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OZET

ANKARA ORNEKLEMINDE
KAUFMAN ERKEN AKADEMIK VE DIiL BECERILERI ARASTIRMA TESTI’NIN
61-72 AYLIK TURK COCUKLARINA UYARLANMASI

UYANIK, Ozgiin
Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal
Tez Danigmani: Dog. Dr. Adalet KANDIR
Mart - 2010, 210 Sayfa
Bu arastirma, Ankara ornekleminde anaokuluna devam eden 61-72 aylik Tirk
cocuklarna Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nin
uyarlanmasi ve uygulanmasi amaciyla yapilmistir. Tarama niteli§inde olan arastirmanin
evrenini 2008 - 2009 egitim-6gretim yilinda Ankara il merkezi Altindag, Cankaya,
Etimesgut, Kegioren, Yenimahalle ilgelerindeki resmi anaokullarina devam eden 61-72
aylik cocuklar olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise tabakalama yontemiyle
secilmis 423 cocuk olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda; “Genel Bilgi
Formu”, “Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi” ve benzer 6lgek

gecerliligini degerlendirmek igin “Erken Ogrenme Becerileri Olgegi” kullanilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin uygulanmasiyla
elde edilen veriler kullanilarak gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Buna gore
bireyleri ayirt etmede yetersiz oldugu goriilen baz1 maddeler ¢ikarilmistir. Dogrulayici
faktor analizi sonuglari i¢in testin alt testleri, dl¢ekleri ve Erken Akademik ve Dil
becerileri bilesigine ait ortaya konulan tek boyutlu faktér yapisimin dogrulandigi
maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi bulunmustur.
Uygulama yapilan gruplarda Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi puanlarmin giivenilirligi i¢cin Kuder Richardson (KR-20) degerleri Sozciik Bilgisi
icin .852, Sayilar, Harfler & Sozciikler igin .982, Telaffuz Arastirmasi i¢in .913, ifade
Edici Dil Becerisi i¢in .953, Alici Dil Becerisi igin .948, Say1 Becerileri i¢in .957, Harf
& Sozciik Becerisi i¢in .978 ve Erken Akademik ve Dil Becerileri bilesigi i¢in .972
olarak bulunmustur. Uygulamalarda KR-20 degerlerinin yiiksek ¢ikmasi, testin ig
tutarliligmin yiiksek oldugunu gostermistir. Bu sonuglara gore Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin 61-72 aylik Tiirk ¢ocuklari igin gegerli
ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken Akademik Beceriler, Dil Becerileri



ABSTRACT

ADAPTATION OF KAUFMAN SURVEY OF EARLY ACADEMIC AND
LANGUAGE SKIiLLS FOR 61-72 MONTH OLD TURKISH CHILDREN WITHIN
ANKARA SAMPLE

UYANIK, Ozgiin
Master’s Thesis, Department of Early Childhood Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Adalet KANDIR
March -2010, 210 pages

This study was conducted for the purpose of adaptation and administration of
Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills to 61-72 month-old Turkish
preschoolers who were taken as samples for Ankara. These 61-72 month-old children
who were attending to public kindergartens in districts of Ankara, namely Altindag,
Cankaya, Etimesgut, Kegioren and Yenimahalle in 2008-2009 academic year
constituted the universe of this study which was characterized as a survey. The data
were collected by random and stratified sampling among 423 children using ‘“Personal
Information Questionnaire”, “Kaufman Survey of Academic and Language Skills” and

“Early Learning Skills Scale” for determining similar scale validity.

The data gathered through Kaufman Survey Early Academic and Language
Skills were then used for determining validity and reliability. Having considered the
results, some items lacking the ability to distinguish among individuals were crossed
out. According to the confirmatory factor analysis, most of the items validated for one-
dimensional factor structure of sub-tests of the test, scales and composite for Early
Academic and Language Skills were found to represent in general the one-dimensional
factor structure. In order to determine the reliability of the scores from Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills, Kuder Richardson (KR-20) values
were found to be .852 for Vocabulary, .982 for Numbers, Letters & Words, .913 for
pronunciation, .953 for Expressive Language Skills, .948 for Receptive Language
Skills, .957 for Number Skills, .978 for Letter & Word Skills and .972 for the composite
for Early Academic and Language Skills. These high KR-20 values show high internal
consistency for the test. According to these findings, scores of Kaufman Survey of Early
Academic and Language Skills have been acknowledged as valid and reliable for 61-72
month-old children in Turkey.

Keywords: Early Academic Skills, Language Skills
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BOLUM 1

1. GIRIS

Okul 6ncesi donem, yasamin 6grenme i¢in en kritik donemlerinden biridir. Sifir-
alt1 yas donemini kapsayan okul 6ncesi donem, insan gelisiminin kapsam, hiz ve nitelik
acisindan en yogun oldugu donemdir. Dogumdan itibaren, bedensel, sosyal, duygusal,
biligsel ve dil gelisimleri agisindan son derece 6nemli ve gelecegi belirleyen 6zellikler
kazanilmaktadir. Cocugun gelismesi fiziksel, sosyal, biligssel ve duygusal yonleri ile bir
biitiindiir. Bunlardan birinin yetersizligi bile cocugun tim gelisimlerini olumsuz yonde
etkilemektedir. Tiim bunlar dikkate alindiginda, ¢ocugun kapasitelerinin olabildigince
en ist diizeye kadar acgiga cikarilmasi ve boylece yasam siireci icerisinde kendini
gerceklestirme sansini bulabilmesi, ancak bu donemin saglikli, bilingli ve anlamli bir
sekilde gegcirilmesine baghdir. Sifir - alt1 yas arasindaki yasantilar, alinan egitim ve
karsilagilan tepkiler, kapasitede yer alan birikimin hangi boyutlarda gelisecegini ve nasil
bir biitiinlik olusturacagmi belirler (Aydin, 2003: 132; Hills, 2005: 1; Oktay, 2002:
111). Bu anlamda okul 6ncesi donem g¢ocugun gelisimi i¢in yasamsal bir Gneme

sahiptir.

Okul o6ncesi donem, gelisimin ¢ok hizli oldugu bir donemdir ve buna bagh
olarak ¢ocuklar birgok beceriyi hemen kazanabilmektedirler. Bu donemdeki ¢ocugun ilk

becerilerinden biri, dil kazanmmidir.

Cocukta dilin gelisiminin saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in ¢cocugun yeterli
ortalama zeka diizeyine, normal isitmeye, konusma organlarinda herhangi bir
bozuklugun ya da uzun siiren bir hastaligin olmamasina, duygusal yonden bir dengeye
sahip olmas1 6nemlidir. Ayrica, cocugun aile i¢inde sevgi ve kabul gormesi, giivenlik
icinde bulunmasi, saglikli aile iligkilerine sahip olmasi, uygun ve tutarli bir disiplin
ortami iginde yetismesi, kendi kendini anlatiminda ¢ocugun yiireklendirilmesi ve
cocugun aile icinde iyi ve diizglin konusabilen yetiskinlerle iletisim i¢inde olmas1 dil

gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir (Binbasioglu, 1990: 128).



Cocuklar dogduklar1 andan itibaren konusmay1 bilmeselerde, jest, mimik hareket
yoluyla ya da aglayarak anneleriyle iletisim kurmaya baslamaktadirlar. Dil gelisiminin
baslamasi ve konugsmanin kazanilmasiyla birlikte ¢ocugun g¢evresiyle olan iletisimi ve
deneyimleri artmaktadir (Gtileryiiz, 1995: 5). Buna bagh olarak g¢ocugun bilissel

alandaki becerilerinin gelisimi ve 6grenme hizlanmaktadir.

Dil, belli bash 6grenme yollarindan biri oldugundan hem so6zlii hem de yazili
olarak bliyiikk 6nem tasimmaktadir. Etkin bir sekilde dinleyebilen ve konusabilen ¢ocuk
baskalariyla iligkilerinde basarili oldugu gibi etkin 6grenme stratejileri gelistirmekte ve
okuma - yazma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Yasina uygun dil becerileri
gelistiremeyen ¢ocuklar ise sosyal uyumsuzluk ve okuma zorlugu yasamakta, okulda

cesitli sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedirler (Seving, 2003: 169).

Okul 6ncesi donemde dilin gelisimi biiyiik 6l¢tide, ¢ocuklarim hem konusma hem
de dinleme alistirmalar1 yapmalarina baghdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dogru
bir dil yapisina sahip olmalarinda, diisiinme yollarmin farkina varmalarinda ve kendi
yasantilarin1 yorumlamalarinda, 1iyi yetiskin modellerle etkilesimde bulunmalari

vazge¢ilmez bir 6neme sahiptir (Senemoglu, 1994: 25).

Cocuklarin iyi yetigkin modellerle etkilesimde bulunarak konusma seslerini
dogru olarak ¢ikarma islemi, telaffuzda (artikiilasyon) oldukg¢a 6nemlidir. Cocugun nasil
ve ne zaman konusmay1 6grendigi konusunda, aile ve Ogretmen desteginin oldukc¢a
onemli etkisi oldugu bilinmektedir. Bu donemde dogru olarak ¢ikarilan konusma
sesleri, ¢cocugun hem dil hem de akademik becerilerini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir

(Topbas, 2005a: 69-78).

Cocuktaki, merak ve kesfetme isteginin biligsel becerilerin gelisimiyle
birlesmesi sonucunda, cocugun dil becerilerin yani sira akademik becerilerinin gelisimi

de 6n plana ¢ikmaktadir.

Okul oncesi donemde akademik beceriler, okuma yazma becerilerini ve
matematik becerilerini kapsamaktadir. Yagsam boyu basariy1 garantilemek igin aileler ve
egitimciler okul dncesi donemde ¢ocuklarin akademik becerilerinin gelisimine 6nem

vermelidirler. Okul oncesi donemde c¢ocuklarin mutlaka nesneleri sayma, rakamlari,



sekilleri, harfleri tanimalari, hatirlama, kendi diinyalarini agiklama ve giinliik

problemlerini ¢6zme gibi becerileri kazanmalar1 oldukg¢a 6nemlidir (Hills, 2005: 1).

Bu donemde c¢ocugun kazanacagi ilk deneyimler daha sonraki okul yagaminda
ogreneceklerinin temelini olugturmaktadir. Okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan
akademik beceriler o6zellikle, ilkdgretim doneminde ve daha sonraki egitim- Ogretim
yasantilarinda ¢ocuklarin basarilarini oldukea etkilemektedir. Cocuklarin ilkdgretim ve
daha sonraki egitim- Ogretim donemlerinde basarili olabilmeleri i¢in bu donemde

temelleri atilmaya baglayan ve gelistirilen akademik becerilerin 6nemi biiyiiktiir.

Bu dogrultuda, erken dil ve akademik becerilerinin tanimlanmasi, 6zelliklerinin

bilinmesi ve ortaya ¢ikan sorunlarin degerlendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

1.1. Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisimi

1.1.1. Dilin Tanim ve Onemi

Dil, insanoglunun var oldugu giinden itibaren, kendisini, duygu ve
diisiincelerini, inanglarini, degerlerini ifade etmesinin, bilgilerini aktarabilmesinin,
okudugunu anlayip anlatabilmesinin, toplumsal yasamin devamini saglamanin ve
diisiinebilmenin bir yoludur. insanlarm dogay1 taklit etmesiyle baslayan dil milyonlarca
yil igerisinde, i¢cinde gelistigi toplumun kimligine gore sekillenmis, yasadigi toplumun
gelenekleri, yasayis tarzi, yasam felsefesi, kiiltiirii ve inanglar1 gibi tiim durumlardan

etkilenerek degisikliklere ugrams ve giiniimiize kadar ulasmistir (Topbas, 2005b: 7-11).

Insanlik tarihi kadar eski olan dil, insana diger tiim canlilar igerisinde ayricalik
kazandiran en dnemli unsurdur (Sengiil, 2007: 9). Bu nedenle bir¢ok dil bilimcinin ve
toplum bilimcinin, dilin isleyisi, var olusu ve gelisimi ilgisini ¢ekmis ve dili kendi

acilarindan tanimlamaya calismislardir.

Tirk Dil Kurumuna gore dil; “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan, zeban” olarak

aciklanmustir (http://tdkterim.gov.tr/bts/).



Ergin’e gore ise; “dil, insanlar arasinda anlasmayr saglayan tabii bir vasita;
kendi kanunlari i¢inde yasayan ve gelisen canlt bir varlik; milleti birlestiren, koruyan
ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden oriilmiis muazzam bir yapi;

temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar ve sozlesmeler sistemidir”

(Ergin,1995: 7).

Aksan’a gore dil; “duygu, diisiince ve isteklerin bir toplumda, ses, anlam
yoniinden ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktariimasini

saglayan ¢ok yonlii ve geligmig bir dizgedir” (Aksan, 1995: 13).

Gander ve Gardiner’e gore dil; “bilgi iletmeyi diizenleyen bir dizi kurala gére
birlestirilmis bir dizi karmagik, sozel simge” olarak tanmimlanmaktadir (Gander ve
Gardiner, 1998: 171).

Yavuzer’ e gore dil; “cocugu egosundan uzaklastirip, onun sosyal bir kisi
olmasint saglayan, kendisini kontrol ve takip ettirebilen, diisiincelerini, duygularini ve

davranmislarint yavas yavas 6gretebilen ve kendini giivenli hissetmesine yardim eden bir

olgudur” (Yavuzer, 2001: 43).

Bu tanimlardan anlasilabilecegi gibi “dil” insanlarin birbirleriyle kaynagmalarini
saglayarak, duygu ve diisiincelerini, inanglarini, degerlerini ifade etmesini, bilgilerini
gelecek nesillere aktarabilmesini saglayan 6nemli bir gorevi tistlenmektedir. Dil; bir
ulusun kendisini, inanglarini, yasamini, tarihini, gelenek - goreneklerini, egitimini,
teknolojisini, mimarisini, miizigini, giyimini, mutfak kiiltliriinii s6z ve yaziy1 kullanarak

ifade etmeye yarayan 6nemli bir olgudur.

Dilin, bir ulusu meydana getiren bireylerin ortak yanini olusturarak, degerleri
gelecek nesillere aktarmaya, bireylerin kisiliginin zenginlesip, gerek bireysel gerekse

sosyal bakimdan dengeli olarak gelismesinde biiyiik pay1 vardir (Kavcar, 1987:261).

Ruhsal ve toplumsal kisiligimizin olusmasina katkida bulunan, kiiltiiriimiiziin
devamini saglayan dil ile baskalari, ¢ocuklar, &grenciler etkilenir, 6grenir ya da
yonlendirilebilir. Dilin yaratici1 6zelligi, insanlarn iletim ve anlatim giiciinii yiikseltir ve

degisik anlamlar kurulmasini saglar (Topbas, 2003:18).



Piaget’e (1979) gore dil, “diisiincelerin goriinenden daha derin bir diizeyde
stirekli olarak birbiriyle zincir olusturmasiyla ortaya ¢ikan bir tiriindiir. Diislince dilden
once olusmaktadir; ancak, diisiincenin  aktarilmasmi  saglamak amaciyla
kavramlastirilmasma yardimei olmaktadir” (Akt. Savas, 2006: 31). Bu anlamda dil ayni
zamanda diisiinme, problem ¢6zme, muhakeme gibi bilissel siiregleri de igine
almaktadir. Dil, diisiincenin ifadesi i¢in gereklidir ve diisiince ancak belli bir dil
ortaminda olusabilmektedir. Bu nedenle diisiince ve dil birbirinden ayrilmaz bir

biitiindiir (Yazici, 1999: 5).

Dil, cocuklarin sosyal ve kiiltiirel degerleri kazanmasinda, sosyal iletisim
kurmasinda, cevreyi kesfetmesinde ve kesfettiklerini ifade etmesinde, konusulani
anlamasinda ve ilerideki okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde etkilidir (Seving,
2003: 169-176; Topbas, 2005b: 7-11; Ustiin, 2007: 11).

Bu dogrultuda dil, insan yasaminin her alaninda 6nemli bir yere sahip, yasamin

en temel 6gelerinden biridir.

1.1.2. Dili Olusturan Sistemler

Cocuklarin dil gelisimi {izerine yapilan bilimsel ¢aligmalarda, ¢ocugun kendine
ait bir dil sisteminin oldugu belirtilmektedir. Cocugun konusmayi Ogrenmesi igin
sistemlerin gelismesi gerekmektedir. Dili olusturan bu sistemler bes alana ayrilmaktadir.
Geleneksel dilbilim bu bilesenleri dilin anlam bilgisi (semantik), ses bilgisi (fonoloji),
bi¢gim bilgisi (morfoloji) s6z dizim / dizin bilgisi (sentaks) ve edim bilgisi / kullanim
bilgisi (pragmatik) ana katmanlar1 olarak Kkuralli sistemler ve alt alanlar halinde
tanimlamaktadir. Her bilesen, dilbiliminde kendi alt disiplinini dogurmaktadir. Bu
bilesenler birbirinden ayr1 betimlenmis olsa da birbiriyle ¢ok baglantili, girisik tek bir
sistem olarak algilanmaktadir (Topbas, 2005b: 21; Yilmaz, 2009: 65).

Ses Bilgisi (Fonoloji / Phonology): Ses bilgisi, bir dildeki konugma seslerinin
dizisel ve dizimsel iligkilerini belirleyen kurallar1 igermektedir. Seslerin bir araya

gelerek anlamli pargalar olusturmasi ve bu olusumun nasil gergeklestigi ile ilgili



kurallar1 incelemektedir (Charlesworth, 1993: 293; Topbas, 2005c: 23; Yilmaz, 2009:
65).

Ses bilgisi; insan dilinin seslerinin nasil meydana getirildigini, ne gibi nitelikleri
oldugunu, ses dalgalar1 ile nasil aktarilarak dinleyene ulastirildigini, dinleyenin bu
sesleri alis1, kisacasi dilin ve iletisimin ses yoniinii inceleyen bilimdir (Bayko¢ Dénmez,

1986: 9).

Chomsky’e gore ¢ocuklar, dil gelisimi ve 6grenimine donanimli olarak diinyaya
gelmektedirler. Diinyaya geldikleri andan itibaren de gevrelerindeki sesleri algilamaya,
sesler ¢ikarmaya ve i¢inde yasadiklari toplumda konusulan dilin temel yapisini
kazanmaya baslarlar. Cocuklar dili, dncelikle anne- baba gibi aile bireyleriyle, daha
sonra sosyal ¢evre ve okul ortaminda bireyleri, dinleyerek, taklit ederek, deneyimlerini
ve diisiincelerini paylasarak 6grenmektedirler. Buna gore, cocuklarin dili anlama ve dili
iretme kapasitesi ¢ok erken yaslarda baslamakta ve yasam boyu devam etmektedir

(Akt. Mavis, 2005a: 35).

Cocugun diinyaya gelir gelmez ¢ikardigi ilk sesli eglem “aglamadir”. Bu ilk
donemde refleksif, yani istem dis1, ses ¢ikarma goriilmektedir. Ilk ii¢ haftada ¢ikarilan
sesler, farklilasmamustir. Bunlar amagsiz, anlamsiz ve rasgele ¢ikarilan seslerdir. Bir ay
icinde bebegin aglamasi farklilasmaya baslamakta ve bebegin acikma, susama gibi
fiziksel ve korkma gibi duygusal durumu hakkinda bilgi vermektedir. (Charlesworth,
1993: 298; Jackman, 2005: 77). Bebeklerin bu iletisim sistemine karsilik olarak
yetiskinler dokunma, konusma, giilimseme gibi yiiz ifadeleri ile cevap verirler

(Jackman, 2005: 77).

Bebekler, altinc1 haftada sesli  harflere benzer sesler ¢ikartmaya
baslamaktadirlar. Bu sesler “gigildama” sesleri olarak adlandirilmaktadir. Bu evrede
bebekler, rahatlik ve mutluluk ifade eden seslendirmeler yapmakta, “o,a,u,r” gibi
artdamaksal ve “g, k” gibi agzin gerisinden ¢ikarilan yumusak damak ve girtlak
seslerini ve inlii iinsiiz siralamalarini andiran sesler ¢ikartirlar (Charlesworth, 1993:
298; Topbas, 2005a: 74). Altinci haftanin sonunda, bebegin bagkalarmin seslerine tepki
gosterdigi ve baska bebekler agladiginda aglayarak cevap verdigi goriilmektedir
(Bayko¢ Donmez ve Ari, 1992: 115-116).



Altic1 — yedinci aylarda “mirildanma’ olarak adlandirilan bu dénemlerde “ba
ba”, “da da”, ma ma” gibi {inlii ve iinsiiz harflerin birlestirmelerinden olusan heceli
yapilarin iretilmesi baslamaktadir. Bu seslerin birlesimi sozciikleri andirmaktadir.

2

Ornegin; “baba, mamam, gugu” gibi. “b, m, p, t” seslerini ¢ikartmaktan olusan
mirtldanmalar, evrensel bir 6zellik tasimaktadir. Bu seslemelerin belirgin bir gondereni
olduguna dair bir veri bulunmamaktadir (Charlesworth, 1993: 298; Jackman, 2005: 77;

Topbas, 2005a: 74).

Dokuzuncu — onuncu aylar da bebekler “ba ba ba, ma ma ma” gibi heceleri,
iinsiiz ve tinlii ses dizinlerini zenginlestirirler. Bu doneme “cesitlendirilmis muriltilar”
adi verilmektedir. Bu donemde bebeklerde, hece uzunluklari, sesletim siireleri ve tinlii
insiiz gecisleri yetiskinlerinkine benzemeye baslamaktadir (Topbas, 2005a: 74).
Genellikle bu yas donemindeki bebekler kendileri ciimleleri {iretmeden Once

bagkalarmim climlelerini anlamaktadirlar (Gander ve Gardiner, 1998: 175-176).

Bir — iki yaslarinda ¢ocuklarin dil kullaniminin baslangict kabul edilen bu evre
“sozciik ogrenme” olarak adlandmrilir. Bu donemde c¢ocuklar yaklasik olarak 50
sOzcliklii bir dagarciga ulasarak anlamli sozciikleri kullanmaya baglarlar. Sesbilgisi
acisindan tnsiizler, heceler ve vurgu ediniminin temelleri bu dénemde atilmaktadir
(Topbas, 2005a: 75).

Iki — bes yas arasi, ¢ocuklarda sesbilgisel gelisimin en hizl1 oldugu dénemdir. Bu
donem, “kural oOgremme- s6z diizeyi  sistematik  gelisim  evresi” oOlarak
adlandirilmaktadir. Bu donemde, ¢ocuklarm sozciik dagarcigi oldukga genisleyerek,

kuralli yapilar olusturmaya baslamaktadirlar (Topbas, 2005a: 76).

Cazden ve digerleri (1990) iki yasindaki bir ¢ocukla bes yasindaki bir ¢cocugun
konusmalar1 arasindaki en belirgin fark, telaffuzda goériilmektedir (Akt. Yazici, 2007:
28). Cocuklarin gelisimsel olarak motor becerilerindeki olgunlagsma yetersizliklerinden
kaynaklanan; ses birim iretim zorluklari, ses birimleri algilama ve yorumlamada
kisithiliklar  ve yetiskin  ses birimlerini sadelestirmeleri dort yasma kadar
goriilebilmektedir. Bu degisimlerin cogunlugunun doért yas civarinda kayboldugu

belirtilmektedir (Acarlar ve Ege, 1996: 38).



Topbas (2004) iki-sekiz yas arasi ¢ocuk grubu iizerinde sesletim ve sesbilgisi
bozukluklarinin ayirict tanisin1  degerlendirilmek iizere uzunlamasina ve kesitsel
yontemle, norma dayali bir test gelistirmis ve bu testin gegerlik giivenirlik ¢aligmasi ile
elde ettigi verilere gore sesbilgisel gelisimin niceliksel ve niteliksel 6zelliklerini ortaya
koymustur. Buna goére g¢ocuklarin, bes alt1 yaslarina geldiginde kompleks sesletim
hareketlerini kontrol etme yeteneklerine ulastiklarini tespit etmistir (Akt. Topbas,
2005a: 80).

Bebeklik doneminde aglamayla baslayan ve civildamayla ilerleme gosteren
sesler, bu donemde derece derece gelismeye devam ederek, yetiskine cevap verecek bir

fonksiyona ve anlamli konugma diizeyine ulasmaktadir (Topbas, 2005a: 73-78).

Bicim Bilgisi (Morfoloji / Morphology): Dilin kendi basma anlami olan en
kii¢iik birimi morfemlerdir. Bigim bilgisi sozciiklerdeki kok ve ekleri, bunlarin kuralli
diizenlenis bigimleri ile tiiretiliglerindeki 6zellikleri kapsamaktadir (Topbas, 2005c: 23;
Yilmaz, 2009: 65).

Dildeki kokler, ekler ve bunlarin birlesme yollar1 incelenerek, dilin tiireme ve
cekim oOzellikleri ile bicimle ilgili konular {izerinde yapilan ¢aligmalar, bigim bilgisi

alanina girmektedir (Bayko¢ Donmez, 1986: 10).

Aksu Kog¢ ve Slobin (1985) ¢alismasinda, ¢ocuk ciimlelerine bigim birimlerin
eklenmesiyle, climleleri yetiskin ciimlesine yaklagmaktadir. Biitiin ¢ocuklar ana
dillerindeki temel takilar1 aynmi oranda ve yaklasik ayni yas donemlerinde
kazanmaktadirlar. Tirk cocuklar1 isim ve fillerin kullanimmi 24 ay civarinda
kazanmaktadirlar. Onbes — onsekizinci aylarda g¢ekim eklerini fark eder ve tek
sozciiklerle birlikte kullanmaya baslarlar. Zaman eklerinden “-yor” onaltinct aylarda,
gelecek zaman “-ecek, -acak” ve gegmis zaman “-di” eklerinin kullanimi yirmibirinci
aylarda ortaya cikmaktadwr. Cocuklar “-me, -ma” olumsuzluk eklerini yirmidort ay

civarinda kullanmaya baslamaktadirlar (Akt. Yazici ve Can Yasar, 2006: 132).

Onbes — onyedinci aylarda “ne?” onsekiz — yirminci aylarda “nerede?” yirmi —
yirmiiiglincii aylarda “kim?” , “hangi?”, yirmibes — otuzuncu aylarda “ne zaman?” soru

zarflarmi kullanmaya basladiklar1 goriilmektedir (Bayko¢ Donmez ve Ari, 1992: 29).



Cocuklar yaklasik iki buguk yaslarinda zamirleri anlamaya baglamakta ve iig
yaglarinda konusmalarinda kisi zamirlerini kullanmaya baslamaktadirlar (Cooke ve
Willians 2000 akt: Yazici ve Can Yasar, 2006: 135).

2

Cocuklar, “clinkii”, “Oyle”, “ama”, “fakat” gibi baglacglar1 yaklasik otuz —

otuzbes ayda, “ile”, “ve”, “clinki”, “ama”, “ki”, “yoksa”, “hem” gibi baglaclar1 da
kirksekiz elliliciincii aylarda  kullanmaya baslamaktadirlar (Giileryliz ve Baykog

Donmez, 1992: 106).

Bayko¢ Donmez (1986), 12-30 aylik Tiirk c¢ocuklarinda dilin kazanimini
inceledigi calismasinda, so6zl edilen yastaki ¢ocuklarin dil kazanimlarindaki asamalar
iizerinde durmustur. Calismada cocuklarin ifadelerindeki hece sayilari, ciimledeki
kelime sayilari, kullanilan kelimelerin nitelikleri, kelime birlesimlerinin dil bilgisi
yoniinden dagilimlari, eylem kiplerinin kullanimlari, zarf ve inlem kazanimi ve ¢ekim
eklerinin kullanimi1 ele alinarak g¢ocuklarin bunlar1 hangi sirayla ve hangi aylarda
kazandiklari tespit edilmistir. {1k sézciik iiretiminin kiz ¢ocuklarinda 7.-8. aylarda, erkek
cocuklarinda ise 11.-12. aylarda ortaya ¢iktig1 saptanmustir. Cocuklarin ilk trettikleri

sOzcliklerin sosyal nitelikli s6zciikler oldugu belirlenmistir.

Cocuk iki yasmma geldiginde konugsmasinda Onemli asamalar kaydetmistir.
Sesbilgisel oriintiiler s6zciiklere bagimli olmaktan ¢ikar ve sdyleyis Oriintiileri daha
sistematik ve diizenli bi¢imler olarak siralanir. Bu durum ¢ocugun yetiskin konusmasina
ulagma cabasi i¢inde oldugunu gostermektedir (Topbas, 2005a: 76). Bu donemde
kazanilan sozciikler ¢ocuklarin isteklerini, duygularim1 ve sorularmi ifade etmelerine
yardime1 olmaktadir. Cocuklarla birlikte siirekli tekrar edilen sézciikler ¢ocuklarm dil

gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Jackman, 2005: 78).

Cocuklarin gevrelerindeki yetiskinlerle kurduklari iletisim sonucunda, dille ilgili
deneyimleri artar ve buna bagl olarak dil gelisimleri hizl bir sekilde ilerleme kaydeder.
Bu siireg igerisinde ¢ocuklar dili 6grenirken o dildeki sdzciikleri olusturan birimlerin bir
araya gelmesini ilgilendiren kurallarin farkina vararak, dilin bi¢im bilgisini de dgrenirler

(Ege, 2005: 90).
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8oz Dizimi (Dizin Bilgisi / Sentaks / Syntax): Sozciikler ciimle igerisinde farkli
gorevler istlenir ve belirli kurallar ¢ercevesinde dizilerek anlam {izerinde etkili olurlar
(Yilmaz, 2009: 65). S6z dizimi, ciimleleri kurallarmna uygun olarak anlama ve

olusturmadir (Eliason ve Jenkins, 2003: 237).

Sozciiklerin ciimle i¢inde Orgiitlenmeleri, sozciikler arasi baglantilar, ciimle
tiirleri, sozclik gruplarinin ya da obeklerinin climle tiirlerine gore siralanmalar1 gibi
kurallar s6z dizimi alaninin kapsami i¢indedir. Bir dilde hangi s6zciik siralamalarinin

dilbilgisel agidan dogru ya da yanlis oldugunu tanimlamaktadir (Topbas, 2005c: 25).

Tiirk gocuklarinin dil kazanim siire¢lerinde ondokuz — yirmisekizinci aylarda
cesitli sozciik siralamalar1 yaptiklari, ondokuzuncu aylarda sifatlari basta “sicak ¢orba”
ve iki yasinda sifatlari sona “corba sicak” koymaktadirlar. Bu yaslarda belirtili nesneleri
yliklemden sonra “getir kalemi” ve belirtisiz nesneleri fillerden once “kalemi getir”

kullanabilmektedirler (Akt. Yazici ve Can Yasar, 2006: 131).

Cocuklarm yaklasik ii¢ — dort yaslarinda ikiden fazla sézciikle cimle kurmaya
baslarlar ve isim, sifat ve edatlar1 kullanmaya ve anlamaya bagladigini belirtmislerdir

(Cooke ve Williams 2000 Akt. Yazict ve Can Yasar, 2006: 131).

Cocuklar ii¢- dort yasma geldiginde ana diline ait temel dil bilgisi kurallarini
o0grenmeye basglamakta ve buna uygun anlasilir climleler kurabilmektedir. Cocuklarin
sozclik dagarcigr bu yasta hizla artmaya devam etmektedir. Sozciikk dagarciginin
artmasmin yani sira ¢ocuk bildigi soézciikleri de daha esnek ve dogru kullanmaya
baslamaktadir. Bu nedenle onlarm “Neden, Nasil, Ne zaman?”’ gibi daha ayrintili cevap
gerektiren sorularina 6zenle cevap verilmelidir. Bu yastaki ¢ocuklar basit diizeydeki
tekerleme ve hikayeler dinlemeyi ¢ok sevmektedirler (Bayko¢ Donmez ve Ari, 1992:
120; Kandir, 2003: 48).

Cocuklar bu donemde yetiskinlerinkine benzer uzun ve karmasik ciimlelerle
sorular sormaya, cevaplamaya, bagkalarma duygularini ve isteklerini anlatmaya
baslamaktadirlar. Bununla birlikte yetigkinlerle olan konusmalarindan, sarkilardan,
hikayelerden ve siirlerden yeni sozciikler kazanmaktadirlar. Bu durum ¢ocuklarm erken

okuma yazma becerilerinin gelisimini de etkilemektedir (Jackman, 2005: 78).
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Dort yas civarinda dilin temel yapilarini tam olarak &grenmeleriyle birlikte
ciimleleri kurallarina uygun olarak anlamakta ve olusturmaya baslamaktadirlar.
Cocuklar, duyduklarina bagli olarak dilin kurallarin1 fark eder ve tiimevarimsal olarak
genellestirirler. Biiyiimeyle birlikte ve deneyimler arttikca so6z dizimsel kazanimlar

artmaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003: 237).

Ege, Acarlar ve Giileryiiz (1998), caligmalarinda Tiirk¢e kazaniminda yas ve
ortalama s6zce uzunlugu iliskisini, 17-59 ay aras1 95 ¢ocukla calisarak incelemislerdir.

Buna gore, cocuklarda yas arttikca s6zce uzunlugunun arttigi sonucuna varilmaistir.

Katis (1996) kosul climlelerinin formal ve anlamsal boyutlarini agiklamak igin
kosul ciimlelerinin ¢ocuklardaki gelisimini arastrmustir. 20 - 54 aylik ve 30 - 48 aylik
baglanmas1 ve yapida yer alan s6z edinim tiirii acisindan incelemistir. Sonucta, belli
kosul tiimce tiirlerinin daha erken dénemde, daha sik olarak kullanildig1 ve igerik kosul
timcesi olmayan yapilarin ise daha ge¢ kazanildigi ortaya konmustur (Akt. Yayla,
2003: 35).

Dildeki s6z dizimi kurallarin1 6grenen ¢ocuk daha dnce karsilasmadigi ciimleleri
iiretebilir ve anlayabilir duruma gelmektedir. Cocuklar1 gozlemleyen ve vaka kayitlarini
inceleyen arastirmalarda ¢ocuklarm dil gelisimiyle ilgili deneyimlerinin artikga daha

karmasik yapidaki ciimleleri iiretebildikleri bulunmustur (Ege, 2005: 91).

Edim Bilgisi (Pragmatics): Dilin sosyal baglamda belli bir amaca yonelik islevi
ve iletisim amacina uygun kullanimina ait bilgileri igermektedir (Topbas, 2005¢: 26).
Hangi ortamda nasil konusulacagina, sira almaya, konusmay1 baslatma ve siirdiirmeye

dair bilgi kullanimin1 kapsamaktadir (Y1ilmaz, 2009: 65).

Bes — alt1 yasinda gocuklarin konusmasi, duygu ve isteklerini ifade etmesi bir
yetiskininki gibi uzun ve anlamli climlelerden olugmaktadir. Dili etkin olarak
kullanabilmektedirler. Anladiklar1 ve kullandiklar1 s6zciik sayis1 oldukga artmustir. Alt
yasinda yaklasik olarak 10.000 sozciigiin anlamini bilmektedirler. Baglaglari kullanarak
dort — yedi sozciiklii ciimleler kurabilmektedirler. Duygu ve diistincelerini, olaylar1 belli

bir siraya gore anlatabilmektedirler. Bu donemde olaylar1 “6nce- sonra” sirasina dizme
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ve “geemis, simdiki, gelecek” zamani kullanma gelismektedir. Artik ¢ocuklar alt1 - yedi
yaglarinda birlikte yasadiklari yetiskin gibi konusabilmektedirler (Bayhan ve Artan,
2004: 138; Bayko¢ Donmez ve Ari, 1992: 120; Kandir, 2003: 48).

Dil gelisimiyle birlikte, dil ¢ocuklar i¢in bir iletisim araci haline gelmektedir.
Cocuklar dili daha iyi kullanan yetiskinler ile ¢esitli sosyal baglamlarda bir araya
gelerek dil kullaniminda ustalasirlar ve giderek dil kullanimmda bagimsizlagirlar.
Sosyal etkilesim igerisinde yalnizca dili 6grenmezler ayn1 zamanda, dil kullaniminin
konusan kisilerin sosyal ge¢mislerine, rollerine ve konusmanin gecti§i ortama gore
degisebildigide Ogrenilir. Bu anlamda ¢ocuk ne zaman konusacagmi veya
konusmayacagini, kiminle, ne zaman, nerede, neyi nasil konusacagini 6grenir. Cocuklar
hem dilsel hem de iletisimsel yetilerini birlikte gelistirirler (Hymes, 1972 akt. Topbas ve
Mavis, 2005b: 137-138).

Anlam Bilgisi (Semantik): Ciimleler ve sozciikler arasindaki anlam iliskilerini
belirleyen, sdzciik bilgisini iceren kurallar dilin anlamsal yoniinii icermektedir (Topbas,
2005c: 21). Ciimle igerisinde kullanilan kelimelerin igerik agisindan dogru ve uygun
kullanimu ile ilgili kurallar1 incelemektedir. Kisaca dili anlam yOniinden ele almaktadir

(Charlesworth, 1993: 294).

Cocuklarda dilin kazanilmasi dogumdan itibaren baslayarak, gigildama’dan
seslere, seslerden sozciiklere, sozciiklerden de cilimlelerin olusumuna kadar belli
stirecten olusmaktadir. Bu siiregte dilin kazanimi, onceleri yavas, sonra da son derece
hizl1 bir gelisme gostermektedir. S6zciik dagarciginin artmasiyla birlikte dilin gelisimi

ve sozciiklerle anlamlar arasinda bagm kurulmasi artmaktadir (Yazici, 1999: 11).

Bebekler yaklasik 12 aylikken ilk anlamli sdzciiklerini sdylemeye baslarlar.
“Anne, baba” gibi sozciikleri sdyleyebilmekte, bazi sozciikleri ve basit emirleri
anlayabilmektedirler (Kandir, 2003: 47). iletisim amaciyla kullanilan ilk sdzciiklerle
birlikte ses dagarcigindaki seslerin sayisi giderek artmaktadir (Topbas, 2005a: 75).
Bebekler tek sozciiklii konusmalar yapsalar bile ¢ok daha kompleks ciimleleri
anlayabilmekte ve reaksiyon verebilmektedirler. Bu durum c¢ocuklarin dinleme ve
anlama gibi alic1 dil becerilerini, konusma gibi ifade edici dil becerilerini gelistirmesine

yardimc1 olmaktadir (Jackman, 2005: 78).
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Greenfield ve Smith (1964), Menyuk (1974), arastirmalarinda g¢ocuklarin ilk
kullandiklar1 sézciiklerin genellikle ¢evrelerinde sik tekrarlanan siirekli karsilastiklar

sozciikler oldugunu belirtmislerdir (Akt. Baykog Donmez ve Ari, 1992: 115).

Cocuklarda anlam gelisimi, onlarin direkt olarak deneyimlerine ve birbirleriyle
etkilesimlerine baghdir. Kitaplardan veya diger araglardan elde ettikleri dil ile ilgili
deneyimler, ¢ocuklarin sdzciik bilgisi ve anlama bilgisi becerilerini gelistirmektedir.
Semalar ve sozciik bilgisi anlam gelisiminin temelini olusturmaktadir. Zengin igerikli
iyl planlanmis egitim programlari, c¢ocuklarin dil ve okuma yazma becerilerini

gelistirmesine yardime1 olmaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003: 236).

Poe, Burchinal ve Roberts (2004), tarafindan yapilan arastirmada sozciik bilgisi
zengin olan ¢ocuklarin okuma becerilerinin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Cevre ve

cocuk bakiminin ¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli rol oynadig1 saptanmustir.

Hampson ve Nelson (1993), 14-20 aylar1 aras1 45 ¢ocuk ve anneleriyle yaptiklari
arastirmada, ¢ocuklarda dil gelisimine annenin katkisii incelemislerdir. Caligmalarinda
anne ilgisi ve anne c¢ocuk etkilesiminin ¢ocugun anlama ve sodzciik {iiretmesini

cabuklastirdigmni ortaya koymuslardir (Akt. Oztiirk, 1995: 31).

Oztiirk (1995) okul 6ncesi egitim kurumuna giden ve gitmeyen ¢ocuklarm alici
ve ifade edici dil diizeylerini incelendigi ¢alismasinda, okul Oncesi egitim kurumuna
giden c¢ocuklarin sozcliik dagarciklarinin, dili anlama ve kullanma diizeylerinin

digerlerine oranla daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Cocuklarin tamami dil gelisiminde ayni1 derecede ve hizda ilerleyememektedir,
bu anlamda her cocugun dil gelisimi farkli olsa dahi gelisim siireci tiim ¢ocuklar i¢in
evrenseldir (Kandir, 2003: 47).

1.1.3. OKul Oncesi Donemde Kavram Gelisimi

Kavramlar ortak ozellikleri paylasan insanlar, olaylar ve nesneler smnifidir

(Mavis, 2005b: 108). Kavram, nesne veya olaylarin ortak 6zelligini simgeleyen igsel bir
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stirectir. Bu simgeleme de genellikle bir sozciik veya bir isimle yapilmaktadir. Bu
nedenle, c¢ocukta algisal uyaricilar1 diizenleme yetenegi gelistikge, kavramlar

dgrenilmeye baslamaktadir (Ustiin ve Akman, 2003: 137).

Cevre ve icindekilerin ¢ocuklara programli ve sistemli bir sekilde tanitilmasi
okul oOncesi egitimle baslamakta ve ilkdgretimle devam etmektedir. Bu donemlerde
cocuklar diinyay1 ve c¢evreyi diizenli ve sistematik bir sekilde algilamaya
baslamaktadirlar (Yesilyurt, 2003: 84). Okul dncesi donem, ¢ocugun aktif olarak temel
kavramlar1 kazandigi bir dénemdir. Bu donemde kavramlarin gocuklarin zihninde
yerlesmesi yavas ve oldukca zor bir siirectir ancak, kavramlarin yerlesmesine bagh

olarak da ¢ocuklarm biligsel yetenekleri gelismektedir (Ayhan ve Aral, 2007: 42).

Okul oncesi donemde kazanilan kavramlar somut veya soyut olabilmektedir.
Cocukta kavramlarin gelismesi somuttan soyuta dogru bir gelisim gostermekte ve somut
diisinmeden soyut diisiinmeye dogru bir yol izlemektedir. Cocuklar 1-2 yaslarindan
itibaren c¢evrelerindeki nesne ve insanlarla etkilesimde bulunmaya bagladikca,
kavramlar1 kazanmaya baslamaktadirlar. Dort yasindan itibaren de ¢ocuklarda kavram
olusturma yeteneginde bir ilerleme goriilmeye baslanmaktadir (Ustiin ve Akman, 2003:

137).

Lind’e gore (1996) kavramlar, cocuklarin c¢evreyle aktif bir sekilde
ilgilenmesiyle kazanilir. Cocuklar, ¢evrelerini arastirdik¢a, aktif bir sekilde kendi
bilgilerini olustururlar. Bir seyleri kategorilerine gore tasnif etmeyi 6grendikge, onlar1
birbirleriyle karsilastirirlar ve sayarlar ve bdylece ¢ocuklar etraflarindaki diinyay1

anlamli kilan temel bilissel bilgiler gelistirmeye baslarlar (Akt. Organ, 2009: 17).

Okul 6ncesi donemde kazanilan bire bir eslestirme, sayma, siniflandirma, dlgme
gibi temel kavramlar ¢ocuklarin ileride okul yasantilarinda matematikteki toplama,
cikarma, carpma, bolme gibi daha karmasik kavramlarm anlasilimasina yardimeci

olmaktadir (Charlesworth ve Radeloff, 1991: 253-255).
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1.1.4. Okul Oncesi Donemde Dil Becerilerinin Kazanimi

1.1.4.1. Sozciik Bilgisi Becerisi

Sozciik bilgisi, bir kisinin glinlik konusmasinda kullandig1 anlamin1 verebildigi
veya okudugu ya da dinledigi zaman anlamlandirabildigi, yazdigi ve soyledigi
ciimlelerde kullandig1 sdzciiklerle ilgili sahip oldugu bilgidir (Cole ve Morgan, 1975:

akt. Aktan Kerem, 2001: 73). Tiirk Dil Kurumuna gore sozciik, anlami olan ses ve ses

birligidir  (http://tdkterim.gov.tr/bts/). Sozciikler disiinmeyi saglayan en temel
kavramlardir. Biligsel yeterlilik bireylerin sozciikleri ve dili kullanma yeteneklerine
baglidir. Cocuklarin  diisinme yeteneklerini, Kullanabildikleri s6zciik sayisi

belirlemektedir (Aktan Kerem, 2001: 71).

Bebekler yaklasik olarak 12-15 aylik olduklarinda iletisim amaciyla ilk
sozciiklerini kullanirlar. 18. aya kadar yaklasik olarak ogrendikleri 50 sozciigi
kullanirlar. Kullandiklar1 bu ilk s6zciikler, cocuklarm yakin ¢evresindeki nesnelerin ve
eylemlerin adlaridir. Cocuklar ii¢ yasina geldiklerinde 1000, alt1 yasina geldiklerinde ise
yaklasik olarak 10.000 s6zciik edinebilmektedirler. Bu sozciikler, dogal giinlik
etkilesimlerle ve ¢evrelerindeki karsilikli konugsmalar yoluyla 6grenilmistir. Bu anlamda
cocuklarin beyni her giin yeni sézciikler emen bir “sézciik siingeri’ne benzetilmektedir

(Roth ve Troia, 2006: 27).

Walker, Greenwood, Hart ve Carta (1994) tarafindan yapilan arastirmada, ti¢ yas
civarindaki sozciik bilgisinin, okul 6ncesi donemden {igiincii sinifa kadarki biitiinsel

okuma ve heceleme basarisimin bir gostergesi oldugu belirtilmistir.

Cocuklar ilk s6zciiklerini 6grendiklerinde sdzciligiin tam anlamimi kavrayamamis
olabilirler. Zaman icerisinde ¢cocugun deneyimlerine bagl olarak, s6zciiklerin anlamlar1
cocugun zihninde oturur. Bunun sonucunda ¢ocuk bu sozciikleri climle iginde
kullanmaya baslar. Yaklagik dort yasina geldiklerinde gocuklar, diisiincelerini dilbilgisi
kurallarma uygun, iyi diizenlenmis karmasik climlelerle ifade edebilirler. Ayrica
cocuklardaki sozciik bilgisinin artmasi yalnizca yeni sozciiklerin 6grenilmesine degil
gecmiste 68renilen sozcliklerin yeni anlamlarmin 68renilmesine de baghdir (Kandir,

2003: 47-48).


http://tdkterim.gov.tr/bts/
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Okul oncesi donemde ¢ocugun kazandigi sozciik bilgisi onun akademik
becerilerini etkilemektedir. Cocugun sozciik bilgisinin, hem sdzel hem de yazili dil
gelisimi lizerinde anlik ve uzun stireli etkileri vardir. Buna baglh olarak, sozciik bilgisi
okuma yazma 6grenimi ile ilerideki akademik basar1 diizeyine temel olusturmaktadir

(Roth ve Troia, 2006: 26).

Nation ve Snowling (2004) tarafindan uzunlamasina yapilan bir ¢alismada
sozcliksel becerilerde, sozciik diizeyinde ve okuma kabiliyeti ile okudugunu anlama

arasindaki iligkilerin alt1 ¢izilmistir.

Joshi (2005) “okudugunu anlamay: ilerletmede, sozciik haznesini gelistirmek
kritik bir faktor” oldugunu belirtmis ve akicit okuma konusunda sézciik bilgisinin roliine

yeterli 6nemin verilmedigini 6ne siirmiistiir (Akt. Protopapas, 2007: 170).

Bu anlamda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara kii¢iik yaslardan itibaren iyi ve
nitelikli kitap okuma ve anlatmanin onlarin deneyimlerini genislettigi, sozciik ve
kavram bilgilerini artirdigi ve dile karsi hassasiyetlerinin gelistirilmesinde onemli

oldugu sdylenebilir.

1.1.4.2. Ahc Dil ve ifade Edici Dil Becerileri

Dil, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanilis sirasma gore “dinleme,
konusma, okuma ve yazma “dan meydana gelmektedir. Dinleme ve okuma, anlamaya
yonelik dil becerilerini (receptive language skills); konugsma ve yazma ise anlatmaya

yonelik dil becerilerini (expressive language skills) olusturmaktadir.

Cocuklar bes - alt1 yasma kadar, edindigi dilin temel becerilerinden, konusma ve
dinleme becerileriyle sosyal ¢evresiyle yeterli diizeyde iletisim Kurabilmektedir. Okul
oncesi egitim kurumlar1 ve daha ilerideki egitim- 6gretim kurumlarinin katkisiyla da
konusma ve dinleme becerilerinin daha da gelistirilmesi ve lizerine okuma-yazma
becerilerinin eklenmesi saglanmaktadir. Cocuklara ve genglere dilin temel becerilerinin

kazandirilmas: ve yeterli seviyeye gelinceye kadar desteklenmesi, onlarin duygu,
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diistince ve hayallerini gelistirmelerini, kendilerini yasadiklar1 topluma ve diinyaya en

iyi sekilde ifade etmelerini saglayacaktir.

Glinlimiizde insanlar, duygu ve diisiincelerini ifade etmek i¢in yogun olarak
konugma ve yazma becerilerini kullanmaktadirlar. Diger iki beceri alani olan okuma ve
dinleme de konusma ve yazma becerileri ile i¢ ice gegmis ve birbirlerini destekleyen

beceri alanlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir (Senemoglu, 2005: 33).

Dil, belli bagli 6grenme yollarindan biri oldugundan hem alic1 hem de ifade edici
dil becerileri ileri akademik basar1 i¢inde biiyiilk 6nem tasimaktadir. Etkin bir sekilde
dinleyebilen ve konusabilen ¢ocuk, baskalariyla sosyal iliskilerinde basarili oldugu gibi
ayn1 zamanda okuma yazma gibi akademik becerilerde de 6n plana ¢ikmaktadir. Yasina
uygun dil becerileri gelistiremeyen ¢ocuklar ise sosyal uyumsuzluk, okuma gii¢liigii
yasamakta ve okulda ¢esitli sorunlarla kars1 karsiya kalabilmektedirler (Seving, 2003:
169).

1.1.4.2.1. Ahc1 Dil Becerileri

Alict  Dil Becerileri, dilin ortaya koydugu kodun anlasilmasi ve
yorumlanabilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bir c¢ocugun ismi sdylendigi zaman
bakmasi, kendisinden istenen bir oyuncagi uzatmasi alic1 dil becerisini gostermektedir

(Yilmaz, 2009: 65).

Mcwriter ve Voltan Acar’a (1985) gore “ alic1 dil, digerlerinin konustuklarini
anlama yetenegidir”. Alic1 dil, isitsel olarak sesleri algilama, soyut ve somut kelimeleri
anlama, ciimlelerin gramatik yapisini anlama, sdylenenleri yapma ve elestirel bicimde
dinleme ve yargilama yeteneklerini igermektedir (Akt. Oztiirk, 1995: 2).

1.1.4.2.1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi alic1 dil becerilerinin kapsaminda yer almaktadir.
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Dinleme becerisi ¢ocuklarin kazandigi ilk dil becerisidir. Dogum Oncesi
donemde altinct aya kadar isitme organlarinin gelismesiyle, bebeklerin anne karninda
altinc1 aydan itibaren dinleme ile ilgili etkinliklerin basladigi goriilmektedir. Bu
anlamda ¢ocuklarda alict dil becerilerinin ifade edici dil becerilerinden ¢ok daha once

gelismeye basladigi belirtilmektedir (Senemoglu, 2005: 20).

Demirel’e (1999: 33) gore dinleme “konusan kisinin vermek istedigi mesaji

ptiriizsiiz olarak anlayabilme ve gelen uyariciya karsi tepkide bulunabilme” etkinligidir.

Jalongo (1995: 13) dinleme becerisini, “mesaja yogunlasmak icin isitilenlerden
pek cogunu zihinsel bir siizgecten gecirme, isitmeden ¢ok daha ote bir is” olarak

tanimlamaktadir.

Dogum 06ncesi donemde baslayan dinleme becerisi ile ¢cocuklarin, ifade edici
dil becerilerinden olan konusma becerisi de gelismeye baslamaktadir. Dogum Oncesi
donemden baglayarak ¢ocuk, dinleme becerisi yoluyla sézciik dagarcigini genisletmekte
ve dili kullanmaya baslamaktadir. Yasamim her déoneminde oldugu gibi, ¢ocuklarin
yasamlarmin ilk yillarinda anlayabildikleri sézciik sayisi, kullandiklar1 soézciik
sayisindan fazladir ve ¢ocuklar sozciikleri anlayabildikleri 6l¢tide 6grenebilmektedirler

(Aral ve Giirsoy, 2007: 56; Mavis, 2005b: 108).

Yasamin her alanindaki sosyal iligkileri kusatan dinleme becerisi ve aliskanligi,
dogum Oncesi ve okul dncesi donemde, kendiliginden dogal bigimde kazanilmaktadir.
Ancak, ¢ocuklarina, dinlediklerini anlamaya, elestirip degerlendirmeye gotiirecek beceri
ve aliskanliklarin kazandirilmasinda, okul Oncesi ve ileri diizeyde egitim 6gretim
programlarinda yapilacak olan anadili 6gretimi etkinliklerine biiylik sorumluluklar

diismektedir (Sever, 1997: 11).

Okul dncesi déonemde baglayan dinleme egitimi, ¢cocuklar1 daha iyi dinlemeye
yoneltecek becerilerinin gelistirilmesine dayali olmalidir. Dinleme pasif degil aktif bir
beceridir ve aktif dinleme becerisine sahip bir 6gretmeni 6rnek alan gocuklar, aktif
dinleme becerisine sahip olmaktadirlar. Okul Oncesi donemden baglayan dinleme

becerisi egitimi, ¢ocuklarin dinleme becerilerine sadece okul 6ncesi donemde degil tiim
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yasantilar1 boyunca olduk¢a 6nemli katki saglamaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003: 249-
250).

1.1.4.2.1.2. Okuma Becerisi

Okuma becerisi, dinleme becerisi gibi alic1 dil becerilerinin kapsaminda yer

almaktadir.

Okuma, “insanlarin kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar: 6zel sembollerin
duyu organlar1 yoluyla algilanip, beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi

islemi” olarak tanimlanmaktadir (Yalgin, 2002: 47).

Demirel’e (1999: 50) gore okuma, “biligsel davranislarla psikomotor becerilerin

ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.”

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yoOnleri bulunan karmasik bir
stirectir. Bu karmasik okuma etkinliginin genel nitelikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Okuma bir iletisim siirecidir.

e Okuma bir algilama siirecidir.

e Okuma bir 6grenme stirecidir.

e Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever,
1997: 12).

Okuma becerisi, dil becerileri arasinda ¢ocuk tarafindan dinleme ve konusma
becerilerinin ardindan ti¢lincii sirada kazanilan beceridir. Okuma becerisinin temelleri
okul 6ncesi donemde atilmaya baslanmaktadir. Cocuklarin okumaya baglamadan 6nce,
gorsel ve isitsel algiya dayali sayisiz deneyime sahip olmasi gerekmektedir. Cocuklar
okumaya baglamadan once, okumayla ilgili olarak bireylerin ne ve neden okudugunu

ogrenmektedir (Eliason ve Jenkins, 2003: 252).
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IIkokul yillarinda kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda
gerceklesen okul 6grenmelerinin ¢ogunu etkilemesi nedeniyle, okul 6ncesi donemde
cocuklara kazandirilmaya baglanan okuma becerisine ve onlarin ilkdgretime
baglamasiyla birlikte baslayan okuma Ogretimine biiyiikk 6nem verilmelidir. Okuma
yalnizca ilkdgretim doneminde degil daha sonraki okul yillarinda da oldukg¢a dnemlidir.
Ortadgretim ve yiliksekdgretim yillarinda ders kitaplarma dayali 6§renme giderek
arttigindan, dogru ve hizli okuma daha ¢ok 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda okuma
becerisi akademik, sosyal, kisisel ve siyasal degerleri etkilemektedir (Akyol, 2005: 4;
Bloom, 1979 akt. Giineyli, 2007: 20).

Bireyin farkli alanlara ait yazilar1 okumasiyla sozclik dagarcigi artmaktadir.
Buna bagl olarak birey, okudugunu daha iyi anlamakta, konusurken farkli sdzciikler

kullanabilmekte ve daha karmasik climleler olusturabilmektedir.

Bast ve Reitsma (1998) alic1 sozciik bilgisi dlgegini genel dil kabiliyetinin
gostergesi olarak kabul ederek yaptiklar1 uzunlamasima arastirmalarinda, okudugunu
anlama becerisinde sozciik bilgisinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir (Akt. Protopapas,
2007: 170).

1.1.4.2.2. ifade Edici Dil Becerileri

Ifade Edici Dil Becerisi, istek duygu veya diisiincelerin dil araciligiyla diger
bireylere aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bir bebegin annesini goriince sesler
cikarmasi, konusmasi yada c¢ocugun bir nesnenin admi sOylemesi Ornek olarak

verilebilmektedir (Y1lmaz, 2009: 65).

Mcwriter ve Voltan Acar’a (1985) gore “ifade edici (anlatimsal) dil digerleriyle
iletisim kurarken kullanilan dildir”. Yeterli anlatimsal dil, kavram olusturma ve anlama
yasant1 birimlerini elde etmeye baghdir. Ifade edici dil, gesitli sesleri iiretebilme, kelime
ve climleleri olusturabilme, dogru gramatik dil oriintiilerini kullanabilme yeteneklerini
icermektedir (Akt: Oztiirk, 1995: 2).
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1.1.4.2.2.1. Konusma Becerisi

Konusma becerisi, ifade edici dil becerileri kapsaminda yer almaktadir.

Cocuklarda dil ve konusma gelisimi dogar dogmaz baslar ve 6zellikle yagamin
ilk li¢ y1linda, insanda dogumdan itibaren var olan yetenegin dinleme, taklit, paylasim

ve geri bildirimle pekistirilmesi sonucu hizli bir ilerleme kaydeder (Y1ilmaz, 2009: 67).

Demirel ve Sahinel’e (2006: 98) gore konusma “diisiincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktariimasidir.” Insanlar aras1 en dnemli
iletisim ve etkilesim aract konusmadir. Konusmanim fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve

toplumsal olmak tizere dort niteligi bulunmaktadir.

Sever (1997: 20) konusma ve dinleme arasinda siki bir iligkinin var oldugunu
belirtmistir. “Konusma, duygu, diisiince, tasarum ve isteklerin sozle bildirilmesidir.”
Baska bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsidaki bireylere sozle
iletilmesi isidir. Konusmanin, zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin

bir yansiticisi oldugunu belirtmistir.

Konugma ya da sozel iletisim becerileri diger gelisim alanlarindan oldukga
etkilenmektedir. Arastirmacilara gore, iyi bir dinleyici olmak ayni zamanda iyi bir

konusmaci olmay1 da saglamaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003: 250).

Dinleme becerisinin kazanilmasi ve sOzclik bilgisinin artmasiyla birlikte
cocuklar yaklagik bir yas civarinda duygu, diisiince ve isteklerini anlatan ilk
sozciiklerini sdylemeye baslamaktadirlar. Bu donem c¢ocuklarin, okul 6ncesi donemden
okula baslayana kadar, yakin ¢evresindeki bireyleri 6rnek alarak konugsma becerisini

kazanmaya basladiklar1 donem olarak kabul edilmektedir.

Konugma dili dretimi, karmasik yetenek ve becerilerin kaynagik gelisimine
dayali bir siiregtir. Normal bir konugsmacida olmasi gereken yeterlilikler kabaca bes

bolimde incelenebilmektedir.
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1. Biyolojik yeterlilik: Sesleme ve sesletim igin gerekli olan sesleme diizenegi,
sesletim gorevini yerine getiren organlar ile kontrollii hareketler i¢in gerekli duyumsal

ve motor islevlerden sorumlu merkezi ve ¢evresel sinir sistemi.

2. Duyusal - motor kaynasma: Degisik sesgil baglamlardaki fiziksel hareketlerin

ardisik dizimini igeren motor planlama ve 6grenme yetenekleri.

3. Isitsel- algisal kaynasma: Akustik sescil ipuglarini ve sesbirim farklhiliklarini

algilama, konusma seslerini kategorize etme, saklama yetenekleri.

4. Biligsel — dilsel yeterlilik: Sozel dilin icerik, bi¢cim ve kullanim bilesenlerinin
anlama ve ifade i¢cin kaynastirilmasinda gereken {ist diizey bilissel islevlere iliskin

yetenekler.

5. Isitsel — sdzel girdi: Konusma yeteneklerinin gelisimi igin sosyal, kiiltiirel, bir

cevrenin gelisimine dayali bir slire¢ oldugu anlagilabilir.

Yukarida verilen yeterliklerden de anlasilabildigi gibi konusma dilinin gelisimi
oldukca karmagik ve 0Ozglin bir beceriklilik gerektirmektedir (Topbas, 2003: 99;
Grunvell, 1985 akt. Topbas, 2005a: 69).

Cocugun sesleri iirettigi geleneksel yas1 bulmak amaciyla Templin (1957) ile Mc
Reynolds (1990) iinsiizleri kelimelerin basg, orta ve son pozisyonlarina gére incelerken,
Prather ve arkadaslar1 (1975) ise linsiizleri bas ve son pozisyonlarinda incelemislerdir.
Her iki calismanm benzer ve farkli bulgular1 goriilmiistiir. Ozellikle Prather ve
arkadaslarinin bulgular1 seslerin ¢ok kiigiik yaslarda kazanilabilecegini gostermistir. Bu

incelemenin sonucunda, her bir sessiz i¢in, bir gelisim yas sinir1 gosterilmistir (Akt.

Giilerytiz, 1995: 15).

Cocuk okul dncesi donemde c¢evresindeki yetiskinlerin, gelenek — goreneklerin
ve aligkanliklarin smir1 i¢cinde konugma becerisini gelistirmektedir. Ancak, yapilan
arastirmalar ¢ocuklarin konusma becerisinin dogru, diizgiin, kural ve tekniklere uygun
olmasi i¢in okul oncesi donemde ve ileri egitim kademlerinde yapilan anadil egitim

programlarimin etkisinin biiyiik oldugunu gostermektedir.
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Widdowson (1978) ve Halliday (1989), ¢ocuklarin dogumdan itibaren bes yil
icerisinde anadilini edinebilecegini vurgulamaktadirlar. Herhangi bir egitim kurumuna
devam etmese de her birey kendi anadilinde konusabilecegini ancak, konusmalarin
istendik nitelikte olabilmesi i¢in bireyin mutlaka anadili egitimi almasi gerektigini

belirtmiglerdir (Akt. Giineyli, 2007: 19).

Ana dilin kazanilmasi siirecinde artikiilasyon gelisimi olduk¢a Onemlidir.
Artikiilasyon, sesin girtlak iistii diizenekte yer alan organlar yardimiyla konugma sesleri
olarak sekillendirilip tiretilmesidir. Konusma seslerinin sekillenmesi siirecinde ¢enenin
hareketi, agiz yolunda yer alan organlar, dudaklar, disler, dis yuvasi, damak, yumusak

damak, dil ve kiigiik dil gérev almaktadir (Topbas, 2005a: 62).

Konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, Tiirk c¢ocuklarinin
artikiilasyon gelisiminin, diger ¢ocuklarla edinim hizi, siras1 ve islemleri bakimmdan
benzerlik gosterdigi ancak, Tiirk ¢ocuklarinin bu asamalar1 bireysel farkliliklar da g6z

Oniine alinarak, daha erken yagslarda tamamladiklar1 belirlenmistir (Topbas, 2005a: 79).

Topbas (2004), arastirmasinda sesletim ve sesbilgisi bozukluklarmin ayirici
tanisin1 degerlendirmek amaciyla, uzunlamasima ve kesitsel yontemle norma dayali test
gelistirmistir. Bu testin standardizasyon g¢alismasi sirasinda elde edilen verilere dayali
olarak, Tirk cocuklarmnin sesbirimlerini elde etme yaslar1 belirlenmistir. Buna gore

cocuklar % 90 oraninda;

18 — 24 ay arasinda: b, d, k, t, m,n, j
24 — 30 ay arasinda: p, g, 1, ¢
30 — 36 ay arasinda: s
36 — 42 ay arasinda: f, v, z,
42- 48 ay arasinda: h
48- 54 ay arasinda: r
sesbirimlerini edinmis olmaktadirlar (Akt: Topbas, 2005a: 80).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda dort - yedi yas arasinda ses tiretimindeki artig

devam etmektedir. Bu donemin sonunda cocuklar kendi sozciiklerinin pek ¢ogunu
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dogru bir sekilde, yetigkin formunda sodyleyebilmektedirler. Ayrica daha kompleks
sozciikler kazanilmis olsa bile hatali telaffuz gergeklesebilmektedir (San, 2004: 14).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, konugmasina iligkin hatanin farkinda degildir. Bu
donemdeki ¢ocuklarin ebeveynleri de, genellikle ¢ocuklarin okula baslama yasi gelene

kadar telaffuz hatalarmi ¢ok fazla 6Gnemsememektedirler(Geng, 2005: 8).

Cocuklar ya da yetigkinler sesleri, heceleri ya da sozciikleri dogru bi¢imde
kullanamiyorsa ve bundan dolayr da dinleyici, kisinin ne dedigini anlamayip daha
dikkatli dinlemek zorunda kaliyorsa, bu kisilerdeki bozukluk artikiilasyon bozuklugu
olarak adlandirilmaktadir (Alen, 2003 akt. Aral ve Giirsoy, 2007: 61; Yilmaz, 2009: 79).

Artikiilasyon bozukluklari, serebral palsi, yarik damak-dudak, isitme kaybi,
ceneyle ilgili problemler, dis problemleri gibi bir ¢ok farkli fiziksel engele bagh olarak
ortaya ¢ikabilmektedir. Herhangi bir fiziksel engelin bulunmadigi durumlarda, konusma
seslerinin yanlis 6grenilmesine baglh olarak ortaya ¢ikan artikiilasyon bozukluklar1 da
mevcuttur. Bu durum, fonksiyonel artikiilasyon bozukluklar1 olarak adlandirilmaktadir

(Aral ve Giirsoy, 2007: 60; Yilmaz, 2009: 79).

Okul 6ncesi donemde goriilen fonksiyonel artikiilasyon bozukluklar1 ¢cogunlukla
normal gelisimsel bir siire¢ olup zaman i¢inde diizelebilmektedir. Ancak kritik bir
donem olan bu siiregte ¢ocuga yanlis davranislarda bulunulmasi olay1 daha dramatik
hale getirebilmektedir. Bunun yani sira erken donemde miidahale edilmesi gereken
durumlar1 belirlemek i¢in ¢ocugun degerlendirilmesi de biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
kaygilar1 tasiyan anne babalarin; ¢ocuklarimi konusma bozukluklariyla ilgili olarak
degerlendirmeleri, durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, uygun yaklasimlar i¢in
danigmanlik hizmeti almalar1 ve gerekirse ileriki yillarda konusma terapisi yoniinden

degerlendirilmeleri ve bir uzmandan yardim almalar1 6nemlidir (Geng, 2005: 10).

Hem yetiskinler hem de cocuklar duygu, diislince ve isteklerini anlatirken
“konusma” becerisini “yazma” becerisinden daha sik ve daha fazla kullanmaktadirlar.
Giliniimiizde diinyada yaklagik 3000 konugsma dili varken bunlarin yaklagik sadece

200’tinde yazi1 dili bulunmaktadir (Tompkins, 1998: 304). Bu durum ifade
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becerilerinden konusma becerisinin, yazma becerisinden ¢ok daha yaygin

kullanildiginin gostergesidir.

1.1.4.2.2.2. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, ifade edici dil becerileri kapsamindaki diger bir beceridir.
Yazma becerisi, duyduklarimizi, duygularimizi, diislincelerimizi tasarladiklarimizi ve
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Yazma becerisi de konugsma becerisi gibi bir ifade
yoludur (Kog ve Miiftiioglu, 1998, 75)

Demirel ve Sahinel’e (2006: 111) gore, “diisiinceyi, duyguyu, olayr yazi ile
anlatmaya yazma denilmektedir”. Yazma becerisi, dinleme ile baslayan dort temel dil

becerisi zincirinin son halkasidir.

Witte ve Cherry (1986), yazmanin zaman aldigini, tasarlanmis bir eylem
oldugunu belirtmigler ve yasamin her doneminde yazma ogretiminin dnemine dikkat

cekmislerdir (Akt: Giineyli, 2007: 22).

Bruning ve Horn’a (2000) gore, birinci smifta baslayan ¢izgi calismalari
harflerin ve sozciiklerin dogru yazimimda bir 6n basamak olarak alinabilmektedir.
[Ikogretim diizeyinde ise yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde en énemli kazang
uygun sozciik secimi, ciimle kurma ve tamamlama, amaca uygun baslik koyma gibi
becerilerin kazandirilmasidir. Kiigiik yaslarda d6grenilen bilgilerin daha sonraki yaslarda
degisimi zor oldugundan dogru kazanilmis bilgiler, beceriler birey tarafindan Smiir

boyu kullanilacaktir.

Okul oncesi egitim programmda okuma ve yazmaya hazirhk c¢aligmalar:
kapsammnda yapilan c¢aligmalar, yazma becerisi egitiminin temelleri olarak

sayilabilmektedir.
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1.2. Okul Oncesi Donemde Akademik Beceriler

Okul oncesi donemde yer alan okuma - yazma becerileri ve matematik
becerileri  erken akademik beceriler olarak adlandirilmaktadir. Okuma yazma
becerilerinin kapsaminda sozel dil becerisi, alfabe bilgisi, fonolojik duyarlilik, sézciik
bilgisi, ayn1 sesle baslayan sozciikleri tanima, ayni sesle biten sdzciikleri tanima, yazili
sozctkler igerisinden sdylenen sozciigii gosterme gibi beceriler yer almaktadir (Morrow

ve Gambrell, 2004: 5; Neuman ve Dickinson, 2002: 97-98).

Matematik becerilerinin kapsaminda ise biiyilk — kiiciik gibi boyutla ilgili
kavramlar,tanima, adlandirma, eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama, sayilar,
toplama, ¢ikarma ve bdlme islemi, model alma, geometri ve uzaysal mantik, 6lgme,

grafik olusturma gibi beceriler yer almaktadir (Charlesworth ve Lind, 2007: 7-11).

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin akademik becerilerini en iist diizeyde
kazanmalar1  olduk¢a Onemlidir (Hills, 2005: 1). Okul Oncesi egitim kurumlari
cocuklarin sosyallesmelerini saglarken ayni zamanda deneme yanilma yoluyla
kesiflerde bulunma, paylasma, isbirligi i¢cinde calisma, problem ¢dzme, kendi kendine
karar verme gibi becerilerin gelistirilmesini saglamaktadir. Cocugun var olan dogal
merakindan ve kesfetme becerilerinden faydalanilarak birgok temel kavram ve beceriler,
bu donemde ¢ocuga kazandirilarak, ¢ocugun ileriki 6grenmeleri ve gelisimi bu donemde

desteklenmektedir (Magden ve Sahin, 2002: 44-45; Ulusoy, 2003: 137-146).

Erken Cocukluk Pedagoji Komitesinde (Committee on Early Childhood
Pedagogy) (2000) cocuklarm, uyarict ve tepkisel egitim ortamlarinda, yazi ve sayilar
ile erken yasantilar gegirmelerinin ve simif ortamindaki yetiskinlerle olumlu etkilesim
icerisinde olmalarmin, akademik becerilerini destekledigi acik bir sekilde ortaya

konulmustur (Akt. Burchinal, Peisner - Feinberg, Pianta ve Howes, 2002: 416).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, Ozellikle risk altinda olan ailelerin
cocuklarma uygulanan nitelikli egitim programlarinin ¢ocugun dil ve akademik geligimi
iizerinde oldukca olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir (Campbell, Pungello, Miller-

Johnson, Burchinal ve Ramey, 2001: 231-232).
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Okul oOncesi donemde ¢ocuga uygulanan temel akademik beceri egitimi
cocuklarm ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyini arttirmakta ve ileri akademik
becerilerinde ¢ok daha basarili olmalarmi saglamaktadir (Unutkan, 2006: 60-70).
Cocuklarmn 6gretmenleriyle iyi iletisim kurduklarinda ve duygusal agidan kendilerini
giivende hissettiklerinde enerji ve dikkatlerini 6grenmeye verdikleri kabul edilmekte ve
buna bagl olarak ¢ocuklarin akademik becerilerinin daha iyi desteklendigi belirtilmistir
(Burchinal ve digerleri, 2002: 415-418). Ozellikle, alt sosyo Kkiiltiirel ve ekonomik
diizeydeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan erken miidahale programlariin ¢ocuklarin akademik
basgarisini artirmada basarili oldugu goriilmektedir (Chapman, Tunmer ve Prochnow
2000: 703).

Campbell ve digerlerinin (2001) ileriye doniik uzunlamasina bir ¢alisma olan
Abecederian projesinde, erken okul oncesi egitimin, risk altindaki fakir ve azinlik
cocuklarin {izerinde biligsel ve akademik gelisimlerine etkisi arastirilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklara dogumdan bes yasina kadar tam zamanli, nitelikli okul oncesi
egitim programi uygulanmistir. Bunun sonucunda ¢ocuklarin 3 ile 21 yas arasindaki
bilissel test puanlar1 ile, 8 ile 21 yaslar1 arasindaki akademik test puanlari analiz
edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla bilissel ve
akademik testlerden daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Sonu¢ olarak
yogunlastirilmis okul dncesi egitiminin bilissel ve akademik gelisim tizerine uzun vadeli

etkilerinin oldugu saptanmustir.

Cocuklarin erken akademik becerileri olan okuma — yazma ve matematik
becerilerinin gelistirilmesinde anne - babalarin ve kardeslerin 6nemli rolleri vardir.
Cocuklar, okuma yazmayla ilgili ilk deneyimlerini onlarla kurdugu etkilesimlerle

kazanmaktadirlar (Yazici, 2002: 155).

Cocuklarin anne - babalar1 ve 6gretmenleriyle olan yasantilari okul Oncesi
donemden itibaren onlarm akademik becerilerinin kazanimmiyla iliskilidir. Tim
cocuklarin akademik basarilarina aile ve sinif faktorlerinin etkili oldugu bilinmesine
karsin, risk altindaki c¢ocuklar ig¢in bu faktorlerin c¢cok daha Onemli oldugu
vurgulanmistir. Cocuklari akademik becerileri erken kazanmasinda, anne — babalarin
ve Ogretmenlerin uyarict ve tepkisel yetistirme tarzinm, couklarin yazi ve sayilar ile

erken yasantilar ge¢irmesinin ve sinif, aile ortamindaki yetiskinlerle olumlu etkilesimler
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kurmasinin etkili oldugu acik bir sekilde belirtilmistir (Burchinal ve digerleri, 2002:
416).

Isitsel ve gorsel algiy1 gelistirici okuma yazmaya hazirhik kitaplariyla ¢alisan,
biiyliik resimli kitaplarla okuma etkinliklerine katilan, kendisine Oykiiler masallar
anlatilan aile ortamindan gelen gocuklarin, okuma-yazma 6grenmenin 6n becerilerini
biiyiik ol¢iide gergeklestirdikleri fark edilmistir (Celenk, 2003: 80) Cocukla birlikte
resimli kitaplari okuma etkinliklerinde, cocuklar sayfalar iizerindeki sembollerle
konugsma arasindaki iligkileri anlamaya baglar. Cocuklarin kitaplar1 okurken satirlarin,
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru ilerledigi, yazilanlarin soylenebildigi ve
sOylenenlerin de yazilabildigini anladiklari, dolayisiyla yazi diliyle konusma dilini
iligkilendirdikleri goriilmektedir. Cocuklarla gecirilen okuma yazma deneyimlerinin ve
zengin uyaricilarin onun okuma yazmaya karsi isteginin artmasini sagladigi ve bu
dénemde kazandigi okuma yazma deneyimlerinin, okuma yazma materyallerini tanima,
anlama ve yorumlama becerilerinin gelisimini destekledigi vurgulanmistir (Celenk,
2003: 80; Yazici, 2002: 155).

Sonug olarak; ¢ocugun i¢inde bulundugu tiim sosyal iliskilerin, c¢evresindeki
uyarici materyallerin, bu materyallerle nitelikli olarak etkilesimde bulunmasinin, aldigi
kaliteli egitimin, okuma — yazma ve matematik becerilerini kapsayan akademik

becerileri tizerinde oldukea etkili oldugu séylenebilir.

1.2.1. Okul Oncesi Donemde Okuma Yazma Becerileri

Cocuklarin, okuma yazmaya ait becerilerinin gelisimi bebeklik donemlerine
kadar uzanmaktadir. Okuma yazma becerileri dogumla birlikte baslayan uzun bir stireci
kapsamaktadir. Dinleme becerisi, konugmanin 6n kosuludur. Konusma ise okuma -
yazmaya giden en 6nemli adimlardan biridir (Constantine, 2004: 25; Jackman, 2005:
79; Ustiin, 2007: 11).

Okuma yazma becerileri, ¢ocuklardaki diger gelisim alanlarina benzer olarak
cevrelerindeki uyaranlara bagh kazanilmaktadir. Fakat bircok ebeveyn ve egitimci bu

gelisimi fark edemeyebilmektedir (Ustiin, 2007: 11).
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Okuma yazma becerileri, ¢ocuklarin goriiniirde olmayan olaylar ve nesneleri
hatirlamalar1 ile birlikte 18 - 24 ay arasinda ortaya ¢ikmaya baslamaktadir. Cocuklar
cizimlerin, harflerin ve karalamalarin; nesneleri, olaylari, duygular1 ve insanlar1 temsil
edebildiklerini O6grenmeye baslamaktadir. Aniden ortaya ¢ikan okuma yazma
becerilerindeki yeterlik, cocuklarin yaziyla ilgili giinlik yasantilarinin artmasiyla
birlikte zenginlesmektedir. Cok kiiglik yaslarda bile, szt ve kurabiye gibi asina olduklar1
sozciikleri yorumlamak icin insanlar, nesneler ve olaylar (¢evresel baglamlar)

hakkindaki bilgilerini kullanabilmektedirler (Constantine, 2004: 25).

Erken 6grenmeyle ilgili yapilan arastirmalarin kapsamli bir sekilde incelenmesi
sonucu olusturulan NAS (2000) raporunda, ¢ocuklarin erken okuma yazma becerilerinin
onlarin dil gelisimi ile iliskili oldugu ortaya konmustur (Salaway, 2008: 2). Uluslararasi
Kiiciik Cocuklarin Egitimi Dernegine (National Association for the Education of Young
Children (2001)) gore, okul 6ncesi donemdeki egitimciler dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerinin bir biitiin olarak gelistigine dikkat etmelidirler. Dogumdan itibaren
bebeklerin gevrelerindeki diger yasitlariyla ve yetiskinler ile dil etkilesimlerine girmesi,
okuma - yazma becerilerine yonelik ilk yasantilardir. Ayrica yetiskinlerin, ¢ocuklarin
dil ve okuma - yazma etkinliklerine katilmasi onlarin beceri edinimini desteklemektedir.
Yetiskinler, ¢ocuklarin ¢evrelerini tanimasina ve okuma - Yyazma becerilerini
gelistirmek i¢in deneysel ve kavramsal temeller gelistirmesine olanak tanimaktadir.
Yetiskinlerle yapilan bir konu hakkindaki uzun ve derinlemesine karsilikli konusmalar,
cocuklar1 gelecekteki etkilesimli okuryazarlik yasantilarina hazirlamaktadir. Yiksek
kalitedeki okuma yazma becerilerini destekleyen ortamlar dil ve okuma - yazma
becerilerinin ¢oklu kullanimin1 sergileyen ve okuma faaliyetlerini eglenceli hale getiren

ortamlardur.

Cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini anne babalarin sosyo-kiiltiirel
ve ekonomik diizeyleri etkilemektedir. NCES raporundan elde edilen sonuglara gore,
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyi yliksek olan ailelerden gelen ¢ocuklarin, sosyo-
kiiltiirel ve ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen gocuklara oranla okuma yazma
becerilerinin daha iyi oldugu tespit edilmistir (Burchinal ve digerleri, 2002: 416;
Salaway, 2008: 6).
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Klebanov, Brooks-Gunn, McCarton ve McCormick (1998) caligmalarinda
sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyleri diisiik ebeveynlere sahip okul 6ncesi donemdeki

cocuklari okuma yazma ve dil becerileri bu durumdan olumsuz etkilenmektedir.

Yapilan arastirmalara gore, evdeki okuryazarlik ortamlar1 arasindaki
farkliliklarin, ¢cocuklarin ilerideki okuryazarlik basarisinda oldukga etkili olduguna dair
bulgular mevcuttur. Ornek olarak, sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyleri diisiik
ailelerin, ¢ocuklariyla daha az sozel etkilesimde bulundugu ve buna bagli olarak
cocuklarda sozciik bilgisi gelisiminin az oldugu tespit edilmistir. Sozciik bilgisi, okuma
yazma becerileri ile baglantili oldugundan, ¢ocuklarina daha az sozel etkilesim firsati
veren ailelerin gocuklarinin okuma - yazma becerilerinin diisiik oldugu bulunmustur.
Buna karsin, sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel diizeyleri yiiksek, cocuklariyla birlikte
nitelikli zaman gegiren ailelerde ¢ocuklarin dil ve okuma - yazma becerilerinin oldukca

yiiksek oldugu tespit edilmistir (Snow ve digerleri 1998 akt. Constantine, 2004: 33).

Anne babalarin, okul dncesi donemde ¢ocuklariyla birlikte geg¢irdikleri nitelikli
zaman onlarm okuma - yazma ile ilgili tutumlarmi etkilemektedir. Bu yillarda anne
babalarin elinde ¢ocuklarmi okumaya karsi olumlu yasantilarla donatmak i¢in bir firsat
vardir. Bu firsat sayesinde, ¢ocuklarinin kitaba karsi olumlu tutum gelistirmesini ve
kitaba giivenle yaklagsmasini saglayabilmektedirler. Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin,
okuma - yazma ve hikaye anlatma deneyimlerinin ebeveynler tarafindan desteklenmesi,
bu becerilerin gelisimini pekistirmektedir. Ev ortamlarinda, ebeveynler tarafindan
cocuklarn ilgisine, fikirlerine ve hobilerine hitap edecek okuma materyalleri se¢ilmesi,
okunan materyalin anlasilmasmin saglanmasi ve okumanin keyfinin hep birlikte
paylasilmasi ¢ocuklarm okuma yazma becerilerini desteklemektedir. Evdeki kitaplarin
tirli ve sayisinin, birlikte kiitiiphaneye gidis sikliginin ve okuma etkinliklerinden elde
edilen keyfin arttirilmasi ayrica okunan Kkitaplarin ger¢ek hayatla baglantisinin

saglanmasi evdeki okuryazarlik ortanuni arttirmaktadir (Ustiin, 2007: 17-24).

NAS (2000) raporuna gore, kaliteli smnif diizenlemelerinin yapildig: ve egitim
programlarinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin cesitliliginin fazla oldugu
okullarda egitim Ogretim goren c¢ocuklarin okula hazir olma durumlarmin daha fazla

oldugu ortaya konulmustur (Burchinal ve digerleri, 2002: 416; Salaway, 2008: 3).
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Arastirmalar, okul dncesi egitim kurumlarinda dil ve okuma - yazma becerilerini
destekleyen etkinliklere yer verilmesinin bu kurumlarda egitim alan ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerinin gelisimine faydasi olacagini 6ne stirmektedirler (Farran, Aydogan,
Kang ve Lipsey, 2006 akt. Salaway, 2008: 5).

Dunn, Beach ve Kontos (1994) gore, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin devam ettikleri okul Oncesi egitim
kurumundaki sinif ortamlarinda bulunan okuma - yazma ortamlarinin hazirlanmasina

oldukga baglidir.

Morrow (2001) gore, yazili materyallerle zengin fiziksel ortamin hazirlanmasi,
cocuklar1 okuma ve yazmaya motive etmektedir. Egitim ortamlarinda okuma yazma
becerilerini desteklemek icin, evcilik koselerinde kitap, kalem ve kagit gibi
materyallerin olmasi, smif ortaminda fonksiyonel ve belirgin gorsel yazilarin, isaretlerin
ve ¢izelgelerin kullanimi 6nemlidir. Buna bagli olarak Morrow okul 6ncesi egitim
kurumlarindaki okuryazarlik o6zelliklerini degerlendirmek icin Okuryazarlik Ortami
Degerlendirme ve Gelistirme Kontrol Listesi gelistirmistir. Bu kontrol listesi dort alani
detayli bir sekilde degerlendirmektedir. Bunlar: (a) okuma yazma merkezi, (b) kitap
kosesi, (c) yazma kosesi ve (d) yazili materyaller agisindan sinifin her yerinin zengin
olmasidir (Akt. Constantine, 2004: 39).

Dickinson ve Tabors (2001), 6gretmenlerin zengin sézciik bilgisi kullanarak
cocuklar1 diisiinmeye zorlamanin ve yazili dil hakkinda merak uyandiracak smif
ortamlar1 diizenlemenin, okuma - yazma becerileri tizerindeki etkisini arastirmiglardir.
Sonug olarak, okul oncesi egitim kurumlarmdaki 6gretmenlerin ¢ocuklarla birlikte
etkilesim icerisinde kitap okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini
yapilandirdig1 ortaya konulmustur. Ayrica okul dncesi egitim siniflarinda, yeterli sayida
yazili materyalin olmadigi, kitap okumaya ayrilan zamanin oldukg¢a sinirli oldugu tespit

edilmistir.

Aragtirmalar, evinde zengin okuma arag-gerecleri (gazete, kitap vb.) bulunan,
isitsel ve gorsel algiy1 gelistirici, resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla ¢alisan, biiyiik
resimli kitaplarla tahmini okuma etkinliklerine katilan, kendisine dykii masal anlatilan

aile ortamindan gelen cocuklarm, okuma - yazma becerilerini gelistirebildiklerini
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gostermektedir. Okul 6ncesi donemde okuma-yazma becerilerine sahip ¢ocuklarin,
okurken satirlarin, soldan saga dogru ilerledigini, yazilanlarin sdylenebildigi ve
sOylenenlerin de yazilabildigini anladiklari, dolayisiyla yazi diliyle konusma dilini
kendi deneyimleriyle iliskilendirdikleri goriilmektedir (Celenk, 2003: 79).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda ¢alisan Ogretmenlerin, okuma yazma
becerilerine dayali yeterli hazir bulunuslugu ve duyarliligi olmadan bu kurumlara gelen
cocuklar i¢in, okuma yazma becerilerini gelistirecek bir smif ortami yaratmalari
onemlidir. Bunun i¢inde yazili materyaller yoniinden zengin ve 1y1 diizenlenmis bir sinif
ortami, kaliteli bir egitim programi ile ¢esitli teknik ve yontemlerle bu programin

cocuklara aktarilmasi gerekmektedir.

1.2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Okuma-Yazma Becerilerini Etkileyen Temel
Beceriler

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan, okul dncesi egitim programinda yer
alan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine temel olusturacak olan beceriler;
o Sozel dil becerisi,
e Genel kiiltiir bilgisi,
e Yaz bilinci,
e Alfabe bilgisi,
e Fonolojik duyarlilik,

e Yazi Oncesi ¢caligmalar,

es zamanl olarak, cesitli etkinlikler ve oyunlar yoluyla kazandirilabilmektedir.

Sozel Dil Becerisi: Cocuklarm dil gelisimi ve okuma - yazma becerileri
arasindaki baglantilar ve karsilikl iligkiler, dil gelisimi 1yi ve diislik olan ¢ocuklarla

yapilan arastirmalar araciligiyla literatiirde ¢ok iyi bir sekilde tanimlanmistir (Neuman,

Dickinson, 2002: 97-98-99).

Yapilan arastirmalar incelendiginde, konusma ve dil sorunlar1 tanimlanmis okul

oncesi donemdeki ¢ocuklarin, normal gelisim gosteren akranlarina gore okuma - yazma
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becerilerini kazanmada daha yiiksek risk tasimakta olduklar1 belirlenmistir (Bishop ve
Adams, 1990: 1040). Buna gore, okuma yazma becerilerinde problem yasayan, normal
gelisim gosteren akranlarma gore diisiik seviyede olan ¢ocuklarin genelde sozel dil
yetersizlikleri mevcuttur. Bu bilgiler sézel dil becerisi ile okuma - yazma becerileri

arasinda bir baglanti olduguna deneysel kanit saglamaktadir.

Dil gelisiminde ve sozel dil becerilerinde problemleri olan okul Oncesi
donemdeki cocuklar, okuma yazma becerilerinin gelisiminde gerekli olan fonolojik
duyarlilik, anlatma ve sozel dille yazi dili arasinda baglanti kurmada problemler
yasamaktadirlar. Ayrica dil gelisimi yetersizligi olan ¢ocuklar, normal gelisim gdsteren
akranlarina nazaran daha diisiik diizeyde gelismis metafonolojik (kafiyeleme, heceleme
ve sesleri tamimlama) ve morfosentaktik (bigim - tiimce) becerilere sahiptirler
(Magnusson ve Naucler, 1990 akt. Constantine, 2004: 26).

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarmn dil gelisimi ve sodzel dil becerilerinin

gelistirilmesi i¢cin okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

e (Cocuklara iyi bir model olmalari,

e Smifta zengin bir dil kullanmalari,

e (Cocuklarla diizgiin ciimlelerle dili basitlestirmeden konugmalari,
e Sohbetlerde betimlemelere fazlasiyla yer vermeleri,

e (Cocuklar1 farkli sozciiklerle ve karmasik climle yapilariyla konusmaya

ozendirmeleri oldukg¢a dnemlidir (Seving, 2003: 178; Ustiin, 2007: 20).

Genel Kiiltiir Bilgisi: Arastirmalarinin gogu, okuma - yazma becerilerinin farkl,
cok bilesenli becerilerden olustugunu ortaya koymustur. Okul 6ncesi donemde, egitim
kurumlarina devam eden ¢ocuklar, bu kurumlarda ¢ok farkli yasantilar gegirmekte,
deneyimler kazanmakta ve bunun sonucunda gevresiyle ve diinya ile ilgili bir¢ok
gercegin farkina varmaktadirlar. Bu farkindalik, ¢ocuklarin gevresine karsi daha duyarli
olmasmi ve kesfetme ilgisinin artmasmi saglamaktadir. Kesfetme istegiyle harekete
gecen ¢ocuk, arkadaslarina, 6gretmenlerine ve c¢evresinde bulunan diger yetiskinlerle
iletisime gecerek merak ettikleri ve 6grenmek istedikleriyle ilgili sorular sormaya ve

aragtirmalar yapmaya baslamaktadir. Bu durumda ¢ocuklara rehberlik gdrevini iistlenen



34

yetiskinin, ¢ocukla birlikte yazili ve gorsel kaynaklardan beraber taramalar yapmasi ve
sorularin cevabina birlikte ulasilmasi ¢ocugun hem genel kiiltiir bilgisinin artmasini
hem de okuma - yazmaya yonelik ilgilerinin artmasini saglamaktadir. Cocuk bu
durumda yeni bilgilere ulasabilmek i¢in okuma ve yazma becerilerini gelistirmek

zorunda oldugunun farkina varmaktadir.

Cocuklarin  genel kiiltiir  bilgilerini  arttirabilmek i¢in okul Oncesi

O0gretmenlerinin,

e Smif ortamlarimi ¢ocuklarm meraklarin1 arttiracak zengin materyallerle
diizenlemeleri,

e Farkli mekanlara geziler diizenlemeleri,

e Cocuklarin soru sormalar1 ve diistindiiklerini anlatmalarina olanak tanimalar1 ve

e Farkl ve ilgi ¢ekici konular araciligiyla amag ve kazanimlara ulagsmalar1 oldukga

onemlidir (Seving, 2003: 180; Ustiin, 2007: 20).

Yazi Bilinci: Yazili materyaller, c¢ocuklarin yazi dilini gormesini ve
kullanmasini saglamaktadir. Bu materyallerin sinif ortaminda kullanilmasiyla 6§retmen,
cocuklarin dikkatini sozciikler ve harfler lizerine c¢ekebilmektedir. Cocuklar yazili
materyallerle cevrelerinde sikga karsilastiklarinda, okumayi1 bilmeselerde konusma
diliyle yaz1 dili arasinda baglanti kurmaya baslamaktadirlar. Uzerlerinde yazi olan
afigler, resimler, kitaplar, mektuplar, isaretler, gazeteler ve diger yazili materyaller,
cocuklarin yazili dilin sézel dile karsilik geldigini ve bunun okumayla ortaya ¢iktigini

kesfetmelerini saglamaktadir (Eliason ve Jenkins, 2003: 238).

Cocuklarin yazi bilincini arttirabilmek icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin,

e Cocuklara farkl tiirde yazili materyaller sunmalari,
e Simiftaki nesneleri etiketlemeleri,
e Yazinin ne ige yaradigini ve amacini belirtecek etkinlikler yapmalari,

e Okumak i¢in biiyiik kitaplar segmeleri ve okurken parmagiyla sdzciiklere isaret

etmeleri olduk¢a dnemlidir (Seving, 2003: 180; Ustiin, 2007: 20).
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Alfabe Bilgisi: Alfabesel yazi sistemlerinde okuma - yazma becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in ¢ocugun, sozciiklerin sesbirimlerden olustugunu, bu sesbirimlerin
yazida harflerle temsil edildigini ve sozciiklerin kendisini olusturan sesbirimlerine tek
tek ayristirilabildigine dair bir duyarhiliga sahip olmas: gerekmektedir (Perfetti, 1991
akt. Aktan Kerem, 2001: 79).

Konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde, ¢ocuklarin okula baslamadan dnce
yazili dil / alfabe bilgisini kazandig1 ve bu durumun kod ¢6zme ve erken okuma
becerilerine temel olusturdugu one siiriillmektedir. Alfabe bilgisi, okuma becerilerinin
onemli bir pargasidir. Alfabe bilgisi ve diger okuma - yazma becerilerini etkileyen temel
faktorler, c¢ocuklarin ileri yillardaki okuma yazma performansint etkiledigi

belirtilmektedir.

Cocuklarin alfabe bilgisini arttirabilmek i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin,

e Harflerin seslerini tanitmalari,

e Alfabe harflerini sayilarin asildig1 gibi smiflarina asmalari,

e Kabartma harflerin tizerinden parmakla gitmeleri,

e (Cocuklardan havada ve kum fiizerinde harf sekillerini ¢izebilmelerini ve oyun
hamurlarindan harf sekiller, yapmalarini saglamalar1 olduk¢a 6nemlidir (Seving,

2003: 181; Ustiin, 2007: 20).

Fonolojik Farkindalik / Duyarlilik (Ses Farkindaligy): Fonoloji, bir dildeki
sesleri ve bu seslerin dagilim sinirliliklarini, bu seslerin hangilerinin anlam tasidiklarini,

nasil bir diizende bulunduklarmni incelemektedir (Topbas, 2005a: 66).

Cocuklarim, sesbirimlerini bilingli olarak kullanabilmeleri ve giinliik konugsmalar
sirasinda ya da bir metni okuma sirasinda sesbirimlerin siralaniglarina ve niteliklerine
iliskin farkindaliklar1 “sesbilgisel / fonolojik farkindalik; sdylenen sozciikteki ses
birimlerini duyabilme becerisi” olarak isimlendirilmektedir (Seving, 2003: 181; Turan
ve Giil, 2008: 268).
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Aragtirmalar, ¢ocuklarin okuma yazma becerileri gelisirken birgok beceriyi de
biitiinlestirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu becerilerin kazanilmasindaki gelisimsel
siraya iliskin birgok tartisma olmasma ragmen, bu becerilerden en Onemlilerinden

birinin fonolojik farkindalik oldugu belirtilmektedir.

Aragtirmacilarin yogun g¢abalar1 dogrultusunda fonolojik farkindaligin alfabesel
yazi sistemlerinde okuma - yazma Ogretimindeki rolii, genis Ol¢iide tanimlanmistir.
Bircok arastirmada elde edilen bulgularin 1siginda fonolojik duyarlilik becerisi ile
okuma arasinda yakin bir iligkinin varligi ortaya koyulmustur (Aktan Kerem, 2001: 64).

[Ikogretimde okumayr Ogrenmenin kolaylastirilabilmesi i¢in okul Oncesi
donemdeki g¢ocuklarin da harf bilgisinin ve fonolojik farkindaliginin gelistirilmesi

onemlidir (Constantine, 2004: 29).

Fonolojik farkidalik becerilerinin kazanim siras1 incelendiginde;

e Uyak becerileri,

e Sozciikleri hecelerine ayirma,

e Ayni sesle baslayan sozciikleri tantyabilme,

e Ayni sesle biten sézciikleri taniyabilme,

e Bir sozciikteki ses sayisini hesaplayabilme ve {insiiz- iinlii, iinlii-iinsiiz ve iinsiiz-
iinlii-linsiiz yapisindaki sozciikleri seslerine ayirabilme,

o Unsiiz-linsiiz-iinlii-iinsiiz, {insiiz-tinlii-linsiiz-iinsiiz ve {insiiz-iinsiiz-inlii-insiiz-
iinsiiz yapisindaki sozciikleri seslerine ayirabilme,

e Bir sozciikteki sesleri manipiile edebilme (“kat” soOzciigiinii “k” sesini
kullanmadan da soyleyerek ortaya yeni bir anlam ¢ikarma) becerilerinin birbirini
izledigi goriilmektedir (Turan ve Giil, 2008: 269).

Lonigan, Burgess, Anthony, and Barker (1998) iki - bes yas arasi ¢ocuklarda
fonolojik farkindaligin bulunup bulunmadigini 6lgmek amaciyla, alt, orta ve st gelirli
ailelere ait iki - bes yas arasi 356 cocugun fonolojik duyarliligini arastirmuglardir.
Arastirmada kullanilan Olgeklerin iceriginde cocuklarmm hecesel, heceler arasi ve
seshilimsel duyarlilik becerilerini 6lgen maddeler yer almaktadir. Sonuglar

incelendiginde, okul Oncesi donemde bulunan iki bes yas arasindaki g¢ocuklarda
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fonolojik farkindaligin degerlendirilebildigi ortaya ¢ikmistir. Dort yas alti cocuklarin,
beceriler arasindaki performanslarinda degiskenlik gosterdigi ve uyakli eslestirme
becerilerinde ise zorlandiklari ortaya ¢ikmustir. Dort yas tizerindeki g¢ocuklarn,
fonolojik farkindaliklarmin kiigiik yastakilere gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir.
Diger caligmalarda oldugu gibi, fonolojik farkindalik becerisinin, dil becerilerinden
bagimsiz olarak sozciik okuma becerisi i¢in temel olusturdugu bulunmustur. Bulgular,
fonolojik farkindalik performansinin artan yasla dogru orantili oldugunu gostermistir.
Bununla birlikte, {ist ve orta gelir diizeyindeki ailelerden gelen cocuklarm alt gelir
diizeyindeki ailelerden gelen c¢ocuklara oranla iki ve bes yas arasindaki fonolojik
farkindaliklarinin  6l¢iimlerinde daha 1yi sonuglar elde etmislerdir. Ayrica sosyo
ekonomik ve kiiltiirel diizeyle ilgili evde okuryazarlik ortaminin bulunmasi ve buna
baglh olarak ¢ocuklarin ev ortaminda dil ve okuma deneyimlerine sahip olmalarinin

cocuklarin fonolojik farkindaliklarinin olumlu olarak destekledigi belirtilmistir.

Crone ve Whitehurst (1999), diisiik gelirli ailelerden gelen 337 ¢ocuk iizerinde
okula devam etmenin erken okuma - yazma becerileri iizerindeki etkisini
arastirmislardir. Sonuglar, yasitlarma gore, okul 6ncesi egitime bir yil erken baslamig
cocuklarin erken okuma - yazma becerilerinde daha iyi performans sergilediklerini
gostermistir. Sonuglar incelendiginde bir y1l daha dnce okula baslayan ¢ocuklarin erken
okuma - yazma becerilerinde diger yasitlarina gore ii¢ -dort kat daha basarili olduklari

ortaya konulmustur.

Fonolojik farkindalik becerisini kazanmis olan ¢ocuklar iist dil becerilerine adim
atmaktadirlar. Birgok arastirmaci tarafindan, dil hakkinda diisiinme ve dilin yapisal
Ozelliklerini bilingli olarak diizenleme becerisi st dil (metalinguistik) seklinde

isimlendirilmektedir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002: 64).

“Ust dil” terimi birgok beceriyi tanimlamak igin kullanilmaktadir. Ciimleyi
sozciiklere, sozcligli hecelere ve sesbirimlerine ayirma, sozciiklerde yer alan hece
sayisini1 hesaplama, climlenin dilin bilesenleri a¢isindan dogru olup olmadigmin kararini
verme, sesleri birlestirerek sozciikler olusturma, uyakli sozciikler bulma ve tanima, ses
ve soOzcik oyunlari yapma gibi benzeri islemler iist dil becerilerinin kapsamima
girmektedir (Acarlar ve digerleri, 2002: 64; Turan ve Giil, 2008: 269). Ust dil

becerilerinin gelisimine iliskin olarak tiim arastirmalarda yasla paralel bir ilerleme
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gosterdigi, 6zellikle pek ¢ok iilkede ilkokul donemi olan alti- sekiz yaslar arasinda hiz

kazandig1 bulunmustur (Acarlar ve digerleri, 2002: 64).

Okul Oncesi egitimi almis birgok c¢ocuk ilkdgretime, daha sonra
yararlanabilecegi ve lizerine insa edebilecegi temel okuma yazma becerilerine sahip
olarak baslamaktadir. Bu cocuklar, hem s6zel hem de yazili dilin temel formlarini
O0grenmis ve alfabe bilgisi ile fonolojik farkindalik becerilerinde basar1 saglamig
olmaktadirlar. Boylece, ileri okuma yazma becerilerine hakim olmaya hazir hale gelerek

ilkdgretime baslamaktadirlar.

Cocuklarin ~ fonolojik  farkindaligin1  arttirabilmek i¢in  okul  Oncesi

O0gretmenlerinin,

e Ses farkindalig ile ilgili oyunlar oynamalari,

e Cocuklarin verilen sozciikler arasindan farkli sesle baglayan: bulmalarmi
saglamalari,

e Cocuklara, bak / tak, fal / bal gibi sozciiklerdeki ses uyumunu fark
ettirebilmeleri,

e (Cocuklarin, verilen bir sozciiglin ilk orta ya da son sesini degistirerek yeni
sOzclikler olusturmalarmi saglamalar1 ( sal, bal, kal...),

e (Cocuklara, top sozciigliniin “t” sesi ile basladigini1 ve bununla baglayan bagka
sOzcliklerinde oldugunun bilincine varmalarini saglamalari,

e Es sesli sozciiklerin farli anlamlara geldigi siir ve yazilar okunmalari,

e Ses uyumlu sarkilar, tekerlemeler, siirler séylemeleri ve ritmik oyunlar, kukla ve
parmak oyunlar1 oynamalari,

e Uyakli sozciikleri bulma oyununda, ¢cocuklarin sézciigii 6rnek vererek bildikleri
veya uydurduklar1 benzer sozciikler iiretmelerinin istenmesi (tas/bas, kaz/kaz
gibi) oldukca 6nemlidir (Eliason ve Jenkins, 2003: 253; Seving, 2003: 182).

Yazt Oncesi Etkinlikler: Okul oOncesi donemdeki g¢ocukta yazi yazma
becerisinin gelisimi karalama ile baslamaktadir ve daha sonra yaziyormus gibi yaparak
yetigkin yazisini taklit etme, yazi yazmanin temelini olusturmaktadir. Cocuklar, alfabe

bilgisi edindikten ve ses duyarligi kazandiktan sonra, sembollerle sesleri eslestirirler ve
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bazilarinda sese bagli yazima benzer yazilar goriilebilmektedir. Son olarak da, s6zciigii
dogru harfleri kullanarak yazma becerisi gelismektedir (Seving, 2003: 182; Ustiin,
2007: 13).

Okul oncesi donemdeki cocuklar, yazi yazma becerilerini gelistirirken yazi
yazmaya ait temel 6zelliklerin farkina varirlar. Bunlar; ayni harflerin tekrar edilerek
yazi yazildigi, alfabedeki harflerle ¢ok farkli sozciikler olusturulabildigi, yazi ile
sembolize edilen nesne arasinda sekil olarak bir benzerligi olmadigi, ayni harfin farkl

sekilde yazilabildigi ve sayfa diizeni 6zellikleridir (Ustiin, 2007: 14).

Cocuklarin yazi becerilerini arttirabilmek i¢in okul 6ncesi 6gretmenlerinin,

e (Cocuklarm kiigiik kas hareketlerini gelistirici etkinlikler yapmalart,

e Cocuklarm yazi kullanmasini 6zendirmeleri,

e Yazi kosesi olusturup bu kosede bilgisayar, her tiirlii yaz1 yazma malzemeleri,
renkli kalemler, karton, not defteri, fatura defteri, antetli kagitlar, yagh kagitlar,
renkli kagitlar, makas, yapistirict vb. malzemeler bulundurulmalari,

e Cocuklara adlarin1 yazmalarini 6zendirmeleri,

e (Cocuklarin diisiincelerini not alip bunlar1 smif duvarlarma asmalari,

e Yazilan yazilarm c¢ocuklara tekrar okunmasi oldukc¢a onemlidir (Seving, 2003:

183).

1.2.2. Okul Oncesi Donemde Matematik Becerileri

Matematik; aritmetik, geometri, denklem, uzunluk, hacim, kiitle, grafik, sayilar,
gibi matematigi olusturan kavramlar ve bunlarm birbiriyle iliskilerini ve sembollerini
kapsayan bir bilim dalidir. Matematik becerileri ise; kisaca matematigin sembolleri ile
diistinebilme; matematiksel islemleri ve iliskileri anlayabilme ve genelleyebilme;
matematiksel islemlerde esneklik, tersine donebilirlik ve matematikle ilgili konularda
bellek giicti gibi 6zellikleri gosterme olarak tanimlanabilmektedir (Giiven ve Balat,
2006: 385). Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar matematik ile ilgili etkinlikler yaparken,
matematik kavramlarmi ve problem ¢ozmeyi Ogrenirler. Cocuklarin, objeleri

kesfederek, smiflandirma, eslestirme, karsilastirma, siralama yapmalarini sayilari ve
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sayilara bagli 6lgme niceliklerini anlamaya baslamalarint saglamaktadir (Wortham,

2006: 234).

Okul Oncesi donem, g¢ocugun etkin olarak temel kavramlar1i kazandigi ve
gelisiminin en hizli oldugu donemdir. Bu donemde kazandirilan beceriler, gocugun daha
sonraki okul yasaminda matematik bilgisinin ve kavramlarmin temelini olusturmaktadir.
Cocuklar formal egitime, onceki yasantilarina dayali bir takim matematiksel kesif ve
bilgiler biitiinii ile baglamaktadirlar (Akman, 2002: 244). NCTM (National Council for
Teachers of Mathematics) (2000) tarafindan, yasamim ilk yillarinda kazanilmaya
baslanilan matematik kavramlarinin okul oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek
Ogretim siiresince kazanilmaya devam ettigi belirtilmektedir. Okul 6ncesi donemde
cocuklar matematik kavramlarmi, gilinliik aktiviteler igerisinde matematige ait
kavramlarla kargilasarak ve c¢evresindeki materyalleri kesfederek kazanmaya
baslamaktadir. Cocuklar okul dncesi egitim kurumlarina ¢ok farkli bilgi diizeylerine
sahip olarak baslamaktadirlar. Ogretmenler ¢ocuklarm diizey farkliliklarmi goz dniinde
tutarak, onlarin gereksinimi olan kavramlar1 gelistirecek nitelikli programlar
hazirlamali, programi farkli zamanlarda ve farkli etkinliklerle onlara sunmalidirlar

(Wortham, 2006: 351).

Okul oOncesi egitim doneminde, diisiinme yontemlerinin ve becerilerinin
kazanilmasimi saglayan etkin egitim ortamlarmnin ¢ocuga sunulmasi olduk¢a 6nemlidir.
Bu nedenle matematik etkinlikleri dikkatlice planlanmalidir. Planlamada kullanilacak
o0gretim yontem ve teknikleri ve etkinliklerde kullanilacak malzemeler, amaca uygun
olarak belirlenmelidir. Okul 6ncesi donemde matematik Kkavramlariyla ilgili
planlamalar, oyunlar, projeler ve giinlik etkinlikler iizerinden yapilmalidir. Bu
caligmalarda kurulacak neden - sonug iligkisi, ¢ocugun daha sonraki akademik
basarisini etkilemekte ve biligsel 6grenme potansiyelini artirmaktadir (Wortham, 2006:
352; Yildiz, 2002: 16).

Cocuklarda matematige karsi gelisen tutumun ne yonde olacagini, biiyiik dlgiide
ogretmenlerin matematik ile ilgili etkinliklere verdikleri 6nem ve gosterdikleri ilgi
belirlemektedir (Metin, 2001: 22). Okul yasaminda matematigin korkulu riiya olmaktan
cikmast i¢in; cocuk matematigi Ogrenmeye okul Oncesi egitimdeki eglenceli

etkinliklerle baglamalidir (Dinger, 2008: 55). Ciinkii gilinlilk yasamdaki deneyimlerle,
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oyunlarla ve projelerle anlatilan matematik, ¢ocuklarda matematik korkusunun

olugmasini da biiyiik 6l¢lide engellemektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri matematik ile ilgili kavramlari, okuma - yazmaya
hazirlik etkinliklerinde ve ¢aligma sayfalari {izerinde c¢ocuklara kazandirmaya
caligmaktadirlar. Bu donemde bulunan ¢ocuklara, hareketsiz, sessiz ve sakin bir sekilde
oturtulup kagit tizerindeki figiirlerle yaptirilan ¢aligmalar, ¢ocuklarin o konuyla ilgili,
meraklarini, heyecanlarini ve coskularini kisitlamaktadir. Bunun i¢in matematikle ilgili
kavramlar cocuklara mutlaka Once giinlik yasantilarindaki deneyimleriyle, oyun
yoluyla ve eglenceli bir sekilde gergek materyallerle kazandirilmalhidir (Eliason ve
Jenkins, 2003: 387).

Okul 6ncesi 6gretmenleri, ¢ocuklar1 okula hazirlarken giinliik yasam igerisinde
cok yonlii firsatlarla onlarin matematik kavramlarini gelistirmelerine yardim edebilirler.
Cocuklar esyalar1 ve nesneleri aralarinda paylasirken, suyu bir kaptan digerine
bosaltirken, biiyiik ve kiiglik diigmeleri ayirirken, ritmik alkis yaparken g¢evrelerindeki
yetiskinler para kullanirken (harcarken), bir pastay1 dérde bolerken, sofra hazirlamada her
bir tabagm yanina birer tane kasik ve c¢atal yerlestirirken ve buna benzer yiizlerce durumda
matematiksel islemleri gozlemlemektedirler. Giinlikk deneyimler, bilimsel ve sosyal
caligmalar okul Oncesi g¢ocuklarmin matematikte ilerlemelerine, matematikle ilgili
kavramlarmni gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Dodge, Colker ve Heroman, 2002:
134; Eliason ve Jenkins, 2003: 386; Metin, 1994: 74-75).

Matematikle ilgili kavramlar sadece matematik etkinliklerinde degil, diger
tiim gelisim alanlariyla iliskilendirilerek ¢ocuklara kazandirilabilmektedir. Ornek
olarak, bir gezi sirasinda c¢ocuklar, problem ¢dzme, zaman, say1 ve paralarla ilgili
kavramlari ya da bir yemek zamaninda 6l¢gme, sayi, geometrik sekiller ve islemle ilgili

kavramlar1 farkinda olmadan kazanabilmektedirler (Eliason ve Jenkins, 2003: 387).

Meriwether (1997) cocuklara giinliik yasantilar1 yoluyla somut bir sekilde
matematik egitimi vermek i¢in kahvalt1 meniisiindeki yiyecekleri, matematiksel sekilde
diizenlemistir. Meniide yer alan peyniri kiip, elma ve portakali yarim daire, biskiivileri
tam daire, bardaktaki siit ve meyve suyunu silindir seklinde gdsterip ¢cocuklarin alacag:

miktarda c¢izmistir. Meriwether, c¢ocuklara meniisiiniin nasil olusturuldugunu
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gosterdikten sonra ¢ocuklarinda kendi meniilerini yapmalarini istemistir ve birkag hafta
sonra ¢ocuklarin geometrik sekilleri ve sekillerin igerdigi miktarlar1 6grendiklerini

gozlemlemistir (Akt. Dinger, 2008: 55).

Okul 6ncesi donemde ev ortaminda oyunla ve kesifle baslayan matematik
Ogreniminin, c¢ocugun, heyecan ve zevk duyarak Ogrenmeye devam etmesi Ve
matematige karst olumlu tutumlar gelistirmesi i¢in, ev ortaminda ve okul 6ncesi egitim

kurumlarinda ¢ocuga genis olanaklar, farkli ve zengin uyaricilar sunulmasi 6nemlidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin matematik kavramlarini
ogrenmeleri ve matematikle ilgili deneyimler yasamalari amaciyla smiflarda matematik
koselerinin bulunmasi 6nemlidir. Cocuklar bu kdselerde bulunan somut materyaller
yardimiyla 6grenme firsat1 bulmaktadirlar. Ev ortaminda ¢ocuklarin matematik ile ilgili
kavramlarin1 destekleyecek olan basta anne babalar ve diger yetiskinler, onlarin oyun
deneyimlerine ¢esitlilik getirmeli, dogal firsatlardan yararlanmali ve okulda yapilan

etkinlikleri evde tekrarlayarak pekismesini saglamalidirlar (Dinger, 2008: 56).

Okul oOncesi Ogretmenleri siniflarinda hazirladiklar1 matematik kdsesine
yerlestirdikleri saat, terazi, tarti, termometre, tahta ve manyetik sayilar, yapbozlar,
kagit, kalem, zarf, abakiis, taslar, diigmeler, boncuklar, bloklar, ipler, fermuar, halat,
kurdele, farkli cesitte kapaklar, kutular ve kumaslar, resimler, albiimler vb.
malzemeleri ¢ocuklarm ilgisini ¢ekecek bigimde onlara sunmali, bireysel ya da gruplar
halinde ¢alismalarina yardimci olmalidir. Simif ortamimna getirilen malzemeler
cocuklarin ihtiyaglarina gore, Ogretmen tarafindan o6zenle secilmeli, onlarin smif
icerisinde rahatlikla ulasabilecekleri yerlere yerlestirilerek c¢ocuklarm oynayacaklar
yerler diizenlenmelidir. Onlar1 basarabilecekleri problemlerle karsi karsiya getirmeli
ve yeterli zaman ve materyal vererek ¢dzmesini ve bundan haz duymasini saglamalidir.
Cocuklara mantiksal ve problem ¢d6zme becerilerini gelistirecek, acik uclu sorular
sormali ve cevaplamasi igin firsat ve cesaret vermelidir. Ogretmen iyi ve esnek bir
program hazirlayarak, g¢ocuklarin matematik kavramlarini dogru Ogrenmesi igin
kavramlar1 dogru kullanmali ve kaliciliginin saglanmasi icin sik tekrarlara yer

vermelidir (Aktas Arnas, 2004: 19-20; Jackman; 2005: 152; Wortham, 2006: 352, 354).
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Gtiven ve Balat (2006), yaptiklar1 calismada birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin
matematik becerilerini  okul oOncesi egitimi alipp almama durumlarma gore
karsilastirmiglar ve arastirmanin sonucunda, Okul Oncesi egitimi alan g¢ocuklarin
matematikte okul oOncesi egitimi almayan c¢ocuklara gore daha basarili olduklarmni

saptamuglardir.

Wolfgang, Stannard ve Jones (2003) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi donemde
bulunan c¢ocuklara legolar ile g¢esitli matematik etkinlikleri diizenlemisler ve bu
cocuklarin ilkdgretim ve orta Ogretim diizeylerindeki matematik basarilarini
degerlendirmislerdir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda, matematiksel olarak desteklenen
cocuklarn ilerideki egitim basamaklarinda basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu arastirma,
okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin, kavram ve becerileri 6grenme konusunda

desteklendikleri zaman ileride basarili olduklarin1 géstermesi bakimindan énemlidir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumlarmma devam
eden ve nitelikli egitim programlariyla matematik becerileri gelistirilen ¢ocuklarin,
egitim almayan ¢ocuklara gore matematik becerilerinde ¢ok daha basarili olduklar1 ve
bu basarinin yasam boyunca devam ettigi goriilmektedir. Cocuklarin matematiksel
kavramlarin1 ve becerilerini gelistirmek i¢in ve ileride Kkarsilasacaklar1 soyut
matematiksel kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in 6n beceriler olarak tanima, adlandirma,
eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama ve ayirt etme becerileriyle ilgili ¢alismalar

yapmalidirlar.

1.2.2.1. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitiminde Temel Beceriler

Cocuklar, matematik ile 1ilgili kavramlar1 tanima, adlandirma, eslestirme,

karsilastirma, gruplama ve siralama agamalarina gore edinmektedirler.

Tanima: Cocuklar oOnce sekilleri tanir. Cocuk bir kavrami 6grenmeye
basladigmi onu taniyarak gosterir. Ornegin; “Bana bardagi goster” denildiginde

¢ocugun bardagi gostermesi gibi (Giiven, 1999: 80).



44

Adlandirma: Cocuk, kendisine gosterilen seklin, adini soylemektedir, yani sekli
adlandirmaktadir (Charlesworth ve Radeloff, 1991: 105). Ornegin; 7 rakamim
gordiigiinde “yedi” demesi, bir licgen gosterildiginde ve ne oldugu soruldugunda iiggen

demesidir (Giiven, 1999: 80).

Birebir Eslestirme: Birebir eslestirme, say1 kavrammin ve mantikli diisiinmenin
en temel bilesenini olusturmaktadir. Saymanin baglangicint ve denklik kavrammin en
basit sekilde anlagilmasini saglamaktadir. Cocugun kendisine gosterilen seklin benzerini
bulmas1 ya da bir kiimedeki her nesnenin diger kiimedeki nesnelerle eslenmesidir.
Ornegin, her ayagm bir goraba, her ¢cocugun bir keke sahip olmasidir yada sekiz say1
semboliiyle lizerinde sekiz tane armut olan resmin esit sayida oldugunu bilmesidir

(Charlesworth ve Radeloff, 1991: 55).

Birebir eslestirme, her bir nesnenin bir degere sahip oldugu ilkesine dayandirilir.
Birebir eslestirme, bir nesne diger bir nesne ile eslestirildiginde ya da bir grup nesne
diger bir grup nesneyle eslestirildiginde s6z konusudur. Her bir nesne igin sayilarin
isimlerini (bir, iki, ii¢ vb.) tayin etmek, cocuklarm birebir benzerlik i¢in nesneleri

yerlestirmesine yardim etmektedir (Jackman, 2005: 141).

o FEslestirmede kullanilan nesnelerin benzer veya farkli olmasi: Farklhi ve
birbirleriyle iliskili nesnelerden olusan iki kiimeyi eslestirmek ¢cocuklar i¢cin daha
kolaydir. Ornegin; bardaklar ve kasiklarm eslestirilmesi istendiginde gocuklar

bunlar1 kolaylikla yapabilir.

o FEslestirilmesi gereken nesne sayisi. Kiigiik cocuklar i¢in bes ya da daha az

nesneyi eslestirmek daha kolaydir.

o Kiimelerin eleman sayilari: Cocuklar icin eleman sayis1 ayni olan iki kiimeyi

eslestirmek, eleman sayis1 farkli olan iki kiimeyi eslestirmekten daha kolaydir.

o Kiimelerin elemanlarinin birbiri ile birlestirilmis olup olmamasi: Birlestirilmis
kiimelerde eslestirmenin dogru olup olmadigin1 kontrol etmek daha kolaydir.

Kiimelerin elemanlarini birbirleriyle eslestirme yapmak ¢ocuklar i¢in daha
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kolaydir. Ornegin; bardaklar ve kasiklar bir cizgi ile birbirine birlestirilmisse

eslestirme yapmak ¢ocuklar i¢in daha kolaydir (Aktas Arnas, 2004: 43-45).

Karsilagirma: 1ki nesnenin veya grubun belli bir temel spesifik ya da
karakteristik ~ 6zellige gore aymi veya farkli olup olmadigini belirleme islemidir
(Charlesworth ve Lind, 2007: 155).

Cocuklar okul 6ncesi donemde benzer nesneleri birbirinden ayr1 kilan 6zellikleri
belirleyerek biiyiikliik, sekil, agirlik, uzunluk ve hiz gibi belirli bir 6zellige gore
nesneleri algisal olarak karsilastirma yapabilmektedirler (Charlesworth ve Radeloff,
1991: 95).

Cocuklar, biiyiik - kii¢iik, uzun - kisa, kalmn - ince, sisman - zayif, sicak - soguk,
genis - dar, genc - yasl, gibi biiyiikliikle ilgili kavramlari, az - ¢ok gibi sayi ile ilgili
kavramlar1 (Charlesworth ve Lind, 2007: 157), daire, liggen, kare ve dikdortgen gibi
sekilleri ve kirmizi, sar1, mavi gibi renkler kavramlarini ¢ok erken yasta 6grenebilirler
ve karsilastirma yapabilmektedirler. Cocuklar karsilastirma yaptiklari zaman, bir kerede
nesnenin sadece bir yoniiyle iliski kurabilirler. Ornegin, smif ortamindaki nesnelerle
biiyiikliikleri karilastirabilirler. Sekil kavrami, en erken olusturulan kavramlardan
birisidir ve ¢ocuklar, nesneleri sekil yoniinden ¢ok erken ayirt etmeye baglamaktadirlar.
Renk kavrammi sekilden daha sonra gelistirirler ve 6ncelikle ana renklerle ilgili daha
sonra ara renklerle ilgili karsilagtirmalar yapabilmektedirler. Ayrica ¢ocuklar sayilarin
azlik ve ¢okluguyla ilgili karsilastirmada yapabilmektedirler. (Beaty, 2000 akt. Organ,
2009: 38-39).

Cocuklar nesneleri birbirleriyle karsilastirirken bazen nesnelerin birbirinden
herhangi bir farki olmadigini algilarlar. Bu durumda cocuk, karsilastirilan iki setin sayi,
agirlik biiyiiklik vb. gibi 6zelliklerinin ayni oldugunu yani iki setin benzer oldugunu
fark etmektedir. Boylece ¢ocuk karsilastirma yaparken ayni zamanda benzerlikleri de
fark ederek, ayn1 6zelliklere sahip olan nesneleri gruplandirmaktadir (Charlesworth ve

Radeloff, 1991: 95).



46

Gruplandirma / Stniflandirma: Gruplandirma; renk, sekil, biiytikliik gibi genel
ozellikleri ayni olan nesnelerin bir araya getirilmesidir (Charlesworth ve Radeloff,

1991: 81).

Cocuklar okul oncesi donemde dort - bes yaslarinda karmasik nesneler
icerisinde gruplar olusturmaktadirlar. Nesneler arasi 6zellikleri belirli dl¢iilerde anlar ve
basit diizeyde de olsa nesne olay ve resimleri; renk, bi¢cim, boyut, sira, materyal, yiizey,
sekil sayillarma veya kullanildiklar1 yere gore gruplama yapabilmektedirler
(Charlesworth ve Radeloff, 1991: 81).

Cocuklar boyut, sekil ya da renk gibi ortak bir ozellik ile nesneleri
karsilastirdiktan sonra gruplama yapmakta ve ayirmaktadirlar. Cocuklar, gorsel ayirt
etme yeteneklerini kullanarak ve gergek nesneleri hareket ettirerek gevre ile etkilesim
kurarlar ve gruplamalar yaparlar. Ogretmenin rolii, materyallerin katkilariyla cocuklarin
kavram bilgilerini gelistirmektir. Okul dncesi ¢ocuklari nesneleri dncelikle bir niteligine
gbre aymrmaya baslamaktadirlar. Cocuklar gruplama yaparken diigmeleri, plastik
hayvanlari, tahta boncuklar1 ve deniz kabuklarin1 kullanmaktan hoslanmaktadirlar

(Jackman, 2005: 142).

Cocuklar ortak oOzellikleri olan materyalleri siniflandirabilirler. Bu ortak

Ozellikler sunlardir;

e Renk: Ayni renkteki materyaller gruplandirilabilir

e Sekil: Kare, daire, licgen, dikdortgen gibi geometrik sekiller gruplandirilabilir.

e Biiyiikliik: Baz1 nesneler biiyiik, bazi1 nesneler kiigiik; bazilar1 kalin, bazilar1 ince;
bazilar1 kisa boylu, bazilar1 ise uzun boylu olabilmektedir.

e Malzeme: Nesneler, tahta, plastik, cam, kagit, kumas ve metal gibi farkli
malzemelerden yapilabilmektedir.

e Model: Nesnelerin, ¢izgiler, noktalar, ¢igekler gibi farkli gorsel modelleri vardir
veya diiz (desensiz) olabilmektedirler.

e Doku: Nesneler dokunuldugunda birbirlerinden farkli hisler verebilmektedirler

(diizgiin, kaba, yumusak, sert, 1slak, kuru).
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e Islev: Bazi nesneler ayn1 seyi yaparlar veya ayn1 sey icin kullanilirlar (6rnegin
hepsi, yemek yemek, miizik ¢almak i¢indir).

e Birlesik (ortak): Bazi nesneler birlikte is yaparlar (mum ve kibrit, siit ve bardak,
ayakkabi1 ve ayak) veya ayni yerden ¢ikarlar (magazada satilan veya herhangi bir
yerde goriilen) veya Ozel bir kisiye ait olurlar (hortum, kamyon ve sapka
itfaiyeciye aittir)

o Suuf ismi: Cesitli siniflara ait olan isimler vardir (insanlar, hayvanlar,
yiyecekler, arabalar, giyim, ev, vb.).

e Ortak ézellikler: Ornegin, tiimiiniin, pencereleri veya kapilari, ayaklar1 veya
tekerlekleri, tutacak yeri vardir.

e Sayi: Cift, t¢li, dortli, besli vb. gruplar seklinde spesifik miktar gruplarinda
olabilirler (Charlesworth ve Lind, 2007: 144; Charlesworth ve Radeloff, 1991:
82).

Stralama: Siralama, karsilastirmanm bir st seviyesidir. Karsilastirilan ikiden
fazla nesnenin ya da grubun birinciden sonuncaya dogru belli bir diizen icerisinde
siralanmasmi saglamaktadir (Charlesworth ve Lind, 2007: 226). Cocuklar eslestirme
yaptiktan sonra c¢esitli nesneleri biiytikliik, doku, tat, renk, ses, sekil 6zelliklerine gore
siralamaya baslarlar. Cocuklar siralama becerisiyle, verilen bir modelde sirada hangi

seklin olmas1 gerektigini ve sira icinde eksik olan1 bulurlar (Urkiin, 1992: 16).

Srralama becerisi iki yasmndan 6nce duyu - motor donemde gelismeye
baslamaktadir. Bu donemde ¢ocuk, sekil olarak ayni fakat boyut olarak farkli olan
kii¢iik boyutlunun biiylik boyutlu olanin i¢ine gegebilen oyuncaklarla oynarken siralama
becerisini gelistirmeye ve kullanmaya baglamaktadir. Siralama, belli bir oranda siirekli
olarak artan kaliplarin i¢ ice dizilmesiyle yapildigi gibi ayn1 zamanda nesnelerin belli
bir kurala gore birbiri ardina siralanmasiyla da olusmaktadir (Charlesworth ve Lind,

2007: 227).

Bebekler, uyuma, uyanma, bez degisimi, yeme ve oynama gibi giinliik rutin
diizenlerde (Charlesworth ve Lind, 2007: 226) ve okuldaki kitap okuma, arkadaslariyla
oynama, el yikama, yemek yeme gibi etkinliklerde siralama becerisini kazanmaya

baslamaktadirlar (Copley, 2000: 83). Cocuklar oyun oynarken yaptiklari denemelerle
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varliklarin  bazt Ozelliklere gore (bliyiiklikklerine, uzunluklarina, agirliklarina,
miktarlarma vb.) siralandigmi 6grenmektedirler. Kalemleri uzundan kisaya, tabaklari
agirdan hafife, bardaklardaki suyu azdan ¢oga dogru siralayabilirler. Sayma ile ilgili
olarak g¢ocuk sayilar1 1’den 10’a kadar siralayabilir ve nesnelerin kaginci oldugunu
soyleyebilirler. Bir oyunda kendisinin veya grubunun kaginci oldugunu anlar ve olaylari
zaman ve olus swrasina koyabilirler. Siralamalar ¢ocugun bir Ozellige gore

karsilastirmalar yapabildigini de gostermektedir (Giiven, 2004: 29).

Siralama becerisinin sonucunda ¢ocuklar siraya koyulan nesneleri birinci, ikinci,
ticlincii, en kiigiik, en biiyiik en uzun vb. gibi swralayarak sira sifatlarini kullanmaya

baslarlar (Charlesworth ve Lind, 2007: 230).

Piaget, cocuklarda siralama yeteneginin gelisimini arastirmak amaciyla yaptigi
arastirmasinda degisik uzunlukta 10 cubuk grubunu g¢ocuklara vererek uzunluklarina

gore siralamalarmi istemistir ve bunu ii¢ agamaya ayirmstir;

1. Asamada: Ug - dort yasindaki cocuklar cubuklari rastgele siralama yapmislardir.

2. Asamada: DOort - bes yaslarindaki ¢ocuklar deneme yanilma yoluyla siralama
yapmiglar ve ii¢ ¢ubugu kolaylikla siralayabilmislerdir. Bu yastaki ¢ocuklarin iki
nesneden daha fazla nesne arasindaki siray1 algilayamadiklar1 belirlenmistir.

3. Asamada: Bes - alt1 yaglarindaki ¢cocuklar ¢ubuklar1 uzunluklarina gére bir merdiven

basamagi gibi siraya sokmuslardir ancak ¢ok az ¢ocuk dort - bes ¢ubugu diizgiin olarak

hizaya sokabilmistir (Akt. Aktas Arnas, 2004: 55).

1.2.2.2. Say1 Kavram

Say1r kavrammin gelisimi, sayma becerisinin gelisimiyle olduk¢a yakindan
ilgilidir. Cocukta, sayr kavrammin gelismesi niceligin ne anlama geldiginin
anlasiimasidir. Ornegin; gocugun bir sayisinin tek bir nesneyi, iki sayismin iki nesneyi
gosterdigini anlayabilmesidir. Iki - {i¢ yaslarinda cocuklar birden dérde kadar olan
sayilar1 kolayca taninmakta ve arasindaki farkliligi ¢ok rahat anlayabilmektedirler. Say1
kavrami bebeklikten itibaren asama asama geliserek en son problem ¢6zmek i¢in bir

arag haline gelmektedir (Charlesworth ve Radeloff, 1991: 67).
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Piaget’e gore ¢ocuklarda, sayr kavrami kazanilmadan once bire bir eslestirme,
smiflandirma, swalama becerilerinin  ve sayr korunumun kazanilmis olmasi
gerekmektedir. Piaget say1 kavraminin yaklagik yedi yasinda somut islemler donemine
gecinceye kadar tam olarak gelismedigini belirtmistir (Charlesworth ve Lind, 2007: 3-
14-15; Akt. Geng ve Senemoglu: 2001: 37).

Say1 kavramlar1 ve sayma, c¢ocuklarin giinlik yasantilarinda, etkinliklerinde
sikca kullandiklar1 becerilerdendir. Ogretmenler, nitelikli egitim programlar1 ve smifta
bulunan materyaller ile gocuklarda say1 kavraminin gelismesine yardimci olmaktadirlar.
Ciinkii say1 kavramlarinin gelisimi bir etkinlikte, bir konu iizerinde hatta bir yillik
stirecte degil, ¢ocuklarin aktif olduklar1 devam eden bir siire¢ icerisinde olmaktadir.
NCTM (National Council of Teachers of Mathematics) gore, ¢ocuk nerede ise egitim
orada baslamaktadir (Jackman, 2005: 141). Buna gore Ogretmenler, sayilarla ilgili
kavramlar1 kazandirmak i¢in ¢ocuklarin i¢inde bulundugu her firsat1 degerlendirmeli ve

onlarm etkinliklere aktif katilimlarini saglamalidir.

Egitim siireci igerisinde alinan nitelikli egitimin sonucunda, say1 kavram ve
matematiksel diisiinme becerileri gelismektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenleri,
simiflarin1 ¢ocuklarm matematik etkinliklerine aktif olarak katilabilcekleri sekilde
diizenlemelidirler (Copley, 2000: 48). Giinliik etkinliklerde ¢ocuklar say1 saymalari i¢in
cesaretlendirmelidir. Cocuklar, ancak somut objelerle oynadiklarinda matematiksel
diisinme gelisebilmektedir. Ogretmenler, her bir ¢ocuga bir sandalye verme, her bir
tabaga bir kasik koyma, gibi esleme galismalariyla ¢ocuklarin ayni, az, daha az, gibi
soyut kavramlari ve deneyimleri kazanmalarini saglayabilirler. Bu kavram ve
deneyimler, ¢ocuklarin kendi kendilerine karsilastirma yapmalar1 ve 6grenme igin en

etkili deneyimlerdir (Dowling, 1988 akt. Yilmaz, 2006: 32).

Sayma becerisi ¢ocuklarmn, say1 kavramimi daha iyi anlamak i¢in objelerle birebir
deneyim yasamalaridir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda, giin boyunca, parmak
oyunlarmni, sarkilari, siirleri tekrar ederken, sayilarla ilgili hikayeler ve Kitaplar
okunurken sayma becerisi gerceklestirilmektedir. Cocuklar saymaya once, hafizadan,
sirayla sayilarin adlarini ezbere sayarak baglamaktadirlar, buna ritmik (ezberden) sayma
denilmektedir. Daha sonra c¢ocuklar, bir gruptaki nesne serisini bir say1 ile

iliskilendirmektedir buna mantikli sayma denilmektedir (Jackman, 2005: 141).
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Sayma becerisi ritmik (ezberden) sayma ve rasyonel sayma olarak ikiye

ayrilmaktadir.

Ritmik sayma, akildan numaralarin adlarmin swrayla (1,2,3,4...) seklinde
sayllmasini kapsamaktadir. Rasyonel sayma ise, her bir saymin bir grup igindeki
nesneyle baglant1 kurularak sayilmasidir. Ornegin: 6rnegin ¢ocugun elindeki bozuk
paralarin ilkine bir, ikincisine iki, digerine ti¢ demesidir. Rasyonel sayma, iki elma, iki
cocuk, iki sandelye gibi cocugun farkli nesneleri, sayica esitlik olarak karsilastirmasina
da yardimci olmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2007: 127; Charlesworth ve Radeloff,
1991: 67).

Gelman ve Gallistel, sayma becerisinin gelisimini yonlendiren bazi ilkeler tespit

etmislerdir. Bunlar,

Sabit Sira Ilkesi: Cocuklar, sayilarin sabit bir srraya gore dizildigini fark ederler.
Ornegin; c¢ocugun, nesneleri dogru swrada 1-10’a kadar (1,2,3,4,5,6,... gibi)

sayabilmesidir.

Birebir Ilkesi: Cocuklarm, sayilan her bir madde i¢in tek bir sayr ya da isim
kullanmasidir. Ornegin; nesnelere bir, iki, {ic gibi isimler vermesidir. Okul 6ncesi
dénemdeki ¢ocuklar on - onikiye kadar nesneleri birebir sayarken daha az hata

yapmaktadirlar.

Siradan Bagimsiz Olma Ilkesi: Cocuklar, nesneleri sayarken siralarinmn &nemsiz

oldugunu fark etmektedirler.

Ayirma Ilkesi: Cocuklar, karisik nesnelerden olusmus bir grupta, nesnelerin bir

boliimiinii grubun icerisinden ayirarak sayabilirler.

Kardinal ve Ordinal Sayilar Ilkesi: Cocugun, bir kiimedeki nesneleri saydiginda son
soyledigi saymin kiime sayis1 oldugunu belirtilmesi kardinal say: kuralin1 kullandigini
ve anladigmi gostermektedir. Kiime igerisinde gosterilen bir nesnenin kag¢imnci sirada
oldugunu sdyleyebiliyorsa, bu durum c¢ocugun ordinal say: kuralin1 kullandigin1 ve

anladigimni gostermektedir (http://www.essaysprofessors.com/samples/CaseStudies).



http://www.essaysprofessors.com/samples/CaseStudies).

o1

Okul oOncesi donemde ev ve okul ortaminda tekrarlanan etkinlikler ve
deneyimler sonucunda ¢ocuklar rakamlarin sembollerini tanirlar ve sembolleri
gordiiklerinde isimlendirmeye baslarlar (Eliason ve Jenkins, 2003: 395). Ayrica
matematikle ilgili sahip olduklar1 deneyimler, matematiksel diislinmenin gelismesine
yardimct olmakla birlikte problem ¢d6zme becerilerinin  desteklenmesini de

saglamaktadir.

1.2.2.3. Islem Kavram

Cocuklar dogumdan itibaren, matematikle 1ilgili kavramlar1 kazanmaya
baglamaktadirlar. Sayr kavrammin kazanmilmasiyla —matematiksel kavramlarin
gelismesinin hizlandig1 goriilmektedir. Sayma becerisi mantikli bir sekilde formal
matematiksel kavramlar1 6grenmeye baslamaya olanak saglamaktadir (Metin, 2001:
23). Cocuklarda matematikle ilgili kavramlarin gelismesi belirli bir siire¢ icerisinde
olmaktadir. Okul 6ncesi egitim programinda giinliik etkinliklerin bircogu matematik,
say1 ve islemle ilgili kavramlar1 igermektedir. Bu donemdeki matematik etkinliklerinde,
cocuklarin islem kavramini kazanmalar1 i¢in somut nesnelerle siirekli uygulama yaparak
deneyim kazanmalar1 saglanmaktadir. Cocuk giin igersinde ne kadar fazla matematik
etkinlikleriyle i¢ ige olursa, o kadar fazla sayilarin farkina varmasi ve Ogrenme
becerileri gelismektedir. Say1 ve islemler konusunda diisiinmeyi kolaylastiran “Bu
grupta kag tane daha var?, Bu saymnin iizerine 3 daha eklersem ne olurdu?, ...’y1 yapmak
icin baska bir yol gdsterebilir misin?, ...’dan once, ..dan sonra hangi say1 gelir?, Ug
cikartirsam ne olur?” gibi sorularin sorulmasi say1 ve islem kavramlarmnin gelisimi i¢in

son derece dnemlidir (Copley, 2000: 48).

Piaget, okul oncesi dénem g¢ocuklarinin islem yapabilmeleri i¢in, parga biitiin
iligkisini ve say1 korunumu kazanmalar1 gerektigini, bu iligkiyi anlamadan yapilan

islemin ezbere yapilan bir islem oldugunu belirtmistir (Akt. Yilmaz, 2006: 38).

Biitiin kiiltiirlerde ¢ocuklarin islem problemlerini ¢6zmede iic asamali gelisimsel

ilerlemeyi izledigi ortaya koyulmustur. Cocuklar,
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« Tiim nesneleri sayarlar. Ornegin, iic elma dort elma ile toplandig1 zaman, dnce
dort elmayi, ondan sonra {i¢ elmay1 birer birer sayarlar.

« Uzerine sayarlar. Diger bir deyisle dort elma oldugunu zaten bilirler ve bdylece
sOyle sOylerler: “dort, bes, alt1, yedi”.

» Zihinsel gosterim araciliiyla, islemleri yaparlar. Bunun ig¢in ya nesneleri
zihinsel olarak ¢esitli sekillerde hareket ettirirler ya da islemi ezberlemislerdir (Copley,
2000: 61-62).

Okul oncesi 6gretmenleri, toplama ve ¢ikarma islemini ¢ocuklara 6gretmeden
once sayma oyunlariyla kendi kendilerine basit islemler yapmalarina destek
olmalidirlar. Ayrica Ogretmenin yapmast gereken Onemli bir noktada g¢ocuklarin
yapabildikleri, basarabildikleri ve zevk aldiklar1 sayilarla ilgili ¢aligmalari
desteklemektir. Bu donemde c¢ocuklarin islemleri yapabilmeleri i¢in, korunumun,
tersine doOniistiirebilirlik becerisinin kazanilmis olmasi, sayilar1 bilmeleri, rakamlarin
sembollerini gorsel olarak taniyabilmeleri, eslestirme, karsilastirma, gruplama
becerilerine sahip olmalari, parca biitiin iligkisini bilmeleri gerekmektedir (Charlesworth

ve Lind, 2007: 112-127 -143-155-350-351-352 ).

Toplama Islemi: Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, dogal olarak toplama islemiyle
karsilagmaktadir. Bu donemde ¢ocuklar, toplama ve ¢ikarma iglemlerini somut nesneler
yardimu ile yapabilmektedirler. Toplama kavraminin olusturulmasi, ayni gruptan olan
nesnelerin bir araya getirilerek kag tane oldugunun belirtilmesidir. Ayrica bu islem
esnasinda toplam sonug ve esittir gibi terimlerin uygulanmasi ve gosterimlerini de
icermektedir. Tiim bu iligkilendirmeler yapilmadan 6nce, cocugun miktar ve miktarlarin
bir araya getirilmesi kavramlarini anlamasi1 gerckmektedir (Charlesworth ve Radeloff,
1991: 256).

Artut ve Tarim (2006) okul oncesi ¢ocuklarinin kubagik 6grenme yontemiyle
toplama ve cikarma islemleri ile ilgili becerilerini gelistirmek i¢in yaptiklar1 ¢aligma
sonucunda, ¢ocuklarin somut materyaller ile uygulanan toplama ve ¢ikarma igleminde,

yar1 somut materyallere gore daha basarili olduklarmni belirlemislerdir.

Cocuklarda, okul oncesi donemde toplama islemi smiflandirma becerisiyle

birlikte baglamaktadir. Bu donemde toplama islemiyle ilgili olarak “ve”, “daha”,
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“toplam”, “art1” ve “esittir” kavramlarimi ¢ocuklara tanitmak gerekir ve “+7 , “=”

sembollerinin kullanimi agiklanmalidir. Ogretmen, ¢ocuklara “+” isaretinin toplama ve

“=" jgaretinin sonucu belirttigini sdylemelidir (Charlesworth ve Lind, 2007: 354).

Okul oncesi donemde bulunan g¢ocuklar toplama islemini yaparken cesitli
stratejiler kullanmaktadirlar. Bu stratejilere bakildiginda toplama islemini yaparken ilk
once kendilerine sunulan iki kiimenin biitiin elamanlarin1 sayarlar ve iki kiimenin
elamanlarinin toplam sayisini soylerler, daha sonra giderek gelisen toplama iglemi
deneyimleri sonucunda kendilerine verilen iki kiimedeki nesneleri sayarken, sayisi en
cok olan kiimeden baslarlar ve o kiimedeki nesne sayisinin {lizerine sayarak sonucu
sdylemektedirler. Ornegin gocuk 443 probleminin cevabini bulabilmek igin su yolu
izlemektedir; cocuk once ilk sayiyr sayar daha sonra diger sayiy1 sayar, bu iki sayiy1
birlestirir ve biitiin nesneleri sayarak sonucu ifade eder (Tucker ve digerleri, 2002 Akt.
Sezer, 2008: 39).

Cikarma Islemi: Okul oncesi donemde ¢ocuklar, giinliik aktiviteleri igerisinde
cikarma islemiyle karsilagsmaktadir. Bu donemde g¢ocuklar ¢ikarma islemlerini somut
nesneler yardimi ile yapabilmektedirler. Cikarma isleminin anlatilmasida, bir objenin
bir grup igerisinden alinmasi, geriye ne kadar kaldiginin bulunmasi ve grup igerisindeki
farkliliklarin karsilastirilmasi anlatilmaktadir. Cocuklar ¢ikarma islemini yapmak icin
toplama isleminde oldugu gibi miktar kavramimi kazanmis olmalidirlar (Charlesworth
ve Radeloff, 1991: 261).

Cikarma islemi, toplama isleminden daha karmasik oldugundan toplama
isleminden daha sonra g¢ocuklara 6gretilmelidir. Cikarma islemi Ogretilmeden Once
cocugun “daha fazla”, “daha az”, “fark”, “¢ciktr”, “kald1”, “eksi” ve ‘esittir”

kavramlarmi ve terimlerini mutlaka kazanmis olmasi gerekmektedir. Cikarma islemi

(132 9

Ogretilmeden once ¢ocuklara isaretinin eksiltmek, c¢ikartmak oldugu ve

isaretininin sonucu gosterdigi hatirlatilmalidir (Charlesworth ve Lind, 2007: 359).

Bolme Islemi: Okul 6ncesi donemde cocuklar, giinlik aktiviteleri icerisinde
bolme islemiyle karsilasmaktadir. Giin igerisinde ¢ocuklar, yiyecekleri, oyuncaklarini

ve ¢evresindeki nesneleri esit olarak bolme konusunda siirekli cesaretlendirilmekte ve
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boliinen pargalart herkese esit olarak dagitmak istemektedir. Formal olarak bdlme

isleminin 6gretimi ilkogretimde baslasada okul dncesi donemde “ geriye kalan” kavrami

9 “w_2

Ogretilmeli ve

hatirlatilmalidir (Charlesworth ve Radeloff, 1991: 268).

semboliiniin  bdlmeyi, sembolliiniin sonucu gosterdigi

Cocuklarm, ileri yaslardaki bolme ve kesirlerle ilgili kavramlar1 kolayca
kavrayabilmeleri i¢in par¢a ve biitiin kavramini gelistirmeleri énemlidir. Cocuklarin
once tam sayilar1 kavramalar1 ve daha sonra bunlar1 yarim, ¢eyrek gibi daha kiigiik
pargalara bolmeleri istenmektedir. Siireg i¢erisinde ¢ocuklar, %4, ve % gibi matematiksel
kavramlar1 anlayabilmekte ve yaygin olarak kullanabilmektedirler (Charlesworth ve
Lind, 2007: 190).

Cocuklar parga-biitiin ile ilgili kavramlar1 6grenirken;
e Biitiiniin 6zel parcalarini (kisimlar1) 6grenir:
e Viicudun pargalar1 vardir (kollar, bacaklar, bas).
e Arabanin pargalar1 vardir (motor, kapilar, direksiyon, koltuklar)
e Evin parcalar1 vardir (mutfak, banyo, oturma odasi, yatak odasi)

e Sandalyenin parcalar1 vardir (Oturma yeri, sirt dayama yeri, ayaklar)

Biitiin seylerin parcalara boliinebilecegini 6grenir.
e Bir kurabiye ikiye (yarmmsar olarak) bo liniir.
e Portakal birka¢ dilime bo liniir.
e Havug ve muz pargalara ayrilir.
e Bir sise maden suyu iki veya ii¢ fincana konulur.
e Biiyiik bir kagit pargasi, kiiciik parcalara kesilir (Charlesworth ve Lind, 2007:
190).

Cocuklar etkinliklerin sonucunda, zamanla pargalarin biiyiikliik ve miktar olarak
ayni (esit) ya da biiyiikliik ve miktar olarak farkli (esit degil) olabilecegini de anlamaya
baslamaktadirlar. Say1 ve biiyiikliikleri karsilastirarak, “daha az”, “daha ¢ok”, “ayn1”
kavramlarmin gelismesini saglamaktadirlar. Cocuklarm okulda ve giinlik yasam
icerisinde ¢alismalar yaparken ve oyunlar oynarken, parca biitiinle ilgili kavramlari

kullanip kullanmadiklar1 6gretmen tarafindan gozlemlenip, ¢ocuklarin parga- biitiinle



55

ilgili kavramlar1 kullanabilecekleri etkinlikler hazirlamast 6nemlidir (Charlesworth ve

Lind, 2007: 192).

1.2.2.4. Model Alma (Oriintii Olusturma) ve iliskiler

Modelleme, ¢ocuklarmn diinyadaki diizeni gérmelerini saglayan farkli bir yoldur
ve ayni diizende siirekli olarak tekrar eden renklerin, sayilarin, objelerin, seslerin,
sekillerin ve hareketlerin ardigik sirasidir. Modelleri tanima, adlandirma, uzatma ve
cevirme, ¢ocuklar1 problem ¢ozme ve matematiksel diisinme konusunda

cesaretlendirmektedir (Jackman, 2005: 142).

Copley (2000) matematigin, bir bilim dali oldugunu ve dilinin modelleme
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin modellerle diisiinmesi, onlarin matematigi
anlamalarini kolaylastirmaktadir. Okul 6ncesi donemde olan ya da daha biiyiik ¢ocuklar
gorsel, isitsel ve dokunsal modellemelerde bulunabilirler. Ornegin, mavi, kirmizi, sar1
gibi belli bir sira igerisinde boncuklar1 ipe dizmek gorsel modellemedir. Tekrar tekrar
sesleri yinelemek veya seslerle sarki soylemek (algak ses, yiiksek ses, algak ses, yiiksek
ses) ve daha sonra ¢ocuklara sirayla tekrarlatma isitsel modellemedir. Kaygan-piitiirlii,
kaygan-piitiirli dokunma zemini olusturularak dokunsal modellemeyle yapilabilir.
Modeller hakkinda konusmak yerine, 6gretmen basit sézciik dagarcigi kullanarak da
modelleri séyleyebilir: daire, kare, daire, kare veya a, b, a, b. Ayrica fiziksel olarak da

bir model olusturulabilir: Atla, atla;, el ¢irp, el ¢irp (Jackman, 2005: 143).

Cocuklarm modellemeyi tam olarak kavrayabilmeleri igin Ogretmenler,
cocuklara siralama ve modelleme ile ilgili karsilagtrmalar yapacagi firsatlar
vermelidirler. Cocuklar modelleme ile ilgili deneyimlerde bulunurken, ayni zamanda
(uzun, daha uzun, biiyiik, daha biiyiik; eksi, tatl; acik sari, koyu sar1; piiriizli, piiriizsiiz

vb) kavramlar1 kullanmay1 da dgrenirler (Senemoglu, 1994: 29).



56

1.2.2.5. Geometri ve Uzaysal Mantik

Uzaysal diisiinme, sekillerin farkli pozisyonlarda géz 6niinde canlandirilmasi ve
hareketlerinin hayal edilmesi matematiksel diisiinme i¢in olduk¢a onemlidir. Uzaysal
alginin  gelismesi i¢in 0gretmenler “Hangi yon?”, “Ne kadar uzak?”, “Nerede?” ve
“Hangi nesneler?” sorularmi ¢ocuklara giinliik aktiviteler igerisinde mutlaka

yonlendirmelidirler (Charlesworth ve Lind, 2007: 112).

Okul o6ncesi egitim donemdeki ¢ocuklarda uzay kavrami ¢ok az gelismistir.
Bebeklerde, nesnelerin takip edilmeye baslanmasiyla ve onlara ulagmaya calismak icin
hareket etmeye baslamalariyla ortaya ¢ikan uzaysal algi, dort yasindan sonra konumla
ilgili kavramlar1 ve cevredeki nesnelerin degisen sekil ve boyutlarmi algilamaya

baslamalariyla ileri diizeye gelmeye baslamaktadir (Avci ve Dere, 2002:6).

Piaget okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin uzaysal kavramlar1 6grenmelerini dort

sekilde agiklamuistir.

Yakinlik: Uzaydaki bir nesnenin yerinin diger bir nesneye ne kadar yakin ya da uzak
oldugunu anlatir ve yon, mesafe ve pozisyon sorularini ifade eder.

Ayirma: Kisim veya pargalardan meydana gelen bir nesneyi biitiin olarak gdérme
yetenegidir.

Stralama: Olay veya nesneleri siralamayi ifade eder.

Cevreleme: Nesnelerle ¢evreleme, kutu igine almak anlamina gelmektedir (Akt. Aktas

Arnas, 2004: 104-105).

Okul oncesi donemde giinliik aktiviteler igerisinde basit haritalarin, yon
sozciiklerinin kullanilmasi ve sekillerin farkli pozisyonlarda uygun olarak manipiile
edilmesi ¢ocukta uzay algisinin gelisimini saglamaktadir. Ornegin, giinliik etkinlikler
icerisinde okul 6ncesi ¢ocuklar, siniflarindaki kuklalari, 6gretmenin onlara verdigi yon
sozciiklerini ve agilari, geometrik bigimleri gosteren isaretleri, adim sayisi cinsinden
isaretler arasindaki mesafeyi ve bulunan kuklanin resimsel gosterimini igerir haritaya
bagli kalarak bulmaya c¢aligabilirler. Ayrica oyun, sanat, sosyal ¢aligmalar, miizik gibi
glinliik plan icerisinde yer alan etkinlikler siiresince doldurma-bosaltma, nesneleri takip

-sokme, nesneleri katlama - bilkme - germe, list - liste yigma ve degisik acilardan
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gozleme firsatlari, gocuklarin; konum, yon ve uzaklikla ilgili deneyimler kazanmalari
ve oOgretmenin, cizim, fotograf ve resimler iizerinde konugsmalar yapmasi, uzaysal
algtyla ilgili kavramlarin G6gretmenler ve ¢ocuklar tarafindan kullanilmasi,
Ogretmenlerin ¢ocuklara, yapboz oyuncuklariyla (bloklar, legolar, kiipler vb.) yapilar
kurmalarina izin vermesi, ¢esitli kolajlardan deneyler yapilmasini saglamasi, ¢ocuklara
maddeleri uzayda organize etme deneyimi kazandirir ve g¢ocuklarm uzaysal

algilamalarini 6nemli 6l¢iide desteklemelerini saglamaktadir (Copley, 2000: 106).

Giinliik etkinlikler icerisinde c¢ocuklarin uzaysal algilarini gelistirebilecek

sOzclikler su sekilde gruplandirilmaktadir;

Yer konum sozciikleri: Ustiinde, uzaginda, tepesinde, iizerinde, altinda, icinde, disinda,
icine dogru, disarisinda, ist, alt, oniinde, arkasinda, Otesinde, yaninda, bitisiginde,

arasinda, ayni / farkli taraf, alt-iist

Hareket sozciikleri: Yukari, asagy, ileri, geri, etrafinda, icinden gecerek, e/a, den/dan, -e

dogru, - den uzak, yandan, bir tarafindan Obiir tarafa, ileri ve geri, dogru, egri yol.

Mesafe sozciikleri: Yakin, uzak, -e yakin, -den uzak, en kisa / en uzun yol.

Doniistiirme sozciikleri: Don, dondiir, kay (Copley, 2000: 114).

Bigim, sekil, yer ve uzaysal muhakemenin gelismesi, ¢ocuklarm sadece kendi
uzaysal diinyasini degil, ayn1 zamanda, diger matematiksel konular1 da anlamalarmi
saglamaktadir. Geometri ¢ocuklara, sayilarla ilgili farkli bir matematiksel diisiinme
bakis acis1 vermekte ve geometri ile birlikte cocuklar sekil, yapi, konum ve doniistimii
iyi bildikleri ve uzaysal muhakemeyi gelistirdikleri i¢in, sadece uzaysal diinyay1 degil
aynt zamanda sanatta, bilimde ve sosyal calismalarda matematigi anlamayi da

gelistirmektedirler (Jackman, 2005: 144).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin, sekillerin 6zelliklerini kesfetmeleri igin
zamana ihtiyaclar1 vardir. Cocuklar alt1 yagina kadar sekillerin 6zelliklerini tam olarak
tanimlayamazlar. Okul 6ncesi donemde sekillerle caligirken, sekillerin her bir kategorisi

icin farkl tlirde sekillerle ve hem iki hem de ii¢ boyutlu sekillerle caligilmasi 6nemlidir.
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Cocuklarin sekillerle ilgili farkli 6zellikleri 6grenebilmeleri i¢in, 6rnegin, esit kenar,
ikizkenar, farkli boyuttaki kenarlar1 olan ve farkli biiyiikliikteki iiggenlerle ¢alismasi
gerekmektedir. Ayrica okul 6ncesi donemdeki bir¢ok ¢ocuk, kareleri ve dikdortgenleri
farkli iki sekil olarak gormektedir. Bir¢ok farkli 6zellikteki sekillerle gegirilen
deneyimlerden sonra ¢ocuklar, sekillerin birbiriyle iligkili genel 6zelliklerini net bir

sekilde gorebilmektedirler (Charlesworth ve Lind, 2007: 167).

1.2.2.6. Oleme

Okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan 6lgme becerisi, ¢ocuklarin geometri,
sayr ve karsilastrmayla 1ilgili becerilerinin de gelismesini desteklemektedir. Bu
donemde bulunan ¢ocuktan beklenen en 6nemli 6lgme becerisi uzunlugu 6lgmesidir.
Ancak bu donemde ses, agirlik ve sicaklikla yapilan deneyimler de 6lgme becerisinin

gelisiminde olduk¢a 6nemlidir (Charlesworth ve Lind, 2007: 242).

NCTM 2000’in (National Council of Teachers of Mathematics) standartlarna
gore ¢ocuklardan uzunluk, ses, agirlik, sicaklik ve zamani 6l¢meleri beklenmektedir.
Giinliik yasam siirecinde sikca kullanilan 6lgme becerisi, matematik becerileri igerisinde
giinliik yasam siirecinde en ¢ok kullanilan beceridir (Charlesworth ve Lind, 2007: 242;
Jackman, 2005: 145).

Cocuklar 6lgme becerileri ve kavramlarini bes asamada 6grenirler:

e Nesnelerin Olciilebilir 6zelliklerinin oldugunun farkinda olmak ve “Ne kadar
uzun?”, “Ne kadar agir?” sorular1 araciligiyla neyin kastedildigini ve O6zelliklerden
bahseden diger ifadeleri bilmek,

e Karsilagtirmalar yapmak (daha uzun, daha kisa vb.),

e Olgme i¢in uygun birim ve siire¢/ydntem belirlemek,

e Ol¢menin standart birimlerini kullanmak,

e Birimleri saymaya yardim eden formiiller yaratmak ve kullanmaktir (Copley,
2000: 126).
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Olgme c¢ocuklarm gercek diinyadaki iliskileri gormeleri icin onemli bir
yontemdir. Cocuklar, cevrelerindeki kendilerinden biiyiik ¢ocuklar1 ve yetigkinleri
gbzlemleyerek ve onlarla iletisim kurarak onlarin nesneleri dlgtiiklerini ve dlgmeyle
ilgili uzun, agwr, yiiksek gibi kavramlar1 kullandiklarinin farkina varirlar. Oyunlarinda
yetiskinleri taklit ederek degisik 0lgme aletleriyle ¢evrelerindeki nesneleri 6lgmeye
calisirlar. Cocuklar, nesneleri ve viicudunun parcalarint karsilastirarak uzunluklarin
farkina varirlar. Sicak ve soguk icecek ve yiyecekleri tadarak ya da banyo suyunun
sicakligmi hissederek sicaklikla ilgili farkli deneyimlerde bulunurlar. Bu deneyimlerin
sonucunda cocuklar, farkliliklar1 karsilagtirmaya baglarlar. Karsilastirma yapmak i¢in
standart olmayan, kendilerine gore farkli dlgekler kullanirlar. Ornek olarak; kac fincan
siitlin bir kutu siit yaptigin1 ya da kag tane kiirdanin kendi ayaginin uzunlugu kadar
oldugunu bulmaya c¢alisirlar. Tiim denemelerden sonra ortak aldiklar1 egitim ve
yetigkinlerle olan iletisimleri sonucunda ortak, standart 6l¢iim aletlerinin kullanilmasi
gerektiginin farkina varmakta ve bu Olgekleri kullanarak farkli matematiksel

hesaplamalar yapmaya baslamaktadirlar (Charlesworth ve Lind, 2007: 243).

Cocuklar i¢in Olgme islemleri, oldukca karmasik olabilmektedir. Cocuklara
dleme islemi, uzunluk 6l¢iimii ile dgretilir. Iki tip 6lgme kullanilabilir. Cocuklarm
yapacagl en kolay yontem, Ol¢climiin ¢oklu kopyalarini kullanmayi gerektirmektedir.
Diger yontemde ayni arag¢ tekrar tekrar kullanilmaktadir. Bu yontemde c¢ocuklar, ne
birimlerin {ist iiste gelememelerini ne de birimler arasinda bosluk kalmamasini
ogrenmektedirler. Bu tip u¢ uca Ol¢iim, standart olmayan birimlerle yapilmaktadir
(kagit, kagit kesikleri, ¢ocuklarin parmak izleri, kalemler) veya standart birimlerle
yapilmaktadir. Cocuklarin Slgiimle ilgili becerilerinin gelismesinde 6gretmenin rolii
olduk¢a Onemlidir. Ogretmenin smif ortamina, standartlastirilmis Slgme araglarin
getirmesi ve ¢ocuklara teraziler, 6lgekler, saatler, cetveller, tahta metreler, milimetrik
kagitlar, serit metreler, termometreler, 1 litrelik kaplar ve dereceli silindirlerle (meziir)
ilgili deneyler yapmasi1 ve c¢ocuklarin deneyimlerde bulunmasmi saglamasi oldukca
onemlidir. Ayrica, standart olmayan ¢esitli malzemelerin de sinif ortamina getirilerek,
cocuklarmn karsilagtirma yapmak ve gevrelerinde olup bitenleri anlamli kilmak amaciyla
olgmek igin; ip, serit, bloklar, kiipler, zaman &lgerler, buz kiipleri ve gesitli kaplar ile
deneyimlerde bulunmasi saglanmalidir. Tiim bu deneyimler siiresince 6lgme ile ilgili
kavramlarinda kullanilmas1 ve g¢ocuklara aktarilmasi gerekmektedir (Copley, 2000:
140).
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1.2.2.7. Veri Toplama ve Analizi (Grafik Olusturma)

Veri toplama etkinlikleri, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gercek yasam
deneyimlerinden biriktirdikleri verileri toplamalariyla baslamaktadir. Cocuklarin
biriktirdikleri verilerin sonuglarinin basit grafiklerle resmedilmesi grafik olusturmanin

ilk basamagidir (Charlesworth ve Lind, 2007: 267).

NCTM 2000 (National Council of Teachers of Mathematics) raporuna gére, okul
oncesi donemdeki cocuklar, nesneleri Ozelliklerine gdére aywrma ve siniflandirma
yaparak verileri organize edebilir ve wverileri tanimlayarak neyi gdosterdiklerini
tanimlayabilmektedirler. Cocuklarin sorular1 temel veri kaynaklarini olusturmaktadir.
Veri toplama, Ogrenilen ve mantiksal tarzda siniflandirmada uygulanan temel

kavramlarla olugsmaya baslamaktadir (Jackman, 2005: 145).

Veri toplama ve bu verilerin analizlerini yaparak grafik olusturma, temel
matematik becerilerini yaratici bir sekilde kullanmak i¢in firsat saglamaktadir. Veri
toplama, analiz ve grafik olusturma siirecinde cocuklar birebir eslestirme, Sayma,
smiflama, karsilastirma, ve iletisim becerilerini oldukca sik kullanirlar (Charlesworth ve
Lind, 2007: 269). Bu nedenle veri toplama, analiz ve grafik olusturma okul Oncesi
egitim programlarinda matematik basta olmak iizere tiim etkinliklerde kullanilabilecek
onemli bir beceridir. Etkinliklerde, verilerin analiz sonuglar1 ile matematigi

biitiinlestirerek gorsel, sayisal ve sozel bilgileri igeren grafikler olusturulmasi dnemlidir.

Okul 6ncesi donemde grafik olusturma iic asamada gergeklestirilebilmektedir:

Objelerle grafik olusturma: Cocuk grafik olusturmak icin gergek nesneler kullanir. Bu
asamada iki sey karsilastirilir. Karsilastirmanimn temeli bire-bir karsilastirmadir. Ornegin,

her bir ¢ocuk i¢in bir blok gibi.

Resimlerle grafik olusturma: 1Ki nesneden daha fazlasi karsilastirilir. Bununla birlikte,
daha fazla kalict kayit yapilir. Ornek olarak, her bir ¢ocuk, kendi resmini grafigin

tizerine koydugunda, hangi ayda daha fazla dogum giinii oldugunu karsilastirabilirler.
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Kare kagitlar ile grafik olusturma: Artik gercek nesneler olmasa da, kare seklinde
kesilmis kagit kesiklerini kullanabilirler. Bu asamada, ¢ocuklar daha bagimsiz bir

sekilde calisirlar (Charlesworth ve Lind, 2007: 270).

Cocuklarin grafik hazirlamada basarili olmalar1 igin, &gretmenler, etiketli
tablolar ve basliklar1 olan Onceden hazirlanmis tam grafik kagitlar1 hazirlayarak,
verilerin organize edilecegi sekli belirleyebilirler. Verilerin analizi, ¢ocuklarin segimleri
ve cevaplar1 ile ortaya c¢ikan resimler ile yapilabilmektedir. Ornek olarak; aile
bireylerinin hangi rengi en ¢ok sevdiklerini gosteren bir grafik olusturmak igin,
ogretmen cocuklara, aile bireylerinin resimlerini ¢izecekleri beyaz kagitlar ve renkli
kartlar verebilir. Bu kartlarla, Ogretmen c¢ocuklara bilgiyi organize edecek ve
inceleyecek ¢esitli yollar gosterebilir. Aile bireylerinin oldugu kartlar yatay ve dikey
cubuklar veya noktalar ile grafik kagitlarina yerlestirilebilir. Cocuklar, nesneleri,
resimleri veya grafikleri kullanarak gosterimler olusturduklari igin, kendileri de
gosterimlerinin parcalarini etiketlemeyi ve tanimlamay1 6grenmis olurlar ve bu grafik
ve grafikleme siireci onlar i¢in ve grafigi inceleyen diger kisiler i¢cin daha anlamli hale
gelmis olmaktadir. Bu silire¢ igerisinde Ogretmenin g¢ocuga yoneltecegi, “Bunlarin
benzerlikleri nasildir? Farkli mi, ayn1 mi1?, Bunlar ni¢in buraya aittir?, Bu ni¢in buraya
ait degildir?, Eger senden bu gruptaki seyleri baska bir sekilde gruplandirman istenseydi
nasil yapardin?” gibi grafikteki karsilastirmalara dayanan sorular, ¢ocuklarm veri

analizini ve grafikleme siirecini daha iyi anlamalarma yardimci olmaktadir (Copley,

2000: 152-153).

1.3. Dil Gelisimi ile Akademik Basar1 Arasindaki Iliski

Yasamimn her alaninda kullanilan dilin, okul oncesi donemden itibaren yeterli
diizeyde desteklenmesi ¢ocugun yasami siiresince, sosyal ve akademik yagamini olumlu
yonde etkileyebilmektedir. Cocuklarin dogduklar1 andan itibaren dil becerileri hizli
sekilde gelismeye baslamaktadir. Erken g¢ocukluk doneminde, dilin kazanilmasinin
onemli oldugu ve herhangi bir nedenle dil gelisiminde geri kalinmasinin tiim yasami
etkileyebilecegi dil bilimciler tarafindan vurgulanmaktadir (Aydogan ve Kogak, 2003:
1).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisiminde gosterdigi en 6nemli basarilardan
birisi dili kazanmasidir. Bu donemde ¢ocuklarin dil ve biligsel becerilerdeki gelisimleri
diger becerilerinin degisimine gére daha dikkat ¢ekici olmaktadir. Hatirlama, siniflama,
gruplama, karmasik ve soyut kavramlar1 anlayabilme, problem ¢6zme gibi biligsel
alandaki becerilerin gelisimine bagli olan dil becerilerinin temelleri bu dénemde
atilmaktadir. Bu anlamda dil kazanimi 6grenme, algi, bellek gibi biligsel stiregleri

icerdiginden biligsel gelisimle yakindan iliskilidir (Yazici, 2003: 12).

Piaget’in ve Bloom’un savundugu biligsel goriiste dil edinimi zihinsel gelisime
dayalidir. Yani cocugun zihinsel yetileri (algi, dikkat, bellek vb.) gelistikge dil becerileri
de gelismektedir (Ciiceloglu, 1991: 204-214; Selguk, 1996: 64-69).

Kendini gergeklestirebilen, toplum igerisindeki yerini ve dnemini kavrayabilen,
yaratict diislinceye sahip; dinledigini, okudugunu anlayabilen; duygusunu, diisiincesini
sozlii veya yazili olarak anlatabilen bireyler yetismesi ancak anadil egitiminin yeterli

diizeyde alinmasi sonucunda saglanabilmektedir.

Anadili egitimi, okul 6ncesi donemde, duyu algi egitiminin en 6nemli alanini
olusturmaktadir. Anadil, en O6nemli anlasma ve iletisim aracidir. Biitiin biligsel
yeteneklerin, gelistirilmesi anadil ile gergeklesmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi ve
ilk6gretim dénemindeki okuma - yazma becerilerinde basarili olabilmesi igin yeterli
diizeyde anadil egitimi almasi, kabul edilebilir ve anlamli sézciikler gelistirmesi ve

bunlar1 aktif olarak iiretmesi 6nemlidir (Akt. Haney ve Hill, 2003: 218).

Okul 6ncesi donemden itibaren kaliteli bir egitim almaya baslayan ve yeterli dil
gelisim diizeyine ulasmis olan cocuk, ilkokula basladigi zaman okuma ve yazma
becerisini ¢ok daha rahat ve hizli kazanacaktir (Deniz-Kan, 2006: 19; Magden ve Sahin,
2002: 44-60). Sesbilgisel (fonolojik) farkindalik becerisinin okuma ve okumaya
baslangicta temel bir beceri oldugu ve okul Oncesi donemde yeterli sesbilgisel
farkindalik diizeyine ulasmis c¢ocuklarin, okuma becerilerinde ¢ok daha basarili
olduklar1 ortaya konulmustur (Jenkins ve Bowen, 1994 akt. Turan ve Giil, 2008: 270).
Cocuklarin okuma - yazma becerisinin gelisiminde sozel dil becerisi, genel kiiltiir
bilgisi, alfabe bilgisi, fonolojik duyarlilik ve yazi1 oncesi ¢aligmalarm 6nemli oldugu

vurgulanmaktadir (Deniz Kan, 2006: 307).
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Okullarda ileri 6gretim kademelerinde 6gretme - 6grenme siirecinde dgrenme
araglarinin ¢ogunlugunun okudugunu anlamaya dayali olmasi, akademik basar1 ile
okudugunu anlama arasindaki yiiksek iliskiyi desteklemektedir. Egelioglu’nun (1993)
aragtirma sonuglarma gore, bireyin bilgi diizeyindeki 6grenmelerinin okudugunu anlama
diizeyine bakarak yorumlanabildigi ve O6grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin,
bireylerin okudugunu anlama beceri diizeyi yiiksek degilse, bilgi diizeyi lizerindeki
ogrenmelerin gergeklesemeyecegi ve buna bagli olarak akademik becerilerinin yetersiz

olacagi bildirilmektedir (Akt. Belet ve Yasar, 2007: 71).

Cocuklarin temel kavramlarla ilgili bilgilerinin, okuma, anlama ve matematik
derslerindeki akademik basarilar1 ile iligkili oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
donemdeki cocuklarm temel kavram bilgilerinin arastirildigi c¢alismada cocuklarin
kavram bilgileri ile akademik basarilar1 ve siif i¢i 6grenme davraniglari arasinda
onemli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna goére, okula basladiklar1 zaman temel
kavramlara iligkin bilgileri yetersiz olan ¢ocuklarda, kavram yetersizligi ile birlikte
o0grenme davranislarinda da yetersizlik goriilebilecegi ve bu durumun daha sonra
cocugun akademik basarisini etkileyebilecegi agiklanmistir (Glutting, Kelly, Boehm,
Burnett, 1989 akt. Sucuoglu, Biiyiikdztiik ve Unsal, 2008: 207).

Yapilan c¢aligmalar, temel kavramlar ile birinci smiftaki akademik basari
arasinda iliski oldugunu ve okula baslarken temel kavramlara sahip olmayan ¢ocuklarin,
birinci smifta akademik basarilarmin diisiik oldugunu gostermistir (Estes, Harris, Moers
ve Wodric, 1979 akt. Sucuoglu ve digerleri, 2008: 207).

Okuma ve yazma becerisinin kazanimiyla gocugun bilissel yetenekleri, ¢cok daha
hizli bir sekilde gelismeye devam etmektedir. Buna bagh olarak c¢ocuk, akademik
becerilerin kapsamimda yer alan matematik becerilerinde de ¢ok daha basarili
olmaktadir (Magden ve Sahin, 2002: 44-60).

Matematigin, diisiinceyi dile getiren 6zel simge ve sembollerle ifade edilmesi,
alanda soyut bir dilin kullanilmasina neden olmaktadir. Matematik kavramlarinin

bilinmesi ve ¢cocugun bu kavramlar: telaffuz etmedeki basaris1 matematige olan ilginin
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artmasina ve ¢gocugun bu kavramlari yeri geldikge tekrar etmesine olanak saglayacaktir

(Yenilmez ve Kakmaci, 2008: 532).

Dil ve kavram gelisiminin akademik basar1 ile iligkili oldugunun bilinmesi,
ilkdgretime basladiklarinda ¢ocuklarin, dil ve kavram gelisimlerinin yeterli diizeyde
olmasi onlarin akademik basarilarin1 olduk¢a fazla etkilemektedir. Okul Oncesi
donemde c¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun olarak tasarlanan dil, matematik ve
okuma yazmaya hazirlik gibi etkinlikler hem akademik basariy1 yiikseltecek hem de

diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bulunacaktir.
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1.4. Amacg

Okul oncesi donemde cocuklarin akademik becerilerinden olan sozciik bilgisi,
say1 bilgisi ve telaffuz kazanimi, ¢ocugun bio-psiko-sosyal gelisimi ve ilkdgretime
hazirlig1 agisindan son derece dnemlidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin akademik ve
dil becerileri diizeylerinin tespit edilmesi, eksik akademik ve dil becerilerinin
belirlenmesi, uygulanan egitim programlarinin basarisinin 6lgiilmesi, akademik ve dil
becerilerinin gelisimini etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve konu ile ilgili yapilacak
arastirmalara gecerli ve glivenilir bir dlgilit saglanmasi agisindan; bu arastirma 61-72
aylik cocuklarin erken akademik ve dil becerilerini degerlendirmek iizere gelistirilmis
olan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testini (Kaufman Survey of
Early Academic and Language Skills) 61-72 aylik Tiirk ¢ocuklarma uyarlamak

amaciyla yapilmistir.
Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmistir:
Alt Amagclar
61-72 aylik Tiirk ¢ocuklar1 i¢in,
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nin sonuglar

(Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills);

1. Gegerli midir?

2. QGuvenilir midir?



66

1.5. Onem

Okul oncesi donem c¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine
kadar gegen yillar1 kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarinda onemli rol
oynayan; bedensel, psiko-motor, sosyal — duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
tamamlandigi, kisiligin sekillendigi insan yagamimin énemli bir donemidir. Okul dncesi
donemin, ozellikle ¢ocuklarin akademik ve dil becerilerinin gelistirilmesi yoniinden

kritik yillar1 igerdigi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur.

Okul 6ncesi donemde bilissel gelisimin hizli bir sekilde ilerlemesiyle akademik
beceriler de bilissel gelisime bagli olarak ilerleme gosterir. Arastirma sonuglari, nitelikli
okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin, biligsel gelisiminin ve akademik becerilerinin
zenginlestigini, beslendigini ve kapasitesinin en iist diizeye ciktigimni gostermektedir.
Cocugun tam olarak gelisiminin desteklenebilmesi igin, sistemli olarak, daha karmasik

becerileri kazanmasinda yol gosterilmesi gerektigi belirlenmistir.

Okul 6ncesi donemde akademik beceriler; gézlem yapma, nesne, durum, olay,
say1 ya da sozciikleri hatirlama, eslestirme, gruplama, siralama, sayma, basit toplama ve
cikarma islemleri yapma, sembolleri tanima, kavramlar1 anlama, kavramlar arasinda
iligki kurma, neden sonug iliskisi kurma, problem ¢dzme, sozciiklerin anlamlarini
kavrama, nesne varlik yada olaylar1 tanimlama, dili etkin sekilde kullanma gibi bir

takim becerileri kapsar bu beceriler okul 6ncesi donemde gelismeye baslar.

Okul 6ncesi donemde dil becerileri ise, biligsel gelisim, 6grenme ve yasama
uyum saglayabilme agisindan olduk¢a 6nemli bir siirectir. Dil kazanim1 6grenme, algi,
bellek gibi bilissel siiregleri igerdiginden bilissel gelisimle yakindan iligkilidir. Dil
becerilerinin kazandirilmasinda bebeklik yillarinda anne-babalar etkiliyken, okul dncesi
yillarindan itibaren hem anne-babalar hem de 6gretmenler etkilidir. Ayrica dil becerileri
ile ilgili yapilan arastirmalar, okul oOncesi donemde verilen nitelikli egitim
programlarinin ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Yapilan arastirmalara gore, okul Oncesi donemde akademik gelisimi ve dil

gelisimi geri kalmis cocuklarm, ileride bu eksikligi telafi etmeleri ¢ok daha gii¢
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olmaktadir, bu durumda ¢ocuklarin gelecekteki 6grenim yasantilarmi etkilemektedir

(Deniz Kan, 2006: 17; Magden ve Sahin, 2002:45; Turan ve Giil, 2008: 265).

Akademik ve dil becerilerinin gelisiminde, erken yaslarda ¢ocuga saglanan
zengin uyaricilarla donatilmis bir ¢evre ve ¢ocugun bu gevreyle etkilesiminden elde
ettigi deneyimler, gelecekteki yasaminda etkili olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin
akademik ve dil beceri diizeylerinin okul dncesi donemde tespit edilmesi ve onlar1 bu
yonde destekleyici egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve nitelikli okul Oncesi egitim
programlarmin olusturulmasi son derece Onemlidir. Egitim silirecinde c¢ocuklarin
akademik ve dil becerileri gibi biligsel becerilerinin degerlendirilmesi; ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarindan kaynaklanan, sorunlarin ortaya konmasma ve yetersiz
olduklar1 alanlarin belirlenerek, gerekli degerlendirmelerin yapilmasi ve programlarda

buna yonelik diizenlemelere gidilmesi yoniinden de biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ayrica konu ile ilgili literatiir incelendiginde, c¢ocuklarm akademik ve dil
becerilerini biitiinsel olarak degerlendirmeye yonelik, Tiirk ¢ocuklar: i¢in bir 6lgegin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle, bu arastirmada Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testinin (Kaufman Survey of Early Academic and Language
Skills) Tirk gocuklarina uyarlanarak gegerlik giivenirlik ¢alismasmin yapilmasi, okul
oncesi egitim alaninda bu eksikligi gidermesi ve alana katki saglamasi yoniinden de

Onemlidir.

1.6. Varsayimlar

Arastirmanin yapilmasinda gecerli olabilecek varsayimlar asagida belirtilmistir:

e Arastirmada kullanilacak Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testine, c¢ocuklarin akademik ve dil becerilerinin, objektif yansidigi

varsayilmaktadir.
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1.7. Smirhhiklar

Bu arastirma, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testinin
(Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) gegerlik - giivenirlik
calismast ve Tirk ¢ocuklarina uyarlanmasi konusunda, 2008- 2009 egitim-6gretim

yilinda Ankara il merkezinde yapilmistir.

Arastirma,;

e Ankara ili Altindag, Cankaya, Etimesgut, Ke¢ioren, Yenimahalle merkez
ilgelerindeki resmi anaokullarina devam eden 61-72 aylik cocuklar ile smirhidir.

e Normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile smirhdir.

e Arastirmada kullanilacak olan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’nin (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills)

Olctligii puanlar ile smirhdir.

1.8. Tanimlar

Dil: “Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari
icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali
olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar ve s6zlesmeler sistemidir” (Ergin, 1995: 7).
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Dickonson ve Tabors (1991), Head Start okullarina devam eden 74 okul 6ncesi
cocugunda ifade edici dil becerileri, fonolojik farkindalik ve okuma yazma becerilerini
Olgmek amaciyla ¢ocuklari li¢ yasindan itibaren degerlendirerek, 11 yillik uzunlamasina
bir arastirma yapmistir. Sonuglar incelendiginde ii¢ - dort yaslardaki erken dil
becerilerinin, dordiincii ve yedinci siniftaki okudugunu anlama ve ciimle ¢oziimleme
becerilerini etkiledigini belirlemislerdir. Cocuklarm doérdiincii ve yedinci smiftaki ifade
edici dil becerileri ve okuma yazma diizeylerinin ii¢ ve dort yaslarindaki, hikaye
dretimi, sozciik bilgisi ve okuma yazma becerilerinin gelisimine bagh oldugu
gorilmiistiir. Ayrica okul 6ncesi donemde kazanilan becerilerin bireyin yasami boyunca

azimsanmayacak derece etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bumin (1993), anaokulu egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin cinsiyetlerinin, testi
bitirme siirelerinin ve test yonergesini algilamalarinin, say1 kavramlarindaki basarilarina
etkisinin olup olmadigini incelemistir. Arastrmanin 6rneklemini, 40’1 kiz, 40’ erkek
olmak iizere toplam 80 cocuk olusturmustur. Arastirmanin ilk asamasinda, en az bir yil
anaokuluna devam eden 40 ¢ocuga say1 kavramlar1 testi uygulanmistir. Ikinci asamada
ise anaokuluna yeni baslayan ve daha 6nce hi¢ anaokulu deneyimi olmayan 40 ¢ocuga
say1 kavramlar1 ile ilgili test kagitlar1 verilmistir. Sonuglar, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Degerlendirme Olgegi ile puanlandirilarak degerlendirilmistir. Arastirma
bulgularma gore, okul dncesinde alinan egitimin; ¢ocuklarin say1 kavramlari testindeki
basarilarin1 etkiledigi ve testi bitirme siireleri ile test yonergesini algilamalarmni da
etkiledigi bulunmustur. Anaokulu egitimi alan kiz ¢ocuklarmin, egitim almayan kiz
cocuklarina gore say1 kavramlar1 testinde, testi bitirme siirelerinde ve test yonergesini
algilamada daha basarili oldugu bulunmustur. Anaokulu egitimi alan erkek ¢ocuklarin
ise sayr kavramlar1 testinde ve test yonergesini algilamada, egitim almayan erkek
cocuklarma gore daha basarili oldugu bulunmustur. Anaokulu egitimi almayan

cocuklarda cinsiyetin say1 kavramlar1 testindeki puanlamada, testi bitirme siirelerinde ve



70

test yonergesini algilamada bir fark yaratmadigi bulunmustur. Sayr kavramlarinda
basarili olabilmede ¢ocuklarin cinsiyetleri ile anaokulu egitimi alip almamalar1 arasinda

bir iliski bulunamamastir.

Ar1 ve digerleri (1994), dort-alt1 yas grubu anaokuluna giden ve gitmeyen
cocuklarin kavram gelisimlerini karsilastirarak incelemislerdir. Orneklem grubunu 74’
kiz, 79’u erkek olmak iizere toplam 114 ¢ocuk olusturmustur. Orneklem grubunu
olusturan 46 ¢ocuk dort yas, 58 cocuk bes yas, 40 cocuk alt1 yas grubu ¢ocuklaridir.
Ayrica aragtirmaya alinan ¢ocuklarin 32’si anaokuluna devam etmekte olan, 62°si ise
anaokulu yasantis1 olmayan cocuklardan olusmustur. Veri toplama yontemi olarak
Bracken Temel Kavram Olgegi'nin, Bracken Screening Concept Testi’nin A ve B
formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yasa paralel olarak, ¢ocuklarin alt1 ve yedi
yas diizeyine ulagsmalarinda artis oldugu gozlenmistir. Elde edilen verilere gore,
cinsiyetler arasinda fark olmadigi belirlenmistir. Anaokuluna giden ve gitmeyen
cocuklarin A ve B formu sonuglarina gore; her iki grubun da A ve B formundan elde
edilen kavram vyaslar1 ile takvim yaslar1 arasindaki dagilimin benzer oldugu

gorilmiistiir.

Akman (1995), anaokuluna devam eden 40-69 aylik c¢ocuklarin kavram
gelisimlerinde, kavram egitiminin etkisini incelemistir. Arastirmaya 74’4 kiz, 72’si
erkek toplam 146 cocuk dahil edilmistir. Bu g¢ocuklarin 74’ii deney, 71’1 kontrol
grubunu olusturmustur. Egitim, ti¢ aylik bir egitim programiyla 6n test, son test tekrarl
dlciimler seklinde yiiriitiilmiistiir. Cocuklara “Temel Kavram Olgegi” uygulanmustir.
Elde edilen verilere gore, ¢ocuklara uygulanan kavram egitiminin etkili oldugu ve bu
egitimin ¢ocuklarin eski bilgilerinin {izerine yeni bilgiler insa ederek yeni kavramlar

ogrendikleri tespit edilmistir.

Acarlar ve Ege (1996), Tiirk¢enin kazaniminda kullanilan fonolojik stirecleri
incelemiglerdir. Betimsel nitelikteki arastirmalarinin 6rneklemine iki ve alt1 yas
arasindaki anaokuluna devam eden, normal ses bilgisi (fonolojik) gelisimi gosteren 20
cocuk almmustir. Ses bilgisi siire¢ analizi i¢in temel olarak 107 adet nesne resmine
cocuklarm cevaplarint igeren sozciik listesi kullanilmistir. Bir ses hatasi i¢in birden
fazla silirecin de uygulanmis olabilecegi durumlarda dogal konugma Ornekleri

incelenmistir. Calismada, normal ¢ocuklarda ses birim bozuklugu olanlar1 ayirt etmede
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siddet kriteri olarak “Dogru Uretilen Yiizdesi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda yas
ile siire¢ kullanimi arasinda belirgin bir iligki bulundugu saptanmistir. Bu yas ile
stirecler kullaniminin yas gruplarina gore dagiliminda iki yasinda, sesi 6ne getirme (diil-
gil= g/d, gilines-glines=s/s), sesin arkaya gitmesi (can-cam=m/n, kasan-tavsan=t/k),
genizsi Ozelligin atilmas1 (basa-masa=m/b, da:-nar=n/d) ve siireklilestirme (agas-
agacg=¢/s) siireclerinin sadece iki yas grubunda kullanildig: tespit edilmistir. Hece yapisi
ile ilgili siireglerden, kiigliltme sadece iki yas grubunda goriilmiis. Son iinsiiziin atilmasi
(anahta- anahtar), bastaki tinsiiziin atilmasi (ali- hali, Fi- Fil), bitigik {insiizlerde yer
degistirme (ha:vu-havlu, ba:yak-bayrak), yari tinliilestirme (yamba-lamba) ve seslerin
yerini degistirme (¢atna-canta, Kipat-kitap), siireglerinin ii¢ yasmdan sonra hig
kullanilmadig1 belirlenmistir. Yas biiyiidiik¢e stire¢ kullaniminda bir azalma oldugu,
ancak bazi stireglerin kullaniminin sik olmamakla beraber ii¢ yasindan sonrada devam
ettigi bulunmustur. Ug yasindan sonra devam eden siireclerin ise “ortadaki iinsiiziin
atilmasi (a:ba- araba, ka:ve- kahve), hece sayisinin azaltilmasi (kol:fer kalorifer, mon-
limon vb..), benzetme (semsiye-semsiye, nimon-limon, bugak-bigak) titresimsizlestirme
(ose-o0je, muz-mus vb.), kapantililastirma (fak-park, yilan-dila, yiin-diin) gibi bir siire¢

izledigi belirlenmistir.

Aktan (1996), tarafindan yapilan arastirmada, farkli Alfabesel Yazi
Sistemleri’ne sahip olan Tiirkce ve Ingilizce’nin dil ve yaz1 sistem ozelliklerinin,
cocuklarin fonolojik duyarlilik ve gelecekteki okuma becerileri iizerindeki etkileri
saptanmas1 ve Tirk¢e okuma — yazma Ogretiminin kolaylastirilabilmesi i¢in en uygun
O0gretim yontemlerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Farkli yas gruplarindaki 63 kiz, 75
erkek denek tizerinde gergeklestirilen arastirmada, Ogrencilerin “Harf Tanima, Harf
Kullanma, S6zciikk Coziimleme Testi” nde Amerikali anaokulu ¢ocuklarina gore daha
basarisiz olduklar1 gozlenirken; ilkokul diizeyindeki Tiirk 6grencilerin, Amerikali
akranlar1 ile karsilastirildiklarinda, ¢ok daha basarili olduklar1 saptanmistir. Tiirk ve
Amerikali  6grencilerin  Fonolojik Duyarhilik Testleri’'nden aldiklar1 puanlar
karsilastirildiginda ise, Tiirk 6grencilerin her iki sinif diizeyinde de Amerikal

ogrencilerden daha ytiksek puanlar elde ettikleri tespit edilmistir.

Giiven (1997), “Erken Matematik Yetenek Testi-2”nin gegerlilik, giivenilirlik,
norm ¢aligsmast ve sosyo-kiiltiirel faktorlerin matematik yetenegine etkisini inceledigi

arastirmada, Istanbul il smirlar1 icinde yasayan iic yas ile sekiz yas arasindaki okul
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oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar ve onlarin aileleriyle ¢aligmistir. 1178
cocuk Ve 49 okul 6rneklem grubunu olusturmustur. Sorular formal ve informal olarak
iki temel 6zellik lizerine kurulmustur. Testin gegerlik, giivenirlik ve norm caligmalari
yapilmis ve testin kullanilabilirligi kabul edildikten sonra sosyo-kiiltiirel faktorler ile
cocuklarm matematik yetenekleri arasindaki iligkilere bakilmistir. En diisiik ortalama
ise alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen c¢ocuklara aittir. Ailedeki ¢ocuk sayisi ile
cocuklarm matematik yetenekleri arasinda anlamli farklilik saptanmustir. Ailedeki cocuk
sayis1 arttikca testteki basar1 diismiistiir. Evlerinde ayri calisma odalar1 bulunan
cocuklarin, basarilarmin arttigr goriilmiistir. Anne-babanin 6grenim durumlarinin
yliksek olmasinin, c¢ocuklarin testlerdeki basari durumlarini olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Solmaz (1997), anasinifina devam eden alt1 yas grubu cocuklarm alic1 ve ifade
edici dil gelisimine yaratict drama egitiminin etkisini incelemistir. Arastirma
orneklemini 104 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmustir. Orneklemi olusturan ¢ocuklar, yas ve cinsiyetleri goz
Oniine almarak esit sayida olmak {izere deney ve kontrol grubuna ayrilmistir. Her iki
gruba on ve son test olarak Peabody Resimli Kelime Hazinesi Testi, Denver Gelisimsel
Tarama Testi’nin, bes-alt1 yasla ilgili dil gelisimi boliimii, Seattle Testi bes-alt1 yasla
ilgili dil gelisimi bdliimii ve Gazi Universitesi Farkli Sosyo-Ekonomik Diizeylerde
Erken Cocukluk Gelisimi Olgeginin bes-alt1 yasla ilgili dil gelisimi boliimii
uygulanmistir. Deney grubundaki cocuklara {i¢c ay boyunca haftada iki giin program
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu c¢ocuklarinin tim dil gelisimi
testlerinin son-test basar1 yiizdelerinin 6n-testlerdeki basar1 yiizdelerine gore ¢ok yiiksek
oldugu goriilmiis, kontrol grubunda ise, 6n ve son testlerdeki basar1 yiizdeleri arasinda
deney grubuna oranla ¢ok biiyiik farkliliklar goriilmemistir. Cinsiyet degiskenlerine
gore; deney grubundaki hem kiz hem erkek ¢ocuklarin, tiim dil gelisimi testlerinin son-
test basar1 yiizdeleri, On-test basar1 ylizdelerine oranla ¢ok yiiksek oldugu bulunurken,
kontrol grubu kiz ve erkek cocuklarinda ise 6n ve son-test basar1 ylizdeleri arasinda

deney grubuna gore belirgin bir ylikseklik géze ¢arpmamustir.

Ege ve digerleri (1998), Tiirk¢e kazaniminda yas ve ortalama sézce uzunlugu
iliskisini inceledikleri calismalarinda, 17-59 aylar aras1 95 cocukla caligmiglardir.

Arastirma i¢in gerekli olan dogal konusma Ornegi, cocuklarin konusmalar1 ev
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ortamlarinda, okul ortamlarinda serbest olarak oyunlar oynarken kasetlere
kaydedilmistir. Kaydedilen konusmalar c¢ocuklarin sdyleyisine sadik kalinarak
cevriyazint (transkripsiyonu/trascription) yapilmistir. Daha sonra bu c¢evriyazinlar
aragtirmacilarin fikir birliginde sozcelere ayrilmistir. Cocuklarm i1smma doneminden
sonra kaydedilen ilk 50 s6zce arastirmada kullanmilmustir. Kiigiik yas grubundaki
cocuklar icin 25 sdzce smir kabul edilmis, biiyiik ¢ocuklar iginde ilk 50 sdzce sinir
kabul edilerek aragtirmada kullanilmistir. Arastirmada konusma orneklerinden elde
edilen sdzceler morfemlere ayrilmigtir. Daha sonra konusma 6rnegindeki morfem sayisi,
sozce sayilarmna boliinerek cocuklarin Ortalama So6zce Uzunlugu hesaplamalar:
yapilmistir. Arastirma sonucunda, 17-59 aylar arasindaki Tirk ¢ocuklarinin yaslar: ile
ortalama sozce uzunluklar1 arasinda pozitif yonlii giliclii bir iliski oldugu, yas arttikca

sozce uzunlugunun da diizenli olarak arttig1 saptanmustir.

Lonigan ve Whitehurst (1998), diisiikk gelirli ailelerin okul Oncesi cocuklari
iizerinde yaptiklar1 bir calismada ebeveynler veya 6gretmenler tarafindan hazirlanmig
okuma ortamlarinin etkilerini kargilastirmiglardir. Uygulanan programda yaslar ii¢ ile
dort arasinda degisen 114 alt sosyo ekonomik durumda ailenin ¢ocuklar1 alt1 haftalik bir
programa dahil edilmisler ve yapilan bir 6n-test sonucuna gore katilimcilar tesadiifi
yontemle dort gruba ayrilmislardir. Bu gruplarin birincisinde higbir miidahale
uygulanmamis, ikincisinde okul ortaminda 6gretmenlerin ¢ocuklara, iigiinciisiinde ev
ortaminda ebeveynlerin ve dordiinciisiinde ise hem okul hem de ev ortaminda 6gretmen
veya ebeveynlerin okuma etkinligi yapmasi saglanmustir. Alt1 hafta siiren uygulamada
ogretmenler veya ebeveynler her giin 10 dakika boyunca sézciik haznesi zengin, resimli,
mekanik metinlerin olmadigi, hikaye anlatan kitaplar1 ¢ocuklara okumuslar ve
uygulama siirecinin ardindan 6grencilerin dil becerileri tekrar 6l¢iilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda, evde okuma ortaminin dahil edildigi gruplardaki ¢ocuklarin uygulamadan

en ¢cok faydalandigi goriilmiistiir.

Yildiz (1998), isbirlik¢i 6grenme ve geleneksel 6gretimin okul 6ncesi ¢ocuklarin
temel matematik basarilar1 lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya, alt1 yas
grubundan 109 c¢ocuk (deney grubu 14 gocuk, kontrol grubu 15 ¢ocuk, alan-kontrol
grubuna 80 cocuk) dahil edilmistir. Cocuklara matematik basar1 gozlem formu
uygulanmis, matematik 6gretim Glgegi ise On test ve son test olarak uygulanmistir. Bir

gruba geleneksel yontemle, diger gruba ise isbirlik¢i yontemle matematik egitimi
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verilmistir. Ayrica, Ogretmenlerle goriisiilerek ses kayitlar1 yapilmistir. Sonugcta,
geleneksel yontem uygulanan grupta matematik becerilerinin gelismesinde anlamli bir
farklilik goriilmezken, isbirlik¢i yontemin uygulandigi grupta anlamli bir fark
gdzlenmistir. Isbirlikci dgrenme grubu temel matematik basarisinda sayr kavram,
rakamla c¢alisma, rakamlar1 yazma, siralama, nitelik, toplama ve ¢ikarma boyutlarinda

geleneksel yontem gruplarindaki ¢ocuklardan daha basarili olduklar: belirlenmistir.

Yazic1 (1999), Almanya ve Tiirkiye’de anaokuluna devam eden 60-76 aylar arasi
Tiirk ¢ocuklarinmn dil gelisimi ile okuma olgunlugu arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu
amagla, 60-76 aylar arasindaki Tiirk ¢ocuklarmin dil gelisimi ile okuma olgunlugu
arasinda ¢ocugun yasadigi yere, cinsiyete, yasa, dogum sirasina, kardes sayisina, okula
devam etme siiresine, anne-baba yasina, anne-baba meslegine ve anne-baba 6grenim
diizeyine gore iligki bulunup bulunmadigini arastirmistir. Arastirma 6rneklemini, 96
Almanya’da yasayan, 100 Ankara’da yasayan ¢ocuk olmak iizere toplam 196 c¢ocuk
olusturmustur. Ornekleme secilen cocuklarin, dil gelisimini belirlemek amaciyla,
Descouedres Lugatce Testi ve Peabody Resim Kelime Testi, okuma olgunlugunu
belirlemek amaciyla da Metropolitan Olgunluk Testi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda, Almanya ve Tiirkiye’de yasayan Tiirk ¢ocuklarmin, dil gelisimi ve okuma
olgunlugunu, cocugun yasmin, okula devam etme siiresinin, yasadigi yerin, kardes

sayisinin, anne-baba 6grenim diizeyinin etkiledigi tespit edilmistir.

Dere (2000), okul dncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas ¢ocuklarma
matematik kavramlarindan olan geometrik sekil ve sayr kavramini kazandirmada
yapilandirilmis ve geleneksel yontemleri karsilastirmak amaciyla Ankara’nin Mamak
ilcesinde alt sosyo-ekonomik diizeydeki dort ilkdgretim okulundan on beser kisilik
gruplar alarak toplam 60 6grenci iizerinde bir aragtirma yapmistir. Veri toplama aract
olarak “Geometrik Sekil Kavrami Formu”, * Piaget’in Saymin Korunumu Testi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanmistir. Cocuklar deney ve kontrol gruplarina ayrilmaistir.
Deney gruplarina yapilandirilmis ve geleneksel yontemle grup oyunlari, okuma
yazmaya hazirlik calismalar1 ve masa etkinlikleri kullanarak geometrik sekil ve sayi
kavram1 egitimi vermistir. Caligma yedi hafta siirdiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda,
yapilandirilmis yontem uygulanan ¢ocuklarin geometrik sekil ve Piaget’in saymin
korunumu testi puanlarinda, geleneksel yontem ve kontrol grubundaki diger ¢ocuklarin

puanlarina oranla daha fazla artis oldugunu saptamistir. Okuma-yazmaya hazirlik
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caligmalarinda yapilandirilmis ydntem uygulanan ¢ocuklarin, geleneksel yOntem
uygulanan c¢ocuklardan daha basarili oldugu sonucuna ulagmustir. Ayrica, arastirma
kapsamindaki ¢ocuklarin en fazla tanima, en az da adlandirma asamasinda basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Sekil tanima, siraya koyma, gruplama, ayirt etme ve esleme
asamalarinda, yapilandirilmis yontem uygulanan grup ile kontrol grubunun puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik elde edilmistir.

Micozkadioglu (2000), okul o6ncesi egitimin c¢ocugun sosyal yeterligine ve
akademik basarisina olan etkisini incelemek amaciyla yaptigi calismada; hem kres
deneyimi hem de kresteki kalite 6l¢iim degiskenlerinin ¢ocuklarin sosyal yeterlik ve
akademik basarisina olan etkisini incelemistir. Arastirma ii¢c asamadan olusmustur. Ilk
asamada, krese devam eden alt1 yasinda toplam 101 cocuk, kres 6gretmenleri ve
arkadaslar1 tarafindan degerlendirilmistir. Tkinci asamada ayn1 ¢ocuklar ilkokul birinci
smifin ilk doneminin sonuna kadar izlenmis ve bu donemdeki sosyal yeterlik ve
akademik basarilar1 dgretmenleri tarafindan degerlendirilmistir. Ugiincii asamada ise bu
orneklem krese hi¢ gitmemis 86 kisilik baska bir Orneklemle karsilastirilmistir.
Sonuglara gore, kresteki grup biiyiikliigii, miifredat programmin uygunlugu ve krese
devam siiresi ¢ocuklarm, sosyal yeterligini olumlu yonde etkilemistir. Ayrica kresteki
miifredat programmin uygunlugu, ¢ocuk basma diisen alan miktar1 ve 6gretmenlerin
egitim diizeylerinin de krese giden ilkokul ¢ocuklarinin akademik basarilarini olumlu

yonde etkiledigi bulunmustur

Altunbas (2001), anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarmin matematiksel
kavramlar1 kazanma durumlarmi belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda, Balikesir il
merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli anasimifi programimi uygulayan tiim
resmi ve 0zel anaokulu ve anasmifindaki alt1 yas ¢ocuklar1 ve 6gretmenleri olmak iizere
toplam 1384 alt1 yas cocugu ve 57 0gretmen Orneklemi olusturmaktadir. Arastirmaci
ilkdgretim ve anasimnifi programlarini inceleyerek alt1 yas i¢in matematikle ilgili
kavramlar: tespit ederek, hedef davraniglar belirlemistir. Arastirma sonucunda okulun
Ozel - resmi, anasmifi - anaokulu olma durumuna ve g¢ocuklarm kiz - erkek olma
durumlarina gore, ayrica 6gretmenlerin mesleki kidemlerine ve 6grenim durumlarina
gore ¢ocuklarn aralarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Cocuklarin; nesneleri uzun-
kisa, biiylik-kiiclik, az-cok olarak tanimlama, benzerlik ve farkhiliklar1 fark etme,

nesneleri biyiikliiklerine gore smiflama, birebir esleme hedef davraniglarini
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kazanmalar1 arasinda kritelere gore herhangi bir fark olmadigi belirlenmistir. Cocuklar
smiflama ile ilgili hedef davranislarda siralama ile ilgili hedef davraniglara oranla daha
basarili olmuslardir. Kiz ve erkek cocuklarmn basar1 diizeyi yaklagik olarak ayni

bulunmustur.

Acarlar ve digerleri (2002), Tiirk ¢ocuklarinda {istdil becerilerinin gelisimi ve
okuma ile iliskisini incelemislerdir. Aragtirmanin 6rneklemine li¢ - sekiz yaslar arasi 65
cocuk dahil edilmistir. Calismada, ¢ocuklarm dil gelisimlerini belirleyici unsur olarak
Ortalama S6zce Uzunlugu (OSU) kullanilmistir. Her ¢ocuga sozciik, hece ve ses birim
bolme ile verilen sesin basta ve sonda oldugu sézciigii bulmay1 iceren 5 farklh st dil
islemi uygulanmistir. Sonugta, ii¢ - sekiz yas arasi Tiirk ¢ocuklarinda st dil
becerilerinin yaslara gore gelisiminde diger dillerle benzerlik gosterdigi saptanmuistir.
Tirkge’de dilin ses, hece ve sozciik gibi birimleri lizerinde ¢ocuklarin ii¢ yasindan
itibaren iki ii¢ heceli sozciikleri hecelere ayirma islemini yapabildikleri, dort - bes
yaslarinda ciimleleri sozciiklere aymrma islemini yapabildikleri, sozciikleri seslere

ayirma iglemini de alt1 yaslarinda yapabildikleri saptanmustir.

Canobi ve digerleri (2002), yaptiklar1 ¢alismada cocuklarin toplama islemini
yaparken toplama isleminin birlesme ve degisme 6zelliklerini anlayip anlamadiklarini
arastirmislardir. Arastirmacilar iki ¢alisma diizenlemisler ve bu iki ¢alismada deneklerin
yas gruplarmi farkli tutmuslardir. Birinci ¢alismada 49 cocuk (25 ¢ocuk dort yasindan
bes yasina kadar, 25 ¢ocuk bes yasindan alt1 yasina kadar) se¢ilmisken, ikinci ¢aligmada
ise 45 gocuk (bes yasindan alt1 yasina kadar) segilmistir. Cocuklara somut nesnelerin
kullanildig1 toplama islemiyle ilgili problemler sorulmus ve toplama isleminin degisme
(atb=b+a) ve birlesme (a+(b+c), at+(ct+b), (at+b)+c) 6zellikleri aragtirilmistir. Arastirma
sonuglar1, cocuklarin oOzellikle ii¢ grup nesnenin sunuldugu ve toplama isleminin
birlestirme 6zelliginin sorgulandig1 problem durumlarinda zorlandiklarin1 gostermistir.
Ayrica ¢ocuklarda 6nemli dlgiide bireysel farkliliklar oldugunu gostermistir. Arastirma
sonuglar1, okul ¢ag1 ¢cocuklarmin okul 6ncesi ¢cocuklarindan toplama iglemi konusunda
daha basarili olduklarin1 gostermekle birlikte cocuklarda bireysel farkliliklarin oldugunu
ve toplama isleminin degisme Ozelliginin ¢ocuklarin ileri sayma stratejilerinin

kullanilmasi ile ilgili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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Magden ve Sahin (2002), okul dncesi egitim kurumlarina devam eden bes ve alt1
yas c¢ocuklarmin temel akademik becerilerini incelenmislerdir. Arastirmanin
orneklemini bes yasda 291 (144 kiz, 147 erkek), alt1 yasda 266 (129 kiz, 137 erkek)
cocuk olmak {izere toplam 557 ¢ocuk olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Temel Akademik Becerilere Yonelik Kontrol
Listesi” kullanilmistir. Kontrol listesi, her c¢ocuga bireysel olarak uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, temel akademik becerilerin kazanilmasinda hem bes hem de alt1
yas grubu cocuklarda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamis ancak yasa baglh

olarak beceri diizeylerinde artig oldugu gdrilmiistiir.

Temiz (2002), okul dncesi egitimin ii¢ yas ¢ocuklarinin dil gelisimine etkisini
incelemistir. Arastirma deneme modelinde olup, on-test, son-test kontrol gruplu
deneysel desen uygulanmistir. Deneme grubunu tesadiifi O6rnekleme yontemi ile
anaokuluna giden 10 kiz, 10 erkek toplam 20 ¢ocuk olusturmustur. Kontrol grubu ise
annesi ¢alisgan okul Oncesi egitim kurumuna gitmeyen 10 kiz, 10 erkek olmak iizere
toplam 20 c¢ocuk ayni yontemle belirlenmistir. Deneme grubu ¢ocuklarina okul 6ncesi
egitim kurumuna basladiklar1 ilk haftada, okul Oncesi egitim kurumuna gitmeyen
kontrol grubu ¢ocuklarina da ayni tarihlerde Peabody Resimli Kelime Testi on-test
olarak uygulanmistir. Okul Oncesi egitim siiresinin bitmesinden sonra deneme ve
kontrol grubu c¢ocuklarina tekrar Peabody Resimli Kelime Testi, son test olarak
uygulanmistir. Arastirma sonunda, okul Oncesi egitimden sonra deneme grubu
cocuklarmin Peabody Resimli Kelime Testi puan ortalamalari, kontrol grubu

cocuklarmin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Erdemir ve Bayko¢ Donmez (2003), 12-30 aylar arasindaki Tiirk ¢ocuklarmnin
dil yapilarmin anlamsal yonden incelemislerdir. Bu arastirma, 12-30 aylar arasindaki
Tiirk cocuklarinda Tiirkge’yi 6grenirken dildeki yapilar1 ve sozciik tiirlerini anlama
yoniinden ne gibi asamalar gecirdiklerini saptamak ve bu asamalarin kazanilmasinda
cinsiyet ve annenin 6grenim durumunun etkilerini belirlemek amaciyla planlanmustir.
12-30 ay arasindaki ¢ocuklardan her aydan dort kiz ve dort erkek secilerek arastirmaya
alinmustir. Dildeki sozciik ¢esitliligini igeren 14 standart etkinlik hazirlanarak bu
cocuklara uygulanmigtir. Etkinlikler, ¢cocuklara kendi ev ortamlarinda bizzat egitimci
tarafindan uygulanmistir. Etkinlikler ile koordineli olarak arastirmaci tarafindan

gelistirilen Alic1 Dil Kontrol Listesi gézlem aract olarak kullanilmustir. Elde edilen
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bulgulara gore, Alict Dil Kontrol Listesi’nin ¢ocuklarm alic1 dil gelisimlerini izlemede
uygun bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Cocuklarin, sdzciikleri ve bazi dil yapilarmi
anlama ve kullanmada yasa gore degisiklikler istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Cinsiyet degiskeni ile ilgili bulgularda kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda alici dil gelisimi
yoniinden genel olarak bir farklilik bulunmamistir. Annelerin 6grenim diizeyinin,

cocuklarin alic1 dil gelisimlerinin bazi boyutlarini etkiledigi saptanmustir.

Haney ve Hill (2003), ebeveynle birlikte yapilan 6grenme etkinliklerinin,
cocuklarin okuma yazma becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini
olusturan okul 6ncesi donemdeki 47 ¢ocugun okuma yazma becerilerini belirlemek
amactyla, Erken Ogrenme Becerisi- 3 (Early Reading Ability-3) ve Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi (Kaufman Survey of Early Academic and
Language Skills) kullanilmistir. Ayrica ebeveynlere, ¢ocuklariyla birlikte yaptiklari
evdeki okuma yazma Ogretme etkinliklerini igeren bir test uygulanmistir. Sonuglar
incelendiginde; ebeveynlerin biiyiik bolimiiniin ¢ocuklarina dogrudan okuma yazma
becerilerini, 6zellikle belli bagli harf isimleri ve sesleri kazandirmaya calistiklar
goriilmiistiir. Baz1 ebeveynlerin ise, harf yazimi, sézciik yazma, sézciik okuma veya
hikaye okuma becerilerini kazandirmaya ¢alistiklar1 ortaya ¢cikmistir. Aileleri tarafindan
okuma yazma becerileri desteklenen gocuklarin, okuma yazma becerilerinde daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Istatistiksel farklarin alfabe bilgisi ve sdzciik yazma

alanlarinda oldugu bulunmustur.

Yayla (2003), Dil Egitim Programi’nin alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden
gelen 61-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini incelemistir. Dil Egitim
Programi’nin sonucunda, ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerinin bulunduklar1 61., 64., 67.,
ve 70. aylara gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirma orneklemini,
61, 64, 67, 70 aylik ve her aydan 10 ¢ocuk olmak iizere 40 deney ve 40 kontrol grubu
olmak tizere toplam 80 ¢ocuk olusturmustur. Deney grubunu olusturan ¢ocuklara 12
hafta siireyle dil egitim programi uygulanmistir. Programi uygulamadan oOnce ve
uyguladiktan sonra Aile Bilgi Formu, Peabody Resim Kelime Testi, Lugatge ve Dil
Testi, Descouedres Lugatge Testi on-test ve son-test olarak uygulanmigstir. Sonug
olarak; 61, 64, 67, 70 aylarda olan g¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testi deney ve
kontrol gruplar1 ile 6n ve son-test ortalama puanlar1 arasinda ortak etkinin anlamli

oldugu bulunmustur. Descouedres Lugat¢e Testinden 61, 64, 67, 70 aylarda olan
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cocuklarin deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son-test ortak etkisinin anlamli oldugu
saptanmustir. Lugatge ve Dil Testinden 61, 64, 67, 70 aylarda olan ¢ocuklarin deney ve
kontrol gruplarmin 6n ve son-test ortak etkisinin anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Alt
sosyoekonomik diizeydeki ailelerden gelen 61-72 aylar arasindaki ¢ocuklara uygulanan
Dil Egitim Programinin, ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.
Dil egitimi alan c¢ocuklarin son-test ortalama puanlarinin kontrol grubu son-test
ortalama puanlarindan daha yiiksek olmasi verilen egitimin olumlu etkisini ortaya

koymaktadir.

Bruce ve Threlfall (2004), yaptiklar1 ¢alismada {i¢ ve dort yasindaki ¢ocuklarda
sayilarin kardinal ve ordinal zelliklerini arastirmislardir. Calismaya katilan ¢ocuklar 50
kiz ve 43 erkekten olugsmaktadir. Cocuklarin sosyal, kiiltiirel ve etnik kdkenleri ¢ok
cesitlidir. Yapilan calismada her ¢ocuga iki ¢esit durum sunulmus ve c¢ocuklardan
toplam nesne sayisi ve nesnelerin bulundugu sira sayilarini sdylemeleri istenmistir.
Arastirma sonuglari, yasa baglh bir farklilik gostermistir. Ayrica ¢ocuklara sunulan

nesnelerin sayisi ne kadar az ise basarilari o kadar artis géstermistir.

Constantine (2004), calismasinda okul 6ncesi donemdeki g¢ocuklarin, evdeki
okuma yazma ¢evreleri, okul dili - okuma yazma cevreleri, sozciik bilgisi ve erken
okuma yazma becerilerini incelemistir. Arastirmaya, Florida’daki yedi farkli okul
oncesi egitim merkezindeki 14 farkli smiftan 48-69 ay arasi1 olmak {izere toplam 101
(56 erkek 45 kiz) cocuk dahil edilmistir. Arastirmada, ¢cocugun ev ve okuldaki okuma
yazma c¢evreleri ile, sozciik bilgileri ve okuma yazma becerileri Home Literacy
Questionnaire (HLQ), The Early Language & Literacy Classroom Observation Toolkit
(ELLCO) ve Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi (The
Kaufman Survey Of Early Academic And Language Skills (KSEALS)) kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, Yyedi smifin the Early Language & Literacy Classroom
Observation Toolkit (ELLCO) 6lgeginden mitkkemmel seviyede puan alarak, ¢ocuk igin
miilkemmel diizeyde dil ve okuma yazma ¢evresine sahip oldugu diger yedi siniftan {i¢
tanesinde temel diizenlemelerin oldugu, dort tanesininse smirda puan alarak ortalama
bir okuma yazma c¢evresine sahip oldugu goriilmiistiir. Milkkemmel diizeyde
diizenlenmis olan simiflarda gorev yapan 6gretmenlerin dort yillik {iniversite mezunu
olduklar1 tespit edilmistir. Cocuklarm kiitiiphaneyi ziyaret sikligiyla smif ve evdeki

okuma yazma c¢evreleriyle ilgili degerlendirmeler arasinda istatistiksel olarak anlamli
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bir iligki bulunmustur. Cocuklarin evdeki okuma, onun sozciik bilgisini ve harf, sayi,
sozciik bilgisi becerilerini etkiledigi goriilmiistir ve bu etkinin Ogretmen ve
ebeveynlerin egitim diizeylerinin ¢ocuga olan etkisinden daha fazla oldugu ortaya
konulmustur. Cocuklarin evlerinde sahip olduklar1 kitap sayisinin onlarm sézciik bilgisi

becerilerini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Ege (2004), Tiirk ¢ocuklarinda Tiirkce seslerin (fonemleri) kazanimini inceledigi
aragtirmasinda, 2-12 yaslar arasinda Tiirk¢e konusan 2568 ¢ocuga, Ankara Artikiilasyon
Testinin uygulanmasi sonucu elde edilen veriler, %85 seslerin kazanim Glgiitiine gore
incelenmistir. Arastirma sonucunda, iki yaslarinda seslerin sozciikteki pozisyonlarma
gore, “m, p, b, t, y” seslerinin sdzciik basinda, “n, t, d” seslerinin iki tinlii arasinda ve
“m, N, p, K, v, y” kazanilmis oldugu saptanmustir. Ug yaslarinda “d, k, g, f, v, s, n, ¢, C, S,
h” seslerinin sozciik baglarinda, “m, p, b, Kk, g, f, v, z, 6, ¢, S, ¥ seslerinin iki {inlii
arasinda, ‘s, ¢, S, 1” seslerinin sozciik sonunda kazanilmis oldugu, dort yaslarinda “z”

2

sesinin sozciik basinda, “s, I” seslerinin iki {inlii arasinda, “f, r”’ seslerinin s6zciik
sonunda kazanilmis oldugu, bes yaslarinda “I” sesinin sézciik baginda, “h” sesinin iki
iinlii arasinda, “z, h” seslerinin sozciik sonunda kazanilmis oldugu; alt1 yaslarinda “r”
sesinin sOzcliik basinda, iki linli arasinda kazanilmigs oldugu bulunarak seslerin
kazaniminda sozciikteki pozisyonlarinin belirleyici oldugu ve Tiirk¢e’de tiim seslerin

her pozisyondaki kazanimmin yedi yasinda tamamlanmis oldugu saptanmustur.

Poe ve digerleri (2004), arastrmalarinda kres ve anaokullarina devam eden 77
Afrika kokenli Amerikali ¢ocuk iizerinde, dil becerileri, fonolojik farkindalik ve s6zciik
bilgisi becerileri arasindaki iliskinin okuma becerileri iizerindeki etkisi uzamsal olarak
analiz etmislerdir. Arastirmanin sonuglari, ¢ocuklarin evde ve okulda aldiklar1 dil
becerileriyle ilgili egitimlerin, onlarin okuma, fonolojik farkindalik ve okuma becerileri
kazanimlarina etkisi oldugunu gostermektedir. Afrika-Amerikali diisiik - orta gelir
grubundaki ¢ocuklar {izerinde yapilan bu ve daha 6nceki ¢alismalarda hem dil hem de
fonolojik becerilerin, ¢ocuklarin basarili okuyucular olmasi i¢in 6nemli rol oynadigi
tespit edilmistir. Erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarm evde ya da egitim
kurumlarmda kazandiklar1 dil ve fonolojik becerilerle ilgili deneyimlerin, tiim yagamlar1

boyunca okuma kazanimlarinda rol oynadig1 gOriilmiistiir.
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Topbas ve digerleri (2004), bes - sekiz yas arast Tiirk cocuklarinin dil
gelisimlerinde ses bilgisel islemlerin incelenmesine yonelik arastirmalarinda, Gaziantep
ili 6rnekleminde calismislardir. Ornekleme, ilkdgretim ve anaokullarma devam eden,
bes - sekiz yas arasinda 302 ¢ocuk dahil edilmistir. Calismada verilerin toplanmasinda
67 resimli kelime karti1 kullanilmistir. Kaydedilen veriler Uluslararast Sesbilgisel
Cevriyazt (IPA) kullanilarak ¢Oziimlenmistir. Arastrma sonucunda, sesbilgisel
islemlerden dizimsel islemlerde yas ve cinsiyete gore bir farklilk olmadig:
belirlenmigtir. Seslerin dizisel islemleri agisindan ise cinsiyete gore bir farklilik

goriilmezken, yaglara gore farkliliklar oldugu saptanmistir.

Zhou ve Wang (2004), yaptiklar1 ¢alismada bir y1l boyunca okul dncesi egitimi
alan cocuklarin rakamlarn yaziliglarii taniylp tanimadiklarini arastirmigslardir.
Calismaya Sangay’da bulunan iki ¢ocuk bakim merkezinden 61 ¢ocuk katilmstir.
Cocuk bakim merkezlerinden biri ¢alisan ailelerin ¢cocuklarina hizmet verirken, digeri
{iniversite personelinin ¢ocuklarma hizmet vermektedir. 1ki zamanli yapilan calismaya
dort yasinda 61 cocuk dahil edilmis ve dokuz ay sonra ayni g¢ocuklarla calisma
yinelenmistir. Calismada cocuklarm rakamlar1 tamimalari ile ilgili t¢ farkhi test
uygulanmis ve daha sonra veriler analiz edilmistir. Calismanin sonucunda dort
yasindaki Cinli c¢ocuklarin %40’indan c¢ogunun ortalama olarak 10’a kadar olan
rakamlar1 tanidiklar1 goriilmiistiir. Calismada, Cinli ¢ocuklarin rakam sembollerini
tanimadaki karakteristik 6zellikleri ingiliz ¢ocuklarla benzer 6zellikler gostermistir.
Ayrica dért yasindaki Cinli ¢ocuklarm calismalarda Ingiliz ¢ocuklardan daha basarili
olduklar1, bes yasindaki Cinli ¢ocuklarm ise alti-yedi yaslarindaki ingiliz cocuklardan
daha ileride olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica iiniversite personeline hizmet veren ¢ocuk
bakim merkezindeki ¢ocuklarin diger merkezdeki ¢ocuklardan daha basarili oldugu

gorilmiistiir.

Sahin ve Bag¢ Karaaslan (2005), arastirmalarinda ti¢- alt1 yas grubu ¢ocuklarm dil
gelisimlerine yonelik alict ve ifade edici dil beceri diizeylerini belirlemek ve ailelere
cocuklarmin dil gelisimlerini destekleyici Onerilerde bulanabilmeyi amag¢lamislardir.
Aragtirmaya normal gelisim gosteren ii¢ - alt1 yas grubu 192 kiz, 203 erkek olmak iizere
toplam 395 ¢ocuk almmistir. Cocuklarm dil gelisim diizeylerini belirleyebilmek
amaciyla “Portage Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programi Dil Gelisimi Kontrol

Listesi” kullanilmistir. Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin yaslar1 ve gelisim diizeyleri
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dikkate alindiginda; dil gelisim alaninda, kendilerinden beklenen becerilerin bir¢ogunu
kazandiklarin1 gostermektedir. Alict dil gelisimi acgisindan ~ basar1 oranlarma
bakildiginda, en yiiksek basar1 oraninin “birbiri ile iligkisiz iki yonerge dizisini yerine
getirme”, “birlesik ciimle kullanma”, “biraz, birkag, ¢ok’u gOsterme” becerilerinde
oldugu goriilmiistiir. Ifade edici dil gelisiminde ise, en yiiksek basarmnin “soru sormak
icin dogru soru climlesi kullanma”, “kiz kardes, erkek kardes, biiyiikanne, biiyiikbaba

sozctiklerini kullanma” ve “basit fikralar anlatma” becerilerinde oldugu saptanmistir.

Gilmore ve Bryant (2006), yaptiklar1 ¢alismada, ¢ocuklarin aritmetik becerileri
ve tersine c¢evirebilmenin anlasilmasindaki bireysel farkliliklar1 arastirmislardir.
Aritmetik prensipler ve toplamanin ¢ikarma iglemi ile tersine ¢evrilebilme iliskisi
iizerinde testler uygulamiglardir. Calismanin 6rneklemini olusturan cocuklar yaslarmna
gore (alti-yedi, sekiz-dokuz) iki gruba ayrilarak ¢aligilmistir. Arastirmacilar tarafindan
tersine ¢evirebilme ve kontrol problemleri ¢esitli sunus formatlarinda incelenerek genel
aritmetik becerisi testi ile veriler elde edilmistir. Arastirma sonuglari, cocuklarn tersine
cevirebilme becerisinde kontrol problemlerini ¢6zme becerilerine gore daha basarili
olduklarimi gostermistir. Sunum sekillerinde kullanilan resimler, sonucu olumlu yonde
etkilerken, kelimeler kullanilarak olusturulan sunumlar, sonucu olumsuz etkilemistir.
Ayrica ¢ocuklarn kavramsal anlama ve problem ¢dzme becerilerinin bireysel olarak

birbirlerinden farkli oldugu sonucuna da ulasilmstir.

Roopnarine ve digerleri (2006), ebeveyn stillerinin, evdeki ebeveyn - ¢ocuk
arasindaki akademik calismalarin ve ebeveyn - okul iligkisinin ¢ocugun akademik
becerileri ve sosyal davraniglarini nasil etkiledigini incelemislerdir. Calismanin
orneklemini, 70 Karayip go¢meni ¢ocuk ve anne babalar1 olusturmaktadir. Cocuklarin
akademik ve dil becerileri, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
“Kaufman Survey Of Early Academic And Language Skills” testi ile olctilmiistiir.
Sonuglar incelendiginde, otoriter ebeveyn stilinin ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini
ve sozcik bilgilerini negatif olarak etkiledigi gorilmiistiir. Baba - okul iligkisinin
cocuklarin akademik ve dil becerilerini anne - okul iligkisine gore daha fazla pozitif
yonde etkiledigi ve babanin otoriter oldugu, ebeveyn sitillerinde baba ile gocuk
arasindaki akademik iligkinin ¢ocugun sosyal davranislari lizerinde pozitif yonde etkisi
oldugu goriilmiistiir. Annenin otoriter oldugu ebeveyn stilinin anne - okul kontagini

negatif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica analizler, cocugun akademik becerileri



83

ve sosyal davraniglarini etkinlestirmede, babanin etkisinin anneninkine oranla daha

fazla oldugunu gostermistir.

Kandir ve Organ (2007), alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin bes-alt1
yas cocuklarmin erken O6grenme becerilerini karsilastirmali olarak incelemislerdir.
Konya Il Milli Egitim Miidiirliigi’'ne bagli 6zel ve resmi ilkdgretim okullarinm
anasmiflarina devam eden alt1 yasindaki ¢ocuklar arasindan tesadiifi kiime 6rnekleme
yoluyla sec¢ilen, 162 c¢ocuk arastrmanin Orneklemini olusturmustur. Arastirmada
Somwari (1977) tarafindan gelistirilen ve gecerlilik giivenilirlik ¢alismas1 Basaran
(2006) tarafindan yapilan “Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda; alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarmin erken 6grenme becerilerinin, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin

cocuklarinin erken 6grenme becerilerinden daha diisiik oldugu bulunmustur.

Barnett ve digerleri (2008), Tools of the Mind (Tools) programinin ii¢ ve dort
yas cocuklarmin egitimi tiizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir arastirma
yapmislardir. Bu arastirmaya tesadiifi 6rnekleme yontemiyle 88 deney ve 122 kontrol
grubu c¢ocuk sec¢ilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler de ayni yontemle
belirlenmistir. Kontrol grubuna “konularla paralel okuma-yazma hazirlik etkinliklerine
dayali miifredat” uygulanirken, deney grubuna ise Vygotsky’in ¢alismalarini temel alan,
sosyal bir ortamda, akranlar ve 6gretmenler esliginde oyuna agirlik vererek 6grencinin
0z denetiminin gelisimine yardimci olmayr hedefleyen Tools of the Mind (Tools)
programi uygulanmistir. Cocuklarin sosyal, dil ve okuma-yazmaya hazirlik becerilerinin
karsilagtirildigi arastirma sonucunda, Tools programinin, sinif kalitesini ve ¢ocuklarin
akil yiirlitme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, oyuna giiclii
vurgunun yapildigi miifredatlarin ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal gelisimlerini
etkileyerek, 6grenme ve gelisim iizerinde olumlu etki yaptigi vurgulanmis ve 06z-
denetimi bu sekilde giiclendiren miifredatlarla, cocuklarda goriilen davranig

problemlerini gidermeye yardimci olunabilecegi tespitinde bulunulmustur.

Mashburn ve digerleri (2008), Amerika da devlet tarafindan desteklenen
anaokullarinda uygulanan programlarda okul Oncesi egitimde kaliteyi Olgmek igin
kullanilan i¢ metotla 11 eyaletten 671 okul dncesi smiftan dort yas civarindaki 2439

cocugun akademik, dil ve sosyal becerilerin gelisimini incelemiglerdir. Arastirmada
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kullanilan metotlar (a) program altyapis1 ve dizayniyla iligkili 9 kalite standartlarina, (b)
gozlenen smif ortamu kalitesine, (c) 6gretmenin smifta ¢ocuklarla duygusal ve dgretici
iliskisine gore degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmada cocuklarin okuma yazma
beceri diizeylerinin, ¢cocuk ve aile 6zellikleri, program 6zellikleri, bulunduklar: eyalet,
ogretmenlerin 6gretici iliskilerinin akademik ve dil becerileri lizerinde etkisi ve sosyal
iligkilerinin ise ¢ocuklarin sosyal becerilerindeki etkilerini arastirmiglardir. Sonuglar;
egitim politikalarinin, program gelistirmenin ve profesyonel gelisim c¢abalarinin,
ogretmen-gocuk etkilesimini giiclendirdigini ve bu durumun cocuklarm okula gitme
istegini artirarak, onlarm dil, akademik ve sosyal becerilerinde ¢ok daha basarili

olmalarimni sagladigini gostermistir.

Salaway (2008), okul 6ncesi donemde yiiksek risk altindaki ¢ocuklarin erken
akademik, dil ve okuma yazma becerilerine, Dogrudan Egitim (Direct Instruction (DI))
programmin Geligsimsel okul Oncesi (Developmentally Appropriate Preschool (DAP))
programma olan pekistirici etkisini incelemistir. Orneklem de bulunan 61 okul éncesi
donemdeki ¢ocugun erken akademik, dil ve okuma yazma becerileri Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri arastirma testi (Kaufman Survey of Early Academic and
Language Skills (K-SEALS)) ve Temel Erken Okuma Yazma Becerilerinin Dinamik
Gostergeleri (Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills (DIBELS)) testleri ile
On test ve son test olarak Olclilmiistiir. Sonuglar incelendiginde, hem gelisimsel okul
oncesi (DAP) hem de dogrudan egitim programina (DI) dahil tutulan ¢ocuklarin erken
akademik, dil ve okuma yazma becerilerinin sadece gelisimsel okul dncesi programi

alan ¢ocuklara gore daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmistir

Kayili ve digerleri (2009), Montessori yonteminin bes - alt1 yas ¢ocuklarinin
alict dil becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin deney grubuna Montessori
yontemi ile egitim alan 20 ¢ocuk, kontrol grubuna ise Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programma gore egitim alan 20 ¢ocuk olmak iizere toplam 40 ¢ocuk
dahil edilmistir. Arastirma, deneme modelinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak Peabody Resim - Kelime Testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore,
Montessori yontemi ile egitim alan bes - alt1 yas cocuklarmin alic1 dil becerileri ile Milli
Egitim Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim Programma gore egitim alan bes - alt1 yas

cocuklarmin alic1 dil becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirma, 61-72 aylik c¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerini
degerlendirmek tizere gelistirilmis olan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’ ni  (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) Tiirk

cocuklarma uyarlamak amaciyla yapilmistir.

Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin bu boliimiinde, arastrmanin evreni,
uygulandig1 6rneklem grubu, arastirmanin yOntemi, veri toplama aracglari, verilerin
toplanmasi ve toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler

aciklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

61-72 aylik cocuklarm erken akademik ve dil becerilerini degerlendirmek iizere
gelistirilmis olan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni
(Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) Tiirk ¢ocuklarina uyarlamak

amaciyla yapilan bu arastirma genel tarama modelindedir.

Genel tarama modelleri, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan almacak bir
grup, Ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar; 2007:
79).

Arastirmada, evrenden tabakalama ornekleme yontemi ile segilen Orneklem
grubu tizerinde Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi
sonuglariin (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) gegerlik ve

giivenirlik calismasi1 yapilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin evrenini; 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Ankara merkez
ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi anaokullarina devam eden ve normal

gelisim gosteren 61 — 72 ay arasindaki ¢ocuklar olusturmaktadir.

Bu arastirmada evreni temsil edecek oOrneklemi belirlemek icin, tabakali
ornekleme yontemi kullanilmistir. Evren her bir evren birimi bir ve yalniz bir tabakaya
ait olacak ve higbir evren birimi acgikta kalmayacak; tabaka i¢i degisim olabildigince
kiiciik (homejen), tabakalar arasi1 degisim oldukga biiyiik (heterojen) kalacak sekilde alt
gruplara boliinerek Orneklemin her bir tabakadan ayri ayri ve birbirinden bagimsiz
olarak c¢ekildigi ornekleme yOntemine tabakali oOrnekleme adi verilemektedir

(Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2009: 85).

Arastirmada tabakali orneklem se¢iminde kullanilan temel 6lgiit 61-72 aylik
cocuk sayisidir. Bu amagla 6ncelikle Milli Egitim Bakanligi Ankara Ili Milli Egitim
Miidiirliigii Istatistik Boliimii okul dncesi egitim verilerine bagl olarak Ankara ili
merkez ilgelerine bagh 61-72 aylik ¢ocuklarmin devam ettigi resmi anaokullarinin
listesi ve gocuk sayilar1 elde edilmistir. Ardindan, bu okullarin ilgelere dagilimlari
incelenmis, her ilgedeki okul sayis1 ve 0grenci kapasitesi géz Oniine alinmustir. Her

merkez ilge, bir alt evren olarak kabul edilmistir.

Arastirmanm Ornekleminin olusturulmasinda, listede bulunan okullar arasindan
Milli Egitim Miidirligiiniin belirlemis oldugu alt, orta ve iist olarak farkli sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyde aileleri ve ¢ocuklari temsil eden okullar arasindan,
tabakalama ornekleme yontemine gore arastirmanin uygulanacagi okullar se¢ilmis ve
istatistiksel hesaplamalara bagl olarak arastrmaya dahil edilecek ¢ocuk sayilarina

ulasilmustir.

Ornekleme dahil olma kriterleri sunlardir:
e Arastirma verilerinin toplandig1 tarihler arasinda Ankara il merkezinde 11 Milli
Egitim Miidiirligii’ ne a bagh bagimsiz anaokullarina kayith olarak devam

ediyor olmaktir.
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e Aragtirma verilerinin toplandig: tarihler arasinda kronolojik yaslarinin 61 - 72

aylar arasinda olmaktir.

Tabakali 6rnekleme yontemine gore ornekleme alman ¢ocuk sayilarmnin istatistiksel

hesaplamalar1 asagidadir.

Tabakali 6rnekleme formiili:

_ t(rQ)/d’
1+ (3) £2(PQ)/d?

n: Orneklem biiyiikliigii

N: Evren biytikligii

d: Tolerans diizeyi ( .05 ya da .01)

t: Giiven araligi (0.05 kabul edilmistir) : 1,96
PQ: 0,25

n = 384 kisi olarak bulunmustur.

Elde edilecek veri setinden ¢ok degiskenli (multivarite) ve tek degiskenli
(univariate) ayrik degerler (outliers) temizlenecegi i¢in sayr Yyaklasik olarak %10

artiridmalidir.

n = (384*.10) + 384 = 423 orneklem biiyiikligiidiir.

Ankara il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli resmi bagimsiz
anaokullarina devam eden, normal gelisim gdsteren 61-72 aylik ¢ocuklar arasindan
tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak, uygun istatistiksel sayida segilen 423 kiz ve

erkek ¢ocuk bu arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmaktadir.

Orneklem biiyiikliigii icin belirlenen rakamin Ankara merkez ilceleri igerisinde
yer alan farkli alt tabakalarin oraninda dagitilarak belirlenen okullardan alinmasi
gereken orneklem sayisinin belirlenmesi i¢in gerekli olan formiil agagidadir.

_Nh

nh=—mn
N

nh: Orneklem tabaka genisligi
Nh:Evren tabaka genisligi
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n:Orneklem biiyiikligii
N: Evren biyiikliigii (Cochran, 1962 akt: Balci, 2004: 95).

Yapilan istatistiksel hesaplamalarda, Ankara merkez ilgelerine bagli, alt tabaklara gore

belirlenen okul ve ¢ocuk sayilari tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1
Orneklem Grubundaki Okullarin ve Cocuk Sayilarinin Dagilimi

Tigeler Okullar 5-6 Yas Ornekleme Ahnan
Cocuk Sayisi Cocuk Sayisi
Altindag Yildirim Beyazit 34 32
Anaokulu
Altindag Altindag Belediyesi 41 37
Anaokulu
Cankaya Zibeyde Hanim 57 55
Anaokulu
Etimesgut Sardunya Anaokulu 79 75
Kecioren Sevgi 168 114
Anaokulu
Yenimahalle Dr. Ufuk Ege 164 110
Anaokulu
TOPLAM 543 423

Arastirmaya Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi bagimsiz alt1 anaokulundan
toplam 423 ¢ocuk katilmistir. Belirlenen 6rneklem iizerinde Kaufman Erken Akademik
ve Dil Becerileri Arastirma Testi sonu¢larmm (Kaufman Survey of Early Academic and

Language Skills) gecerlik ve giivenirlik ¢aligmas1 yapilmustir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda Genel Bilgi Formu, Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma Testi (Kaufman Survey of Early Academic and
Language Skills) ve Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (Test of Early Learning Skills)

kullanilmastir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, cocuklar ve aileleri hakkindaki bilgileri toplamak amaciyla
arastrmact tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formu ve gegerlik - giivenirlik
calismasmi yapmak amaci ile Kaufman ve Kaufman (1993) tarafindan gelistirilen
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey of Early
Academic and Language SkKills) kullanilmistir. Bunun yani swra benzer 06lgek
gegerliligini degerlendirmek amaciyla Dr. J. Somwari (1977) tarafindan gelistirilen
Basaran (2006) tarafindan Tiirk ¢ocuklarina uyarlanan Erken Ogrenme Becerileri

Olgegi (Test of Early Learning Skills), veri toplama arac1 olarak kullanilmistir.

3.3.1.1. Genel Bilgi Formu

Aragtirmaya alman ¢ocuklarin aileleri ve kendileri hakkinda bilgi almak
amaciyla arastrmaci tarafindan hazirlanmistir. Genel bilgi formu, cinsiyet, kardes
say1s1, dogum sirasi, okul 6ncesi egitime devam etme siireci, annenin 6grenim durumu,
babanin 6grenim durumu, meslekleri, yaslar1 gibi bilgilerin ortaya konulmasina yonelik
sorular1 igermektedir (Ek, 1). Genel bilgi formlar1 her ¢ocuk i¢in arastirmaci tarafindan
okullardaki c¢ocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagh olarak

doldurulmustur.
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3.3.1.2. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills)

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey
of Early Academic and Language Skills) Alan S. Kaufman ve Nadeen L. Kaufman
tarafindan Amerika Rehberlik Servisinde “Amarikan Guidance Service” 1993 yilinda
gelistirilmistir. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills) 36-83 ay arasindaki ¢ocuklarin, erken
dil, biligsel yeterlik ve erken akademik becerilerinin degerlendirilmesini saglamaktadir

(Kaufman ve Kaufman 1993:1).

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nin (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills) gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi igin
orneklem se¢imi Amerika Birlesik Devletlerinde dort ana cografi bolgeye (Kuzeydogu,
Kuzey Merkez, Dogu ve Bati) gore belirlenmistir. Her bir cografik bolge (Kuzeydogu,
Kuzey Merkez, Dogu ve Bati) okul bolgeleri, toplam kayitlt 6grenci sayist ve Ulusal
Egitim Istatistigi Merkezinin, demografik istatistiklerindeki kategorilere bagl olarak
smiflandirilmistir. Bu degiskenlere bagli olarak olusturulan yirmi dort Orneklem
grubundan 36-83 ay aras1 dort ik yada etnik gruptan 1000 ( 503 kiz, 497 erkek) c¢ocuk,

orneklem sayismi olusturmustur.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nin (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills) Amerika’da 36-83 aylik 1000 ¢ocuk
iizerinde yapilan gecerlik giivenirlik calismasinin sonuglarinda iki yar1 test giivenirligine
gore Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi i¢in giivenirlik katsayis1 .91 ile .96
arasinda ortalama .94 diir. Sozciik Bilgisi alt testi i¢in .78 ile .92 arasinda ortalama .88
dir. Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testi i¢in .90 ile .96 arasinda ortalama .94 diir.
Telaffuz Taramas: alt testi icin, .87 ile .92 arasinda ortalama .89 dur. Ifade Edici Dil
Becerileri 6lgegi icin, .88 ile .92 arasinda ortalama .90 dir. Alict Dil Becerileri 6lcegi
icin .87 ile .92 arasinda .90 dir. 60-83 aylik cocuklar icin gecerli olan Say1 Becerileri
Olgeginde .77 ile .85 arasinda .81, Harf & Sozciik Becerileri 6lgeginde .91 ile .96

arasinda ortalama .94 tiir (Kaufman ve Kaufman, 1993: 62).
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Test tekrar test giivenirligine gore Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi .94,
Sozciik Bilgisi alt testi .87, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testi .92, Telaffuz Taramasi
.90, ifade Edici Dil Becerileri .93, Alic1 Dil Becerileri .90, Say1 Becerileri .91, Harf &
Sozciik Becerileri .88 dir (Kaufman ve Kaufman, 1993: 63).

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ((Kaufman Survey
of Early Academic and Language Skills) alt testlerinin ve dlgeklerinin birbirleriyle olan
korelasyonlar1 incelendiginde, Sozciik Bilgisi ile Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testi
arasinda ortalama .59, Ifade Edici Dil Becerileri ile Alict Dil Becerileri arasinda .86,
Say1 Becerileri ile Harf & Sozciik Becerileri arasinda .77 korelasyon oldugu

goriilmektedir (Kaufman ve Kaufman, 1993: 64).

Benzer Olgek Gegerliligi incelendiginde, Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills)
ile zeka testleri ve basariy1 kriter alan Kaufman Cocuklar i¢in Degerlendirme Testi
“Kaufman Assessment Battery for Children (K-ABC, Kaufman ve Kaufman, 1983)” ve
“Standart — Binet Intelligence Scale Fourt Edition (SB-1V, Thorndike, Hagen ve Sattler,
1986)” So6zel Gerekgelendirme ve Standart — Binet Intelligence Scale Fourt Edition
(SB-1V Thorndike, Hagen ve Sattler, 1986) test bilesigi ile .80 bu testlerin diger
Olcekleri ile de .55 ile .65 arasinda korelasyona sahip oldugu goriilmektedir. Dil
Becerilerini ve izleme testlerini kriter alan Peabody Resim Kelime Testi “Peabody
Picture Vocabulary Test- Revised (PPVT-R; Dunn ve Dunn, 1981)” ve Bracken Temel
Kavramlar Olgegi “Bracken Basic Concept Scale (BBCS; Bracken, 1984)” testlerinin
standart puanlar1 ile Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
(Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) dil ve bilesik 6l¢eklerinin
korelasyonunun .66 ile .73 arasinda oldugu goriilmektedir (Kaufman ve Kaufman, 1993:

67-69).

Yordama Gegerliligi incelendiginde Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testi’nin (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) Erken
Akademik & Dil Becerileri bilesigi ile zeka, dil ve basar1 becerilerini kriter alan K-ABC
testi arasinda .80, PPVT-R testi arasinda .76 korelasyon var oldugu goriilmektedir.
Ogretmen kanaat notlarini kriter alan yordama gecerligi medyan katsayilarmin Sozciik

Bilgisi alt testi icin .47, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testi i¢in .57, Alict Dil
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Becerileri 6lgegi igin .58, ifade Edici Dil Becerileri dlgegi icin .57, Sayr Becerileri
Olgegi icin .49, Harf & Sozciik Becerileri 6lgegi i¢in .53 ve Erken Akademik & Dil
Becerileri bilesigi icin .61 oldugu goriilmektedir. Uygulama ile dgretmenlerin not
vermeleri arasinda gecen siire bir sene oldugundan sonuglar 6nemlidir (Kaufman ve

Kaufman, 1993: 69).

Okul oncesi egitim programlari, Head Start gibi programlar dil ve akademik
becerilerin gelistirilmesi tizerinde 6nemle durmaktadirlar. Kaufman Erken Akademik ve
Dil Becerileri Arastrma Testi (Kaufman Survey of Early Academic and Language
Skills) bu programlarin igerikleriyle olduk¢a uyum igerisindedir. Bu nedenle Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey of Early Academic
and Language Skills) okul dncesi, anaokulu ve birinci siniflarda yiiriitiilen programlarin
degerlendirilmesinde kullanilabilmektedir. Ayrica test okul oncesi egitim, 6zel egitim,
ilkdgretim, konusma ve dil patolojisi, psikoloji, tip, sosyal calisma, odioloji, rehberlik
ve danigmanlik, egitim ve saglik yonetimleri gibi alanlarda hizmet veren kurumlarda

calisan uzmanlar tarafindan kullanilabilmektedir (Kaufman ve Kaufman,1993: 2).

Tiirkiye’ de ilk kez kullanilan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’nin igerik organizasyonu asagida belirtilmistir. K-EADBAT alt testleri,
Olgekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi ile ilgili 6zet tanimlamalar1 su
sekildedir.

Alt Testler

Sozciik Bilgisi Alt Testi: Bu alt testte cocuk, isaret ederek veya isimlendirerek,
nesnelerin resimlerini veya hareketlerini tanimlamaktadir ya da nesne veya hareketlerin
ozelliklerinin  sdzel tanmimlarint temel alarak nesneleri isaret etmekte veya
isimlendirmektedir. Alt test 33 maddeden olusmaktadir.

Ornek: “Bana yumusak, ince kagittan yapilan ve burnumuzu silmeye yarayan seyi

goster.”

Sayilar, Harfler & Sozciikler Alt Testi: Bu alt test cocugun, sayilari, harfleri ya

da sozciikleri igaret etme, isimlendirme, sayma Ve sayisal kavram bilgisini gostermek
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icin dogru sayr ya da nesneyi isaret etme becerilerini test etmek amaciyla
olusturulmustur. Alt test 37 maddeden olusmaktadir.
Omek: “en kiiciik”, “yarim” gibi sayisal kavram bilgisine sahip olma ve say1

problemlerini ¢6zme.

Telaffuz Arastirmast Alt Testi: Bu alt testte cocugun, sik kullanilan nesne ve
hareketlerin isimlerini telaffuz etme becerileri test edilmektedir. Alt test 20 maddeden

olusmaktadir.

Dil Beceri Ol¢ekleri

Ifade Edici Dil Becerileri Olcegi: Bu dlgek, ¢ocugun konusma dilini test eden
Sozciik Bilgisi ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testlerindeki maddeleri igermektedir.
Cocuklar, ifadeye dayali becerilerini kullanarak, nesnelerin oOzelliklerinin sozel
tanimlarimi temel alarak nesneleri isimlendirmekte, resimleri tanimlamakta, sesli olarak
say1 saymakta ve sayir problemlerine sesli olarak cevap vermektedirler. Olcek 35

maddeden olusmaktadir.

Alict Dil Becerileri Olgegi: Bu dlgek, ¢ocugun kelime ve sdzel kavramlar
bilgisini test eden Sozciik Bilgisi ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testlerindeki
maddeleri kapsamaktadir. Cocuklar, nesnelerin 6zelliklerinin sézel tanimlarini temel
alarak sayilari, harfleri ve sozciikleri isaret ederek algisal becerilerini; dogru gorsel
uyaranlar1 isaret ederek de sayisal kavramlar hakkindaki bilgilerini gostermektedirler.

Olgek 35 maddeden olusmaktadir. (Kaufman ve Kaufman,1993: 3).

Erken Akademik Beceri Olgekleri

Sayr Becerileri Olgegi: Bu dlgek, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testindeki say1
sorularini i¢ine almaktadir. Bu sorular i¢in cocuk, sayilar1 tanimlamakta, saymakta,
sayisal kavramlar iizerine bilgisini gostermekte (“en kiiglik”, “yarim”) ve say1
problemlerini ¢ozmektedir. Say1 Becerileri Olgegi sadece 61-83 ay arasindaki ¢ocuklar

icin yorumlanabilmektedir. Olcek 17 maddeden olusmaktadir.



94

Harf & Sézciik Becerileri Olcegi: Bu 6lcek, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt
testindeki harf tanimlama ve sozciik okuma sorularini kapsamaktadir. Harf & So6zciik
Becerileri 6lcegi sadece 61-83 ay arasindaki cocuklar igin yorumlanabilmektedir. Olgek

20 maddeden olusmaktadir (Kaufman ve Kaufman,1993: 3).

Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi

Sozciik Bilgisi ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testlerindeki maddeler Erken
Akademik & Dil Becerileri bilesigini olusturmaktadir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi (Kaufman Survey
of Early Academic and Language Skills) ¢cocuklarin erken akademik ve dil becerilerini
kapsayacak sekilde ii¢ alt testten, alt testlere bagl dort 6l¢ekten ve Erken Akademik &

Dil Becerileri Bilesiginden olugsmaktadir.

Alt Testler
e Sozciik Bilgisi,
e Sayilar — Harfler & Sozciikler

e Telaffuz Arastirmasi alt testleridir.

Dil Beceri Olgekleri
e Ifade Edici Dil Becerileri Olgegi
e Alic1 Dil Becerileri Olgegi.

Erken Akademik Beceriler

e Sayi Becerileri Olgegi
e Harf & Sozciik Becerileri Olgegi.

Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi
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Testi Olusturan Materyaller

El Kitabi: Bu kitape¢ik, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma
Testi’ni (Kaufman Survey of Early Academic and Language Skills) tanitir ve bu testin
kullanim yerleri, uygulanmasi, puanlanmasi, yorumlanmasi, Standardizasyonu,

gelistirilmesi ve gegerlik ve giivenirligi hakkinda bilgi vermektedir.

Test Kitapgigr: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin
Amerika’da yapilan gegerlik, giivenirlik sonuglarina gore (Kaufman Survey of Early
Academic and Language Skills), toplam 100 maddeden olusmaktadir. Test
kitapcigindaki maddeler oldukca genis bir madde listesinin igerisinden ayrt edicilik ve
zorluk dereceleri gozden gecirilerek, ayirt edicilik dereceleri en yiiksek derecede ve
zorluk derecesi uygun olan sorular segilerek hazirlanmistir. Maddeler secildikten sonra,
alt test ortalamalar1 ve standart sapmalar1 i¢ tutarlilik katsayilar1 (alfa) ile birlikte
standardizasyon drneklemindeki her bir yas grubu i¢in hesaplanmis ve en iistii derecede
givenirlik elde etmek i¢in gerekli soru degisiklikleri yapilarak test son sekline
getirilmistir. Amerika’da yapilan gecerlik giivenirlik ¢alismasi sonucunda Soézciik
Bilgisi alt testinde; 40 madde; Sayilar - Harfler & Sozciikler alt testinde; 40 madde ve
Telaffuz Arastirmasi alt testinde; 20 madde bulunmaktadir. Testin Tiirkiye’de yapilan
gecerlik, giivenirlik calismasmin sonuglarma gore test kitapgigi Sozciik Bilgisi alt
testinde; 33 madde; Sayilar - Harfler & Sozciikler alt testinde; 37 madde ve Telaffuz
Aragtirmasi alt testinde; 20 madde olmak iizere toplam 90 maddeden olusmaktadir. Test
uygulayicisi, kitapgiktaki her sayfayi ¢evirdiginde, her bir madde i¢in mevcut olan
uyariclyl ¢ocuga gosterir, test uygulayicisinin gordigii kitapgigin diger tarafinda ise
cocuga yoneltilen maddeyle ilgili yonergeler, dogru cevaplar, Sozciik Bilgisi alt testi
icin dogru olmayan cevap ornekleri ve daha fazla soru sorarak dogru cevaba ulagmaya

yardim eden yonergeler yer almaktadir..

Bireysel Test Kayit Formu: Bireysel test kayit formu, test uygulayicilarinin
Sozciik Bilgisi, Sayilar — Harfler & Sozciikler ve Telaffuz Arastirmasi alt testlerindeki
her bir maddeye verdikleri cevaplarin kayitlarini tutmaya ve ¢ocugun testin sonunda
notunu hesaplamalarina yarayan dokiimandir. Bireysel test kayit formunun On
sayfasinda, cocukla ilgili kisisel bilgilerin doldurulmas: ve ¢ocugun kronolojik yasmin

hesaplanabilmesi igin gerekli olan bilgileri bulunmaktadir. I¢ sayfalarinda ise gocugun
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her bir maddeye verdigi cevaplarin yazilmasi ve ¢ocugun her bir alt test ve dlgekler igin
ham puanlarmin hesaplanmasi saglanmaktadir. Arka sayfalar ise, ham puanlarin
yazilmasi, bu ham puanlarin standart puanlara ¢evrimi, ylizdelik dilimin hesaplanmasi,
tanimsal sekilde ¢ocugun basarisinin smiflandirilmasi, bir¢ok c¢esit standart puan
kombinasyonlar1 arasinda akranlariyla kiyaslanabilmesi ve bir skor profili iizerinde

standart puanlarin grafige doniistiiriilmesi i¢in tasarlanmigtir.

Testin Uygulanmasi

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nin (Kaufman
Survey of Early Academic and Language Skills) sessiz ve rahat bir ortamda
uygulanmasi Onerilmektedir. Test uygulanirken cocukla olumlu bir iletisim kurmak
onemlidir. Test uygulanirken test kitapgigindaki her maddenin resmi ¢ocuklara
gosterilerek, resme ait yonerge yiiksek sesle okunmakta ve ¢cocuklardan cevap vermeleri
beklenmektedir. Her dogru cevap igin test kayit formuna bir (1) puan her yanlis cevap
icin sifir (0) puan islenmektedir. S6zciik Bilgisi alt testi ile Sayilar, Harfler & Sozciikler
alt testlerinde cocuk, ardi ardina bes yanlis cevap verirse o alt test yarida kesilmekte ve
diger alt test uygulanmaya baslanmaktadir. Telaffuz Arastirmasi alt testi uygulanirken,
maddelerin resimleri ¢ocuga gosterilmekte ve maddeye ait yonerge c¢ocuga
okunmaktadir. Yonergelerde, ¢ocugun sik¢a kullandig1 nesne ve hareketlerin isimlerini
telaffuz etmesi istenmektedir. Cocuk sézciigii dogru telaffuz ederse (1) bir puan
verilmektedir. Cocuk sozciigli yanhs telaffuz ederse uygulayici sozciigii dogru olarak
telaffuz eder ve ¢cocuktan tekrar telaffuz etmesini istemektedir. Bunun sonucunda, ¢ocuk
dogru telaffuz ederse (1) bir puan yanlis telaffuz ederse (0) puan verilmektedir. Testin
tiimiinin uygulanmasi her ¢ocuk i¢in 15-25 dakika arasinda siirmektedir. Her alt test
icin ham puan, dogru cevaplanmis olan madde sayisidir (Kaufman ve Kaufman,1993: 2-

19-20).

3.3.1.3. Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (Test of Early Learning Skills - TELS)

Aragtirmada benzer Olgek gecerliligini degerlendirmek amaciyla verilerin

toplanmasinda Basaran (2006) tarafindan Tirkiye’ de gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi



97

yapilan Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (Test of Early Learning Skills-TELS)

kullanilmustir.

Erken Ogrenme Becerileri Olcegi (Test of Early Learning Skills-TELS), Dr.
Somwari tarafindan 1977°de gelistirilmis ve ilk kez USA ve Canada’da 20.088 ¢ocugun
katildig1 (rasgele se¢ilmis) bir gruba uygulanmistir.

Somwari tarafindan gelistirilen Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (Test of Early
Learning Skills-TELS); Diisiinme Becerileri, Dil Becerileri ve Sayir Becerileri alt
boliimlerinden olusmaktadir. Olgek ii¢ ile bes yas arasinda olan her cocuga bireysel
olarak uygulanmaktadir. Olgegin iginde her biri 18 er maddeden olusmus toplam 54
madde bulunmaktadir. Olgekteki maddeler 2120 maddelik genis bir listeden secilmistir.
Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 Kanada ve Amerika’da yapilmustir.
Olgegin maddelerinin iic-bes yas arasindaki ¢ocuklarm seviyesine uygun oldugu
goriilmiistiir. Ayni 6lgegin 1978 yilinda 36-67 ay1 kapsayan 545 ¢ocukla norm

calismasi yapilmistir.

Erken Ogrenme Becerileri Olgegi'nin (Test of Early Learning Skills-TELS)
Tirkiye’deki, gegerlilik ve giivenilirlik ¢calismas1 Basaran (2006) tarafindan yapilmstir.
Olgek arastirmaci tarafindan Kanada’dan getirtilerek Tiirkgeye uyarlanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, Tokat il merkezinde bulunan resmi, 6zel ve kuruma bagl
okul dncesi egitim kurumlarindan 48—66 aylik olan 114 i erkek 86 s1 kiz olmak iizere

toplam 200 ¢ocuk olusturmustur.

Erken Ogrenme Becerileri Olgcegi’nin (Test of Early Learning Skills - TELS) Gegerlilik

ve Giivenirlik Sonuglar

Testin gegerlilik caligmalari i¢in alinan uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
degerlendirmeler yapilarak 6lgege son sekli verilmistir. Daha sonra dl¢egin uygulamada
ne derece calistigini, uygulama siiresini, anlasilir olmayan durumlar1 degerlendirmek
amaciyla kiiciik bir grup (n=6) iizerinde 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan elde
edilen sonuglara gore dlgege son sekli verilmis ve gegerlilik, glivenilirlik analizleri i¢in

uygulamaya hazir hale getirilmistir.
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Orneklem grubunda yer alan okullarda dgretmenlerden diisiinme, dil ve say1
becerileri bakimindan en iyi 5 ve en zayif 5 6grenciyi belirlemeleri istenmis daha sonra
bu 0Ogrencilerin diisiinme, dil ve matematik becerileri karsilastirilmistir. Burada
Ogretmenin objektif degerlendirme kriteri de 6l¢iilmiistiir. Glivenilirlik i¢in; KR-20 ig

tutarlilik katsayis1 hesaplanarak Sperman Brown iki yar1 test koreldsyonuna bakilmaistir.

Erken 6grenme becerileri 6lgeginin diisiinme, dil ve say1 alt 6lgeklerinin madde
analizlerine gore list % 27 ve alt % 27’lik gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki
farklarin t testiyle karsilastirildiginda anlamli ¢ikmasi maddelerin c¢ocuklar1 Slgiilen
diistiinme beceriler, dil becerileri ve say1 becerileri bakimindan ayirt ettigini gosterdigi

sonucu ortaya ¢ikarmistir.

Diisiinme, dil, say1 Ol¢eklerinde yer alan maddelerin ¢ocuklar1 diisiinme
becerileri bakimindan ne derece ayirt ettigini, maddelerin dl¢giilen 6zellik bakimindan
ayni amaca hizmet edip etmedigini incelemek amaciyla ilk olarak diizeltilmis madde alt
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Diisiinme becerileri alt testinde kalan 15 madde icin
madde-alt test koreldsyonlarnin.18 ile .70 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayni

korelasyonlar madde toplam test i¢in .18 ile .50 arasinda degismektedir.

Diisiinme alt 6lcegi giivenilirlik analizi sonuglar1 ise diisiinme alt 6lgegi igin
hesaplanan tek uygulamaya dayali giivenilirlik katsayilarindan a=.73, KR-20=.72,
Spearman Browvn iki yari test korelasyonu .69°dur. iki uygulamaya dayal test-tekrar
test korelasyonu ise .76’dir. Sonug¢ olarak, ol¢egin diistinme becerileri agisindan
giivenilirlik katsayilarmin oldukca yliksek ve birbirine yakin degerlerden olustugu
goriilmiistiir. Yani Olgegin diisiinme becerilerinin i¢ tutarliliginn olduk¢a uyumlu

oldugu sonucuna varilmistir.

Dil becerileri alt 6lgeginde kalan 13 madde i¢in madde-alt test korelasyonlarinin
10 ile .32 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayn1 korelasyonlarin madde toplam test

icin .11 ile 36 arasinda degismektedir.

Dil alt 6lgegi igin hesaplanan tek uygulamaya dayali giivenilirlik katsayilarindan
4=.51, KR-20=.0.51, Spearman Browvn iki yar1 test koreldsyonu .57’dir. Iki

uygulamaya dayali test tekrar test korelasyonu ise .58 dir. Bu sonuglar, dil becerileri
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acisindan gilivenirlik katsayilarmin birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir.
Buradan 06lgegin dil becerilerinin i¢ tutarhginin genel olarak uyumlu oldugu
belirlenmistir.

Say1r becerileri alt 0Olgeginde kalan 15 madde i¢in madde-alt test
korelasyonlarnin .25 ile .54 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayni korelasyonlar

madde-toplam test igin .25 ile .54 arasinda degismektedir.

Say1 alt Olgegi icin hesaplanan tek uygulamaya giivenilirlik katsayilarindan
4=.80, KR—20=.80, Spearman Browvn iki yar1 test korelasyonu .78 dir. Iki uygulamaya
dayali test-tekrar test korelasyonu ise .85’dir. Alpha korelasyon katsayisinin ve iki yari
test korelasyonunun yiiksek ¢iktigi belirlenmistir. Bunun yaninda test-tekrar test
korelasyonunun (r=85) oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Erken Ogrenme Becerileri
Olgegi'nin say1 becerileri agisindan giivenirlik katsayilarmin birbirine yakin degerlerden
olustugu saptanmistir. Yani 6lgegin say1 becerilerinin i¢ tutarligmin oldukca yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Erken Ogrenme Becerileri toplam 6lgekten elde edilen bulgulara gore ¢ikarilan
maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonu .11°in altindadir. Erken 6grenme
becerileri 6l¢eginin diisiinme, dil ve say alt 6lgekleri birlestirildiginde ve toplam puan
bu alt ili¢ test iizerinden hesaplandiginda kalan 43 madde i¢in madde toplam
korelasyonlarinin [r=.11 ile r=.54, p<.001] arasinda degistigi ve aralarmndaki iliskinin

Olcegin kullanilabilirligine hizmet ettigi gorilmiistiir.

EOB toplam &lcek igin giivenilirlik analizi sonuglar;; EOBO tiim &lgek igin
hesaplanan tek uygulamaya dayali gilivenilirlik katsayilarinda a=.86, KR-20=.90,
Spearman Browvn iki yar1 test korelasyonu .80°dir. Iki uygulamaya dayali test-tekrar
test korelasyonu ise. 89’dur. Tiim beceriler acisindan giivenilirlik katsayilarinin
birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmiistiir. Buradan tiim 6lgegin becerilerinin ig¢
tutarhiliginin genel olarak uyumlu oldugu ve 6l¢ekten elde edilen 6l¢iimlerin (puanlarin)

kararlilik gosterdigi belirlenmistir.

Buna gore EOBO’nin Tiirkiye’”de 48-66 aylik g¢ocuklarm EOB’nin
degerlendirilmesinde kullanilabilecegi, dlgegin gecerlilik ve giivenilirlik sonuglarmin

yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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Gegerlilik ve giivenilirlik sonuglart dogrultusunda Tiirk cocuklarma (48-66

aylik) uyarlamas: yapilan EOBO; diisiinme, dil ve say1 becerileri olmak iizere ii¢ alt

Olgekten olusmaktadir. Diisiinme becerileri alt dlgegi 15, dil becerileri alt 6lgegi 13 ve

say1 becerileri alt 6lcegi 15 olmak iizere EOBO toplam 43 maddeden olusmaktadir:

Diisiinme Becerileri

0 9 O B = W N =

. Benzerlik karsilastirma

. Gorme ve hatirlama

. El ve goz koordinasyonu

. Smiflandirma

. Siraya koyma

. Uyusmazliklar1 teshis etme
. Kural koyma sonug¢ ¢ikarma

. Benzerlik tamamlama

Dil Becerileri

1.
2.
3.
4.
5.
6.

Kelimeleri anlama

Zamir, zarf ve sifatlar1 kullanma

Fiilleri kullanma (yedek ve bilesik fiiller)
Kelime islevlerini anlama

Ciimleyi yorumlama

Bir soru sorma

Sayisal Beceriler

1.

AN U AW

Say1 degerlerini anlama, sayma, rakamlar1 bilme

. Say1 degerlerini karsilastirma, uygun rakamlar1 birlestirme
. Daha ¢ok daha az daha uzun gibi 6l¢tim iligkilerini anlama
. Para degerlerini bilme

. Uzunluk karsilastirma

. Sayilar1 hafizada tutma

. Toplama-g¢ikarma bolme i¢eren problemleri anlama

seklinde siralanmaktadir.
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Olgek maddelerinde ¢ocuklar verdikleri her dogru cevap icin 1 puan, her yanlis
cevap i¢in 0 puan alirlar. Puanlar 6nce her alt 6l¢ek icin ayr1 ayr1 toplanir ve alt 6lgek
puanlar1 elde edilir. Daha sonra her ii¢ alt dlgegin puanlar1 birlestirilerek EOB toplam

puani elde edilir.

Arastrmada kullamlan Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (Test of Early
Learning Skills - TELS) Tirkiye’de gecerlilik ve giivenilirlik caligmasini yapan

Basaran’dan (2006) kullanim izni alinarak, temin edilmistir.

3.3.2. Veri Toplanma Yoéntemi

Birinci asama: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin,
Milli Egitim Bakanligi Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli merkez Altindag,
Cankaya, Etimesgut, Kecioren, Yenimahalle ilcelerinde yer alan bagimsiz anaokullarina

devam eden 61-72 aylik ¢ocuklara uygulanabilmesi igin gerekli izinler alinmustir (Ek,2).

Ikinci agama: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin
61-72 aylhk Tiirk ¢ocuklarina uyarlanmasinin amaclandig1r arastirmada, 2008-2009
egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda Ankara merkez ilgelerinde ornekleme alinan
resmi bagimsiz anaokullarmin arastrmaya katilmaya goniilli olan yoneticileri ve
Ogretmenleri ile goriisiilerek arastirma hakkinda bilgi verilmis ve test cocuklara

uygulanmaya baslanmistir.

Uciincii asama: Genel Bilgi Form’lar1 arastirmaci tarafindan okullardaki
cocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli kalarak doldurulmustur.
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testin’nin dl¢iilmek istenen
davranis baglaminda soyut bir kavrami dogru bir sekilde Olcebilme derecesini
belirleyebilmek amaciyla, Milli Egitim Bakanlig1 Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne
baglt Ziibeyde Hanim Anaokulunda 61-72 aylik 60 ¢ocukla 05.01.2009 — 16.01.2009
tarihleri arasinda 6n uygulama gergeklestirilmistir. Test, arastrmacinin bizzat kendisi

tarafindan ¢ocuklara uygulanmistir.
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Uygulama sessiz bir ortamda, sadece test i¢in gerekli materyallerin bulundugu,
bir masa ve sandalyenin yer aldig1, bos siniflarda ya da goriisme odalarinda yapilmistir.
Arastirmact uygulama sirasinda teste baslamadan Once cocukla karsilikli oturarak
cocuga “Birlikte bu kitabin sayfalarindaki resimlere bakacagiz, ben sana bu resimlerle
ilgili sorular soracagim, sen de bana cevap vereceksin ve ben senin verdigin cevaplari
unutmamak i¢in bu forma isaretleyecegim. Eger cevabi bilmiyorsan bana
“bilmiyorum” diyeceksin” diyerek testi acikladiktan sonra uygulama yapilmistir.
Arastirmaci teste, cocugun rahatlamasi ve testi 0grenmesi amaciyla Ornek soruyla
baslamistir. Uygulama sirasinda ¢ocuga soruyu cevaplamasi i¢in gerekli olan siirenin
verilmesine dikkat edilmistir. Testin uygulanmasina Sozciik Bilgisi alt testinden
baslanarak, Sayilar, Harfler & Sozciikler ve Telaffuz Arastirmasi alt testiyle devam
edilmistir. Cocugun verdigi her dogru cevap i¢in bireysel test kayit formuna maddenin
karsisina 1 puan her yanlig cevabi i¢cinse 0 puan yazilmistir. Cocuk, Sozciik Bilgisi ve
Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testlerinde ardi ardina bes yanlis cevap verirse o alt test
yarida brrakilmistir ve diger alt test uygulanmaya baslanmistir. Cocugun yonergeyi
yeterince 1yl duymadigi diisiiniildiigii durumlarda ise soru arastirmaci tarafindan bir kez
daha okunmustur. Yanlis verilen cevaptan sonra yonerge tekrarlanmamistir. Olgegin
sonunda her alt 6lgek igin ayr1 ayr1 dogru cevaplar sayilarak toplam puanlar test kayit
formundaki uygun yerlere yazilmistir. Daha sonra her alt 6lgegin puanlar1 ayr1 ayri
toplanarak bilesik puanlar elde edilmistir. Uygulama bir ¢ocuk i¢in ortalama 15-25
dakika stirmistiir. Uygulamanmn gocuklarin dikkatinin daha yiiksek oldugu sabah
saatlerinde yapilmasma Ozen gosterilmistir. Uygulama sirasinda testi cevaplamak

istemeyen ¢ocuklar uygulamaya alinmamustir.

Dordiincii asama:. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’ni 61-72 aylik Tirk Cocuklarina uyarlamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli merkez ilgelerdeki ornekleme alinan
bagimsiz anaokullarindaki 61-72 aylik 423 ¢ocuga 16.02.2009 — 24.04.2009 tarihleri
arasinda Uygulama gergeklestirilmistir. Test, arastrmacinin bizzat kendisi tarafindan

testin uygulanma kurallarina bagli kalinarak ¢ocuklara uygulanmustir.

Besinci agsama: Istatistiksel olarak puanlayici giivenirligini 6lgmek amaciyla,
okul oOncesi egitimi alaninda {iniversite egitimi almig okul Oncesi Ogretmenine

arastrmacmin c¢ocuklara testi nasil uyguladigi izletilmistir. Arastirmaci tarafindan
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ogretmene, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin uygulama
kurallart ile ilgili egitim verilmis ve aldig1 egitimden sonra 6gretmenin, bes ¢ocuga testi
uygulama denemesi yapmasi saglanarak, testi uygulama konusunda uzmanlagmasi
saglanmistir. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin
uygulandigi 423 ¢ocuk arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 61-72 aylik 60
cocuga, 04.05.2009 — 08.05.2009 tarihleri arasinda 6gretmen tarafindan uygun ortamda
ve testin uygulanma kurallarina bagli kalarak Kaufman Erken Akademik ve Dil

Becerileri Aragtirma Testi uygulanmistir.

Altinci asama: Istatistiksel olarak test tekrar test giivenirligini 6lgmek amactyla
arastirmact tarafindan arastirmaya katilan 423 c¢ocuktan segilen 60 c¢ocuga,
uygulamadan bes hafta sonra, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi tekrar uygulanmistir. Test, arastirmacmin bizzat kendisi tarafindan tarafindan

testin uygulanma kurallarina baglh kalinarak ¢ocuklara uygulanmistir.

Yedinci asama: Benzer Olgek gecerliligini degerlendirmek amaciyla Erken
Ogrenme Becerileri Olgegi (Test of Early Learning Skills — TELS), 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden alinan izinler dogrultusunda 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci
yarisinda Ankara ilinde ornekleme alinan resmi bagimsiz anaokullarinda Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin uygulandigi 423 ¢ocuk arasindan
tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 61-72 aylik 60 ¢ocuga 27.04.2009 — 01.05.2009
tarihleri arasinda uygulanmistir. Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (Test of Early
Learning Skills - TELS) bireysel olarak arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan
uygulanmustir. Erken Ogrenme Becerileri Olcegi (Test of Early Learning Skills - TELS)
cocuklarm normal okul donemleri i¢inde O6grenmeleri i¢gin gerekli olacak kavrama
becerilerine ne kadar sahip olduklarini degerlendirmeye yarayan 54 maddelik bir
Olgektir. Diistinme, Dil ve Say1 alt testlerinden olugsmaktadir. Her alt 6l¢ek 18 sorudan
olusmustur. Arastirmada su materyaller kullanilmistir: 2 mavi tiggen, 2 yesil dikdortgen,
1 yesil yarim yuvarlak, 3 yesil yuvarlak, 4 renklendirilmis ¢ubuk (sari-kirmizi-mavi-
yesil), 5 kirmiz1 blok, bir gdsterici ¢ubugu. Arastirmaci herhangi bir dis uyaricinin
bulunmadig1 bos bir oda da ¢ocukla karsilikli gelecek sekilde bir masaya oturmus ve
teste baglamadan Once ¢ocuklarla sohbet ederek hem gereken agiklamay1 yapmis hem
de onlar1 rahatlatmaya caligsmistir. Arastirmact her ¢ocuga teste baslamadan once ; “Bu

giin seninle bazi resimlere bakacagiz ve dogru olan1 bulmaya ¢alisacagiz. Ben sana bir
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soru soracagim ve sende soruyla ilgili olan resmi bulacaksin. Bazen bana cevap
vereceksin bazen de soyledigimi yapacaksin. Eger cevabi bilmiyorsan bana
“bilmiyorum” diyeceksin” diye sozel olarak sdylemis ve isaret ¢ubugunu cocuga
uzatarak “ resimleri gdstermek igin bunu kullan” diye uyarmustir. Olgege Diisiinme alt
Olgeginden baglanmis sirasiyla Dil ve Sayi becerileri alt 6lgegi ile devam edilmistir.
Cocugun verdigi her dogru cevabi i¢in sorunun karsisina 1 puan her yanlis cevabi iginse
0 puan yazilmistir. Cocugun soruyu yeterince iyi duymadigi diisiintildiigii durumlarda
ise soru arastirmaci tarafindan bir kez daha okunmustur. Yanlis verilen cevaptan sonra
soru tekrarlanmamistir. Olgegin sonunda her alt dlgek icin ayri ayr1 dogru cevaplar
sayilarak toplam puanla cevap kagidinin ist kosesine yazilmistir. Daha sonra her alt

Olcegin puanlar1 ayr1 ayr1 toplanarak bilesik puanlar elde edilmistir.

Uygulamanin ¢ocuklarin dikkatinin daha yiiksek oldugu sabah saatlerinde

yapilmasima 6zen gosterilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin, Genel Bilgi Formu, Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ve Erken Ogrenme Becerileri Olgegi’nden
aldiklar1 puanlar bireysel test kayit formuna kaydedilmistir. Bireysel test kayit
formlarindaki veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak gerekli istatistiksel analizler

yapilarak degerlendirilmistir.

Arastirmada, cocuklara ve anne babalarina ait demografik bilgilere iliskin
dagilimlar1 SPSS 12 programinda incelenerek, frekans ve yiizde degerleri olarak
verilmistir. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ve Erken
Ogrenme Becerileri Olgegi ile toplanan verilerin analizinde, arastirmanm amaglarini test
etmek amaciyla parametrik istatistikler kullanilmistir. Toplanan verilerin analizi SPSS
12, Statistica 8.0 ve Lisrel 8.71 paket programlarinda uygun istatistiksel islemler
yapilarak gergeklestirilmistir.

e On uygulama sonuclarma gore Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri

Aragtirma Testi’nin ayn1 zamanda elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarlig
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incelemek amacryla test maddelerine verilecek cevaplar 1 / 0O niteliginde
oldugundan Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirligi ve test maddelerinden
alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki iligki, madde-toplam puan

korelasyonuyla hesaplanmustir.

Uzman goriisii degerlendirme formlarinin madde dagilimlarii belirlemek
amaciyla SPSS 12 programimda medyan, mod, minimum, maximum degerleri

hesaplanmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin yapi1
gegerliligini incelemek amaciyla alt testlerin, 6l¢eklerin ve Erken Akademik &
Dil Becerileri bilesiginin her biri tek boyutlu bir yap1 olarak kabul edilerek
LISREL 8.71 programinda Maximum Likelihood ydntemi (maximum
benzesiklik metodu) ile dogrulayici faktor analizleri uygulanmistir. Dogrulayict
faktor analizi, her bir maddenin kendi boyutuyla olan iligkisinin miktari, glicii ve
bu iligki sonucunda s6z konusu maddede aciklanan ve agiklanmayan varyansin
miktarim belirlemek i¢in yapilmistir. Buna gore belirlenen yapmim yeterli bir
sekilde tanimlanip tanimlanmadigi uyum iyiligi istatistikleriyle belirlenmistir.
Uyum iyiligi istatistigi olarak Ki-kare, Goodness of Fit Index (GFl),
Comparative Fit Index (CFI) ve Incremental Fit Index (IFI) istatistik teknikleri
kullanilmistir. Uyum iyiligi analizleri sonucunda, her bir maddenin s6z konusu
alt boyutu, giivenilir bir sekilde temsil edip etmedigi t degerleri ile

hesaplanmastir.

Benzer 6lgek gegerliligini degerlendirmek amaciyla ¢ocuklarin, Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nden aldiklar1 puanlarla, benzer
becerileri 0lcen Basaran (2006) tarafindan Tirkiye’de gecerlik ve giivenirlik
caligmast yapilan Erken Ogrenme Becerileri Olgegi’nden (Test of Early
Learning Skills — TELS) aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon SPSS 12 paket

programinda pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmigtir.

Ayn1 zamanda elde edilen test puanlari arasindaki i¢ tutarligi incelemek

amaciyla Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin tiimii,
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alt testleri, 6lcekleri ve bilesigi i¢in test maddelerine verilecek cevaplar 1 / 0
niteliginde oldugundan Statistica 8.0 paket programinda Kuder Richardson-20
(KR-20) giivenirligi hesaplanmustir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin timi, alt
testleri, Olgekleri ve bilesigindeki test maddelerinden alman puanlar ile alt
testlerin, Ol¢eklerin ve bilesigin toplam puani arasindaki iligki Statistica 8.0

paket programinda, madde-toplam puan korelasyonu ile hesaplanmuistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin alt testleri,
Olgekleri, bilesigi ve testin toplami arasindaki iliskilere ait korelasyon degerleri

SPSS 12 paket programinda hesaplanmistir.

Test tekrar test glivenirligini degerlendirmek amaciyla, testin ayni gruba belli
araliklarla iki kez uygulanmasiyla elde edilen iki puan seti arasindaki iligki SPSS

12 paket programinda pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

Cok sayida ¢ocugun belli bir beceriye ne derece sahip olduguna iliskin iki veya
daha fazla bagimsiz gozlemcinin verdigi puanlarin giivenirligini incelemek
amaciyla puanlayic1 giivenirligi (degerlendirmeciler arasindaki tutarliligi)
degerlendirmek i¢in iki puan seti arasindaki iliski SPSS 12 paket programinda

pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUM

Aragtirma, 61-72 aylik ¢ocuklarm erken akademik ve dil becerilerini
degerlendirmek tizere gelistirilmis olan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’ ni Tirk ¢ocuklarina uyarlamak amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda
arastirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek sonuglar tablo ve diyagramlar halinde

sunulmus ve kaynaklarla desteklenerek tartigilmistir.

e Ornekleme alman ¢ocuklarin ve anne babalarmin demografik bilgilerine iliskin
dagilimlar1 Tablo 2 - Tablo 6 arasinda frekans ve yiizdelik dagilimlar halinde

verilmistir.

e Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin gegerligine
iliskin sonuglar Tablo 7 - Tablo 16 ve Diyaram 1 - Diyagram 8 arasinda

verilmistir.

e Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin giivenirligine

iliskin sonuglar Tablo 17 - Tablo 27 arasinda verilmistir.
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4.1. Ornekleme iligkin Bilgiler

Tablo 2’de arastrmaya alinan c¢ocuklarin, cinsiyetlerine gore dagilimi

verilmektedir.

Tablo 2

Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilhim

Cinsiyet n %
Erkek 234 55.3
Kiz 189 44.7
Toplam 423 100.0

Tablo 2 incelendiginde gocuklarin % 55.3” niin erkek, % 44.7’ sinin ise kiz

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’te arastirmaya alinan cocuklarin kardes sayilarina gore dagilimi

verilmektedir.

Tablo 3

Cocuklarin Kardes Sayilarina Gore Dagilimi

Kardes Sayisi n %
Tek Cocuk 199 47.0
Iki Kardes 182 43.1
Ug Kardes 38 9.0

Dort .l.<ard‘e§ ve 4 0.9

lizeri

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya alinan ¢ocuklarin % 47.0° sinin tek ¢ocuk, %
43.1’nin iki kardes, % 9.0 nin ti¢ kardes, % 0.9’nun dort kardes ve daha fazla kardese
sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya alinan ¢ocuklarm kardes sayilarina gore

dagilimina bakildiginda ¢ogunlugunun (% 90.1) tek c¢ocuk ve iki kardes oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4’te arastirmaya alinan ¢ocuklarin daha dnce okul dncesi egitim kurumuna gitme

durumlarna gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4
Cocuklarin Daha Once Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gitme
Durumlarina Gore Dagilimi

Daha Once Okul Oncesi Egitim

Kurumuna Gitme Durumu n %
0-1 yil 173 40.9
1-2 yil 133 31.4
2 yildan fazla 117 27.7
Toplam 423 100.0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya alinan ¢ocuklarin % 40.9’unun 0-1 yil, %
31.4’niin 1-2 y1l, % 27. 7’sinin 2 yildan fazla okul dncesi egitim kurumuna gittikleri
goriilmektedir. Arastirmaya alman c¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna gitme
durumlarmin dagilimlarina bakildiginda ¢ogunlugunun (% 40.9) 0-1 yil okul Oncesi

egitim kurumuna gittikleri gozlenmektedir.

Tablo 5°de arastirmaya alinan ¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin yaslara gore

dagilimi verilmistir.

Tablo 5

Anne ve Babalarin Yaslarina Gore Dagilimi

Yas Anne Baba
n % n %
29 yas ve alt1 56 13.3 17 4.0
30-39 yas arast 292 69.0 275 65.0
40-49 yas aras1 71 16.8 117 27.7
50 yas ve usti 4 0.9 14 3.3

Toplam 423 100.0 423 100.0
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Tablo 5 incelendiginde arastirmaya alinan ¢ocuklarin annelerinin % 69.0’nin 30-
39 yas arasi, % 16.8’nin 40-49 yas arast % 13.3’niin 29 yas ve alt1, , % 0.9’nun 50 yas
ve lizeri oldugu, babalarmin ise, % 65.0’nin 30-39 yas arasi, % 27.7’sinin 40-49 yas

aras1 % 4.0’niin 29 yas ve alt1, % 3.3 niin 50 yas ve lizeri oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde, anne babalarin dagilimmin 30-39 yas araliginda
yogunlastigt (% 65.0) goriilmektedir. Arastirmanin okul Oncesi donem c¢ocuklari
iizerinde yapilmis olmasi nedeniyle bu yas araliindaki anne-babalarin ¢ogunlukta

olmasinin dogal bir sonug olabilecegi sdylenebilir.

Tablo 6’da arastirmaya aliman c¢ocuklarn annelerinin ve babalarinin 6grenim

durumlarina gére dagilimi verilmistir.

Tablo 6
Anne ve Babalarin Ogrenim Durumlarina Gére Dagihim
Ogrenim Durumu Anne Baba
n % n %
[Ikokul-ortaokul 52 12.3 38 9.0
mezunu
Universite ve yiiksek 299 525 243 57.4
okul mezunu
Lisansiistii mezunu 4 0.9 21 5.0
Toplam 423 100.0 423 100.0

Tablo 6’da c¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gore dagilimlari
incelendiginde % 52.5’nin iiniversite ve yiiksek okul mezunu, 34.3’niin lise mezunu, %
12.3’niin ilkokul ve ortaokul mezunu, % 0.9°nun lisansiistii mezunu, babalarinin ise,
% 57.4’niin iiniversite ve yliksekokul mezunu, % 28.6’smin lise mezunu % 9.0’nun
ilkokul ve ortaokul mezunu, % 5.0’nin lisansiistii mezunu oldugu bulunmustur. Buna
gore, ¢ocuklarin anne babalarmnin, ¢gogunlugunun (% 57.4) {iniversite ve yiiksek okul

mezunu oldugu goriilmektedir.
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Kadmlarin 6grenim diizeylerinin giderek yiikselmesi ve buna bagli olarak
calisma imkanlarmm artmasi okul oncesi egitim kurumlarmi gerekli kilan nedenler
arasindadir (Oktay, 2002: 189).Universite, yiiksek okul mezunu olan annelerin ¢alisma
hayatinin i¢inde daha fazla yer almalar1 ayrica anne babalarin glinimiizde giderek okul
oncesi egitimi konusunda bilinglenmeleri nedeniyle cocuklarini okul Oncesi egitim

kurumlarma géndermeyi daha ¢ok tercih ettikleri soylenebilir.

4.2. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Gegerlik

Sonuclarina Ait Bulgular

Gegerlik, bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi, baska herhangi bir
ozellikle karistrmadan dogru olarak 6l¢ebilme derecesi olarak tanimlanmaktadir. Bir
baska deyisle testin, bireyin Olgiilmek istenen Gzelligini ne derece dogru Olgtiigiini
belirten bir kavramdir (Biiyiikoztiirk, 2005: 167).

Bir testin gegerlik derecesi, testin belirli amaglar1 yerine getirmekte ne kadar

basarili oldugunu gostermektedir. Buna yonelik gegerlik teknikleri;

1. Kapsam gegerligi,
2. Yap1 gegerligi,
3. Olgiit-bagimh gegerlik smiflandirmasi seklindedir.

4.2.1. Kapsam Gecerliligi

Testi olusturan maddelerin, 6l¢iilmek istenilen davranisi 6lgmede nicelik ve
nitelik olarak yeterli olup olmadigin1 kapsam gecerligi gostermektedir. Kapsam
gegerligine sahip bir test, Olgiilecek davranis alami igin i1yi bir davranis 6rneklemine
sahiptir. Kapsam gegerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri uzman
goriisiine bagvurmaktir. Uzmandan testin taslak formunda yer alan maddeleri kapsam

gecerligi bakimindan degerlendirmesi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005:168).
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Bu dogrultuda, ncelikle arastirmada kullanilan ve dili Ingilizce olan Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi Tiirk¢e’ye uyarlanirken 6lgegin
orijinaline sadik kalinmistir. Arastirmada kullanilan Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri  Arastirma  Testi’nin  Tiirkge’ye uyarlama ¢aligmalart su  sekilde

gerceklesmistir;

Birinci asamada. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin Tiirkge 'ye uyarlanmas: sirecinde test maddeleri, ¢eviri - geri ¢eviri teknigine
dayali olarak ii¢ Ingilizce dil uzman tarafindan &nce Tiirkce’ye ¢evrilmis daha sonra
ceviriler birbirinden bagimsiz ve digerlerinden farkl {i¢ Ingilizce dil uzmani tarafindan
geri ceviri teknigi ile tekrar Ingilizce’ye cevrilmistir. Her iki ceviri Tiirkce ve
Ingilizce’ye ayn1 derecede hakim olan bir uzman tarafindan birebir karsilastirilmis ve
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Tiirk¢e’ye cevrilen test daha sonra Tiirk¢e alaninda
uzman iki kisi tarafindan incelenerek, ciimle yapisi, ifadeler ve anlasilirlik agisindan

gerekli degisiklikler yapilmis ve 6lgegin Tiirk¢e formuna son sekli verilmistir.

Ikinci asamada: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin kapsam gegerligi ve Tiirk kiiltiirline uygunlugu igin, testin orijinal formu ve
Tiirkge’ye gevirisi Gazi Universitesi (Gazi Egitim Fakiiltesi Tiitk Dili ve Edebiyat1
Boliimii (1)), Hacettepe Universitesi (Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali (1)) Ankara Universitesi (Egitim Fakiiltesi Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim
Dali (1), Ev Ekonomisi Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii (1)) Akdeniz
Universitesi (Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dal1 (1), Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii (1)) ve Afyon Kocatepe Universitesi (Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii (1), Smif Ogretmenligi Anabilim Dali (1), Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali (1) ve Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali (1))

alanlarinda uzman olan on akademisyenin (Ek,3) gériisiine sunulmustur.

Arastirmaci, 6lgegin bir kopyast ve arastirmaci tarafindan hazirlanan her bir
maddenin ayr1 ayr1 degerlendirilecegi uzman goriisii degerlendirme formuyla birlikte
Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim Bilimleri ve Tiirkge alaninda
calisan on akademik uzmanla birebir goriisme yapmis ve testin kapsam gegerliligi i¢in

uzmanlarin degerlendirmelerini almstir.
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Uzmanlardan, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ nde
yer alan maddeleri, aragtirmanin amacima uygunlugu, acikligi ve anlasilirhigi agisindan
elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda maddelerin degistirilmesi, diizeltilmesi ve
cikarilmasi ile ilgili gorislerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica, gecerlik- giivenirlik
calismasimin istenilen diizeyde basar1 saglamasi i¢in dlgekte yer alan maddelerin Tiirk
kiiltiirtine uygunlugu acisindan, Olgcegin maddelerini “Uygun”, “Uygun Degil”,
“Degistirilebilir” seklinde tglii Likert tipi degerlendirme oOlgiitlerine uygun olarak

degerlendirmeleri istenmistir.

Buna gore;
e Uygun/ Kalsm: Eger maddenin 6l¢mek istenen yapiy1 6lctiigiinii diistiniiyorlarsa

bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

e Uygun Degil / Cikarilsin: Maddenin istenilen 6zelligi 6lgmedigi ve bu nedenle

cikarilmasi gerektigini diistiniiyorlarsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

e Degistirilebilir / Diizeltme Onerisi: Madde konu kapsamina uygun ancak bazi

diizenlemeler gerekiyorsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Uciincii Asamada: Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim
Bilimleri ve Tiirk¢e alanindaki uzmanlarin goriis birligi ile uygun bulduklar1 maddeler
testin Tiirkge Formu’na oldugu gibi almmustir. Uzmanlarin degisiklik yapilmasimi
onerdikleri maddeler arastirmaci ve danisman Ogretim iiyesi tarafindan incelenmis ve

goriisler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmustir.

Tablo 7°de test maddelerinin uzman goriislerine gére mod, medyan, minimum

ve maximum degerleri verilmistir.



Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Uzman Goriislerine Iliskin Mod, Medyan,
Minimum ve Maximum Degerleri

Tablo 7

Alt

Testler Maddeler N Medyan Mod Min Max
M1 10 1.00 1 1 1
M2 10 1.00 1 1 1
M3 10 1.00 1 1 1
M 4 10 1.00 1 1 1
M5 10 1.00 1 1 3
M6 10 1.00 1 1 3
M7 10 1.00 1 1 1
M8 10 1.00 1 1 1
M9 10 1.00 1 1 3
M 10 10 1.00 1 1 3
M 11 10 1.00 1 1 1
M 12 10 1.00 1 1 3
M 13 10 1.00 1 1 1
M 14 10 1.00 1 1 3
M 15 10 1.00 1 1 3
M 16 10 1.00 1 1 1
M 17 10 1.00 1 1 3
) M 18 10 1.00 1 1 3
A M 19 10 1.00 1 1 3
§ M 20 10 1.00 1 1 3
& M 21 10 1.00 1 1 3
M 22 10 1.00 1 1 1
M 23 10 1.00 1 1 3
M 24 10 1.00 1 1 1
M 25 10 1.00 1 1 1
M 26 10 1.00 1 1 3
M 27 10 1.00 1 1 3
M 28 10 1.00 1 1 1
M 29 10 1.00 1 1 3
M 30 10 1.00 1 1 1
M 31 10 1.00 1 1 3
M 32 10 1.00 1 1 3
M 33 10 1.00 1 1 3
M 34 10 1.00 1 1 3
M 35 10 1.00 1 1 1
M 36 10 1.00 1 1 3
M 37 10 1.00 1 1 1
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Sayilar, Harfler & So6zciikler

Maddeler
M 38
M 39
M 40
M1
M 2
M3
M 4
M5
M 6
M7
M8
M9
M 10
M 11
M 12
M 13
M 14
M 15
M 16
M 17
M17a
M17b
M 18
M 19
M 20
M 21
M 22
M 23
M 24
M 25
M 26
M 27
M 28
M 29
M 30
M 31
M 32
M 33
M 34
M 35
M 36
M 37
M 38

N
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10

Medyan
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00
2.00
2.00
1.00
1.00
2.00
1.00
1.00
1.00
1.00
3.00
1.00
1.00
2.00
1.00
1.00
1.00
1.00
1.00

Mod
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Maddeler N Medyan Mod Min Max
M 39 10 2.00 1 1 3
M 40 10 1.00 1 1 3
M1 10 1.00 1 1 1
M 2 10 1.00 1 1 1
M3 10 1.00 1 1 1
M 4 10 1.00 1 1 1
M5 10 1.00 1 1 1
M 6 10 1.00 1 1 1
M7 10 1.00 1 1 1
B M8 10 1.00 1 1 1
2 M9 10 1.00 1 1 1
% M 10 10 1.00 1 1 1
<E M 11 10 1.00 1 1 1
% M 12 10 1.00 1 1 1
= M 13 10 1.00 1 1 1
M 14 10 1.00 1 1 1
M 15 10 1.00 1 1 1
M 16 10 1.00 1 1 1
M 17 10 1.00 1 1 1
M 18 10 1.00 1 1 1
M 19 10 1.00 1 1 1
M 20 10 1.00 1 1 1

Tablo 7 incelendiginde her bir maddenin uzmanlardan almis olduklar1 medyan
degerlerinin 1-3 arasinda degistigi mod degerinin ise Sayilar, Harfler & Sozciikler alt
testinde madde 30°da 3 olmak iizere, tiim maddelerde 1 oldugu goriilmektedir. Buna

gore Olgek maddelerine iliskin uzmanlar arasinda tutarlilik oldugu sdylenebilir.

Dordiincii Asama:. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Uzman Gériislerine Iliskin Mod, Medyan, Minimum ve Maximum Degerlerine gore

yapilan degisiklikler asagida verilmistir.

Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim Bilimleri ve Tiirk¢e
alanlarindaki uzmanlardan gelen goriislere gére Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Aragtirma Testi’nin Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testindeki sozciikle ilgili
olan 21, 22, 25, 30, 33 ve 39. maddelerin Ingilizceden Tiirkce’ ye ¢evrildiginde 6lgmesi

istenilen beceriyi tam olarak 6lgemedigi anlagilmistir. Bunun sonucunda arastirmaci,
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Tiirkge, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi alaninda 6zellikle dil gelisimi
ve okuma yazma becerileri ile ilgili ¢aligmalar1 olan dort akademisyenle, bu maddelerin
Olemek istedigi beceri ve testteki yabanci sozciiklerin nasil bir amag¢ ve kurala bagli
olarak segildigi ile ilgili goriismiis ve uzmanlarm goriislerini almigtir. Uzmanlardan
gelen goriislere ve testin kullanim kilavuzundaki, test maddelerinin hazirlanis amaci ve
kurallarma da dikkat edilerek, 21, 22, 25, 30, 33 ve 39. maddelerdeki sdzciikler
degistirilmistir. Yeni sdzciiklerin se¢imi bir Tiirk¢e ve bir Okul Oncesi Egitimi uzmani
tarafindan yapilmistir. Ayrica yeni segilen sozciiklerin amacima uygun olup olmadigmni
anlamak amaciyla daha 6nce goriisiilen dil gelisimi ve okuma yazma becerileri ile ilgili
calismalar1 olan dort akademisyene tekrar bagvurularak yeni sozciiklere iliskin goriisleri
almmastir.

Buna gore,

Sayilar, Harfler & Sozciikler Alt Testinde,

Madde 21: Bu maddede iki sesli, bas harfleri farkli ve ¢ocugun daha iyi bildigi
sozcukler secilmeye galisilmistir. Cocuktan gosterilmesi istenilen “Me” sézcligii yerine,
az sesli ve ¢ocugun cok karsilastigi “Su” sdzciigli secilmistir. Daha sonra, sozciiklerin
birbirine benzerlik 6zelligine dikkat edilerek, diger sozciikler birbirine yakin se¢ilmistir.
Buna gore “me”-“he” sozciiklerinin benzerligi, “no”-“on”-“do” soézciiklerinin
benzerligine ve “m”-“n” seslerinin benzerligine dikkat edilmistir. Benzerliklerin ¢ocuk
tarafindan fark edilebilmesi i¢in orijinal sozclik i¢in segilen yeni sdzciikler test

sayfasinda ayni yerlerine yazilmstir.

Madde 22: Bu madde incelendiginde iki sesten fazla sesin oldugu sozciiklerin
secildigi fark edilmistir. Cocuktan gostermesi istenilen “mother” sodzciigii yerine
cocugun cok karsilastigi “seker” sozciigii secilmistir. Ayrica sozciikler arasindaki
“sugar’-mother”-“father”-“pepper”  benzerligine dikkat edilmistir, bu benzerliklere
dayali yeni sozciikler secilmistir. Bununla birlikte “sugar” sozciigii ile “cookies”
sozctikleri seslendirildiginde, ikinci seslerin benzerliginden dolayr “cookies” sozciigii
yerine “minder” sozctigiinin ikinci sesine benzemesi amaciyla “yirmi” sozcigii
se¢ilmigtir. Testin orijinalinde oldugu gibi sézciiklerin ilk harflerinin farkli olmasina
dikkat edilmistir. Benzerliklerin fark edilebilmesi icin sozciikler test sayfasinda ayni

yerlerine yazilmistir.
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Madde 25: Bu madde incelendiginde iki sesten fazla sesin oldugu sozciiklerin
secildigi fark edilmistir. Ayrica “w” ve “m” seslerinin ters yazilis benzerligine dikkat
edilmistir ve bu benzerlige dayali olarak b-d benzerligi olusturulmustur. Go, is ve see
sozctliklerinin digerleriyle bir baglantis1 olmadig1 sézciik sayisini ¢ogaltmak amaciyla
konuldugu ve digerlerine gore kolay sozciikler oldugu goriilmiistiir. Bunlara bagh

3

olarak cocuktan gosterilmesi istenilen “women” sOzciigii yerine cocugun c¢ok
karsilastig1 “bardak” sdzciigii secilmistir. Buna gore, “women - men” sozciiklerinin
benzerligi i¢in “bardak — don” benzerligi, ilk seslerinin benzerligi olarak “don - deniz-
dar” sozciiklerinin benzerligi dikkate almmistir. “d” sesinin tersi olarak “b” sesinin
“bardak” sozcligliniin iginde ge¢mesi ve benzerlik olusturmasi amaciyla iginde “b”
sesinin kullanildig1 ““ tabak” sozciigii, ve basit olmasi amaciyla da “git - el - sus”
sozciikleri secilmistir. Testin orijinalinde oldugu gibi sozciiklerin ilk harflerinin farkli

olmasma dikkat edilmistir. Benzerliklerin fark edilebilmesi icin soOzciikler test

sayfasinda ayni yerlerine yazilmistir.

Madde 30: Bu maddede iki sesten fazla sesin oldugu sozciiklerin se¢ildigi fark
edilmistir. Cocugun c¢ok karsilagabilecegi ve ses benzerligi bulunan sozciiklerin
secildigi dikkat ¢ekmistir. “walk- milk- with “ sdzciiklerinin iliskisi i¢in “yurt - dort -
yiiz” sozciikleri, “food - book™ iliskisi igin “tas - bas” s6zciikleri, “salt - school” iliskisi
icin “kurt - kar” sozciikleri secilmistir. Digerlerinden farkli olmas1 ve ¢gocugun daha sik
karsilagtigi sozciik olmasi amaciyla “cereal” yerine masal sozciligii se¢ilmis Ve
cocuklara bu sozciik sorulmustur. Sorulan sozciigiin ilk harfinin digerlerinden farkh
olmasmna ozen gosterilmistir Benzerliklerin fark edilebilmesi igin sozciikler test

sayfasinda ayni yerlerine yazilmstir.

Madde 33: Bu madde incelendiginde iki sesten fazla sesin oldugu sozciiklerin
secildigi fark edilmistir. Cocugun ¢ok iyi bildigi sézciikler olmadigi halde yazilis olarak
birbirine ¢ok benzeyen sozciiklerin seg¢ildigi goriilmiistiir. Sozciiklerin ilk seslerinin
ayni olmasiyla, daha 6nceki maddelerde cocuga verilen ilk sesten dogru sozciigii bulma
ipucunun ortadan kaldirildigi goriilmistiir. Sozciiklerin ilk seslerinin ayni olmasinin
yaninda, ortadaki seslerinde de “b-d-p” benzerliklerinin olduguna dikkat edilmistir.
Buna gore “couple - cobble - cuddle - curdle” benzerligi i¢in “kaplan — kaban - kupon-
kurban” sozciikleri, “cupful - careful” benzerligi i¢in “kopuk - koltuk” sozciikleri,

“couplet” icin “karpuz” sozciigii, “capsule” i¢cin “kerpeten” sozciigii se¢ilmistir. Bu
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maddede g¢ocugun sik karsilastigi “kaplan” sozciigii secilmistir. Benzerliklerin fark

edilebilmesi icin sozciikler test sayfasinda ayni1 yerlerine yazilmistir.

Madde 39: Bu maddede ise, zorluk derecesini arttirmak amaciyla Ingilizce’deki
yazilis ve okunug farkliligmna dikkat edildigi anlasilmistir. Yaziliglar1 farkli olsa dahi
okunuslar1 birbirine ¢ok benzeyen sozciiklerin secildigi goriilmiistiir. Tiirkge’de yazilis
ve okunus farkliligi olmadigi i¢in, birbirine yakm sozciiklerin sec¢ilmesi uygun
gorlilmiistiir.  “honest - almost - longest” benzerligi igin “tagkin - arsmn - kirgmn”
sozcikleri, “honor - honey - honest” benzerligi i¢in “tarak - tarim - taskin” sozciikleri,
“once - ounce” benzerligi i¢in “ar1 - sar1” sozciikleri, digerlerinden farkli ve yakin
olarak “almond” yerine “artik” sozciigii se¢ilmistir. Bu maddede c¢ocugun ¢ok
karsilagtig1 tarak sozciigii ¢ocuga sorulmustur. Benzerliklerin fark edilebilmesi i¢in

sozciikler test sayfasinda ayni1 yerlerine yazilmistir.

Telaffuz Arastirmasi Alt Testinde;

Alt testte cocugun, sik kullanilan nesne ve hareketlerin isimlerini telaffuz etme
becerileri Olglilmektedir. Telaffuz arastirmasi alt testinin orijinal formunda maddeler

olusturulurken 6nemli 6lgiitlerin dikkate alindig1 gériilmiistiir. Bunlar;

1. Sorulan nesneler ¢cocugun telaffuz dogrulugunu gosterecek sekilde segilmistir.
2. Sorulan nesneler okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun sozciik haznesine uygun

olmalidir.

Bu dogrultuda;

Telaffuz Arastirmasi alt testinin orijinal formunda Ingiliz dilindeki en sik
kullanilan yedi iinsiiz harfin (t,n,r,s,d,,m) ne kadar dogru sdylendiginin Ol¢lilmesi
amaglanmigtir. Sozciiklerde kullanilan “r” harfinin telaffuzu, her ii¢ pozisyonda (s6zciik
basinda, ortasinda ve sonunda) dlgiiliirken, t, d, | ve n harfleri herhangi iki pozisyonda,

m ve s harfleri ise tek pozisyonda dl¢iilmistiir (Kaufman ve Kaufman, 1993, s. 10)

Bu baglamda, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi

Telaffuz Arastirmasi alt testindeki sozciikler Tiirkge” ye c¢evrilerek frekanslari
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incelendiginde, bazi harflerin ¢ok fazla tekrar ettigi bazi harflerin ise hi¢ kullanilmadigi

gorilmiistiir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nde Telaffuz
Arastirmasi alt testini testin orijinalinin hazirlanmasinda kullanilan o&lgiitlere bagl
kalarak, Tirk ¢ocuklarina uyarlamak amaciyla, Tiirk¢e harflerin frekanslariyla ilgili

arastirmalar incelenmistir,

Buna gore, F klavyeyi olusturmak amaciyla Yener (1956) tarafindan 1951 yilina
ait, Tirk Dil Kurumunun yazim kilavuzunda bulunan 29.934 kok sozciik i¢indeki
harflerin frekansi incelenmistir. Bunun sonucunda olusturulan Tiirk alfabesindeki 29
harfin frekans miktarlar1 belirlenmistir (Ek, 4). Arastirma sonucunda 29.934 kok sozciik

icinde en sik kullanilan yedi tinsiiz harfin “k-m-I-t-r-n-s” harfleri oldugu bulunmustur.

Yildirim, Ozsamli ve Erkol (2005) tarafindan Tiirk Dil Kurumunun Yazim
Kilavuzu’nda bulunan 63.890 sozciikteki, 555.890 harf ve incelenen gazete
metinlerinde bulunan 1.474. 253 sozciikteki 4.963.183 harf icinde; harflerin ve harf
gruplarinin istatistikleri ¢ikarilmistir. Aragtirmanin sonuglari incelendiginde sonuglarimn,
Yener’in 29.934 kok sozciik i¢inde buldugu istatistik sonuglari ile ayni olup, en sik

kullanilan harflerin yine “k-m-I-t-r-n-s” harfleri oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonuglar1 dikkate alinarak, Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastrma Testi’nin Telaffuz Arastirmasi alt testini Tirk cocuklarina
uyarlarken “j” harfi hari¢ tiim harflerin en az bir pozisyonda Olgiilmesine dikkat
edilmistir. Tirkge’de en ¢ok kullanilan “k-m-I-t-r-n-s” insiiz harflerinden ‘k-I-r-s”
seslerinin {i¢ pozisyonda (sozciik basinda, ortasinda ve sonunda), “m-t-n” seslerinin iki
pozisyonda (m: basta - ortada, t: basta - orta, n: ortada - sonda) Slgiilecegi sekilde ve
ayni hece i¢inde yan yana iki sessiz seslinin(t, r) ve iki seslinin(u, a) bulunacag sekilde
alt test yeniden diizenlenmistir. Ayrica yeni segilen sézciiklerin, okul 6ncesi donemdeki

cocuklarm sézciik haznesine uygun olmasima dikkat edilerek 6lcege son sekli verilmis,

Olgek 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Besinci Asamada: Testin Olciilmek istenen davranig baglaminda soyut bir

kavrami dogru bir sekilde Olgebilme derecesini belirleyebilmek (Biiyiikoztiirk
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2005:168) amaciyla, drneklem grubunda yer alan Milli Egitim Bakanligi Ankara Il Milli
Egitim Miidiirliigii’ne baglh Ziibeyde Hanim Anaokulundaki 61-72 ay arasindaki 60
¢ocuga uzmanlarin goriis ve Onerileriyle sekillenen Kaufman Erken Akademik ve Dil

Becerileri Aragtirma Testi uygulanarak on uygulama gerceklestirilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ¢ocuklara,
arastirmact tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama egitim ortamindan
bagimsiz sessiz bir ortamda, ¢cocuklara uygun masa ve sandalyelerde, test yonergesine
bagli kalmarak uygulanmistir. Daha sonra 6n uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi

icin gerekli istatistiksel analizler yapilmistir.

On uygulama sonucunda, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’'ne iliskin madde analizi sonuglar1 incelenmis testin tiimii icin, glvenirlik
katsayisinin (KR-20 = 0.900) ve madde toplam korelasyonlarmin yeterli diizeyde
oldugu belirlenmistir. Madde analizi sonucunda, testteki maddelerin ¢ogunlugunun
madde toplam korelasyonu ve KR-20 degerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. On
uygulama calismasi sonrasinda, test ile ilgili diizenlemeler yapilarak, test gecerlik ve
giivenirlik caligmasi i¢in belirlenen 6rneklem grubunda uygulanmaya hazir hale

getirilmistir.

Altinct asamada:. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’ni 61-72 aylik Tiirk Cocuklarina uyarlamak amaciyla arastirmacinin bizzat kendisi
tarafindan, Milli Egitim Bakanhig1 Ankara I1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli merkez
ilgelerindeki ornekleme alinan bagimsiz anaokullarma devam eden 61-72 aylik 423

cocuga test uygulanmaistir.

4.2.2. Yapi Gegerliligi

Testin dl¢ililmek istenen davranis baglaminda, soyut bir kavrami (faktorii) dogru
Olgebilme derecesini gostermektedir. Bireyin tutum, giidii, performans, yetenek gibi
ozelliklerini 6lgmek amaciyla hazirlanan 6lgiilebilir ve gdzlenebilir sorularin belirtilen

ozellikleri ne derece dogru Olctiigli yap1 gecerliligi ile ilgilidir. Yap1 gecerligini
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incelemek amaciyla faktor analizi, i¢ tutarlik analizi ve hipotez testi analizi

tekniklerinden yararlanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2005: 168).

Hipotez testi yaklasiminda ise benzer 6lgekler arasinda beklenen pozitif ya da
negatif bir korelasyonun veya 6zelligi bilinen gruplarmn test puanlar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 test edilebilir. Faktor analizi, yap1 gegerligine iliskin “bu testten elde edilen
puanlar, testin Olgtiiglinii varsaydigi seyi Olgliyor mu?” sorusuna cevap aramaktadir.
(Biiyiikoztirk ve digerleri, 2009: 119).  Olgegin faktdr yapisini belirleyebilmek
amaciyla a¢imlayict faktor analizi (AFA) (exploratory factor analysis) ve faktor
yapismin gecerli bir model olup olmadigini1 ortaya koymak amaciyla ise dogrulayici
faktor analizi (DFA) (confirmatory factor analysis) uygulanmaktadir. AFA, gozlenen
Olgtimlerin kovaryans ve varyans kaynaklarimmi ortaya cikarma amaciyla siklikla
kullanilan bir tekniktir. Bu teknik, 0Ozellikle Olgek gelistirme siirecinin ilk
basamaklarinda olduk¢a kullamishdir (Joreskog ve Sorbom, 1993: 22). AFA,
degiskenler arasi iligkilere dayali olarak faktdr ya da faktorleri kesfetmeyi amaglar
(Tabachnick ve Fidell, 2001: 583-586). AFA’nin tersine, DFA’da arastirmaci, kuramsal
olarak tanimlanmig olan degiskenlerin hangi ortiik 6zellik altinda yer alacagini, analizi
yapmadan Once belirleyebilir ve desenin tanimlanmasini ve sonrasinda hipotezlerin
istatistiksel olarak test edilmesini gozlemleyebilir. Bu yaklasimda gbzlenen
degiskenlerin, daha 6nceden kuramsal temele dayandirilmis ortiikk degiskenler altinda

yer alip almadiginin test edilmesi olanaklidir (Byrne, 1994: 3-23).

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Kaufman Erken Akademik ve
Dil Becerileri Arastirma Testi gelistirilirken faktor yapisimi belirlemek i¢in agimlayici
faktor analizinin kullanilmasi dikkate alinarak, testin Tiirk cocuklarma uyarlamasi
yapilirken faktor yapisinin gegerliligini ortaya koymak amaciyla dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Buna bagl olarak, arastirmada yap: gecerliligini degerlendirmek
amaciyla testin alt testleri, 6lgekleri ve bilesigi her biri tek boyutlu bir yap1 olarak kabul

edilerek dogrulayici faktor analizi uygulanmistir.

Analizler LISREL 8.71 programinda Maximum Likelihood yontemi ile
yapilmustir. Dogrulayic1 faktor analizi sekiz faktorlii bir 6lcme modelini test etmek icin
kullanilmistir. Sozciik Bilgisi, Sayilar, Harfler & Sozciikler ve Telaffuz Arastirmasi

olmak iizere ii¢ alt test, Ifade Edici Dil Becerileri, Alic1 Dil Becerileri, Say1 Becerileri,



123

Harf & So6zciik Becerileri olmak tizere dort beceri 6lgegi ve Erken Akademik & Dil
Bileseninden olusan sekiz faktor yapisi icin, asagidaki diyagramlarda ve tablolarda
dogrulayic1 faktor analizinin t-degerleri, aciklanan varyansin miktari, standardize

coziimleme degerleri ve son olarak da uyum iyiligi degerleri verilmistir.

Dogrulayict faktor analizinin en 6nemli avantajlarindan biri, kuramsal olarak
tanimlanan modelin veri ile uyumunun degerlendirilmesine yonelik ¢esitli tiirde uyum
indeksleri vermesidir. Alan yazin incelendiginde, modelin degerlendirilmesinde hangi
uyum indekslerinin kullanilmasi gerektigine dair tam bir uzlasi olmamasma ragmen,
birden fazla uyum indeksinin bir arada kullanilmas: dnerilmektedir. Onerilen indeksler
Ki-Kare uyum testi ( ;(2), Ki-kare ve serbestlik derecesi oraninin ( ;(Z/sd), Hatalarin
Ortalama Karekokii (RMSEA), Iyilik Uyum Indeksi (GFI) ve Karsilastirmali Uyum
Indeksi (CFI)’dir. Hesaplanan x2/sd oranmin 5’ten kiigiik olmasi, GFI, CFl, AGFI, NFI
ve NNFI degerlerinin .90’dan yiiksek olmasi, RMR ve RMSEA degerlerinin ise .05’den
disik c¢ikmast miitkemmel model-veri uyumunu gostermektedir. Bununla birlikte,
GFI'nin 0.85’den, AGFI’'nin 0.80’den biiyiik ¢ikmasi, RMR ve RMSEA degerlerinin
0.10’dan diisiik ¢ikmast model-veri uyumu igin kabul edilebilir alt sinirlar olarak kabul
edilmektedir (Anderson ve Gerbing, 1984: 411-423; Marsh, Balla ve McDonald, 1988:
391-410; Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003: 23-74; Segars ve Grover,1993:
517-525).

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Kaufman Erken Akademik ve
Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk cocuklarma uyarlamak amaciyla yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda Sozciik Bilgisi alt testinde bulunan 1., 2., 5., 6., 7.,
8., 9. ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan 1., 4., 5. maddelerin hepsi
orneklem grubundaki ¢ocuklar tarafindan dogru olarak cevaplandigi i¢in, bu maddeler
higbir boyut altinda diger maddelerle faktérlesme saglayamadigindan analiz dist
birakilmistir. Bu dogrultuda, maddeler ¢ikarilarak analizler yeniden gergeklestirilmistir.
Testten ¢ikarilan 10 madde incelendiginde kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’nin orijinal formunun 36-83 aylik ¢ocuklar i¢in oldugu goz Oniine
alindigmda bu maddelerin 61-72 ay arasindaki ¢ocuklar i¢cin kolay cevaplanabilir
oldugu bu nedenle 6rnekleme alinan tiim ¢ocuklar tarafindan dogru olarak cevaplandigi

kanisina vartmustir. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
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dogrulayic1 faktor analizi sonuglari asagidaki diagram 1- 8 ve tablo 8 - 15° de

verilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sozciik Bilgisi alt
testine iligkin standardize edilmis ¢oziimleme degerleri ve t degerleri Diyagram 1’de

verilmistir.



Diyagram 1
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Sézciik Bilgisi Alt Testine Iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri ve t Degerleri
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©
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=
©

0.92 =

0.91 M21

0.96 =>| mM22

0.86 M23

0.96 =>| M24

0.93 = M25

0.97

L

0.88 =>| M27

0.96 =+ mM28

0.35
0.12
0.55

0.86 M29

0.95 M30

0437 6.24

0.22/
0.97 = M32 0.45

0.27

0.88 M33

osom{ ]
0.70 =>| M35

0.81 M36

0.92 =+ M37

0.95

i
®
o

0.93 =+ M40

Chi-Square=862.97, df=495, P-value=0.00000, RMSEA=0.042
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Tablo 8’de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma Testi Sozciik

Bilgisi alt testine iliskin standardize edilmis regresyon katsayilart1 ve t Degerleri

verilmistir.
Tablo 8
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Sozciik Bilgisi Alt Testine iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilari ve t Degerleri
STANDARDIZE ACIKLANAN
MADDELER REGRESYON KATSAYISI bE éERi VARYANSIN MiKTARI

(®) (P<.05) (R%
M3 05 0.82 00
M4 13 2.34 01
M 10 05 0.93 00
M 11 12 213 01
M 12 06 1.09 00
M 13 01 0.25 00
M 14 03 0.48 00
M 15 28 5.02 07
M 16 10 181 01
M 17 01 0.09 00
M 18 14 242 01
M 19 14 249 02
M 20 29 511 08
M 21 30 5.28 08
M 22 21 372 04
M 23 37 6.69 14
M 24 21 3.69 04
M 25 26 4.64 06
M 26 19 3.28 03
M 27 35 6.35 12
M 28 21 3.69 04
M 29 38 6.81 14
M 30 22 3.95 05
M 31 40 7.24 16
M 32 17 2.95 02
M 33 35 6.25 12
M 34 12 214 01
M 35 55 10.25 30
M 36 43 7.88 19
M 37 28 4.90 07
M 38 22 3.84 04
M 39 45 8.24 20

M 40 27 4.87 .07
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Diyagram 1 ve Tablo 8’ e gore; Sozciik Bilgisi alt testini olusturan 33 maddenin
tek bir boyuttan olustuguna iligkin 6lgme modelini dogrulamak amactyla yapilan
dogrulayici faktor analizlerinde 6nce uyum 1iyiligi istatistiklerine bakilmistir. Sozciik
Bilgisi alt testine iligskin olarak yapilan analizler degerlendirildiginde, s6z konusu
yapinin genel olarak kabul degeri kosullarmi karsiladigi goriilmiistiir (Ki-kare = 862; Sd
= 495; Ki-kare / Sd = 1.74; RMSEA = . 042; GFI = .89; CFI = .67; IFlI = .68). Bu

nedenle modelde herhangi bir diizeltme yapilmasina ihtiyag duyulmamistir.

Diyagram 1 ve Tablo 8’de goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak icin t degerlerine
bakildiginda, 3., 10., 12., 13., 14., 16. ve 17. maddelerin degerlerinin kritik deger olan
1.96’nin altinda oldugu, diger maddelerin ise kritik deger olan 1.96 nin {izerinde oldugu
buna bagli olarak standardize regresyon katsayilarinin ise .01 ile .55 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Sozciik Bilgisi alt testinde yer alan 3., 10., 12., 13., 14., 16. ve 17. maddelerin
degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda olmasi nedeniyle bu maddeler anlaml t
degeri vermemesine ragmen testin orijinal yapisinin bozulmamasi amaciyla alt testten

¢ikarilmamuistir.

Buna gore, Sozciik Bilgisi alt testinin ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapisinin dogrulandigini ve Sozciik Bilgisi alt testinde bulunan maddelerin ¢ogunun, tek

boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi sdylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sayilar, Harfler &
Sozciikler alt testine iliskin standardize edilmis ¢6ziimleme degerleri ve t degerleri

Diyagram 2’de verilmistir.



Diyagram 2

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Sayilar, Harfler & Sozciikler Alt Testine iliskin Standardize Edilmis

Coziimleme Degerleri ve t Degerleri

0.58 =

0.71 =

0.63 =

0.58 =

0.64 =

0.56 ==
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12 N3
0.42 2.39
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oss | __wo| ox ik
) 0.34 EZAOO
0.56 6.97
orr ~[_wo] e
0.59 —~6.16
o~ w0 | o
\ 0.48 __40.18
0.64 =] M21 4_\ 0.68 __15.56
0.60 —13.27
0.62 = M22 < 0.61 —13.58
e 0.65 —4-61

0.62 =

0.48 =

0.58 =

0.62 =

0.59 =

0.64 =

0.57 =

0.61 =

0.74 =

0.62 =

0.46 =

0.91 =

ekl

I
2

1159
0.54 74348

0.61 ~ 14.62
0.65 — 13.15
0.60 — 15.09
0.67 ~13.59

2" _16.69
061 455
0.72 _~3.69
0.65 _~14.25

M25

mM27

0.62 7.24
M30 0.51 /5-98

062 7/
0.74

0.29
M32

M33
M34
M35
M36
M37

mM38

Chi-Square=2541.19, df=616, P-value=0.00000, RMSEA=0.086
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Tablo 9°da Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sayilar,
Harfler & Sozciikler alt testine iligkin standardize edilmis regresyon katsayilari ve t

Degerleri verilmistir.

Tablo 9
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Sayilar, Harfler & Sozciikler Alt Testine Iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilar ve t Degerleri

STANDARDIZE ACIKLANAN VARYANSIN
MADDELER REGRESYON KATSAYISI bE éERi MiK’l;ARl

®) (P<.05) R?)
M2 09 1.84 00
M3 16 3.16 0
M6 .06 1.23 00
M7 10 2.06 o
M8 12 2.39 o1
M9 .01 0.29 00
M 10 42 8.81 18
M 11 43 8.91 18
M 12 52 1117 27
M13 17 3.49 03
M 14 55 12.00 31
M 15 34 6.97 12
M 16 56 12.02 31
M 17 30 6.16 09
M 18 59 12.87 35
M 19 48 10.18 23
M 20 68 15.56 47
M 21 60 13.27 36
M 22 61 13.58 38
M 23 65 14.61 42
M 24 54 11.59 29
M 25 61 13.48 37
M 26 65 14.62 42
M 27 60 13.15 36
M 28 67 15.09 44
M 29 61 13.59 38
M 30 72 16.69 52
M 31 65 14.55 42
M 32 62 13.69 38
M 33 64 14.25 41
M 34 60 13.16 36
M 35 66 14.77 43
M 36 62 13.83 39
M 37 51 10.74 26
M 38 62 13.73 38
M 39 74 17.24 55

M 40 .29 5.98 .08
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Diyagram 2 ve Tablo 9’ da Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testini olusturan 37
maddenin tek bir boyuttan olustuguna iliskin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla
yapilan dogrulayict faktor analizlerinde once uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir.
Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testi ile ilgili olarak bazi uyum istatistiklerinde kabul
edilebilir degerler elde edilirken bazilarin da istenen degerlere ulasilamamistir (Ki-kare
= 9583; Sd = 629; Ki-kare / Sd = 15.23; RMSEA = .018; GFI = .45; CFIl = .85; IFI =
.89).

Yapilan analiz sonucunda Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testini olusturan 6-2,
10-11, 24-23, 26-23, 26-24, 29-24, 31-28, 32-28, 32-31, 34-27, 38-27, 37-36, 34-38
maddelerinin hata varyanslar1 arasmda bir iliski kurulabilecegine dair modelin 6nerdigi
modifikasyonun (MI) tek faktor yapili modelde olduk¢a olumlu bir iyilesmeye yol
acacag1 anlagilmistir. S6z konusu tanimlamalar modele eklenerek model tekrar test
edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum istatistiklerinde belirgin bir ylikselmenin
oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 2541; Sd = 616; Ki-kare / Sd = 4.12; RMSEA =
.086; GFI = .75; CFI = .93; IFI = .93).

Diyagram 2 ve Tablo 9°da gorildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, 2. 6. ve 9. maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda
oldugu, diger maddelerin ise kritik deger olan 1.96 nin {izerinde oldugu, buna bagh
olarak standardize regresyon Kkatsayilarmin ise .01 ile .74 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan 2., 6. ve 9. maddelerin
degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda olmas1 nedeniyle bu maddeler anlamli t
degeri vermemesine ragmen testin orijinal yapisinin bozulmamasi amaciyla ve
maddelerin Say1 Becerileri ve Alici Dil Becerisi dlgekleri kapsaminda anlamli t degeri

vermesinden dolayr maddeler alt testten ¢ikarilmamustir.

Buna gore, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testine iligkin ortaya konulan tek
boyutlu faktér yapismin dogrulandigi ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde
bulunan maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktdr yapisini genel olarak temsil ettigi

sOylenebilir.
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Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Telaffuz
Aragtirmast alt testine iliskin standardize edilmis ¢oziimleme degerleri ve t degerleri

Diyagram 3’te verilmistir.

Diyagram 3
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Telaffuz Arastirmasi Alt Testine iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri ve t Degerleri

0.70

0.93 =>| M7

°
~
w

o
©
w

i

0.96 M10

0.88 M11

0.77 M12

0.90 M13

0.95 =»|

o
~
N
=

15

0.84

0.74 =>| M17

o
o
R

=3
©
~N

0.90 M20

Chi-Square=374.72, df=164, P-value=0.00000, RMSEA=0.055
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Tablo 10’da Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Telaffuz Arastirmasi alt testine iliskin standardize edilmis regresyon katsayilar1 ve t

degerleri verilmistir.

Tablo 10
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Telaffuz Arastirmasi Alt Testine iliskin Standardize Edilmis Regresyon
Katsayilan ve t Degerleri

STANDARDIZE ACIKLANAN
REGRESYON t VARYANSIN
MADDELER KATSAYISI DEGERI MIKTARI

®) (P<.05) (R)
M1 .07 1.28 .00
M 2 .00 0.09 .00
M3 .33 6.11 A1
M 4 45 8.59 .20
M5 .34 6.29 A1
M 6 .55 10.71 .30
M7 27 5.02 .07
M 8 .26 4.87 .07
M9 .52 10.22 27
M 10 19 3.45 .03
M 11 .34 6.45 A2
M 12 48 9.35 .23
M 13 .32 5.88 .10
M 14 .23 4.16 .05
M 15 51 9.90 .26
M 16 40 7.52 .16
M 17 51 9.82 .26
M 18 .61 12.30 .38
M 19 .18 3.22 .03
M 20 31 5.75 .09

Diyagram 3 ve Tablo 10’a gore; Telaffuz Arastirmasi alt testini olusturan 20
maddenin tek bir boyuttan olustuguna iliskin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla
yapilan dogrulayici faktdr analizlerinde 6nce uyum iyiligi istatistiklerine bakilmigtir.

Telaffuz Arastirmasi alt testi ile ilgili olarak bazi uyum istatistiklerinde kabul edilebilir
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degerler elde edilirken bazilarmn da istenen degerlere ulagilamamistir (Ki-kare = 822; Sd
= 170; Ki-kare / Sd = 4.83; RMSEA= .095; GFI = .84; CFI = .69; IFI = .69).

Yapilan analiz sonucunda Telaffuz Arastirmasi alt testini olusturan 7-3, 13-8,
19-7, 14-8, 14-13, 19-4 ve 7-19 maddelerinin hata varyanslari arasinda bir iliski
kurulabilecegine dair modelin 6nerdigi modifikasyonun (MI) tek faktor yapili modelde
oldukca olumlu bir iyilesmeye yol acacagi anlasilmistir. S6z konusu tanimlamalar
modele eklenerek model tekrar test edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum
istatistiklerinde belirgin bir yiikselmenin oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 374; Sd =
164; Ki-kare / Sd = 2.28; RMSEA= .055; GFI = .92; CFI =.90; IFI =.90).

Diyagram 3 ve Tablo 10’da goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, 1. ve 2. maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda oldugu,
diger maddelerin ise kritik deger olan 1.96’ nin iizerinde oldugu, buna bagl olarak

standardize regresyon katsayilarmin ise .00 ile .61 arasinda degistigi goriilmektedir.

Telaffuz Arastirmasi alt testinde yer alan 1. ve 2. maddelerin degerlerinin kritik
deger olan 1.96’nm altinda olmasi nedeniyle bu maddeler anlamli t degeri vermemesine

ragmen testin orijinal yapisinin bozulmamasi amaciyla alt testten ¢ikarilmamistir.

Buna gore, Telaffuz Arastirmasi alt testine iliskin ortaya konulan tek boyutlu
faktor yapismin dogrulandigi ve Telaffuz Arastirmasi alt testinde bulunan maddelerin

cogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi sGylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ifade Edici Dil
Becerisi 0Ol¢egine iliskin standardize edilmis ¢6ziimleme degerleri ve t degerleri

Diyagram 4’de verilmistir.
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Diyagram 4
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Ifade Edici Dil Becerisi Olgegine iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri ve t Degerleri
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Chi-Square=1926.42, df=552, P-value=0.00000, RMSEA=0.077



135

Tablo 11°de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Ifade
Edici Dil Becerisi 6lgegine iliskin standardize edilmis regresyon Kkatsayilar1 ve t

degerleri verilmistir.

Tablo 11
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
ifade Edici Dil Becerisi Olcegine iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilar ve t Degerleri

STANDARDIZE ACIKLANAN
ALT TESTLER MADDELER REGRESYON DEGERI VARYANSIN
KATSAYISI (P<.05) MIKTARI

®) (R%)

M3 03 0.54 00

M 4 02 0.35 00

M 12 03 0.52 00

5 M 13 04 0.88 00

2 M 16 03 0.64 00

% M 20 07 1.44 00

5 M 22 03 0.52 00

Z M 23 06 1.29 00

£ M 26 00 -0.09 00

e M 29 16 3.35 02

= M 31 05 0.92 00

%0 M 33 09 1.84 00

= M 36 13 2.73 01

§ M 37 13 2.64 01

M 38 16 3.19 02

M 39 20 407 03

M 40 04 0.90 00

M8 03 0.65 00

M 10 16 3.24 02

5 M 13 06 121 00

% M 15 11 2.28 01

2 M 16 40 8.56 16

5 M 18 38 8.04 14

% M 20 61 13.87 38
2

S M 23 29 5.96 08

£ M 24 15 3.17 02

p M 27 96 26.70 92

= M 28 80 19.95 64

S M 29 29 6.0 08

p M 31 77 18.66 59

g M 32 84 2145 71

E; M 34 96 26.87 92

E M 37 36 7.60 13

” M 38 98 27.96 96

M 40 .23 4.66 .05
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Diyagram 4 ve Tablo 11°de ifade Edici Dil Becerisi dlgegini olusturan 35
maddenin tek bir boyuttan olustuguna iliskin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla
yapilan dogrulayict faktdr analizlerinde 6nce uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir.
Ifade Edici Dil Becerisi &lgegi ile ilgili olarak bazi uyum istatistiklerinde kabul
edilebilir degerler elde edilirken bazilarin da istenen degerlere ulasilamamistir (Ki-kare
= 3304; Sd = 560; Ki-kare / Sd = 5.09; RMSEA = .011; GFI = .69; CFI = .84; IFI =
.84).

Yapilan analiz sonucunda Ifade Edici Dil Becerisi dlgegini olusturan Sozciik
Bilgisi alt testindeki 39 — 40 maddeleri, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testindeki 40-
37, 29-23, 29-24, 24-23, 20-16, 20-18 ve 15-10 maddelerin hata varyanslar1 arasinda bir
iliski kurulabilecegine dair modelin 6nerdigi modifikasyonun (MI) tek faktor yapili
modelde olduk¢a olumlu bir iyilesmeye yol agacagi anlasilmistir. S6z konusu
tanimlamalar modele eklenerek model tekrar test edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum
istatistiklerinde belirgin bir yiikselmenin oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 1926; Sd
= 552; Ki-kare / Sd = 3.48; RMSEA = .077 GFI =.79; CFI = .91; IFI = .91).

Diyagram 4 ve Tablo 11°’de goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, Sozciik Bilgisi alt testindeki 3., 4., 12., 13., 16., 20., 22., 23., 26., 31., 33.
ve 40. Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testindeki 8. ve 13. maddelerin degerlerinin
kritik deger olan 1.96’nim altinda oldugu, diger maddelerin ise kritik deger olan 1.96’nin
tizerinde oldugu, buna bagl olarak standardize regresyon Katsayilarinin ise .00 ile .98

arasinda degistigi goriilmektedir.

Ifade Edici Dil Becerisi 6lgeginde yer alan Sozciik Bilgisi alt testindeki 3., 4.,
12., 13, 16., 20., 22., 23., 26., 31., 33. ve 40. Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testindeki
8. ve 13. maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda olmasi nedeniyle bu
maddeler anlamli t degeri vermemesine ragmen testin orijinal yapisinin bozulmamasi
amaciyla ve maddelerin Sozciik Bilgisi ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testleri
kapsaminda anlamli t degeri vermesinden dolay1 maddeler alt testten ¢ikarilmamustir.

Buna gore, ifade Edici Dil Becerileri 6lgegine iliskin ortaya konulan tek boyutlu
faktor yapisinin  dogrulandigi ve ifade Edici Dil Becerileri 6lgeginde bulunan

maddelerin cogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi soylenebilir.
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Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma Testi Alic1 Dil Becerisi

Olcegine iliskin standardize edilmis ¢6ziimleme degerleri ve t degerleri Diyagram 5’de

verilmistir.

1.00 =i M10

1.00 =i M11

0.97 M15

1.00 i M17

1.00 i M18

1.00 w—-i M19

S
0.99 M24

0.99 =i M27

0.99 =i Mm28

0.99 M30

1.00 M32

0.99 =i M34

oos =[]
0.99 =i M2 |
0.96 M3 |
1.00 M9

0.81 =i M11

ora e |
0.90 M17

0.77 w=| M19

0.64 | M21

0.64

0.62 =

0.48 = M35
0.58 M36
0.52 M39

Chi-Square=1502.12, df=560, P-value=0.00000, RMSEA=0.063
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Diyagram 5

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Alic1 Dil Becerisi Olgegine Iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri ve t Degerleri
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Tablo 12°de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alict

Dil Becerisi dlgegine iliskin standardize edilmis regresyon katsayilar1 ve t degerleri

verilmistir.
Tablo 12
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Alic1 Dil Becerisi Olgegine Iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilar: ve T Degerleri
STANDARDIZE ACIKLANAN
ALT MADDELER REGRESYON DEGtERi VARYANSIN
TESTLER KATSAYISI (P<.05) MIKTARI
®) R?)
M 10 03 0.57 00
M 11 06 1.14 00
M 14 04 0.75 00
§ M 15 17 3.27 02
§ M 17 01 011 00
g M 18 04 0.86 00
et M 19 01 0.23 00
<o.:> M 21 13 255 01
3 M 24 10 1.92 00
= M 25 14 2.84 02
i} M 27 09 1.84 00
& M 28 12 227 01
3 M 30 08 1.48 .00
@ M 32 03 0.62 00
M 34 09 173 00
M35 22 4.27 04
M2 11 211 01
M3 19 3.76 03
. M6 06 1.24 00
% M7 12 2.37 01
£ M9 01 0.23 00
g M11 44 8.99 19
% M 12 53 11.25 28
8 M 14 54 11.38 29
3 M 17 32 6.44 10
= M 19 48 10.07 23
2 M 21 60 13.04 36
g M 22 60 13.06 36
¢ M 25 60 13.04 36
= M 26 .68 15.31 46
G M 30 77 18.04 59
~§ M 33 62 13.43 38
2

i M 35 72 16.54 52
M 36 65 14.29 42

M 39 .70 15.74 48
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Diyagram 5 ve Tablo 12’ye gore; Alict Dil Becerisi dlgegini olusturan 35
maddenin tek bir boyuttan olustuguna iliskin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla
yapilan dogrulayici faktdr analizlerinde once uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir.
Alict Dil Becerisi 6lgegine iligkin olarak yapilan analizler degerlendirildiginde, sz
konusu yapinin genel olarak kabul degeri kosullarini karsiladigi goriilmiistiir.(Ki-kare =
1502; Sd = 560; Ki-kare / Sd = 2.68; RMSEA = .063; GFI = .83; CFI = .86; IFI = .86).

Bu nedenle modelde herhangi bir diizeltme yapilmasina ihtiya¢ duyulmamstir.

Diyagram 5 ve Tablo 12’de goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, Sozciik Bilgisi alt testine ait olan 10., 11., 14., 17., 18., 19., 24., 27., 30.,
32. ve 34. maddelerin, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testine ait olan 6. ve 9.
maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda oldugu, diger maddelerin ise
kritik deger olan 1.96 nin iizerinde oldugu buna bagh olarak standardize regresyon

katsayilarmin ise .01 ile .77 arasinda degistigi goriilmektedir.

Alic1 Dil Becerisi 6lgeginde yer alan Sozciik Bilgisi alt testine ait olan 10., 11.,
14., 17., 18., 19., 24., 27., 30., 32. ve 34. maddelerin, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt
testine ait olan 6. ve 9. maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda
olmas1 nedeniyle bu maddeler anlamh t de§eri vermemesine ragmen testin orijinal
yapisiin bozulmamasi amaciyla ve maddelerin Sozciik Bilgisi ve Sayilar, Harfler &
Sozciikler alt testleri kapsaminda anlamli t degeri vermesinden dolayr maddeler alt

testten ¢ikarilmamastir.

Buna gore, Alic1 Dil Becerisi Olgeginin ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapisinin dogrulandigini ve Alict Dil Becerisi dl¢ceginde bulunan maddelerin ¢ogunun,

tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi soylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sayr Becerisi
Olgegine iliskin standardize edilmis ¢oziimleme degerleri ve t degerleri Diyagram 6’da

verilmistir.
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Diyagram 6
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Say1 Becerisi Olcegine iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri ve t Degerleri

0.98 =i M

0.97 =»

=

=0

0.99 =»

0.99 =» M

0.97 =

1.00 =»

0.94 =»| M

-

3

0.82 =» M15

0.85 =» M17

0.38 = M23

0.47 =» M24

0.36 = M26

0.48 =»| M29

W/

0.64 =» M35

0.72 =» M36

0.84 =» M37

0.95 =»

Chi-Square=462.13 df=114, P-value=0.00000, RMSEA=0.085

Tablo 13’de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Say1
Becerisi 0Olgegine iliskin standardize edilmis regresyon katsayilart ve t degerleri

verilmistir.
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Tablo 13
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Say1 Becerisi Olcegine iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilar ve t Degerleri

STANDARDIZE ACIKLANAN
ALT TESTLER  MADDELER REGRESYON DEéERi VARYANSIN
KATSAYISI (P<.05) MIKTARI
(B) (R%)
M 2 12 2.37 01
M 3 18 3.59 .03
M 6 12 2.31 .01
M7 11 2.20 .01
M8 16 3.19 .02
5 M9 .02 0.44 .00
5 B M 13 24 4.60 05
z 2 M 15 42 8.52 18
= N o«
% i o M 17 39 7.72 15
“ 5 ffc) M 23 79 18.38 62
ée g M 24 73 16.56 53
= M 26 .80 18.80 64
< M 29 72 16.26 52
M 35 60 12.89 36
M 36 53 11.14 28
M 37 40 7.94 16
M 40 23 455 .05

Diyagram 6 ve Tablo 13° de Say1 Becerisi 6lgegini olusturan 17 maddenin tek
bir boyuttan olustuguna iliskin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla yapilan
dogrulayic1 faktor analizlerinde once uyum 1iyiligi istatistiklerine bakilmistir. Sayi
Becerisi 6l¢egi ile ilgili olarak bazi uyum istatistiklerinde kabul edilebilir degerler elde
edilirken bazilarin da istenen degerlere ulasilamamustir (Ki-kare = 897; Sd = 119; Ki-
kare / Sd = 7.53; RMSEA =.012 GFI = .80; CFI =.79; IFI = .79).

Yapilan analiz sonucunda Say1 Becerisi 6l¢egini olusturan 7-2, 7-3, 6-2, 8-6, ve
37-36 maddelerin hata varyanslar1 arasinda bir iligki kurulabilecegine dair modelin

onerdigi modifikasyonun (MI) tek faktor yapili modelde oldukg¢a olumlu bir iyilesmeye
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yol acacagi anlagilmistir. S6z konusu tanimlamalar modele eklenerek model tekrar test
edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum istatistiklerinde belirgin bir yilikselmenin
oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 462; Sd = 114; Ki-kare / Sd = 4.05; RMSEA =
.085; GFI = .89; CFI = .89; IFI = .89).

Diyagram 6 ve Tablo 13’de goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, Say1 Becerisi 6lgegindeki 9. maddenin degerinin kritik deger olan 1.96 nin
altinda oldugu, diger maddelerin ise kritik deger olan 1.96’ nin iizerinde oldugu, buna
bagl olarak standardize regresyon katsayilarinin ise .02 ile .80 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Say1 Becerisi Olcegindeki 9. maddenin degerinin kritik deger olan 1.96’nin
altinda altinda olmas1 nedeniyle bu madde anlamli t degeri vermemesine ragmen testin

orijinal yapisinin bozulmamasi amaciyla alt testten ¢ikarilmamaistir.

Buna gore, Say1 Becerisi Ol¢egine iliskin ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapisinin dogrulandigi ve Say1 Becerisi Ol¢ceginde bulunan maddelerin ¢ogunun, tek

boyutlu faktor yapisimi genel olarak temsil ettigi sdylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Harf & Sozciik
Becerisi 0lgegine iliskin standardize edilmis ¢Oziimleme degerleri ve t degerleri

Diyagram 7°de verilmistir.



Diyagram 7
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Harf & Sozciik Becerisi Olgegine iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri ve t Degerleri

0.93 = M10
0.90 = M11
0.83 = M12
0.79 =i M14
0.74 =i M1

0.74 = M1

0.85 =i M19
0.45 =>| M20

0.83 =i M21

— 86
0.48 ——10.19

0.51 —10.90
0.83 —208

0.84

0.77 =i M22

0.74 =>| M2

o

10.93

II

W4

030 = M2 051~ 19,90
081~ _21.59
0.30 =»| M28 0.86 14.53
0.65 e
ora = w0 e o
08
0.35 = M31 oo

0.27 = M32

0.58 =+ M3

w

0.29 = M

@

0.25 =i M3

0.47 =i M39

Chi-Square=737.99 df=150, P-value=0.00000, RMSEA=0.096
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1.00

Tablo 14’de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Harf &

Sozciik Becerisi 6lgegine iliskin standardize edilmis regresyon katsayilart ve t degerleri

verilmistir.
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Tablo 14
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Harf & Sézciik Becerisi Olgegine iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilarn ve t Degerleri

STANDARDIZE ACIKLANAN
REGRESYON VARYANSIN
ALT o .
TESTLER MADDELER KATSAYISI DEGERI MIiKTARI
P<.05
®) (P<.05) (R)
M 10 26 5.39 .07
M 11 32 6.57 .10
M 12 41 8.51 17
M 14 46 9.79 21
M 16 51 11.01 26
M 18 51 11.04 26
- M 19 .38 7.98 15
<
3 M 20 74 17.22 55
8 B
= = M 21 41 8.65 17
Q [
o N & M 22 4 10.1 2
£ 5 8 8 0.19 3
3 Z M 25 51 10.90 .26
75
= £ M 27 .83 20.87 .70
S O
T e M 28 84 21.05 70
< M 30 51 10.93 .26
M 31 81 19.90 65
M 32 .86 21.59 73
M 33 65 14.53 42
M 34 84 21.26 71
M 38 .86 22.12 75
M 39 73 16.92 53

Diyagram 7 ve Tablo 14’ de Harf & Sozciik Becerisi 6lgegini olusturan 20
maddenin tek bir boyuttan olustuguna ilisgkin 6lgme modelini dogrulamak amaciyla
yapilan dogrulayic1 faktér analizlerinde 6nce uyum iyiligi istatistiklerine bakilmustir.
Harf & Sozciik Becerisi Olgegi ile ilgili olarak bazi uyum istatistiklerinde kabul
edilebilir degerler elde edilirken bazilarin da istenen degerlere ulagilamamistir (Ki-kare
= 3206; Sd = 170; Ki-kare / Sd = 18.85; RMSEA = .21; GFI = .57; CFl = .90; IFI =
.90).
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Yapilan analiz sonucunda Harf & Sozciik Becerisi 6lgegini olusturan 11-10, 12-
11, 14-12, 20-16, 21-22, 25-22, 30-22, 30-25, 38-27, 38-34, 39-33, 34-27, 21-18, 34-32,
39-32, 30-19, 33-20, 32-20, 38-28 maddelerinin hata varyanslar1 arasinda bir iliski
kurulabilecegine dair modelin 6nerdigi modifikasyonun (MI) tek faktor yapili modelde
oldukca olumlu bir iyilesmeye yol acacagi anlasilmistir. S6z konusu tanimlamalar
modele eklenerek model tekrar test edilmistir. Elde edilen sonuglar, uyum
istatistiklerinde belirgin bir yiikselmenin oldugunu gostermektedir (Ki-kare = 737; Sd =
150; Ki-kare / Sd = 4.91; RMSEA = .096; GFI = .85; CFI = .97; IFI = .97).

Diyagram 7 ve Tablo 14’de goriildiigii gibi tek faktor yapili modeldeki her bir
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, Harf & Sozciik Becerisi 6lgegindeki biitiin madde degerlerinin kritik deger
olan 1.96’ nin {izerinde oldugu, buna bagli olarak standardize regresyon katsayilarinin

ise .26 ile .86 arasinda degistigi goriilmektedir.

Buna gore, Harf & S6zciik Becerisi 6lgegine iliskin ortaya konulan tek boyutlu
faktor yapisinin dogrulandig1 ve Harf & S6zciik Becerisi 6lgeginde bulunan maddelerin

cogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi sGylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Erken Akademik &
Dil Becerileri bilesigine iliskin standardize edilmis ¢oziimleme degerleri ve t degerleri

Diyagram 8’de verilmistir.
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Diyagram 8
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigine Iliskin Standardize Edilmis
Coziimleme Degerleri ve t Degerleri
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Tablo 15’de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Erken
Akademik & Dil Becerileri bilesigine iliskin standardize edilmis regresyon katsayilar

ve t degerleri verilmistir.

Tablo 15
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigine Iliskin Standardize Edilmis
Regresyon Katsayilari ve t Degerleri

STANDARDIZE ACIKLANAN
ALT MADDELER REGRESYON DEéERi VARYANSIN
TESTLER KATSAYISI (P<.05) MIKTARI

®) (R
M3 04 0.9 00
M4 05 0.99 00
M 10 03 0.67 00
M 11 05 1.05 00
M 12 01 013 00
M 13 07 1.47 00
M 14 05 0.9 00
M 15 12 2.49 01
M 16 07 1.44 00
M17 02 0.44 00
M 18 05 1.05 00
. M 19 04 0.72 00
3 M 20 a1 2.22 01
§ M 21 12 2.40 01
g M 22 09 1.74 00
o M 23 10 2.02 00
Z) M 24 06 1.19 00
E, M 25 15 2.99 02
- M 26 03 0.65 00
Z M 27 10 1.95 00
& M 28 08 1.54 00
3 M 29 25 5.06 06
@ M 30 10 2.05 01
M 31 10 2.10 01
M 32 05 0.95 00
M 33 14 2.88 02
M 34 07 1.47 00
M35 18 3.75 03
M 36 21 428 04
M 37 25 5.08 06
M 38 22 445 04
M 39 29 5.93 08

M 40 .09 1.86 .00
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STANDARDIZE ACIKLANAN
Alt Testler MADDELER REGRESYON DE éERI VARYANSIN
KATSAYISI (P<.05) MIKTARI
() (R?)
M2 06 1.26 00
M3 12 2.47 01
M 6 05 1.03 00
M7 07 1.49 00
M8 09 1.74 00
M9 01 0.22 00
M 10 32 6.65 10
M 11 35 7.38 13
M 12 45 9.47 20
M 13 13 2.67 01
M 14 48 10.31 23
. M 15 25 5.11 06
3 M 16 53 1151 28
§ M 17 24 4.87 05
g M 18 53 11.41 28
'?E M 19 43 9.04 18
g M 20 70 16.3 49
k M 21 48 10.19 23
= M 22 52 11.19 27
§ M 23 52 11.24 27
2 M 24 38 8.02 15
wn

3 M 25 55 12.02 30
2 M 26 52 11.32 27
= M 27 83 20.97 70
i; M 28 82 20.28 67
& M 29 50 10.77 25
M 30 58 12.75 33
M 31 79 19.38 63
M 32 81 20.10 66
M 33 66 14.97 43
M 34 84 21.14 70
M 35 51 10.93 26
M 36 54 11.84 29
M 37 49 10.5 24
M 38 .86 21.83 73
M 39 73 17.14 53

M 40 .28 5.85 .08
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Diyagram 8 ve Tablo 15° de Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigini
olusturan 70 maddenin tek bir boyuttan olustuguna iliskin 6lgcme modelini dogrulamak
amactyla yapilan dogrulayici faktor analizlerinde dnce uyum iyiligi istatistiklerine
bakilmistir. Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigine iliskin olarak yapilan analizler
degerlendirildiginde, s6z konusu yapmnin genel olarak kabul degeri kosullarini
karsiladig1 goriilmiistiir.(Ki-kare = 11815; Sd = 2345; Ki-kare / Sd = 5.03; RMSEA =
.098; GFI = .56; CFl = .84; IFI = .84). Bu nedenle modelde herhangi bir diizeltme

yapilmasma ihtiya¢ duyulmamastir.

Diyagram 8 ve Tablo 15’de goriildiigli gibi tek faktor yapili modeldeki her
degerin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t degerlerine
bakildiginda, Soézciik Bilgisi alt testine ait olan 3., 4., 10., 11., 12., 13,, 14, 16., 17., 18,,
19., 22, 24., 26., 27. ,28., 32., 34. ve 40. maddelerin, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt
testine ait olan 2., 6., 7., 8. ve 9. maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin
altinda oldugu, diger maddelerin ise kritik deger olan 1.96 nin {izerinde oldugu buna
bagh olarak standardize regresyon katsayilarinin ise .01 ile .86 arasinda degistigi

goriilmektedir.

Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginde yer alan Sozciik Bilgisi alt testine
ait olan 3., 4., 10., 11,, 12, 13,, 14, 16., 17., 18., 19,, 22., 24., 26., 27. ,28., 32., 34. ve
40. maddelerin, Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testine ait olan 2., 6., 7., 8. ve 9.
maddelerin degerlerinin kritik deger olan 1.96’nin altinda olmasi nedeniyle bu maddeler
anlamli t degeri vermemesine ragmen testin orijinal yapisinin bozulmamasi amaciyla ve
maddelerin S6zclik Bilgisi ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testleri kapsaminda

anlamli t degeri vermesinden dolay1 maddeler alt testten ¢ikarilmamustir.

Buna gore, Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigine ait ortaya konulan tek
boyutlu faktor yapisinin dogrulandigini ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginde
bulunan maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi

sOylenebilir.
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4.2.3. Benzer Olcek Gecerliligi

Test puanlarinin belirlenen bir veya birka¢c dis Olgiitle iligkisini inceleyen
gecerlik teknigine, Olciit-bagimli (6l¢iit-dayanikli) gegerlik denir. Bu gegerlik eszaman
gegerligi ve yordama gecerligi olmak {izere ikiye ayrilir. Es zaman gecerliginde,
katillmcilarin - gelistirilmek istenen testten aldiklar1 puanlarla ayni kisilerin, ayni
davranis1 Olgcen eski bir test ve iligkili bir bagska davranisi 6lgen bir testten aldiklari
puanlarla olan korelasyonuna bakilmaktadir. Burada 6nemli olan, dlgiite ait puanlarin,
gecerligi incelenen testten elde edilen puanlarla ayn1 veya yakin zamanda saglanmis
olmasidir. Es zaman gecerligi, hali hazir gecerligi, benzer olcekler gecerligi ve uyum
gecerligi olarak da bilinmektedir. Yordama gegerliginde ise test puani ile gelecekte
Olciilecek davranis arasindaki iligki incelenir ve test sonuglarinin gelecekteki davranisi

ne derece yordadigi arastirilmaktadir( Biiyiikoztiirk, 2005: 169).

Arastirmada, Olgiit bagiml gecerligi igin, Basaran (2006) tarafindan Tiirkiye’de
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan Erken Ogrenme Becerileri Olgegi kullanim
izni alinarak kullanilmistir. Ornekleme alinan ¢ocuklarm gecerlik ve giivenirligi
yapilmak istenen Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nden
aldiklar1 puanlarla ayni ¢ocuklarm, ayni davranisi eski bir test ve iliskili bir baska

davranisi Olgen bir testten aldiklar1 puanlarla olan korelasyonuna bakilmistir.

Korelasyon Kkatsayisinin 1.00 olmasi, miikkemmel pozitif bir iliskiyi; -1.00
olmasi, miikemmel negatif bir iligskiyi; 00 olmasi, iliskinin olmadigini géstermektedir.
Korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda {izerinde tam olarak
ortaklagilan araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyonu yorumlamada su smirlarin
kullanilabilecegi belirtilmektedir. Korelasyon katsayisimin, mutlak deger olarak
1.000 - 0.700 arasinda olmasi, yiiksek; 0.700 — 0.300 arasinda olmasi, orta; 0.300 —
0.000 arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir iligki olarak tanimlanabilmektedir

(Biiylikoztiirk; 2005: 32).

Tablo 16’da Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi benzer

Olgek gegerligine iligkin korelasyon degerleri verilmistir.
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) Tablo 16
Benzer Olcek Gegerligine Iliskin Korelasyon Degerleri

N:60
o = — _
|- |- - <
Ee _ 2 .82 ZE
5 o A @ S 2 o
2 3 g A g 9p
2 m ) ) R
Sozciik Bilgisi r A416** .602** .585** .634**
Sayilar-Harfler&Sozciikler r 272% 341+ A469** A4
Telaffuz Arastirmalar: r 182 A455** .349** .383**
ifade Edici Dil Becerileri r .331** A73** .566** 554**
Alic1 Dil Becerileri r 347+ A28** 528** 526™*
Say1 Becerileri r .344** A401** 579** 543**
Harf & Sozciik Becerileri r .206 .275* .364** .345**
Erken Akademik & Dil
r .348** 460** .560** 553**
Bilesigi

K-EADBAT Toplam r .346** .488** 570** .566**

*p<.05 **p<.01

Tablo 16 incelendiginde Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testi Sozciik Bilgisi alt testinin Erken Ogrenme Becerileri Olgegi’nin  alt
testleri arasinda , pozitif yonde .416 ile .602 arasinda degisen orta diizeyde dogrusal bir
iliski bulunmaktadir. Ayrica Sozciik Bilgisi alt testinin toplam puanla olan korelasyonu

ise orta diizeyde .634°diir. Bu iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Sayilar, Harfler & Sézciikler alt testinin Erken Ogrenme Becerileri Olgegi’nin
alt testleri arasinda , pozitif yonde .272 ile .469 arasinda degisen Diisiinme Becerileri ile

diisiik Dil ve Say1 Becerileri ile orta diizeyde dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Ayrica
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Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinin toplam puanla olan korelasyonu ise orta
diizeyde .442’dir. Bu iligkinin Diisiinme Becerileri ile p<.05, diger alt tesler ve toplam

ile p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Telaffuz Arastirmasi alt testi ile Erken Ogrenme Becerileri Olgegi’nin alt testleri
arasinda , pozitif yonde .182 ile .455 arasinda degisen Diisiinme Becerileri ile diisiik Dil
ve Say1 Becerileri ile orta diizeyde dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Ayrica Telaffuz
Aragtirmasi alt testinin toplam puanla olan korelasyonu ise orta diizeyde .383’diir. Bu
iliskinin Diistinme Becerileri ile anlamli olmadigi, diger alt tesler ve toplam ile p<.01
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Telaffuz arastirmasi alt testinde cocuktan
beklenen davranisin dogru fonolojiyi kullanmasi oldugundan diisiinme becerisi alt testi

ile arasindaki iliskinin anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Ifade Edici Dil Becerileri dlgegi ile Erken Ogrenme Becerileri Olgeginin alt
testleri arasinda , pozitif yonde .331 ile .566 arasinda degisen orta diizeyde dogrusal bir
iliski bulunmaktadir. Ayrica Ifade Edici Dil Becerileri dlgeginin toplam puanla olan
korelasyonu ise orta diizeyde .554°diir. Bu iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmektedir.

Alic1 Dil Becerileri dlgegi ile Erken Ogrenme Becerileri Olgegi’nin alt testleri
arasinda , pozitif yonde .347 ile .528 arasinda degisen orta diizeyde dogrusal bir iliski
bulunmaktadir. Ayrica Alict Dil Becerileri 6l¢eginin toplam puanla olan korelasyonu ise

orta diizeyde .526’dr. Bu iligkinin p<.01 diizeyinde anlaml1 oldugu goriilmektedir.

Say1 Becerileri dlcegi ile Erken Ogrenme Becerileri Olgegi'nin alt testleri
arasinda, pozitif yonde .344 ile .579 arasinda degisen orta diizeyde dogrusal bir iligki
bulunmaktadir. Ayrica Say1 Becerileri 6l¢eginin toplam puanla olan korelasyonu ise

orta diizeyde .543’diir. Bu iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Harf & Sézciik Becerileri ile Erken Ogrenme Becerileri Olgegi'nin alt testleri
arasinda , pozitif yonde .206 ile .364 arasinda degisen Diisiinme ve Dil Becerileri ile
diisiik, Say1 Becerileri ile orta diizeyde dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Ayrica Harf &
Sozciik Becerileri alt testinin toplam puanla olan korelasyonu ise orta diizeyde .345’dir.

Bu iligkinin Diisiinme Becerileri alt testi ile ile anlamli olmadigi, Dil Becerileri alt testi
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ile p<.05 diizeyinde, Say1 Becerileri ve toplam ile p<.01 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Harf & Sozciikk Becerileri dlgceginde ¢ocuktan beklenenin harfleri ve
sozciikleri tanimasi ve adlandirmasi oldugundan diisinme becerileri alt testi ile

arasindaki iligkinin anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi ile Erken Ogrenme Becerileri
Olgegi’nin alt testleri arasinda, pozitif ydonde .348 ile .560 arasinda degisen orta diizeyde
dogrusal bir iligki bulunmaktadir. Ayrica Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginin
toplam puanla olan korelasyonu ise orta diizeyde .553’diir. Bu iligkinin p<.01 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmektedir.

Tablo 16’ya gore, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin alt testleri ve dlgekleri ile benzer becerileri 6lgen Erken Ogrenme Becerileri
Olgegi'nin alt testleri arasindaki Pearson korelasyon kat sayisinmn pozitif ve orta
derecede olmasi, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Testi’nin gegerliligini

arttirdig1 sdylenebilir.

4.3. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Giivenirlik

Sonug¢larina Ait Bulgular

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarhk
olarak tanimlanmaktadir. Giivenirlik, testin 6lgmek istedigi 6zelligi, ne derece dogru
olgtiigi ile ilgilidir. Bir 6lgme aracinin giivenirligi i¢in aranilan iki temel 6lgiit, degisik
zamanlarda elde edilen cevaplar arasinda tutarlilik ve ayn1 zamanda elde edilen cevaplar
arasinda tutarhilik olarak agiklanmaktadir. Baslica giivenirlik tiirleri test - test tekrar
glivenirligi, paralel form giivenirligi, iki yar1 test gilivenirligi, Kuder Richardson ve
Cronbach Alfa giivenirligi, madde toplam puan korelasyonu ve puanlayici giivenirligi
olarak siralanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2005: 169-170).

Aragtirmada test uygulamalarindan elde edilen veriler kullanilarak testin genel
olarak giivenirligini belirleyebilmek i¢in, testteki degerlendirme Olgiitlerinin madde
toplam puan korelasyonu ve Kuder Richardson-20 (Kr-20) giivenirlik analizleri

yapilmustir.
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Madde-toplam puan giivenirligi; test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasindaki iliskiyi agiklar. Madde-toplam korelasyonun pozitif ve yiiksek
olmasi, maddelerin benzer davraniglar1 6rnekledigini ve testin ictutarhgmin yiiksek
oldugunu gosterir. Analizde test puani icin diizeltilmis toplam puanin kullanilmasi
onerilir. Genel olarak madde toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin
bireyleri iyi derecede ayirt ettigi, .20 - .30 arasinda kalan maddelerin zorunlu goriilmesi
durumunda teste alinabilecegi veya maddelerin diizeltilmesi gerektigi, .20’den daha
diisiik maddelerin ise teste alinmamas1 gerektigi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005:
171).

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sozciik Bilgisi;
Sayilar, Harfler & Sozclikler; Telaffuz Arastirmasi alt testlerinden, bu alt testlere bagl
Ifade Edici Dil Becerisi; Alic1 Dil Becerisi; Say1 Becerisi; Harf & Sozciik Becerisi
Olgeklerinden ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginden olusmaktadir. Bu

nedenle, testte bulunan 90 madde i¢in madde-toplam korelasyonuna bakilmustir.

Kuder Richardson- 20 (KR-20) ; aymi zamanda elde edilen test puanlari
arasindaki i¢ tutarhigi incelemek amaciyla kullanilir. Test maddelerinin Slgtiigi
ozelliklerin, 6rnekledigi davranislari, benzesik olmasi bu tiir giivenirligi ytlikseltecektir.
Test maddelerine verilecek cevaplarin dogru / yanlis, evet / hayir gibi iki se¢enekli
olmasi1 durumunda KR-20 katsayisi kullanilir. Psikolojik bir test i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test puanlariin giivenirligi i¢in genel

olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztirk, 2005: 171).

Giivenirlik sonuglarmin agsagidaki araliklarda olmasi durumunda sonuglar,
.00 < alfa < .40 giivenilir degil,
40 < alfa < .60 giivenirlik diisiik
.60 < alfa <.80 oldukga giivenilir,
.80 < alfa < 1.00 yiiksek derecede giivenilir olarak yorumlanabilir (Nunnally, 1967:
248).
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4.3.1. Alt Testler, Olcekler ve Erken Akademik & Dil Bilesigine Ait Giivenirlik

Degerleri

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ne ait madde-
toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20
giivenirlik katsayismin .971 ve maddelerin ¢ogunlugunun, madde toplam korelasyon
katsayismin yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni olusturan Sozciik Bilgisi alt
testtinde yer alan 1., 2., 5. ,6. ,7. ,8.,9. ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer
alan 1., 4., 5. maddelerin varyanslar1 “0” olarak hesaplanmis oldugundan ve buna bagl
olarak bu maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan on madde testten

cikarilmistir (Ek, 5).

Testten ¢ikarilan on madde incelendiginde, Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin orijinal formunun gegerlik giivenirlik ¢alismasmin 36-83
aylik cocuklar i¢in oldugu gz Oniine alindiginda bu maddelerin 61-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in kolay cevaplanabilir oldugu bu nedenle 6rnekleme alinan tiim ¢ocuklar

tarafindan dogru olarak cevaplandigi kanisina varilmastir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’'nin Tiirk
Cocuklarma uyarlanmak amaciyla yapilan gegerlik giivenirlik istatistikleri sonucunda
orijinal formu 100 maddeden olusan testte Sozciikk Bilgisi ve Sayilar, Harfler &
Sozciikler alt testlerinde bulunan on maddenin testten ¢ikarilmasi sonucunda, test

toplamda 90 maddeden olusmaktadir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sozciik Bilgisi alt
testine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 tablo

17°de verilmistir.
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Tablo 17
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Sozciik Bilgisi Alt Testine Ait Giivenilirlik Analizi Sonug¢lar

N= 423
Sozciik Bilgisi Madde Madde
Alt Testi Madde Toplam Cikarilinca Diizeyinde
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri ¢ Tutarhlik
M3 -0,294 0,855
M4 0,381 0,851
M10 -0,335 0,855
M1l 0,111 0,852
M12 -0,059 0,854
M13 -0,275 0,857
M14 -0,469 0,858
M15 0,464 0,846
M16 0,089 0,852
M17 -0,482 0,858
M18 0,292 0,850
M19 0,029 0,854
M20 0,473 0,845
M21 0,565 0,844
M22 0,387 0,847
M23 0,623 0,843
M24 0,370 0,848
M25 0,403 0,847
M26 0,282 0,851
M27 0,580 0,842 ,852
M28 0,330 0,849
M29 0,726 0,834
M30 0,209 0,852
M31 0,548 0,842
M32 0,174 0,852
M33 0,449 0,845
M34 0,187 0,851
M35 0,771 0,833
M36 0,544 0,842
M37 0,371 0,850
M38 0,372 0,849
M39 0,803 0,830

M40 0,885 0,834
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Tablo 17°de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi
Sozciik Bilgisi alt testine ait madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik
analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .852 ve maddelerin
cogununlugunun madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Sozciik Bilgisi alt testtinde yer alan 1., 2., 5. ,6. ,7. ,8. ve 9., maddelerin
varyansinin “0” olarak hesaplanmis oldugu ve buna bagli olarak bu maddelerin

korelasyonlar1 hesaplanamadigindan yedi madde alt testten ¢ikarilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk ¢ocuklara
uyarlamak amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40
maddeden olusan Sozciik Bilgisi alt testinden yedi maddenin ¢ikarilmasiyla alt test

toplamda 33 maddeden olusmaktadir.

Sozclik Bilgisi alt testinde yer alan 11., 12., 16., 19., 32. ve 34. maddelerin
madde toplam korelasyonlarinin 0,20’nin altinda oldugu ve buna bagli olarak testten
cikarilmasi gerektigi goriilmiistiir. Ancak, testin KR-20 giivenirlik katsayisimin oldukca
yiiksek olmasi, bu maddelerin testten ¢ikarilmasi durumunda testin giivenirlik katsayisi
degerinde onemli bir degisiklik yaratmadigi ve 11., 19., 32., 34. maddelerin Alic1 dil
Becerisi dlgegi icerisinde ve 12.,16. maddelerin ise Ifade Edici Dil Becerisi 6lgegi
icerisinde madde toplam puan korelasyonlarinin .30 dan daha biiyiik olmas1 nedeniyle,

bu maddelerin testin orijinal yapisi i¢erisinde kalmasi uygun bulunmustur.

Testten ¢ikarilan yedi madde incelendiginde, Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin orijinal formunun gecerlik giivenirlik ¢alismasmin 36-83
aylik ¢ocuklar i¢cin oldugu goz Oniine alindiginda bu maddelerin 61-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in kolay cevaplanabilir oldugu bu nedenle 6rnekleme alinan tiim gocuklar

tarafindan dogru olarak cevaplandigi kanisina varilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sayilar, Harfler &
Sozciikler alt testine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi

sonuglar1 tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Sayilar, Harfler & Sozciikler Bilgisi Alt Testine Ait Giivenilirlik
Analizi Sonuglari

N: 423
Sayilar,

Harfler & Sozciikler Madde
Alt Testi Madde Toplam Madde Cikarilinca Diizeyinde
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri I¢ Tutarhlik

M2 1,000 0,982
M3 0,446 0,982
M6 0,823 0,982
M7 0,890 0,982
M8 1,000 0,982
M9 1,000 0,981
M10 0,838 0,981
M11 0,699 0,982
M12 0,699 0,982
M13 0,793 0,982
M14 0,717 0,982
M15 0,916 0,981
M16 0,709 0,982
M17 0,560 0,982
M18 0,735 0,982
M19 0,617 0,982
M20 0,926 0,981
M21 0,831 0,981
M22 0,772 0,982
M23 0,896 0,981 ,982
M24 0,786 0,981
M25 0,761 0,982
M26 0,884 0,981
M27 1,000 0,981
M28 1,000 0,981
M29 0,802 0,981
M30 0,864 0,981
M31 0,978 0,981
M32 1,000 0,981
M33 0,836 0,981
M34 1,000 0,981
M35 0,794 0,981
M36 0,849 0,981
M37 0,864 0,981
M38 1,000 0,981
M39 0,961 0,981

M40 0,859 0,982
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Tablo 18’de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi
Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testine ait madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20
giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .982 ve
maddelerin tamammin madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede

giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testtinde yer alan 1., 4., 5. maddelerin
varyansinin “0” olarak hesaplanmis oldugu ve buna bagli olarak bu maddelerin

korelasyonlar1 hesaplanamadigindan ti¢ madde testten ¢ikarilmustir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk ¢ocuklarina
uyarlamak amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40
maddeden olusan Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinden ii¢ maddenin ¢ikarilmasiyla

alt test toplamda 37 maddeden olugmaktadir.

Testten ¢ikarilan ti¢ madde incelendiginde bu maddelerin 61-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in kolay cevaplanabilir oldugu, bu nedenle 6rnekleme alinan tiim ¢ocuklar

tarafindan dogru olarak cevaplandigi kanisina varilmastir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Telaffuz
Arastirmasi alt testine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi

sonuglar1 tablo 19’da verilmistir
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Tablo 19
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Telaffuz Arastirmasi Alt Testine Ait Giivenilirlik Analizi Sonuc¢larn

N: 423
Telaffuz
Arastirmasi Madde Madde
Alt Testi Madde Toplam Cikarihinca Diizeyinde
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri I¢ Tutarhhk
M1 0,179 0,915
M2 -0,288 0,919
M3 0,902 0,909
M4 0,735 0,905
M5 0,524 0,910
M6 0,724 0,905
M7 0,813 0,908
M8 0,516 0,910
M9 0,651 0,907
M10 0,503 0,910 913
M1l 0,561 0,909
M12 0,651 0,907
M13 0,748 0,906
M14 0,547 0,910
M15 0,663 0,906
M16 0,547 0,910
M17 0,714 0,905
M18 0,807 0,902
M19 0,531 0,912
M20 0,521 0,910

Tablo 19’da Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Telaffuz Arastrmasi alt testine ait madde toplam puan korelasyonu ve KR-20
glivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .913 ve
maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyon katsayismimn yeterli giivenirlik

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Telaffuz Arastirmasi alt testinde yer alan 1. maddenin madde toplam
korelasyonunun 0,20’nin altinda oldugu ve buna bagli olarak testten g¢ikarilmasi
gerektigi goriilmiistiir. Ancak, bu maddenin alt testten ¢ikarilmasi durumunda alt testin
glivenirlik katsayisi degerinde onemli bir degisiklik yaratmadigindan, bu maddenin

testin orijinal yapisi igerisinde kalmasi uygun bulunmustur.
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Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ifade Edici Dil
Becerisi 6lgegine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi

sonuglar1 tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Ifade Edici Dil Becerisi Ol¢cegine Ait Giivenilirlik Analizi Sonuclar

N: 423
ifade Ed.id .Dil Clll\(/laell‘(ljl(ljl?ca Di';iisglede
Alt Testler Becerileri Madde Toplam Alfa Degeri i¢ Tutarhihk
Maddeler Korelasyonu
M3 0,518 0,953
M4 1,000 0,952
M12 0,257 0,953
E M13 0,470 0,953
2 M16 0,727 0,952
S M20 0,428 0,953
<03 M22 0,308 0,953
% 2 M23 0,418 0,953
g = M26 0,171 0,955
% Z M29 0,498 0,953
3 M31 0,310 0,955
M33 0,363 0,953
M36 0,477 0,953
M37 0,437 0,954
M38 0,390 0,954
M39 0,582 0,952
M40 0,398 0,953
M8 0,947 0,952 ,953
M10 0,755 0,950
2 M13 0,890 0,951
Z M15 0,851 0,950
= M16 0,680 0,951
< M18 0,672 0,951
5 M20 0,901 0,949
= M23 0,843 0,949
S 5 M24 0,697 0,951
5 = M27 1,000 0,949
5 o M28 0,988 0,949
T 2 M29 0,818 0,950
= < M31 0,939 0,949
g M32 0,957 0,949
5{ M34 0,986 0,950
M37 0,827 0,950
M38 1,000 0,949

M40 0,905 0,951
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Tablo 20°de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi ifade
Edici Dil Becerisi 6lgegine ait madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik
analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .953 ve maddelerin
tamammin madde toplam korelasyon katsayismin yiiksek derecede — gilivenirlik

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ifade Edici Dil Becerisini dlgen Sozciik Bilgisi alt testinde yer alan 5., 6., 9 ve
Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan 4., 5. maddelerin varyansinin “0”
olarak hesaplanmis oldugu ve buna bagli olarak bu maddelerin korelasyonlari

hesaplanamadigindan Ifade Edici Dil Becerisini dlgen bes madde testten ¢ikarilmustir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk ¢ocuklarina
uyarlamak amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40
maddeden olusan ifade Edici Dil Becerisi dlgeginden bes maddenin ¢ikarilmasiyla

Olcek toplamda 35 maddeden olusmaktadir.

Testten ¢ikarilan bes madde incelendiginde Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin orijinal formunun gegerlik giivenirlik ¢alismasimin 36-83
aylik cocuklar i¢in oldugu g6z Oniine alindiginda bu maddelerin 61-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in kolay cevaplanabilir oldugu bu nedenle 6rnekleme alinan tiim ¢ocuklar

tarafindan dogru olarak cevaplandigi kanisina varilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alict Dil Becerisi
Olgegine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglari

tablo 21°de verilmistir
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Tablo 21
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Al Dil Becerisi Olcegine Ait Giivenilirlik Analizi Sonug¢lar

N: 423

Ahar Dil Madde Cl'l\(/lai?l?l?ca Di'\i/lzzdidnede

Becerileri Toplam Alfa Deseri  ic T ty hhk

Alt Testler Maddeler Korelasyonu aliegerl  7¢ Tutariit
M10 0,859 0,947
. M11 0,983 0,947
- M14 0,607 0,947
s M15 0,695 0,946
s M17 0,434 0,948
5 M18 0,481 0,948
2 M19 0,297 0,948
Z M21 0,557 0,947
= M24 0,367 0,948
< M25 0,313 0,949
z M27 0,379 0,948
= M28 0,441 0,947
= M30 0,310 0,948
S M32 0,255 0,949
2 M34 0,594 0,947
M35 0,477 0,948
. M2 1,000 0,946
5 M3 0,660 0,946

< M6 1,000 0,947 948

S M7 1,000 0,946
5 M9 1,000 0,945
P M11 0,609 0,946
2 M12 0,655 0,946
= M14 0,671 0,946
= M17 0,596 0,946
5 M19 0,529 0,948
= M21 0,713 0,945
S M22 0,695 0,946
e M25 0,670 0,946
5 M26 0,787 0,945
= M30 0,745 0,945
T M33 0,873 0,944
g M35 0,775 0,945
& M36 0,805 0,944
M39 0,943 0,943

Tablo 21°de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alici
Dil Becerisi 6lgegine ait madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi

sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .948 ve maddelerin tamamiin
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madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Alict Dil Becerisini 6lgen Sozciik Bilgisi alt testinde yer alan 1., 2., 7., 8. ve
Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan 1. maddelerin varyansinin “0” olarak
hesaplanmis oldugu ve buna bagli olarak bu maddelerin korelasyonlari

hesaplanamadigindan Alici Dil Becerisini 6lgen bes madde testten ¢ikarilmigtir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk ¢ocuklarina
uyarlamak amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40
maddeden olusan Alic1 Dil Becerisi dlgeginden bes maddenin ¢ikarilmasiyla olgek

toplamda 35 maddeden olusmaktadir.

Testten ¢ikarilan bes madde incelendiginde Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin orijinal formunun gegerlik giivenirlik ¢calismasinin 36-83
aylik cocuklar i¢in oldugu goz Oniine alindiginda bu maddelerin 61-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in kolay cevaplanabilir oldugu bu nedenle 6rnekleme alinan tiim ¢ocuklar

tarafindan dogru olarak cevaplandigi kanisina varilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Sayr Becerisi
Olgegine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi sonuglari

tablo 22’de verilmistir
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Tablo 22
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Say1 Becerisi Olgegine Ait Giivenilirlik Analizi Sonuclar

N: 423
Madde Madde
Say1 Becerisi Madde Toplam Cikarilinca Diizeyinde
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri i¢ Tutarhhik
M2 1,000 0,957
M3 0,511 0,958
M6 0,994 0,957
M7 0,834 0,957
M8 1,000 0,956
M9 1,000 0,953
M13 0,686 0,956
M15 0,889 0,952
M17 0,640 0,957 ,957
M23 0,906 0,952
M24 0,860 0,952
M26 0,917 0,951
M29 0,867 0,953
M35 0,862 0,952
M36 0,900 0,951
M37 0,926 0,951
M40 0,867 0,954

Tablo 22°de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Say1
Becerisi 6lgegine ait madde toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi
sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .957 ve maddelerin tamamimin
madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Say1 Becerisini 6lgen Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan 1., 4. ve
5. maddelerin varyansinin “0” olarak hesaplanmis oldugu ve buna bagli olarak bu
maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan Say1 Becerisini 6l¢en 3 madde testten

cikarilmustir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk ¢ocuklarina

uyarlamak amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 20
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maddeden olusan Say1 Becerisi dlgeginden {ic maddenin ¢ikarilmasiyla 6l¢ek toplamda

17 maddeden olusmaktadir.

Testten ¢ikarilan bes madde incelendiginde bu maddelerin 61-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in kolay cevaplanabilir oldugu bu nedenle 6rnekleme alman tiim ¢ocuklar

tarafindan dogru olarak cevaplandigi kanisina varilmigtir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Harf & So6zciik
Becerisi Olgegine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik analizi

sonuglar1 tablo 23’de verilmistir
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Tablo 23

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Harf & Sozciik Becerisi Olcegine Ait Giivenilirlik Analizi Sonug¢lar

N: 423
Madde Madde
Harf & Sozciik Madde Toplam Cikarilinca Diizeyinde
Maddeler Korelasyonu Alfa Degeri ¢ Tutarhlik
M10 0,852 0,977
M11 0,738 0,978
M12 0,734 0,978
M14 0,734 0,978
M16 0,710 0,978
M18 0,752 0,978
M19 0,628 0,979
M20 0,967 0,976
M21 0,807 0,977
M22 0,771 0,977 ,978
M25 0,749 0,978
M27 1,000 0,976
M28 1,000 0,975
M30 0,809 0,977
M31 0,998 0,976
M32 1,000 0,976
M33 0,813 0,977
M34 1,000 0,976
M38 1,000 0,975
M39 0,949 0,976

Tablo 23’de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Harf &
Sozciik Becerisi Olgegine ait madde- toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik
analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayismin .978 ve maddelerin
tamammin madde toplam korelasyon katsayismin yiiksek derecede — gilivenirlik

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Erken Akademik &
Dil Becerileri bilesigine ait madde-toplam puan korelasyonu ve KR-20 giivenirlik

analizi sonuglar1 tablo 24°de verilmistir.
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Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigine Ait Giivenilirlik Analizi Sonuclar

N: 423
Erken
Akademik & Madde Clll\(/laell'?l?rfca Dilz/lzzdiiede
Dil Bilesigi Toplam e Desort e T ty -
Alt Testler Maddeler Korelasyonu alresen ¢ Tutarit

M3 0,316 0,972
M4 0,995 0,972
M10 0,247 0,972
M11 0,500 0,972
M12 -0,104 0,972
M13 0,338 0,972
M14 0,115 0,972
M15 0,608 0,972
M16 0,657 0,972
5 M17 -0,088 0,972
© M18 0,266 0,972
b= M19 0,176 0,972
= M20 0,417 0,972
= M21 0,518 0,972
2 M22 0,338 0,972
Z M23 0,466 0,972
= M24 0,228 0,972
= M25 0,308 0,972
'z M26 0,162 0,972

0 M27 0,360 0,972 972
e M28 0,296 0,972
= M29 0,506 0,972
S M30 0,243 0,972
« M31 0,300 0,972
M32 0,129 0,972
M33 0,353 0,972
M34 0,317 0,972
M35 0,476 0,972
M36 0,467 0,972
M37 0,439 0,972
M38 0,370 0,972
M39 0,584 0,972
M40 0,458 0,972
L M2 0,819 0,972
.2 23 M3 0,573 0,972
S£B8838 M6 0,623 0,972
§§ g = M7 0,719 0,972
8 <E M8 1,000 0,972
M9 0,909 0,971
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Erken

Akademik & Madde Clll\(/laall‘?l?lfca Dilzﬂzzdiiile

Dil Bilesigi Toplam I Desort e Tacaiite

Alt Testler Maddeler Korelasyonu a begent ¢ Lutaria
M10 0,741 0,971
M11 0,648 0,971
M12 0,702 0,971
M13 0,763 0,971
M14 0,685 0,971
M15 0,847 0,971
5 M16 0,693 0,971
§ M17 0,595 0,971
= M18 0,673 0,971
- M19 0,585 0,972
< M20 0,930 0,971
E M21 0,798 0,971
2 M22 0,758 0,971
c M23 0,835 0,971
< M24 0,784 0,971

k> M25 0,713 0,971 972

= M26 0,850 0,971
N M27 1,000 0,971
g M28 1,000 0,971
N M29 0,829 0,971
= M30 0,797 0,971
= M31 1,000 0,971
o M32 1,000 0,971
= M33 0,854 0,971
3 M34 1,000 0,971
M35 0,767 0,971
M36 0,841 0,971
M37 0,861 0,971
M38 1,000 0,971
M39 0,947 0,971
M40 0,885 0,971

Tablo 24’de Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi
Sozciik Bilgisi ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testlerinin birlesiminden olusan
Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigine ait madde- toplam puan korelasyonu ve
KR-20 giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde, KR-20 giivenirlik katsayisinin .972
ve maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyon katsayismin yiiksek derecede

giivenirlik diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigini olusturan Sozciik Bilgisi alt
testtinde yer alan 1., 2., 5. ,6.,7. ,8. ve 9. ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer
alan 1., 4., 5. maddelerin varyansmin “0” olarak hesaplanmis oldugu ve buna bagl
olarak bu maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan on madde testten

cikarilmistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni Tiirk ¢ocuklarina
uyarlamak amaciyla yapilan giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 80
maddeden olusan Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginden on maddenin

cikarilmasiyla olcek toplamda 70 maddeden olusmaktadir.

Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigini olusturan Sézciik Bilgisi alt testinde
yer alan 12., 14., 17., 19., 26. ve 32. maddelerin madde toplam korelasyonlarmnin
0,20’nin altinda oldugu ve buna bagl olarak testten ¢ikarilmasi gerektigi goriilmiistiir.
Ancak, testin KR-20 giivenirlik katsayisinin olduk¢a yiiksek olmasi, bu maddelerin
testten c¢ikarilmasi durumunda testin giivenirlik katsayis1 degerinde 6nemli bir degisiklik
yaratmadigi ve 14., 17., 19., 32. maddelerin Alic1 Dil Becerisi 6l¢egi ve Sozciik Bilgisi
alt testi icerisinde, 12., 26. maddelerin ise ifade Edici Dil Becerisi dlcegi ve Sozciik
Bilgisi alt testi icerisinde madde toplam puan korelasyonlarinin .30 dan daha biiyiik
olmasi nedeniyle, bu maddelerin testin orijinal yapis1 igerisinde kalmasi uygun

bulunmustur.

Testten ¢ikarilan on madde incelendiginde Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Aragtirma Testi’nin orijinal formunun gecerlik giivenirlik ¢alismasinin 36-83
aylik ¢ocuklar i¢in oldugu goz Oniine alindiginda bu maddelerin 61-72 ay arasindaki
cocuklar i¢in kolay cevaplanabilir oldugu bu nedenle 6rnekleme alman tiim ¢ocuklar

tarafindan dogru olarak cevaplandigi kanisina varilmstir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi alt testler, beceri
Olcekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi arasindaki Pearson korelasyon

katsayisina iligkin sonuglar1 tablo 25’de verilmistir.
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4.3.2. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alt Testler,
Beceri Olgekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi Arasindaki Pearson
Korelasyon Katsayisina iliskin Bulgular

Korelasyon katsayist iki degisken arasindaki iligkinin miktarin1 bulup

yorumlamak amaciyla kullanilmaktadir (Biiyiikztiirk, 2005:31).



Tablo 25
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alt Testler, Beceri Ol¢ekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi
Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayis1 Sonuclar

N: 423
Alt Testler Olgekler
1
= ) - _- = '.x o
B T3 ~ & = =T = S = i s b
2 22 gf 22 A2 5 EEX 85
= 23 = % W g R R <4 8 g a < g
9 = n - 22 =z @ = = @ T = w =
S ;03 < s @ @ %) s @ Z\E 5 XI
wn & e 175 =
= Sozciik Bilgisi r 1
& Sayi- Harf&Sbzciik ~ r  .624%* 1
< Telaffuz Arastirmasi r .329** .367** 1
If"ggcffi‘lg‘ri')" r.82gxx 694%* 349%* 1
% Alic1 Dil Becerileri r 1.000** .624** .329** .829** 1
(]
,g Say1 Becerileri r .866** ABL** .282%* .788** .866** 1
Ha;fgrsil‘;zrci“k Y Y 393%* 265%* 871%* 864%* 704%* 1
Aka%?[?;fnf‘ il [ 956%%  689**  354%*  O5T**  O5GR%  geA%k  QOT** 1
K-EADBAT Toplam r .935** .701** .525** .941** .935** .840** .880** .981** 1

-k-kp<.01
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Tablo 25 incelendiginde, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi Sozciik Bilgisi alt testinin diger alt testler ve alt testlere bagh dlgekler
ile arasinda, pozitif yonde .329 ile 1.00 arasinda degisen dogrusal bir iliski
bulunmaktadir. Ayrica Sozciik Bilgisi alt testinin toplam puanla olan korelasyonu ise
.935’dir. Bu iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore,
cocuklarin sozciik bilgisi becerilerinin, erken akademik ve dil becerileri ile iligkili

oldugu sodylenebilir.

Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinin diger alt testler ve alt testlere baglh
Olcekler ile arasinda, pozitif yonde .367 ile .694 arasinda deg§isen dogrusal bir iligki
bulunmaktadir. Ayrica Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinin toplam puanla olan
korelasyonu ise .701°dir. Bu iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Buna gore, ¢ocuklarin sayi, harf & soézciik becerilerinin, erken akademik ve dil

becerileri ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Telaffuz Arastirmasi alt testinin diger alt testler ve alt testlere bagli 6lgekler ile
arasinda, pozitif yonde .265 ile .367 arasinda degisen dogrusal bir iliski bulunmaktadir.
Ayrica Telaffuz Arastirmasi alt testinin toplam puanla olan korelasyonu ise .525°dir. Bu
iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, g¢ocuklarin

telaffuz becerilerinin, erken akademik ve dil becerileri ile iliskili oldugu s6ylenebilir.

Ifade Edici Dil Becerileri dlgeginin alt testler ve alt testlere baglh diger dlgekler
ile arasinda, pozitif yonde .349 ile .957 arasmnda degisen dogrusal bir iliski
bulunmaktadir. Ayrica ifade Edici Dil Becerileri 6lgeginin toplam puanla olan
korelasyonu ise .941°dir. Bu iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle, ¢ocuklarm ifade edici dil becerilerinin, erken akademik ve dil becerileri ile

iliskili oldugu séylenebilir.

Alict Dil Becerileri dlgeginin alt testler ve alt testlere bagli diger dlgekler ile
arasinda, pozitif yonde .329 ile 1.00 arasinda degisen dogrusal bir iliski bulunmaktadir.
Ayrica Alic1 Dil Becerileri 6lgeginin toplam puanla olan korelasyonu ise .935°dir. Bu
iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, ¢ocuklarin alict

dil becerilerinin, erken akademik ve dil becerileri ile iligkili oldugu s6ylenebilir.
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Say1 Becerileri Olgeginin alt testler ve alt testlere bagli diger oOlgekler ile
arasinda, pozitif yonde .282 ile .866 arasinda degisen dogrusal bir iligki bulunmaktadir.
Ayrica Sayr Becerileri dlgeginin toplam puanla olan korelasyonu ise .840°dwr. Bu
iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore, ¢ocuklarin sayi

becerilerinin, erken akademik ve dil becerileri ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Harf & Sozciik Becerileri 6lgeginin alt testler ve alt testlere bagl diger dlgekler
ile arasinda, pozitif yonde .265 ile .907 arasinda degisen dogrusal bir iliski
bulunmaktadir. Ayrica Harf & So6zciikk Becerileri 6lgeginin toplam puanla olan
korelasyonu ise .880’dir. Bu iligskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle, ¢ocuklarin harf & s6zciik becerilerinin, erken akademik ve dil becerileri ile

iliskili oldugu soylenebilir.

Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginin alt testler ve alt testlere bagli
diger olcekler ile arasinda, pozitif yonde .354 ile .957 arasinda degisen dogrusal bir
iliski bulunmaktadir. Ayrica Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginin toplam
puanla olan korelasyonu ise .981°dir. Bu iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmektedir.

Bu arastirmada alt testlerin ve alt testlere baglh 6l¢eklerin tamaminin ¢ocuklarin
akademik ve dil becerilerini 6lgmede homojen bir yapiyr tanimladig1 goriilmektedir.
Pearson korelasyon kat sayisinin pozitif ve yliksek olmasi nedeni ile maddelerin benzer

becerileri 6rnekledigi ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin Amerika’da
yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin sonucunda 61-72 ay arasindaki ¢ocuklar

icin yapilan istatistik analizlerinde testin i¢ korelasyonlarina ait sonuclar,

Sozciik Bilgisi ile Sayilar, Harfler & Sozciikler .620 ortalama ile (.570 ile
.670) arasindadir. Ifade Edici Dil Becerileri ile Alic1 Dil Becerileri .845 ortalama ile
(.830 ile . 860) arasindadir. Say1 Becerileri ile Sayilar, Harfler & Sozciikler .76 ortalama
ile (.71 ile .81) arasindadir.Diger becerilerin birbirleri ile olan i¢ korelasyonlar1 mevcut

soru cakigmalar1 nedeniyle anlamsizlastigindan bu iligkiler verilmemistir (Kaufman ve

Kaufman,1993: 63-64).
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Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nin Amerika’ da
yapilan gegerlik giivenirlik ¢calismasinda elde edilen alt testlerin birbirleri ile korelasyon
degerlerinin, testin Tiirk cocuklarma uyarlanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan
yapilan gegerlik giivenirlik ¢alismasindan elde edilen alt testlerin birbirleriyle olan
korelasyon degerlerinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Buna gore testin orijinal
formundaki korelasyon degerlerinin tablo 25’ deki sonuglarla paralel oldugu

sOylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma Testi alt testler, beceri
Olgekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi test tekrar test giivenirligine

iliskin korelasyon degerleri tablo 26°da verilmistir.

4.3.3. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alt Testler,
Beceri Olcekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesegi Arasindaki Test

Tekrar Test Giivenirligi Korelasyonuna iliskin Bulgular

Bir testin ayn1 gruba belli araliklarla iki kez uygulanmasiyla elde edilen puanlar
arasindaki korelasyon ile agiklanmaktadir. Iki uygulama arasindaki zaman, &lgiilen
davranisa ve hedef kitleye gore degismekle beraber ortalama dort haftalik bir siire
uygundur. Iki puan seti arasmndaki iliski pearson korelasyon Kkatsayis1 ile
hesaplanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2005: 170). Bu arastrmada test tekrar test
giivenirligini degerlendirmek amaciyla ilk uygulama ile ikinci uygulama arasinda bes
haftalik bir siire bmrakilmustir. Iki puan seti arasmndaki iliskiye pearson korelasyon

katsayisi ile bakilmastir.



Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alt Testler, Beceri Olcekleri ve Erken

Tablo 26

Arasindaki Test Tekrar Test Giivenirligine liskin Korelasyon Degerleri

Akademik & Dil Bilesegi

N: 60
Alt Testler Olcekler
]  p— |_
= 7] _ — — — x —
5 £35 3¢ £ 58 §5 .85 _#5 E-® $¢
oD =23 E = R=T —~ T ='c S8c =02 a8
N = 5E 9 S 2 PyalT S o s @ oo T 2 < g
20 Fs8 2% T 8 28 28 TZg SIF LS
“IR - € o <o @ $0 T 0
. Sozciik Bilgisi r 855%
é Say1- Harf&Sozciik r 893*
< Telaffuz Arastirmasi 939*
Ifade Edici Dil Becerileri 931*
) Alia Dil Becerileri 783*
E .
-5 . .
:g Say1 Becerileri r 799*
Harf & Sozciik Becerileri 910*
Akademik & Dil Bileseni r .906*
.908*

K-EADBAT Toplam

-

*p<.01
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Tablo 26 incelendiginde Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin alt testleri, beceri 6lgekleri, Erken Akademik & Dil Becerileri bileseni ve
toplam1 igin test tekrar test korelasyon degerlerinin, Sozciik Bilgisi .855, Sayilar,
Harfler & Sozciikler .893, Telaffuz Arastirmalar1 .939, ifade Edici Dil Becerileri .931,
Alict Dil Becerileri .783, Say1 Becerileri .799, Harf & Sozciik Becerileri .910, Erken
Akademik & Dil Becerileri bileseni .906 ve K-EADBAT Toplam i¢in . 908 olarak
belirlenmistir. Iki test sonuglar1 arasindaki iliskinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmektedir.

Tablo 26°da testin alt testleri, beceri 6lgekleri, Erken Akademik & Dil Becerileri
bilesegi ve toplami agisindan giivenirlik katsayilarinin olduk¢a yiiksek ve birbirine
yakin degerlerden olustugu goriilmektedir. Buna gore Kaufman Erken Akademik ve Dil
Becerileri Arastirma Testi’nin zamana bagli olarak kararli bir yap1 gosterdigi

sOylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nin 36-83 aylik
cocuklar i¢cin Amerika’ da yapilan gegerlik ve giivenirlik analizlerinden test tekrar test
analizine ait sonuglar incelendiginde; Sozciik Bilgisi, .87, Sayilar-Harfler & Sozciikler
.92, Telaffuz Arastirmalar1 .90, ifade Edici Dil Becerileri .93, Alic1 Dil Becerileri .90,
Say1 Becerileri .91, Harf & Sozciik Becerileri .88 ve Erken Akademik & Dil Becerileri
bileseninin .94 oldugu gorilmiistiir (Kaufman ve Kaufman, 1993: 63).

Buna gore, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin
Amerika’da yapilan gegerlik gilivenirlik ¢alismasinda elde edilen test tekrar test
degerlerinin, tablo 26’da yer alan testin Tiirk ¢ocuklarina uyarlanmasi amaciyla yapilan
gecerlik gilivenirlik caligmasindaki  test tekrar test degerleriyle benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi alt testler, beceriler
ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi puanlayici giivenirligi korelasyon

katsayisina iligkin sonuglar tablo 27°de verilmistir.
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4.3.4. Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alt Testler,
Beceri Olcekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi Arasindaki

Puanlayici Giivenirligi Korelasyonuna ilisgkin Bulgular

Cok sayida ¢cocugun belli bir beceriye ne derece sahip olduguna iligkin iki veya
daha fazla bagimsiz gozlemcinin verdigi puanlarin gilivenirligini incelemede
kullanilmaktadir. Ayni ¢ocuklar i¢in iki veya daha fazla gbzlemciye ait puanlarin
giivenirligi, puan setleri arasindaki uyum ile dlgiilmektedir (Biiylikoztiirk ve digerleri,

2009: 113).

Istatistiksel olarak puanlayic1 giivenirligini 6lgmek amaciyla, arastirmaci
tarafindan diger degerlendirmeciye Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testi’nin uygulama kurallar1 ile ilgili egitim verilmistir. Daha sonra
arastirmacmin  gézetiminde degerlendirmecinin  Ornek test uygulama yapmasi
saglanmigtir. Buna gore, Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin uygulandigi 423 ¢ocuk arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 61-72
aylik 60 ¢cocuga, uygun ortamda ve testin uygulanma kurallarina bagli kalarak Kaufman

Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi uygulanmustir.

Puanlayici giivenirligini (degerlendirmeciler arasindaki tutarlilik)
degerlendirmek icin iki puan seti arasindaki iliski pearson korelasyon katsayisi ile

hesaplanmastir.
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Tablo 27

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi Alt Testler, Beceri Olcekleri ve Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi
Arasindaki Puanlayici Giivenirligine Iliskin Korelasyon Degerleri

N: 60

Uyg. 2
Sozciik
Bilgisi

Uyg. 2
Erken

. K-
Akademik
& Dil EADBAT

Becerileri Bileseni Toplam

Uyg. 2 Uyg. 2 Uyg. 2
Sayilar, Uyg. 2 ifade Uyg. 2 Uyg. 2 Harf &
Harfler & Telaffuz Edici Dil Ahae Dil Say1 Sézciik
Sozciikler  Arastirmalar1  Becerileri  Becerileri Becerileri

Uyg. 2

Uyg. 1
Sozciik Bilgisi
Uyg. 1
Sayilar-Harfler&
Sozciikler

Uyg. 1
Telaffuz Arastirmalari

Uyg. 1
ifade Edici Dil
Becerileri
Uyg. 1
Alic1 Dil Becerileri

Uyg. 1
Say1 Becerileri

Uyg. 1
Harf & Sozciik
Becerileri
Uyg. 1
Erken Akademik
& Dil Bileseni
Uyg. 1
K-EADBAT
Toplam

.994**

.999**

.998**

.994**

1.00**

.996**

.988**

.999**

.998**

**p<0.01
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Tablo 27 incelendiginde Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin alt testleri, beceri 6l¢ekleri, Erken Akademik & Dil Becerileri bileseni ve
toplam1 i¢in puanlayic1 giivenirligi korelasyon degerlerinin, Soézciik Bilgisi .994,
Sayilar, Harfler & Sozciikler .999, Telaffuz Arastirmalar1 .998, ifade Edici Dil
Becerileri  .994, Alict Dil Becerileri 1.00, Say1 Becerileri .996, Harf & Sozciik
Becerileri .988, Erken Akademik & Dil Bileseni .999 ve K-EADBAT Toplam igin
.998 olarak belirlenmistir. Iki degerlendirmeci arasindaki iliskinin p<.01 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmektedir.

Tablo 27°de testin alt testleri, beceri 6lgekleri, Erken Akademik & Dil Becerileri
bileseni ve toplami agisindan uygulayici giivenirlik katsayilarmin oldukga yiiksek ve
birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir. Buna gore, Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin uygulayict giivenirligi agisindan

uzmanlar arasinda tutarhlik oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Arastirma 61-72 aylik cocuklarin erken akademik ve dil becerilerini
degerlendirmek tizere gelistirilmis olan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Aragtirma Testini Tiirk ¢ocuklarma uyarlamak amaciyla 2008-2009 egitim Ogretim

yilinda Ankara’da yapilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu, Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma Testi ve benzer Olgek gecerliligini

degerlendirmek amaciyla Erken Ogrenme Becerileri Olgegi kullaniimistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi 'nin gegerligine Iliskin
sonuclar:

Kapsam gecerliligi: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin
Tiirkge’ye uyarlanmasi siirecinde test Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Ankara
Universitesi, Akdeniz Universitesi ve Afyon Kocatepe Universite’lerinden Cocuk
Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Egitimi, Egitim Bilimleri ve Tiirk Dili alaninda
uzman olan on akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzman giiriisii sonuglarina gore
madde yOnergelerinin daha anlasilir olmas1 amaciyla gerekli degisiklikler yapilmaistir.
Testin Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testindeki sozciikle ile ilgili olan 21, 22, 25, 30,
33 ve 39. maddelerin test Tiirkge’ ye ¢evrildiginde dlgmesi istenilen beceriyi tam olarak
Olcemedigi anlasilmistir ve uzman goriisleri dogrultusunda maddelerdeki sozciikler
degistirilmistir. Ayrica, Telaffuz Arastirmasi alt testinde Tiirkge’deki 29 harfin farkli
pozisyonlardaki kullanimmi 6l¢gmek amaciyla 9., 10., 15., 16., ve 17., maddelerde

degisiklikler yapilmistir.

On uygulama: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ne iliskin
madde analizi sonuglarina bakildiginda, giivenirlik katsayismin testin tiimii i¢in (KR-20
= 0.900) ve madde toplam korelasyonlarmm yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir.

Madde analizi sonucunda, testteki maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyonu
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ve KR-20 degerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Pilot ¢alisma sonrasinda da test ile
ilgili diizenlemeler yapilarak, test gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmasi igin belirlenen

orneklem grubunda uygulamaya hazir hale getirilmis ve uygulama yapilmaistir.

Yapi gecerliligi: Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ne iliskin

dogrulayici faktor analizi sonuglari incelendiginde;

Sozciik Bilgisi alt testinde bulunan 1., 2., 5., 6., 7., 8., 9. ve Sayilar, Harfler &
Sozctikler alt testinde yer alan 1., 4., 5. maddelerin hepsi 6rneklem grubundaki ¢ocuklar
tarafindan dogru olarak cevaplandig1 i¢in, bu maddeler higbir boyut altinda diger
maddelerle faktorlesme saglayamadigindan analiz dis1 birakilmistir. Bu dogrultuda,

maddeler ¢ikarilarak analizler yeniden ger¢eklestirilmistir.

Sozciik Bilgisi alt testi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 862; Sd = 495; Ki-kare /
Sd =174; RMSEA = . 042; GFI = .89; CFI = .67; IFI = .68) sonuglar1 elde edilmistir.
Alt testte t degerleri incelendiginde, maddelerin ¢ogunun kritik deger olan 1.96’nin
iizerinde oldugu buna bagli olarak standardize regresyon katsayilarmnin ise .01 ile .55
arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Sozciik Bilgisi alt testinin ortaya konulan
tek boyutlu faktér yapisinin dogrulandigi ve Sozciik Bilgisi alt testinde bulunan

maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi saptanmustir.

Sayilar, Harfler ve Sozciikler alt testi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 2541; Sd
= 616; Ki-kare / Sd = 4.12; RMSEA = .086; GFI = .75; CFI = .93; IFI = .93) sonuglar1
elde edilmistir. Alt testte t degerleri incelendiginde maddelerin ¢ogunun Kritik deger
olan 1.96’nm tlizerinde oldugu, buna bagli olarak standardize regresyon katsayilarmin
ise .01 ile .74 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Sayilar, Harfler & Sozciikler
alt testine iligkin ortaya konulan tek boyutlu faktor yapisiin dogrulandig1 ve Sayilar,
Harfler & Soézciikler alt testinde bulunan maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktor

yapisini genel olarak temsil ettigi saptanmustir.

Telaffuz Arastirmasi alt testi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 374; Sd = 164;
Ki-kare / Sd = 2.28; RMSEA= .055; GFI = .92; CFI = .90; IFI = .90) sonuglar1 elde
edilmigtir. Alt testte t degerleri incelendiginde maddelerin ¢ogunun kritik deger olan

1.96° nin ilizerinde oldugu, buna bagli olarak standardize regresyon katsayilarmin ise .00
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ile .61 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Telaffuz Arastirmasi alt testine
iliskin ortaya konulan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandigi ve Telaffuz Arastirmasi
alt testinde bulunan maddelerin cogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil

ettigi saptanmustir.

Ifade Edici Dil Becerisi 6lgegi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 1926; Sd = 552;
Ki-kare / Sd = 3.48; RMSEA = .077 GFI = .79; CFI = .91; IFI = .91) sonuglar1 elde
edilmistir. Olgekte t degerleri incelendiginde maddelerin ¢ogunlugunun kritik deger
olan 1.96’ nin {izerinde oldugu, buna bagli olarak standardize regresyon katsayilarinin
ise .00 ile .98 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Ifade Edici Dil Becerileri
olgegine iliskin ortaya konulan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandig: ve ifade Edici
Dil Becerileri 6l¢eginde bulunan maddelerin ¢gogunun, tek boyutlu faktor yapismni genel

olarak temsil ettigi saptanmustir.

Alic1 Dil Becerisi 6lgegi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 1502; Sd = 560; Ki-
kare / Sd = 2.68; RMSEA = .063; GFI = .83; CFI = .86; IFI = .86) sonuglar1 elde
edilmistir. Olgekte t degerleri incelendiginde maddelerin ¢ogunlugunun kritik deger
olan 1.96 ni iizerinde oldugu buna bagh olarak standardize regresyon katsayilarinin ise
.01 ile .77 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Alici Dil Becerisi 6l¢eginin
ortaya konulan tek boyutlu faktor yapisinin dogrulandigini ve Alici Dil Becerisi
Olgeginde bulunan maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktér yapisini genel olarak temsil

ettigi saptanmistir.

Say1 Becerisi 0l¢egi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 462; Sd = 114; Ki-kare /
Sd = 4.05; RMSEA = .085; GFI = .89; CFI = .89; IFI = .89) sonugclar1 elde edilmistir.
Olgekte t degerleri incelendiginde maddelerin gogunlugunun kritik deger olan 1.96° nin
iizerinde oldugu, buna bagl olarak standardize regresyon katsayilarinin ise .02 ile .80
arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Sayr Becerisi Olgegine iligkin ortaya
konulan tek boyutlu faktdr yapisinin dogrulandigi ve Sayi Becerisi 6lgeginde bulunan

maddelerin cogunun, tek boyutlu faktor yapismni genel olarak temsil ettigi saptanmustir.

Harf & Sozciik Becerisi 6l¢egi uyum istatistiklerinde (Ki-kare = 737; Sd = 150;
Ki-kare / Sd = 4.91; RMSEA = .096; GFI = .85; CFl = .97; IFI = .97) sonuglar1 elde
edilmistir. Olgekte t degerleri incelendiginde biitiin maddelerin kritik deger olan 1.96°
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nin lizerinde oldugu, buna baglh olarak standardize regresyon katsayilarinin ise .26 ile
.86 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore, Harf & So6zciik Becerisi 6lgegine iliskin
ortaya konulan tek boyutlu faktdr yapismin dogrulandigr ve Harf & Sozciik Becerisi
Olgeginde bulunan maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktdr yapisini genel olarak temsil

ettigi saptanmustir.

Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi uyum istatistiklerinde (Ki-kare
11815; Sd = 2345; Ki-kare / Sd = 5.03; RMSEA = .098; GFI = .56; CFI = .84; IFI

.84) sonucglar1 elde edilmistir. Olgekte t degerleri incelendiginde maddelerin
cogunlugunun kritik deger olan 1.96’ nin iizerinde oldugu buna bagl olarak standardize
regresyon katsayilarinin ise .01 ile .86 arasinda degistigi belirlenmistir. Buna gore,
Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigine ait ortaya konulan tek boyutlu faktor
yapismin dogrulandigint ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesiginde bulunan

maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi saptanmustir.

Benzer olgek gecerliligi i¢cin  Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testi’'ne iligkin benzer 6lcek gecerliligi korelasyon sonuglarma gore Sozciik
Bilgisi, Sayilar, Harfler & Sozciikler, Telaffuz Arastirmasi alt testleri, bu alt testlere
bagl Ifade Edici Dil Becerileri, Alic1 Dil Becerileri, Say1 Becerileri, Harf & Sézciik
Becerileri dlgeklerine ve Erken Akademik & Dil Becerileri Bilesigi ile Erken Ogrenme
Becerileri Olgegi’nin Diisiinme Becerileri, Dil Becerileri ve Say1 Becerileri alt testleri

arasindaki iliskinin p<0.01 ve p<0.05 diizeyinde anlamli oldugu saptanmastir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’'nin giivenirligine iliskin

sonuglar

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ne iliskin KR-20

giivenirlik ve madde toplam korelasyonu sonuglar1 incelendiginde;

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ne iliskin KR-20
giivenirlik katsayisinin .971 ve maddelerin ¢ogununlugunun madde toplam korelasyon
katsayisinin yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ni olusturan Sozciik Bilgisi alt

testtinde yer alan 1., 2., 5. ,6. ,7. ,8.,9. ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer
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alan 1., 4., 5. maddelerin varyanslar1 “0” olarak hesaplanmis oldugundan ve buna baglh
olarak bu maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan on maddenin testten
cikarildig1 ve giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 100 maddeden olusan
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi’nden on maddenin

cikarilmasiyla testin toplamda 90 maddeden olustugu saptanmistir.

Sozciikk Bilgisi alt testine iliskin KR-20 giivenirlik katsayisinin .852 ve
maddelerin ¢ogununlugunun madde toplam korelasyon katsayisinin yliksek derecede
giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. S6zciik Bilgisi alt testinde yer alan 1., 2., 5.
,6.,7.,8. ve 9., maddelerin varyans1 “0” olarak hesaplandigindan ve buna bagl olarak
bu maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan yedi maddenin testten cikarildigi,
giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40 maddeden olusan Sozciik Bilgisi
alt testinden yedi maddenin ¢ikarilmasiyla alt testin toplamda 33 maddeden olustugu

saptanmustir.

Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testine iliskin  KR-20 giivenirlik katsayismnin
.982 ve maddelerin tamammin madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede
giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer
alan 1., 4., 5. maddelerin varyans1 “0” olarak hesaplanmis oldugundan ve buna bagh
olarak bu maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan ii¢ maddenin testten
cikarildigl, giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40 maddeden olusan
Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinden {ic maddenin ¢ikarilmasiyla alt testin

toplamda 37 maddeden olustugu saptanmustir.

Telaffuz Arastirmasi alt testine iligkin, KR-20 giivenirlik katsayisinin .913 ve
maddelerin ¢ogununlugunun madde toplam korelasyon katsayisinin yeterli giivenirlik

diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ifade Edici Dil Becerisi dlgegine iliskin, KR-20 giivenirlik katsayismin .953 ve
maddelerin tamaminin madde toplam korelasyon katsayismin yiiksek derecede
giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ifade Edici Dil Becerisini dlgen Sozciik
Bilgisi alt testinde yer alan 5., 6., 9 ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan
4., 5. maddelerin varyansi “0” olarak hesaplanmig oldugundan ve buna bagl olarak bu

maddenin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan Ifade Edici Dil Becerisi dlgen bes
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madde testten c¢ikarildigy, giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40
maddeden olusan ifade Edici Dil Becerisi 6lgeginden bes maddenin ¢ikarilmasiyla

Olgegin toplamda 35 maddeden olustugu saptanmustir.

Alict Dil Becerisi Olgegine iliskin, KR-20 giivenirlik katsayisinin .948 ve
maddelerin tamammin madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede
giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Alic1 Dil Becerisini 6lgen Sozciik Bilgisi alt
testinde yer alan 1., 2., 7., 8. ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan 1.
maddelerin varyansi “0” olarak hesaplanmis oldugundan ve buna bagli olarak bu
maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan Alict Dil Becerisini Olgen bes
maddenin testten ¢ikarildigi, giivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu 40
maddeden olusan Alic1 Dil Becerisi 6l¢eginden bes maddenin ¢ikarilmasiyla 6lgegin

toplamda 35 maddeden olustugu saptanmustir.

Say1 Becerisi 6l¢egine iliskin, KR-20 giivenirlik katsayisinin .957 ve maddelerin
tamammin madde toplam korelasyon katsayismin yiiksek derecede — gilivenirlik
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Say1 Becerisini 6lgen Sayilar, Harfler & Sozciikler alt
testinde yer alan 1., 4. ve 5. maddelerin varyansi “0” olarak hesaplanmis oldugundan ve
buna bagli olarak bu maddelerin korelasyonlar1 hesaplanamadigindan Say1 Becerisini
Olgen 3 maddenin testten ¢ikarildigi, glivenirlik istatistikleri sonucunda orijinal formu
20 maddeden olusan Say1 Becerisi dlgeginden ii¢ maddenin ¢ikarilmasiyla Olgegin

toplamda 17 maddeden olustugu saptanmustir.

Harf & Sozciik Becerisi Olgegine iliskin, KR-20 giivenirlik katsayisinin .978 ve
maddelerin tamaminin madde toplam korelasyon katsayisinin yiiksek derecede

giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigine iliskin, KR-20 giivenirlik
katsayisinin .972 ve maddelerin ¢ogunlugunun madde toplam korelasyon katsayisinin
yiiksek derecede giivenirlik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Erken Akademik & Dil
Becerileri bilesigini olusturan Sozciik Bilgisi alt testtinde yer alan 1., 2., 5. ,6.,7. ,8. ve
9. ve Sayilar, Harfler & Sozciikler alt testinde yer alan 1., 4., 5. maddelerin varyans1 “0”
olarak hesaplanmis oldugundan ve buna bagli olarak bu maddelerin korelasyonlar1

hesaplanamadigindan on maddenin testten ¢ikarildigy, giivenirlik istatistikleri
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sonucunda orijinal formu 80 maddeden olusan Erken Akademik & Dil Becerileri
bilesiginden on maddenin ¢ikarilmasiyla bilesigin toplamda 70 maddeden olustugu

saptanmuistir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi alt testleri, beceri dlgekleri
ve Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi arasindaki korelasyon degerlerine iligkin

sonuclar

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ne iliskin ig
korelasyon sonuglarina gore Sozcilik Bilgisi, Sayilar, Harfler & Sozciikler, Telaffuz
Aragtirmasi alt testleri, bu alt testlere bagh ifade Edici Dil Becerileri, Alict Dil
Becerileri, Say1 Becerileri, Harf & So6zciik Becerileri 6lgekleri ve Erken Akademik &
Dil Becerileri Bilesigi arasindaki iligkin p<0.01 diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Arastrmada alt testlerin ve alt testlere bagli Olgeklerin tamaminin
cocuklarm akademik ve dil becerilerini 6lgmede homojen bir yapiyr tanimladigi,
Pearson korelasyon kat sayisinin pozitif ve yliksek olmasi nedeni ile maddelerin benzer

becerileri 6rnekledigi ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu saptanmustir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi alt testleri,beceri ol¢ekieri,
Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi ve testin toplami icin test tekrar test

giivenirligine iligkin sonug¢lar

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin alt testleri,
beceri 6lgekleri, Erken Akademik & Dil Becerileri bilesegi ve toplamui igin test tekrar
test korelasyon degerlerinin, S6zciik Bilgisi .855, Sayilar, Harfler & Sozciikler .893,
Telaffuz Arastirmalar1 .939, ifade Edici Dil Becerileri .931, Alict Dil Becerileri .783,
Say1 Becerileri .799, Harf & Sozciik Becerileri .910, Erken Akademik & Dil Becerileri
bileseni .906 ve K-EADBAT toplam icin . 908 olarak belirlenmistir. Iki test sonuglar1

arasindaki iliskinin p<0.01 diizeyinde anlamli oldugu saptanmstir.

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi alt testleri, beceri olcekleri,
Erken Akademik & Dil Becerileri bilesigi ve testin toplami i¢in puanlayict giivenirligine

iliskin sonuclar



188

Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin alt testleri,
beceri Olgekleri, Erken Akademik & Dil Becerileri bileseni ve toplami i¢in puanlayici
giivenirligi korelasyon degerlerinin, S6zciik Bilgisi .994, Sayilar, Harfler & Sozciikler
.999, Telaffuz Arastirmalar1 .998, ifade Edici Dil Becerileri .994, Alic1 Dil Becerileri
1.00, Say1 Becerileri .996, Harf & Sozciik Becerileri .988, Erken Akademik & Dil
Bileseni .999 ve K-EADBAT Toplam i¢in .998 olarak belirlenmistir. iki puanlayici
arasidaki iligkinin p<.01 diizeyinde anlamli oldugu saptanmistir. Buna gore Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin uygulayici giivenirligi agisindan

uzmanlar arasinda tutarlilik oldugu belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’'nin Ankara Ornekleminde anaokullarina devam eden 61-72 aylik 423 cocukla
yapilan gecerlik gilivenirlik caligmast sonuglarmma gore test sonuglari gergerli ve

giivenilirdir.
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Oneriler

e Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin Sadece 61-72
ay arasindaki cocuklar i¢in gecerlik-giivenirlik ¢aligmasi yapilmistir. 36-60 ay
ve 72-83 aylik arasindaki ¢ocuklar i¢in de gecerlik ve gilivenirlik c¢aligmasi

yapilabilir.

e Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin, 36-83 ay i¢in

norm ¢aligmasi yapilarak Tiirk ¢ocuklaria uygun normlar olusturulabilir.

e Bundan sonra yapilacak caligmalar i¢in, Ankara ili digindaki farkli ¢aligma

gruplar1 iizerinde olgegin igsel tutarliligr gelistirilebilir ve gegerliligi smanabilir.

e Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi erken akademik ve
dil becerileri alanlarinda yapilacak yeni arastirmalarda veri toplama araci olarak

kullanilabilir.

e Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastrma Testi 6zel egitim,
ilk6gretim, konusma ve dil patolojisi, psikoloji, tip, odioloji, rehberlik ve
danigmanlik, egitim ve saglk yonetimleri alanlarinda yapilacak yeni

arastirmalarda kullanilabilir.

e Cocuklarm erken akademik ve dil becerileri ile cinsiyet, anne baba G6grenim
diizeyi, tutumlari, sosyo-ekonomik diizey vb. degiskenler arasindaki iliski

incelenebilir.

e Okul oncesi donemde, erken akademik ve dil becerilerini degerlendirecek yeni

Oleme araglarmin gelistirilmesinde temel olusturabilir.

e Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara, anne babalara ve egitimcilere yonelik egitim
programlar1 uygulanarak, ¢ocuklarin erken akademik ve dil becerilerine etkisi

incelenebilir.
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e (Cocuklarm erken akademik ve dil becerilerinin gelisimi ile yaraticilik, psiko-

motor, sosyal ve duygusal gelisim vb. iligkisi incelenebilir.
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EK -1 GENEL BiLGi FORMU
GENEL BiLGIi FORMU

2. Dogum Tarihi (Giin/Ay/Y1l): ....... [evaees leveeans
3. Cinsiyeti: () 1. Kiz ( ) 2. Erkek

4. Dogum sirasi:
( ) 1. IIk cocuk ( ) 2. Ortanca veya ortancalardan biri ( ) 3. Son ¢cocuk

5. Ailedeki cocuk sayisi: ( ) 1 ¢cocuk ( )2¢ocuk ( )3 cocuk ()4 cocuk ve fazlasi

6. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul dncesi kuruma devam ediyor?

()0-6ay ()7-12ay ()12-18ay () 19-24ay () iki yildan fazla
7. Anne-baba hayatta mi? Anne Baba

()L Hayatta i
()2.01di e e

8. Anne-baba hayatta ise
( ) 1. Beraber yasiyor ( ) 2. Aynildilar/bosandilar

9. Anne-babamn yasi Anne Baba

()1.29yasvealtt = iiiiiieiiiiiine seecsessessesssees
()2.30-39ya5  eririreieeceseesee eeeceseceeceseees
()3.40-49yas  rireieierceceiee eeeecececseceseees
()4.50yas ve lizeri 0 sieieeiieeiieeisesse seessesssessessees

10. Ogrenim Durumu Anne Baba

() 1. Okur yazar degil =~ = ciciiiiiiiiiiiiiiee rereseeesenennes
() 2. 0kur yazar = cieciieieiieiieiine eeeeeceeceeceeans
() 3.11kokul ve ortaokul ~ iiciiiiiiiiiie eeeeeeerieeneee,
()4 LISE rreerireeseee deeeecesseceseenes
() 5. Universite i eeeeeeesnneeennees
() 6. Lisansiistii. = siiiiiiiieeieeiieiee seersessssssseeses
11. Meslegi Anne Baba
()L Evhanmm = iiiiiiiiiiiiee seessescsssescsnns
()2 I_VIemur ......................................
()3 Isci ireiiiiiiiiiiiee sesesesesssssenses
() 4.Serbest iiiiiiiriiiene seessescsssescenes
() S5.Diger......  reiiiiiiieiiei seeeeesesseeseenes

12. Anne-baba ve ¢ocuklar disinda evde yasayan/yasayanlar var m?
() 1. Evet ( ) 2. Hayir

13. Evde anne-baba-cocuklar disinda yasayanlar kimlerdir?
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EK- 2. iZiN BELGESI

=

& et .

T
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midiirliigii

BOLUM : Strateji Gelistirme
SAYI : B B.08.4.MEM.4.06.00.04-312/ 42'3 é 73
KONU  : Arastirma Izni

Ozgiin UYANIK.

10 1122008

GAZI UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

ILGI  : a) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 04.12.2008 tarih ve 00/7406 sayili yazisi.
b) 30.12.2008 tarih ve 123346 sayili Valilik Oluru.

Universiteniz Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana Bilim Dali, Okuloncesi Egitimi Bilim Dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi Ozgin UYANIK'mn “Ankara Ornekleminde Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testinin Anaokuluna Devam Eden 60-72 Ayhk
Tiirk Cocuklarma Uyarlanmasi” konulu tezi ile ilgili uygulama yapma istegi ilgi (b) Valilik
Oluru ile uygun goriilmiig olup, konu hakkinda arastirmanin yapilacagi flge Milli Egitim
Miidiirliigiine bilgi verilmistir.

Miihiirlti anketler (3 adet, 20 sayfadan olusan) ekte gonderilmis olup, uygulama
yapilacak sayida ¢ogaltilmasi ve ¢aligmamin bitiminde iki Orneginin (CD/disket)
Mudiirliigtimiiz  Strateji  Gelistirme Boéliimiine gonderilmesi hususunda bilgilerinizi ve
geregini arz ederim.

EKLER :
I : Valilik Oluru (1 sayfa)
2 : Anketler (3 adet, 20 sayfa)

i1 Milli Egitim Midiirligi-Besevler Tel : 215 15 43-413 36 66- 212 66 40/110
Strateji Gelistirme Boliimii Fax: 21515 43
Bilgi Igin: Kamil COSGUN strateji06@meb.gov.tr
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EK-3. KAUFMAN ERKEN AKADEMIK VE DIiL BECERILERI ARASTIRMA TESTI
ILE ILGILI GORUSLERI ALINAN UZMANLARIN LiSTESI

SIRA
NO UZMANLAR UNIVERSITE
1. Prof. Dr. Mustata ERGUN Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolimii
2. Prof. Dr. Elif Yesim USTUN Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali
3. Prof. Dr. Figen GURSOY Ankara Universitesi Ev Ekonomisi Yiiksekokulu
Cocuk Geligimi Anabilim Dali
4. Dog. Dr. Pinar EGE Ankara tiniversitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Zihin Engellilerin Egitimi Anabilim Dali
5. Dog. Dr. Fatma ACIK Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Boliimii
6. Yrd. Dog. Dr. Zeliha YAZICI Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
UYSAL Oncesi Egitimi Anabilim Dal1
7. Yrd. Dog. Dr. Cem Oktay Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
GUZELLER Bilimleri BSliimii
8. Ogr. Grv. Dr. Bayram Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
CETINKAYA Tiirkce Egitimi Boliimii
9. Ogr. Grv. Miinevver CAN Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
YASAR Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
10. Ogr. Grv. Mehmet YAPICI Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Smif Ogretmenligi Anabilim Dal1
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EK-4.
1951 Yih Tiirk Dil Kurumuna Ait Yazim Kilavuzundaki
29.934 Kok Sozciikteki Harf Frekanslan
HARF FREKANS HARF FREKANS

A 26.323 M 11.263

B 3.703 N 8.206

C 2.300 @ 3.635

C 2.104 0 916

D 4.532 P 2.379

E 16.308 R 8.698

F 2.251 S 7.929

G 2.042 S 2.851

G 1.214 T 9.669

H 3.577 U 4.952

I 7.579 U 4.526

I 13.384 \Y 2.236

J 125 Y 3.773

K 13.542 V4 3.083

L 10.496 TOPLAM 183.596
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EK-5. KAUFMAN ERKEN AKADEMIK VE DiL BECERILERI ARASTIRMA
TESTi GUVENIRLIK ANALIZi SONUCLARI

Madde
K,\'AiAdSSQT Madde Toplam Maic:iacl;lzagzll};nca Diizeyinde
Alt Testler Korelasyonu I¢ Tutarhlik
M3 0,173666 0,971558
M4 0,753997 0,971430
M10 0,211360 0,971549
M11 0,439728 0,971447
M12 -0,337382 0,971770
M13 0,257742 0,971499
M14 0,139797 0,971574
M15 0,691649 0,971042
M16 0,553767 0,971372
5 M17 -0,234195 0,971772
g M18 0,146499 0,971580
= M19 0,223560 0,971525
% M20 0,428245 0,971307
B M21 0,574363 0,971150
g M22 0,341826 0,971421
= M23 0,455041 0,971280
= M24 0,294556 0,971519
2 M25 0,325820 0,971643
= M26 0,169242 0,971811
» M27 0,342349 0,971436
= M28 0,300564 0,971476
S M29 0,514860 0,971220
@ M30 0,176675 0,971680 971
M31 0,314200 0,971743 '
M32 0,125630 0,971688
M33 0,389929 0,971425
M34 0,224355 0,971523
M35 0,492674 0,971249
M36 0,494425 0,971260
M37 0,419309 0,971514
M38 0,376271 0,971580
M39 0,597266 0,971041
M40 0,464259 0,971253
5 M2 0,573177 0,971426
2 M3 0,515730 0,971200
3 M6 0,400183 0,971485
= M7 0,537794 0,971380
53 M8 0,957225 0,971177
- M9 0,812390 0,970953
T Es M10 0,731690 0,970752
z = M11 0,620394 0,970992
i M12 0,681541 0,970862
= M13 0,686888 0,971112
g M14 0,673284 0,970881
z M15 0,831566 0,970677

M16 0,716501 0,970769
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K-EADBAT Madde Toplam Madde Madde
Alt Testler Maddeler Korelasyonu Cikarilinca Diizeyinde
Alfa Degeri ¢ Tutarhhk
M17 0,585286 0,971048
M18 0,662512 0,970901
M19 0,544656 0,971205
- M20 0,925042 0,970385
2 M21 0,778975 0,970616
i< M22 0,708364 0,970793
= M23 0,785827 0,970599
= M24 0,778420 0,970622
g M25 0,692644 0,970824
= M26 0,806771 0,970545
< M27 1,000000 0,970347
5 M28 1,000000 0,970273
= M29 0,854204 0,970425
IS M30 0,785716 0,970599
@ M31 1,000000 0,970342
°§ M32 1,000000 0,970332
S M33 0,846635 0,970511
= M34 1,000000 0,970355
= M35 0,766129 0,970651
K M36 0,830728 0,970549
z M37 0,825604 0,970687
* M38 1,000000 0,970310
M39 0,922993 0,970377 71
M40 0,817210 0,970979 :
M1 0,187080 0,971551
M2 -0,185027 0,971764
T M3 0,015961 0,971639
= M4 0,422710 0,971313
< M5 0,256619 0,971578
S M6 0,520954 0,971200
= M7 0,183363 0,971551
] M8 0,368536 0,971384
e M9 0,384564 0,971409
< M10 0,345748 0,971410
z M11 0,379758 0,971414
E M12 0,379261 0,971413
£ M13 0,418731 0,971322
g M14 0,236756 0,971540
< M15 0,310446 0,971564
£ M16 0,437941 0,971348
= M17 0,525032 0,971164
= M18 0,589214 0,971087
M19 0,619025 0,971272

M20 0,335865 0,971507




