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21. ylizyila geldigimizde teknolojinin gelismesi ve degismesi 6grenme alanlarinda da bir takim
degismelere yol a¢cmustir. Sosyal bilgiler dersinin bu degisim ve gelisim kosullarma ayak
uydurmasi gerekmektedir. Bu da ancak gercek diinya ile baglanti kurmakla miimkiindiir.
Egitimde gercek diinya baglantis1 kuran ve buradaki problemleri ¢ozen yaklasimlardan biri
otantik 6grenmedir. Otantik 6grenme uygulamalariyla, 6grencilerin iist diizey becerilerinin
gelistirilmesi, gercek yasam ile baglanti saglayarak problem ¢6zme becerilerini gelistirilmesi,
derin ve anlamli 6grenmeler saglanmasi amaglanir. Bu c¢alismada, 5. smif sosyal bilgiler
dersinde, “Birey ve Toplum” ile “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlarinda otantik 6grenme
yaklagiminin nasil uygulanacagi, degisimin gergeklesip gergeklesmeyecegi ve uygulamada
karsilasilacak sorunlarin nasil giderilecegini ayrintili olarak belirlemek amaglanmistir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi bi¢iminde desenlenmistir. Arastirmanin
uygulamasi 2017-2018 egitim- dgretim yili gliz doneminde, Eskisehir ili Odunpazar ilgesinde
bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ise amagh 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit drnekleme yontemiyle 14’0 kiz 17°s1 erkek olmak tizere toplam 31 besinci
sif &grenci grubu olusturmustur. Ogretim uygulamalart 31 &grencinin tiimii {izerinde
gerceklestirilse de, dordii kiz ve iki erkek olmak iizere toplam alt1 odak 6grenci ile goriigmeler
yapilmustir. Arastirmanin uygulama siiresi 18 Eyliil-1 Aralik 2017 tarihleri arasindaki 11 haftalik
zaman dilimini kapsamistir. Arastrmanin verileri kamera ve fotograf kayitlari, 6grencilerle
yapilan odak grup goérlismesi, arastirmaci giinliigii, 68renci giinliikleri, 6grenci ¢aligmalar olmak
tizere farkl veri toplama araglar ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi kullamlarak
¢Oziimlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglarda; otantik 6grenme yaklasimi ile uygulanan
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse karst motivasyonlarimin arttigi, konularin daha somut,
anlamli ve eglenceli hale geldigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin genel olarak uygulamada
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eglendikleri ve zevk aldiklari, buna benzer uygulamalar yapmak istedikleri goriilmiistiir. Ayni
zamanda aragtirma siirecinde giiriiltii, siif mevcudunun fazlahig, sira diizeni, zamanin
yetmemesi, geleneksel yaklasimin etkisi, konunun zor olmasi gibi bazi sorunlar tespit edilmistir.
Siireg icerisinde bu sorunlar giderilmistir. Sonug olarak 6grencilerin otantik 6grenme yaklagima
gore uygulanan sosyal bilgiler dersine iliskin olumlu goriislere sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, otantik 6grenme yaklagimimin farkli simif seviyelerine, farkli alanlara ve farkli disiplinlere
uygulanabilmesi igin oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler : Otantik Ogrenme, Otantik Etkinlik, Sosyal Bilgiler, Eylem Arastirmasi
Sayfa Adedi 195
Danisman : Prof. Dr. Turhan CETIN

vii



THE AUTHENTIC LEARNING APPROACH IN SOCIAL STUDIES
TEACHING: AN ACTION RESEARCH STUDY
(Ph.D Thesis)

Seda Onger
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
January, 2019

ABSTRACT

The rapid technological advances in the 21% century have led to a number of changes in learning
domains. The social studies course needs to keep up with these conditions of change and
development, which can only be made possible by connecting to the world outside the
classroom. One of the approaches that establish real world connections in education and solve the
problems here is authentic learning. Authentic learning practices aim to develop students' high-
level skills, improve real-life problem solving skills, and achieve deep and meaningful learning.
This study aims to determine, in a detailed way, how to apply the authentic learning approach in
the Sth grade social studies course in the “Individual and Society” and “Culture and Heritage”
learning domains, whether or not any changes will occur, and how to troubleshoot any problems
that may emerge during the implementation process. The research is designed as an action
research which is one of the qualitative research designs. The study was carried out in a public
secondary school in Odunpazari district of Eskisehir in the fall semester of 2017-2018 school
year. The study group consisted of a total of 31 fifth-grade students including 14 female and 17
male students who were selected by criterion sampling which is one of the purposive sampling
methods. The authentic teaching implementation was carried out with all 31 students, and a total
of six focus students, four girls and two boys, were interviewed. The application period of the
study covered the 11-week period between 18 September-1 December 2017. The data of the
study were collected through video and photo recordings, focus group interviews with students,
researcher diary, student diaries, and student work samples. The data were analyzed by using
content analysis. The results of the study revealed that, teaching the social studies course through
the authentic approach, increased student motivation towards the lesson and rendered the social
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studies content more engaging, meaningful, and fun. It was observed that students generally
enjoyed the authentic teaching practices and wanted to do similar practices. However, during the
research process, some problems such as noise, overcrowded classes, inadequate desk placement,
shortage of time, negative effect of the traditional teaching approach, and the difficulty of the
subject were also identified. These problems were solved during the research process. It was
concluded that the students have positive opinions about the social studies course taught
according to the authentic learning approach. In addition, suggestions were made regarding the
application of the authentic learning approach to different class levels, courses, and disciplines.

Key Words - Authentic Learning, Authentic Activity, Social Studies, Action Research.
Page Number : 195
Supervisor : Prof. Turhan CETIN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanm problemi, arastirmanin amact, arastirmanin 6nemi, varsayimlari,

siirliliklari, tanimlari ve ilgili aragtirmalara iliskin bilgiler bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji ¢cagmi yasadigimiz 21. yy’da, her sey hizla degismekte, gelismekte ve
doniismektedir. Bireylerin ise bu degisim, gelisim ve doniislimlere ayak uydurmalari,
kisacasi ¢ag1 yakalamalar1 6nemlidir. Dolayisiyla bireylere yol gosteren egitim kurumlarinin
da ¢ag1 yakalamasi, bu degisimlere uyum saglamalar1 gerekmektedir. Bunun sonucunda da
bilgiyi hazir olarak alip ezberleyen bireylere ihtiya¢ azalirken problem ¢6zme, aragtirma ve
sorgulama becerisi gelismis, akil yiiriitebilen, iletisim kurabilen, iliskileri kavrayabilen,
elestirel ve yaratic1 diislinebilen bireylere duyulan ihtiya¢ gilinbegiin artmaktadir (Duran,
2014). Bu da ancak 6grencilerin, teknolojiyi takip edip bundan yararlanabilen, ger¢ek yasam
deneyimleri edinen, problem ¢ozebilen, elestirel ve yaratici diisiinebilen, gesitli okuryazarlik

bilgilerine sahip, iletisim kurabilen bireyler olarak yetistirilmesiyle miimkiindiir.

Teknoloji degistikge ve iletisim bigimleri gelismeye devam ettikge, siirekli degisen bir
diinyada giinlimiiz Ogrencilerinin yasama daha iyi hazirlanmalar1 daha o6nemli hale
gelmigtir. Egitimcilerin de, 6grencilere gerekli olacak becerileri kazandirmak ic¢in bu
degisikliklere uyum saglamalar1 gerekecektir (Anderman, 2011). Cag1 yakalamanin yolu,
thtiyag¢ duyduklar1 bilgiye ulasabilen, bilgiyi farkli sekillerde organize edebilen,
kullanabilen ve gelistirebilen, {ist diizey becerilerle iyi donanimli, verimli ve iiretken
bireyler yetistirmektir (Akkus, 2015). Egitimden ve egitim kurumlarinda degisen diinyada
Ozgiir, elestirel diisiinebilen, sorumluluk sahibi, sosyal sorunlara duyarli ve demokratik
degerlere sahip bireyler yetistirilmesi beklenmektedir (Sisman, Giiles ve Donmez, 2010).

Ogrenme ortamlarinin ise bu degisimlere cevap vermesi ve degisim siirecini desteklemesi
1



gerekir. Bu yeni 0grenim ortamlarini1 kolaylastirmak ig¢in, egitimcilerin, egitimde ortaya
cikan cok sayida baglami tanimak ve bunlarla mesgul olmak icin destege ve egitime
ihtiyaclart  vardir (Pampel, 2017). Dolayisiyla, egitim ve Ogretim kurumlarinin
benimseyecekleri ¢esitli 6gretim, yontem ve teknikleri 6nemli olmaktadir. 21. yiizyila ait
egitim ve Ogretime gectigimizde, Ogrenci Ogrenme siirecini yenilemek igin O0grenim
ortamlarina daha ilgili, otantik ve uygulamali &gretim ve Ogrenme stratejileri dahil
edilmelidir (Neo vd, 2012). Egitim tarihi boyunca, 6gretmenler ve egitimciler, 68rencilerin
simif ortamlarinda etkili ve verimli bir sekilde 6grenmelerini saglayan pedagojik yontemleri
kullanmaya c¢aligmigtir. Onlarca yil siiren arastirma ve spekiilasyonlar, tuhaf ve tartismali
olan gesitli programlar ve oneriler iiretmistir (Herrington, 1997). Insanlar farkli sekillerde
ogrenirler. Ogrenme igin tek ya da miikemmel bir tarif yoktur. Uzmanlar, tarih boyunca,
O0grenme ve Ogretim i¢in “en 1yi” veya “yeni ve gelismis” yOntemleri ¢alismis ve
onermiglerdir. Yine de, geng insanlar1 egitmek siirekli ve siddetle tartisilmaktadir (Bartle,

2012).

Gilinimiizdeki egitim durumunu etkileyen ¢ogu yaklagim Ogrenciyi smif diginda egitim
yapmaya zorlamaktadir. Sif dis1 ortamlar1 kullanan sosyal bilgiler dersi yapilandirmact
yaklagimi temele almaktadir. Bu yaklasim ogrenciye sunulan uyaricilar ve Ogrencinin
ogrendigi bilgiyi yapilandirmasi esasina dayanmaktadir (Altin & Demirtas, 2015). Sosyal
bilgiler egitimcileri son zamanlarda 6grenme ve Ogretme sorunlarinda yapilandirilmis
yaklagimlar {izerinde durmaya baglamislardir. Yapilandirmaci yaklasim Ogrenme ve
ogretme tartigmalarinda Ogretilecek konu lizerine degil de 6grenen lizerine odaklanilmasi
gerektigini vurgular (Safran & Ata, 2016). Iste bu durumda dgrencilerin, dgrenilen bilgileri
yeniden hatirlamalar1 ve aktarabilmeleri i¢in, 6grenme siirecine aktif olarak katilmalari

gerekir.

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari,
O0grenme Ogretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018, s. 3).

Son yillardaki egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalarda egitimin klasik anlayisindan ziyade daha

farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi bir anlayisin gelismesini saglamis ve cesitli



ogrenme yaklagimlari kullanilmaya baslanmistir. Bu dogrultuda, gilinlimiizde egitimin
gerceklestirildigi yerler sadece sinif ile sinirli kalmamakta ve 6grencilerin aktif olacaklari,
yasayarak ogrenecekleri sinif dis1 ortamlarinda egitim i¢ine dahil edilebilecegi bir 6grenme
ortami olacagi diisiiniilmektedir. Bu da ancak otantik 6grenme ile miimkiindiir. Bu nedenle,
ogrencilerin yirmi birinci yiizyll yeterliklerini gelistirmelerine yardimci olmak igin,
egitimcilerin otantik 6grenme modellerinin kullanimini dikkate almalart zorunludur (Cho,

Claeon & Kapur, 2015).

Bu gelismelere paralel olarak da 6grencinin aktifligini 6ne ¢ikaran ve 0grenmenin gercek
yasam problemlerine dayali olmasini savunan yaklasimlardan biri olarak da otantik 6grenme
karsimiza ¢ikmaktadir (Kogyigit, 2014). Yapilandirmact yaklagimin felsefi temelleri, cesitli
egitim yaklagimlarinin kaynagi olmustur. Bu yaklasimlardan biri de hem &grencinin
aktifligine hem de 6grenmenin gergek diinya olaylarina olan paralelligine dayanan otantik
ogrenme yaklagimidir. Otantik 6grenmenin temelleri, yapilandirmaci anlayisa dayanan,
gercek hayatla ilgili olan, 6grenciyi merkeze alan, sosyal katilimi saglayan ve bu gorevlerin
gerceklestirilmesi i¢in kullanilan otantik materyallerle karmasik, sira dist ve ilgi ¢ekici
otantik gorevler tarafindan yapilandirilmistir (Giiner, 2015). Otantik 6grenme gergek
hayattaki 6grenmedir. Ogrencileri, diinyalariyla paylasilacak somut, yararli bir {iriin
yaratmaya ve boylece anlamli ve kalict bir 6grenmeye tesvik eden bir 6grenme tarzidir.
Bireylerin yasayarak Ogrenmelerini ve gercek hayatla baglanti kurmalarini saglayan
ogrenme ortamlar1 olusturmak gereklidir (Cetinkaya, 2018). Bununla birlikte, 6rgilin egitim
ortamlarinda, pedagojik stratejiler genellikle bir 6grenme igerigi gergek diinya iliskisini goz

ard1 etmektedir (Herrington vd., 2014).

Ilkokul ve ortaokulda birgok ders arasinda gercek diinya bilgisini kazandirmaya calisan
derslerden biri de sosyal bilgiler dersidir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
incelendiginde; iist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalic1 6grenmeyi
saglayan ve onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliikk hayatla
degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢cevresinde biitiinlestigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla 21.
yiizyila ait egitim ve Ogretime gegtigimizde, dgrenme siirecini yenilemek i¢in 6grenme
ortamlarma daha ilgili, otantik ve uygulamali &gretim ve Ogrenme stratejileri dahil
edilmelidir (Neo vd., 2012). Sosyal bilgiler dogru anlamda otantik 6grenme modelini
kullanarak 6gretmeyi hedefler, ¢iinkii Lombardi'nin goriisiine (2007, s. 6) uygun olarak
otantik 6grenmenin gergek diinyaya odaklandigi, karmasik problemler ve ¢oziimler cesitli

rollerle uygulanir. Otantik 6grenme siirecinde, 6grenciler sahada gézlem yaparlar. Cevrede
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ve toplumda meydana gelen farkli seyler hakkinda kendilerini goriirler. Cevreyle ilgili
etkinliklerin yani sira, uygulamalara dayali etkinlikler, durum caligmalari ve toplumda
uygulamada 6nemli Olgiide yer almak ¢evresel 6grenmenin dogasi geregi multidisiplinerdir
(Purnamasari, 2017). Otantik 6grenmenin bu 06zelliklerinden dolayr sosyal bilgiler

egitiminde kullaniminin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yapilan incelemeler sonucunda, otantik 6grenme ile ilgili yurtdisi aragtirmalarinda farkl
derslerde ve seviyelerde bir¢ok caligmaya rastlanilsa da (Herrington ve Oliver, 2000;
Newmann ve Wehlage, 1993; Rule, 2006; Herrington vd., 2014; Smith vd., 2015;
Keindnena vd., 2018), yurticindeki otantik 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarin ise sinirl
(Akga ve Ata, 2009; Kogyigit ve Zembat, 2013; Bektas & Horzum, 2014; Giirdogan, 2014;
Dolapgioglu, 2015; Aydin Ask & Bay, 2018) ve sosyal bilgiler disindaki dersler ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler alaninda otantik dgrenme ile ilgili ¢aligma
(Giirgil, 2018; Ineg, 2017; Ine¢ & Akpmar, 2017; Giindogan & Giiltekin, 2017) yok
denecek kadar azdir. Dolayisiyla, bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, 5. smif sosyal bilgiler dersinde, “Birey ve Toplum” ile
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlarinda otantik 6grenme yaklagiminin nasil uygulanacagi ve
uygulamada karsilasilacak sorunlarin nasil giderilecegini ayrintili olarak belirlemektir.
Belirlenen bu temel amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Otantik 6grenme siirecinde yapilan uygulamalara iligkin 5. smf &grencilerinin

goriisleri nelerdir?
1.1. Otantik 6grenme uygulamalar1 5. sinif 6grencilerinin gelisimlerine katkisi nedir?

2. Otantik 6grenme uygulamast 5. sinif dgrencilerinin 6grendiklerini gercek hayatta
kullanmalarina iligkin 6grenme deneyimleri nasildir?

3. Sosyal bilgiler dersine otantik etkinlikler dahil edildiginde O6grencilerin otantik
ogrenme ile algilar1 nasildir?

4. Otantik 6grenme siirecinde karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara olasi ¢ziim yollar1
nelerdir?

5. Ogrencilerin otantik dgrenme ile islenen sosyal bilgiler dersine iliskin goriisleri

nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler giinliik yasamla en ¢ok iligkilendirilen derslerin basinda gelmektedir. 2005
yilindan giiniimiize kadar yapilandirmaci yaklasim kullanilmaya devam edilmektedir. 2017
yilinda sosyal bilgiler taslak ders programi hazirlanmig, 2018 yilinda bu program
uygulamaya koyulmustur. Yapilandirmaci yaklagim biinyesinde g¢esitli 6gretim yontem ve
yaklagimlarin1 barindirmaktadir. Bu yaklagimlardan biri de otantik 6grenmedir. Wornyo,
Klu & Motlhaka (2018) otantik 6grenmenin, 6grencileri giinliik yasamin gercekligine maruz
biraktigini, bilgi ve deneyimlerimizi kullanarak yasam deneyimlerini nasil gecirdigimizi
yansittigin1 ifade etmislerdir. Bdoylece otantik Ogrenme Ogrencileri glinlik yasamin
gerceklerine hazirlayacaktir. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersinin otantik 6grenmeye gore
diizenlenmesinin ve otantik 6grenmenin bazi degiskenleriyle desteklenerek derslerin

uygulanmasinin yararl olacag diisiiniilmektedir.

Yurtdisinda ve tilkemizdeki calismalar incelendiginde, sosyal bilgiler egitiminde otantik
o0grenme yaklasimi konusunda yurtdiginda yapilan birka¢ calisma bulunmasina ragmen
(Borthwick, 2007; Bartle, 2013; Lock & Sandra, 2017; Purnamasari, 2017) otantik 6grenme
yaklagimu ile ilgili yurtiginde sosyal bilgiler dersinde simdiye kadar otantik 6grenmenin
geo-medya uygulamasiyla birlestirilmesi ve otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilarma etkisini belirleme disinda (Ineg, 2017; Giirgil, 2018) nitel bir
caligmayla yapilan bir arastirmanin olmamasi bu calismayr onemli kilmaktadir. Ayni
zamanda, literatilir incelendiginde besinci sinif sosyal bilgiler dersi “Birey ve Toplum” ile
“Kiiltiir ve Miras” o6grenme alanlarinda otantik O0grenme yaklasimiyla yapilmis bir
caligmada olmamast ¢alismanin diger onemli bir O6zelligidir. Bu baglamda, otantik
ogrenmenin sosyal bilgiler dersiyle iliskilendirip otantik 6grenme yaklagiminin nasil
uygulanacagi, degisimin gerceklesip gergceklesmeyecegi ve uygulamada karsilasilacak
sorunlarin nasil giderilecegini ayrintili olarak belirlemek agisindan 6nem tagimaktadir. Bu
nedenlerle, bu arastirma alana katki saglayacak niteliktedir. Sosyal bilgiler egitimiyle ilgili
yurt i¢i ve yurt digt literatiir incelendiginde calismalar yok denecek kadar azdir (Giirgil,
2018; Inec, 2017; Ine¢ & Akpmar, 2017; Lock & Sandra, 2017; Purnamasari, 2017).
Yapilan ¢alismalarin ¢gogu ise deneysel ya da karma yontem olarak planlamis ve uygulanmis
caligmalardir. Oysa sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenmenin dogasina uygun eylem
arastirmasi gibi nitel, derinlikli bir arastirmaya ihtiyag vardir. Boyle bir arastirmanin alana
katk: saglayacagi, literatiirdeki boslugu dolduracagi, gergek hayat konulariyla daha kalici

Ogrenmeler saglayacagi, sosyal bilgiler dersinde otantik 6grenmenin disiplinler arasi ve
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disipliner olarak destekleyecegi diisiiniilmektedir. Bunlardan hareketle, otantik &grenme

yaklagimi ile ilgili gelecekte yapilacak calismalarda arastirmacilara ve dgretmenlere yol

gosterecegi de diisiintilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirma, asagidaki varsayimlar iizerine temellendirilmistir;

1.

Aragtirmanin  yuriitildiigi ~ caligma  grubunun  arastirma  sonuglarinin
genellenebilirligini saglayacak biiyiikliikte oldugu,

Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerim ¢alismada kullanilan veri toplama araglarina
objektif ve samimi cevaplar verdigi,

Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilerin uygulama sirasinda dogal 6gretim ortamini
yansittigi,

Arastirmacinin uygulama siiresinde yansiz davrandig,

Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilere uygulanacak olan otantik Ogrenme
uygulamalarinin gegerliligi konusunda basvurulan uzman goriislerinin yeterli oldugu

varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma eylem arastirmasmnin dogast geregi belirli smrhiliklar ¢ergevesinde

yuritilmustiir;

1. Arastirma Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli egitim goren
ortaokul dgrencileri ile,

2. 2017-2018 egitim 6gretim yili ile,

3. Uygulama siiresi bakimindan,

4. Ders sunumlari, gilinliikler, calisma kagitlar1, otantik 68renme aktiviteleri ve
ogrencilerden toplanan konuyla ilgili gériismeler ile,

5. Arastirmaci ve yardimer aragtirmacilarin konuyla ilgili bilgileri, nitel veri analizine

dair donanimlari ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar

Otantik: Otantik kelimesi ‘6zgiin, orijinal, yapay olmayan, dogayr oldugu gibi yansitan,

aslina uygun nitelikte olan, gergege veya aslina dayanan’ demektir (TDK, 2018).

Otantik Ogrenme: Bilgilerin gercek diinya uygulamalarinda kullanilmasi ve gercek diinyada
gerceklesmesi (Maxwell vd., 2004) ve Ogrenci merkezli egitim siirecine hitap eden,
Ogrencilerin ilgi alanlarina yonelmelerine, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine

katki saglayan bir siiregtir (Lombardi, 2007).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, vatandaslik becerilerini kazandirmak i¢in sosyal bilimlerin
disiplinler aras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir derstir. Okul programi iginde ise
sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal
bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun
ve ilgili i¢eriklerden elde edilerek bir ¢aligma alani saglar (NCSS, 1993°ten aktaran Doganay,
2008).

Yenilenen Sosyal Bilgiler Programi: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig tarafindan
olusturulan komisyon tarafindan izleme ve degerlendirme ¢alismalart dogrultusunda
giincellenen ilkokul (4. sinif), Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu (5. 6. ve 7. sinflar)
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 2018-2019 egitim ve 6gretim yilindan itibaren

tim sinif diizeylerinde uygulanmasi: (MEB, 2018).

1.7. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde “otantik 6grenme” ile ilgili yurt i¢inde ve yurtdisinda yapilmis belli ¢caligmalara
yer verilmigstir. Literatiirdeki genel durumu yansitmasi amaciyla otantik 6grenme ile ilgili

literatiir iki baslik altinda sunulmustur.

1.7.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Ine¢ (2017) "Sosyal bilgiler dersinde geo-medya destekli otantik &grenme ortaminin
ogrenmeye etkisi" adli doktora calismasinda, 6. smif sosyal bilgiler dersinde geo-medya
destekli otantik 6grenme yaklasiminin; 6grencilerin akademik basarilarina, derse karsi
tutumlarina ve kalici 6grenmeye olan etkisini saptamistir. Ayrica geo-medya destekli
otantik 6grenme ortamini 6grenci ve 6gretmen agisindan degerlendirmistir. Otantik 6grenme

yaklasimi i¢in, ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation)
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ogretim tasarimi modeline gore tasarlanan ve programlanan Bilge Seyyah adli bir geo-
medya uygulamasi olusturmustur. Geo-medya uygulamasi otantik &grenmenin
gergeklestirilebilmesine uygun olarak tasarlamistir. Uygulama internet iizerinden
calistirilmis, deney grubu Ogrencileri kullanici adi ve sifrelerle geo-medya uygulamasina
giris yapmustir. Geo-medya sistemi giris yapan 6grencinin iinite icerisinde hangi asamada
oldugunu belirlemis; icerige gore dinamik harita ve i¢erik olusturmustur. Uygulama, gercek
diinya baglaminda bircok ¢oklu ortam dgesini de igermektedir. Ogrenciler farkli senaryolara
gore olusturulan gorevleri yapabilmek i¢in veli ve bilge olan Dede Korkut'un ipuglar
dogrultusunda cografi veri ve dokiiman paketlerinden yararlanmigtir. Bu siirecte 6grenciler
farkl1 becerileri yerinde kullanabilmis; sanal miize, cografya ve tarih gezintileri gibi
interaktif islemleri gercgeklestirebilmistir. Geo-medya destekli otantik Ggrenme ortami
Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine imkan saglamistir. Deney grubu ogrencileri
geo-medya destekli otantik 6grenme ortamiyla ders islemisler, kontrol grubu 6grencileri ise
bu ortamdan etkilenmeden ders islemislerdir. Arastirmada nicel ve nitel veri toplama
tekniklerinin birlikte kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinin  ve
ogrenmelerindeki kaliciligin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve deney grubu
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinin da olumlu oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciler, nitel verilerden elde edilen bulgulara gdre geo-medya destekli otantik dgrenme

ortamini begenmis ve faydali bulmustur.

Ine¢ ve Akpinar (2017) “Sosyal bilgilerin otantik 6gretiminde yeni yaklagimlar” Ineg’in
(2017) "Sosyal bilgiler dersinde geo-medya destekli otantik 6grenme ortaminin 6grenmeye
etkisi" adli doktora tezinin bir kismi paylastigi ¢alismasinda, otantik 6grenmenin sosyal
bilgiler dersinde uygulanmasinda kullanilabilecek yontem ve teknikleri belirlemeyi
amaglamistir. Ayrica otantik 6grenmede daha Once kullanilmamis yeni yaklasimlarin
deneysel caligmalara nasil uyarlanabilecegini gostermektir. Bunun i¢in birinci Yyazar
tarafindan yiiriitilen deneysel bir doktora tez c¢alismasindan elde edilen verilerden
yararlanilmigtir. Caligma kapsaminda otantik 6grenme modeli yeni bilgi teknolojileriyle
ogrencilere uygulanmistir. Bu cercevede ilgili literatiirde gegen Ogretim ydntemleri ve
teknikleri ac¢iklanmistir. Mevcut literatiirde yer almayan {ic yeni yaklasim da otantik
ogrenme siirecinde sinanmistir. Yeni yaklasimlarin kullanilmasiyla 6grenciler tarihi olaylar

yeniden gerceklestirmistir.



Giindogan ve Giiltekin (2017) “Ilkokul hayat bilgisi dersinde otantik gorev temelli grenme
ortamlar1 olusturulmasina yonelik 6rnek uygulamalar” ¢aligmalarinda hayat bilgisi dersinde
otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina yonelik 6rnek uygulamalar
gelistirmiglerdir. Bu kapsamda oOncelikle 2015 yili 3. smif hayat bilgisi dersi Ogretim
programi iiniteleri ve kazanimlart incelenerek, “Saglikli Hayat” iinitesindeki bes kazanim
calisma kapsamina almislardir. Unite ve kazamimlar belirlendikten sonra, séz konusu
kazanimlar1 kapsayan bir otantik goérev yonergesi olusturulmustur. Yonergede amag
aciklanmis; 6grencilerin silire¢ sirasinda ve sonunda yapacaklari belirtilmis ve ugrasacaklari
otantik gorevler listelenmistir. Calismalarinda sunulan etkinlik 6rnekleri, hayat bilgisi
dersinin  Ogretme-Ogrenme  siireclerinin  otantik  gorev  temelli  etkinliklerle
zenginlestirilmesini saglamast bakimindan o6nemli goriilmektedir. Arastirmacilara ve

uygulayicilara bazi 6nerilerde bulunmuslardir.

Aydin Ask (2016) “Matematik dersinde otantik gorev odakli 6grenme siireclerinin
incelenmesi: Bir eylem arastirmasi” arastirmasinda otantik gorev odakli Ogretim
uygulamalarinin matematik dersindeki etkililigini belirleyip ve dgretim siirecindeki durumu
ortaya koymustur. Arastirma sonucuna gore ise, otantik gorev odakli 6grenme ortamlarinin
ogrenmenin etkililigi, problem ¢6zme ve tstbiligsel farkindalik diizeylerine olumlu etki

sagladigini belirlemistir.

Gilirdogan ve Aslan (2016) “Smif oOgretmeni adaylarmin otantik 6grenme yaklasimi
hakkindaki goriisleri” ¢aligmalarinda tamamlayic1 bir 6grenme yaklagimi olan otantik
ogrenmenin uygulanabilirliginin belirlenmesine dayanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2. smifta okuyan 36 smif dgretmeni aday1 olusturmaktadir. Ilkokul 4. sinif fen
bilimleri dersi miifredat1 ve nitel arastirma yontemlerinden biitlinciil tek durum deseni
kullanilmigtir. Ogretmen adaylarmin otantik 6grenme yaklasimi etkinliklerini ne kadar
tanidiklar1 ve uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri ile yaklasimi etkileyen durumlar
arastirilmistir. On uygulama-son uygulama sorulari, yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
ders sonu degerlendirme formu ve gozlemci notlar1 kullanilarak toplanan veriler, betimsel
ve icerik analizi ile uzman goriislerine basvurularak ¢ozliimlenmistir. Otantik 6grenmeye
gore islenen derslerde, etkinliklerin uygulanmasi sirasinda sinif mevcudunun ¢ok olmasi,
siif 6gretmeni adaylarinin laboratuvari yeterince tanimamalari ¢alismayi etkileyen olumsuz
durumlar olarak tespit edilmistir. Buna karsin 6grenci motivasyonunun arttig1 ve bu artis ile

beraber 6grenmenin daha eglenceli hale geldigi belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, otantik



O0grenme yaklagiminin uygulanabilir oldugunu ve yaklagimla ilgili etkinlikler gelistirilerek

farkl 6gretmen adaylarina ve siif diizeylerine uygulanabilecegini ortaya koymustur.

Hamurcu (2016) “ilkdgretim 7. smif Tiirkce dersinde otantik dgrenmenin &grencilerin
problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerileri ile derse iliskin tutumlarina etkisi” doktora
tezinde ilkogretim 7. smf Tiirkce dersinde otantik 6grenmeye dayali uygulamalarin,
ogrencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerileri ile derse karsi tutumlarina
etkisinin belirlemeye calismistir. Arastirmasinda, nitel ve nicel arastirma desenlerinin
birlikte ele alindigi karma yontem kullanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda, ¢alisma
grubu 28'i deney, 20'si kontrol grubunda olmak iizere toplam 48 ogrenciden olusmustur.
Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubunda yer alan ve rastgele segilen 13 Ogrenci
katilmigtir. Arastirmanin verileri hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen "Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDTO)", "Problem Cdzme Becerisi Testi (PCBT)" ve
"Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)" kullanmistir. Nitel boyutunda ise arastirmaci
tarafindan hazirlanan "yar1 yapilandirilmig goriisme formu" ile nitel verileri toplamistir.
Otantik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile bu uygulamaya tabi olmayan
kontrol grubunun son test puanlarindan elde edilen verilerinde, otantik Ogrenme
uygulamasinin, deney grubundaki 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin, okudugunu
anlama becerilerinin ve derse iliskin tutum puanlarinin artmasinda etkili oldugu
goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boliimiinden elde edilen bulgulara gore, otantik 6grenme
uygulamalar1 dogrultusunda yapilan etkinliklerin, eglenceli oldugu, bu etkinliklerin
arastirmaya dayali oldugu ve Ogrencileri arastirmaya sevk ettigi; otantik Ogrenme
uygulamasindan sonra Tiirk¢e dersine yonelik 6grencilerin duygu ve diisiincelerinde daha

cok olumlu yonde degisiklik oldugu goriilmiistiir.

Dolapgioglu (2015) “Matematik dersinde otantik 6grenme yoluyla elestirel diisiinme
becerisinin gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi” ¢alismasinda, besinci sinif 6grencilerinin
matematik dersinde, otantik 6grenmeye dayali uygulamalarin elestirel diisiinme becerisinin
nasil gelistirilebileceginin ve uygulamada karsilasabilecek sorunlarin nasil giderilebilecegini
incelemistir. Arastirmasinin sonucunda, 6gretmen beceri ve tutum gelisiminin otantik
ogrenme uygulamalar1 ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde en O6nemli faktor
oldugu sonucuna ulasmis, ayni zamanda otantik Ogrenme standartlarina dayali
uygulamalarin c¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerde elestirel diistinme becerilerini
gelistirdigini gostermistir.
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Gilirdogan (2014) “Simif oOgretmeni adaylarinin  otantik  6grenme  yaklagiminin
uygulanabilirligi ile ilgili goriisleri: Fen ve teknoloji laboratuvar uygulamasi O6rnegi”
caligmasinda ise, otantik 6grenmenin fen ve teknoloji laboratuvar uygulamalar1 dersi II
kapsaminda uygulanabilirliginin belirlenmesine dayandirmistir. Ogretmen adaylarinin
otantik 6grenme yaklasimi hakkindaki goriisleri ¢cevresel durumlar ile 6grenenler ve derse
yonelik beklentiler {izerine etkileri ¢ergevesinde belirlemeye ¢alismistir. Otantik 6grenmeye
gore islenen derslerde etkinliklerin uygulanmasi sirasinda simif mevcudunun ¢ok olmasi,
siif Ogretmeni adaylarinin laboratuvar1 yeterince tanimamalari, materyallerin bazi
etkinlikler i¢in yetersiz kalmasi, yonteme getirilen simirliliklar ve &grencilerdeki giliven
eksikligi nedeni ile sunumlarinda zorlanmalar1 gibi bazi olumsuzluklar gorilmis, diger
yandan otantik etkinliklerle islenen derslerde; motivasyonun arttigi, 6grenmenin daha
eglenceli hale geldigi ve 6grencilerin sorumluluk duygusunu kazanmasina imkan tanidigi

goriilmistiir. Derse yonelik beklentiler de olumlu yonde degisime ugramstir.

Horzum ve Bektas (2014) “Otantik Ogrenme” ¢alismalarinda otantik dgrenme ile ilgili
literatiirli tarayarak, otantik 6grenme hakkinda bilgileri paylasip, 6rnek uygulamalara yer
vermislerdir. Horzum ve Bektas’in (2014) birlikte hazirladiklar1 bu kitap Tirkge olarak

hazirlanan tek kitaptir ve bagvuru niteligindedir.

Hastiirk (2013) “Ogretmen adaylarinin bazi ¢evre konularma iliskin zihinsel yapilarmdaki
degisimlerin otantik 6§renme ortamlarinda incelenmesi ve degerlendirilmesi” adli doktora
tez calismasinda otantik Ogrenme yaklasimlarimin Ogretmen adaylarinin bazi c¢evre
konularina iligkin zihinsel yapilarina etkisini ve otantik 6grenme yaklagimlarinin etkililigini
arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Tokat ili
Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD’de 6grenim
goren 3. smf Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada veriler, nicel-nitel arastirma
tekniklerine uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgekler araciligiyla
toplanmistir. Calismanin sonucunda ise, otantik 6grenme aktivitelerinin 6grencilerin
cevreye iliskin zihinsel yapilarini gelistirdigi, anlamli 6grenmelerine katki sagladigi,
ogrencilere otantik 6grenme ve degerlendirme yontemlerine iliskin bilgi ve beceriler
kazandirdigi, 6grencilerin yaraticilik, iist diizey diisiinme, arastirma, inceleme, sorgulama
becerisini gelistirme, yaparak yasayarak 6grenme, sorumluluk alma, gercek hayat ve giinliik
yasamla iligkili 6grenmeleri gergeklestirme gibi ¢ok 6nemli becerilerini gelistirdigi tespit

edilmistir
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Kogyigit ve Zembat (2013) “Otantik gorevlerin 6gretmen adaylarinin basarilarina etkisi”
caligmalarinda, otantik gorev temelli 6gretim programinin okul dncesi 6gretmen adaylariin
akademik basarilarina etkisinin incelemislerdir. Calisma, Ontest-sontest kontrol gruplu
modele uygun olarak tasarlanmistir. Verilerin toplanmasinda, arastirmanin yiiriitilmesinde
secilen “Ozel Ogretim Yontemleri I” dersi icin arastirmaci tarafindan gelistirilen, 50
maddeden olusan bes segenekli ve tek dogru cevapli “Coktan Se¢meli Basar1 Testi”, dersin
igcerigine uygun olarak hazirlanan ve kriterleri belirlenen “Klasik Siav”, otantik gérevlerin
degerlendirilmesi i¢in hazirlanan ve 20 maddeden olusan Ogrencilerin kendilerini
degerlendirdigi, 6gretmen ve akran degerlendirmelerinin de aymi forma bagli olarak
yapildig1 “Performans Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali 3. sinifinda 6grenim goren 35 deney, 35 kontrol-1 ve 30 kontrol-2 grubu
olmak tizere toplam 100 6gretmen aday1 ile yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin sonucunda deney
Oncesine gore biitiin gruplarin akademik basarilarinda artis olmustur (p<.01). Ancak otantik
gorevlerin verildigi deney grubunun basarisindaki artis diger iki gruba gore daha fazladir

(p<.01).

Horzum ve Bektas (2012) “Otantik 6grenmenin topluma hizmet uygulamalar1 dersini alan
ogretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetine etkisi” ¢alismalarinda,
topluma hizmet uygulamalar1 dersinde otantik 6grenmenin Ogretmen adaylarmin derse
yonelik tutum ve memnuniyetlerine etkisini incelemislerdir. Arastirma On-test son-test
kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin g¢aligma
grubunu Sinif Ogretmenligi ABD’sinde okuyan topluma hizmet uygulamalar1 dersini alan
toplam 70 Ogretmen adayi olusturmustur. Bu 6gretmen adaylar1 yansiz olarak iki gruba
ayrilmistir. Bu gruplardan birincisinde otantik 6grenme etkinlikleri ile diger grupta ise
geleneksel yontemle topluma hizmet uygulamalar1 dersi gerceklestirilmistir. Uygulama,
toplam 12 hafta stirmiistiir. Calisma sonucunda topluma hizmet uygulamalar1 dersini otantik
ogrenme etkinlikleri ile gergeklestiren 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari
dersine yonelik tutumlari ve memnuniyet diizeyleri, geleneksel 6grenme etkinlikleriyle

yiirliten 6gretmen adaylarina gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Kogyigit (2011) “Otantik gorev odakli yapilandirmact yaklagimin 6gretmen adaylarinin
basarilarina, derse karsi tutumlarina ve problem ¢ézme becerilerine etkisi” isimli doktora
tezinde ise, otantik gorev odakli yapilandirmact yaklasima uygun olarak hazirlanan 6gretim

programinin okul Oncesi O0gretmen adaylarmmin akademik basarilarina, problem ¢6zme
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becerilerine ve derse karsi tutumlaria etkisini incelemistir. Bu ¢alismada, Ontest-sontest
kontrol gruplu modele uygun olarak tasarlanmis ve nicel-nitel veri toplama teknikleri
kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Marmara Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi 3. sinifta 6grenim goren 100 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin sonuclarina gore, deney Oncesine gore biitiin gruplarin akademik basarilarinda
artis olmustur. Deney Oncesine gore deney grubundaki ogretmen adaylarinin derse karsi
tutumlarinda olumlu yonde ve anlamh dilizeyde artis meydana gelirken, kontrol
gruplarindaki Ogretmen adaylarmin derse karsi tutumlarinda anlamlhi degisiklikler
olmamigtir. Deney Oncesine gore deney grubu ogretmen adaylarinin problem ¢ézme
becerilerine yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli farklilik goriiliirken, kontrol
gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarinda
anlamli bir fark olmamistir. Goriisme formuna verilen cevaplara gore otantik gorevlerin
verildigi ve yapilandirmaci yaklasima uygun olarak diizenlenen siirece deney grubu
Ogretmen adaylari olumlu yonde goriisler bildirirken; kontrol gruplarinda yer alan ve
geleneksel yaklasima uygun olarak siirdiiriilen siirece katilan Ogretmen adaylarinin

goriislerinde daha fazla olumsuz ifadeler yer almaktadir.

Kazanci (2010) “Otantik 6grenme agisindan yerel cografi bilgi (Artova 6rnegi)” adl1 yiiksek
lisans tezinde, otantik 6grenme agisindan Tokat-Artova yoresindeki yerel cografi bilginin ne
oldugunu ortaya c¢ikartmak amaciyla yapmistir. Yorede yasayan insanlarin; jeolojik
ozellikler ile ilgili diistinceleri, iklimle ilgili bilgileri, dogal afetlere bakisi, yon bulma
sistemleri, halk takvimi, hava durumunu tahmin sekli, 6zel zaman dilimleri, yerlesme
isimlerine karsi tutumlari, flora ve fauna hakkindaki fikirleri ve cografi unsurlarin bazi

kiiltiirel 6geleri nasil etkiledigi gibi yerel cografya konulari ele almistir.

Yurtigi literatiir incelendiginde sosyal bilgiler egitimi ile ilgili ¢alismalar yok denecek kadar
azdir. Calismanin basladig tarihlerde sosyal bilgiler egitimi ile ilgili dogrudan bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Sonraki siiregte bir doktora tezi ve makale yapildigr goriilmiistiir. Bu
caligmalar, deneysel ve karma yontem olarak yapilmistir. Bununla beraber, otantik
ogrenmenin sosyal bilgiler dersiyle iliskilendirip otantik O6grenme yaklagiminin nasil
uygulanacagi, degisimin gerceklesip gerceklesmeyecegi ve uygulamada ne tiir sorunlarla
karsilagacaginin tespit edildigi bir arastirmanin yapilmadigi goériilmektedir. Dolayisiyla,
sosyal bilgiler egitiminde eylem arastirmasi gibi nitel ve daha derin arastirmaya ihtiyag
vardir. Yurtigindeki literatiir genel olarak degerlendirildiginde ise, otantik 6grenme ile ilgili

birgok arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar genellikle fen egitimi, matematik ve
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Tiirkge egitiminde yogunlasmis nicel, nitel ve karma arastirma yontemleri kullanilarak
yapilmistir. Otantik 6grenme ile ilgili yapilan bu calismalarin otantik 6grenmenin bazi
okuryazarliklar ve becerilerin gelistirilmesi ve etkilerini belirlemeye yonelik yapildigi

goriilmektedir.

1.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Lock & Duggleby (2017) “Authentic learning in the social studies classroom: Connecting
globally” calismalarinda, kiiresel siniftaki Ogrenciler, katilimci, isbirlik¢i ve baglantili
ogrenme ile mesgul olurlar. Bu ortamlar i¢in otantik sosyal bilgiler 6grenmeyi tasarlayarak
ogrencilerin  kiiresel vatandaslar olarak kim olduklarin1 daha 1iyi anlamalarini
gelistirebilirler. Bu ¢alismada, otantik O0grenme, cagdas Ogrenme ve teknoloji se¢imi
incelenmistir. Ogrenmenin derinligine, teknolojinin biitiinlestirilmesine ve kiiresel siif
yaklagimi kullanilirken egitimceinin roliiniin nasil degistigine dair fikir vermektedir. Calisma
sonunda kiiresel sinifta Ogrenmeyi tasarlamak ve kolaylagtirmak igin bes rehber

Sunulmustur.

Pu, Wu, Chiu & Huang (2016) “The design and implementation of authentic learning with
mobile technology in vocational nursing practice course” c¢alismalarinda, son yillarda mobil
teknolojinin gelismesiyle birlikte, mesleki hemsirelik egitimi biiyiik 6l¢lide gelismistir. Bu
gelisen mobil teknolojinin 151g¢1nda, mesleki hemsirelik egitiminin klinik uygulamas: otantik
o0grenmeye her zamankinden daha yakin bir hale getirmistir. Bu ¢alismada, Tayvan'daki bir
mesleki hemsirelik okulunda 60 hemsirelik dgrencisinin bir hemsirelik pratigi i¢in mobil
teknolojinin yardimiyla ev ziyareti etkinliklerinde mesleki hemsirelik egitimi i¢in otantik bir
ogrenme modeli 6nermislerdir. Arastirma, otantik 6grenme degerlendirme 6lgeklerini elde
etmek icin otantik 6grenme paradigmasinin cercevesi lizerine kurulmustur. Ardindan, ev
ziyareti aktivitelerine katilan 6grencilerin, mobil teknolojiyi kullanarak kullanilabilirligini
ve memnuniyetini degerlendirmek i¢in olgekler kullanilmistir. Calismanin bulgularinda,
hemsirelik 6grencilerinin otantik deneyimlerinin ve mesleki beceri gelisiminin 6nerilen
otantik degerlendirme Olgeklerinin  degerlendirilmesi  yoluyla  gelistirilebilecegini

gostermektedir.

Aina, Aboyeji & Omolewa (2015) “An investigation of authentic learning experience of
pre-service teachers in a nigerian college of education” c¢aligmalarinda, egitim

fakiiltesindeki O0gretmen adaylar1 arasinda otantik 6grenme deneyimlerini aragtirdilar. Bu
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calismaya 200 6gretmen adayi rastgele drneklem kullanilarak secilmistir. Her biri fen ve
teknik egitimden 50 6grenci, 100 6grenci ise mesleki egitimdendir. Veriler ise anket ve
goriisme kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi, frekans sayimlari, ylizde ve tanimlayici
istatistikler kullanilarak yapilmistir. Bulgular, fen ve teknik egitim 6grencilerinin otantik bir
o0grenme deneyimine sahip oldugunu ortaya ¢ikarmis, ancak 6grenciler geleneksel ders

yontemiyle ders vermislerdir.

Yeen-Ju, Mai & Selvaretnam (2015) “Enhancing problem-solving skills in an authentic
blended learning environment: A malaysian context” c¢alismalarinda Malezya'daki mezun
issizlik orani giderek artan bir sorundur ve genellikle problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve
iletisim becerilerinin eksikligiyle iligkilidir. Bu ¢alisma, Malezyali lisans ogrencileri
arasinda problem c¢ozme becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanan otantik Ogrenme
stratejilerinin entegrasyonuyla karma dgrenme ortammin gelisimini sunmaktadir. Ogrenme
ortami, otantik bir goreve odaklanir ve otantik O0grenme yaklasimiyla harmanlanir.
Calismada, 0grenci geri bildirimleri toplanmis ve otantik karma 6grenme ortamlarina karsi
olumlu bir cevap alinmistir. Bu 6grenme ortaminda, problem ¢dzme, elestirel diisiinme,
yaratic diisiinme ve iletisim becerileri gelistirilmis, yiiksek 6grenim kurumlarinda teknoloji

destekli siniflarda otantik 6grenme stratejilerinin kullanilmasina destek olmustur.

Flanagan (2014) “Creating authentic learning environments in a grade 10 economics
classroom via a progressive teaching design” c¢alismasinda, Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerine daha c¢ok dahil olduklar1 bir 6grenme ortami yaratmak istemistir. Bu
aragtirmanin problem ifadesi, arastirmacinin Giiney Afrika okullarinda O6grenme ve
ezberlemenin hala temel 6grenme yontemleri oldugu yoniindeki goriisiine dayanmaktadir.
Boyle bir sistemde, gergekleri en iyi hatirlayabilen ve en iyi notlar1 alabilen 6grenciler 1yi
ogrenmis sayilirlar. ilerlemeci dgrenme yaklagimi ise, 10. sinif ekonomi siifinda otantik
O0grenmenin saglanmasina bir alternatif olarak vurgulanmaktadir. Otantik bir 6grenme
ortaminda Ggrenciler, elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
yoluyla gercek diinyada zorluklarla yiizlesmeye hazirdir. Ogrenciler sorunlar1 ¢ézmek icin
bir grubun iiyeleri olarak isbirligi yapar ve isbirligi yaparlar. Arastirmact bu ¢alisma icin
nitel arastirma tasarimindan yararlanmaktadir. Arastirmaci, 10. sinif ekonomi sinifinda,
ilerlemeci bir 6grenme yaklagiminin otantik 6grenmeyi artirip artirmayacagini belirlenmesi
icin bir durum calismast kullanmistir. Arastirmaya 26 O6grenci katilmistir. Veri toplama
araglar, video kayitlari, O6gretmen gozlemleri ve 6grenci odak grup goriismeleridir.

Arastirmanin bulgularindan biri, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi otantik 6grenme
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becerilerinin, ilerlemeci  0grenme  yaklasimimi  kullanan  egitimci  araciligiyla
gelistirilebilecegidir. Diger bir bulgu ise, ilerlemeci yaklagim ic¢in daha fazla 6grenci
katiliminin gerekli olmasina ragmen, egitimcinin roliiniin, bir bilgi uzmani ve sinifta bir
kolaylastirict olarak hayati 6neme sahip olmasidir. Baska bir bulgu, 6grencilerin, otantik
ogrenmenin temellerinden biri olan igbirlik¢i 6grenme stratejisini benimsemeleridir. Grup
caligmasinda birbirlerine 6gretmekten ve 6grenmekten zevk almalaridir. Ayrica 6grenciler
derslerde egitimci tarafindan kullanilan ¢izgi filmleri ve takim oyunlarinin kullanimin1 da

begenmistir.

Iucua & Marina (2014) “Authentic learning in adult education” ¢aligmalarinda, ilk 6gretmen
egitimi silirecinde otantik 0grenmeyi gelistirmek icin 6gretim uygulamalarmin dogasini
arastirmiglardir. Otantik 6grenme deneyimlerinin, 63rencinin perspektifinden kisisel olarak
uygun olan ve sosyal baglamlarda yer alan deneyimler oldugu varsayimindan hareketle, bu
calisma, akademisyenlerin otantik 6grenmeyi destekleyebilmesinin bes yolunu sunmaktadir,
ayn1 zamanda 6grencilerin bilgilerini ve diislincelerini sdzellestirmelerini tesvik etmektedir.
Ayrica, akademisyenler, Ogrencileri teknolojiyi kullanmalar1 ve otantik bir 6grenim
ortamina sahip olmak i¢in isbirligi yapma firsatlarini sunmalarin1 saglamistir. Bu ¢alisma,
yetiskin egitimi alaninda otantik 6grenmeyi gelistirmek i¢in yiliksekdgrenim ve pedagojik

pratigin etkilerine odaklanmaktadir.

Herrington, Parker & Jelinek (2014) “Connected authentic learning: Reflection and
intentional learning” c¢alismalarinda, otantik Ogrenme pedagojisi, Ogrencilerin gergek
diinyadaki kaynaklar1 ve araglar1 kullanarak otantik gorevlerde bulunmalarina izin vermekle
kalmaz, aym1 zamanda Ogrencilerin gercek problemleri ele aldikca profesyonel gibi
diisiinerek ve hareket ederek amaci O0grenmelerini sagladigindan s6z etmislerdir. Bu
calisgmada, sosyal medyada otantik ve amagli Ogrenmeyi desteklemek igin kullanilan
tniversite 1. sinif dersinde yapilan bir arastirma anlatilmaktadir. Otantik §grenmenin
ilkeleri, dersin tasarimini yonlendirmis ve gerceke¢i ve karmasik gorevlerin tamamlanmasina
odaklanan 6grenme gorevlerini ve etkinliklerini 6gretmistir. Iki y1l boyunca daha biiyiik bir
tasarim temelli arastirma giindeminin bir parcasi olarak, iki 0grenci grubunun nitel bir
caligmas1 yapilmistir. Bulgular, 6grencilerin hem derse katildiklari hem de &grenme

deneyimleri hakkinda harekete gecerek eylemde bulunmalarini sagladigini gostermistir.

Banas (2014) “Impact of authentic learning exercises on preservice teachers’ self-efficacy to

perform bullying prevention tasks” ¢alismasinda, otantik 6grenme aligtirmalarinin, saglik
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egitimi 6gretmen adaylarinin zorbaligi 6nleme faaliyetlerine yonelik 6z-yeterliklerine olan
etkisini belirlemektir. Ogretmen adaylari (n=60), zorbalik &nleme gorevlerini yerine
getirmek i¢in 6z-yeterliligi 6lgen bir 6n/son degerlendirmesini tamamlamistir. Katilimcilarin
standartlarla uyumlu zorbalik 6nleme faaliyetlerini gerceklestirme konusundaki 6z-yeterligi
onemli dlciide artmistir. Ogretmen adaylarinin zorbalik énleme faaliyetlerini yerine getirme
konusundaki etkinligini arttirmaya ¢alistiklarinda, profesyonel hazirlik standartlariyla
uyumlu otantik 6grenme alistirmalar1 yapmak i¢in etkili bir ara¢ olabildigi ifade edilmistir.
Bu tiir alistirmalarin, diger saglik alanlarindaki gorevleri yerine getirmek icin 6z-yeterliligi
gelistirebildigi belirtilmistir.

Motlhaka (2014) “Authentic learning: Bridging the gap of knowledge and action in south
african higher education” g¢alismasinda, Free State Eyaletindeki Giiney Afrika
{iniversitesinde, ikinci bir dil olarak Ingilizce'nin anlamli 6gretimi icin bilgi ve eylem
boslugunu kapatmak icin pedagojik bir yaklasim olarak otantik 6grenme konusunu ele
almistir. Calismanin amaci, ESL 0Ogretiminin etkili stratejilerini olusturmak amaciyla,
otantik Ogrenme ile problem temelli Ogrenme arasindaki baglantiyr incelemektir.
Arastirmaci, ¢alismasinda fenomenolojik arastirma deseni ile nitel arastirma yaklasimi
kullanmistir. Bu arastirmanin calisma grubunu, yiiksekogrenim kurumunda egitim
fakiiltesinde alt1 yildan az 6gretim deneyimi olan sekiz, birinci smif 6grencisini ve sekiz,
ESL ogretim gorevlisini kapsamistir ve agik uclu anketler ve odak grup goriismelerinin
kullanilmas1 yoluyla bilgi toplanmistir. Bulgular, teknolojinin yliksekdgrenimde otantik
ogrenme lizerinde derin bir etkisi oldugunu, ¢linkii 6grencilere aragtirma ve analiz i¢in
giivenilir, ilk elden bilgilere ve sinif disinda daha biiylik bir gercek diinyaya erigim

sagladigin1 gostermistir

Wallace (2014) “Authentic learning in the kitchen and garden: Synthesising planning,
practice and pedagogy” calismasinda, mutfak ve bahge temelli 6grenme projelerinde,
ogrenci merkezli 6grenme firsatlarimi en {ist diizeye cikarmak i¢in, otantik O6grenmede
gerekli olan alt1 temel bilesen arasindaki iliskileri tanimlamakta ve agiklamaktadir. Veri
analizi i¢in ¢oklu niteliksel yontemler kullanan yorumlayici durum g¢alismasi metodolojisi,
mutfak ve bahge temelli 6grenme kullanilmistir: Literatiir taramasi, Ogretmenlerin
cocuklarin dogayla ilgili ilgilerini nasil gelistirebilecegini anlamada ve bahgede etkili
otantik O6grenme deneyimleri planlamasinda 6nemli bosluklar oldugunu gostermistir.
Literatiiriin analizi yoluyla, 4., 5. ve 6. simiflar ve d6gretmenlerin perspektifleri ile birlikte,

otantik, baglamsal 6grenmeye yonelik anahtar bilesenler tanimlamigtir. Bunlar gercek diinya
17



baglamu, isbirlik¢i bir 6grenme toplulugu i¢inde profesyonel olarak ¢alisma firsati, daha tist
diizey diistinme, 6grenim sahipligi ve otantik biitlinlesik degerlendirme gerektiren isleri
icerir. Personel ve oOgrencilerin bir mutfak bahgesi 6grenme ortamindaki deneyimleri
incelendiginde, egitimcilere kapsamli bir 6grenme yaklagimi sunan, egitimcilere otantik bir

ogrenme olanagi saglayan bir 6grenme modelinin gelistirilmesine yol agmustir.

Tan, Neo, Neo, Kwok, Lee (2014) “Developing creative and critical thinking skills in an
authentic learning environment” ¢alismalarinda, Malezya Egitim Bakanligi, yiiksek oranda
istthdam edilebilir yetenekli mezunlar iiretmeye ihtiyag duymustur. Bu c¢alismada,
Herrington ve Kervin'in otantik 6grenme ilkeleri, probleme dayali bir grup projesi
tarafindan yonetilen bir otantik 6grenme ortami tasarlanmistir. Bu 0grenme ortaminin
Ogrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinmelerini ve 6grencilerin otantik 6grenme ortamina
yonelik algilarina etkisi incelenmistir. Ogrenme ortami, otantik bir probleme dayali grup
projesi lizerinde tasarlanmig ve multimedya ve web teknolojileri tarafindan desteklenmistir.
Sonuglar, bir 6grenme ortamina adapte edildiginde, list diizey diisiinme becerilerinin
kullanimini sagladiginda, 6nemli becerilerin gelistirilmesini tesvik eden, aktif bir 6grenmeyi
ve daha gelismis bir anlayis1 gelistiren otantik 6grenme ilkelerinin oldugunu gostermektedir.
Ogrenciler daha ilgili hale geldik¢e otantik 6grenme ortamina olumlu yanit vermislerdir. Bu
calismanin olumlu sonuglar, Ogrencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in daha fazla otantik 6grenme ortamlarinin gelistirilmesine destek saglamakta,
bdylece ulusal glindemin, onlar1 sektorde kullanima hazir hale getiren becerilere sahip

endiistriye hazir mezunlarmni iiretme ¢agrisina cevap vermektedir.

Gregory (2013) “Exploring authentic learning activities for enhanced learning outcomes:
Adult learners and their perceptions of learning in a virtual world” calismasinda, sanal
diinyalarin 6grenciler i¢in otantik, ilgi ¢ekici ve siiriikleyici 6grenme deneyimleri saglayip
saglamadiklarini ve bu deneyimlerin 6grenme iizerinde bir etkisi olup olmadigini bulmaya
caligmistir. Bu caligmada, arastirmaci 6grencilerin dort yillik bir donem boyunca sanal bir
diinyada algilarim1 arastirmistir. Gergek diinya egitimi, son yillarda “6nemli” bir konu
olmustur, ancak otantik Ogrenme etkinlikleri, Ogrencilerin &grenme etkinliklerine
katilimlarinin algilar1 ve eger varsa, bunun ogrencilerin 6grenme ¢iktilart {lizerindeki
etkisiyle ilgili ¢ok az sey yaymlanmistir. Avustralya'daki bir {iniversitedeki 523 kampiis i¢i
ve kampiis dis1 egitim Ogrencileri, gercek bir diinyada 6grenme faaliyetlerine katilmistir.
Nitel ve nicel verilerin analizini iceren bir eylem arastirmast kullamilmigtir. Literatiirde

ortaya ¢ikan ii¢ ana soruyu ele almak icin anketler, gézlemler ve 6grenci geri bildirimleri
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analiz edilmistir. Bu arastirma, sanal bir diinyanin 6grenciler i¢in essiz bir 6grenme
deneyimi sagladigini iddia etmektedir. Gergek bir diinyay1 kendi 6grenme aktiviteleri i¢in
kullanmay1 se¢gmeyen akranlarindan daha i1yi performans gostermisler, 6grendikleriyle
mesgul olup ve yiiz yiize bir deneyim gibi hissettikleri ger¢ek Ogrenmenin igine

girmislerdir.

Safuan & Soh (2013) “The integration of authentic learning principles and facebook in
service learning” arastirmalarinda, sadece otantik 6grenim prensiplerinin hizmet (service)
ogrenmedeki etkinligi lizerine pek ¢ok arastirma yapildigindan s6z etmislerdir. Sonuglar,
teori ve pratikler arasinda pozitif iligkiler gdstermistir ¢linkii 6grenciler nispeten analitik
diisiiniir, problem ¢ozen ve isbirlik¢iler haline gelmistir. Bu calisma, 6grenme hizmeti
miifredatinda 6grenciler arasinda aktif 6grenmeyi tesvik etmek i¢in otantik 6grenme ilkeleri
ve facebook'un etkinligini aragtirmaktadir. Bu 6grenciler, 3 yillik miifredatlar1 boyunca tiim
lisans 6grencilerine Toplumsal Etkilesim Projesi (CEP) olarak da bilinen hizmet 6grenme
miifredatinin getirildigi Albukhary Uluslararas1 Universitesi'ndendir. Amagcli rneklemler,
ogrencilerin kendi 6grenme projelerinde sosyal medya araci olarak facebook ile birlikte
otantik 6grenme prensiplerini kullanma tercihlerini 6grenmek icin kullanilmistir. 20 farkh
iilkeden gelen 99 Ogrenciye likert tipi sorulardan olusan anketler uygulanmistir. Sonuclar
ise, otantik O6grenme prensipleri ve bir iletisim araci olarak facebook'un, ogrencilerin

ogrenme deneyimlerini etkili bir sekilde gelistirdigini gdstermistir.

Mingo (2013) “The effects of applying authentic learning strategies to develop
computational thinking skills in computer literacy students” ¢alismasinda, bilgisayar
okuryazarligi Ogrencilerinin motivasyon ve bilgi edinimlerini arttirmak igin, sayisal
diisinme becerilerini gelistirmede otantik Ogrenme stratejilerini kullanan bir aracin
prototipinin (ilk O6rneginin) kullanilabilir olup olmadigini belirlemektir. Bu calisma ii¢
béliimden olusmustur: Ilk olarak, araglarin tasarimini ve gelistirilmesini iceren uzun ve siki
bir siirecten olusmustur. Ardindan, bilgi teknolojisi alanindaki konu uzmanlari araci ve ilgili
degerlendirme araclarim1 gozden gegirmislerdir. Son olarak, bu araci baska bir 6gretim
miidahalesine karst kullanmaktan edindigi bilgi ve motivasyonu O&lgmek icin bir

degerlendirme yapilmistir.

Chen vd,. (2013) “Digital learning playground: Supporting authentic learning experiences in
the classroom” caligmalarinda, gérev tabanli 6grenmeye yakin bir otantik ortam, baglam ve

durum saglamak icin bir platform Onermislerdir. Bu platform, durumlu veya otantik
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ogrenme icin birlestirilmis iki projeksiyon ekrani (dikey ve yatay ekran) igerir. Yatay ekran,
O0grenme aktiviteleri ve performans i¢in bir alan olusturmak iizere dikey ekran sahnesini
genigletir. Platform, gercek hayattaki gorevleri yerine getirmek ic¢in 68rencilerin vekilleri
olarak robotlar1 kullanarak Ogrenme durumlar yaratir. Kolb’in dort asamali deneysel
ogrenme dongiisel modeli, 6grenme tasariminda benimsenmistir. Cocuklarin ingilizce'yi
yabanct dil olarak Ogretme iizerindeki etkisini incelemek i¢in basit bir uygulama
gelistirilmistir. Sonuglar, ¢ocuklarin derinden etkilenebilecegini ve sistemi kullanarak daha
fazla keyif alabilecegini ortaya koymaktadir. Dahasi, 6grencilerin gergek hayattaki gorevleri
yerine getirdiklerini hayal etmelerine yonelik olarak, robotlar gelecekteki siniflarda otantik

O0grenmenin hayati bir 6gesi olabilir.

Ma & Lee (2012) “Incorporating an authentic learning strategy into undergraduate apparel
and merchandising curriculum” ¢alismalarinda, 6grencilerin aktif 6grenimini tesvik eden
otantik bir Ogrenme stratejisi, gercek diinyadaki bir projenin senaryosunu kullanarak
incelenmistir. Iki farkli iiniversitedeki iki farkli smiftan grenciler, bir giyim kayna@
stratejisi gelistirmek icin miisteri ya da danmisman olarak calismislardir. Ogrencilerin
o0grenme deneyimlerini bu projeden degerlendirmek i¢in giyim ve magazacilik siniflarina
kayith 44 lisans 6grencisinden nicel ve nitel veriler toplanmistir. Bulgulara gore, 6grenciler
genel olarak olumlu bir 6grenme deneyimi yasamislar, problemleri ¢6zmek i¢in ihtiyag
duyduklart farkli perspektiflerden pratik yetkinlikler ve deneyimler kazanmislardir. Bu
sonugclar niteliksel verilerin ortaya ¢ikmasiyla ortaya ¢ikan temalar ile yani, gelismis iletisim
becerileri, gercek diinya deneyimleri yoluyla gelismis profesyonellik, takim olusturma,
etkilesim yoluyla 6grenme ve gelismis arastirma becerileri daha iyi bir sekilde teyit
edilmigstir. Kanitlar, ger¢ek diinya deneyimleri sunarak yiliksek Ogrenimde otantik bir
ogrenme stratejisinin dahil edilmesinin, 6grencilerin 6grenmesine ve mesleki yeterliliklerini

gelistirmelerine yardimci olabilecegini gostermektedir.

Lombardi (2007), “Authentic learning for the 21st century: An overview” adli ¢aligmasinda
yaparak-6grenmenin, genellikle 6grenmenin en etkili yolu olarak kabul edildiginden ve
ogrencilerinde dinlemekten ziyade yaparak dgrendiklerinden sdz etmistir. internet, iletisim,
gorsellestirme ve simiilasyon teknolojileri, 6grencilere deneylerden gercek diinya problem
cozme slirecine kadar uzanan otantik 6grenme deneyimleri sunmayr miimkiin kildigini
aciklamistir. Lombardi, ayn1 zamanda otantik 6grenmeyi neyin olusturdugunu, teknolojiyle

nasil destekledigini, neyi etkili kildigini ve ni¢in 6nemli oldugunu anlatmistir.
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Oliver, Herrington & Herrington (2006) “Creating authentic learning environments through
blended-learning approaches” c¢alismalarinda, cevrimigi 6grenme ortamlarinda otantik
etkinliklerin  kullanilmasinin = 6grenenler i¢in bir¢ok fayda sagladigi goriilmiistiir.
Yapilandirmaci felsefe ve teknoloji tasarimindaki egitim tasarimi ve uygulamasi tizerindeki
gelismeler gibi, 6grenci birimlerindeki roliine yeniden ilgi duyulmustur. Karma &grenme
diizenlemeleri, otantik etkinliklere dayali derslerin sunulmasi i¢in ideal ortamlar olarak
gorlinmeye baslamistir. Bu ¢alisma, otantik etkinliklerin, 6§renme tasarimlarinin temeli
olarak tartisir ve yiiksekogrenimde bu tiir etkinliklerin sunulmasini desteklemek i¢in karma
ogrenme ortamlarinin nasil kullanilabilecegini tanimlar. Son olarak, otantik etkinlikleri
iceren Ogrenme tasarimlarini desteklemek icin karma Ogrenme yaklasimlarini kullanmak

isteyen O6gretmenlere rehberlik edecek bir 6zet ve Oneriler sunmaktadir.

Herrington (2006) “Authentic e-learning in higher education: Design principles for
authentic learning environments and tasks” ¢alismasinda, ¢evrimigi teknolojilerin yenilik¢i
otantik 6grenme ortamlarinin tasarimini ve yaratilmasini sagladigini ileri siirmektedir. Bu
yaklagimin kuramsal temelleri giicliidiir ve ayn1 zamanda, otantik etkinliklerin odagi olarak
gorevlerin 6nemi hakkinda tartigsmalar ile birlikte arastirilmistir. Son olarak, calisma,
tasarim tabanli arastirma yoluyla otantik 6grenme ortamlarinin etkinligini arastirmak igin

yapilmistir.

Rule (2006) “The components of authentic learning” caligmasinda otantik 0grenmeyi,
ogretmenleri ve gelecekte yazarlari yonlendirecek otantik 6grenme ile ilgili kapsayici
temalar belirlemis ve niteliksel analiz sonuglarini rapor etmistir. Calisma dort farkli temadan
olusmustur; Uzmanlarin ¢alismalarinda 6grencileri mesgul eden gergek diinya sorunlari,
diisinme becerileri ve istbilis gelistirme uygulamalari, 6grenciler toplulugu arasindaki
soylem, Ogrencinin sec¢imi. Calisma otantik 6grenme Orneklerinin sunuldugu 45 dergi
makalesinin nitel analizi sonucu olusturulmustur. Kisacasi, otantik 6grenmenin dort
bilesenini farkli sekillerde yansitmakta, otantik Ogrenmenin uygulanmasi i¢in zengin

ortamlar saglamaktadir.

Herrington & Oliver (2000) “An instructional design framework for authentic learning
environments™ ¢aligmalarinin dncelikle ii¢ amaci vardir; Ilk olarak, konuyla ilgili kapsamli
literatlirde yer alan bir 6grenme ortaminin Ozelliklerini tanimlamaktir; ikinci olarak,
belirlenen oOzellikleri birlestiren ¢oklu ortam programi tasarlayarak, durumlu 6grenme

ortaminin kritik 6zelliklerini islevsel hale getirmek ve {i¢iincii olarak, 6grencilerin 6grenme
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deneyimlerini, mevcut bir 6grenme cercevesine dayanan bir multimedya paketi kullanarak
incelemektir. Ogrenme ortami, Ogretmen adaylarmin matematikte degerlendirilmesi
konusunda smifta Onerilen uygulama kosullar1 ile birlikte bir ¢oklu ortam programini
icermektedir. Durumlu 6grenme ortamina iligkin algilarini arastirmak icin sekiz 6grenci
gozlenmis ve Ogrencilerle gorisiilmistir. Bulgular, durumlu 6grenme ¢ergevesinin
kullaniminin, gelismis bilginin edinilmesi i¢in bir ortamin tasarlanmasi i¢in etkili 6gretim

tasarim kilavuzlari sagladigini ortaya koymaktadir.

Newmann & Wehlage (1993) “Five standards of authentic instruction” calismalarinda,
otantik 6grenmenin bes farkli standardini agiklamislardir. Bunlar; iist diizey diisiinme, bilgi
derinligi, diinyaya baglanma, O6nemli konusma ve Ogrenci basarisi i¢in sosyal destek

dereceleridir.

Otantik 6grenme ile ilgili yurtdis1 literatiir genel olarak incelendiginde bir¢ok arastirmaya
rastlamak miimkiindiir. Ayrica yukarida bahsedilen aragtirmalarin yaninda, otantik
O0grenmeye yonelik olarak literatiirde bir¢ok aragtirmaya da rastlamak miimkiindiir.
Yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde, otantik 6grenmenin ilkokul, ortaokul, lise
ve farkli boliimlerdeki tiniversite Ogrencileriyle, hemen hemen her simif diizeyinde
calismalarin yapildig1 goriilmektedir. Ayrica fen bilgisi, matematik, sosyal bilgiler,
hemsirelik ve turizm egitimi gibi farkli ders ve boéliimlerde de caligmalar yapilmistir.
Yapilan bu c¢alismalar nicel arastirma yontemleriyle yapilmis, nitel arastirma ve karma
yontem arastirmalart da kullanilmistir. Otantik 6grenme ile ilgili bu aragtirmalar;
teknolojiyle entegre edilerek, sosyal medya, bazi okuryazarliklar ve beceriler ile ilgili
baglanti kurularak yapilmistir. Bu arastirmalarin sonuglart genel olarak incelendiginde,
otantik Ogrenmenin zengin ortamlar sagladigi, teknolojiyle entegre edilerek kalici
ogrenmeler sagladigi, 6grencilerin basarilar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ve gergek

diinya problemlerini ¢6zdiikleri, bu 6grenmelerin eglenceli ve zevkli oldugu bulunmustur.

Yurt i¢i ve yurt dig1 ¢alismalar degerlendirildiginde ise, aragtirmacilarin otantik 6grenme ile
ilgili ¢alismalar yaptiklari, bu ¢alismalarin daha ¢ok teknoloji, bazi1 beceri ve
okuryazarliklarla baglant1 kurarak yaptiklari goriilmektedir. Yurt i¢i ve yurt disinda sosyal
bilgiler ile ilgili birka¢ ¢aligmaya rastlanilmasina ragmen eylem arastirmasi ile yapilan bir

calismanin olmadig1 goriilmektedir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yapilandirmacy/ Olusturmaci (Constructivist) Yaklasim

Ingilizce’de, “constructivism” ifadesinin Tiirkge karsiligi olarak uzmanlar “insacilik”,

2 (13

“olusturmacilik”, “yapilandirmacilik”, “yapisalcilik”, “yapilandirict 6grenme”, “yapisalci

2% ¢

ogrenme”, “olusumcu yaklagim”™ gibi farkli terim ve kavramlar kullanmislardir (Cinar, vd.,
2006; Sarikaya, vd., 2010; Demirel, 2005). Yapilandirmaci bakis, egitimde onde gelen
teorik durumlardan biri olarak ortaya ¢ikmistir. Yapilandirmacilifin evrensel bir tanimi
yoktur. Bazilar1 i¢in bu bir 6grenme teorisi, bazilari i¢in bir bilgi teorisi ve bazilari icin de

pedagojik bir teoridir (Mvududu & Burgess, 2012).

Christie (2005), yapilandirmaciligin, 6grenmenin hem aktif bir siire¢ hem de diinyanin 6zel
bir temsili oldugu bir 6grenme kurami oldugunu ifade etmektedir. Bu teoride, bilgi
deneyimlerden olusturulmus ve farkli deneyimlerle degistirilmistir. Bu teoride problem
cozme ve anlama vurgulanmaktadir. Otantik gorevler, deneyimler, isbirligi ve

degerlendirme, bu 6grenmedeki diger onemli faktorler arasindadir.

Good ve Brophy’e gore ise (2003) “Birey olarak 6grencilerin yeni bilgi ile kendilerine 6zgii
on bilgilerini iliskilendirerek 6grenmelerinin, bu yeni 6grenilenlerin otantik (yani giinliik
yagam sorunlarimi igeren) is ve problemlere uygulandigr firsatlarin yaratildigi ve igerik
iizerinde arkadaglar ile sosyal etkilesim i¢cinde olmanin vurgulandigi, 6grenme ve 6gretme

gortistidiir.” (Wilen’den aktaran Safran & Ata, 2016, s. 60).

Yapilandirmaci bakis agis1 6grenmeyi, 6grencinin onceki bilgi ve deneyimlere dayanarak
yeni bilgi olusturdugu aktif bir siire¢ olarak gérmektedir (Rovegno & Dolly, 2006, Maxim,
2010). Thompson (2015), “6grenmeye yonelik yapilandirmaci bir bakis agisinin, ¢cocuklarin
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diinyay1 kesfetme meraki ve karsilastiklar: nesneler, goriintiiler, iligkiler ve olaylarda anlam

bulma kapasitesi ile i¢sel olarak donatilmis olduklarini” belirtmektedir (s. 119).

Yapilandirmaci1 kuramlar, o6grenenlerin O6grenmede etkin olduklari, segerek anlama
ulastiklar1 ve bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler araciliiyla bir biitiin olarak
yapilandirdiklart konusunda ayni fikirdedir (Yurdakul, 2015). Yapilandirmaci yaklagimda
ogrenci, 0grenme-0gretme siirecinde etkin bir role sahiptir. Bundan dolay1 yapilandirmact
simif ortami, bilgilerin aktarildigi bir yer degil, 6grencinin etkin oldugu, sorgulama ve
arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir (Demirel, 2012). Yapilandirmaci
yaklasim okullarda uygulanan geleneksel 6gretim modelinden, Ogrencilerin 6grenme
stirecinde aktif olmasi ve kendi bilgilerini yapilandirmasina olanak veren etkilesimli bir
Ogretim modeline ge¢is saglayabilir. Fakat yapilandirmaci yaklagimin farkli yorumlamalari

da vardir (Agikalin, 2017). Bu farkli yorumlamalar {i¢ farkli grupta incelenmistir:

2.1.1. Biligsel Yapilandirmacihik

Bilissel yapilandirmacilik, yapilandirmaciligin en eski bi¢imini olusturmaktadir. Anderson,
Reder ve Simon bilissel yapilandirmaci yaklasimin onciileridir. Biligselciler disimizdaki
bilginin varligin1 vurgular. Kisilerin gercegi bilebilecegini savunurlar. Bu kuramcilara gore,
bilgi nesneldir ve zihinde ger¢ekligin yeniden olusturulmasidir. Bilginin degeri ancak
gergek diinya ile uyusmastyla miimkiindiir (Safran & Ata, 2016). Bilissel yapilandirmacilik,
dogru ve gercekligin, kisinin diislincesinden ve inanglarindan bagimsiz bir yapist vardir

(Agikalin, 2017).

2.1.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirma (konstriiktivizm) sosyoloji ve iletisim kuramindaki bir bilgi kuramidir;
bireylerin diinyaya dair ortaklasa olusturduklar1 bilgi ve anlayis1 incelemektedir. Bu kuram
kavrayis, onem ve anlamin diger insanlarla bir arada gelistigini varsayar. Bu kuramdaki en
onemli unsurlar (a) insanlarin yagadiklari1 deneyimleri bir sosyal diinya modeli yaratarak ve
onu calistirarak modelledikleri varsayimi ve (b) insanlarin gercekligi olusturmak ic¢in

kullandig1 en temel sistemin dil oldugu inancidir (Leeds-Hurwitz, 2009).

Biligsel yapilandirmacilik, bilgi edinmenin g¢evreyle etkilesimi sonucunda bireyin zihninde
gerceklesen bir siire¢ oldugunu vurgular. Sosyal yapilandirmacilik ise 6grenmede toplum ve

kiiltiiriin roliinii vurgulamaktadir (Koseoglu & Tiimay, 2013).
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2.1.3 Radikal Yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmaci yaklasimin 6nde gelen savunucusu Glasersfeld'dir. Gelisimi, dogast,
islevi ve amaglar1 bakimindan bilgiyi tanimlar. Bilginin kesfedilmedigine bireyler tarafindan
olusturulduguna inanir (Agikgoz, 2014). “Von Glasersfeld (1998) ve takipgilerinin bu teori
hakkinda radikal yapilandirmacilik temelli savundugu iki énemli tez vardir: 1) Bilgi etkin
bir sekilde bireysel olarak yapilandirilir, pasif bir sekilde ¢evreden alinamaz. 2) Ogrenmeye
baslamak, bireyin tecriibeye, deneye dayali diinyasin1 organize eden uyarlanmis stiregtir;

ogrenen kisi aklinin disindaki var olan diinyayr bagimsiz bir sekilde kesfedemez.” (Kanli,

2009, s. 48).

Bugiinkii yapilandirmaci  kuramin gelisiminin temelinin, iki c¢agdas epistemolojik
kurameinin yirminci yilizyildaki calismalarina dayandigi kabul edilir. Bu bilissel kuram,
Jean Piaget (1976) ve Lev Vygotsky’nin (1986) donemlerinin egemen kuramlara bir tepki
olarak gelistirdikleri davranigciliktir. Piaget’nin arastirmasi yapilandirmact 6grenmenin
biligsel dogasina odaklanirken, Vygotsky’ninki sosyal dogasina odaklanmaktadir. Bu
caligmalara dayanan cok sayida 6grenme kurami ve egitim yoOntemi ortaya cikmistir
(6rnegin Sosyal Ogrenme Kurami, Durumlu Ogrenme, Referans Noktali Egitim, Otantik

Ogrenme, Isbirlik¢i Ogrenme ve Arastirma ve Proje bazli Ogrenme) (Cholewinski, 2009).

Ogrenciler igin tavsiye edilen en iyi dgrenme yollarindan biri olarak otantik 6grenme kabul
edilmektedir. Bu yontem, Jean Piaget’nin (1986-1980) bilissel gelisim kuramina atifta
bulunarak biligsel 6grenme olarak adlandirilan bir grup 6grenme ve bilissellik (kognisyon)
kuramina dayanmaktadir. Bunlar: Jerome Seymour Bruner’in (1915-) bulus yoluyla 6gretim
ve Lev Semyonovich Vygotsky’nin (1896-1934) yapilandirmacit 6grenme kuramlaridir

(Har, 2013).

2.2. Otantik Ogrenme

21. yiizyihn hizla degisen kiiresel ekonomisinde, c¢alisanlarin degisikliklere hayatlari
boyunca, hizla adapte olmalar1 gerekmektedir, bu yiizden hayat boyu 6grenme bir yasam
tarzt olmustur ve hayat boyu 68renen birisi olmanin 6n sartlarindan birisi de bagimsiz bir
ogrenen olmaktir (Yitian, 2014). 21. yiizy1l becerileri hareketinin savunuculari, mevcut
kiiresel, ekonomik ve teknolojik zorluklar1 yenmek i¢in ¢ocuklarin yeni tarz bilgilere ihtiyag¢
duydugunu iddia etmektedir. Bu bilgiler arasinda konuya 6zel bilgi, kiiresel farkindalik,
bilgi ve teknoloji okuryazarhigi, liderlik becerileri ile elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
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becerileri yer almaktadir (Partnership for 21st Century Skills, 2006). Hizla biiyiiyen bir
teknoloji caginda, bir parmagin tiklanmasiyla ilgili bilgi mevcut oldugunda, egitimciler,
ogrencileri heniiz mevcut olmayan bir is i¢in hazirlamaya zorlanirlar. Yirmi birinci yiizyil
Ogretmenleri, problemleri ¢ézmek icin elestirel, yaratici diisiinme, isbirligi ve iletisim
becerilerini gelistirmelerine yardimer olmada zorlanmaktadir (Salmon, 2018). Dolayisiyla,
bu sorunlar1 ¢dzen, cesitli bilgi ve becerileri kazandiran, gercek hayata hazirlayan yontem

ve stratejilere ihtiyag vardir.

21. yiizy1l egitiminde zaman gectikce, dgrencilerin 6grenme siireglerine yenilik getirmek
icin O0grenme ortamlarmma konu ile iligkili, otantik, uygulamali 6grenme ve Ogretme
stratejilerinin entegre edilmesi gerekmektedir (Neo, Neo & Tan, 2012). 21. yiizyil egitimi,
okul hayati ile is hayat1 arasindaki, her gegen giin daha bariz bir hal alan fark: kapatmak icin
genglere otantik egitim deneyimleri saglamalidir (Mukabeta, 2015). Gergek diinya
becerilerinin (yani 21. yiizyill becerilerinin) gelisimi ve kullanimi gergek veya otantik
diinyaya katilimla son derece baglantilidir; otantik diinyaya katilim ise alinan egitimin
anlamliligi ve Ogrencilerin 6grenme deneyimine katilimlarinin artmasi ile iliskilidir

(Newmann, Wehlage & Lamborn, 1992).

Glinlimiiz diinyasinda bilim, teknoloji ve sanat alanlarindaki degisimler egitim ve Ogretim
alanlarina da yansmmustir. Ogrenme ve dgretimle ilgili yeni kuram, goriis ve arastirmalar
hizla artarak, klasik yontemler yerine alternatif yontemler aranmaya baslanmistir. (Kogyigit,
2014). Iste bu arayis, egitimde “otantik” kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
“Otantik” sdzcligli cogu zaman otantik 6grenme, otantik ortam, otantik etkinlik, otantik
proje, otantik isler, bilginin otantik kullanimi, otantik uygulama, otantik sorgulama, otantik
tarz, otantik degerlendirme gibi sozciik obekleri ile birlikte kullanilmaktadir (Akca & Ata,
2009).

Otantik sozciigii farkli sozliikklerde, “gercek, dogru, orijinal, hakiki, gilivenilir, gecerli,
saglam” olarak tanimlanmistir (Oxford, Cambridge, Thesaurus, 2018). Tiirk Dil Kurumu’na
ait sozliikte ise (TDK, 2018a), “eskiden beri mevcut olan 6zelliklerini tagiyan”; Tiirkcede
Bat1 Kokenli Kelimeler Sozligii’nde ise (TDK, 2018b) “ger¢ek olan, gercege veya aslina
dayanan, orijinal, mevsuk” seklinde tanimlanmaktadir. Longman sozliigiinde ise (Longman,
2018) otantik sozciigii 1300-1400 yillar1 arasinda, eski Fransizca “autentique”, Yunanca

“authentikos”, belli bir seyi yapan bir insan “authentesten” tliremistir. Bu tanimlamalara
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bakildiginda, otantik sézciigii, gercek olan, gercek hayatla baglantili ve 6zel olan seklinde

aciklanabilir.

Cholewinski’ye (2009) gore literatiirde otantik teriminin iki farkli tanim ve kullanimi
bulunmaktadir. Ik tanimlamada otantik kavrami “smifa gercek hayat1 6gretmek amaci ile
kullanilan hayatla ilgili gercek objelerin yaygin olarak kullanilmasidir. Bu kullanimda 6zel
olarak tasarlanmamis materyaller (gazete, film, sarki sdzleri gibi) vardir. ikinci tanimda
otantik kavrami, yapilandirmaci 6gretim tasarimu ile ilgili daha karmasik bir anlam, ge¢mis
ve kullanim igermektedir. Bu, bilissel ¢iraklik kuramindaki neologistik kdkenlerine baglhidir.
Bu, yapilandirmaci paradigmanin her iki seridinden dogan bir yapidir (Cholewinski’den

aktaran, Coghlan & Brannick, 2014).

Otantik 6grenme, meslek sahiplerini bir degisime ve bilmedikleri bir diinyaya hazirlamak
icin benimsenen yaklasimlardan birisidir; burada 6grencileri segecekleri meslekte yiiz yiize
gelmeleri olasi olan bazi zorluklara alistirmak i¢in ¢aba gosterilir. Otantik 6grenme kavrami
yeni olmamakla birlikte, uygulamalar1 net olarak tanimlanmis degildir (Herrington &

Herrington 2005; Hoban, 2005).

Otantik 6grenme, yapilandirmacilik olarak bilinen genis bir egitim kuramina dayanan bir
egitim yaklasimidir; burada her 6grenci yeni edindigi bilgileri, sosyal bir baglam {izerine

kurulmus olan mevcut bilgi temeli ile birlestirir (Fry, Ketteridge, & Marshall, 2009).

Otantik 6grenme, yapilandirmaciligin John Dewey’nin egitim kuramindan ortaya ¢ikan bir
dalin1 olusturmaktadir. Orey’e (2010) gore, yapilandirmacilik 6grencilerin gercek diinyadan
aldiklartyla kendi bilgilerini olusturmalarina saglayan sosyal bir baglam sunmaktadir.
Ogrenci merkezli 6grenmenin Onciilerinden birisi olan Dewey, geleneksel 6gretmen
merkezli egitim yontemlerini reddetmis ve ger¢ek hayattaki baglamlara dayanan uygulamali

egitimi savunmustur (Muganga, 2015).

Otantik 6grenmenin ¢ekiciligi nereden gelmektedir? Neden 0gretmenler otantik dgrenme
ilkelerini ya da otantik 6grenme uygulamalarin1 siniflarinda uygulamak ister? Otantik
o0grenmeyi egitim programlar1 ve miidahaleler i¢in bir 6gretme ve 6grenme stratejisi olarak
ele alan makalelerin biiylik bir kisminda ortaya konan Ogrenme ¢iktist Ogrencilerin

ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin artmasidir (Chen, 2017).

1960 sonras1 teknolojinin egitime yansimasi otantik 6grenme ile sanal 6grenmenin arasinda

egitimcileri kars1 karsiya getirmistir. Sanal 6grenme, simiilasyonlarda oldugu gibi, otantik
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ogrenmeye gore daha ucuz ve zararsiz ortamlar sunmasina ragmen sanal 6grenme, otantik
O0grenmenin yerini alacagi disiinilmemelidir. Ciinkii egitim, Ogretmen ve Ogrenci
etkilesimini gerektirir. Ogretmen, dgrenciye rol model olarak Ogrencinin bir¢ok agidan

gelisimine yardimci olacaktir (Ata, 2009).

Literatiir incelendiginde otantik 6grenme ile ilgili farkli tanimlara rastlanmaktadir. Bektas &
Horzum (2014) otantik 6grenmenin tek bir tanimla ifade edilemeyecegini, pek ¢ok disiplinin
ise kosuldugunu ve 6grenmenin alt boyutlariyla asamali olarak gelisen bir siire¢ olarak

tanimlandigini belirtmektedir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida verilmistir:

Herrington’a (2006) gore otantik 6grenme, dgrencilerin gergek diinya sorunlarini ¢6zmek

icin bilgi ve yetkinliklerini kullanmalarini saglayan bir egitim yontemidir.

Otantik 6grenme, 6grencilere okulda ogretilenleri gergek hayattaki konulara, sorunlara ve
uygulamalara baglamaya yonelik olarak tasarlanan bir 6grenmedir; 6grenme deneyimleri
gercek hayatin karmagasini ve belirsizligini yansitmalidir. Cocuklarin bir sdylem, iiriin ve
performans lzerine yaptiklari ¢alismalar okulda basarili olmanin Otesinde bir anlam

tasimaktadir: bu yaparak 6grenme yaklasimidir (E-teaching, 2016).

Otantik 6grenme soyle tanimlanir: “Gergek hayata, karmasik problemlere ve ¢oziimlerine
odaklanan, rol yapma egzersizleri, probleme dayali etkinlikleri, 6rnek olaylar1 ve sanal
uygulama topluluklarina katilimi kullanan bir 6grenmedir. Ogrenme ortami dogasi geregi

cok disiplinlidir (Lombardi, 2007, s. 2).

Deneysel 6grenme olarak da bilinen otantik 6grenme (Herrington & Kervin, 2007), ezbere
dayal1 ogrenmeyi ortadan kaldirdigr i¢in Ogrenciler igin bir paradigma degisikligi

yaratmistir.

Otantik 6grenme, Ggrencilerin arastirmasini, tartismasini, kavramlar iiretmesini, projeler
yapmasint ve bunlari anlaml bir sekilde gercek hayattaki problemler ile birlestirmesini

tesvik eden bir 6gretim yontemidir. (Kogyigit & Zembat, 2013).

Otantik 6grenme “ger¢ek hayattaki sorunlar ve konularla iliskili egitim faaliyetlerine
odaklanan bir Ogrenmedir” ve “mimkiin oldugunca orijinal baglamlarda o6grenmeyi
saglayan ortamlar yaratmakta, 6grenenlere birden fazla perspektif sunmakta ve 6grencilere

kendi 6grenmelerine iliskin daha fazla sorumluluk vermektedir” (Deale, 2007, s. 57).

Otantik 6grenme kavraminin temeli, tiim Ogrencilerin karmasik konular1 anlayabilecegi,

elestirel ve yaratic1 diisiinme etkinlikleri ile yeni fikir ve ¢oziimler iiretebilecegi, ayrica
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arkadaslarinin fikirlerini takdir edip, bu fikirlerden yararlanabilecegi goriisiindedir (Gatlin &

Edwards, 2007).

Literatiirde siklikla, otantik 6grenmenin 6grenenler iizerinde olumlu bir fark yarattigindan
bahsedilmektedir (Kocyigit & Zembat 2013; Horzum & Bektas, 2014; Herrington & Kervin

2007). Bu otantik 6grenmenin olumlu yanlarindan bazilari asagida verilmistir:

Otantik 6grenme kurami yapisalcilifin dogrudan bir yansimasidir; buna gore 6grenme
ogrencilerin gercek hayattaki problem ve projelerle ilgilenmesini saglar, soru sormalarini
tesvik eder, gecmiste yasadiklarindan faydalanmalarini saglar ve “hem siniftaki hem de sinif

disindaki hayatlartyla iligkilidir. Otantik 6grenmede {i¢ bilesen 6ne ¢ikmaktadir:
e Ogrenen odakl bir sinif;
e  Ogrencilerin aktif 6grenenler olmasi;
e Gercek hayat deneyimleri.

Bunlardan hareketle, 6grenmede otantiklik Ogrenenlerin kendi ilgi duyduklar1 projeleri
yapmalarini saglar ve otonomiyi, sosyallesmeyi ve 6grenmenin hayatlariyla iliskili olmasin1

tesvik eder (Thompson, 2009).

Otantik 6grenme bilgi ile eylem arasinda bir kdprii kurar. Ogrencilerin yeni malzeme ile
eski bilgileri arasinda dogrudan baglanti kurma olanagi sunan orijinal 6grenmeye sokar,
boylece dinleyerek degil de yaparak Ogrenme tercihlerini ifade etmelerine olanak tanir

(Motlhaka, 2014).

Rule’a (2006) gore, otantik Ogrenme Ogrenenlerin profesyonellerin ¢aligmalarinda
karsilastig1 gergcek hayattaki problemlerle yiizlesmesini; diisiinme becerilerini ve iist bilisi
kullanma olanagr veren arastirma faaliyetleri yapmasini; Ogrenenler toplulugundaki
sOylemleri izlemeyi ve 0grencilerin se¢imlerini kendisi yapmasi vasitasiyla giiclendirilmeyi

saglamaktadir.

Otantik 6grenme O0grenen, gorev ve ortam arasindaki dinamik bir etkilesime dayanir. Bazi
egitmenler, gercek bir otantik 6grenme deneyimi yaratmak icin, dgrencilerin sinif disinda,
gercek hayata ait faaliyetlere katilabilecegi toplumsal ortakliklar gelistirmek gerektigini
iddia etmektedir (Warner, Glissmeyer & Gu, 2012).

Otantik 6grenme, 0grencilerin akademik basarisinin yani sira, gercek hayattaki problemleri

¢ozmeleri igin de sarttir. Ogrenciler aktif olarak katildiklar1 faaliyetleri hatirlamaktadur.
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Yaparak 0grenme oldugu i¢in, otantik 6grenmedeki unutmama orani ¢ok yiiksektir. Ancak
otantik 6grenmede §gretmenlerin 6gretme pedagojisi ¢ok 6nemlidir; 6grencilerin 6grenirken
pasif kalmasimi tesvik eden bir pedagoji asla otantik olamaz (Aina, Aboyeji, Kola &
Oluseun, 2015).

Duncan ve Bushirk-Cohen (2011) yapilandirmact kuramcilarin 6grencilerin bir konuda
uzmanlagmasini degil, 6grencilere bir konuyu arastirma, ele alma ve 6grendiklerini kendi
deneyimleri ile iliskilendirme firsat1 verilmesini one ¢ikarttigin1 paylasmistir. Bir otantik

O0grenme ortaminda 6grencilerin kiiltiirel ve deneyim ge¢misleri i¢ ice gecmektedir

Otantik 6grenmenin bir bagka perspektifi, 6grencilerin mevcut goriisleri, kavrayislari ve
deneyimleri ile Ogretilen yeni materyal arasinda baglanti kurabilecekleri yasanmig

deneyimlere katilmasini icermektedir (Stein vd., 2004).

Pappas’a (1999) gore otantik 6grenme elestirel diisiinme, konu bilgisinin derinligi, anlamli
ogrenci se¢imleri, otantik bir baglam, etkilesimli bilgi tiretimi ve bilgi arastirmanin bir siireg

olarak uygulanmasini icermektedir (Pappas, Majorie, Tepe & 2002).

Lam (2013) otantik 6grenmeyi gercek diinya problemlerini ¢ézmek i¢in 6grencileri igine
alan pedogojik bir yaklasim olarak agiklamistir. Rol oynama, yaparak 6grenme, projeye
dayali 6grenme ve problem dayali 6grenme gibi otantik O6grenmeyi igeren Ogrenme

aktivitelerinden bazisidir (Bhagat & Huang, 2018).

Otantik 6grenme tanimu ile ilgili yapilan literatiir taramasi sonucunda; otantik 6grenme,
gercek yasamla baglanti kuran, bazi diislinme becerilerini iceren, yaparak yasayarak
ogrenmeyi miimkiin kilan, arasgtirmalar ve projeler yapmasim1 saglayan, Ogrencilerin
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalarina yardimci olan ve tiim 6grenme yaklagimlarini tek

bir cat1 altinda toplayan bir 6grenme yaklasimidir.

2.2.1. Otantik Ogrenmenin Temel flkeleri
Flanagan’a gore (2014) otantik 6grenmenin belirli temel ilkeleri vardir. Bunlar;

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi: Elestirel diisiinme bir problemi tanimlama, sorular
sorma, kanitlar1 inceleme, varsayimlar1 ve 6nyargilart analiz etme ve duygusal tepkilerden
kagimma Ttzerinedir. Ayrica, asir1 basitlestirmekten kaginmayi, diger yorumlar dikkate
almay1, muglaklig1 ve iist bilisi (bilgiyi nasil isledigimizin anlagilmasi) de igerir (Peterson,

2007). Rule’a (2006) gore otantik 0grenmenin gerceklesmesi igin Ogrenenlerin yiiksek
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diizeyde diislinme egzersizleri yapmasi gerekir. Bunlar arasinda analiz etme, sentezleme,
tasarim, bilgiyi degerlendirme ve manipiile etme gibi beceriler bulunmaktadir. Elestirel

diisiinme 6grenenlerin kendilerine 6gretilenleri sorgulamadan kabul etmemelerini saglar.

Ogrenenlerin problem ¢ézme becerileriyle giiclendirilmesi. Elestirel diisiinme igin problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Bu arastirma, problem ¢ozme becerilerinde
uygulanan yiiksek seviye becerilerin gelistirilmesi ve etkili bir sekilde aktarilmasi i¢in
inceleme odakli 6grenme ortaminin sart oldugu diisiincesini desteklemektedir. Ogrenenler
karmasik problemler ortaya koymakta ve ¢ozmektedir (Hilt, 2011). Egitimci, 68renenlerin

problem ¢oziimiine girmesi i¢in “kiskirtma (provokasyon)” kelimesini kullanmaktadir.

Akranlardan 6grenme ve paylasma: Ogrenen bir birey tek basma basariya ulasamaz,
basariya ancak problemi ¢ozmek i¢in birlikte calisan bir 6grenen grubu ile ulasilabilir.
Ogrenenler 6gretmen ve digerleri ile gergek ve icerik olarak dolu konusmalar yapar (Hilt,

2011). Otantik 6grenme ortamu, fikirlerin agik bir sekilde paylasimini besler.

Ogrenenlerin bir grubun iiyesi olarak is birligi yapmasi ve ortak ¢alismasi: Sosyal bir
diinyada yasiyoruz ve genellikle 6grenenleri bu diinyaya hazirlamanin tek yolu onlarin is
birligi yaptiklari, birlikte calistiklar1 ve bazen de rekabet ettikleri faaliyetler diizenlemektir
(Wheeler, 2012). Ogrenenler grubun hedeflerine ulagsmak iizere &grenmelerini
onceliklendirir, planlar ve yonetir. Bu otantik ortamda egitmenin rolii rehberlik etmek,
kolaylastirmak ve destek vermektir. Otantik faaliyetler is birligini hem ders i¢indeki hem de

gercek diinyadaki gorev ile birlestirmektedir (Lombardi, 2007).

Otantik ogrenmenin, gercek hayatin karmagsikligini ve belirsizligini yansitan diger
prensipleri: Bu yiizden otantik 6grenme, net bir dogru ya da yanlis cevabi olmayan agik
uclu sorular ve cgesitli yontemler kullanarak incelenebilecek, pek ¢ok olasi ¢oziimii olan
karmasik problemler etrafinda tasarlanmistir (Abbott, 2014). Ger¢ek hayatta ne net bir

“evet” veya “hayir”, ne de “dogru” veya “yanlis” cevabi bulunmaktadir.

Hayat, kavrayis ve bilgi konu bagliklar1 altina toplanamayacagi gibi, otantik 6§renme de
cogunlukla disiplinler arasidir (Windham, 2007). Ogrenenler yetiskinler olarak, egitim,
kariyer, sivil veya hayatla ilgili herhangi bir durumda birden fazla beceriyi veya konuyu
uygulamak zorunda kalacaktir. Genellikle otantik 6grenmenin amact 6grenenleri daha derin
diisiinme, zor sorular sorma, pek c¢ok tiirdeki kaniti degerlendirme veya durumlarla basa

¢ikma konusunda tesvik etmektir.
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2.2.2. Otantik Ogrenmenin Ozellikleri

Otantik 6grenmenin de 6zellikleri arasinda yer alan islemsel ¢oziimleme 6grenme 6zellikleri
aktif 6grenme, gercek hayattaki legal islemler, diisiinceler, isbirlik¢i 0grenme, biitiinsel
ogrenme, profesyonel rolii oynama ve gorevlerin otantikligini icermektedir. Ogrenme
Materyalleri rehberi, 6grencilerin harekete gecirilmesi, otantik baglam ve gorevler, modiiler
olarak tasarlanmig materyaller, kisisellestirilmis destek ve motive etme materyallerinin
kullanimlarin1 kapsayan otantik 6grenme Ozelliklerini i¢cermektedir (Sessink vd., 2006).
Otantik Ogrenmenin Onemli oOzelliklerinden birisi nitelikli bir programdan iiretilip

temellendirilmis olmasidir (Kogyigit & Zembat, 2013).

Otantik 6grenme, okulda 6grenilenleri gercek diinyaya ya da okulun disindaki diinyaya ve
ogrencilerin kimliklerine baglayan ve hayatta ilerlemelerini saglayan 6grenmedir. Bu

nedenle otantik 6grenmenin i¢ ve dis yonleri bulunmaktadir” (Hill, 2017).

Laiken (2006), otantik 6grenme ortaminin 6nemli bir 6zelliginin 6grenenleri “varsayimlari
yiizeye ¢ikartmak ve yerlesik diinya goriisiinii revize etmek iizere kendi yansitici yargilarini
gelistirmek™ oldugunu ileri siirmiistiir”. Laiken (2006) Ogretmenlerin ve Ogrenci
ogrenenlerin otantik bir Ogrenme ortami yaratma yolculugu sirasinda inanglarn ile
davraniglar1 arasinda bir uyum yakalamak i¢in durmadan ¢alisacaklarini belirtmistir. Ayrica,

ogrenmenin kendisinin tasarlanacak bir sey olmadig: iddia edilmektedir.

Newmann ve Weglage (1993) otantik 6grenmenin bes temel standardini1 asagidaki sekilde

siralamistir;

e Ust diizey diigiinme

Bilginin derinligi

Sinif disindaki diinya ile baglantililik

Anlamli diyaloglar
e Ogrencinin basaris1 i¢in sosyal destek

Yukarida goriilen bes temel standart daha ayrintili olarak ele alinirsa (Newmann ve

Weglage, 1993);

1. Ust diizey diigimme: Ust Seviyede Diisiinme, oOgrencilerin bilgi ve diisiinceleri
anlamlarmn1 ve etkilerini degistirecek sekilde manipiile etmesini gerektirmektedir,
ogrencilerin sentezlemek, genellemek ve agiklamak, varsayim olusturmak ya da bir
sonuca veya yoruma ulagmak i¢in olgular1 ve diigiinceleri bir araya getirmesi gibi. Bilgi
ve diisiincelerin manipiile edilmesi, bu prosesler dgrencilerin problemleri ¢ézmesini ve
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yani anlamlar ve kavrayislar arastirmasim saglamaktadir. Ogrenciler yiiksek seviyede
diisiinmeye basladiklarinda, igin i¢ine belirsizlik unsuru girmektedir ve egitim ¢iktilarinin
tahmin edilmesi her zaman miimkiin olmamaktadir.

Bilginin derinligi: Bilginin Derinliginin” burada kullanildig: sekliyle bir dersteki fikirlerin
saglamlig1 ve dgrencilerin bu fikirleri ele alirken gosterdikleri kavrayis kastedilmektedir.
Bir konudaki veya disiplindeki temel fikirlerle ilgili olan bir bilgi derin veya kalindir.
Ogrenciler agisindan ise, net ayrimlar yapabiliyorlarsa, argiiman gelistirebiliyorlarsa,
problemleri ¢dzebiliyorlarsa, aciklamalar iiretebiliyorlarsa ve goreceli olarak karmasik bir
kavrayisla bagka sekillerde de ¢alisabiliyorlarsa, derin bir bilgi s6z konusudur. Az sayida
konunun sistematik ve birbiriyle baglantili olarak ele alinmasiyla derinlik elde edilebilir.

Swmifin  Otesindeki Diinya ile Baglantili Olmasi: Ucgiincii standart, dersin egitim
baglaminin disinda de bir deger ve anlam tasiyip tagimadigint 6lgmektedir. Sinif diginda
faydasi olmayan ya da ¢ok az faydasi olan bir ders (simdi ya da daha sonra) sadece
okuldaki basar1 icin énemlidir. Ogrencilerin calismalar1 baskalar1 {izerinde bir etki
uyandirmayacak ve sadece resmi okul sisteminin normlarina uygun oldugunun
belgelenmesinde ise yarayacaktir.

Dahasi, bir dersin O6grencilerin yasadigi diinya ile baglantisi arttikga, otantikligi
artmaktadir. Ders anlatma asagidaki durumlarda bir derece baglanti kurabilir:

a)Ogrenciler gercek diinyadaki toplumsal sorunlari ele aldiklarinda veya

b)Ogrenciler kisisel deneyimlerini bilgilerini uygulayabilecekleri bir baglam olarak
kullandiklarinda.

Icerige iliskin Konusma: Dérdiincii standart, konugsmanin bir konunun 6ziinii 6grenmede
ve anlamadaki 6nemini ele almaktadir. igerige iliskin konusmalarin pek az oldugu ya da
olmadig1 derslerde, etkilesim O0gretmenin daha dnceden planlanmis bir bilgi biitiinlinii
aktardig1 ve sorular sordugu, 6grencelerin de bunlara kisa cevaplar verdigi bir dinletinin
otesine gegmez. Ogretmenin soru listesi ile aktardigi olgular ve kavramlar sdylemi tutarl:
bir hale getirmek yerine daha g¢alkantili bir hale sokar ve 6grencilerin verdigi cevaplar
genellikle pek takip edilmez. Bu soylemler, bosluklart doldurma veya kisa cevapl
korularm sbzel karsiligma denk diismektedir. Igerige iliskin yiiksek seviyeli konusmalar,
asagidaki ti¢ 6zellikle kendisini gosterir:

a) Konuya iliskin fikirlere iligkin ciddi bir etkilesim s6z konusudur. Konugma disipline
ait konu iizerine gelismektedir ve sadece deneyimleri, olgulari, tanimlar1 veya
prosediirleri bildirmek yerine ayrim yapmak, diigiinceleri uygulamak, genellemeler
olusturmak, sorular yoneltmek gibi yiiksek seviye diislincenin gostergelerini
tagimaktadir.

b) Tamamen kaliba dokiilmeyen ya da kontrol altinda olmayan fikir aligverislerinde
(6gretmenin yonettigi bir dinletinin aksine) diisiincelerin paylasildigi agik bir sekilde
goriiliir. Paylasimin en iyi gostergeleri, katilimeilarin kendilerini ifade etmeleri veya tam
bir ciimleden olusan sorular sormalari ve bir 6nceki konusmacinin yorumlarina dogrudan
cevap vermeleri ile ortaya ¢ikar.

¢) Bir temanin ya da konunun kolektif anlayisinin gelismesini saglamak icin, diyalog
tutarli olarak katilimeilarin fikirleri iizerine gelisir.

Ogrencinin  basarisi icin sosyal destek: Besinci standart, biitiin 6grencilerden
beklentilerin yiiksek olmasi, saygi gosterme ve biitlin &grencilerin 6grenme siirecine
alinmasidir. Ogretmenin veya dgrencilerin davranisi, yorumlar1 veya eylemleri, kisinin
goriislerini ifade etme gabasini, katilimini veya istegini azaltiyorsa, sosyal destek diisiik
demektir. Yukaridaki gibi aleni olaylar olmasa da daha &nceki davranislardan dolay1
smifta genel olarak olumsuz bir atmosfer s6z konusuysa da destek diisiik demektir.
Ogretmenin Ogrencilerin eylemlerini veya sdylediklerini kabul etmesi veya &vmesi,
sosyal destegin mevcut oldugunu gostermeyebilir. Sosyal destek, dgretmenin biitiin
ogrencilerden beklentisinin yiiksek oldugu siniflarda yiiksektir, bunlar arasinda risk
almak ve akademik ¢aligmalardaki zorluklar1 agmak i¢in ¢ok caligmak gereken siniflar da
bulunmaktadir, buralarda siniftaki herkes onemli bilgi ve becerileri 6grenebilir ve
smiftakiler arasinda bulunan karsilikli saygi iklimi herkesin birlikte ulastig1 bir basariya
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katkida bulunur. “Karsilikli sayg1”, bir konuda daha az beceri ya da yetkinlik sahibi olan
Ogrencilerin ¢aba gostermesini tesvik edecek ve katkilarina deger verecek sekilde
davranilmasidir.

Newmann ve Wehlage (1993), ilkokul ortaokul ve lisede, ¢esitli sekillerde yeniden
yapilandirilmis sosyal bilimler ve matematik derslerindeki otantik ders isleme seviyelerini
tespit etmek icin bu bes standardi kullanmistir. Bu bes standardin amacinin okullar1 veya
ogretmenleri degerlendirmek olmadiginin altim1 ¢izip, otantik ders isleme ve Ogrenci
kazanimlarinin asagidakilerden nasil etkilendigini (kolaylastirmak veya ket vurmak)

ogrenmek i¢in kullanilmasini tavsiye etmektedir;

e Okulun kurumsal o6zellikleri (6gretmenlerin is yiikii, ders programlari, yonetim
yapist).

e [Egitim programinda, degerlendirmede veya calisan degerlendirmesinde yer alan s6z
konusu programin igerigi.

e Okuldaki liderligin kalitesi.

e Okul ve topluluk kiltiirti.

Ayrica, Newmann ve Wehlage otantik pedagojiye yonelik olarak Onerdikleri standartlarin
sinirliliklarindan da bahseder. Ozet olarak, bu gerceve dgretmenlerin 6grencilerle yapmaya
calistig1 her seyi yakalamaya ¢alismamaktadir. Standartlar sadece belirli sinif dénemlerinde
gozlenen otantik Ogretim derecesini nicel olarak temsil etmeye yoneliktir. Sayisal
derecelendirmeler derslerin birileriyle nasil iligkilendigini gdsteremez. Son olarak, farkli
standartlarin goreceli 6nemi tartismaya aciktir. Her biri belirli bir ideale yonelik olmakla
birlikte, pek ¢ok dgretmenin derslerinin biiyiik bir kisminda, biitiin standartlarda yiiksek bir

performans gostermesi beklenemez.

Sonug olarak, otantik pedagojide bu 6zel gergcevenin kullanilmasimin 6grenci kazanimlari
tizerindeki etkileri incelenmemis olsa da Newmann ve Wehlage’in ¢aligmalarinin
amaclarindan birisi Onerilen bes standarttan hangisine, hangi kosullarda dncelik taninmasi

gerektigini ifade etmislerdir (Caseley, 2004).

Rule (2006) farkli disiplinlerde otantik 6grenmeyi agiklayan 45 makaleyi igerik analizi

yoluyla inceleyip, otantik 6grenmenin 6zelliklerini su sekilde aciklamstir;

e Gergek diinya sorunlarini igermesi,
e Arastirma, diistinme becerilerini, iist bilisi ele alir,

e Ogrenciler birbirleriyle sosyal grenme siirecine girer,
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e Ogrenciler kendi dgrenmelerinin merkezinde ve yetkilidir, seklinde agiklamistir.
Mims’e (2003) gore otantik 6grenmenin belirli 6zellikleri vardir. Bunlar;

e Ogrencilerin ilgisini ¢eken otantik gorevlere odaklanma,

e Ogrencilerin kesfetme ve sorgulama ile ugrasmasi,

e Ogrenme, ¢ogu kez disiplinlerarasidir,

e Ogrenme, gercek diinyayla yakindan iliskilidir,

e Ogrenciler, bilgiyi analiz etmek, sentezlemek, tasarlamak, yonlendirmek ve
degerlendirmek gibi karmasik gorevler ve daha st diizey diisiinme becerileri ile
mesgul olurlar.

e Ogrenciler, smifin disindakilerle iirettikleri {iriinleri paylasirlar,
e Ogrenme dgretmenler, aileler ve uzmanlarla yiiriitiiliir,

e Ogrenciler, destek tekniklerini (scaffolding) kullanirlar,
e Ogrenciler, sosyal sdylem imkanina sahiptir,

e (Cok fazla kaynak vardir.

Revington (2016) ise basarili bir otantik 6grenme gerceklestirilirken olmasi gereken 12

ozellik belirlemistir. Bunlar;

* Somut bir tiriin: Amag, diinya ile paylasilabilir somut bir {irlin / sonug iiretmektir.

s A¢tk¢a tammlanmis topluluk kitlesi: Uriiniin ve olayin hedefledigi seyin ne oldugunu
belirlemek ¢ok 6nemlidir. Hedeflenen izleyicinin ilgisini anlamak, etkili planlama i¢in hayati
bilgiler saglar.

o Tasarimin yeniden planlanmasi: Uriin, amag, izleyici net bir sekilde olusturulduktan sonra
belirli beceriler, bilgiler, miifredat, 6grenme siiregleri, materyallerin listesi ana hatlariyla
belirtilmelidir.

o yi tammlanmis bir kriter: Kriterler, sonlu, proje ile ilgili bir hedefe ulasmak icin gereken
spesifik, adim adim beklentilerdir.

* Rol yapma: Tematik temelli roller iistlenen 6grencilerin motivasyonu artar, hedeflenen amaca
ulagmak i¢in gorsel bir birlikle uyumlu hale gelir.

* Entegre edilmis konular: Konu beklentileri gergek bir sekilde sonug ve miifredatla baglantili
olmalidir.

* Harmanlanmis planlama: Planlamanizi harmanladiktan sonra, planlamaniza giivenin. Daha
biiylik zamanlama dilimleri olusturmak i¢in uzmanlara danisin.

o Isbirligi-takima dayali yaklagim: Takim ¢alismasi tesvik edilir ve siirdiiriiliir.

* Kigilestirilmis deneyim: Ogrenciler, basarili bir {iriin gelistirmek igin kaynaklarini ve
fikirlerini bir araya getirirler.

« Portfolyolar: Ogrenciler tiim ilgili okuma, yazma, iletisim, resimli taslak, etkinlikler ve
planlarini portfolyolara yerlestirir.

« Uzman damsma: Ogrenciler ve 6gretmenler nitelikli becerilere erismek ve otantik etkinligi
desteklemek i¢in uzmanliga ve danismanliga ihtiyag duyar.
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» Mesleki gelisim: Yeni trendler, ilgili baglantilar, uzman konusmacilar, alan yolculuklari,
geziler, kisilestirilmig temalar uygulanabilir.

Literatiirden hareketle otantik 6grenmenin bazi ortak 6zellikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar;
gercek hayatla iligkili olmasi, bazi diislinme becerilerini igermesi, otantik gorevlerle

ilerlemesi, ¢ogunlukla disiplinlerarasi olmasi, 6zellikle isbirligine dayali olmasidir.
Hill ve Smith’e (2005) gore otantik 6grenme teorisinin 12 6nemli faktorii vardir. Bunlar;

Yerlesiklik: Ogrenmelerin biiyiik bir kisminin soyut oldugu ve genellenebilecegi goriisiiniin
tersine, son yirmi yildaki arastirmalar otantik 0grenmenin yerlesik ve icerige dayanan
dogasini vurgulamaktadir (Hill & Smith, 2005). “Baglamda 06grenmek” de denen
yerlesiklik, otantik 6grenmenin kritik Ozelliklerinden birisidir. Pek c¢ok arastirmanin
bulgulari, tutarli bir sekilde pek ¢ok bilginin duruma 6zel oldugunu ve ¢ok az bilgi
aktariminin otomatik olarak gerceklestigini gostermistir. Yerlesiklik, baglaminda 6grenme

anlamina gelmektedir (Hill, 2017, Hill & Smith, 2005).

Siradan kiiltiir uygulamalarindan ve gercek toplumsal uygulamalardan ¢ikan otantik
O0grenme anlayisinin altinda yatan temel hakkinda bilgi veren yerlesiklik, genel olarak

otantik 6grenme ile baglantili 6nemli bir yapidir (Anstey, 2016).

Aracilik etme: Aracilik etme, kiiltiirel islere ve kiiltiirel ve fiziksel araglarm (Ornegin; dil,
isaretler, sistemler, bilgisayarlar, fiziksel alet ve edevat, malzemeler ve kaynaklar)
kullanimin1 saglayan sosyokiiltiirel insan diisiincesine ve eylemine isaret etmektedir. Ayrica,
araglar ayni bilgiyi ¢ok sayida 6grenci grubuna ulastirmak i¢in de kullanilir (Woolley &
Jarvis, 2007).

Somutlastirma: Viicudu ve zihni 6grenmenin merkezi olarak alir, bilissel, duygusal, fiziksel
ve sosyal boyutlarin hepsine kucak acar. Bu faktor, kisinin zihnine odaklanan ve zihnini

bedeninden ayiran geleneksel biligsel 6greneme felsefelerine ters diismektedir (Chen, 2017).

Paylasma: Ogrenme sadece kisinin kendisinde ger¢eklesmez, baskalarma da uzanir;
baskalariyla isbirlik¢i bir sekilde ¢aligmak, baskalarini gozlemlemek ve rehberli katilim gibi
(Newmann & Wehlage, 1993). Hill ve Smith’e (2005) gore, dagitim (paylagsma) faktorii
ogrenmenin tek bir zihinde gerceklesmedigini, diger kisileri ve araclar1 kapsayacak sekilde

nasil genisledigini temsil etmektedir.

Motivasyon: Motivasyon belirli alanlarda basarili ve muhtemelen usta olma arzusu, ihtiyaci

veya istegidir. Sasirma, yabancilagsma ve siiphelerin kalkmasini igermektedir. Ayrica

duygularla da baglantilidir. Genelde, Hill & Smith’in motivasyon faktorii dgrencilerin
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enerjik veya 0grenmeye kararlt oldugunu isaret eden isaret ve yapilart ve bu enerjinin
yoneldigi ders faaliyetlerini veya gorevlerini temsil edecek sekilde secilmistir (Anstey,

2016).

Coklu okuryazarliklar: Hill ve Smith (2005), otantik 6grenme ortamlarinin bir dizi beceri ve
yetenegi kabul ettigini ve gelistirmeye calistirdigini yazmistir. Bu faktor, Gardner’in Coklu
Zeka (Multiple Intelligences-MI) kavramiyla yakindan iliskilidir. Hill ve Smith’in,
Gardner’in Coklu Zeka kuramindan c¢ikardiklar1 ¢oklu okuryazarliklar kavrami, otantik
o0grenmenin 0grencilerin entelektiiel gii¢lerini ve yeteneklerini farkli yollarla gosterdiklerini

kabul eden ve bu yollar1 temsil eden faktoriinii kastetmektedir.

Kimlik: Hill & Smith (2005) soyle agiklamistir: “Kimlik kisisel gelisme, kimligin gelismesi
(kisinin kim oldugu) ve benlik duygusudur”. Genel olarak bir insanin kisisel kimligi yagam
diinyasinin bakis acgisindan sekillenir. Eger otantik 6grenmeyi, 6grenenin kimligine ait bir
sey olarak alirsak, Ogrenmeyi de onlarin yasam diinyasinin aracilik ettigi ve yasam

diinyalarin etkileyen bir sey olarak anlamamiz gerekir (Anstey, 2016).

Kariyer planlama: Kariyer planlama gelecekteki derslere, programlara, kariyere, stajlara

veya lise sonrasi egitime atifta bulunmaktadir (Hill ve Smith, 2005).

Hill ve Smith’e (2005) gore, kariyer planlama faktorii ile 6grenenlerin 6grendiklerini
gelecekteki isleri ile iliskilendirme yollar1 veya gelecekteki ¢alismalari, kariyerleri ve/veya
ogrenmeyi islerine yonelik hedeflerine ve ilhamlarina baglama sekilleri kastedilmektedir.
Bu faktor, 6grenme faaliyetlerinin profesyonel deneyimi simiile etmeyi amagladig biligsel
stajyerlik ve simiilasyon modelinden ¢ikartilan anlayislarla uyumludur. Bu faktor Newmann
ve digerlerinin (2007), 6grenme boyutlarinin okul haricinde de deger tasimasi goriisline de

uymaktadir (Anstey, 2016).

Insan iliskileri: Hill ve Smith (2005) insan iliskileri faktdriinii sdyle tanimlamgtir: “Ifadeler,
ister olumlu isterse olumsuz olsun, bagkalariyla (6zellikle akranlar) birlikte olmak
iizerinedir”: Baskalariyla (6zellikle akranlar) birlikte olmaya dair ifadeler, akranlarin sosyal
destegini kazanmak i¢in yapilan ifadeler ve baskalariyla sosyal bir etkilesime girerek
iliskiler gelistirmeye yonelik ifadeler (Newmann & Wehlage, 1993). insan iliskileri kendi
basina dogrudan bir baglantiya sahip degildir. Ancak dagitim, kimlik ve kariyer planlama ile
iliskilidir (Hill & Smith, 2005).
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Ogretmenin niteligi: Nitelik, bir kisiye, bu durumda 6gretmene ait olan bir 6zellik veya
niteliktir. Hill ve Smith’e (2005) gore, 6gretmenin niteligi faktorii, otantik O0grenme
ortamindaki 6gretmen figiiriiniin 6zelliklerini, niteliklerini, kisiligini ve davraniglarini temsil
etmektedir. Otantik 6grenme baglamlarini arastirirken Hill ve Smith (1998) calistiklar
baglamlardaki 6gretmenlerin gosterdigi belirli 6zellikleri tanimlamistir — 6gretmenler gayet
saygiliydi, Ogrencilerini tanima konusunda istekliydi, bir uzman oldugunu iddia etmek
yerine hala 6grenmekte olduklarini sik sik gdsteriyorlardi, hayli esnektiler ve deneyler
sirasinda risk almaktaydilar. Genel olarak 6gretmenin niteligi faktorii, 6grencinin belirli bir
calisma baglamindaki 6grenmesine aracilik ederken etkili ve onemli oldugu belirlenen

ogretmen niteliklerini temsil etmektedir (Anstey, 2016).

Destek agi: Bir bireyin, ailesi, arkadaslari, akademik destekleri ve kuliiplerini de igine alan
sosyal iligkiler yapisidir (Anstey, 2016; Hill, 2017). Destek ag1 faktori Hill ve
arkadaslarinin, gelisim bozuklugu olan 6grencilerin otantik 6grenme ortamlarindaki egitim

deneyimlerini arastiran en son ¢alismalarinda ortaya konmustur (Hill vd., 2013).

Program: Amaclanan, yiiriirliige giren ve degerlendirilen miifredat ile bu miifredat: aktarma
yollaridir (6r. ders tanimi, ders 6zeti). Bu faktdr egitim programinin unsurlarini ve 6gretmen

ve ogrenciler tizerindeki etkisini igermektedir (Anstey, 2016; Hill, 2017).
Bhagat ve Huang’a (2018) gore otantik 6grenmenin bazi 6nemli faydalar1 vardir:
e  Motivasyonu artirir.

e Dabha iyi 6grenme firsatlari,

e Daha iyi gelecek i¢in hazirlik,

e Karmasik bir kavrami daha kolay anlama,

e  Ogrenme ile ilgili teorileri harmanlar.

Otantik 6grenme, 0grenenlere d6grenme uygulamasi ile iligkili, profesyonel deneyimlerin
baglami ve kiiltiirli icinde kalan ¢esitli faaliyetlere katilma olanagi saglamaktadir (Choo,

2007).

Bir otantik 6grenme yaklasimi genellikle 6grencilerin giinliik hayatlarindaki nesnellikle
ilgisi yok gibi duran soyut fikirler veya konular {izerine ¢aligmayr amaglamaktadir ve
ogrencilerin kimliklerinin sosyal olarak nasil olustugunu ve konumlandigini potansiyel

olarak anlamalarini saglayan bir ara¢ sunmaktadir. Bu nedenle, konular1 otantik 6grenmeyi
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icerecek sekilde yeniden tasarlamak, elestirel Ozdisiinimsel kapasite telkin etme
potansiyeline sahiptir. Bunun da &tesinde, otantik bir yaklagimla 6grenmek Ogrencilerin
iiniversite disindaki sosyal ve politik konularla ilgilenmeye tesvik edebilir. Bu diisiinme
becerileri analitik olmakla birlikte, iki konu arasinda baglant1 kurmay1 (6rnegin medyadaki
bir iddia ile bunun felsefi veya ideolojik dnciilleri veya sosyolojik baglami gibi) 6grenmenin
sonucu olarak ortaya c¢ikan yaratici, etik ve biitiinciil yansitmayr de igermektedir

(Borthwick, Bennett, Lefoe & Huber, 2007).

Otantik 6grenme firsatlar1 bazen tim Ogrencilere ve bazi durumlarda gelismis O68renci
gruplarina sunulur. Grubu dikkate almaksizin egitimciler ve arastirmacilar, i¢e yonelik
motivasyonu artirmak, 21. yiizyil elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerini gelistirmek ve
yaratici iiretime ve arastirmaya karsi 6z yeterlilik saglamak gibi bir¢ok ¢esitli amaca hizmet

eden bu deneyimleri saglamak i¢in oldukga isteklidirler (Westberg & Leppien, 2018).

Otantik 6grenme deneyimleri, kendi deneyimleri baglaminda 6grenme {izerine yansitmay1
tesvik ettigi i¢cin 6grenenler icin faydali olmaktadir. Otantik 6grenme deneyimleri vasitasi
ile Ogrenenler okul ortaminda Ogrendiklerini kisisel goriisleri ile birlestirme yollarini
yansitabilmekte, daha genis bir baglamda hareket etmekte ve Ogreneni uzmanlasma

uygulamalarina tasimaktadir (Bonetten’den aktaran Mantei, 2010).

Audrey C. Rule, otantik 6grenme deneyimlerini tanimlayan 4 ilke tasarlamistir. Bu ilkeler
sirastyla sunlardir: 1) Simif disinda bireylere iletisim alaninda uzmanlik degisimini
animsatan hayattan, pratik problemlere odaklanmak 2) Metabilissel becerilere vurgu yapan
sorgulamaya dayali olmak, 3) Sosyal bir 6grenme ortaminda 6grenenleri aktif konusmalara
dahil olmalar1 icin desteklemek ve 4) Ogrencilere kendi secimlerini yapmalarmna ve anlaml,
gorev odakli calismalarda kendi 6grenmelerine rehberlik etmelerine izin vermek (Rule,

2006).

Otantik 6grenme, referans noktali egitim gibi son yirmi yildan beri gelisen diger pedagojik
yaklagimlarla birlikte durumlu 6grenme ya da durumlu kavrama teorisi iginde kendi

temellerini olusturmustur (Herrington, Reeves, & Oliver, 2010).

Otantik 6grenme, etkili bir 6gretim stratejisidir; ¢linkii 6grencilerin var olan bilgileriyle yeni
bilgilerini bir baglam ig¢inde iliskilendirmesini gerektirir (Lombardi, 2007). Son
zamanlardaki bir¢ok 6gretim kurami, 6grencilerin okul bilgisini gercek yasama ya da is
hayatina gecirebildigi, karmasik bir gorevi yerine getirebilecek bireysel becerileri

diizenleyip 6grencilerin bu gerekli olan bilgi beceri ve davranmiglari birlestirebilmesine
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yardimc1 olan otantik gorevlere odaklanirlar. Bu tarz otantik gorevlere odaklanan
yaklagimlar; proje temelli 6grenme, 6rnek olay yontemi, probleme dayali 6grenme, bilissel
ciraklik, durumlu 6grenme, yapilandirmaci 6grenme ortamlari, igbirligine dayali problem

¢ozme ve amag odakli senaryolari i¢erir (Rule, 2006).

Ideal durumda, otantik dgrenme ortamlarinin yontemleri ile fiziksel ve zihinsel gevrelerinin
miimkiin oldugu kadar otantik olmasi istenir ve bu yiizden “gercek diinyadaki” olaylar daha
degerli kabul edilir (Burada gegen “gercek diinya” bir klise olsa da, hem egitim yillar
boyunca, hem de sonrasinda okul disindaki ulasilabilir ideal standart yasama kosullar
kastedilmektedir). Yaygin yontemler arasinda konular aras1 6grenme, ¢evreye duyarlilik ve

rol yapma yontemleri yer almaktadir (Merildinen & Piispanen, 2014).

Bu yeni otantik 6grenme kurami miifredatin, 6gretme yontemlerinin ve degerlendirmelerin
tasarim1 konusunda okullarda ve iiniversitelerde yer alanlardan ¢ok farkli yaklagimlara
gelistirmektedir. Dewey (1922) ve Wenger (1998) de 6grenmeyi digerleriyle birlikte bir
kimlik gelistirmek iizere, onlarla birlikte yapilan bir sosyal katilim olarak gérmektedir. Bir
baska deyisle, 6grenme bir seyler yapmak ve deneyimlerimiz hakkinda konusmaktan
gelmektedir. Bu Ogrenmeye dayanarak, oOgrenmenin yer aldigi o6grenme toplumu
baglaminda kisisel bir hikaye, bir kimlik yaratiriz. Ne 6grendigimiz, bunu bizimle birlikte

ogrenen kisilere baghdir (Griswold, 2006).

Bu yeni otantik 6grenme kurami Ogretim programi tasarimi, Ogretim yontemleri ve
okullarda ve kolejlerde bulunan degerlendirmeler icin bir¢ok farkli yaklasima onciiliik
yapmaktadir. Tipki Dewey (1922) ve Wenger (1998)’in 6grenmeyi bagkalariyla birlikte bir
kimlik olusturmak adina sosyal bir katilim olarak gérmesi gibi. Baska bir deyisle, 6grenme
deneyimlerimiz hakkinda konustuklarimiz ve yaptigimiz seylerden olusur. Bu 6grenmeden
yaratabiliriz. Ogrendigimiz sey ise bizimle birlikte onu kimlerin &grendigi islevidir

(Griswold, 2006).

Otantik 0grenme, gercek diinya problemleri ve meseleleri ile ilgili egitim faaliyetlerine
odaklanan 6grenmeyi igerir ve dgrenenlere ¢coklu bakis agilar1 kazandirarak, 6grenmelerini
daha fazla sorumluluk sahibi kilan, miimkiin oldugunca 6zgiin baglamlarda 6grenmeyi

iceren ortamlar yaratir (Deale, 2007, s. 57).

Fakiilte, kogluk yapmakta ve “eksik/yanlis tanimlanmamis problemleri; uzun siiredir devam

eden karmasik durumlari, ¢ok sayida kaynagin kullanimini; is birligini; yansitmayi; cesitli
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konu alanlarinin entegre edilmesini ve degerlendirmesini; farkli ¢iktilar1 ve kendi dogrular
icinde deger tasiyan cilalanmig {irlinlerin yaratilmasini igeren otantik 0gretme teknikleri

kullanmaktadir (Herrington, Oliver, & Reeves, 2003, s. 59).

2.2.3. Otantik Ogrenmenin Bilesenleri

Otantik 6grenme ortamindaki gergek hayat problemleri anlamli olup ve &grencninin
odaklanmasini saglamalidir. Burada s6z edilen gercek hayat problemi okul digindaki hayat
icindeki Ogrenme degil, okul ortaminda da Ogrenciye gerekli bilgi, beceri ve tutum
gelistirme i¢in kullanilacak problemlerin siiregte yer almasidir (Dolapcioglu, 2015). Gergek
diinya baglaminda otantik 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan bazi bilesenler

vardir. Herrington (2006)’ya gore bu bilesenler su sekildedir;

2.2.3.1. Bilginin Ger¢ek Hayatta Kullanilmasini Saglayan Otantik Baglam

Ogrenme ve performans baglamdan énemli 6lgiide etkilenir (Wiggins, 1993). Savery ve
Duffy (2001) anlamli bir durum veya baglamin 6grenenin diinyasinin bir uzantist olmasi
gerektigini ileri slirmektedir. Maina (2004) da anlamli durumlarda gerceklesen
ogrenmelerin 6grenenin diinyasinin  bir uzantist1 oldugunu belirtmekte ve otantik
ogrenmenin gercek diinyadaki durumlar taklit eden faaliyetleri igerebilecegini ilave

etmektedir (Wallace, 2014).

Ogrencilerle iliskili konu ve beceriler, gercek hayattaki durumlara benzeyen bir otantik
baglamin g¢ercevesi i¢indedir; bu da okul ile onu ¢evreleyen diinya arasinda bir is birligi

ortaya cikartabilir (Sagar, Pendrill & Wallin, 2012).

Herrington vd. (2010) gore, miifredat basitlestirilmemeli ve adim adim giden siireclere
ayrilmamalidir; bunun yerine bilginin bu tiir durumlarda nasil kullanilacagini gdstermek
tizere gergek diinyadaki durumlar1 yansitmalidir. Otantik bir baglam 6grenmeye yogun bir
katilim duygusu uyandirir, 6grenen Herrington vd. (2010, s. 92) tarafindan “gilivensizligin

isteyerek askiya alinmas1” olarak bahsedilen bir deneyim yasar.

Herrington ve Kervin (2007), otantik baglamin bilginin nasil kullanacagin1 yansitmasi
gerektigini belirtmistir, bu nedenle otantik baglam 6nce Ogrenenlere ortamin biitiiniinii
sunar, unsurlart teker teker Onlerine getirmez. Ayrica, teknolojideki gelismelerle

Ogrencilerin otantik baglamlara erigebilir hale gelmesi, 6grenme baglamimnin goriintii, ses
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ve animasyon gibi multimedya araclarinin kullanilmasiyla daha gercek¢i ve motive edici

bir sekilde sunulabilecegi anlamina gelmektedir.

Otantik baglamdaki en temel nitelik, ger¢ek diinya problemleri ve durumlarinin sahip
oldugu ozellikleri igermesidir. Gergek diinya problemleri ve durumlari, disiplinler arasi
olma, farkli bakis acilarina saygi gosterme ve kendine 6zgii bir karmasiklig1 icermektedir

(Bektas & Horzum, 2014).

2.2.3.2. Otantik Bir Etkinlik

Otantik 6grenme, gergek diinyayi igeren etkinliklerde, elestirel diisiinme, yaratict diistinme,
aragtirma, iletisim, problem ¢6zme, girisimcilik, karar verme gibi baz1 becerileri
kazandirmay1 hedefleyen bir yaklasimdir. Bu beceriler ise otantik etkinlikler aracilig: ile
kazandirilir ve gergek diinya baglaminda bu becerileri kazandirmak igin 6grencinin aktif

oldugu uygulamalarla 6grenme saglar (Bektas & Horzum, 2014).

Otantik faaliyetler 6grencilerin gorevleri farkli kaynaklari kullanarak, farkli agilardan
incelemesine olanak taniyacak sekilde tasarlanmalidir (Reeves vd., 2002). Otantik
faaliyetler su iki yoldan birisini kullanarak konumlanabilir: grencilerin farkli ve ayr
kaynaklar1 kullanarak ¢ok sayida konuyu ele almasina olanak tanimak ya da tek bir kaynak
kullanomin1 ve bu kaynaktan elde edilen bilginin ¢ok sayida konuyu ve bakis agisini
kapsayacak sekilde konunun digina ¢ikmasini i¢geren makro-baglam yaklagimini kullanmak
(Young, 1993).

Lombardi (2007) otantik 6grenme faaliyetlerinin, 6grencilerin farkli disiplin ve kiiltiirlerle
karsilastiracak sekilde egitim programinin Stesine gecirilmesini dnermistir. Bunun sonucu
olarak Ogrenciler problemleriyle daha kolay yiizlesip ele alabilir ¢ilinkii sahip olduklari
yiiksek diisiinme becerileri onlara gelecekteki calisma ortamlarinda dogru karar

vermelerini saglayacak giicii verir (Herrington & Kervin, 2007; Lombardi, 2007).

Ogretmenler devam eden faaliyetler veya ¢ok sayida temel ozellik barmdiran projeler
vererek otantik 6grenmeye katkida bulunabilir; bir dizi ¢ok adimhi gorev, agik uglu
sorgulama, problem ¢6zme, konularin ¢esitli bakis agilarindan incelenmesi, isbirlik¢i veya
ortaklasa 6grenme, yansitict uygulama, ¢esitli miifredat alanlarindaki bilgi ve becerilerin
entegre edilmesi ve cok sayida ¢oziim veya cevap bulunmasi. Universite diizeyinde bu
faaliyetler, egitim konusuna bagl olarak, probleme dayali 6grenme, projeyle 6grenme,

deneysel 6grenme, oyunlar, simiilasyonlar, rol yapma, miinazaralar, gercekc¢i veri setleri,
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yansitma, stajyerlik veya saha dagitimi ve grup projeleri ile bir araya getirilebilir (Bell,

2010; Royal Roads University, 2014’den aktaran Muganga, 2015).

Otantik 6grenme Ogretmenlere O6grencilere yeni bilgileri uygulayabilecekleri faaliyetler
vererek egitimi bireysellestirme olanagi verir. Ogrenciler bilgiyi kendilerine 6zgii bir
sekilde uyguladiginda, 6gretmen destek gereken bilgi edinim siireclerini tespit etme ve
destek verme firsatia sahip olur. Ogrencilere bireysellestirilmis egitim vermek ve bu
otantik 6grenme faaliyetlerini desteklemek 6grencileri liniversite sonrasinda basarili olacak

sekilde hazirlar ve 6grenme potansiyellerini arttirir (Anderson, 2014).

Reeves, Herrington ve Oliver (2002) otantik 6grenme etkinliklerinin 10 pedogojik 6zelligi

oldugunu ifade etmistir. Bunlar;

1. Otantik etkinlikler gercek hayatla iliskilidir: Baglamindan koparilmis ya da simf
bazli goérevler yerine profesyonellerin pratikte yasadiklarina yakin faaliyetlerden

olusur.

2. Otantik etkinlikler iyi tanmimlanmis degildir, 6grencilerin etkinligi tamamlamak igin
gorevi ve alt-gorevleri tammlamalar: gerekir: Faaliyetlerin iginde yer alan
problemler mevcut algoritmalarin uygulanmasiyla kolay bir sekilde ¢oziilmez,
yetersiz sekilde tanimlanmis ve birden fazla sekilde yorumlanmaya aciktir.
Ogrenenler, ana gorevi tamamlamak igin kendilerine ait olan gérevi ve alt gérevleri

belirlemelidir.

3. Otantik etkinlikler ogrenciler tarafindan arastirilmas: gereken, uzun bir siiredir
devam eden karmagik gorevlerden olusmaktadir: Faaliyetler birka¢ dakika veya
saat icinde tamamlanacak sekilde degildir, tamamlanmasi1 giinler, haftalar ve hatta

aylar stirer. Ciddi bir zaman ve diisiinsel kaynak gerektirir.

4. Otantik etkinlikler ogrencilere gorevleri farkli agilardan, cesitli kaynaklar
kullanarak inceleme firsati sunar: Basarili olmak icin tek bir perspektifin taklit
edilmesi yeterli degildir, gérev 6grenenlere problemi bir dizi kuramsal ve pratik
perspektiften inceleme olanag1 verir. Onceden belirlenmis referanslar yerine bir
dizi kaynagin kullanilabiliyor olmasi Ogrencilerin ilgili ve ilgisiz bilgileri

birbirinden ayirmasini saglar.
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5. Otantik etkinlikler is birligi yapma firsati sunar: Is birligi hem gercek hayattaki
hem de dersteki gorevin ayrilmaz bir parcasidir, 0grenen sonuca tek basina

ulasamaz.

6. Otantik etkinlikler yansitma firsatt sunar: Faaliyetler Ogrenenlerin secimler

yapmasini ve bunlari hem bireysel hem de sosyal olarak yansitmasini gerektirir.

7. Otantik etkinlikler farkli branslarla birlestirilebilir ve uygulanabilir ve bir alanin
otesine gecen c¢oziimlere ulasilabilir: Etkinlikler disiplinler arasi perspektifleri
tesvik eder ve iyl tanimlanmis tek bir alan yerine farkli rollere ve uzmanliklara yer

Verir.

8. Otantik etkinlikler degerlendirmeler ile sorunsuz bir sekilde entegre edilebilir:
Etkinliklerin degerlendirilmesi biiyiik gorev ile, gercek diinyadaki degerlendirmeyi
yansitacak sekilde sorunsuz bir sekilde entegre edilir; gorevin dogasindan

koparilmig ayri, yapay bir degerlendirme yapilmaz.

9. Otantik etkinlikler baska bir seye hazirlik olarak degil kendi gercekliklerinde
degerli olan cilalanmis iiriinler yaratir: Etkinlikler bir egzersiz ya da bagka bir

konuya yonelik ara agama ile degil, biitiin iiriiniin olusturulmasi ile sonuglanir.

10. Otantik etkinlikler birbiriyle rekabet eden ¢oziimler ve farklilasan ¢iktilar verir:
Etkinlik sonucunda kurallar1 ve prosediirleri uygulayarak tek bir dogru cevap elde

etmek yerine, ¢iktilarin farklilagmasina izin verir, birden fazla ¢6ziim i¢in yol acar.

Bir ¢ok yeni 6gretim kurami Ogrencilerin gerekli bilgi, beceri ve tutumlari entegre
etmelerine, karmagsik bir gorevi olusturan bireysel becerileri koordine etmelerine ve okul
ogrenmelerini hayata veya calisma ortamlarina aktarmalarina yardimci olan otantik
gorevlere odaklanmaktadir (Rule, 2006). Ogretmenler ise dgrencilerle arastirma siirecine
katilmakta, onlar1 yonlendirmekte ve kendi Ogrenme siireclerini de isin igine
katmaktadirlar. Ayrica otantik gdrevlerin planlanmasinda, 6gretmenlerin sahip olduklari
bilgi ve becerilerin yani sira yaraticilik ve hayal giiglerini kullanmalari da 6nemlidir
(Gilindogan & Giiltekin, 2016). Otantik gorevler hazirlanirken bazi dikkat edilmesi gereken
noktalar vardir (Borthwick vd., 2007; Herrington’tan aktaran Bektas & Horzum, 2014);

e lyi tamimlanmamis olmasi

e Ogrenciler tarafindan alt gérevlere boliinebilir olmast,
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Ogrenci deneyimlerinde ve calismalarinda gercek diinyayla baglanti kurmasimna

tesvik etmesi,

Bir¢ok kaynakta olan aragtirmalarla desteklenebilir olmast,

Coklu bakis agis1 gelistirilebilir olmast,

Isbirligini saglayabilir olmast,

Ust diizey beceriler saglayabilir olmas,

Ogrencilerin 6nceki bilgileriyle, yeni bilgileri arasinda iliski kurabilmesi,
Ogrenilenleri bireysel ve isbirlikli olarak yansitabilmesi,

Farkli  konu alanlardaki bilgi ve becerilerin  uygulanabilmesi ve

biitiinlestirilebilmeyi saglamasi,

Gergek diinya degerlendirmesini yansitan, ana gorev ile tiimlesik bir degerlendirme

saglamasi,
Yeni bilginin iretilmesine imkan saglamast,

Uzun stirede tamamlanabilen nitelige sahip olmasi seklinde ifade edilmektedir.

Otantik gorevlerde; proje, olay, probleme dayali 6grenme, bilissel ciraklik, durumlu

ogrenme, isbirlikli 6grenme ve senaryoya dayali 6grenme gibi yontem ve teknikler

kullanilabilir (Rule, 2006).
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2.2.3.3. Siirecin Planlanmast ve Uzman Performansi

Insanlar bazen bir uzman tarafindan gésterilen bir beceriyi ya da kavrami 6grenmenin daha
kolay oldugunu sdylemektedir. Otantik 6grenme ortamlar1 bu tiir uzman diisiince tarzina
ve performansina erisim saglamaktadir, dgrencilere gorevi ele almadan Once inceleme
olanag1 tanimaktadir ve siirecin modellemesine erisim saglamaktadir. Bu 6zellik acemi
birisinin, deneyimli bir uygulayic1 ile birlikte caligmak {lizere atandigi usta-girak
sisteminden gelmektedir (Herrington & Kervin, 2007). Uzman performanslar1 saglamak
icin e-dersler uzmanlarin diisiinme bigimine ve siirecin modellenmesine erisim saglamali,
cesitli deneyim seviyelerindeki 6grenenlere erisim saglamali ve olaylar1 gerceklestigi anda
izleyebilmek icin sosyal cevreye ya da gergek hayat epizotlarina erisim saglamalidir
(Herrington vd., 2010). Ders siklikla 6gretmen odakli kalmaktadir; 6gretmen icerigi ve
gorevleri belirlemekte, uzman performansini modelleyecek olan isbirlik¢i yapimi

engellemektedir. Ogrencilerin kendi performanslarmi, farkli uzmanlik seviyelerinden
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kisilerle karsilastirabilmesi 6nemlidir. Herrington vd. (2010, 25) egitimcilere dersi veren
kisinin de uzman performansint paylasip modelleyebilecek bir uzman oldugunu

hatirlatmak istemektedir.

2.2.3.4. Coklu Roller ve Bakis Acist

Otantik 6grenme ortamlarin 6grenenlere tek bir perspektif yerine (6gretmenin perspektifi)
birden fazla perspektif saglamaktadir (Herrington & Kervin, 2007).

Cok sayida kaynak ve farkli perspektifler kullanmak, diger kriterlerin 6niine gecen bir
otantik 6grenme kriteridir. Yiiksek seviye diisiinme ile baglantili unsurlar arasinda cesitli
arglimanlart degerlendirme; farkli ¢ikarlara ve ge¢mislere sahip kisilerin goriisleri ve
perspektiflerini onceliklendirme ve dikkate alma; bilgiyi birden fazla kaynaktan arastirma,
siralama ve sentezleme yer almaktadir. Bunlar ayni zamanda koéti tanimlanmig
problemlerin bilesenleri olup, profesyonellerin gercek hayatta {istiinde calistigi konulardir
ve bir séylem ve is birligi gerektirmektedir (Bell, 2010; Herrington & Kervin, 2007;
Herrington & Oliver, 2000).

2.2.3.5. Bilginin Isbirligi ile Olusturulmasi

Bilgiyi isbirlik¢i bir sekilde olusturmak otantik 6grenme modelinin 6nemli bir unsuru
olarak goriilmektedir (Herrington vd., 2010).

Otantik 6grenme bilginin isbirlik¢i bir sekilde insa edilmesini de desteklemektedir.
Ogrenenlere iki kisi ya da kiigiik gruplar olarak ¢alisma olanag elde eder, bdylece is birligi
yapip problemler lizerinde birlikte caligabilirler (Herrington & Kervin, 2007). Lombardi
(2007) bir 6grenenin yalniz calisarak basariya ulasamayacagini ifade etmistir, bu da is
birliginin otantik gorevlerin ayrilmaz bir pargasi oldugunu gostermektedir.

Petraglia (1998) is birliginin 6grenenleri motive etmek agisindan giiclii bir ara¢ oldugunu
sdylemekte ve isgiiciinde olmas1 gereken kritik bir beceri oldugunu diisiinmektedir. Is
birlik¢i bir ortam Ogrencilerin sunlari yapmasina olanak tanir: (a) bir konuya iliskin
disiincelere iliskin kayda deger bir etkilesim, (b) bir baskasi tarafindan olusturulmamais ya
da kontrol edilmeyen diisiinceleri ifade etme, (c) bir konuya iligskin kavrayisi arttirmaya
yardimec1r olan diislinceler iizerine konusma, (d) digerlerinin 6grenme silirecini ve
faaliyetlerini izlerken kendi bilgi ve becerilerini paylasma ve (e) diger 6grenenlerin cesitli

bakis agilarini ele alma (Newmann & Welhage, 1993; Petraglia, 1998).
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2.2.3.6. Yansitma

Otantik 6grenmenin bir baska ilkesi de kazanilan bilgiye dayanan kavramsallastirmanin
olusturulmasma izin veren bir yansitmayl tesvik etmesidir. Ogrenenlerin, hem
ogrendiklerini, hem de edindikleri bu bilgiyi problemlere ¢oziim getirmek i¢in nasil
kullanacaklarin1 yansitarak 6grendiklerini saglamlastirmas: gerekmektedir (Herrington &
Kervin, 2007). Lombardi (2007) yansitma ozelligini “lstbilis (metacognition)” olarak
tanmmlamistir, onun sayesinde Ogrenciler problem c¢ozerken ogrendikleri malzemeleri
yansitarak se¢imler yapabilmektedir.

Otantik 6grenmede yansitma, dgrencinin ne 6grendigi ve nasil 6grendiginin belirlenmesi
saglanmalidir. Yansitma siirecini yOneten uzman, Ogrencilerin eksiklerini gorerek ek
caligmalar hazirlamasi  6nemlidir. Ogrencilerin  yansitma siirecinde ~ 6gretmenlerle
tartigmasi, farkli goriisleri gormesi ve goriisler kazanmasi agisindan fayda saglamaktadir
(Bektas & Horzum, 2014).

Yansitma, gesitli egitim teknikleri ve sosyal medya araglari kullanarak desteklenebilir;
yansitmay1 tesvik eden tartigma ve sohbet forumlari, bloglar ve wiki alanlar1 gibi.
Yansitma gorevlerinin 6grenme yolculugunu anlatan bir portfolyosunu olusturarak

vakalara yonelik yansitma derinlestirilir (Leppisaari, Herrington, Vainio & Im, 2013).

2.2.3.7. Acik Bir Sekilde Ifade Etme

Otantik 6grenmede agik bir sekilde dile getirme, 6grencilerin edindikleri bilgiler hakkinda
konusma imkaninin verilmesini ifade eder. Sinifla paylasgim yiiz ylize olabilecegi gibi
telefon, video, yazili anlatim ya da cevrimig¢i tartisma araglari yoluyla da olabilir.
Ogrencilerin konu ve fikirlerini savunabilmesi i¢in dékiiman sunmasin icerir (Herrington,
2006).

Ifade etme olanaklari saglayan bir 6grenme ortami yaratmak igin, kendiliginden bir sekilde
(sonradan yaratilarak degil) diistinceleri dile getirme olanagi taniyan gérevler, diisiincelerin
ifadesini miimkiin kilan is birligi gruplar1 ve konumunu savunabilmek i¢in argiimanlarin
topluma sunulmasi gerekir (Herrington, 2006).

Otantik 6grenme ortamlari, 6grencilere goriislerini ve bilgilerini, sosyal bir ortamda ifade
etme sans1 vermek ve gelisen anlayislari lizerine konusma ve savunma olanagi tanimak

icin kendini ifade etmeyi tesvik etmelidir (Herrington & Kervin, 2007).
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2.2.3.8. Ogretmenin Ogrencilere Destek Olmast ve Rehberlik Etmesi

Burada ogretmen veya egitmen kocluk yapma ve iskele olusturma roliinii {istlenir;
ogrenciler bir probleme takildiklarinda ve yardima ihtiya¢ duyduklarinda gereken
becerileri, stratejileri ve destegi saglar. Bu destek, 6grenci kendi basina ayakta durana
kadar yavas yavas azalarak devam eder (Herrington & Kervin, 2007). Online 6grenme
ortamlarinin, genellikle Ogretmen tarafindan yiriitiilen (bazen de diger oOgrenciler
tarafindan sunulan) kogluk yapma ve iskele olusturma roliinii kendisine uyarlayabilmesi
icin, daha yetkin partnerlerin kogluk yapma ve iskele olusturmaya yardim edebilecegi,
Ogretmenin de uygun iletisim teknolojilerini kullanarak 6grenmeyi destekleme yolari
bulacagi isbirlik¢i bir 6grenme saglamasi gerekmektedir (Herrington, 2006).

Otantik Ogrenmede birebir yetistirme ve yapilandirilmis destek, 6grenme ortaminda
ogrencilerin 6gretmen ya da diger Ogrenciler tarafindan desteklenmesini igerir. Birebir
yetistirme ve yapilandirilmis destek siirecinde bilgi aktarimina gidilmez. Ogretmenin rolii
Ogretici olmaktan c¢ok destekleyici olmaktir. Bu siirecteki isbirligi, ortamda yer alan
ortaklarin birbirlerini desteklemelerine olanak saglar (Herrington, 2006).

Birebir yetistirmenin uygulanabilmesi i¢in, 6gretmenin iyi bir gézlemci olup 6grencileri
tanimas1 gerekir. Ogretmen, problem ¢ézme siirecinde dgrencilerin ge¢mis deneyimlerini
dikkate alarak ne yapabilecekleri noktasinda fikir sahibi olacaktir. Ogretmen yardima
ihtiyag duyan 6grencileri daha kolay belirleyerek rehber olabilecektir (Gokdas’tan aktaran,
Bektas ve Horzum, 2014).

2.2.3.9. Otantik Degerlendirme

Siklikla performansa dayali degerlendirme olarak da anilan otantik degerlendirme
ogrencileri coktan se¢meli kalem-kagit testleri gibi geleneksel Ol¢limler yerine gergek
diinyadaki gorevlere ve senaryo bazli problem ¢ézmeye yoneltmektedir (Moon, Brighton,

Callahan, & Robinson’dan aktaran Mclntosh, 2014 ).

Shaukat (2010) otantik degerlendirmenin egitim programini, dgretimi, Ogretmenleri ve
ogrencileri ezbere dayali 6grenme ve miifredati islemenin pek istenmedigi ve sinifin bir
o0grenme ortamina doniistliriildigi bir yonde degistirdigini kabul etmektedir. Bunun
egitimciler iizerindeki etkisi, Ogrencilerin Ogrenmesini saglayacak en 1iyi araglar
arastirmalaridir. Ogrenciler standartlastiriimis testlerde basarisiz olmaya devam ettikleri ve

bunlar1 gilindelik hayatlarina nasil uygulayacaklarini  bilemedikleri i¢in, otantik
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degerlendirme gibi farkli degerlendirmelerin kullanilmasi onlarin topluma uyum saglamasi

konusunda daha makul olacaktir (McIntosh, 2014).

Ogrenmenin faaliyetler ve gorevler iginde, otantik ve entegre bir sekilde degerlendirilmesi
bu ilkenin ayirt edici Ozelliklerinden birisidir. Geleneksel olarak, bir konu bittiginde
ogrencilere formal bir simav veya test yapilir, boylece 6gretme ve degerlendirme farkli
olusumlar haline gelir. Degerlendirme fark edilmeyecek bir sekilde gorevlere entegre
edilmeli ve 6grencinin 6grenmesi yiirlittigii goreve gore degerlendirilmelidir (Herrington &

Kervin, 2007).

Bu unsurlarm her biri iinite miifredatinda ve pedagojisinde somutlastirilmistir. ideal bir
otantik 6grenme ortami 0grencilerin biitiin miifredat1 kapsayan tek bir gercekei, karmasik
gorevi tamamlamasini gerektirir, degerlendirilecek biitlin bilesenler bu tek ¢alismanin ig¢inde

yer almalidir (Herrington, Parker & Boase-Jelinek, 2014).

Otantik degerlendirmenin olabilmesi i¢in otantik O0grenme siireci gereklidir. Otantik
ogrenme stirecinde 0greciyle ilgili gerekli olan bilgiler, giinliik hayatta ya da 6grenme siireci
icinde dogal davraniglarin gozlemlenmesi, goériismeler yapilmasi, kayitlar tutulmasi ve
ogrencinin kendi kendine rapor hazirlamasi seklinde uygulanabilir (Bektas & Horzum,

2014, s. 44).

2.3. Otantik Ogrenmede Yontem ve Teknikler

2.3.1. Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali 6grenme, temellerini John Dewey’in goriislerinden yaparak-yasayarak
almistir. 1950°1i yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde Case W. Universitesi’nde Medical
School’da uygulanmaya baslanmis ve 1960’larin sonunda probleme dayali 6grenme modeli
icin adapte etme calismalar1 yapilmistir. PDO modeli bilgi isleme yaklasimina
dayanmaktadir. Bu modelde O6grencinin, bilgi edinilmesi, bilginin yaratilmasi ve
kullanilmas: siirecine aktif olarak katilmasi, yeni bilginin eski bilgilerle iligkilendirilmesi

gerektigi aciklanmistir (Boran & Aslaner’den aktaran Altiparmak & Akin, 2017).

Probleme dayali 6grenme, yeni bilgi 6grenimi icin problemleri ¢ikis noktasi olarak
kullanma prensibine dayali bir yontemdir. En 6nemli 6zelligi hem yeni hem de var olan
bilgilerin destegi ile 6grenmeyi saglayan problemlerin kullanilmasidir. Ogrenenlerin giinliik

yasamlarinda karsilasabilecekleri durumlar problem senaryosu olarak sunulur ve yeni
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bilgilerin 6greniminde 6grencileri tesvik eder. Problem senaryosu g¢ergevesinde bilgilerin

sentezi yapilir (Lambros’dan aktaran Aksoy, 2004).

Yani, probleme dayali 6grenme (PDO) siirecinde ogrenciler kendi o6grenmelerinin
sorumlulugunu alip yonlendirerek ger¢ek yasam problemleri yoluyla 6grenmekte ve bu
slirecte sorgulayici 6grenme, problem ¢ézme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme gibi iist

diizey diisiinme becerilerini kullanmaktadirlar (Inel’den aktaran Yildirim & Can, 2018).

Ogrenenin siirecinin odaklari, kolaylastirict ve rehber olarak dgretmenle, grup veya takim
calismasimin vurgulanmasi (sosyal etkilesim), problem c¢6zmenin merkezi olmasi ve
ogrenenin sorumlu oldugu ciktilar, bu yaklagimin sosyal yapilandirmaci perspektifin
hedeflerini benimsediginin kanitlaridir. “Problem senaryolar1” kullanmayr vurgulamak

boyle bir yaklagimi benimsemenin baglangi¢ noktasidir (Savin-Baden, 2007).

2.3.2. Proje Temelli Ogrenme

Proje temelli 6grenmenin kdokleri John Dewey’in 20’inci ylizyillin bagindaki egitim
kuramlarina dayanmaktadir. Dewey, egitimin 6grencilere verilen bilgi ile dgrencinin ilgisi
ve deneyimi arasinda dengelenen bir yaklasim olmasi gerektigini diislinmekteydi. Dewey’in
felsefesinin bir boliimii, 6grencinin derse katkida bulunabilecek, kendisine 6zii ilgi alanlar
ve yeterlikleri olan bir birey olarak goriilmesini, 6gretmenin ise 6grencinin yeteneklerini
besleyen Ogrenme firsatlar1 yaratan bir kolaylastirici olarak goriilmesini icermekteydi

(Simon & Stack, 2010).

Proje temelli 6grenme, otantik ve &grenciler i¢in zorlayici olan bir 6grenme deneyimidir;
0z-yonelimli 6grenme ve bir proje ya da {iriin ile tamamlanan sonuglar igerir (Parsons vd.,
2010). Proje temelli 6grenme, bu 6grencilere sosyal 6grenme ortamlarinda yer alma olanagi
tanirken, is birligi ve sosyal 6grenme de Ogrencilere sorumluluk alma sansi verir.
Calismalar1 konusunda daha bagimsiz ve sorumluluk sahibi olmayr Ogrenirler. Projeye
dayali 6grenme durumlarinda &grenciler akranlarma bagli olur. Ogrencilerin akranlarmna
kars1 olan sorumluluklarini yerine getirmediginde karsilastiklar1 sonuglar, 6gretmene karsi

olan sorumluluklarin1 yapmadiklarinda karsilastiklarindan daha agirdir (Bell, 2010).

Projeye Dayali Ogrenme Yaklasimi; 6grencilerin sorumluluk almalari, secimler yapmalar
ve inisiyatif kullanmalari i¢in firsatlar veren ve 6grencinin kendi kendine bilgiye ulagmasini,
bilgiyt kullanmasini, ilgili alanlara bilgiyi transfer edebilmesini, arastirma yapmasini,

bilimsel siire¢ becerisini kullanmasini, elde ettigi bilgileri uygun bir bigimde bir araya
51



getirip sunabilmesini, kendini ifade edebilmesini saglayan bir yaklasimdir (Krajcik,

Blumenfeld, Marx & Soloway ve Tortop’tan aktaran Balemen, 2016).

Projeye dayal1 6grenmenin temel 6zellikleri: 1) 6grenciler 6grenmeleri lizerinde bir diizeyde
kontrol sahibidir, 2) s6z konusu problem veya durumun 6grencilerle iligkilidir ve 3) Projeye
dayali 6grenme problemlerin kitaplarda yer alan basit bir cevapla ¢oziilmemesi konusunda

cok katidir (Krauss & Boss, 2012).

Projeye dayali Ogrenme, Ogrencilerin anlamli ger¢ek hayat deneyimleri ile baglanti
kurmalarin1 saglayan otantik Ogrenmeyi savunmaktadir. Otantik O6grenmenin Onemi
okuryazarlik egitiminde de desteklenmekte ve dgrencilerin katilimini ve basarisini arttirmak
icin etkili bir yol olarak goriilmektedir (Behizadeh, 2014; Purcell-Gates, Duke & Martineau,
2007; Newmann, Marks & Gamoran, 1996).

2.3.3. Arastirmaya Dayali Ogrenme

Arastirmaya dayali egitim 20. Yizyilin baglarindan itibaren egitim alanyazininda yer
almaya baslamistir. Aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimi Dewey, (1933), Conant (1947),
Bruner (1960), Schwab (1960), Suchman (1961), Gagne (1963), Piaget ve Lawson
Bruner’in, savundugu 06grenci merkezli Ogretme-0grenme diisiincesine dayanmaktadir

(Tatar, 2006’dan aktaran Karakog, 2016).

Arastirmaya dayali1 6grenme, 6grencilerin incelemesine, arastirmasina, yaratmasina ve kendi
bilgilerini insa etmesine olanak taniyan bir 6gretme teknigidir. Rehberli veya dogrudan
ogretim ile karsilagtirildiginda, arastirmaya dayali 6grenme rehberlik olmayan ya da
minimum diizeyde olan bir 6gretmedir. Arastirmaya dayali 6grenme siniftan daha agik uclu
bir yapiy1 kullanir. Ogrencilerin 6gretmenden bilgi almasi yerine, 6gretmen bir kolaylastirici
gibi hareket eder, Ogrencilerin kendi bilgilerini insa etmesine yardimci olur (Bella,

Urhahneb, Schanzec ve Ploetznerd’den aktaran Cornwall, 2015).

Lacompte, Blevins, ve Ray (2017) tarafindan kaleme alinan, elestirel diisiinmeyi, etkili
iletisimi ve aktif vatandaslig1 tesvik eden makalede arastirmaya dayali bes 6gretme stratejisi
yer almaktadir. Stirece baglamadan 6nce, 6gretmen dgrencilerini bir koprii yapma projesiyle
gorevlendirmis, Ogrenciler aktif yurttaglarin arastirma, uygulama ve gercek diinyadaki
problemlere yansitma rollerini iistlenmistir (McRae-Jones, 2017). Sandoval ve Reiser
(2004), arastirmaya dayali simif ortami yaratmak i¢in, bir bilim insanmi gibi ¢alisip, bir

uygulama toplulugu olusturmak gerektigini isaret etmistir. Otantik, arastirmaya dayali
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faaliyetlerde 6grenciler bilim insanlarinin yaptiklarini yapmaktadir, bilme siirecini ve bilgiyi

gerekcelendirmeyi yasamaktadir.

Arastirmaya dayali 6grenme, 68rencilerin bir seyleri incelemesi, analiz etmesi, aktarmasi ve
bilgiyi yansitmasi i¢in sorgulama ve arastirma kullanmasin1 gerektirmektedir, bu da
ogretmenlere genis bir 6grenme hedefleri setini yerine getirmede yardimer olabilir. Sosyal
bilgilerde, arastirmaya dayali 6gretme &grencileri birden fazla perspektif gelistirmeye ve

nesne ile empati kurmaya tesvik etmektedir (Beshears, 2012).

2.3.4. Durumlu Ogrenme

Durumlu 6grenme kurami, 6grenmeyi baglama ve sosyal etkilesime gomiilii olarak goren
sosyal yapilandirmaci bir kuramdir. Jeanne Lave ve Etienne Wenger (1991) tarafindan, bir
uygulama toplulugunda Ogrenmenin nasil gergeklestigini aciklayan bir kuram olarak
gelistirilmistir. Arastirmacilar, durumlu 6grenme kuraminin orijininin psikoloji, antropoloji,
sosyoloji ve kognitif bilimlere dayandigini ve bilissel ¢iraklik kurami ile 6zellikle yakin bir
iligskisinin oldugunu ifade etmektedir. Durumlu 6grenme yaklagiminin Vygotsky’nin Yakin
Gelisim Alan1 kuramindan etkilendigi goriilmektedir; bu bireyin gercek gelisim seviyesi
(bagimsiz olarak problem ¢dzmesi ile Ol¢giilen) ile potansiyel gelisim seviyesi (akranlariyla
is birligi i¢inde problem c¢ozmesi ile Olcililen) arasindaki mesafe olarak tanimlanmigtir
(Clancy, 1995; Vincini, 2003’den aktaran Mamili, 2017).

Gilindogan’a (2017) gore durumlu oOgrenme yaklasimi temelinde tasarlanan simif igi
etkinliklerde gercek yasamdan sorunlarin, ic¢inde bulunulan kiiltiir baglaminda
kullanilmasiyla, baska bir ifadeyle etkinliklerin otantik gorevleri kapsayacak ve otantik
ogrenmenin bilesenlerini icerecek bigimde yapilandirilmasiyla otantik 6grenme ortamlari
olusturulmaktadir (Giindogan’dan aktaran Giindogan & Giiltekin, 2016).

Durumlu 6grenme, 0grenme siirecine ilave bir unsur eklemektedir: bir hedefin varlig1.
Yapisalcilik standartlarin ve hedeflerin olmadig1 bir kuramdir. Durumlu 6grenme, bir amaca
ulagma ismini getirmektedir. Isin bir sonunun oldugu, bu son &ngdriilebilir olmasa da her
zaman akildadir. Isin bir sonunun olmasi, 6grenme amacina veya gorevin tamamlanmasina
eklenmekte ve Ogrenmeye yonelik olarak daha otantik ve daha az soyut bir ortam
yaratmaktadir. Durumlu 6grenme kuramlari, 6grenen bilgiyi insa ederken gergek, otantik

islerin yapildigi is basi egitimi ile baglantili olabilir (Schell & Schell, 2007).
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Durumlu 6grenme yontemleri, 6grenme faaliyetlerini otantik baglamlara dayandirarak
giinliik biligselligi tesvik etmektedir. Otantik gorevler zaten pratikteki durumlart kullandig1
icin, bilginin bir anlami oldugu sdylenebilir ¢iinkii bunlar giinliik olaylarda kendiliginden
yer alan belirsizligi ve tutarsizlig1 yansitmaktadir. Bu nedenle, durumlu 6grenme ortamlari
bilginin gercek hayattaki problem coziimlerine aktarimini desteklemeye daha yatkindir
(Choi & Hannafin, 1995).

2.3.5. isbirligine Dayah Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme egitim alaninda son zamanlarda ortaya ¢ikmis yeni bir yaklasim
degildir. Bu 6grenme modelinin tarihi oldukg¢a eskidir. Eskiden beri 6gretmenler grup
projeleri, tartismalari, calismalar1 ve akran 6gretiminde birlikte calismalarini saglamistir.
Fakat bu yontemler gelisigiizel bi¢imde uygulanmaktaydi. 1970’lerden baslayarak bazi
egitimsel gelismeler eskinin yerini almaya, zamanla belirli igbirlik¢i stratejiler gelistirilmeye
ve uygulanmaya baslanmistir (Ekinci, 2015).
Isbirlik¢i 6grenme, dgrenenlerin egitim hedeflerine ulasmak icin kiiciik gruplar halinde
caligtign aktif 6grenme stratejilerinden birisidir. Isbirlik¢i dgrenme stratejisinin birden fazla
tanim1 bulunmaktadir. Pek ¢ok arastirmaci, isbirlik¢i 6grenmenin kiigiik bir grup 6grencinin
bir araya gelerek ortak bir egitim hedefine ulagmak iizere diisiince ve deneyimlerini
aktarmasi1 ve paylasmasi ve bunun sonucunda bilgi kazanmasi oldugu konusunda anlagsmistir
(Hall, 2006). Isbirlige dayali 6grenme, &grencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerine yardim ederek ©grenmeyi gerceklestirme siirecidir. Isbirligine dayal
ogrenmede, yarisma yerine yardimlagma, bireysel olma yerine, paylasma s6z konusudur.
Bireyler arasinda bir miicadele degil yardimlasma vardir. Aralarindaki iliski birbirlerinin
ogrenmelerine katkiya yoneliktir (A¢ikgdz’den aktaran Keskin & Horzum, 2016).
Panitz’e (2013) gore, isbirlik¢i 6grenmenin kirk dort faydasi bulunmaktadir; sozel iletisim
becerilerini gelistirmesi, 0grenme ve arastirma konusunda faal bir ortam olusturmasi,
problem ¢ozmeyi gelistirmesi, 68rencileri 6grenme konusundaki sorumluluk almaya tegvik
etmesi ve siav kaygisini azaltmasi bunlar arasinda gosterilebilir.
Isbirlikci dgrenme her &grencinin elestirel diisiinme siirecine bireysel olarak katilmasini
miimkiin kilar ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarma olanak tanir. Ogrenciler
aktif ve igbirlik¢i bir sekilde calistiklarinda, kendi islerinin sorumlulugunu almaya, sinif
arkadagslarinin diistincelerini dinlemeye ve problem ¢ozme tekniklerini uygulamaya daha
egilimlidir (Nyhof, 2015).
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2.3.6. Olaya Dayah Ogrenme

flgili literatiir tarandiginda olaya dayali 6grenme, drnek olay yontemi, drnek olay, drnek
olay inceleme calismasi, 6rnek olay incelemesi ya da vaka incelemesi gibi farkli isimlerle
kullanildig1 goriilmiistiir.

Degisim ve doniisiimiin alabildigince yogun ve hizli yasandig1 21. yiizyilin ¢ok boyutlu
toplum yapisina gen¢ kusaklarin uyum saglayabilmesi ve karsilasacagi sorunlari
¢cOzebilmesi, cagdas insanin 6nemli bir niteligidir. Bu baglamda derslerin igeriine yasami
tasimak, cagdas sosyal bilgiler programlarinin en 6nemli 6zelliklerinden biri olmustur.
Omek olay incelemesi, sosyal bilgiler dgretmenlerinin en sik kullanmas1 gereken dgretim
yontemlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kabapinar, 2014).

Gergek hayatta karsilasilan ya da karsilasilabilecek bir olayin, durumun veya problemin
siif ortamina oldugu gibi ya da farklilastirilarak getirildigi ve sinifta probleme ¢6ziim
bulunmasi ile 6grenmenin gergeklestirilmeye calisildig bir yontemdir (Keskin & Horzum,
2016). Olaya dayali1 6grenmede dgrencilere gercek bir yasanti ya da hayat kesitinin sunumu
vardir. Ogrenci bu durum veya kesitten yola ¢ikarak bir problem iiretebilir ya da olayin
sonunda zaten bir problem oldugundan bu probleme ¢6ziim iiretmeyi amaglar. Olaylar
ogrenciyi bu problem, durum veya baglam ile kars1 karsiya birakip analiz yaptirarak onlara
bilgi, beceri ya da tutum kazandirir. Bu yoniiyle olaya dayali 6grenme, otantik 6grenmeler
saglamaktadir (Bektas & Horzum, 2014).

Ogrenenler arasinda &grenme ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesi icin hedefler
konmasiyla, 6grenenler elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini egitme firsati
bulur. Boylece bu 6grencilerin elestirel diisiinme siirecini sistematik olarak tesvik eden bir
ogretme stratejisi haline gelir. Ogrenciler, gdreve yonelik problem ¢dzme becerilerini
gelistirmek i¢in, dgretmenlerinin egitim destekg¢isi ve kolaylastiric1 olarak calistigi aktif

ogrenme yoluyla bilgi kazanacaktir (Nookhonga & Wannapiroonb, 2015).

2.3.7. Kamit Temelli Ogrenme

Kanit temelli 6grenme sosyal bilimlerde program gelistirmedeki yeni yaklagimlardan biri
olarak da kabul edilmektedir. Bu tiir bir programin temelinde Ogretimin etkili hale
getirilmesi vardir. Bu sebeple daha Once yapilan arasgtirmalar taranarak sonuglar
degerlendirilir. Bu degerlendirme sonuclarindan elde edilen bilgilerden yararlanilarak

Ogretimin etkinliginin artirilmast amaclanir. Bir bagka ifadeyle 6grenme daha oOnceki
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caligmalardan elde edilen kanitlar {izerine insa edilir. Bdylece kanitlarin uygulamaya dontik
olmasi saglanir (Efendioglu & Yelken, 2009).
Kanit temelli 6grenmenin, 6grencilerde neden sonug iliskisi kurma ve kanita dayali akil
yiiriitme becerilerinin gelisme noktasinda onemli oldugu vurgulanmaktadir. Yine sosyal
bilgiler ve tarih 6gretimindeki 6nemli metodolojik bakislardan biri olan kanittaki sinirliliklar
giindeme getirilerek, kanitlarin bilgi ve bakis agis1 tretimindeki roli ve kanitin
giivenirliginin sorgulanmasinin alt1 ¢izilmektedir (Kabapinar, 2014).
Kanit temelli 68renme basit bir sekilde bilimsel arastirma sonuglarinin kullanildigi bir
ogrenme siireci degil, bilimsel arastirma bulgularinin uygulamaya doniik olarak kullanildigi
ve 6grenenin kendi kendini denetledigi karmasik bir yapiya sahiptir (Efendioglu & Yelken,
2009).
Bu ¢ergevede yeni programda kanit kullanma su sekilde gegmektedir (MEB, 2018):

e [Kazanimlarla ilgili gilincel ve tartigmali konular, farkli tartisma teknikleri

kullanilarak problem ¢6zme, elestirel diistinme, kanit kullanma, karar verme ve

aragtirma becerileriyle iliskilendirilerek sinifa tasinabilir.

2.3.8. Senaryo Temelli Ogrenme

Senaryo temelli 6grenme; gergeklestirilmesi amaglanan hedef ve davranislarin bir senaryo
dahilinde olusturulmas1 suretiyle, ogrencilerin kendilerini oyuncu yerine koyarak
karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ozebilecek hedef ve davranislar1 gosterebilmesi temeline dayanan
bir 6grenme yaklasimidir (Glingdrmez, Akgiin & Duruk, 2016). Senaryo temelli 6grenme
stirecinde 6grenci, kazanimlarin bir senaryo ¢ergevesinde kurgulanmasiyla kendisini olaymn
icinde bulmakta ve olayin bir karakteri olarak karsilagilan problemi ¢6zme siirecine
girmektedir. Ogrencilerin is birligi iginde ¢alisarak birbirlerinin dgrenmelerini
desteklemeleri ve arastirma yaparak sonuca ulagmalar1 beklenmektedir. Sanki gercek diinya
sinifa tasinmiscasina, 6grencilere bir problem iizerinde diisiinme, bilgilerini gercege benzer
durumlara uygulayabilme, bilgi eksikliklerini fark etme ve bunu gidermek igin arastirma
yapma imkam verilmektedir (Ozsevgec & Kocadag, 2013). Senaryo gercek bir olaydan ya
da gercege benzer durumlardan ortaya cikan Oykiiler ya da konusmalar seklindeki
anlatimlardir. Senaryolar ile gerek diinya simifa tagmir. Ogrencilere bir problem {izerinde
diistinme, Ogrendiklerini ger¢ek ya da gergege benzer durumlarda kullanabilme, bilgi
eksikliklerini fark etme ve onu gidermek icin gerekli caligmalar1 yapma firsat1 verir. Ayrica

senaryolar 6grencilerin, ¢oziimleme, sentezleme, degerlendirme, karar verme gibi iist diizey
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diisiinme siirecini harekete gecirir (Acikgdz, 2014). Senaryo temelli 6grenme yonteminde
ogrenciler yeni bilgiyi yasantilar1 araciligiyla olusturarak somut yasantilara yer verirler. Bu
yaklasimda 6grencilerin yorumlar1 6énemli yer tutar. Bu sayede 6grencilerin yaraticiliklar
konusunda farkindalik uyandirir. Derinlemesine ve daha kisa siirede 6gretim yapilirken,
gercek diinya sinif ortamina taginir. Senaryo temelli 6grenme ile 6grenci kendi kendine
karar verme, basari duygusunu tadarak giiven gelistirme ve en onemlisi kendi kendine
O0grenmeyi O0grenme olgusuna ulagmaktadir (Kemiksiz, 2016). Senaryo temelli 6grenme
(STO), Projeye dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme, genel olarak arastirmaya
dayali 6grenme olarak bilinen, genis bir 6grenme teknikleri sinifinin alt gruplaridir. Bu
ogrenme tekniklerinin hepsi, 0grencilerin kendi 6grenmelerini sahiplendikleri ve siirecin
aktif katilimcis1 olduklar1 6grenci odakli bir yaklasimi vurgulamaktadir. Hepsinde,
ogrencilerin belirli bir disiplinle iliskili arastirma becerileri ve yontemleri gelistirmesi
gerekmektedir. Akademisyenin rolii, bilgi dagitan “kahin”den, Ogrencileri kendi
ogrenmelerinde yol gostermek ve desteklemek olan “kolaylastirici”ya dogru degismistir

(Thomsen vd., 2010).

2.3.9. Biligsel Cirakhik Teknigi

Diisiinmeyi destekleyici ideal bir sinif ortaminin hangi 6zellikleri tasimasi gerektigi, birgok
arastirmacinin ilgisini ¢cekmis ve bu konuda, ¢esitli model ve Oneriler ileri siirmiiglerdir. Bu
modellerin bir kismi genel, ideal 6grenme ortamiyla ilgili bir kismi ise diisiinmeyi
destekleyici smmf ortamiyla ilgilidir. Ideal &grenme ortanuyla ilgili dikkati geken
arastirmalardan ilki Collins, Brown ve Newmann (1989) tarafindan gelistirilen biligsel

ciraklik modelidir (Doganay & Sari, 2012).

Bilissel ciraklik (cognitive apprenticeship), uzmanlarin karmasik problemlerin iistesinden
gelmek icin kullandiklar biligsel beceri ve siirecleri 6gretmeyi hedefler. Bundan dolayi,
otantik dgrenme ortamlarindaki problemlerin ¢6ziimii ve Ogrenenlerin karar vermelerini
saglayan karmasik ve iyi yapilandirilmamis igerik alanlari i¢in biligsel ¢iraklik modeli
oldukca uygundur. Biligsel ¢irakliga dayali 6grenme siireclerinin en 6nemli 6zelliklerinden

biri, siirecteki tiim bireylere Ortiik bilgilerini gorebilme sans1 vermesidir (Alemdag, 2015).

Bu teknikte beceriler 6gretilirken, ¢irak yetistirirken kullanilan agamalar olan gézlemleme,
uzman gozetiminde uygulama, bagimsiz uygulaylp yardim alma ve bagimsiz olarak

gergeklestirme kullanilir. Gozlemleme asamasinda 6grenci, uzman kisilerin  bilissel
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becerileri nasil gergeklestirdiklerini ve problemleri nasil ¢ozdiiklerini inceler. Gozlemden
elde ettikleri kazanimlarla uzman gozetiminde ya da uzmanla birlikte uygulamada
edindiklerini asama asama uygulamaya baslayacaktir. Bagimsiz uygulayip yardim alma
asamasinda ise tiim bilissel siireci kendisi yaparak siiregte ihtiya¢c duyduk¢a uzmanlardan
destek alir ve sonugta kendisi de bilissel siire¢ ¢cozebilecek uzmanlagsmaya dogru gelisim

gosterir (Bektas & Horzum, 2014).

2.3.10. Baglantih Ogrenme Teknigi

Bu teknigin temelinde bir problem ¢6zme ortaminda problem ¢ézmek i¢in bag olusturmak
yatmaktadir. Bag1 kurmaya olanak saglayan ortama baglam adi verilir ve teknik tamamen
baglamlardan olusan bir yapida 6grenme meydana getirmeyi saglayacak karmasik durumlari

icerir (Bektas & Horzum, 2014).

Baglantili 6grenme, 0grenme siirecini otantik bir baglama sokmaktadir. Baglam giinliik
hayattaki problemlerin gercek dogasini yansittigi igin Ogrenmeyi ilging bir hale

getirmektedir (Hartanto, 2014).

Baglantili 6grenme, yogun pratik vasitasiyla, “etkisi olmayan bilgi” problemini asmay1
hedeflemektedir: “acemiler arastirilan olguda pratik yapma imkani bulmazsa, kendilerinin
fark ettigi ve kavradigi yeni bilgilerin etkisini yasama firsati bulamayacaktir”. Makro
baglam olarak adlandirilan karmasik problem ¢6zme ortamlarinda gergeklesen, bir problemi
uzun bir siire boyunca cesitli perspektiflerden bakarak incelenmesine olanak veren grup-
bazli baglantili 6grenme, isbirlik¢i 6grenme ve 0gretmen tarafindan yonlendirilen aktarim
ortamlar1 sunmaktadir. Baglantili 6grenme ile durumlu bilissellik arasindaki iligkiyi
inceleyen kavramlar arasinda, okuldaki 6gretimi cirakliga doniistiirmeyi Oneren biligsel

ciraklik ve otantik gorevler yer almaktadir (Mattar, 2018).

Baglagik ogretimde Ogrenme ve Ogretme etkinlikleri bir bag (anchor) etrafinda
tasarlanmaktadir. “Anchor”in sozliik anlami ¢apa ile bir seyi demirlemek, sabitlemektir.
Baglasik 6gretimde ise Ogrenenler icin zengin bir bilgi kaynagi saglayan biiyiik bir bilgi
tabani, bir ¢cevre ayarlamasidir. Baglasik 6gretimde genellikle video materyallerinden olusan
baglar Ogretimi baglamli duruma getirerek ilging, gercek¢i ve zengin baglamlar
sunmaktadir. Metin olarak da hazirlanabilen baglar video olarak hazirlandiginda metinlere
gore daha ¢ok dinamik gorsel ve uzamsal sunumlarin gergeklestirilmesini saglamaktadir

(Demirkan, 2006).
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2.4. Otantik Ogrenme Modelleri

Borthwick vd., (2007) gore otantik 6grenmenin yaygin olarak kullanilan ii¢ 6grenme modeli

vardir;

Ciraklik modeli (Apprenticeship model): Ogrenciler gercek diinyada otantik bir is deneyimi

saglayan ilgili bir profesyonel tarafindan danigmanlik alarak 6grenir.

Temsil edilme modeli (Simulated reality model): Gergek diinya/otantik ¢alisma kosullari

acisindan benzetimi yapilarak 6grenme etkinlikleri araciligiyla siifa taginir.

Diisiindiirme modeli (Enminding model): Otantiklik bir 6grencinin deneyimleri ile 6grenilen
disiplin arasindaki baglantidan gelir. Sinif i¢i aktiviteler, disiplin, 6grenci ve meslek gercek

diinyanin bir pargasidir.

2.5. Sosyal Bilgiler Egitiminde Otantik Ogrenme

Sosyal Bilgiler, kavrama diizeyleri gozetilerek sosyal bilimlerin ger¢ek hayat ve toplumla
ilgili belli konularma yer veren bir derstir (Inan, 2016). Bununla birlikte sosyal bilgiler,
sosyal bilimlere yonelik bilgilerin ve beseri bilimlere yonelik anlayislari biitiinlestirmeyi
vurgular (Barr, Barth & Shermis, 2013). Egitimle sosyal bilimlere ait bilgi, beceri, deger ve
tutumlarin kazandirilmasi, sosyal bilimlerin tek tek disiplinler halinde okutulmasi ya da ¢ok
disiplinli ve disiplinleraras1 yaklagimlarla sosyal bilgiler araciligi ile yapilmaktadir (Tay,
2011). Sosyal bilgiler egitim programlari araciligiyla demokratik vatandaslik degerleri ve
becerilerinin 6grenciye kazandirilmasit hedeflenmektedir. Bu cercevede bilgi temelli ve
bilimsel akil yiiriitme ile biitiinlesmis ulusalligi anlamis bunun yaninda evrensel degerlere
de saygi duyan bir vatandas profili sosyal bilgiler derslerinde 6ne ¢ikmaktadir (Kabapinar,

2014).

Yasadigimiz 21. yiizyilda, gelisen ve degisen teknoloji hemen hemen her alanda degisimi
zorunlu kilmigtir. Degisen diinya kosullari egitim alanlarina da yansimistir, dolayisiyla etkili
vatandasgin bu degisime gore yetistirilmesi gerekmektedir. Bu da 6gretim programlarinin
degisen kosullara uygun hale getirilmesini ortaya c¢ikarmaktadir. Ayni zamanda, tim
alanlardaki degisim gelismeler ve bunlarin egitime yansimalari, iilkemizdeki egitim
sisteminin 4+4+4 seklinde tasarlanmasi ayrica ulusal ve uluslararas: degerlendirmelerdeki
basar1 diizeyleri programlarin degistirilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu ¢ercevede sosyal

bilgiler programinin da degistirildigi ve gelistirildigi goriilmektedir (Tay, 2017).
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Ogretim tasarimi ¢aligmasi, farkli 6gretim ve 6grenim baglamlari igin yararl olabilecek yeni
teknolojik ve strateji degisimleri ile “eleme” ve daha sonra bu yeniliklerin kendi baglaminda
potansiyelini en iist diizeye ¢ikaracak sekilde “sekillendirme” yontemleri olarak goriilebilir

(Franetovic, 2011).

Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde, giiniimiiziin teknolojik olarak hizla ilerleyen toplumunda
iyi bir hayat siirmek icin gereken 21. yiizyil becerilerini veya yeterliklerini gelistirirken,
kendilerini ve 6grenmelerini daha genis bir otantik baglamda gormeye ihtiya¢ duyar. Sosyal
bilgilerdeki ogrenciler kiiresel simif yaklasgimini kullanan bir otantik 6grenmeye

katildiklarinda, bu kendilerini kiiresel vatandas olarak nasil gordiiklerini de etkileyecektir

(Lock & Duggleby, 2017).

Lee vd.,’ye gore (2013) 6grenciler gilinliik hayatlarini kiiresel vatandaslik ile iligkilendiren
konular1 inceleyerek bir karakter ve degerler biitiinii gelistirebilir. “Ogrencileri akranlar1 ve
ogretmenleri ile birlikte, toplumun isbirlik¢i iiyeleri olarak gergek hayattaki topluluklara
katilmaya tesvik etmenin ve yaptiklari sonucunda ortak bir tatmin yasamalarinin” Snemli

oldugunu ortaya koymuslardir.

Ogrencilere otantik dgrenme faaliyetleri saglamak, 6grenci katilimim saglamak igin de
onemli bir faktordiir. Marks (2000), sosyal bilgiler sinifindaki 6grencilerin, otantik 6grenme
caligmalar1 baglaminda anlaml islere katilma sikligi ile iliskili dort madde iceren bir dlcek
tanimlamistir: (a) 6grencilerden ilging sorular sormalar1 ve yeni problemler ¢dézmeler
istenmektedir; (b) anlamin sadece bir yoniine odaklanilmaktadir; (c) okul disindaki hayatin
sartlarina ve problemlerine yonelik uygulamalar yapilmaktadir; (d) Ogretmenler ve

ogrenciler konu hakkindaki diisiincelerini tartigmaktadir (Tanner, 2009).

Bu calismada, konu olarak 5. sinif sosyal bilgiler programinda “Birey ve Toplum” ve
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlar1 secilmistir. Bu 6grenme alanlarinin secilmesindeki
amag, 2017 yilinda taslak programin 5. sinif derslerinde uygulanacak olmasi, kazanimlarin
otantik 6grenme 6zelliklerini yansitmasi, otantik 6grenme uygulamasinda otantik gorev ve

etkinliklere uygun olmasidir.

“Birey ve Toplum” dgrenme alani icerisinde toplam 4 kazanim vardir ve bu kazanimlar 14
ders saatinde Ogretilmesi belirtilmistir, program igerisindeki orani ise % 13’tiir. Ancak
otantik 6grenme ayn1 zamanda birgok 6grenme ve 6gretme yaklasimini igerdiginden ve siire
de yetmeyeceginden uygulama Oncesinde hazirlanan otantik etkinlikleri azaltma yoluna

gidilmistir. Bu Ogrenme alaninin ger¢cek hayat konularmi igermesi, disiplinler arasi
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yaklagimi benimsemesi, ger¢ek hayat problemlerini ¢ozmeye uygun olmasi otantik grenme
ile yakindan iliskilidir. Dolayistyla “Birey ve Toplum” 6grenme alaninin otantik 6grenme
ile iligkilendirilebilecegi soylenebilir. “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda ise toplam 5
kazanim vardir ve bu kazanimlar 18 ders saatinde ogretilmesi belirtilmistir, program
icerisindeki orani ise % 16,6’dir. Bu 6grenme alaninin gergek hayat konularini igermesi
yaninda kendini ve ge¢misini tanimay1 vurgulamasi, tarihi gegmisi igermesi bu baglamda
hem otantik 6grenmenin okul dis1 6grenme yaklasimi kismini da uygun olmasindan dolay1

otantik 6grenme ile iligkilendirilebilir.

Yeni sosyal bilgiler programinda dogrudan otantik O0grenme yaklagimi direkt olarak
belirtilmese de program da otantik 6grenme ile ilgili baz1 bilgilerin yer aldig1 goriillmektedir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasinda asagidaki hususlara dikkat
edilmesi beklenmektedir (MEB, 2018, s.10):

+ Sosyal bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaglik ve demokrasi
konulart biitlinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan haklari ve
vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler aras1 yaklagimla iglenmelidir.

Kazanimlarin gergeklestirilmesinde “yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitict sorgulama,
gecmis bugiin- gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik” gibi sosyal bilgiler
Ogretiminin temel ilkeleri dikkate alinmalidir. Vurgulanan bu ilkeler acisindan gerektiginde
islenis siirelerinde degisiklik yapilabilir.

“Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diisinme olarak sosyal bilgiler”
anlayislarina 6nem verilmelidir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarihginin
vb.) kullandiklar1 bilimsel yontemler sezdirilmelidir. Okulun i¢indeki ve digindaki olaylardan
yararlanilarak Ogrenciler sik sik gercek hayat problemleri ve celiskili durumlarla
karsilagtirilmali  ve karsilastiklart  sosyal problemler {izerine yansitict diisiinmeleri
saglanmalidir.

Program’da deger ve beceriler kazanimlarla bire bir iliskilendirilmistir. Ancak deger ve beceri
Ogretiminin hayat boyu 6grenme cergevesinde ele alinmasi i¢in séz konusu deger veya
beceriler uygun goriilen farkli kazanim ve 6grenme alanlartyla da iligkilendirilmelidir.

Program’da kavram &gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle kavram &gretiminde
smiflamalar ve farkli kavram o6gretimi yaklasimlar1 dikkate alinmalidir. Anlam karmasasi,
kavram karmasasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimei olunmalidir.

Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar, belirli giin ve
haftalardan yararlanilarak 6grencilerin tarihsel duyarlilig1 ve milli bilingleri gelistirilmelidir.

Sosyal Bilgiler dgretiminde okul dis1 ortamlardan da faydalanmaya onem verilmelidir. Bu
caligmalar okulun yakin c¢evresinden (okul bahgesi gibi) pazaryerine, resmi dairelere,
fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atdlyelere, miizelere ve tarihi mekanlara (tarihi
yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.) yonelik olabilir. Ayrica
uygun konularda sozlIii tarih ve yerel tarih ¢aligsmalari da yapilmalidir.

Efsane, destan, masal, atasozii, halk hikayesi, tiirkii ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak Sosyal
Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler; konulan sevdirecek roman, tarihi
roman, hikdye, hatira, gezi yazis1 ve fikra gibi edebi iiriinler okumaya tesvik edilmelidir.
Ayrica uygun goriilen kazanimlar resim, musiki, minyatiir, graviir, hat, heykel, mimari, tiyatro,
sinema gibi geleneksel veya modern sanat tirlinleriyle desteklenmelidir.
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+ Kazanimlarla ilgili giincel ve tartigmali konular, farkl tartisma teknikleri kullanilarak problem
¢ozme, elestirel disiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iligkilendirilerek sinifa taginabilir.

Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandaslik hak ve sorumluluklariyla
ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim
sorunlar (dijital bolinmiisliik, kimlik hirsizligi, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik,
siber zorbalik vb.) ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin dijital vatandashk yeterliliklerini gelistirmek
amaciyla konuyla ilgili ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere yer verilmelidir.

Yukarida belirtilen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasinda yer alan
“kazanimlarin gergeklesmesinde giincellik, disiplinlerarasilik, yansitici sorgulama, okul
icindeki ve disindaki olaylardan yararlanilarak &grencileri gergek hayat problemleri ile
karsilastirma, okul dis1 ortamlardan faydalanma, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, kanit
kullanma, karar verme ve aragtirma becerilerini igerme” gibi Ozellikleriyle otantik

ogrenmeyle kolayca iliskilendirilebilir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, ¢aligma grubuna, eylem arastirmasma ve 6zelliklerine, bu

arastirmanin agamalarina, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi siireclerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan Eylem Arastirmasi (Action Research)
modelinde dizayn edilmistir. Eylem arastirmasi, problemlerin ayrintili bir bi¢imde belirlenmesi,
egitim ortamlarinda yeni uygulamalarin denenmesi ve gelistirilmesine imkan saglamasi, veri
toplama cesitliligi, arastirmacimn bizzat katilimi ve konunun dogasma uygun olmasmdan dolay:

arastirmaci tarafindan tercih edilmistir.

3.1.1. Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmalari, gerek ulusal gerekse uluslararasi alan yazinda son dénemde arastirmacilar

tarafindan siklikla kullamlmaya baglanan bir arastirma yaklagimudir.

Eylem aragtirmasi egitimsel arastrmalardaki uygulamalarda Ozellikle smuf Ogretim
uygulamalarinda ya da 6gretmen egitimlerinde arastirmacilar arasinda oldukca yaygindir (Berg &

Lune, 2014, s. 264).

Literatiirde “06gretmen aragtirmasi, aksiyon arastirmasi, uygulayici arastirmasi” olarak farklh
isimlerle anilan eylem arastirmasinin ilk olarak nerede kullanildigi tam olarak bilinmemekle
birlikte bu kavrama; grup dinamigi, psiko-drama, Sosyo-dramanin yaraticist olan Moreno’nun
calismalarinda rastlanmakta, Kurt Lewin’in 1946 yilinda yaptig1 “Eylem Arastirmast ve Azmlik
Sorunlar1” adli ¢alismasinda bu yaklasimi kavramsallastirdigr goriilmektedir (Lewin, 1946;

Kemmis, 1993; Mayring, 2000’den aktaran Berk, 2012).
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Farkli isimlerle adlandirilan pek ¢ok eylem aragtirmast tiirii vardir: 6gretmen arastirmast, igbirlikei
eylem arastirmasi, igbirlik¢i aragtirma, takdir sorgulama, elestirel eylem arastirmasi, feminist
eylem arastirmasi ve katilimci eylem arastirmasi (Merriam & Tisdell, 2016). Bu arastirmada ise

eylem arastirmasi ismi tercih edilmistir.

Modern eylem arastirmasinin kendi tarihi ve tarihgesi vardir. Egitim arastirmalarinda bu yaklasim
diisiincesi pedagojik klasikler calismalarinda bulunmasma ragmen, sadece kullanici veya
arastirma nesneleri degil 6gretmenlerin de aktif katilimcilar oldugu aragtirmanin diistincesi, John
Dewey ve Kurt Levin'in ¢alismalarina dayanmaktadir. S6zii edilen yazarlar fikirlerini, pedagojik
eylem, okullarin yaratilmasi ve gelistirilmesine paralel olarak insa etmislerdir (Maksimovic,

2010).

Eylem arastirmasi kavrami, 1970’11 yillarda Alman etkisindeki egitim bilimleri i¢in biiyiik anlama
sahip bir inceleme plantydi. Modern sosyal bilimlerin kurucularmdan biri olan Kurt Lewin, 1946
yilinda bu arastirma stratejilerine bir makalesinde deginmisti. “Sosyal uygulama igin aranan iyi bir
aragtirma, Oncelikle sosyal girisimlerin ve sosyal tekniklerin hizmetinde olan bir arastirma olarak
nitelendirilmelidir. Bu, bir tiir eylem arastirmasi olup sosyal eylemin gesitli bigimlerinin
kosullarini ve etkilerini karsilastirmali olarak ele alan ve sosyal eyleme doniistiiren bir arastirmadir
(Mayring, 2011, s. 55). Kurt Lewin eylem arastirmasim ilk kez kavramsallastiran kisi olmasina
ragmen grup dinamigi, sosyo-drama ve psiko-dramanin yaraticisi olan J. L. Moreno eylem
arastirmasi fikrini Kurt Lewin'den 6nce gelistirmistir (Aksoy, 2003). Eylem aragtirmast, literatiirde

cok farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir.

Eylem aragtirmast Mills (2011) tarafindan; Ogrenme-0gretme ortamindaki Ogretmen,
arastirmacilar, okul yoneticileri ve okul danigsmanlart ya da katilimeilar tarafindan okullarin nasil
isledigi, 6gretmenlerin nasil 6gretim yaptiklar: ve 6grencilerin daha iyi nasil 6grenebilecekleri gibi
konularda kendi uygulamalarin1 incelemek ve bircok farkli konuyu ve durumu belirlemek

amaciyla yiirtitiilen sistematik uygulamali bir aragtirma olarak tammlamustir.

Ayni sekilde O’Brien (2001) eylem arastirmasini, arastirmacinin bir problemi tanimlamasi, bunu
¢ozmek icin bir seyler yapmasi, yaptiklarinin ne kadar basarili oldugunu gérmesi, eger sonugtan
tatmin olmazlarsa yeniden denenmesi siireglerini kapsayan ve arastirmacilara yaparak, yasayarak

ogrenmelerinde yardimci olan bir aragtirma modeli olarak tanimlanmustir.

Karasar’a (2014) gore eylem arastirmalart uzman arastirmacilarin  yiritiiciiliigiinde,

uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarm da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir
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degerlendirilmesini yaparak, durumu iyilestirmek i¢in alinmasi gereken onlemleri belirlemeyi

amaglayan aragtirmalardir.

Eylem arastirmasi, bir sosyal baglamin i¢inde yer alan eylemlerin niteligini gelistirme ¢abasidir.
Eylem arastirmasi, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasina, ¢oziilmesine,
gelistirilmesine yonelik olarak aragtirmaciin kendi uygulamasimi inceleme ve gelistirme
yollarinin arastirilmasi olarak tanimlanabilir (Avci, 2013, s. 95). Fraenkel ve Wallen (2003, s. 572)
ise eylem arastirmasini; bir ya da birden fazla kisi tarafindan yerel bir uygulama hakkinda bilgi

vermek veya bir problemi ¢ozmek i¢in yapilan bir arastirma olarak tanimlamustir.

Eylem arastirmasi uygulamay1 gelistirmenin bir yolu olarak 6zellikle egitim alaninda, yeniden
popiilerlesen bir yontem haline gelmistir. Bununla beraber, yorumlayici yaklasimdan temel olarak
oncelikle nitel goriismeler ve gozlemler olmak iizere, anketler yoluyla toplanan ve 6lgiilebilen
verilerin kullanilldig1, gézlem, yansitma ve eylemden olusan bir aragtirma dongiisiine evrilmistir

(Kemmis ve Mctaggart, 1988; Stringer, 1999’dan aktaran Glesne, 2013).

Eylem aragtirmasmin bu tamimlarindan hareketle, siirec igerisinde aragtirmacinin aragtirmaya dahil
oldugu bazen de bir katilimci ile yer aldig1, verilerini siireg icerisinde toplayip analiz ederek gittigi,
bir problemle yola ¢iktig1, var olan durumu gelistirmeye ya da degerlendirmeye doniik oldugu,

stire¢ boyunca objektif olup, ne ve ni¢in sorularmna cevap arandigi sdylenebilir.

Eylem aragtirmasi, 6gretmenlerin ve diger profesyonel uygulayicilarin mesleki gelisimi i¢in giiclii
bir strateji olarak bazi line sahiptir. Eylem arastirmasinda, geleneksel araclar ve sosyal ortamlar
gelismistir ki bunlar bilgi ve yeterliliklerini gelistirmek ve onlart daha iyi anlamak i¢in 6renme ve
uygulama meraklis1 profesyonel olan bireysel ve kiiclik gruplara yardim ederler. Eylem
arastirmasi, bu tlir uygulayicilari, kendi bilgi birikimlerini ve yeterliliklerini kendi ev
organizasyonlarina getirmeye, okullarindaki ¢alisma tarzlarimi ve ¢alisma kosullarm okul
sistemlerinde degistirmeye ¢alistiklarinda onlara destek veren destekleyici aglar olusturmaya

tesvik eder (Noffke & Somekh, 2009, s. 213).

Eylem arastirmasi igin 6nemli bir konu, giiciin kavramsallagtirilmasi seklidir, ¢iinkii gii¢, herhangi
bir grup veya kurum i¢indeki etkilesimlerin ayrilmaz bir pargasi ve herhangi bir degisim siirecinin
aktif bir 6gesidir (Somekh, 2006, s. 17).

Egitimciler karsilagtiklar1 sorunlart veya problemleri inceleyerek egitim uygulamalarin

gelistirmeyi amagclarlar. Egitimciler bu problemleri yansitir, verileri toplar ve analiz eder ve

bulgularima dayanan degisiklikleri uygularlar. Baz1 durumlarda, arastirmacilar bir 6gretmen icin
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bir siif sorunu gibi yerel, pratik bir soruna deginirler. Bagka durumlarda ise, arastirmacilar,
bireyleri kendi gelisimlerini ve kendi kaderlerini sinirlayan durumlardan giiglendirmeye,
doniistiirmeye ve kurtarmaya ¢alisirlar (Creswell, 2012, s. 577). Eylem arastirmacisi, kisilerin
kendi yasam diinyasini ve toplum sorunlarini arastirmaya devam etmelerini saglayacak beceri ve

teknikleri 6grenmelerine yardimei olur (De Laine, 2000, s.108).

Eylem arastirmalarinin bazi 6nemli Ozellikleri bulunmaktadir. Eylem arastirmalarinin genel

ozellikleri soyle siralanabilir (Johnson, 2015, s. 21);

1. Eylem arastirmalari sistematiktir: Veriler belli bir ozgiirliikle toplanabilse, analiz edilebilse ve
sunulabilse de sistematik bir bakis agist yaratmalyiz. Eylem arastirmasi, ne olursa kabul tiiriinde bir
yontem degildir. Eylem arastirmast kisinin dgretimiyle ilgili yontemsel, planl gozlemdir.

2. Eylem arastirmasina bir yanitla baslanmaz: Bir arastirmanin altinda yatan varsayim, basladiginizda
ne bulacagimzi bilmememizdir; onyargisiz gozlemcisinizdir. Ornegin, smifinizda ogrencileriniz
tizerinde kullandiginiz bir yontemin etkilerini anlamak istersiniz. (olumlu ve olumsuz yonlerini)

3. Bir eylem arastirmasi kesin veya etkili olmasi icin karmagsik veya ayrmntili olmasi gerekmez: Bircok
arastirmaci, arastwrmalarmmn her ayrintisinin betimlemesini yaparak hata yaparlar. Bu siklikla
amaci bozabilir. Cok fazla materyal veya ¢ok fazla ayrinti kapsamirsa aradigmniz seyi kagirabilirsiniz
ve rapor muhtemelen okunmaz ve anlasilmaz. Iyi diizenlenmis, 6zii aciklanmus bir arastwma, her
zaman zihin karigtirict ve karmagik bir ¢alismaya tercih edilir.

4.  Veri toplamaya baslamadan 6nce arastirma yeterince planlanmalidir: Veri toplamaya baslamadan
once bir plan ve programin olmas sistematik bir sorgulamay, izlenimcilige dayanan bakistan ayiran
seydir. Bununla birlikte arastirmann icinde girdikce planlar ve veri tiirleri degisebilir.

5. Eylem arastrmasi projeleri gesitli uzunluktadir: Bir eylem arastirmasinda verileri toplamanin
uzunlugu, sorularniz, sorgulamamizin dogasi, arastirma ortami ve Veri toplama parametrelerinize
gore belirlenir.

6. Gozlemler diizenli olmali fakat uzun olmak zorunda degildir: Gézlemlerin siiresi 1 dakikadan bir
saate veya daha fazla olabilir. Gézlemlerin ¢ogu kisa notla olabilir, oysa digerleri daha uzun ve
resmi olabilir. Uzun olmak zorunda olmasalar da gozlemler tutarly ve dnceden planlanmis olmalidir.

7. Eylem arastirma projeleri basit ve resmi olmayandan, ayrintili ve resmi olana kadar bir aralikta yer
alir: Bazi arastirma projeleri kisa ve basittir. Yeni baglayan eylem arastirmaciarina daha genis,
daha karmagik projelerle ugrasmadan once bu tiir projelerle pratik yapmalari énerilir.

8. Eylem arastrmasi bazen kurama doniiktiir: Sorulari, bulgulart ve sonuglart var olan bir kuramla
iliskilendirmek arastrmamizi anlamak igin baglam saglar. Bu aym zamanda okuyucunun, ayni
konuyla ilgili olarak baskalarimin soyledikleriyle sizin verilerinizi nasu iliskilendirilecegini bilmeye
izin verir. Cogu eylem arastirmacist, bir ¢erceve saglamak icin veri toplamaya baglamadan énce kisa
bir kaynak taramast yapar.

9. Eylem arastirmasi nicel bir arastrma degildir: Eylem arastirmalarim yapmaya yeni baslayanlarla
konusuldugunda bu nokta zihin kangikhgimin en yaygimi olarak goziikmektedir. Bir eylem
arastirmasinda herhangi bir seyi ispatlamak zorunda degilsiniz. Ayrica kontrol grubu olmadigi gibi
bagimli ve bagimsiz degisken ve denenceler de yoktur. Amag sadece anlamaktir.

Asagidaki egitim ortamlarinda eylem aragtirmalarini tesvik etmek i¢in eylem arastirmalarmin

yararlarmdan bazilari sunlardir (Ary, Jacobs, Sorensen & Walker, 2014, s. 550);

* Egitimcilerin ¢aligmalarint profesyonellestirmek ve mesleki gelisimi tesvik etmek.
» Ogretmenleri giiclendirmek ve egitimcilere alanda ses vermek.
* Uygulama ile dogrudan ilgili bilgiyi gelistirmek ve uygulamayi iyilestirmeye odaklanmak.

* Daha iyi karar verebilmek i¢in yansitma ve bilgi kullanimini tegvik etmek.
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* Yeni fikirlere aciklik kazandirmak ve yaraticiligi tesvik etmek.
+ Isbirligi ve grenme topluluklarimin gelisimini tesvik etmek.

+ Ogretmenlerin ve dgrencilerin galismalarmin nasil degerlendirildigi hakkinda yeniden diisiinmeyi tesvik
etmek.

* Okul gelisimi i¢in kullanilabilecek zengin veri kaynaklari saglamak.
* Yapilan segimlerin ve kullanilan yontemlerin dile getirilmesine izin vermek.

+ Ogretmenler, dgrenciler, ebeveynler ve yoneticiler arasinda anlayis ve saygiy: artirmak.
Eylem arastirmasmin degisim ve gelismeyi anlamaya yonelik bir metodoloji olarak en onemli
katkilarindan biri de igeriden Ogrenilen bilgiye tek erisimidir. Bu nedenle eylem arastirmasi,
uygulayici anlayist ile eylemi bilgilendirmek icin teorik bilgi olusturulmasi arasinda bir koprii
olusturur (Palys, 2008, s. 6).

Eylem aragtirmalarinin en azindan bes avantaji vardir; ilk olarak, hemen hemen herhangi bir
uzman tarafindan, herhangi bir sinif seviyesinde, her tiirlii problemi arastirmak i¢in yapilabilir.
Ikincisi, eylem arastirmasi egitim uygulamalarmi gelistirebilir. Ugiinciisii, dgretmenler ya da
diger uzmanlar kendi eylem arastirmalarini tasarlayip uyguladiklarinda, tasarimlarini uygulamak
icin daha etkili yollar gelistirebilirler. Dordiinciisii, eylem aragtirmasi 6gretmenlerin problemleri
ve sistematik olarak sorunlari tanimlamasma yardimer olabilir. Eylem aragtirmasinin nasil
yapilacagimi 6grenmek, bireylerin problemi tam olarak tanimlamasimi (siklikla g¢alismayn),
problemle basa ¢ikmanin alternatif yollarini tanimlamay1 ve denemeyi, bu yollar1 degerlendirmeyi
ve daha sonra akranlariyla 6grendiklerini paylasmayi gerektirir. Besincisi, Eylem arastirmast,
okulun kendi i¢inde kiiciik bir arastirma odakl1 bireyler toplulugu olugturabilir. Eylem aragtirmasi,
sistematik olarak {istlenildiginde, bir sorunu veya karsilikli endise sorununu ¢dzmek igin birlikte

calisan birkag kisiyi igerebilir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

Bu endiselere ragmen, eylem arastirmasi, yerel okul konularmi incelemek {izere olusturulan
Ogretmen-aragtirmact ve okul tabanl ekipler i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica, okul ve
toplum katilimeilart ve arastirmacilar arasindaki isbirligini, okullart ve egitim uygulamalarim

doniistiirmeye yardimei olmak igin tegvik eden bir tasarim da saglar (Creswell, 2012, s. 579).

Eylem arastirmasi yaklasimlar1 ¢esitli sekillerde kullamlabilmektedir. Literatiir incelendiginde
eylem arastirmasmimn Ozellikleri, yararlari, olumlu olumsuz 6zellikleri yaninda bazi tiirleri de
oldugu goriilmektedir. Mills (2011, s. 6) uygulamali eylem arastirmasi ile elestirel teori odakli
olmak fizere iki tiir eylem arastirmasi tammlamistir. Fraenkel & Wallen’a (2006) gore de eylem
aragtirmasi iki tlire sahiptir. Birincisi, yeni bir uygulamanin uygulanmasi ve arastirilmasi {izerine
yogunlasan "Proaktif Eylem Arastirmasi"dir. Ikincisi, var olan durumu iyilestirmeyi amaglayan

"Esnek Eylem Arastirmasi"dir. Sorunlar ¢ézmek veya yerel uygulama igin bilgi edinmek i¢in
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yapilabilir. Yildirmrm ve Simsek (2013, s. 334) ise eylem arastirmasini ‘teknik/bilimsel/igbirlikli
eylem arastirmalar;; uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma odakli eylem aragtirmalari  ve

ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmalar1’ olmak iizere ii¢ baslik altinda incelemektedir.

Literatiirde tamimlanan eylem arastirmasi tiirleri arasinda bir aywrmm bulunmadigi ve bu
tanimlamalarm kesin kurallarla ayrilmadigini sdylemek miimkiindiir. Bu tanimlamalardan
hareketle arastirma siirecinde eylem arastirmasi tiirlerinden, “6zglirlestirici/gelistirici/elestirel
eylem arasgtirmalar’” eylem arastirmasi yaklasimi benimsenmistir. Bu nedenle ayri bir baslik

olarak ele alinmig ve agiklanmustir (Y1ildirim ve Simsek, 2013, s. 335);

Ozgiirlestivici | gelistirici | elestirel eylem arastirmasi: Elestirel bakis acisina sahip bu
yaklagimda uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirilmasi ve
uygulayicimin  kendi uygulamalarina karsi elestirel bakis agisi kazanmasi amaglanmustir.
Boylelikle, uygulayict kendi uygulamalarin1 bir problem ¢ézme siireci olarak gorecek ve
strekli olarak bu siire¢ i¢inde kendi roliinii sorgulayacaktir. Aym zamanda,
uygulamalarina elestirel bir gozle bakabilme anlayisimi gelistirebilecek ve uygulamada
sik sik kargilagilan sorunlarailiskin rasyonel agiklamalar getirebilecektir.

3.1.1.1. Eylem Arastirmasi Uygulama Siireci ve Gegerligi

Eylem arastirmasinin nasil yapilmasi ile ilgili bir¢cok farkli yaklagim bulunmaktadir. Lewin

(3

(1946) eylem arastirmasi dongiisiinii “...planlama, uygulama (eyleme geg¢irme) ve
uygulama sonuglarini degerlendirme seklinde dongiisel bir siireg...” (Coghlan ve
Brannick, 2014, s. 21) olarak ifade etmistir. Mills (2011)’e gore bu siire¢ problemin
belirlenmesi, verilerin toplanip islenmesi ve eylemlerin planlanip uygulama asamalarini
iceren donglisel bir siiregtir. Yildirrm ve Simsek (2013) eylem arastirmasi siirecinin
Shon’un (1983) tanimladigir yansitici diisiinme ile benzerlik gosterdigini ve yansitict
diisinmenin bir sorgulama siireci oldugunu, bu siirecinde problemi belirleme, veri
toplama, veri analizi, eylem plan1 belirleme, eylemi gerceklestirme ve alternatif ya da yeni
bir eyleme karar verme asamalarindan olustugunu belirtmislerdir. Kemmis ve McTaggart
(1988) ise eylem arastirma siirecini spiral bir aktivite olarak tanimlamislardir: planlama,
harekete gecme, gézlem ve yansitma. Strenger ve Dwyer’e gore ise eylem arastirmasinin
temel agamalar1 “bak, diisiin, harekete ge¢”tir (Berg, 2009, s. 252).

Coghlan ve Brannick’in eylem arastirmasinin dongiisel yapisini ve birbirleriyle iliskilerini

Sekil 1’de gérmek miimkiindiir;
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/ Olusturmak \
Eylemi

Degerlendirmek Eylemi

Planlamak
\ Eylemi
Uygulamak

Varsayim

Siireg

Sekil 2. Eylem arastirmasinin meta dongiisii. Coghlan, D., & Brannick, T. (2014). Doing
action research in your own organization (4th. ed.). London: Sage.

Gorildigi gibi eylem arastirmalarinda bir siire¢ vardir ve bu siire¢ bazi tercihlere gore
diizenlenebilir. Bu arastirmada ise aragtirmacinin ayn1 zamanda uygulayict oldugu bir eylem
aragtirmasit gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasinin asamalar1 asagidaki sekilde goriildiigii

iizere diizenlenmistir;

1. Arastirma
Sorularinin
Belirlenmesi

2. Verilerin
Toplanmasi

4.Analiz
Sonuglarinin
Katihimcilarla
Paylasiimasi

3.Verilerin Analizi

Sekil 3. Eylem arastirmasi asamalart.

Sekil 3’ten anlasilacagi iizere bu arastirma siireci 4 adimdan olusmaktadir. Birinci adimda
literatiir taranarak arastirmanin sorular1 hazirlanip, odaklanilacak alan belirlenmistir. ikinci

adimda kuramsal dayanaklarin saglanip, eylem planinin olusturulmasi ve igerigine dair
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bilgiler verilmis ardindan veri toplama asamas1 ve veri toplama araclar verilmistir. Ugiincii
adimda ise verileri toplama ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesine dair bilgiler verilmistir.
Son asamada ise elde edilen bulgular dogrultusunda sonu¢ ve bunlarin paylasilmas: ifade

edilmistir.

Eylem aragtirmasina iligkin yukarida verilen alan yazin bulgulari dogrultusunda bu ¢alismada

izlenen ayrintil siireg ise Sekil 4’teki gibi desenlenmistir;

Arastirma
Konusunun
Belirlenmesi

Alanyazin Sosyal Bilgiler Ogretim
Taranmasi Programinin Incelenmesi

Calisma Ortaminin Belirlenmesi ve

Calisma Grubunun
Oluisturulmasi

Veri Toplama Araglarinin

Arastirma Baglami Diizenlenmesi

Eylem Planlarinin

Gelistirilmesi Hazirlanmasi

Uygulanacak Ders Planlarinin,

Materyallerinin Hazirlanmasi

Uygulama Stireci

Verilerin
Toplanmasi

Verilerin Analizi ve
Yorumlanmasi

Arastirma
Sonuglarina Ulasma
ve Raporlastirma

Sekil 4. Eylem arastirmast siireci.

Sekil 3 ve 4’te goriildiigii lizere bu arastirma eylem arastirma dongiisiine gore yapilmistir. Bu
dongiiniin ilk asamasin1 konunun belirlenmesi olusturmus ardindan alan yazin taramasina

baslanmigtir. Alan yazin taramasindan sonra arastirma baglami icerisinde arastirma sorulari
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belirlenmis, bu hazirliklarin ardindan gerekli izinler de alindiktan sonra uygulamanin
yapilacagi sinif belirlenmistir. Eylem arastirmasinin gergeklesecegi 5. simif sosyal bilgiler
dersinde 11 haftalik 33 ders saati olacak sekilde eylem planlar1 ve etkinlikler alan
uzmanlarimin da goriisii alimarak hazirlanmistir. Eylem planlar arastirmaci tarafindan
uygulanmis ve video kamera ile dersler kayit altina alinmis ve yapilan etkinliklerin
fotograflar1 ¢gekilmistir. Uygulama siirecinde toplanan veriler igerik analizi yapilarak sonraki
asama icin degisim olup olmadigi, uygulamanin etkililigi, problemin ¢oziimii i¢in sonraki
asamada degisiklik yapmak i¢in bilgi toplanmistir. Arastirma bittikten sonra ise toplanan tiim

veriler icerik analizi kullanilarak sonuglar raporlastiriimistir.

Eylem arastirmasi bir problem durumu ya da uygulama siirecinde irdelenmesi gereken bir
boyutun belirlenmesi ile baglar. Uygulama ortaminda (bir sinif ortamu ya da bir orgiit ortami
gibi) uygulayiciy1 rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da yeni bir
yaklasimi deneme, eylem arastirmalarinin olas1 konu kaynaklari arasinda yer alir (Yildirim &
Simsek, 2013, s. 336). Eylem arastirmasi i¢in problemin belirlenmesinde yaygin olarak

kullanilan {i¢ olasi yol vardir (Johnson, 2014, s. 51). Bunlar;

1. Bir dgretim yontem ya da teknigini ¢alismak ve degerlendirmek,
2. Bir sorun belirlemek ve bu probleme iligkin aragtirmalar yapmak,
3. Birilgi alan1 belirlemek ve bunu incelemektir.

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinin ortaokul 5. simif diizeyinde otantik 6grenmeye
dayali 6grenme yaklasimina gore nasil uygulanabilecegini belirlemek amaglanmaktadir.
Dolayisiyla, yapilacak olan eylem arastirmasi; yeni bir 6grenme yaklagiminin denenmesi
s6z konusu olacagi i¢in Johnson’in (2015) arastirma bashigi belirlemedeki “bir 6gretim

yontem ya da teknigini ¢alisma ve degerlendirme” baslig1 kapsamina girmektedir.

3.2. Arastirma Ortam

Eylem arastirmasinin gerceklestirildigi ortam dnemlidir ve ¢calismanin sonuglarini etkileyen
etmenlerden biridir. Bundan dolayr aragtirmanin ortaminin detayli olarak betimlenmesi

yoluna gidilmistir.

Bu arastirma, 2017-2018 6gretim doneminde Eskisehir il merkezinde, Odunpazari ilgesine
bagli bir ortaokulun 5/ smifinda sosyal bilgiler dersinde gergeklestirilmistir. Yeni sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan iki 0grenme alanindaki {initeler, arastirmaci

tarafindan otantik 6grenme yaklagimina uygun olarak diizenlenmistir. Bu baglamda,

71



arastirmact literatiirde yer alan bu konudaki kaynaklar yardimiyla 6gretim materyallerini

hazirlamistir.

Arastirmanin gergeklestirildigi bu ortaokul Eskisehir il merkezinde, sosyo-ekonomik
diizeyleri orta olan ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi sabah¢1 (07.30-13.15) ve 6glenci
(13.30-19.15) gruplardan olusan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi bir kurumdur. S6zii
edilen bu okulda 1 miidiir, 4 miidiir yardimcisi, 120 6gretmen, 3 memur olmak {izere 128

personel ve 1994 6grenci bulunmaktadir.

Okulda iki bina mevcuttur, her biri iki katlidir. Okulda, miidiir, miidiir yardimcilarinin
odalari, 6gretmenler odasi, memur odasi, spor salonu, fen laboratuvari, bilgisayar teknoloji
siifi, resim siifi, miizik sinifi, konferans salonu, kiitiiphane, derslikler, ¢ay ocagi ve kantin

bulunmaktadir.

Arastirmanin  gerceklestirildigi 5/I siifi okulun ikinci béliimiinde ve {ist katinda yer
almaktadir. Sinif {ist koridorun sol tarafinda son boliimde yer almaktadir. Sinifin igerisinde
18 adet 6grenci masast ve 36 6grenci sandalyesi, 6gretmen masast ve sandalyesi, bir adet
dolap, akilli tahta, askiliklar, ¢op kutusu, Ggrencilerin calismalarinin sergilenebilecegi

panolar bulunmaktadir.

Ogrencilerin uygulama oncesi oturma diizenleri geleneksel bigcimde diizenlenmistir.
Uygulama o6ncesi yerlesim diizeni Sekil 5’te verilmistir. Uygulama siirecinde ise otantik
ogrenme yaklasiminin dogasi geregi Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olacak
sekilde diizenlenmistir. Uygulama siirecindeki oturma diizeni ise Sekil 6’da verilmistir.
Uygulama siirecinde veri toplamak i¢in kullanilan kamera ¢aligmanin ilk haftasi dolabin
iizerine konulmusg ancak tiim simif ve grup ¢alismalarinda yeterli goriintli alinamadigindan,

siifa video ve fotograf ¢eken tigiincii bir kisi cagrilmistir.
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Sekil 6. Uygulama sirasindaki oturma diizeni
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3.3. Arastirmanin Calisma Grubu ve Katihme1 Ozellikleri

Arastirmada calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagl 6rneklemin temel mantigi derinlemesine anlama
iizerine yaptig1 vurgu ve ¢alismanin derinligi i¢in zengin bilgi saglayan durumlar1 segmektir
(Patton, 2014). Olgiit 6rnekleme de ise, onceden belirlenmis bir dizi olgiitii karsilayan
durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmaci tarafindan

belirlenen olgiitler su sekildedir:

e 2017-2018 egitim-0gretim yilinda ortaokul 5. sinif 6grencisi olmalar1 ve uygulamaya

goniillii olarak katilmalari,
e Yeni programin ilk defa 5. siniflarda uygulanmaya baslanmis olmasi,

e Yeni 5. smif sosyal bilgiler dersi dgretim programinin otantiklige dair icerigin

bulunmasi.

e Goriisiilen okullarda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uygulama boyunca derslerini
vermek istememeleri sonucunda, bu okuldaki 6gretmenin derslerinde eylem

aragtirmasi yapilmasina goniillii olmasi,

e Arastirmada fotograf, video kamera ve ses kayit cihazlarinin kullanimmna izin

verilmesi,

e Arastirmada tercih edilen otantik Ogrenmenin birlikte kullanildigi herhangi bir

uygulamayla daha 6nce karsilasmamis olmasidir.

e Okul yonetiminin ¢alismaya destek verme istekliligi.

3.3.1. Ogrenciler

Arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir ili merkezinde orta sosyoekonomik diizeydeki bir
ortaokulda 6grenim gormekte 14’1 kiz 17’s1 erkek olmak iizere toplam 31 besinci simif
ogrencisi olusturmustur. Ogrencilerin arastirmaya katilimi konusunda istekli olmalar1 temel
almmigtir. Okulun ilk haftas1 sinifta bulunan 6grencilere, arastirmanin konusu, kapsami ve
onemi hakkinda agiklama yapilmis ve arastirmaya katilabileceklerine iliskin izin yazisi

alinmistir (Ek-1). Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kigsisel Bilgileri

Ogrencilerin Ozellikleri f

Cinsiyet

Kiz 14
Erkek 17
Annenin Egitim Durumu

Ilkokul 4

Ortaokul 5

Lise 10
Universite 12
Babamin Egitim Durumu

Ilkokul 2

Ortaokul 5

Lise 10
Universite 14
Kardes Sayist

0 5

1 9

2 13
3 4

Annenin Meslegi

Ev Hanimi 20
Memur 6

Isci 3

Serbest 1

Emekli 1

Babanin Meslegi

Memur 14
Isci 12
Serbest 4

Emekli 1

Ailenin Aylik Gelir Diizeyi

750-1000 TL 4

1000-1500 TL 3

1500 TL’denfazla 24
Evinizde Sahip Oldugunuz Olanaklar

Bilgisayar 28
Internet Baglantist 25
Kitaplik 5

Fotograf Makinesi 1

Calisma Odasi 0

Caligma Masasi 29
Cep Telefonu 25
Kamera 0
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3.3.2. Aragtirmaci

Biitiin nitel aragtirma tiirlerinde, arastirmacinin veri toplama ve analizinde bagslica ara¢ olmasidir.
Bu, arastirmanin amacini anlama oldugu i¢in hemen tepki veren ve siirece adapte olan bir insan,
veri toplama ve analizinde en ideal ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Merriam, 2013). Nitel
arastirmacilar dokiimanlart inceleyerek, davraniglart gozlemleyerek ve katilimcilarla goriiserek

kendileri veri toplarlar (Cresswell, 2016).

Arastirmaci lisans egitimini sosyal bilgiler dgretmenligi ve Ingilizce 6gretmenligi, yiiksek lisans
ve doktora egitimini sosyal bilgiler egitimi alaninda devam ettirmis ve ¢alismalarini sosyal bilgiler
ile ilgili konularda siirdiirmiistiir. Arastirmaci, 2014-2015 bahar déneminde Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii'niin doktora programi kapsaminda agmis oldugu “Nitel Aragtirmalarda
Igerik Analizi” ve yine 2015-2016 bahar déneminde Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti’niin doktora programi kapsaminda agmis oldugu “Egitimde Nitel Arastirmalar” dersine
katilmig, nitel aragtirma yoOntemleri ve uygulamalarina yonelik olarak, ozellikle eylem
aragtirmasimin ne oldugu, nasil uygulanabilecegi ve bunlarin analiz edilmesi ile ilgili olarak bilgi
ve deneyim kazanmustir. Arastirmaci ayni zamanda Anadolu Universitesinde gerceklestirilen Acik
Bilim Seminerlerinde Prof. Dr. Niyazi Karasar, Prof. Dr. Ayhan Gaffar Hakan, Dr. Ogr. Uyesi
Onur Cesur, Dr. Ogr. Uyesi Gokge Giivercin Seckin, Dr. Ogr. Uyesi Sevim Asiroglu, Ars. Gor.
Ece Tezel ve Prof. Dr. Giilsiin Kurubacak tarafindan verilen “Egitim Programlarnmn Eylem
Arastirmast Yoluyla Gelistirilmesi” ve “Sosyal Bilimlerde Eylem Arastirmast” seminerlerine
katilmistir. Ayrica tez konusuyla ilgili “Strategies for Teachers to Drive Student Agency through
Inquiry-Based, Authentic Learning” webinar’a katilmigtir. Arastirmact sosyal bilgiler egitimi

konusunda yaptig1 ¢alismalarla alaninda kendisini gelistirmeye ¢alismaktadir.

3.3.3. Damsma Komitesi

Eylem aragtirmalarinda “alan uzmanlarmin veri toplama siirecini ve verileri incelemeleri ¢ok
onemlidir. Bu siirecte arastirmaciya verilerin gegerliginde yardimer olacak elestirel bir bakisa
gereksinim  duyulur. Goriis alis verisi yoluyla arastirmamin  daha acik bir bigimde

bicimlendirilmesine yardimei olunur (Hubbard & Power, 1993, s. 24).

Bu kapsamda eylem arastirmalarinda danigma komitesi 6nemli yere sahiptir. Arastirmanin
uygulama Oncesi, aragtirma siireci ve sonrasmda arastrmamn eksik yonlerini belirleyip yol
gostermek amactyla damisma komitesi arastirmaci, bir uzman ve sosyal bilgiler 6gretmeninden
olusmaktadir. Uzman, bir egitim fakiiltesinde, sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6gretim
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iiyesi olarak calismaktadir. Sosyal bilgiler egitimi, nitel arastirma yontemleri ile ilgili gerekli
tecriibe ve donanima sahiptir. Arastirma Oncesi, siireci ve sonunda aragtirmanm her konuda
danistigy, fikir alisverisinde bulundugu kisidir ve uygulamalari birlikte ylirtitmiislerdir. Aragtirmaci
goriisiilen durumlarda alinan kararlar dogrultusunda ¢alismasinda gerekli gordiigli durumlarda

degisiklikler yapmustr.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmasinin amaci, veri toplayarak simifin bazi 6gelerini anlamaktir. Veriler toplanmis
veya kayit edilmis bilgiler, durumlardir. Eylem arastrmast yalnizca dogru diisiindiiglimiizii
yazmak degildir; daha ziyade veri toplamak ve verilere dayal1 olarak sonuglar ¢ikarmaktir. Nitel
arastirmalarda pek ¢ok veri ¢esidi ve onlari toplamak i¢in ¢ok ¢esitli yontemler vardir (Johnson,

2015).

Bundan dolayi, arastirmada veri ¢esitliligi saglamak admna farkli nitel veri toplama yontemleri
kullanilmustir. Arastirmada; kisisel bilgi formu, gézlem, goériisme, arastirmaci ve Ogretmen
glinliikleri ile Ogrenci tiriinleri kullamlmustir. Kullanilan veri toplama araglarmin 6zellikleri

asagida agiklanmugtir:

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrenciler igin hazirlanan kisisel bilgi formunda ise; 6grencilerin cinsiyetleri, yaslar, ailenin
egitim durumu, anne ve baba meslegi, ailenin aylik gelir durumu ve 6grencilerin sahip olduklar
olanaklarla ilgili sorulara yer verilmistir. Ogrenciler icin hazirlanan kisisel bilgi formu Ek 13’te

verilmistir.

3.4.2. Gozlem

Gozlemsel arastirma diinyay1 bir¢ok yolla inceler. Degerlendirme veya eylem arastirmalari i¢in
hangi gozlem yaklasiminin uygun olduguna karar vermek, temel sosyal bilimsel arastirmalari
gerceklestirmek i¢in verilecek benzer kararlardan farkli 6zellikleri igerir (Patton, 2014). Eger
aragtirmaci kendi 6gretimini kendisi gergeklestiriyor ayni zamanda da yaptig1 6gretim pratikleriyle
ilgili veriler topluyor ise bu aragtirmact “etkin (aktif) katilme1 gozlemei” olarak tamimlanir (Mills,
2011). Bu aragtirma da arastirmaci uygulamalar1 kendisi gergeklestirdigi icin etkin katilimci

gozlemcidir. Bu aragtirmada, 6grenciler ders ortaminda ve ders disinda arastirmact tarafindan 11
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hafta gozlemlenmistir. Bazen de arastirmaci, ders aralarinda 6grencilerle sohbet ederek onlart

yakindan tammaya ¢alismig ve onlara arastirma hakkinda bilgiler vermistir.

3.4.3. Odak Grup Goriismeleri

Eylem aragtirmasinda gorlisme araciligi ile veri toplanmasi katilimcilarin diistincelerini genel

olarak gérmektir. Bu arastirmada secilen 6grencilerle odak grup goriismeleri yapilmustir.

Odak grup goriismesi, belirli bir konu {izerinde secilmis bir grup insanla tartigma yiirtitmek ya da
odak grup gorlismesi yapmak son yillarda popiiler olmus bir gériismedir. Grup goriismeleri
ozellikle katilimcilarin belirli bir politika ve egitim programimin uygulanmasi gibi benzer
deneyimler iizerine ¢oklu bakis acilarini ifade edebildikleri eylem ve degerlendirme arastirmalart
icin kullanighdir (Glesne, 2013). Odak grup goriismesinde veri toplama yonteminin bir pargasi
olarak grup etkilesimi 6n plana ¢ikmaktadir. Daha 6zelde ise odak grup goriismesi, aragtirmact ve
katilimc1  grubun ilgilendikleri ortak bir konuyu isaret eden yapilandirilmis ya da
yapilandirilmamis grup tartismasidir (Berg & Lune, 2015).

Bu aragtirmada, odak grup goriismesi 4 kiz ve 2 erkek 6grenci olmak iizere toplam 6 6grenci
iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan odak 6grenci secilmesinde belirlenen temel
Olgiit Ogrencilerin otantik Ogrenme caligmalarina ilgisidir. Uygulama o6ncesinde arastirmaci
ogrencilere otantik gorevler vererek, gézlemlerinden yola ¢ikarak belirlemistir. Bundan hareketle,
alt, iist ve alt seviye odak Ogrenciler se¢ilmis ve bu &grencilerle odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin gercek isimleri kullanilmamis her birine arastirmaci

tarafindan kodlar verilmistir.

Gorlisme sirasinda dgrencilere yoneltilen sorular Ek 2°de sunulmustur. Odak grup goriismeleri
ogrencilerin velilerinden onay alinarak, 6grencilerle okulun kiitliphanesinde ve bir kere de fen
laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilip, arastirmaci
tarafindan ses kayitlarmin dokiimii yapilmustir. Odak grup goriisme formu Ek 2°de, veli izin onay
formu ise Ek 1’de yer almaktadir

3.4.4. Arastirmaci ve Ogrenci Giinliigii

Aragtirma giinliigii, aragtirmalarda tiim boliimleriyle iligkili gozlemleriniz ve diisiincelerinizi kayit
etmek icin kullamlan, kronolojik olarak parcalar1 bir araya getirilmeye ¢alisilan ¢ok 6nemli bir
kaynaktir (Johnson, 2015).
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Hem arastirmaci hem de 6grenci giinliigli eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama
araglarmdandir. Arastirmaci eylem arastirmasi oncesi ve arastirma boyunca giinliik tutmustur ve
ayn1 zamanda Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini gérmek, neler 6grendiklerini kaydetmek ve
elde edecegi verilere g¢esitleme saglamak i¢in 6grencilere her ders sonrasi giinliik tutturmustur.
Siirecte baz1 6grencilerin giinliik yazmada zorlanmalan {izerine okulun Tiirk¢e 0gretmeninden
yardim istenmistir. Siire¢ sonunda giinliikler toplanmustir. Bu sayede otantik 6grenmenin ne
derece uygulanabildigi belirlenmeye ¢alisilmustir. Arastirmaci ve 68renci glinliigiinden 6rnekler

Ek 4, Ek 5 ve Ek 6’da verilmistir.

3.4.5. Video ve Fotograf Kayitlar

Film, video ve fotograf gibi gorsel malzemeler de nitel arastirmalarda kullanilabilir. Bu tiir
materyaller tek baslarina bir aragtirmanin temel veri toplama araglari olabilecegi gibi, ¢ogu
durumda gozlem, goriisme veya dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemleri ile birlikte ek
veri kaynaklar1 olarak kullamilabilir (Yildinm & Simsek, 2013, s. 219). Video ve ses kayitlari,
arastirmact  Ogretimle mesgul oldugunda, simf etkinliklerini ve etkilesimlerini yakalamak
istediginde arastirmacilara baska bir veri kaynagi saglar (Mills, 2003, s. 69).

Bu arastirmadaki video kayitlar1 arastirmacinin otantik 6grenmeye dayali uygulama bigimini
gostermektedir. Arastirmacinin ayn1 zamanda uygulayici olmasi nedeniyle video kayitlar1 basta
siif dolabinin iizerine koyulmustur ancak bazi etkinlik ve grup ¢aligmalarindan dolayr baska bir
uzmandan yardim istenmistir. Video kaydi yapilabilmesi icin MEB’ten, okuldan ve velilerden izin
almnustir. Aragtirmaci daha dnce deneyimi olan Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
doktora S. Burcu Avcr’dan yardim istemistir. Cekim yapan kisi arastirma siirecinin {iglincii
haftasindan itibaren arastirmaci ile birlikte smifin icinde videolar1 ve fotograflari ¢ekmistir.
Arastirma verilerinin video kayztlari, bir adet Nikon D3400 Dijital Fotograf Makinesi kullanilarak
yapilmistir. Video kayitlarinda ¢ekim yapan kisi bazen sabit bazen de siif i¢inde hareket ederek
cekimleri gerceklestirmistir. Bu video kayitlar tarih sirasina gore 6nce bilgisayara daha sonra da
CD ortamina aktarilmistir. Eylem planlarmin uygulamaya baglanmasindan sonuna kadar toplamda
30 ders saatinde 20 saat 16 dakika ¢ekim yapilmistir. Ancak, incelemelerde otantik 6grenmenin
arastirma sorularma en ¢ok yanit verebilecek etkinlik olarak 5. etkinlik secildigi i¢in, tiim video
cekimleri igerisinden yalmz 4 saat siiren videolardan dokiim yapilmistir. Ayrica aragtirma
boyunca 6grencilerin yaptiklart etkinlikler, grup ¢alismalar1 ve projeleri belgeleyen fotograflar

cekilerek aragtirmanin bulgulan zenginlestirilmistir.
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3.4.6. Ogrenci Cahsmalary/Uriinleri

El {iriinleri 6grencilerin bir 6grencilik gorevi olarak yaptiklart ¢aligmalarin parcasi iken eylem

arastirmalarinda veri tiirii olarak da kullanilmaktadir (Mertler, 2006, s. 100).

Ogrenci calismalar veri toplama araglari icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Uygulama 6ncesinde
yeni sosyal bilgiler kazammlart ile iliskili 10 hafta siiresince uygulanan etkinlikler gelistirilmistir.
Bu etkinlikler, otantik &grenme ozelliklerine gére hazirlanmustir. Ozellikle bu etkinliklerin
ogrencilerin gergek hayatta karsilasabilecekleri durumlara uygun olmasma, birbirleri ile
etkilesimde olmalarina, arastirma yapmalarma dikkat edilmistir. Etkinlikler arastirmaci tarafindan
hazirlanmis, Ek 4 ve 5°de verilen etkinlik 6regi ise Prof. Dr. Siileyman Inan’m Geng Bilgi
Siyaset kitabindan, Instagram etkinligi ise teachers buy teachers sayfasindan alinmistir. Etkinlikler
gelistirildikten sonra, alaninda uzman 2 akademisyen, 1 doktora Ogrencisi, 1 sosyal bilgiler
ogretmeninden gorlis almmustir. Uzmanlardan goriis alindiktan sonra gerekli diizenlemeler
yapilarak etkinliklere son sekli verilmistir. Ogrenci iiriinlerine iliskin ornekler Ek 10’da

sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veri analizi, elde verilerin anlamimi digartya aktarma siirecidir. Verinin anlamini digartya aktarma,
aragtirmacinin ne gordiigiinii ve okudugunu birlestirme, indirgeyip yorumlamayi icerir (Merriam,
2013, s. 167). Nitel arastirmalarda veri analizi i¢in verilerin hazirlanmasimni ve organizasyonu,
sonra verileri kodlamayi, kodlarin bir araya getirilmesi temalara indirgemeyi ve son olarak veriyi
sekiller, tablolar veya bir tartisma halinde sunmayi icermektedir (Creswell, 2016). Bu arastirmada,
kisisel bilgi formu, aragtirmaci gozlemleri, 6grencilerle yapilan odak grup goriismeleri, aragtirmaci
ve Ogrenci giinliikleri, video ve fotograf kayitlari, 6grenci ¢alismalar1 nitel veri toplama araclar

olarak kullanilmis ve bunlardan elde edilen veriler ise igerik analizi ile ¢ozlimlenmistir.

Kaliplari, temalari, 6nyargilart ve anlamlart tespit etmek amaciyla belirli bir materyalin dikkatlice,
ayrintili ve sistematik olarak incelemesi ve yorumlanmasina igerik analizi denir. Genel anlamda,
icerik analizi, cesitli yazili dokiimanlar, fotograflar, videolar ve ses kayitlarmi da i¢eren ve insanlar
arasinda gergeklesen cesitli iletisim sekillerinde de kullanilabilir (Berg & Lune, 2015). Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin isleme tabi tutulur
ve betimsel bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu

amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
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mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi

gerekmektedir (Yildirmm & Simsek, 2013, s. 259).

Bu arastirmada, yapilan odak grup goriismeleri kayit altina alinmis, kayit altina alinan ses
dosyalar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu ses dosyalar1 arastirmaci tarafindan transkript
edilmistir. Bagka bir uzman tarafindan ses dosyalar ile yaziya dokiilen metinlerin ayni olup
olmadig1 kontrol edilmis ve bir farkliligin olmadig1 gériilmistiir. Arastirmaci tarafindan dokiim
kayitlar1 birkag kez okunarak kodlamalar yapilmis, kodlardan kategorilere ulagilmistir. Kodlayici
giivenirligi saglanmasi agisindan {i¢ uzmandan uzman gorlisii alinmig ve arastirmacilarm
olugturdugu kodlamalar arasindaki tutarlilik hesaplanmistir. Tiim veri arastirma sorulari ele
almarak gerekli goriilen yerlerde alntilarla desteklenmistir. inandiriciligr artirmak, konuyu detayh
olarak verebilmek adina dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bunun yaninda, arastirma
bulgularmdan &grencilerin kimliklerinin gizlenmesi igin dgrencilere O1-O31 arasinda degisen
kodlar verilmistir. Bu baglamda arastirmada elde edilen video kamera kayitlari arastimaci
tarafindan izlenerek bulgulart destekleyecek bir boliimii yaziya aktarilmistir. Arastirmact ve
ogrenci giinliiklerinin analizi yapilmadan 6nce ise tiim giinliikler arastirmaci tarafindan okunmus
ve kodlamalar yapilarak kategoriler olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar, bir
uzman tarafindan karsilastilmustir. Veri cesitliligi saglamak ve ayrintili bilgi vermek igin
dogrudan alintilara yer verilmis ve diger bulgularla desteklenerek sunulmustur. Verilerin
analizinden sonra tiim veriler yorumlanp, kullanilan diger araglarda diizenlenerek arastirma

sonuglarina ulagilmistir.

3.6. Eylem Arastirmasinda Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Herhangi bir arastirmada dogruluk ve giivenirligin olusturulmasinda {i¢ esas bilesen; gecerlik,
giivenirlik ve cesitlemedir. Eylem aragtirmasinda ise, geleneksel deneysel arastirmalarindan farkli
durumdadir (Johnson, 2015). Bu baglamda gecerlik ve giivenirlik kavramlarmin incelenmesi
gerekir. Gegerlik genel anlamiyla arastrma sonuglarmin dogrulugunu ele alir. Dis gegerlik,
arastirma sonuglarimin benzer gruplara veya ortamlara aktarilabilirliini; i¢ gegerlik arastirma
sonuglarina ulasirken izlenen siirecin ¢aligilan gergekligi ortaya ¢ikarabilmesidir. Giivenirlik ise
genel anlamiyla arastirma sonuglarnm tekrar edilebilirligidir. Dig giivenirlik arastirma
sonuclarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine; i¢ giivenirlik baska
aragtirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayn1 sonuclara ulasip ulasmayacagy ile ilgilidir (LeCompte

ve Goetz, 1982°den aktaran; Yildirim & Simsek, 2013, s. 289).
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Verilerin aragtirmaci tarafindan analize tabi tutulmasmin ardindan, analizlerin tarafsizligim ve
kodlayict giivenilirligini test edebilmek amaciyla dokiimanlarin analizi iki uzman tarafindan tekrar
yapilmistir. Bu analiz sonucunda ulasilan kod, kategori ve temalar arastirmacimin ulastiklariyla
karsilastinlmis ve kodlayici giivenirlik kat sayist hesaplanmistir. Elde edilen kat saymin %70’in
iizerinde olmas1 durumunda arastirmacmin veri analizi giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Giivenirlik hesab1 asagida verilen formiile gore yapilmis olup, her veri toplama

araci i¢in ulasilan degerler alt basliklar altinda verilmistir.
Giivenilirlik = Uzlagma Sayisi / (Uzlasma + Uzlasmama Sayist)

Yukarida verilen giivenirligin hesaplamasi sonucunda aragtirmanin giivenirligi olusturulan kod,

kategori ve temalar i¢in % 85 olarak hesaplanmustir.

Ayrica arastirmada gegerlik stratejileri de goz 6niinde bulundurulmustur (Cresswell, 2016, s. 201-
202). Veri gesitlemesiyle birbirinden farkli nitel veri toplama araglari (aragtirmaci ve 6grenci
glinliikleri, 6grenci tiriinleri, video kayzitlari, odak grup goriismesi) kullanilmistir. S6z konusu veri
toplama araclarindan elde edilen bilgilerin birbirini destekleyip desteklemedigi kontrol edilerek

gecerlik arttinlmaya caligilmstir.

Eylem aragtirmasinda dogruluk, toplanan verinin, gézlenen gergegin gercek resmini olabildigince
olusturmak anlamma gelmektedir. Inandircilik, arastirmadaki verilerin digerleri tarafindan da
giiven icinde kullanilabilmesi olarak agiklanmaktadir. Arastirmanmn dogrulugunu ve inanilirhgini

artirabilmek i¢in arastirmaci, su stratejilere bagvurulabilir (Johnson, 2015):

e (Gozlemlerin dikkatli ve tam olarak kaydedilmesidir,

e Veri toplama ve analiz adimlarinin tanimlanmasidir,

e  Onemli tiim olay ve detaylarin kaydedildiginden emin olmaktir,

e Goriilenlerin betimleme ve yorumlanmasinda olabildigince nesnel olunmasidir,

e Yeterli say1 ve gesitte kaynaktan veri toplanmasi ve verilerin stnanmasinin (Veri gesitlemesi)

yapilmasidir,
e Dogru tiirde kaynaklardan veri toplanmasidir,

e Yeterince uzun siire ortamda kalinmasi ve inceleme yapilmasidir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirma siirecinin nitel veri analizi i¢in, 6grenci odak grup gorlismeleri, arastirmaci ve
Ogrenci giinliikleri, video kayitlari, 6grenci calismalari arastirma sorulari kapsaminda
incelenmistir. Arastirma siirecinin igerik analizinin yapilmasi, olusturulan kategorilerin
arastirma sorulariyla iligkilendirilmesi ve ulasilan bulgular ¢ercevesinde yorumlar yapilmasi

biciminde yapilandirilmastir.

4.1. Otantik Ogrenme Siirecine fliskin Bulgular

Otantik 6grenme yaklagimimin uygulandigi siire boyunca, odak o6grencilerle, uygulama
stireci igerisinde yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla; uygulama ile ilgili
ogrencilerin goriislerine yonelik veriler elde edilmistir. Buna iliskin bulgular alt bagliklara
ayrilarak analiz edilmistir. Bunlar, “Otantik Ogrenmenin Faydalarina Iliskin Bulgular”,
“Otantik Ogrenmenin Hangi Derslerde Kullanilabilecegine iliskin Bulgular”, “Otantik
Ogrenmenin Ogrencilerin Derse Katilima Istegine Iliskin Bulgular”, “Otantik Ogrenme

Siirecinde Grup Calismalarina iliskin Bulgular” olmak iizere dort asamada sunulmustur.
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4.1.1. Otantik Ogrenmenin Faydalarina iliskin Bulgular

Tablo 2.

Otantik Ogrenmenin Faydalart ile Ilgili Ortaya Cikan Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar f

Eglenceli 12

Kalicilik 10

Dersi sevme

Daha gabuk 6grenme

Glnliik hayatta kullanma

Faydali Olma

Bakis agisinin degismesi

Anlasilir olma

7
7
5
Daha ¢ok bilgi kazanma 7
3
3
8

Derse katilma istegi

Tablo 2’ye gore otantik 6grenmenin faydalarina iligkin kategoride en dikkat ¢ekici bulgular;
dersin eglenceli olmasi, kalict olmasi, dersi sevdirmesi, daha ¢abuk 6grenme saglamasi,
giinliik hayatta kullanilabilmesi, daha c¢ok bilgi kazandirmasi, degisik bakis agilari
kazandirmasi, anlagilir olmasi, derse katilma istegi uyandirmasi gibi dokuz kod ortaya
¢ikmustir. Otantik dgrenmenin faydalari ile ilgili alintilar su sekildedir: Ogrenci goriigmesi,
ogrenci ve arastirmact giinliigiinden elde edilen bulgularin analizi sonucu ortaya ¢ikan

ifadelerden bazilar1 su sekildedir:

O4: “Siz ders yaptikca hem égrenip hem egleniyoruz.” (Ogrenci Gériisme Kaydi,
05.10.2017).

03: “Sevgili giinliik bugiin sosyal bilgiler dersinde haklarimizi ve sorumluluklarimiz
ogrendik. Grup, kurum, kalabalik égrendik. Cok eglenceliydi.” (Ogrenci Giinliigii,
11.10.2017).

O5: “Mesela normalde ders yapsak insan 9. simfa kadar hepsini unutur gider, ama boyle

ders yapinca 9. Simifa kadar unutmaz.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 05.10.2017).

O3: “Ben gercekten sosyal bilgiler dersini hi¢c sevmiyordum, derste basarili oluyordum ama
hi¢ sevmiyordum. Siz geldiniz boyle eglendirdiniz hem eglenceleri sosyal bilgilerle
yaptiginiz icin sosyal bize eglenceli oldu. Normalde, sosyal dersi sikict. (Ogrenci Goriisme
Kaydi, 05.10.2017).
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Arastirmact giinliiklerinden de 6grencilerin otantik 0grenme ile yapilan sosyal bilgiler dersi

sayesinde dersi sevmeye basladiklari tespit edilmistir. Konu ile ilgili alint1 su sekildedir:

“...Cocuklar ilk haftalarda ogretmenim ne zaman yazi yazacagiz diye sorup dinleyici olarak
dersi dinleyecegini diisiintirken, zamanla ders esnasinda tartismalara katilma, etkinlikleri
merak etme, heyecanli olma, grup ¢alismasi yapma istegi gibi derse karsi olumlu tutumlar
gelistirmigler ve otantik 6grenmeyi bir yaklasim olarak kabullenmislerdir.” (Arastirmact

Giinliigii, 12.11.2017).

O4: “Ogretmenim konu zordu ama ¢abucak kavradik.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,

20.10.2017).

O4: “Bizim c¢ok hakkimiz varmis onlari gercek hayatta kullanmaya basladim.” (Ogrenci
Goriigme Kaydi, 03.11.2017).

Ogrencilerin giinliik yasam ile 6grendikleri bilgiler arasinda bag kurarak &grendiklerini
giinliik yasama aktardigina iligskin bulgular arastirmaci giinliiklerinde de goriilmiistiir. Konu

ile ilgili alint1 su sekildedir:

“...Konumuza uygunlugundan ve eylem plaminda da yer aldigindan 4 Ekim Diinya
Hayvanlari Koruma Giinii igin 6grencilere bazi fotograflar gosterilmis ve once kendi
aralarinda tartismislardir. Daha sonra sinifta ogrenciler fotograflarla ilgili diisiincelerini
soz hakki olarak paylasmislardir. Ogrenciler giinliik hayatta fotografiaki gibi hayvanlar
gordiiklerini onlari beslediklerini, barinaklara gittiklerini séylemislerdir. Bazi 6grencilerde

artik dersten sonra hayvanlari koruyacaklarini, onlari besleyeceklerini séylemislerdir...”

(Arastirmaci Giinligi, 12.11.2017).

O3: “Bu sekilde ders bizim daha fazla bilgili olmamizi sagladi.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
01.12.2017).

024: “Sosyal bilgilerle ilgili bir siirii sey 6grendim. Ogretmen cok iyi anlatti. Ben ¢ok iyi
anladim umarim diger arkadaglarim da benim gibi iyi 6grenmistir.” (Ogrenci Giinliigii,

05.10.2017).

06: “Diinyaya bakis acim degisti diger derslere de farkli baktim.” (Ogrenci Goriisme
Kaydi, 03.11.2017).

O1: “...Hem konular daha anlasilir oldu. “ (Ogrenci Goriisme Kaydi, 03.11.2017).
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02: “Ogretmenim yazi da yazdirabilirdiniz, yazi yazsak benim camm yazmak istemezdi
boyle yapinca daha zevkli oldugu igin derse katilmak istiyorum.” (Ogrenci Gériisme Kaydi,
03.11.2017).

Otantik Ogrenmenin faydalar kategorisine iliskin bulgular genel olarak incelendiginde,
ogrencilerin otantik 6grenmeyle uygulanan dersi eglenceli bulduklari, bilgilerinin daha
bliyiik boliimii sosyal bilgiler dersini sikici bulduklarini, ¢ok sevmediklerini ve daha 6nce
¢cok yaz1 yazdiklarin1 ve konularin zor oldugunu ama artik sosyal bilgiler dersini
sevdiklerini, daha ¢abuk 6grendiklerini, 6grendigi bilgileri giinliik hayatta kullandiklarini ve
kullanacaklarini, daha ¢ok bilgi edindiklerini, bakis agilarinin degistigini, konularin anlagilir

hale geldigini ve derse katilma isteklerinde artis oldugunu ifade etmislerdir.

Otantik 6grenmenin faydalar1 kategorisinden sonra, otantik 6grenmenin hangi derslerde
kullanilabilecegine iliskin bulgular incelendiginde, O6grenciler en ¢ok “matematik”, “fen
bilgisi”, “Ingilizce”, “Tiirkge” derslerinin otantik 6grenme yaklasimiyla islenmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu ifadeler asagidaki 6grenci goriismelerine ve Ogrenci

giinliiklerine yansimistir:

4.1.2. Otantik Ogrenmenin Hangi Derslerde Kullanilabilecegine iliskin
Bulgular

Tablo 3.

Otantik Ogrenmenin Hangi Derslerde Kullanilabilecegine Iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar f
- B Matematik 8
E B Fen bilgisi 7
g 5 Ingilizce 2

B &
M3 Tiirkce 6
Biitiin dersler 3

Tablo 3’e gore otantik 6grenmenin bagka hangi derslerde kullanilmasina iliskin bulgularda,

ogrenciler kendilerine gore gorlis ortaya koymus ve bunun sebeplerini agiklamislardir. Bu
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dersler “matematik”, “fen bilgisi”, “Ingilizce”, “Tiirk¢e” dir. Bu dersler ile ilgili alintilar su
sekildedir:

06: “Fen ve Tiirkge de olsun isterim. Fen de istiyorum daha ¢ok etkinlik yapmak istiyorum
okumak istemiyorum, icim geciyor, Tiirkcede ise yazi yaziyoruz devaml.” (Ogrenci
Gortisme Kaydi, 20.10.2017).

O3: “Matematik, ciinkii sosyalde konular hayatla i¢ ice oldugu icin, matematikte de
olabilir.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

O4: “Ingilizcede istivorum cok sikici geciyor.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).
Otantik 6grenmenin kullanilmasi istenen kategorisine iliskin bulgular genel olarak
incelendiginde, Ogrencilerin otantik 6grenmeyle uygulanan dersin matematik, fen bilgisi,
Ingilizce ve Tiirkge gibi derslerde de uygulanmasmi istemislerdir. Ogrencilerin 6zellikle
neden bu dersleri segtiklerine iligkin bulgular ayr1 bir kategori ve kodlar olusturularak

verilmistir.

4.1.3. Otantik Ogrenmenin Diger Derslerde Kullanilabilme Sebeplerine iliskin

Bulgular

Tablo 4.

Otantik Ogrenmenin Diger Derslerde Kullamilabilme Sebeplerine Iliskin Kategori ve
Kodlar

Kategori Kodlar

Cok fazla yaz1 yazilmasi

Dersin zor olmasi

Dersin sikict olmasi

Ogretmenin sert tutumu

Akilda kalici

Diger Derslerde
Kullanilma Sebepleri

N N W N W N =

Daha iyi anlama

Tablo 4’e gore otantik 6grenmenin diger derslerde kullanilma sebeplerine iliskin bulgularda,
ogrenciler “cok fazla yazi yazilmas1”, “dersin zor olmas1”, “dersin sikici olmasi1”,
“Ogretmenin sert tutumu”, “akilda kalic1” ve “daha iyi anlama” dir. Diger derslerde

kullanilma sebepleri ile ilgili alintilar su sekildedir:
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02: “Matematikte hep soru yazip siirekli yazdirtyor éSretmen ve bir siire sonra ben bundan

bikiyorum o yiizden o derste uygulanmasini istiyorum.” (Ogrenci Goériisme Kaydi,

20.10.2017).

O4: “Beden hari¢ istiyorum ciinkii bazen dersler isledigimiz konularda zorlaniyorum, sizin

dersleriniz gibi etkinlikli olsa.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).

O5: “Ciinkii matematikte sikilyyorum ¢ok yazi yaziyoruz, normalde ben yazi yazmayr ¢ok

seviyorum ama baydim artik.” (Ogrenci Gériisme Kayd1, 17.11.2017).

O1: “Mesela fen hocasi ¢ok kizgin bir yandan bagiriyor. Bazi derslerde de ogretmenler

kitap okutturup slayt izletip yazi yazdirtyor.” (Ogrenci Goriisme Kayds, 17.11.2017).

O1: “Kesinlikle matematik. Ciinkii boyle daha egleneli daha aklimizda kaliyor, yani sadece
vazi yazinca elimiz yoruluyor baska bir sey olmuyor, tabi yazarken okuyoruz ayni zamanda

anliyoruz ama béoyle daha akilda kalici.” (Ogrenci Goriisme Kayds, 20.10.2017).

O3: “Benim degisti ogretmenim Tiirkce. Tiirkgeyi de ¢ok sevmeye basladim, en sevdigim
derslerden birisi ve daha iyi anlamama neden olur.” (Ogrenci Goériisme Kaydi,

20.10.2017).

Otantik 6grenmenin neden 6zellikle bu dersleri istemelerinin sebepleri kategorisine iligkin
bulgular genel olarak incelendiginde, 6grencilerinin ¢ogunun “cok fazla yazi yazilmasi”,
“dersin zor olmas1”, “dersin sikic1 olmast”, “Ogretmenin sert tutumu” ve “akilda kalic1”
seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Yukarida alintilanan 6grenci ifadelerine gore;
ogrencilerin 6zellikle matematik dersinde otantik Ogrenme yaklagimimi kullanilmak
istenmesindeki temel sebep dersin zor olmasi ve bu derste ¢ok fazla yazi yazilmasidir. Bu
nedenle de 6grenciler matematik dersini sikici bulduklarini ifade etmislerdir. Bundan dolay1

otantik 6grenme ile yapilan uygulamalarda sikilmadiklari, daha iyi 6grendiklerini fark

ettikleri, yazmadan da 6grenebildiklerini fark etmislerdir.
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4.1.4. Otantik Ogrenme Siirecinde Grup Cahsmalarina iliskin Bulgular

Tablo 5.

Otantik Ogrenme Siirecinde Grup Calismalarina Iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar f
Yardimlasma 5
g Isbolimii 4
§ — Tletisim 3
s 3
g 5 Sorumluluk 10
N
O = Sosyallesme 6
o
g Problem ¢6zme 4
Arastirma yapma 3

Tablo 5’e¢ gore otantik 6grenmenin grup c¢alismalarma iliskin bulgularda, 6grenciler

99 ¢¢ 299 ¢ 99 ¢

“yardimlagma”, “isbolimii”, “iletisim”, “sorumluluk”, “sosyallesme

99 ¢

problem ¢dzme” ve
“aragtirma yapma” dir. Grup calismalarina ile ilgili alintilar su sekildedir:
03: “Kigisel olarak degil de dortlii gruplara doniistiigiimiizde arkadaslar yardimct oluyor
bazen bir arkadasimiz bilemiyor biz yardimci oluyoruz.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
03.11.2017).
O7: “..Bizden resimleri yapistrmamizi istedi. Arkadaslarimla yardimlasarak ilk biz
bitirdik... (Ogrenci Giinliigii, 01.11.2017).
Arastirmaci giinliiklerinden de 6grencilerin zaman gectikge birbirlerine yardim ettiklerine
dair baz1 ifadeler tespit edilmistir. Konu ile ilgili alint1 su sekildedir:
“...Ogrenciler ilk haftalarda birbirlerini tammadiklar: icin grup calismalarina
alisamamislar sadece tamdiklart arkadagslari ile grup olmak istemislerdir ama zaman
gectikee arkadaslarina yardim etmeye baslamislardir, 6zellikle yardim gereken etkinliklerde
bazi arkadaglarint destekleme yoluna gitmis, grup icerisinde birlikte karar aldiklar
goriilmiistiir... ”(Arastirmaci Giinligi, 02.11.2017).
O4: “Is boliimii yaptigimizi, is boliimii yapiyorsun; onceden ilkokulda hic isbéliimii
yvapmadik, burada béyle yapinca isboliimiinii o6grendik, gruplarda neler yapacagimizi
ogrendik.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).
06: “Arkadaslarimla iyi gecinmeyi égrendim iletisim kurmami sagladi.” (Ogrenci Goriisme
Kaydi, 03.11.2017).
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03: “...Drama yaptiktan sonra grup olmay ve iletigimi dgrendik. Yani kisacasi gruplarin
nasil oldugunu 6grendik. (Ogrenci Giinliigii, 04.11.2017).

06: “Grup ¢alismasi yaptik, sorumluluk aliyoruz iistelik ilk derste sorumluluk konusu vard:
onu da grup ¢alismasiyla daha da ivi anladik.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

O7: “Sorumluluklarinizi, haklarimizi ve grup olarak sorumluluk alp biiyiiklerimize saygi,
odamizi toplamamiz, odevlerimizi yapmamiz vb. gibi bazi sorumluklarimizi 6grendik.
(Ogrenci Giinliigii, 04.11.2017).

02 “Ogretmenim arkadas cevremiz gruplarla arttigi icin daha sosyal olmaya basladik.”
(Ogrenci Gériisme Kaydi, 03.11.2017).

06: “Bugiin sosyal dersinde yine grup olduk. Ama bu sefer grubumuz degisti. Grubumuzda
I, E ve Z var. Bu grubumda arkadaslarimi da tanidim onlart ¢ok seviyorum. (Ogrenci
Giinligi, 11.10.2017).

O7: “..Sorun olunca hep birlikte daha ¢abuk ¢ézdiik.” (Ogrenci Goériisme Kaydi,
17.11.2017).
06: “...Drama yaptik, herkes ¢cok giizel seyler yapti. Sonra tekrar ders isledik. Stirekli

calismalar yaptik. Bazi sorunlar tartistik... (Ogrenci Giinliigii, 04.10.2017).

Arastirmaci giinliiklerinden de 6grencilerin yapilan bazi etkinliklerde birbirleriyle tartisarak

bazi problemlere ¢oziim getirdikleri goriilmiistiir. Konu ile ilgili alint1 su sekildedir:

“...Ogrencilerin bu derste siz olsaydimz nasil ¢éziim bulurdunuz etkinligine grup

arkadaglaryla tartisarak ¢oziim onerisi sunmalart istenmistir ve Ogrenciler istekle

birbirleriyle tartisarak, heyecanli bir bicimde kisa siirede bitirmeye ¢alismislar ve gruplar

¢oziimler bulmuslardir...” (Aragtirmact Glinliigi, 05.10.2017).

Arastirmaci, 6grencileri olgu, olay konusundaki slogan etkinligini sdyle yonlendirmistir:
Ars  © Cocuklar bugiin yine etkinliklerimizi gruplar halinde yapacagiz. Bir onceki

derste bir¢ok sorun vardi, onlara ¢oziim iiretmistiniz. Simdi bunlarla ilgili
slogan yazacaksniz. Yine size siire acacagim, bitince de grup baskani slogani

okuyacak.

¢} : Ogretmenim.

Ars : Evet.

0] . Hayvanlari koruyalim olur mu?

Ars : Tabiki olur. Cocuklar baslayabilirsiniz. (Bu siirede aragtirmaci
slogan etkinliklerini dagitti, siireyi baslatarak gruplari tek tek kontrol
etti.)

Ars : Cocuklar siiremiz doldu. Sloganlarimizi okuyalim. Arkadasimizi
dinliyoruz.

0] . Cevremizi Korumalyiz, Agag¢ dikmeli, hayvanlar: sevmeli

Ars  : Diger grup ne buldu, dinliyoruz hep birlikte.

0] . Isiklart kapatalim, ekonomiye katki saglayalim.

Ars  : Peki bu grubu dinliyoruz. Cocuklar arkadasimizi dinliyoruz.
O : Tasarruflu olun, etkin olun, sosyal olun!
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Arg Uguncu grup siz ne buldunuz?

(0] . Ogretmenim biz dogaya agag¢ katalim, omriimiize 6miir katalim dedik.
Otantik 6grenme siirecinde grup ¢alismalariin faydalar1 kategorisine iliskin bulgular genel
olarak incelendiginde, Ogrenciler grup ¢alismalar ile 06zellikle 6grencilerin sosyal
becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Otantik 6grenme silirecinde 6grenciler,
yardimlastiklarii, is bolimi yaptiklarini, birbirleriyle iletisim kurduklarini, sorumluluk
kazandiklarini, birbirleri ile sosyallestiklerini, problemleri birlikte ¢ozdiiklerini ve birlikte
arastirma yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu ifadeler 6zellikle isboliimii yapma, arastirma

yapma otantik 6grenmenin ozelliklerinden bir kagidir.

4.2. Otantik Ogrenmenin Gerc¢ek Hayatta Kullanimina liskin Bulgular

Otantik 6grenmenin uygulama siirecinde Ogrencilerin 6grendiklerini gercek yasamda
kullanmalar1 ile ilgili goriisleri sunulmustur. Ogrencilerin otantik &grenme siirecinde

ogrendiklerini gercek hayatta kullanimlarina iliskin bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Otantik Ogrenmenin Ger¢ek Hayatta Kullamimina Iligkin Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar f
Problem ¢6zme 12
8 Sorumlu olma 3
<
cm%“ g Gelecege yonelik fikir iretme 4
<
% 3 Faydali olma 2
o M :
3 Etkin vatandas olma 2
Farkinda olma 3

Tablo 6’ya gore otantik 0grenmenin ger¢ek hayatta kullanilmasina iligkin bulgularda,

29 <¢ 29 <¢

ogrenciler “yardimlagma”, “problem ¢6zme”, “Ornekler verme”, “sorumlu olma”, “gelecege
yonelik fikir iiretme” “faydali olma” ve “etkin vatandas olma” dir. Gergek hayatta kullanim

ile ilgili alintilar su sekildedir:

Otantik 6grenmenin gerg¢ek hayatta kullanilmasinda problem ¢ézme ile ilgili alintilar su

sekildedir:
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O4: “Ogretmenim benim ablamin ayakkabisinin tabani patladi, boyle hava tabanliydi.
Dilekceyle verdik, geri iade ettiler.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

03: “Sosyal bilgiler dersi alan bir cocuk bir¢ok hakkimizi 6grendik dilekge yazar sorunlar
cozer.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

Otantik 6grenmenin gercek hayatta kullanilmasinda sorumlu olma ile ilgili alintilar su
sekildedir:

03: “Mesela hayvanlara zarar vermeye ¢alisan ¢cocuklar oluyor onlart uyardim.” (Ogrenci
Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

Otantik 6grenmenin gercek hayatta kullanilmasinda gelecege yonelik fikir iiretme ile ilgili
alintilar su sekildedir:

O4: “Hayatta karsimiza ¢ikacak durumlarda bize fayda saglayacak ¢ok énemli bilgiler
ogrendik, bu sayede problemleri ¢ézmek ise yarayabilir.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
20.10.2017).

Otantik 6grenmenin gercek hayatta kullanilmasinda faydali olma ile ilgili alintilar su
sekildedir:

O5: “Eger bu ders olmasayd: dilek¢e yazmayr 6grenemezdik.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
20.10.2017).

Otantik 6grenmenin ger¢ek hayatta kullanilmasinda etkin vatandas olma ile ilgili alintilar su
sekildedir:

O5: “Simdiden etkin vatandas olmayr 6grendik gelecekte de etkin bir vatandas olacagiz
belki.” (Ogrenci Giinliigii, 20.11.2017).

O4: “Bir pelikam tedavi eden insanlarin resmi vardi. Bununla ilgili video izledik bununla
ilgili tartisma yaptik, etkin vatandas olan birisi ile ilgili kompozisyon yazdik.” (Ogrenci
Giinltigi, 04.10.2017).

Otantik 6grenmenin gercek hayatta kullanilmasinda farkinda olma ile ilgili alintilar su
sekildedir:

O1: “Ogretmenim yerlere bir sey atmiyorum ¢op konusu sayesinde. (Ogrenci Goriisme
Kaydi, 05.10.2017).

O17: “Bence sosyal bilgiler dersi cok eglenceli bir ders sosyal bilgiler de sunlar: 6grendim.
Sikdyet dilek¢esi yazmayi, dogal afetleri, birey ve toplum, etkin bir vatandas olmay
ogrendim.” (Ogrenci Giinliigii, 11.10.2017).

Aragtirmaci giinliiklerinden de 6grencilerin gercek hayata yonelik ifadeler tespit edilmistir.

Konu ile ilgili alint1 su sekildedir:
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“...Ogrencilerin ders esnasinda séz hakki alarak kendi hayatlarindan ornekler verdigi
goriilmiistiir. Grup ¢alismalarinda giinliik hayat ile ilgili bazi problemlere tartisarak ¢oziim

getirebilmiglerdir...” (Arastirmaci Gilinligi, 29.11.2017).

Gergek hayatta kullanim kategorisine iliskin bulgular genel olarak incelendiginde,
ogrenciler otantik 6grenme siirecinde dersler ve gergek hayat ile ilgili baglant1 kurmus, ders
esnasinda da bunlarla ilgili 6rnekler vermislerdir. Ayn1 zamanda otantik 6grenme ile yapilan
sosyal bilgiler dersi sayesinde, bazi problemleri ¢6zdiikleri, gercek hayatta gordiikleri bazi
sorunlara  karst  sorumlu  olduklarim1  anlamislardir.  Gelecekte, Ogrendiklerini
uygulayacaklarin1 diisiindiikleri icin gelecege yonelik bazi fikirler {rettikleri, derste
ogrendikleri bilgilerin gergek hayatta kullanildiginda faydali oldugu, etkin vatandas

olabileceklerini ve 6grendiklerini uygulayarak bunun farkinda olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaci, 6grencileri olay konusundaki ¢6zliim bulma etkinliginde sdyle yonlendirmistir:

Ars : Cocuklar buraya bakalim, neden sizce bu olaylar1 sectik.

0 : Sosyal bilgiler ile alakali oldugu igin.

Ars : Soyle.

0 : Onemli olaylar.

Ars : Evet, olay ne demek?

O : Yasanilmus, bizi etkileyen.

Ars : Evet. Her giin ¢evremizde bir¢ok olay yasaniyor. Bu olaylarin bir

kismin1 goriiyoruz tamiklik ediyoruz, bir kismini c¢evremizdeki
insanlardan ya da televizyon ve gazete basta olmak iizere gesitli
iletisim aracglarindan 6greniyoruz.

0 . Bizi etkileyen olaylar. Mesela bizim orada ¢op birakiyorlar, pis
kokuyor. Geri doniisime de atmiyorlar, boyle sokagin ortasinda
rahatsiz oluyoruz.

Ars . Simdi bu olaylarla ilgili grup arkadaglarinizla bir arastirma yaptiniz,
bu olaylarla ilgili arkadaslarinizla tartismaniz. Nasil etkiliyor. Nasil
coziimler bulabiliriz. Ornegin giiriiltii kirliligi ne arastirdiniz, nasil
¢oziim yolu bulunabilir, arkadaslarmizla ii¢ ¢ozlim Onerisi
bulacaksiniz. Sonra arastirdigimiz fotograflart ¢6ziim Onerileriyle
kartonlara yapistiracaksiniz.

4.3. Otantik Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar1 Etkinliklere Iliskin Bulgular

Otantik 6grenmenin uygulama siirecinde dgrencilerin ilgi ve meraklarin1 uyandirmak, sosyal
bilgiler dersinin otantik etkinlikler diizenlenerek de iglenebilecegini gdstermek amaciyla 10
etkinlik otantik 6grenmeye gore tasarlamis ve otantik etkinlikler uygulanmistir. Bu boliimde
ogrencilerin otantik 6grenme siliresinde yaptiklar etkinlikler ile goriisleri sunulmustur.

Ogrencilerin otantik etkinliklere iliskin bulgular1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7.

Otantik Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Yaptiklar: Etkinliklere Iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar f

Eglenceli olma 25

Dersi sevme 5

Zevkli olma 10

Duyussal
Ozellikler

Begenme

Giizel bulma

Oneri sunma

6
8
Aktif olmay1 isteme 5
6
8

Grup caligmalari

Dikkatini ¢gekme 13

Gezerek 6grenme

Ogrenme Becerileri

Yardimlagma

Grupla 6grenmeyi isteme

2
2
Is boliimii 5
2
2

Proje yapmayi isteme

Eglenerek 6grenmeyi isteme 15

Etkinliklerle
flgili Oneri
Sunma

Disarida 6grenmeyi isteme

Eglenceli

Anlagilir

Smif
Diizeyine
Uygunluk

Yaga gore

Drama

Projeler

Midas

Doctor who

AW BN oD N (o

Afis ¢aligmalari

En Sevilen Etkinlikler

[y
a1

Kil ¢aligmalar1

w

Disaridaki etkinlikler

[y
~

Giizel

N
o

Eglenceli

Muhtesem Otesi

Etkinlikleri

On numara bes yildiz

Degerlendirme

Akilda kalici

w [N

Miikemmel
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Tablo 7’ye gore otantik 6grenme siirecinde uygulanan etkinlikler yedi kategori altinda

99 (133 b b] <

toplanmistir. Bunlar “duyussal 6zellikler”, “6grenme becerileri”, “etkinliklerle ilgili 6neri
sunma”, “sinif dlizeyine uygunluk”, “en sevilen etkinlikler”, “etkinlikleri degerlendirme” ve
“diger” dir. Otantik 6grenme siirecinde uygulanan etkinliklerle ilgili ise otuz bes kod ortaya
cikmistir. Bunlardan bazilari; eglenceli olma, dikkatini ¢ekme, isbirligi, yardimlasma gibi

otantik 6grenmenin 6zellikleriyle ilgilidir. Otantik etkinlikler ile ilgili alintilar su sekildedir:

Arastirma siiresinde etkinlikler 6grencilerde olumlu etkiler yaratmis, 6grencilerin hosuna
gitmis ve ilgilerini ¢ekmistir. Etkinlikler ile iliskili duyugsal o6zellikler kategorisinde
“eglenceli olma”, “dersi sevme”, “zevkli olma”, “begenme”, “glizel bulma” ifadeleri

asagidaki 6grenci goriismelerine ve 0grenci glinliiklerine yansimistir:

06: “Eglenerek kavriyoruz daha cok hosuma gidiyor eger olmazsa daha sikici gecerdi.”
(Ogrenci Gériisme Kaydi, 05.10.2017).

O1: “Benim boyle birden dersler eglenceli olunca bazen benim IQ tavan yapiyor
ogretmenim, o yiizden hem daha ¢abuk kavriyorum hem daha ¢ok egleniyorum zamanin
nasil gectigini hi¢ bilmiyorum.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 17.11.2017).

O3: “Bu iki giin ¢ok eglenceli ve giizel gecti ve ayrica degisik etkinlikler benim cok hosuma
gitti, degisik videolar ¢ok giizeldi. Farkli ve eglenceli etkinlik yaptik. Tahtadaki fotografli
bilgiler bana sosyal bilgiler dersinden daha ¢ok zevk almami sagladi. Yeni bir ogretmenimiz
geldigi icin mutluyum. (Ogrenci Giinliigii, 04.10.2017).

Aragtirmaci giinliiklerinden de 6grencilerin derse kars1 bazi duygu ve diislincelerine yonelik
ifadeler tespit edilmistir. Konu ile ilgili alint1 su sekildedir:

“...Dersin diger boliimlerine gecgtigimizde o&grenciler, “sarki soziinii sen yaz-bestele”
etkinligine gectigimizde ¢ocuk haklart ile ilgili sarki sozii yazip bestelemislerdir.” Caligsma
esnasinda ogrencilerin eglendigi ve sarki soziinii arkadaslariyla paylagmak icin istekli
olduklary goriilmiistiir... ”(Aragtirmaci Glnligi, 12.10.2017).

Etkinlikler ile iliskili duyussal ozellikler kategorisinde, dersi sevme ile ilgili alintilar su
sekildedir:

02: “Etkinlikler sayesinde sosyal bilgiler dersini sevmeyenler bile su an seviyor.” (Ogrenci
Gortisme Kaydi, 05.10.2017).

025: “...3 grup olusturduk ve yarisma gibi bir sey yaptik ve ben sosyal dersini ¢ok
sevdim...” (Ogrenci Giinliigii, 04.10.2017).

Etkinlikler ile iligkili duyugsal 6zellikler kategorisinde, etkinliklerin zevkli olmasi ile ilgili

alintilar su sekildedir:
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06: “Bence ¢ok eglenceliler mesela sey baska derslerde de keske boyle olsa ¢ok zevkli
etkinlikler ozellikle su sey derste dakikali miizik agiyorsunuz ya tuttugunuz dakika.”
(Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

03: “..Ardinda bize bir kigit verdi kagitta bos bir alan vardi. Ustiinde ise instagram
vaziyordu. Seda ogretmen bizden instagramda bir ¢ocuk haklari ile ilgili fotograf paylassak
hangi hakki paylasacagimizi sordu. Cevaplarimizi sonra kagida ¢izdik. Bizi dersin sonunda
video izletti ve édev verdi. Yine ders ¢ok zevkliydi. (Ogrenci Giinliigii, 11.10.2017).
Etkinlikler ile iliskili duyussal 6zellikler kategorisinde, etkinlikleri begenmeleri ile ilgili
alintilar su sekildedir:

O4: “Iik hafta bu hafia etkinliklerini de ¢ok begendim, ¢ok zevkliydi bu haftada rollerimizle
ilgili etkinlikleri, meslekleri begendim.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

06: “...Gazete haberi verip bize okuttunuz anlattirdiniz, karton verip resimleri nerelerde
oldugunu yaptirdiniz. Ben size ¢ok iiziiliiyorum, bir yandan bizimle ilgilenip etkinlik
yaptirmak zor. Bize izlettiginiz Hititler uygarliklarini izlettiniz. Bizi miizeye gotiirdiiniiz ben
orayi ¢cok begendim. Benim en ¢ok begendigim grup ¢alismasidir. Ben grup ¢alismasini ¢ok
begendim... (Ogrenci Giinliigii, 11.11.2017).

Etkinlikler ile iliskili duyussal 6zellikler kategorisinde, etkinlikleri giizel bulma ile ilgili
alintilar su sekildedir:

03: “Giizel buldum, farkh, kelime dagarcigimizi biraz daha artiran, eglenceli.” (Ogrenci
Gortisme Kaydi, 17.11.2017).

O4: “Bugiin sosyal bilgiler dersinde Seda gretmen ile birlikte hak ve sorumluklarimizi
isledik. Gruplara boliindiik. Grubumda en sevdigim arkadaslarim var. Grubumda E-C-Y ve
ben varuim. Drama yaptik. Grup arkadaslarimla ve bir¢ok grupta drama yapti. Bizim
dramamiz anne ve ¢ocukla ilgiliydi. Cok giizeldi.” (Ogrenci Giinliigii, 04.10.2017).
Aragtirmac1  giinliiklerinden de Ogrencilerin etkinlikler sayesinde ders esnasinda
eglendikleri, eglenerek 6grendikleri tespit edilmistir. Konu ile ilgili alint1 su sekildedir:
“...Simif mevcudunun kalabalik olmasindan dolayr ogrenciler etkinlikleri yaparken sinifta
cok giiriiltii olmaktadir. Ancak eglendikge bu giiriiltii kendi aralarinda is birligi yapma,
yvardimlasma, etkinligi en kisa siirede bitirmeye doniigmiistiir...” (Aragtirmact Giinligi,
12.10.2017).

Duyussal ozellikler kategorisine iliskin bulgular genel olarak incelendiginde, 6grenciler
otantik etkinlikleri yaparken eglenceli etkinlikler oldugunu dolayisiyla ¢ok eglendiklerini,

etkinlikler sayesinde dersi sevdiklerini, etkinliklerin zevkli oldugunu, etkinlikleri
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begendiklerini ve gilizel bulduklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifadelerine

baktigimizda, 6grenme siirecine etkinlikler sayesinde olumlu baktiklar1 goriilmiistiir.

Duyusgsal 6zellikler kategorisinden sonra, 08renme becerileri kategorisi incelendiginde,
otantik etkinliklere iliskin “aktif olmay1 isteme”, “Oneri sunma”, “grup caligmalar1”,

“dikkatli olma”, “dikkatini ¢ekme”, “gezerek Ogrenme”, “yardimlagsma” ve “ig bolimii”

ifadeleri asagidaki 6grenci goriismelerine ve 6grenci giinliiklerine yansimistir:

06: “...Ogretmenim mesela daha ¢cok parmak katilmak istiyorum, eglenceli oluyor her sey,
izledigimiz seyler oldugunda ¢ok zevkli.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).

02: “Bence de katilmak istiyoruz izledigimiz yaptigimiz seyler cok farkli oluyor.” (Ogrenci
Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

O1: “Dersle ilgili dikkatim daha cok iyi oluyor, sizin verdiginiz seylere daha hirsh
oluyorum.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).

O7: “...Beni hep derse kaldirdiginiz icin tesekkiir ederim. (Ogrenci Giinliigii, 09.11.2017).
Arastirmaci giinliiklerinden de 6grencilerin etkinlikler sayesinde derse karsi istekli olmaya
basladiklar1 tespit edilmistir. Konu ile ilgili alint1 su sekildedir:

“...Ogrenciler ¢ocuk haklar: konusunu dikkatle dinlediler. Derse karsi cok istekli olmaya
basladilar. Ilk iki haftada derse katilmak istemeyen dort ogrenci de parmak kaldirmaya
basladi, problem yaratan bir 6grenci ilk defa derse katilmak istedi, bu égrencileri ozellikle
bugtiin vermis oldugum instagram etkinligini yapmada istekli olduklari, afis ¢alismasinda

grup arkadaslarina yardim ettikleri gozlenmigtir...” (Arastirmact Gilinligi, 12.10.2017).

Ogrenciler ders esnasinda soz isteyerek fikirlerini séylemek istemislerdir:

Ars : Cocuk haklar1 bugiiniin yeni konusu. Fotograflara bakiyoruz, neler
goruyoruz.

0] : Cocuklar ¢op toplamaya calisiyorlar.

Ars : Baska.

0] : Erken yasta calistiriliyorlar.

O . Insan haklar1 da m1 cocuk hakki 6gretmenim?

Ars : Cocuk haklar1 insan haklarinin altinda yer aliyor.

0 : Ogretmenim ben bir 6rnek verecegim. Servisler dgrencilerin yania
yaklasip servis gelmedi biz gotiirecegiz deyip kagirip organ mafyasina

veriyorlarmis.

Ars : Evet 0yle ornekler var maalesef.

Ars : Tamam sen sOyle bakalim.

0] : Dedigi gibi, insan kacakeilig1 var, Eskisehir de de bir tane de ¢ocuk
kagirilmis.

Ars : Tamam, bagka fikri olan.

¢} : Bir¢ok ¢ocuk kagirip dilencilik yaptiriliyor.
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0 : Benim arkadasim bakkala giderken, biiylik bir araba gelip bize yer
gosterir misin arabaya binip demisler ama binmeden kagmis.

0 . Ogretmenim bizim mahallede bir kadin var. Hala var. Bir ¢ocuga
seker vermis, cocuk orada bayilmis, sonra bunu gorenler alip ¢ocugu
gotiirmisler.

O . Ogretmenim bana da seker verdi ama ben almadim.

Ars : Evet ¢ocuklar disaridan yabanci insanlardan bir sey almiyoruz.

O . Bana da biri gelip seker verip kolumdan tutmak istedi ama ben
gittim hemen.

0] : Gegen sene bir kuzenimle giderken, biri bize seker verdi ama ¢ope
attik.

Etkinlikler ile iligkili 6grenme becerileri kategorisinde, oneri sunma ile ilgili alintilar su

sekildedir:

06: “Ogretmenim benim ¢ok biiyiik bir fikrim var, bundan sonra belki tabi sizin igin
uygunsa, miisait oldugumuz bir zamanda disart ¢ikip etkinlikler yapabiliriz.” (Ogrenci

Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

O7: “...Ogretmenim sizin yaptirdigimiz Eskisehir’i taniyalim projesinde, bence en giizel
bizimki oldu. Hatay'in ydresi ile ilgili de kitap¢ik hazirlayalim bence ¢ok giizel olur
saygilarla. (Ogrenci Giinliigii, 15.11.2017).

Etkinlikler ile iliskili 6grenme becerileri kategorisinde, grup ¢alismalar ile ilgili alintilar su

sekildedir:

O5: “Etkinliklerde gruplastigimizda birbirimizden yardim alarak yapiyoruz sizin verdiginiz
calismalar:, hem yardimlasma oluyor hem boyle yapinca daha iyi aklimizda kalyyor.”

(Ogrenci Gériisme Kaydi, 05.10.2017).

02: “...Bugiin grup calismalari yaptik égretmen bize video izletti bugiin hak ve
sorumluluklarimizi isledik grup ¢alismalari ¢ok giizel gegti sosyal derslerin de artik ¢ok

egleniyorum. (Ogrenci Giinliigii, 04.10.2017).

Etkinlikler ile iliskili 6grenme becerileri kategorisinde, dikkatini ¢gekme ile ilgili alintilar su

sekildedir:

02: “Uygulamalar ¢calismalar hosuma gidiyor miize geziyoruz, normalde ben hi¢ gitmedim
cok dikkatimi cekti degisik tarihsel yerler gordiik sayenizde.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
03.11.2017).

O18: “..Zaman yolculugu icin telefon kuliibesi yaptik. Siimerleri, Frigleri, Iyonlart,

Lidyalilari, Urartular, Asurlart ve Babiller, gordiik. Bunlardan en dikkatimi ¢eken Frigli
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Kral Midas't, ¢iinkii dokundugu her seyi altina ¢eviriyordu ve esek kulaklar: vardi. Evet,
anlatacagim bu kadar.” (Ogrenci Giinliigii, 05.11.2017).

Etkinlikler ile iligkili 6grenme becerileri kategorisinde, gezerek 6grenme ile ilgili alintilar su

sekildedir:

O4: “Ben cok seviyorum béyle etkinlikleri, konuyu anlamamiz icin miizeyi gezdik gordiik

gezi de yaptik, cok anladim.” (Ogrenci Goriisme Kayds, 03.11.2017).

O4: “...Hitit miizesini islediginiz icin tesekkiir ederim. Ben Fransizlarin yaptiklarim ¢ok

merak ediyorum, acaba siz o miizeyi bize gezdirebilir misiniz? Sizi ¢ok seviyorum. (Ogrenci

Giinliigii, 04.11.2017).

Etkinlikler ile iliskili 6grenme becerileri kategorisinde, yardimlagma ve ig boliimii ile ilgili

alintilar su sekildedir:

O5: “Hem eglenerek hem de yardimli olan etkinliklerde yardimin giiciinii anladik.”

(Ogrenci Gériisme Kaydi, 01.12.2017).

O4: “Is boliimii yaptigimizi, is boliimii yapiyorsun; énceden ilkokulda hic isbéliimii
vapmadik, burada béyle yapinca igboliimiinii ogrendik, gruplarda neler yapacagimizi

ogrendik.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 01.12.2017).

Genel olarak duyussal oOzellikler kategorisi incelendiginde, otantik 6grenmeye yonelik
otantik etkinliklerin 6grenme siirecinde 6grencilerin ¢ok eglendikleri, etkinlikleri eglenceli
bulduklari, yapilan etkinlikleri merak edip dikkatlerini ¢ektigi, begendikleri, otantik
etkinlikler sayesinde arkadaslariyla yardimlastiklar1 ve is bolimi sayesinde etkinliklerini
gerceklestirdikleri goriilmiistiir.

bh) 13

Etkinliklerle ilgili 6neri sunma kategorisinde ise “grupla 68renmeyi isteme”, “eglenerek
O0grenmeyi isteme”, “disarida 6grenmeyi isteme”, “begenme”, “giizel bulma” ifadeleri

asagidaki 6grenci goriigmelerine ve 6grenci giinliiklerine yansimistir:

Etkinlikler ile iligkili 6neri sunma kategorisinde, grupla 6grenmeyi isteme ile ilgili alintilar

su sekildedir:

Ol: “Bende daha cok grupla olan etkinlikler isterim, maketle olan, kdgitlardan bir de
kukla.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 03.11.2017).

Etkinlikler ile iligkili 6neri sunma kategorisinde, proje yapmayi isteme ile ilgili alintilar su

sekildedir:
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O4: “Ogretmenim ben aliiminyum folyodan veya maketlerden yani maket yapmak isterdim

konuyla ilgili proje yani.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 03.11.2017).

O4: “...Keske her zaman proje ddevi yapsak ben hem cok egleniyorum hem de ¢ok bilgi
ogreniyorum. Bize her zaman grup odevini severim c¢iinkii herkes beraber bir seylerle
ugragtyor. Isbirligi ile herkes istedigini yapabiliyor, cok giizel bir giindii. (Ogrenci Giinliigii,
23.11.2017).

Etkinlikler ile iligkili 6neri sunma kategorisinde, eglenerek Ogrenmeyi isteme ile ilgili

alintilar su sekildedir:

O5: “Ogretmenim bu sekilde hem daha eSlenceli hem de zeka gelistirici etkinlikler olabilir.
Mesela bu konumuzla ilgili zekdamizi daha gelistirebiliriz. Ben mesela biraz daha tabu

oynamak isterdim ve kile benzer bir sey daha yapmak isterdim.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,

03.11.2017).

Etkinlikler ile iligkili 6neri sunma kategorisinde, disarida 6grenmeyi isteme ile ilgili alintilar

su sekildedir:

06: “Ogretmenim benim cok biiyiik bir fikrim var, bundan sonra belki tabi sizin igin
uygunsa, miisait oldugumuz bir zamanda digart ¢ikip etkinlikler yapabiliriz.” (Ogrenci

Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

024: “...Merhaba, sevgili giinliik diin biz geziye gittik orada Frigleri falan gordiik. Sosyal
bilgilerle ilgili bir siirii sey 6grendim. Ogretmen ¢ok iyi anlatti. Ben ¢ok iyi anladim umarim
diger arkadaslarim da benim gibi iyi 6gremmistir. Orada yerin altinda da mezarliklar
gordiik. Neyse ben bu geziyi ¢ok begendim. Goriisiiriiz sevgili giinliik. (Ogrenci Giinliigii,
19.11.2017).

Genel olarak oOneri sunma kategorisi incelendiginde, otantik 6grenmeye yonelik otantik
etkinlikler ile ilgili ¢esitli Oneriler sunmuglardir. Bu da 6grencilerin etkinlikleri benimsedigi

ve kendi 6grenmeleri i¢in daha iyi nasil olabilecegi hakkinda fikir 6ne stirmiislerdir.

Etkinliklerle ilgili smif diizeyine uygunluk kategorisinde “eglenceli”, “anlasilir”, “yasa

gore” ifadeleri asagidaki 6grenci goriismelerine ve 6grenci giinliiklerine yansimastir:

O1: “Uygun égretmenim, ciinkii hem eglendiriyor hem égretiyor.” (Ogrenci Goriisme

Kaydi, 05.10.2017).
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O1: “Sevgili giinliik, bize yaptirdigimz grup calismalart cok eglenceliydi. Siz bunlari
vaptirdik¢a bizim beynimiz genisliyor. Beynimizdeki kelimeler ¢ogaliyor sanki siz bunlar
vaptik¢a arkadaslarimizla baglarimiz giicleniyor. Sizin bize hazirladiginiz videolar ¢ok
eglenceli ve egitici ve videolar: ¢ok begendim. Siz bana bir siirii fotograf gosteriyorsunuz ve
biz oradan degisik degisik seyler ogreniyoruz. Sizin anlatmaniz ¢ok eglenceli. (Ogrenci

Giinliigi, 04.10.2017).

Etkinlikler ile iliskili sinif diizeyine uygunluk kategorisinde, anlasilir olma ile ilgili alintilar

su sekildedir:

O4: “dnlasilir 6gretmenim. Herkes dinledi Ogretmenim anladik cabucak.” (Ogrenci

Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

Etkinlikler ile iligkili sinif diizeyine uygunluk kategorisinde, yasa gore ile ilgili alintilar su

sekildedir:

03: “Ogrenecegimiz sekilde bu simftaki etkinlikler 6gretmenim yasimiza uygun.” (Ogrenci

Goriisme Kaydi, 03.11.2017).

Genel olarak sinif diizeyine uygunluk kategorisi incelendiginde, ogrenciler etkinlikleri
kolayca anladiklarini, seviyelerine uygun oldugunu, eglenceli oldugu i¢in diizeylerine

uygun olduklarini belirtmislerdir.

Etkinliklerle ilgili en sevilen etkinlikler kategorisinde “drama”, “projeler”, “Midas”,
“Doctor Who”, “afis calismalar1”, “kil caligmalar1” ve disaridaki etkinlikler ifadeleri

asagidaki 6grenci goriigmelerine ve dgrenci giinliiklerine yansimigtir:

Etkinlikler ile iliskili en sevilen etkinlikler kategorisinde, drama ile ilgili alintilar su

sekildedir:

O1: “Mesleklerle ilgili hazirlik yapip drama yaptik ya ben ¢ok begendim bunu.” (Ogrenci
Gortisme Kaydi, 05.10.2017).

02: “...ve cok eglendim. Drama yaptik o da ¢ok eglencelivdi. Insallah bir daha drama
yaptirir. (Ogrenci Giinliigii, 04.10.2017).

Etkinlikler 1ile iligkili en sevilen etkinlikler kategorisinde, proje ile ilgili alintilar su

sekildedir:

06: “Diger derslerde sadece yazi yaziyoruz okuyoruz ama burada okumak yazmak yerine

etkinliklerle projelerle dgreniyoruz.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).
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Etkinlikler ile iliskili en sevilen etkinlikler kategorisinde, Midas ile ilgili alintilar su

sekildedir:

O3: “Kulakli Midas yani izledigimiz tivatroyu ¢ok begendim.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
20.10.2017).

O1: “Midas i kulaklar: benim béyle seyler cok dikkatimi ¢eker.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
20.10.2017).

023: “...Etkinlikler yaptik. Midas’'in neden esek kulakli oldugunu égrendik yani ¢ok
eglendim ben.” (Ogrenci Giinliigii, 26.11.2017).

Etkinlikler ile iliskili en sevilen etkinlikler kategorisinde, Doctor Who ile ilgili alintilar su

sekildedir:

03: “Doctor Who zaman yolculugu en ¢ok.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).

O4: “...Seda ogretmenle ilgili Hititleri isledi, ¢cok eglenceli bir konuydu. Seda ogretmenle
en eglenceli yaptigimiz etkinlik Doctor Who 'ydu...” (Ogrenci Giinliigii, 04.11.2017).

Etkinlikler ile iligkili en sevilen etkinlikler kategorisinde, afis ¢alismalart ile ilgili alintilar

su sekildedir:

O1: “Bir¢ok sey var ama Cocuk haklari ile ilgili afis yaptik...” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
03.11.2017).

028: “...Bugiin kartondan afis hazirladik, cok eglenceliydi ve c¢ok giizeldi. (Ogrenci
Guinligi, 03.11.2017).

Etkinlikler ile iligkili en sevilen etkinlikler kategorisinde, kil ¢alismalari ile ilgili alintilar su

sekildedir:

O4: “...Ciinkii ¢caglar: daha iyi ogrendik, eskiden nasil yaptiklarini neler yaptiklarini kille
cok eglenceli oldu.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 03.11.2017).

03: “...Daha sonra kil camurundan MO gibi eserler yaptik. Cok eglenceli gecti ve bu
sekilde dersi eglenceli hale getirmeyi cok seviyorum. (Ogrenci Giinliigii, 08.11.2017).

Etkinlikler ile iligkili en sevilen etkinlikler kategorisinde, disaridaki etkinlikler ile ilgili
alintilar su sekildedir:

102



O4: “...Bence cok eglenceliydi gezi yeni yeni bilgiler ben ilk defa gittigim icin, orada
vazilarin yukari ates falan yazmislar yazdiklart normal A harfi S harfi falan onlar dikkatimi
cekti, ozellikle onun fotografimi ¢ok cektim.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 03.11.2017).

O1: “Benimde yer alti sehir ¢cok dikkatimi cekti ve magaralarin etrafinda koltuklara benzer

taslar dikkatimi gekti.” (Ogrenci Goriisme Kayds, 03.11.2017).

Genel olarak en sevilen etkinlikler kategorisi incelendiginde, Ogrenciler etkinliklerin
tamamini eglenceli bulmus ve etkinlikleri begenmistir. Ancak bulgulara bakildiginda en ¢ok
sevdikleri etkinliklerin daha ¢ok grupla yaptiklari, izledikleri, etkinliklere dahil olduklar1
etkinlikleri begendikleri goriilmiistir.

(13

Etkinlikleri degerlendirme kategorisinde “giizel”, “eglenceli”, “muhtesem oOtesi”, “on
numara bes yildiz”, “akilda kalict” ve “miikemmel” ifadeleri asagidaki Ogrenci

goriismelerine ve dgrenci gilinliiklerine yansimaistir:

Etkinlikler ile iligkili etkinlikleri degerlendirme kategorisinde, giizel olmasi ile ilgili alintilar
su sekildedir:

O5: “Bende eglenceli ve giizel oldugunu diisiiniiyorum.” (Ogrenci Goériisme Kaydi,
03.11.2017).

O5: “...Ogretmen bir konu verdi onunla ilgili bir sarki ya da siir besteledik, en giizel bizim
grubumuzdu ¢iinkii siir gibi sarki gibiydi ve hep birlikte soyledigimiz i¢in daha giizel
olmustu. (Ogrenci Giinliigii, 08.11.2017).

Etkinlikler ile iliskili etkinlikleri degerlendirme kategorisinde, eglenceli olma ile ilgili

alintilar su sekildedir:

02: “Ogretmenim bende etkinlikler diyorum ama siz ¢ok eglenceli seyler yaptiriyorsunuz.
Siz boyle zar attirarak konu sectirmistiniz. O benim ¢ok hosuma gitti.” (Ogrenci Goriisme

Kaydi, 05.10.2017).

025: “...Dersimizdeki gruplu etkinlikler, bence hem cok giizel hem de ¢ok eglenceli sosyal
dersi ¢ok eglenceli. (Ogrenci Giinliigii, 02.11.2017).

Etkinlikleri degerlendirme kategorisinde, muhtesem Otesi olmasi ile ilgili alintilar su

sekildedir:

O5: “Muhtesem étesi ¢ok giizeldi ¢ok eglendim. (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).
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Etkinlikler ile iligkili etkinlikleri degerlendirme kategorisinde, on numara bes yildiz olmasi

ile ilgili alintilar su sekildedir:

02: “Dersler on numara bes yildiz cok giizel etkinlikler var merakla bekliyorum ve bazi

etkinlikleri unutamiyorum.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 03.11.2017).

06: “On numara bes yildiz, yildizini biraz yiikseltebilirim.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
17.11.2017).

Etkinlikler ile iliskili etkinlikleri degerlendirme kategorisinde, akilda kalic1 olmas: ile ilgili

alintilar su sekildedir:

O1: “...Ciinkii boyle daha egleneli daha aklimizda kaliyor, yani sadece yazi yazinca elimiz
yoruluyor baska bir sey olmuyor, tabi yazarken okuyoruz ayni zamanda anliyoruz ama

béyle daha akilda kalict.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).

Etkinlikler ile iligkili etkinlikleri degerlendirme kategorisinde, miikemmel olmasi ile ilgili
alintilar su sekildedir:

’

O4: “Hem egleniyoruz aklimizda kaliyor, miikemmel, yiizdelikte yaparsak yiizde yiiz.’

(Ogrenci Gériisme Kaydi, 03.11.2017).

O17: “Hepsi miithis ve harikaydi, eglendim ve mutlu oldum ve ¢ok giizeldi siiperdi
miikemmeldi.” (Ogrenci Giinliigii, 18.11.2017).

Genel olarak etkinlikleri degerlendirme kategorisi incelendiginde, Ogrencilerin giizeldi,
stiperdi, miikemmeldi, on numara bes yildiz gibi kelimelerle acikladig1 goriilmiis, bazisi ise

daha spesifik yorum yapmustir.

Yukarida verilen tiim alintilara bakildiginda, 6grencilerin etkinlikleri sevdikleri, eglenceli
bulup eglendikleri, grup ¢alismalarinda istekli olduklari, caligmalarda aktif bir sekilde yer
almak istedikleri, bunlarinda derse karsi olumlu yansidigr goriilmiistiir. Sonug olarak,
arastirma siirecinde Ogrenciler yaparak yasayarak Ogrenmek, derste aktif olmak istemek

otantik 6grenmenin 6zellikleriyle yakindan iliski kurulabilir.

4.4. Otantik Ogrenme Uygulama Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Bulgular

Otantik 6grenmenin uygulanmasi siirecinde c¢esitli sorunlarla karsilasilmis ve siirecte bu

sorunlara ¢ozlim iretilmeye c¢alisgilmigtir. Bu sorunlara yonelik bulgular veri toplama
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araglartyla desteklenerek tek asamada sunulmustur. Otantik 6grenme siirecinde karsilagilan

sorunlar kategorisi ve buna iliskin kodlar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 8.

Otantik Ogrenme Uygulamalarinda Yasanan Sorunlar ile Ilgili Tespit Edilen Kategori ve
Kodlar

Kategori Kodlar
— o Smif yonetimi
Q c
s < SR TTIE DU EVENT
g ~ Etkinlikleri yetistirememe
= ] y
»w © < - =
s 2 Video ve Fotograf Sorunu
< V4
Giirilta
5 & .
= & S Grup calismalar
2 % S
ﬂc;jn § s Giinliik yazmada sikinti
) < U)
© ¥ Yazilarin okunamamasi

Sinif mevcudunun fazlaligi

Sira dizeni

Zamanin yetmemesi

Geleneksel egitim yaklagiminin etkisi

Diger Yasanan
Sorunlar

Konunun zor olmasi

Okul dis1 egitim i¢in izin alamama

Tablo 8’e gore otantik Ogrenme siirecinde karsilasilan sorunlar ii¢ kategori altinda
toplanmistir. Bunlar “arastirmacidan kaynaklanan sorunlar” “6grenciden kaynaklanan
sorunlar” ve “diger sorunlar” dir. Otantik 6grenme slirecinde yasanan sorunlarla ilgili ise on

19 (13

iic kod ortaya ¢ikmistir. Bunlar; “simif yonetimi”, “etkinlikleri yetistirememe”, video ve
fotograf sorunu”, “giiriiltii”, “grup c¢aligmalar’”, “gilinliik yazmada sikint1”, “ yazilarin
okunamamasi1”, utanga¢ olma”, “simif i¢inde dolasma”, “sinif mevcudunun fazlaligi” ,
“zamanm yetmemesi”, ‘“geleneksel yaklagimin etkisi” ve “okul dis1 egitim icin izin
alamama.” Bu sorunlar arastirmanin ilk haftalar1 tespit edilen bulgulardir. Eylem plani

icerisine alinarak bazilar1 ¢ozlilmeye caligilmistir.

Arastirmacidan kaynaklanan bazi sorunlar tespit edilmis ve siire¢ icerisinde ¢oziilmeye

caligilmistir. Arastirmact giinliiglinden alintilar su sekildedir:
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“...Ogrencilere ilk hafta bilgi verilmistir. Ders esnasinda video ve fotograf ¢ekileceginden
bahsedilmis, bazi cocuklar tedirgin olmuslardir. Izin formu verilecegini, izinsiz
kullanilmayacagindan soz edilmistir. Siire¢ esnasinda fotograf makinesi sabit bir yere
konulmasina ragmen, etkinlikler esnasinda fotograf ¢ekiminde zorlanilmasindan dolay:, bu

alanda uzman bir arkadastan yardim istenmistir...” (Arastirmact Glinliigi, 27.09.2017).

“..Ilk iki hafia gozlemlerimden sonra uzman goriisii aldiktan sonra etkinliklerin sayisini
azaltmaya karar verdim, c¢iinkii otantik etkinlikler zamaninda yetismiyordu...” (Aragtirmaci

Giinliigii, 05.10.2017).

“.Ilk haftalarda sinifin kalabalik olmasindan ve égrencilerin heniiz siirece adapte
olamamasindan dolayr sinifi kontrol etmede bazi sikintilar yasanmistir. Uzman goriisleri

alinarak giiriiltii anlarinda bazi dikkat ¢ekme stratejileri eylem planlarina eklenmistir.”

(Arastirmaci Giinliigii, 05.10.2017).

03: “...Mesela ben grup, kurum, kalabalik sorulart icin hepsine parmak kaldirdim ve beni

se¢mediniz. Ama E’ye 3-4 kere soz verdiniz. Bu beni iizdii. Ama sizi ¢ok seviyorum.’

(Ogrenci Giinliigii, 11.10.2017).

Yukarida verilen alintilara bakildiginda, calismanin ilk haftalarinda video icin fotograf
makinesi sabit bir yere koyulmasina ragmen, etkinlik sirasinda fotograf ¢cekimlerinde sikinti
olmustur. O yiizden sinifa video ve fotograflar1 ¢ekebilecek bir uzman davet edilerek sorun
¢oziilmiistiir. Ote yandan yine ilk haftalarda smifta bir karmasa yasanmus, arastirmaci ders
sirasinda sinif yonetimini saglarken sinif mevcudundan dolayr her 6grenciye s6z hakki
verememistir. Zamanla bazi dikkat ¢ekme ve sinif yonetimi stratejileriyle bu sorunda

¢OzUulmistiir.

Ogrencilerin giiriiltii yapmas1 sorunu arastirmanin ilk haftalarinda tespit edilen bir bulgudur.

Konu ile ilgili alintilar su sekildedir.

“...Ogrenciler ilk hafta gecmesine ragmen hala derse alisamadiklari, ders konusunda
isteksiz olduklar: géoriilmiistiir. Bu da derste ¢ok giiriiltii yapmalarina sebep olmustur, ders
anlatimi swrasinda bazi ogrencilerin ayakta dolastiklart goriilmiistiiv, diger derste boyle

sorunlarin yaganmamasi i¢in smif ogretmeninden yardim istenmistir...” (Aragtirmact

Giinliigii, 04.10.2017).

025: “...Arkadaslarim derste ¢ok konusup bizi rahatsiz etti, bunun icinde etkinlik
yapamadik. Cok iiziildiim.” (Ogrenci Giinliigii, 04.11.2017).
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026: “...Bu ders yine eglenceli gecti. Ah birde su konusanlar olmasa. Neyse bugiinliik bu
kadar. Bir sonraki sosyal bilgiler etkinliklerle dolu dersinde goriismek tizere hos¢a kal.”
(Ogrenci Giinliigii, 12.10.2017).

02: “Ogretmenim ¢ok ses yapan kisiler oluyor daha iyi kavriyoruz bazi arkadaslarimiz

gelmedi daha iyi gecti.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

Ol: “Daha sessiz ve sakin olursa bazi kisiler yiiziinden olmayabilir daha iyi olur ama ben

yine de anliyorum.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).

Yukarida verilen ifadelerden de goriildiigii lizere; ¢aligmanin ilk haftalarinda giiriiltiiniin
calismay1 aksattigi ve dgrencilerin giiriiltiiden etkilendikleri goriilmiistiir. Zamanla cesitli
siif yonetimi stratejileriyle, 0grencilerin zamanla birbirlerini taniyip grup g¢aligsmalarina

adapte oldukca c¢oziilmiistiir. Gilriiltli grup etkinliklerinde anlamli konugmalara yerini

birakmustir.

Arastirma siirecinde tespit edilen ancak siire¢ igerisinde ortadan kalkan diger bir bulgu ise
grupta yasanan sorunlardir. Ogrenciler ilk haftalarda beraber calisirken bazi sorunlar

yasamistir. Bunlar su sekilde ifade edilmistir:

“...Okulun ilk haftalarindan ve é6grencilerin birbirleriyle yeni tanismalarindan dolay: ara
ara grup ¢alismalarinda bazi aksakliklar yagsanmis, gruplarda kiiciik tartismalar olmugtur,
ancak ikinci haftadan itibaren etkinliklerin ve bazi simif yénetimi kurallartyla bunlar

¢oziilmiistiir... ” (Arastirmact Glnligi, 28.09.2017).

O4: “ Grup ¢alismasinda anlasamiyoruz bazen, biz mesela séyle diyor biz boyle diyoruz,
onlar iiziilsiin kirilsin istemiyoruz o yiizden istedigimiz sey olmuyor.” (Ogrenci Goriigme

Kaydi, 05.10.2017).

O5:  “Zorlandigim seyler su, onceki derste sarki sézii yazarken anlasamadik.”(Ogrenci

Gortisme Kaydi, 05.10.2017).

O1: “Sevgili giinliik, bugiin biz deniz ile kiistiigiimiiz icin, denizi baska gruba almasini

istedik. Ogretmen yer degistirdi ama bizi arkaya oturttu...” (Ogrenci Giinliigii, 17.11.2017).

02: “Ben tiyatroyu begendim, ben c¢ikmak istiyordum ama grup arkadaslarim beni

ctkartmadi.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

03: “Ogretmenim calismalarda genellikle D ile I kendi yapma istiyor bizde F ile yapmak
istiyoruz grup¢a ¢alismiyorlar ¢iinkii.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).
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O1: “Ogretmenim ben cok duygusal bir insamm, bugiin aglamamin sebebi, ortaokula
basladik en iyi arkadasim olsun istiyordum, her giin okula geldigimde o arkadasimla olmak
istiyorum. Bugiin grupta en iyi arkadas oldum ama o beni arkadas gibi gérmiiyor.”

(Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

O4: “...Bazi kisiler grup calismalarinda diger gruplarda goriiyorum bizim grubumuzda
daha sorumlu, eger sorumsuz olan biri olursa onu bir daha gruba almama karar: almistik.”

(Ogrenci Gériisme Kaydi, 20.10.2017).

06: “Evet ogretmenim, emek harciyoruz biz ama bazi arkadaslarimiz bunu kullaniyor,
gorevlerini yapmiyorlar, sorumluluklarimi yerine getirmiyorlar.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,

20.10.2017).

Ogrencilerin ifadelerinden, grup arkadaslariyla anlasamadiklarmi, bazi arkadaslarinin ise
iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmedikleri, karar verme asamalarinda

anlagamadiklart gorilmiistiir.

Arasgtirmada tespit edilen diger bir bulgu ise giinliikk yazma ile ilgili baz1 sorunlardir. Konu

ile ilgili alintilar su sekildedir:
O1: “Sadece giinliik tutmak zor oluyor... ”(Ogrenci Gériisme Kaydi, 05.10.2017).

06: “Evet dgretmenim ben hi¢c hayatimda giinliik tutmadim.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
05.10.2017).

“...Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde bilgi verilmesine ragmen giin icinde yaptiklarin:
anlatmislardir. Sabah kalktim, kahvalti yaptim, okula geldim gibi... Bunun iizerine Tiirkce
ogretmeni ile konusulup derse davet edilmistir. Tiirkce ogretmeni nasil giinliik yazacaklarin
anlatmistir. Aym zamanda ogrencilerin yazilarinin okunmast hem giinliiklerde hem de
giinliiklerde zor olmustur...” (Arastirmaci Giinliigi, 05.10.2017).

Ogrt . Ogretmeniniz giinliik hayatinizda yaptiklarimizi degil, sosyal bilgiler
dersindeki duygu ve diistincelerini yazmanmizi istemis. Cok severek
okudugumuz sairler, yazarlar var ya, onlar yazma hayatlarina
giinliikle baglamis olabilirler, belki sizde ¢ok yetenekli bir yazar, sair
va da bir koge yazari olabilirsiniz. Bu yetenegi ortaya ¢itkarmanin en
basit yolu giinliik tutmaktan gecer. Eger giinliik olmasayd: biz
ornegim Ismet Inonii’niin giinliigii olmasaydi Kurtulus Savasindaki
ayrintilart 6grenemezdik. Hem savasip o giin yasadiklarimt kaleme
almiglar hem de tarih ve saatleriyle birlikte. Ornegin Ismet Inonii niin
glinliigtinde diyor ki: “Bugiin savas meydaminda ¢ok acikli bir olay
oldu.” “Su kadar askerimizi kaybettik.” Biz bunlari nereden
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ogreniyoruz, Ismet Inénii’niin giinliiklerinden égreniyoruz. Peki,

giinliik nasul yazilr.
05 . Giinii giintine yazariz.
Ogrt . Evet, giinliikleri giinii giintine duygu diisiincelerimizi, neler

hissettigimizi samimi bir sekilde anlatmaktir. Kendiniz o giin neler
hissettiginizi anlatacaksiniz. Ornegin sabah kalktum, mutfaga gittim,
annem ¢agwrdr degil. Bu bir giinliik degil cocuklar. Duygu ve
diistincelerimizi kdgida dokmek giinliiktiir. Tamam mi? O giin neler
hissetiniz? Ne iizdii? Neler mutlu etti? Tamam okula geldin, gittin
ama bunlar yazinin odagr olmamali. Bir i¢ dokme, dertlesiyor gibi.

Evet H.

028 . Adu iizerinde giin-liik. Giinii giiniine tutulan.

030 . Ben bazen kendi kendime diisiiniiyorum bu sekilde.

Ogrt . Ashinda bunu yaziya doksen daha kalici olmaz mi? Ileride déniip
bakabilirsin degil mi?

030 . Aslinda ben tutuyordum ama kardesim defterimi karalamisti.

Ogrt s Anladigimiz kadarvyla da giinliikleri iyi bir yerde muhafaza etmemiz
gerekiyor.

08 . Ogretmenim bende her giin her gece giinliik tutuyorum.

Ogrt . Peki bu sabah kalktim, kahvalti yaptim gibi mi anlatryorsun?

08 : Giinvimiin nasil gegtigini anlatiyorum.

Ogrt . Fiziksel aktivitelerden ziyade, zihinsel aktivitelere de yer veriyor,

neler hissettin, neler diigiindiin. Duygu ve diisiincelerimiz, arada
olaylarda olacak. Ornegin okula ilk defa geldiniz, yeni tanistiniz.

08 . Ogretmenim ben 2011den beri tutuyorum, édevlerim bittikten sonra
yaziyorum, okulda neler yastyorsam yaziyorum.

Ogrt . Cocuklar dersin ilk haftasi ne dedim, soz ugar yazi kalir. Yazi her
zaman kalicidir.

05 . Ogretmenim ben bir tane 6rnek verebilir miyim? Dérdiincii sinifta

gilinliigiime okulda olan seyleri yazdim, mesela arkadasim diismiistii
onu yazdim, derslerde neler yaptik onlari yazdim.

012 : Ogretmenim bende giinliigiimde tiim hayatimi yaziyorum.

Ogrt . Sosyal bilgiler neler yaptimiz, ne hissediyorsunuz bunlari
yaziyorsunuz, anlamayan var mi ¢ocuklar? Giinliik ilerleyen
haftalarda bizimde konumuz ayrica, tekrar iizerinde konusacagiz
(Video Dosyasi-1, 15.11.2017).

Odak grup goriismelerinde Ogrencilerin giinliikle ilgili bazi sikintilar yasandigi, aym
zamanda giinliikk yazimi sonrast hem Ogrencilerin giinliilk yazamadiklar1 hem de giinliik
yazilarinin okunmadigi goriilmiistiir. Bundan dolayi, arastirmacit sinifin  Tirkge
ogretmeninden giinliik yazim ile ilgili yardim istemis, Tiirkge 6gretmeni de arastirmaciyi

Tiirkce dersine davet etmis 6grencilere bilgi vermistir.
Diger sorunlar kategorisinde bazi sorunlar belirlenmistir. Bunlar; “sinif mevcudunun fazla

olmas1”, “zamanin yetmemesi”, “geleneksel yaklasimin etkisi”, “okul dis1 egitimi i¢in izin

alamama”, “konunun zor olmasidir”. Konu ile ilgili alintilar su sekildedir:
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“...Uygulama yapilan okulda simiflar ¢ok kalabaliktir. Bu siniflar genellikle 30-40 kisiliktir.
Osrenciler tek masada, ayri sandalyelerde ikiser olarak oturmaktadir. Sinifin kalabalik
olmasindan dolayi, suif hdkimiyetinde ve grup c¢alismalarinda zorlamlmistir...”

(Arastirmaci Giinliagi, 28.09.2017).

“...Swra diizeninin otantik 6grenme yaklasimina uygun olmamasindan dolay: her ders éncesi
swra diizeni degistirilmistir. Bu da ders oncesi sikinti yaratmis, ogrencilerle birlikte

teneffiiste diizenleme yoluna gidilmistir.” (Arastirmaci Giinligii, 28.09.2017).

02: “Ogretmenim mesela siz édev verdiginizde yapmakta zorlanyyorum. Konu zor geliyor.”

(Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

O4: “Bazi konular bize gore ¢ok zordu, ama oyunlarla etkinliklerle eglenceli hale geldi.”

(Ogrenci Gériisme Kaydi, 01.12.2017).

O3: “Kiiltiir ve miras bazen hi¢ hatirlamiyorum ama aklimda kalmaz gibiydi. Imparatorlar
ezberlemek ¢ok korkutmustu ama ezberlememe gerek kalmadi égrendim.” (Ogrenci

Gortisme Kaydi, 17.11.2017).

“...Ogrencilerin etkinliklerle ¢ok kolay anladigi gériilmiis ancak ikinci iiniteye karsi bir

onyargilari oldugu anlagilmustir...” (Arastirmaci Giinliigii, 04.10.2017).

03: “Ogretmenim sabahlart etiite gidiyorum. Etiitte hocalar sosyal testleri veriyor bize
yapmamiz i¢in, odevler bitince. Ben hep genelde sosyal testleri almazdim ama sizden sonra
test aldim. Sonra hocam bana sordu seni hangi hocan ¢alistirtyor dedi. Bizim ogretmen var
dedim, bizim okula etkinlik yaptirarak ders anlatryor dedim, testlerimin hepsi full ¢ikmus,

yanlis ¢tkmamig.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

05: «“...Ogretmenim ben mesela rol yapmay sevdigim icin nasil desem daha iyi anladim
ama daha ozgiir olduk normalde biz hep ezberliyoruz, 6gretmenim ben kursa gidiyorum

orada hep ezberletiyorlar.” (Ogrenci Gériisme Kaydi, 05.10.2017).

O5: “ Normalde dérdiincii sinifta sosyali sevmiyordum hep ezbere dayaliydi ama simdi

bakisim degisti.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).

06: “Ogretmenim biz 4. sinifta hep yazi yazardik, yazi yazsak daha iyi olur bence, daha iyi
ezberleriz.” (03.11.2017).

02: “...Ogretmenim bir de bazen hikdyeler dagitmistiniz bir dakikalik miizik acryorsunuz

daha hizli yapiyoruz. Zaman yetmiyor...”
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Yukarida verilen diger sorunlarla ilgili dogrudan alintilara bakildiginda; sinif mevcudunun
fazla olmas: siireci etkilemis, ancak ¢alisma 6zellikle grup caligmalar1 sayesinde daha rahat
uygulanmugtir. Sira diizeninin ders oncesinde degistirilmesi diger bir sorundur, her teneffiis
ogrencilerle otantik 6grenme diizenine gecilerek bu sorun ¢dziilmiistiir. ilk haftalarda
ogrencilerde not tutma, yazi yazma istegi, test ¢ozme ve dersten yiiksek not alma olarak
bakislarinin olmasi hala geleneksel yaklagimin izlerinin devam ettigini gosteren baska bir
bulgudur.

Ogrencilerin goriislerinden anlasildig1 gibi, bazi konular1 zor bulmuslardir, 6zellikle kiiltiir
ve miras 6grenme alani dersin baslarida ezber konusu olarak diisiindiirmiistiir. Ogrenciler
ozellikle 4. sinif sosyal bilgiler derslerinde ¢ok tarihi konularin ¢ok oldugunu ve ezberlerken

zorlandiklarini bu yiizden yine zor konu oldugunu diisiinmiislerdir.

Ote yandan eylem plani dogrultusunda okul disinda yapilmasi gereken bazi etkinlikler
mevcuttur; ancak okul yonetimi (miidiir yardimcilar1) tek sinifin bu etkinlikleri yapmasina
izin vermemistir. Diger sosyal bilgiler 6gretmenleri ve siniflariyla beraber plan yapilarak bu
etkinliklere izin verilecegi sOylenmistir. Ardindan diger sosyal bilgiler dgretmenleriyle
goriisiilmiis ancak siniflarin kalabalik olmasi dolayisiyla bu okul dist etkinliklerine sicak
bakmamig, miidiirle birebir goriisiilmiis okul dis1 etkinlikleri i¢in resmi izin alinip,

calismalara baglanarak sorun ¢oziilmiistiir.

4.5. Otantik Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Bakislarina

Iliskin Bulgular

Otantik 6grenmenin uygulama siirecinde sosyal bilgiler dersine bakislarina yonelik bazi

duygu ve diisiinceler ile ilgili bulgular1 Tablo 9’te verilmistir.
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Tablo 9.

Otantik Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Bakiglarima Iliskin
Kategori ve Kodlar

Kategori Kodlar f
Kalict olma 8

3 _L;j Bilgi sahibi olma 4
E :g Konularin zorken kolay hale gelmesi 8
Karsilastirma 6

Eglenme 5

7% %3 Sevme 4
é‘ g Duyarlilik 3
Mutlu olma 3

Tablo 9’a gore otantik 6grenmenin uygulama siirecinde sosyal bilgiler dersine bakislarina
yonelik bazi duygu ve diislinceler ile ilgili bulgular iki kategori altinda toplanmistir. Bunlar
“biligsel ozellikler” ve “duyussal 6zellikler” dir. Ogrencilerin otantik dgrenme ile islenen
sosyal bilgiler dersine bakislariyla ilgili ise sekiz kod ortaya ¢ikmistir. Bunlar; “kalici
olma”, “bilgi sahibi olma”, “konularin zorken kolay hale gelmesi”, ‘“karsilastirma”,
“eglenme”, “sevme”, “duyarlilik” ve “mutlu olma” dir. Konu ile ilgili alintilar su

sekildedir:

Otantik 6grenme siirecinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda kalic1 olma ile

ilgili alintilar su sekildedir:

02: “Eskiden mesela égretmenim ¢ok sey bilemiyorduk, ama simdi daha akilda kalic
oluyor.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 01.12.2017).

Otantik 6grenme siirecinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine bakiglarinda bilgi sahibi olma

ile ilgili alintilar su sekildedir:

06: “dshinda oldu her zaman yepyeni seylerle gelip bilgi bir katman bir katman artiyor.”
(Ogrenci Goriisme Kayds, 01.12.2017).

05: “Yine bu dersimizde Anadolu’nun uygarliklarim isledik. Bir siirii yeni bilgi 6grendik.”
(Ogrenci Giinliigii, 11.10.2017).
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Otantik Ogrenme silirecinde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda konularin

zorken kolay hale gelmesi ile ilgili alintilar su sekildedir:

O4: “Kiiltiir miras konusunu gordiim ilk kitaplar verildiginde cok zor gériiniiyordu ama

simdi hi¢ zor gelmiyor.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 01.12.2017).

Arastirmact gilinliiklerinden de 6grencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda konularin
zorken kolay hale gelmesine yonelik ifadeler tespit edilmistir. Konu ile ilgili alintt su

sekildedir:

“...Ogrenciler 4. Simftaki tarih konularindan dolay: bazi ényargilarindan dolay: kiiltiir ve
miras konusunda ders esnasinda ¢ok zor oldugunu, karistirdiklarini séylemiglerdir. Bu
yiizden bu konuda etkinlik sayisi artirtlmis ve konuya bakis degismis, derse katilim

artmigtir...” (Aragtirmaci Giinliigi, 04.11.2017).

Otantik 6grenme siirecinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda karsilastirma ile

ilgili alintilar su sekildedir:

02: “Mesela 1. Sumifta hayat bilgisini daha ¢ok seviyordum, en azindan hayat bilgisi bir sey
ogretiyordu sosyal bilgileri hi¢ sevemedim, simdi sosyal bilgiler dersinde giizel zaman
gecirince su an bir baktigimda simdi sosyal bilgiler dersi eski hayat bilgisine bin basar
yani.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

O7: Cok eglendik. Ogretmenimizin degismesini istemem ¢iinkii hi¢ yazi yazdwrmiyor. Siirekli

oyun oynatiyor. Cok giizel bir giin oluyor. (Ogrenci Giinliigii, 22.11.2017).

Otantik 6grenme siirecinde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda eglenme ile

ilgili alintilar su sekildedir:

06: “Bende daha c¢ok eglenmeye basladim, béyle islemiyorduk, sadece kitapla ilgili
odevlerimizi  yapiyorduk ve deftere yazi yaziyorduk.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,
05.10.2017).

O7: “Sonra herkese seker kolonya verip bayramlarimizi hatirladik. Sonra yeni bilgiler

ogrendik. Fotograflara baktik. Ders ¢ok eglenceliydi.” (Ogrenci Giinliigii, 15.11.2017).

Otantik 6grenme siirecinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda sevme ile ilgili

alintilar su sekildedir:

O5: “Normalde dordiincii sinifta sosyali sevmiyordum hep ezbere dayaliydi ama simdi

bakisim degisti.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 20.10.2017).
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Otantik 6grenme siirecinde dgrencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda duyarlilik ile

ilgili alintilar su sekildedir:

O1: “Duygumda degisim var, normalde de éyleyim de cevreye duyarliligim artti sanki,
hayvanlar giinii ile ilgili dersten sonra babam bana siirpriz yapti beni barinaga gotiirdii

hayvanlar giiniinde kedileri kopekleri besledik.” (Ogrenci Goriisme Kaydi, 05.10.2017).

Otantik 6grenme siirecinde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine bakislarinda mutlu olma ile

ilgili alintilar su sekildedir:

“Ol: “Ucten dérde gegerken cok sikict olacagim diisiindiim ézellikle ortaokula gelince de
yine ayni olur sikict sandim ama simdi ¢ok mutluyum.” (Ogrenci Goriisme Kaydi,

03.11.2017).

Otantik O0grenmenin uygulama siirecinde sosyal bilgiler dersine bakislarina yonelik
kategorisine iligskin bulgular genel olarak incelendiginde, 6grenciler sosyal bilgiler dersini
ilk haftalarda, sikici, zor bulmuslardir. Otantik 6grenme siireciyle bilissel ozellikler alt
kategorisinde bilgilerin kalict oldugu, bilgi sahibi olduklari, konularin zorken kolay hale
geldigi, eski dersleriyle otantik oOgrenme ile uygulanan sosyal bilgiler dersini
karsilagtirdiklari, duyussal ozellikler alt kategorisinde ise sosyal bilgiler dersinde artik
eglendikleri, dersi sevmeye basladiklari, duyarlilik kazandiklar1 ve mutlu olduklari

gorilmiistiir.

Yukarida sunulan bulgularda goriilmektedir ki, 6grencilerin tiimii otantik 6grenme ile
islenen sosyal bilgiler dersinde uygulanabilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin siire¢
boyunca derslere bakislarinin degistigi, dersi ve etkinlikleri severek ve eglenerek yaptiklari,
gercek hayatta 6grendiklerini kullanmay1 saglamasi, sorunlarin ¢oziimiinde etkin olarak rol
almalari, otantik 6grenmenin sosyal bilgilerin dogasina ¢ok uygun oldugu ve bunlardan

hareketle programla iligkilendirilebilecegi goriilmiistiir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, otantik 6grenme uygulamalart sonucu ulasilan bulgularin yorumlanmasiyla
elde edilen sonuglara ve ilgili literatiirdeki ¢calisma sonuglariin karsilagtirmasinin yapildigi

tartisma boliimiine yer verilmis ve arastirmacilar igin gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Otantik 6grenme siirecine iliskin bulgularda, 6grencilerin otantik 6grenmenin faydalar
noktasinda, otantik Ogrenmeyle uygulanan sosyal bilgiler dersini eglenceli bulduklari,
bilgilerinin kalic1 hale geldigi, dersi sevmeye basladiklari, daha ¢abuk 6grendiklerini fark
ettigi, bilgi kazandiklari, anlamadiklar1 ya da zor oldugunu diisiindiikleri konular1 daha iyi
anladiklari, derse ve olaylara bakis ac¢ilarinin degistigi, konularin anlasilir oldugu, derse
katilma isteklerinin artti§1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, asagidaki

bazi ¢alismalarin sonuglariyla desteklenmektedir:

Saye ve SSIRC (2013) calismalarinda, orta diizeydeki otantik pedagoji i¢eren siniflardaki
ogrencilerin, devlet tarafindan yonetilen testlerde okul ortalamalarina gére anlamli olarak
daha yiiksek basar1 oranlarina sahip oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler bilgilerinin
arttikca basarili olabileceklerinden s6z etmislerdir. Bu arastirmanin da bu c¢alismanin
sonuglariyla uyumlu oldugu sdylenebilir. Yine benzer ¢alismada, Hamurcu (2016) otantik
ogrenme uygulamalart dogrultusunda yapilan etkinliklerin, eglenceli oldugu, bu
etkinliklerin arastirmaya dayali oldugu ve oOgrencileri arastirmaya sevk ettigi; otantik
ogrenme uygulamasindan sonra Tiirk¢e dersine yonelik Ogrencilerin  duygu ve
diisiincelerinde daha ¢ok olumlu yonde degisiklik oldugunu bulmustur. Otantik 6grenme
uygulamalari sirasinda islenilen konularin Tiirk¢e dersi konularina gore farkli oldugu; giizel

ve eglenceli konular oldugu; konularin giincel ve insanlara doniik oldugu; Tiirkce
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derslerinin otantik 6grenme uygulamalarina dayali olarak islenmesini, otantik 6grenme
uygulamasinin eglenceli ve daha iyi oldugu; bilgi kazanmalarin1 sagladigy; farkli ve giizel
oldugu icin 6grencilerin istedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde, Giindogan (2017) otantik
gorev temelli 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Yine benzer sekilde Coskun, Dogan ve Uluay
(2017) ise Ogrencilerin fen bilgisi derslerinde otantik 6grenme ve teknoloji kullanimi
hakkinda olumlu bir bakis acis1 gelistirdiklerini ve daha aktif bir sekilde katilmay1

istediklerini bulmustur.

Motlhaka (2014) ise otantik dgrenmenin ikinci dil olarak dgretilen ingilizce smiflarinda
ilging ve eglenceli gorevleri birlestirmek i¢in uygun bir firsat sagladigini bulmustur. Bu
gorevler dil 6grenmenin erken donemlerinde 6grenciler arasinda i¢ motivasyonu artirmistir.
Bir otantik 6grenme ¢evresinde, gercek hayattaki konularin 6grencilerin istek ve meraklarini
artirdigi ve hedef dil icin rahat ve tehdit olusturmayan bir ortam yarattigini ortaya
koymustur. Yine, Cheng, vd., (2016) otantik o6grenmenin iyi Ogrenme aliskanligi

gelistirdigini ve bunu hizlandirdigini ifade etmistir.

Bu arastirmada, otantik Ogrenmeye dayali sosyal bilgiler dersini eglenceli ve giizel
bulduklarini, otantik 6grenme siirecinde islenen sosyal bilgiler dersini sevmeye basladiklari,
bilgi kazanma ve derse katilma isteklerinin arttigin1 sOylemislerdir. Benzer bulgular

alanyazinda da goriilmektedir.

Arastirma bulgularinda, otantik 6grenmenin sosyal bilgiler dersi yaninda matematik, fen
bilimleri, ingilizce ve Tiirkce derslerinde kullanilmasini istemislerdir. Ogrencilerin bu
derslerde ¢ok fazla yazilmasi, dersin zor ve sikict olmasi, 6gretmenin sert tutumu ve daha

1yl anlamak istedikleri i¢in bu dersleri sectiklerini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, otantik 6grenmenin uygulanmasm segtikleri derslerin 6zellikle matematik ve
fen bilimleri gibi zor oldugunu disiindiikleri, soyut konular oldugu i¢in daha iyi
anlayabileceklerini diislindiikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla otantik 6grenmenin zor
konularin daha iyi anlasildigi, sikic1 gibi goziiken dersleri zevkli hale getirdigi sonucuna

ulasiimstir.

Aragtirma bulgularinda, Ogrenciler otantik Ogrenme siirecinde grup calismalariyla
arkadaslariyla yardimlastiklari, isboliimii yaptiklari, iletisim kurduklari, sorumluluk
kazandiklari, birbirleriyle sosyallestikleri, problemleri ¢ozebildikleri, birlikte arastirma

yaptiklari, arkadaslarini daha iyi tanidiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma literatiirdeki pek
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cok otantik 6grenme caligma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Nitekim Anwari vd.,
(2015) otantik Ogrenme siireglerinde Ogrencilerin problemleri ¢6zmek igin tartisma,
deneme-yanilma yoluyla diisiinme, strateji ve ¢Oziim Uretimlerini gelistirdigi, ayrica
ogrencilerin problemleri ¢ozmek icin sorular sorarak gruplariyla daha iyi 6grendiklerini ve
iletisim kurduklarini bu ¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir. Bununla birlikte Yeen-Ju,
Mai ve Selvaretnam (2015) arastirmasinin problem ¢ézme, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmis, yiiksek egitim kurumlarinda teknoloji destekli
dersliklerde de otantik 6§renme stratejilerinin kullanilmasina destek oldugunu bulmustur.
Bu calisma otantik O0grenmenin &grencilerin problem ¢6zme ve iletisim becerilerini
gelistirdigi bulgulartyla da benzerlik gostermektedir. Ayn1 zamanda, Westberg ve Leppien
(2018) otantik O0grenmede Ogrencilere ilgiye dayali bagimsiz arastirma yapma firsati
vermenin Ogrencilerin igsel motivasyonun gelistirebilecegi, ©6z-denetimli Ggrenenler
olusacagini ortaya koymustur. Keindnena, Ursinb ve Nissinen (2018) ise otantik
O0grenmenin isbirligini tesvik ettigi, bunun sonucunda verilen gorevler i¢in olusturulan
gruplarin 6tesinde grup tartismalar ve isbirlikleri oldugu, otantik 6grenme etkinliklerinin,
Ogrencilerin arkadaslar1 ve akranlar1 ile birlikte c¢alisirken sosyal isbirligi becerilerini
kazanmalarin1 sagladigi bulunmustur. Bu ¢alismada ayn1 zamanda, 6grencilerin akademik
okuryazarlik becerilerini otantik bir 6grenme ortaminda daha iyi edinebildikleri sonucuna
varmistir. Nitekim Hamurcu’da (2016) otantik Ogrenme uygulamasinin Ogrencilerin
problem ¢ozme becerisinin, okudugunu anlama becerisinde ve Tirkce dersine yonelik
tutumlariin artmasinda etkili oldugunu bulmustur. Yine ayni ¢alismada otantik 6grenme
uygulamasi sirasinda yapilan grup c¢alismalart sayesinde Ogrencilerin grup arkadaslarini
daha yakindan tanima firsatt elde ettikleri; arkadasliklarinin kuvvetlendigi ve 1iyi

anlastiklar1, daha ¢ok bilgi edindikleri sonucuna ulagmistir.

Otantik 6grenmeye dayali olarak uygulanan sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin, sosyal
bilgiler dersinde bilgilerinin kalic1 oldugu, bilgi sahibi oldugu, konularin zorken kolay hale
geldigi, sosyal bilgiler disindaki diger derslerle karsilastirdiklarinda otantik 6grenme ile
daha iyi 0grendikleri, derste eglendikleri, bu sayede dersi sevip mutlu olduklari, duyarlilik
kazandiklar1 dolayisiyla sosyal bilgiler dersine bakislarinin olumlu anlamda degistigi
sonucuna ulasilmigtir. Horzum ve Bektas (2012) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, topluma
hizmet uygulamalar1 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile gergeklestiren Ogretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik tutumlart ve memnuniyet

diizeylerinin arttigin1 bularak arastirma bulgusunu destekler nitelikte goriis bildirmislerdir.
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Yine Hiroshi vd., de (2015) yapmis oldugu caligmalarinda, fen bilgisi dersinde otantik
O0grenmenin bilimsel bilgi anlayisina etkisini ortaya koymuslardir. Bu c¢aligmanin
sonucunda, fen derslerindeki otantik Ogrenme yoluyla bilimsel bilgi anlayisinin
zenginlestigi tespit edilmistir. Ayn1 durumla ilgili olarak Ask’da (2016) silire¢ boyunca
yapilan ¢alismalarin otantik 6grenme ilkelerine uygun oldugu ve 6grencilerin bu ¢alismalara
iliskin genel olarak olumlu tutum sergilediklerini belirterek, aragtirma bulgusunu destekler
nitelikte bir goriis ortaya koymustur. Yine Ogrencilerin derse yonelik bakislarinin
degismesinde eglendikleri, bu sayede dersi daha ¢ok sevdikleri ve keyif aldiklar1 sonucuyla
ilgili olarak Chen vd., (2013) c¢aligmalarinda dijital 6grenme platformu yaratarak, sinifta
otantik bir 6grenme ortaminda 6grenmelerini tesvik etme amaciyla yapilmig, bu ¢aligmanin
sonucunda sinif etkinliklerine istekliligini artirdigini, 6grenme siirecinin tadin ¢ikarip keyif

aldiklarini bulmustur.

Bu arastirmada elde edilen diger bir sonu¢ ise; otantik &grenmenin gercek hayatta
kullanilmasidir, bu sayede 0grencilerin birbirleriyle yardimlastiklari, gercek hayatta olan ya
da olabilecek problemleri ¢ozdiikleri, sorumlu ve faydali olduklari, ger¢ek hayattaki
durumlarla ilgili etkin vatandas olduklarini ifade etmislerdir. Nitekim bu hususla ilgili
olarak Weninger’de (2018) yapmis oldugu calismasinda, otantik 6grenmenin, okullarin
deger verdigi basarilarin yanisira, ger¢ek hayat baglantilart i¢in firsatlar sagladigini ortaya
koymustur. Ayrica, Chen’de (2017) 6grencilerin otantik 6grenme ortamlarinda, okuldaki ve
okulun disindaki yasamla ilgili egitim deneyimlerini gelistirebilecegi sonucuna ulagmustir.
Yine bu durumla ilgili olarak, Gregory (2013) calismasinda 6grencilere gergek bir diinyada
O0grenme ve Ogretim duygusunu vermeyi amacglamistir. Sonunda, otantik O6grenmenin
ogrencilere gergek bir diinyada essiz bir 6grenme deneyimi sagladigini, 6grencilerin gergcek
bir diinyada kapsamli ve otantik 6grenme etkinlikleriyle mesgul oldugunu iddia etmistir.
Gilindogan’da (2017) arastirmasinda, otantik gorev temelli Ogrenme ortamlarinda
ogrencilerin, gercek yasam deneyimlerini paylastiklari, isbirligi i¢inde ¢alistiklari, iletigimi
siif dismma tasidiklari, ¢oklu roller {iistlendikleri, otantik baglami kendi yasamlariyla
iliskilendirdikleri ve gercek yasamdan uzmanlarin deneyimlerinden yararlandiklart ortaya
ciktigini ortaya koymustur. Flanagan (2014) ise, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme gibi
otantik 6grenme becerilerinin, ilerlemeci 6gretim yaklagimini kullanarak egitimciler araciligiyla

gelistirilebilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin otantik dgrenme siirecinde otantik etkinliklerin eglenceli oldugu, dersi sevdikleri,
zevkli oldugu, etkinlikleri begendikleri ve giizel bulduklar1 tespit edilmistir. Benzer sekilde,
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Wornyo, Klu & Motlhaka (2018) arastirmasinda, dgrencilerin otantik 6grenme gorevlerine
ve etkinliklerine olumlu tepki vermis ve memnuniyetlerini dile getirdiklerini ortaya
koymustur. Ayrica, Boyact & Giiner (2017) otantik ortamda ilkokul 6grencilerinin internet
ve dersin bir arada olmasi ile blog araciligiyla etkinlikler yapmaktan ve bu etkinliklerin

herkes tarafindan goriilmesinden hoslandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Otantik 6grenme siirecinde 6grencilerin etkinlikler sayesinde derste aktif olmak istedikleri,
zaman gegctikge etkinlik 6nerilerinde bulunduklari, etkinlikler sirasinda grup ¢alismasinin ne
oldugu ve nasil olacagi, etkinliklerin dikkatlerini ¢ektigi, gezerek d6grendikleri, yardimlagma
ve igboliimiinii 6grendikleri bulunmustur. Bu dogrultuda, Giirdogan ve Aslan (2016) grupla
calisma becerisi, isbirligi, iletisim kurma becerisi ve sorumluluk duygusunun artmasi,
otantik gorev ¢alismasinda ortaya c¢ikan olumlu durumlar oldugunu bulmuslardir. Ayrica
otantik O0grenme yaklagimina uygun tasarlanan etkinliklerin, 6gretmen adaylarinda fen
konularma karst motivasyon artisina ve konularin eglenceli sunumu ile de 6grenmede
kolaylik sagladigi da belirlenmistir. Ak¢a ve Ata (2009) otantik etkinlik sonunda 6grenciler,
tarih derslerinde otantik etkinliklerin kullanilmasinin, tarih dersini yaraticiligin ifade

edilebilecegi, daha zevkli ve anlasilabilir ders haline getirdigi sonucuna ulagmistir.

Calismada cesitli otantik O6grenme etkinlikleri yapilmistir. Bu yapilan otantik 6grenme
etkinliklerinde 6grenciler en c¢ok farkli rollere girdikleri drama etkinliklerini, etkin bir
sekilde rol aldiklar1 proje c¢alismalarini, oOzellikle eglenerek izledikleri videolari, bu
videolardan en ¢ok Midas videosunu, somut Triinler ortaya koyduklar1 afis ve
yaraticiliklarini ortaya ¢ikardiklari kil ¢aligsmalarini, ayrica disarida yapilan gezi, fuar gibi
etkinlikleri sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden, 6grencilerin aktif olarak calisma
yaptiklari, yaparak yasayarak 6grendikleri, yaraticiliklarini ortaya ¢ikardiklari, gezi gézlem
yoluyla oOgrendikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu konu ile ilgili olarak Hastiirk (2013)
ogrencilerin giinliikk hayatla, gercek yasamla iliskilendirdikleri, somut olarak poster, afis,
brostir gibi {iriinler ortaya ¢ikardiklar1 ¢alismalarin oldukga etkili oldugunu ortaya koyarak,
arastirma bulgusunu destekleyici nitelikte bir gorlis ortaya koymustur. Yine bu konuyla
ilgili olarak yapmis oldugu calismasinda Flanagan’da (2014) O&grencilerin, 6grenme
deneyiminin daha fazla dogrulanmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢izgi film ve grup oyunlarinin
kullanimin1 begendigini ifade etmistir. Ulusoy (2012) ise 68rencilerle yaptig1 goriismelerde
otantik video olan sitcom’un, 6grencilerin derse katilimlarini arttirdigi ve kendilerine olan
giivenlerini saglamada 6grencilere yardimci oldugunu ileri slirmiistiir. Safuan & Soh’da

(2013) otantik 6grenme prensiplerinin ve bir iletisim araci olarak Facebook'un, dgrencilerin
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ogrenmede Ogrenim deneyimini etkili bir sekilde gelistirdigini gosterdigini ortaya
koymustur. Luo, Murray ve Crompton (2017) ise otantik etkinlikler sirasinda yansitict ve

isbirlik¢i 6grenmede yiiksek diizeyde bir etkilesim ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagsmislardir.

Otantik 6grenme uygulama siirecinde karsilagilan sorunlara yonelik bulgular incelendiginde,
arastirmacidan kaynaklanan, Ogrenciden kaynaklanan ve diger yasanan sorunlardan
kaynaklanan problemler seklinde ayrilmistir. Bunlar; arastirmacidan kaynaklanan, simif
yonetimi, etkinlikleri yetistirememe, video ve fotograf sorunu; 6grenciden kaynaklanan
giirtiltl, grup caligmalar1 ve giinlilk yazmada sorunlardir. Diger yasanan sorunlar ise; sinif
mevcudunun fazlalifi, sira diizeni, zamanin yetmemesi, geleneksel yaklasimin etkisi,
konunun zor olmasi, okul dis1 egitim i¢in izin alamama gibi sorunlar olmustur. Alanyazinda
yapilan bazi arastirmalar da benzer sonuclara ulagilmistir. Bu agidan, bu arastirma

sonucunun alanyazinla ortiistiigii soylenebilir.

Bu sorunlardan en fazla dile getirilen ilk haftalarda yasanan giiriiltii ve zaman sorunudur.
Otantik O0grenme siireci ilerleyip arastirmacit ve Ogrenciler siirece alistikca bu sorun
coziilmiistiir. Dolapg¢i’ya (2010) gore otantik 6grenmeye dayali uygulamalar siirecinde tespit
edilen sorunlarin basinda dgrencileri siirece katamama ve yliksek sesle dgrencileri uyarma
gelmektedir. Bu iki gosterge kodu oOgretmen tutumuyla ilgilidir ve calismanin ilk
dongiilerinde daha ¢ok goriilmektedir. Yine smif igerisinde giiriiltiilii ortam ve konu dis1
sohbet ilk zamanlar siire sikintis1 yasatarak sorun olarak goriilse de, uygulama igerisinde
Ogretmen ve Ogrenciler pratiklik kazandikga bu sorun ¢Ozlilmiistiir. Bu acidan,

Dolapgioglu’nun ¢aligsmasi ile bu ¢alismanin sonuglarinin uyustugu sdylenebilir.

Ote yandan diger yasanan sorunlardan simif mevcudunun fazla olmasi arastirmanin ilk
haftalarinda olumsuz diger durumlar olarak tespit edilmistir. Yine Dolapgi’ya (2010) gore
mevcut program i¢inde kalabalik siniflarin baglarda sikint1 yarattigini aragtirma dongiisiiniin
sonunda otantik dgrenmenin kalabalik siniflarda dahi uygulanabilecegini ifade etmistir.
Yine, Gilirdogan ve Aslan (2016) otantik 6grenmeye gore islenen derslerde, etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda smif mevcudunun ¢ok olmasi, smif Ogretmeni adaylarinin
laboratuvar1 yeterince tanimamalart ¢alismay1 etkileyen olumsuz durumlar olarak tespit
edilmistir. Dolayisiyla sinif mevcudunun fazla olmasi sonucu olumsuz durum olarak goriilse
de zamanla ¢oziilmiis, arastirmaci ve 6grencilerin siirece alismasi ve grup calismalariyla

azalmistir.
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Dennis ve O’Hair’e (2010) gore de otantik 6grenme siirecinde zaman sikintist oldugunu
ifade etmis, gerekli materyali hazirlayacak zamanin eksikligine ek olarak, dgretmenler ve
akademisyenlerin, otantik derslerin 6gretilmesinin genellikle daha fazla planlama ve hazirlik
stiresi icerdigini belirtmistir. Zaman en biiylik sorun olarak goriilse de arastirmacilar

caligmalarinda bu soruna ¢6ziim bulmuslardir.

Diger bir sorun olarak aragtirmacinin etkinlikleri yetistirememesidir. Bu sorun ise yeniden
planlama yapilarak siire¢ icerisinde ¢ozllmiistiir. Preus (2012) ¢alismasinda, 6gretmenlerin
otantik egitimi siirece tamamen entegre ettiklerini, yaptiklar1 hemen hemen her seyin
yaklagimi yansittigini gostermistir. Otantik 6grenme uygulayan 6gretmenlerin materyalleri

konusundaki kaygilar1 gitmis ve bunun yerine otantik 6grenmeye odaklanmislardir.

Diger bir bulguda geleneksel yaklasimm etkisidir. Ogrenciler uygulamanm ilk
haftalarindada yazi yazmak istemisler bu sekilde ezberleyemeceklerini ifade etmislerdir.
Arastirmact etkinlikleri ¢esitlendirerek bakis agilarini degistirmeye galigmistir. Yine benzer
sekilde, Gill (2006) ¢alismasinda, egitimcilerin rollerini yeniden diisiinmelerini, pedogojinin
rahatlik alanindan uzaklagmalar1 gerektiginden daha otantik uygulamalarin benimsenmesi
yoniindeki degisimde zorluk yasadiklarindan s6z etmistir. Ciinkii otantik 6grenme daha az
ogretmen merkezlidir. Geleneksel 6grenme merkezinin bu degisimi, bu nedenle, 6grencilere
daha biiyiik bir kontroliin devredilmesi nedeniyle yonetilmesi zor olabilir. Ogretmen, bu tiir
o0grenme modellerinin 6grencilerin deneyimlerinde basarili bir sekilde benimsenmesini ve
entegrasyonunu saglamak i¢in ¢ok fazla is yapmalidir. Bu yolu izleyen 6gretmenlerin,

Ogrencilere 6grenim i¢in genis bir alan saglamak konusunda istekli olmalarini ifade etmistir.

Otantik 6grenme siirecine iligkin bulgularda otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
otantik 6grenme faydalarina, hangi derslerde otantik 6grenmenin uygulanmasi gerektigine,

grup caligmalariyla ilgili baz1 genel sonuglara ulasilmistir.

Otantik Ogrenmenin uygulama siirecinde, sosyal bilgiler dersine bakislarina yonelik
kategorisine iliskin bulgular genel olarak incelendiginde, 6grenciler sosyal bilgiler dersini
ilk haftalarda, sikici, zor bulmuslardir. Otantik 6grenme siireciyle bilissel o6zellikler alt
kategorisinde bilgilerin kalict oldugu, bilgi sahibi olduklari, konularin zorken kolay hale
geldigi, eski dersleriyle otantik Ogrenme ile uygulanan sosyal bilgiler dersini
karsilagtirdiklar1, duyussal oOzellikler alt kategorisinde ise sosyal bilgiler dersinde artik
eglendikleri, dersi sevmeye bagladiklari, duyarlilik kazandiklar1 ve mutlu olduklari

goriilmistlir. Alanyazin incelendiginde bazi aragtirmalar da benzer sonuclara ulagilmistir.
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Finch ve Jefferson (2013) deneysel olarak yaptiklar ¢alismalarinda, 6grencilerin otantik
gorevlerin ogretim varhigini algilamalarimi ve bilissel kazanimlar1 {izerinde etkisini
incelemigler, Ogrencilerin istatistiksel olarak basarilarinda anlamli olarak farklilik
bulundugunu ifade etmislerdir. Karakog¢ (2016) yabanci dil egitiminde otantik gorev odakli
uygulamalarin 6grencilerin kendilerine iliskin yeterlilik algilari iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Luo, Murray ve Crompton (2017) dgretmen adaylarinin
rahathi@inin, otantik ortamda ¢evrimi¢i web olusturma uygulamalarini kullanirken arttigini
bulmuslardir. Chen vd., (2013) ise otantik 6grenme destekli olusturduklar1 bir platformda,
cocuklarin derinden etkilenebilecegini ve sistemi kullanarak daha fazla keyif alabilecegini
ortaya koymaktadir. Wornyo, Klu ve Motlhaka (2018) ogrencilerin otantik 6grenme
gorevlerine ve etkinliklerine olumlu tepki verdilerini ve memnuniyeti dile getirdikleri

sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, otantik 6grenmenin ozellikle
gercek hayat konularinin yer aldigi sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecegini, otantik
ogrenme sayesinde konularin daha somut, anlamli ve eglenceli hale geldigi ortaya ¢cikmistir.
Ogrencilerin genel olarak uygulamada eglendikleri ve zevk aldiklari, buna benzer
uygulamalar yapmak istediklerini belirtmislerdir. Bu bulgular ve sonuglar dogrultusunda

cesitli onerilerde bulunulmustur.

5.2. Oneriler

Bu boliimde, arastirmadan wulasilan sonucglardan yola ¢ikilarak bazi Onerilerde

bulunulmustur.

e Arastirma sonucunda, 6grencilerin otantik 6grenmeye dayali uygulamayi sevdikleri,
zevk aldiklar1 ve eglendikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla birden fazla yontem ve
teknigi igerisinde barindiran otantik 6grenmenin disiplinler arasi caligmalarda
kullanilabilecegi gibi sadece ortaokul 5. simifta degil 6. 7. ve 8. smnifta da

kullanilmasi Onerilebilir.

e Bu arastirmada otantik 6grenme uygulamalar1 “Birey ve Toplum” ile “Kiiltiir ve
Miras” Ogrenme alanlarinda gergeklestirilmistir. Gelecek c¢aligmalarda, otantik
O0grenmenin tiim seviyelerde kullanilmasiin yani sira farkli 6grenme alanlarina,

iinitelere ve konulara da yer verilebilir.
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Arastirma sonucunda otantik 6grenmenin bazi beceri ve degerlerin gelismesine
ozellikle elestirel diistinme, empati, iletisim, is birligi, karar verme, problem ¢6zme,
zaman ve kronolojiyi algilama becerilerine; dayanisma, duyarlilik, saygi,
sorumluluk, yardimseverlik degerlerine katki sagladig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla bu
beceri ve degerlerin gelistirilmesinin istendigi ortaokul sosyal bilgiler programindaki

kazanimlar1 islerken otantik 6grenme yaklagiminin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin gergek yasam ile olan siki baglantist goz Oniinde
bulundurularak ger¢ek yasamla baglant1 kurulmasi i¢in 6zellikle, otantik etkinlikler,

otantik materyaller, otantik videolar, otantik gorevlere yer verilebilir.

Otantik 6grenme siirecinde otantik 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin dikkatini
cekmede, derse katilimlarini artirma noktasinda ve eglenerek 6grenmelerinde daha
etkili oldugu soOylenebilir. Yine otantik etkinlikler uygulanirken yapilan grup
caligmalari, 6grencilerin igboliimii yapmalarinda, yardimlagsmalarinda, birlikte
caligmalarinda etkili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla otantik etkinliklerden etkili bir

sekilde yararlanilabilir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda, dgretmen adaylarma derslerde otantik 6grenme
ortamini1 nasil olusturacaklari ve sosyal bilgiler derslerinde bunu nasil kullanacaklari

konusunda etkinlikler yaptirilmas1 6nerilmektedir.

Siirenin yetersiz olmasi nedeniyle eylem aragtirmasiyla yapilan bu gibi ¢aligmalar, 2.

Eylem plan1 da yapilarak daha uzun bir siiregte gerceklestirilebilir.

Bu arastirmada Ogrenciler 6grenmis olduklar bilgilere kendileri ulagsmis, eglenerek
ogrenmislerdir. Bu sayede 6grenciler hem derse karst olumlu tutum gelistirmis hem
de kalic1 6grenme gergeklestirmislerdir. Dolayistyla 68renci merkezli yaklagimlar
derslerinde kullanmak isteyen ve Ogrencilerini aktif 6grenme ile mesgul etmek
isteyen Ogretmenler i¢in otantik O0grenme siireci, oldukca etkili bir ara¢ olarak

Onerilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda otantik égrenmeye
yer vermesi, otantik, otantik materyallerin, otantik gorevlerin programla i¢ ice
gecmesi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin de derslerinde kullanmalarina yardimei

olabilir.
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Otantik 6grenme ayni zamanda teknolojiyi kullanarak uygulamalar yapmay1
miimkiin kilar. Bu ¢alismada otantik video, sanal miize ve teknoloji ile ilgili
etkinlikler kullanilmigtir. Buradan hareketle otantik 6grenme etkinliklerinin
teknolojik ara¢ ve materyallerin adapta edildigi bir "Ogrenme siireci" olarak

tasarlanmas1 Onerilemektedir.
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EK 1. Veli izin Formu

Sayin Veli

Oncelikle yapacagim ¢alismaya gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdigimz zaman igin tesekkiir ederim. Bu
form, size arastrmanin amacini ve oOgrencinizin bir katilimci olarak haklarin1 tanimlamay1

amaclamaktadir.

Bu arastirma Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir.  Arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde Otantik Ogrenmenin  nasil
uygulanabilecegini incelemeyi amaclayan doktora tez calismasi icin yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersinde otantik 6grenme etkinliklerinin uygulamasina yonelik 6grencileri goriisleri arastirmanin veri

kaynaklarindan birini olusturacaktir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegi goriislerin,
bu calismaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirmamin gecerlik ve gilivenirligini saglamak, ayrica
goriisme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri 6nleyebilmek amaciyla goriismenin ses kaydini
almak istiyorum. Kayda alinacak bu goriisme, yalnizca bilimsel bir veri olarak bu arastirma igin
kullanilacak ve bunun diginda higbir amagla kullanilmayacaktir. Ayrica uygulama sirasinda veri
kaybina engel olmak amaciyla ¢alismanin gériintii kaydin1 almay1 planliyorum. Ogrencinizin ya da
sizin isteginiz dogrultusunda ses ve goriintii kayitlari, veriler yazildiktan sonra silinebilecek ya da size
teslim edilecektir. izniniz olmadig: takdirde, 6grencinizin ismi bu arastirmada kullanilmayacak, yerine
takma bir isim kullamlabilecektir. Ogrenci istedii zaman goriismeyi kesebilir ya da calismadan

ayrilabilir. Bu durumda yaptigimiz kayitlar1 ve yazilan raporlari size teslim edecegim.

Bu s6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya velisi bulundugunuz 6grencinin goniillii olarak katildigina ve
aragtirma kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica

ediyorum. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz igin tesekkiir ederim.

Ogrencinin Velisi:

Arastirmaci: Seda ONGER
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Ek 2. Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu

OGRENCI GORUSME FORMU
Tarih: ...... [ood oo,
Sevgili 6grenciler;

Bu goriigme sorular1 sizlerle “Birey ve Toplum-Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlari boyunca,
yapmis oldugumuz ders ve etkinlikler hakkinda, sizlerin goriislerini almak iizere tarafimizdan
hazirlanmistir. Burada verecek oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve isimleriniz hicbir sekilde
aciklanmayacaktir. Arastirmama yapmis oldugunuz katkilardan dolayr simdiden tesekkiirlerimi
sunarim.

Seda ONGER

G.U. Egitim Bil. Enst.
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SORULAR

2. Bu uyguladigimiz yontemin, konunun farkh yonlerini gorebilmende nasil bir etkiye
sahip oldugunu diisiiniiyorsun?

a. Sence boyle ders islemek yararh mi? Ne tiir yararlan var?

b. Bu sekilde ders islemek sana neler kazandirdi?

3. Bu yontemin baska hangi derste/derslerde kullanilmasim istersin? Peki, nicin bu
derste/derslerde kullanilmasini istiyorsun?

4. Bu yontemin kullammminin derse katilma istegin iizerinde nasil bir etkisi oldugunu
diisiiniiyorsun?

5. Uygulamalar boyunca yapilan etkinlikleri nasil degerlendiriyorsun?

6. Derslerde bu yontemi kullaniminin ne gibi zorluklari oldugunu diisiiniiyorsun?

7. Bu yontemin problemlerin ¢oziimiinde nasil bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsun?

a) Bu uygulamanin hangi tiir problemleri ¢6zmende yardimci olacagim
diisiiniiyorsun?

8. Bu siirecte ortak cahistigin grup arkadaslarinla yaptigin grup calismasi senin icin
faydahl oldu mu? Evet ise nasil faydah oldu?

9. Uyguladigimiz etkinliklerini nasil buldun?

a. En sevdigin etkinlik hangisi? Nicin?

b. Sevmedigin etkinlik var mi? Varsa hangisi?

c. Ne tiir etkinlikler yapmak istersin?

10. Uyguladigimz etkinliklerin smmf seviyene uygunlugu hakkinda neler
diisiiniiyorsun?

11. Uyguladigimiz etkinliklerin senin diger arkadaslarimla olan iliskilerini nasil
etkiledigini diisiiniiyorsun?

12. Sosyal bilgiler dersinde smmfta birlikte yapmis oldugunuz etkinliklerden
hatirladiklarim1 anlatir misin?

13. Birlikte yaptigimiz etkinlikleri diger derslerde yaptigimz etkinliklerle
karsilastirdiginda neler soyleyebilirsin? Farki ne?

13. Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerin gercek hayatta isine yariryor mu? Bunlar
gercek hayatta kullanabiliyor musun?

15. Bu calisma ile sosyal bilgiler dersine yonelik duygularinda bir degisim oldu mu?
Nasil?

Eklemek istediginiz baska bir sey var m?
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EK 3. Eylem Arastirma Siiresince Kullanilan Etkinliklerden Bazi Ornekler

Etkinlik 1. Sen de Instagramda Paylas!

Instagrom >

©4m

149



Etkinlik 2. Sen de Anketor Ol!

Sende insanlara soru sorabilirsin. Yoldan gegen rastgele belirleyecegin kisilere
Diinyada ve Tiirkiye'de yasanan sorunlar nelerdir? Diye sor. Bakalim aldigin

cevaplar tahminlerinle uyusacak mi? Yoksa baska sonuglarla mi karsilasacaksin?

1. Kisi
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Etkinlik 3. Sarki Soziinii Sen Yaz!

GRUP:




Etkinlik 4. Sen de Dergi Editorii Ol!

Diinyaca unlii dergi editori oldugunu hayal et, gocuk haklari ile ilgili derginin adi
ne olurdu? Cocuk haklari ile ilgili derginin kapaginda hangi fotografi basardin ve
hangi bagligi koyardin? Iyice diigiindiikten dergi kapagini olugtur.

Ismini bul Fotografini buraya
yerlestir

Haberin baghigini
buraya at
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Etkinlik 5. Sen de Slogan Bul!

SENDE SLOGAN BUL

AsaQida verilen tisértlere yasanilan olaylarla, sorunlarla
ilgili slogan yerlestir

—
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Etkinlik 6. Sen de Ressam Ol!
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Etkinlik 7. Sen de Roportaj Yap!

Ailenizin en yasl Uyesiyle digiinler ve eski bayramlar hakkinda bilgi toplayacak bir
roportaj yapiniz. Aragtirmaniz igin agagidaki sorulardan yararlaniniz. Ogrendiginiz

bilgileri asagiya yaziniz.

1. Sizin gencliginizde kiz isteme nasil olurdu?

oooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

------------------
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Etkinlik 8. Sen de Afis Yap!
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Etkinlik 9. Sen de Gazete-Dergi Oku!
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Etkinlik 10. Sen de Bir Sorun Seg!

Gruplara para attirarak bir konu se¢mesini saglayiniz.
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Etkinlik 11. Sende Dilekce Yaz!

Seda Sosyal Bilgiler Ogretmenidir. Eskigehir'de Porsuk gay! kenarinda bir evde
oturmaktadir. Ayni zamanda evinin yaninda bir otel vardir. Seda her giin digari
¢iktiginda kotii bir kokudan rahatsiz olmaktadir ve koku her gegen giin evine de
girmeye baslamistir. Seda bu kokunun sebebini 6grenmistir. Evinin yanindaki
otel atik sularini Porsuk ¢ayina bosaltmasindan kaynaklanmaktadir.

Seda, Anayasamizin tanidigi dilekge hakkini kullanmak istiyor Dilekgeyi
yazmak konusunda yardimci olur musunuz?
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EK 4. Ogrenci Giinliigii Ornegi

06

Adi Soyad: Tarih: /4 / // 20 'ﬁ

................................................................. Sevgili Guinltk o
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EK 5. Ogrenci Giinliigii 2

Adi Soyadi 02 Tarih: X1.74. 2¢9 y v

Nee fored. MP e @%&M
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EK 6. Arastirmaci Giinliigii Ornegi
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EK 7. Ogrenci Etkinlik Ornegi

SENDE SLOGAN BUL

Asagida verilen tisortlere etkin vatandas olma ile ilgili
[ slogan yerlestir.

Cevre miy| Koruma),

Aﬁo&f O‘ikm el
A Vo-Mari Seyme)i.

S

o i
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EK 8. Ogrenci Etkinlik Ornegi
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EK 9. Ogrenci Etkinlik Ornegi

%MMUL ...... I
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...........................................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................................
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EK 10. Ogrenci Etkinlik Ornegi

SENDE ANKETOR OL!

Sende insanlara soru sorabilirsin. Yoldan gegen rastgele belirleyecegin kisilere
Diinyada ve Tiirkiye'de yasanan sorunlar nelerdir? Diye sor. Bakalim aldigin cevaplar

tahminlerinle uyusacak mi? Yoksa baska sonuglarla mi karsilagsacaksin?

1. kisi =
g Lr’)m*mf'L ke cinles “ 200YLLE L '\\;\uw*f\e‘s\, \m, c\\\ur § ,x’rl\m;!'lnr j f(\\"\\“
T : ' Gl R 4
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2. kisi
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EK 11. Ogrenci Etkinlik ve Calisma Kagidi Fotograflari
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Kitap Fuan Etkinligi

Frig Vadisi-Yazilikaya Gezisi
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EK 12. Arastirma Siireci Uygulamalar

Veri
setl

1

Eylem tarihi

1. HAFTA
(18-22
EYLUL
2017)

2. HAFTA
(25-29
EYLUL
2017)

3. HAFTA
(2-6 EKIM
2017)

4. HAFTA
(9-13EKiM
2017)

5. HAFTA
(16-20
EKiM2017)

6. HAFTA
(23-27
EKiIM2017)

Uygulanan Eylem

Uygulama
oncesinde,
calismanin
gerceklestirilecegi
okul ve simif
belirlendi.  Okulun
miidiiri ile
goriigiildi. Calisma
ile ilgili bilgi
verildi.

Sosyal bilgiler

Otantik 6grenme
yaklasima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildi.
2.etkinlik yapildi.

Otantik 6grenme
yaklasima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildi.
2.etkinlik yapildi.

Otantik 6grenme
yaklasimina gore
ders uygulandi.
1.etkinlik yapildi.

Otantik 6grenme
yaklasima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildi.

Otantik 6grenme
yaklagima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildu.
2.etkinlik yapildi.

Kullanmilan Veri Toplama
Teknikleri

Veli izin formu

Derslerin video kayitlari
Arastirmaci giinligi ve 6grenci
giinltikleri

Odak Grup Goriigmesi

El yapimu iiriinler (¢caligsma
yapraklari, proje ¢caligmalari)
Derslerin video kayitlari
Arastirmaci giinliigii ve 6grenci
giinliikleri.

El yapimu triinler(¢alisma
yapraklari, proje ¢aligmalari,
Derslerin video kayitlari
Arastirmact giinliigii ve 6grenci
giinliikleri

El yapimu tiriinler (¢alisma
yapraklari)

Derslerin video kayitlari
Arastirmact giinliigii ve 6grenci
giinliikleri

El yapimi1

uriinler.

Derslerin

video

kayitlar

Arastirmaci giinliigii ve 6grenci
giinliikleri
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10

11

7. HAFTA
(30 EKiM-
3KASIM
2017)

8. HAFTA
(6-10

KASIM2017)

9. HAFTA
(13-17

KASIM2017)

10. HAFTA
(20-
24KASIM
2017)

11. HAFTA

(27 KASIM-

1ARALIK
2017)

Otantik 6grenme
yaklagima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildi.
2.etkinlik yapildi.

Otantik 6grenme
yaklasima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildi.
2.etkinlik yapildi.

Otantik 6grenme
yaklasima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildu.
2.etkinlik yapildi.

Otantik 6grenme
yaklasima gore ders
uygulandi.
1.etkinlik yapildu.
2.etkinlik yapildi.

Otantik
sonrasinda
ogrencilerle
goriismeler yapildi.

O0grenme

El yapimu
uriinler.
Derslerin
video
kayitlari
Arastirmaci
giinligii ve
Ogrenci
giinliikleri
El yapimu
urtinler
Derslerin
video
kayitlari
Arastirmaci
giinligii ve
ogrenci
giinliikleri
El yapimi1
driinler
Derslerin
video
kayitlar
Arastirmaci
El yapimi1
irtinler
Derslerin
video
kayitlar

Arastirmaci giinliigii ve

ogrenci giinliikleri

Odak Grup Gorlismest
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EK 13. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

OGRENCI KiSiSEL BILGILER FORMU

Asagidaki sorularla ilgili verilen seceneklerden size uygun olanim (X) isareti ile
belirtiniz.

1.Cinsiyetiniz:
() Kiz ()Erkek

3. Annenizin 6grenim durumu:
() Okuma yazma bilmiyor () Ortaokul mezunu () Universite mezunu
() llkokul mezunu () Lise mezunu ()i

4. Babanizin 6grenim durumu:
() Okuma yazma bilmiyor () Lise mezunu (
() Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu (e

5.Kardes saymniz: .......................

8. Ailenizin aylik gelir diizeyi:
() 500 TL’nin altinda () 500-1000 () 1501-2000 TL
() 1001-1500 TL () 2000 TL’in iistiinde

9. Evinizde sahip oldugunuz olanaklar:

() Bilgisayar () Calisma Odas1 () Internet Baglantis1 () Calisma masasi
() Kitaplik () Cep Telefonu () Fotograf makinesi () Kamera
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EK 14. MEB izin Belgesi

\\»\‘0”'“ g, e
+ 2 ESKISEHIR VALILIGI gég
[I Millf Egitim Mudurlugu __;\\w//z/—-_
§ ESKISEHIR

[ T R R IR TR T R R

~Sayi1 : 88074293/605.01/13618756

12.09.2017
Konu : Arastirma Projesi

VALILIK MAKAMINA

[lgi: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti’ ntin 16/08/2017 tarih ve 1467 sayih yazisi.

llgi yazi ile; Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Turkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bilim Dah doktora programi dgrencisi Seda ONGER' in "Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Otantik Ogrenme Yaklasimi: Bir Eylem Arastirmasi” baghkh uygulama galigmas) Arastirma
[zin Komisyonu tarafindan incelenmis ve komisyon tarafindan sakinca gorilmedigi tespit
edilmis olup, komisyon tarafindan belirtilen okullarda yukanda adi gegen projenin
gerceklestirilmesi uygun gérilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goériilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Barigs HANCI
Mudiir Yardimcis:

OLUR
.../09/2017

Necmi OZEN
Vali a.
Il Milli Egitim Mudura

Biiyiikdere Mah. Aratiirk Blv. No:247 ESKISEHIR
Elektronik Ag: www.eskischir.meb.gov.tr
¢-posia strateji26@@meb.gov.u

Ayrintih bilgiigint L TOKAT
Tel: (0 222) 239 72 00/213-425
Faks: (0222) 239 3922

¥ uksorgu meb. gov.ir udresi 143a-4d72-34e6-b5db-6003 kadu ile teyit edilebiiir

Bu eviTlisggiivenl elekironik imzu ile
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