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OZET

DILLER iCIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNI KAPSAMINDA
ALMANCA DELFIN DERS KiTABININ INCELENMESI

DEMIREL, Meryem Banu
Yiiksek Lisans, Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Altan ALPEREN
Mayis, 2013, 75 Sayfa

Bu arastirmanin amaci yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanmis olan Diller
I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Dil Portfolyosu’nu detayli bir sekilde ele aldiktan
sonra bir¢ok 6gretmen tarafindan kaynak olarak kullanilan “Delfin” adli Almanca ders
kitabin1 incelemektir. Bu baglamda Basvuru Metni’ne ne derece uygun oldugunu,
Ogrenci icin yeterli olup olmadigi, ne tiir aktiviteler icerdigi gibi sorulara cevap
arayacagiz ve bilimsel ¢alismalar dogrultusunda ¢oziimler bulacagiz.

Dort boliimden olusan calismanin birinci boliimiinde arastirmanin amaci ve
Onemi ile yontemi iizerinde durulmus, ikinci boliimiinde Avrupa Ortak Basvuru Metni
ile ilgili kuramsal olarak bilgi verilmis, {iglincli boliimiinde ders kitabi incelenmis,
dordiincii boliimiinde bulgu, 6neri ve ¢alismanin sonuclarina yer verilmistir.

Arastirmanin sonucunda dil kullanma becerilerini ve iletisimi 6n planda tutan
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ndeki bilgilere gore Delfin Almanca ders kitab1 biiyiik
oranda metinle uyumluluk gdstermektedir. Ders kitabinda verilen alistirmalar, Bagvuru
Metni’nde yer alan ortak diizeylere uyumluluk gostermekte, okuma parcgalarinda ise bu
metinde yine On plana ¢ikan dil Ogretiminde kiiltiir boyutuna iliskin izlere
rastlanmaktadir. Delfin ders kitabi, dil 6gretmenlerine rehber niteligi tasiyan ve dil
Ogretimini  standartlagtiran Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile biiylik o6l¢iide
ortlismektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogretimi, Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni,
Almanca ders kitabi, Delfin.



ABSTRACT

REVIEW OF THE GERMAN LANGUAGE TEXTBOOK DELFIN
WITHIN THE SCOPE OF THE COMMON EUROPEAN FRAMEWORK OF
REFERENCE FOR LANGUAGES (CEFR)

DEMIREL, Meryem Banu
Master of Science Degree Program in German Language Teaching
Thesis advisor: Prof. Dr. Altan ALPEREN
May 2013. 75 pages

The objective of this study is to review the German textbook called “Delfin”
used as an auxiliary teaching material by a lot of teachers after examining in detail the
Common European Framework of Reference for Languages Portfolio prepared for
teaching foreign language. In this context, we will seek answers to following questions
according to scientific studies: To what extent it complies with the CEFR? Is it adequate
fort he student or not? What kind of activites it contains?

The first part of the study that consists of four parts focuses on the goal,
importance and methods of the research. In the second part theoretical information is
given concerning CEFR. In the third part of the text book is examined. In the fourth
section, findings, recommendations and results of the study are provided.

As a result of the study, German textbook Delfin extensively complies with the
text according to information set out in CEFR which prioritize the use of language and
communication skills. The exercises given in the textbook shows compatibility to
common levels contained in CEFR. The reading texts show signs regarding the culturel
dimension of the language teaching. Delfin overlaps largely with CEFR which serves as
a guideline for language teachers and standardizes language teaching.

Key Words: Language Teaching, Common European Framework of Reference

for Languages, German textbook Delfin
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BOLUM I
GIRIS

1.1 Problem

Ulkemizde yabanci dil 6grenimi biiyiik dlgiide dSnem kazanmis olsa da, yabanci
dil 6gretimi konusunda eksiklikler bulunmaktadir. Bu eksikliklerin giderilmesi
konusunda 6gretmenlere biiylik gorev diismektedir.

Bir dili 6gretirken sadece dilbilgisi odakli dgretim yapilmamali, dgrencilerin
bireysel farkliliklar1 da goz oniine alinmali, farkli yontemler kullanilmali ve dolayisiyla
daha ¢ok 6grenciye hitap edilmesi saglanmalidir. Bu hususta dinleme-konusma-okuma-
yazma becerilerini kazandirmak esas amag¢ olmalidir.

Dilbilgisi o dilin temelini olusturur, 6grenene bu temeli iyi vermek gerekir.
Bunun i¢in de 6grenen kisi sadece hedef dili degil, ayn1 zamanda kendi anadilinin
dilbilgisini de ¢ok iyi bilmelidir. Gliniimiize kadar olan siiregte 6grenci sadece gramer
yapisint  Ogrenebilmekte, fakat Ogrendigi yabanci dili kullanamamakta ve bunu
baskalarma aktaramamaktadir. Ogrenilen dil sadece en fazla dilbilgisi ve okudugunu
anlama boyutunda kaldigi i¢in, dinleme ve Ozellikle konusma becerileri 6grencilere
kazandirilamamaktadir. Bunun diginda, Ogrenciye hedef dilin kiiltire birlikte
verilmelidir ki, 6grenci o dili daha iyi anlayip konusabilsin.

Bu calismamizda bu hususlar1 dikkate alarak Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’ni inceleyip ne tiir ¢oziimler iretilebilecegimizi gorecegiz ve bu baglamda
tilkemizde okutulan ders kitaplarina 6rnek olarak Delfin Ders Kitabini inceleyecegiz.
Buna bagli olarak da Ogrencilerin hangi ydntemlerle 6grenecegini, konularin nasil
ogretilmesi gerektigini Ortak Basvuru Metni’ne bagl kalarak irdeleyecegiz.

Bir¢ok kaynaktan, makaleden alinmis Orneklerden ve ayni zamanda ders
kitaplarinda ve Ortak Basvuru Metni’nde yer alan bilgilerden yola ¢ikarak problemleri

ortaya koyup c¢ozlimler liretecegiz.
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1.2 Amag

Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Basvuru Metni (Der Gemeinsame
Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen), sinirsiz sayida oOnerileri, yontem ve
teknikleriyle 6grenen ve Ogreten kisi i¢in bir rehber olusturmaktadir. Dort temel
becerinin farkli seviyelere bagli olarak kazandirilmasini amaglayan Basvuru Metni,
diller igin ortak bir ¢ergeve olusturmustur, bu metnin uygulanmasiyla birlikte dil
o0grenmek standartlastirilmistir. Avrupa Birligine girmeye calisan iilkemizde de ortak
basvuru metninin uygulanabilmesi bu baglamda 6nem kazanmustir.

Yillardir bagl basina bir problem olan yabanci dil 6gretimi, bu proje ile farkli bir
boyut kazanmistir. Bagvuru metninde yer alan bilgiler dogrultusunda iilkemizde yabanci
dil ogretmek ve Ogrenmek daha kolay hale gelecektir, fakat bunun i¢in de ders
kitaplarindan 6gretmene, ders programlarindan 6grenciye kadar yabanci dili 6gretmek
ve Ogrenmek isteyen herkes, bu metne uygun hale gelmelidir. Algilar, 6gretim
yontemleri, ders kitaplar: icerikleri degismelidir. Ders kitab1 olarak okutulan kitaplarin
tamaminin buna uygun olmas1 gerekmektedir.

Bu arastirmamizda, bircok Ogretmen tarafindan kaynak olarak kullanilan
“Delfin” adl1 ders kitabin1 Ortak Basvuru Metni’ne gore ele alip, Bagvuru Metni’ne ne
derece uygun oldugu, 6grenci i¢in yeterli olup olmadigi, ne tiir aktiviteler igerdigi gibi

sorulara cevap arayacagiz ve bilimsel ¢alismalar dogrultusunda ¢oéziimler bulacagiz.

1.3 Onem

Gilinltimiizde teknolojinin gelismesi ve iletisim olanaklarinin artmasiyla yabanci
dil 6grenimi daha 6nemli bir hale gelmistir. Sadece egitim 6gretimde degil, hayatin her
alaninda 6dnemi biiyiiktiir.

Yabanc1 bir dil 6grenme, sosyallesme agisindan da ¢ok énemlidir. Bu sayede, dil
bilen bir kisi bilmeyen bir kisiye gore onemli dlglide farkindalik yaratacaktir. Dile ilgi
duyanlarin sayis1 giinden giline artarken, buna bagl olarak da dil 6gretenlerin sayist da
biiylik dl¢lide artmaktadir. Fakat bir dili 6gretmek i¢in o dili bilmek yeterli degildir.
Hem o&grencilerin bireysel farkliliklari goz Oniine alinarak olusturulmus metotlar

kullanilmali, hem o dilin kiiltiirii 6gretilmeli, hem de en 6nemlisi bunlar yapilirken
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ogrencilerin en ¢ok hangi konuda ne tiir sikintilar yasadig1 goz onlinde bulundurularak
cozlimler tiretilmeli ve uygulanan metot bu dlgiitlere gore olmalidir.

Giliniimiizdeki egitim sistemiyle ilkokul, ortaokul ve lisedeki 6grenciler yabanci
dili tam olarak dgrenememektedir. Ogrenciler derste gegerli not alsalar bile dgrendikleri
yabanci dil genellikle yetersiz kalmakta, bu yabanci dili kullanamamaktadirlar. Su ana
kadar uygulanan ezberci yontemler buna yol agmistir. Fakat Ortak Basvuru Metni’nde
yer alan dort beceriyi gelistirmeye yonelik yontemlerin uygulanmasiyla bu tiir
problemlerin giderilmesi saglanacaktir.

Bu baglamda inceleyecegimiz ders kitabinda Bagvuru Metni’ne uygun olarak ne
tir yontem ve tekniklerin uygulandigin1 faydali ve 6grenen i¢in ne derece faydali

oldugunu goérecegiz.

1.4 Varsayimlar

Bir yabanci dilin 6gretilmesi konusunda farkli teoriler bulunsa da 1990’11 yillarin
sonunda Avrupa Konseyi tarafindan oOnerilen Ortak Bagvuru Metni dogrultusunda
yabanci dil 6grenilmesi ve Ogretilmesi konusunda standardizasyona gidilmistir. Bu
konuda yazilmis makaleler ve yazilar dikkate alinarak ¢alismamizda asagidaki
varsayimlara yer verilecektir:

1. Dort temel becerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme) bir arada

ogretilmedigi ders kitaplarindan dil 6grenmek, Ogrenciler igin zor ve

yetersiz olacaktir.

2. Ogrenci 6grendigi dili kiiltiiriiyle birlikte 6grenmedigi siirece, gittigi iilkede

uyum zorluklar: yasayacaktir.

3. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore dgretim yontemleri segilmedigi siirece

Ogretim yine yetersiz kalacaktir.

1.5 Smirhhiklar

Arastirmamizda bircok makale, tez ve kitabin yani sira yardimci ders kitabi

olarak kullanilan Delfin kitabi detayli bir sekilde ele alinacak, Avrupa Ortak Basvuru
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Metni’ne uygun olup olmadigi Orneklerle desteklenerek somut Onerilerde

bulunulacaktir.

1.6 Tanimlar

Arastirmamizda oncelikle Ortak Basvuru Metni’nin neleri kapsadigi, kitabin
uygun olup olmadigi konusu arastirilacak, gegen tanimlar agiklanarak ¢6ziimler

iiretilecektir. Ayrica ilgili makale ve tezlerle bu ¢oziimler desteklenecektir.

1.7 Tigili Arastirmalar

Yabanci dil 6grenirken birgok zorluk yasanmaktadir. Bu zorluk sadece 6grenen
kisiye Ozgli degildir, ayn1 zamanda Ogreten kisi icin de gecerlidir. Bu konuda
kaynakc¢ada yer aldigi gibi bircok arastirma yapilmistir. Biz de bu arastirmalardan
yararlanarak Almanca 6grenirken ve Ogretirken Avrupa ortak Bagvuru Metni’ne gore
hareket edilmesi gerektigini vurgulayacak ve ders kitabini buna gore inceleyecegiz.

Kaynakg¢ada Ortak Bagvuru Metni ve kitap incelemesi iizerine birgok makale,
yiiksek lisans ve doktora tezleri de bulunmaktadir. Tez galigmasi esnasinda adi gegen
tezler de incelenecek ve bunlarin sonuglarindan da yararlanilacaktir.

Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni kapsaminda yazilmis olan ve bizim de
yararlanacagimiz bazi tez ve makaleler sunlardir:

Korkut U. ISISAG ve Ozcan Demirel’in yazmis oldugu “Diller igin Avrupa
Ortak Basvuru Metni’nin Konusma Becerisinin Gelisiminde Kullanilmas1” baglikli
tezden yararlanilmistir. Bu tezde en ¢ok yararlandigimiz boliim olan birinci boliimde,
Avrupa Konseyi ve politikasi iizerinde durulmus, AOBM’nin kazandirmis oldugu bazi
kavramlarin tanimi yapilmis ve dil seviyeleri hakkinda bilgi verilmistir. Farkli deney ve
analizler sonucunda hazirlanmis olan AOBM’ nin konusma becerisinde kullanilmasi ile
ilgili ikinci kisimdan da kismen yararlanilmistir.

Bir diger ¢calismamiz Tahsin Aktas ve Aylin Seymen’in yazmis oldugu “Avrupa
Ortak Yabanci Dil Ogretim Programi cercevesinde “Passwort Deutsch” adli ders
kitabinin degerlendirilmesi” adli makaledir. Bu makalede 6ncelikle giinlimiizde yabanci

dil 6grenmenin Onemi vurgulanmis ve daha sonra kisaca Avrupa Konseyi ve dil
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politikasina deginilmistir. Bu baglamda dil gelisim dosyasi birkag¢ ciimle ile tanitilmis
ve “Passwort Deutsch” Almanca ders kitabin Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne gore
alistirma ve Orneklerle incelenmistir. Bu makalede ders kitabindaki alistirmalar okuma,
yazma, dinleme ve konugma becerileri ¢er¢evesinde ele alinmis ve sonug olarak kitabin
Basvuru Metni’ne uygun olduguna karar verilmistir.

Konumuzla ilgili olarak Serkan Aygiin’iin 2008 yilinda yazmis oldugu
“Tiurkiye’de yabanci dil egitimi ve Avrupa dilleri ortak c¢erceve programi” baglikli
tezden yararlandik. Bu tezde dil konusu ve yabanci dil 6grenimi/d6gretiminin onemi
tizerinde ayrmtili bir sekilde durulmustur. Tiirkiye’de yabanci dil egitim siirecini
kronolojik bir sirayla ele alan Aygiin, daha sonra Avrupa Birligine Uyelik Siireci
Baglaminda Yabanci Dil Egitimi baglig1 altinda detayl1 bir sekilde Avrupa Konseyi ve
Basvuru Metni’ni incelemistir.

Yararlanmis oldugumuz diger ¢alismalar sunlardir: Zuhal Yilmaz Dogan’in
yazmig oldugu “Avrupa Birligi Ortak Dil Cergevesi Programinin Milli Egitim Bakanligi
[Ikdgretim Okullarinda Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi Ogretiminde Uygulanabilirligi”
isimli yiiksek lisans tezi, Bilgen Tosun’un yazdig1 “Avrupa Birligi Ortak Dil Cercevesi
Programmin Milli Egitim Bakanlhigi Anadolu Liselerinde Ingilizce Dersi Ogretiminde
Uygulanabilirligi” adli yiiksek lisans tezi, Harun Gogerler’in yazmis oldugu “Antalya,
Alanya, Manavgat Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri 1. Sinif Ogrencilerinin
Almanca Karsihkli iletisim Becerilerinin - Avrupa Konseyi Genel Kriterleri
Cercevesinde Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tezi, Korkut Ulug Isisag’m
yazmis oldugu “Sozlii iletisim Becerilerinin Gelisiminde Avrupa Ortak Basvuru Metni
Uygulamalarinin Basariya, Tutuma ve Kaliciliga Etkisi” adli doktora tezi ile Dursun
Kose’nin 2007 yilinda Sosyal Bilimler Dergisi’ne yazmis oldugu “Ortak Basvuru
Metni’ne Uygun Tiirkge Ogretiminin Basariya ve Tutuma Etkisi” isimli makale, Giilten
Giler’in “Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri Cergeve Programi ve Tirkiye’de
Yabanci Dil Egitim Siiregleri” adli Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi’nde
2005 yilinda yayimlanmis makalesi ve MEB Talim Terbiye Kurulunun web sitesinde
yayinlanmis olan Ortadgretim Almanca Dersi (Hazirhk, 9-12. Smiflar) Ogretim
Programlar1 incelenmis, konumuza iligkin diger makalelerden bilgiler toplanmis ve

MEB resmi sitesinde ve diger sitelerde yayimlanan yazilardan da yararlanilmistir.
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1.8 Yontem

1.8.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmamiz dort bdliimden olusacaktir. Ik béliimiinde arastirmamizi hangi
boyutlarda ele alacagimizi anlatacak, amag¢ ve kapsami ile aragtirmamizin ydntemi
iizerinde duracagiz. ikinci boliimde ilgili programi bilimsel kaynaklardan destek alarak
kuramsal olarak tanitacagiz. Daha sonra igiincii bolimde konumuzla ilgili ders
kitabinin incelenmesine gececegiz. Son boliim olan dordiincii boliimde ise sonug olarak
hangi bulgulara vardigimizi ve nasil bir yol izlememiz gerektigi konusunda ¢oziimler

iiretecegiz.

1.8.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini giliniimiizde yabanct dil konusunda model olusturan
Avrupa Ortak Bagvuru Metni olusturacaktir.
Orneklemi ise, bircok &zel ve devlet okullarinda yardimer kitap olarak okutulan

Delfin ders kitabinin bu metne gore irdelenmesi olusturacaktir.

1.8.3 Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada 6gretmenlerle etkilesim saglanacaktir. Ayn1 zamanda ikincil veri
kaynaklarindan da istifade edilecektir. Bu verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasiyla
genel bir degerlendirme yapilmasi hedeflenmektedir.

Bu kapsamda, Alman Kiiltiir Merkezi Kiitiiphanesi, Milli Kiitiiphane, Universite
Kiitiiphaneleri (Bilkent, Ankara, Gazi vs), Ankara YOK Tez Tarama Merkezi ve ¢esitli

internet sitelerinden yararlanilacaktir.

1.8.4 Verilerin Analizi

Ilk &nce veriler toplanacak ve arastirma raporunun kuramsal yapisinin

olusturulmasi saglanacak, arastirmada diger makaleler incelenecek ve yabanci dil
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ogretirken yasanilan genel sorunlarla saptanacaktir. Elde edilen bilgi, bulgu ve veriler
1s18inda s6z konusu olan yaklagik Delfin ders kitabi incelenecek, varsa eksiklikleri

saptanip ¢oziimler iiretilecektir.

1.9 Siire ve Olanaklar

Bu boliimde proje tamamlanmasinda yararlanilacak kaynaklardan bir kismina
yer verilmistir. Literatlir taramasi sirasinda eklenecek kaynaklar projenin nihai
raporunun kaynakcasinda belirtilecektir. Ayn1 zamanda yayimnlanan yeni caligmalar
takip edilecek ve proje de yaralanilmaya calisilacaktir. Bu nedenle kaynakg¢a kismi ana
hatlari ile belirtilmistir.

Bu béliimiin ilk basliginda ise zamanlama ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
Ayn1 zamanda yapilacak olan caligmalarin planlanarak ne kadar siire igerisinde hangi

aylarda yapilacagi belirlenmistir.
1.9.1 Zamanlama
Asagida belirtilen tablo, projenin hangi siireler arasinda yapilmasinin

planlandigini belirtmektedir. Temmuz 2010°da baslanan bu ¢alismanin Mayis 2012°de

sonuclandirilmasi planlanmaktadir. Yapilacak caligsmalar ise ana hatlar ile belirtilmistir.

Planlama (Oneri Hazirlama) Temmuz 2010
Kuramsal arastirma Agustos 2010

(Cergeve ile 1lgili yayimlar ve materyal toplama) Eylil 2011
Degerlendirme (Okuma) Ekim 2011- Nisan 2012
Yazma (Bulgularin yaziya gecirilmesi) Mayis-Aralik 2013
Sonuclar ve diizeltmeler Ocak — Haziran 2013
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BOLUM II

AB KONSEYI, AB ORTAK BASVURU METNI ve DiL PORTFOLYOSU
(Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Gecmisi, Dil Dosyas)

2.1 AB Konseyi ve Yabanci Dil Politikasi

AB Konseyi 1949 yilinda insan haklarint korumak, demokrasi ve hukukun
{istiinliigiinii saglamak amaciyla Belgika, Norveg, Isve¢, Danimarka, Fransa, Hollanda,
Ingiltere, Liiksemburg, Irlanda ve italya olmak iizere Avrupa iilkelerinin iiyeligiyle
merkezi Fransa’da kurulmus olan bir teskilattir. Yunanistan ve Tiirkiye de konseyin
kuruldugu giinden itibaren kurucu iiyelerinin arasinda yer almaktadir. Amaci iiye
tilkelerin vatandaslarina daha iyi yasam kosullar1 saglamaktir. Irk¢ilik, ayrimcilik
olmadan farkli iilkelerin vatandaslarinin birbirleriyle uyum igerisinde yasatmayi ilke
edinmistir.

AB Konseyinin su anda 48 {iyesi bulunmaktadir; “Avrupa Birligi iiyesi devletlerin
hiikiimetlerinde gorev yapan bakanlardan olusan ve {liye devletlerin ulusal ¢ikarlarinin
temsil edildigi organdir.” AB Konseyinin gorevi genellikle karar alma boyutundadir.
Karar alma asli gorevidir denilebilir. Avrupa Toplulugu ve Avrupa Atom Enerjisi
Toplulugu Antlagsmasi ile gorev ve yetkileri belirlenen konsey, karar alirken Avrupa
Parlamentosu ve Komisyon ile birlikte hareket etmektedir. “Kurulus kanun taslaklarini
onaylar, parlamentoya yollamakla birlikte iiye iilkelerin ortak ekonomik politika
kararlarin1 diizenlemekte ve Liderler Zirvesinde ortaya konan dis iligskiler konusundaki
kararlarin uygulanmasima yénelik plan hazirlamaktadir.” *

Avrupa’nin gelecegi i¢in en c¢ok dil politikas: iizerinde duran AB Konseyi, bu
baglamda farkli proje ve programlar iiretmektedir. Ulusal Ajans tarafindan yiiriitiilen
Socrates (Genel Egitim Programi), Youth (AB Genglik Programi), Leonardo da Vinci
(Mesleki Egitim Programi) ile Tempus Programlari vs. AB Konseyi tarafindan
gerceklestirilen projeler olup hem egitim hem kiiltiirel tamitim amaghdir. Bu

programlardan

1 http://www.abgs.gov.tr/index.php?p=45630&I1=1 (Cevrimigi; 02.11.12)
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“Avrupa’da yilda halen 120.000 iiniversite 6grencisi, 18.000 iiniversite dgretim
gorevlisi yararlanmaktadir. Mesleki egitim alaninda yilda 45.000 kisi isbast egitimine
ya da inceleme gezisine katilmaktadir. Programlarin uygulandigi tilkelerdeki ilk ve orta
Ogretim Ogrenci ve Ogreticilerinin %3l diger iilkelerdeki okullarla ortak projeler
yapmaktadir. Tiirkiye’de ise 2004 yil1 itibar1 ile 65 tiniversite, Avrupa iiniversiteleri ile
bu programlar cergevesinde isbirligi yapabilme imkani bulmus ve yaklasik 1300
tiniversite 6grencisi Avrupa’nin degisik tiniversitelerinde bir yil siire ile 6grenim gérme
hakkina kavusmustur” (Harun Gogerler, 2005: 12).

Tuzcu (2006: 21), AB egitim politikasinin amaglarini kisaca soyle siralamistir:

- Uye iilkeler arasinda isbirligini ve dayanismayr saglamak amaciyla, iiye iilke

yurttaglar1 arasindaki karsilikli anlayis1 6zendirmek ve Avrupa bilincini agilamak,

bu siiregte O0grenci ve Ogretmenleri egitmek ve tiim ar-ge alanlarina etkin
katilimlarini saglamak,

- Her tiye tilke kendi sosyo-ekonomik yapisina uygun sistemi uygulamakta serbest

olmakla birlikte, ulusal sistemler icinde yer almasi gereken kimi toplumsal

kriterler vardir. Egitim alaninda Birligin temel yaklasim politikasi, liye iilkelerin
egitim sistemlerinin belirlenen genel ilkeler ve kriterlerle gelismeyecek bigimde
diizenlenmesidir.

- Yonetim, igerik ve yapr bakimindan “tek tip” bir egitim yerine, liye iilkelerin

kendi ulusal 6zelliklerine gore bicimlenen egitim politikalarimin karsilikli goriis

aligverigleriyle uyumlulastirilmasini 6ngoérmektedir.

Konsey ile T.C Milli Egitim Bakanligi arasindaki yabanci dil egitim ve
uygulamalariyla ilgili ¢alismalar 1950 yilindan beri stirmektedir. Fakat giiniimiize kadar
gelen en somut ¢aligmalar temelini 1968 yilinda atmugtir. “1950'li ve 60'lh yillara kadar
okullarrmizda kullanilmakta olan “E. V. Gatenby” tarafindan yazilmis ingilizce ders
kitaplar1 yerine, 1972'den itibaren “An English Course for Turks” dizisi Ingilizce
dersleri i¢in, “Wir Lernen Deutsch” Almanca dersleri i¢in ve “Je Parle Francais”
Fransizca dersleri i¢in hazirlanmistir” (O.Demirel, 2009).

Boylece yabanci dil 6gretimine yeni bir anlayis kazandirilmaya baslanmis ve
1990’11 yillara kadar olumlu bir sekilde siirmiistiir. 1990’11 yillarda ise yabanci dil
egitim ve Ogretimine daha fazla agirlik vermek i¢in hazirlik siiflart konulmus ve

giderek artan bir sekilde yabanci dil 6gretimi uygulanmigtir.
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Avrupa Birliginin egitim ve kiiltiir politikalarini yiirliten en 6nemli 6rgiit olan AB
Konseyinin dil politikasindaki “cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii” bir toplum yaratma istegi ve
ugrasini, 2001 yilim1 “Avrupa Diller Yil1” ilan etmesiyle kanitlamistir.

“Diller yilim1 ilan etmedeki temel amag, Avrupa Konseyine iiye iilkelerin dil ve
kiiltiir miraslarina sahip c¢ikmalart ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle birlikte
paylagmalaridir; bunun yani sira ¢ok kiiltiirli, ¢ok dilli Avrupali olma bilincini
yayarak birden ¢ok dil 6grenmeyi tesvik etmektir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkli
dil ve kiiltiirel ge¢misleri olan insanlar arasinda hosgdriiyii arttiracagi ve bireylerin
birbirlerini daha iyi anlamalarin1 saglayacagi beklenmektedir. Avrupa kitasinda 150
ile 200 farkli dilin konusuldugu belirtilmektedir. Avrupa Birligine iiye 15 iilkede
yasayan bireyler arasinda yapilan bir arastirma sonucuna goére égrencilerin % 89'u
Ingilizce, % 32'si Fransizca, % 18'i Almanca ve % 8'i de Ispanyolcay1 yabanci dil
olarak d&grendiklerini sOylemislerdir. Aymi arastirmanin sonuglarma gore bu
iilkelerdeki bireylerin yarisindan fazlasi da ¢ok dilli oldugunu ifade etmistir”
(O.Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, 2004: 18)

Bu baglamda ortak bir yabanci dil 6gretim programi hazirlayan konsey, bu

basvuru metni ile yabanci dil 6gretim ve 6grenimine farkli bir boyut kazandirmistir.

2.2. Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM)

(Gemeinsamer Europiische Referenzrahmen fiir Sprachen (GERS))

Giliniimlizde teknolojinin gelismesi ve iletisim olanaklarinin artmasiyla dil
O0grenme daha onemli bir hale gelmistir. Her toplum kendi yasayis tarzina ve kiiltiirline
bagli olarak egitim sistemini olusturmus, dil 6gretimi de yine ayni kapsamda
olusturulmustur. Her iilkede dil Ogretim diizeyleri farklilik gosterdigi i¢in Avrupa
Konseyi bu farklilig1 ortadan kaldirmak amaciyla Ortak Bagvuru Metni’nin olusmasina
onciilik etmistir. Bu baglamda herhangi bir dili orta seviyede bildigini sdyleyen bir
kisinin okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerini nasil kullandigi bu metin
sayesinde standardize edilerek bilinir hale gelmistir.

Kisacast1 Avrupa Konseyi, AB iilkeleri vatandaslarinin birbirlerinin dilini
Ogrenerek ve Kkiiltiirlerini tamiyarak daha kaliteli yasam siirmesi, birbirleriyle iletisim

kurabilmesi amaciyla “gok dillilik (Alm. Mehrsprachigkeit)” ve “cok kiiltiirliilik (Alm.
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Multikulturell)” kavramlarindan yola ¢ikarak, yabanci dil egitim ve Ogretiminin
yayginlagmasi ve standart hale gelmesi amaciyla Ortak Basvuru Metni’ni hazirlamistir.

Cok dilli ve ¢ok kiltiirlii toplum olmak arzusuyla temeli atilmis olan AOBM, {i¢
hedefle yola ¢ikmustir:

1. “Avrupa’daki dil ve Kkiiltiir cesitliliginin, zengin mirasinin korunmasi ve
gelistirilmesi gerekir. Ortak bir kaynaktir ve bu cesitliligi iletisim yolunda bir engel
olmaktan ¢ikarip karsilikli bir zenginlesme ve anlayis haline getirmek icin egitim
alaninda biiylik ¢abaya ihtiyag vardir.

2. Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini giliglendirmek,
Onyargi ve ayrimciligin istesinden gelebilmek icin, farkli anadile sahip Avrupalilar
arasinda iletisim ve etkilesimin kolaylagtirilmasi gerekmektedir. Bu, ancak modern
Avrupa dillerini daha iyi bilmekle miimkiin olacaktir.

3. Uye iilkeler, modern dil 6gretim ve dgreniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi ya
da gelistirdigi takdirde mevcut ilkelerindeki isbirligi ve esgiidimde uygun
diizenlemeleri yaparak Avrupa diizeyinde daha biiyilk bir yakinlagma elde
edilebileceklerdir” (Milli Egitim Bakanligi, 2009).

Avrupa llkelerindeki yabanci dil &gretim uygulamalari iilkemizin, Avrupa’da
ortak egitim uygulamalarint 6ngdren Socrates Projesine katilmasiyla benimsenmistir.
“Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimi, Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince
belirlenen egitim politikalarina gore yapilmaktadir. Avrupa’da ortak bir yabanci dil
Ogretim programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak bir standart, ortak Slgiitler ve buna
dayali bir ara¢ gelistirmeyi amaglayan Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi olusturmustur.”

AOBM’nin 6grenici merkezli ve iletisimcei yaklagimi benimseyen bir uygulamasi
olarak goriilen Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 da Ortak Basvuru Metni ile birlikte 2001
yilinda Avrupa Konseyi tarafindan tanitilmistir. Demirel’e gore bu projenin en 6nemli
amagclarindan biri iiye iilkeler arasinda yabanci dil egitimine ve Ogretimine yeni bir
bakis acis1 kazandirmaktir. Bu sayede bireyler kendi dil ve kiiltiir miraslarina sahip
cikacak ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle paylasacaklardir. Bunun yani sira ¢ok kiiltiirlii
ve cok dilli Avrupali olma bilincini yayarak bireyler birden cok dil 6grenmeye tesvik

edilecektir (Demirel, 2003:241).

2 http://adp.meb.gov.tr/nedir.php (Cevrimigi: 20.02.13)
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Avrupa Ortak Bagvuru Metni, ortak kriterlere gore dilin 6grenim ve 0gretimi ile
konusma yetisinin degerlendirilmesini anlatan ve karsilastirilabilir kilan bir sistemdir.®
AOBM, hem dil ve kiiltiir ile ilgili ¢alismalar1 kapsamakta hem de bu anlamda Avrupa
tilkeleri arasinda bir standartlagsmaya gidilmesini dngérmektedir. Temelde biitiin dilleri,
biitiin seviyeleri ve biitlin yas gruplarin1 kapsayan AOBM, hayat boyu 6grenmeyi de
hedef kilan bir sistemdir. “Dil diizeylerinin belirlenmesiyle dil 6gretimi alaninda ortak
bir noktada bulusulmustur. Bu sayede dil sinavlarmin denklikleri de saglanabilecektir.
Bu ¢alisma dile iliskin diizey basamaklarini tanimlayan, ulasilabilir ve kontrol edilebilir
hedefler koyan ve tiim Avrupa iilkeleri tarafindan taninan bir arag niteligindedir” (MEB,
Talim Terbiye, 2004:1).

AOBM ile yabanci dil ogrenenler hem dili nasil bir sistemle Ogrenmeleri
gerektigini  bilecek, hem de oOgrenirken dil yeterlilik diizeylerinin farkinda
olabileceklerdir. Bu baglamda dort temel beceri olan okuma, konusma, yazma, dinleme
becerileri eksiksiz uygulanabilecektir. AOBM, yabanci dili sadece bilmeyi veya
anlamay1 degil, ayn1 zamanda o dili kullanabilmeyi de hedeflemistir. Ogrenen kisi,
hedef dili iletisim kurabilecegi bir boyuta getirebilecektir.

“Bagvuru metni, sadece daha sinirli bir dil bilgisi gerektigi zaman (Ornegin,
konugmaktan ¢ok anlamak) ti¢iincii veya dordiincii yabanci dili 6grenmek igin sinirh
zaman oldugu durumlarda uygun dilin Ogretilmesi gibi “kismi” niteliklerin
betimlenmesini igermektedir. Bu noktada, hatirlamadan ¢ok tanimaya dayanan
yeteneklerin hedeflenmesi daha faydali sonuglar saglayabilir. Bu gibi becerilerin resmi
olarak taninmasi, daha ¢esitli Avrupa dillerinin 6grenilmesiyle ¢ok dilliligi arttiracaktir”
(MEB, 2009).

AOBM, 9 bolimden olugmaktadir. Ana basliklariyla; siyasal ve egitimsel
baglamda diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni, benimsenen yaklagim, ortak bagvuru
diizeyleri, dil kullanim1 ve kullanan/Ogrenen, kullanici/ dgrenen yetileri, dil 6grenimi ve
dil 6gretimi, yabanci dil 6grenmede ve 6gretmekte dayali 6devlerin yeri, dilsel farklilik
ve egitim programi ve degerlendirme.

“Bu kaynagin {i¢ ana konu iizerinde yogunlastig1 sdylenebilir. Bunlar sirasiyla:

- Avrupa parlamentosunun dil politikasi ile ilgili amag ve agiklamalari

- Bildirisimsel yetinin kapsadig: alanlar ve bununla ilgili ¢cok detayl1 aciklamalari

3 GERS Kurzinformation, Langenscheidt, 2004, tarafimdan ¢evrildi
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- Beceri ve yetilere gore yabanci dil diizeylerinin belirlenmesi ic¢in ortak Olgiit
betimlemeleridir (A1-A2-B1-B2-C1-C2)” (Mukadder Seyhan YUCEL, 2006: 117).

flk bolimde AOBM’nin tanimi, amac¢ ve hedefleri iizerinde durulmakta, cok
dillilik kavramina deginilmektedir. Tutarli, seffaf ve kapsamli olmasi konusundaki
aciklamalara da yer verilmis olan birinci boliimde ayrica AOBM’nin kullanim alanlari
ise sOyle siralanmistir:

— “Dil 6grenim programlarinin ve miifredatlarinin 6grenenlerin 6n bilgisine,
Ozellikle ilkokuldan {iniversiteye kadar olan egitim siireci ile daha sonra alinan yetiskin
egitimi arasindaki gegisler ve dil Ogrenenlerin hedefleri gz Oniine alinarak
hazirlanmasinda,

— Dil sertifikalar1 ve smavlarinda, 6grenenlerin neleri yapamadiklarinin degil,
aksine bir dilde neleri yapabildiklerinin sinav degerlendirmelerinde belirleyici olmast,
smavlarin bu yonde hazirlanmasi konusunda,

— Dil 6grenenlerin kendi baslarma 6grenmelerinin tesvik edilmesi, ulastiklar
diizeyleri tespit etme bilincinin gelistirilmesinin, 6grenenler i¢in ulasilabilir anlamh
yeni hedeflerin tespit edilmesinin, 6grenme esnasinda kullanilacak materyallerin
seciminin ve Ogrenen kisinin kendi kendini degerlendirebilmesinin saglanmasidir”
(MEB, 2009:18)

Ikinci boliimde ise iletisimsel yaklasimmn kapsadigi eylem odakli yaklasim
aciklanmakta ve bireyin genel yeteneklerinin (bilgi, beceriler ve uzmanlik bilgileri,
varolus ve ogrenme yetenegi) dil 6grenmeye katkilariyla birlikte diger iletisimsel dil
yetenekleri de anlatilmaktadir. Bireysel farkliliklara gore dil 6grenme siirecini daha
yalin hale getiren Bagvuru Metni, 68renen kisilere hedef dili kiiltiirler aras1 yaklasimla
ogrenmelerini saglamaktadir.

Ugiincii boliimde ise ortak bagvuru diizeyleri, tablo ve grafikler yardimiyla
aciklanmig olup iizerinde en ¢ok durulan boliimdiir. Buradaki ilk tabloda diizeyler, ana
hatlariyla verilmistir. Ortak bagvuru diizeylerinin detayli bir agiklamayla verildigi ikinci
tabloda ise sadece uzman kisilere degil ayn1 zamanda uzman olmayan kisilerin egitimi
kolaylastirmasi i¢in de bundan yararlanmasinin amaclandigi belirtilmistir.

Bahsettigimiz bu ikinci tabloda 6grenenler, dil seviyeleri sayesinde kendilerini
degerlendirebileceklerdir. ileri diizey, ara diizey ve temel diizey olmak {izere ii¢ ana

gruba ayrilan seviyeler kendi aralarinda da ikiye ayrilarak toplamda alt1 farkli diizey
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olusturmaktadir. Bu baglamda temel diizey olan A1 (Breakthrough) ve A2 (Waystage),
ara diizey olan Bl (Threshold) ve B2 (Vantage), ileri diizey olan C1 (Effective
Operational Proficiency) ve C2 (Mastery)’nin hangi durumlarda ne kadar yeterli oldugu
ve Ogrenen Kkisinin hangi seviyede oldugunu kendisinin saptayabildigi bir tablo
hazirlanmistir. Dort temel dil becerileri okuma, yazma, konusma ve dinlemeyi AOBM,
belirledigi bu diizeylerle iliskilendirerek farkli bir sekilde ele almistir. Dinleme ve
okuma becerileri anlama kategorisinde yer almaktadir; konugsma Kkategorisi bir
konusmaya katilmak ve sozlii olarak kesintisiz konusmak seklinde iki gruba ayrilmastir;
yazma kategorisinde ise yazili anlatimi ifade etmekte olup diger kategorilerde oldugu
gibi alt1 farkli diizeyde ele alinmistir. Detayli agiklamalarla ele alinmis dil seviyelerinin
nasil kullanilacagi, kullanim alanlar1 ve bunlara bagli olan kavramlar hakkinda detayl
bilgi bulmak miimkiindjir.

Dordiincti bolimde dili 6grenenlere dilin kullanimi ile siirece yer verilmistir.
Bunlar sirastyla baglam, iletisim temalari, iletisimsel grev ve amagclar, dil faaliyetleri ve
stratejiler, dil siiregleri ve metinlerdir. 4. Bolimiin 6nemini AOBM soyle
vurgulamaktadir; “4. Boliimiin i¢erdigi dil kullanim1 ve dil kullananin analizi, OBM’nin
kullanim1 i¢in kaginilmaz; ¢linkii bu analizin sundugu bir dizi parametre ve kategori, dil
ogrenimi, 6gretimi ve sinamasi ile ilgili herkesin sorumlulugunu aldig1 6grenenlerin, bir
dil ile neler yapabileceklerini ve eylemde bulunmak icin neleri bilmeleri gerektigi
konusunu goz oniinde tutarak, bunu somut bir bigimde diledikleri seviyede ayrintilariyla
betimlemelerini saglar. Bu analizin amaci, kapsadig1 sahada anlasilir olmak ve tabii ki
okuyucu i¢in yorucu olmamak” (MEB, 2009:43).

Besinci boliimde ise kullanici/68renen yetileri iki ana basliga ayrilmis, genel
yetiler ve iletisimsel dil yetileri olarak adlandirilmistir. Ortak Basvuru Metni’nin
kazandirdig1 bir¢ok kavrami gorecegimiz bu boliimde sunlara yer verilmistir; dil otesi
yetiler; genel bilgi, beceriler ve davranis bi¢imleri, kisisel faktorler ve 6grenme yetileri.

Altinc1 boliimde ise dil 6grenimi ve 6gretimi konusuna, 6grencinin 6grenmesi ya
da edinmesi gerekenler, dil 6grenme siiregleri, basvuru metnini kullananlar i¢in dil
ogreniminin kolaylagtiritlmasi, modern dil 6grenimi ve Ogretim ydntemlerine genel
bakis, hatalar ve yanlislar alt basliklariyla deginilmistir.

Yedinci boliimde 6devlerin betimlenmesi, uygulanmasi ve giigliik derecelerine

yer verilmis, sekizinci boliimde ise dilsel farklilik ve egitim programi detayl bir sekilde
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anlatilmistir. Ayrica yabanci dil egitim ortamlari irdelenerek farklilik gosteren 6gretim
programlariyla ilgili 6rneklere de yer verilmistir. Son olarak dokuzuncu boéliimde ise
genel bir degerlendirme dort baslik altinda yapilmastir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde tizerinde en ¢ok durulan ve bizim de detayli bir

sekilde ele alacagimiz konu Ortak Basvuru Diizeyleridir.

2.2.1 Ortak Basvuru Diizeyleri

Avrupa Konseyinin hazirlamisg oldugu Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni’nde
Ogrenenlerin  kendi seviyelerini tespit edebilmeleri ve buna gore kendilerini
degerlendirebilmeleri i¢in hazirlanmis olan ve 6zellikle tizerinde durulan Ortak Basvuru
Diizeyleri 5 gruba ayrilmis olup, 3 ana (A,B,C) ve 6 ara (A1,A2,B1,B2,C1,C2) seviyede
ele alinmistir. Su ana kadar 6grenmis ve alismis oldugumuz dort temel beceri (okuma,
konusma, yazma, dinleme), AOBM’de bes ana baslikla karsimiza ¢ikmaktadir: Duyma,
Okuma, Konugmalara Katilma, Baglantili Konusma, Yazma.

Besinci dil becerisi olarak goére carpan karsilikli konusma, Gogerler’in de
bahsettigi gibi etkilesim olmasi ve tek yoOnliiliiglin ortadan kalkmasi ag¢isindan
onemlidir. AOBM’nin ele almig oldugu bu bes seviye ile birlikte 6grenenler kendileri
hakkinda degerlendirme yapabilecekler ve dili ne derecede bildiklerini ve
kullanabildiklerini 6grenebileceklerdir.

AOBM, bagvuru diizeylerini betimleme semasiyla iliskilendirerek anlatmustir.
Baslangic A (Alm. Elementare Sprachverwendung), orta B (Alm. Selbstdndige
Sprachverwendung) ve ileri diizey ise C (Alm. Kompetente Sprachverwendung) harfi
ile nitelendirilmistir. Bunlar liste seklinde su sekilde ele alabiliriz:

I. Baslangig diizeyi (Breakthrough ) Al

Temel kullanici, (Waystage ) A2

IL. Orta diizey (Threshold ) Bl

Bagimsiz Kullanici (Vantage ) B2
I1. ileri diizey (Proficiency) C1
Yetkin Kullanic1 (Mastery) C2
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Tablo 1: AOBM Dil Seviyeleri *

A B C
(Temel Dil Kullanimi) (Bagimsiz Dil Kullanimi) (Yetkin Dil Kullanimi)
Elementare Selbstindige Kompetente
Sprachverwendung Sprachverwendung Sprachverwendung
/ \ / \ / \
Al A2 Bl B2 C1 C2
(Breakthrough)  (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Mastery)
Operational

Proficiency)

Bu dil seviyelerinin tiim Avrupa’da standart hale getirilmesiyle her yerde
gecerliligi ve denkligi olan sertifikalar almak miimkiin olacaktir. Genel cercevede
incelendiginde temel diizey kullanici (A1, A2), giinliik ihtiyaclarin1 giderebilecek ve
siklikla bahsedilen konular {izerinde yalin ve basit bir sekilde konusabilecek diizeydedir.
Ara diizey (bagimsiz) kullanici ise (B1, B2) kendi alaniyla ilgili olarak somut ve soyut
konulart anlayabilir, bu konular hakkinda fikrini dile getirerek gerekgelerle kisaca
kendini ifade edebilir. ileri diizey kullanic1 kendini dogal ve akici bir sekilde ifade
etmekte zorlanmaz, her konu hakkinda konusabilir ve ince anlam farkliliklarin1 ayirt
edebilir. Bu diizeyler “yapabilirim” (Alm. Kann- Beschreibung) tanimlamasiyla ele
alimmistir. Dinleme ve okuma becerileri anlamak kategorisinde, bir konusmaya katilma
ve sozlii olarak kesintisiz konusma konusmak Kategorisinde yer almakta ve ayrica
yazmak kategorisi de bulunmaktadir. Buna gére Goethe Enstitlisii’niin ve MEB Ortak
Bagvuru Metni Kitabi’nda yer alan bilgiler ¢ergevesinde temel beceriler ile “yapabilirim

yetileri” Ortak Bagvuru Diizeyleri’ne gore asagidaki gibidir:
2.2.1.1 Al Baslangi¢ Diizeyi (Breakthrough)
Baslangi¢ diizeyi olarak adlandirilan A1 diizeyi, dili 6grenenler i¢in temel diizeyi

olusturmaktadir. Bu diizeyde ogrenen kisiye, dili iletisim kuracak ve bunu

siirdiirebilecek gerekli temel donanimin saglanmasi hedeflenmistir.

4 Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni, 2009: 21.
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Yeni baglayanlar veya dili ¢ok az bilenler Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne gore
sunlar1 yapabilir:

e Dilsel iletiyi parmagiyla ya da basgka bir hareketle gosterebilirse, basit bir
aligveris yapabilir.

e (iin, saat ve tarihi sOyleyebilir ve sorabilir.

e Basit bir bi¢imde selamlama yapabilir.

e “Evet, hayir, 0ziir dilerim, liitfen, affedersin” diyebilir.

e Adini, adresini, milliyetini ve medeni durumunu yazabilecegi basit bir
formu doldurabilir.

e Basit bir kartpostal yazabilir. (MEB, 2009:43)

A1 seviyesinde olan kisi temel becerilere gore sunlart yapabilir:

Dinleme: Yavas ve anlagilir bir bigimde konusulmasi sartiyla, benimle, ailemle ya
da cevremdeki somut nesnelerle ilgili, agina oldugum sozciikleri ve ¢ok basit ciimleleri
anlayabiliyorum.

Okuma: Ornegin isaret levhalar, afisler ya da kataloglar iizerindeki asina oldugum
tek tek isimleri, sozciikleri ve ¢ok basit climleleri anlayabiliyorum.

Bir konusmaya katilma: Eger karsimdaki kisi biraz yavas tekrarlamaya ya da
farkl1 bir bicimde ifade etmeye hazirsa ve sOylemeye calistigZim seyleri formiile
etmemde bana yardimci olursa, kendimi basit yollarla ifade edebiliyorum. Sayet
dogrudan gerekli nesneler ve ¢ok asina oldugum konular s6z konusu ise, basit sorulari
sorabiliyor ve cevaplandirabiliyorum.

Baglantili konugma: Tanmdigim insanlar1 tanimlamak ve nerede oturdugumu
anlatmak i¢in basit deyimleri ve climleleri kullanabiliyorum.

Yazma: Kisa ve basit ifadelerle kart yazabiliyorum, orn.: tatil yerinden selamlar.
Formlarda yer alan, Ornegin otellerdeki isim, adres, uyruk gibi bilgileri

doldurabiliyorum.

2.2.1.2 A2 Temel Kullamic1 (Waystage)

Bu seviyede olan bir kisi ise Al diizerine gore bir basamak dnde olup yine ¢ok

temel diizeyde bilgiye sahiptir. Bu baglamda giinliik ihtiyaglarini1 giderebilecek, kendini
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az ve 0z ciimlelerle ifade edebilecek seviyeye gelmistir denebilir. Basit bir dille kendini,
¢evresini ve etrafindakilere tanitabilir.

Basvuru Metni’nde iletisimden kopmama olarak da adlandirilan bu diizeyde kisi,
sorulan sorulara basit bir sekilde ve sorulana uygun olarak yanit verebilir durumdadir.
Evet-Hayir sorularina, davetlere, kendi ile ilgili sorulan sorulara cevap verebilir. Ayni
zamanda hedef dilin konusuldugu iilkeye gittiginde giinliik ihtiyaglarini giderebilecek
sekilde temel bilgilerini kullanarak o dille kendini ifade edebilir.

Buna gore dort temel beceri gergevesinde su sekilde ele alinmistir:

Dinleme: Eger benim igin 6nemli olan seyler (6rn. sahsa ve aileye yonelik oldukg¢a
basit bilgiler, alis veris, is, yakin ¢evre) sdz konusu ise, tek tek climleleri ve en yaygin
kullanilan sézciikleri anlayabiliyorum. Kisa, anlasilir ve basit duyuru ve anonslarin
0ziinli anliyorum.

Okuma: Oldukga kisa, basit metinleri okuyabiliyorum. Giinliik hayatta karsilasilan
basit metinlerdeki (6rn. ilanlar, brosiirler, yemek meniileri ya da yol tarifeleri) somut,
ongoriilebilir bilgileri bulabiliyorum ve kisa, basit kisisel mektuplar1 anlayabiliyorum.

Bir konusmaya katilma: Basit, dogrudan bilgi alis verisinin ve asina oldugum
konularin ve faaliyetlerin s6z konusu oldugu basit, rutin durumlarda kendimi ifade
edebiliyorum. Oldukga kisa bir irtibat konusmasi yapabiliyorum, ancak dogal olarak bir
goriismeyi bizzat yiirlitebilmeyi yeterince bilmiyorum.

Baglantili konugma: Bir dizi climle ve basit araglar yardimiyla 6rnegin ailemi,
diger insanlari, ikamet durumumu, egitimimi ve simdiki ya da en son mesleki gorevimi
tarif edebiliyorum.

Yazma: Kisa, basit notlar ve mesajlar yazabiliyorum. Ornegin bir seyle ilgili
tesekkiir etmek tizere, oldukca basit kisisel bir mektup yazabiliyorum.

A2 diizeyine ek olarak dgreten kisinin istegine ve dgrenen kisilerin sayisina gore
genigletilebilen A2+ diizeyinde olan bir kisi (A2.1, A2.2, A2.1.1, A2.2.1), A2’den bir
adim daha 6nde olmakta ve iletisimde daha aktif bir rol oynamaktadir. AOBM’ye gore
yiiz yiize olmak kosuluyla basit bir konusmay1 baslatir, siirdiiriir ya da tamamlayabilir;
basit gilindelik aligverigleri asir1 bir ¢aba gostermeksizin yeterince anlayabilir;
ongoriilebilen giindelik durumlar i¢inde bildik konular iizerinde istedigini dile
getirebilmek icin gerektiginde yardim isteyebilmesi kosuluyla diisiince ve bilgi

aligverisinde bulunmak iizere kendini anlatabilir; iletide uyarlamalar yapmasi ve
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sOzciiklerini aramasi gerekmekle birlikte, olagandis1 bir igerik tasimayan gilindelik
durumlar i¢inde basarili olabilir; yapilastirilmis durumlar i¢inde, yardim alarak gorece
bir rahatlikla karsilikli etkilesim igine girebilir, ama ag¢ik bir tartismaya katilimi ¢ok
sinirlidir ve daha anlamli olarak, bir monologu siirdiirmede ¢ok daha yetkin bir yetiye
sahiptir, s0z gelimi, izlenimlerini basit terimlerle dile getirir; kisiler, yerler, mesleki
veya akademik bir deneyim gibi c¢evresine iliskin giindelik verilere ait uzun
betimlemeler yapar; gecmis etkinliklerini ve kisisel deneyimlerini betimler; giindelik
ugraglarim1 ve aliskanliklarini betimler; projeleri ve bunlarin diizenlenme bigimlerini
betimler; sevdigi/sevmedigi seyler lizerine agiklama getirir; olaylarin ve etkinliklerin
yalin ve kisa betimini yapabilir; bildik nesne ve hayvanlar1 betimler; sahip oldugu esya
ve nesnelerden kisaca s6z ederken yalin bir betimsel dil kullanir ve bunlar karsilastirir

(MEB, 2009:33).

2.2.1.3 B1 Orta Diizey (Threshold)

Esik diizey olarak da adlandirilan B1’de, A1 ve A2’de 6grenilen okuma, yazma,
dinleme ve konusma becerileri pekistirilmektedir. Ogrenenlerin, okuduklar1 metnin ana
fikrini anlayabilecek, konu hakkinda degerlendirme yapabilecek, 6grendiklerini belli bir
diizeyde aktarabilecek, iletisim kurabilecek ve kendi fikirlerini hem yazili hem de sozlii
olarak ifade edebilecek seviyeye gelmeleri amaglanmustir.

AOBM, bu diizeyi iki o6zellikle aciklamaktadir. Ilki, bir karsilikli etkilesimi
sirdirme ve farkli durumlar i¢inde istedigini elde etme becerisidir. Yani bir konu
hakkinda konusurken veya tartisirken anlatmak istediklerine kelime hazinesi veya dil
seviyesi yetmese bile kendi seviyesine gore kelimeler se¢ip ¢ok dogru olmasa dahi
konusmay: siirdiirmek ve anlasilir kilmaktir. ikinci 6zellik ise bas edebilme yetenegidir.
Yani giinliik hayatta karsilagti§1 bir sorunla ilgili kisinin, aciklama yapabilmesi, soruna
¢Ozlim bulmasi, konu hakkinda goriisiinii bildirmesi ve karsilikli iletisim igerisinde
kalacak sekilde konuyla ilgili aciklama veya onay beklemesi 6ngdriilmektedir.

Bu baglamda AOBM’nin ele aldig1 bes temel beceriye gore bu diizeyde olan
kisinin sunlar1 yapabilmesi beklenmektedir:

Dinleme: Agik standart bir dil kullanilacak olursa ve eger is, okul ve bos vakitle

ilgili agina oldugum seyler s6z konusu olursa, temel noktalar1 anlayabiliyorum. Oldukc¢a
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yavas ve anlasilir konusulursa, giincel olaylar ile mesleki ve ilgi alanimdaki konular
hakkindaki pek ¢ok radyo ve televizyon programindan temel bilgileri anliyorum.

Okuma: igerisinde &zellikle ¢ok yaygin olan giindelik ya da mesleki dilin
kullanildig1  metinleri anlayabiliyorum. Igerisinde olaylardan, duygulardan ve
dileklerden bahsedilen 6zel mektuplari anlayabiliyorum.

Bir konusmaya katilma: Dilin konusuldugu bolgelere yapilan seyahatlerde
karsilagilan ¢ogu durumun iistesinden gelebiliyorum. Asina oldugum, beni kisisel olarak
ilgilendiren konularda ya da aile, hobiler, is, seyahat, gilincel olaylar gibi giinliik
hayattaki  konular  hakkindaki konusmalara onceden hazirlik  yapmaksizin
katilabiliyorum.

Baglantili konusma: Deneyimlerimi ve olaylar1 ya da hayallerimi, beklentilerimi
ve hedeflerimi tanimlamak i¢in baglantili basit climlelerle konusabiliyorum.
Gortiglerimi ve planlarimi kisaca agiklayabiliyorum ve gerekcelendirebiliyorum. Bir
hikdye anlatabiliyorum ya da bir kitabin veya filmin konusunu aktarabiliyor ve
tepkilerimi ifade edebiliyorum.

Yazma: Asina oldugum ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konular hakkinda
baglantili basit metinler yazabiliyorum. Kisisel mektuplar yazabiliyorum ve bu
mektuplarda deneyim ve izlenimlerimden bahsedebiliyorum.

Al diizeyinde oldugu gibi 6grenen ve 0greten kisiye veya kurumlara bagli olarak
B1 diizeyi de B1+ olarak ele alinabilir. Bu durumda B1+ diizeyi, B1 ile B2 diizeyleri
arasinda kalmaktadir. Yani esik diizeyinden ileride, bagimsiz kullanicidan geri seviyeye
denk gelmektedir. B1 diizeyinde farkli olarak olaylar1 daha detayli anlatir ve anlar,
karmasik da olsa bir konu hakkinda bilgi verebilir veya bir konuyu sonug¢landirabilir.

Inceleyecegimiz kitapla ilgili olarak da bu diizey igin birkag¢ alistirma &rnekleri

verecek olursak, okuma becerisi igin;
1- Bringen Sie die 10 Textelemente (B bis K) in die richtige Reihenfolge. Der Text
beginnt mit dem Textausschnitt A. Schreiben Sie die Losung in die Tabelle.

Albert ist jetzt 14. Was hat er im letzten Jahr gemacht? Hat sich sein Leben
verdndert? Wolfiir interessiert er sich jetzt?
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A Albert ist umgezogen und hat deshalb das Gymnasium gewechselt. Seine Mutter hat
ein Haus in Bergheim gekauft. Das ist eine kleine Stadt in der Ndhe von Kdln.

B Alle hatten Platz genug, denn das Haus der Gastfamilie war riesengrop. Zum ersten
Mal hat der Englischunterricht Albert hier Spap gemacht, weil bei Gruppenspielen und
in Sketchen vor der Klasse das Sprechen im Vordergrund stand — und die Dialoge
meistens witzig waren.

C ,.Die Midchen,” sagt er, ,sehen zwar teilweise super aus, sind aber ziemlich
eingebildet und tun so, als wiren sie dlter als sie sind.*

D Dort lebt Albert jetzt mit seinen Schwestern Annemarie, 13, Hannah, 4,
Aupairmddchen Lina, 23, seiner Mutter Sigrid, 42 - und ihrem Freund Georg, 44. Sie
hat ihn 2 Jahre nach dem Tod von Albert” Vater kennen gelernt.

E Dort war er seit seinen schlechten Leistungen in der 6. Klasse ein AuBlenseiter. Jetzt
versteht sich Albert mit den meisten in der Klasse, vor allem mit den Jungs.

F Er hat einen Sprachkurs in Scarborough gemacht und lebte dort mit 6 anderen
Sprachschiilern aus Deutschland, Spanien und China in einer 6-kdpfigen Familie.

G Genau wie Albert, der gerne im Internet surft, den Computer aufriistet, E-Mails
verschickt und Fernsehprogramme guckt. Dafiir hat ihm Georg einen seiner alten
Computer geschenkt. Er steht jetzt im Zimmer von Albert.

H Kein Wunder, dass Albert von seinem neuen Schulfach Informatik begeistert ist. In
der neuen Schule und Klasse fiihlt er sich viel wohler als in der alten.

I Mit Georg versteht Albert sich gut. Er ist Computer-Spezialist in einer groen Firma
und interessiert sich auch in seiner Freizeit fiir Computer.

J Ob sich dadurch die schlechte Englischnote auf dem letzten Zeugnis verbessert, wird
sich zeigen. Albert jedenfalls ist optimistisch: ,,Ich glaube, dass ich es jetzt kann!*

K Und sie interessieren sich fiir Sachen, fiir die sich Albert nicht besonders interessiert -
fiir Aussehen und Anziehsachen zum Beispiel. In den Sommerferien war Albert 3
Wochen in Grof3britannien

5 http://www.osd.at/default.aspx?Slid=32&LAid=2&ARid=106 (¢evrimi¢i, subat 2013)
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2- Ergdnze den folgenden Text, indem du fiir jede Liicke (31 — 40) das passende
Wort aus der Wortliste suchst und den entsprechenden Buchstaben (A — P) in die
Kdstchen ganz unten eintrdgst (siehe Beispiel (). Jedes Wort aus der Wortliste kann nur
einmal verwendet werden. Nicht alle Worter passen.

Sehr PDamen und Herren,
ich habe lhre Anzeige in der FAZ vom 7./8. Mai gelesen. Die Arbeit interessiert mich
und ___ wiirde ich gerne mehr dariiber wissen. Ich bin 16 Jahre alt und in der letzten
Klasse der Sekundarschule in Brig/Schweiz. Da das Schuljahr ____Juni endet, konnte
ich am 1. Juli in Frankfurt sein. Meine Eltern sind damit einverstanden. Zu Hause habe
ich____ zu tun. Ich muss meiner Mutter in der Kiiche helfen, einkaufen, die Wohnung
Sauber machen usw. Ich habe auch zwei jlingere Geschwister von 10 und 12 Jahren,
___ich bei den Hausaufgaben helfen muss.

Ich ___gern ein Jahr in Frankfurt bleiben, bis ich mit der Lehre in einer Bank in Brig
beginne. ___der Zeit in Frankfurt wiirde ich gern mein Englisch verbessern und abends
an einem Englischkurs teilnehmen.

Bitte schreiben Sie mir, ____ich fiir einen solchen Kurs frei bekommen kann. Ich hétte
auch gern gewusst, wie mein Tagesplan aussient und ___ ich machen muss. Wie viel
Taschengeld bekomme ich? Ich schicke Ihnen mit diesem Brief ein Foto von mir,
___Sie wissen, wie ich aussehe. Natiirlich kann ich auch nach Frankfurt kommen,
___mich vorzustellen.

Ich wiirde mich freuen, wenn ich von Ihnen eine Antwort bekomme.

Mit freundlichen Griilen

Katja Berset

Wortliste:

A DAMIT E DIE | OB M WAHREND
B DENEN F GANZ J ODER N WAS

C DENN GIM K UM O WURDE

D DESHALB H MUSS L VIEL P GEEHRTE®

6 http://olga.pixelpoint.at/media/PPM_3DAK_o0sd/~M0/228.3dak.pdf (¢cevimigi, 24.04.2013)
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Dinleme becerisi igin 6rnek;

Nachrichten auf dem Anrufbeantworter

Wenn man nicht zu Hause ist und jemand anruft, dann kann er eine Nachricht auf den
Anrufbeantworter sprechen.

Du horst gleich vier Nachrichten auf dem Anrufbeantworter.

Lies zuerst die Aufgaben 6 — 9. Du hast dafiir 60 Sekunden Zeit.

Hore nun die Nachrichten. Lése die Aufgaben beim Horen.

Kreuze bei jeder Aufgabe die richtige Losung (A oder B oder C) an.

Danach hérst du die Nachrichten noch einmal.

Aufgaben 1- 4

1 Morgen Nachmittag

A [J arbeitet Jochen im Garten.

B [J geht Jochen schwimmen.

C [ trifft Jochen sich mit einem Freund.
2 Es gibt noch freie Plitze an einem Wochenende im
A [ Oktober.

B [ November.

C [1 Dezember.

3 Am Wochenende

A 7 ist Kerstin zu Hause.

B [ mochte Kerstin nach K6In fahren.

C [1 muss Kerstin in Diisseldorf arbeiten.
4 Nicole

A [J braucht Jans Hilfe.

B [ versteht viel von Computern.

C (1 zahlt die Kinokarten.

(ses kaydin1 asagida verilen adresten bulabilirsiniz.)7

7 http://www.telc.net/unser-angebot/deutsch/ (¢evrimigi, nisan 2013)
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Yazma becerisi i¢in 0rnek;

Brauchen wir Hausaufgaben?
In einer Jugendzeitschrift gibt es eine Diskussion zum Thema Hausaufgaben. Du findest
hier dazu folgende Meinungen:
Peter: An unserer Schule machen wir unsere Hausaufgaben in der Schule. Es gibt dafiir
spezielle Ubungsstunden am Nachmittag. Da kann auch ein Lehrer helfen. Das finde ich
gut.
Laura: Hausaufgaben sind sinnlos. Wenn ich in der Schule etwas nicht verstanden habe,
lerne ich es auch nicht, wenn ich es zu Hause nur wiederhole.
Tim: Ich finde Hausaufgaben sehr wichtig. Da kann ich zuhause noch einmal in Ruhe
iiben und sehen, ob ich alles verstanden habe.
Klara: Wenn ich von der Schule nach Hause komme, habe ich iiberhaupt keine Lust
mehr auf Hausaufgaben und Schule. Man braucht doch auch seine Freizeit.
Schreibe einen Leserbrief an die Jugendzeitschrift.

Bearbeite in deinem Leserbrief die folgenden drei Punkte ausfiihrlich.

* Gib die Meinungen wieder, die du in der Jugendzeitschrift zum Thema Hausaufgaben
gelesen hast.

» Wie sieht es an deiner Schule mit Hausaufgaben aus? Erzéhle.

* Wie ist deine Meinung zu dem Thema? Begriinde deine Meinung.8

Konugma becerisi i¢in 6rnek;

Priifungszeit fiir nicht behinderte Kandidatinnen und Kandidaten: 15 Minuten
Die  Priifungszeit  fiir ~ behinderte  Priifungsteilnehmer  ist in  den
"Durchfiihrungsbestimmungen” geregelt.
Die miindliche Priifung besteht aus drei Teilen.
In Teil 1 sprechen Sie mit Threr Gesprachspartnerin oder Threm Gesprachspartner kurz
iiber sich selbst, z. B. liber Ihre Ausbildung, Ihre Familie usw.
In Teil 2 sprechen Sie mit Ihrer Gespriachspartnerin oder Threm Gespréachspartner liber

ein Thema; sagen Sie auch lhre Meinung dazu.

8 http://www.telc.net/unser-angebot/deutsch/ (¢evrimigi, nisan 2013)
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In Teil 3 haben Sie die Aufgabe, zusammen mit Threr Gesprachspartnerin oder Threm
Gespréchspartner etwas zu planen.

Die miindliche Priifung dauert 15 Minuten.

Hilfsmittel wie zum Beispiel Worterbiicher oder Mobiltelefone sind in der richtigen

Priifung nicht erlaubt.

Teil 1: Kontaktaufnahme

Priifungszeit fiir nicht behinderte Kandidatinnen und Kandidaten: etwa 3 Minuten
Sie mochten Thre Partnerin oder Ihren Partner nidher kennen lernen und stellen ihr oder
thm einige Fragen. Sie sollen versuchen, so viele Informationen wie mdglich zu

bekommen. Die unten stehenden Punkte kénnen Thnen dabei helfen.

Die Priiferin oder der Priifer kann noch weitere Fragen stellen.

1.Name

2.Wo und wie sie oder er wohnt, zum Beispiel Wohnung, Haus, Garten
3.Wo sie oder er herkommt

4.Familie

5.Wo sie oder er Deutsch gelernt hat

6.0b sie oder er schon in anderen Lédndern war

7.Was sie oder er im Moment macht, zum Beispiel Schule, Studium, Beruf

8.und so weiter

Teil 2: Gesprich iiber ein Thema

Priifungszeit fiir nicht behinderte Kandidatinnen und Kandidaten: etwa 6 Minuten

Bitte sehen Sie sich die Informationen in Teil 2 genau an und berichten Sie lhrer
Partnerin oder Threm Partner kurz dartiber.

Ihre Partnerin oder Ihr Partner hat eine andere Information zum selben Thema und
berichtet auch dariiber. Danach sollen Sie von Thren personlichen Erfahrungen erzihlen
und lhrer Partnerin oder Ihrem Partner Fragen stellen. Auf ihre oder seine Fragen sollen

Sie reagieren, sodass ein Gesprich entsteht.
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Grafik Kandidat A

Essen in der Mittagspause
von je 100 Berufstdtigen essen mittags

mitgebrachtes Essen: 31

im Betriebsrestaurant/in der Kantine: 24
zu Hause: 18

gekauftes Essen: 11

im Restaurant: 8

nichts: 8

Kandidat A - Links Abbildung einer Hamburger-Haélfte. Der Text rechts daneben ist im
folgenden Link ausgefiihrt.

Aufgabe Kandidat A:

Bitte berichten Sie lhrer Partnerin oder lhrem Partner kurz, welche Informationen Sie
hier bekommen.

Danach berichtet Ihre Partnerin oder Thr Partner iiber ihre oder seine Informationen.

Sie sollen auch von Ihren personlichen Erfahrungen erzidhlen und Ihrer Partnerin oder
Ihrem Partner Fragen stellen. Auf ihre oder seine Fragen sollen Sie reagieren, sodass ein

Gesprich entsteht.

Grafik Kandidat B

Essen in der Mittagspause
von je 100 Studenten essen mittags

in der Mensa: 35
Obst: 20
Schokolade: 18
nichts: 14

Kuchen: 7

rauchen statt essen: 6

Kandidat B - Rechts Abbildung von Apfeln und Bananen. Der Text links daneben ist im
folgenden Link ausgefiihrt.
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Aufgabe Kandidat B:

Bitte berichten Sie Ihrer Partnerin oder Ihrem Partner kurz, welche Informationen Sie
hier bekommen.

Danach berichtet Thre Partnerin oder Ihr Partner {iber ihre oder seine Informationen.

Sie sollen auch von Thren personlichen Erfahrungen erzdhlen und Ihrer Partnerin oder
Ihrem Partner Fragen stellen. Auf ihre oder seine Fragen sollen Sie reagieren, sodass ein

Gesprich entsteht.

Teil 3: Losen einer Aufgabe

Priifungszeit fiir nicht behinderte Kandidatinnen und Kandidaten: etwa 6 Minuten
Situation

Ihre Deutschklasse mochte am Ende des Deutschkurses eine kleine Reise machen. Sie
und Thre Gesprichspartnerin oder Thr Gespriachspartner iiberlegen, wohin die Reise
gehen konnte und wo man sich iiber das Reiseziel informieren kann.

Uberlegen Sie sich, was alles zu tun ist und wer welche Aufgaben iibernimmt.

Sie haben sich diesen Zettel mit Notizen gemacht.

Klassenreise

°Wie viel Zeit?

°Wohin, zum Beispiel Inland, Ausland?
°Was ist dort besonders interessant?
°Wo kann man sich informieren?

°Gibt es gute Angebote?
°Verkehrsmittel?

°[st es fiir eine Reisegruppe billiger?

ound so weiter’

9 http://bfu.goethe.de/bl_04/sprechen.php (¢evrimigi, mayis 2013)


http://bfu.goethe.de/b1_04/sprechen.php
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2.2.1.4 B2 Bagimsiz Kullanici (Vantage)

B1 esik diizeyi ve C1 6zerk diizey arasinda yer alan B2 bagimsiz kullanic1 diger
diizeylerde aldig1 bilgileri daha belirgin bir sekilde kullanmaktadir.

AOBM’ye gore bu diizeyde iki 6zellik ortaya ¢ikmistir. Birincisi kisi uslamlamada
daha aktif hale gelmistir. Buna gore kisi bir konu iizerinde tartisirken elestirel bakis
acisimi dile getirebilir, kendisini konu hakkindaki tezlerle kanitlayarak karsisindakine
gbzdag verebilir, fikrini ispat edebilir. Ikincisi ise bu diizeyde yeni ydnelim noktalar
oldugu goriilmiistiir. Bu yonelim noktalari; toplumsal sdylemde basarili olmaktan daha
Iyisini yapma konusunda yeterli olmak ve dile iligkin yeni bir biling diizeyine varmaktir.
Ornegin; dogallikla, rahatca ve etkin bir bigimde konusmak; giiriiltiilii bir ortamda bile
olsa Olciinlii dilde sdylenenleri ayrintilariyla anlamak; konusmada 6nayak olmak, sira
geldiginde s6z almak ve yeri geldiginde, incelikle olmasa bile konusmay1 kapatmak;
zamana kazanmak igin kaliplasmis ciimleler kullanmak (Ornegin “Bu zor bir soru™) ve
sOyleyecegi seye hazirlanirken s6z sirasini birakmamak (...) ve “Oncelikli yanlislart”
not almak ve bunlar1 izlemek i¢in sdylemi bilingli bir bigcimde izlemek; genel olarak
ayrimina varilir varilmaz tesadiifi ve dizgesel yanlislar1 diizeltmek; alici(lar) tizerindeki
etkisini gbz onilinde bulundurarak sdylenecek seyi ve sdyleme bi¢imini dngérmektir”
(AOBM MEB, 2009:43)

B2 diizeyinde temel becerilere gore kisinin yapabilecekleri sunlardir:

Dinleme: Eger konu bana bir par¢a asinaysa, uzun konusma metinlerini ve
bildirileri anlayabiliyorum ve aym1 zamanda karmasik argiimanlar1 da takip
edebiliyorum. Televizyondaki c¢ogu haber programmi ve giincel rdportajlari
anlayabiliyorum. Standart dil kullanildigi miiddetce, cogu uzun metrajli filmi
anlayabiliyorum.

Okuma: Yazan kisinin igerisinde belirli bir tutumu ya da belirli bir dayanak
noktasini savundugu giincel problemler hakkindaki makale ve raporlar1 okuyabiliyorum
ve anlayabiliyorum. Cagdas edebi diizyazi metinlerini anlayabiliyorum.

Bir konusmaya katilma: Ana dili Almanca olan birisiyle rahatlikla giinliik
konusmalar yapabilecek sekilde, kendimi spontane ve akici bir bigimde ifade
edebiliyorum. Asina oldugum durumlarda etkin bir bigimde tartismalara katilabiliyorum

ve goriislerimi gerekcelendirerek savunabiliyorum.
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Baglantili konusma: 1lgi alanima giren pek ¢ok konuya iliskin belirgin ve ayrintili
goriigler sunabiliyorum. Giincel bir soruna iligkin goriislerimi agiklayabiliyor, cesitli
olasiliklarin avantaj ve dezavantajlarini sdyleyebiliyorum.

Yazma: llgi alanima giren pek ¢ok konuda anlasihr ve ayrintili metinler
yazabiliyorum. Kompozisyon ya da rapor seklinde bilgiler aktarabiliyor ya da belirli bir
goriisiin leh veya aleyhindeki argiimanlar1 ve karsi arglimanlar1 ortaya koyabiliyorum.
Kisisel mektuplar yazabiliyor ve bu mektuplarda olaylardan ve deneyimlerden
bahsedebiliyorum.

B2+ diizeyinde ise yine yukarida verilmis bilgilere ek olarak 6grenen kisiden
savundugu konuyu kanitlamasi ve bu yetenegini siirdiirmesi beklenir. Buna bagli olarak
kiginin konustugu konu hakkinda siireklilik gostermesi ve konulari birbiriyle
iliskilendirmesi gerekir. Kanitlama ve iligkilendirme becerilerinin yani1 sira AOBM’nin
“mantiksal baginti/bagdasiklik™ olarak agikladigi, kisinin gesitli sdzclik ve tiimcelerle

konuyu birbirine baglamasi da bu diizeyde kazanilacak yetilerden biridir.

2.2.1.5 C1 lleri Diizey (Proficiency)

Bu diizeyde kisi dogal ve akici bir sekilde diisiincelerini ifade edebilir. Tiim diger
alt diizeyde edindigi mantiksal baginti, iliskilendirme, kanitlama gibi birgok yetiyi bu
diizeyde rahatlikla kullanabilir. Bu baglamda kigiden dort temel beceriye gore yapmast
beklenenler sunlardir:

Dinleme: Ister canli, isterse medyada olsun, hizli konusulsa bile konusulan dili
anlamakta higbir giicliik ¢ekmiyorum. Ozel bir aksana alismak i¢in yalnizca bir parca
zamana ihtiyacim oluyor.

Okuma: Uzun, karmasik teknik alan bilgisi igeren metinleri ve edebi metinleri
anlayabiliyorum ve iislup farkliliklarini algilayabiliyorum. Benim uzmanlik alanimda
olmasalar bile, bilimsel makaleleri ve uzun teknik talimatlar1 anlayabiliyorum.

Bir konusmaya katilma: Kelimeleri sik sik belirgin bir bi¢imde aramak zorunda
kalmaksizin, kendimi spontane ve akici bir bicimde ifade edebiliyorum. Dili toplumsal
ve mesleki yasam igerisinde etkin ve esnek bir bi¢imde kullanabiliyorum.
Diisiincelerimi ve goriislerimi net bir bicimde ifade edebiliyor ve kendi katkimi

baskalarinin konusmalariyla hiinerli bir sekilde birlestirebiliyorum.
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Baglantili konusma: Karmasik olaylari ayrintili bigimde tasvir edebiliyorum ve bu
sirada konunun ana noktalarint birbirine baglayabiliyor, belirli bakis acilarini ortaya
koyabiliyor ve konusmami1 uygun bigimde sonlandirabiliyorum.

Yazma: Kendimi yazili olarak agik ve diizenli bir bi¢imde ifade edebiliyorum ve
gorlisiimil ayrintilariyla ortaya koyabiliyorum. Karmasik olaylar hakkinda mektuplar,
kompozisyonlar ya da raporlar yazabiliyorum ve benim agimdan 6nemli bakis agilarini
vurgulayabiliyorum. Yazili olarak hazirladigim metinlerde, ilgili okuyucuya uygun olan

iislubu secebiliyorum.

2.2.1.6 C2 Yetkin Kullanic1 (Mastery)

En st diizey olan C2 yetkin kullanic1 seviyesine gelindiginde kisi kesin, kararli,
rahat ve duruma uygun olarak ¢ok rahat ve dogal bir sekilde ifade eder. Buradan kasit
kisinin anadili gibi o dili konusmas1 degildir. Aksine 6grendigi dili kullanis sekli kisiyi
bu seviyeye getirmistir. AOBM’ye gore (2009: 44) bu diizeyde olan bir kisiden anlagilir
bir kesinlik iginde genis bir kipsellestiriciler dizisi kullanarak anlam inceliklerini
kesinlik i¢inde aktarmasi; yan anlamlara iliskin bilingle birlikte deyimsel ve teklifsiz
anlatimlart oldukg¢a ustalikla kullanmasi; dinleyici farkina varmayacak bigimde geri
doniis yapmasi, giigliikleri takilmadan yeniden dile aktarmasi beklenir.

C2 diizeyinde olan bir kisinin “yapabilirim betimlemeleri” agagidaki gibidir:

Dinleme: Ag¢ik bir bigimde yapilandirilmamis olsalar ve bagintilar kesin olarak
ifade edilmemis olsa da, uzun konugma metinlerini takip edebiliyorum. Cok fazla ¢aba
sarf etmeden televizyon yayinlarini ve uzun metrajlh filmleri anlayabiliyorum.

Okuma: Soyut ya da igerik ve dil agisindan karmagik olsalar bile, pratik olarak
yazili metinlerin her tiirlinii zahmetsizce okuyabiliyorum, 6rn. el kitaplari, bilimsel
makaleler ve edebi eserler.

Bir konusmaya katilma: Biitin konugmalara ve tartismalara kolaylikla
katilabiliyorum ve ayni zamanda 6zdeyis ve giinlik konusma dilindeki kaliplara da
oldukca aginayim. Akict bir bigimde konusabiliyorum ve ayni zamanda ince anlam
farkliliklarin1 da tam olarak ifade edebiliyorum. ifade etme giigliikleri oldugunda, hig
fark edilmeyecek bir bicimde sorunsuzca yeniden baslayabiliyor ve climleleri farkli

formiile edebiliyorum.
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Baglantili konugma: Olaylar1 anlasilir, akict ve ilgili duruma uygun bir sekilde
ifade edebiliyor ve miizakere edebiliyorum; anlatimi mantikli kurabiliyor ve 6nemli
noktalar1 ayirt edebilecekleri ve akillarinda tutabilecekleri bigimde dinleyicilerin isini
kolaylastirabiliyorum.

Yazma: Ilgili amaca uygun olarak acik, akici ve iislubuna gére yazabiliyorum. Bir
olay1 iyi yapilandirilmig bir bi¢cimde tasvir eden ve bu sayede dnemli noktalar1 ayirt
etme ve aklinda tutma konusunda okuyucuya yardimci olan zor mektuplari ve karmasik
raporlart ya da makaleleri yazabiliyorum. Bilimsel metinleri ve edebi eserleri yazili
olarak 6zetleyebiliyorum ve tartisabiliyorum.

Yukarida agiklamis oldugumuz dil becerilerine ait seviyeler sayesinde 6grenen
kisi, kendi durumuna yonelik cikarimlarda bulunabilecek ve kendini degerlendirme
firsat1 bulabilecektir. Dil 6gretim siirecinde amaglari, yontemleri, bilgi ve becerileri
detayli bir sekilde agiklamak igin “yapabilirim” tanimlar1 olusturulmustur. Almanca’da
Kann-Beschreibung (yapabilirim) olarak tanimlanmis olan bu kisim ayrica 6grenen
veya dili 6greten kisiye sadece istedigi bir boliimde yogunlasmasi, belirli bir seviyeye
gelmesi konusunda yardimci olmaktadir. Quetz’e gore (2003:43) AOBM, dil bilimin
biitin dallarin1 -6zellikle sosyolinguistik ve pragmalinguistik- toplayip, dilde hangi
durumlarda nasil kombinasyonlar yapilabilecegini, bunlarin diyaloglarda nasil
kullanilabilecegini, dolayisiyla dilin giinliik kullanim alanlarini ayrintili tablolarla
ortaya koymustur. Dolayisiyla 6grenilen dilin giinliik kullanimda en etkili ve uygun
bicimde nasil kullanilacag1 da ortaya ¢ikmuistir.

Avrupa Konseyi, dil diizeyleriyle dil &gretimi/6greniminde yenileme ve
standartlasmaya  gitmistir. Bu sayede dil  Ogrenenler Ogrendikleri  dili
belgelendirebilmektedir. Boylece dil 6gretimi ve Ogrenimine yeni bir boyut

kazandirilmstir.

2.3 Dil Portfolyosu

Dil Portfolyosu, ilk olarak 1991 yilinda Isvigre/Riischlikon sempozyumunda
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ile birlikte ortaya ¢ikmistir. AOBM, dil egitimi
ve Ogretimi ile miifredat i¢in bir basvuru kaynagi gorevini iistlenirken, dil pasaportu

AOBM’de temel alian kiiltiir ve dil birligine sayg1 gosterilmesi, ¢ok dillilik, kiiltiirler
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arast egitim ve kisinin kendini degerlendirebilmesi gibi bircok faktorii dgrencilerle,
ogretmenlerle ve okulla bir araya getirmek i¢in tasarlanmistir. 2000 yilina kadar bazi
Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6grenenlere yonelik gesitli portfolyolar hazirlanmais,
2000 yilinda ise Avrupa Konseyi, Dil Portfolyosu ile ilgili denetlemeleri yapmak ve
bunun tiim Avrupa iilkelerinde kullanilmasini saglamak i¢in bir komite kurmustur.
Bundan sonra bu alandaki caligmalar daha da hizlanmis ve giinimiizde giderek 6nem
kazanmustir.

Bu projeyi iilkemize uyarlamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu, Ozcan Demirel’in bagkanhiginda bir komisyon kurmustur. Once pilot
uygulamayla birkag okulda baglatilan bu proje iilkemiz ¢apina yayilmistir. Bunun igin
26 orta 6gretim kurumu ve bu kurumlarda gorev yapan Ogretmenler belirlenmistir.
Gogerler’in bahsettigi gibi (2005: 51) diger Avrupa Konseyi lyesi tlilkelerde yapilan
pilot uygulamalara benzer bi¢cimde, 6gretmen egitimi, 6grenen dzerkliginin dgrenicilere
tanitimi, Dil Gelisim Dosyast’nin pilot uygulamaya konmasi ve 6grenen 6zerkligini 6ne
cikaran Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi gibi etkinlikler, pilot okullarda
gerceklestirilmeye baglanmistir.

Portfolyo, bir yabanci dili 6grenen tiim yas gruplar1 i¢in dil 6grenmeye tesvik eden
bir aragtir. Bu portfolyoda kiiltiirleraras: yetenek ve dilsel beceriler yer almaktadir. Yani
ogrencilere, dilsel becerilerini kendi kendilerine degerlendirme imkani veren dosya
sayesinde kisi ayn1 zamanda karsisindakinin kiiltliriinii de 6grenebilmektedir.

Mirici’ye (2006) gore dil portfolyosunu iki islevi vardir; kayit altina alma ve
bildirme islemi, pedagojik islevi.

1. Kayit altina alma ve bildirim islevi: Yabanci dili 6grenen kisi o dille ilgili tiim
bilgileri belgelerle arsivleyebilmekte ve istedigi zaman giincelleyebilmektedir. Tiim
Avrupa lilkelerinde standart oldugu i¢in bu bilgilerle yabanci dili 6grenmek ve
ogretmek, 6grenci ve 6gretmenler i¢in daha kolay hale gelecektir.

2. Pedagojik islevi: “Bireyin yeni bir dili 6grenmeye basladig1 andan itibaren sahip
olacagi dil portfolyosu, onun yeni bir dili 6grenme siirecinde siirekli kendini
degerlendirmesine, boylece de kendi dgrenme siireci ile ilgili "farkindalik" 6zelligini
tagimasina, siire¢ i¢erisinde durumunu yeniden degerlendirerek "kendini degerlendirme"
aliskanligin edinmesine, eksikligini duydugu becerilerini gelistirmek ¢in 6gretmeni ya

da cevresindeki insanlardan yardim isteyerek ve bunu da kendi yontemlerine gore
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belirleyerek kendisine ait bir "6zerklik" modelini olusturmasina olanak saglayacaktir.
Bunlara sahip bir 6grencinin bulundugu sinif, tamamen "0grenen merkezli" egitim
veren ve Ogretmeninin siirekli "yansimaci" bir 6gretme modeli uyguladigl bir sinif
olacaktir. Ogrenenler her zaman bir dnceki 6grenme durumlarini degerlendirdikleri i¢in
ve kendi dil gelisimlerini ortak olgiitlerle takip etme olanagina sahip olduklart igin
"yapilandirmaci" bir Ogrenme siireci yasama olanagina sahip olacaklar ve
Ogretmenlerini "goklu zeka" anlayisina uygun materyaller gelistirmek icin birbirleriyle
yardimlasarak "igbirlik¢i 6gretim" modelini olusturmaya yonelteceklerdir. Bu bakis
acistyla da Avrupa Dil Portfolyosunun gergek anlamda bir pedagojik islevinin oldugu
sOylenebilir.”

Dil Portfolyosu, uluslararasi standartlarda gegerliligi olan bir dosya niteligindedir.
Yabanci dil 6grenirken neler 6grendigini, ne tiir basarilar elde ettigini gosteren nitelikte
olan Dil Portfolyosu, hem bireyin kendini degerlendirmesini 6greten hem de kisilerin
goriiglerini igeren sertifikalar, diplomalar gibi bireysel evraklarin oldugu ¢ok kapsamli
bir dosyadir.

Porfolyo, dil o6grenen kisinin hedef dilde ve ayni zamanda anadilinde ne
yapabildigini, neyi nasil hangi ortamda 6grenmesi ve ne tiir etkinlik yapmasi gerektigini
ve hangi konuyu i1yi 6grenip hangi konuda eksigi oldugunu gostermesine yardimci olur.
Ayn1 zamanda kisinin ¢alismasi gereken konular1 planh bir sekilde organize etmesini
saglar. Hatta okul, sehir veya iilke degistiren kisilerin yeni 6gretmenleri, bu portfolyo
sayesinde kisinin neleri yapabildigini veya yapamadigim1 gorebilir. Kisacast 6grenen
veya Ogreten kisi, Dil Portfolyosu ile yabanct dil 6gretim/6grenim siirecini
degerlendirebilmektedir.

Mirici’ye gore “Avrupa Dil Portfolyosu bir ders kitab1 ya da bir kaynak kitap
ozelligi tasrmamaktadir. Ogrenenin kendisine ait bir dosyasi niteligi tasiyan bu
portfolyo, bireylerin okul i¢inde ya da disinda yabanci dil 6grenimi siireci boyunca
kendisinin hangi diizeyde ve hangi becerileri gelistirmesi gerektigini kavrayabilmesini
ve planlamadan degerlendirmeye kadar tiim yabanci dil 6gretimi siirecine katilimini
saglayan bir aragtir” (I.Hakki Mirici, 2006)

Aslinda kisisel bir dokiiman olan Dil Portfolyosu {i¢ boliimden olusmaktadir; Dil
Pasaportu, Dil Biyografisi (Dil Ogrenim Gegmisi), Dil Dosyas.
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2.3.1 Dil Pasaportu

Dil pasaportu, kisinin hangi dilleri ne diizeyde bildigini gosteren bir belgedir. Bu
belgedeki diizeyler AOBM’de yer alan Al, A2, BIl, B2, Cl, C2 olarak
derecelendirilmeleriyle kisinin dil diizeyi hakkinda bilgi vermektedir. Ayn1 zamanda
kisinin dil sertifika ve diplomalarmi da kapsayan pasaport tim Avrupa ilkelerinde
standart hale getirilmistir.

Dil Pasaportu, daha iyi veya daha koétii bildigimiz dilleri hangi becerileri gore
kullanabildigimizi gosterir. Bir dili tam anlamiyla bilmek gerekmez; 6rnegin bir dili cok
iyi anlayabilir fakat ¢cok iyi konusamayabiliriz ya da okudugumuzu anlayabilir fakat
dinledigimizi anlayamayabiliriz. Bu tiir kismi oOgrenmeleri de dil pasaportuna
aktarabilmek miimkiindiir.

Dil pasaportu ii¢ bolimden olugmaktadir:

a) Dil becerileri profili

Bu boliime o6grenci, ortak oOlgiitlere gore (A1-C2) hangi dili hangi diizeyde
kullandigini isaretleyecektir. Dil gelisim siiresi boyunca ne tiir asamalar kat ettigini bu
bolimde belirtecek, istedigi zaman da degistirebilecektir. Pasaportta yer alan Dilsel
Profil (Alm. sprachliches Profil) ve Kendini Degerlendirme (Alm. Selbstevalution)
tablolar: siirekli giincel tutularak kisinin dil gelisim siireci buraya yansitilir. Ayrica
“Yapabilirim betimlemeleri’nin (Kann-Beschreibung) yer aldigi dil pasaportunun bu
boliimiinde ise AOBM’de yer alan bes temel beceriye gore kisi 6z degerlendirme
yapmaktadir.

b) Dil gegmisi ve kiiltiirleraras1 deneyimleri

Bu boliim konugulan dille ilgili kisinin gittigi tlilkeleri ve yurtdisi deneyimlerini
isaretlenecegi boliimdiir.

c) Sertifika ve diploma kayzitlari

Bu bolim, kurumlardan alinmis olan diploma ve sertifikalarin yer aldig: tablolari
icermektedir. Kisi, almis oldugu belgeleri bu boliime isaretleyecektir.

Stirekli giincel olmast gereken bu boliimler, kisinin dil 6grenim siirecini somut bir
sekilde yansitmaktadir.

Demirel’e gore “Avrupa'da serbest dolasim hakkini ve is izni alabilmek i¢in her

Avrupa vatandasin bu pasaportu yaninda tagimasi gerekli olacaktir. Bagka bir anlatimla,
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normal pasaport yerine, sadece dil pasaportu gegerli olacak ve dil pasaportunda o

tilkenin dilini bildiginizi belgelendirmeniz gerekecektir. Bu baglamda, dil pasaportu

olanlar Avrupa’nin herhangi bir iilkesinde uzun siireli is ve oturma izni alma sansina

sahip olacaktir” (O.Demirel, 2008).

Ortak Basvuru Diizeyleri boliimiinde dil diizeylerini detayli bir sekilde ele

aldigimiz i¢in asagida verilmis olan dil pasaportunun 6rneginde bu diizeyleri tekrar

vermedik. Dil pasaportunda bu diizeyler tablo seklinde mevcuttur.

Europass Dil Pasaportu®®

N
=
eu FDH ass Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen Avrupa Dil
Portfolyosunun Pargasi o B
Soyap Ad

Dogum tarihi

Ana dil(ler)
Diger dil(ler)
Dil becerilerin kisisel degerlendirmesi )
Anlama Konusma Yazma
Karsilikli
Dinleme Okuma konusma S6zlu anlatim Yazili anlatim
Diploma(lar) veya sertifika(lar)
Avrupa
Diploma veya sertifika basligi Veren kurum Tarih diizeyi
Dil deneyim(ler)i
Acgiklama Baslangi¢ Bitis

10 http://europass.cedefop.europa.eu/tr/documents/language-passport/templates-instructions
(cevrimici:28.12.12)



http://europass.cedefop.europa.eu/tr/documents/language-passport/templates-instructions

46

Dil becerilerin Kisisel degerlendirmesi ¢

Anlama Konusma Yazma

Karsilikl

Dinleme Okuma konusma Sozli anlatim Yazili anlatim

Diploma(lar) veya sertifikal(ar)

Avrupa
Diploma veya sertifika basligi Veren kurum Tarih diizeyi
Dil deneyim(ler)i
Aciklama Baslangic Bitis

(*) Isaretli kisimlar opsiyoneldir. (**) Isaretliler i¢in Kisisel Degerlendirme Tablosuna
bakiniz. (***) Isaretliler i¢in ise diplomanin ya da sertifikanin orjinalinde belirtilmisse
Avrupa Ortak Olgiit Cercevesi (Common European Framework of Reference-CEF)
diizeyini kullanin.

2.3.2 Dil Biyografisi (Dil Ogrenim Gecmisi)

Dil dosyasinin bir diger parcasi olan dil biyografisinde kisi, yabanci dil bilgisine
belgelerle sunmaktadir. Kisinin dil bilgisi ve becerileriyle ilgili bilgilere, hangi dili ne
diizeyde bildigini gosteren belgelerin yer aldig1 dil biyografisi sayesinde ogrenebiliriz.
Dil 6grenim geg¢misi de denen bu kisimda yabanci dil 6grenen kisinin dil 6grenim
stirecini, yani dili ne zaman 0grenmeye basladigi, hangi diizeyde oldugu, dili ne kadar
bildigi, hangi iilkelere gittigi, hangi kurslara katildigi gibi bilgilerin yani sira hangi
dergi/gazeteleri okuyup hangi televizyon kanallarimi izledigine kadar bircok seyi
Ogrenebiliyoruz. Buna gore kisinin dille ilgili gegmiste ne yaptigini ve dili su anda nasil
kullandigin1 bilebiliyoruz.

Ogrenen kisi aslinda biyografi ile bir nevi kendi dil giinliigiinii tutmaktadir. Bu

sayede neyi ne zaman nasil 6grendigini bilerek kendini degerlendirebilmektedir. Siirekli
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giincel tutulan dil biyografisi ayn1 zamanda karsisindaki kisiye kendi hakkinda bilgiler
sunmaktadir.

Dil biyografisi dort boliimden olusmaktadir:

a) Dil 6grenim 6ykiisii

b) Dil 6grenim siirecini degerlendirme

¢) Dil ve kiiltiirler aras1 deneyimler

d) Kisisel Dil Bagarilarim

a) Dil Ogrenim Oykiisii

Bu kisimda kisinin dil ge¢misi ile ilgili bilgilerine kronolojik olarak yer
verilmistir. Hangi okulda okudugu, dil egitimini nerde hangi tarihte aldigi, hangi
kurslara katildig1 gibi bilgiler hem kisiye kendini degerlendirme imkani vermekte hem
de karsisindakilerin kendisiyle ilgili bilgi almasini saglamaktadir.

Dil biyografisinin bu kism1 da digerlerinde oldugu gibi agik ve anlagilirdir. Kisi
portfolyoda bulunan bu boliimleri yardim almadan da doldurabilmektedir.

T.C Milli Egitim Bakanligi’nin yayinlamis oldugu 15-18 yas dil portfolyosunun

birinci kismi olan dil 6grenim dykiisiine ait 6rnegi asagidaki gibidir:

Dil Ogrenim Geg:misill
My Language Learning History

Mezun oldugum okullar ve devam ettigim okul
The schools that | graduated from and am attending now

Okullarmn Adi Yillar Sehri Ulkesi Sertifika /
Diploma
School Names Years City Country

Certificates / Diploma

11 http://adp.meb.gov.tr/15-18.php (¢evrimigi: 28.03.12)
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Devam ettigim dil kurslar
The courses | have attended

Kurum Adi Yer Siire Ulke
Institution Place Duration
Country

b) Dil 6grenim siirecini degerlendirme

Bu boliim adindan da anlasilacag: {izere kisinin kendi hakkinda degerlendirme
yapmast demektir. Kisi dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmaya
gore ne sekilde daha iyi 0grendigini veya kendisini nasil daha iyi ifade ettigini bu
boliimde yer alan sorulara cevap vererek ¢ikarimlarda bulunmaktadir.

Dil portfolyosunun dil 6grenim siirecini degerlendirme kisminin bir bolimii

asagidaki gibidir:

Dil 6grenim siirecinin degerlendirilmesi12
Assessing the Language Learning Process

Kendi 6grenme siirecime iliskin diisiincelerim
Assessing my learning process

... daha iyi 6greniyorum.
| learn better when ...

Bir sinav ya da teste ¢calismak zorunda oldugumda
I have to study for a test or an exam.

Rahatsiz edilmeden yalniz ¢alistigimda
| study alone without being disturbed.

Kendi kendime ¢alisiren miizik dinledigimde

12 http://adp.meb.gov.tr/15-18.php (¢evrimigi: 28.03.12)
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I listen to musicwhile studying on my own.

Caligmay1 tamamlayacak yeterli zamanim oldugunda
I have enough time to accomplish my studies.

Yapilmasi gerekenler agikca anlatildiginda
the tasks are clearly explained.

Baskalariyla isbirligi yaptigimda
I cooperate with others.

Bilinmeyen sozciikleri biri bana agikladiginda
someone explains the unknown words to me.

Baz1 tiimcelerin altini ¢izdigimde
I underline some sentences.

Sozciik ve resimleri gordiiglimde
| see words and pictures.

Drama etkinliklerinde rol aldigimda
| take part in role-playing.

c) Dil ve kiiltiirlerarast deneyimler

Bu boliimde dil deneyimi ile ilgili olarak kisi, dili nasil ve nerede O6grendigi
hakkinda bilgi verir. Bunun yani sira kag tane dil bildigini de belirtir. Bu kisim ayrica
kisiye daha ¢ok dil 6grenmeye tesvik eder.

Kiiltlirleraras1 deneyim olarak da kisi gittigi gezdigi, yasadig: iilkeleri siralar.
Ayrica hangi dil projelerine katildigim1 veya hangi gezilerde yer aldigini acgiklar. Bu
baglamda kisi, gezilerin veya projelerin kendisine ne kattigin1 da yazarak kendini
degerlendirir ve biyografisini okuyan kisiye kendi hakkinda bilgiler vermis olur.
Ornegin Almanca &grenen bir kisi bu dili bir kursta dgrendigini, sonra Almanya’ya
giderek tekrar kurs seviyelerini tamamladigini, AB iilkeleri ile yapilan birka¢ projeye
katilarak Almancay1 daha cok gelistirdigini yazabilir. Bu sekilde dil 6grenme siirecini
O0grenmis oluruz.

Portfolyodaki bu boliimiin bir kism1 asagidaki gibidir:
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Dil ve Kiiltiirlerarasi Deneyimlerim13

My Linguistic and Intercultural Experiences

Dilleri nasil 6grendim
My Language Experience

Dil Bu dili televizyon ve film izleyerek, radyo dinleyerek ve bu
Dili kullananlarla konusarak 6grendim ...
Language Name
| learned the languages watchingTV programs, films, listening to
the radio or meeting speakers of the language ...

Yukaridaki kutulara 6grendiginiz dili ve nasil 6grendiginizi verilen orneklere de
bakarak kisaca yaziniz.

Write the name of the language you are learning in the boxes above then check
examples shortly and write briefly about how you learned the language.

d) Kisisel Dil Basarilarim

Dil biyografisinin bu son bdliimiinde ise kisi, Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde
yer alan dil seviyelerine gore (A1,A2,B1,B2,C1,C2 )kendini degerlendirme firsat1 bulur.
Kisi, burada yer alan bilgileri kendi dil seviyesine gore degerlendirip isaretlemektedir.
Bu sekilde de hangi dil becerisinin eksik oldugunu, hangi becerisinin iyi oldugunu
ogrenmekte ve ileriki siire¢ i¢cin kendisine yeni hedefler koyabilmektedir.

Oncelikle bu boliimde kisi 6grendigi yabanci dille yapabildiklerini ve
yapamadiklarinit isaretler. Daha sonra oOgretmen, kisinin yapabildiklerini ve
yapamadiklarini isaretler. Son olarak da kisi, hedeflerinin neler oldugunu yazabilecegi
bir boliimle karsilagir.

Kisisel dil basarilar1 siirekli giincel tutulan bir bolimdir. Kisi, dilsel anlamda
ulastig1 hedefleri zamanla yeniler ve buna bagli olarak da pasaportunu da giinceller.

Bu boliim, iizerinde en ¢ok durulan ve en kapsamli olan boliimdiir. Bir biitiin

olarak baktigimizda dil biyografisi, kisinin bildigi her dille ilgili neler yaptigim

13 http://adp.meb.gov.tr/15-18.php (¢evrimigi: 28.09.12)



51

gormesine ve dolayisiyla bunlart bagkalarina gostermesine yardimei olur. Okulda,
kursta veya herhangi bir alanda herhangi bir sekilde 6grendigi dili, edindigi bilgileri ve
tecriibeleri aktarmasini saglar. Boylece kisi, dil 6grenme siirecini degerlendirir, planlar
ve bu siire¢ daha da kolaylasir.

Ozetle Avrupa Dil Portfolyosunun temel hedefleri:

- “Dil 6greniminin ve kiiltiirleraras1 becerilerin gelisimini giiclendirmek

- Sayida dil 6grenimini tesvik etmek

- Egitim ve is alanlar arasinda gecisliligi saglamak

- Avrupa’da demokratik vatandasgligi gelistirmek

- Dilsel gesitliligin degerini gostermektir” (O.Demirel, 2006:160).

B1 diizeyinde kendini degerlendirme béliimiindeki sdzlii anlatima bir drnektir.*

SOZLU ANLATIM
SPOKEN PRODUCTION

Hedeflerim

Ogretmenim
My

Ben
Me
Teacher

Duygu ve diisiincelerimi katarak deneyimlerimi
ayrintilariyla ifade edebilirim.

I can give detailed accounts of experiences by
describing feelings and reactions.

Hayallerimi, umutlarim1 ve amagc¢larim ifade
edebilirim.
I can describe dreams, hopes and ambitions.

Planlarimi, hedef ve davramislarimi nedenleriyle
aciklayabilirim.

I can explain and give reasons for my plans,
intentions and actions.

Bir kitap ya da filmin konusu hakkinda bilgi
verebilir ya da diisiincelerimi soyleyebilirim.
I can relate the plot of a book or film and describe my

14 http://adp.meb.gov.tr/15-18.php (¢evrimigi: 28.03.12)
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reactions.

Kisa bir yaziy1 metne sadik kalarak sozlii olarak
basit bir dille anlatabilirim.

I can paraphrase short written passages orally in a
simple way, using the wording and structure of the
original text.

Oykii anlatabilirim.
| can narrate a story.

2.3.3 Dil Dosyasi

Dil dosyasinda kisi, dil pasaportu ve dil biyografisinde belirtmis oldugu basari ve
tecriibelerini aldig: sertifika, belgeler ve diplomalarla somut bir sekilde kanitlar. Burada
yer alan belgeler kronolojik siraya gore verilir.

Kisi, dosyasmi giincel tutarak istedigi belgeleri ekler veya ¢ikarir. Ogretmen de
yonlendirici olabilir fakat birey neleri dosyaya koyup koymayacagi konusunda
Ozgiirdiir.

Ogrenim siireci gozlenebilir hale gelen kisi gelisimini gdrerek motivasyonunu
arttirmakta, bu kisiye daha fazla 6grenme imkani1 vermektedir. Boylece 6grenen kisiler
cok dillilige tesvik edilmektedir.

“Ayrica dil biyografisi ve dil dosyasi kisimlari sinifa yeni katilmig olan bir
ogrenicinin bu yeni ortama adaptasyonunu saglamak i¢in ve s6z konusu kisinin dil
ogrenme deneyimlerinin yani sira daha Onceden kazanmis oldugu dil bilgilerini
saptamada oOgreticiye yardimci olur. Fakat gerek portfolyo caligmalarindan once
Ogreniciyi buradaki ¢alismalara hazirlayici nitelikte temel olusturan, gerekse portfolyo
caligmalarina eszamanli olarak kullanilabilecek, yani Ogrenmeye Vve &grenme
farkindaligina eslik edici gorevi olan, simif ortaminda yine Ogreniciyi belli 6rgenim

stratejileri gelistirmeye ve bununla beraber kendini degerlendirme imkan1 hazirlamaya
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yardimci olan okuma giinliikkleri de kendini degerlendirme ¢alismalarina hazirlik
niteliginde yardimci materyal olarak ise kosulabilir.” (Giilten Giiler, 2004: 117).
Dil dosyasinzda bulunmasini istediginiz belgeleri su sekilde listelemeniz

istenmektedir:

Belgeler :*°
Documents :
Ad1 Tarih EK Numarasi
Type of material Date Document No

Yukarida igeriklerini kapsamli olarak belirtmis oldugumuz dil pasaportu, dil
biyografisi ve dil dosyasini kapsayan Dil Portfolyosu, egitim ve O0gretime farkli bir
boyut kazandirmistir. Sadece yabanci dil 6grenenler i¢in degil ayn1 zamanda dgretenler
icin de Ortak Bagvuru Metni ile birlikte detayli ve ¢ok kapsamli bir rehber olmustur.
Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik kavramlarinin benimsenmesini saglayip yabanci dili
Ogrenen ve dgreten kisilerin kendilerini degerlendirmesine ve bagimsiz bir sekilde dil
ogrenmelerine tesvik eden portfolyonun, genel amaclar1 su sekilde siralanabilir:

“Avrupa Dil Portfolyosunun amaci dil 6grenenlerin

-Kendi dil yeterliliklerini degerlendirmelerine ve betimlemelerine,

-Kendi dil yeterliliklerinin Avrupa Konseyi’nin uluslararasi gegerliligi olan dil
6l¢egindeki yerini saptamalarina,

-Okul i¢i ya da disindaki dil Ogrenimlerini ve kiltlirler arast deneyimlerini
belgelemelerine ve yansitmalarina,

-Ornegin okul degistirirken, bir dil kursuna baslarken, bir degisim programina
katilirken ya da bir ise bagvururken, farkli dillerdeki dil yeterlilikleriyle ilgilenen kisileri
bilgilendirmelerine,

-Kigisel dil hedeflerini saptamalarina ve sonraki Ogrenimlerini planlamalarina
yardimci olmak.

Avrupa Dil Portfolyosu 6gretmenlerin, okullarin ve diger egitim kurumlarinin

amaci,

15 http://adp.meb.gov.tr/15-18.php (¢evrimigi: 28.03.12)
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-Dil 6grenenlerin ihtiyaglarini ve motivasyonunu belirlemelerine ve 0grenim
amaglarini saptayip programlari bir araya getirmelerine,

-Dil 6grenenlerin okul ici veya disinda daha 6nceden edindikleri dil deneyimleri
hakkinda bilgi edinmelerine,

-Dil edimlerini diizeylere ayrilmis bir 6l¢ege gore degerlendirip belgelemelerine,

-Son sertifikalar1 ve nitelikleri Avrupa Yabanci Dil Ogretimi Ortak Olgiitleri’ne
gore diizenlemelerine, Kendi dil d6gretim programlarini betimlemelerine ve dil 6grenim
deneyimlerini gosteren belgeler olusturmalarina yardimci olmak.”*°

Dil Portfolyosu, 6grenciler i¢in kendilerini degerlendirmelerini ve basarilarini
kanitlamalarini saglayan yol gosterici bir aragtir, 6gretmenler icin ise farkli bakis acis1

kazandiran ve kendilerini gelistirmelerini saglayan yenilik¢i bir egitim politikasidir.

16 http://www.tomer.ankara.edu.tr/ntml/portfolyo.htm (Cevrimigi: 20.12.2012)
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BOLUM 111

3.1 DELFIN DERS KiTABI / LEHRBUCH

Almanca’y1 kolay yoldan ve sevdirerek 6grettigini belirten Delfin, ders kitab,
calisma kitab1 ve Cd’lerden olusan bir ders kitabidir. Dort temel becerinin, yani okuma,
konusma, yazma ve dinlemenin adim adim Ogretiminden yana olan Kkitap; yazarlar,
bi¢cim ve tasarim ve igerigi yoniinden incelenmistir.

Bi¢im ve tasarim baslig1 altinda genel goriiniim, basliklar, resimler, tablolar,
sekiller ve grafikler, yaz1 tiirii ve puntolar; igerik bagligr altinda dil ve yazili anlatim,
metinler, ornekler ve dgretim teknikleri olarak farkli basliklar altinda kitab1 detayli bir
sekilde Avrupa Ortak Bagvuru Metni kapsaminda inceledik.

Ekler boliimiinde verilen orneklerle ¢alismamizi somutlastirdik; Kriterler ve

degerlendirme araciligtyla da genel bilgiler edinilmesini hedefledik.

3.1.1 Genel Bilgiler

Hueber yayinlaria ait Delfin ders kitab1 {i¢ ayr1 banttan olugsmaktadir. Kitabin
1.bandi; bir ana kitap, calisma kitab1 ve iki Cd’ den olugmakta, orta seviye Almanca
bilen, yani Ortak Bagvuru Metni’ne gore Bl diizeyindedir; 3.bant ise ii¢ ayri ciltten
olugsmakta, her iki bant da 16 yas iistii geng ve yetiskinlere hitap etmektedir. Calisma
kitabt ve Cd’leri de bulunan 3. bant, baslangi¢ diizeyinde (A1) olan kisiler igindir.

Incelemis oldugumuz kitap ise iki ayri banttan olusan Almanca ders kitab
Delfin’in 1. cildidir. 16 yas {istii geng ve yetigkinlere yonelik olan Delfin ders kitab1 her
seviyeye uygun kitaplar olusturarak bireyin kendi seviyesine uygun bir sekilde Almanca
O0grenmesini amaclamistir.

Bu kitap Hartmut Aufderstrasse, Jutta Miiller ve Thomas Storz tarafindan
yazilmistir. Birinci ciltte 1’den 10’a kadar, ikinci ciltte 11°den 20’ye kadar boliimleri
bulunan Kitabin, aligtirma kitabinin yani sira Cd’leri de mevcuttur. Ik cildi okullarda ilk
yariyilda, ikinci cildi ise ikinci yariyilda okutulmak igin hazirlanmis olan Kitap,

iilkemizde genellikle yardimci ders kitab1 olarak kullanilmaktadir.
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Birinci cildi; konu anlatimi ve verilen alistirmalarla 107 sayfasi, ekler
boliimiinde yer alan dilbilgisi anlatimi ile 24 sayfasi, kelime listesi ile 11 sayfasi ve

kaynaklar1 gosteren 1 sayfasi olmak {izere toplam 143 sayfadan olusmaktadir.

3.1.2 Bi¢cim ve Tasarim

3.1.2.1 Genel Goriiniim

Kitabin 6n kapaginin rengi yer yer acik ve koyu mavidir; iizerinde kirmizi,
siyah, yesil, pembe ve gri renkli yazilar ve yunus resmi vardir. Kapaga ilk bakildiginda
dikkati ¢eken, yazisinin biiyiikligli ve kirmizi rengi ile kitabin adi olan “ Delfin” dir.
Kitabin hemen hemen ortasinda yer alan Delfin yazisi, sicak (kirmizi) ve soguk (mavi)
renklerin vermis oldugu zit etkiyle 6grencilerin dikkatini kitaba ¢ekmektedir.

On kapakta, ayrica sol ortada yazarlarm adi, en alt ortada yaymevinin (Hueber)
adi, Delfin yazisinin hemen {istiinde 1. cilt oldugu, icinde 1°den 10’a kadar boliimler yer
aldig1 ve sol alt kisimda kitapta 2 Cd bulundugu siyah yazlarla belirtilmistir. ki ciltlik
bir kitap oldugu kapagin ortasinda ve “Lehrbuch” yazisi da sag iist kosede dikey olarak
pembe renklerle yazilmistir.”Lehrbuch” yazisinin yaninda yayinevine ait internet adresi
gri ve yesil renklerle daire seklinde belirtilmistir.

Dikkati ¢eken diger unsur ise kitabin adina uygun olmak iizere, kapagin iist
kisminda yer alan, neredeyse yarisin1 kaplayacak sekilde resmedilmis olan “yunus’tur.
Yunus, son derece yetenekli, 6grenmeye agik, merakli ve kolaylikla iletisim kurabilen
bir canlidir. Dili ne olursa olsun her insanla anlasabilecek kapasiteye sahip olan yunus,
bu kapakta yer almakla, 6grencilerin kitabi rahatlikla anlayabileceklerini, dili bilmese
de bu kitapla kolaylikla 6grenebileceklerini ifade etmistir. Yunusun verdigi enerji gibi
kitap da Ogrencilere enerji verecek, Almanca 6grenmek daha keyifli hale gelecektir.
Bunun yani sira yunus, yiiz ifadesi ve hareketleriyle sevimli bir hayvandir. Bu resim ile
kitabin ¢ekici hale gelmesi amaglanmistir. Resimle biitlinlestiginde kitabin ismi anlaml
hale gelmistir; kisa olmas1 nedeniyle de bir slogan gibi 6grencilerin aklinda kalacaktir.

“Delfin” bu anlamda kitaba verilecek ideal bir isimdir.
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Kitaba ait genel bilgiler kapakta mevcuttur. Yani yazarlarin ve kitabin adi, kag
ciltten olustugu, kaginci cilt oldugu, i¢inde kag tinite oldugu, yayinevinin adi ve iletisim
bilgileri ile kitapta iki Cd bulundugu kapakta goriilebilir.

Mavi rengine ve yunusa hemen her boliimde rastlayabilecegimiz Delfin kitabinin
arka kapagi da mavidir. Sol st tarafta bulunan kirmizi renkli Delfin yazisinin hemen
altinda, kitabin icerigi ve yazilis amacr ile ilgili bilgiler verilmistir. Sol alt kisimda
yaymevinin adi ve adresi, sag alt kisimda ise barkot numarasi yer almaktadir. On
kapakta da oldugu gibi iki ciltlik bir kitap oldugu belirtilmistir. Sag {ist tarafta alt alta
siralanmis mavi, sari, yesil ve pembe renkli dort tane yunus bulunmaktadir. Bu
yunuslarin her biri belki de dort ayr kiiltiirii, dort ayri dili nitelendirmekte ve kiiltiir,
dili farkli olsa da her Ogrenci, bu kitaptan yararlanabilir mesajin1 vermektedir
denilebilir.

Arka kapakta kitabin igerigi ile ilgili verilmis olan bilgiler kisaca sdyledir:

Delfin, temel bilgisi olmayan &grenenler Zertifikat Deutsch igindir (Avrupa
Ortak Bagvuru Metni’ndeki dil diizeylerinden B1’e denk gelmektedir). 16 yas iistii geng
ve yetiskinlere yonelik yazilmistir.

Delfin, dersi ve 0grenmeyi kolaylastirmak icin hazirlanmis olan bir kitaptir.
Amaci, 0grenmenin kisa yoldan ve kolay olmasini saglamaktir. 1.cildi on {initeden
olusan kitapta, her konu da kendi arasinda bese ayrilmistir.

Delfin, sistemli bir sekilde dilsel becerileri ele almistir; her iinite gramer ve
konunun verildigi iki sayfalik giristen olusmaktadir. Daha sonra yine her biri iki
sayfadan olusan okuma, dinleme, konusma ve yazma bdéliimleri yer almaktadir. Boylece
alistirmalar adim adim ¢aligilabilir.

Iki bantlik calisma bir bantlikla ayn1 iceriktedir.

Kitabin her iki CD’sinde tiim alistirmalar yer almaktadir. Konusma
alistirmalarinin yani sira ayn1 zamanda dinledigini anlama ve yazma alistirmalart da
bulunmaktadir.

Bu bilgiler, kitab1 almak isteyen 6grenciler icin agik ve anlagilirdir. Kitabin
icinde neler bulabilecegini ve bu kitapta nasil bir yontemle konularin islendigini, kisi bu
bilgiler sayesinde Ogrenecektir. Bunun yani sira yayinevinin birka¢ yerde verilmis

internet adresi sayesinde ogrenciler, kitab1 temin etmekte zorlanmayacaklardir.
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Kitabin i¢ kapaginda Delfin yazisinin yani sira 6n kapakta mevcut olan tiim
bilgiler tekrar verilmistir. Yani kitabin, yaymevinin ve yazarlarin adini, ka¢ boliimden
ve kag ciltten olustugunu, kaginci cilt oldugunu 6grenmek miimkiindiir. Ek olarak da
icindeki resimlerin Frauke Fdhrmann’a ait oldugu belirtilmistir.

I¢ kapagn arkasinda ise kitap hakkinda daha detayl bilgiler bulabiliriz. Mavi ve
mor renkli tablo igerisinde kitabin her {i¢ bandi ile bandina ait ¢aligsma kitaplar1 ve Cd/
kasetleri ile bilgiler kisaca sdyledir:

Bir bantlik kitabinda konugma alistirmalariyla iki Cd ve bir ¢alisma kitabi
oldugu, 256 sayfadan olustugu; iki bantlik kitabinda iki Cd ve ¢aligsma kitab1 oldugu, her
iki cildin de onar tiniteden olustugu; ii¢ bantlik kitabinda ise iki Cd ve ¢alisma kitab1
oldugu, her ii¢ cildin de onar bdliimden olustugu; tiim bu kitaplarin igeriklerinin ve
sayfa sayilarinin esit oldugu verilen bilgiler arasindadir. Ayrica tiim kitap, Cd ve
kasetlerin barkot numaralar1 yer almaktadir. Bunlarin diginda tablonun altinda, kitabin
telif hakk: ile ilgili bilgiler verilmistir. Hangi yilda kaginci basimlarin yapildigi da
belirtilmistir.

“Delfin” 2002 yilinda Max Hueber yayinevi tarafindan Almanya’da basilmistir.
Kapak Miinih’teki Peer Koop, resimler Pdcking’teki Frauke Fahrmann, cogaltma
Miinih’teki Scan & Art, cimleler Buchloe’deki abc Media-Services, basim
Wemding’teki Appl basimevi, baglanmasi Ludwig Auer GmbH tarafindan yapilmustir.
Bu bilgileri yine i¢ kapagin arka sayfasindan bulabiliriz.

Daha sonra 3. sayfada yazarlar1 ve yayimevini temsil eden “Ons6z” e yer
verilmistir. Bir yunusun suya dalmasi gibi 6grencilerin de Delfin ile enerjik ve seving
icinde Almanca’ya dalmalar1 (bu mantiktan yola ¢ikarak kitapta giris, yani einflihren
yerine eintauchen (dalmak) kullanilmistir.) istenmistir. Yunuslarin merakli olduklar1 ve
kolay ogrendikleri belirtilerek 6grencilerin de kolay ve dogrudan 6greneceklerini umut
etmiglerdir. Daha sonra kitabin anlatim yontemini kisaca soyle agiklamiglardir:

Her tiinitenin bir ¢ikis noktasi bulunmakta ve her boliim bes cift tarafli olmak
tizere toplam on sayfadan olusmaktadir:

Eintauchen; her iinite bu boliimle baslamakta ve bolim konu ve dilbilgisi

hakkinda sizi bilgilendirmektedir.
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Lesen; yani okuma bdliimiinde farkli igeriklerde ilgi cekisi okuma pargalari
bulabilirsiniz. Buradaki bosluk doldurma ve anlama alistirmalart igerigi anlaminiza
yardimei1 olacaktir.

Horen; yani dinleme boliimiinde, glinliik konusma, alistirmalarla birlikte kaset
ve Cd’den dinleyerek ogretilmis, bu sekilde dinledigini anlama becerisinin de
gelistirilmesi amaglanmistir.

Sprechen; yani konusma boliimiinde, eglenceli konusma alistirmalar: ile
telaffuzunuzu gii¢lendirebilirsiniz. Ayrica gilinlik konusmada da kullanabileceginiz
diyalog ve ornekler verilerek model bir diyalog olusturulmakta, bu sirada Cd’den de
yararlanilmaktadir.

Schreiben; yani yazma boliimiinde ilgi ¢ekici ve giincel konular verilerek yazma

becerileri kazandirilir, yeni 6grenilen kelimelerin pekistirilmesi saglanir.

Bunlarin yani sira, kitabin iki bantlik oldugu, bir bantlik kitap ile bu kitabin
sayfa sayilar1 ve icerik agisindan ayni oldugu yazilmistir. Kitabin arkasinda bulunan
listedeki kelimelerin 1.cildi kapsadig, 2.ciltte bulunan listedeki kelimelerin ise hem 1.
hem de 2. cildi kapsadig1 6zellikle belirtilmistir.

Onsoziin altinda iki kiigiik sevimli yunus da resmedilmis, bu sekilde dgrenciler
Onsozl okumaya yoneltilmistir.

Onsoziin hemen arka sayfasinda, yani 4. ve 5. sayfalarda “Igindekiler” boliimii
tablo halinde gosterilmistir. Farkli renklerle, sirasiyla konunun adi, okuma, dinleme,
konusma ve yazma bdliimlerinde islenecek konu ve yapilar ayr1 ayn belirtilmis, her
konu baghginin altina sayfa numaralar1 verilmistir. Konular igerisinde 6gretilmesi
hedeflenen dilbilgisi yapilar1 da mavi renkle belirtilmistir. Ogrencilerin seviyesine
uygun olarak hazirlanmis olan bu bdliimden, 6grenciler icerik hakkinda detayli bilgi
edinebilir. Acik ve anlagilir olan igindekiler tablosu, 6grencileri yonlendirerek onlara
kitap hakkinda yardimci olacaktir.

Kitabin son sayfasina ek olarak, iki Cd yerlestirilmis, Cd’ler hakkinda iki tablo
ierisinde detayli bilgiler verilmistir. Ilk tabloda 1 - 4 arast iiniteleri kapsayan birinci Cd
ile ilgili; ikinci tabloda 5 - 10 arasi tniteleri kapsayan ikinci Cd ile ilgili bilgiler
verilmektedir. Bu bilgilerle &grenciler istedikleri {initeye ulagsmakta zorluk

cekmeyeceklerdir.
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Son sayfanin arkasinda ise “Kaynak¢a” bolimi vardir. Kaynaklar sayfa
numaralaria gore belirtilmistir. Baz1 karikatiirlerin kim tarafindan ¢izildigi ve gercek
resimlerin nerden alindigi ve kim tarafindan c¢ekildigi, bulunduklar1 sayfalara gore
ayrica gosterilmistir.

Kaynakgadan onceki 11 sayfa ise, alfabetik siraya gore yazilmis olan kelime
listesidir. Listenin basinda, listede yer alan kelimelerin yaninda bulunan kisaltmalarla ve
kelime listesindeki bazi detaylarla ilgili bilgi verilmistir. Kelimeler ayr1 bir sozliik
olarak verilmemis olsa da, bu liste ile Ogrenciler kelimeleri sirali bir sekilde
gorebilmektedir.

Son tiniteden sonra ise 24 sayfadan olusan dilbilgisi bilgileri yer almaktadir. Bu
bilgiler konu sirasina gore tablo icerisinde, bazen de resimlerle desteklenerek kisa ve 6z
bir sekilde anlatilmistir. Tablolarin {izerinde bulunan numaralarla ilgili hem gramer
konularinin basinda hem de caliyma kitabinda detayli bilgiler verilmistir. Ogrenci,
konuyu oOgrenirken kitabin arkasinda yer alan bu bilgilerden de zorluk g¢ekmeden
yararlanabilecektir. Dilbilgisi konularinin kitaptaki isleyis sirasiyla ayni olmasi da

Ogrenen kisi i¢in avantaj olusturmaktadir.

3.1.2.2 Bashklar

Kitaptaki basliklar kisa ve nettir. Herhangi bir okuma pargasi, paragraf ya da
resim igin verilmis olan bagliklar, kimi zaman pembe, kimi zaman kirmizi, kimi zaman
da yesil olmak iizere farkli renklerle karsimiza ¢ikmaktadir. Renkleriyle dikkat ¢eken
basliklar, ayn1 zaman da konulariyla da heyecan uyandirmaktadir. Ornegin 3. {initenin
okuma/lesen boliimiinde “ Ein Krokodil und kein Telefon™ adli roportajda; 6grenci ilk
olarak bir timsahla ilgili bir hikaye oldugunu diisiinebilir, farkli bir noktaya g¢ekilen
heyecani ile parcayr okumak i¢in istek ve ilgi duyabilir. Bu baslik hem kisa ve
anlasilirdir, hem de konunun igerigini yansitmistir. Bu roportajda dort farkli insanin
yasam tarz1 ve hobileri anlatilmaktadir. Bu tiir 6rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir.

Bunun yani sira, alistirmalar i¢in verilen agiklamalar da 6grencilerin seviyelerine
uygun ve genellikle kisadir. Fakat bazen yetersiz kalmaktadir. Ornegin; “ Notieren Sie
die Nummer! (s.9), Was passt? (s.21), Betonungen (s.64)”, Gerda Metzer hat ein

Interview gemacht. Was haben die Renkens geantwortet? (s.61)” bu basliktaki tim
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kelimeler ve climle yapilar1 orta seviye Almanca bilen bir kisi icin yeterince agik ve

anlasilirdir.

3.1.2.3 Resimler

Kitapta hem karikatiir hem gergek resimlerden yararlanilmistir. Cok fazla gergek
resim veya karikatiir olsa da ilk bakildiginda ¢ok da anlasilir degildir. Karikatiirler,
gercek resimler kadar canli renklerde olmasa da gorsellik agisindan belki de
ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecektir. Karikatiirlerde yiizii asik, ciddi insanlar yerine ilgi
cekici tiplemelere yer verilmistir. Ornegin; sayfa 69°da bir kutlamay1 ele alan
karikatiirde, hediyeler dagitilmakta ve insanlar sohbet etmektedir. Palyacgo, elleri
tizerinde duran bir adam, dondurma i¢in agz1 sulanan bir domuz... Pek cok ilging
kareler gdzlimiize carpabilir.

Sayfa 70’te yer alan bir mektubun yanina ¢izilmis noel baba, siislenmis cam
agaci, dua eden bir melek ve mumlar hem bize mektubun igerigi ile ilgili bilgi vermekte
hem de iilkenin kendi kiiltiiriinii yansitmaktadir. Yilbasinda agaclan siisledikleri, cam
agacinin ve yilbasinda verilen hediyelerin onlar i¢in 6nemi, melegin dua etmesi yani
yeni dilek ve istekleri, bize iilkenin yilbasina bakis agisiyla ilgili ipuclar1 yakalamamiza
yardimcr olmaktadir. Mektupta yilbasi, yilbasinda yasanan anilar ve yeni yilda
beklentileri ile ilgili bilgi verilmesi ve bu bilgilerin resimlerle pekistirilmesi konuyu
daha dikkat ¢ekici hale getirmistir.

Sayfa 99°da yer alan piknik resmiyle (Tembeller sehri) de iilkenin kiiltiirti ile
ilgili ipuclar1 yakalayabiliriz. Ornegin; yerde yatan iizerinde bigaklar bulunan domuz,
agaclara asilmis sucuklar, biiyiik bir kasar peyniri, lizim ve sarap bize iilkenin yemek
kiiltiiriinii yansitmaktadir. Resimlerde ve karikatiirlerde bu tilir ipuglarma rastlamak
miimkiindiir.

Gergek resimlere Ornek olarak da sayfa 42’deki resimleri gosterebiliriz.
“Probleme Probleme” baslikli yazida ii¢ ayr1 resim ve ii¢ ayr1 problem bulunmaktadir.
Ornegin gece kitap okuyan esinden rahatsiz olan bayanin, yemek yerken televizyonun
acik durmasina kizan esin ve pencerenin agik olmasiyla ilgili tartisan iki arkadasin

resimleri gergek resimler olup, netlik ve canliliklariyla konuyu biitiinlemislerdir. Sayfa
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96’da yer alan ev degisimiyle ilgili bir ilan resminde de tilkenin kiiltiiri ile ilgili bilgileri

az da olsa bulmak mumkiindiir.

3.1.2.4 Tablo, Grafikler ve Semalar

Kitapta tablo ve semalara rastlamak miimkiindiir. Her tinitede, sayfalarin ya da
konu basliklarinin altinda konunun gramer yapisiyla ilgili kisa bilgiler veren mavi renkli
semalar bulunmaktadir. Ornegin; sayfa 29°da ismin halleriyle ilgili, sayfa 41°de fiil
cekimiyle ilgili, sayfa 61°de saatin ka¢ oldugu ve fiillerin zaman ¢ekimleriyle ilgili
semalar... Bu oOrneklere sikga rastlanmaktadir. Bu semalar igerisinde vurgulanmak
istenen konular koyu renkte yazilarak 6grencinin dikkatini ¢ekmesi amaglanmistir.

Bunun yani sira, bazi konular tablo biciminde Orneklendirilmis veya
anlatilmistir. Ornegin; 7. {initenin konusma / sprechen béliimiinde (s.75) yer alan
tablodan, 6grenciden diyalog kurmasi ve ciimleler olusturmasi istenmistir. Verilen mavi
renkli tabloda 6zne, nesne ve yliklemler cizgilerle ayrilarak yazilmis, boylece karisiklik
olmasi engellenmistir. Bu tiir tablolara konugma boéliimlerinde sikga rastlanabilir.

Tablo ve semalarin konu basliklarinin altina veya sayfa kenarlarina
yerlestirilmesiyle 6grenciler, ulagsmak istedikleri bilgiyi hemen gorebilirler.

Kitabin arka sayfalarinda yer alan dilbilgisi konularinin anlatiminin tamami da
tablo halinde verilmistir. Ornegin; sayfa All’de yer alan 34. ve 35. dilbilgisi
konularinda tablolar, tiim tablolarda oldugu gibi, mavi renklidir ve vurgulanmak istenen
kelimeler, heceler koyu renkle yazilmistir. Tablolarla ilgili, 6grencilerin seviyelerine
uygun agiklamalar yapilmis, bu sekilde tablolar anlasilir hale gelmistir.

Baz1 tablolar ok seklinde verilen grafiklerle desteklenerek Ogrencilere
sunulmustur (s.A21).

Tablo, grafik ve semalarin renk uyumlar1 ve anlasilirh@ acisindan kitap,
ogrenciler igin tesvik edicidir. Ogrencilerin seviyelerine uygun tasarlandiklari i¢in de

O0grenmek isteyen kisi bu konuda zorlanmayacaktir.
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3.1.2.5 Yaz Tiiru ve Puntolar

Kitaptaki yazilarin tiriic Times New Roman olup 12 punto ile yazilmistir.
Metinlerde, basliklarda, orneklemelerde ve alistirmalarda kullanilan bu yazi tiiri
okunakhidir ve karmagik bir goriintii vermemektedir. Bunun yani sira, birka¢ yerde
kullanilan yazilarm puntolar1 degismektedir. Ornegin; sayfa 57°de 5. iinitenin yazma
boliimiinde hem yazi tiirii degismis hem de puntosu kiigiilmiistiir. Fakat bu kiiciik yazi,
karmasik ve sikici bir havadan ziyade zeminin sari, yazilarin da mor olmasi ilgi ¢ekici
bir hava kazandirmigtir. Sayfa 56°da ise resmin iizerindeki yazilarin puntolart kiiciik
olsa bile harflerin tamami biiyiik oldugu i¢in okunakli ve anlasilirdir. Bagka bir 6rnek
ise sayfa 76’da verilen kartlarin iizerine yazilmis yazilar, biiyiiklii kiiciiklii ve renklidir.

Bu tiir 6rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir.

3.1.3. icerik

Oncelikle Delfin ders kitabimi, igerdigi konular bakimindan kisaca ozetleyip,
daha sonra Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne uygunlugu iizerinde duracagiz.

Kitap on ayr iiniteden olugmakta, her iinite on sayfa tutmakta ve de kendi
arasinda bese ayrilmaktadir: Eintauchen (konuya giris boliimii), Lesen(okuma), Horen
(dinleme), Sprechen (konugsma) ve Schreiben (yazma) boliimlerinin igerisinde bu
boliimlere uygun metinler ve alistirmalar yer almaktadir. Icerik basitten zora dogru
hazirlanmastir.

Kitapta 6gretilmesi amacglanan konular sirasiyla soyledir:

1. _iinite, Menschen und Reisen, yani insanlar ve seyahat etmek olarak
adlandirilmig; bu baglikla baglantili olmak iizere Ogretilmesi amaglanan dilbilgisi
konulart “ Definitartikel- Indefinitartikel- Possesiveartikel- Negativartikel-Nomen im
Singular und Plural- Personalpronomen- schwache Verben- Verb sein- Aussagesatz-
Wortfrage- Satzfrage” dir.

a)Eintauchen, konuya giris boliimiinde Menschen und Reisen basligina uygun
olarak istasyondaki insanlari ele alan bir karikatiir ve ciimleler verilmistir.

b)Lesen, yani okuma boéliimiinde istasyondaki kafede bulunan insanlarin tasviri

ve mektup yer almaktadir.
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c)Horen, yani dinleme bolimiinde istasyonda ve trende gegen konusmalara yer
verilmigtir.

d)Sprechen, yani konusma boliimiinde 100°e kadar sayilar, alfabe, heceler ve
diyalog 6gretilmesi amaglanmistir.

e)Schreiben, yani yazma bdlimiinde kartin nasil yazildig1 gretilmistir.

2. iinite, Leute, Leute, yani halklar halklar olarak adlandirilmistir; bu baslikla
baglantili olmak iizere Ogretilmesi amacglanan dilbilgisi konular1 sunlardir:
”Personalpronomen (Plural)- Possesivartikel(Plural)- Konjugation: haben, kénnen,
mochten- Satzklammer bei Modalverben- Angabe im Vorfeld.”

a)Eintauchen; Leute, Leute konu bashigina uygun olmak iizere kamp yerinde
gecen karikatiir ve alistirmalarla baglanmistir.

b)Lesen; “Rekorde, Rekorde” isimli dort farkli insanin kirdigi rekorlar1 ele alan
bir par¢a verilmistir.

c)Horen; 1000°e kadar sayilar, siipermarket, alisveris merkezi ile ilgili alistirma
ve diyaloglar verilerek gramer konularinin dgretilmesi amaglanmistir.

d)Sprechen; 1slikli {insiizler, kelime vurgusu ve diyalog olusturma iizerinde
durulmustur.

e)Schreiben; adaylik formu ile ilgili bilgiler ve alistirmalar verilmistir.

Genel basligi Wohnen und Leben, yani yerlesim ve yasam olan 3. iinitede
Ogretilmesi amaglanan dilbilgisi konulari; “ Akkusativ: Artikel, Personalpronomen,
Definitpronomen,Indefinitpronomen- transitive Verben- Akkusativerginzung im
Vorfeld- Negation” dur.

a)Eintauchen; giinliik kullanilan kelimelerle baglanmistir.

b)Lesen; “Fin Krokodil und kein Telefon adl1 bir roportaj verilmistir.

c)Horen; ev arayis1 ve mobilya aligverisi ile ilgili dinleme alistirmalar1 verilerek
dilbilgisi konularinin 6gretilmesi amaglanmustir.

d)Sprechen; kelime Ogrenimi, tonlama 6grenimi, diyalogla gramer &grenimi
yapilmas1 amaglanmaistir.

e)Schreiben; harita esliginde faks yazimi 6gretilmistir.
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4. iinite, Wer will, der kann, yani kim isterse yapabilir olarak adlandirilmistir; bu
baslikla baglantili olmak iizere 6gretilmesi amaglanan dilbilgisi konular1 sunlardir:
“Modalverben- trennbare Verben- starke Verben- Satzklammer und Vorfeldbesetzung
bei Modalverben und trennbaren Verben.”

a)Eintauchen; resimlerle ve alistirmalarla wollen, konnen, sollen, diirfen
fiillerinin 6gretimi ile baslanmistir.

b)Lesen; dilbilgisi konusu ve {initenin adiyla baglantili olarak “Ich mdchte nichts
mehr sollen miissen” adl1 bir siir verilmistir.

c)Horen; konularla ilgili olarak telefon konusmasi ve durumlarla ilgili dinleme
alistirmalar1 verilmistir.

d)Sprechen; kelime vurgusu, “ch” hecesi, soru-cevap ciimleleri ve diyalog
tizerinde durulmustur.

e)Schreiben; dikte etme alistirmasi verilmis, 6zel ve isle ilgili not yazimi

ogretilmistir.

Genel bagligi Orientierung und Wege, yani yonler ve yol olan S.iinitede
Ogretilmesi  amaglanan  dilbilgisi ~ konulari;  “Situativ-,  Direktiv-  und
Herkunftsergdnzung- Prdpositionen mit Dativ- Prépositionen mit Akkusativ-
Wechselpripositionen- Nomen im Dativ- Positionsverben- Uhrzeit- Ordinalzahlen” dur.

a)Eintauchen; kiiciik bir sehir karikatiirii c¢izilerek aligtirmalarla gramer
konularina giris yapilmistir.

b)Lesen; “Notarztwagen: Lebensretter im Dienst” adli konuya uygun bir roportaj
verilmistir.

c)Horen; giinliik durumlar ele alinarak dinleme alistirmalariyla konunun
pekistirilmesi amaglanmistir.

d)Sprechen; “n” ve “m” artikelleri tizerinde durulmustur, ayn1 zamanda konuya
uygun fiiller, climleler ve alistirmalar bulunmaktadir.

e)Schreiben; dikte etme aligtirmasi verilmis, davetiye ve yol tasviri iizerinde

durulmustur.

6. iinite, Alltag, yani giinliik hayat olarak adlandirilmistir. Bu baslikla baglantili

olmak tizere 6gretilmesi amaglanan dilbilgisi konular1 sunlardir: “Perfekt schwacher
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und starker Verben- Perfekt mit sein- Partizipformen- Préteritum von haben und sein-
Zeitangaben- genaue Uhrzeiten.”

a)Eintauchen; bos zamanlarda yapilacak seylerle ilgili resim ve alistirma
verilerek konuya giris yapilmistir.

b)Lesen; “Wer soll denn die Kiihe melken?” adli konuya uygun bir r&portaj
verilmigtir.

c)Horen; saatler ve sabah gegen diyaloglarla ilgili konuyu pekistirici alistirmalar
bu boliimde yer almaktadir.

d)Sprechen; uzun ve kisa sesler, vurgular {izerinde durulmus, 6rnek diyaloglar
verilmis ve dgrencilerden diyalog tliretmeleri istenmistir.

e)Schreiben; bu boliime dikte etme alistirmasi ile baslanmis, ardindan hayallerle

ilgili resimler verilerek 6grencilerden bunlar1 yazmalari istenmistir.

7. iinite, Feste und Feiern, yani fesival ve kutlamalar olarak isimlendirilmis, bu
baglamda; “Verben mit Dativergdnzung- Verben mit Dativ_ und Akkusativergédnzung-
Personalpronomen im Akkusativ und Dativ- Pripositionen und Zeitangaben- Datum”
konular1 ele alinmistir.

a)Eintauchen; hediyeleri ve 0zel giinleri igeren karikatiir ve alistirmalarla
baslanmistir.

b)Lesen; yilbast ile ilgili bir mektup ve mektuba bagli alistirma verilmistir.

c)Horen; giinlerin yazimi ve yilbasi ile ilgili dinleme alistirmalar1 yer almaktadir.

TRy
T

d)Sprechen; ay adlari, glinlerin yazimy, “r” ile ilgili kelimeler, diyalog ve diyalog
olusturma alistirmalarina yer verilmistir.
e)Schreiben; dikte etme alistirmasiyla baglanmis, kart yazimi {izerinde

caligilmistir.

8. iinite; Essen und Trinken, yani yemek ve igmek olarak adlandirilan bu
tinitede, “Haupt_ und Nebensatz- Nebensatz mit weil und wenn-  Imperativ-
Nominalkomposita- Mengenangaben- Komperativ. und Superlativ”  dilbilgisi
konularinin 6gretilmesi hedeflenmistir.

a)Eintauchen; kasada ve biifede gecen karikatiirler ve alistirmalar verilerek

konuya giris yapilmstir.
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b

b)Lesen; “ Wenn Maria kommt...” adli konuyla iligkili olarak bir hikaye
verilmigtir.

c)Horen; kahvalti, davet ve restoranla ilgili dinleme alistirmalarina yer
verilmistir.

d)Sprechen; “-ig” ve “-ich” ekleri, tonlama, vurgu ile ilgili konusma alistirmalari
yapilmis, menii verilerek diyalog tiiretilmesi istenmistir.

e)Schreiben; dikte etme alistirmasiyla baslanmis, yemek tarifi verilerek

Ogrencilerin resimlere uygun yazmalar1 amacglanmastir.

9. iinite, Umzug und Einrichtung, yani tasinma ve yerlesme olarak adlandirilan

bu initede, “Nebensatz mit dass und damit- Infinitivsitze- unregelméssiger
Komparativ- Massangaben- Artikelwort jeder- generalisierende Indefinitpronomen”
dilbilgisi konular ele alinmistir.

a)Eintauchen; evde yapilan islerle ilgili karikatiir ve alistirmalarla baglanmistir.

b)Lesen; “Mia” adli dilbilgisi konularini igceren bir kisa hikdye ve buna bagh
alistirmalara yer verilmistir.

c)Horen; resimler, duvar kagidi ve mobilya adli alistirma ile yapilan bir gériisme
ile ilgili dinleme alistirmalarina yer verilmistir.

d)Sprechen; uzun-kisa heceler ile dilbilgisi konularina ve {initenin adina uygun
dinleme aligtirmalarina ve 6rneklere uygun diyalog kurmaya yer verilmistir.

e)Schreiben; bu boliime dikte etme alistirmasi ile baslanmis, ardindan ev

degisimiyle ilgili ilan ve tarif iceren bir mektup verilmistir.

10. iinite; Mode und Geschmack, yani moda ve zevk olarak adlandirilmigtir. Bu

baslikla baglantili olmak iizere Ogretilmesi amaglanan dilbilgisi konulari sunlardir:
“attributives Adjektiv im Nominativ, Akkusativ und Dativ- Prépositionalpronomen-
Modalverben im Préteritum- Frageartikel welcher, was fiir ein- Demonstrativartikel
dieser.”

a)Eintauchen; renkli esyalarm bulundugu ve tembeller diyar1 ile 1ilgili
karikatiirler ve alistirmalar verilerek {initeye baslanmistir.

b)Lesen; “Uber Geschmack kann man nicht streiten” adli bir makale ve buna

uygun alistirmalara yer verilmistir.
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c)Horen; bu boliimde, insanlar ve kiyafetleriyle ilgili konusmalar ve dinleme
alistirmalar1 bulunmaktadir.

d)Sprechen; son heceleri kafiyeli sifatlarin yer aldigi alistirmalar ile diyalog
kurma aligtirmalarina yer verilmistir.

e)Schreiben; bu boliimde, dikte etme alistirmasi, resim tasviri ve kisisel

mektupla ilgili alistirmalar bulunmaktadar.

3.1.3.1 Dil ve Yazil1 Anlatim

Metinlerde Oncelikle anlatim diizeyine bakacak olursak, once basit kelime ve
climle yapilarindan baslanmis, daha sonra giderek kelime diizeyi ciimlelerin uzunluklari
giderek artmistir. AOBM’de heniiz baslangi¢ diizeyinde olan bir kisi basit ciimle ve
yapilardan baslamaktadir. Ornegin; 1. iinitede “Lesen,, boliimiinde (s.10°da) ...
Menschen kommen und gehen, lachen und weinen. Ein Zug kommt. Ein Médchen. Es
lacht...” gibi climleler kisadir ve Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde ifade
edilmistir. Fakat 10. {initenin “Lesen,, bdliimiine (“Uber Geschmack kann man nicht
streiten””) bakildiginda kelimelerin zorluk seviyesi ylikselmis ve climleler baglaglarla,
ilgi climleleriyle (Relativesatz) desteklenerek uzun bir sekilde de kullanilmistir.
Ornegin; “... es war unbequem und ich konnte nicht richtig spielen, weil es natiirlich
Sauber bleiben musste und keine Flecken bekommen durfte...” gibi. Ayni metinde kisa
climleler (6rn: ... Jetzt ist die Decke grau. Das war unser Kompromiss”) de verilmis,
anlatim hem uzun hem kisa climlelerin kullanimiyla daha akici bir hale gelmistir. Bu
ornekler de AOBM’deki dil diizeylerindeki becerilerle ortlismektedir. Al diizeyinde
olan bir kisi okuma becerisinde sozciikleri ve ¢ok basit ciimleleri anlayabilmekte, B1
diizeyine geldiginde ise ¢ok yaygin olan giindelik dil kullanildiginda veya duygu
diisiinceleri ifade eden sozciikler kullanildiginda anlamakta giicliik gekmemektedir.

Ciimlelerin uzunluklar1 6grencilerin anlayacagi diizeydedir; seviyelerine uygun
baglaclar ve kelimeler kullanilmustir. Ogrenciler, konuyu ve dilbilgisi yapilarini
ogrendikce kelime se¢imi ve anlatim diizeyi buna bagli olarak yiikselmistir.

Bir yabanci dili 6grenmeye baslayan bir kisinin alistirmayr tek basina
yapabilmesi i¢in alistirmalarda kullanilan ifadeler agik ve net olmasi gerekmektedir.

Ogrenci, alistirmalarin  basinda yer alan aciklamalar1 kimseye danismadan
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yapabilmelidir. Aligtirmalarin  basinda genellikle kisa ifadeler tercih edilmistir.
Kullanilan uzun ifade ve agiklamalar ise karmasik degil, aksine aciklayict ve nettir.
Ornegin; “ Horen Sie zu und Schreiben Sie!” (5.66), “ Was passt zum Text?” (5.90),
Vergleichen Sie. Auf dem Bild rechts fehlen 10 Dinge” (s.98) gibi.

Orneklerden de anlagilacag iizere, kitapta kullamilan ifadeler dgrencilerin yas
seviyelerine uygun olarak sec¢ilmistir. Alistirmalarin basinda yer alan ifadelerde
“Schreib” yerine, “Schreiben Sie” kullanilmis olmasi da hitap konusuna 6zen
gosterildiginin kanitidir. Kitap, ilkokul veya ortaokul seviyesinde olsaydi, “Schreib”
demesi, yani sen diye hitap etmesi normal olabilirdi, fakat bu kitaptaki 6rneklerde siz
diye hitap etmesinin sebebi, seviyenin 16 yas iistii geng ve yetiskinler olmasidir.

Kitap, dil ve yazili anlatim konusunda yeterlidir; 6grencilerin Seviyelerine ve

gelisim 6zelliklerine uygun oldugu goriilmektedir.

3.1.3.2 Metinler

On ayr lniteden olusan kitapta, her {linitede farkli konulara yer verilmistir.
Verilen metinler giincel konulardan bahsetmekte ya da yasanilan, yaganilmasi miimkiin
olan konular1 kapsamaktadir.

Okuma boliimlerinde yer alan metinlere baktigimizda; Lesen 2 ‘de “Rekorde,
Rekorde” baslikli konu, dort ayri insanin kirdigr rekorlar1 anlatmakta, Lesen 3’te “Ein
Krokodil und kein Telefon” adli réportaj, dort kisinin hobilerinden bahsetmekte, Lesen
5’te “Lebensretter im Dienst” baslikli metin, bir aracla hastalarina yetismeye calisan
doktorlarin giinliik yasantisindan s6z etmekte, Lesen 6’da ise “Wer soll denn die Kiihe
melken?” adli parga, inek sagma yliziinden her seyi ertelemek zorunda kalan ¢iftten
bahsetmektedir. Bu okuma konulari, gercek hayattan alinmis pargalar ve roportajlardir.

Bunlarin disinda olagan ya da olmasi miimkiin olan konulara da yer verilmistir;
Lesen 1 ‘de kadin, erkek, geng, yasli istasyondaki insanlarin duygulariyla ilgili kisa bir
parca verilmistir. Lesen 4’te her seyi yapmak zorunda olmaktan sikilan bir insan
anlatan “Ich mochte nichts mehr sollen miissen” adl1 bir siire, Lesen 7’de ise yilbasi ile
ilgili bir mektuba yer verilmistir. Lesen 8-9-10 ‘da yer alan pargalar ise “Wenn Maria
kommt”, “Mia” ve “Uber Geschmack kann man nicht streiten” bashkli kisa

hikayelerdir.
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Metinlerde gegen kelimeler, terimler, metinlerde anlatilmak istenenler verilen
orneklerle pekistirilmeye ¢alisilmistir. Ornek sayilar1 ve anlatim bigimleri yetersiz olsa
da insanlarin istasyonda yasadiklar1 duygulari anlatan ilk okuma konusunda verilen
kelimeler, fiiller ve ¢ekimleri, hem sayfanin altinda yer alan sema ile desteklenmis hem
de bir sonraki sayfada verilen mektupla pekistirilmesi amaglanmistur.

Metinlerin uzunluklari, 6grencilerin seviyelerine ve dilbilgisi konularina uygun
bir sekilde artmistir. Metinler ilk dort tinitede kisadir, 4. iiniteden sonra ise giderek
uzamistir. Kullanilan yazi tiirii ve puntolar okunaklidir. Her metinin basinda, yaninda
ya da altinda bulunan karikatiir veya resimlerle metinler, daha ilgi ¢ekici hale gelmistir.
Ogrenci uzun gordiigii metni okumamak yerine, etrafindaki resimler sayesinde merak
edecek ve okumaya baslayacaktir. Metinler uzun da olsa kisa da olsa, tiim metin
basliklarinin renkli ve biiyiik punto ile yazilmis olmasi, 6grencileri metni okumaya daha
da 6zendirecektir.

Ogrenci, okudugu metinlerden &grendiklerini, metinlerde gecen terim ve
kelimeleri 6grenmekte zorluk ¢ekebilir. Ciinkii tinitelere gore kelime listesi yoktur. Bu
da 6grencinin ne 6grenmesi ne bilmesi gerektigi konusunda sikint1 yasatabilir.

Al temel diizeyden B1 orta diizeyine kadar olan dil 6grenim siirecini kapsayan
kitabimizda, temel diizeyde yer alan giinliik yasantidan da bazen farkli kesitlerle ilgili
sOylemler verdigimiz Orneklerde yer almakta, A2 diizeyinde olan &rneklere de diger

unitelerde rastlanmaktadir.

3.1.3.3 Ornekler

Ornekler 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinarak yazim kurallarina
uygun bir bicimde hazirlanmistir. Ornegin; 5. iinitede Eintauchen béliimiindeki ilk
alistirma “ Wo sitzt/ liegt...?” ile ilgilidir. Burada resimlerle birlikte sekiz farkli climle
yer almaktadir. “Der, die, das, die (plu.)” edatlarinin ¢ekimini 6gretmek amaciyla
verilen bu alistirmada sitzen fiili ile birlikte her bir edat i¢in 6rnek verilmis ve liegen
fiiline de bir 6rnek verilerek geri kalanini 6grencilerden istemistir. Bu sekilde dgrenciye
ogrendiklerini somutlastirmasi i¢in imkan taninmstir. Ogrencilerin bu ve buna benzer
siradaki alistirmalart  yapabilmesi i¢in verilen Ornekler agiklayic1 ve nettir.

Ornekler, alistirmalarin cesitliligine gore farkl tiirlerde karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ormegin; sayfa 28’de ilk alistirma eslestirme alistirmasidir. Uzerinde rakam ve harf
bulunan resimler verilerek 6grencilerden bunlari eslestirmeleri istenmistir; 6rnek olarak
da bir climle ile eslesen bir ¢ift yazilmis ve altina verilen kutucuk icerisinde de ayrica
belirtilmistir. Ayn1 sayfada ikinci alistirmada, 6grencilerden resimlerde ne sdylendigini
yazmalar1 istenmis, ilk resmin altinda da nasil yapilacag ile ilgili iki climle ile 6rnek
verilmigtir.

Ogrenci, orneklere bakarak alistirmalari nasil yapmasi gerektigini dgrenecektir.
Kitapta bulunan neredeyse biitiin alistirmalarda en az bir 6rnek verilmistir; 6rnek
verilmeyen alistirmalar ya bir 6nceki alistirma ile aynidir (6rn: s.49/ 3.alistirma) ya da
acik ve anlasilir basliklarla nasil yapilmasi gerektigi agiklanmigtir (6rn: s.49/
4.alistirma, s.51/ 7. aligtirma).

Verilen 6rnekler 6grencilerin kafalarinda soru isareti birakmayacak sekilde tam
ve dogru hazirlanmistir. Ornekler, resim ve semalarla desteklenerek alistirmayi daha
anlasilir kilmistir. Fakat Eintauchen boliimlerinde hemen her iinitede mavi kutu
icerisinde verilen dilbilgisi anlatimlari, ogrencilere yardimcit olmak, onlar
yonlendirmek i¢in yazilmig olsa da dilbilgisi g¢eviri yontemini kapsamaktadir. Bu
konuya dgretim yontem ve teknikleri boliimiine deginecegiz. Ormegin, sayfa 81°deki 5.
alistirmada climlelerin birbirleriyle eslestirilmesi istenmis, alistirmanin hemen altinda
verilen sema ile alistirmayla ilgili ciimle kaliplar1 verilmistir. Verilen tablo 6rnek teskil
etse de dilbilgisinin yogun bir sekilde ve vurgulanarak anlatilmasi giliniimiizde
kullanilan 6gretim yontemlerine uymamaktadir.

Ornekler, tam ve dogru verildigi i¢in bilimseldir. Ayrica alistirma ve drnekler ne

Ogrenciyi sikacak kadar ¢ok, ne de 68rencinin anlamamasina yol agacak kadar azdir.

3.1.3.4 Ogretim Yontem ve Teknikleri

Konuya giris, okuma, dinleme, konusma ve yazma boliimlerinden olusan Delfin,
O6ns6z kisminda bu bolimlerle ilgili agiklamalara yer vermistir. Konuya giris
boliimiinde, belli bir konu ile gramerin verilecegi; okuma boéliimiinde, ilgi ¢ekici
pargalar verilip alistirmalar yapilarak igeriginin kolaylikla anlasilmasinin saglanacagy;
dinleme boliimiinde, Cd ve kaset yardimiyla gilinlik konugsma Ogretilecegi ve

dinlediklerini anlama ile ilgili aligtirmalar yapilacagi; konusma bdoliimiinde, giinliik
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olaylar ve durumlarda da kullanilabilecek diyalog ve 6rnekler verilerek sinifta konusma
alistirmalar1 yapilacagl; yazma bdoliimiinde ise ilgi g¢ekici, giincel konular verilerek
yazma becerileri kazandirilacagr ve yeni kelimelerin dikte yapilarak pekistirilecegi,
0nsodz boliimiinde detayli olarak agiklanmistir. Gortildiigi iizere yontem ve tekniklerle
ilgili gerekli aciklama kitapta yer almaktadir.

Boliimlere gore incelendiginde;

Giris béliimlerinde; bosluk doldurma (Eintauchen 5, s.49), dogru ya da yanlis
(Eintauchen 2, s.19), eslestirme (Eintauchen 3, s.28), resimlere uygun ciimle kurma
(Eintauchen 6, s.58) alistirmalart bulunmaktadir. Resimlerle birlikte verilen bu
alistirmalar, Ogrencilere hangi dilbilgisi yapilarinin = dgretileceginin  ipuglarini
vermektedir. Hicbir giris boliimiinde, islenen dilbilgisi konusunun adi verilmemistir.
Ogrencilerin, verilen &rnek, alistirmalar ve resimlerle konuyu anlamalar1 saglanmustir.
Iletisimci yontemde ogretmen konunun adini vermez, dgrenci ciimle yapilarindan,
orneklerden konunun ne oldugunu anlar ve 6grenir. Bu boliimde, iletisimci yontemin
agirliklt oldugunu gorebiliriz. Bunun yan sira, alistirmalarin altinda sema igerisinde
dilbilgisi agiklamalar1 verilmistir. Dilbilgisi yapilar1 agiklanan ve kullanilmasi uygun
goriilmeyen, yabanci dilin dilbilgisi kurallar1 yoluyla 6gretiminden yana olan dilbilgisi-
ceviri yontemini de gormek miimkiindiir. .

Okuma boliimlerinde, ilk dort konuda kisa ve basit, daha sonraki konularda
uzayan ve seviyesi giderek artan metinlere yer verilmistir. Verilen par¢aya uygun olarak
eslestirme (Lesen 1, s.10), dogru ya da yanlis ve bosluk doldurma (Lesen 2, syf:21),
climlelerin farkli sekilde kurulmasi (Lesen 3, s.31), resimlerle metni eslestirme (Lesen
9, s.91) gibi alistirmalarin yer aldigi okuma boliimiinde kazandirilmak istenen beceriler
okuma ve okudugunu anlamadir. Ogrenciler, pargayr ne kadar anladiklarini verilen
alistirmalarla degerlendirebilmektedir. Ornek ve alistirmalardan da anlasilacag: iizere bu
boliimde de agirlikli olarak iletisimci yontem kullanilmig, semalarin iginde verilen
dilbilgisi yapilariyla dilbilgisi- ¢eviri yontemine de yer verilmistir.

Dinleme boliimlerinde, O6grencilere dinleme ve dinledigini anlama becerileri
kazandirilmasi amaglanmistir, buna uygun olarak da alistirma ¢esitlerine yer verilmistir.
Ogrenciler, dinledikleri konusma veya diyaloga gore; resim ve ciimle eslestirme (Horen
1, s.12), paragraf siralama (Horen 3, s.33), bosluk doldurma (Héren 4, s.43), climle

tamamlama, dogru olani bulma (Hoéren 5, s.52), ¢coktan se¢gmeli (Horen 8, s.83) gibi
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resimlerle de desteklenen alistirmalarla karsilasmaktadir. Sadece dinlemeye yonelik
alistirmalar da bulunmaktadir (Horen 2, s.22). Bu boliimde iletisimci yontemle ele
alman alistirmalar, Ogrencilerin seviyelerine uygun hazirlanmistir. Bunu yani sira,
dilbilgisi agiklamalariyla diger boliimlere oranla az da olsa dilbilgisi- ¢eviri yontemine
rastlayabiliriz.

Konusma  boliimlerinde, Ogrencilere konusma ve telaffuz becerileri
kazandirilmas1 amaclanmistir. Ogrencilerin dnce dinleyip sonra tekrar etmeleri istenen
alistirmalarin yani sira, dinledikten sonra bosluk doldurma, diyalog olusturma, vurgu
ve telaffuz alistirmalarina yer verilmistir. Genelde ilk iki ya da ii¢ alistirma vurgu ve
tonlama ile ilgili olup &grencilerin telaffuzlarmin gelistirilmesi saglanmistir. 1k
konusma bdliimiiniin disinda, her konusma boliimiiniin son alistirmast diyalog
olusturma ile ilgilidir. Ogrenciler diisiinmeye, konusmaya yonlendirilmesi; aktif olarak
ikili grup ¢alismasi yapmalari agisindan eksik olan bir boliimdiir.

“Isitsel-Dilsel Yontem, dil egitiminde dinledigini anlama ve konusma
becerilerine dncelik veren, bu becerileri diyaloglar ve sozlii uygulamalar ile pekistirerek
dil egitimini belli bir diizene gbre yapmayir amaglayan bir yabanci dil 6gretim

yontemidir.”*

Dinleme ve konusma alistirmalariyla dilsel- isitsel ydntemi
gorebilecegimiz bu bolimde, ayni zamanda iletisimci yontem Ve dilbilgisi ¢eviri
yontemine de rastlamak miimkiindiir.

Ogrenciler konusma yetenegi kazanmak bir yana, bu bliimde durumlara uygun
ifadeleri kullanmayr ve bunlar1 giinlik hayata gegirebilmeyi 06grenebilecekleri
alistirmalarin sayis1 yetersizdir.

Yazma boliimlerinde, 6grencilere yazma becerisi kazandirilmasi amaglanmastir.
Buna bagl olarak resimlerle birlikte kart, faks, mektup, not, form, yol tasviri, yemek
tarifi gibi basliklar altinda ¢esitli alistirmalar verilmistir. Bazi boliimlerde resimlerde
anlatilanlarin yazilmasi istenmistir (Schreiben 6, s.67). 1. , 2. ve 3. initeler harig, diger
yazma boliimlerinin ilk alistirmalar1 dinleme ve dinledigini yazma ile ilgilidir.

Kitaptaki tiniteleri inceledikten sonra se¢meci yontem kullanildigin1 gorebiliriz.
Ogrencilerin bireysel farkliliklari gdz ©niine alinarak her o6gretim ydnteminin
ogrencilere uygun kisimlari secilerek uygulanan yonteme Se¢meci ydntem denir.

Se¢meci yontem igersinde agirlikli olarak iletisimci yontem olmak tlizere dilbilgisi- ¢eviri

17 http://www.eskiyeni.org/sayfal.asp?id=615 (¢evrimigi: 07.05.12)
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yontemine ve dilsel isitsel yontemine de yer verilmistir. Soru - cevap, ikili grup
calismalar1 gibi 0gretim tekniklerinden, farkli resim ve karikatiirlerden yararlanilmas,
Ogretimin daha zevkli ve kalici olmas1 saglanmustir.

Her {iinitede goriilecegi iizere okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerinin
asamal1 6gretimine iligkin yontem ve tekniklerden yararlanilmis, her becerinin {izerinde
ayr1 ayr1 durulmustur.

Ogrenilen konu ve kelimelerin tekrarlanmasi, pekistirilmesi acisindan
alistirmalarin sayis1 yeterli degildir. Ozellikle konusma béliimiindeki alistirmalarla

ogrenci, bireysel, grup halinde ya da sinifla ¢aligma firsati diistiktiir.

3.2 Dort temel beceriye (okuma-yazma-konusma-dinleme) gore Delfin ders

Kitabinin incelenmesi

Kitapta her iinitede sirasiyla Eintauchen (giris), Lesen (okuma), Horen
(dinleme), Sprechen (konusma) ve Schreiben (yazma) etkinlikleri yer almaktadir. Biz

de kitaptaki dort temel beceriden olusan iiniteleri bu siraya gore inceleyecegiz.

3.2.1 Okuma

[k {initenin okuma boliimiinde karsimiza kisa ciimlelerden olusan bir metin

cikmaktadir. Birkag climlesini 6rnek verecek olursak:

Ein Bahnhof:

Menschen kommen und gehen,
Lachen und weinen.

Ein Zug kommt.

Touristen. Sie reisen. Sie winken.
Ein Mddchen. Es lacht.

Eine Frau. Ein Mann.

(...)
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Yukarida goriildiigii iizere kisa ciimlelerle verilmis olan metnin yaninda ayrica
istasyonda yasananlar1 igeren kiigiik bir resim de bulunmaktadir. Bu sayede 6grencilerin
de kalict 6grenmesi, daha iyi anlamalar1 amaglanmistir. Metne bagli olarak verilen

alistirma soyledir:

Lesen Sie den Text. Was passt zusammen?

a) Touristen winken :

b)EinZug__ . winkt
¢) Ein Mddchen sagt: “Auf Wiedersehen!”
- weint
dEinMann . kommt
e)Eine Frau sind verliebt
lacht
f) Der Mann . winken
(...) geht

Bu bolimde verilen bosluk tamamlama alistirmasi, yaninda yer alan
kelimeleriyle Ogrencilerin bireysel olarak, baska birinden — Ogretmen veya Ogretici-
yardim almadan da yapabilecekleri agikliktadir. Ayn1 zamanda tablo igerisinde verilen
fiil ¢ekimleri ve artikellerin gosterilmesiyle alistirmanin yapilmasi daha kolay hale
getirilmistir.

Ayni iinitede yer alan bir diger okuma parcast mektup olarak karsimiza
cikmaktadir. Mektupta, 6grencilerin seviyeleri gbz Oniinde bulundurularak yine kisa
ciimle ve sorulara rastlanmaktadir. Ornegin; “... Was machst du? Weinst du? Lachst
du? Arbeitest du? Horst du Musik? ...”

Bu metne bagli olarak (Alm.) Richtig oder Falsch (dogru veya yanlis) olarak
adlandirdigimiz alistirma verilmistir.

Ikinci iinitenin okuma boliimiinde ise resimlerle desteklenmis “Rekorde
Rekorde” baslikli rekorlardan bahseden bir metin karsimiza ¢ikmaktadir. Bu metne
bagli olarak verilmis iki alistirmadan birincisinde 6grencilerden, rekorlar1 kiran kisiler
hakkinda verilen bilgileri tablo igerisine yerlestirmeleri istenmis, ikincisinde ise yine
ilk tnitede oldugu gibi “dogru ya da yanlis” alistirmasi bulunmaktadir. Resimlerle

desteklenen bir diger alistirma ise metinden bagimsiz olup, resimlerle ciimlelerin
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eslestirmesi 1ile ilgilidir. Bu iinitede farkli ii¢ alistirmanin verilmesi Ogrencinin
odaklanabilmesi i¢in ve farkli aligtirma yapilarini gérmesi agisindan 6grenmeye olumlu
yonde katk1 saglayacaktir.

Uciincii  iinitedeki okuma metni dort farkli kisiyle yapilmis roportajdan
olusmaktadir. Ikinci ve iigiincii okuma pargalarinda yer verilen gercek hayattan kesitler,
Ogrencilerin giinlik hayatta da yararlanabilecekleri icin daha ¢ok odaklanmalarini
saglayabilir. Gorselligin de okuma metinlerinde 6n plana ¢ikmasi, okuma metnini ve
alistirmalar1 siradanliktan uzaklastirmaktadir. Bu tinitedeki {i¢ alistirma da metne

baghdir. Ilk alistirma olan eslestirme alistirmasina drnek verecek olursak:

a) Jochen Pensler 1.Sie ist Sozialarbeiterin von Beruf.
b) Bernd Klose 2. Er studiert Biologie.

¢) Karin Stern . 3.1hre Wohnung ist in Frankfurt.

d) Linda Damke _ 4. Sein Bett ist eine Matraze.

()

Bu alistirmada Ogrencilerin, roportaj yapilan kisilere gore verilmis olan
climlelerin rakalmarmi bosluklara dogru olarak yazmasi beklenmektedir. Ciimlelerin
kisa, basit, yani bu asamada Ogrencilerin diizeyine uygun olmasi alistirmayr anlagilir
kilmaktadir.

Diger alistirmada ise “Jochen Pensler findet Tiere ~ wichtig, aber
findet er nicht wichtig.” kalipli, 6znesi ve nesnesi degisen ciimleler verilmis, bu
bosluklara aligtirmanin iist tarafinda yer alan kelimelerin uygun bigimde yerlestirilmesi
istenmistir. Bu tiir bir alistirma ile 6grenci, metne geri donilip tekrar okuyacak,
okudugunu anlamak durumunda kalacaktir. Bu alistirmanin devaminda ise yardimci
kelimelerle ogrencilerin benzer ciimleleri tiiretmeleri istenmistir. Diislinmeye,
Ogrenilenleri kullanmaya yonelik olan bu tiir aligtirmalar ayn1 zamanda 68rencinin
yazma ve konugma becerisini de olumlu yonde etkilemektedir.

Ugiincii iinitenin okuma metnindeki son alistirmanin bir kismi ise soyledir:

a) Bernd Klose braucht drei Dinge. Drei Dinge braucht Bernd Klose.
Er hat kein Auto. Ein Auto hat er nicht.

b) Karin Stern braucht keinen
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Geschirrspiiler. Einen Geschirrspiiler

Sie braucht einen Fotoapparat.

(..)

Bu alistirma, 6zneler ve ciimle igerikleriyle metne bagli olarak goriinse de,
aslinda daha ¢ok dilbilgisi yapilarini gelistirmeye yoneliktir. Ogrenciler, ciimleleri farkl
bicimde yazarak ayni seyi bir baska yolla ifade etme imkan1 bulacaktir.

Doérdiincii iinitenin okuma béliimiinde ise karsimiza “Ich mdchte nichts mehr
sollen miissen” baslikli bir siir karsimiza ¢ikmaktadir. Karikatiirle desteklenen bu siirde
hedef “sollen-konnen-diirfen-miissen-wollen, (Modalverben)” fiillerinin 6gretilmesidir.

Bu boliimde farkl: iki alistirma karsimiza ¢ikmaktadir. lkinde on iki farkli resim
verilmis, resimlerle ciimlelerin eslestirilmesi istenmistir. Buradaki asil amag fiil
cekimlerine dikkat cekmektedir.

Diger alistirma ise kisa ve anlagilir ctimlelerden olusan bir ilandir. Bu ilandaki
kisinin ne yaptigin1 6grencilerin anlatmasi1 beklenmektedir. Hemen her iinitede yer alan
tablo igerisindeki kisa dilbilgisi bilgileri ile 6grenci bireysel olarak da zorlanmadan veya
daha az zorlanarak istenileni uygulama firsati bulabilir. Bu {initede 6rnegin, metinde
gecen sekiz kelimenin sahsa gore c¢ekimleri goriilmektedir. Bu kelimeler “essen,
vergessen, betreten, sprechen vs.” gibi degisen fiiller olmas1 dolayisiyla, her ne kadar bu
tiir tablolar ezberci yontem gibi goriinse de, 6grencinin bu tiir bilgileri bir arada bulmasi
ve bu detay1 gorebilmesi icin tablo aciklayici ve yararhdir.

Besinci linitede okuma metinlerinin ve climlelerin uzunluklar1 giderek
artmaktadir. Ilk alistirma “Was passt zusammen?” bashig ile yedi maddeden olusan
eslestirme alistirmasidir. Alistirmanin altinda ciimlede gecen saat diliminin okunusu da

verilmistir. Ikinci alistirmanin bir kismi sdyledir:

a) Wo klingelt das Telefon?__ 1. Unter einem Container.
b)Wo steht der Notarztwagen? 2. Neben dem Fahrer.
¢) Wo sitzt die Arzitn? 3. In der Notaufnahme.

d) Wohn schauen die Arzitn und die Sanitciter? 4. Zum Krankenhaus.

(...)
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Bu aligtirma “Wo/Wohin?” sorularina cevap sekline verilmis, Dativ (e-hali) ve
Akkusativ (-i hali) dilbilgisi konularmi kapsamaktadir. Ozne ve yiiklemin olmadigi,
sadece cevabi igeren alistirmada O6grencilerin bu ¢ekimleri 6grenmeleri hedeflenmistir.
Ayni zamanda alistirmanin yaninda “Dativ ve Akkusativ Priaposition” konusunu igeren
kiigiik iki tablo da ye almaktadir. Bu tablolar ezberci yontem olarak degerlendirilse de
kisa dilbilgisi 6zetleri olmast bakimindan 6grencilerin daha kolay anlayabilmeleri igin
gereklidir.

Altinct initenin okuma metni “Wer soll denn die Kiihe melken?” baslikli,
giinliik hayattan bahseden bir metindir. ilk alistirmasi okuma béliimlerinde sikca
karsimiza ¢ikan “dogru ya da yanlis” alistirmasidir. Diger alistirmada ise metne bagh
olarak ogrencilerden eglestirme yapmalar1 istenmistir. Bu iinitede 0Ogrenciden
ogrenilmesi beklenen konu yine tablo igerisinde verilmistir. Saatlerin yazilis1 ve
sOylenisi, ayrica “haben” ve “sein” fiillerinin ge¢mis zamanda ¢ekimleri yer almaktadir.

Yedici iiniteye baktigimizda ise ikinci sayfanin da yarist kaplayan uzun bir
mektup yer almaktadir. Bu mektupta simdiye kadar 6grenilmesi amaglanan bir¢ok
dilbilgisi konusu bulunmaktadir. Metne bagli olarak verilen tek alistirma ise
eslestirmedir. Bir ciimle ile farkli birka¢ ciimle eslesmektedir.

8., 9 ve 10. iinitelerin okuma boliimiinde yine karsimiza uzun ve bagl ciimleler
verilerek zorluk derecesi biraz daha artan bir metin karsimiza ¢ikmaktadir. Diger
initelerde de oldugu gibi dogru ya da yanlis ve eslestirme alistirmasi vardir. Dokuzuncu
tinitede farkli olarak resimlerin eslestirilmesi istenmistir. Farkli bir alistirma oldugu ve
gorsellik on planda oldugu igin 6grencilere hitap edebilecektir.

Hemen her tinitede karsimiza eslestirme ve dogru-yanlis alistirmasi ¢ikmustir.
Okudugunu anlama becerisini kazanmada bu alistirmalar ¢ok tercih edilse de kitaba ve
okuma boéliimlerine monotonluk katmigtir. Bunun yani sira AOBM’de yer alan
diizeylere gore kolaydan zora, basamak halinde zorlugu giderek artan metinlerin oldugu
acikca goriilmektedir. Alistirmalar Ggrencilerin  yapabilecegi diizeyde olsa da
aligtirmalarin tek diize olmasi okuma becerisini kazanmada yetersiz kilacaktir. Ozellikle
en biiyilk eksik okuma metinlerine 6grenciyi hazirlamamasidir. Metinden Once de
dgrenciyi okumaya hazirlayan alistirmalar olmasi gerekmektedir. Ornegin metnin ne ile
ilgili olabilecegi, bashiga bakarak Ogrencinin metinden ne bekledigi ile ilgili

alistirmalarin olmasi 6grenciyi daha ¢ok okumaya itecek ve okumasi daha zevkli hale
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gelecektir. Ayni zamanda bu tiir alistirmalarin olmamasi 6grenciyi kelime ezberlemeye
itmektedir, 6grenmeye degil. Metinden dnce metinde gegen kelimelerle ilgili eslestirme,
es anlamli- zit anlamli kelimeleri bulma veya resimle kelimeleri eslestirme gibi farkl
alistirmalar tercih edilebilirdi. Genel olarak baktigimiza diizeye uygun olsa da bu boliim

hem 6grenen hem 6greten kisi bakimindan eksik kalmaktadir.

3.2.2 Dinleme

Diger dort temel beceriden biri olan ve Delfin ders kitabinda okuma bdliimiinden
sonra yer alan dinleme aktivitelerini kapsayan bdliime geciyoruz.

Kitapla birlikte verilen CD araciligiyla yapilan bu boliimlerin ilki su sekildedir:
ilk once ogrenciler dort farkli diyalog dinleyecek, daha sonra hangi ciimlelerin o
diyaloga ait oldugunu isaretleyecek ve fotograflarla bu konusmalart eslestirecektir. Bu
tinitede verilen diger iki alistirma da dogru olani1 isaretlemeleri istenmistir.

Ikinci iinitede yer alan dinleme alistirmalari sayilarla ilgilidir. Dogru olani
bulma, eslestirmelerin yani sira {ic basamakli sayilarin nasil okunacagi, telaffuzu ve
siralamasina yonelik bu alistirmalardan farkli olarak sayfa 23’te yer alan bir diger
alistirma ise sOyledir:

Im Kaufhaus

Diese Sitze aind falsch. Horen Sie das Gesprdch und korrigieren Sie dann.

a) Der Junge lacht.

Der Junge

b) Seine Grofeltern sind weg.

c) Sein Nachname ist Jan-Peter.

d) Er ist fiinf Jahre alt.

Ogrenciler bu alistirmada dinledikleri ciimleleri diizelterek dogrularini
yazacaktir. Bu iinitede ve ilk iinitede de dinlemelerin daha ¢ok dilbilgisine agirlik

verdigi goriilmektedir.
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Ucgiincii ve dérdiincii iinitelerin dinleme alistirmasinda metinlerle konusanlari
veya resimlerin eslestirme, climle tamamlama, dogru-yanlis gibi ¢esitli alistirmalar yer

almaktadir. Dordiincii linitenin ilk alistirmasinda ilk iki metne bakacak olursak;

a) Bernd Klose braucht drei Dinge. Drei Dinge braucht Bernd Klose.
Er hat kein Auto. Ein Auto hat er nicht.
b) Karin Stern braucht keinen
Geschirrspiiler. Einen Geschirrspiiler
Sie braucht einen Fotoapparat.
(...)

Bu alistirmada ogrencilerden Oncelikle okuduklarini anlamalari, daha sonra
duyduklarini anlamalar1 beklenmektedir. Buna bagli olarak 6grencinin, alistirmada
gecen birbirine benzer yapida ve zit anlamli olan kelimeleri 6grenebilmesi ve resimlere
gore eslestirmesi istenmistir. Bunu takip eden diger alistirmalar ise dogru olan1 bulma
ile ilgilidir. Farkli alistirmalarin yer almasi 6grencilerin bireysel farkliliklari icin olumlu
olsa da bu boliimlerde yer alan alistirmalarin daha ¢ok dilbilgisine yonelik oldugu ve
ogrencilerin aktif olmayacagi durumdadir.

Besinci {iinitenin dinleme bdliimiine baktigimizda ise dort farkli alistirma
karsimiza ¢ikmaktadir. ilk iki alistirma, diger {initelerde de sik¢a karsimiza gikan dogru
olan bulma ve bosluk doldurma alistirmasidir. Bu iinitedeki 5. alistirma digerlerinden
farklidir. ikiye ayrilan bu aligtrmanin ilk kisminda, bir aracin bes farkli noktaya
gidildigini anlatan bir yol tarifi bulunmaktadir. Ogrenci bu tarife gore duraklari
belirleyecektir.  Resimler birlikte verilen bu alistirma tasit ve yer isimlerinin
Ogrenilmesinde hem yol tarifi yapmasi bakimindan faydali bir alistirmadir. Bu
alistirmaya bagli olarak verilen ikinci kisimda ise diyalogda gecen on ciimle verilmis ve
ogrenciden bu ciimleleri siralamasi istenmistir. Ogrenci aligtirmay tekrar dinledikten
sonra ciimleleri sirlayacaktir. Bu iki alistirmada da 6grenci dikkatle dinleyecektir. Ilk
asamada O0g8renci yonleri ve nasil sdylendigi ile ilgili ifadeleri 6grenecek, daha sonra da
giinliik hayatta uygulayabilecektir. Kuskusuz yurtdisina giden bir kisinin en ¢ok
karsilagtig1 sorunlardan biri gidecegi yeri tarif etme ve bunu anlayabilme becerisinin
eksikligidir. Bu alistirma 6grencinin de giinliik hayatta kullanabilecegi konular olmasi
bakimindan Onemlidir, fakat Ogrencinin kendi cilimleleriyle kendi yol tarifini
yapabilmesi ac¢isindan bosluk doldurma, kelime vb. alistirmalar bulunmadigl igin

eksiktir.
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Altinc1 iinitenin dinleme boliimii saatler ve zamanla ilgilidir. ilk alistirmada
Ogrenciler soylenilen saati dinleyip isaretleyecektir. Bu alistirmada hem zaman
kaliplarinin hem de saatlerin ifade edilisinin pekistirilmesi amaglanmaktadir. Diger
alistirma “Guten Morgen, Hasso!” baslikli bir metindir. Bu metinden 6grenciden ilk
olarak metni okumasi1 ve daha sonra dinleyip konusmalara hangi metnin uygun
oldugunu bulmalar1 beklenmektedir. Diger iinitelerde karsimiza g¢ikmayan bu tiir
alistirma, aslinda daha ¢ok yer verilmesi gereken bir alistirma tiiridiir. Hem dinleme
hem de okudugunu anlamaya yoneliktir. Ayni {initedeki diger iki alistirmada 6grenciden
dinledikten sonra dogru olan1 igaretlemeleri ve ifadelerin kime ait oldugunu bulmalari
istenmektedir. Sikga rastladigimiz bu tiir alistirmalarda dinlemeler anlasilirdir, fakat
Ogrencilerin dinleme metinlerine diger iinitelerde de oldugu gibi higbir kaynaktan
ulasamamas1 biiylik bir eksikliktir.

Yedinci linitenin dinleme bdliimiine baktigimizda ise diger tinitelerde de yer alan
alistirmalardan dogru olan cevabi bulma, dogru veya yanlis olani isaretleme ile ilgili {ig
alistirma vardir. “Datumsangaben” baglikli ilk alistirmada farkli diyaloglarla sayilarin
ve tarihlerin pekistirilmesi amaglanmistir. Diger alistirmalar ise yeni yilla ilgilidir.
Tablonun igerisinde verilen bilgilerle Ogrenciye tarihlerin yazilist ve okunusu
gosterilmektedir. Ogrenmelerinde biiyiik katki saglayan bu tablolar hemen her iinitede
karsimiza ¢ikmaktadir.

Sekizinci tnitenin dinleme bolimiindeki aligtirmalarin ilki ise bir roportajla
ilgilidir. Burada 6grenciler ilk olarak resimlerle kisileri eslestirecek, daha sonra ise
hangi ifadenin hangi kisiye ait oldugunu bulacaklardir. Giderek seviyesi artan konusma
alistirmalarinda farkli aksanlara da yer verilmektedir. Diger alistirmalar ise yine dogru
olan1 bulma ile ilgilidir. Farkli olarak son alistirmada 6grenciler hem dogru olani
dinleyip bulacak, hem de ifadelerin nasil kullanildigini &grenerek giinliik hayata
aktarabileceklerdir.

Son iki tinitede ise diger tinitelerden farkli olarak kii¢iik bir tablo verilmis,
ogrencilerden de altta verilen kelimelerden uygun olanini dinledikten sonra yazmalari
istenmistir.

Genel olarak bakildiginda dinleme boéliimlerinde kim ne dedi ve dogru olam
yazma alistirmalar1 6n plandadir. Farkli alistirmalara yer verilmis olsa da bir {initede

hep aymi aligtirma tiirlerine sik¢a rastlanmaktadir. Alistirmalarin hep ayni sekilde
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olmasi, ¢ok fazla farklilik géstermemesi sikiciliga neden olmakta ve bireysel farklilig
g0z ardi etmektedir. Bunun yani sira dinleme bdliimlerindeki metinlerin yazili bir
sekilde hem internet sayfasinda hem de kitapta olmamasi biiyiik bir eksikliktir.

Ogrencinin bireysel olarak dinleme yapmasina engeldir.

3.2.3 Konusma

Unitelere gore alistirmalar1 inceledigimizde ilk iinitede karsimiza cikan ilk iki
alistirma alfabe ve heceleme ile ilgilidir. Burada 6grencilerden dinledikleri heceleri ve
kelimeleri tekrar etmeleri beklenmektedir. Daha sonra karsimiza sayilar ¢ikmaktadir.
Burada 6grenciler diger iki alistirmayi dinleyip sayilari tekrar edecektir. Bunu takip
eden besinci alistirmada bos birakilan sayilar1 6grenci dolduracaktir. Unitenin son
alistirmasinda ise yine 6grenci diyalogu dinleyip tekrar edecektir. Bu iinitede siirekli
tekrar etme soz konusudur. Ogrenci kendisi bir sey iiretmedigi icin pasif kalmustir.
Dinledigini anlama, tekrar etme, taklit etme gibi 6zellikleri olsa da aktif olmayacagi,
diyalog yapamayacag i¢in eksiklikler s6z konusudur.

Ikinci iinitede de alistirmalarin tamami Ogrencilerin dinleyip sadece tekrar
etmesi ile ilgilidir. Alistirmalarm tekdiizeligi gdze carpmaktadir. Ogrenciler
dinlediklerini anlama boyutunda kalmakta, anladiklarini aktarmalar1 i¢in alistirmalar
biiyiik 6l¢iide eksiklik gostermektedir.

Ucgiincii {initenin konusma boliimiinde toplam sekiz alistirma yer almakta
bunlarin altis1 yine ilk iki tinitede oldugu gibi 6grencilerin duyduklar1 kelimeleri veya
climleleri tekrar etmeleri istenmektedir. Vurgu, tonlama, taklit etme acisindan fazlasiyla
ornek olsa da yine 6grenci diyalog olusturmadigi, iletisime ge¢medigi icin eksiklikler
burada da s6z konusudur. Diger iki alistirmada ise 6grenciler diyalogu dinledikten sonra
farkli kelimeler kullanarak diyalogu degistirecek ve uygulayacaktir. Burada biraz da
olsa 6grenci aktif konuma gelmistir.

Dordiincti iinitenin konusma boliimiine baktigimizda ilk ii¢ alistirma 6grencilerin
yine dinleyip tekrar etmeleri ile ilgilidir. Dordiincli alistirmada ise Ogrenciler
dinledikleri konusmay1 besinci alistirmada verilen ciimle yapilariyla uygulayacaktir.

Burada 6grencilerin giinliik ifadeleri 6grenmesi ve kullanmas1 miimkiindjir.
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Besinci linitede karsimiza ¢ikan ilk iki alistirmada 6grencilerin dinledikleri harf
veya heceleri bosluklara doldurmasi beklenmektedir. Diger iinitelerde de oldugu gibi ilk
alistirmalar hep dilbilgisine yoneliktir. Son iki alistirma ise 68rencilerin gilinliik hayatta
da kullanabilecekleri yer yon tarif etme ile ilgilidir. ilk olarak 6rnek bir diyalog
verilmis, daha sonra tabloda verilen kaliplar ve ifadelerle 6grencilerden farkli diyaloglar
tiiretmesi istenmistir. Bu tiir alistirmalarin daha ¢ok olmasi dgrencilerin daha ¢ok derse
katilmasin1 saglayacaktir.

Geriye kalan bes tinitede de yukaridakilerden farkli olarak bir alistirma tiiri
gormek miimkiin degildir. Sadece konular degigse de konugma boliimlerinde ilk sayfalar
hep vurgular, tonlama yapma ile ilgili olup 6grencilerden sadece bu ifadeleri tekrar
etmeleri ya da bosluklara uygun hece veya harfleri doldurmalar1 beklenmektedir. Ikinci
sayfalar1 ise verilen bir diyalogu farkli kalipla veya ciimlelerle degistirmeleri ve
uygulanmalar1 beklenmektedir.

Konusmalarinda da tekdiizelik 6n plandadir. Ogrenci siirekli dinledigini tekrar
ederek daha pasif hale gelmistir. Diyalog gelistirme, dramatize etme, rol yapma gibi
iletisimei yontemde kullanilan ve olmasi gereken alistirmalar diyalog disinda hig
yoktur. Bunlarin olmamasit konusma becerisinin gelismesinde biiyiik bir eksiklik

yaratacaktir.

3.2.4 Yazma

Kitapta son bolim olan yazmaya gz atacak olursak, ilk {initenin yazma
boliimiiniin ilk sayfasinda karsimiza Almanya’nin iizerinde birka¢ sehri olan haritasi
bulunmakta, devamina ise post kart yazimu ile ilgili alistirma yer almaktadir. Bunu takip
eden ikinci ve son alistirmada 6grencilere giin, yer, sehir, hava, insanlar ve kartin kime
yazilacag ile bilgiler tablo halinde verilmis ve Ogrencilerden de bir kart yazmasi
ilgisini ¢ekmekle beraber onlara ayni zamanda bu iinite iilke ile ilgili az ¢ok bilgi
vermektedir.

Ikinci iinitenin yazma béliimiinde ise ii¢ farkli kisi hakkinda bilgiler verilmistir.
Bu bilgilere gore takip eden alistirmada 6grenciler kisisel bilgileri dolduracaktir. Daha

sonra bir ilan verilmis olup 6grenci yine uygun bir ilan yazacaktir.
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Ugiincii iinitede karsimiza ¢ikan yazma etkinligi ise faks yazma ile ilgilidir. Yine
ogrenci verilen drnege ve tablo igerisindeki kaliplara gore faks yazacaktir.

Dordiincii {initede karsimiza ¢ikan ilk alistirma yazma bdliimiinde olsa da daha
cok dinleme ile ilgilidir. Ogrenci duydugu kelimeleri bosluklara yazacaktir. Ikinci
alistirmada resimlerle not seklinde yazilmis kisa metinlerin eslestirilmesi istenmistir.
Bunu takip eden alistirmada 6grenci verilen resim ve kisa metinlere uygun olarak not
yazacaktir.

Besinci linitenin hatta diger tiim iinitelerin de ilk alistirmasi dordiincii iinitenin
ilk alistirmasiyla ayni tiirdendir. Daha sonra bir davetle ilgili mektup yazilmistir. Bu
mektupta 6grenciden verilen resme gore yolu tarif etmesi istenmistir. Son alistirmasinda
da verilen yonergelerle 6grenci tekrar bir yol tarifi yapacaktir.

Altinci tinitede her iki alistirmada da farkli dokuz resim verilmis olup, sirasiz bir
sekilde verilen ciimlelerin resimlere gore siraya konulmasi istenmistir. Bu {initede
yazma etkinligine dair alistirma aslinda yoktur. Bosluk doldurma, siraya dizme gibi
alistirmalar daha ¢ok okuma, dinleme etkinliklerinde rastladigimiz alistirma tiirleridir.
Diger tiniteler gibi burada da kitap yetersiz kalmaktadir.

Yedinci iinite kutlamalarla ilgilidir. Ikinci alistirmada hangi kartin hangi kutlama
ile ilgili oldugunu &grenciler bulacaktir. Daha sonra ise bosluklarin bulundugu kutlama
kartlarina 6grenciler tabloda verilen kelimeleri dolduracaktir. Konu olarak dikkat ¢ceken
konular olsa da uygulama bi¢imi yanhstir. Ogrenci bosluk doldurmadan ziyade, kendisi
yazmaya ¢aligmali buna uygun yonergeler verilmelidir.

Sekizinci tiniteye baktigimizda ikinci alistirmada yemek tarifi verilmistir. Bunu
takip eden diger alistirmada ise resimlerin yanina verilen bosluklara 6grencilerden
resimlere gore bir yemek tarifi yapmalar1 beklenmektedir. Diisiince olarak giizel bir
alistirma olsa da Ogretilmesi amaclanan kelimelerin verilmemis olmasi ¢ok biiyiik bir
eksikliktir. Ogrenci dogru yapip yapmadigi konusunda geri bildirim almakta
zorlanacaktir.

Dokuzuncu finitenin yazma boliimiinde ise ikinci alistirmada bir ilan vardir.
Ogrenciden sadece bu ilanin okunmasi istenmistir. Daha sonraki alistirmada 6grenci
resimlerle birlikte verilen yonergeleri okuyacaktir. Bunlara bagli olarak son alistirmada
bir sayfa uzunlugunda yazilmis olan mektuba Ogrenci asagisinda verilen ctimleleri

uygun sekilde tamamlayacaktir. Burada yer alan alistirmalarin higbiri biribiriyle
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ortiismemektedir. Ogrenci ilk basta bir ilan okuyor, sonra onunla alakasi olmayan bir
yonerge okuyor, daha sonra farkli yapilardan olusan climleleri mektuba uygun bir
sekilde dolduruyor. Burada da hem konu biitiinliigii yoktur, hem de yazma etkinligi
yerine daha ¢ok bosluk doldurma alistirmasi bulunmaktadir.

Onuncu {initenin yazma bolimiinde yer alan tim alistirmalar da bosluk
doldurma alistirmasidir. ilk iki iinitede oldugu gibi farkli yazma konular1 karsimiza
ctkmamustir. Ogrenci yazmadan ¢ok, hemen hemen tiim iinitelerde bosluk doldurma
alistirmas1 yapmustir. Zaten calisma kitabinda da yer alan bu tiir alistirmalar yazma
boliimleri i¢in gereksiz, yararsiz hale gelmistir ve daha ¢ok yazmaya yonelik degil de

tiim becerilerde oldugu gibi dilbilgisine yonelik hazirlanmigtir.

Cahisma Kitabi / Arbeitsbuch

3.3 Genel Bilgiler

Delfin ¢alisma kitabinin 1.cildi, ana kitapta oldugu gibi, H.Aufderstrasse,
J.Miiller ve T.Storz tarafindan yazilmstir.

Kitap, 220 sayfadan olusmaktadir.

3.3.1 Bi¢cim ve Tasarim

Kitabin 6n kapagi koyu mavidir, yani ana kitaba gore daha mattir. Kitabin adi
olan Delfin yazis1 kapagin neredeyse ortasinda yer almakta, bliyiik puntosu ve turuncu
rengiyle dikkat ¢ekmektedir. Delfin yazisinin hemen istiinde iki ciltlik bir kitap oldugu
ve kapagin sag kosesinde dikey olarak alistirma kitabi oldugu turuncu renklerle
yazilmistir. Sol tarafta, kapagin ortasinin biraz iistiinde bulunan yazar adlari, birinci cilt
oldugu ve i¢inde 1’den 10’a kadar boliimlerden olustugu, sag alt kdsede Almanca
Ogrenimi i¢in bir kitap oldugu ve en alt kisimda yaymevinin adi siyah renklerle
belirtilmistir. Bunlarin diginda kitabin adin1 simgeleyen yunus, kapagin {ist boliimiinde
yer almaktadir. Kapagin rengi ile iizerindeki yazilar1 zit renklerden olugmaktadir.

Kitabin arka kapagi yine koyu mavi, yazilar ise siyah ve turuncudur. En {ist

tarafta kitabin adi, kag ciltten olustugu turuncu harflerle yazilmistir. Kapagin sol alt
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kosesinde yayinevinin adi ve adresi, sag alt kosesinde barkot numarasi, sag iist kosede
bulunan mavi renkli kiiclik yunusun altinda kitaba ait internet adresi siyah renklerle yer
almaktadir. Ayrica Delfin ders ve c¢alisma kitaplariyla ilgili bilgiler de verilmistir.
“Delfin orta seviye almanca bilen 16 yas tizeri geng ve yetiskinlere hitap etmektedir (B1
seviyesinde yazilmistir). Delfin ders kitabi 20 iiniteden olusmakta ve her bolim kendi
icerisinde bese ayrilmaktadir. Bu sayede adim adim Almanca 6grenmek miimkiindiir.
Calisma kitabinda ise, Ogrencinin kendi basina calisabilecegi diizeyde hazirlanmig
alistirmalar yer almakta; ayrica her boliimde konuyla ilgili dilbilgisi 6zeti ve verilen
kelimelerin listesi bulunmaktadir.” Bu bilgileri kitabin arka sayfasindan 6grenmek
mimkiindiir.

On ve arka kapag, ana kitapta da oldugu gibi, kuse kagidindan yapilmstir. Sert
ve dayanikli olan kapaklar, kaliteli bir goériiniim vermekte ve kitabin dagilmasinm
engellemektedir.

I¢ kapakta ise, turuncu renkle ve biiyiik puntolarla kitabmn adi, lacivert renkle
yazarlarin adi, ¢aligma kitab1 oldugu, 1. cilt oldugu, on béliimden olustugu, yayinevinin
ad1 ve Almanca 6grenme kitab1 oldugu yazmaktadir.

Ic kapagin hemen arkasindaki sayfada, ders kitabinda da yer alan, kitabin
ciltleriyle ilgili bilgi veren turuncu renkli bir tablo verilmistir.

Tablonun hemen altinda kitabin telif hakki ve kopyalanamayacag: ile ilgili
bilgiler yer almaktadir. Ayrica kitabin 2002 yilinda Max Hueber yayinlar tarafindan
Almanya’da basildig1 ve resimlerin, yazilarin, ciimlelerin, ifadelerin kime ait oldugu ile
ilgili bilgileri bu sayfada bulabiliriz.

3. sayfada ise Onsdz yer almaktadir. Bu bdliimde yer alan bilgiler kisaca
sOyledir; “Ana kitapta Ogrenilen bilgileri, bu caligma kitab1 ile pekistirebilirsiniz.
Asagida sizi yonlendirecek 6nemli bilgiler yer almaktadir:

zu LBU... ; bu kisaltma, ana kitaptaki alistirmanin numarasmi gdstermektedir.
Ana kitapta bulunan alistirmadan sonra buna karsilik gelen calisma kitabindaki
alistirmay1 ¢6zmelisiniz...

1; calisma kitabindaki alistirmanin numarasidir.

Losungsbeispiel; yani ¢oziim ornekleri, size alistirmayi nasil yapacaginizla ilgili

size bilgi verir,
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(=> Lehrbuch S. ...); buradaki alistirma, tam olarak ana kitaptaki parganin igerigi

ile ilgilidir. Bu tiir alistirmalar1 ¢Ozebilmeniz i¢in ana kitaptan yararlanmaniz
gerekecektir.

Zusitzlicher Wortschatz; burada, ana kitapta olmayan fakat simdiki 6grenmenize

yardimci olacak bir kelime hazinesi verilmistir.

D ; bu kitap resmini gordiigiiniizde, kisisel 6grenme ihtiyaglariniz i¢in bir
sozliige ihtiyaciniz olacaktir.

Worter im Satz; her alistirma boliimiiniin sonunda kelimeler yer almaktadir.

Verilen 6rnekler yardimiyla bu kelimeleri climle icerisinde kullanarak 6greneceksiniz.
Grammatik; alistirmalar1 yaparken size yardimci olacak tablo seklinde gramer
aciklamalari, her boliimiin sonunda yer almaktadir.
§... ; isareti ana kitabin arkasinda yer alan dilbilgisi tablolarini gostermektedir.

Wortschatz; kitabin sonunda iinitelerde verilen yeni kelimeler yer almaktadir.

Onemli kelimeler daha kalmn yazilmistir. Ozellikle bu kelimeleri iyi 6grenmelisiniz.
Ayrica bu béliimde Avusturya ve Isvigre’de ihtiya¢ duyacagimiz kelime farkliliklarmni da
bulabilirsiniz.

Arbeitsbuch, Losungen (Best.-Nr.191601-6); bu kitapta tiim alistirmalarin

cevabi bulabilirsiniz. Kendinizi kontrol edebilirsiniz. Once kendiniz ¢dzmeli, daha
sonra cevaplara bakmalisiniz.

Yazarlar ve yaymevi, bu kitapla keyifli ve basarili Almanca 6grenmemizi
diledikten sonra 6ns6z sona ermistir.

Besinci sayfada igerik boliimii yer almaktadir. Bu boliimde turuncu bagliklara ve
lacivert yazilarla verilmistir. Kitap, ana kitapla ortiigmekte ve ana kitapta da oldugu gibi
on initeden olugmaktadir. Her {initenin son iki {i¢ sayfasinda dilbilgisi bilgileri ve
kelimeler yer almaktadir.

Kitabm en arka sayfasinda, Hueber yaymlarina ait Tipps und Ubungen adli bir
kitap tanitilmistir. Bu sayfada da yayinevinin adresine rastlayabiliriz.

Ekler kismina 6rnek olarak, 220. sayfada kaynakcalar sayfa numaralarina gore
belirtilmistir.

Alistirma kitabinda sozlik yer almamaktadir, fakat “Worter im Satz” ve

“Wortschatz” boliimlerinden dolayli sozliige gerek kalmamugtir.
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Kitaptaki basliklar kisa, anlasilir, agiklayici ve net ifade edilmis olup basliklarda
seviyeye uygun kelimeler secilmistir. Her bagligin puntosu normal yazilardan biraz daha
blyliktiir ve turuncu renkle yazildiklart igin Ogrenci dikkatini ilk bagslklara
yoneltmektedir.

Resimler ise ¢alisma kitabina uygun sayida ve renkte verilmistir. Yani sayisi ¢ok
fazla degildir, renkleri de mattir. Ciinkii 6grenci resimlere degil, alistirmalara ve
calismaya yonlendirilmelidir. Zaman zaman rastlayabilecegimiz resimler hem gergek,
hem ¢izgi resimden olugmakta; alistirmalara uygun sekilde verilmektedir.

Calisma kitabinda grafiklere pek rastlanmamaktadir, fakat her iinitenin sonunda
dilbilgisi konularimi iceren tablolar bulunmaktadir. Bu tablolarin yaninda yer alan “§”
isareti Ogrencilerin gorebilecegi bir yerde olmakla birlikte, anlasilir ve seviyeye
uygundur. Tablolar acik ve net ifade edildigi i¢cin Ogrencilerin gelisim diizeyine de
uygun olduklar1 soylenebilir.

Yazilar Times New Roman tiirtinde olup 12 punto ile yazilmistir. Agiklama ve
orneklemelerde kullanilan yazilar okunaklidir; ogrencilerin dikkati ¢ekilmek

istendiginde daha kalin (6rn: syf:12) ya da puntolar1 daha biiyiik yazilmistir.

3.3.2 icerik

Alistirma kitabinda kullanilan dil anlasilirdir. Ogrenci, verilen kelimeleri ya da
cimle kaliplarin1 ana kitapta 6grendigi i¢in, bu kitapta karsisina ¢ikan ifadeleri
anlamakta giiclik c¢ekmeyecektir. Metinlerde kullanilan ciimleler genelde kisadir.
Metinlerde ve alistirmalarda genelde ayn1 yazi tiirii kullanildig: i¢in 6grenci kolaylikla
okuyabilecektir. Baz1 tablo ve semalarin renkli olmasi, bazi yazilarin kalin ya da
normalden biiyiikk olmasi hem o&grencilerin dikkatini ¢ekecek hem de okumak
kolaylasacaktir.

Calisma kitabi ile ana kitap okuma metinlerinde birbirlerine bagl olduklar1 igin,
konu siralanisinda karigiklik olmast s6z konusu degildir. Konu biitlinligii saglanmistir.
Alistirmalarda gegen konular, 6gretilmesi hedeflenen kelimeler ana kitapla birebir
ortiismektedir. Her linitenin sonunda islenen dilbilgisi konusu ile ilgili 6zet verilmekte;

kelimeler ve ciimlelerin kullanimiyla ilgili bilgiler de yer almaktadir. Her iinite ve
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konunun basinda gerek isaret gerekse yazilarla verilen bilgiler aciktir, zaten bu
bilgilerin detaylarina 6nsézde yer verilmisti.

Alistirmalarin basinda, 6grencilere kolaylik olmasi amaciyla verilen 6rneklerin
sayis1 yeterlidir. Hemen her alistirmada 6rnek verilmistir. Ornek verilmeyen alistirmaya
nadiren rastlanmaktadir. Bu tlir alistirmalar ya c¢ok anlasilirdir ya da ana kitaptaki
aligtirmanin aymsidir (8rn: Lekiton 1, s.7). Orneklerin hepsi diger yazilardan farkl
olmak iizere kalin ve daha biiylik punto ile yazilmistir, bu sayede d6grencilerin dikkatini
cekmektedir. Tim ornekler, 6grencilerin seviye ve gelisim diizeylerine uygun agik ve
nettir. Ogrenciler, aligtirmalar1 yaparken Ogretmenlerinden yardim almak zorunda
kalmayacaklardir. Alistirmalarin gesitliligine gore verilen ornekler de cesitli tiirlerde
kullanilmigtir. Alistirmalara gore bazen climle, bazen bir kelime ile verilen ornekler
yazim kurallarina uymaktadir.

Ik gbze carpan eksiklik dgrenciler i¢in dnemli olan ve dgretimde biiyiik dneme
sahip olan kelime listesidir. Ayn1 zamanda diger énemli eksiklik ise ¢alisma kitabinda
dinleme olmamasidir. Kitap daha c¢ok dilbilgisi 6grenimine yonelmistir. Diger
becerilerin gelistirilmesinde bu, biiyiik bir eksiklige neden olacaktir.

Ana kitapta oldugu gibi, calisma kitabinda da se¢meli yontem kullanilmistir.
Resim ve alistirmalaniyla iletisimci yonteme; yine bazi alistirma ve dilbilgisi
aciklamalariyla da dilbilgisi- ¢eviri yontemine yer verilmistir.

Bosluk doldurma, eslestirme, dogru ya da yanlis, dogru olan1 bulma, resmilere
uygun ciimle ve diyalog kurma gibi alistirma gesitlerinin cogu iletisimci yonteme 6rnek
olup; artikeller, fiil ¢ekimleri ve tekil ¢ogul alistirmalarinin ¢ogu ve her boliimiin
sonunda yer alan Worter im Satz boliimleri de dilbilgisi- ¢eviri yontemine Ornektir.
Ornegin; Lektion 1, sayfa 7°de, ilk iki alistirma iletisimci yonteme, diger iki alistirma da
dilbilgisi ¢eviri yontemine drnektir. Lektion 2, sayfa 25°te, verilen alistirmalar iletisimci
yonteme Ornektir. Lektion 3’te, sayfa 52°de ilk iki alistirma iletisimci yonteme, diger
tcl dilbilgisi ¢eviri yOntemine Ornektir. Lektion 9’da, sayfa 178’de verilen
alistirmalarin her ikisi de dilbilgisi ¢eviri yontemine ornektir.

Bu tiir orneklere her iinitede rastlamak miimkiindiir. Lekiton 5’te, sayfa 83’te
verilen aligtirmalarin ikisi de iletisimci yonteme Ornektir. Fakat ikinci alistirma,
bulmaca seklinde olan eksiktir. A¢iklama her ne kadar anlasilir, bulmacanin igerisinde

verilen kelimeler her ne kadar 6grenilmis olan kelimeler olsa da, bulmacanin yaninda
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kelimelerin verilmesi gerekirdi. En azindan ka¢ kelime bulmalart gerektigi
belirtilebilirdi. Bu yonden bu alistirma pek agik degildir, eksiktir.

Alistirmalarin - hemen hepsi 6grencilerin  tek baslarina  yapabilecekleri
seviyededir. Calisma kitabinda dilbilgisine agirlik verilmistir. Yontem ve teknikler
ogrencilerin diizeyine wuygun olup, farkli alisgtirmalarla Ggrenciler c¢aligmaya
Ozendirilmistir. Fakat dinleme olmamasi, kelime listelerinin olmamas1 yine 6grencileri

sadece gramer 6grenmeye itmekte, tek bir boyuta sikistirmaktadir.
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BOLUM IV

Sonuc ve Oneriler

Yaptigimiz bu c¢aligmada Almanca derslerinde genellikle yardimci 6gretim
materyali olarak kullanilan “Delfin” adli ders kitabini, Avrupa Birligi Ortak Bagvuru
Metni kapsaminda incelemeye ¢alistik. Bu baglamda Delfin ders ve ¢alisma kitaplarini
dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili aktiviteleri, ders
anlatim yontemini ve uygulanan stratejileri géz 6niinde bulundurduk.

Calismamizin ilk boélimiinde amacimizi ve izleyecegimiz yollar1 belirttikten
sonra kuramsal boliim olan ikinci boliimde Avrupa Birligi Ortak Bagvuru Metni’nin
ozellikle ilk ti¢ boliimii iizerinde durduk. Ortak Bagvuru Metni’nin neden yazildigini,
hedeflerinin neler oldugunu, neleri kapsadigini belirttik ve Avrupa Konseyi’nin de
tizerinde en ¢ok durdugu bolim olan “Ortak Dil Diizeylerini detayli bir sekilde
orneklerle acikladik.

Daha sonra aragtirmamizin ii¢iincii boliimii olan uygulama boliimiinde, yukarida
ad1 gecen almanca ders kitabinda s6ziinii ettigimiz becerilerin ne derece uygulandigini,
yapilan aktivitelerin Bagvuru Metni ile ne Olglide Ortlistiiglinli somut orneklerle
destekleyerek Onceden de belirttigimiz gibi Avrupa Birligi Ortak Bagvuru Metni
kapsaminda ele aldik.

Avrupa Birligi Ortak Basvuru yabanci dili 6grenen kisi A1, A2, B1, B2, C1 ve
C2 dil diizeylerine gore kendini degerlendirebilmekte ve dile ne derece hakim oldugunu
gorebilmektedir. Ogrenen kisi, bir diizeyi tamamladiktan sonra yeni hedeflerle bir diger
seviyeye ulasmaktadir. Ornegin Al diizeyinde olan bir kisi sadece tanisma ve
selamlagma tizerine belirli kaliplar1 bilebiliyorken, bu kisi A2 diizeyine gegtiginde kendi
hakkinda kisa bilgiler verebilir ve kisa sohbetler yapabilir duruma gelmektedir.

Avrupa Birligi Ortak Basvuru Metni, dort temel becerinin 6gretilmesi ile ilgili
tek bir yontem onermek yerine, bireysel farkliliklara gore bir 6gretim amaglamaktadir.
Bu 6gretim anlayisi ile birlikte dile iilkeler arasi bir standartlagma getiren metin, hem
ogrencilerin kendi dil diizeylerini bilme konusunda hem de 6gretmenlerin 6grenen kisi

hakkinda bilgi edinmesi hususunda biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Calismamizda Delfin ders kitabinda yer alan Eintauchen, yani konuya giris
boliimlerinde resimlerle birlikte anlatilmak istenen konulara yer verilmistir. Bu
boliimlerde 6grenciler hangi konuyu 6greneceklerini gorecek ve buna uygun verilen
alistirmalarla konuya giris yapacaklardir. Bu boliimlerde daha ¢ok iilke bilgisi, kiiltiir
gibi lilke hakkinda da bilgi verecek konularin olmasi beklenmektedir. Kitabin
icindekiler boliimiine baktigimizda yemek igmek, kutlamalar, yagam, gilinliik hayat gibi
basliklar olsa da tilke hakkinda bilgiye ¢ok az yerde rastlanmaktadir. Ayrica bu konu
basliklariyla ortiisen kelimeler veya ciimle yapilarinin yetersiz olmasi, hatta neredeyse
hi¢ olmamasi da gézden kagmayan bir detaydir ve dnemli bir eksikliktir.

Okuma boliimlerinde verilen metinler dil ve anlatim bakimindan yeterli olsa da
okumadan once Ogrencileri yonlendiren herhangi bir alistirma olmamasi okuma
etkinlikleri i¢in biiyiik bir eksikliktir. Alistirmalarin daha ¢ok dilbilgisine dayali olmasi
ogrencileri okudugunu anlamadan uzaklagtirmigtir. Metne baslamadan 6nce baslik
hakkina sorularin olmasi, metinde gecen kelimelerle ilgili farkli alistirmalarin olmasi
gerekirdi. Bu sayede Ogrenciler sozlik karistirmak yerine aligtirmalar araciligiyla
metinde gecen kelimeleri Ogrenebilir ve O6grenme daha kalict bir hale gelebilirdi.
“Okuma Ogretiminde amag, Ogrenmeyi yazilt metinler araciligiyla amag¢ dilde
bilgilenme durumuna getirmektir” (Laveau 1., 1985:19) Bunun yam sira dgretilmesi
amaglanan konu ile o konuya uygun kelimelerin olmamasi ve de kelime listesinin
olmamasi da égrenciler igin biiyiik bir eksikliktir. Ornegin besinci iinite ikamet- oturma
ile ilgilidir, fakat verilen alistirmalarla ne 6grenci iilke hakkinda bilgi edinebilmekte, ne
o baslikla ilgili yeterince kelime 6grenebilmektedir. Ogrenmesi gereken kelimeleri bir
biitiin olarak gorebilmesi i¢in de kelime listesi gereklidir.

Dinleme boliimlerinde dinlemelerin seviyeye uygun oldugu goriilmektedir. Cok
farkli alisgtirmalarin yer almadigi dinleme boliimlerinde en biiyiik eksiklik dinleme
metinlerinin olmamasidir. Ogrenci dinledigini anlayabilmek, takip etmek veya geri
bildirim alabilmek i¢in dinleme metinlerine ulasmak durumundadir. Fakat ne internet
sayfasinda ne de kitabin eklerinde bu tiir bir kaynaga rastlanmamaktadir. Diger
boliimlerde de oldugu gibi dinleme, dinledigini anlama veya aktarmanin yani sira
konular ve alistirmalar daha ¢ok dilbilgisine yoneliktir.

Yazma boliimlerinde ilk alistirmalarda farkli yazma konular1 karsimiza ¢iksa da

daha sonra inceledigimizde hep bosluk doldurma alistirmalarini rastladik. Bu da bir
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dgrencinin yazma becerilerini gelistirmesini olumsuz ydnde etkilemektedir. Ogrencinin
bireysel larak yazabilecekleri, 6grendiklerini kendi diisiinceleriyle aktarabilecekleri
yazma konularinin olmasi ve bu konularin kolaydan zora dogru siralanarak verilen
konularla bir biitiinliik olusturmasi1 gerekmektedir. Bu agidan da kitabin bu kismi da
eksik ve yetersizdir.

Dort temel beceri olan okuma, konusma, yazma ve dinlemeyi tek tek boliimlere
gore ele alan ders kitabinin Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile uygun oldugu kismen
sOylenebilir. Gramer konularmin siralanigi, basitten zora dogru ifadelerin olmasi
acisindan uygundur. Fakat tiniteleri becerilere gore dorde ayirmasi Basvuru Metni’ne
uymamaktadir. Ciinkii metinde tiim becerilerin entegre olmus bir sekilde Ogrenciye
sunulmasi, tiim becerilerin bir arada verilmesi beklenmektedir. Bu sekilde bir anlatim
biitiinliik olusturmaktan ziyade yabanci dil egitimi ve 6gretiminde kopukluk olmasina
neden olmaktadir. Ayni zamanda verilen konularin daha ¢ok o6grenilen dilin iilke
bilgisiyle ilgili ve giinliik hayatta kullanabilecekleri, o iilkeye gittikleri zaman zorluk
cekmeyecekleri tiirden olmasi gerekir. Gorliniirde birka¢ konu bu sekilde olsa da iilke
bilgisiyle ilgili ¢ok fazla kelime 6gretimi yoktur. Cografi bilgiler, 6zel giinlerle ilgili
bilgiler bulunmamaktadir. Verilen konularla ilgili aligtirmalar ve kelimeler yetersizdir.

Dil o6gretiminde biiyiik Onem tasiyan kitaplarin bu metne uygun olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Ulkemizde dil 6gretimi ilkokuldan {iniversiteye kadar
devam etmesine ragmen, hala istenilen seviyede olmadigi agik¢a ortadadir. Avrupa
iilkelerinde iki, li¢ veya daha fazla dil ogretilebiliyorken, bizim bu konuda geride
kalmamiz belki de daha oOnceden bu tiir gegerli bir programin olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu metni tiim yabanci dil Ogrenenler ve Ozellikle oOgretenler
benimsemelidir. Burada yer alan standartlar 6gretmenlere ders programi ve miifredat
hazirlama konusunda yol gosteren bir g¢erceve niteligi tagimaktadir. Ortak bir dil
O0grenim siireci i¢in 6ncll olan Avrupa Ortak Basvuru Metni, lilkemizdeki yabanci dil
ogretmenlerine kendilerini gelistirmeleri ve yabanci dil 6grenenlere daha 1yi bir egitim

sunmalar1 agisindan degerlendirebilecekleri bir firsattir.
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