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Oz

Egitim sistemlerinin basartya ulagmasi, alanlarinda nitelikli 6gretmenlerin sisteme
kazandirilmasiyla miimkiindiir. Ogretmenlik mesleginde niteligin saglanmasinda ise
ogretmen adaylarinin hizmet Oncesinde almis olduklar1 egitim, dolayisiyla bu siiregte
izlenen egitim programlari olduk¢a 6nemli bir role sahiptir. 170 yillik bir ge¢cmisi olan
ogretmen yetistirme sistemine sahip lilkemizde, her alana 6gretmen yetistirme siirecinde
oldugu gibi Tiirk¢ce 6gretmeni yetistirme siirecinde de nitelikli 6gretmen yetistirme adina
egitim programlar1 gelistirilmis ve uygulanmistir. izlenen program gelistirme
yaklagimlarinin ve gelistirilen programlarin sistemi iyilestirme adma yapildig1 asikéardir.
Ancak bulundugumuz ¢agda hizli bir gelisim ve degisim yasanmakta, toplumlar tim
kurumlariyla birlikte bu degisime ayak uydurmaya calismaktadir. Dil egitimi, bireylerde
iletisim becerisinin Gtesinde hayat boyu 6grenme siirecinin en 0nemli araglarindan biridir.
Gilinlimiizdeki gelismeler dil 6gretim siirecinin 6grencilerin algilama, planlama, iletisim
becerilerini gelistirmeye yonelik ve islevsel olmasimi gerekli kilmaktadir. Dil &gretim
programlarinin olusturulmasinda izlenecek nitelikli yaklasimlar, programin ¢iktisini
olusturacak 6gretmen adaylarinin da niteligini olumlu yonde etkileyecektir. Bu durum,
yetisen dgretmenlerin sistem igerisinde daha etkin rol almalarini saglayacaktir. Bu nedenle
Turkce ogretmenligi lisans programlarinin sinirliliklarinin belirlenmesi, gerek mevcut
durumun ortaya konulmasi gerekse yeni olusturulacak programlarin daha nitelikli ve
islevsel olarak hazirlanmasina 1s1k tutacaktir. Bu baglamda Tiirkce egitim ve dgretiminde
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siirliliklarin tespit edilmeye caligildigr bu arastirmada, dokiiman incelemesine ve elde
edilen dokiimanlarin konu kapsaminda irdelenmesine dayali dokiiman analizi yaklasimi
izlenirken diger taraftan Tirk¢e Ogretmenligi son sinifta O6grenim goren Ogretmen
adaylarmin 6zel alan yeterlilikleri baglaminda goriislerini belirlemek adina tarama modeli
kullanilmistir. Tiirkge Ogretmenligi lisans programlarindaki alan derslerinin sahadaki
karsiliklarin1 belirlemek ve programin islevselligini tespit etmek adina biraz daha
derinlemesine bir sorgulama yapmak igin yeni mezun olmus ve iki-bes yildir Tiirkce
ogretmenligi yapmakta olan Ogretmenlere acik uclu sorular sorularak nitel bazda bir
degerlendirmeye gidilmistir. Aragtirma sonucunda Tiirkge egitim ve Ogretiminin lisans
dizeyinde, tarihsel slre¢ icerisinde, programlarda alan egitimi bazinda gereksiz
daraltmalar, MEB Tiirkge Ogretimi Programlarinin yapisini eksik analizden ve yetersiz
koordinasyondan kaynakli program diizenlemeleri, programlarda daha c¢ok teorinin
agirhikta oldugu, uygulamanin ise geri planda kaldigi program duzenlemeleri vb.
sikintilarin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge &6gretimi, Tiirkge oOgretmenligi, Tiirkce Dersi Ogretim

Programi, egitim ve 6gretimde sinirlilik
Sayfa Adedi 141
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ABSTRACT

Achieving success in education systems is possible by bringing qualified teachers into the
system. The pre-service training received by teacher candidates, and accordingly education
programs followed in this process have a very important role in providing qualification in
teaching profession. In our country, which has a teacher training system of a history of 170
years, education programs have been developed and implemented in order to train
qualified teachers training in the field of Turkish teacher training, as it is the case in
training teachers from all fields. It is obvious that program development approaches
followed, and programs developed are conducted in order to improve the system.
However, there is a rapid development and change in our current era and societies are
trying to keep up with this change with their all institutions. Language training is one of
the most important tools of the lifelong learning process beyond communication skills in
individuals. Today's developments require that language training process be oriented and
functional towards developing the perception, planning and communication skills of
students. The qualified approaches to be followed in the formation of language training
programs will have a positive effect on the quality of teacher candidates who will form the
output of the program. This phenomenon will enable trained teachers to take a more active
role within the system. Therefore, determining the limitations of Turkish Language
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Education undergraduate programs will shed light on both presenting the current situation
and preparing more qualified and functional programs. In this context, in this study in
which limitations are aimed to be determined in Turkish language education and training,
document analysis approach based on document analysis and analysis of obtained
documents within the scope of the subject is used whereas scanning model is used in order
to determine opinions of teacher candidates who are seniors in the department of Turkish
Language Education in the context of special field competencies. In order to determine the
field equivalents of field courses in the Turkish Language Education undergraduate
programs and to conduct a more in-depth investigation to determine the functionality of the
program, open-ended questions were asked in a qualitative manner to the teachers who has
been teaching Turkish for 2-5 years. As a result of the study, unnecessary restrictions in
field education in Turkish language education and training at undergraduate level
historically, it was observed that there were problems such as program regulations
stemming from incomplete analysis and insufficient coordination in the structure of
Turkish Education Programs offered by the Ministry of National Education (MEB) as well
as their implementation, a more theory-based approached remaining in the background.

Key Words: Turkish training, Turkish teaching, curriculum of Turkish course, Limitations

in education and training
Page Number : 141

Supervisor : Prof. Dr. Giyasettin AYTAS
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BOLUM I

GIRIiS

Problem

Temel iletisim aract olan dil, “insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita;
kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden
oriilmis ictimail bir miiessesedir” (Ergin, 2013, s.3). Celebi (2006)’nin belirttigi tizere “dil
bir toplumun aynasidir ve kullanildig:1 toplumun diizeyini, gelismisligini ve diislince

yapisini gosterir” (S.299).

Ogrenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisi olan dil sayesinde insanlar hayat
boyu kendilerini gelistirir ve yeni seyler Ogrenirler. Dil, iletisim kurmamiza, duygu,
diisiince ve gozlemlerimizi ifade etmemize, diinya ile biitiinlesmemize ve kiiltiiriin gelecek

nesillere aktarilmasina katkida bulunur (Gtines, 2014, s.1).

“Ayn dili konusan insanlar ‘millet’ ad1 verilen sosyal varligin temelini olustururlar. Dil,
duygu ve diisiinceleri insana aktaran bir ara¢ oldugu i¢in insan topluluklarint bir yigin
olmaktan ¢ikararak onlari, aralarinda ‘duygu ve diisiince birligi’ olan bir yap1 yani ‘millet’

haline getirir’ (Kaplan, 2012, s.37).

Dil, milletlerin kiiltlir unsurlarinin basinda yer alir. Dil ve kiiltiir arasinda ¢ok gii¢lii bir bag
vardir. Biri, digeri olmadan var olamaz. Kiiltiiriin oldugu yerde dil, dilin oldugu yerde

mutlaka kiiltiir vardir. Kiltiir, dilde yasar ve anlamini bulur. Dildeki her unsur kiltiirden



gelir (Odabasi, 2006, s.243). Bir milletin dil ile ifade ettigi sozll, yazili biitin @rtnler
kiiltiirlin i¢inde yer alir (Kaplan, 2012, s.142).

Humboldt’a goére dil, bir ulusun kiiltiir diizeyini gosteren en iyi aragtir. Ancak kendi diline
dayanan, kendi dilinde ilerlemeler yapan bir ulus gercek bir kiltlirlin de yaraticist olabilir

(Akarsu’dan aktaran Celebi, 2006). Bu sebeple dil 6gretimi olduk¢a dnemlidir.

Dili ve dil 6gretimini 6nemsemeyen bir lilke, gelisime ve ilerlemeye kapilarini kapatmis
demektir. Dilsel ve zihinsel yonden gelismis insanlar yetistirmeden kalkinma beklenemez.
Bu durumun bilincine varmis olan iilkeler; diisiinen, sorgulayan, arastiran ve problem
¢ozen bireyler yetistirmek amaciyla dil dgretimine agirlik vermektedirler. Bu alanla ilgili
yeni yaklasimlar, modeller, yontem ve teknikler gelistirmekte, beyin arastirmalarindan

yararlanmaktadirlar (Giines, 2014, s.1).

Milletleri millet yapan ve o milletin bireylerini birbirine yakinlastiran temel 6gelerin en
basinda yer alan ana dili, insanin yagami boyunca i¢inde yasadigi topluma gore bigimlenen,
kullanildig1 toplumdaki bireylere ortak bir “evreni anlama ve anlatma yolu” kazandiran,
sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen, degisken bir gostergeler sistemidir (Celebi, 2006, s.
299-300). Baska bir deyisle ana dili, 6ncelikle anneden ve yakin aile ¢evresinden, ardindan
da iliskili bulunan g¢evrelerden 6grenilen, bireyin bilingaltina yerlesen ve insanin toplumla

en gliglii baglarini kurmasini saglayan dildir (Aksan, 1977, s. 81).

Kiiltiiriin edinildigi stire¢ icerisinde en dnemli isleve sahip olan unsur ana dilidir. Ana dili
egitiminin temel amaci, bireyin iginde yasadigi ailenin, toplumun dilini anlamak ve onu
gelistirmektir. Ana dilini eksik 6grenen veya Ogrenemeyen birey de eksik bir kimlikle
yetisiyor demektir. Ana dilinde eksik olan bireylerin de bilim, sanat Uretmesi ve Ulke
kalkinmasina katki saglamasi miimkiin degildir (Celebi, 2006, s. 299-300). Ana dilini iyi
ogrenmis bir birey, kendisine s6zlii ve yazili olarak anlatilan duygu, diisiince ve izlenimleri
dogru bir sekilde kavrar. Bunu yaparken bir yandan da kavradiklar1 iizerinde diigiinerek
kendi kavram diinyasin1 insa eder. Kendi duygu, diisiince ve izlenimlerini s6zlii veya yazil
olarak cevresiyle paylasir. Ana dilinin gerek bireysel gerekse toplumsal islevlerini yerine
getirebilmesi icin bireylere egitim siireci igerisinde dil becerilerinin sistematik olarak

kazandirilmasi gerekir (Unalan, 2006, s.1).

Son yillarda ana dili 68retimi hususunda iilkemizde 6nemli gelismeler olmustur. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda dille birlikte zihinsel beceri alanlarini gelistirme temel amag

olarak benimsenmistir. Programda, Tiirkce Ogretimi sadece dort temel dil becerisinin
2



gelistirilmesi olarak degil ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama, iligki kurma,
siniflama, sorgulama, elestirme, analiz etme, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
gelistirilmesi olarak ele alinmustir. Bu sire¢ igerisinde 6grencilerin Tiirkgeyi dogru ve
etkili kullanmalari, iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme gibi becerilerinin

gelismesi istenmektedir (Giines, 2014, s.2).

Tiirkce dgretimiyle ilgili ¢esitli gelismelerin yasanmasinin yani sira birtakim sorunlar da
bas gdstermektedir. Ulkemizde yabanci dil egitimine olan ilgi ve “yabanci dilde egitim”
konusu Tiirk¢e 6gretiminde karsilan sorunlara yonelik etkili bir degerlendirme yapmay1 ve
¢oziim &nerileri sunmay ciddi dl¢iide engellemektedir. Ozellikle son zamanlarda ailelerin
cocuklarina bir yabanci dili 6grenmeleri yoniinde yaptiklart baski ana dil bilincini
zayiflatmakta, ana dilin dogru ve etkili bir sekilde Ogrenilmesine yonelik istegi
engellemektedir. Unutulmamalidir ki bir yabanct dili 6grenebilmek icgin éncelikli ana dili
iyi bilmek gerekir (Unalan, 2006, s.233).

Tiirkge 6gretiminin sorunlarina iliskin goriisler su sekilde 6zetlenebilir:

e Okuma etkinliklerinin, smif ve okul kitapliklarinin yetersizligi nedeniyle sinirl
kaynaklardan hareketle yapilmasi,

e Ogretimde, genellikle bilgi kazandirmaya yonelik 6gretmen merkezli yaklagimin
esas alinmasi,

e Kalabalik smiflar nedeniyle serbest okuma, s6zlii ve yazili anlatim alaninda her
Ogrenciye yeterince arastirma ve ddev yaptirilamamasi,

e Ders kitaplarinda Tiirk dilinin zengin anlatim imkanlarin1 yansitan metinlere
yeterince yer verilmemesi,

e Dil bilgisi 6gretimine bazi siniflarda gereginden ¢ok zaman ayrilmasi, bazilarinda
ise geregince yer verilmemesi; ayrica dil bilgisi 6gretiminin anlama ve anlatma
becerilerinin gelismesine yardimet olacak uygulamali bir sekilde islenmemesi,

e Ogretimin degerlendirilmesinde, bilgi diizeyindeki davramslarin yoklanmasina
yonelik sorulara daha ¢ok ragbet edilmesi,

e Ogretimin asamalar1 arasinda bir biitiinliik kurulamamasi,

e Ogrencilerde ana dili duygusunun ve bilincinin gelistirilmesinde istenilen amagclara
ulasilamamasi,

e Tirkce dersinin ayni zamanda bir sanat dersi oldugunun yeterince anlasilamamasi,

ogrencilerin yaratici yeteneklerini gelistirici ¢alismalarin yapilmamasi,
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e Ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanligmin kazandirilmasinda, &gretimden

beklenen verimin alinamamasi (Unalan, 2006, s.233-234).

Bu sorunlara ek olarak kitle iletisim araglarindaki dil kirliligi, ¢eviri hatalar1 ve yabanci

kelimelerin yazilisindaki birtakim unsurlar gosterilebilir.

Tiirkge egitimi lisans programindaki asiri genellestirmeler ve gereksiz detaylandirmalar,
programin hantallasmasimna ve islevinden uzaklagsmasina neden olabilir. Bu anlamda
programin sinirlarinin ve sinirlamalariin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Konuyla ilgili
yapilan calismalar incelendiginde bu yonde bir g¢alismanin olmadigi gozlenmistir.
Dolayisiyla bu yonde yapilacak bir ¢alismanin hem konuya farkli bir bakis agis1 getirmek
hem de bu yonde yapilacak c¢aligmalara zemin olusturmak agisindan 6nemli olacagi

distiniilmektedir.

Amagc

Lisans duzeyindeki Tirkce egitimi ve dgretiminin giiniimiizdeki durumunu tespit ederek
Turkcenin lisans dizeyindeki egitimi ve Ogretiminde simirlandirmalara ihtiya¢ olup

olmadigini belirlemektir.

Alt Amaclar

1. Lisans dizeyindeki Tiirkce egitimi ve Ogretimi, tarihi slre¢ igerisinde hangi
sinirlandirmalara tabi tutulmustur?

2. Gunimuzde lisans dizeyindeki Tirkge egitimi ve Ogretiminde belirlenen
sinirlandirmalar yeterli midir?

3. Bu siirlandirmalar MEB Tiirkge Dersi Ogretimi Programlar: ile tutarlilik
gostermekte midir?

4. Tiirkce 6gretmenligi lisans programlar1 hazirlanirken hedef kitle dikkate alinmis
midir?

5. Tirkge 6gretmenligi lisans programlarindaki alan derslerinin sahadaki karsiliklar

nelerdir?



Onem

Tiirkge egitimi ve 6gretimi siirecinin her bir asamasinin kendine 6zel bir yapisinin oldugu,
ilk basamaktan baslamak {izere yapilan egitimin nitelik ve niceligi her zaman
tartisilmaktadir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda daha ¢ok Tiirk¢enin bir yeterlilik
alan1 olmay1p dilin genel kullanimu ile ilgili boyutu daha ¢ok tartisilir olmustur. Bu noktada
asil tartisilmast gereken, yeterliliin hangi standartta ve Ozellikte olmasi gerektigi

hususunda bir mutabakattan s6z edilmemis olmasidir.

Dil egitimi ailede baslayip yaygin ve 6rgiin egitimle birlikte hayat boyu devam eden bir
stirectir. Bu stire¢ icerisinde, 6grenenlerin temel ihtiyaglari ile 6gretenlerin bu ihtiyaglar
kargilama yeterliliklerinin mutlaka g6z onilinde bulundurulmasi gerekmektedir. Yeterlilik
Olciilerini arz talep iliskisi i¢inde ele almak yanlighigina diismeden alan egitimi ile saha

uygulamalari arasindaki baglantiy1 ortaya koymak daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Universitelerin lisans diizeyinde verdigi her egitimin, alan uygulamasindaki yeterlilik
diizeyi her zaman tartisilmaktadir. Ozellikle Tiirkce egitimi alaninda yapilan lisans
egitiminin alandaki karsiliginin ne oldugu, daha dogrusu bu konuda yeterli bir
degerlendirme yapilip yapilmadigi arastirildiginda, konu ile ilgili yeterli diizeyde akademik
calismanin olmadifi goriilmektedir. Ozellikle Tiirkge egitimi lisans programlari ile
ortaokullardaki Tiirk¢e dersinin amag ve kazanimlari karsilastirildiginda, problemin boyutu

daha ¢ok anlasilmaktadir.

Oncelikle akademik anlamda egitim alan ve aldiklar1 bu egitimi alanda 6gretmen olarak
uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin yeterlilik diizeylerinin alandaki karsiligini tespit
etmenin yaninda, daha etkili ve verimli bir lisans egitiminin nasil olmasi gerektiginin
mutlaka tartisilmasi, arastirilmast ve somut Onerilerinin sunulmasi gerekmektedir. Bu
onemden hareketle Ogretmen adaylarmin, Ogretmenligin gerektirdigi yeterlilikleri
kazanmada egitim programlarinin ara¢ olma &zelligini amacgla nasil Ortiistiireceginin
arastirilmasi gerekmekte, bu ¢alisma ve yapilacak farkli alan arastirmalarinin egitime yon

vermeye katki sunmasi beklenmektedir.

Varsayimlar

Ogretmen adaylarmnin lisans diizeyinde Tiirkge dgretmenliginin gerektirdigi yeterli egitimi

aldigi, 6gretmen adaylarinin Tiirkce 6gretmeni olabilmek igin, bir Tiirk¢e 6gretmeninin
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hangi vyeterliliklere sahip olmasi gerektigi hususunda ©n bilgiye sahip olmadigi

varsayilmistir.

Konuyla ilgili ulagilan kaynaklarin yeterli oldugu, nicel ve nitel arastirma boyutlarinda

Ogretmen aday1 ve 6gretmenlerin sorulara i¢tenlikle cevap verdikleri varsayilmastir.

Smmirhihiklar

Bu arastirma, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dal1 programlari, Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali’nda dgrenim géren 2018-2019
gliz donemi son siif dgrencileri ile sinirhidir. Lisans diizeyindeki Tiirkge Egitimi Programi
ve konu bazinda literatiire girmis kaynaklarla sinirlidir. Ayrica 6gretmen adayi ve

Ogretmenlerin goriisleri ile sinirlidir.

Tammlar

Egitim programi: Bir egitim kurumun ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler i¢in sagladigr milli
egitim ve kurumun amaglarinin gerceklestirilmesine doniik tiim etkinliklerdir (Varis,
1994).

Ogretim Programi: Ogretilmesi istenilen ders ya da konularm amaglar, yonergeler ve ders

geregleri ile birlikte sirali olarak diizenlenmesi sonucu ortaya ¢ikan kilavuz (TDK, 2012)

Lisans Programi: Ortadgretime dayali en az sekiz yari yillik (4 yil) programi kapsayan bir
yiiksekdgretimdir (OSYM, 2019).

Ogretmen Aday1: Ogretmenlik dncesinde atanmaya esas olan boliimlerde egitim géren kisi

(Y1lmaz, 2017).



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Tiirk¢e egitimi ve 6gretimi konusu bir¢ok aragtirmacinin ilgisini ¢gekmis ve farkli alanlar
tarafindan da konuyla ilgili pek c¢ok arasgtirma yapilmistir. Fakat Tiirkce egitimi ve
ogretiminde sinirliliklara yonelik dogrudan yapilmis bir c¢alismaya rastlanmamus, ilgili

oldugu diisiiniilen ¢calismalara yer verilmistir.

Demirel (2003), “Tiirk¢e ve Sinif Ogretmenleri i¢in Tiirkge Ogretimi” adli ¢alismasinda
Tiirkge 6gretimini sistematik bir bigimde ele almistir. “Dil” ve “ana dili” kavramlarinin
iizerinde durmus, Tiirk¢ce 6gretiminin tarihsel gelisimini 6gretim programlari ¢ergevesinde
ortaya koymustur. Ardindan Tiirkge 6gretiminde kullanilan strateji, yontem ve tekniklerini
ele almig, bu strateji, yontem ve teknikleri kullanirken tizerinde durulmasi gereken
hususlar1  belirtmistir. “Tiirkce Ogretiminde Ortamlar” bashkli béliimde Tiirkce
ogretiminde kullanilan ara¢ ve gereclere deginmis, sinif seviyelerine gore kullanilabilecek
ara¢ ve gere¢ Onerilerinde bulunmustur. Tiirkge 6gretimine temel olusturan ilk okuma ve
yazma Ogretimini incelemis, ardindan da dort temel dil becerisi ve dil bilgisi 6gretimini
farkl1 basliklar altinda ele almistir. Calismasinin son boliimlerinde ise Tiirk¢e 6gretiminde
ciddi bir 6nem arz eden “dlgme ve degerlendirme”ye deginmis, verdigi teknik bilgilerin
yant sira c¢esitli Onerilerde bulunmustur. Calismada son olarak “Tiirk¢e Ogretiminde

etkinliklerin planlanmas1” konusunda “plan” kavramini 6ne ¢ikarmistir.

Genelde Tiirkge Ogretimi, Ozelde ise Tiirkce Ogretiminde kullanilabilecek yaklasim ve
modelleri ele alan bir ¢alisma Giines (2014) tarafindan ortaya konulmustur. Calismada
Tiirkce Ogretimindeki gelismelere ve dilimizin 6gretim Tstiinliiklerine deginilmis, dil
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ogretim yaklasim ve modelleriyle ilgili teknik bilgilerle dort temel dil becerisi icerisinde
yer alan yaklagim ve modeller incelenmistir. Sadece dort temel dil becerisine degil “gorsel
okuma ve sunu” gibi becerilere de yaklagim ve model baglaminda deginmistir. Calismada
dikkati ¢eken bir nokta da “Zihinsel Sozliikk Gelistirme” adli boliimdiir. Arastirmaci bu
b6limde kelime tanimayi, zihinsel sozliik gelistirmeyi ve gelistirilen bu sozIiigii nasil
zenginlestirebilecegimizi, kelime 6grenme yontem ve tekniklerini ortaya koymustur. Bunu
yaparken bir yandan da aragtirmaci ana dil 6greniminde kelime hazinesinin 6nemini

vurgulamastir.

Yalcin (2012), Tiirkce 6gretim yontemlerini yeni yaklagimlar 1s18inda ele alan bir calisma
ortaya koymustur. Calismada vurgulanan ilk nokta dil 6gretiminin dnemidir. Arastirmaci
giinlimiiziin ¢ok konusulan dilleri arasinda yer alan Tiirk¢enin, diinyada yasanan hizli
gelismelere, iginde bulundugumuz iletisim ¢agina ayak uydurabilmesi icin dil 6gretiminde
yapilan bilimsel arastirma sonuglarini yakindan takip etmesi gerektigini belirtmistir. Dil
ogretiminin, Ulkelerin ve Kiltirlerin bagka dil ve kiiltiirlerle kaynasmasinda, karsilikli
aligveris i¢inde bulunmasinda, toplumu olusturan insanlarin birbirleriyle saglikli iligkiler
kurarak dayanisma i¢inde bulunmalarinda hayati bir 6nem tasidig1 ifade edilmistir. Bu
calismada amag, Batili ilkelerdeki aydinlarin, 6zellikle egitimcilerin, dil 6gretiminde
ulastiklar1 uzlagma noktalarini incelemek ve bunun Tiirk¢e 6gretimine nasil uygulanacagini
hem teorik olarak hem de uygulamalarla gostermektir. Boylece Tiirkgenin egitim ve
ogretiminin toplumumuz i¢in ne kadar biiyiik bir 6nem tasidig1 aydinlarimiza anlatilmas,
dil 6gretim tekniklerindeki gelismeleri ortaya koyarak bunlarin Tiirkgeye uygulanmasi ile

ilgili Oneriler sunulmus olacaktir.

Calismada, dil ogretiminde sadece kuru bilgilerin zihne ylklenmesinden Ote kisinin
ogrendigi her yeniligi hayatinin bir parg¢asinda uygulamasi amaglanmaktadir. Bu sekilde

Turkcenin uygulamali 6gretimi konusuna temas edilmek istenmistir.

Tirkgenin uygulamali olarak ogretilmesinde amag, insan beyninin kapasitesini dil
ogretimine uygun bir bicimde planlamaktir. Dinyada ¢ok yeni bir teknik olan bu
gelismenin her yastaki insana ve 0grenciye uygulanmasi konusunda yapilan caligmalarin

Tiirk¢enin egitiminde dnemli bir boslugu dolduracag diistiniilmiistiir.

Calismada oOzellikle dikkate alinan nokta, ortaokul oOgrencileri ve &gretmenleridir.

Ogretmen ve Ogretmen adaylarimizin diinyada hizla yayginlasan egitim Ogretim



caligmalarint kavraylp benimsemeleri, ardinda da okullara gotiirerek yetistirecekleri

insanlar1 biitiin bu dil becerileriyle donatmalar1 gerektigi vurgulanmistir.

Arastirmacinin ¢alismasinda ele aldigi konulardan biri de kavramlar ve kavramlarin
adlandirilmasinda yagsanan terminoloji sorunudur. Ancak c¢alisma, Once kavramlari
olusturma, daha sonra da bu kavramlar ¢ergevesinde terminoloji ve benzeri adlandirmalari
yapmaktan ¢ok Tiirk¢e Ogretiminin Oziine inme amact glitmektedir. Yapilmak istenen,
Tiirkce Ogretiminin dayandigi ana kavramlar1 belirleyerek bu kavramlarin nasil
uygulamaya gecirilebilecegine dair birtakim Oneriler sunmak ve bunu yaparken de bu
alandaki yeni gelismeleri géz oOniinde bulundurarak yeniliklerin hizla Tirkge Ogretimi
alanina yayilmasina katki saglamaktir. Bu amaclar dogrultusunda dil egitiminin temel
kavramlari, dil egitiminin toplumun hedef ve ihtiyaglar ile iliskisi ele alinmis, okuma ve
konugma becerisi kavramsal yonleri 6n plana ¢ikarilarak incelenmis, konulara iliskin ¢esitli

oOneriler getirilmistir.

Akyol (2014)’'un Tirk¢e oOgretim yontemleri ile ilgili c¢alismasi sekiz bolimden
olusmaktadir. “Dinleme ve Konusma” baslikli birince bélimde, dil ediniminde kazanilan
ilk beceriler arasinda yer alan dinleme ve konusma tizerine yogunlasilmistir. Dinlemeyle
ilgili agiklamalardan sonra dinleme yontemleri uygulanirken ve dinleme becerisi
kazandirilirken dikkat edilmesi gerekenler {izerinde durulmustur. Konusmayla ilgili
bolumde de konusmay:1 gelistirmede izlenecek yontemler ve uygulamada nelere dikkat

edilmesi gerektigi vurgulanmistir.

“Okuma ve Anlama” baslikli ikinci bolimde ise okumanin dogas: ve okuma yodntemleri
uzerinde durulmustur. Ayrica hizli ve akict okuma yontemleri, hizli okumay1 etkileyen
faktorler irdelenmistir. “Yazma ve Egitimi” isimli Giglnct boélimde yazmanin 6nemi ve

stirece dayali yazma konusu ayrintili bir sekilde izah edilmistir.

Dordiincii bolimde Tirkge Ogretim Programi’nda yeni yer alan “Gorsel Okuma ve Sunu”
konusuna yer verilmistir. Gorsel okuma kavraminin tanimlanmasiin ardindan ilgili
gorseller degerlendirilmistir. “Siir ve Ogretimi” isimli besinci bolimde ise siir tiirleri ve
bunlarin &gretim yollar1 incelenmistir. “Metinlerin Yapist ve Anlam Kurma” isimli
b6limde metin yapilarina ve metinlerden anlam olusturmaya yer verilmis, bilgi verici ve
hikaye edici metinler 6rneklendirilerek degerlendirilmis, metinlerdeki anlatim ¢eligkilerine

dikkat ¢ekilmistir.



“Sorular ve Metinler Arast Okuma” boluminde soru turleri orneklerle incelenerek farkli
soru tdrlerinin 6grenme Uzerindeki etkisi agiklanmigtir. Sonrasinda sorular ve metinler
arasinda iliski kurma vurgulanmistir. “Uygulama Ornekleri” isimli son bolimde ise yeni
programa uygun olarak nasil ders islenecegine dair ornekler verilmis, 6rnek metinler
programda yer alan Ogretim siirecinin basamaklarma uygun bir sekilde islenmistir.
Uygulama esnasinda gerekli goriilen diizenlemeler yapilmustir. Ornegin metin islemede,
Ogretim asamalarindan “Hazirlik” kisminda yer alan “Metni Tanima” alt basliginin uygun
olmadig1 goriilmiis ve bu alt baslik “Tahmin Etme” alt bashigiyla birlestirilerek “Metni
Gozden Gegirme ve Tahmin Etme” seklinde ele alinmistir. Ayrica hazirlik asamasi da
programda yer aldig1 gibi iki alt basliga ayrilmayarak yalnizca “Metne Hazirlik” seklinde

ele alinmigtir. Ekler boliimiinde gizelge ve ¢alisma yapraklari ile konu 6rneklendirilmistir.

Ana dili lizerine yapilan calismalardan biri de Alyilmaz (2010)’in c¢alismasidir. Bu
calismada Tiirkge Ogretiminin sorunlari tizerinde durulmustur, Tirkcenin ana dili ve
yabanci dil olarak 6gretiminde ne gibi sorunlarla karsilasildigi konuyla ilgili ¢aligmalardan

yolu ¢ikilarak a¢iklanmistir.

Aragtirmaci, c¢alismasinda Tirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretiminde ciddi
sorunlarla karsilagildigini, bu sorunlarin da temelde programlardan (ilkdgretim Tiirkge
dersi programlarindan, Tiirkge Ogretmenligi lisans programlarindan, lisansustu
programlarindan), takip edilen Kitaplardan (6grenci ders kitaplarindan, 6grenci ¢alisma
kitaplarindan, 6gretmen kilavuz kitaplarindan, yiiksekogretimde takip edilen kitaplardan),
ogretim metotlarindan, alanla ilgili kurumlardan, 6gretim elemanlarindan, 6grencilerden
vb. kaynaklandigini belirtmistir. Arastirmacinin, c¢aligmasinda sorunlar kapsaminda
yiksekdgretimi de ele almasi ve lisans programlarini incelemesi, Tirkge egitimi ve
ogretiminin  siurliliklarini - degerlendirmeye ve yeni goriisler olusturmaya zemin
hazirlamigtir. Bu noktada arastirmaci, Turkgenin gerek ana dili gerekse yabanci dil olarak
ogretiminde Tiirk¢e Ogretmenligi lisans programindan kaynaklanan sorunlari su sekilde

siralamistir:
e Haftalik ders saatleri ve igerik uyumsuzlugu

e Ogrencilerde dil bilimi altyapilarmin yeterince olusturulmamasi ve kuramdan

uygulamaya gegciste yasanan sikintilar
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e Dilin sosyoloji, kultir ve tarih alanlariyla iliskisini ortaya koyan bir genel kulttr

dersinin programda yer almamasi
e Dil bilgisi 6gretimini konu edinen bir derse programda yer verilmemesi

e Dilin daha sistematik bir sekilde irdelenmesine ve tarihi siire¢ igerisinde nasil
gelisim gosterdiginin  anlasilmasma hizmet edecek alan derslerinin lisans

programlarindan kaldirilmis olmast

e Son zamanlara kadar Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinin en temel dersleri arasinda yer
alan Yasayan Turk Lehgeleri dersinin programdan kaldirilmis olmasi, dersin

secmeli olarak verildigi fakiltelerde derslerin alan uzmanlarinca yrutilmemesi
e Egitim derslerinin alan dersleriyle iligkilendirilmeksizin hazirlanarak iglenmesi

e Alan dil derslerinin (Ses Bilgisi, Sekil Bilgisi, S6zcik Bilgisi, Cumle Bilgisi)
Ogretmen adaylarma ilk dort yariyilda verilmesi nedeniyle adaylarin, 6grendikleri
bilgileri yeterince uygulayamamaktan kaynakli olarak dgretmenlige basladiklarinda

kendilerini hi¢bir konuyu bilmiyormus gibi hissetmeleri

Calismanin son boliminde ise konuyla ilgili olarak Karsilasilan sorunlarin ¢ozimi

konusunda farkli 6neriler sunulmustur.

Alpaslan ve Tas (2015) da yine yiiksekdgretim diizeyinde ana dili 6gretimi lizerine bir
degerlendirme ¢alismasi yapmuslardir. Bu caligmanin amaci, yiiksekogretim dizeyinde
Tirkge 6gretimi ile ilgili yapilan aragtirmalari, belirtilmis olan siirlilik ¢ergevesinde tespit
etmek ve bu arastirmalar1 temel alarak Universite diizeyinde Tiirkge 6gretiminde ortaya
¢ikan sorunlarla ilgili ¢cbézim 6nerileri ortaya koymaktir. Calisma nitel bir ¢alismadir ve
veriler dokiiman analizi teknigi ile elde edilmistir. Calismada “Yiiksekogretim diizeyinde
Tiirkge 0gretimi iizerine yapilan ¢aligmalar nelerdir?”, “Yiiksekogretim diizeyinde Tirkge
Ogretimi tlizerine yapilan ¢calismalar hangi konularda yogunlasmaktadir?”, “Yiiksekogretim
diizeyinde Tiirkge 0gretiminde ortaya c¢ikan sorunlarla ilgili arastirmacilar hangi ¢6ziim

oOnerilerini ortaya koymaktadir?” gibi problem climlelerinin cevabi aranmugtir.

Calismada yiiksekogretim diizeyinde Tiirkce Ogretimi iizerine yapilan caligmalar yedi
farkli baglik altinda ele alinmistir. Bu basliklar altinda yer alan ¢alismalar, tez ¢alismasi ve
makale gibi bir ayrima tabi tutulmamis; her bir ¢alisma, ¢alismanin amaci, 6rneklemi,

ulagilan sonucglar ve arastirmacinin Onerileri bakimindan kisaca degerlendirilmistir.
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Yiiksekogretim diizeyinde Tiirkge 6gretimi {izerine yapilan ¢aligmalarin konu basliklar1 ve

her bir baslikta yapilan ¢alismalarin sayisi su sekildedir:

Sézciik Ogretimi (8)

S6z Dizimi ile Yazim Kurallar1 ve Noktalama (3)
Universitede Okutulan Tiirk Dili Dersi (8)
Yazma Becerisi (14)

Okuma Becerisi (6)

Konusma Becerisi (6)

Dinleme Becerisi ile Ilgili Calismalar (5)
Toplam: 50

Yapilan ¢alismalarin sonuglart degerlendirildiginde, ¢alismanin sonug ve dneriler kisminda

yiiksekdgretim diizeyinde Tiirkge Ogretimi konusunda elde edilen bulgular su sekilde

siralanmuistir:

Universite dgrencilerinin yeterli okuma aliskanligina sahip olmadiklari, okudugunu
anlama dizeylerinin olmasi gereken diizeyin altinda oldugu ve erkek dgrencilere
nispeten kiz 6grencilerin okudugunu anlama konusunda daha basarili olduklari

belirlenmistir.

Universite Ggrencilerinin yazili anlatim becerilerinin yeterli diizeyde olmadig,

ogrencilerin yazili anlatimla ilgili hata yaptig: ifade edilmistir.

Universite dgrencilerinin Tiirk Dili dersinin amaclar1 ve hedeflerinden haberdar

olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Universitelerde okutulan Tirk Dili dersinin, 6grencilerde yazinsal nitelikli
yapitlarla ilgili yaratici ve bilimsel diisiinme davranislarini gelistiremedigi, dinleme
ve konusmaya dayal1 yaratict ve bilimsel diisiinme davraniglarinin gelismesine ise

az oranda katkida bulundugu saptanmustir.

Turkcede noktalama isaretlerinin kullanim kurallarmin edinilmesinde derlemlere
dayal1 dil 6gretim materyal ve etkinliklerinin kullanildig1 yontemin, sunus merkezli

(timdengelim) yontemden daha etkili bir 6grenme sagladig: tespit edilmistir.
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Universite dgrencilerinin Tiirk¢enin soz dizimi ile ilgili bilgi diizeylerinin beklenen
diizeyin altinda yer aldig1 , yazili anlatimlarinda yazim kurallar1 ve noktalama ile

ilgili hatalarinin fazla oldugu belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarma gore iiniversite 6grencilerinin deyimleri kullanma duzeyleri
oldukca diistiktiir. Tiirkge Ogretmeni adaylari deyimleri daha c¢ok tartigmact
anlatimda kullanmakta, yazili anlatimda kullandiklar1 sdzciiklerin %12’si yabanci
kokenli sdzciiklerden olusmaktadir. Universite dgrencilerinin aktif kelime hazinesi

1324 olarak tespit edilmistir.

Arastirmada belirlenen sorunlarin ¢6zimd ile ilgili 6neriler su sekilde sunulmustur:

Universite diizeyinde Tiirkge 6gretimine dair programlar, 6grencinin okuma, yazma

ve konusma gibi dil becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmalidir.

Universite diizeyinde Tiirkge dgretimine iliskin dersler, 6gretim elemanlarmin bir
araya gelerek fikir alis verigsinde bulunduklari ortak bir program dogrultusunda

yiratalmelidir.

Universite dgrencilerine edebi metinler tamitilarak ana dil bilincinin olusturulmasi

saglanmalidir.

Dilin iletisim boyutu siirekli g6z 6niinde bulundurulmakla birlikte cok fazla gramer

Ogretiminden sakinilmalidir.

Ders dis1 ¢alismalarla tiniversite 6grencilerine okuma sevgisi ve okuma aligkanligi

kazandirilmalidir.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 goéz oniinde bulundurularak farkli konularda
ogrencilere kitaplar okutulmali ve o kitaplar hakkinda elestirilerin yapildig1 ders

saatleri dizenlenmelidir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek adma farkli tekniklerin i¢ ice
kullanildig1 yazma c¢alismalar1 ders igerisinde uygulanmali ve yapilan hatalar

ogrenci ile birlikte duzeltilmelidir.

Ciftei (1998), Tiirkge Ogretiminin temel ilkelerini konu alan bir inceleme ¢aligmasi

yapmigtir. Bu ¢alismada, Tiirkge Ogretiminin temel ilkeleri art zamanli bir yontemle

belirlenmeye ve degerlendirilmeye galisilmistir.
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Incelemede su bes ilke ¢ikis noktas1 olarak kabul edilip gelistirilmeye ¢alisilmistir:
1. Dil 6gretimi dogal bir ortamda gergeklestirilmelidir.

2. Dil 6gretiminde hareket noktasi, cocugun kendi dili olmalidur.

w

Tiirkge 6gretiminde derslerin tamamindan fayda saglanmalidir.
4. Farkl dil calismalari arasinda siki bir iliski kurulmalidir.
5. Farkli 6gretim materyallerinden faydalanilmalidir.

“Cocugun kendi dilinden hareket etme” ¢ok eskiden beri genis kabul goren bir anlayistir.
Bireyin, dili ciimle ciimle, kalip ve model olarak 6grendigi disiiniildiigiinde ¢ocuga
sunulacak modellerin hangi dilden segilecegi; cocugun kendi dilinin mi denetlenecegi
yoksa bir list yag grubunun veya yetiskin dilinin mi tedrici olarak verilecegi sorular1 akla
gelmektedir. Cunki egitim-O6gretimde hedeflenen, her zaman bir st kademe
davranislarinin kazandirilmasidir. O halde, bu ilkeden anlasilacak olan, sadece “cocugun
dilini bir baslangic noktasi olarak kabul etmek”tir. Bu, ayni zamanda genel 6gretimin

“yakindan uzaga” ve “kolaydan zora” ilkelerine de uygunluk gdsterir.

Tiirkge 0gretimini bes ilkeyle sinirlandirmak veya yonlendirmek eksik bir degerlendirme
olur. Bunlarin disinda, ilke adi altinda olmamakla beraber, alan literatiiriiniin isaret ettigi
baska ilkeler de vardir:

Dil 6gretimi, kiiltiir 6gretimidir.

Dil 6gretimi, bilgi degil beceri 6gretimidir.

Ana dili 6gretimi, diislinmenin 6gretimidir.

Ana dili 6gretimi 4-15 yas aras1 kesintisiz olmalidir.

Ana dili 6gretiminde hafiza egitilmelidir.

Dil becerileri butiin olmakla beraber konusma becerisi 6ncelik tasir.

N o a k~ w D oE

Ana dili 6gretiminde s6z varlig1 gelistirilmelidir.

Arastirmaci yukarida sayilan yedi maddeye tek tek agiklamalar getirmistir. Degerlendirme
sonucunda Tiirkge oOgretiminde 12 temel ilke belirlenmistir. TUrkge programlarinin
diizenlenmesinde, derslerin planlanmasinda bu ilkelere dikkat edilmesi geregine dikkat

cekilmektedir.

Demir ve Yapict (2007) ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretimi ve yasanan sorunlari ele alan

bir caligma ortaya koymuslardir. Calismada, Tiirkge 6gretiminin Tiirk¢ge bilim alani ile
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egitim bilim alanindaki kesisme noktasina dikkat gekilerek Tiirk¢e 6gretiminde teorik ve
uygulamalar arasindaki sorunlar tartisilmistir. Bu tartismanin odak noktasinda ise Turkge
Ogretiminin, 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor dlizeylerine uygun olarak nasil
tasarlanabilecegi olgusu yer almaktadir. Ana dili olarak Tiirkg¢enin 6gretiminin, bir yonu ile
egitim bilim alani, bir yonii ile de Tiirk¢e bilim alani oldugu, bu iki alanin etkili ve
etkilesimli birlikteligi ile Tiirk¢e dgretiminin anlamli ve iglevsel bir yapiya kavusmasinin
saglanabilecegi ifade edilmistir. Tiirk¢e 6gretimi alaninda, bilim alani olarak Tirkge ile

egitim bilimlerinin tam bir sentezinin hala yapilamadig: goriilmektedir.

Calismada ana dili 6grenimi ve ana dili 6gretimi ele alinmis, ana dili 6greniminin kapsami
ve amaglar1 belirtilmistir. Bu konular ele alinirken bireyin gelisim donemleri ve buna
paralel olarak dil gelisimine deginilmistir. Tim bunlar 1s183inda Tirkce derslerinde
becerilere, ders kitaplarinin igerik 6zelliklerine yonelik birtakim oneriler getirilmistir. Ana
dili becerilerinin diger 6grenme alanlariyla iligkisini ortaya koymak i¢in uluslararasi alanda

yapilmig bir rapor 6rnegi sunulmustur.

2003 OECD PISA (Programme International pour le Suivi des Acquis des Eléves /
Uluslararas1 Ogrenci Basarilarini Takip Programi) anket sonuglari olduk¢a anlamlidir.
Anketin sonuglarina dayali olarak ortaya konulan raporda, 40 ulkeyle ilgili egitim diizeyi,
15 yasindaki 6grencilerin basar1 diizeyleri dikkate alinarak irdelenmistir. Rapora gore,
yazilt bir metni okuyup anlama becerisi acgisindan yapilan degerlendirme sonucunda
Turkiye, siralamada 33. sirada yer almigtir. Bir matematik problemini anlayip ¢6zme
bilgi/becerisi ile ilgili yapilan degerlendirme siralamasinda ise 34. siradadir. Bu
degerlendirme alanlar1 dikkate alindiginda bizden daha alt siralamada yer alan Glkeler,
Uruguay, Tayland, Meksika, Endonezya, Tunus ve Brezilya’dir (Savran, 2004). Bu

anketten ¢ikan sonuglar degerlendirildiginde ilkdgretimi bitirmek iizere olan genglerimiz:

e Kendi dilinde yazilmis bir metni okuyup anlama konusunda 40 (lke icinde 33.

olmustur.

e Matematiksel kavramlar lizerinde diisiinme ve islem yapma becerisi siralamasinda
da 40 iilke icerisinde 38. olmustur. Fen bilimleri ile ilgili birikim ve islem yapma

becerisi siralamasinda ise 32. yani sondan 8. olmustur.

Bu sonuglar, anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminin ¢ocuklarin diger derslerde

basarili olma durumlarini da etkiledigini ortaya koymustur.
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Buradan hareketle Tiirk¢emizin ana dili olarak egitimi ve 6gretimi konusunda hedeflenen

diizeye ulasabilmek i¢in ve mevcut problemleri ¢0zmek adina yapilmas: gereken oncelikli

is, programlarin bu konudaki gergek ihtiyaglar1 yansitmasi ve islevsel olmasidir.

Sonrasinda yapilacak is ise programin basartya ulasmasinda kilit konumda olan

uygulayicilarin, bir baska deyisle Ogretim elemanlarmin yetistirilmesidir. Bu konuda

yapilmasi gerekenler su sekilde Ozetlenebilir:

Ana dili egitim ve dgretim programu, iilke kosullar1 dikkate alinarak yapilmali, bu

konudaki sorunlart orta ve uzun vadede ¢oziimleyebilecek nitelikte olmalidir.

Program hazirlanirken ana dili 6gretimi konusunda yiizlerce yillik tecriibelerimiz
dikkate alinmali, konuyla ilgili tim kurum ve kuruluslar igbirligi icerisinde hareket
etmelidir. Gegmiste gelistirilen, basarili veya basarisiz olmus tiim program
caligmalarindan dersler ¢ikarilarak yapilacak yeni programlara katki saglayacagi

diistiniilen yonler stizgecten gegirilmelidir.

Ana dili egitimi ve O&gretimi, diger bilgi ve Ogrenme alanlarindan biiyiik
farkliliklarla ayrildig gibi bir dilin 6gretimi de diger dillerin 6gretiminden birtakim

farkliliklarla ayrilir. Bu farkliliklar g6z 6ntinde bulundurulmalidar.

Egitim-6gretim  programi  hazirlanirken ~ programim,  sonraki  nesilleri
sekillendirmenin en biiyilik aract oldugu unutulmamalidir. Toplum bilimcilerin ve
egitimcilerin toplumsal egilimlere yonelik yorumlari, ¢ikarimlart egitim
programlarina yansitilmalidir. Ana dili egitimi ve 6gretimi gelecegin insan tipini
olusturma c¢aligmasi olmakla birlikte ayni zamanda, bir ulusun milli ve manevi

dokusunu koruma ve giiglendirme programidr.

lletisim araglarinin sosyal hayatin igerisinde agirlikli olarak yer almasi radyo,
televizyon, sosyal medya ve giincel hayatta gecen diyaloglari anlamanin 6nemini
daha da artirmistir. Ancak gen¢ neslin anlama ve anlatma becerileri, beklenen

diizeyin ¢ok altindadir. Bu becerileri gelistirme yoniinde planlamalar yapilmalidir.

Program yaparken daima g6z oniinde tutulacak bir durum da dilin toplumsal
boyutudur. Ana dili egitimi ve 6gretimi konusunda program gelistirirken dikkate
alinmas1 gereken pek ¢ok husus vardir. Ana dili egitimi ve 6gretiminde hedefleri
belirlerken geligmis iilkelerin model alinmasi dogru bir yaklagim olamaz. Ciinkii

dillerin yapisi, toplumlarin kendi dilini kullanma bi¢imi ve dilden yararlanma
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diizeyleri birbirinden farklidir. Buna bagli olarak toplumlarin sorunlar1 da
birbirinden farkli olacaktir. Dogal olarak her toplumun dilini 6gretme programlari
da birbirinden farklidir. Yeni Tiirk¢ce 6gretim programlarina konulmus hedeflerden
bir kismmin diizey {isti oldugu gozlenmektedir. Bu hedefler, resmi dilin
ogretiminde ve kullaniminda higbir sorun yasamayan gelismis iilkelerin miifredat

programindan Tiirk¢eye transfer edilmis gibi durmaktadir.

Girmen, Kaya ve Bayrak (2010)'n yaptig1 Tiirk¢e egitiminin sorunlarinin tespiti ile ilgili
bir ¢alismada, konuyla ilgili yasanan problemler, bu konuda yapilmis lisansusti tezler
baglaminda tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu anlamda 2006-2010 yillar1 arasinda yapilan
Tiirk¢e egitimine yonelik lisansiistii tezler incelenmis, problem durumlart tema ve alt
temalar halinde siralanmastir. Lisansusti tezlerin simiflandirmasinda 8 tema belirlenmistir.
Bu temalar, "ders kitaplari, anlatim, ilk okuma yazma, anlama, Tiirk¢e dersi 6gretim
programinin degerlendirilmesi, dil bilgisi, 6lgme ve degerlendirme, gorsel okuma ve gorsel

sunu" seklindedir.

Arastirma sonuclar1 incelendiginde, ders kitaplar1 konusu en yogun c¢alismanin oldugu
tema olarak belirlenirken yazili anlatim alaninda yogunlasildigi, sozlii anlatima iliskin
caligmalarin ise ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Anlama alaninda ise okudugunu anlama
caligmalarinin daha fazla, dinledigini anlama ile ilgili ¢aligmalarin ise azinlikta yer aldig:
gorulmektedir. Dil bilgisi 6grenme alaninda 12 lisansiistii tez yapilmistir. Bu tezlerden 8
tanesi 6gretim programinin bir boyutu olan dlgme ve degerlendirmeyle ilgili ve ¢ogunlugu
ilkdgretim 4-5. simflar diizeyindedir. Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na yeni
bir 6grenme alan1 olarak giren gorsel okuma ve gorsel sunu temali aragtirmalarin sayisi
4’tiir. Olgme degerlendirme, gorsel okuma ve gorsel sunuya iliskin arastirmalarin sayisinin

cok az oldugu gozlenmektedir.

Calismada, Tirkge egitimi alaninda yasanan sorunlar lisansistl tezlere dayanarak
belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglara ulasilmis ve bu

sonuclar su sekilde siralanmustir:

e Lisansustl tezler Ozellikle ders kitaplari, yazili anlatim, okudugunu anlama, ilk

okuma yazma alanlarinda yogunlasmaktadir.

e Dinledigini anlama, s6zli anlatim, gorsel okuma ve gorsel sunu, Olgme ve

degerlendirme alanlarinda lisansiistii tez sayis1 olduk¢a siirlidir.
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Ders kitaplarina iligkin yasanan sorunlar, metinlerden kaynaklanan sorunlar,
kitaplarda yer alan etkinliklerin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar ve

gorsellerden kaynaklanan sorunlar olarak belirlenmistir.

Yazili anlatim Ogretiminde yasanan sorunlar daha c¢ok Ogrenci hatalarini
belirlemeyi hedeflemis arastirmalarda karsimiza c¢ikmaktadir. Bu caligsmalarin
sonuglara gore; yerel agiz kullanimi, okuma yazma aliskanliginin yetersizligi,
Ogrencilerin dil bilgisi 6gretiminde 6grendikleri bilgi ve kurallar1 beceriye
doniistiirememeleri, konuyu sinirlandiramamalari, yazilarinda mantiksal bir biitiin

olusturamamalar1 6nemli sorunlar olarak belirlenmistir.

Sozlii anlatim 6gretimine iliskin 8 calismanin gergeklestirilmis olmasi belirlenen
niceliksel bir sorundur. Bu ¢aligmalarin sonuglarina gore; ilkdgretim dgrencilerinin
sOzlii anlatimlarinda girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerini olusturmada sikinti
cekmeleri, konusmaya ilgi cekici ifadelerle baglayamamalari, konusmalarinda
duygu ve diislince zenginligi olusturamamalari, konuyla ilgili deyim, atasozii
kullanmamalari, s6zciik ve cimle tekrarina diismeleri, konusurken anlamsiz sesler
cikarmalari, ciimleler arasinda anlam iliskisi kuramamalar1 yasanan sorunlar olarak

belirlenmistir.

[lk okuma yazma Ogretimine iliskin sorunlar; smiflarin  kalabalik olmas,
ogretmenlerin bu konuda yeterli hizmet i¢i egitim almamis olmalari, lisans
doneminde alinan ilk okuma yazma 6gretimi dersinin mesleki uygulamada yetersiz
kalmas1 ve birlestirilmis smif uygulamalarinda karsilasilan giigliikler olarak

belirlenmistir.

[Ikdgretim ogrencilerinin  okuduklarin1 anlama duzeyleri, okul dist okuma
yasantilarina, okul oncesi egitim alma durumlarina ve ailelerin sosyal diizeylerine,
gorsellerin kullanimina gore farklilik olusturmaktadir. Ogrencilerin dinlediklerini
anlamalarina iligkin arastirmalarin sayica ¢ok az oldugu sonucuna ulasilmistir.
[Ikogretim 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri, metin tiiriine, 6grenme
ortaminda farkli dinleme etkinliklerinin gerceklestirilmesine gore farklilagmaktadir.
Bu durum ilkdgretim okullarinin, 6grencilere zengin yasantilar sunmadiklarini,

yasanan sorunlarin 6grenme ortamindan kaynaklandigini gostermektedir.
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Tiirkge dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi sonucunda yasanan sorunlar;
hizmet i¢i egitimin eksikliginden, fiziki ortamdan, kitaplardan, “okuma sevgisi ve
aliskanlig1” kazandirmaya yonelik becerilere yer verilmemesinden, birlestirilmis
simiflarda  6grenme-ogretme slrecinin dizenlenmesine yonelik herhangi bir

aciklamanin bulunmamasindan kaynaklanan sorunlar olarak belirlenmistir.

Dil bilgisi Ogretiminde yasanan sorunlar; kullanilan yontem ve tekniklerden
kaynaklanan sorunlar, soyut bilginin ¢oklugundan ve dil bilgisi Ogretimi
kazanimlarinin uygulama boyutuna gegememesinden kaynaklanan sorunlar olarak

belirlenmistir.

Olgme ve degerlendirme alanma iliskin sorunlar; alternatif 6lgme ve degerlendirme
stirecinde kullanilan 6lgme araglarindan kaynaklanan sorunlar ve dgretmenlerin

hizmet i¢i egitim gereksiniminden kaynaklanan sorunlar olarak belirlenmistir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu alaninda yasanan sorunlar; fiziki ortamdan ve
Ogretmenlerin  bu konuya iliskin hizmet i¢i egitim gereksinimlerinden

kaynaklanmaktadir.

Lisansiistii tezler 6zellikle; dinleme, sozlii anlatim, gorsel okuma ve gorsel sunu,
O6lcme ve degerlendirme alanlarindaki  boslugu  dolduracak  bi¢imde

dizenlenmelidir.

Tiirkce egitiminde, 6gretmenden kaynaklanan bir¢cok sorun yasanmaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin hizmet igi egitim gereksinimleri belirlenip bu dogrultuda

uygulamaya dayal1 hizmet i¢i egitim programlari gelistirilip diizenlenmelidir.

[Ikdgretim 6grencilerine sunulan yasant1 zenginligi onlarin dil becerilerinde 6nemli
bir degisken olarak gortlmektedir. Bu nedenle ilkdgretim 6grencilerinin ana dili
becerilerini bir biitiin olarak gelistirebilecekleri dogal 6grenme ortamlari
hazirlanmalidir. Bu durum ancak ders kitab1 odakli 6grenme ortamlarinin

yenilenmesi ile olanaklidir.

Ogrencilere Tiirkge dersinde dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma
gorsel sunu becerilerini bir batiin hélinde gelistirebilecekleri zengin ortamlar
sunulmalidir. Ogrenme ortamlarmin zenginlestirilmesi, ders kitabmin yaninda
gazete, dergi, film, sarki gibi aracglarin O0grenme ortaminda kullanilmasi ile

gerceklesebilir.
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e Tiirkce egitiminde yasanan sorunlardan bir kismi meslek Oncesi egitimden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinda uygulamaya

donik etkinlikler artirilmalidir.

e Ogrencilerin, bilgi diizeyinde o6grendiklerini beceriye doniistiirememelerinden
kaynaklanan sorunlar bulunmaktadir. Bu nedenle Turkgenin bir beceri dersi oldugu

unutulmamali ve beceri kazandirmaya yonelik etkinlikler tercih edilmelidir.

Yilmaz (2014)’in Tirkiye ve Kazakistan’da okutulan Tiirkce 6gretmenligi lisans
programlarini karsilastirdigi calisma da yine alan ile ilgili 6nemli ve yol gosterici
calismalardandir. Bu ¢alisma, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
Bolumii’nde uygulanan lisans programi ile Abay-Kazak Milli Pedagoji Universitesi (Abay
Universitesi) Tirkce-Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’nde takip edilen lisans programlarmi
karsilastirmak amaciyla ortaya konulmustur. Bu yolla pek ¢ok farkli iilkede Turkce
Ogretmeni unvaniyla mezun olacak 6grencilerin yeterliliklerini tespit etmek istenilmistir.

Bu noktada su sorulara cevap aranmstir:

e Ders sayilaria iliskin iki iilke programi arasinda farklilik var midir?

e Ders saatlerine iliskin iki lilke programi arasinda farklilik var midir?

e Edebiyat derslerinin programlardaki yerine iliskin iki {ilke arasinda bir farklilik var
midir?

e Dilbilim ve dil bilgisi derslerinin programlardaki yerine iligkin iki iilke arasinda bir

farklilik var midir?

e Tirkce dil becerilerine iligkin derslerin programlardaki yerinde iki iilke arasinda bir

farklilik var midir?

Calismada oncelikle iki iilkede uygulanan ders programlar1 ve igerikleri temin edilmis,
Abay Universitesindeki program Rus ve Kazak dilinden Tiirkgeye ¢evrilmis, her iki iilkede
uygulanan programlar ders sayilari, ders saatleri ve bazi alanlara iliskin ders dagilimlar

bakimindan karsilastirilmistir.

Bulgular boliimiinde iki tilke programindaki yeterlilik alanlarina iliskin ders ve ders
saatlerinin dagilimlari, edebiyata, dil bilim ve Tiirk¢e dil bilgisine, dil becerilerine iligkin

derslerin dagilimlar yiizde frekans tablolar1 ile belirtilmistir.

Incelemenin sonunda Kazakistan ve Tirkiye'de okutulan Tirkce &gretmenligi lisans

programlarinda ders saatlerinden yeterlilik alanlarina, temel derslerin programlardaki
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dagilimina varana dek birgok noktada zitlik olarak nitelendirebilecek farkliliklarin oldugu
saptanmig ve ortak bir yol belirlenerek bu farkliliklarin  giderilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

Coban (2010), Tiirkge 6gretmenligi lisans programlarinin degerlendirilmesi {izerine bir
calisma yapmustir. Makalede eski program (1998-1999 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanan) ile yeni (2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan) Tiirkge
ogretmenligi lisans programlarini karsilastirmak amaglanmistir. Bu arastirma tarama
modelinde betimsel bir 6zellik tasimaktadir . Calismada, eski ve yeni Tiirkge 6gretmenligi
lisans programlart ders saat/kredi, ders sayisi, ders ¢esidi, segmeli dersler, derslerin
ogretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi, genel kiiltiir kategorileri agisindan agirliklar
incelenmis ve bunlar yiizde frekans dagilimlari ile belirtilmistir. Yapilan degisiklikler

ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
Calisma sonucu elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

e Yeni programlarda toplam ders saat sayisi artmig, bu artis toplam krediye de
yansimistir. Ancak eski ve yeni programdaki derslerin teorik ve uygulama agirlig

neredeyse hi¢ degismemistir.

e Programda en ¢ok genel kiiltiir dersleri artmig, bunu alan bilgisi ve meslek bilgisi
dersleri izlemistir. Yeni programda yan alan olmadig i¢in, bu kategorideki dersler
programda yer almamaktadir. Eski programda segmeli derslerin kategorileri

belirtilmemigken, yeni programda alan bilgisi ve genel kiiltiir olarak belirlenmistir.

e Yeni programlarda agirlikli olarak sirasiyla genel kiiltir ve meslek bilgisi

derslerinin ¢esidi artarken alan bilgisi derslerinin ¢esidi azalmistir.

e Yeni programlarda genel kiltir ve meslek bilgisi derslerinin teorik ders saat
sayilart artarken yan alan derslerinin kalkmasiyla alan bilgisi derslerinin teorik ders

saatleri azalmistir.

e Yeni programlarda alan bilgisi ve genel kultur derslerinin uygulamali ders saat

sayilart artarken meslek bilgisi derslerinin uygulamali ders saat sayilar1 azalmstir.

e Toplam ders saat sayisi agisindan yeni programda genel Kkiiltiir ders saat sayisi

artarken meslek bilgisi ve alan bilgisi ders saat sayilar1 azalmistir.
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e Krediler agisindan yeni programda genel kultlr derslerinin kredileri artarken alan

bilgisi ve meslek bilgisi derslerinin kredileri azalmistir.

e Genel olarak Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi’nda biiyiik oranda degisiklikler
olmus, bu degisiklikler agirlikli olarak meslek bilgisi derslerinde kendini

gostermistir. Bunu, alan bilgisi ve genel kiltiir dersleri izlemektedir.

e Yapilan degisiklikler derslerin isimleri, igerikleri, sayilari, g¢esitleri, saatleri,
kredileri, kategorileri seklinde oldugu gibi bir ders iken iki derse ayrilma, iki ders
iken bir ders seklinde birlesme yéniinde de olmustur. Ote yandan, yan alanin
kaldirilmasiyla bir kisim dersler programdan ¢ikarildigi gibi birgok yeni ders de

programa ilave edilmistir.

Millt Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii yetkilileri de
programlar konusunda “6gretmen yetistiren kurumlarin programlarinin yeterli olmadigini,
istenilen nitelikte Ogretmen yetistirilmedigini, 6gretmenlik formasyonu programlarinin

yeniden diizenlenmesi” gerektigini ifade etmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilk asamada dokiiman incelemesi yoOntemi kullanilmistir. Arastirma
konusunun detayli incelenmesine yonelik olarak verilerin toplanmasinda yazili kaynaklar
kullanilmigtir. Ancak bunun yaninda 6gretmen adaylarindan hem nicel hem de nitel yontemler

kullanilarak veriler toplandigi i¢in arastirma biitiiniinde karma arastirma modelindedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini dil egitimi ve Ogretimi alaninda yazilmis tiim kaynaklar,
orneklemini ise ana temasi Tiirkce egitimi ve Ogretimi ile ilgili olan kaynaklar
olusturmaktadir. Nicel verilerin toplanmasinda ise c¢alisma evreninde Tirkge
ogretmenliginde 6grenim goren son sinif 6grencileri yer almaktadir. Calisma evreninin

tamamina ulasildig: i¢in 6rneklem alma yoluna gidilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda dncelikli olarak “literatiir taramas1” yontemi kullanilmistir. Bunun
yan1 sira nicel ve nitel veri toplama yontemleri kullanilmis, veriler Tiirkce 6gretmenlerinde
bulunmasi gereken 6zel alan yeterlilikleri temel alinarak olusturulan anket araciligiyla
toplanmustir.
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Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada ele alinan problemlerin ¢éziimiine katki getirecegi diisiiniilen kaynaklar
dokiiman analizi yontemi kullanilarak tasnif edilmistir. Arastirmanin nicel bolimiinde elde
edilen verilere degisken yapist géz Oniinde bulundurularak SPSS veri analizi programi
araciligiyla parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-Testi ve Kruskal Wallis Testi
uygulanmigtir. Arastirmanin nitel boliimiinde ise acik uglu sorular araciligiyla elde edilen

verilen igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.
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BOLUM IV

KAVRAMSAL CERCEVE

Tiirkce Ogretiminin Tarihi

Tirkge birka¢g bin yilla ifade edilen gegmise sahip, diinyanin en zengin ve en eski
dillerinden biridir. Ilk ve Orta Cag boyunca Tiirk¢enin okullarda &gretilip 6gretilmedigi
konusunda agik ve kesin bilgimiz yoktur. Uygurlar ve Tlrklerin Islam’1 kabul ettigi
donemlerde bircok ceviri galismalarina tanik oluyorsak da aile ve ¢evre disinda bir dil
ogretimi yapildigi noktasinda aydinlatici bilgilere bu ¢alismalarda rastlanmamaktadir. Bu
nedenle pek cok arastirmact dogal olarak Tiirkge Ogretimi tarihgesini Karahanlilar
Doénemi’nde yasamis olan Kasgarli’yla birlikte baslatmaktadir (Agar, 2004, s. 1; Cifci,
2014, s.9).

Kaggarli’'ya kadar c¢ok giiclii isaretlerini gordiiglimiiz ancak delillendiremedigimiz
Tiirkgenin 6gretimi gelenegi, “muhtesem” bir eser olan Divanu Lugati’t-Tiirk’te ¢agini
ylizlerce yil asan bir pariltiyla karsimiza ¢ikmaktadir. Kasgarli Mahmud’un eseri Divanu
Lugati’t- Tirk, Tirk dili ve kiiltiiri i¢in tagidigi 6nemin yam sira, Tirk¢e Ogretimi
bakimidan da essiz bir deger tasimaktadir. Eserde izlenen yaklasimlar ve uygulanan
metot, bugiin modern bilimin genis arastirmalarla ortaya koydugu sonuglarla birebir

ortismektedir (Cifci, 2014, s. 11).

Kasgarli Mahmud, dil 6gretimi konusunda basarili bir yontem izlemistir. Yontemin baslica

ozellikleri sunlardir (Akyliz, 2011, s. 38);
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1. Medreselerde yapildig1 gibi 6nce ve hemen her zaman sadece kural verme degil, basta
cok sayida ornekten hareket edip kurala ulagma yolunu izlemis ve giiniimiiz yabanci dil

ogretiminde benimsenen bir yontem uygulamistir.

2. Dil 6grenmede oOrneklerin, metinlerin 6nemini ¢ok iyi gormis, Orneklerini giinliik

hayattan, atasozlerinden, siirlerden derlemistir.

3. Dil ogretirken Tiirk kiiltiiriinii de tanitma amacini giitmiis, bu konuya 6zel bir 6nem

vermistir.

4. Dil 6gretiminde tekrarin onemini ¢ok iyi kavradigindan onceden gegen bir kurali

gerektiginde hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.

5. Izledigi bu yontemleri buluncaya kadar ¢ok ¢aba harcayan yazar, iki y1l i¢inde eserini iig
kez yazip begenmemis, dordiincii kez yazmistir. Boylece eser yazma konusunda da bize

yol gdstermistir.

Eseri bu agilardan 6nemli kilan hususlar Onan (2003, s. 436-443) tarafindan su sekilde izah

edilmistir:

1. Kasgarli Mahmud, Divanu Lugati’t-Tirk’te, yabancit dil 6gretiminde 6nemli olan

kiiltiirel aktarim ve duygusal zeka kavramlarini 6n plana ¢ikarmustir.

2. Dil caligmalarinda bilimsel bir metot olarak kabul edilen tiimevarim ydntemini

kullanmustir.
3. Iki dillilik kavramina deginmistir.

4. Eser, hem egitimsel bir sozliik niteligi tasimakta hem de kelime etimolojilerine yer

vererek kaynak dilin kiiltiirel degerlerini ayrintili bir sekilde ortaya koymaktadir.

Basta Kasgarli Mahmud’un Divanu Lugati’t-Tlrk adli eseri ve elimize ulasamayan
“Cevabhirii’n-Nahv” adli dil bilgisi kitab1 olmak {izere on dokuzuncu yiizyila kadar birgok
dil bilgisi kitab1 kaleme alinmistir; ancak bu eserlerin ¢ogu yabancilarin Tiirk¢e 6grenmesi
icin hazirlanmigtir. Kitaplarin hazirlanmasindaki amag, Turk Ulkesini ziyaret eden ve

Tiirklerle iligkisi olan kisilerin dilimizi 6grenmesidir (Agar, 2004, s.1).

Kasgarli’dan Tanzimat’a kadar olan donemde Tiirk¢e dgretimine katki saglayacak tarihi

kaynaklar igerisinde Kipgak Tiirkcesi eserleri Onemli bir yer tutmaktadir. Turkge

ogretimine katki saglayacak tarihi kaynaklar icerisinde Onemli bir yer tutan Kipgak

Turkgesi eserlerinin hemen hemen tamami Memluk Kipgakcasi ile yazilmistir. Icerisinde
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dini metinler, atasozleri, bilmeceler bulunmaktadir. Bu eserlerin bir kismi Araplarin
Tiirkgeyi 6grenmelerini kolaylagtirmak amacrtyla, bir kism1 da Arapga ve Farsganin dnemli
kaynaklarinin  Tiirkgeye kazandirilmasi amaciyla meydana getirilmistir.  Kipgak
Tlrkcesiyle meydana getirilen eserlerin dil 6gretimi acisindan en &nemlisi Italyan ve

Alman rahipler tarafindan yazilan Codeks Cumanicus’tur (Ozkan, 2000, s. 31).

Codeks Comanicus, hem Kipcak Tiirklerine ve diger topluluklara Kipgak Tiirkgesini
ogretmek hem de Kipgaklar arasinda Hristiyanlik dinini yaymak amaciyla Latin alfabesiyle
1303-1362 yazilmis bir eserdir. Eserde, sozliikten baska, Incil’den pargalar bulunan dini
metinler, atasozleri ve bilmeceler, tercimeleri ile birlikte yer almistir (Karakus, 2006, s.
20-21). Codeks’in asi1l yazmas1 miistakil bir defter halinde olmayip muhtelif yapraklarin bir
araya getirilmesinden olusturulmus ve ancak sonralari birbirine dikilerek biitiin bir eser
haline getirilmistir (Caferoglu, 2000, s. 176-177).

Karahanli, Harezm, Cagatay ve Anadolu Turkgesi alanlarinda meydana getirilen eserlerin
genelde dil 6gretimine 6zelde Tiirkge dgretimine sagladiklar katkilarinda dikkatle gézden
gecirilmesi gerekmektedir. Tiirk¢e Ogretiminin tarih¢esinden soz ederken Cagatay
sahasinda etkili olan Ali Sir Nevayi kenarda tutulamaz. Kasgarli Mahmud’tan yaklagik dort
asir sonra Ali Sir Nevayi de M.1499°da yazdig1 Muhakemetii’l-Lgateyn (Ozénder, 1996)
adli eserinde, Turk dilinin Farsga’dan istiin oldugunu bugin de gecgerli olan ilmi
yontemlerle ispata ¢alismis ve Cagatay aydinlarinin, ediplerinin bir yabanci dil olan
Fars¢a’ya asir1 ragbetlerini kinayarak dilin milli kiiltiirle olan baglantisina dikkat ¢ekmistir.
Anadolu sahasindaki durum da Tiirk¢enin yasadigi diger sahalardan ¢ok farkli olmamustir.
Egitim ve kiiltiir hayatimizda Islamiyet’in kabuliinden kisa sayilabilecek bir siire sonra
Arapca ve Farscanin baskin olusu, 13. yiizyilda Karamanoglu Mehmet Bey’i meshur
fermanini ilana zorlamistir. Osmanli Devleti’nin kurulusundan kisa bir siire sonra Iznik’te
(1331) ilk Osmanli medresesi kurulmus ve onu zaman igerisinde diger medreselerin
kurulmalart izlemistir. Kurulan bu medreselerde de Arapga ve Farscanin hakimiyeti
stirmiistiir. Osmanli medreselerinde dgretilen dil olarak Arapcaya biiylik 6nem verilmistir.

Buralarda Tiirkge 6gretilen dil degil, 6gretimin dogal dili olmustur (Cifci, 2014, s. 13-14).

Bu donemde medreselerde Tiirkgenin bir 6gretim konusu olarak ele alinmamasinin ¢ok
cesitli sebepleri vardi. Bunlarin basinda Tiirk¢enin bir ilim dili olarak kabul edilmemesi
geliyordu. Bu dénemdeki anlayisa gore, Tiirkge Ogretim gerekmeden anlasilan bir dil
olarak gortlmekte idi (Gogiis, 1978, s. 124).
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Osmanli DOnemi’nde “sibyan mektepleri” veya diger adiyla “mahalle mektepleri” olarak
bilinen c¢esitli temel egitim diizeyindeki okullardaki Tiirk¢enin durumu medreselerdeki
durumla benzerlik gostermekte idi. Sibyan mekteplerinin genellikle tek temel dersi
Kur’an’in anlamiin agiklanmadan yalnizca okunusunun 6gretilmesi olarak goriilmektedir
(Akyuz, 2011). Sibyan mektepleri, Kur’an okutmak, namaz ayetlerini ve namaz kilmasini
ogretmek, biraz da yazi dgretmek olarak sayilabilecek li¢ amag¢ dogrultusunda kurulan
kurumlardir. 1846’da basilan bir yonetmelikte Sibyan mektepleri programi; Elifba, Kur’an-
1 Kerim, Ilmiihal, Tecvid, Harekeli Tiirkce, Muhtasar Ahlak-1 Memduha, Hat derslerinden
olusmaktadir (Koger, 2007).

18.-19. yiizyillara kadar olan ve Osmanli Donemini alarak nitelendirilen dénemde Turk
dilinin egitim 6gretiminin konu edilmemesi, agirlikli olarak Arapga ve Farscaya itibar
edilmesi, Arapga ve Fars¢ayr tamamen hakim kilmamakla ve Osmanlinin dilinin Turkce
olmasini engellememekle birlikte Osmanlica veya Osmanli Tiirkgesi adi verilen karma bir

dilin dogmasina neden olmustur (Ozkan, 2000, s. 41).

Tarihsel streg icerisinde Tirkgenin varligini hissettirmeye, kimligini bulmaya calistig1 ve
Tirk¢e adina sevindirici birtakim gelismelerin yasandigi donem Tanzimat Donemi’dir.
Tanzimat Fermani (3 Kasim 1839) ile ayn1 yil riisdiyelerin kurulmasi (5 Subat 1839) artik
Tiirk dilinin de egitim 6gretim kurumlarinda ¢ok dnceden beri hak ettigi yerini almasinin
da baslangict olmustur (Cifci, 2014, s. 16). Bu okullar 1846’da Mekatib-i Umumiye
Nazirligi kurulduktan sonra agilmis ve sayilart artmistir. Baglangicta erkeklere yonelik
olarak agilan bu okullar 1859'da ilk olarak kizlar iginde agilmaya baslanmigtir. Gerek erkek
gerekse kiz riisdiye programlarinda Arapga, Sarf ve Nahv’in yami sira Lisan-1 Osmani
Kavaidi, Imla ve Insa gibi derslere yer verilmistir. 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nde belirtilen riigdiyelerin programlarinda “Lisan-1 Osmani Kavaidi” ile
“Imla ve Insa” dersi yer alir iken, aym Nizamnameyle Idadiler i¢in hazirlanan programda
Miikemmel Tiirk¢e Kitabet ve Insa dersinin yer aldigim gorilyoruz (Akyiz, 2011, s. 164-
167).

Tanzimat D6nemi’nde sibyan okullar1 yaninda mekteb-i iptidailer agilmistir. Iptidaiye
olarak adlandirilan bu ilkokullarda, ilk okuma yazma eskiden oldugu gibi timevarim
yontemiyle harflerden baslayarak Ogretiliyordu. “Iptidaiyelerin 1873, ristiyelerin 1875
Tiirkge programlarinda; elifba, kiraat, imla, hitabet, hisn-U hat, sarf-1 Osmani, insa gibi

cesitli beceri ve bilgi kollarina yer verilmis; her alanda izlenecek yoOntemler de
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aciklanmistir. 1911 yilinda, idadiler iizerine {ic yil 6grenim veren Sultaniye adinda
ortadgretim kurumlart acilmus, ilgili programlarda dilin anlam ve yapi yoniinden
incelenmesi, giizel konusmanin 6gretilmesi énemsenmistir” (Sagir, 2002, s. 20). Ayrica
donemde ristiyelerin egitim programlarinda Tiirkge Ogretimine Onemli Ol¢iide yer

verilmistir (Demirel, 1999).

19. ylizyilin sonlarina dogru ortaya cikan “ustl-i cedit” kavrami Tirkc¢enin egitim
ogretimde saygi kazanmasi siirecini hizlandirmistir. 1839’dan 1909°a kadar gecen yetmis
yillik siirede, Osmanli egitim O6gretim sisteminde “medrese”den “mektep”e ge¢is siireci
yasanmistir. Bu yetmis yillik slrecgte Tlrkce, ders programlarina yavas fakat emin
adimlarla yerlesmistir (Cifci, 2014, s. 18).

Cumhuriyet Donemi’nde ise diger bircok alanda oldugu gibi Atatiirk’iin liderliginde ana
dil ile ilgili de alfabe, yazim, terim, dil bilgisi, sozliik gibi konularda 6nemli ¢aligmalar
baslatilmis, Tiirk¢eye verilen 6nem daha da artmugtir. “Uygarlasan bir toplumda Tiirk¢e de
zenginlesip c¢agdas bilim, sanat, yOnetim kavramlarini anlatabilecek bir zenginlige
erismelidir. Bu nedenle Tanzimat Donemi’nden baslayan dilde 6zlesme hareketi,
Cumhuriyet Dénemi’nde "Dil Devrimi" adi altinda hizlanip 6z Tiirk¢eyi dogurmustur”
(Gogiis, 1993, s. 5).

Cumhuriyet Dénemi’nde 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin
Birlestirilmesi) Kanunu ile bitiin egitim kurumlarinda Arapca ve Farscanin 6gretimine son
verilerek egitim bilim dili olarak Turkce kabul edilmistir. Ulke genelinde baslatilan okuma
yazma seferberligi ile Tiirkge 6gretimi Orgun ve yaygin egitim kurumlarinda biiyiik 6nem
kazanmistir (Demirel, 2006). 29 harfli yeni Tiirk alfabesinin 1 Kasim 1928 tarihinde kabul
edilmesiyle egitim ve dgretim hayatimizda yeni bir donem baslamis ve bugunku Turkce
Ogretiminin temeli atilmistir. Ayrica, Dil Heyeti, Tiirk¢edeki kelimelerin yeni Tiirk
harfleriyle nasil yazilacagini gdsteren bir “Imla Lugati” ¢ikarmustir. Harf Inkilabi’ndan
sonra, yeni harflerin kabuliiyle egitim kurumlarinda bu alfabenin 6gretilmesi mecburiyeti

getirilmistir (Dursunoglu, 2006).

Daha onceki 6gretim programlarinda ¢ok az bir degisiklik yapilarak 1929-1930 6gretim
yilinda uygulanmak iizere 1929 yilinda Tiirk¢e ve edebiyat 6gretimi igin yeni bir 6gretim
programi diizenlenmistir. Programin basinda ortaokul ve lise simiflarindaki ana dili
egitiminin bir biitiin sayilmas1 gerektigi, bu egitimi “dil” ve “edebiyat” diye ayirmanin
dogru olmadig1 gerekgesiyle ana dili egitiminin ortaokuldan lise 6greniminin sonuna kadar
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“Tiirk¢e” ad1 altinda verilmesi kararlastirilmistir. 26 Eyliil 1932°de 1. Tiirk Dil Kurultay1
yapilmis, Tiirkgenin arilagsmasi ve 6zlesmesi icin ¢aligmalara baslanmigtir. 1935 yilinda da
Milli Egitim Bakanlig1 biitiin derslerin 6gretmenleri i¢in kilavuzlar ¢ikarmistir. Yine ayni
yil Atatlrk, dil bilgisi kurallar1 iyice incelenip asil kurallar1 saptanincaya kadar dil bilgisi
ogretiminin okullardan kaldirilmasini emretmis, bu emir 1936 yilindan baslayarak
uygulanmistir (Gogilis’ten aktaran Dursunoglu, 2006; Karakus, 2002, s. 176-177; Sagir,
2002).

1939 yilinda ortaokul ve lise yonetmeliklerine, sinif gegmede Tiirk¢e ve 1940 yilinda dil
bilgisi konusunda caligmalar artmis ve MEB tarafindan Tahsin Banguoglu’na “Ana
Hatlariyla Tiirk Grameri” isimli bir dilbilgisi kitab1 yazdirilmistir. 1941 yilinda toplanan
Gramer Kongresi’'nde uygulama ve inceleme sonuglarmin degerlendirilmesinin ardindan
1942 yilinda ortaokul 1. smiflar i¢in Necmettin Halil Onan’a bir kitap yazdirilmigtir. Dil
bilgisi 6gretiminde bu kitabin yontemi ve terimlerinin esas alinmasi kararlastirilmistir.
Boylelikle 1936 yilinda ders programlarindan kaldirilan dil bilgisi dersi, 1949 ortaokul
programlarina yeniden girmistir. Bu program “Ana dili 6gretiminin ders i¢i ve ders dis1
etkinlikleriyle biitiin yoOnlerini kapsamasi ve Ogretmenlere yardimci olmak amaciyla
acikladigi yontemlerinde belirtilen gorlisler bakimindan cagdas bir diizey gosterir.”

(Gégils, 1978, s. 151).

1945 yilinda ortaokullarda okutulmaya baslayan Tiirkge kitaplari, Tiirk¢e 0gretimine yeni
etkinlikler getiriyordu. Okuma pargalar1 yalnizca duygu ve diislince yoniinden degil, sekil,
kelime ve dil bilgisi bakimlarindan da degerlendiriliyordu. Bu etkinliklerle 6grenciler

yazma faaliyetlerine de yOnlendiriliyordu (G6giis’ten aktaran Dursunoglu, 2006).

1957 yilinda hazirlanan Tirk¢ce programlart buglinkii uygulamalarin  temelini
olusturmustur. En uzun siire yiiriirlikte kalan 1957 Ogretim Programi’nda Tirkge dersi
“Tirk Edebiyat1”, “Kompozisyon” ve “Tiirk Dili” olarak {i¢ derste islenmistir.
Hazirliklarma 1962'de baslanip 1968'de bitirilen ilkokul programi ilkokullarda okutulan
Tiirkge ders programi olarak 1981 yilina kadar uygulamada kalmistir. 1979°da ilkokullar
ve ortaokullarin birlestirilmesiyle ilkdgretim okullar1 olusturulmustur. Bu sisteme uygun
olarak 1981 yilinda yeni bir program hazirlanmistir: “Temel Egitim Okullar1 Tiirkge
Egitim Programi.” Program genel ve 6zel amagclar, 6grencilere kazandirilacak davransslar,
yontem, aracg-gere¢ ve Olcme-degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. 1981 Tiirkge

Programi’nda dil 0gretimine iliskin 6zel amaglar ve davraniglar "Anlama", "Anlatim", "Dil
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Bilgisi” ve "Yaz1" alt bagliklari altinda ele alinmistir. Anlamanin alt basliklari, dinleme ve
izleme ile okuma ve anlama; anlatimin alt basliklari ise sozli ve yazili anlatim olarak
smiflandirilmis, dil bilgisi ve yazi igin herhangi bir siniflamaya gidilememistir (MEB,
1981; Mutlu, 2008, s. 18; Ustten ve Uzun, 2010).

Ders gegme ve kredi sistemine gore donemler esas alinarak hazirlanan 1992 yili 6gretim
programinda Tiirk¢e dersinin amag ve igerigine genis yer verilmistir. Edebiyat, Tiirk Dili
ve Kompozisyon dersleri i¢in ayr1 6gretim programlar1 hazirlanmis ve ayri ders kitaplari

yazilmistir (MEB, 1992).

Degisen toplum ihtiyaglar1 ve teknolojik gelismeler yeni bir program hazirlanmasini
zorunlu hale getirmistir. Pilot uygulamalar1 yapildiktan sonra TTK 12.07.2004 tarih ve 118
sayili karari ile kabul edilen Ilkogretim Tirkge Ogretim Programi 2005-2006 Ggretim
yilindan itibaren tiim ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baglamustir. Tiirkge Ogretim
Programi, 1981 Temel Egitim Okullart Tiirk¢e Egitim Programi’ndan farkli olarak
[Ikogretim 1-5. siflar igin [lkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (I-5.
Simiflar) (MEB, 2005) ve 6-8. smiflar igin I/lkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar)
Ogretim Programi (MEB, 2006) diye iki program hazirlanmigtir.

2005 Tiirkce dersi Ogretim programinin genel amacglarina bakildiginda, 6grencilere
dinleme, konusma, yazma, okuma becerilerinin kazandirilmasinin yaninda; ana dili
bilincini elde etme, bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma becerilerinin ve ¢esitli yollarla
edindikleri bilgilere elestirel bakis acisiyla yaklasma becerisi kazandirilmasi da 6nemli
gorilmektedir. Boylece Tiirkge dersi 6gretim programi, ayni zamanda ¢evresine ve insan
iligkilerine duyarli bireylerin yetistirilmesi bakimindan diisiinme, sorgulama, arastirma

becerilerini edindirmeye yonelik olarak gelistirilmistir (MEB, 2006).

2015 yilinda Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitiilen
calismalar sonucunda, 1-5. smiflar ve 6-8. simiflar, bir biitiin olarak 1-8. siiflar seklinde
Turkce Dersi (1-8. Swmiflar) Ogretim Programi (MEB, 2015) adiyla yenilenerek 2016

yilindan itibaren asamali olarak 1. ve 5. siniflarda baslatilmistir.

2017 yilinda ise 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanma siirecinin baslarinda,
Taslak Tiirkce Dersi Ogretim Programi yaymmlanarak Tiirkce &gretim programinin
degistirilmesi siireci baglamistir. Sonra Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin 28/10/2016
tarinli ve 43769797-101.01-E.12117451 sayili yazisi lizerine Talim ve Terbiye Kurulu

Bagkanhiginda goriisiilen ilkokul (1-4. Smiflar), Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu (5-8.
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Smiflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin, 2017-2018 egitim ve Ogretim yilindan
itibaren 1 ve 5. siiflarda; 2018-2019 egitim ve Ogretim yilindan itibaren tim sif
diizeylerinde uygulanmasina karar verilmistir. Bdylece, Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Suuflar) (MEB, 2017) Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan yayimlanmig ve 2017-2018 egitim Ogretim yilinda, 1 ve 5. smiflardan
baslanarak kademeli olarak yeni Tiirk¢e miifredatinin uygulanacagi ilan edilmistir (Aydin,

2017, s. 47).

Turkce Dersi Ogretim Programlar:

Birgok 6gretim calismasinda oldugu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi de belirli hedefler
ve iyi hazirlanmis programlar dahilinde yapilmak zorundadir. Programlar bir 6gretim
alanina yonelik siirecin etkili bir sekilde yurutilmesinde 6nemli 6gelerden birisidir (Balci,
Coskun ve Tamer, 2012).

Ogretim programlari, "bir dersin belli bir standart dahilinde, belirlenen hedefler
dogrultusunda islenmesini saglayan metinlerdir. Programlar egitimcilerin egitim
faaliyetlerinde izleyecekleri yolu gosteren Ozellikleri nedeniyle onemlidir. Ulkeler
politikalarin1  egitim uygulamalarina yansitmakta ve neticesinde bireylere {ilke
politikalarinin  6ngoérdiigii  6zellikler kazandirilmakta, bu ise  uygulanan O6gretim
programlar1 vasitasiyla saglanmaktadir. Ogretim programi, okulun 6grenciler igin
sagladigi, milll egitimin genel ve temel amaclarmin gergeklestirilmesine doniik

faaliyetlerin tiimii olarak tanimlanmigtir” (Varis, 1994).

Ulkemizde egitim-6gretim faaliyetleri, Milli Egitim Temel Kanunu'na dayali olarak
derslerin Ogretim programlari g¢ergevesinde diizenlenir. Okullarda belirlenen hedeflere
ulagsmay1 saglayacak dersleri, konular1 ve 6gretmene bu iste rehberlik edecek diisiinceleri
kapsayan kilavuza §gretim programi denir. Programlar hem egitim ve §gretimin temelini
olusturmast hem de bu anlamda yiiriitillecek egitim faaliyetlerinin hangi cercevede
yiiriitiilecegini gostermesi bakimindan olduk¢a oOnemlidir (Arslan, 2001, s. 30). Bu
baglamda Tiirkge Dersi Ogretim Programu, belirlenen genel ve 6zel amaglar 1s1ginda;
nitelikli, Tlrkceye hakim, Tiirk¢enin temel becerilerini Oziimseyen, yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak bireyler yetistirilmesini hedefler ve uygulama alanina miidahale
eder (Aydin, 2017, s. 6). Tiirkge 6gretiminin oncelikli sorumlulugu, 6grencilerin dinleme,
okuma, konugma ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla planli bir bi¢imde
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geligtirmek, onlara Tiirk dilini dogru, bilingli kullanma duyarliligt ve aliskanlig

kazandirmaktir (Sever, 2003, s. 8).

Tiirkiye’de, Cumhuriyet Donemi’nden bugiine kadar ilkégretim birinci ve ikinci
kademede, ¢esitli Tirk¢e Ogretim programlart  uygulanmistir.  “Cumbhuriyet’in
baslangicindan 1981°e kadar hazirlanan 6gretim programlar Tiirkge dersi agisindan genel

olarak ikiye ayirabilir (Aydin, 2017, s. 6):

Ilkokul Tiirkge programlari (Cumhuriyetten giiniimiize ilkokul Tiirkce dersi programlari
sirasiyla 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1981, 2005,2006, 2009, 2015):

-1924 i1k Mektep Tiirkge Miifredat Programi

- 1926 11k Mektep Tiirkge Miifredat Programi

- 1930 Ik Mektep Tiirk¢e Miifredat Programi

- 1936 Ilkokul Tiirkge Programi

- 1948 ilkokul Tiirkce Programi

- 1968 ilkokul Tiirkce Programi

- 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi

- 2005 Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Siniflar)
-2009 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)
- 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-4. Siiflar)

-2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Ortaokul Tiirkce programlar1 (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962 programlari)

Asagida tarihsel siireg icerisinde degisikliklere ugrayan programlara iliskin bilgilere yer

verilmistir.

flkokul Tiirk¢e Programlari

1924 yilinda toplanan “II. Heyet-i [lmiye” de dgrenim kurumlarmin adlari ve siireleri ile
ilgili yeniden bir diizenleme yapilmustir. ibtidaiyelere “ilkmektep” adi verilmis, 6 y1l olan

streleri 5 yila indirilmis; orta 6gretim, 3’er yillik iki devreli olarak belirlenmis, birinci
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devresine “ortamektep”, ikinci devresine ise “lise” denilmesine karar verilmistir. Lise 3.

sinifta fen ve edebiyat olarak sube ayirimina gidilmistir (Karakus, 2002, s. 170-171).

1924 Ilkmekteplerin Miifredat Programi

1924 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim-0gretim anlayisina uygun olarak hazirlanan
program, dil ve edebiyat dgretimine yonelik ilk program niteligindedir. Program, sadece
derslerin nasil islenecegine dair bilgileri icermektedir. Harf Inkilab1 gerceklestirilmemis
oldugu icin bu programin okuma-yazma g¢alismalar1 o donemde kullanilan Arap alfabesine
gore diizenlenmistir. ik okuma yazma ydntemi olarak ‘ustil-i savti’ denilen sesi esas alan
bir 6gretim yontemi 6gretmenlere tavsiye edilmistir” (Melanlioglu, 2008; Temizyurek ve
Balct, 2015, s. 4; Ustten ve Uzun, 2010).

1924 programi 1. siniflar i¢in ayri; 2, 3, 4 ve 5. smiflar i¢in ayr1 olmak {izere iki boliim
halinde planlanmistir. 1. siniflarla ilgili agiklamalar “Elifba” baglig1 altinda haftada 12 saat
olarak planlanmistir. 1924 ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat Program1’nin ikinci béliimii 2, 3, 4
ve 5. siiflara ayrilmistir. Buna goére dersler ikinci siniflarda kiraat, ingad (4), imla (2),
tahrir (1), yazi1 (2) olmak iizere toplam 9 saat; {li¢iincii siniflarda kiraat, insad (3), imla (2),
tahrir (2), yaz1 (1) olmak iizere toplam 8 saat; dordiincii siniflarda kiraat, insad (2), imla
(1), sarf (1), tahrir (2), yaz1 (1) olmak iizere toplam 7 saat; besinci siiflarda kiraat, insad
(2), imla (1), sarf (1), tahrir (2), yaz1 (1) olmak iizere toplam 7 saat olarak belirlenmistir
(Temizytirek ve Balci, 2015, s. 21-25).

1926 Ilkmekteplerin Miifredat Programi

1926 programi, 1924 programina gore daha geligsmis bir goriiniim sergilemektedir. 1926
yilinda uygulamaya konulan programda Tiirk¢e dersinin amaglari, “Hedefler” bagligi
altinda bes maddeyle siralanmigtir. Bu hedefler, dil becerileri ile ilgilidir. 1926
programinda “Tiirkge Dersleri Bir Kiilldiir” basligiyla dil becerilerinin birbirinden
bagimsiz parcalar olmadigi, tam aksine her bir dil becerisinin bir biitiine ait pargalar1 temsil
ettigi vurgusu yapilmistir. Programin “Sifahi Temrinler” basligiyla konusma egitimiyle
ilgili konularda aciklamalarda bulunulmustur. Programda bu bagliklarin yan1 sira “Elitba”,
“Kiraat”, “Ezber ve Insad”, “Tahrir”, “Imla”, “Kavaid” ve “Yaz1” basliklar1 yer almaktadir

(Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 559-598; Temizyiirek ve Balci, 2015, s. 25-35). 1926
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programu ile birlikte ilkokulun 6grenim siiresi alt1 yildan bes yila indirilmis ve ilk (i¢ sene
birinci devre, son iki sene de ikinci devre olarak kabul edilmistir. Programin
hazirlanmasinda Toplu Tedris Usulll esas tutuldugundan biitiin dersler Hayat Bilgisi dersi
ile iliskili hale getirilmistir. Hayat Bilgisi dersi biitiin derslerin belkemigi olarak kabul
edilmigtir. Tirkce dersinin ayr1 ayr1 gosterilmesi, bu dersin Ogretiminde uyulacak
kademeler olarak degerlendirilmistir (Cif¢i, 1996). Programda alfabe ve dil bilgisi
derslerinin de diger dersler gibi Hayat Bilgisi dersi ile iliskili olarak islenmesi

istenmektedir.

1930 Ilkmektep Miifredat Programi

1 Kasim 1928 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde 29 harfli yeni Turk alfabesinin
kabul edilmesiyle egitim ve 0gretim hayatimizda yeni bir donem baglamistir. Bu sUrecte
Dil Heyeti, Turkcedeki kelimelerin yeni kabul edilen Tiirk harfleriyle nasil yazilacagini
gosteren bir “Imid Lugati” ¢ikarmistir. Harf Inkilabi’nin ardindan, yeni kabul edilen
alfabenin  Ogretilmesi mecburiyeti  getirilmistir. Maarif Vekaleti, 18.6.1929/74;
30.7.1929/94; 19.9.1929/112; 14.11.1929/ 143 tarih ve sayili kararlar {izerine yeni
alfabenin 6gretimi konusunda birtakim emirler ¢ikartmustir: ilki, Turkce derslerinin sadece
yeni harflerle yapilacagi; ikincisi, birinci ve ikinci siniflarda biitiin derslerin yeni harflerle
yapilacagi, diger siniflar igin haftada 12 ders saatinin yeterli olacagi, Uglinci ve son emir
ise, biitiin derslerin yeni harflerle yapilacagi konusundadir (Karakus, 2002, s. 176;
Korkmaz, 1992, s. 68-69; Simsir, 1992, s. 204-230). 1930 programinda 1928 yilinda ortaya
konulan Harf Inkilabr’'nin etkileri goriilmektedir. Bu tarihten itibaren yiiriirliige konulan
program, Tirkce derslerinin hedefleri anlama ve anlatma becerilerine yonelik olarak bes
madde ile ifade edilmistir. 1926 programinda yer alan “Elifba” basligi bu program igin
yeniden diizenlenmis, Arap harfleri ile ilgili olan kisimlar ¢ikartilmis ve bu bolim
“Alfabe” baghgi altinda diizenlenerek yeniden yayinlanmistir. Bunun disinda 1930
programinin Sifahi Temrinler, Kiraat, Ezber ve Insad, Tahrir, Gramer boliimlerinde
degisiklige gidilmemistir. Bu basliklardan yalnizca “Kavaid” baslig1r “Gramer” olarak
degistirilmistir. Bir onceki program olan 1926 programinda imlada birlik tavsiyelerine
gidilmisken 1930 programinda “Imla Liigati”nin kullanilmas: tavsiyesinde bulunulmustur.
Programin yazi boliimii de dogal olarak Harf Inkilabi’ndan etkilenmis, “Yaz1” bashig1 “El

yazis1” olarak degistirilmis, Arap harflerin yerine Latin harflerinin el yazis1 ile
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ogretilmesine baglanmistir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 569; Temizyirek ve Balci,
2015, s. 37-45).

1936 Yeni Ilkokul Miifredat Prograni

Milli egitimin ilke ve amaglarina genis olarak ilk kez bu programda yer verilmistir. Tlrkce
dersinin hedefleri dil becerilerini gelistirmek yaninda, ”Cocuklara Tiirk dilini sevdirmek ve
onlarda yas ve seviyelerine gore yazilmis kitap, mecmua ... gibi eserleri arama, bulma ve
okuma i¢in devamli bir ilgi uyandirmak” seklinde ifade edilmistir. “Tirk dilini sevdirmek”
amaci ile Tiirk¢enin yolculugunda duyussal bir yaklagim s6z konusudur. Bu yonu ile 1936
Yeni ilkokul Miifredat Programi, kendinden &nceki programlardan ayrilmaktadir
(Melanlioglu, 2008, s. 67). 1936 programi, programin hemen basinda yer alan “Hedefler”
bolimiiyle bu programin hedeflerinin  &grencilere  anlama-anlatma  becerilerinin
kazandirilmasi, kelime hazinesinin gelistirilmesi, Tiirk¢cenin dogru ve etkin kullanimi
oldugunu gostermektedir. 1936 programi “Birinci Sinifta Okuma Yazmaga Baslayis”,
“Okuma”, “Talebeyi Ifadeye Alistirmak” ve “Imla” ana basliklarindan meydana
gelmektedir. Program gerek bu basliklarin diizenlenisi gerekse basliklara bagli a¢iklamalar
itibariyle kendisinden 6nceki programlardan farklilasmaktadir (Kurudayioglu ve Soysal,

2016, 5. 569).

1948 Ilkokul Programi

1948 programi kendisinden Onceki programlara kiyasla daha ayrintili bir goruniime
sahiptir. Okuma, S6z ve Yazi ile ifade, Imla ve Dil bilgisi basliklarindan olusan programin
hemen basinda programin ana amaclar agik¢a ifade edilmis; program amacglarinin
ogrencilere anlama ve anlatma becerisini kazandirma, okuma aligkinligi edindirme, kelime
hazinesini gelistirme, Tiirk¢ceyi dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirma oldugu
aktarilmistir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 572; Temizyiirek ve Balci, 2015, s. 72-
102).
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1968 Iikokul Programi

1968 programini 1962 yilinda taslak olarak hazirlanan ve pilot uygulamasi gergeklestirilen
program olusturmaktadir. Ilk okuma yazma i¢in ciimle ydénteminin kullanilmaya devam
edileceginin vurgulandigi program, "ilk Okuma ve Yazma, Okuma, S6zlii ve Yazil
Anlatim, Imla, Dil Bilgisi, Insat, Yaz1" basliklar1 altinda sekillenmesiyle &nceki
programlarla benzerlik gostermektedir. Ancak yazi ¢alismalarinin daha ayrintilt bir sekilde
hazirlanmasi, anlama becerisi olarak okuma yaninda dinlemeye de vurgu yapmis olmasi
dikkat ceken Ozelliklerindendir. 1948 programinda oldugu gibi bu programda da her bir
beceri alani ig¢in "Okuma, S6zll ve Yazili Anlatim, Dil Bilgisi ve Imla" basliklar1 altinda

amaglara ayr1 ayr yer verilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2015, s. 8-10).

1981 Temel Egitim Okullar Tiirkce Egitim Programi

1981 ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programu, bir ihtiyagtan dolay: hazirlanan egitim
programidir. Zorunlu egitimin sekiz yila c¢ikarilmasmin temellerinin atilmasi, ilk ve
ortaokullarda uygulanan Tiirkce derslerinin birlestirilip ayn1 metotla yapilmasi ihtiyacini
dogurmustur. Bu program, ¢agdas program gelistirme anlayisina gore hazirlanmis 6ncii bir
egitim programi niteligindedir denilebilir (Melanlioglu, 2008, s. 69). Dort temel dil
becerisi, yazi ¢alismalari ve ayritili dil bilgisi konulariyla dnceki programlardan daha
kapsamli bir yapida olan bu program, ders ara¢ geregleri, 6gretim yontemleri ve genel
agiklamalar yoniiyle de diger programlardan ayrilmaktadir (Temizyiirek ve Balci, 2015, s.
8-10).

2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi

2004 yilindan itibaren hazirlanan programlarda geleneksel egitim yaklagimlarinin yerini
yapilandirmaci yaklasim merkeze alinarak ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beyin
temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri
yaklagimi gibi gilincel yaklagimlar almistir. Buna dayali olarak 6grencilerde gelistirilecek
temel beceriler; Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimecilik,

karar verme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi temelde okuma becerileri ve bu
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becerilerin etkinlik c¢alismalariyla 6grencilere kavratilmasi hedeflenmistir (Giin, 2012, s.

1963).

Program 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilerek Agustos
2004 tarihli 2563 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmstir. Bu sekilde ilkokul Tiirkce
Dersi Programi’ni da igeren 1981 programi yerini Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin
12.07.20004 tarih ve 115 sayili karariyla" Hkégretim Tirkge (1,2,3,4,5.smif) Dersi
Ogretim Programi'na birakmistir (Temizyiirek ve Balc1, 2015, s. 8-10).

Program “Genel Amaglar, Temel Beceriler, Ogrenme Alanlari (Dinleme, Konusma,
Okuma, Yazma, Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu), Dil Bilgisi, Kazanimlar, Atatlrkculik,
Etkinlikler, Ac¢iklamalar” basliklarindan meydana gelmektedir. Program yapilandirmaci
yaklasim temel alarak hazirlanmis olmasi, 6grenme alanlarina “Gorsel Okuma ve Gorsel
Sunu” bolimiiniin eklenmesi, bitisik egik yaziya gecilmesi, ses temelli cimle yonteminin
benimsenmesi, dgretmenlere rehberlik edecek olgiide ayrintili hazirlanmis olmasi gibi
yonlerden dikkat cekmektedir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 587). Ayrica 2005 Turkce
Dersi Ogretim Programi, program gelistirme Ogeleri acisindan tiim Ogelerinin dikkate

alindig1 bir program olarak nitelenmistir (Coskun ve Tas, 2008; Korkmaz, 2006).

2009 Ilkogretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi

Programm hazirlanmasinda  yapilandirmaci  yaklasim esas alinmistir.  Ozellikle
dinlediklerini ve okuduklarini1 anlayan, ifade becerisini kazanmis, elestirel, yansitici ve
yaratici diisinen bireyler yetismesi yaklasimi amaglanmistir. Ayrica milli, manevi ve
evrensel degerlere duyarl bireyler yetistirilmesi ile de degerler egitimi 6gretimi amact
programin yaklasim amaglar1 icerisinde vurgulanmistir. 2009 ilkdgretim Tirkce Dersi
Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel sunudan
olusan bes dgrenme alan1 lizerine yapilandirilmistir. Programda ‘Tematik Yaklasim’ esas
almmistir. Ayrica ilk okuma yazma Ogretiminde “Ses Temelli Cilimle Yontemi”
benimsenmis ve yazi Ogretiminde ise birinci smiftan itibaren bitisik egik yaziyla
baslanmasi, biitlin yazi1 caligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli

goriilmiistiir (Altunkeser ve Coskun, 2016, s. 114-135).
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2015 Tiirkge Dersi (1, 2, 3, 4. Siniflar) Ogretim Programi

2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemine gegilmesi sonucu
zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi, ilkokul 5.smiflarin ortaokul biinyesine alinmasi,
donemin getirdigi ihtiyaglar, bilisim teknolojilerinde yasanan gelismeler sonucunda Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan 14.05.2009
tarihinde uygulanmaya baslanan Tiirkge Dersi (1-5.smiflar) Ogretim Programi kaldirilarak
yerine 05.08.2015 tarih ve 71 sayili karar ile Tiirkge Dersi (1-8.Smuflar) Ogretim Programi
kabul edilmis, programi 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren 1. ve 5. smiflardan
baglamak tizere kademeli olarak uygulanmasina karar verilmistir (Atik ve Aykag,
2017,5.588). 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme alanlari, 1. smiftan 8.
sinifa kadar bir biitiin olarak ele alinmus, (1) Sézlii iletisim, (2) Okuma, (3) Yazma olmak
lizere {i¢ ana baslik halinde sunulmustur. Bunun disinda programda “Tiirkce Dersi Ogretim
Programi, Programin Temel Yaklagimi, Programin Genel Amaci, Programin Yapisi,
Ogrenme Alanlari, Ders ve Ogretmen Kilavuz Kitabina Alimacak Metinlerin Nitelikleri, i1k
Okuma Yazma Siireci, Olgme ve Degerlendirme” ana basliklarinin ardindan siiflar
bazinda kazanimlar ayr1 ayri verilmistir (Kurudayioglu ve Soysal, 2016, s. 587).

Hazirlanan programda benimsenen yaklagim soyledir:

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile basili ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve
okuduklarint anlayan, kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade eden; elestirel, yansitict ve
yaratict diisinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi
amaglanmistir. Program; 6grencinin birikim, beceri ve gelisimini géz 6niinde bulunduran ve
ogrenciyi merkeze alan bir yaklagimla hazirlanmis olup biitiin kazanimlar siirekli gelisme ve
ilerleme gosteren bir yapi iginde tasarlanmistir. Programda 6grenme alanlari, 1. smiftan 8.
smifa kadar bir biitiin olarak disiiniilmistiir. Program, 6grencilerin dilin zenginliklerini tecriibe
ederek dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Program; 6grencilerin
“sozlii iletisim”, “okuma” ve “yazma” &grenme alanlarindaki kazanimlarla farkli tiirlerden
metinler iizerinde caligmalar yaparak anlama, anlamlandirma, degerlendirme ve sentezleme
becerilerini gelistirmeye odaklanmigtir.” (TTKB, 2015, s.1-14)

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Iki yillik bir siire uygulamada kalabilen 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2017
yilinda yerini yeni programa birakmustir. 2017 yilinda yaymlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-8. siniflar), 2018 yilinda yapilan degisikliklerle 1. ve 5. siniftan itibaren
uygulamaya konulmug, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren de tiim kademelerde
gecerli olacagi duyurulmustur. 2017 yilinda yayinlanan ve 2018 yilinda yapilan birtakim
degisikliklerle uygulamada olan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018), ilkokul ve
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ortaokul kademesini bir bitin hélinde (1-8. siniflar) ele almistir. Programin yenilenme

gerekeesi su sekilde agiklanmistir:

"Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme
Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de
dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi {ireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢cOzebilen, elestirel diigiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen,
topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik
dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek dgretim programlar salt bilgi aktaran bir
yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve
anlagilir bir yapida hazirlanmistir." (MEB, 2018, s. 3)

Ogretim Programlarinin Perspektifi baslig1 altinda “egitim sistemimizin temel amacinin
degerlerimiz ve anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi Ogrenme, sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve

ifade” gibi yetkinliklerin kazandirilmasi vurgulanmistir (MEB, 2018, s. 4-5).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglari bashig: altinda “programin, 6grencilerin
hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel
ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak
okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri
iceren bir biitlinliik i¢inde yapilandirildig1” ifade edilmistir. Tematik yaklagim esas alinarak
hazirlanan 6gretim programi birinci siniftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapist ve
hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira iist diizey biligsel becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir (MEB, 2018, s. 8). Turkce Dersi
Ogretim Programi’min uygulanmas: siirecinde her siif diizeyinde 8 tema islenmesi
ongorilmiis ve bu temalardan; “Erdemler”, “Milli Kiiltiiriimiiz?, “Milli Miicadele ve
Atatiirk” temalarinin her sinif diizeyinde islenmesi zorunlu tutulmustur (MEB, 2018, s. 16-

17).
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Ortaokul Turkce Programlar (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962, 1981,
2006, 2015, 2019 Programlari)

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi

3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile bilim dili olarak Tlrkcenin kabulll Tlrkce
ogretimine bliylik 6nem kazandirmistir. 1928 yilinda yeni Tiirk alfabesinin (Latin harfleri)

kabulii ile de bugiinkii Tiirkge 6gretiminin temeli atilmistir (Akyol, 2011).

1924 yilinda toplanan “II. Heyet-i ilmiye” 6grenim kurumlarmim isimleriyle birlikte
surelerinde de diizenlemeye gidilmistir. Iptidaiyelere “ilkmektep” adi verilirken, 6 yil olan
stireleri 5 yila indirilmistir. Orta 6gretim, {iger yillik iki devre seklinde belirlenmis, birinci
devresi “ortamektep”, ikinci devresi ise “lise” olarak isimlendirilmistir. 1924°teki “lise
birinci devre”, “ilkdgretim ikinci kademe” ye karsilik gelmektedir. Giiniimiizde ise

“ortaokul” olarak isimlendirilmektedir (Gogiis, 1978, s. 44; Karakus, 2002, s. 170-171).

Lise Birinci Devre Miifredat Programi’na gore Tiirkge dersinin igerigi “Kiraat, Insat, Sarf
ve Nahiv, Imla, Kitabet, Edebi Kiraat” gibi alt basliklara ayrilarak bunlar icin bagimsiz
saatler konulmustur (Coskun, 2007). Bu derslerden Kiraat ve Insat dersleri okuma
becerisine yoneliktir ancak Insat, siir okuma ve ezberleme ¢alismalarina yoneliktir. Sarf ve
Nahiv dersi dil bilgisi 6gretimine, Imla ve Kitabet dersi ise yazma becerisine yoneliktir.
Kiraat dersi son smifta Edebi Kiraat olarak degismistir. Bu degisiklikteki amag, bu
donemde eserdeki iisliip 6zellikleri ile tiir bilgilerinin de verilmeye baglanmasidir. Sarf ve
Nahiv (Dil Bilgisi) derslerinde Tiirkge dil kurallarindan daha ¢ok Arapga ve Farsca dil

kurallarina agirlik verilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2006).

1924 yilinda hazirlanan bu ilk program yontem ve teknik konusunda yonlendirici bilgilerin
yiuzeysel kaldigi olduk¢ca genel bilgiler veren, c¢erceve bir program oOzelligi
tagimaktadir.1924 programi ii¢ yil uygulandiktan sonra, dgretmenlerin ve miifettislerin
gorisleri dogrultusunda degistirilerek 1927 Miifredat Programi1 hazirlanmigtir. 1927 yilinda
“1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Miifredat Programlarina Zeyl” baglikli bir yaziyla 1924
programinin degistirilme sebebi agiklanmistir. Mevcut 1924 programinda, lise birinci
siifta yazili anlatim caligmalarina yer verilmedigi, bu sinifta sadece okumaya dayal
edebiyat bilgilerinin bulundugu belirtilmis, programin Tiirkge boliimiinde ise higbir

degisiklige gidilmemistir (Akyol, 2011; Temizyiirek ve Balci, 2015, s.4).
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1929 Orta Mektep Tiirkce Programi

1928 yilinda yapilan Harf Inkildbr’yla egitim kurumlarinda yeni alfabenin ogretilmesi
mecburiyeti getirilmistir. Arap kokenli Tiirk alfabesinin birakilip Latin kokenli Tiirk
alfabesine gecilmesi, milletimizin hayatinda, Tiirk dili ve edebiyati tarihinde tam anlamiyla
bir milat olmustur. Yeni Tiirk alfabesinin kolay 6grenilmesi ve 6gretilmesiyle okuma ve
yazma konusundaki giicliikler giderilmis; bu sayede, belirlenen ders programlari diizenli
bir sekilde uygulanabilmistir. Daha 6nceki 6gretim programlarinda ¢ok az bir degisiklik
yapilarak 1929-1930 6gretim yilinda uygulanmak iizere 1929 yilinda Tiirk¢e ve edebiyat
Ogretimi i¢in yeni bir 6gretim programi diizenlenmistir. 1929 Miifredat Programi, daha
once uygulamaya konulmus olan programlardan yontem bakimindan ¢ok biiyiik farklilik
arz eden bir yapiya sahiptir. Tiirkce 6gretiminin ilke ve esaslari ile amaglarn (kiiltiirel,
toplumsal, ulusal, ahlaki amaclar) ilk defa bu programla belirlenmistir. 1929 Miifredat
Programi’nin en belirgin ozellikleri ortaokul Tirkce ve lise edebiyat programlarinin
temelde ayni oldugu diisiincesiyle bir biitiin olarak ele alinip “Tiirkce” ve “Edebiyat” gibi
iki ayr1 ad yerine “Tiirk¢e” olarak tek adla anilmis olmast ile ana dili egitim ve 6gretiminin
ilke, yontem ve amaclarinin belirlenmis olmasidir (Gogiis, 1978, s. 47-48; Karakus, 2002,
s. 177).

1931-1932 Ders Senesi Tadilat Tiirk¢e Programi

1931 yilinda Tiirkge derslerinin sadece dil bilgisi konular1 yeniden diizenlenmistir. Diger

boliimler ise degistirilmemistir (Temizyiirek ve Balci, 2006).

1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi

Programda Tirkce ders saatleri ikili 6gretim yapan ortaokullarda 5, 4, 3; erkek ve kiz
ortaokullarinda 6, 4, 4 olarak diizenlenmistir. Atatlrk'un, dil bilgisi kurallari iyice incelenip
asil kurallar1 saptanincaya kadar dil bilgisi 6gretiminin okullardan kaldirilmast emrinin
uygulanarak dil bilgisi konularinin ¢ikarildigi programdir. Bunun disinda 1938 programi,
1929 programinin yeniden diizenlenmis seklidir (Coskun, 2007, s. 8; Gogiis, 1970, s. 150).
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1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1949 yilinda toplanan IV. Milli Egitim Surasi, sunulan ortaokul programi taslagini ve
liselerin 4 yila ¢ikarilmasi Onerisini de kabul etmistir. 1949 programi, kendinden Onceki
hazirlanan programlara oranla hacim bakimindan daha kapsamlidir. Programda, Turkce
derslerinin birinci siifta 6, ikinci ve ti¢lincii siniflarda 4’er saat olarak okutulmasina karar
verilmistir. Tiirk¢e dersinin bilgi degil beceri dersi oldugu vurgulanmistir. Dort temel dil
becerisinin yaninda imla ve yazi ¢alismalar1 ayr1 basliklar olarak yer almistir. Cumhuriyet
Donemi’nde ilk6gretim ikinci kademe programlari iginde “Yaz:” bolimine ilk kez 1949
programinda yer verilmistir. Ayrica yazi dersinin bu saatler i¢inde 6zel olarak iglenmesi
icin uyarilarda da bulunulmustur. 1936 yilinda ders programlarindan kaldirilan dil bilgisi
dersi, 1949 ortaokul programlarina yeniden girmistir (Gogiis, 1978, s. 49; Temizylrek ve
Balci, 2006).

1962 Ortaokul Turkg¢e Programi

1962 programi 1949 programinin gézden gegirilerek iizerinde ¢ok kiiclik degisikliklerin
yapildig1 bir programdir. Bu program c¢alismasindan sonra ortaokullarin Tiirkge dersi

programinda 1981°e kadar bir degisiklik yapilmamistir (Ustten ve Uzun, 2010, s. 951).

1981 Temel Egitim Okullart Tiirk¢e Egitim Programi

1979 yilinda ilkokullar ile ortaokullarin birlestirilmesine karar verilmis, bdylelikle
ilkdgretim okullar1 olusturulmus, bu amagla 1981 yilinda “Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
Egitim Program1” hazirlanmis ve 2005 yilina kadar uygulamada kalmistir. Programinin
hazirlanmasinda “davranig¢ilik” kurami esas alimmustir (A¢ikgdz, 2004, s. 79). 1981
Tiirkge Ogretim Programi, Cumhuriyet tarihinin en uzun siire uygulamada kalan programi

olmustur.

[lkdgretim birinci siniftan sekizinci smifa kadar Tiirkge derslerini kapsayan bu programim
ikinci kademe i¢in hazirlanan béliimii, birinci kademeden ayr1 olarak diizenlenmistir. 1981
programi “Genel Amaglar, Agiklamalar, Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yazi, Yontem, Arag

ve Geregler, Olgme ve Degerlendirme” boliimlerinden olusmustur (Akyol, 2011).
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Onceki programlara gére daha planli hazirlanmis bir programdir. Ancak programda dil
bilgisi konularinin birgogu her simmifta yeniden islenmesi gerek konular olarak
gosterilmektedir. Bu yaklasim zaman ve emek israfina yol a¢an uygulamalarin devam
etmesine zemin hazirlamistir. 1981 programinda 6nceki programlarda eksikligi hissedilen
“Yontem, Arag ve Geregler, Olcme ve Degerlendirme” boliimlerine de yer verilmis olmasi
onemli bir gelismedir. Ancak programda sadece baslik diizeyinde Olgme ve
degerlendirilme ¢alismalarina yer verilmesi bir eksikliktir (Temizyiirek ve Balci, 2006, s.
19).

2006 lkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6, 7, 8. Siniflar)
MEB tarafindan yiiriitillen program gelistirme c¢alismalar1 sonucunda ortaokullar (6-8.
siniflar) i¢in yeni Tirkce dersi Ogretim programi hazirlanmis, Tiirkge dersi 6gretim
programinin pilot uygulamasi: 2005-2006 6gretim yilinda yapilmis, program 2006-2007
ogretim yilinda Tiirkiye’deki tiim ilkogretim okullarinin 6. siniflarinda uygulanmaya
baslamistir. 2005 Tiirkge Ders Ogretim Programi’ni diger programlardan ayiran bir diger
Ozellik, ilkogretimin birinci ve ikinci kademeleri i¢in ayri ayri programlar hazirlanmig
olmasidir. Programin yapisin1 genel amaglar, temel beceriler, temel dil becerileri ile dil
bilgisi, bu becerilere iliskin kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve aciklamalar olusturmaktadir.
2006-2007 egitim-0gretim yilinda uygulanan ilkogretim ikinci kademe 6-8. siniflar Tiirkce
dersi 6gretim programinda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka kurami, dgrenci merkezli

ogrenme, bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi ¢agdas egitim yaklasimlarindan

yararlanilmistir (Ciftci, 2007).

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-8. Stniflar)
2015’te Milli Egitim Bakanhg: tarafindan yUrtilen program galismalart sonucunda, 1-5.
smiflar ve 6-8. smiflar, bir biitiin olarak 1-8. siniflar seklinde Turkce Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programi seklinde 2016 yilindan itibaren asamali olarak 1. ve 5. siniflarda
baslatilmistir. Programin igerigi; “Tiirkge Dersi Ogretim Programi, Programin Temel
Yaklasimi, Programm Genel Amaci, Programin Yapisi, Ogrenme Alanlari, Ders ve
Ogretmen Kilavuz Kitabma Alinacak Metinlerin Nitelikleri, Ik Okuma Yazma Siireci,
Olgme ve Degerlendirme ve Smmflar Diizeyinde Kazammlar” adi altinda basliklardan

olugmaktadir. Programin benimsedigi egitim anlayis1 yapilandirmaci egitim anlayisidir.
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Programda tematik yaklagim benimsenmistir. Programla “bilgi teknolojilerini giivenli bir
sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve paylasma becerileri gelismis” ve “basili ve
elektronik ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarin1 anlayan, kendilerini yazili ve sozlii
olarak ifade eden; elestirel, yansitict ve yaratici diisiinen, milli, manevi ve evrensel
degerlere duyarli” bireyler yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2015, s. 4). Ogrencilerin
hayat boyu kullanabilecekleri dort temel beceri olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazmayla ilgili dil ve =zihinsel becerileri kazanmalar1 amacglanmistir. Programda,
ogrencilerin bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalari bir bagska amagtir. Dinleme/izleme ve konugma 6grenme alanlari,
ilk defa “sozlii iletisim” alan1 i¢inde yer almis ve program “okuma” ve “yazma” alanlariyla
birlikte ii¢ Ogrenme alami ile sirlandirilmistir. Dil bilgisi konulart bu {i¢ alana

serpistirilmistir.

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)
2017 yilinda yayinlanan ve 2018 yilinda yapilan birtakim degisikliklerle uygulamada olan
Tirkge Dersi Ogretim Programi (2018), ilkokul ve ortaokul kademesini bir biitiin halinde
(1-8. simiflar) ele almistir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhiginda gériisiilen ilkokul (1-4.
siniflar), Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu (5-8. smiflar) Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin, 2017-2018 egitim ve 6gretim yilindan itibaren 1 ve 5. siniflarda, 2018-2019
egitim ve 0gretim yilindan itibaren tiim simif diizeylerinde uygulanmasina karar verilmistir
(Aydin, 2017, s. 47). 2017 Tirk¢e Dersi Programi baginda 6gretim programinin temel
felsefesi, temel becerilere, degerler egitimine, Ol¢gme degerlendirme yaklagimina ve
rehberlik kismina yer verilmistir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi dgretme- dgrenme
yaklasiminda etkinlik c¢esitliligine vurgu yapar. 2017 Tiirk¢e Dersi Programi 6lgme
degerlendirmeyi biligsel, duyussal ve psikomotor olarak ele alir. Siire¢ ve performans
temelli bir dlgme degerlendirme yaklasimi olan 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
degerlendirme ve 6l¢gmede amag yargi degil tanidir. 4-8. sinifta ise siire¢ degerlendirmenin
yaninda sonug degerlendirme de 6nem kazanir. 2017 Tiirkge Ogretim Programi, ses esasl
ilk okuma yazma 6gretimini uygulamada dikkat edilecek hususlar bashigiyla ele alir. ik
okuma yazmaya hazirlik, baslama ve ilerleme, bagimsiz okuma bagliklariyla konuyu verir.
2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi 1. smif kazanimlari dinleme/izleme, konusma,
okuma (okumaya hazirlik, akict okuma, anlama), yazma olarak siralanirken 2.smif

kazanimlar1 dinleme/izleme, konusma, okuma (akici okuma, séz varligi, anlama), yazma
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olarak siralanir. Diger siniflarda da ikinci sinif kazanimlarinin ana bagliklart ayni sekilde
siralanmigtir.  Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasi siirecinde her smif
diizeyinde 8 tema islenmesi Ongoriilmiis ve bu temalardan; “Erdemler”, “Milli
Kiiltiirimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarmin her simif diizeyinde islenmesi

zorunlu tutulmustur (Ayranci ve Mutlu, 2017, s. 119-130).

Turkce Egitim ve Ogretim Programlarina Iliskin Genel Bir Degerlendirme

Tiirk¢enin egitim kurumlarinda, ana dili egitimi ¢er¢evesinde, bir ders konusu olarak ele
almis1 ve bu alanda yontemlerin tartisilmaya baglanmasi on dokuzuncu yiizyilda
gerceklesmistir (Coskun, 2005). 1924 ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi’ndan 2015
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na kadar hazirlanan programlar birbirinin devami
niteliginde bir goriiniimde olsa da gerek Onceki programin bir sonrakini takip etmesi
gerekse sonraki programlarin Oncekilerin  eksiklerini g6z oOnilinde bulundurarak
hazirlanmasi temelde bir program diizenleme ve gelistirme siirecinin devam ettigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durum, Tirk¢e Ogretim programlarinin, tarihsel siire¢ igerisinde,
birtakim farkl adlarla nitelenerek ayni amaca hizmet eden, degisen kosullara ve ihtiyaglara
gore farklilik gdsteren bir yapida geliserek hazirlandigini gostermektedir (Iseri ve Bastug,
2016, s. 20). Cumbhuriyet’in baslangicindan 1981°¢ kadar hazirlanan Tirk¢e Ogretim
programlar1 hazirlamislart agisindan iki grupta toplanmaktadir. a) Ilkokul Tiirkge
programlart (1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968 programlar1) b) Ortaokul Tiirkge
programlar1 (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949, 1962 programlari1). 1929-1930 Turkge
Miifredat Program1 daha dnce hazirlananlara gore daha kapsamli ve yontem bakimindan
farkli bir yapiya sahiptir. 1949 programi, 1929-1930 programina gore daha kapsamli, 1981
programi ise bunlarin iginden en kapsamli ve planli hazirlanan program olarak
degerlendirilmektedir. 1981 programindan onceki Tiirk¢e egitimi programlarinda dilsel
beceriler i¢in ayr1 ayr1 ders saatleri belirlenmemis ve bir biitiinliik i¢inde verilmistir
(Girgin, 2011, s. 11-26). 1981 ve sonraki hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programlarinda dil
becerilerinin ayrimina ve bu becerilerin tiimlesik bir anlayisla/biitiinliik ilkesiyle
gelistirilmesine yer verildigi goriilmektedir. 2004 yilinda yeniden gelistirilmeye baslanan
ogretim programlarinin 6zelligi kavramsal 6grenme, ¢oklu zeka, aktif 6grenme ve {ist
diizey diisiinme becerilerine 6nem veren, 6grenci merkezli, yapilandirmaci yaklasimi temel

alan bir program olmasidir. 2005 ve 2006 programlart ise 1-5. smiflar ve 6-8. siniflar i¢in
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ayrt ayri ele alinmistir. Bu programda 1981 programinda belirlenen temel dil becerilerine
iligkin bilgiler daha genis ve agiklamali bigimde verilerek dersin nasil iglenecegi
konusunda da oOrnek uygulamalara yer verilmistir. Ayrica programin temellendirildigi
yaklasimin yapilandirmaci bir anlayisa dayandigi, buna gore derslerin islenecegi acik¢a
belirtilmistir. Ogretime sunulacak ders kitaplarinin alistirma ve ogretmen kilavuz

kitaplarmnin olusturulmasi da saglanmustir (Iseri ve Bastug, 2016, s. 20).

2009 Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ‘Tematik Yaklasim® esas alinarak,
dinleme, izleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olusan bes
ogrenme alani tizerine yapilandirilmig, 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren 4+4+4
egitim sistemine gecilmesi sonucu zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi sebebiyle degisen
2009 programindan sonra, gelistirilen ve iki yillik bir siire uygulamada kalabilen 2015
Turkce Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim Programi’nda dgrenme alanlari, 1. smiftan 8. sinifa
kadar bir biitiin olarak ele alinmis, (1) Sozlii Iletisim, (2) Okuma, (3) Yazma olmak iizere
iic ana baslik halinde sunulmustur. "Basili ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve
okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve s6zIu olarak ifade eden elestirel, yansitici ve
yaratict diislinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi
amaclanmustir”. 2015 Tiirkce Dersi (1-8.Smiflar) Ogretim Programi 2017 yilinda yerini
yeni programa birakmustir. 2017 yilinda yayimlanan Ttirkge Dersi (1-8. siiflar) Ogretim
Programi’nin  “egitim sistemimizin temel amacinin degerlerimiz ve ana dilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade” gibi yetkinlikleri kazandirmasi
vurgulanmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min uygulanmasi siirecinde her simf
diizeyinde 8 tema islenmesi 6ngoriilmiistiir (Altunkeser ve Coskun, 2016; Kurudayioglu ve

Soysal, 2016).

Bir bagka sekilde soylemek gerekirse, 2017 yilinda yayimlanan Tilirkge Dersi (1-8. siniflar)
Ogretim Programi’nin  a@irlikli olarak 8 temel yetkinlik odakli olarak diizenlendigi

soylenebilir.

47



BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada lisans diizeyindeki Tirkge egitimi ve 6gretiminin giiniimiizdeki durumunu
tespit ederek bu dilin lisans diizeyindeki egitimi ve 6gretiminde sinirlandirmalara ihtiyag
olup olmadig1 belirlenmeye calisiimustir. Ik asamada konu ile ilgili mevcut dokiimanlar
incelenmis ve dokiiman analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sonraki agsamada hem nicel
hem de nitel aragtirma siireci yiiriitiillerek alt amaglar baglaminda elde edilen bulgular
tartisgilmigtir. Arastirma bulgular1 arastirmanin alt amagclart dogrultusunda sirasiyla

sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Amaciyla ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt amacinda yer alan arastirma sorusu "Lisans duizeyindeki Turkce
egitimi ve oOgretimi tarihi siire¢ igerisinde hangi smirlandirmalara tabi tutulmustur?"
seklindedir. Ilgili literatiir taramasi sonucunda elde edilen veriler bu dogrultuda

diizenlenerek arastirma sorusu baglaminda analiz edilerek yorumlanmistir.

Tiirk Egitim Sisteminde Ogretmen Yetistirme Uygulamalari ve Tirkgce

Ogretmeni Yetistirilmesi

Tiirkiye koklii bir egitim gelenegine sahip bir iilkedir. Selcuklu ve Osmanli Imparatorlugu

doneminde egitim sisteminde Yyer alan farkli okullarin O6gretmen ihtiyaci farkli

kaynaklardan karsilanmistir (Duman, 2005, s. 61). Ulkemizde, 6gretmen egitiminin
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tarihgesi incelendiginde Fatih Sultan Mehmet déneminde Istanbul'daki Eyiip Ayasofya
Medreselerinde 6gretmen yetistirmeye yonelik bir program uygulandig: tespit edilmis olsa
da Tanzimat Donemi’ne kadar formal olarak Ogretmen egitimi veren bir kurumun
bulunmadigi séylenebilir (Akyliz, 2011; Kocer, 1991). Bu anlamda kayda deger ilk
gelisme, 1848 yilinda riistiyelere 6gretmen yetistirmek iizere Dariilmuallimin adiyla ilk
ogretmen okulunun agilmasidir. Bu tarih esas alindiginda 6gretmen yetistirme Sistemimizin
170 yillik bir gegmise sahip oldugu sdylenebilir (Aydin, 1998, s. 275). 1868 yilinda sibyan
mekteplerine 6gretmen yetistirmek i¢in bu kurumlara ek olarak Dartlmuallimin-i Sibyan
acilmistir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin ardindan sibyan, riisdi ve idadi

subelerinin yer aldigi Dartlmuallimin'e dontstiirilmistiir (Akyuz, 2011).

Cumbhuriyetle birlikte 6gretmenin sistem icerisinde énemi ve yeri korunmakla birlikte yeni
kurulan devletin ihtiyact olan bireyleri yetistirme amagli olarak egitim yeniden
yapilandirilmistir. 1 Eylil 1924'ten itibaren Dartlmualliminlerin adi Erkek Muallim
Mektebi, Dariilmuallimatlarin ad1 Kiz Muallim Mektebi olarak degistirilmistir. 1935y1linda
da, bu okullar 8gretmen okulu admi almistir (Akyiiz, 2011; Oztirk, 1996).

1926 yilinda kabul edilen Maarif Teskilatina Dair Kanun ile ilkokul dgretmenlerinin
yetistikleri okullar “Ilk Muallim Mektepleri” ve “K&y Muallim Mektepleri” olarak ikiye
ayrilmigtir. 1927-1928 o6gretim yilinda, kirsal bolgelere doniik 6gretmen yetistirme
konusunda bir uygulamaya baslanmis, lic sinifli kdy okullarina 6gretmen yetistirmek
amaciyla Denizli ve Kayseri’de iki “Kdy Muallim Mektebi” acgilmistir. Dort yil siiren bu
uygulamadan beklenen sonu¢ alinamamig, 1933 yilinda kapatilmistir. 1940 yilinda
"koylerde okul sayisinin yok denecek kadar az olusu, sehirden kdye gonderilen
ogretmenlerin kirsala ayak uyduramamasi ve o donemdeki kdy insaninin egitim alaninda
yetersiz olusu” vb. sebeplerle Koy Enstitileri kanunu ile Kdy Enstitlileri kurulmustur. Bu
kurumlar koy-sehir farki kalmadigi gerekgesiyle 1954 yilinda kapatilarak ilkdgretmen
Okuluna dontstiiriilmiislerdir. 1973 yilinda yayimlanan 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ile tiim okul kademelerinde gorev alacak 6gretmenlerin yiiksek egitim gormeleri
esas1 getirilmistir. Bunun {izerine 1974-1975 &gretim yilinda Ilkdgretmen Okullart

kapatilmig ve bu kurumlarin yerine iki yillik Egitim Enstitiileri kurulmustur (Akylz, 2011).

Ortaokullara 6gretmen yetistirmede temel kaynak, {i¢ yillik egitim enstitiileri olmustur. Bu
okullar, 1978-1979 egitim 6gretim yilindan 1981-1982 egitim 6gretim yil1 sonuna kadar

“Yiiksek Ogretmen Okulu” adiyla islevlerini siirdiirmiislerdir. Tiirkge Ogretmeni
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yetistirmek amaciyla 1926-1927 egitim 6gretim yilinda Konya’da aGilan “Orta Muallim
Mektebi” bir yil sonra Ankara’ya nakledilerek okulun adi (1929-1930 egitim G6gretim
yilinda) “Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii” olarak degistirilmistir. Gazi
Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii daha sonraki yillarda Tiirk¢e bdliimiine
pedagoji, matematik, fiziki ve tabil ilimler, tarih-cografya, is dersi ve resim, beden
terbiyesi, miizik, Fransizca, Ingilizce ve Almanca béliimlerinin de eklenmesiyle bu
ogretmen okulu, ortaokullarda okutulan genel egitim derslerinin tiimii i¢in O08retmen
yetistirir bir konuma gelmistir. 1935’lerde “Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim
Enstitiisii” olmus ve daha sonra, “Gazi Egitim Enstitlisii” adiyla egitim vermeye devam

etmistir (Yildirim ve Arhan, 2017).

Temelde ortaokullara brang 6gretmeni yetistirmek lizere kurulan ve siireleri 1960’11 yillarin
sonunda 3 yila ¢ikarilan Egitim Enstitiileri, 1978-79 6gretim yilinda 6nemli bir degisiklik
gecirmistir. Bu 0gretim yilindan itibaren enstitiilerin 6grenim siiresi 4 yila ¢ikartilmas,
isimleri “Yiiksek Ogretmen Okulu” olarak degistirilmis ve boliimlerde yeniden yapilanma

ile branslarda ihtisaslagmaya gidilmistir (Dursunoglu, 2003).

Egitim Enstitillerinde Tiirkge Ogretmeni yetistirmek amaciyla muhtelif zamanlarda
uygulanan programlarda daha ¢ok edebiyat agirlikli derslerin yer aldigi, yiuksek 0gretmen
okullarinin Universitelere baglanarak egitim fakiltesine dondstiiriildiigic donemde de
Tlrkce ogretmenlerinin yetistirilmesinin ihmal edildigi goriilmiistiir. Ik yillarda eski
program uygulanmis, daha sonra hazirlanan programlarda da yine Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinin yetistirilmesine agirhik verilmistir. Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi
Boliimleri, lise ve dengi okullara “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni” yetistirmeyi
hedeflemistir. Ortaokullara yonelik Tiirkce 6gretmeni yetistirmeyi hedef dis1 birakmustir.
Milli Egitim Bakanlig1 ise bu 6gretmenlere olan ihtiyacini, liseler igin yetistirilen “Tiirk

Dili ve Edebiyat1” 6gretmenlerinden karsilamaya ¢alismistir (Uggun, 2006, s. 244).

Yiiksek Ogretmen Okulu adini alan Gazi, Necati, Bursa, Diyarbakir, Kazim Karabekir,
Atatiirk, Buca, Selguk, Samsun, Fatih Egitim Enstitiileri 20 Temmuz 1982 yilinda 41 Sayili
Kanun Hiikmiinde Kararname ile iiniversitelere baglanmis, 6gretmen yetistirme gorevi
{iniversitelere verilmistir. 2547 sayil1 Yiiksek Ogretim Kurulu Kanunu ile egitim enstitiileri
egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiistiir. Universitelerde dogrudan Tiirkce ogretmeni
yetistirmeye yonelik bir program bulunmamasi, hayati 6neme sahip bu noksanligin

giderilmesi maksadiyla 1989-90 yilinda, ilk defa Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
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Enstitiisiine bagli olarak yiiksek lisans ve doktora programlarmni yuritmek tzere Tlrkgenin
Egitimi-Ogretimi Ana Bilim Dali kurulur. Oncelikli amacinin daha sonra iiniversitelerde
acilmasi disiiniilen ve kararlastirilan Tirk¢enin egitimi - dgretimi lisans programlarina
ogretim elemani yetistirmek olan s6z konusu programin bir sonucu olarak 1992-1993
ogretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi
Boliimi’nde ve Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinin ilgili boliimlerine bagl
Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dali kurulur (Glizel, 2003; Kiiciikoglu, 2004).

1998’e kadar her program/boliim kendi 6gretim programini hazirlamistir. Bu programlarin
hazirlanmasinda hemen biitiin iiniversitelerde (Gazi Universitesi hari¢) bolimde gorevli
Ogretim elemanlarmin alanlari géz oniinde bulundurulmustur. Béliimde gorevli 6gretim
elemanlarinin alan agirligina gore Tiirkce lisans programi sekillenmis, genellikle Tiirkce
lisans programi Yeni Tirk Edebiyati agirlikli olmustur. Alan egitimi dersleri istenilen
diizeyde programdaki yerini alamamistir (Cifci, 2011, s. 404). 21 Temmuz 1982'de yapilan
diizenlemeye gore 21 egitim fakiiltesinden 10'unda Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Bolimii
vardir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi (1985-1986) Turk Dili ve Edebiyat:
Egitimi Bolum{ Lisans Programi, programlarin degisim siirecini irdelemek ve sonraki
programlara dair sinirliliklart mukayese etmek amaciyla tablo 1'de ve tablo 2'de verilmistir
(Kavcar, 1986, s. 41-45).
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Tablo 1

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi Tiurk Dili ve Edebiyat: Egitimi Bolumi Lisans
Program: (1985-1986) Turk Dili Egitimi Ana bilim dali Programi

1. Y1l Dersleri

I1. Y1l Dersleri

Atatlrk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Glzel Sanatlar veya Beden Egitimi
Osmanlica-|

Tirkge-Kompozisyon

Turkiye Turkgesi

Tirk Halk Edebiyatina Giris

Eski Turk Edebiyatina Giris

Yeni Tirk Edebiyatina Giris

XIII. Ytzyil Oncesi Turk Edebiyati
Egitime Giris

Egitim Sosyolojisi

Atatlirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Guzel Sanatlar veya Beden Egitimi
Osmanlica-lI

Tulrkiye Tlrkcesi

Orhun-Uygur Trkgesi

Eski Turk Edebiyati

Yeni Turk Edebiyati

Tirk Halk Edebiyati

Egitim Psikolojisi

Turk Dili Tarihi

Egitim Progranmi ve Ogretim Yo6ntemleri

IIL. Y1l Dersleri

IV. Y1l Dersleri

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Glizel Sanatlar veya Beden Egitimi
Azeri Turkgesi

Eski Anadolu Turkcesi

Yeni Tirk Siveleri

Genel Dil Bilimi

Eski Turk Edebiyati

Yeni Tirk Edebiyati

Tirk Halk Edebiyat:

Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Egitim Teknolojisi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Guzel Sanatlar veya Beden Egitimi
Karahanl: Turkgesi

Harezm, Kipgak, Cagatay Turkceleri
Yeni Turk Edebiyati

Rehberlik

Turk Dili ve Edebiyat: Ogretim Yontemleri

Egitim YOnetimi

Turk Dili ve Edebiyat: Ogretim Uygulamalari
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Tablo 2

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi Tirk Dili ve Edebiyat: Egitimi Bolimii Lisans

Program: (1985-1986) Tiirk Edebiyati Egitimi Ana bilim dali Programi

I. Y1l Dersleri

IL. Y1l Dersleri

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Yabanci Dil (Ing,Fr.,Alm.)

Beden Egitimi veya Glizel Sanatlar
Osmanlica

Turkiye Tulrkgesi

Kompozisyon

Eski Turk Edebiyatina Giris

Turk Halk Edebiyatina Giris

Yeni Turk Edebiyatina Giris

XI11. Yizyil Oncesi Tirk Edebiyat:
Egitime Girig

Egitim Sosyolojisi

Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Gulizel Sanatlar
Osmanlica

Turkiye Tulrkgesi

Orhun-Uygur Turkgesi

Eski Turk Edebiyat:

Turk Halk Edebiyati

Yeni Turk Edebiyat:

Farsca

Egitim Psikolojisi

Egitim Programi ve Ogretim YOntemleri

II1. Y1l Dersleri

IV. Y1l Dersleri

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Glizel Sanatlar
Azeri Turkgesi

Eski Anadolu Turkgesi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Yabanci Dil

Beden Egitimi veya Glzel Sanatlar
Karahanl Turkgesi

Harezm, Kipgak, Cagatay Turkgeleri

Eski Tiirk Edebiyati Eski Tirk Edebiyati

Tiirk Halk Edebiyati Tiirk Halk Edebiyati

Yeni Turk Edebiyati Yeni Turk Edebiyat:

Farsca Turk Halk Bilimi

Tark Halk Bilimi Rehberlik

Egitimde Olgme ve Degerlendirme Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ogretim Y 6ntemleri
Egitim Teknolojisi Egitim Y6netimi

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Uygulamalar

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Turk Dili ve Edebiyat: Egitimi Bolumi’nde dort
yillik lisans egitimi siiresince toplam 209 kredilik ders okutulmaktadir. Her iki programda
da alan bilgisi, meslek bilgisi, genel kiltiir dersleri ve uygulama birlikte yer almaktadir
(Kavcar, 1986, s. 41-45).

Yiiksek Ogretim Kurulu 1998’de Egitim Fakiiltelerinin programlarinda birligi saglamak,
Ogretmen yetistirmede modern egitim yaklagimlarini uygulamak; kisaca, derleyip
toparlayarak daha cagdas bir hale getirmek amaciyla yabanci uzmanlarin danigmanlik
yaptiklari, Diinya Bankasi destekli bir projeyle Egitim Fakiiltelerinin programlarini

yeniden diizenlemistir (Cifci, 2011, s. 404).

1998-1999 egitim ve dgretim yilinda mevcut programa YOK tarafindan Yan Alan: Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi Béliimii dersleri eklenince daha 6nceden mevcut olan Tiirkce nin
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Egitimi - Ogretimi Bolumi alan dersleri %35 oraninda azaltilmistir. Boylece Turkge
Osretmenligi Bolumi, bir yandan alan dersleri, diger yandan da Tiirkce nin gretimine
yonelik ozel bilgi alan: dersleri itibariyle zayiflatilmistir (Guizel, 2003). Ornegin, temel alan
egitimi derslerinden olan Konusma ve Yazma Egitimi ile Okuma ve Dinleme Egitimi
derslerinin ayni ders saatleriyle sinirlandirilmasi son derece yetersiz bir alan egitimine

neden olmustur (Cemiloglu, 2005, s. 368).
Tablo 3

1998 Tiirkce Ogretmeni Yetistirme Programi

1. Yanyil T U K 2 Yanyil T U K
Osmanl Tiirkgesi [ 2 0 2 Tirk Dilbilgisi IT: Sekil Bilgisi 2 0 2
Tirk Dilbilgisi I: Ses Bilgisi 2 0 2 Osmanl Tiirkgesi II 2 0 2
Edebiyat Bilgi ve Teorileri 3 0 3 Uygarlik Tarihi 2 0 2
Cografyaya Giris 2 0 2 Ulkeler Cografyas 3 0 3
Yazili Anlatim I 2 0 2 Yazili Anlatim II 2 0 2
Ogretmenlik Meslegine Giris 3 0 3 YabanaDilll 3 0 3
Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi I 2 0 2  Atatiirk ilke ve inkilap Tarihi II 2 0 2
Yabanci Dil 1 3 0 3 Okul Deneyimil 1 4 3
Kredi 19  Kredi 19
3. Yanyil T U K 4 Yanyl T U K
Tark Dilbilgisi I11: Kelime Bilgisi 2 0 2 Turk Dilbilgisi IV: Cimle Bilgisi 2 0 2
Eski Tiirk Edebiyati I 2 0 2 EskiTirk Edebiyati IT 2 0 2
Yeni Tiirk Edebiyati I 2 0 2 Yeni Tiirk Edebiyati I 2 0 2
Sozlii Anlatim 2 0 2 Anlama Teknikleri: Okuma ve 2 0 2
Dinleme
Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi 3 0 3 DilveKidltlr 2 0 2
Tirk Tarihi ve Kultird | 2 0 2 Turk Tarihi ve Kulturd 11 2 0 2
Bilgisayar 2 2 3 Ogretimde Planlama ve 3 2 4
Degerlendirme
Gelisim ve Ogrenme 3 0 3  Secmelil 2 0 2
Kredi 19  Kredi 18
5. Yanyil T U K 6. Yanyl T U K
Eski Tiirk¢e ve Metin Inc. 2 0 2 Orta Tiirkce ve Metin Inc. 2 0 2
Konugma ve Yazma Egt. 2 2 3 Cagdas Tirk Edebiyat 3 0 3
Metin Bilgisi 2 0 2 Cocuk Edebiyat 3 0 3
Yeni Tiirk Edebiyat1 111 2 0 2 Sosyal Bilimler Ogretimi 2 2 3
Tiirk Halk Edebiyati 3 0 3  SuufYonetimi 2 2 3
Vatandaslik Bilgisi 3 0 3 Ozel Ogretim Yontemleri I 2 2 3
Ogretim Tekn. ve Mat.Gel. 2 2 3 Secmelill 2 0 2
Kredi 18 Kredi 19
7. Yanyl T U K 8. Yanyil T U K
Yasayan Tiirk Lehgeleri 2 0 2 Turkiye Turkcesi 2 0 2
Tiyatro ve Canlandirma 2 2 3 Rehberlik 3 0 3
Konu Alani Ders Kitabi Incelemesi 2 2 3 Ogretmenlik Uygulamas: 2 6 5
Ozel Ogretim Yontemleri 11 2 2 3 SecmelilV 2 0 2
Okul Deneyimi Il 1 4 3 SecmeliV 2 0 2
Secmeli 11 2 0 2
Kredi 16 Kredi 14
GENEL Teorik Uygulama Kredi Saat Teorik
TOPLAM 125 34 142 159 125

54



1998 Tiirkge Ogretmeni Yetistirme Programi’nda yer alan sikintilar pek c¢ok egitimci ve
alan uzmani akademisyen tarafindan gorildiigii i¢in zaman zaman calistay ve benzer
calismalarda dile getirilmistir. Sikayetlerin artmasi ve yiiksek sesle dile getirilmesi, Yiiksek
Ogretim Kurulu'nu egitim fakiilteleri i¢in yeni bir program hazirlamaya ikna etmede
yeterli olmustur. 2006-2007 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere 2005 yilinda yeni

bir program hazirlanmstir (Cifci, 2011, s. 404).
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Tablo 4

2006 Tiirkce Ogretmeni Yetistirme Programi

1. Yanyil T U K 2 Yanyl T U K
A Yazi Yazma Teknikleri 1 2 2 A Tirk Dil Bilgisi II: Sekil 2 0 2
Bilgisi
A Turk Dil Bilgisi I: Ses Bilgisi 2 0 2 A Edebiyat Bilgi ve Kuramlar1 2 0 2
I
A Edebiyat Bilgi ve Kuramlar1 I 2 0 2 A Yazili Anlatim II 2 0 2
A Yazili Anlatim I 2 0 2 A Sozli Anlatim 11 2 0 2
A So6z1i Anlatim 1 2 0 2 A Osmanli Tiirkgesi IT 2 0 2
A Osmanli Tiirkgesi I 2 0 2 GK Atatiitck Ilkeleri ve Inkilap 2 0 2
Tarihi 1l
GK Atatiirk 1lkeleri ve Inkildp 2 0 2 GK Yabanci Dilll 3 0 3
Tarihi |
GK  Yabanci Dil I 3 0 3 MB Egitim Psikolojisi 3 0 3
MB  Egitim Bilimine Giris 3 0 3
Toplam 19 2 20 Toplam 18 0 18
3. Yanyil T U K 4 Yanyl T U K
A Turk Dil Bilgisi Il: Sézcuk 2 0 2 A Turk Dil Bilgisi IV: Cumle 3 0 3
Bilgisi Bilgisi
A Tiirk Halk Edebiyati I 2 0 2 A Tiirk Halk Edebiyati II 2 0 2
A Eski Tiirk Edebiyati I 2 0 2 A Eski Tirk Edebiyati 1T 2 0 2
A Yeni Tiirk Edebiyati I 2 0 2 A Yeni Tiirk Edebiyati IT 2 0 2
A Secmeli | 3 0 3 A Genel Dilbilimi 3 0 3
GK Bilimsel Aragtirma Yontemleri 2 0 2  GK Bilgisayar Il 2 2 3
GK Bilgisayar | 2 2 3 GK Etkiliiletisim 3 0 3
MB  Ogretim Ilke ve Yontemleri 3 0 3 MB Ogretim Teknolojileri ve 2 2 3
Materyal Tasarimi
Toplam 18 2 19 Toplam 19 4 21
5. Yariyil T U K 6. Yanyil T U K
A Anlama Teknikleri I: Okuma 2 2 3 A Anlatma Teknikleri L2 2 3
Egitimi Konusgma Egitimi
A Anlama Teknikleri Il: Dinleme 2 2 3 A Anlatma  Teknikleri n 2 2 3
Egitimi Yazma Egitimi
A Cocuk Edebiyat1 2 0 2 A Yabancilara Tirkce 2 0 2
Ogretimi*
A Diinya Edebiyati 3 0 3 A Ozel Ogretim Yontemleri 1 2 2 3
GK Topluma Hizmet Uygulamalartr 1 2 2  GK Tirk Egitim Tarihi* 2 0 2
MB  Ozel Ogretim Yontemleri I 2 2 3 GK Uygarlik Tarihi* 2 0 2
MB  Sinif Yonetimi 2 0 2 MB Olgme ve Degerlendirme 3 0 3
Toplam 14 8 18 Toplam 15 6 18
7. Yartyil T U K 8 Yanyil T U K
A Tiyatro ve Drama 2 2 3 A Secmeli 11 3 0 3
Uygulamalarr*
A Tiirkge Ders Kitab1 Incelemeleri 2 0 2 A Segmeli I11 2 0 2
GK  Secmeli | 2 0 2 GK DilveKailtir* 2 0 2
MB  Okul Deneyimi 1 4 3 GK Secmelill 2 0 2
MB  Rehberlik 3 0 3 MB Tirk Egitim Sistemi ve Okul 2 0 2
Yonetimi
MB  Ozel Egitim* 2 0 2 MB Ogretmenlik Uygulamasi 2 6 5
Toplam 12 6 15 Toplam 13 6 16
Teorik Uygulama Kredi Saat
GENEL TOPLAM 128 34 145 162
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Tablo 4 Tiirkce Ogretmeni Yetistirme Programimin 2006 yilinda uygulanan sekliyle ilgili
bilgi vermektedir. Programm 1998 yilindaki sekli incelendiginde “Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Dersleri”, “Genel Kiiltiir Dersleri” ve “Alan Bilgisi Dersleri” olmak Uzere (¢
kategoride degisikliklerin oldugu, bu ii¢ alanda yer alan derslerden bazilarinin program
disinda kaldigi, bazilarimin kredi ve saatlerinin arttigt goézlenmektedir. Programa dair
karsilastirma arastirmanin ikinci alt amaci ile ilgili bulgular bashigi altinda detayli olarak

yer almaktadir.

Arastirmanin Ikinci Alt Amaciyla Ilgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt amacinda yer alan arastirma sorusu "Gunumizde lisans
dizeyindeki Tiirk¢e egitimi ve Ogretiminde ortaya konulan sinirliliklar yeterli midir?"
seklindedir. Lisans diizeyinde giincel Tiirkge egitimi ve 6gretim programlari irdelenerek

programlarda belirlenen sinirliliklar tartigilmistir.

Ogretmenlerin iyi yetistirilmesinde temel sart hizmet dncesi egitimin niteligini artirmaktir.
Her egitim siirecinde oldugu gibi, nitelikli bir hizmet Oncesi egitimin temelini iyi
hazirlanmis egitim programi olusturmaktadir. Bir egitim programimin dort temel 6gesi
bulunmaktadir: "hedefler, i¢erik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme". Hedeflerden
sonra gorildiigli tlizere bir egitim programinin ikinci asamasi, amaglara uygun igerigin
secimidir. Igerik, olgular1 ve olaylar1 &grencilerin ezberlemesi adina ansiklopedik bir
sekilde bir araya getirmek degil, yasama alanlarinin anlam tasiyan bolimlerini aktif bir

cabayla duzenlemektir (Varis, 1996, s. 155).

Tiirkce 6gretmenligi lisans programlarinda yer alan dersler, “Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Dersleri”, “Genel Kiiltiir Dersleri” ve “Alan Bilgisi Dersleri” olmak {izere ii¢ kategoriye
ayrilmaktadir. Her iki programdaki (1998-2006) bu kategorilere iligkin veriler
programlardaki degisimi gormek ve kiyaslamak adina tablo 5 ve 6°da birlikte verilmistir
(Coban, 2010).
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Tablo 5

1998-2006 Tiirk¢e Ogretmenligi Lisans Programlari Muhteva Kategorilerine [liskin

Dagilim
Teorik Uygulama Toplam Kredi
Dersler 1998 2006 1998 2006 1998 2006 1998 2006
S % S % S % S % S % S % S % S %
Meslek Bilgisi
192 28 219 24 706 14 412 48 302 42 259 36 254 35 241
Alan Bilgisi
632 70 547 8 235 14 412 87 547 84 519 83 585 77 531
Genel Kultir
12 96 30 234 2 59 6 176 14 88 36 222 13 92 33 228
Secmeli 10 80 10 63 10 70
TOPLAM 125 100 128 100 34 100 34 100 159 100 162 100 142 100 145 100

Tablo 5 incelendiginde 2006 yilinda uygulanmaya baslayan ve hala kismen uygulamada
olan programda, toplam ders sayisinda genel kiiltiir derslerinde 22 saatlik bir artis
gorulirken meslek bilgisi derslerinde 5 saatlik ve alan bilgisi derslerinde ise 3 saatlik bir

azalma gorilmektedir.

Programda teorik ders saat sayisinda 18 saatlik artigla genel kiiltiir dersleri ilk siray1 4
saatlik artigla meslek bilgisi dersleri ikinci sirayr alirken yan alan (Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi) derslerinin kalkmasi ile alan bilgisi derslerinde 9 saatlik bir azalma

olmustur.

Uygulamali ders saat sayisinda 6 saatlik artigla alan bilgisi dersleri ilk sirayi, 4 saatlik
artigla genel kiiltiir dersleri ikinci siray1 alirken meslek bilgisi derslerinde 10 saatlik bir

azalmanin oldugu goriilmektedir.

1998 programinda yer alan bes se¢cmeli dersin kategorilerini belirleme fakiltelere
birakilmig iken yeni programda bu bes dersten (¢t alan bilgisi dersleri kategorisinde, ikisi
ise genel kiiltiir dersleri kategorisinde yer almistir. Meslek bilgisi dersleri kategorisinde

secmeli dersler yer almamistir (Coban, 2010).

1998 programi ile 2006 programi mevcut nokta agisindan karsilastirildiginda, birgcok
degisikligin yapildig1 gozlenmektedir. Bu degisikliklere iliskin bilgiler tablo 6’da ayrintil

olarak yer almaktadir.

Buna ek olarak 2006 yilinda programda yapilan degisikliklerin Tiirkiye’de Tiirkge
Ogretmenligi Programi bulunan fakiiltelerde alan bilgisi dersleri bazinda incelemesi
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yapilmig ve tablolar halinde tablo 7 basligi altinda verilmistir. Bu baslik altindaki tablolar
incelendiginde programdaki alan bilgisi derslerinin 55 {iniversitede derslerin verildigi
yariyil, teorik, uygulama ve kredi baglaminda benzerlik gosterdigi, bazi meslek bilgisi
derslerinin ise alan bilgisi dersleri igerisinde yer aldigi veya bunun tam tersi yoninde bir

uygulamanin yapildig1 gozlenmektedir.
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Tablo 6

2006 Programinda Yapilan Degisiklikler

5 — S ‘»
= 3 = ~ S
=4 > =] == =
= = \ S m c
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A < 3 5 8 S =
4 O = >
Isimleri ve saat/kredileri ayni kalanlar 11 4 2 17
Tirk Dilbilgisi I: Ses Bilgisi, Tiirk Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Rehberlik ve Ogretmenlik
Dilbilgisi II: sekil Bilgisi, Tirk Dil ~ Tarihi | ve II, Yabanci1 Dil I ve Uygulamast
Bilgisi I1I: Sozciik Bilgisi, Yazili 1
Anlatim I ve II, Osmanh Tiirkgesi I
ve 11, Eski Tiirk Edebiyati [ ve 11,
Yeni Tiirk Edebiyati I ve II
Isimleri ayn1, saat/kredileri degisenler 2 1 3
Dilbilgisi IV: Cimle Bilgisi ve Sinif Yonetimi
Cocuk Edebiyat1
Isimleri benzer, saat/kredileri aym olanlar 1 1 2
Tiyatro ve Canlandirma Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelisti
Tiyatro ve Drama Uygulamalar1 ehstirme
(Olarak degisti) Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Tasarimu (Olarak degisti)
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Dinleme

Anlama Teknikleri I: Okuma

Egitimi ve Anlama Teknikleri II:
Dinleme Egitimi
Tiirk Halk Edebiyati

Tiirk Halk Edebiyati I ve 11

Konusma ve Yazma Egitimi
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Egitimi ve Anlatma Teknikleri II:
Yazma Egitimi

(Olarak ayrild1)
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Kategorisi belirlenen segmeli dersler 3 2
Alan Bilgisinde iken Genel Kiltir 1
kategorisine aktarilanlar
Dil ve Kultur
Yan alanda iken Genel Kultir kategorisine 1
aktarilanlar
Uygarlik Tarihi
Yan alan kaldirildigi i¢in programdan 7
¢ikarilanlar
Cografyaya Giris,
Ulkeler Cogratyasi,
Turkiye
Cografyasive
Jeopolitigi, Tiirk
Tarihi ve Kilturd |
ve II, Vatandaslik
Bilgisi, Sosyal
Bilgiler Ogretimi
Tiimiiyle ¢ikarilanlar 7

Eski Tiirkce ve Metin Incelemeleri,
Metin Bilgisi, Yasayan Tiirk
Lehceleri, Tirkiye Turkcesi, Orta

Tiirkce ve Metin Incelemeleri, Yeni
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Tiirk Edebiyati I1I ve Cagdas Tiirk

Edebiyati
Yeni eklenenler
5 4 2 11
Yazi Yazma Teknikleri, Diinya Bilimsel Arastirma Yo6ntemleri, Ozel Egitim, Tiirk Egitim Sistemi ve
Edebiyati, Yabancilara Tiirkce Etkili {letisim, Topluma Hizmet Okul Yonetimi
Ogretimi, Ozel Ogretim Uygulamalari, Tiirk Egitim
Yontemleri, Genel Dilbilimi Tarihi
TOPLAM 1998:30 2006:33 1998:9 2006:14 1998:11 2006:12 1998:57
2006:59
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1998 Turkce Programi’nda bulunan ve temel elestiri noktalarindan birisini olusturan
Sosyal Bilgilerin yan alan dersleri kaldirilirken mevcut olan Eski Tirkce ve Metin
Incelemeleri, Orta Tiirkge ve Metin Incelemeleri, Yasayan Tlrk Lehgeleri dersleri de
kaldirilmistir. Bu derslerin kaldirilmasina yonelik temel elestiri; Tiirk dilinin koklerini ve
zenginligini anlatan bu dersleri gormeden mezun olan bir Tiirkge 6gretmeni adayinin, Tiirk
dilinin ne oldugunu, gérkemini anlayamayacagi, Ogretecegi dile gercek anlamda saygi
duymasini idrak edebilmesi i¢in onun tarihsel derinligini kavramasinin sart oldugu ve
Tiirkgenin ruhunun bu dersler araciligiyla kavrayacagina yoneliktir. Bu derslerin
kaldirilmast 2006 Tiirkge Egitimi Programi’nin Onemli hatalarindan biri olarak
gorilmektedir (Cifci, 2011, s. 408).

Atasoy’un, 2006 Tiirkge Egitimi Programi’na iliskin degerlendirmesi programla ilgili

sinirhiliklar agisindan oldukca 6nemlidir:

“Tiirkge bolimiinde Tiirk¢e 6gretmenligine yonelik derslerin ¢ok az oldugu goriilmektedir.
Mevcut alan dersleri ise Fen Edebiyat Fakiiltesi derslerinin 6zet bilgi aktarimi sekline
donistirilmis halidir. Hatta dyle ki alan bilgisi dagilimi bile bir “alan programcisi”nin elinden
geegmemis, sadece “dagilim” yapilmigtir. Egitim fakiiltelerinde “nitelikli 6gretmen”
yetistirebilmek igin genel olarak ders dagiliminda dikkat edilecek oran, %70 alan bilgisi ve
alan egitimi, %30 pedagojik formasyon ve genel kiiltiir olmas1 gerekirken maalesef bu durum

hi¢ dikkate almmamustir.” (Atasoy, 2005)
Diger bir konu Osmanli Turkgesinin 2006 programinda 1998 programinda oldugu gibi "iki
yartyilda ikiser saat" yer verilmesidir. Programlarda dersin bu agirlikta yer almasinin
Osmanli Tiirkgesinin bir kiiltiir konusu olarak programda temsil edilme diisiincesinden
kaynakli olabilecegi belirtilmektedir. En az dort yariyil okutulmasi tavsiye edilmektedir

(Cifci, 2011, s. 408; Ozkan, 2000, s. 41).

Turk Dili Tarihi, Eski Turkce, Orta Turkce, Eski Anadolu Turkgesi derslerine hig yer
verilmemesi, Tiirk¢e 6gretmeninin donaniminda telafi edilemez eksiklige yol acacag ifade

edilmektedir (Cifci, 2011, s. 409).

Ogretmenlik Uygulamasi dersi YOK-Diinya Bankast Milli Egitimi Gelistirme Projesi
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi gergevesinde "Ogretmen adaylarinin kazanmis oldugu
bilgi ve becerilerini bir okul ortaminda deneyip gelistirebilmesi ve mesleginin gerektirdigi
Ozellikleri kazanabilmesi igin planlanan bir derstir." seklinde tanimlanmaktadir.

Ogretmenlik uygulamasi dersiyle 6gretmen adaylarindan:
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e Ogretmenlik deneyimi kazanma adma Milli Egitim Bakanligma bagli uygulama
okullarinda farkli siniflardaki uygulamalarla 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi

yeterlilikleri gelistirebilme,

e Okullarda kendi alanlariyla ilgili egitim programini, kullanilan dgretim materyalini

ve 0grenci degerlendirme teknikleri hakkinda yorum yapabilme,

e Ogretmenlik uygulamasi siirecinde edindikleri deneyimlerini arkadaslariyla ve
uygulama 0gretim elemani ile paylasarak kendilerini en iyi sekilde gelistirmeleri ve

yetistirmeleri beklenmektedir (YOK, 1998).

Gerek 1998 gerekse 2006 yilinda giincellenen programlarda Ogretmenlik Uygulamasi dersi
ile ilgili farkli bir uygulamaya gidilmemistir. Avrupa ve diinyadaki 6gretmen yetistirme
programlar1 incelendiginde; genel olarak Ulkelerin hizmet oncesi 6gretmen egitiminde
pratik ve teorik arasindaki dengeyi kurmanin yaninda yogun bir uygulama egitiminin
verilmesi yoniinde blyiik caba harcadiklar: tespit edilmistir. Ogrenci merkezli 6grenme
yaklagimlarinin egitim programlarinda yer aldigi ginumizde bu dersin 6nemi daha da
artmistir (Abazaoglu, 2014; Karadiiz, Eser, Sahin ve ilbay, 2009).

Ilkokuldan liseye yeni dgretim programlarmin temel vurgusu, “milli ve manevi degerleri
kazandirmak” olarak belirtilmektedir. 65. Hiikiimet Programi’nda bu vurgu, “toplumsal
degerlerimizin daha fazla 6ziimsenmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi i¢in degerler
egitiminin egitim ve Ogretim sisteminin biitliniinde yer almasi saglanacaktir.”” seklinde
yapilmaktadir. Bu dogrultuda, MEB 2005 yilinda yenilenen programlarda da yer almis
olan degerler egitimini yeni 6gretim programlarinda daha goriiniir ve her derste iizerinde
durulmas1 gereken 6nemli bir 6zellik olarak ele almis ve tiim ders programlarinda ayr1 bir
baslik olarak yer vermistir. Ogretim programlariyla 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen
degerler on ana baslik altinda toplanmistir ve bunlar “10 kok deger” olarak ifade edilmistir.
Bu degerler; adalet, dostluk, dirustliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik ve yardim severlik degeridir (TTKB, 2017).

Ancak 2006 yilinda uygulanmaya baslayan ve hala lisans diizeyinde 2, 3, 4. sinif 6gretmen
adaylarmin dahil oldugu program iceriginde "deger egitimi" ile ilgili bir dersin olmamasi
programin bir eksikligi olarak yorumlanabilir.

Ogretmenlik meslegini yapacak olanlarm iyi bir alan bilgisi yaninda iyi bir 6gretmenlik

meslek bilgisine ve genel kultire sahip olmasi gerekmektedir. Mesleki agidan
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degerlendirildiginde bunlarin her biri digerine tercih edilemeyecek oOlgliide onemlidir ve

ogretmenlik bu Ggunln bir bileskesidir (Kicukahmet, 2002).

Genel kiiltiir, 6gretmen adaymnin oOncelikle, egitimin toplumsal, siyasal, ekonomik
gelismeyi saglama ve bireyi gelistirme is gorilerini yerine getirmesi icin gerekli plan
davranislar1 kazanmasina yardim eden bir alandir. Bu alan, bireyin kendi kultiriinde etkin
bir sekilde yasamasini, bagkalar: ile etkili iletisim kurmasini farkli toplumlarin kiiltiirel
degerlerini anlamasmi ve ¢esitli konu atanlarina iliskin temel kavram ve ilkeleri

kazanmasini saglamaktadir (Kisakiirek, 1981, s. 7-8).

Ogretmen adaylarina hizmet 6ncesinde yapilacak genel kiiltiir edindirme calismalari, doga
bilimlerine ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 istenilen noktaya
getirmelidir. Ozgiir ve demokratik bir toplumda yasamanm gerektirdigi diisiince ve
davranislar1 benimsetmeli, kendi kiiltiirel mirasini tanimasini ve gelistirmesini saglamali ve
toplumun beklentilerini, amaclarini, politik yapisini, sosyal kurumlarini anlamasina yardim
etmelidir. Ayrica genis bir diinya goriisii kazandirarak farkli toplumlarin kiiltiirleri
hakkindaki yargilarina rehberlik etmeli ve bireyler arasinda etkili iletisim kurup

gelistirmesine yardimci olmalidir (Oguzkan, 1976. s. 7-30).

Bugiin 6gretmenlik egitimi programlarinda yer alan genel kaltur bilgilerinin yeterli
oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir. Ogretmenlik egitimi programlarinda genel
kiiltiir bilgilerinin yeterli olmadigi, ana dil ve iilke tarihinin disina c¢ikilamadig:

gorulmektedir (Coban, 2010, 5.974).

Diger taraftan Ogretmenlik egitiminin diger bilesenini O6gretmenlik meslek bilgisi
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin dgretmenlik meslegine yonelik diisiinceleri onlarmn
yeterli ve nitelikli birer dgretmen olmalarinda énemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen
adaylarinin profesyonel gelisimlerini tamamlayarak nitelikli birer 6gretmen olmalarinda
egitim fakiiltelerinde uygulanan programlarin, 6zellikle meslek bilgisi derslerinin, roli

biyiktiir (YOK, 2007).

Meslek bilgisi dersleri, 6gretmen adaylarina alan bilgisi derslerinden edinmis olduklar
bilgileri, ogrencilerin gelisim o6zelliklerini de dikkate alarak, nasil Ogretecekleri ve
Ogretimin yapilacagi ortamin diizenlenmesi gibi konulara yonelik bilgiler verir. Ogretmen
adaylarinin alan bilgisi derslerinden edinmis olduklar1 bilgileri, nasil 6greteceklerine iliskin
bilgiler veren meslek bilgisi derslerinden edindikleri teorik bilgileri uygulama

faaliyetleriyle birlestirilmesi gerekir (Kiigiikahmet, 2003). Dolayisiyla alanda yapilacak
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uygulamalarin hala tartisilan doénemlik Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi
derslerinden once Egitim Fakiiltelerinde meslek bilgisi derslerinde teorik kisimlarin
uygulamada nasil kullanildigima yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verilerek teori ile
uygulama arasindaki bagin gii¢lendirilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda tablo 8 ve tablo
9'da Tiirk¢e Ogretmenligi lisans programlarinda yer alan genel kiiltiir ve o6gretmenlik
meslek bilgisi dersleri Universitelerin Egitim Fakiilteleri Tirkge Ogretmenligi béliimleri

dikkate alinarak verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde 53 Universitenin Egitim Fakiilteleri Tiirkce Ogretmenligi
programlarinda yer alan genel kiiltiir derslerinin benzer bir dagilim gdsterdigi, programda
birtakim derslerde farkliliklar tespit edilse de temelde genel kiiltiir derslerinin ¢ok fazla

cesitlenmedigini ve degisiklige ugramadigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 9 incelendiginde ise 53 Universitenin Egitim Fakiilteleri Tiirkge Ogretmenligi
programlarinda yer alan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin ¢ok kiigiik farkliliklar

gosterse de benzer bir dagilim gosterdigi sdylenebilir.

94



Tablo 8 Tiirkce Ogretmenligi Genel Kiiltiir Derslerinin Dagilimi
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X

Erbakan

Necmettin

Uni.

X

X

Nevsehir Hacit Bektas

Veli Uni.
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Ondokuz May1s Uni.

X

Pamukkale Uni.

X

X

Recep Tayyip Erdogan

uni.

Sakarya Uni.

Siirt Uni.

Sinop Uni.

Sivas Cumhuriyet Uni.

X

X

X

Tokat Gaziosmanpasa X

Uni.

Trakya Uni.

Usak Uni.

X

X

Biilent

Zonguldak

Ecevit Uni.
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Aragtirmanin Uciincii Alt Amaciyla Tlgili Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {iglinci alt amacinda yer alan arastirma sorusu "Glnlmuzde lisans
dizeyindeki Tiirkge egitimi ve 6gretiminde ortaya konulan sinirlandirmalar MEB Tiirkge
Ogretimi Programlar ile tutarlilik gdstermekte midir?" seklindedir. Gerek lisans gerekse
MEB Tiirkce Ogretimi Programlar1 arastirma sorusu kapsaminda irdelenerek
sinirlandirmalar acisindan degerlendirilmis, tutarlilik ve celiskiler ortaya konulmaya

calisilmustir.

Bilgi cagi, teknoloji ¢agi olarak nitelendirilen 21.yiizy1l, toplumun tiim alanlarinda (egitim,
saglik, bilim, kiltir vb.) oldugu gibi egitim sistemlerinde de yilizyilin gerekleri
dogrultusunda koklii bir degisimi zorunlu kilmaktadir. 21.ylizyilin egitim ve 6gretimi artik
O0gretmen merkezli degil tam anlamiyla 6grenci merkezli bir yaklasim odaklidir. Bu
yiizyilda izlenen egitim 6gretim yaklasiminin gayesi, 68renciyi pasif alict degil 6grenmede
aktif kilan, dogru bilgiye en kisa ve giivenilir yoldan erisen ve bilgiyi etkili bir sekilde
kullanabilen, 6grenmenin etkili yollarini bilen, dijital 6grenme yollarin etkili kullanan ve
tiim bu davranig Oriintlilerini evrensel ve milli degerlerine bagh bir sekilde yiiriiten bir
ogrenci profili olusturmaktir. Bunun yaninda da egitim sistemi, 6gretmeni hizmet
oncesinden baglayarak hizmet siirecin de de kisisel ve mesleki gelisiminde siireklilik
diisiincesiyle hareket eden ve dolayisiyla gelisime acik, 68rencinin her tiirlii 6grenme
ithtiyacina cevap verebilen ve egitsel anlamda onlara rehberlik edebilen bir bakis agisiyla

yetistirmeyi hedeflemektedir.

21. ylzyilin geregi olarak Ogrenci odakli egitim yaklagimlarini kendisine siar edinen
iilkeler basarili olmak, toplumlarinin gelisimini saglamak ve ¢aga daha etkili ve hizli uyum
saglamak adina ¢agdas egitim yaklasimlari dogrultusunda egitim sistemlerinde reform
hareketlerini gerceklestirmislerdir. Bugiin PISA, PIRLS vb. diinya ¢apinda egitim adina
yapilan ol¢iimlerde {ist sirada yer alan iilkeler bu anlamda reformlarini gerceklestirmis
ulkelerdir. Diinya ¢apinda yapilan 6l¢imlerde iilkemiz ile ilgili sonuglarin bazi alanlardaki
ogrenme diizeyleri ile ilgili olumsuz sonuglar olusmasi ilk, orta ve yiiksekGgrenim
programlarinda cagdas egitim strateji ve yaklasimlarma uygun degisikliklerin
gergeklestirilmesini gerekli kilmistir. Bu dogrultuda 2004 yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanlig1 programlarda "yapisalcilik, etkinlik temelli 6grenme, beyin temelli 6grenme,
coklu zeka kuramina dayali 6§renme vb." yaklasimlar1 temel alan diizenlemelere agirlik

vermis, yeni programlar bu dogrultuda sekillenmistir.
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Dolayisiyla 2004 yilindan itibaren gelistirilen ve ¢agin gerekleri dogrultusunda birtakim
dizenlemeler gidilerek yapilandirmaci bir anlayisa hazirlanan MEB Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda sik sik vurgulanan "dort temel beceri olan dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazmayla ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanma", "elestirel, yansitici ve
yaratici diisiinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli” bireyler yetistirilmesi
konular1 dogrudan lisans diizeyindeki programlarda da karsiligini bulmasi gereken konular

icerisinde yer almaktadir.

Dil 6gretimi siireglerinin {ist diizey diisiinme becerisi kazandiracak bi¢imde planlanmasi
artik bir gerekliliktir. Ciinkii PISA okuma diizeyleri bu anlayis1 yansitacak niteliktedir.
PISA sonuglar1 Tiirkge egitiminin bu becerileri kazandiramadigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle okuma aliskanligi kazandirma baglaminda verilen kazanimlarin okudugunu
anlamaya dogrudan hizmet ettigini sdylemek oldukga gili¢ goriinmektedir. Ancak ilk ve
orta Ogretimdeki Tiirkge Ogretimi programi sorunun bir boyutunu olustururken diger
boyutunu, programlari yurutecek Smif, Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerini
yetistiren yliksekogretim kurumlarinda uygulanan programlarin Ust diizey diisiinme
becerisi kazandiracak nitelikte olup olmadigi olusturmaktadir (Borekgi, 2015, s. 411,
Yagmur, 2010, s. 206).

Diger taraftan, lilkemizde son donemlerde izlenen yapilandirmaci program anlayisina baglh
olarak Tirkge dersinde Ogrenci basarisim1 degerlendirme anlayisinin farklilagtigini
soylemek mimkiindiir. Olgme-degerlendirme siireci, tiim dgretim programlarinda oldugu

gibi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da programin vazgecilmez bir 6gesidir.

Tiirkge 6gretim programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme anlayisi, 6grencilerin neyi
bilmediginden ¢ok ne bildiginin belirlenmesine yoneliktir. Bu anlayisin bir geregi olarak
da oOgrencilerin bilgi ve becerilerini belirlemede farkli yontem kullanarak c¢oklu
degerlendirme yapmak zorunludur. Bu baglamda, eslestirmeli, bosluk doldurmali, ¢coktan
secmeli, kisa cevapli, agik uclu sorulardan olusan geleneksel Olgme araglarinin
kullanilmas1 yaninda, 6gretmen gozlem formlari, portfolyo (6grenci calisma dosyasi
Uriinleri - proje hazirlama, performans gorevleri, gerceklestirilen etkinlik dokiimanlari,
calisma yapraklari...), 6z degerlendirme formlar1 vb. gibi siire¢ degerlendirme araglarini
kullanmay1 gerektirir (Karadiiz, 2009, s.196). Ancak yapilan calismalarda, Turkce
ogretmenleri de dahil olmak iizere 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi

Olcme ve degerlendirme tekniklerini kullanma yerine, 6gretim siirecinde hala geleneksel
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Oleme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklar1 goriilmektedir (Cakan, 2004; Gelbal ve
Kelecioglu, 2007; Gomleksiz ve Kan, 2010; Kanatli, 2008; Metin ve Demiryurek, 2009).
Bu anlayisin programlarda izlenen yeni yaklasima uygun bir degerlendirme anlayisina ve
davranigina dontisebilmesi igin Ozellikle lisans diizeyinde Tirkce Ogretmeni yetistirme
programlarinin bu dogrultuda bir icerik anlayisla diizenlenmesi gerekmektedir. Ozellikle
olgme ve degerlendirme dersleri islenirken alanin yapis1 géz 6niinde bulundurularak teori
ve uygulama agirligina dikkat edilmeli klasik 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlarinin yani
sira alternatif 6lgme araglarinin tasarlanip, dogru ornekler iizerinden uygulanmasina bir

baska deyisle 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan olusturulmalidir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Amaciyla Ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt amacinda yer alan aragtirma sorusu "Tiirk¢e 6gretmenligi lisans
programlar1 hazirlanirken hedef kitle dikkate alinmis midir?" seklindedir. Lisans
programlar1 hazirlanirken 6gretmen adaylarinin programdaki temsillerinin dikkate alinip

alinmadig: tartisilmistir.

Her ne kadar Ogretmen egitimi siirekli/devam eden bir stre¢ olsa da hizmet Oncesi
ogretmen egitiminin Ogretmenligin  gerektirdigi mesleki sorumluluklar1 karsilamasi
gerekmektedir. Hizmet 6ncesi egitim siirecinde 6gretmen adaylariin her seyden dnce bilgi
ve iletisim ¢agindaki ihtiyaglarini karsilayabilmeleri i¢in 6z-diizenleyici ve yasam boyu
ogrenen bireyler olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin bu 6zellikleri
kazanmalar1 hizmet Oncesi 0gretmen egitimi programlarinin buna goére diizenlenmesi ve
kuram ile uygulama arasindaki dengenin dogru kurulmas: ile iligkili bir konudur

(Senemoglu, 2011).

Ogretmen egitimi hususunda Tiirkge 6gretmenlerinin egitiminin ayr1 bir 6nemi vardir. Bu
onem, Turkgenin temel dil becerilerine (dinleme/izleme, konusma okuma ve yazma)
dayanmasindan ve bu becerilerin yagamin hemen her aninda bireye siklikla gerekli

olmasindan kaynaklanmaktadir (Marshall, 1994).

Biitiin 6grenme disiplinleri bakimindan arag¢ ders niteligi gosteren Tiirk¢e egitiminde en
onemli unsurlardan biri programlardir. Bu nedenle Tiirk¢e dgretmenlerinin egitiminde de

Tiirkge 6gretmenligi lisans programi goz oniinde bulundurulmasi gereken hususlardandir

(Kigukahmet, 2007).
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Egitim programi, yetistirilmesi planlanan bireyde bulunmasi gereken ozellikler dikkate
alinarak belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim egitim etkinliklerini (ortaokul
programi); 6gretim programi ise bir egitim basamaginda cesitli sinif ve derslerde ele
alacak konularla ilgili tiim 6gretim etkinliklerini (ortaokul matematik 6gretim programi)

kapsamaktadir (Varis, 1994).

Bir program ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun uygulama siirecindeki etkililigi daha
onemli oldugu i¢in programlarin uygulama siirecinin ve varsa sorunlar1 ile aksayan

yonlerinin tespit edilmesi gerekebilmektedir (Aykag ve Celik, 2014).

Reform ve yeniden diizenleme girisimlerine karsin yapilan arastirmalar Tirkiye’de
ogretmen egitimiyle ilgili farkli problemleri ortaya koymaktadir. Alan yazinda sik¢a
bahsedilen problemlerden bazilari su sekilde listelenebilir (Orhan, 2017):

*Adaylarin egitim fakiiltelerine yalnizca ¢oktan se¢meli liniversite sinaviyla alinmalari,

« Ogretmen adaylarmin dzellikleri ve hazir bulunusluklar ile ilgili sorunlar,

* Yeterli okul ve 6gretmenlik deneyimi sunulmamasi,

* Program ve derslerin igerikleri ile ilgili sikintilar,

» Fakiiltelerin uygun olmayan fiziksel ortamlari,

* Baz1 6gretim elemanlarinin yetersizligi,

*MEB’e bagli okullar ve egitim fakiilteleri arasindaki iliskinin ve iletisimin
eksikligi/yetersizligi,

« Ogretmen egitimi ile ilgili uygulamalarm ve alinan kararlarin sik stk degistirilmest,

Ogretmen yetistirme programlar baglaminda, program izerinde yapilacak olan diizenleme
ve degisikliklerde programdan istifade eden Ogretmen adaylarmin temsili, onlarin
yasantilarina dayali olarak edindigi gozlemler, programa iliskin olusturduklar1 metaforlar,
ogretim programindaki sorunlar1 ve eksiklikleri agiga ¢ikarmada 6nemli bir veri kaynagi
olabilir. Program degerlendirme ve gelistirme siirecine iliskin karar vericilere veri
sunularak geri bildirim saglanmas1 uygulama siirecine iliskin gerekli tedbirlerin alinmasi
ve programlarda yeniden diizenleme/gelistirmeye gidilmesinde oOnemli olabilir. Zira

program degerlendirme ve gelistirme es zamanli ilerleyen siireclerdir (Demirel, 2012).

Ozgiin bir egitim programi gelistirmede eski programin uyarlanmasinin benimsenmesi,

toplanan bilgiler ne kadar akla yatkin olursa olsun, ¢ok ciddi diistinmeyi ve dikkatli olmay1
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gerektirir. Clinkii egitim programi, bir yandan toplumun, toplulugun, kurumun, programin
hitap ettigi hedef kitlenin kiiltliriinii ifade aracidir, 6te yandan da programdan s6z konusu
toplumun, toplulugun, kurumun, hedef kitlenin gelismesine katki yapmasi beklenir ve
sonugta hedef kitleyi tatmin edecek sekilde tasarlanmasi gerekir (Demeuse ve Strauven,

2016, s. 6). Bunun igin de hitap ettigi hedef kitlenin temsili ¢ok dnemlidir.

Program gelistirme faaliyetlerinde muhtevanin hedef kitlenin ilgilerine yonelik, onlarin
problem ve ihtiyaglarini igeren konulardan olusmasi tercih edilmelidir. Dolayisiyla egitim
programlarinda igerigin se¢imi ve muhtevalarinin belirlenip islenmesinde, hedef kitlenin

seviyesi ile problem ve ihtiyaglar1 ¢ok 6nemli belirleyici 6zelliklerdir.

Ihtiyag analizi genel olarak egitim ya da sanayi alaninda hedef kitlenin ihtiyaclar1 iizerine
bilgi toplama siireci anlamina gelmektedir. Ihtiyac analizi dogal olarak egitim
programlarinda ise Ogrencilerin Ogrenme ihtiyaglarina odaklanmaktadir. S6z konusu
ihtiyaglarin belirlenmesinin ardindan bu ihtiyaclar 6grenme amaglarina dontstiiriiliir ve
program gelistirme yontemleri, O6grenme etkinlikleri ve Ogretim arag-gerecleri gibi
unsurlarin  gelistirebilmesi icin bir temel olusturur. Yani, ihtiya¢ analizi, program
gelistirmenin ilk basamagini olusturmaktadir ve daha sonraki ders etkinlikleri i¢in gegerlik

ve saglamlik teskil eder (Brown, 1995; Johns, 1991).

Iwai ve digerlerine (1999) gore ihtiyag analizi genel olarak bir 6grenci grubunun
ihtiyaglarin1 gidermek amaciyla egitim programi hazirlama siirecinde yapilan etkinliklerin
batinlddr. O hélde ihtiyag analizi, ister 6zel amaglar i¢in dil egitiminde olsun ister genel
amacl dil derslerinde olsun, 6grencilerin egitim ortamina etkin katilimlarin1 saglayacak ve
bunun déniitiinde 6grenmeyi beraberinde getirecek etkili bir programin siirdiiriilmesi ve

hazirlanmasinda 6nemli bir role sahiptir.

Dolayisiyla igerisinde dgrenci, 6gretmen ve ebeveyn gibi unsurlarin bulundugu bu genis ve
karmasik siirecte sadece 6grenci faktorii degil, ayni zamanda programin diizenlemesi ve
yiiriitiilmesi ile ilgili dis unsurlarin da dikkate alinmasi gerekmektedir. O halde éngdrilen
programin gelistirilmesindeki dis unsurlarin analizi anlamina gelen durum analizinin de
yapilmas1 gerekmektedir (Richards, 2001, s. 91). Yani, etkili bir programin
hazirlanabilmesi icin ihtiyag ve durum analizleri bir 6n kosul olarak gdriinmektedir.
Konuyla ilgili literatiir incelendiginde, genelde 6gretmen yetistirme programlar1 6zelde ise
Tiirkge 68retmeni yetistirme programlart géz 6niinde bulunduruldugunda yapilan program
diizenleme calismalarinda, kuramda her ne kadar hedef kitlenin temsiline 6nem verilmesi
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gerektigi vurgulanmakta ise de bu yondeki ¢alismalarin istenilen diizeyde olmadigi

soylenebilir.

Arastirmanin Besinci Alt Amaciyla Ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt amacinda yer alan arastirma sorusu " Tiirkge 6gretmenligi lisans
programlarindaki alan derslerinin sahadaki karsiliklari nelerdir?" seklindedir. Lisans
programlarindaki alan derslerinin MEB Tiirkce Ogretimi Programlari’nin hedeflerine

ulagmasina katki saglama durumu tartisilmistir.

Tiirkge Ogretiminin etkinlik alanlari, Tiirkgenin dort temel dil becerisinin &grencilere
kazandirilmasi ilkesinden hareketle ortaya konulmustur. Boylece bu temel beceriler olan
anlama (okuma, dinleme, izleme) ve anlatim (konusma, yazma) Tiirk¢enin temel becerileri
olarak karsimiza ¢ikar. Tirkce derslerinin temel hedefi, Ogrenciye bu becerileri

kazandirmaktir (Ates, 2015,5.293) .

Yenilenen ilkdgretim programlarinin yapilandirmact bir anlayisla hazirlanmasi ve
uygulamaya gecirilmesi programin uygulayicist olan &gretmenlerin yeni birtakim

yeterliliklerle donatilmasini gerekli kilmistir.

MEB tarafindan Tiirkce Ogretmen Yeterlilikleri cercevesinde 5 yeterlilik alani, 25 alt
yeterlilik ve 165 performans gostergesi yer almaktadir. Yeterlilik ve alt yeterlilik alanlari
tablo 10'da su sekilde verilmektedir:

Tablo 10

Tiirkce Ogretmen Yeterlilikleri

Ogretim Siirecini Planlama ve Diizenleme

Tiirkge 6gretimine uygun planlar yapabilme

Tiirkce 0gretimine uygun dgrenme ortamlar: diizenleyebilme

Tiirk¢ce 6gretim siirecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanabilme

Tiirkce dgretiminde teknolojik kaynaklar1 kullanabilme

Dil Becerilerini Gelistirme

Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmalarini saglayabilme

Ogrencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme
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Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme

Anlama ve anlatim gii¢liigli ¢eken 6grencilere yonelik uygulamalar yapabilme

Tiirkce Ogretiminde o6zel gereksinimli ve Ozel egitime gereksinim duyan Ogrencileri
dikkate alan uygulamalar yapabilme

Tiirkgenin dogru ve etkili kullanimi ve iletisim agisindan model olabilme

Atatlirk’tin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini 6gretim siirecindeki
uygulamalara yansitabilme

Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme

Tiirkge 6gretimine iliskin yapacagi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin amaclarini
belirleyebilme

Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanabilme

Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan dlgme sonuglarini yorumlama
ve geri bildirim yapabilme

Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme ve degerlendirme
sonuglarini uygulamaya yansitabilme

Okul-Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma

Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle is birligi yapabilme

Ogrencilerin ulusal bayram ve torenlerin anlam ve Onemini farkina varmalarmi ve
torenlere aktif katilimlarini saglayabilme

Ulusal bayram ve térenlerin yonetim ve organizasyonunu yapabilme

Okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde toplumla is birligi yapabilme

Toplumsal liderlik yapabilme

Turkce Alaninda Mesleki Geligsimini Saglama

Mesleki yeterliliklerini belirleyebilme

Tiirk¢e 6gretimine iligkin kisisel ve mesleki gelisimini saglayabilme

Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden
yararlanabilme

Milli Egitim Bakanlhiginca belirlenen Tiirkge Ogretmeni yeterlilikleri, programin
uygulanmasi igin gerekli yeterlilikleri ifade etmektedir. Uygulamadaki basar1 belirlenen bu
yeterliliklerinin 6gretmen yetistirme  programlar1 araciligiyla Ogretmen adaylarina
yeterince kazandirilmasiyla mimkindir. Bu konuda Kurudayioglu ve Tiizel (2011)’in
yapmus olduklar1 ¢alisma, durum tespiti agisindan olduk¢a dnem tasimaktadir. Ogretmen
yeterliliklerinin lisans programlarinda yer verilen alan egitimi kodlu hangi derslerle

kazandirilabilecegi ve kazandirilamayan yeterliliklerin neler oldugunu belirlemeye yonelik

119



yapilmig calismaya dayali tespitlerin derlemesinden olusan durum degerlendirmesi tablo

11'de yer almaktadir:

Tablo 11

Ogretmen Yeterliliklerinin Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programu Ile Karsilanma Durumu

Ogretim Siirecini Planlama ve Diizenleme

Kazandirilabilecek Dersler

Tiirkge dgretimine uygun planlar yapabilme

Ozel Ogretim  Yontemleri  II;Dinleme
Egt.;Konugma Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Tiirkge 6gretimine uygun 6grenme ortamlar1 diizenleyebilme

Ozel Ogretim  Yontemleri  II;Dinleme
Egt.;Konugsma Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Tiirkge Ogretim siirecine uygun materyaller ve kaynaklar
kullanabilme

Ozel Opretim Yontemleri  II;Dinleme
Egt.;Konugma Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Tiirkce d6gretiminde teknolojik kaynaklar1 kullanabilme

Kazandirilabilecek ders bulunmamaktadir

Dil Becerilerini Gelistirme

Ogrencilerin  Tiirkceyi dogru ve etkili kullanmalarini

saglayabilme

I/11;S6zli Anlatim
I/Il;Edb.Bilgi  ve  Kur.l/Il;Eski  Turk
Edb.l/Il;Yeni Tirk Edb.I/1l;Halk
Edb.l/Il;Dunya Edb.I/1l;Turk Dil Bilgisi
LILILIV;Genel Dil Bilimi;Cocuk
Edb.;Diinya Edb.; Dinleme Egt.;Konusma
Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Yazili Anlatim

Ogrencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirebilme

Anlama Teknikleri IT;Dinleme Egitimi; Ozel
Ogretim Yontemleri IT

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilme

Sézlii Anlatim I/II Konusma Egitimi; Ozel
Ogretim Yontemleri II; Sozlii Anlatim I/11

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme

Sézlii Anlatim I;0kuma Egitimi; Ozel
Ogretim Yontemleri 1I; Sozli Anlatim
11;Dlnya Edb.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme

Anlama Teknikleri I;Yazma Egitimi; Ozel
Ogretim Yontemleri I1;Yazili Anlatim I/IT

Anlama ve anlatim giicliigii ¢eken Ogrencilere yodnelik
uygulamalar yapabilme

Kazandirilabilecek ders bulunmamaktadir

Tiirkce ogretiminde 0Ozel gereksinimli ve 0Ozel egitime
gereksinim duyan ogrencileri dikkate alan uygulamalar
yapabilme

Kazandirilabilecek ders bulunmamaktadir

Tirkgenin dogru ve etkili kullanimi1 ve iletisim agisindan
model olabilme

Yazili Anlatim I/II; So6zlii Anlatim I,
Edb.Bilgi ve Kur.l/ll; Eski  Tirk
Edb.I/1I;Yeni Turk Edb.I/11;Halk
Edb.l/Il;Dunya Edb.l/1l; Turk Dil Bilgisi
LILHLIV;Genel Dil Bilimi;Cocuk

Edb.;Diinya Edb.; Dinleme Egt.;Konusma
Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Atatiirk’iin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve
goriiglerini 6gretim siirecindeki uygulamalara yansitabilme

Kazandirilabilecek ders bulunmamaktadir

Dil Gelisimini izleme ve Degerlendirme

Tiirkge Ogretimine iliskin yapacagi dlgme ve degerlendirme

Ozel Ogretim Yontemleri II; Dinleme
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uygulamalarinin amaglarini belirleyebilme Egt.;Konugma Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Tiirkce oOgretiminde o6lgme ve degerlendirme arag ve Ozel Ogretim Yéntemleri II; Dinleme
yontemlerini kullanabilme Egt.;Konusma Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan Ozel Ogretim Yontemleri II; Dinleme
Oleme sonuglarini yorumlama ve geri bildirim yapabilme Egt.;Konugma Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.

Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan Ozel Ogretim Yontemleri II; Dinleme
O0lgme ve  degerlendirme  sonuglarini  uygulamaya Egt.;Konusma Egt.;Yazma Egt.;Okuma Egt.
yansitabilme

Okul-Aile ve Toplumla s Birligi Yapma

Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle is Kazandirilabilecek ders bulunmamaktadir

birligi yapabilme

. o . . . . . Kazandirilabilecek ders bulunmamaktadwr
Ogrencilerin ulusal bayram ve torenlerin anlam ve dnemini

farkina varmalarim1  ve torenlere aktif katilimlarini
saglayabilme

R . I . Kazandrilabilecek ders bulunmamaktadir
Ulusal bayram ve torenlerin ydnetim ve organizasyonunu

yapabilme

Okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde Kazandrilabilecek ders bulunmamakiadir

toplumla is birligi yapabilme

. . . Kazandirilabilecek ders bulunmamaktadir
Toplumsal liderlik yapabilme

Tiirkge Alanmda Mesleki Geligimini Saglama Kazandrilabilecek ders bulunmamaktadir

Mesleki yeterliliklerini belirleyebilme Kazandrilabilecek ders bulunmamaktadir

Tirkge Ogretimine iligkin kisisel ve mesleki gelisimini Kazandinilabilecek ders bulunmamakiadir

saglayabilme

Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma Kazandurilabilecek ders bulunmamakiadir

yontem ve tekniklerinden yararlanabilme

Tablo 11 incelendiginde belirlenen yeterlilik 25 yeterlilikten 13'Une (%52) iliskin
programda ders bulunurken 12'sine iliskin (%48) higbir ders bulunmamaktadir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2011, s.45).

Ogretmen niteliklerinin dgretmen egitimi lisans programlarinda kazandirilmasi ve
ogretmen adaylarinin gerekli olan niteliklere sahip olmalarinin yaninda 6gretim kalite ve
basarisinin saglanmasi igin dgretim ortamlarinin, materyallerinin ve miifredatlarinin da bu

anlayisa hizmet etmesi gerekmektedir (Maden vd., 2010).

Egitim programinin yapist ve buna dayali olarak uygulanmasindan kaynakli birtakim
siirliliklar, programdan yararlananlarin niteliklerine de sinirhilik olarak yansiyacaktir.
Hizmet Oncesinde giderilemeyen bu smirliliklarin, hizmet igerisinde gorev yaparken
ogretim etkinliklerine olumsuz yansimalart olacak, dahasi hizmet sirasinda bu
olumsuzluklarin giderilmesi belki de miimkiin olmayacaktir. Programdan yararlanan

ogretmen adaylarinin 6zel alan baglaminda edindigi yeterliliklere dair goriisleri mevcut
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egitim programinin sinirhiliklart hakkinda uygulayicilara ve karar vericilere 6nemli veriler

saglayacaktir.

Ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri, bu kademede verilen ana dili egitiminin
en 6nemli muhatabidirlar. Ogretmenin smiftaki etkin rolii ona bircok sorumlulugu da
yiiklemektedir. Ogretmenler tarafindan gerceklestirilen &gretim etkinliklerinde farkli

degiskenlerden dolay1 bir¢ok sorunun da yagandigi bilinmektedir (Adigiizel, 2015).

Calismanin bu bolimiinde, 2018-2019 egitim o6gretim yili Giiz déneminde Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenliginde 6grenim gdéren 90 son smif
ogrencisine MillT Egitim Bakanliginca belirlenen 25 maddelik ve 5 boyuttan olusan Tiirkge
ogretmenlerinde bulunmasi gereken 6zel alan yeterliliklerine iligkin goriisleri sorulmustur.
Aragtirma baglaminda elde edilen veriler SPSS paket programina aktarilarak analiz
edilmisgtir. Ogrenci goriislerine dayali olarak olusan dagilimm parametrik test
varsayimlarini yerine getirmedigi gozlenmistir. Bu dogrultuda elde dilen verilere degisken
yapisi gbz Onilinde bulundurularak parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-Testi
ve Kruskal Wallis Testi uygulanmistir. Diger taraftan ortaokullarda goreve yeni baslamis
Tiirk¢e 6gretmenlerinin lisans programi bazinda kazanmis olduklar: yeterliliklerinin alanda

islevselligi nitel verilere dayandirilarak konunun derinlemesine irdelenmesine gidilmistir.

Nicel Boyuta iliskin Sonuclar ve Yorum

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi tablo 12'de yer almaktadir.

Tablo 12

Osrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 75 83,3
Erkek 15 16,7
Toplam 90 100,0

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %83,3'0 kadin, %16,7’si ise
erkektir.
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Tablo 13

Boéliimde Okutulan Derslerin Tiirkce Ogretimine Getirdigi Katkiya Iliskin Gériislerin

Dagilimi

Tiirkce Ogretimine Getirdigi Katki N %
Pek Cok 13 14,4
Cok 26 28,9
Kismen 51 56,7
Toplam 90 100,0

Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin %56,7'si bolimde okutulan
derslerin  "kismen", %289'u "¢ok", %1441 ise "pek c¢ok" katki sagladigin
belirtmektedirler. Bu sonuglara dayali olarak o6grencilerin bolim derslerinin Tiirkge

ogretimine katki getirdigi konusunda bazi endiseler tagidiklari sdylenebilir.

Arastirma bulgulart aragtirmanin amag ve alt amaclar1 dogrultusunda irdelenerek sirayla
verilmistir. Oncelikle 6grencilerin Tiirkge Ogretmenligi lisans programinin dzel alan
yeterlilikleri iligkin algilarin1 belirlemeye yonelik her 6lgek maddesine verdikleri cevaplara
iliskin ve ortalama degerler verilmistir. Tablo 14 &grencilerin goriislerine iliskin degerleri

gostermektedir.

Tablo 14

Turkee Ogretmenligi Lisans Programmmn Ozel Alan Yeterlilikleri [Iliskin Ogrenci

Géoriislerinin Dagilimi

>
n

Maddeler N

Ogretim Siirecini Planlama ve Diizenleme

1. Tiirk¢e oOgretimine iliskin uygun planlama yapabilme becerisi

kazandirdi. 90 411 94

2. Ogrenme ortamlarim Tiirkgenin dgretimi i¢in diizenleyebilme becerisi

kazandirdi. 90 417 1,00

3. Tirkce Ogretimine uygun materyaller ve kaynaklar kullanabilme

becerisi kazandirdi. 90 4,36 ,96

4. Tirkge oOgretiminde teknolojik kaynaklart kullanabilme becerisi 90 440 85
kazandirdi.

Toplam 90 4,26 82

Dil Becerilerini Gelistirme

5. Ogrencilerin Tiirkceyi dogru ve etkili kullanmalarini saglayabilme

becerisi kazandirdi. 90 4,19 89
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Maddeler N X S
6. Ogrencilerin dinleme / izleme becerilerini gelistirebilme becerisi 90 439 77
kazandirdi.
7. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilme becerisi kazandirdi. 920 4,32 82
8. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme becerisi kazandird. 920 4,01 1,01
9. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme becerisi kazandird. 920 4,29 82
10. Anlama ve anlatim giicliigli ¢eken 6grencilere yonelik uygulamalar
. . 90 357 1,07
yapabilme becerisi kazandird.
11. Tirkce Ogretiminde 6zel gereksinimli ve Ozel egitime gereksinim
duyan 6grencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme becerisi kazandirdi. % 291 13
12. Tiirkcenin dogru ve etkili kullanimi ve iletisim agisindan model
. . 90 4,27 ,76
olabilme becerisi kazandird.
13. Atatiirk’iin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diisiince ve goriislerini
e e . . . 90 4,14 ;99
Ogretim siirecindeki uygulamalara yansitabilme becerisi kazandirdu.
Toplam 90 4,01 71
Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme
14. Tirkce Ogretimine iliskin yapacagi Olgcme ve degerlendirme
) ; . 90 4,09 ,86
uygulamalarinin amaglarini belirleyebilme becerisi kazandirdi.
15. Tiirkce Ogretiminde Slgme ve degerlendirme ara¢ ve ydntemlerini
. . 90 4,07 ;99
kullanabilme becerisi kazandirdi.
16. Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme
S b . i 90 4,06 1,01
sonuglarini yorumlama ve geri bildirim saglayabilme becerisi kazandirdi.
17. Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan dlgme ve
degerlendirme sonuglarini uygulamalara yansitabilme becerisi kazandirdi. % 383 105
Toplam 90 4,01 ,86
Okul, Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma
18. Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle is birligi
yapabilme becerisi kazandirdi. 90 332 144
19. Ogrencilerin ulusal bayram ve tdrenlerin anlam ve dneminin farkina
varmalarint ve torenlere aktif katilimlarmi saglayabilme becerisi 90 356 1,22
kazandirdi.
20. U_Igsal bayram ve torenlerin yénetim ve organizasyonunu yapabilme 90 320 147
becerisi kazandirdi.
21. Okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde toplumla is
. . e 90 353 1,18
birligi yapabilme becerisi kazandirdi.
22. Toplumsal liderlik yapabilme becerisi kazandirdu. 90 3,79 1,07
Toplam 90 348 111
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Maddeler N X S

Tiirkce Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama

23. Mesleki yeterliliklerimi belirleyebilme becerisi kazandirdi. 90 3,94 1,04

24. Tiirkge 6gretimine iligkin kisisel ve mesleki gelisimimi saglayabilme

becerisi kazandirdi. 90 3,96 95

25. Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem

ve tekniklerinden yararlanabilme becerisi kazandirda. % 366 132

Toplam 90 3,85 .97

Tablo 14 ogretmen adaylarmin Tiirkge Ogretmenligi lisans programimin 6zel alan
yeterliklerine iliskin goriisleri hakkinda bilgi vermektedir. Ogretmen adaylarmin gériisleri
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kendilerini Tiirk¢e Ogretim slrecini planlama ve
diizenleme alaninda, dil gelisimini izleme ve degerlendirmede kendilerini yeterli
bulduklari, dil becerilerini gelistirme alaninda 6zel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim
duyan Ogrencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme konusunda kendilerini "kismen"
yeterli bulduklar1 gozlenmektedir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin " Okul, Aile ve
Toplumla Is Birligi Yapma" ve " Tiirkge Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama" yeterlik
alanlarinda kendilerini degerlendirmelerine iliskin goriislerinin daha diisiik ortalamaya

sahip oldugu gozlenmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore 6zel alan yeterlilikleri iliskin 6grenci gériislerinin dagilimi

Tablo 15'te yer almaktadir.
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Tablo 15

Cinsiyet Degiskenine Gére Ogrencilerin Ozel Alan Yeterlilikleri Iliskin Gériiglerinin Mann
Whitney U-Testi Sonuglart

Sira Sira

Boyutlar Grup n Ortalamast Toplama U P
PRI A
oo BT B SE0 4 g
B gk 1s o0 s ‘5 288
ont BT B D g gy
SB  gnak 1s R
“p<05

Tablo 15 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin goriisleri arasinda anlamli
bir farkliligin (U=372,5 p< 0.5) sadece dordiincii boyutta oldugu gozlenmektedir. Bagka
bir deyisle sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kadin 6grencilerin erkek Ogrencilere
oranla Turkce 6gretmenligi lisans programinin &zel alan yeterlilikleri iliskin daha olumlu

algiya sahip olduklar1 sdylenebilir.

Boliimde okutulan derslerin  Tiirkce Ogretimine getirdigi katkiya iliskin  6grenci

gorislerinin dagilimi tablo 16'da yer almaktadir.

126



Tablo 16

Osrencilerin Béliimde Okutulan Derslerin Tiirkce Ogretimine Getirdigi Katkiya Iliskin

Goriislerinin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Boyutlar Grup n Sira Ort. sd X? p Fark
Pek Cok 13 67,19

1.Boyut Cok 26 57,87 2 26,88 ,000""  1-3,2-3
Kismen 51 33,67

2.Boyut  Pek Cok 13 76,27 1-21-3
Cok 26 54,81 2 33,37 ,000™ 2:3
Kismen 51 32,91

3.Boyut  Pek Cok 13 48,69
Cok 26 49,12 2 1,25 ,536 -
Kismen 51 42,84

4.Boyut Pek Cok 13 73,27
Cok 26 48,37 2 20,65 ,000™ 1-2,1-3
Kismen 51 36,96

5.Boyut  Pek Cok 13 71,19
Cok 26 49,31 2 18,92 ,000™ 1-2,1-3
Kismen 51 37,01

Tablo 16 incelendiginde 6lgme aracinin tiim boyutlariyla ilgili olarak yapilan Kruskal
Wallis Testi sonuglarina gore boliimde okutulan derslerin Tiirkge 6gretimine "pek ¢ok™
katki getirdigini diisiinen Ogrencilerin sira puan ortalamalar1 "cok" ve "kismen" katki
getirdigini diisiinenlere ve "cok" katki getirdigini diisiinenlerin "kismen" katki getirdigini
diistinenlere oranla sira puan ortalamalar1 yliksektir. Bagka bir deyisle programin Tiirkge
ogretimine katki getirdigi konusunda olumlu algiya sahip dgrencilerin lisans programinin

Ozel alan yeterlilikleri iliskin goriislerinin de olumlu oldugu sdylenebilir.

Nitel Boyuta iliskin Sonuclar ve Yorum

Arastirmada nicel verileri giiclendirmek ve daha da anlamlandirmak adma 6gretmenlige
yeni baglamis alt1 6gretmene yeterliliklerini belirlemek ve diisiincelerini daha detayl ifade
etmelerine saglamak adina ag¢ik uglu sorular sorulmustur. Elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan incelenerek, icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. “Igerik analizinde temelde
yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde dizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 227).
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Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik desen kullanilmistir. Hem bir
felsefi bakis hem de bir arastirma yaklasimi olan fenomenoloji deseninde, farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgularin
bireylerin veya bir grubun yasadigi deneyimleri agisindan tanimlanmasi s6z konusudur

(Ersoy, 2016).

Ogretmenlerin goriislerini belirlemek i¢in kullanilan sorular su sekildedir:
1.0gretmenlik hayatinda yogun olarak karsilastiginiz sorunlar nelerdir ve bu sorunlarin

hangilerinin agirlikli olarak alan egitiminizle ilgili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

2.Egitim fakiiltesinde yetisme siirecinde aldiginiz derslerden 6gretmenlik hayatinizda en

¢ok isinize yarayan alan egitimi dersleri hangileridir?

3.Lisans doneminde aldiginiz 6gretmenlik uygulamasindaki kazanimlarinizla 6gretmenlik

hayatinizdaki uygulamalarinizi birkag¢ climlede agiklayiniz.

Ogretmenlere yoneltilen sorulardan elde edilen cevaplarin analizi sonucunda; “TUrkce
Ogretiminde yasanilan sorunlarin diisiindiirdiikleri”, “Alan egitiminin 6gretim siirecini
yonetmeye iliskin katkilar1”, “Lisans egitimi doneminde alinan 6gretmenlik uygulamasi
dersinin diisindiirdiikleri” olmak iizere U¢ tema belirlenmistir. Bu temalar ve alt temalara
iliskin bulgular 6gretmenlerin goriislerinden alinan dogrudan alintilar yapilarak asagida

verilmistir.

Tiirkce Ogretiminde Yasanilan Sorunlarin Diisiindiirdiikleri
Ogretmenlerin birinci bu soruya iliskin goriisleri iki alt temada ele alinmistir. Birinci alt
tema Ogretmenlerin mesleki sorun algilari, ikinci alt temada ise alan egitimi kaynakli

sorunlarinin kaynag ile ilgili duygulardir.

Birinci alt tema baglaminda 6gretmenlerin mesleki sorun algisi alanla ilgili olmayip, sorun
algisinin sistem kaynakli oldugunu ifade ettikleri gézlenmistir. Bu konuda O3 sorun algisi
ile ilgili olarak "Gorev yaptigim bodlgenin sosyal yapist nedeniyle devamsizlik problemi,
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesinin okuma yazmay: bilmeyecek kadar yetersiz

olusu" seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Konuyla ilgili olarak O4 "Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin kazanimlar
edindirmede yetersiz olusu, 5. smif Ogrencilerinin ortaokuldaki diger 6grencilerden

olgunlagma anlamindaki farkliliklar1 gibi konular" seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
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Ikinci alt tema baglaminda gretmenlerin alan egitimi kaynakli sorunlar yasadiklar1 ve

bunu lisans egitimine bagladiklar1 gdzlenmektedir.

Konuyla ilgili O1 "Kazanimlar1 verme siirecinde ogrenci seviyesine inmekte sikinti
yasamamin lisans egitiminde etkili bir 6grenme gergeklestiremedigimden kaynakli
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle dil bilgisi konularinda yetersiz kaldim ve kendimi siireg

icerisinde yetigtirmeye gayret ettim." seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Alan Egitiminin Ogretim Siirecini Yonetmeye Iliskin Katkilari

Ogretmenlerin ikinci soruya iliskin goriisleri "Alan egitiminin islevselligi ile ilgili

duygular" altinda bir alt temada ele alinmistir.

Konuyla ilgili olarak O3 "Alan egitimi derslerinin islevsel oldugunu diisiiniiyorum.
Okuma, yazma, dinleme, konusma egitimi dersleri ve bu derslerde yaptigimiz uygulamalar

kazanimlari edindirmemde faydali oldu." seklinde diislincelerini ifade etmistir.

Konuyla ilgili olarak O2 "Ozel &gretim yontemleri, dilbilim ve edebiyat bilgi ve teori
derslerinin en fazla isime yaradigini disiiniyorum. Bu dersler ders esnasinda &grenci

sorularina doyurucu cevaplar vermemi sagliyor." seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Lisans Egitimi Déneminde Alman Ogretmenlik Uygulamasi  Dersinin

Diisiindiirdiikleri

Ogretmenlerin iiincii soruya iliskin goriisleri "Ogretmenlik uygulamasi ve uygulama

konusundaki oneriler" altinda bir alt temada ele alinmistir.

Konuyla ilgili olarak OS5 diisiincelerini "Ogretmenlik iiniversitede okunandan farkli.
Universitede yeter ki hocanin smavindan geceyim diye Ogrendigimiz cogu sey
ogretmenlikte bir isimize yaramiyor. Sadece yaptigimiz uygulamalar ve staj bir fayda
sagliyor. Sonug¢ olarak 6gretmenlik, sinifta 6grencilerle yaparak, deneyerek, yasayarak

Ogreniliyor." seklinde ifade etmistir.

Konuyla ilgili olarak O6 ise diisiincelerini "Ogretmenlik teknik olarak ogretiliyor fakat
uygulama zayif. Ikinci siniftan sonra bir sekilde okullara gonderilmemiz gerekiyor.

Uygulama olmadan teorik bilgiler kalic1 olmuyor." seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonrasinda; dgretmenlerin sorun anlaminda algilarinin
oncelikle alan bilgisine dair olmadigi, 6gretmenlik egitimi siiresince aldiklari derslerin
islevsel oldugu ancak islevsel olmayan derslerin de programlarda yer aldigi ve
ogretmenlikte uygulamanin daha erken yillarda baslamasi gerektigi ve derslerin teori ve
uygulama agirliklarinin dengelenmesi gerektigi yoniinde fikir birligi igerisinde olduklari
gozlenmistir. Nitel anlamdaki bu bulgularin 6gretmenlige dair nicel bulgular destekledigi

soylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali ulasilan sonuglara ve konuyla ilgili yorumlara yer

verilmistir.

Lisans diizeyindeki Tiirk¢e egitimi ve dgretimi tarihi siire¢ icerisinde degerlendirildiginde
Tiirkge 6gretmeni yetistirmeye dair ciddi uygulamalarin Cumhuriyet Donemi’nde 6zellikle
1982 yilindan sonra Ogretmen yetistiren kurumlarin tiniversitelere devrinden sonra
gergeklestigi goze carpmaktadir. Diger taraftan Tiirkce Ogretmeni yetistirmek amaciyla
muhtelif zamanlarda uygulanan programlarda daha ¢ok edebiyat agirlikli derslerin yer
aldig, yiiksek oOgretmen okullarinin iiniversitelere baglanarak egitim fakiiltesine
doniistiirtildiigi donemde de Tirk¢e Ogretmenlerinin yetistirilmesinin ithmal edildigi

gorilmistiir. Ortaokullara yonelik Tiirkge 6gretmeni yetistirmenin hedef dis1 kalmistir.

1992-1993 egitim ve 6gretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Egitimi Boliimiinde Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dali kurulmasindan 1998
yilina kadar olan donemde her program/boliim kendi 6gretim programini hazirlamistir. Bu
ve benzeri durumlar alan egitimi derslerinin istenilen diizeyde programdaki yerini
alamamasina neden olmustur. 1998-1999 egitim ve 6gretim yilinda mevcut programa YOK
tarafindan Yan Alan: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béliimii dersleri eklenmesi programi
giiclendirmek yerine zayiflamasina neden olmustur. Program konusunda yasanan sikintilar
2006-2007 egitim ve Ogretim yilindan itibaren uygulanmak tizere 2005 yilinda yeni bir

program hazirlanmasina vesile olmustur.
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Hazirlanan yeni programdan ¢ikarilan alanla ilgili bazi dersler, Osmanli Tiirk¢esi gibi
siirlt donemde okutulan dersler, Tirk Dili Tarihi, Eski Tirkce, Orta Turkge, Eski Anadolu
Tirkgesi derslerine programda hi¢ yer verilmemesi programa dair elestirilere neden
olmustur. Diger taraftan 2004 yilindan itibaren i¢inde bulundugumuz yiizyilin gerektirdigi
insan modelini yetistirmek adina Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan egitim-0gretim
programlarinda yapilandirmaci program anlayisinin 6n planda olmasi, ister istemez lisans
programlarindan yetisecek 6gretmen adaylarnin farkli yeterliliklerle donatilmasi geregini
ortaya c¢ikarmistir. Ogretmen adaylarina bu yeterlilikleri kazandirmada etkili bir arag
niteliginde olan lisans programlar1 incelendiginde, programlarin hala teorik agirlikli
oldugu, 6grencide en kalici 6grenmeyi saglayacak uygulama derslerinin heniiz lisans
programlarinda tam anlamiyla yerini bulmadigi, 6grencide elestirel, yaratici ve yansitict
diisiinme egilimi olusturacak ve kendi problemlerine etkin ¢6ziim yolu bulmasini
saglayacak lst diizey diisiinme becerileri adi altinda literatiirde yer alan becerilerin
kazandirilmasinda 6grencilere rehber olacak Ggretmenlerin yetismesine katki saglayacak
derslerin programlarda isimlerinin telaffuz edilmedigi gorilmektedir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde yillardir kimi zaman kisilik, kimi zaman karakter ve Kimi zaman da degerler
egitimi adi altinda 6grencilere egitim verilirken ve bizim hiikiimet programlarimizda deger
kazaniminin ciddiyeti vurgulanip programlarda kazanimlar seklinde ifade edilirken ne
yazik ki 6gretmen yetistirdigimiz lisan programlarimizda "degerler egitimi" adinda bir
dersimiz bulunmamaktadir. Arastirmalar h8lad Ogretmenlerin Ggrencilerin  derslerden
edindikleri kazanimlari 6lgmede klasik Olgme yaklagimlarmi  kullandiklarim
gostermektedir. Ozellikle Tiirkgenin  gretiminde alternatif Slgme  ydntemlerinin
kullanilmas1 gerekmekte ve 6gretmen yetistirme programlarinin igeriklerinin bu yonde

sekillenmesi gerekmektedir.

Mevcut 6gretmen yetistirme programlarinin etkililigi 6gretmen adayinin, hizmet dncesinde
programa dair memnuniyetine iligkin goriisleri ve isbasinda gostermis oldugu
performansiyla degerlendirilebilir. Bu her iki durumdan kaynakli olusacak memnuniyet,
mevcut egitim programinin devamina veya yeniden gilincellenmesine vesile olacaktir.
Yapilan ¢alismalar incelendiginde gerek eski programlarin degerlendirilmesi gerekse yeni
programlarin diizenlenmesinde 6gretmen adaylarinin temsiline gerektigi sekilde deger
verilmedigi, diger taraftan mezun olan 6gretmen adaylarinin is basindaki performanslarina
yonelik izleme aragtirmalarmin ¢ok smirli oldugu ve siireklilik gostermedigi

g6zlenmektedir.
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Bununla birlikte mezun izleme c¢alismalari, mezunlarin istihdam edilebilirligine,
mesleklerinin kalitesi, memnuniyetleri, egitim ile is iliskisi ve mezunlarin sosyal

iliskilerine dair bilgiler edinmek i¢cin kullanilan galismalardir (Boztung-Oztiirk vd., 2015).

Mezun izleme ¢aligmalarinin faydalarinin siklikla vurgulandigi alan yazin incelendiginde,

bu faydalar su sekilde siralanabilir (Kalayc1 ve Oztiirk, 2018):

e Programin etkililiginin degerlendirilmesinde ve elde edilen sonuglar dogrultusunda

program gelistirme siire¢lerinde tasidig1 onem,

e Programlarin kalite gilivencesinin saglanmasinda tiim paydaslarin siirece dahil

edilmesi ve bu siiregcte mezunlardan elde edilen bilgilerin 6nemi,

e Yiiksekogretim kurumlarmin son yillarda biiyiikk Olglide o6nem verdikleri,
programlarin ve kurumlarin akreditasyon siire¢lerinde de kurumdan mezun

olanlardan edinilecek bilgilerin 6nemi

Dolayisiyla bu anlamda yapilacak her tiirlii calisma hizmet dncesinde 6gretmen adaylarinin
bir taraftan temsiline deger atfederken, diger taraftan da yeniden programlarin
diizenlenmesine ve ihtiya¢ halinde gelistirilmesine katki saglayacaktir. Mezunlari izleme
caligmalarindan elde edilecek veriler ise programin islevselligine yonelik ciddi anlamda

doniit olusturacaktir.

Diger taraftan Tirkce 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin MEB tarafindan belirlenen 6zel
alan yeterlilikleriyle ilgili aragtirma bulgulari, programlarin islevselligi acisindan oldukg¢a
anlamlidir. Arastirma sonucglarmin 0gretmen yetistiren iiniversiteler ve bakanligin daha

ciddi igbirligi igerisinde olmasi gerektigini vurguladig: sdylenebilir.
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