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Bu calisma ile amaglanan yiizeysel 6grenme yaklasimina uygun sekilde tasarlanmis mobil
on 6grenme sisteminin 6grenme ¢iktisi, mobil 6grenmeye yonelik tutum ve derin 6grenmeye
iliskin transfer tzerindeki etkileri belirleyebilmektir. Arastirmanin galisma grubunu
2020-2021 giiz doneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesinde dokuz farkli
ogretmenlik alaninda 6grenim goren 114 kadin, 21 erkek, toplam 135 lisans 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma Ogretim Teknolojileri dersi kapsaminda 14 haftalik bir siirecte
uygulanmistir. Arastirma yontemi olarak on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan
gelistirilen akademik basar testi, 6gretim materyali degerlendirme rubrigi, transfer testi ile
Demir ve Akpinar (2016) tarafindan gelistirilen “Mobil Ogrenmeye Y6nelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Deneysel islemin akademik basari tizerindeki etkilerin tespiti amaciyla dersin
kazanimlarina uygun sekilde gelistirilen ve 48 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan akademik
basar1 testi kullanilmigtir. Materyal 6devlerinin puanlanmasi amaciyla da Coklu Ortam
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Tasarim1 ilkeleri referans alinarak gelistirilen 16 maddelik Ogretim Materyali
Degerlendirme Rubrigi kullanilmistir. Transfer tizerindeki etkilerin incelenebilmesi
amaciyla da 3 senaryo ve bu senaryolara bagli olarak gelistirilen 10 adet agik u¢lu sorudan
olusan transfer testi kullanilmistir. Deneysel islemin deney grubunun mobil 6grenmeye
yonelik tutumu iizerindeki etkileri de Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi ile
belirlenmistir. Arastirma siirecinde deney grubuna mobil 6n 6grenme sistemi araciligiyla
eszamanli canli dersten bir giin 6nce ilgili derste islenecek konuya iliskin uzunlugu 3-7
dakika arasinda degisen ve yiizeysel 6grenme yaklagimina uygun olarak SOLO taksonomisi
kazanimlarina gore hazirlanan bir 6n 6grenme videosu gonderilmistir. Bu islem 12 hafta
boyunca uygulanmistir. Arastirma sonucunda akademik basar1 tizerinde deney grubu lehine
anlaml1 bir etki tespit edilmistir. Odev puanlarinda ise deney grubu ortalamasmin kontrol
grubundan daha yiliksek olmasina ragmen anlamli etki goriilmemistir. Mobil 6grenmeye
yonelik tutumda da pozitif yonde anlamli bir etki tespit edilmistir. Tutumun dort alt
boyutundan motivasyon ve memnuniyet boyutlarinda anlamli etki goriiliirken, 6grenmeye
etki ve kullanighlik boyutlarinda etki tespit edilmemistir. Transfer iizerinde ise deney grubu
lehine anlamli bir etki tespit edilmistir. Tiim bu sonuglar 1s18inda gelecek arastirmalarda
kullanilabilecek onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler  : Mobil On Ogrenme, Yiizeysel Ogrenme, Derin Ogrenme, Mobil
Ogrenme, Uzaktan Egitim, Tutum, Transfer, SOLO Taksonomisi

Sayfa Adedi . 247

Danigsman : Dog. Dr. Ozden Demirkan
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of the mobile pre-learning system designed
in accordance with the surface learning approach on the learning outcome, the attitude
towards mobile learning and the transfer regarding deep learning. The study group of the
research consists of 114 females, 21 males, totally 135 undergraduate students studying in
nine different teaching fields at Gazi University, Gazi Faculty of Education in the fall
semester of 2020-2021. The research was applied in a 14-week period within the scope of
the Instructional Technologies course. As a research method, quasi-experimental design with
pre-test post-test control group was applied. Within the scope of the research, academic
achievement test, learning material evaluation rubric, transfer test developed by the
researcher and “Attitude Scale towards Mobile Learning” developed by Demir and Akpinar
(2016) were used as data collection tools. In order to determine the effects of the
experimental process on academic achievement, an academic achievement test consisting of
48 multiple-choice questions, developed in accordance with the learning outcomes of the
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course, was used. A 16-item Material Evaluation Rubric, which was developed with
reference to the principles of Multimedia Design, was used to score the material assignments.
To examine the effects on the transfer, the transfer test consisting of 3 scenarios and 10 open-
ended questions based on these scenarios was used. The effects of the experimental process
on the attitude of the experimental group towards mobile learning were also determined with
the Attitude Scale towards Mobile Learning. During the research process, a pre-learning
video was sent to the experimental group via the mobile pre-learning system one day before
the simultaneous live lesson, the length of which varies between 3-7 minutes and prepared
according to the SOLO taxonomy acquisitions in accordance with the surface learning
approach. This process was applied for 12 weeks. As a result of the research, a significant
effect was found on academic achievement in favour of the experimental group. On the other
hand, there was no significant effect on the homework scores although the mean of the
experimental group was higher than that of the control group. A positive and significant
effect was also found on the attitude towards mobile learning. Of the four sub-dimensions
of attitude while a significant effect was observed in the motivation and satisfaction
dimensions, no effect was found in the dimensions of effect on learning and usefulness. A
significant effect was found on transfer in favour of the experimental group. In the light of
all these results, suggestions have been made that can be used for future research.

Key Words : Mobile Pre-Learning, Surface Learning, Deep Learning, Mobile Learning,
Distance Learning, Attitude, Transfer, SOLO Taxonomy
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BOLUM |

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, onemi, amaci, varsayimlari, sinirliklart ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Mobil cihazlarin giinliikk hayatimizdaki etkisi her gecen giin artmaktadir. Digital (2022)
raporuna gore diinya genelinde 5 milyar 310 milyon tekil mobil cihaz kullanicisi
bulunmaktadir. Bu oran diinya niifusunun %67°lik bir kismina karsilik gelmektedir. Diinya
genelinde insanlarin giinlilk ortalama internette gecirdigi siire 6 saat 58 dakika olarak
belirlenmistir. Tlrkiye ise diinya genelinde 8 saat ile internette en ¢ok zaman gegiren 14.
iilke konumundadir. Bu baglamda, 6zellikle geng niifusun mobil teknolojiler ile etkilesim
stireleri olduk¢a yiliksektir. Mobil cihaz kullanicilarinin en biiyilkk demografisi 18-29
yaglarindadir ve bu ayn1 zamanda tiniversite 6grenim yasidir (Crompton ve Burke, 2018).
Bu nedenledir ki mobil teknolojiler egitim teknolojileri alaninin en ¢ok ilgi gdren
konularindan biri haline gelmistir. Mobil teknolojilerin egitsel siireclerde etkili ve verimli

kullanimina yonelik her gegen giin daha fazla sayida aragtirma yapilmaktadir.

Alanyazin tarandiginda Tiirkiye’de doktora diizeyinde mobil teknolojilerin daha ¢ok dil
egitimde (Alioon, 2016; Bakay, 2017; Giilcii, 2015; Okumus-Dagdeler, 2018; Ozer, 2017;
1



Tanir, 2018; Zengin 2018; Zeybek, 2020) kullanildigi goriilmektedir. Mobil egitim
sistemleri oOrgiin ve uzaktan egitimde daha c¢ok ders destek sistemleri olarak

uygulanmaktadir.

Uzaktan egitim son yillarda egitim siireglerinde ¢cok daha etkin sekilde rol almaktadir. Bu
kapsamda ozellikle Covid 19 doneminde neredeyse tiim diinyada her diizeyden egitim
uzaktan egitim teknolojileri ile yiiritiilmiistiir. Uzaktan egitimin metodlarinin 6rgiin egitim
stire¢lerinde harmanlanmis uygulamalar1 da her gecen giin artmaktadir. Elbette bu siirecte
uzaktan egitime yonelik bir takim elestirilerde ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle eszamanl
uzaktan Ogretim siireglerine yonelik en biiyiik elestiri ders siirelerinin kisaligi, yeterli
etkilesimin saglanamamasi ve dgrencilerin derse hazirlikli gelmemeleridir. Ayn1 zamanda
uzaktan egitimde etkin bir Ogretim gerceklestirebilmek igin Ogrencilerin igsel
motivasyonlarinin da yiiksek olmasi1 gerekmektedir (Brubacher ve Silinda, 2019; Knowles

ve Kerkman, 2007).

Yapilan ¢aligmalar mobil egitim sistemlerinin 6grenme motivasyonu iizerinde olumlu etkiler
yarattigini ortaya koymaktadir. Bir diger 6nemli husus da 6zii itibariyle kisa olan ve yeterli
etkilesim siiresi icermeyen eszamanli derslere 6grencilerin hazirliksiz gelip ders siireclerinde
karsilarina ¢ikan igerigi yapilandirmada sorun yasamalaridir. Bu amacgla eszamanl
derslerden Once ders igerigi hakkinda temel diizeyde on bilgi edinmeleri derste
karsilasacaklar1 icerigi daha iyi1 yapilandirmalarina, akillarina takilan hususlarin ders
oncesinde belirleyebilmelerine yardimeci1 olacaktir. Uzaktan oOgretimde eszamansiz
stireclerde ders igeriklerinin tamamen 6grenciye birakilmasi da yonteme yonelik 6nemli bir
diger elestiri konusudur. Genellikle icerikler fazla uzun ve yogun sekilde kurgulanmis ve
tim Ogrenme sorumlulugu 6grenen {lizerine birakilmistir. Bu nedenle eszamanli ders
siiregleri uzaktan Ogretim igin daha onemli bir etkinlik haline gelmektedir. Ogrenme
sorunlulugunu almakta zorlanan dgrenciler igin bu etkinlik ayn1 zamanda 6nemli bir firsat

dogurmaktadir.



Talan (2018) tarafindan yapilan c¢evrimi¢i destekli calismaya yoneltilen elestiriler
incelendiginde, video siirelerinin uzunlugu ve 6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu
almanin yarattig1 asirt is yiikii dikkat ¢ekmektedir. Nitekim ¢evrimigi 6grenme ortaminda
basarili olunabilmesi icin iist diizeyde 6z-yonetime de ihtiya¢ duyulmaktadir (Shapley,

2000).

Uzaktan egitimde 6greten rehberligi eksik birakalarak kurgulanan uzun videolar ve kapsamli
egitsel icerikler kuskusuz derin 6grenme yaklagimini amaglamaktadir. Derin yaklagimlar,
daha yiiksek akademik basar1, beceri gelistirme ve anlamli 6grenme gibi arzu edilen 6grenme
iriinlerini amaglamaktadir (Gibbs, 1994; Newstead, 1992; Pandey ve Zimitat, 2007; Zimitat
ve McAlpine, 2003). Ancak derin 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in dgrenenlerin yiiksek
0z diizenleme becerisi, i¢ motivasyon ve fayda algisina sahip olmalar1 gerekmektedir (Biggs,
1987; Haggis, 2003; Marton, 1983). Bunun disinda sonuca doniik, diisiik motivasyon ile
yapilan c¢alismalar yiizeysel 6grenme alani igerisine girmektedir. Cevrimi¢i 6grenme
ortaminda bir 6grenme etkinliginin yiizeysel veya derin 6grenme olacagina 6grenen karar
vermektedir. Bu kararda kuskusuz birgok faktor etkilidir. Alt ve Boniel-Nissim (2018)’a
gore sosyal medya ve anlik iletisim araclar ile ¢ok uzun siire temas igerisinde olan bireyler
yiizeysel Ogrenme yaklagimini daha ¢ok benimsemektedirler. Tiirkiye’de {iniversite
cagindaki niifusun bu dijital araglarla gecirdigi slire goz oniline alindiginda bu faktoér cok
daha 6nemli bir hale gelmektedir. Buna ragmen teknoloji tabanli yapilan bir¢ok egitim
arastirmasinda, derin Ogrenme yaklasimini benimseyen modellerin tercih edildigi ve

iceriklerin de derin 6grenmeye uygun hazirlandig goriilmektedir.

Cevrimi¢i 6grenmenin bagimsiz olmaktan ziyade ogretmen liderliginde oldugunda etki
boyutunun daha biiyiikk oldugu goriilmiistiir (US Department of Education, 2010).
Ogrencilerin etkili bir sekilde derin 6grenmeye ydnlendirilebilmesi igin &gretmenler
tarafindan derslerin yapilandirilmasi, gorevlerin ve aktivitelerin belirlenmesi gerekmekte ve
derin 6grenmenin gelisimini tesvik eden geri bildirim ve rehberlik hizmeti saglanmalidir

(Hattie, 1998, 2002). Bunun igin 6gretmenin bizzat dersin merkezinde yer alarak 6grenme-



ogretme siirecini aktif bir sekilde yonetmesi gerekmektedir. Ogretmen rehberligi ve kontrolii
olmayan ortamlarda, yiizeysel 6grenme odakli 6grencilerin derin bir igerige ylizeysel
ogrenme ile yanit vermeleri de son derece dogal bir sonuctur. Ogrencilerin, gretmenlere iist
diizey analitik sorular sorarak 6grenme siirecine dahil olmasi, derin 6grenme siireci igin
onemli bir faktordir. Bu agidan bakildiginda, o6grencilerin bu tiir sorular sormasi,
anlamalarin1 ~ gelistirmekte ve bireysel Ogrenmelerini  kendi ihtiyaglarma gore
diizenleyebilen, yonlendirebilen bagimsiz bir 06grenci profilinin ortaya c¢ikmasini
saglamaktadir (Dillon, 1988; Wong, 1985). Bu nedenle, ister 6gretmen ister dgrenciler
tarafindan sorulsun, 6grenme ortamindaki sorularin dgrenilen materyalin derinlemesine

islenmesini tesvik edici etkisi bulunmaktadir (Offir, Lev ve Bezalel, 2008).

Ozellikle uzaktan egitimin eszamanli ders siireglerinde, derin Ogrenme ortami
olusturabilmek ¢ok daha giigtiir. Moore (1993) tarafindan uzaktan egitimde etkilesimin
Oonemi ve Ogrenme siiresine etkisinin incelendigi “islemsel mesafe” isimli modelde, ders
sirasinda Ogretmen ile Ogrenciler arasinda olusan ve potansiyel olarak siirekli artan bir
mesafe tanimlanmistir. Bu model, islemsel mesafenin pedagojik bir fenomen oldugunu
varsaymaktadir; yani cografi mesafe, 6grencilerin 6gretimi anlama ve algilama konusunda
genellikle klasik 6gretimde goriilmeyen bir bosluga neden olmaktadir. Moore'a gore uzaktan
egitimde fiziksel mesafe, iletisimde bosluklara ve 6gretmenlerin ve 6grencilerin davranislari
arasinda yanlis anlasilmalara neden olabilecek psikolojik bir bosluga doniisebilmektedir. Bu
mesafe, fiziksel mesafeyi degil, iletisimi ve anlayisi bozabilecek psikolojik-iletisimsel
uzakligi ifade etmektedir. Yine Moore'a gore, islemsel mesafe iki degiskenden, yani diyalog
veya sozli etkilesimden ve bunun uzaktan 6grenmeye adaptasyonundan etkilenmekedir.
Diyalog seviyesi arttik¢ca islem mesafesi azalacak ve bu durum 6grenmenin etkinliginin
artmasina neden olacaktir. Ancak giinlimiiz ¢evrimigi eszamanli dersleri; 6grencilerin derse
hazirliksiz gelmesi, ders siirelerinin kisaligi, igerik yogunlugu vb. nedenlerle diyalog

ortaminin olugmasina ¢ok fazla imkan saglamamaktadir.



Genel olarak ifade etmek gerekirse, derin ve ylizeysel 6grenme yaklasimi kavramlar1 Marton
ve Saljo (1976) tarafindan yapilan c¢alismada ortaya ¢ikmistir. Marton ve Saljo (1976),
yaptiklari metin okuma c¢aligmasinda G6grencilerin goreve yaklasirken farkli niyetleri
oldugunu kesfetmislerdir. Bazi 6grencilerin metnin anlamini anlamak isterken, digerlerinin
oncelikle okuduklar1 metne yonelik gelebilecek sorulara odaklandiklarini farketmislerdir.
Bu siiregte, okumalarindan anlam ¢ikarma niyetinde olan 68renciler, mevcut bilgiyi 6nceki
bilgilerle iliskilendirmeye, fikirleri anlasilir biitiinler halinde yapilandirmaya ve metinde
sunulan bilgi ve sonuclar1 elestirel bir sekilde degerlendirmeye calismiglardir. Metni
hafizaya alma gorevini iistlenen 6grenciler ise, ezberci 6grenme stratejisini kullanmiglardir.
Sonug olarak, ilk grup derin 6grenme yaklasimini, ikinci grup ise yiizeysel 6grenme

yaklagimini temsil etmistir.

Haggis (2003) yiizeysel ve derin 6grenme yaklasimlarinin ozelliklerini tanimlamis ve
orneklendirmistir. Buna gore, derin Ogrenenler, konu ve fikirleri onceki bilgiler ve
deneyimlerle iliskilendirir. Bu yeterlilik, igerik ve becerilerin 6grencinin 6n bilgileri
cercevesinde anlasilmasi gerektigi fikrine atifta bulunan yapilandirmaci bir 6grenme
etkinligi olarak da kabul edilmektedir (Alt, 2014). Bu anlamda 6grenen birey, icerikle igsel
olarak ilgilenir ve anlatilmaya calisan1 anlamak i¢in ¢abalar (Trigwell, Prosser ve Ginns,
2005). Ogrenciler, ezberlemenin merkeze alindig1 ve siirh diizeyde veriyle etkilesimin
kuruldugu yiizeysel 6grenmenin aksine, 6grenme materyallerini daha net bir sekilde anlamak

icin kendi deneyimlerini ve 6n bilgilerini kullanmayi tercih ederler (Price, 2014).

Derin 6grenenlerin aksine ylizeysel 0grenenler, gercekler lizerinde ayrintili bilgi vermez,
icerik veya fikirlerle etkilesime girmezler. Niyetleri, pasif olarak igerik fikirlerini kabul
etmek ve bilgileri basit diizeyde islemektir. Yalnizca degerlendirme igin gerekenlere
odaklanirlar, ezberci 6grenmeyi kullanirlar, gorevi sikici bir is olarak goriirler, 6grenme icin

digsal motivasyona sahiptirler ve materyali tekrar etmeyi amagclarlar (Haggis, 2003).

Ogrenme yaklagimlari, 6grenme ortaminin algilanan talepleriyle iligkilidir ve tamamen

kisisel ozelliklere bagh degildir (Biggs ve Tang 2007; Nijhuis, Segers ve Gijselaers, 2005).



Bu nedenle 6grenme ortaminin hedefleri, 6grencilerin hangi yaklagimi benimseyecekleri
iizerinde etkilidir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin 6grenme ortamindaki faktorleri nasil
algiladiklar1 ile calisilan konuyla ilgili olan 6n bilgileri de bu yaklasimi etkilemektedir

(Gijbels, Donche, Richardson ve Vermunt, 2014).

Bir 6grenme ortaminin yiizeysel veya derin grenme alaninin neresinde oldugu, egitimin
hedefleri ile ilgili bir durumdur. Biggs ve Collis (1982) tarafindan biligsel 6grenme
durumlarinin tespiti amaciyla gelistirilen “Gdzlemlenebilen Ogrenme Ciktilarinin Yapisi -
Structure of Observed Learning Outcomes (SOLO)” isimli taksonomi bu noktada bir
O0grenmenin ylizeysel veya derin Ogrenme alanlarinin hangisine temas ettigini

gostermektedir.

Bu arastirma ile amaglanan 6grencilere yilizeysel 6grenme alanlarina giren temel igerigin
ders oOncesinde verilmesi ve derste derin Ogrenme siireglerine daha fazla imkéan
saglanabilmesidir. Bu kapsamda SOLO taksonomisine gore yiizeysel 6grenme yaklasimina
uygun olarak gelistirilen mobil 6n 6grenme sisteminin 6grenme ¢iktilari, mobil 6grenme

tutumu ve derin 6grenmeye yonelik transfer {izerindeki etkileri incelenmistir.

Mobil 6n 6grenme sistemi igerisinde yer alan Ve en uzunu alt1 dakika elli saniye olan on iki
adet video gelistirilmistir. Yapilan ¢aligmalarda eszamansiz egitimlerde 6 dakikaya kalan
videolarin neredeyse %100’e yakin izlendigi goriilmiistiir (Guo, Kim ve Rubin, 2014). Bu
nedenle egitsel videolarda bu siireye dikkat edilmistir. Ogrencilerin eszamanli egitimde
isleyecekleri konuya doniik yiizeysel 6grenme yaklasimina gore hazirlanan videolar mobil
on Ogrenme Sistemi iizerinden dersten bir giin Once Ogrencilere bildirim olarak
gonderilmistir. Derse igerik hakkinda yiizeysel 6grenme yaklagimina uygun olarak temel
diizeyde bilgiyle gelen 6grencilerin ders igeriginden daha etkin sekilde yararlanarak, mevcut
yiizeysel 6n bilgisini derinlestirebilecegi bu sayede 6grenme ¢iktilarinin, mobil 6grenmeye
yonelik tutumlarinin ve derin 6grenmenin en 6nemli gostergelerinden birisi olan transfer

becerilerinin artacagi 6ngorilmiistiir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirma kapsaminda uzaktan dgretimde yiizeysel 0grenme tabanli mobil 6n 6grenme
sisteminin 6grenme ¢iktisi, tutum ve derin 6grenmeye yonelik transfer puanlart tizerindeki
etkileri incelenmistir. Arastirma siirecinin basinda geleneksel egitim siireclerinde
uygulanmasi planlanmig ve fakat kiiresel bir salgina doniisen Covid-19 nedeniyle gerekli

diizenlemeler yapilarak uzaktan egitim stire¢lerinde uygulanmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢alisilmistir;

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2. Deney grubunun 6n test — son test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Kontrol grubunun 6n test — son test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?
5. Deney ve kontrol gruplarinin 6dev puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol gruplarimin derin 6grenmeye yonelik transfer puanlari arasinda

anlaml: bir farklilik var midir?

7. Deney grubunun mobil 6grenme tutumuna iliskin 6n tutum — son tutum puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, uzaktan egitim siireglerinde 6grenme sorumlulugunun yiiksek diizeyde
ogrenciye birakildigi uygulamalarin yeniden diisiiniilmesi agisindan son derece dnemlidir.

Yapilan bircok arastirma da ¢evrimici 6grenme igerigi son derece uzun ve yogun bir konu
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icerigine sahiptir. Bu nedenle dijital araclarin 6grenme silirecine olan etkisi tam olarak
anlasilamamaktir. Ozellikle kisa ve 6z bilgi tikketim aliskanligi olan giiniimiiz teknoloji
tiiketicilerine uygun olarak kurgulanan egitim i¢eriginin etkisini anlamak acisindan bir firsat

saglayacaktir.

Bir diger 6nemli nokta ise, Ozellikle dlgme degerlendirme odakli egitim anlayisinin
ogrencilerin 6grenmeye olan yaklasimlarinda yarattigi erozyondur. Egitimin i¢eriginden ¢ok
sonucuna odaklanmak, basariyr skor ile esitlemek egitim planlamacilarinin sistemde
yarattig1 biiyiik sorun haline gelmektedir. Stratejik 6grenme, 6grencileri ¢ogunlukla
yiizeysel 6grenme yaklasimina odaklayan, ihtiyacim kadar 6grenmek yeterli yaklasimi her
diizeyde egitimin ¢ikmazi haline gelmistir. Egitim bilimciler teoride miimkiin olan en iyi
egitim iceriklerini kurgulasalar da egitimi alan, tiikketen, 0grenciler nezdinde etki aym
degildir. Bu karsilikli iligki icerisinde de hangi 6grenme yaklagimini segecegine karar

verenler 6grencilerdir.

Bu calisma, 6grenme sorumlulugunu almak istemeyen, ihtiyacit kadarini, sonu¢ odakl
ogrenme arzusu igerisinde olan, teknoloji tiikketim aliskanliklar1 nedeniyle kisa siireli igerik
tilketimine aligan Ogrenenlerin, aligkin olduklar1 formda baslayan bir egitim igerigine
verecekleri tepki ile ilgilidir. Arzu edilen durum, 6greten rehberligi olmayan durumlarda
ylizeysel 6grenme ilkelerine gore baslayan 6grenme faaliyetinin, 6greten rehberligi olan

formlarinda derin 6grenmeye doniisebilmesidir.

1.4. Varsayimlar

e Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin kullanilan 6lgme araglarini

samimiyetle yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

e Arastirma Covid 19 karantina doneminde uygulanmistir. Bu siirecin yarattigi tim
olumsuzluklardan ve kontrol altina alinamayan digsal faktorlerden tiim 6grencilerin

benzer sekilde etkilendikleri varsayilmaktadir.



1.5. Siirhliklar

e Arastirmanin ¢alisma grubu olan 2020-2021 egitim dgretim yili Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesinde dokuz farkli 6gretmenlik alaninda 6grenim goren 135

ogrenci ile siirlidir.

e Arastirma kapsaminda kullanilan akademik basar1 testi, Ogretim materyali
degerlendirme rubrigi, mobil 6grenme tutum Olgegdi ve transfer testi 6lgme araglari

ile sinirhidir.

e Arastirma kapsaminda gelistirilen mobil 6n 6grenme sistemi (MOOS) ve igeriginde

kullanilan egitsel videolar ile sinirlidur.
e Ogretim Teknolojileri dersi kazanimlari ile sinirlidir.

e Arastirma siiresi olan 12 hafta ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Derin ogrenme: Bir egitsel gorevin igerigine igsel motivasyon ve ilgi gosterme, 6grenme
materyalinin anlamini anlamaya odaklanma, pargalar1 birbirleriyle iliskilendirme, dnceki
bilgilerle yeni fikirler ve kavramlar iligkilendirebilmekle ilgili 6grenme yaklagimidir

(Marton, 1983).

Mobil ogrenme: Mobil 6grenme Ogrenenlerin mobil araglar ile smav sonucunu
gorlintiillemeden ders videosu izlemeye, video ve ses dosyalari ile ders vermeye dek c¢ok

cesitli egitsel etkinlikleri igeren kavramdir (Banks, 2014).

Transfer: Bir problem, durum veya baglamdan 6grenilen bilgiyi farkli bir problem, durum
veya baglam karsisinda uygulama veya kullanabilme becerisidir (Salomon ve Perkins,

1989).

Tutum: Tutum; belirli bir kavram, nesne, kurum veya insanlara kars1 6grenilmis olan olumlu

ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997).



Uzaktan egitim. Egitim siirecinin ana bilesenleri olan kaynak ile alicinin birbirinden farkli
konumlarda bulundugu, alicilar i¢in esneklik, bireysellik ve bagimsizlik olanagi sunan,
egitim 0gretim siire¢lerinde, yazili, basily, isitsel, gorsel-isitsel materyallerin kullanilabildigi,
iletisim stirecinin televizyon veya bilgisayar gibi teknolojilerle saglandigi sistematik ve

planli bir egitim uygulamasidir (Usun, 2006).

Yiizeysel ogrenme: Yiizeysel 6grenme, 6grencilerin yalnizca degerlendirme i¢in neye ihtiyag
duyulduguna odaklanan, ezberci 6grenmeyi kullanan, kavranan tartismalari belirten, gérevi
monoton bir is olarak goren, 6grenme ic¢in digsal motivasyona gereksinim duyulan ve

materyalleri katilimsiz olarak ezberlemeyi amaglayan 6grenme tiirtidiir (Haggis, 2003).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde galismanin kavramsal ¢er¢evesini olusturan mobil 6grenme, acil uzaktan
egitim, uzaktan egitim, yiizeysel ve derin 6grenme yaklagimlari, SOLO taksonomisi,

transfer, tutum ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Mobil Ogrenme

Mobil 6grenme kavrami 1970 ve 80°li yillarda ortaya ¢ikmasina ragmen ilk Onemli
caligmalar 2000°1i yillarda ortaya ¢ikmaya baslamistir (Stosic ve Bogdanovic, 2013). Mobil
cihazlarmn ulagilabilirliginin artmasi, hayatin 6nemli bir pargasi haline gelmesi ve birgoklari
icin eksikliginin derin bir kaygi yaratmasi, mobil cihazlar1 giinliik hayatimizin 6énemli bir
bileseni haline getirmistir. Bu kapsamda bu teknolojilerden egitsel amacgli nasil
yararlanilabilecegi de 6nemli bir arastirma sahasi olarak gelismektedir. Mobil 6grenme ile
ilgili alanyazinda cesitli tanimlamalar bulunmaktadir. Bu tanimlamalarin bazilar1 cihaz ve
mobil teknolojilerle birlikte tanimlarken bazilarinin 6grenen hareketliligi ve mobil
deneyimleri 6ne ¢ikarmaktadir (Traxler, 2009). Mobil 6grenme 6grenenlerin mobil araglar
ile sinav sonucunu goriintiilemeden ders videosu izlemeye, video ve ses dosyalari ile ders
vermeye dek ¢ok ¢esitli egitsel etkinlikleri igeren kavramdir (Banks, 2014). Mobil 6grenme,

ogrenenlerin mobil araglar ile kablosuz aglar1 kullanarak uzak 6grenme ortamlarina ve
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O0grenme nesnelerine erisim saglayip 6grenme amaciyla bu sistemleri kullanilabilmesidir
(Litchfield, Dyson, Lawrence ve Zmijewska, 2007). Daha kisa bir tanimla, tasginabilir
teknolojilerden yararlanilarak ulasilan e-6grenmelerdir (Quinn, 2001). Bir diger tanima gore
zaman ve mekana bagli olmaksizin mobil cihazlar araciligiyla gergeklestirilen 6grenmelerdir
(Keskin, 2010). Daha genel bir tanima gore ise mobil cihazlarin herhangi bir mekan ve

zamanda egitim amactyla kullanilmasidir (Wang, Wiesemes ve Gibbons, 2012).

Mobil teknolojilerin egitim siireglerinin zaman ve mekéan algisimi ortadan kaldirict etkisi
diger uzaktan egitim araglarina oranla ¢ok daha yiiksektir. Bu noktada mobil 6grenmeyi
geleneksel e-6grenmeden ayiran en 6nemli 6zellik de budur (Jung, 2015; Peng, Su, Chou ve
Tsai, 2009). Ozellikle son yillarda mobil cihazlarin internet baglantismin artmasi egitim

amaciyla kullanilmasini yaygilastirmistir (Yanpar-Yelken, 2017, s. 248).

Mobil teknolojiler, beceri ve bilgiyi yapilandirmak igin 6grencilerin bilgi aktarimina ve bilgi
erisimine imkan sunarak egitim basarisini arttirmaktadir (Valk, Rashid ve Elder, 2010). Bu
teknolojiler yaygin olarak orgiin - geleneksel egitim siireclerini destekleyici araglar olarak
kullanilmaktadir. Bu noktada mobil araglar 6grencilerin pekistirici etkinlikler yapmalarina
da olanak saglamaktadir (Frohberg, Goth ve Schwabe, 2009). Mobil 6grenme, egitim
ogretim faaliyetlerinde yalnizca elektronik imkanlarin kullanilmasi olarak degil, ayni
zamanda Ogretim siire¢lerinde mobiliteyi saglamasi agisinda da 6nemlidir (Shepherd, 2001).
Ayni zamanda yaygin kullanimi, erisim kolayligi ve ekonomik olmasi nedeniyle e-6grenme

stireglerinde 6ne gecen bir teknoloji haline gelmistir (Rogers, 2011).

2.1.1. Mobil Ogrenmenin Avantajlar

Mobil 6grenmenin avantajlar1 bir¢ok kaynakta farkl sekilde ele alinmistir. Mobil 6grenmeyi
pedagojik temelde inceleyen Rogers (2011) tarafindan ele alinan 8 temel avantaj ise su

sekildedir (s. 10);
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e Ogrenmeyi gelistirir: Egitimciler tarafindan 6grenme siireclerinin mobil teknolojiler
ile desteklenmesi hem egitimcilerin 6gretme becerilerini gelistirecek, hemde 6grenci

basarisini arttiracaktir.

e Motivasyonu arttirir: Mobil araglarla 6grenmek eglencelidir ve bu nedenle

katilimcilarin motivasyonlarini arttiricr bir etkisi bulunur.

o cerige erigimi arttirir: Mobil cihazlarda internet kullanimin yayginlasmasi
sonucunda dilenilen yer ve zamanda istenilen 6grenme igerigine gevrimigi erisim

imkani sunar. Ek kaynak arastirmasina olanak saglar.

o cerigi incelemeyi kolaylagtirir: Mobil araglar yogun ve mesgul Ogrenciler ve

egitimciler i¢in icerigi inceleme de uygun bir yol saglar.

o Ogrenci odakli 6grenme saglar: Ogrenenin ilgi alanlarma yénelik 6grenme igerigini
secmelerine veya satin almalarina olanak saglar. Genisleyen cevrimigi kurs
platformlar1 veya marketlerdeki egitim amagli uygulamalar ile ilgi alanlarina doniik

biiyiik bir igerik havuzu icerisinden se¢im yapabilirler.

e Bireysellestirilebilir 6grenme ortami yaratir: Ogrencilerin materyalleri diledikleri
ogrenme hizinda diledikleri 6grenme stiline uygun sekilde caligmalarina imkan

yaratir.

o Isbirlikli 6grenmeyi arttir: Etkilesimli araglar yardimiyla diger dgrencilerle birlikte
isbirlikli 6grenme ortami1 sunar. Dijital araclarla ayn1 anda ayn1 dokiimanlar iizerinde

calismay1, konusmay1 ve tartigmayr miimkiin kilar.

o [letisimi gelistirir: Ogrenci-dgrenci veya dgrenci-dgretmen iletisimi icin en ideal ve
erisilebilir iletisim kanallarini olusturur.
Diger bazi arastirmacilar tarafindan ele alinan avantajlari ise su sekildedir (Agca ve Bagci,

2013; Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004; Elias, 2011; Ergiiney, 2017; Fahri ve Samsudin, 2012;
Geddes, 2004; Gureckis ve Markant, 2012; Ozan, 2013; Ozdamar-Keskin, 2011; Pollara ve
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Broussard, 2011; Schwartz ve Arena, 2013; Sharples, 2000; Senel, Senel ve Glinaydin, 2019;

Traxler, 2009; Vavoula ve Sharples, 2009);

Zamansal ve mekansal bagimsizligi diger tiim teknolojik araglara nazaran daha giiclii

saglar.

Ozellestirilebilir, kisisellestirilebilir ve kendi hizinda &grenmeye imkan sunan

ortamlar1 yaratir.

Kendi 6grenme segimlerini yapmak egitim etkililigini arttirir.
Ulagilabilirligi nedeniyle egitimde firsat esitligini destekler.
Mesleki ve kisisel gelisim ile hayat boyu 6grenme imkani sunar.

Ogrenci- dgrenci ve dgrenci-dgretmen arasi yiiksek etkilesimli ve isbirlik¢i 6grenme

ortamlar yaratir.

Egitsel siireci zevkli hale getirir, motivasyon ve giidiilenme iizerinde olumlu etkileri

vardir.

Uzaktan egitime yeni bir boyut kazandirmistir.
Tasima ve icerik depolamada biiyiik kolaylik saglar.
Farkinda olmadan 6grenmeyi saglar.

Coklu ortam destegi saglar ve cihazlar aras1 kolaylikla ses, resim, video ve dosya

transferine olanak sunar.

2.1.2. Mobil Ogrenmenin Dezavantajlar

Mobil araglar yardimiyla 6grenmenin hem kullanilan teknolojik ara¢c hemde pedagojik

acidan cesitli dezavantajlart da mevcuttur. Rogers (2011) diger arastirmacilardan farkli

olarak aracin kendisinin ve pedagojik olumsuzluklarin yarattigi dezavantajlar1 su sekilde

belirtmistir (s. 11);
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Satin alinabilirlik: Mobil cihazlar ve bazi igeriklerin satin alma maliyetleri bazi

ogrenciler i¢in ¢ok yiiksek olabilmektedir.

Cihaz ve ekran boyutu: Mobil chazlarin ekranlar1 normal bir bilgisayara oranla ¢ok
daha kii¢liktiir. Bu durum tasinabilirligin bir bedelidir. Bu durum egitsel siireclerde
cesitli dezavantajlar dogurur. Egitsel materyallerin metin, grafik, ses ve goriintiiyii
birlestiren zengin bir icerige sahip olmalarim1 gerektirir. Bu kaliteli iceriklerde

baglant1 hizlar1 ve siireleri i¢in ¢esitli sinirliliklar dogurabilir.

Cihaz giivenligi: Okullara zimmetli cihazlarin kullanimas1 durumunda bu cihazlarin

giivenliginin saglanmas1 gerekmektedir.

Cihaz ¢esitliligi: Cihazlarin hem donanimsal hem de kullaniklar1 yazilim altyapilari
itibariyle ¢ok fazla cesitlilige sahip olmalari egitsel iiriin gelistirmede ve ayni amagla

kullanmada zorluklar yaratabilmektedir.

Dijital vatandashik: Mobil teknolojilerin kullanima ydnelik hukuki ve ahlaki
bilgilerin Ogrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Bunlarin kazandirilmadigi

durumda olumsuz sonuglarla karsilasilabilinmektedir.

Siber zorbalik: Mobil cihazlar 6grenciler ve egitimciler agisindan siberzorbalik
riskleri icermektedir. Bu nedenle mobil siire¢ler i¢in iyi bir kullanim politikasi

gelistirilmelidir.

Istismar: Mobil cihazlarda birakilan ayak izleri gelecekte dgrenciler icin gesitli
istismar risklerini dogurabilmektedir. Bu nedenle dijital giivenlik ve dijital ayak izi

konularinda 6grenciler bilgilendirilmelidir.

Hile: Bu araglarin egitim siireglerindeki 6l¢gme degerlendirme faaliyetlerinde kopya-

hile arac1 olarak kullanabilme durumlar1 dogabilmektedir.

Dikkat dagitici etki: Mobil cihazlarla yapilabilecek diger eglenceli aktiviteler egitsel
aktivitelere olan dikkati dagitabilir. Ornegin; miizik dinlemek, oyun oynamak, film-

dizi izlemek vs.
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e Dijital boliinme: Dijital teknolojilerin yazilim ve donanim tabanli olarak ¢ok kisa
stirelerde koklii degisime ugramalart kullanicilarin uzmanlastiklart siireglerin bir
anda kullanimdan kalkmasia neden olmakta ve yeni yazilim veya donanimlara

yeniden adaptasyon siirecinden gegilmektedir.

Diger baz1 arastirmacilar tarafindan ele alinan dezavantajlar1 ise su sekildedir (Agca ve
Bagci, 2013; Ekren ve Kesim, 2016; Schwabe ve Go6th, 2005; Stockwell, 2008; Thornton ve

Houser, 2005; Waycott ve Kukulska-Hulme, 2003; Yildirim ve Kisioglu, 2018);
e Ekran boyutunun kii¢likliigiinden kaynaklanan kullanisilik ve goriintiileme sorunlari,
e Pil dmriiniin sinirliliginda dolayi etkinligin yarim kalabilmesi,
e Klavyenin kiigiikliigiinden dolay1 yaz1 yazmanin zor olusu,
e Depolama alanlarinin sinirhiligindan kaynakli sorunlar,
e Uzun kullaniminin yarattig1 fizyolojik problemler,
e E-ogrenme icin gelistirilen igeriklerin mobil cihazlarda verimli kullanilamamasi,

e Gizlilik, giivenlik ve maliyet sorunlaridir.

2.2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitimin kokleri 17. yiizyilla dayanmasina ragmen Kkitle iletisim teknolojilerinde son
30 yilda yasanan olaganiistii degisimle dnemi giderek artan bir kavram haline gelmistir.
Ozellikle Covid 19 salgin1 tiim diinyada uzaktan egitime olan kritik ihtiyaci ve énemi agik
seklide ortaya koymustur (Brady ve Pradhan, 2020; Polakova ve Klimova, 2021). Uzaktan
egitim kavrami i¢in internet tabanli 6grenme, ¢evrimigi 6grenme, mobil 6grenme, internet
tabanli egitim, online O0grenme, uzaktan Ogrenme, e-Ogrenme gibi aralarinda kiigiik
farkliliklar bulunan kavramlar da kullanilmaktadir (Moore, Dickson-Deane ve Galyen,
2011; Uzun, 2008). Alan yazin incelendiginde uzaktan egitime yonelik farkli kaynaklarda

birgok tanim yapildig1 goriilmektedir. Genis anlamda uzaktan egitim; egitim siirecinin ana
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bilesenleri olan kaynak ile alicinin birbirinden farkli konumlarda bulundugu, alicilar i¢in
esneklik, bireysellik ve bagimsizlik olanagi sunan, egitim dgretim siireglerinde, yazili, basili,
isitsel, gorsel-isitsel materyallerin kullanilabildigi, iletisim siirecinin televizyon veya
bilgisayar gibi teknolojilerle saglandig: sistematik ve planli bir egitim uygulamasidir (Usun,
2006, s. 7). Benzer bir diger tanima gore; 6grenenlerin zaman ve mekandan bagimsiz oldugu,
egitici ve Ogrenci arasindaki iletisimin etkilesimli iletisim teknolojileri ile saglandigi
kurumsal tabanli ve yapilandirilmis egitimlerdir (Simonson, Smaldino, Albright v e Zvacek,
2003). Daha 6z bir tamima gore ise Ogreten ve Ogrenenin ¢esitli nedenlerden dolay1
birbirinden farkli konumlarda oldugu durumlarda uygulanan 6gretim faaliyetidir (Schlosser
ve Anderson, 1994; Verduin ve Clark, 1991). Bir diger tanimda ise teknolojik araglar
vasitasiyla zaman ve mekandan bagimsiz sekilde gerceklestirilen egitimdir (Keegan, 2013).

Uzaktan egitime yonelik yapilan diger tanimlar su sekildedir;

e Ogrenen yasi, egitim yeri, zamani ve ydntemi gibi sinirliliklar olmaksizin, yazil
materyaller ve kitle iletisim araglarinda yayinlanan programlar vasitasiyla yiiriitiilen,

bireysellestirilmis egitimlerdir (Hizal, 1983).

e Cesitli smrliliklar nedeniyle egitimin smif i¢inde ylriitilemedigi durumlarda
ogrenci ve Ogretmen iletisiminin tek merkezden sistematik olarak hazirlanmig

iceriklerle yiiriitiildiigli 6grenme yontemidir (Alkan, 1987).

e Farkli mekanlardaki 6grenci ve dgretmenin eszamanli veya farkli zamanlarda bir

ara¢ araciligiyla iletisim kurduklari egitim sistemidir (Demiray, 1993, s. 8).

e Ogrenci ve egitmenlerin zaman ve mekan agisindan ayr1 ortamlarda yer aldigi egitim

uygulamalarinin tiimiidiir (Ulug ve Kaya, 1997).

e Farkli konumlardaki 6grenci ve 6gretmenleri bilgi teknolojileri araciligiyla ¢esitli
egitim etkinlikleri kapsaminda bir araya getiren modeldir (Schlosser ve Simonson,

2006).
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e Birbirinden farkli ortamlarda yer alan 6grenci ve 6gretmenlerin iletisim teknolojileri
ve posta hizmetleri araciligiyla egitim Ogretim faaliyetlerini geceklestirdikleri

modeldir (Isman, 2008).

e Zaman ve mekan olarak 6gretmenden uzakta, bireysel ¢alismay1 gerektiren, organize
sekilde gelistirilmis medya aracilifiyla 6grenme imkanlarinin sunuldugu sistemdir

(Jarvis, 2010, s. 196).

e Planh bir gekilde tasarlanan, giincel iletisim teknolojileri ile desteklenen kapsamli

ogrenme siiregleridir (Kirik, 2014, s. 75).

Yapilan tanimlarda donemin hakim iletisim teknolojilerinin etkilerinin de oldugu
goriilmektedir. Eszamanli iletisim teknolojilerinin giiniimiizdeki kadar yaygin ve ekonomik
olmadigi donemlerdeki tanimlarda yer alan zamandan bagimsizlik ilkesi eszamanli derslerle
belirli olgiide bagimli hale gelse de kayitta izleme ozelligi gibi destek sistemlerle bu

bagimlilik en aza indirgenmistir.

Uzaktan egitim siireclerinde kullanilan yontem ve teknolojilerin dogru se¢ilmesi durumunda
en az geleneksel egitim kadar etkili olabildigi diisiniilmektedir (Hamzaee, 2005; Ward,
Peters ve Shelley, 2010). Yapilan galismalar ¢evrimi¢i egitimlerin kalitesinin yiliz yiize
egitimlere yakin hale geldigini gostermektedir (Bowers ve Kumar, 2015). Uzaktan egitim
hayat boyu 6grenme imkani saglamasi agisindan da etkili bir yontem olarak kullanilmaktadir
(Usun, 2006). ilk bakista dgreten ve Ogrenenin farkli konumlarda olmasindan dolay
dezavantajli gibi goriinse de zaman ve mekandan bagimsizlik saglayarak, giidiilenmis
ogrenciler icin firsat esitligi yaratmaktadir (Bunker, 2003). Ayrica eszamanli iletisim
teknolojilerindeki gelisim sayesinde 6grenci — 6gretmen arast mesafenin dezavantaji biiyiik
Olgiide ortadan kalkmistir (Giiliisen, 2011). Uzaktan egitim 0Oz-yOnetim sayesinde
ogrencilerin i¢ motivasyonlarini ylikseltmesine, sistemlerin sundugu olanaklar arasinda
secme Ozglrliigi saglamasina ve 6grenme ihtiyaci i¢in Ogrencilerin bagkalarina bagiml
olmamasina imkan sundugu i¢in 6grenme hazzini da arttirmaktadir (Bonk ve Lee, 2017).

Uzaktan egitim kapsaminda saglanan egitim ortamlarinda 6grenciler esneklik, materyal

18



destegi, 1yl tasarlanmis derslerden memnunken, iletisim siirecinde geciken donlitler, yetersiz
teknik destek, 6zdegerledirme ve 6z motivasyonun desteklenmemesi, tek diize ders akis1 ve
yalnizlik duygusundan sikayet etmektedirler (Yang ve Conelius, 2004). Bu nedenle uzaktan
egitimde kalite ve bagarimin arttirilabilmesi i¢in etkilesim planlamasinin ¢ok iyi yapilmasi

gerekmektedir.

Elbette uzaktan egitim ile geleneksel egitimin birbirinden oldukg¢a farkli yanlar1 da
bulunmaktadir. Uzaktan egitimle geleneksel egitimin arasindaki en biiyiik farklilik 6grenen
ve Ogretenlerin zaman ve mekandan bagimsiz olma durumudur (Agir, Okur ve Okgu, 2007,
s.129). Bu farklilik hem biiyiik bir avantaj hem de ciddi bir dezavantaj seklinde
yorumlanabilir. Covid 19 siirecinde mekandan bagimsizlik 6zelligi uzaktan egitimin en
biliylik giicii olarak karsimiza ¢ikmistir. Uzaktan egitimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in
geleneksel yiiz yiize egitimle olan farkliliginin ortaya konmasi gerekmektedir (Kaya, 2002,

s. 14);
e Ogrenci ve dgretmenin egitim siiresi boyunca kismen veya tamamen ayr1 olmasi,
e Kullanilan 6grenme materyallerinin planlanmasi, hazirlanmasi,
e Ogrenci destek hizmetlerinin gelistirilmesi ve diizenlenmesi

e Ogrenci-dgretmen etkilesimi i¢in ve ders iceriginin sunumu amaciyla iletisim

teknolojilerinden, bilgisayarlardan, ses ve goriintii kasetlerinden yararlanma,
e Teknolojik araclardan uzaktan egitime 6zgii sekilde faydalanma,

e Ogrenci bagimsizligi nedeniyle genellikle bireysel olarak egitilmektir.

2.2.1. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisim Siireci

Uzaktan egitimin kokleri 17. yiizyila kadar dayanmaktadir. Ik uzaktan egitim uygulamas:
olan ve 1700’14 yillarda uygulanmaya baslanan mektupla egitim, uzaktan egitimin ilk

uygulamalar1 olarak goriinse de uUzaktan egitimin bugiinkii anlamda baslangic1 olarak
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1900°1i yillar kabul edilmektedir (Jeffries, 2008). Uzaktan egitim kavramui ilk olarak 1960’11
yillarda Almanya'daki Tiibingen Universitesi'nde teknoloji kullanimi ve is paylasiminin
ogrenme siirecinde nasil kullanilabilecegini tanimlamak i¢in kullanilmistir (Moore ve
Kearsley, 1996). Ilk ortaya ¢iktiginda zamaninin ¢ogunu calisarak gegiren ve farkli

cografyalarda yasayan yetiskinlerin egitimine odaklanildigi gériilmektedir (Hawkins, 1999).

Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi incelendiginde kullanilan yontemlere gore kategorize
edilmis lic donem karsimiza c¢ikmaktadir. Bu donemlerin tarih araliklar1 ve kullanilan

teknolojik akim Sekil 1°de yer almaktadir.

E 1. Dénem 2. Dénem 3. Dénem
=
8 Yazisarak Gorsel-Tsitsel Araglarla Bilisim Tabanl
@ 1720 1925 1970 1980 1990 - ...
>
m Mektupla Radyo ve TV Agik Universite Telekonferans Internet - Web
= Ogretim Merkezli > Ogrenme Merkezli
‘Zn
)
=

Uzaktan Egitim > Agik ve Uzaktan Ogrenme

Sekil 1. Uzaktan egitimin tarihsel gelisim siireci. Bozkurt, A. (2016). Baglantic: kitlesel a¢ik
cevrimi¢i derslerde etkilesim driintiileri ve oOgreten-ogrenen rollerinin belirlenmesi.
(Doktora Tezi).

2.2.2. Uzaktan Egitim Yontemleri

Uzaktan egitim iletisim teknolojilerindeki gelismeler sonucunda eszamanli (senkron),
eszamansiz (asenkron) (Karatepe, Kiiciikgencay, & Peker, 2020) ve karma (isman, 2008)
olmak {izere li¢ farkli yonteme boliinmiistiir. Eszamansiz uzaktan egitimde zamandan tam
bagimsizlik s6z konusu iken eszamanli uzaktan egitim uygulamalarinda az da olsa zamansal
bagimlilik s6z konusudur. Karma yontem de ise eszamanli ve eszamansiz unsurlar bir arada

bulunmaktadir.
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2.2.2.1. Eszamanli (Senkron) Uzaktan Egitim

Eszamanli uzaktan egitimde, 6grenen ve 6greten farkli konumlarda olsa dahi egitim faaliyeti
slirecinde ayni anda ayni1 ortamda bulunmakta, soru-cevap yapabilmekte, birbirleri goriip
izleyebilmekte ve materyal paylasimi yapabilmektedirler (Allmendinger, 2010; Ko, 2012,
Maglogiannis ve Karpouzis, 2007; Wang ve Hsu, 2008). Ogrenci ile 6gretmen ayni anda
bilgisayarlar araciligiyla dijital bir sinifta eszamanli hizmetlerin yiiritildigi 6gretim
faaliyetinde bulunurlar (Usun, 2006, s. 119). Eszamanli egitimde 6grenci siirecin aktif bir
parcast haline gelmektedir (Ergeng, 2021). Bu yoniiyle eszamanli uzaktan egitimin
geleneksel sinif i¢i egitimden pek bir farkli yoktur (Simonson, 2015, s. 27). Bu yontem ile

ogrenciler ders sirasinda soru sorabilir ve diger dgrencilerle tartisabilir (Isman, 2008).

Uzaktan egitime eszamanlilik 6zelligi cesitli yazilimlar vasitasiyla kazandirilmaktadir.
Tiirkiye’de yaygin sekilde kullanilan ve en bilinen eszamanli toplanti — sanal sinif

yazilimlar1 Adobe Connect, Zoom ve Microsoft Teams’dir;

e Adobe Connect: Adobe firmas tarafindan gelistirilen yazilim ilk eszamanli toplanti
yazilimlarindandir. Dokiiman ve ekran paylasimi, sohbet, etkin sunum 6zelligi, bulut
kay1t, anket, yetki hiyerarsisi vb. egitim siirecini destekleyici ek modiillere sahip olan

yazilim yaygin sekilde kullanimaktadir.

e Zoom: Ozellikle Covid 19 siirecinde popiilaritesini arttiran yazilim bu siiregte biiyiik
bir kullanici patlamasi yasamistir. Zoom {iizerinde de ekran paylagimi, sohbet, anket,
bulut kayit 6zelligi vb. ek hizmetler bulunmaktadir. Ozellikle kisith kullanimda
iicretsiz hizmet vermesi salgin siirecinde yazilimi en aktif kullanilan eszamanl

toplant1 programlarindan birisi haline getirmistir.

e Microsoft Teams: Microsoft tarafindan gelistirilen yazilim firmanin diger
hizmetleriyle entegre sekilde kullanilmaktadir. Diger yazilimlara benzer ekran ve
dokiiman paylasimi, anket, sinav, sohbet, sunu 6zelligi vb. destek hizmetleri de

mevcuttur.
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Ozellikle Covid-19 siirecinde neredeyse tiim diinyada yiiz yiize egitimler gecici olarak
durdurulmus, yerine yiiz yiize geleneksel egitime en yakin yontem olan eszamanli uzaktan
egitim yontemi uygulanmistir. Eszamanli uzaktan egitim sayesinde dgrenciler egitmenler ve
diger 6grenciler ile bulunduklar1 yerlerden canli etkilesim kurabilmektedirler (Gore, 2000).
Bu etkilesimler sinif i¢i tartisma ortaminin yaratilmasi ve dersin kalitesinin arttirilabilmesi
acisindan son derece 6nemlidir (Young ve Norgard, 2006). Eszamanli uzaktan egitim ¢ogu
zaman eszamansiz uzaktan egitimin tim bilesenlerini de igermektedir. Bu noktada

eszamansiz yonteme gore egitsel agidan ¢ok daha yiiksek bir egitim kalitesi sunmaktadir.

Geribildirimin 6grencilerin 6grenmeleri, basarilari ve motivasyonlar: lizerindeki olumlu
etkileri tizerine bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Epstein vd., 2002; Narciss ve Huth, 2004;
Shute, 2008). Etkilesim kapsaminin olduk¢a simirli oldugu uzaktan egitim siirecinde,
ogretmenlerin 6grenme performansina iliskin geri bildirimleri, 6grenme siirecini yonetmeye,
performansi artirmaya ve motivasyonu siirdiirmeye yardimci olabileceginden, “yiiz yiize”
stiregten daha 6nemli bir rol oynamaktadir (Hyland, 2001). Bu durumda eszamanl uzaktan
egitimle saglanabilmektedir. Eszamanli yontemde dersi — kursu alan 6grenci sayilarinda
etkin bir iletisim ve etkilesim ortami yaratilabilmesi i¢in geleneksel yiiz yiize egitime benzer
ogrenci sayilarmin olmasi gerekmektedir. Bu gereklilik eszamanli hizmet saglayan
yazilimlarin kapasiteleriyle ilgili bir durum oldugu gibi ayn1 oturumda yer alan 6grencilerin
belirli sayilarin lizerine ¢ikarilmamasi iletisim kalitesi, soru — cevap, tarisma vb. etkinliklerin
verimliligi agisindan da son derece onemlidir. Eszamanli derslerin geleneksel yiiz yiize
derslere oranla sagladigi en biiylik avantaj ise kayittan izleme imkanidir. Bu sayede dersi
kagiran veya tekrar amaciyla yeniden izlemek isteyen 6grenciler i¢in ¢ok dnemli bir avantaj

sunmaktadir.

2.2.2.2. Eszamansiz (Asenkron) Uzaktan Egitim

Eszamansiz uzaktan egitimde ise 6grenenler diledikleri yer ve zamanda, es zamanh katilim
gerektirmeden, bireysel 6grenmeye dayali faaliyetler gergeklestirebilmektedirler (Cakir ve
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Yiikseltirk, 2010; Federico, 2000; Maglogiannis ve Karpouzis, 2007). Bu yontemde
ogrenciler zamansal bagimlilik agisindan tamamen 6zgiirdiirler (Simonson, 2015, s. 28).
Eszamansiz uzaktan egitim zamansal ve mekansal agidan tam o6zgiirlik ve tekrar yoluyla
pekistirme gibi avantajlart olmasina ragmen anlik soru-cevap ve geribildirim eksikligi

nedeniyle 6grenci motivasyonlarinin diismesine neden olabilmektedir (Tirker, 2021).

Eszamansiz uzaktan egitim Moodle, Blackboard, Google Classrom, Microsoft Teams vb.
Ogrenme Yo6netim Sistemleri (OYS) araciligiyla kurgulanmaktadir (Clark ve Mayer, 2008).
Ogrenme Yonetim Sistemleri {izerinden verilen eszamansiz egitimlerde ders dkiimanlari,
calisma yapraklari, quiz — deneme sinavlari, tartisma forumlari, 6dev, anket, egitsel videolar
vb. formda gelistirilen hizmetlerle egitim-6gretim faaliyetleri yiirtitiillmektedir. Bu yoniiyle
eszamansiz uzaktan egitimler i¢in ayni dersi — kursu olan dgrenci sayisinda herhangi bir
sinirlama olmasina gerek yoktur. Bu yoniiyle ¢ok sayida 6grencinin ayni egitim igerigini
sunabilmektedir. Ogrenci sinirhiligmin bulunmamasi 6zellikle kitlesel egitim ve hayat boyu
ogrenme siireclerinde eszamansiz modelin yaygin sekilde kullanilmasina neden olmaktadir.

Bu yoniiyle diger tiim uzaktan egitim yontemlerine oranla ¢ok daha ekonomik bir modeldir.

2.2.2.3. Karma Uzaktan Egitim

Karma yontemde eszamanli ve eszamansiz Ogretim yontemlerinin bilesenleri birlikte
uygulanmaktadir (Isman, 2008). Bu kapsamda eszamanli etkinliklerin kayit videolar1 da
kullanilan  sistemler {izerinden Ogrencilere sunularak kayittan izleme imkan
sunulabilmektedir. Genellikle eszamanli modeller tek baslarina degil karma yontem olarak
sunulmaktadirlar. Sagladigr teknik Ozellikler ve wuzaktan egitimin en biiyik
dezavantajlarindan biri olarak gosterilen etkilesim siireci eksikligini biiylik oranda ortadan
kaldirmasi1 nedeniyle karma ydntem uzaktan egitim siirecinde siklikla kullanilmaktadir.
Ozellikle salgin déneminde Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarinda gerceklestirilen

uzaktan egitimler karma yonteme Ornektir. Ancak acikdgretim ve hayat boyu 6gretim
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kapsamindaki boliim bazli 6grenci sayilarinin ¢ok yiiksek oldugu durumlarda bu yontemi

kullanmak teknik, yazilimsal ve egitsel sinirliliklar nedeniyle gliclesmektedir.

2.2.3. Uzaktan Egitimde Etkilesim

Etkilesim uzaktan egitim siirecinin basariyla yiiriitiilmesi i¢in en 6nemli kavramlardan
birisidir (Anderson, 2006; Xiao, 2017). Egitim siireci temelde bir iletisim ve etkilesim
stirecidir. Bu siire¢ tek tarafli iletisimden ¢ift tarafli iletisime yani etkilesime dondiikce
egitsel bagsar1 artmaktadir. Saglikli bir iletisim siireci uzaktan egitim i¢in son derece
onemlidir (Patriarcheas ve Xenos, 2009). Ozellikle dgretmen-Ogrenci etkilesimi arttikca
Ogencilerin egitsel siire¢lere olan memnuniyet diizeyleri de artmaktadir (Burnett, Bonnici,
Miksa ve Kim, 2007; Collison, Elbaum, Havind ve Tinker, 2000; Sher, 2009). Bu kapsamda
uzaktan egitime yoneltilen en biiyiik elestirilerin basinda etkilesimin geleneksel egitim
stireclerine oranla daha sinirli olmasidir. Bu nedenle uzaktan egitim siirecinde etkilesim
kanallarinin  olusturulmast ve saglikli sekilde isletilmesi son derece Onemlidir.
Ogrencilerinin dikkatlerinin toplanmasi, motive edilmesi, dgretim amaglarinin iletilmesi,
bilginin sunumu, soru-cevap ve geribildirim siiregleri etkilesim ile saglanabilmektedir
(Mantyla, 1999, s. 1). Ozellikle uzaktan egitimde etkili bir 6gretim gerceklestirebilmek icin
ogrencilerin tartisma, geri bildirim ve etkilesim siireglerine katilmasi gerekmektedir (Phillips

1997, s. 23).

Yapilan c¢alismalarda uzaktan egitimde ogrenci-Ogretmen etkilesiminin saglandiginda
egitimin etkililigi ve akademik basarinin arttigi goriilmektedir (Kim, Liu ve Bonk, 2005;
Pallof ve Pratt, 2001). Elbette saglanmasi gereken tek etkilesim tiirii 6grenci-6gretmen
etkilesimi degildir. Tuovinen (2000) uzaktan egitim siirecindeki etkilesimin dort farkli
sekilde saglanmas1 gerektigini belirtmektedir. Bunlar 6grenci-6gretmen, 6grenci-dgrenci,

ogrenci-igerik ve d6grenci-arayliz seklidedir.
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Sekil 2. Uzaktan egitim siirecindeki dort etkilesim tiirii. Tuovinen, E. J. (2000). Multimedia
distance education interactions. Educational Media International, 37 (1) 16-24.

Ogrenci-6gretmen: Ogretim siirecinin en énemli etkilesim tiirii 6grenci-6gretmen
etkilesimidir. Bilgiyi sunan, yapilandiran ve rehberlik saglayan Ogretmen ile
ogrencilerin kuracaklar1 etkilesim son derece Onemlidir. Geleneksel egitimde
ogretmen-6grenci etkilesimi sinif i¢inde gerceklesirken, uzaktan egitim siireglerinde
eposta, anlik mesaljlagsma uygulamalar1 ve eszamanl canli dersler vb. etkinliklerde

gerceklesmektedir (Brady ve Pradhan, 2020).

Osrenci-ogrenci: Bir diger 6nemli etkilesim tiirii 6grenci-ogrenci iletisimidir. Bu
ogrenenlerin birbiriyle ve birbirinden 6grenmesine imkan saglayan bir iletisim
tiirtidiir. Ayn1 zamanda sosyallesmek ve sosyal varligi tesis etmek i¢inde 6grenci-
ogrenci etkilesimi son derece dnemlidir. Ogrenci-6grenci etkilesimi 6grencilerin
cevrimi¢i ortamlarda kendilerini ger¢ek insan olarak hissetmeleri agisindan da
onemlidir (Garrison, Anderson ve Archer, 2000). Bu etkilesim ayni zamanda 6grenen
motivasyonunu ve memnuniyetini arttirir ve gelistirir (Garrison, Anderson ve
Archer, 2003; Richardson ve Swan, 2003). Uzaktan egitim siirecinde tartisma
forumlari, eposta gruplari, anlik mesajlagsma gruplar1 vb. araglarla 6grenci-6grenci

etkilesimi saglanabilmektedir.
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e Ogrenci-icerik: Ogrencinin dgretim materyali ile etkilesimi bir diger etkilesim
tiiriidiir. Ozellikle eszamansiz siireclerde bu etkilesim ¢ok daha onemli bir hale
gelmektedir. Ogrencinin egitsel materyalden en iist diizeyde faydalanabilmesi,

motivasyonunun siirekliliginin saglanmasi etkilesimin kalitesiyle iliskilidir.

e Ogrenci-arayiiz: Ogrencilerin uzaktan egitim siireclerinde kullanilan yazilimlarla
olan etkilesimini ifade eder. Ozellikle egitim faaliyetlerinin yonetildigi 6grenme
yonetim sistemleri ile etkilesim bu kapsamda son derece énemlidir. Bu kapsamda
etkilesim ara yiizlerinin, o6grenci katiliminin ve etkilesimin fonksiyonlarinin

dikkatlice belirlenmesi gerekmektedir (Love ve Banks 2001, s. 38).

2.2.4. Uzaktan Egitimde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin uzaktan egitimdeki rolleri tasarlayici, motive edici ve ydnetici seklinde
degismis Ve bu gorevler icin dgretmenler daha fazla zaman ayirmak zorunda kalmislardir
(Claus, 2006). Materyal tasarimcisi, igerik ve grafik gelistirici, 6greten, 6gretim tasarimcist
ve editor gibi rollerde uzaktan egitimde dgretmenden beklenen gorevlerdir (Isman, 2008;
Usun, 2006). Uzaktan egitim siirecinde 6grenme sorumlulugu biiyiik oranda 6grenenlere
aittir (Yang ve Cornelius, 2004). Her 6grencinin ayni 6grenme sorumlulugu diizeyinde
olmamasi nedeniyle 6gretim siirecinde ¢esitli sorunlarla karsilasilabilmektedir. Bu nedenle
uzaktan egitimde 6gretmenlerin en 6nemli gorevi 6grenenlerin duyussal 6zeliklerine uygun
sekilde ders igeriklerini ilgi ¢ekici ve merak uyandirici hale getirmektir (Wright, Dhanarajan
ve Reju, 2009). Bu sayede daha yiiksek bir motivasyonla Ogrenenler Ogrenme

sorumluluguyla daha kolay bas edebileceklerdir.

Alanyazin incelendiginde farkli aragtirmacilar tarafindan uzaktan egitimde 6gretmen rolleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu rollerden bazilar1 su sekildedir (Bandia, Garcia ve Meneses,

2017; Ellis, Steed ve Applebee, 2006; Lameras, Levy, Paraskakis ve Webber, 2012);

e Bilgiyi aktarici konumda bulunmak,
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e Isbirlik¢i calismay1 planlamak,

e (Ogrenme siirecini ydnetmek,

e Ogrenme siirecinin basariyla tamamlanmasi i¢in gézetmenlik yapmak,
e Ogrencileri 6grenme siireci igerisine girmeleri i¢in cesaretlendirmek,
e Ogrencilerin 6z sorumluluk kazanmalarina yardime1 olmak,

e Ogrenenlerden bir grenme toplulugu yaratmaya calismaktir.

Bu kapsamda geleneksel 6gretimde tecriibeli bir 6gretmenin dahi teknolojik araglarla dersi
isleyebilmesi i¢in hem bu teknoloji yeterliligine sahip olmas1 hem de e-6grenme siirecinde
deneyimli olmasi gerekmektedir (Stephenson, 2001). Uzaktan egitimde Ogretmenlerin
ogrenme kaynaklarinin nasil etkili bir sekilde kullanilacagi konusunda egitime ihtiyag
duymaktadirlar (Perreault, Waldman, Alexander ve Zhao, 2002). Bu kapsamda uzaktan
egitim siirecinde rol alacak olan Ogretmenlere hizmeti¢i egitim faaliyetleri ile ilgili

becerilerin kazandirilmasi yerinde olacaktir (Vistven ve Blom, 2003).

2.2.5. Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Durumu

Tiirkiye’de uzaktan egitim Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) raporlarinda Agik Ogretim ve
Uzaktan Ogretim seklinde iki farkli yontemle yapilmaktadir. Bu iki ydntemin birbirinden
temel farki, acikdgretim faaliyetlerinin eszamansiz sekilde yiiriitiilmesi, uzaktan 6gretim
faaliyetlerinin ise eszamanli dersleri de iceren karma yontemle yiiriitiilmesidir. Aym
zamanda agikdgretim boliimlerine giris i¢in Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavindan baraj
puanini ge¢gmek yeterliyken uzaktan egitim programlarinda ise ilgili boliimiin 6rgiin 6gretim
puanlarmna yakin bir basarinin elde edilmesi beklenmektedir. ikinci énemli farklilik ise
uzaktan Ogretimde Ogrenci kontenjanlarmin orgiin 6gretime daha yakin smirlarda
belirlenirken agikogretimde kontenjan siirinin bulunmamasidir. Bunlarin disinda birgok

iiniversite orgilin 68retim kapsamindaki ¢esitli dersleri uzaktan 6gretim yontemiyle karma
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olarak vermektedir. Yiiksekogretim kurumlar1 disinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Acik Ogretim Ortaokulu ve Agik Ogretim Lisesi olmak iizere uzaktan egitim faaliyetleri de

yiriitiilmektedir.

Tiirkiye’de ilk uzaktan egitim uygulamasi 1956 yilinda Ankara Universitesinde banka
memurlarina yonelik olarak mektupla 6gretim seklinde gergeklestirilmistir (Kaya, 2006).

Son yillarda yiiksekogretim diizeyinde uzaktan 6gretim dgrenci sayilari ise su sekildedir;

Yiiksekégretim Uzaktan Ogretim Ogrenci Sayilar
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45000
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35000
30000

25000
20000
15000
10000

5000 I
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2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

E Onlisans M Lisans ™ Yiiksek Lisans

Sekil 3. Tiirkiye’de yliksekogretim uzaktan 6gretim dgrenci sayilart. Yiiksekdgretim Kurulu
(2022). Yiiksekogretim bilgi yonetim sistemi. Ankara: YOK.

Uzaktan egitim 6grenci sayilari incelendiginde Covid 19 salginina kadar 6grenci sayilarinda
diizenli bir artis yasandig1 fakat salgin doneminde kismi bir diisiis oldugu goriilmektedir.
Salgindan sonra Ozellikle Onlisans Ogrenci sayilarinda bir diislis goriiliirken lisans
ogrencilerinde artis yasanmig, salgin sonrasi bu sayilarin dengelendigi goriilmektedir.
Uzaktan egitim 6grenci sayilarini YOK {in raporlarinda ayr1 bir veri olarak ilan ettigi 2015
yil1 itibariyle 59.282 olan 0grenci sayisinin aradaki yillarda dalgali bir seyir izlemesine

ragmen 2022 yil1 itibariyle %37’lik bir artigla 81.194’e yiikseldigi goriilmektedir.
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Tiirkiye’de yiiksekogretim diizeyinde birinci Ogretim oOrgiin  6grencileri harg ticreti
O0demezken uzaktan egitim 6grencileri i¢in harg ticreti 6denmektedir. Bu durum uzaktan
egitim boliimlerini liniversiteler i¢in ekonomik bir deger haline de getirmektedir. Her gecen
y1l uzaktan egitim veren liniversite ve program sayilarinin artmasi tiniversitelerin uzaktan
egitim kapasitelerini ve Ogrenci sayilarini arttirma gayreti igerisinde olduklarini

gostermektedir.

2.2.6. Uzaktan Egitimin Avantajlari

Alan yazin incelendiginde uzaktan egitimin avantajlari yonelik farkli g¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu kapsamda ifade edilen avantajlar su sekildedir (Balci, 2010; Bilgi¢ ve
Tiizlin, 2015; Karatas, 2008; Kaya, 2002; Korkmaz, Cakir ve Tan, 2015; Steed, 1999; Usun,
2006);

e Zaman mekandan bagimsiz 6grenme ortami yaratir.
e Egitimde firsat esitligi yaratir.
e Bireysel 6grenme hizina ve stiline uygun 6grenme saglar.

e Ders igeriklerini video, ses dosyasi, etkilesimli materyaller, animasyonlar,

simiilasyonlar vb. ¢oklu ortam 6geleri ile destekler.
e lceriklere siirekli erisim imkan1 sunarak tekrar calismasina imkan saglar.
e  Orgiin dgretime kiyasla maliyet agisindan uygun bir egitimdir.
e Teknolojik okuryazarlik konusunda 6grencilerin gelisimini arttirir.
e Hayat boyu 6grenmeyi destekler.

e Smav ve ddevler i¢in ¢evrimici ortamlarda aninda geri doniit verilebilmesine olanak

saglar.
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e Ogrenenin kendi kendine 6grenme, arastirma, karar verme ve girisimcilik yonlerine

katk1 saglar.

2.2.7. Uzaktan Egitimin Dezavantajlar

Uzaktan egitim sagladigi birgok faydanin yaninda elbette bir takim dezavantajlar1 ve
sorunlar1 da ortaya ¢ikarmaktadir. En biiyiik faydasi olan mekan ve zamandan bagimsizlik
ayni zamanda uzaktan egitimin birgok sinirliliginin da kaynagini olusturmaktadir. Alan
yazin incelendiginde wuzaktan egitimin dezavantajlarina yonelik farkli g¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu kapsamda ifade edilen dezavantajlar su sekildedir (Aslan, 2006;
Bartolome ve Steffens, 2015; Condie ve Livingston, 2007; Curabay ve Demiray, 2002;
Forman, Nyatanga ve Rich, 2002; Fourie, 2001; isman, 2008; Kaya, 2002; Usun, 2006;

Unsal, 2002);

e Yiiz yiize egitimde kurulan 6grenci-6gretmen ve o6grenci-ogrenci iligkilerinin kolay

saglanamamast,
e Ogrencilere sosyallesme imkanlar1 sunmamast,

e Oz-diizenleme veya 0Oz-denetlemesi diisiik Ogrencilerin 6grenme siireglerini

yonetememeleri,
e Doniit mekanizmalariin ve rehberlik hizmetlerinin saglikli isletilememesi,
e (Calisan 6grencilerin dinlenme zamanlarini ortadan kaldirmasi,
e Uygulama derslerinde yeterli diizeyde yararlanilamamasi,
e Tutum ve beceri egitimlerinde yeterince etkili olmamasi,
e Bagimli oldugu teknolojilere ulasmakta veya kullanmakta yasanan sorunlar,
e Igerik hazirlamanmn uzmanlik gerektirmesi, uzun zaman almasi,

e Uzun siireli bilgisayar vb. araglarin kullaniminin yaratacagi problemler,

30



e Etkin bir uzaktan egitim altyapisinin kurulumunun yiiksek maliyeti,

e Internet hizi, trafik yogunlugu, sunucu, bilgisayar vb. siire¢ icerisinde kullanilan

arag-gereclerde olusabilecek aksakliklar,

e Geleneksel yiiz yiize egitimde kullanilan viicut dili, g6z temas1 vb. eksikligidir.

2.3. Acil Uzaktan Egitim

Covid 19’un ortaya ¢iktig1 ilk aylarda diinyadanin neredeyse tiim iilkelerinde her diizeyde
egitim faaliyetleri aniden durmustur. Salginin uzunca bir siire izolasyon gerektirecegi
anlagildiginda da devletler egitim faaliyetlerini uzaktan egitim yontemleriyle siirdiirmeye
caligmiglardir. Ortaya c¢ikan saglik riski, liniversiteleri ve diger diizeyde tiim okullari
onceden uyar1 yapmadan ve planlt bir sekilde hazirlanmak igin yeterli zaman olmadan
sadece birka¢ giin icinde uzaktan egitime ge¢meye zorlamigtir (Crawford vd., 2020;
Lipsitch, Swerdlow ve Finelli, 2020). Ani gelisen bu durum karsisinda egitim sistemleri
mevcut egitim teknolojileri yeterliliklerini sonuna kadar kullanmis ve ozellikle 2020
yilindaki pandeminin ilk aylarinda hazirliksiz sekilde uzaktan egitim faaliyetleri ile egitim-
ogretim yilinin bahar donemini tamamlamak zorunda kalmislardir. Bu kapsamda yapilan
uzaktan egitim faaliyetleri baz1 arastirmacilar tarafindan Acil Uzaktan Egitim seklinde
tanimlanmistir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020; Affouneh, Salha ve Khlaif,

2020; Bozkurt vd., 2020).

Acil durum uzaktan egitim Covid 19 krizine yonelik gelistirilen bir yanittir ve 6nceden
planlanmig ¢evrimigi 6grenmeden anlam bakimindan farkhidir, ¢iinkii acil uzaktan egitim
onceden planlanmig kaynaklar olmaksizin hizla gelistirilmis ve gegici Ogretim destegi
sunmay1 amaclamistir (Hodges vd., 2020). Bu anlamda uzaktan egitim ve acil uzaktan egitim
birbirinden farklilasmaktadir. Acil uzaktan egitim faaliyetleri acil bir soruna gecici bir
¢Oziim olarak diistiniilmelidir (Golden, 2020). Cogu zaman, ¢evrimici uzaktan egitime gecis

icin insan kaynaklari, ders materyalleri, teknik altyapi ve yazilimlarin planlanmasi
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gerekmektedir. Tipik bir dersi ¢evrimigi 6gretime (planlama, hazirlik ve gelistirme dahil)

uyarlamanin alti ila dokuz ay arasinda siirdiigii tahmin edilmektedir (Hodges vd., 2020).

Hodges ve arkadaslari (2020) cevrimici 6grenme ile acil durumda uzaktan Ogretim
arasindaki temel farkin, ¢evrimi¢i 6grenmenin dikkatli 0gretim tasarimi ve planlamasi
icerdigini ve bunun insa edilmesinin zaman alacagini, tiim bir 6grenci destek ekosistemine
yatirim yapilmasini gerektirdigini belirtmektedir. Acil uzaktan 6gretim ise bir krize yanittir
yiiz yilize veya karma kurslar kullanilarak verilecek olan 6gretim i¢in tamamen uzaktan
coziimlerin kullanimini i¢eren alternatif bir sunum moduna egitimin tamaminin gegici olarak
kaymasini gerektirir. Acil uzaktan egitimde kriz sona erdiginde 6gretimin orijinal formata
geri donecegini varsaydigindan dolay1 kavramin anahtar terimi “gegici” olmasidir (Hodges

vd., 2020).

Acil uzaktan 6gretimin aksine, ¢evrimi¢i uzaktan egitim, en iyi 6grenmeyi saglamak igin
birgok standarda baglidir. Schlesselman (2020)’ a gére ¢evrimigi uzaktan egitim, 6grenciler
arasinda ve egitmenle birlikte topluluk olusturma firsatlar1 sunan, gercek¢i uygulama,
aralikli tekrar, gercek diinya baglami ve geri bildirim yoluyla 6grenci katilimi i¢in imkan
yaratir. Ayrica 6gretim iiyelerinin 6grencileri desteklemesine ve igerikten ziyade 6grenme
hedeflerine ulasmaya odaklanarak, erisilebilirlik de dahil olmak {izere tiim Ggrencilerin

ithtiyaglarini karsilayabilen gilivenli bir ortam yaratmaktadir.

Acil uzaktan egitim ise genellikle Onceden planlanmaz ve Corona viriisiin patlak
vermesindeki gibi acil durumlar goz oOniline alindiginda, gelencksel 6gretimden uzaktan
egitime ani bir gecisi igerir (Affouneh, Salha ve Khlaif, 2020). Buna ragmen acil uzaktan
egitim normal uzaktan egitim siireglerinin mekansal 6zgiirliik, planl etkinlikler gibi birgok

ozelligini de kapsamaktadir (Stone vd., 2019).

Ancak Covid 19 salgiinin uzun siire devam edeceginin anlagilmasi iizerine 6zellikle 2020
gliz donemi igin daha planli bir uzaktan egitime gecilecegi dngoriilmiistiir (Schlesselman,
2020). Kiiresel kapanmanin iizerinden alti aylik bir silirecin ge¢mesiyle tiim egitim

diizeylerindeki kurumlar uzaktan egitimin genel sartlarin1 daha fazla tasiyabilen egitim
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stiregleri planlamiglardir. Dietrich ve arkadaslar1 (2020) Covid 19 karantina doneminde bir
yiiksekogretim kurumunda lisans egitimi alan 6grenci ve akademisyenler {izerinde yapmis
olduklar1 ¢alisma sonucunda akademisyenlerin son iki ayda uzaktan egitim hakkinda son on
yilda 6grendiklerinden daha fazla sey 6grendiklerini tespit etmistir. Bu siirecte 6 gretmenler
ve dgrenciler, alisilmadik yeni bir doneme girerek, 6grenmeyi gergeklestirmek ve ilerletmek
icin birbirleriyle iletisim ve etkilesim kurmanin yeni yollarim1 benimsemek zorunda
kalmislardir (Adnan ve Anwar, 2020; Wangdi, Dema ve Chogyel, 2021). Ozellikle
yiiksekdgretim kurumlarinda okuyan nesil i¢in teknoloji tiiketim aligkanliklarinin ytiksek
olmas1 ve hayatlarinin her aninda teknolojiden faydalanmalari bu adaptasyonu daha da
hizlandirmistir. Bozkurt ve arkadaglari (2020) tarafindan yapilan ve diinya genelinde birgok
iilkenin kapsamli acil uzaktan egitim uygulamalarinin incelendigi ¢aligmada Tiirkiye’nin
merkezi yonetimin destegiyle bu siirece hizli bir sekilde yanit verip yiiriittiigi, bazi
iiniversitelerin uzaktan egitim silirecini basariyla gergeklestirirken bazilarmin ise daha
hazirliksiz oldugunu belirtilmistir. Sason ve Kellerman (2021) tarafindan yapilan bir diger
caligmada acil uzaktan egitimde dgretmenler, materyali dogrudan 6gretmek ile 6grenmeyi
tyilestirebilecek ve artirabilecek etkilesimlere dayali bir destek ag1 saglamak arasinda dogru

dengeyi bulduklar1 takdirde daha basarili bir egitim siireci gecirebileceklerini belirtmistir.

Acil uzaktan egitime yonelik Tiirkiye’de yapilan bazi arastirmalarin sonuglari da su
sekildedir; Alper (2020) tarafindan K-12 diizeyinde verilen acil uzaktan egitim faaliyetlerine
yonelik yapilan calismada Ogretmenlerin uzaktan egitime uyum sagladiklari, egitsel
teknolojileri kolaylikla benimsedikleri, daha hizli ders anlattiklar1 ve dgrencilerin dersleri
daha dikkatli dinledikleri tespit edilmistir. Ayn1 zamanda yiiz yiize olamama ve siirekli ekran
basinda olma durumun rahatsizlik yarattigi belirlenmistir. Akdemir ve Kilic (2020)
tarafindan acil uzaktan egitim uygulamalarma yiiksekdgrenim 6grencilerinin bakislarinin
belirlendigi ¢alismada 6grencilerin bu siiregte olumsuz deneyimler yasadiklari, akademik
beklentilerinin karsilanmadigi ve motivasyon eksikligi hissettikleri belirlenmistir. Sahin
(2022) tarafindan yapilan ¢aligmada acil uzaktan egitim siirecinde akademisyenlerin video

konferans sistemleri, 6grenme yonetim sistemleri ve farkli teknolojilerin egitim amaciyla
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kullanilmas1 konusunda 6nemli kazanimlar elde ettikleri sonucuna ulagilmistir. Aslan (2022)
tarafindan gergeklestirilen bir diger calismada ise Ogrencilerin hazirbulunusluklar: ile
o0grenme doyumlar1 arasindaki iligki incelenmis ve hazirbulunusluk ve uzaktan egitim

doyumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Covid 19 kisitlamalarinin baglamasindan sonra 16 Mart 2020 tarihinde Tiirkiye’de yiizylize
egitim faaliyetleri durdurulmustur (Demirbilek, Pehlivantiirk, Ozgiiler ve Mese, 2020).
Yiiksekogretim Kurulu (2020) tarafindan 18 Mart 2020 tarihinde alinan uzaktan egitim
kararimin ardindan 121 iiniversite 23 Mart tarihinde, 41 tniversite ise 30 Mart tarihinde
uzaktan egitim faaliyetleri ile yarim kalan bahar donemi egitimlerini tamamlamiglardir.
Bahar doneminin sona ermesinin ardindan giiz doneminde de salgin tedbirlerinin devam
edeceginin netlesmesi Tlizerine giiz doneminde uzaktan egitimle devam edilecegi

netlesmistir.

Bu kapsamda Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlari eszamanli uzaktan egitim amaciyla ilgili
yazilim teminlerini tamamlamis, icerik gelistirme, 0gretim iiyesi hizmet i¢i egitimleri,
ogrenci destek hizmeti birimlerinin ingas1 gibi mekanizmalar1 kurmaya ¢alismis ve 6zellikle
2020 — 2021 giliz doneminin tiim dersleri eszamanli sekilde yiiriitiilmeye c¢alisilmistir. Bu
kapsamda yarim kalan bahar donemi siirecinde verilen uzaktan egitim faaliyetleri tam olarak
acil uzaktan egitimi karsilasa da giiz doneminde daha planli ve hazirlikli bir uzaktan egitim
siirecinin yiiriitiildiigii savunulabilir. Ozellikle bu dénemde uzaktan egitim siirecinin daha

etkili ve verimli olmasinda eszamanl etkinliklerin olduk¢a biiyiik bir payr bulunmaktadir.

2.4. Yiizeysel ve Derin Ogrenme

Ogrenmenin derin ve yiizeysel yaklasimlar olarak ifade edilmesi ilk defa 1970'lerin sonunda
Marton ve Saljo (1976a, b) tarafindan yapilan bir dizi ¢aligmaya dayanmaktadir. Bu
caligmalarda 6grencilerin okuma gorevi ile basa ¢ikabilmeleri iki farkli nitel seviye ile

tanimlanmigstir.  Yiizeysel isleme diizeyinde ilerleyen ogrenciler metne odaklanarak
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olabildigince fazla kelime ezberlemeye calismislar, derin isleme diizeyinde ilerleyen

Ogrenciler ise metnin genel anlamini kavramay1 amaglamiglardir.

Derin ve yiizeysel yaklagimlarin genel ¢ergevesi ve tanimlayici 6zellikleri Biggs (1987) ve
Marton (1983) tarafindan yapilmistir. Temelde, derin yaklasim, gorevin igerigine igsel
motivasyon ve ilgi, 6grenme materyalinin anlamin1 anlamaya odaklanma, pargalari
birbirleriyle iliskilendirme girisimi, Onceki bilgilerle yeni fikirler ve kavramlari
iliskilendirebilmekle ilgilidir. Derin 6grenmede 6grencinin gorevi kisisellestirdigi, kendi

deneyimleri ve gercek diinya i¢in anlaml kildig i¢sel bir vurgu vardir.

Derin dgrenme bireyde énemli diizeyde bir 6z diizenleme becerisi gerektirir. Oz diizenlemeli
ogrenme genellikle meta-bilis ile iligkilidir. Bu terim, Ogrencilerin uygun stratejileri
belirleme ve se¢gme, anlama, gorev performansina katilma, farkinda olma, &grenme
stireglerini ve iiriinlerini degerlendirme, 6grenme hedeflerini yeniden gbézden gegirme ve

yorumlama becerisini ifade eder (Haggis, 2003).

Buna karsilik, ylizeysel yaklagim digsal veya aragsal motivasyona dayanmaktadir. Yiizeysel
yaklasimi kullanan bir 6grenci gorevi yerine getirilmesi istenen bir talep olarak algilar, ayrik
gergekleri ezberlemeye meyillidir, terim ve prosediirleri ezberle 6grenme yoluyla yeniden
tiretir ve belirli bir gorevi diger gorevlerden ve bir biitiin olarak ger¢ek hayattan izole ederek

gortir (Biggs, 1987; Marton, 1983).

Yiizeysel 6grenmede Ogrenciler yalnizca degerlendirme i¢in neye ihtiya¢ duyulduguna
odaklanir, ezberci 6grenmeyi kullanir, kavranan tartismalari belirtir, gérevi monoton bir is
olarak goriir, 6grenme i¢in digsal motivasyona sahip olur ve materyalleri katilimsiz olarak
ezberlemeyi amaglarlar (Haggis, 2003). Ogrenmeye yonelik yiizeysel yaklasim, gorevi
tamamlamak veya konuyu ge¢mek i¢in yalnizca yeterli bilgiyi edinme niyeti ile karakterize

edilir (Hall, Ramsay ve Raven, 2004).

Marton (1983) Ogrenmede derin veya yiizeysel bir yaklasimin  kullanilip
kullanilmayacaginin belirlenmesinde 6zel baglamin 6nemini vurgulamis ve Ogrenme

yaklagiminin, 6grencinin 6grenme tarzi benzeri, sabit bir 6zellik olarak goriilmemesi, bir
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duruma yanit olarak gériilmesi gerektigini vurgulamistir. Bununla birlikte, Entwistle (1981)
ogrencilerin farkli durumlar iizerinde devam eden derin veya ylizeysel yaklasimlari
benimseme ve bu tutarlilig1 6grenme yonelimi olarak nitelendirme konusunda bir egiliminin
olduguna inanmaktadir. Yine Entwistle ve Ramsden (1983) yaptiklari ¢alisma sonucunda
derin ve ylizeysel 6grenme yaklasimlarinin disinda bir grup daha oldugunu tespit etmislerdir.
Bu gruba “strateji yaklasimi1” adin1 veren arastirmacilar, grubun aslinda yiizeysel 6grenme
yaklasimimi benimseyenlerin igerisinde yer aldiklari sonucuna ulasmislardir. Ogretim
stirecine sonu¢ odakl1 yaklasan bu grup 6gretimin icerigine degil, en kolay sekilde sonuca
nasil ulasabileceklerine odaklanmaktadirlar. Bu yaklagimi benimseyen dgrencilerin genel

ozellikleri su sekildedir;

e Tamamen degerlendirme gerekliliklerine odaklanmak,
e Bilgi ve fikirleri pasif olarak kabul etmek,

e Gergekleri ve prosediirleri ezberlemek,

e Yol gosterici model veya ilkeleri gormezden gelmek,

e Temel 6grenme amaglarin1 yansitmamak

Ogrenenlerin yiizeysel veya derin 6grenme yaklasimini segmelerinde birgok faktdr olmakla
birlikte formal egitim sisteminin degerlendirme kaygist ve bu noktadaki yaygin
uygulamalarin 6grenenleri bu noktaya ittigi diistiniilebilir. Stanger-Hall (2012) tarafindan
coktan se¢cmeli sorular {izerine yapilan arastirma sonucuna gore, bu tip sorulara alisan
ogrencilerin dogrudan yilizeysel 6grenme yaklagimini tercih ettikleri, 6grenme siirecinden
cok sonucuna yonelik calistiklar1 goriilmiistiir. Ac¢ik uglu sorular ile degerlendirilen
ogrencilerin ise daha c¢ok derin O6grenme yaklasimini benimsedikleri gortilmustiir.
Aragtirmaci egitimcilerin bu yaygin dlgme yontemini birakmadiklar siirece 6grencilerin

derin 6grenme yaklasimini segmeyecekleri goriisiindedir.

Houghton (2004) derin ve yiizeysel yaklagimlari tesvik eden 6zellikleri ve faktorleri Biggs
(1999), Entwistle (1988) ve Ramsden'den (1992) derleyerek karsilastirmistir.
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Tablo 1

Derin ve Yiizeysel Yaklasimlar: Tesvik Eden Ozellikleri ve Faktorleri

Derin Ogrenme

Yiizeysel Ogrenme

Tanimi Yeni olgulari ve fikirleri elestirel bir Yeni gercekleri ve fikirleri elestirel olarak
gozle incelemek, bunlart mevcut biligsel ~ kabul etmek ve bunlari yalitilmas,
yapilara baglamak ve fikirler arasinda baglantisiz 6geler olarak saklamak.
sayisiz baglant1 kurmak.

Ozellikleri Anlam aramak. Ezberci 6grenmeye dayanmak.

Bir problemi ¢6zmek i¢in gereken Disa dogru odaklanmak ve bir sorunu

merkezi argiiman veya kavramlara ¢ozmek i¢in gerekli olan formiilleri

odaklanmak. icermek.

Aktif olarak etkilesime girme. Bilgiyi pasif olarak almak. flkeleri

Tartigma ve kanit arasinda ayrim. Orneklerden ayirt edememek.

Farkli modiiller arasinda baglanti Modal pargalarinin ve programlarin ayri
olarak ele alinmasi.

yapilmasi.

Yeni ve énceki bilgilerin Yenl tt)||g|¥| lzn;)celkltgallgmla(darm lizerine

iliskilendirilmesi. fnsa ctmeyl Kabut etmemex.

Ders igerigini gergek hayata baglamak. Ders igerigini sma.l.vda Ogrenilecek
materyal olarak gérmek.

Ogrencileri Konuyla ilgili gergekten merakli olmak. Yeterlilik i¢in bir sinirlt ¢galigma ve

‘iesvllllfkfden Akademik calisma yaparken zihinsel konuyla gergekte ilgilenmemek.

ozetider olarak iyi ve zihinsel olarak ¢alismaya Akademik alanlara odaklanmak yerine,
kararli olmak. baska seylerle ilgilenmek.

Saglam bir temel i¢in uygun ge¢mis Materyali anlamak i¢in gerekli bilgi
bilgisine sahip olmak. birikimi ve anlayis eksikligi.
Dogru zaman ydnetimi sayesinde ilgi Yetersiz zaman / ¢ok yiiksek bir is yiikii.
alanlarini siirdiirmek i¢in zamana sahip Egitime alaycr bakis acist; gereken tek
olmak. . -

seyin olgusal hatirlama oldugunu
Olumlu egitim deneyimi, anlama ve distinmek
basariya ulagsma konusunda giiven Yiiksek endise.
arttirmak.

Egitimcileri Konuya kisisel ilgi gdstermek. Konuya ilgisizlik veya hatta olumsuz bir

Eesvﬂ.( eden Konunun yapisini ortaya ¢ikarmak. tutum.

ozellikler

Anahtar kavramlar i¢in yogunlagsmak ve
bolca zaman ayirmak.

Ogrencilerin kavram yamlgilariyla
ylizlesmek.

Ogrencileri aktif 6grenmeye tesvik
etmek.

Materyali, ilgisiz gercekler ve fikirler
dizisi olarak algilanabilecek sekilde
sunmak.

Ogrencilerin pasif olmalarimi saglamak.

Bagimsiz gerceklerin degerlendirilmesi
(kisa cevapli sorular).
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Diistince ve fikir gerektiren Cok fazla konuyu kapsamsak i¢in acele

degerlendirmeleri kullanmak. etmek.
Yeni konulari, 6grencilerin zaten Kapsamin derinlik pahasina vurgulanmasi.
bildikleri ve anladiklari ile

Aciklamalar1 veya asiri ig yilikiini
engelleyerek asir1 kaygi veya diisiik basari
Ogrencilerin ceza ve ddiillendirme cabas1  beklentisi yaratmak.

olmadan hata yapmalarini saglamak.

iligkilendirmek.

Kisa bir degerlendirme dongiisii olmasi.
Beyan edilen amaglanan grenme

¢iktilarini degerlendirmede tutarl ve adil

olmak ve bu nedenle giiven tesis etmek.

Kaynak: Houghton, W. (2004). Engineering subject centre guide: learning and teaching theory for engineering
academics. Loughborough: HEA Engineering Subject Centre.

Derin 6grenmenin en net gostergesi 6grenilen bilgilerin yeni durumlara uyarlanabilmesidir.
Bu durum egitimde transfer becerisi olarak adlandirilmaktadir. Transfer, 6grenilen bilgiyi
bir problem, durum veya baglam karsisinda uygulama ve kullanabilme becerisidir (Salomon
ve Perkins, 1989). Bu noktada transfer becerisi derin 6grenmenin énemli bir gostergesidir.
Ogrenme diizeylerinin tespiti amaciyla olusturulan taksonomilerde de derin grenme alanini

temsil eden ifadeler transfer becerisinin gerektirdigi kazanimlar1 kapsamaktadir.

2.5. SOLO Taksonomisi

Biggs ve Collis (1982, 1991) tarafindan, yiizeyselden derin 6grenmeye kadar bir siirekliligi
gosteren “Structure of Observed Learning Outcomes (SOLO)” isimli taksonomiyle,
ogrenme hedeflerinin 6grenme yaklagimina etkisi ortaya konmustur. Model 6grencilerin
biligsel bilgilerini degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir (Biggs ve Collis, 1991, Lian ve Idris,
2006). SOLO taksonomisi, belirli bir boliim veya gorevin 6grenme kalitesini yansitan bes
ana hiyerarsik seviyede yapilandirilmistir. SOLO Taksonomisi, ¢esitli akademik igerik
alanlarindaki sonuglarin incelenmesiyle tiiretilmistir ve 6grenci yanitlarinin kalitesini
degerlendirmek i¢in kullanilabilir. 1980'lerin basinda tanitildigindan beri, bu taksonomi
egitim uygulamalar1 ve arastirmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir (Smith, Gordon,
Colby ve Wang, 2005). Biggs ve Collis (1982, 1991), 6grenci 6greniminin derinligi arttikca,

ogrencilerin 6grendiklerinin kanit1 olarak iirettikleri ¢alismalarin yapisal karmasikliginin
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benzer sekilde arttigmmi varsaymaktadir. Ogrenci sonuglariyla ilgili arastirmalarinda,
ogrencilerin yanitlarindaki ayrinti miktar: arttikga, 6grenci yanitlari1 dnce niceliksel olarak
farklilasmis, detay yapisal bir modele entegre hale geldikce de yanitlar niteliksel olarak da
farklilagmistir. Bu yOniiyle niceliksel agsama daha ¢ok yiizeysel 6grenme alanini temsil
ederken niteliksel asama derin 6grenme iiriinii kazanimlara karsilik gelmektedir. Biggs ve

Collis (1982) tarafindan yapilandirilan SOLO taksonomisi Sekil 4’de ayrintili olarak

sunulmustur.
GOZLEMLENEBILEN OGRENME Algilayabilmek
CIKTILARININ YAPISI Genelleyebilmek

Karsilastirmak
sas Hipotezler kurmak

Sebep - sonug Yansitmak

iligkisi kurmak

Analiz edebilmek

Siralamak .
Tliskilendirebilmek
Aciklamak .
Uygulayabilmek
Smiflandirmak
Birlestirmek
Yontemleri

uygulayabilmek
Tanimlamak yaulay

Basit yonergeleri
yerine

getirebilmek

Kagirilan nokta

SOLO 1: SOLO 2: SOLO 3: SOLO 4: SOLO 5:
YAPI ONCESi TEK YONLU YAPI COK YONLU YAPI iLiSKiLENDIRILMiS [LERi SOYUT YAPI
< > <— AP >
NiCELIKSEL ASAMA NIiTELiKSEL ASAMA

Sekil 4. SOLO taksonomi diizeylerinin grafik gosterimi. Biggs, J. B. (1999). Teaching for
quality learning at university. England: Society for Research into Higher Education and
Open University.

39



Buna gore, yap1 oncesi olan ilk seviye, ilgisiz veya igerigi kagiran bir yanit1 temsil eder.
Sonraki iki seviye, tek yonlii yap1 ve ¢ok yonlii yap1 seviyeleri yiizeysel 6grenmeye karsilik
gelir ve son iki seviye ise derin dgrenmeyi temsil eder. Her 6grenme durumu bu bes
seviyenin herhangi birini temsil etmektedir. Bu anlamda bir {ist seviyeye gecis yapilabilmesi
icin alt seviyelerdeki 6grenme durumlarinin karsilanmig olmasi gerekmektedir. Bu da, derin
O0grenme icin Once ylizeysel O08renme alanindaki siireglerin yiiriitiilmesini gerektirir.
Ogrenme siireclerinin tiimiiniin derin yaklasim ile kurgulanmas1 yerine, etkili bir dgretim
yapabilmek i¢in bazi durumlarda yiizeysel yaklasimin veya belki de daha iyisi derin ve

yiizeysel yaklasimin bir kombinasyonunun kullanilmasi gerekmektedir (Dinsmore ve

Alexander, 2012).

SOLO Taksonomisinin bes evresinin agiklamasi su sekildedir (Brabrand ve Dahl, 2009;
Hattie ve Brown, 2004; lvanitskaya, Clark, Montgomery ve Primeau, 2002; Kanuka, 2011;
Leung, 2000; Minogue ve Jones, 2009; Padiotis ve Mikropoulos, 2010; Pegg ve Davey,
1998);

e SOLO I (Yapi Oncesi): Taksonominin ilk asamasidir. Ogrenci ilgisiz ve konu disidr.
Bu seviyede anlamli bir §grenme gergeklesmez. Ogrenciler anlamsiz bilgiyi kullanir
ve meselenin Ozlinii anlayamazlar. Anlamsiz bilgi pargaciklari 6grenilmis olabilir,
ancak bunlar diizensiz ve gercek igerikten uzaktir. Ogrenci kendisinden beklenen

performansi gésteremez ve ileri stirdiigii fikirler problemin ¢6ziimii i¢in yetersizdir.

e SOLO 2 (Tek yénlii yapr): Ogrenci igerigin tek bir yoniiyle ilgilenir. Kavramsal yap1
veya isimlendirmeleri odaklanir. Igerigin sadece bir boyutuyla ilgilendigi igin anlam

diistiktiir.

e SOLO 3 (Cok yénlii yapi): Ogrenci bir veya daha fazla bilgiyi problemin ¢dziimii
icin kullanabilir, ancak bunlar arasinda iliski kuramaz. Icerikle ilgili birka¢ anlamli
ve bagimsiz ozellik 6grenilir. Bilgiler arasinda iliskisel baglar kurulamadigindan,
iiretilen fikirler zayiftir ve ifadeler tutarsizdir. Taksonominin bu asamasinda kadar

olan Ogrenmeler yiizeysel 0grenme alanini ifade eder. Ancak bu o6grenmeler
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gergeklesmeden derin 6grenme alan1 olarak nitelendirilen niteliksel asama

ogrenmeleri gergeklesemez.

e SOLO 4 (lliskilendirilmis yapi): Ogrenci tek ve ¢ok yonlii yapr diizeyindeki
ogrenmelerinden yola ¢ikarak anlamli biitiinler olusturmaya baglar. Bu sayede biitiin
ve tutarlt bir yapiya, anlamli bir 6grenmeye sahip olur. Artik agiklayici ifadeler

yerine neden-sonug iliskilerinin kurulabilmesi saglanabilir.

e SOLO 5 (Ileri soyut yapt): En iist 5grenme asamasidir. Ogrenci bu alanda konu ile
ilgili verilen bilginin 6tesinde hipotezler kurarak kuramlar olusturabilir. Ogrendigi
bilgiyi yeni alanlara transfer edebilir, farkli bakis agilar1 ile genelleyebilir ve yeni

yaratici fikirler liretebilir.

Yiiksek kaliteli 6grenme ¢iktilart derin yaklasimlarla, diistik kaliteli ¢iktilar ise yiizeysel
yaklagimlarla iliskilendirilir (Biggs, 1987; Entwistle, 1988; Harper ve Kember, 1989;
Marton ve Siljo, 1984). Buna gore, taksonominin niceliksel asamasini ifade eden 6grenme
ciktilart ylizeysel, niteliksel asamasi ifade edenler ise derin yaklasimi hedefleyen ¢iktilardir.
Biggs (2003) ve Burnett (1999) tarafinda taksonomideki diizeyleri dikkate alan 6grenme

hedeflerinde kullanilmak tizere gesitli filler gelistirilmistir. Bu fiiller su sekildedir;
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Tablo 2

SOLO Taksonomisi Ornek Fiiller

Tek Yonlii Yap1 Cok Yonlii Yapt Mliskisel Yapi Soyutlanmis Yap1
Aktarmak Aciklik getirmek Ana hatlarini ¢izmek Teoriyi yeni bir alana
Farkina varmak Anlamini agiklamak Analiz etmek uygulamak
Hatirlamak Birlestirmek Ayirt etmek Degerlendirmek
Ifade etmek Listelemek Birlestirmek Derinlemesine
Isimlendirmek Metaforik konusmak Biitiinlestirmek incelemek
Isaretlemek Netlestirmek Degerlendirmek Genelleme yapmak
Saymak Nitelendirmek Gozlemlemek Hipotez kurmak
Soylemek Numaralandirmak Kargilagtirmak Kuram olusturmak
Tanimak Planlamak Kategorize etmek Olusturmak
Tarif etmek Sembollestirmek Ozetlemek Tahmin etmek
Tekrar etmek Siniflandirmak Sebeplerini agiklamak Tartigmak
Teshis etmek Tanimlamak Smiflandirmak Tasarimlamak
Yapilandirmak Sorgulamak Yansitmak
Yontemleri uygulamak ~ Tahmin etmek Yargilamak
Teoriyi alana
uygulamak
Uygulamak

Kaynak: Biggs, J. B. (2003). Teaching for quality learning at university. Maidenhead: Open University;
Burnett, P. C. (1999). Assessing the structure of learning outcom from counselling using the Solo taxsonomy:
an exploratory study. Biritish Journal of Guidance & Counselling, 27(4), 567-580.

SOLO taksonomisi Bloom taksonomisinin biligsel diizeyleri belirleme noktasindaki
potansiyel belirsizliklerinin iistesinden gelmeye imkan tanimaktadir (Hattie ve Purdie,
1998). Bloom taksonomisi hedeflenen 6grenme ¢iktilarini formiile etmek amaciyla degil, bir
smav icin temsili gorevleri secebilmek amaciyla yapmistir (Biggs ve Collis 1982, s. 13).
SOLO ise hedeflenen O6grenme c¢iktilarini, onlar1 destekleyen Ogretim bigimlerini ve
hedeflenen 6grenme ¢iktilarina ne 6lgiide ulasildigin1 degerlendirmek icin kullanilmaktadir
(Brabrand ve Dahl, 2009, s. 535). Bloom taksonomisi “bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme” olmak {izere alt1 biligsel kategoriden olusur (Bloom, Engelhart,
Furst, Hill ve Krathwohl, 1956). Bu taksonomi ilerleyen yillarda revize edilerek “hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma” seklinde yeniden diizenlenmistir
(Anderson ve Krathwohl, 2001). SOLO ve Bloom taksonomilerinin diizey karsilastirmasi

Sekil 5°de yer almaktadir.
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REVIiZE EDILMi$S BLOOM TAKSONOMISI SOLO TAKSONOMISi
(Anderson ve Krathwohl, 2001) (Biggs, 1999)

tmek, uyarlama SOLO 5: ileri Soyut Yap1
Algilayabilmek, genelleyebilmek,
Degerlendirme .
& ! hipotezler kurmak, yansitmak
tartigmak,
degerlendirmek, elestirmek
ayirt etmek, analiz etmek, @

Analiz

siniflandirmak, incelemek SOLO 4: iliskilendirilmis Yap1

Kargilastirmak, sebep — sonug iligkisi kurmak,

Uygulama analiz edebilmek, iliskilendirebilmek, uygulayabilmek

kullanmak, insa etmek, yonetmek, hazirlamak

SOLO 3: Cok Yonlii Yap1

Anlama

aciklamak, tarif etmek, ana hatlariyla belirtmek, 6zetlemek Stralamak, agiklamak, simiflandirmak,

birlestirmek, yontemleri uygulayabilmek

SOLO 2: Tek Yonlii Yap1

Hatirlama
. . .. . . Tanimlamak,
tanimlamak, belirlemek, listelemek, isimlendirmek, etiketlemek

basit yonergeleri yerine getirebilmek

SOLO 1: Yap Oncesi

Kagirilan nokta

Sekil 5. Bloom ve SOLO taksonomilerinin Karsilastirilmasi. Gulzar, A.A. (2021). SOLO taxonomy versus Bloom’s taxonomy.
https://educarepk.com/solo-taxonomy-versus-blooms-taxonomy.html
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SOLO taksonomisinin birinci  diizeyinin Bloom taksonomisinde bir Kkarsilig
bulunmamaktadir. SOLO 2 ve 3 ise Bloom taksonomisinde de birer diizey olan “Hatirlama*
ve “Anlama” diizeylerine karsilik gelirken SOLO 4 ve 5’in Bloom taksonomisinde ikiser
diizeye karsilik geldigi goriilmektedir. Bunlar SOLO 4 i¢in “Uygulama” ve “Analiz”
diizeyleri iken SOLO 5 i¢in “Degerlendirme” ve “Yaratma” diizeyleridir. Bu yoniiyle Bloom
taksonomisinin 6 diizeyinin SOLO taksonomisinde 4 diizey ile temsil edildigi
goriilmektedir. Elbette bu iki taksonomi arasindaki tek fark diizey sayilar1 degildir. Bu iki
yaklagimin 6grenme {irlinline olan bakis agis1 son derece farklidir. SOLO 6grenme iirtinleri
iizerine yapilan bir dizi inceleme sonucunda olusturulmus bir modeldir. SOLO
taksonomisini Bloom’dan ayiran en temel fark hedeflenen 6grenme ¢iktilarin1 ve bunlara
ulagmak i¢in kullanilabilecek Ogretim yaklagimlarini ortaya koyabilmesidir. Bu yoniiyle
SOLO taksonomisi 6grenme yaklasimlarini ¢ok daha net bir sekilde ortaya koymakta ve
yiizeyselden derine bir 6grenme siirecini temsil etmektedir. Bu nedenle bu iki taksonominin
diizey kiyaslamasi tek basina iki taksonomiyi esitlemeyecek veya aralarindaki farki ortaya

cikartmayacaktir.

SOLO taksonomisinin Bloom taksonomisine kiyasla Ogrenci Ogrenmesine sagladigi

avantajlar su sekildedir (Gulzar, 2021);

SOLO taksonomisi 6grenciler i¢in asamali sekilde zorlasan cevaplar yazmaya imkan

saglar.

e SOLO taksonomisinde 6gretmenlerin nasil 6grettigi ile dgrencilerin nasil 6grendigi

arasinda Bloom’a kiyasla daha yakin bir iliski vardir.

e Ogretmenler ve dgrenciler dgrenme siireclerinde genellikle yiizeyselden derine
dogru ilerlerler. Bu akis SOLO taksonomisinin seviyelerinde temsil edilir. Bloom

taksonomisinde ise boyle bir temsil yoktur.

e SOLO taksonomisinin seviyeleri 0grencilerin yeterliliklerine goére yorumlanabilir.
Ornegin alt1 yasindaki dgrencilere bir konunun ana hatlar1 ve hipotez 6nermeleri

yasca daha biiyiik 6grencilere oranla farkli bir soyutlama ve ayrintilama diizeyinde
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verilebilir. SOLO’da bu tiir soyutlamalar1 degerlendirmek i¢in 6geler olusturmak

nispeten daha kolaydir.

e SOLO taksonomisi sadece kazanim yazma yontemi saglamaz. Kazanimlarin

diizeylerini puanlamak i¢in de kullanilir.

e Kazanim diizeylerini ve smiflarimi belirlemek Bloom’a kiyasla nispeten daha

kolaydir.

e SOLO ile 6gretmenler 6grencileri i¢in uygun materyalleri secerken ‘art1 bir’ ilkesini
uygulayabilir. Yani 6gretmenler, uygun materyali segerken 6grenciyi taksonominin

bir seviye yukarisina tasimay1 amaglayabilir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen egitsel videolarin yiizeysel 6grenme alanini temsil etmesi
amaglanmistir. Bu nedenle egitsel videolarin kazanimlari yazilirken yiizeysel 6grenme
alanin1 daha gii¢lii temsil edebilmesi i¢in SOLO taksonomisi kullanilmistir. Ayn1 zamanda
deneysel siirecin derin 6grenme lizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen
transfer testinde de yine SOLO taksonomisinin derin 6grenme alanina giren diizeylerine
uygun kazanimlar hedeflenmistir. SOLO taksonomisinin arastirma i¢in bir diger 6nemi ise
taksonominin temel dayanaginin aragtirmanin dayanak noktasini desteklemesidir. Bu
dayanak; yiizeysel Ogrenme  diizeyleri tamamlanmadan derin = §grenmenin
gergeklesemeyecegi varsayimidir. Arastirma da ayni varsayim iizerine kurulmus olup,
geleneksel ¢cevrimici egitsel videolarin cogunlukla derin 6grenme ile kurgulandigini, 6greten
rehberligi olmadan tek basia bu videolar ile derin 6grenmenin gerceklesemeyecegi, bu
nedenle yiizeysel 6grenme alanina uygun gelistirilen 6n 6grenme videolar: ile baslatilan

derslerde daha giiclii derin 6grenme {iirlinlerinin olusturulabilecegi ongoriilmektedir.

2.6. Tutum

Tutum; belirli bir kavram, nesne, kurum veya insanlara kars1 6grenilmis olan olumlu ya da

olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997). Bu yoOniiyle tutum davranisi
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etkileyen en 6nemli kavramlardan biridir. Tutum biligsel, duyussal ve davranissal olmak
iizere li¢ 6geden olusur. Kisinin bir konu hakkinda sahip oldugu bilgi bilissel 6geyi, bildikleri
o konudan hoglanmasini sagliyorsa duyussal 6geyi ve bu hoslanma s6z veya davranisla
sonuglanirsa buda davranissal 6geyi temsil etmektedir (Tekarslan, Baysal, Sencan ve Kiling,
1989, s. 167). Tutum genellikle dogrudan deneyim, taklit, pekistirme veya 6grenme yoluyla
edinilmektedir (Kagit¢ibasi, 2006, s. 118). Herhangi bir konuya karsi gelistirilen olumlu
tutum genellikle olumlu davranisla sonuglanirken, olumsuz tutumda ise davranista olumsuz
yonde gelistmektedir (Yaman ve Tekin, 2010, s. 78). Bu nedenle tutum sosyal bilimlerde

son derece 6nemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.7. Transfer

Transfer; bir problem, durum veya baglamdan 6grenilen bilgiyi farkli bir problem, durum
veya baglam karsisinda uygulama veya kullanabilme becerisidir (Salomon ve Perkins,
1989). Bu yoniiyle 6grenme ¢iktilarinda en giiglii gostergelerden birisi transfer becerisidir.
Transfer edilecek durum ilk 6grenme durumuna benziyorsa yakin transfer, benzemiyor ve
¢ok farkli bir durum ise uzak transfer olarak adlandirilmaktadir (Mariano, Doolittle ve Hicks,
2009). Uzak transferi Olgebilmek amaciyla kurgulanan sorular Ogrencilerin derste
karsilastiklar1 6rnek durumlardan farkli ¢6ziim yollart icermelidir (Atkinson ve Renkl,

2007).

Ttansfer becerisi 6gretim siireglerinde 6grenilen teorik bilgilerin gergek hayata yansimasidir.
Bu nedenle egitsel arastirmalarda deneysel siirecin transfere etkisinin belirlenmesi 6nem arz
etmektedir. Coklu ortam destekli 6grenmede transferin rolii gogunluklu ihmal edilen bir
konudur (Mariano, Doolittle ve Hicks, 2009, s. 237). Genellikle akademik basari, kalicilik
vb. parametrelerle 6gretim siirecinin etkililigi 6l¢iilmektedir. Fakat transfer becerisi bircok
ogrenme c¢iktis1 taksonomisinde en ist diizey basamaklara karsilik gelen becerileri
gerektirmektedir. Bu yoOniiyle Ogretim siireglerinin etkililiginin tespitinde 6nemli bir

gostergedir.
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2.8. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma kapsaminda cevap aranan sorulara yonelik alan yazinda yapilan

gecmis ¢alismalara ve bu ¢alismalarin sonuglarina yer verilecektir.

2.8.1. Mobil Ogrenme ile Ilgili Arastirmalar

Ozdamar-Keskin (2011) tarafindan vyiiriitilen ¢alismada akademisyenler igin mesleki
gelisim gereksinimlerine yonelik gelistirilen mobil 6grenme sisteminin etkileri
incelenmistir. 15 katilimer tizerinde gergeklestirilen arastirma nicel ve nitel veri toplama
yontemleriyle karma modelde yapilmistir. Veri toplama araci olarak odak grup goriismesi,
aragtirmact giinliikleri, yar1 yapilandirilmig goriisme, anket, kigisel bilgi formu,
degelendirme formu, kontrol listesi ve sistem kayitlar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda
sistemin kullanigl, icerigin tatmin edici oldugu, hem 6grenme hemde akademik destek

sistemi olarak hizmet edebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Ozan (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada yonlendirici destegin mobil 6grenme
ortamlarindaki etkisi incelenmistir. Aragtirmanin kuramsal alt yapist Siemens’in Baglantict
Ogrenme, Berge’nin Ogrenme Destegi ve Vygotsky’nin Yonlendirici Destek yaklasimlar
ile olusturulmustur. Arastirma siirecinde nicel ve nitel yontemler birlikte karma yontem
olarak uygulanmistir. 48 lisans Ogrencisi lizerinde uygulanan c¢aligmada bir gruba tiim
donem boyunca mobil 6grenme ortami saglanirken diger gruba ise sadece son ii¢ hafta destek
hizmeti saglanmistir. Arastirma sonucunda saglanacak destek hizmetlerinin zamanlamasi,
saglayicisy, tiirii ve stratejisi olmak iizere dort bileseni tespit edilmistir. Katilimeilarin destek
tiirlerinde en ¢ok sosyal destegi en az ise teknik destegi kullaniglardir. Ayni zamanda mobil

cihazlarin kullaniminin derse olan ilgi ve motivasyonu arttirdig1 da géiilmiistiir.

Gilcti (2015) tarafindan gergeklestirilen calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e dil 6gretiminde
mobil destekli sistemin etkileri incelenmistir. Bu amagla kelime 6gretim materyalleri, kisa

mesajlar ve c¢oklu ortam mesajlar1 kullamlmistir. Calisma Istanbul Universitesi Dil
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Merkezinde O6grenim goren 24°li deney ve 24’ kontrol grubu olmak iizere 48 G6grenci
iizerinde uygulanmistir. Arastirma yontemi olarak karma yontem kullanilmistir. Arastirma
sonucunda mobil destekli sistemin akademik basari tizerinde deney grubu lehine anlamli bir
etki yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica elde edilen nitel verilerin sonucuna gére mobil
6grenmenin motivasyon ve Ogrenci memnuniyeti ilizerinde de olumlu etkiler yarattig

gorilmiistiir.

Yaman, Dénmez, Avci ve Kabakgi-Yurdakul (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada mobil
uygulamani isitme engelli Ogrencilerin okuma-yazma egitimde kullaniminin etkileri
incelenmistir. Arastirma Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama
Merkezinde egitim goren ilkokul ve ortaokul 6grencileri {izerinde uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin motivasyon ve derse yonelik ilgilerinde artis yasandigi sonucuna

ulagilmstir.

Merigelli ve Uluyol (2016) tarafindan 60 6grenci lizerinde yapilan deneysel ¢alisma ile web
ve mobil destekli harmanlanmis 6grenme ortamlarinin akademik basar1 ve motivasyon
tizerindeki etkileri incelenmistir. Atastirma yontemi olarak Ontest-sontest deney-kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Deney grubuna mobil destekli harmanmis 6grenme kontrol
grubuna ise web destekli harmanlanmis 6grenme ortami uygulanmigtir. Aragtirma sonucuna
gore web ve mobil destekli sistemler arasinda akademik basari ve motivasyon iizerinde

anlamli bir etki yaratmadig1 goriilmiistiir.

Ozel-Erkan (2016) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada hemsirelerin mesleki tan1 egitimi
amaciyla mobil 6grenme sistemi kullaniminin etkileri incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Hemsirelik alaninda &grenim goren 488 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
icerisinde 30 adet 6grenme nesnesinin yer aldig1 mobil sistemi ii¢ ay boyunca kullanmalari
saglanmigtir. Arastirma sonucunda; gelistirilen mobil 6grenme sisteminin 6grenci basarisi
lizerinde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilar tarafindan
sistem iizerinden iletisim kurabilecekleri bir modiiliin gelistirilmesinin yararli olacagi

seklinde doniitler alinmustir.
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Giizeller ve Ustiinel (2016) tarafindan mobil dgrenmenin akademik basari iizerindeki
etkisinin 10 arastirmali bir meta-analiz ile incelendigi arastirma sonucuna gdre mobil
ogrenmenin akademik basariy1 pozitif yonde ve 0,849 etki biiyiikliigi ile yiiksek diizeyde
arttirdigi, mobil 6grenme ¢aligsmalarinin birlestirilebilecegi ve daha fazla kullanilmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Tonbuloglu (2017) tarafindan yiiriitilen ¢alismada 6gretmen adayi Ogrencilerin mobil
teknolojileri 6gretim amagli kullanim kabulleri incelenmistir. Arastirma 1.231 6gretmenden
Olcek vasitasiyla veri toplama seklinde uygulanmistir. Ayni zamanda 8 &gretmenle de
goriisme yapilarak nitel veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda mobil teknolojileri
ogretim amaclh kullanim kabuliine iliskin alti adet tema tespit edilmistir. Tespit edilen
temalar; yenilik, algilanan fayda, kullanima yonelik tutum, kullanima yonelik niyet, sosyal

etki ve sistem servis kalitesidir.

Altuntas (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada teknoloji kabul modeli ve beklenti-kabul
modeli ile Y kusaginin mobil 6grenme tercihini etkileyen faktorler incelenmistir. Arastirma
Y kusag1 yas araliginda ve farkli egitim diizeylerinde 262 katilimci {izerinde uygulanmaigtir.
Elde edilen veriler yapisal esitlik modeli ile analiz edilmistir. arastirma sonuglarina gore
tatmin duygusunun mobil 6grenmeyi kullanmaya devam etme yoniinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tatminin de algilanan fayda ve algilanan kullanim kolaylig: tizerinde
esit etki yarattig goriilmiistiir. Universitelerin etik gorevlerinin farkinda olmalar1 ve bunu

yerine getirmeleri de 6nemli bir faktordiir.

Bakay (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada mobil destekli 6grenme ortaminin
kelime bilgisi edinimi {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma nicel ve nitel karma yontem
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Orta Dogu Teknik Universitesi
Ingilizce hazirlik sinifinda 6grenim géren 37 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
mobil 6grenme ortaminin dgrencilerin motivasyon ve kelime bilgisi tizerinde olumlu etkisi

oldugu ve 6grencilerin bu sistemi kullanmaktan memnun olduklar1 tespit edilmistir.
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El¢icek ve Bahgeci (2017) tarafindan farkli 6gretmenlik alanlarinda 6grenim goren 90 lisans
ogrencisi ile gergeklestirilen deneysel aragtirma ile mobil dgrenme yonetim sisteminin
akademik basar1 ve tutum iizerindeki etkileri incelenmistir. Sistem Moodle altyapisi {izerine
kurgulanmis ve yontem olarak ontest-sontest kontrol gruplu desen uygulanmaistir. Arastirma
sonucunda mobil 6grenme yonetim sisteminin akademik basari iizerinde anlamli diizeyde

olumlu etki yarattig1 ve tutumu da olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ozer (2017) tarafindan yabanc1 dil 6grenimi gdren 63 lisans 6grencisi iizerinde nicel ve nitel
yontemler kullanilarak gerceklestirilen calismada yabanci dil egitiminde mobil destekli
O0grenme cevresinin akademik basari, mobil 6§renme araci kabul diizeyi ve bilissel yiike
etkisi incelenmistir. Aragtirma 6 hafta ve 32 ders saati siireyle uygulanmistir. Arastirma
sonucunda mobil destekli 6grenmenin akademik basari ve mobil 6grenme araci kabul diizeyi
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayrica mobil destekli 6grenmenin daha

diisiik bir biligsel yilik yarattig1 sonucuna ulasilmistir.

Karanfiller, Goksu ve Yurtkan (2017) tarafindan 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin
temel egitim kavramlarin1 6grenmelerine olanak saglayan ve 6gretmene yardimer hizmetler
barindiran mobil uygulamanin kullanilabilirliginin test edilmesi amaglanmistir. Aragtirma
sonucuna gore gelistirilen mobil uygulamanin 6zel egitime gereksinim duyan ogrencilerin

ogrenme siireclerinde kullanilabilir oldugu gozlemlenmistir.

Zengin (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada mobil 6grenmeye uygun gelistirilmis
bir kursun Ingilizce 8gretmenlerinin teknoloji kullanimlaria ve 6z yeterliliklerine olan
etkisi arastirilmistir. 22 katilimci {izerinde gergeklestirilen uygulama sonucunda mobil
ogrenme sistemi tizerinden verilen kursun katilimeilarin teknoloji kullanimi ve teknoloji

kullanim1 hakkindaki diisiincelerini olumlu sekilde etkiledigi tespit edilmistir.

Okumus-Dagdeler (2018) tarafindan yapilan c¢alismada mobil destekli dil 6greniminin
kelime bilgisi, 6grenen 6zerkligi ve motivasyon tlizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma
deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desenle 43 6grenci lizerinde 14 haftalik bir siirecte

uygulanmigtir. Arastirma sonucunda deneysel islemin alic1 kelime bilgisi ve motivasyon
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tizerinde anlaml bir etki yarattigi, 6grenen 6zerkligi ve iiretken kelime bilgisi tizerinde ise

etki yaratmadigi goriilmiistiir.

Cetinkaya (2019) tarafindan gerceklestirilen calismada nicel ve nitel yontemler kullanilarak
probleme dayali O0grenme siirecinde yardimci teknoloji olarak mobil uygulamalarin
kullanilmasimnin matematik basarisina etkisi ve Ogrenci goriislerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma 9. siif 6grencisi 62 katilimcer tizerinde Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desenle uygulanmistir. Arastirma sonucunda probleme dayali 6grenme
stirecinde yardimci teknoloji olarak mobil uygulamalarin kullanilmasinin akademik basariy

arttirdig1 ve olumlu tutum gelisimine yol actig1 sonucuna ulagilmistir.

Zeybek (2020) tarafindan yapilan ¢alismada M-MALL adi verilen gok modlu mobil destekli
dil egitimi sisteminin etkileri incelenmistir. Arastirma nicel nitel karma yontemle 16 6grenci
tizerinde ve 12 haftalik bir siiregte uygulanmistir. Arastirma sonucunda gelistirilen mobil
sistemin 6gretmenlik becerilerine katki sagladigi ve igerik agisindan zengin oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Balbal (2020) tarafindan yapilan ¢alismada programlama dersine yonelik egitsel icerikli
mobil bir oyunun mobil dgrenme tutumuna olan etkisi incelenmistir. Arastirma miidendislik
ogrenimi alan 234 lisans 6grencisi tizerinde Ontest-sontest deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda egitsel mobil oyunun mobil 6grenme

tutumu tlizerinde anlamli diizeyde olumlu etki yarattig1 sonucuna ulasilmstir.

Aydm (2021) tarafindan yapilan calismada mobil 6grenme ortamlarinda oyunlastirma
bilesenlerinin motivasyon, derse katilim, dersi tamamlama ve 6grenme performansina olan
etkileri incelenmistir. Arastirma karma yontemlerden agiklayici karma desen ile 87 Onlisans
ogrencisi lizerinde 11 haftalik siire boyunca uygulanmistir. Arastirma sonucunda akademik
basarida kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmis diger bilesenlerde anlamli

farklilik bulunamamustir.

Teodorescu (2015) tarafindan 100 dgrencilik ¢alisma grubu ile is Ingilizcesi 6greniminde

mobil teknolojilerin kullaniminin etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda; mobil
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teknolojilerin mevcut 6grenme yontemlerini destekledigi ve zenginlestirdigi, 6grenmeyi
daha erisilebilir ve esnek hale getirdigi, 6grencilerin 6zerkligini gelistirdigini ve bu sayede

is Ingilizcelerinde nemli bir gelisime neden oldugu goriilmiistiir.

Heflin, Shewmaker ve Nguyen (2017) tarafindan mobil 6grenmenin 6grenci tutumu, katilimi
ve Ogrenmeye etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda mobil 6grenme ortami iceren ve
icermeyen ti¢ farkli isbirlik¢i 6grenme ortami kurgulamiglardir. Arastirma sonucunda mobil
teknolojiler 6grencilerin isbirlik¢i 6grenme algilar tizerinde olumlu bir etki yaratirken,
dersten erken ayrilmaya neden oldugu gézlemlenmistir. Ayrica dgrencilerin yazili cevap
olusturma egilimlerinin isbirlik¢i 6grenme ortami stilinden ziyade elestirel diislinme
diizeyleri ile iligkili oldugu goriilmistiir. Ek olarak mobil teknoloji kullanan 6grencilerin,
bilgisayar klavyesiyle veya el yazisi ile yanit veren O0grencilere kiyasla daha az elestirel

diisiinme gosterdikleri gorilmiistir.

Kim, Lee ve Rha (2017) tarafindan inovasyon yayimim teorisi ve inovasyon direnci modelini
birlestiren biitiinlesik bir aragtirma modeli kullanarak Giiney Koreli 493 tiniversite 6grencisi
iizerinde kullanici direncinin mobil 6grenme kullanimindaki roliiniin incelendigi ¢aligma
sonucunda; algilanan fayda, karmagsiklik ve duraganlik-haraketsizligin mobil 6grenme

direncini etkileyen en dnemli unsurlar oldugu goriilmiistiir.

Crompton, Burke ve Gregory (2017) PK-12 egitiminde mobil 6grenmenin kullanimi iizerine
2010-15 yillar arasinda yapilan arastirmalari sistematik analiz yontemiyle ele almiglardir.
Analiz sonucuna goére ¢alismalarin ¢ogu 6grenci 6grenmesine odaklanmistir. En ¢ok fen
bilimleri konu alani arastirilmis ve seviye olarak en ¢ok ilkokullar ¢alismistir. Bulgular,
aragtirmacilarin  %40''min davranis¢1 yaklagimla uyumlu mobil 6grenme etkinlikleri
tasarladiklarin1 ortaya koymaktadir. Bu durum &grencilerin bilgiyi tiiketmesine neden
olmakta ve 6grencilerin iiretici, isbirlik¢i ve bilgi olusturucu olmalarini saglamak i¢in mobil

cihazlarin tiim potansiyelini kullanmamalarina neden olmaktadir.

Crompton ve Burke (2018), 2010 — 2016 yillar1 arasinda yiiksekégretimde mobil teknoloji

alaninda yapilan arastirmalarin amagclari, sonuglari, metodolojileri, konu alanlari, egitim
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seviyeleri, egitim igerikleri, cihaz tiirleri ve cografi dagilimi iizerine yaptiklar1 sistematik
analiz sonucunda; arastirmalarin ¢ogunun mobil 6grenmenin 6grenci basarisi Gizerindeki
etkisine odaklandigin, en ¢ok arastirilan konu alanmin dil egitimi oldugu, ogrencilerin
%74'iniin lisans oOgrencilerini igerdigini ve %54'linlin resmi bir egitim kapsaminda
gergeklestigini  gostermektedir. Mobil teknolojilerin aragtirmalarin %70’inde olumlu,
%4’tinde olumsuz, %4’iinde olumlu-etkisiz ve %20’sinde de etkisiz oldugu goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda mobil teknolojilerin yiiksekogretim kurumlarinin 6gretme olanaklarini

sinifin 6tesine tasimak i¢in bir firsat olusturdugu seklinde yorumlanmastir.

Hamidi ve Chavoshi (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada yiiksekdgretimde mobil
teknolojilerin benimsenmesini etkileyen faktdrler incelenmistir. iran Toosi Teknoloji
Universitesi’nde okuyan 300 &grenci iizerinde yapilan anketle veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda; kullanim kolayligi, giiven, kisisel 6zellikler, igerik, algilanan fayda,
davranigsal niyet ve arastirmaci kiiltiiriin mobil teknolojilerin benimsenmesini etkileyen yedi

onemli faktor oldugu goriilmistiir.

Khachan (2019) tarafindan yapilan ¢alismada gelistirilen etkilesimli mobil 6grenme dgrenci
destek sisteminin etkileri incelenmistir. Ogrencilere uygulama kullanimi sonrasi dgrenme,
kazang ve mobil 6grenmenin kabuliinii 6lgen bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda
sistemin performans, kazan¢ ve mobil 6grenme kabuliine olumlu etki yaptig1 sonucuna

ulagilmistir.

Hamidi ve Jahanshaheefard (2019) tarafindan yapilan ¢alismada mobil 6grenmenin 6grenci
memnuniyeti Tlizerindeki etkisi ve mobil 6grenmeyi etkileyen i¢ ve dig faktorler
incelenmistir. Tahran Universitesi Teknik Fakiiltesinde okuyan 300 6grenci iizerinde yapilan
calisgamada veriler anket yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucuna goére; mobil 6grenmenin
ogrenci memnuniyeti ilizerinde olumlu bir etki yarattifi, {iniversite icerisinde mobil
ogrenmenin gli¢lendirilmesinin §grenci memnuniyetini arttiracagr goriilmiistiir. Mobil
ogrenmeyi etkileyen faktorler icerisinde en Onemlisinin 6grencilerin mobil 6grenmenin

faydas1 hakkindaki anlayislart oldugu goriilmiistiir.
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2.8.2. Uzaktan Egitim ile Tlgili Arastirmalar

Bahgekapili (2015) tarafindan yiiriitillen c¢alismada 6gencilerin bireysel 6zelliklerinin
uzaktan egitimdeki akademik basarilar1 ile olan iligkisi incelenmistir. Arastirma Atatiirk
Universitesi ve Karadeniz Teknik Universitesinde okuyan 525 uzaktan egitim &grencisi
iizerinde yiriitiilmiistiir. Arastirma nicel aragtirma yaklasimlarindan iligkisel arastirma
yontemi ile yiiriitilmiistiir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler yol analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda genel 6z yeterlilik algisinin akademik basariy1 pozitif

yonde digsal akademik denetim odaginin ise negatif yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Tonbuloglu (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada paydas goriislerine gore uzaktan
egitim programlarinin degerlendirmesi ve oOgrenci memnuniyetlerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma yontemi olarak yakinsayan paralel karma yontem kullanilmigtir.
Apydas goriisleri yar1 yapilandirilmig goriismelerle toplanmis ve 6grenci memnuniyeti ise
533 uzaktan egitim Ogrencisi uygulanan anket ile belirlenmistir. Aragtirma sonucunda;
uzaktan egitim programlarinda iist diizey diisiinme becerilerine katkli saglanmamasi,
yetersiz 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6grenme yontemlerinin sinirli olmasi, igeriklerin
uzaktan egitime uygun tasarlanamamasi, destek hizmeti ve memnuniyet durumlarinin
diizenli takip edilmemesi, alternatif dlgme-degerlendirme araglarindan yararlanilmamasi,
telif kanununa aykiri durumlarin tespit edilememesi, ders ve sinav verilerinin etkililik

amaciyla degerlendirilmemesi gibi sorunlar tespit edilmistir.

Deveci (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada giincel iletisim teknolojilerinin uzaktan
egitim amaciyla ylksekdgretim kurumlarinda kullanimi incelenmistir. Arastirma Firat
Universitesi’nde uzaktan egitim ile dgrenim géren 805 6grenci iizerinde uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Aragtirma sonucunda tek basina uzaktan egitimin
etkili bir 6grenme siireci yaratmadig1 belirlenmistir. Ozellikle egitici ile iletisim sorunu
yasayan Ogrencilerin motivasyonlarinin diistiigii belirlenmis, egitici ile yiiz ylize iletisim

kurabilen 6grencilerin daha olumlu goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.
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Kokog (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada uzaktan egitim 6grencilerinin baglilik
diizeylerinin 6z-yeterlilik, 6z-diizenleme ve akilli telefon bagimlilig1 ile olan iligkisi
incelenmistir. Bu kapsamda uzaktan egitim canli ders yontemiyle sekiz farkli {iniversiteden
egitim alan 1.514 6grenci incelenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler yol analizi
ile ¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda ¢evrimig¢i 6grenme siireglerinde 6grenci bagliligini
0z-diizenleme ve akilli telefon bagimliliginin etkiledigi goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerin
cevrimigi 0grenme ortaminda 6z-diizenleme becerisinin artmasinin 6grenci bagliligini da

artiracagi ve akilli telefon bagimliligini azaltici sonucuna ulagilmistir.

Yaslica (2019) tarafindan yiiriitilen ¢alismada sanal siniflarda kullanilacak etkilesimli
Ogretim materyallerinin akademik basar1 ve tutuma etkisi incelenmistir. Arastirmada
deneysel modellerden esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmigtir. Calisma 39°u deney
39’u kontrol grubu olmak tizere 78 6grenci lizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda
akademik basar1 iizerinde anlamli bir farklilik tespit edilirken tutum iizerinde farklilik

goriilmemistir.

Ozcan (2019) tarafindan gergeklestirilen calisma kapsaminda uzaktan egitim faaliyetlerinde
gorev alan 6gretim elemanlarinin ¢evrimigi 6gretime baglhiliklari incelenmistir. Aragtirmada
yontem olarak betimleyici durum ¢alismasi kullanilmistir. Calisma grubunu 6gretim
elemani, yonetici ve destek personellerinden olusan 33 katilimci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda g¢evrimi¢i 0gretime baghiligin temalari; hedef kitleyi tanima, 6grenciyi etkin
kilma, uzaktan egitime inanma, deger verme ve kendini gelistirme olarak belirlenmistir.
Ayrica g¢evrimigi Ogretime bagliligin oniindeki en biiyiik engelin teknoloji ve 6grenci
kaynakli oldugu goriilmiistiir. Ogrenci kaynakli engelin grencilerin kendi bagimsiz ¢aligma
becerilerindeki eksiklik oldugu, uzaktan egitim sistemlerinin &grencilere sorumluluk

yiiklemekten kagindigindan kaynaklandig: tespit edilmistir.

Yigit (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada video tabanli doniitlerin, doniit kullanim
diizeyi, motivasyon ve algilanan doniit kalitesi lizerindeki etkileri incelenmistir. Aragtirma

43 lisans Ogrencisi lizerinde 10 hafta boyunca uzaktan egitim yontemiyle uygulanmistir.
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Deney ve kontrol gruplarina 6 hafta boyunca ddevler verilmis ve deney grubuna video
doniitleri, kontrol grubuna ise metin doniitleri iletilmistir. Ardindan deney ve kontrol
gruplar1 yer degistirilerek 2 hafta daha aragtirma devam ettirilmistir. Arastirma sonucunda
deneysel islemin doniit kullanim diizeyi ve algilanan doniit kalitesinin tesvik etme alt

boyutunda anlamli diizeyde farklilik yarattig1 gortilmiistiir.

Dietrich ve arkadaglar1 (2020) tarafindan Covid 19 doneminde yapilan uzaktan egitim
faaliyetlerinin etkileri incelenmistir. Fransa Toulouse Universitesinde 6grenim goren 100
lisans 6grencisi iizerinde gergeklestirilen ¢calisma sonucunda dgrencilerin eszamanl dersleri,
uzaktan egitimde sunu ve video kullanimini destekledikleri, sohbet, metin igerikleri ve

eszamanli iletisim icermeyen egitimleri ise desteklemedikleri sonucuna ulagmislardir.

Atilgan ve arkadaslart (2020) tarafindan Covid 19 salgi1 doneminde tip fakiiltesi
Ogrencilerinin uzaktan egitim siireglerine dair degerlendirmeleri incelenmistir. Arastirma
kapsaminda farkli {iniversitelerde tip Ogrenimi géren 2.611 &grenci {izerinde anket
uygulamasi yapilmistir. Analiz sonucunda Ogrencilerin ¢ogunun wuzaktan egitim
faaliyetlerindeki biligsel yiikiin fazla ve yorucu oldugunu, egitimlerde eksik kalan yerlerin

oldugunu, 6z disiplin saglamada zorlandiklarini belirtmislerdir.

Dogru (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma kapsaminda uzaktan egitimde asamali 6z-
yonetimli 6grenme modelinin basari, kalicilik, tutum ve hazirbulunusluk lizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirrma sonucunda tutumun iki alt boyutunda deney grubu lehine, basari,

hazirbulunusluk ve kalicilik iizerinde ise kontrol grubu lehine fark tespit edilmistir.

Keskin ve Ozer-Kaya (2020) tarafindan Covid 19 karantina déneminde yapilan uzaktan
egitim slireclerine yonelik yapilan geri bildirimler incelenmistir. Arastirma kapsaminda
farkli iiniversitelerde 6grenim goren 653 dgrenci iizerinde anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin karantina doneminde televizyon ve sosyal medyada gecirdikleri
stirenin iki kat artti81, uzaktan egitimin yiiz ylize geleneksel egitim kadar etkili olmadigi,

ogretim elemanlariyla iletisim kurmakta zorlandiklari, kendi 6grenme hizlarinda egitime
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imkan saglandigin1 ancak 6grendiklerini daha ¢abuk unuttuklar1 ve egitim siireclerinde bazi

teknik aksakliklarla karsilastiklarini belirtmislerdir.

Erdal (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada uzaktan egitim yaklasiminin akademik basari
ve tutum tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma yontemi olarak ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Caligma grubunu lisans diizeyinde estetik dersi alan 60
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda akademik basarida deney grubu lehine bir

artis goriilmekte birlikte tutumda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Yalc¢inkaya (2021) tarafindan yapilan ¢calismada uzaktan egitim ile yiiksek lisans egitimi alan
ogrencilerin katilma durumlarimi etkileyen degisenler analiz edilmistir. Nitel yontemle
gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu 26 katilimcidan olusan 6grenci, akademisyen
ve program yapimeilart olusturmustuir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimde gii¢li bir
degisimin gerekli oldugu, mevcut haliyle yetiskin egitimine katki sunmasinin sinirli olacagi

ortaya konmustur.

Kusgu (2021) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada uzaktan egitim yontemiyle 6grenci
liderliginin gelistirmesi amaglanmistir. Arastirma 6n-test - son-test kontrol gruplu deneysel
desenle yiiriitiilmistiir. Altinct sinifta egitim géren 64 6grenci ile gerceklestirilen arastirma
sonucunda liderlik egitiminin uzaktan egitim yontemiyle basarili bir sekilde verilebilecegi

sonucuna ulagilmistir.

2.8.3. Yiizeysel ve Derin Ogrenme Yaklagimlari ile lgili Arastirmalar

Tatl (2021) tarafinda yliriitiilen calisma kapsaminda farkli etkilesim tiirlerinin uzaktan
egitim siiresinde egitsel denklikleri incelenmistir. Yar1 deneysel desenle yiiriitiilen ¢alisma
58 lisans 6grencisi iizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda farkli etkilesim tiirlerinin
kullanildig1 6grenme ortamlarinda basari, doyum ve derin 6grenme alg1 diizeylerinin yiiksek

oldugu ve fakat gruplarda anlamli farklilagmanin olugsmadig1 goriilmiistiir.
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Alt ve Boniel-Nissim (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada derin ve yiizeysel
ogrenme yaklasimlari, problemli internet kullanimi ve kayip korkusu (kisinin sosyal
etkilesim i¢in bir firsati, ddiillendirici bir deneyimi veya tatmin edici olaylar1 kagirabilecegi
konusunda duydugu yiiksek endise) arasindaki baglantilar yapisal esitlik modellemesiyle
analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda 13 — 18 yas arasinda degisen ortaokul ve lise
diizeyinde 6grenim goren 216 katilimc1 incelenmistir. Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme
ile problemli internet kullanimi ve kayip korkusu arasinda pozitif bir baglanti tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin kazandirilmasmin problemli
internet kullanimi1 ve kayip korkusunu kontrol etmelerine yardimer olacagi sonucuna

ulagilmistir.

Smarandache, Maricutoiu, Ilie, lancu ve Mladenovici (2022) tarafindan gergeklestirilen
calismada Ogrencilerin belirli bir 6grenme durumuna iliskin 6grenme yaklagimin
belirlemeye yonelik kullandiklar1 davranis kaliplar1 incelenmistir. Arastirma 5.357
iiniversite 6grencisi lizerinde anket seklinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda ilgi/¢aba

oraninin 6grenme yaklagimi se¢iminin merkezinde oldugu tespit edilmistir.

Irgatoglu (2021) tarafinda gerceklestirilen ¢alismada lise 6grencilerinin motivasyonel 6z-
sistem ile 6grenme yaklasimlar: incelenmistir. Arastirma kapsaminda 202 lise 6grencisi
iizerinde anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ylizeysel Ogrenme
yaklagimini daha fazla kullandigi, 6grenme yaklagimlarinin diizeyinin kadinlar lehine
degistigi ve diisiik not alan 6g8rencilerin yiiksek not alanlara oranla daha fazla yiizeysel

ogrenme yaklasimini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Alan yazindaki caligmalar incelendiginde mobil 6grenme, uzaktan egitim ve Ogrenme
yaklagimlarina yonelik pek ¢ok ¢aligma yapildigi goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar farkl
boyutlariyla ilgili kavramlari incelemislerdir. Ancak 6grenme yaklasimlarini deneysel bir
stirecte egitsel videolar lizerinden inceleyen ve uzaktan egitim siire¢lerinde 6n 6grenme

sistemi olarak inceleyen bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ozellikle 6grenme yaklasimlarina
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yonelik ulusal alan yazinda ¢ok az sayida ¢alisma yapildigi belirlenmistir. Bu kapsamda

aragtirmanin alan yazina onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu bélimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
araglarinin uygulanmasi, verilerin analizi, Mobil On Ogrenme Sistemi, arastirma uygulama
siireci, arastirmanin i¢ ve dis gegerliligi, arastirmacinin rolii ve niteligi ile arastirma etigi

konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma hipotezlerini test etmeyi veya arastirma sorularina cevap vermeyi ve varyans
kontroliinii giivenceye almay1 amaglayan plana arastirma deseni - modeli denir (Balci, 2005).
Arastirma desenleri deneme ve tarama olmak iizere iki baslikta incelenir (Karasar, 2002).
Deneysel desenler, en az bir bagimsiz degiskenin bir veya daha fazla bagimli degisken
iizerindeki etkilerini incelemeye calisir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,
2007). Deneysel desenlerde denekler gruplara yansiz olarak atanmalidir (Karasar, 2002).
Ancak egitim arastirmalarinda gruplara yansiz atama yapilmasi olduk¢a zor oldugu igin
genellikle yar1 deneysel desenler kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2014).

Bu arastirmada ilgili 6gretim yilinda var olan siniflardaki 6grencilerin ders segimine gore
gruplara dagilmis olmasindan dolay1 tam deneysel desen yerine ontest - sontest kontrol
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gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir (Biiytikoztiirk, 2001; Yildirim ve Simsek, 1999).

Arastirma desenin simgesel ifadesine Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3

Arastirma Deseni

Gruplar Islem Oncesi Deneysel Islem Islem Sonrasi

Gl O11 X 01>
Al A2

T

M
G2 02,1 02.2

T

M

G1: Deney Gurubu

G2: Kontrol Grubu

X: Bagimsiz Degisken (deneysel islem)

011, 021 Deneysel Islem Oncesi Olgme (6n test)
012, 022 Deneysel Islem Sonrasi Olgme (son test)
Aq: Deneysel Islem Oncesi Tutum Analizi

Az: Deneysel Islem Sonras1 Tutum Analizi

T: Deneysel islem Sonras1 Transfer Testi

M: Deneysel Islem Sonras1 Materyal Odev Puanlama
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Tablo 4

Arastirma Yonteminin Ozeti

YONTEM
E <
i EE | o o Al
E3 22 Aragtrmanm Amaci Calisma VerluTop ama Veri Toplama Ver.! Analiz
2 5 2 Grubu Yontemi Araglar Yontemi
<
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test akademik bagart Deney Grubu _ Mobil On Akademik Bagimsiz
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Kontrol Grubu Ogrenme Sistemi Bagar1 Testi orneklem t-testi
Deney grubunun 6n test — son test akademik basari puanlari Denev Grubu Mobil On Akademik Bagimh
arasinda anlamli bir farklilik var midir? Y Ogrenme Sistemi Basar1 Testi orneklem t-testi
Kontrol grubunun 6n test — son test akademik basari Kontrol Grubu Mobil On Akademik Bagimli
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var mdir? Ogrenme Sistemi Bagari Testi orneklem t-testi
3 Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari puanlari Deney Grubu Mobil On Akademik ANCOVA
Z arasinda anlaml bir farklilik var midir? Kontrol Grubu Ogrenme Sistemi Bagari Testi

On Test — Son Test Kontol Gruplu
Yar1 Deneysel Desen

Deney ve kontrol gruplarinin 6dev puanlari arasinda anlaml Deney Grubu Ogrenme O%r:'fggngg:h Mann-Whitney

bir farklilik var midir? Kontrol Grubu Yonetim Sistemi & - U Testi
Rubrigi

Deney ve kontrol gruplarinin derin 6grenmeye yonelik Deney Grubu Ogrenme Transfer Testi Bagimsiz

transfer puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol Grubu

Y 6netim Sistemi

orneklem t-testi

Deney grubunun mobil 6grenme tutumuna iliskin 6n tutum
— son tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Deney Grubu

Mobil On
Ogrenme Sistemi

Mobil Ogrenmeye

Yo6nelik Tutum
Olgegi

Bagimli Orneklem t-testi
Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yil1 Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesinde dokuz farkli 6gretmenlik alanindan 6grenim goren 114 kadin, 21 erkek, toplam
135 dgrenci olusturmaktadir. Gruplar halihazirda derslere karisik olarak atanmistir. Ogrenci
bilgi sistemi {izerinden 6 grup seklinde ders se¢imi yapan Ogrencilerin 2 grubu kontrol
4 grubu deney grubunu olusturacak sekilde secilmistir. Deney grubunu 90 6grenci, kontrol
grubunu ise 45 6grenci olusturmaktadir. Gruplarin olusturulmasinda basit tesadiifi yontem
(Biiytikoztiirk, 2001) kullanilmistir. Tiim 6grenciler dersin ilk haftasinda arastirma hakkinda
bilgilendirilmis ve arastirmaya katilim onaylar1 mobil 6grenme sistemi iizerinden alinmistir.
Goniilliilik esasli katilim nedeniyle arastirmaya gruplarda yer alan tiim 6grenciler dahil
olmamislardir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinda Resim-Is Ogretmenligi
(Kontrol grubu: 15, Deney grubu: 2) boliimiiniin dengesiz bir dagilim gosterdigi ve bu
ogretmenlik alaninin tiniversite yerlesme puaninin 6zel yetenek sinavi ile alim yapildigr i¢in
diger Ogretmenlik alanlarina gore daha diisiik olmasindan dolayr deney ve kontrol
gruplarindan ¢ikartilmistir. Nihai ¢alisma grubunun 6zellikleri ve gruplara dagilimlar Tablo

5’de verilmistir.
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Tablo 5

Calisma Grubu Ozellikleri

Boliim Grup Say1 % Toplam

Ingilizce Ogretmenligi Deney 23 25,5 44
Kontrol 21 46,6

Simf Ogretmenligi Deney 16 17,7 25
Kontrol 9 20

[kdgretim Matematik Deney 18 20 22

Ogretmenligi Kontrol 4 8,8

Matematik Ogretmenligi Deney 6 6,6 6
Kontrol - -

Tiirkge Ogretmenligi Deney 14 15,5 16
Kontrol 2 4,4

Tiirk Dili ve Edebiyati Deney 5 5 9

Ogretmenligi Kontrol 4 8,8

Fransizca Ogretmenligi Deney 2 2,2 6
Kontrol 4 8,8

Kimya Ogretmenligi Deney 5 55 6
Kontrol 1 2,2

Okul Oncesi Ogretmenligi Deney 1 1,1 1
Kontrol - -

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda akademik basari testi, dgretim materyali degerlendirme rubrigi,

mobil 6grenmeye yonelik tutum 6lgegi ve transfer testinden yararlanilmistir.

3.3.1. Akademik Basar1 Testi

Akademik basari, tiim disiplinlerdeki d6gretim yaklagimlarini ve yenilikleri degerlendirmek
icin kullanilan en 6nemli gostergedir (York, Gibson ve Rankin, 2015). Bu nedenle 6zellikle
deneysel egitsel arastirmalarda akademik basari lizerindeki de§isim deneysel islemin

etkililigi agisindan son derece 6nemlidir.
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Arastirma kapsaminda deneysel islem Oncesi ve sonrasi deney ve kontrol gruplarina
uygulanmak {izere bagimsiz degiskenin akademik basar1 {izerindeki etkisinin incelenmesi
amactyla EK-1"de yer alan akademik basar testi gelistirilmistir. Ilk hali 65 sorudan olusan
testin sorular1 dersin kazanimlarina uygun olarak hazirlanan belirtke tablosu ile literatiir
taramasi destegiyle olusturulmus ve 3 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alan
uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak basar1 testi 58 soruya diistiriilmiistiir. Deneme
uygulamasi amaciyla test, bir donem once ayni1 dersi ayn1 akademisyenden alan 180 6grenci

iizerinde uygulanmastir.

Gelistirilen basar1 testi Crocker ve Algina (1986) tarafindan olusturulan basar1 testi

gelistirme agsamalar1 dikkate alinarak hazirlanmistir;

o Test puanlarimin kullamim amacinin belirlenmesi: Arastirma kapsaminda test
puanlari, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem Oncesi 6n bilgi diizeylerinin
tespiti ve deneysel islem sonrasi akademik basarilarindaki degisimin tespiti amaciyla

kullanilmastir.

e Belirtke tablosu: Ogretim teknolojileri dersinin konu alan1 kapsamindaki hedefler
Bloom Taksonomisi’ne gore belirtke tablosu {lizerinde planlanmigtir. Tiim
kazanimlarin karsilig1 olarak en az bir soru bulunmasina dikkat edilmistir. Uzman
gorliisi ve deneme uygulamasi sirasinda bazi sorularin elenece8i Onceden

planlanarak, her bir kazanim icin birden fazla soru gelistirilmeye ¢alisiimistir.

o Deneme maddelerinin olusturulmasi: Belirtke tablosu referansi ve alan yazin

taramasi ile tiim kazanimlari igeren 65 sorudan olusan soru havuzu gelistirilmistir.

e Denemelik maddelerin gézden gecirilmesi: Hazirlanan soru havuzu igin ders ile ilgili
kaynak kitaplar incelenmis, okunaklilik ve anlasilirlik boyutlar1 sinanmis ve ¢esitli

yazim diizenlemeleri yapilmstir.

o  Uzman goriisiiniin alinmasi: Gelistirilen sorularin belirtke tablosundaki kazanimlari

Olcilip Olgemeyecedi, igerigi temsil edip etmedigi, yazim ve dil bilgisi hatalari,
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ifadelerin anlasilirliklarinin kontrolii ve 6grenci diizeyine uygunlugu uzman goriisii
alinarak tespit edilmistir. 65 soruluk havuz 2 alan uzmani, 1 Tirk Dili uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Uzman goriisleri sonucunda 7 soru havuzdan

cikartilmis ve kalan sorularda da bazi yazim ve ifade diizeltmeleri yapilmstir.

Denemelik testin olusturulmasi: Uzman goriisiiniin ardindan son sekli verilen soru
havuzu deneme uygulamasi i¢in derlenmistir. Sorular konu alani bakilmaksizin
karisik bir sekilde siralanmis, olumsuz ifadeli sorularin art arda gelmemesine 6zen
gosterilmistir. Test yazim usuliine uygun olarak olumsuz ifadeler alt1 ¢izili - kalin ve
soru kokleri kalin puntolarla yazilmistir. Kapak sayfasina testin bilgilendirme

talimat1 eklenmistir.

Deneme uygulamasinin yapilmasi: Hazirlanan testin baski kontrollerinin ardindan
deneme uygulamasi yapilmistir. Deneme uygulamasinin katilime1 sayisinin testte yer
alan madde sayisinin en az iki kat1 olmak kosuluyla on katina kadar uygulanabilecegi
ilkesine gore (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2016) ayni dersi ayni akademisyenden

almig 180 ogrenci lizerinde deneme uygulamasi yapilmistir.

Deneme uygulamasi sonrasi madde analizi ile uygun maddelerin segilmesi: Deneme
uygulamasinin ardindan elde edilen veriler analiz edilmistir. Dogru cevaplar 1 puan,
yanlis ve bos cevaplar 0 puana karsilik gelecek sekilde puanlanmis ve toplam puanlar
biiylikten kiigiige siralanmistir. Veriler en yaygin kullanilan analiz yontemlerinden
olan %27’lik st grup, %27’lik alt grup basit yontemle analiz edilmistir (Atilgan,
2018). Alt ve iist grup ortalamalar1 arasindaki fark ise t-testi ile sinanmistir. Madde
giiclik, madde ayiricilik, ortalama giiclik ve ortalama ayiricilik indeksleri

hesaplanmis ve raporlanmistir.

Secili maddelerden olusan nihai test istatistiklerinin yapilmasi:: Basar1 testinin ig
tutarlilik analizi KR-20 ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda 10 soru testten

cikarilarak testin 48 soruluk son hali verilmistir.
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3.3.1.1. Kapsam Gegerliligi Calismalar:

Kapsam gecerliligi testin 0lgmek istedigi igerigi tam olarak Ol¢ilip Olcemedigi ile ilgili
kavramdir. Testin kapsam gecerliliginin saglanmasi da belirtke tablosunu hazirlamakla
saglanabilir (Kan, 2014). Bu kapsamda ilgili dersin {iniversite bilgi sistemlerinde yer verilen
kazanimlari, alan yazin taramasi sonucunda ders kitaplarinda yer verilen kazanimlar ile
dersin igerigine Ozgii konular analiz edilerek belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke
tablosundaki kazanmimlar yaygin kullanimi ve {tniversite bilgi sisteminde Bloom
taksonomisine uygun olarak hazirlanmis olmasi nedeniyle karisiklik yaratmamasi amaciyla
Bloom taksonomisi ile yazilmistir. Belirtke tablosu soru havuzu ile birlikte uzman
degerlendirmesine gonderilmis ve uzmanlarin kapsam gegerliligi boyutunda da yorumlari
alinmistir. Her bir kazanim i¢in birden fazla soru yazilarak, test analizi sonucunda ¢ikacak
sorular ile 6l¢iilmeme riski olabilecek bir kazanim birakilmamigtir. Testin nihai halinde de
belirtke tablosunda yer alan tiim kazanimlar en az iki soru ile Ol¢lilmistiir. Dersin
kazanimlar1 ve soru dagilimlarina ve Bloom Taksonomisine gore olusturulmus belirtke

tablosu Tablo 6°da yer almaktadir.
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Tablo 6
Soru Dagilimlar: ve Belirtke Tablosu

Kazanim

Soru

Davranig Tiirleri

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz Etme

Degerlendirme

Yaratma

Ders ile ilgili temel terimler bilgisi

X X X

X X

Egitim tiirlerini ve aralarindaki farki
kavrayabilme

[letisim siireci ve 6gelerini aciklayabilme

o Nl PR

X X

X[ X X

[letisim siirecinin egitimdeki yerini
kavrayabilme

Ogretim arag-gereclerinin 6zelliklerini
aciklayabilme

X X X

X

Bilgisayar destekli 6gretim, agikdgretim ve
uzaktan 6gretimin 6zelliklerini agiklayabilme

X X X X

Ogretim arag-gereglerinin tasarim ilkelerinin
bilgisi

X X X X

Ogretim teknolojisinin egitimdeki yerini ve
Oonemini kavrayabilme

X




3.3.1.2. Yap1 Gegerliligi Calismalart

Yap1 gecerliligi, gelistirilen testin amaca hizmet edip etmemesi ile ilgilidir. Basar1 testinin
yap1 gecerliliginin kontroliinii saglamak amaciyla madde analizleri yapilmis, madde ayirt
edicilik indeksleri ve madde giicliikleri hesaplanmistir. Ortalama ayirt edicilik 0,34 ortalama
glicliik de 0,50 olarak belirlenmistir. Tiim maddelerin ayirt edicilik ve giiglik indeksleri
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Bagsart Testi Deneme Uygulamast Madde Analizleri

Giiglii indeksi Avyirt edicilik Giiglii indeksi Avyirt edicilik
Madde i) indeksi (rjz) Madde Pi) indeksi (rjz)
1 0,39 0.33 30 0.54 031
2 0.52 0,31 31 0.65 0.33
3 0.7 0,31 32+ 0.18 0,12
2 0.71 0,37 3 0,42 035
5 0,47 0.33 34 0.79 035
6 0.79 0.35 35 0.55 0.33
7 0.29 0.33 36 0.32 031
8 0.70 0.35 37 0.37 0.33
9 0,47 0.33 38+ 0.87 0.22
10 0.32 0,31 39 0.54 0,47
11 0.36 0,31 20 0.38 031
12 0.72 0,31 41+ 0,49 0.08
13 0.73 0.33 42 0.55 0.41
14 0.01 0.10 43 0,07 0.00
15 0.28 0,31 44 0,40 031
16 0.79 0,31 45+ 017 0.18
17 0.56 0,31 3 0.39 0.33
18~ 0.93 0.10 47 0.78 0.33
19 0.7 0,31 48 0.56 0.39
20 0.70 0,31 29 0,44 031
21 0,40 0,43 50 0.32 031
22 0.79 0.31 51 0.35 0,37
23" 0.86 0.24 52 0,49 0.33
24 0,40 0,39 53 0.59 0,53
25+ 0.8 0.24 54 0.58 031
26 0.63 0,45 55 0.50 031
27 0.73 0.33 56 0.33 0,49
28+ 0,90 0.16 57 0.38 031
29 0.67 0,37 58 0,48 035

* Madde analizleri sonrasi testten ¢ikarilan sorular
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Yapilan analiz sonucunda 14, 18, 23, 25, 28, 32, 38, 41, 43 ve 45 numarali sorularin madde

analizi verilerinin referans degerleri disinda olmasi nedeniyle testten ¢ikartilmistir.

3.3.1.3. Giivenilirlik Calismalart

Bir 6l¢gme aracinin 6l¢mek istedigi 6zelligi ne derece dogru Olctiigii giivenilirlikle ilgilidir.
Testin giivenilirligi ise i¢ tutarlilik analizi ile belirlenir. Bu analiz 0 ile 1 arasinda bir katsay1
ile sonuglanir. I¢ tutarlilik katsayisi 0’a yaklastikca giivenilirligin diistiigii, 1’e yaklastikca
arttigr goriilmektedir (Gomleksiz ve Erkan, 2010). Gelistirilen basar1 testinin KR-20 i¢
tutarlilik katsayis1 0,79 olarak belirlenmistir. Bir dlgme aracinin arastirma siireglerinde
kullanilabilmesi i¢in en az 0,70 diizeyinde giivenilir olmas1 beklenir (Tezbasaran, 1997).

Buna gore gelistirilen akademik basari testinin giivenilir oldugu goriilmektedir.

3.3.2. Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi

Deneysel islemin 6grenme ¢iktilarina olan etkisini incelemek amaciyla analiz edilen bir
diger boyut materyal 6dev puanlaridir. Materyal 6devlerinin degerlendirilmesi amaciyla da
aragtirmaci tarafindan Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi gelistirilmistir. Bir
puanlama rubrigi, sabit bir 6l¢ekten ve 6lgekteki her bir madde i¢in performansi tanimlayan
bir ifade listesinden olusmaktadir (Marzano, Pickering ve McTighe, 1993, s. 29). Bu nedenle

rubrikler i¢in alan yazinda dereceli puanlama anahtar1 isimlendirmesi de yapilmaktadir.

Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi Mayer (2009)’in Coklu Ortam Tasarimu ilkeleri
referans alinarak gelistirilmistir. Mayer tarafindan gelistirilen ¢oklu ortam tasarimi ilkeleri

ve Ozellikleri su sekildedir (Dursun ve Odabasi, 2017, s. 11-18);

o  Tutarlilik ilkesi: Ogretim materyallerinde konu dis1 iceriklerin yer almamasi, ierigin

sade, kisa ve anlasilir formda sunulmasi gerekmektedir.
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Dikkat ¢ekme ilkesi: Igerigin onemli noktalarmin cesitli tasarim oOgeleri ile

vurgulanmasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Gereksizlik ilkesi: Ogrenme ortaminda yiiksek bilissel yiikten kagimnmak adina resim,

yazili anlatim ve sozIii anlatimin ayn1 anda kullanilmamasi gerekmektedir.

Konumsal yakinlik ilkesi: Materyalde kullanilan gorsellerin iligkili olduklar
metinlere olan konumsal yakinligi 6grenme durumunu etkilemektedir. Gorsel —

metin aras1t mesafenin ¢ok uzak olmamasi gerekmektedir.

Zamansal yakinlik ilkesi: Iliskili metin ve gorseller ekranda ayn1 anda veya anlamsal
kopukluk yaratmayacak diizeyde yakin zamanlarda yer almalidir. Bu ikilinin ekrana

gelme siirelerindeki uzaklik iliskiyi/6grenmeyi olumsuz etkilemektedir.

Parcalara bélme ilkesi: Igerigin anlasilirhigimin kolaylastirilabilmesi i¢in kendine

uygun bi¢imlerde bolimlere ayrilmasi gerekir.

On — aligtirma Ilkesi: Ogrenilecek olan kavramlar ve dzelliklerine ait anahtar/6n

bilgilerin 6nceden bilinmesi 6grenmeyi kolaylastirir.

Bigim ilkesi: Bu ilke genel olarak 6grenme ortamindaki karmasikligin azaltilmast ile
ilgilidir.

Coklu ortam ilkesi: Resim ve yazinin birlikte kullanildig1 ortamlar diger formlara

oranla daha giiglii bir 6grenme ortami yaratmaktadir.

Kisisellestirme ilkesi: Ogrenme ortaminda giinliik dil kullanimi akademik dil

kullanimina oranla daha gii¢lii bir 6grenme ortami yaratmaktadir.

Ses ilkesi: Igerik anlaticisinin sesi makine sesi yerine insan sesi seklinde verilmesi

daha giiclii bir 6grenme ortami yaratmaktadir.

Resim ilkesi: Konusmacinin resminin/goriintiisiiniin verilmesi 6grenmeye olumlu

anlamda bir katki saglamayacaktir.
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Rubrik igerisinde Mayer’in 12 ilkesinin 9 tanesi kullanilmis ve 6dev igerigine uygun
olmayan On-alistirma, ses ve resim ilkeleri kullanilmamistir. Her ilke en az bir madde ile

rubrik lizerinde 6l¢tilmiistiir.

Gelistirilen Rubrik 3 alan uzmani tarafindan incelenmistir. Uzman goriisiindeki Oneriler
dogrultusunda son sekli verilen rubrik materyal ddevlerini puanlamak {izere kullanilmigtir.
Puanlamada objektifligin saglanmasi amaciyla materyal 6devleri arastirmaci disinda iki alan
uzmani tarafindan da puanlanmis ve analizlerde ii¢ puanlayicinin ortalamasi alinarak

kullanilmistir. Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi EK-2’de yer almaktadir.

Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi ile yapilan puanlama icin puanlayicilar arasi
tutarliligin belirlenmesi amaciyla {i¢ puanlayic1 tarafindan puanlama yapildigr igin
Krippendorff Alfa Testi analizi uygulanmistir (Hayes ve Krippendorff, 2007). Analiz
sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8

Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi ile Yapilan Puanlama I¢in Puanlayicilar Aras:
Tutarliik Analizi (Krippendorff Alfa Testi)

Madde Alfa Katsayisi (o) Madde Alfa Katsayisi ()
1 0,707 9 0,680
2 0,711 10 0,683
3 0,742 11 0,634
4 0,706 12 0,787
5 0,689 13 0,853
6 0,709 14 0,643
7 0,705 15 0,784
8 0,779 16 0,759

Krippendorff Alfa Katsayisi’nin 0,67’ den kiigiik olmas1 zayif uyumu, 0,67 ile 0,80 araliginda
olmasi1 orta uyumu ve 0,80 iizeri olmasi da yliksek uyumu ifade etmektedir (Krippendorff,
1995). Analiz incelendiginde alfa katsayilarinin en diistigiiniin 0,63 en yiikseginin 0,85
oldugu, 2 maddenin zayif uyum, 13 maddenin orta uyum ve 1 maddenin de yiiksek uyum
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Alfa katsayilar1 ortalamasi da 0,72 orta diizey uyum olarak
belirlenmistir. Buna gére materyal 6dev puanlari i¢in puanlayicilar aras1 uyumun saglandigi

goriilmektedir.
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3.3.3. Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutum Olcegi

Deney grubunun deneysel islem 6ncesi ve sonrast mobil 6grenme tutumlarinin incelenmesi
amaciyla EK-3’de yer alan Demir ve Akpinar (2016) tarafindan gelistirilen “Mobil
Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. 45 madde ve 4 faktdrden olusan dlgegin
madde yiikleri 0,82 ile 0,40 arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 0,950 olarak belirlenmistir. Buna gore 6lgegin yiiksek bir glivenilirlik katsayisina
sahip oldugu sdylenebilir. Olgegin alt-iist grup madde analizi sonuglar1 da anlamli derecede
ayirt edici bulunmustur. Olgegin alt boyutlar1 memnuniyet (20 madde), 6grenmeye etki
(11 madde), motivasyon (7 madde) ve kullamishlik (7 madde) olarak belirlenmistir.
Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayilarinin da 0,70 tizerinde oldugu ve her bir faktoriin kendi

icinde tutarli dlgiimler yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Olgek iizerinde arastirma kapsaminda

elde edilen verilerle yapilan giivenilirlik analizi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi Giivenilirlik Analizi

Uygulama Ortalama Varyans Standart sapma Cronbach alfa (a)
On 150,36 261,60 16,17 0,87
Son 157,22 311,16 17,64 0,90

Buna gore 6n uygulama cronbach alfa (a) gilivenirlik katsayisi 0,87 ve son uygulama
katsayis1 0,90 olarak belirlenmistir. Analiz sonucuna gore tutum olgeginin yliksek diizeyde
giivenilir olugu goriilmektedir. Olgege iliskin toplam puanlarin katilim diizeylerine olan

karsiliklar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

5’li Likert Tipi Olgeklerin Toplam Puan Araliklar:

Puan Toplam Puan Aralig1 Katilim Diizeyi
1 45 - 81 Tamamen Katilmiyorum
2 82 -117 Katilmiyorum
3 118 - 153 Kismen Katilryorum
4 154 - 189 Katiliyorum
5 190 - 225 Tamamen Katiliyorum
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3.3.4. Transfer Testi

Transfer becerisi 6zellikle derin 6grenmenin 6nemli bir gostergesidir. Bu kapsamda deneysel
islemin derin 6grenme alani tizerindeki etkisi de transfer testi ile belirlenmistir. Mobil 6n
ogrenme sisteminin transfer tizerindeki etkisini 6l¢ebilmek amaciyla 6gretmen adaylarinin
meslek hayatlarinda karsilasabilecekleri problem durumlarini igeren on adet agik uglu soru
iceren transfer testi gelistirilmistir. Transfer testi, Richard Mayer’in farkli zamanlarda farkli
arastirmacilarla gerceklestirdigi (Mautone ve Mayer, 2001; Mayer ve Anderson, 1992;
Mayer ve Chandler, 2001; Mayer ve Jackson, 2005; Mayer ve Morenao, 1998; Moreno ve
Mayer, 1999; Moreno ve Mayer, 2000; Moreno ve Mayer, 2004) bir dizi ¢alismada
kullandiklar1 yonteme uygun olarak agik u¢lu sorulardan olusturulmus ve olasi cevaplar veya

cevaplarda aranan nitelikler de gelistirme asamasinda belirlenmistir.

Transfer testi O0gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda karsilasabilecekleri {i¢ adet
senaryodan olugsmaktadir. Her bir senaryoda yeni bir 6grenme durumuna gore ders
kapsaminda 6grendikleri teorik bilgileri uygulamaya dokmeleri amaglanmigtir. Gelistirilen
test lic alan uzmani tarafindan incelenmis ve oOnerilen diizeltmeler yapilmistir. Ardindan
transfer testi okunaklilik ve anlagilabilirlik smamasi amaciyla ayn1 dersi aym
akademisyenden almig 61 6grenci iizerinde deneme uygulamasina tabi tutulmustur. Deneme
uygulamasinin ardindan son sekli verilen transfer testi ¢alisma grubu tizerinde kullanilmastir.

Transfer testi EK-4’de yer almaktadir.

Transfer testi kapsamindaki kazaminlar Bloom taksonomisinin biligsel diizeyleri
belirlemedeki potansiyel belirsizlikleri (Hattie ve Purdie, 1998) nedeniyle Biggs ve Collis
(1982, 1991) tarafindan gelistirilen yiizeyselden derin dgrenmeye kadar bir siirekliligi
gosteren SOLO taksonomisi ile olusturulmustur. SOLO taksonomisinin en iist basamaklar1
olan ve niteliksel alan1 olusturan “Iliskilendirilmis yap1” ve “Ileri soyut yap1” diizeyleri derin
ogrenme alanini temsil etmektedir. Bu sayede deneysel islemin derin 6grenme iizerindeki
etkileri incelenmistir. Tablo 11°de SOLO taksonomisine gére olusturulmus Belirtke Tablosu

ve soru dagilimlari verilmistir.
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Tablo 11
Transfer Testi SOLO Belirtke Tablosu

o8}
Q
<
c
=3

Kazanim Soru

Yap1 Oncesi
Tek Yonli
Yap1
Cok Yonli
Yapi
Tliskilendirilmis
Yap1
Ileri Soyut
Yap1

Ogretim teknolojilerindeki teorik bilgisini yeni bir 1
egitim durumuna uygulayabilir.
Yeni bir egitsel siirecte iletisim tasarimini olusturur.

Yeni bir egitsel siirecte hangi egitsel teknolojilerin
secilmesi gerektigini degerlendirebilir.

© o N o U W N
X X X X X X X| X| X

Farkl1 egitsel durumlarda kullanilabilecek farkli 4 X
egitsel teknolojileri ayirt edebilir.

Transfer testinde yer alan tiim sorular SOLO taksonomisine gore derin 6grenme alanini
olusturan niteliksel alan igerisindeki “Iliskilendirilmis yap1” ve “Ileri Soyut Yap1”
boyutlarini temsil etmektedir. Transfer testinin puanlamasinda objektifligin saglanmasi
amaciyla cevaplar aragtirmaci disinda iki alan uzmani tarafindan da puanlanmis ve
analizlerde ii¢ puanlayicinin ortalamasi alinarak kullanilmistir. Puanlama testin gelistirme

asamasinda belirlenen ve ideal cevapta yer almasi gereken kriterler dikkate alinarak

yapilmistir.

Sosyal bilimlerde birden fazla puanlayicinin gérev aldigi puanlamalarda puanlayicilar arasi
giivenlirligin  belirlenmesi gerekmektedir (Giiler ve Tasdelen-Teker, 2015, s. 13).
Alanyazinda bu amagcla kullanilan bir¢ok farkli analiz bulunmakla birlikte verilerin
stireklilik gosterdigi durumlarda en yaygin olarak kullanilan yontem Pearson Kolerasyon
analizidir. Bu analiz puanlar arasindaki dogrusal iliskiyi bir bagka ifadeyle birlikte degisim
olup olmadigin1 ortaya koymaktadir (Balci, 2005). Kolerasyon degerleri 1’¢ yaklastik¢a

yiiksek iliskiyi, 0’a yaklastikca ise diisiik iliskiyi ifade etmektedir. Buna gore 0.70 iizeri
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kolerasyon degeri yiiksek iliskiyi, 0.70 ile 0.30 arasindaki deger orta iligkiyi, 0.30’dan kiigiik

deger ise diistik iliskiyi temsil etmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk-Bokeoglu ve Koklii, 2009).

Bu kapsamda transfer testini puanlayan ii¢ puanlayici i¢in puanlayicilar arasi tutarlik analizi
verilerin siireklilik gostermesinden dolay1 Pearson kolerasyon katsayis1 yontemi ile analiz
edilmistir. Analizde her bir soru i¢in ve genel puanlar i¢in olan tutarlilik ayr1 ayri analiz
edilmis olup, soru analizlerinin tiimiinde verilerin normal dagilim gostermemesinden dolay1
Spearman’s analizi ile genel puanlarin normal dagilim gostermesinden dolayr da Pearson
kolerasyon katsayisi ile analiz edilmistir. Transfer testi i¢in puanlayicilar arasi tutarlilik

analizi sonuglar1 Tablo 12’de yer almaktadir.
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Tablo 12

Transfer Testi Puanlayicilar Arast Tutarlilk Analizi (Spearman's ve Pearson Kolerasyon)

Soru Puanlayicilar aras1 kolerasyon Ortalama Tek puanlayici i¢in
1 2 3 giivenilirlik kestirimi
1 1 1 ,696 ,781
2 ,696 1 ,600
3 781 ,600 1
2 1 1 ,521 ,847
2 521 1 ,502
3 ,847 ,502 1
3 1 1 ,486 ,518
2 ,486 1 433
3 ,518 433 1
4 1 1 ,918 ,903
2 ,918 1 ,854
3 ,903 ,854 1
5 1 1 ,832 ,840
2 ,832 1 ,849
3 ,840 ,849 1
5 1 1 832 830 722 265
2 832 1 ,746
3 ,830 ,746 1
7 1 1 ,524 ,958
2 524 1 ,502
3 ,958 ,502 1
8 1 1 ,855 ,907
2 ,855 1 ,847
3 ,907 ,847 1
9 1 1 ,648 737
2 ,648 1 ,657
3 737 ,657 1
10 1 1 ,700 ,638
2 ,700 1 ,705
3 ,638 ,705 1
Genel® 1 1 ,882 ,903
2 ,882 1 ,825 ,870 ,770
3 ,903 ,825 1

* Sorularin kolerasyon analizinde veriler normal dagilim sergilemedigi i¢in Spearman’s analizi kullanilmig
olup, Genel kolerasyon analizinde normal dagilim sartt saglandigi i¢in Pearson kolerasyon analizi

kullanilmistir. Kolerasyon analizi anlamlilik diizeyi: p<0,01

Analiz sonucunda sorular i¢in orta ile yiliksek diizey araliginda kolerasyon degeri tespit
edilmis olup, genel puanlar arasi kolerasyon 0,870 ile yiiksek diizeyde giivenilirlige sahiptir.
Tutarlilik analizinde ayrica Spearman Brown formiiliinden yararlanilarak tek puanlayici i¢in
giivenilirlik kestirimi de yapilmistir (Giiler ve Tasdelen-Teker, 2015, s. 17). Buna gore tek
puanlayict giivenilirlik kestirimi 0,565 iken puanlayicilarin sayisinin ii¢ oldugu durumda
0,770 ile giivenilirlik katsayisinin arttigt goriilmektedir. Yapilan analizler sonucunda

transfer testi i¢in puanlayicilar arasi tutarliligin saglandigr goriilmektedir.
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3.4. Veri Toplama Arac¢larimin Uygulanmasi

Arastirma kapsaminda deneysel islem oncesi deney ve kontrol gruplarina akademik basari
testi ve yalnizca deney grubuna Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi uygulanmustir.
Deneysel islem sonunda deney ve kontrol gruplarina akademik basari testi, transfer testi ve
yalnizca deney grubuna Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin materyal ddevleri Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi

ile puanlanmistir. Veri toplama araglarinin uygulama agamalar1 ve gruplar Sekil 6°’da yer

almaktadir.

DENEYSEL ISLEM ONCESI DENEYSEL ISLEM SONRASI

Mobil Ogrenmeye Mobil Ogrenmeye

Yonelik Tutum Olgegi Yonelik Tutum Olgegi

DENEY
DENEY

Akademik Basar1 Testi

Ogretim Materyali

Akademik Basari Testi DENEYSEL ISLEM

Degerlendirme Rubrigi

Transfer Testi

KONTROL
KONTROL

Sekil 6. Veri toplama araglarinin uygulanmasi

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda veri toplama araglar1 ile elde edilen verilere ANCOVA, Bagimsiz
orneklem t-testi, Bagimli 6rneklem t-testi, Mann-Whitney U analizi, Wilcoxon isaretli
siralar testi ile baz1 diger betimsel analizler yapilmistir. Normallik analizlerinde gruplarin
birinin sayisinin 50°den az olmasindan dolayr Shapiro-Wilk analizi uygulanmistir. Tim
analizler p<0,05 anlamlilik diizeyi referans alinarak gerceklestirilmistir. Materyal 6dev

puanlart ve transfer testi puanlarinda objektifligin saglanabilmesi amaciyla cevaplar
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arastirmaci ile birlikte iki alan uzmani tarafindan da puanlanmis ve analizlerde ii¢

puanlayicinin ortalamasi alinmigtir. Analizlerin hangi arastirma sorular1 kapsaminda

yapildigi bilgisi Tablo 13’de yer almaktadir.

Tablo 13

Verilerin Analiz Yontemleri

Aragtirma Sorusu

Analiz Turi

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test akademik basari
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubunun 6n test — son test akademik basar1
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubunun 6n test — son test akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin 6dev puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol gruplarinin derin 6grenmeye yonelik
transfer puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Deney grubunun mobil 6grenme tutumuna iliskin 6n tutum
— son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Bagimsiz orneklem t-testi

Bagimli 6rneklem t-testi

Bagiml 6rneklem t-testi

ANCOVA

Mann-Whitney U analizi

Bagimsiz 6rneklem t-testi

Bagimli 6rneklem t-testi
Wilcoxon isaretli siralar testi

3.5.1. Normallik Analizleri

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin parametrik testler i¢in en temel varsayim olan

normallik kosulunu saglayip saglamadiklar1 analiz edilmis ve raporlastirilmistir.

3.5.1.1. Akademik Basart Testi

Deneysel islemin akademik basari lizerindeki etkileri bagimsiz 6rneklem t-testi, bagimh

orneklem t-testi ve ANCOVA ile analiz edilmistir. Analiz 6ncesinde elde edilen verilerin
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analizin 0n sart1 olan normal dagilim kosulunu saglayip saglamadigmin tespiti amaciyla
Shapiro-Wilk analizi yapilmistir. Akademik basar1 normallik analizine Tablo 14’de yer

verilmistir.

Tablo 14

Akademik Bagsari Verileri Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Test Grup [statistik df Sig.
On test Deney 977 90 119
Kontrol 979 45 ,596
Son test Deney ,989 90 ,666
Kontrol ,954 45 ,071

p<0,05

Analiz sonucuna gore 6n test deney grubu verileri W(90) = 0,98 p = 0,119; 6n test kontrol
grubu verileri W(45) = 0,98 p = 0,596; son test deney grubu verileri W(90) = 0,99 p = 0,666;
son test kontrol grubu verileri W(45) = 0,95 p = 0,071 olarak belirlenmis ve tiim verilerin
normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda tiim veri setlerinin
Skewness ve Kurtosis verilerinin de -1,5 ile 1,5 sinirlant igerisinde dagilim gosterdigi

goriilmistiir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

3.5.1.2. Materyal Odev Puanlar

Deneysel islemin 6grenme ¢iktilar: tizerindeki etkilerinin bir diger gostergesi olan materyal
odevleri Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi ile ii¢ puanlayici tarafindan
puanlanmigtir. Elde edilen ortalama 6dev puani ise bagimsiz orneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Analiz oncesinde elde edilen verilerin analizin 6n sarti olan normal dagilim
kosulunu saglayip saglamadiginin tespiti amaciyla Shapiro-Wilk analizi yapilmistir.

Materyal 6dev puani normallik analizi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15

Materyal Odev Puan: Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Grup [statistik df Sig.
Deney ,901 80 ,000
Kontrol ,924 41 ,009

Analiz sonucuna gore deney grubu verileri W(80) = 0,90, p = 0,000; kontrol grubu verileri
W(41) = 0,92, p = 0,009 olarak belirlenmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle materyal 6dev puanlar analizinde parametrik olmayan

Bagimsiz Orneklem Mann-Whitney U Testi analizinden yararlanilmustir.

3.5.1.3. Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum

Deneysel islemin mobil 6grenme tutumu iizerindeki etkileri bagimli 6rneklem t-testi ile
analiz edilmistir. Analiz 6ncesinde elde edilen verilerin analizin 6n sart1 olan normal dagilim
kosulunu saglayip saglamadiginin tespiti amaciyla Shapiro-Wilk analizi yapilmistir. Analiz

sonuglarina Tablo 16°da yer verilmistir.

Tablo 16

Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Verileri Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Test Istatistik df Sig.
On tutum ,988 90 ,565
Son tutum ,984 90 ,338

Analiz sonucuna gore 6n tutum verileri W(90) = 0,99 p = 0,565; son turum verileri
W(90) = 0,98 p = 0,338 olarak belirlenmis ve tiim verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda tiim veri setlerinin Skewness ve Kurtosis degerlerinin

de -1 ile 1 sinirlart igerisinde dagilim gosterdigi goriilmistiir (Hair vd., 2013).

Mobil 6grenmeye yonelik tutumun alt boyutlar1 olan memnuniyet, 6grenmeye etki,
motivasyon ve kullamighlik analizlerinin normallik varsamini saglayip saglamadiklar1 da

kontrol edilmistir.
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[lk alt boyut olan memnuniyet alt boyutuna iliskin normallik analizi sonuglar1 Tablo 17°de

verilmistir.

Tablo 17

Memnuniyet Alt Boyutu Verileri Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Test [statistik df Sig.
On tutum ,982 90 ,260
Son tutum ,983 90 ,285

Analiz sonucuna gore memnuniyet alt boyutu 6n verileri W(90) = 0,982 p = 0,260; son
verileri W(90) = 0,983 p = 0,285 olarak belirlenmis ve tiim verilerin normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Ayni zamanda tiim veri setlerinin Skewness ve Kurtosis

verilerinin de -1 ile 1 sinirlari igerisinde dagilim gosterdigi goriilmistiir (Hair vd., 2013).

Ikinci alt boyut olan &grenmeye etki alt boyutuna iliskin normallik analizi sonuglari

Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18

Osrenmeye Etki Alt Boyutu Verileri Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Test Istatistik df Sig.
On tutum ,984 90 ,348
Son tutum ,967 90 ,023

Ogrenmeye etki boyutu normallik analizi sonucunda én tutum verileri W(90) = 0,984
p = 0,348 ile normal dagilim gostermis fakat son tutum verilerinin W(90) = 0,967 p = 0,023
olarak normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6grenmeye etki alt boyutunun

analizinde parametrik olmayan Wilcoxon isaretli siralar testi analizinden yararlanilmistir.

Ugiincii alt boyut olan motivasyon alt boyutuna iliskin normallik analizi sonuglari

Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Motivasyon Alt Boyutu Verileri Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Test [statistik df Sig.
On tutum 977 90 ,103
Son tutum ,982 90 ,257
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Analiz sonucuna gbére motivasyon alt boyutu 6n verileri W(90) = 0,977 p = 0,103; son
verileri W(90) = 0,982 p = 0,257 olarak belirlenmis ve tiim verilerin normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda tiim veri setlerinin Skewness ve Kurtosis

verilerinin de -1 ile 1 sinirlar igerisinde dagilim gosterdigi gorilmiistiir (Hair vd., 2013).

Son alt boyut olan O0grenmeye etki alt boyutuna iliskin normallik analizi sonuglar

Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

Kullanisliltk Alt Boyutu Verileri Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Test Istatistik df Sig.
On tutum ,982 90 ,244
Son tutum ,985 90 372

Analiz sonucuna gore kullanighlik alt boyutu 6n verileri W(90) = 0,982 p = 0,244; son
verileri W(90) = 0,985 p = 0,372 olarak belirlenmis ve tiim verilerin normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda tiim veri setlerinin Skewness ve Kurtosis

verilerinin de -1 ile 1 sinirlari igerisinde dagilim gosterdigi gorilmiistiir (Hair vd., 2013).

3.5.1.4. Transfer Testi

Deneysel islemin transfer becerisi tizerindeki etkileri bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Analiz oncesinde elde edilen verilerin analizin 6n sarti olan normal dagilim
kosulunu saglayip saglamadiginin tespiti amaciyla Shapiro-Wilk analizi yapilmustir.

Transfer testi normallik analizi sonuglar1 Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21

Transfer Testi Normallik Analizi (Shapiro-Wilk)

Grup Istatistik df Sig.
Deney 977 73 ,215
Kontrol ,981 37 ,755

Analiz sonucuna gore deney grubu verileri W(73) = 0,977 p = 0,215; kontrol grubu verileri

W(37) = 0,981 p = 0,755 olarak belirlenmis ve tiim verilerin normal dagilim gosterdigi
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sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda tiim veri setlerinin Skewness ve Kurtosis verilerinin

de -1 ile 1 sinirlart igerisinde dagilim gosterdigi goriilmiistiir (Hair vd., 2013).

3.6. Mobil On Ogrenme Sistemi

Mobil 6n dgrenme sistemi; yazilim ve egitsel videolarin gelistirilmesi olmak iizere iki

asamadan olusmaktadir.

3.6.1. Yazilhmin Gelistirilmesi

Mobil 6n 6grenme sistemi web tabanli PHP dilinde arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Yazilimin cep telefonlarinda sorunsuz ¢alisabilmesi i¢in mobil uyumlu tasarim ilkelerine
gore gelistirilmistir. Bunun i¢in mobil uygulamalara 6zel bir tasarim eklentisi kullanilmaistir.
Deney ve kontrol grubuna ait 6grenci bilgileri deneysel islem Oncesinde yazilima
tamimlanmustir. Ogrenciler yazilim iizerinden 6grenci numaralar1 ve sifreleri ile bir defaya
mahsus sisteme giris yaptiktan sonra egitsel videolara ulasabilmektedirler. Ilgili ders
haftasinin videosu SMS olarak 6grencilerin cep telefonlarina disiiriilmiis ve 6grencilerin
SMS’de yer alan linke tiklamalar ile birlikte otomatik oturum ile videolar: izleyebilmeleri
saglanmistir. Yazilim ozellikle yerel (native) mobil uygulama olarak degil karma (hibrit)
web tabanli ¢alisacak sekilde gelistirilmistir. Bunun temel sebebi yazilimin marka, model ve
donanim Ozelliklerine bakilmaksizin en basit akilli telefonda dahi c¢alisabilmesini
saglayabilmektir. Ogrencilerin giris-¢ikis bilgileri, videoyu izleyip izlemedikleri, daha énce
kag¢ defa ilgili video ekranina eristikleri, toplam izleme siireleri yazilim tarafindan kayit

altina alinmistir. Mobil 6n 6grenme sisteminin ekran goriintiilerine EK-5’de yer verilmistir.

3.6.2. Egitsel Videolarin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda 12 adet 3 ila 7 dakika arasinda degisen egitsel videolar ¢ekilmistir.

Gelistirilen videolar Kaya (2006) tarafindan belirtilen dokuz asamali egitsel video gelistirme
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basamaklar1 dikkate alarak tasarlanmistir (s. 193). Bu asamalar ve asamalar kapsaminda

gerceklestirilen faaliyetler su sekildedir;

Konu segimi: Egitsel videolar Ogretim Teknolojileri dersi kapsamindaki konulari
icerecek sekilde planlanmistir. Bu kapsamda konu listesi ve alt basliklar ders plani
referans alinarak olusturulmustur. Egitsel videolara ait konu listesi ve video siireleri

Tablo 23’de yer almaktadir.

Hedeflerin belirlenmesi: Yine ders kapsaminda gelistirilecek her bir video igin
kazanim listesi olusturulmustur. Video kazanimlari yiizeysel 6grenme alanini temsil
yeteneginin smanabilmesi amaciyla SOLO taksonomisi referans alinarak

gelistirilmistir. Videolarin kazanim listesi Tablo 24’de yer almaktadir.

Konunun diizenlenmesi: Konu listesi ve kazanimlarin belirlenmesinin ardindan
yiizeysel 6grenme alanina uygun sekilde icerikler belirlenmistir. Bu asamada ders

kitaplari, akademisyen notlar1 ve diger kaynaklardan yararlanilmistir.

Resimli 6ykiiniin hazirlanmasi: Bu asamada icerige uygun sekilde her bir video i¢in
metin, metin-gorsel, animasyon vb. ¢oklu ortam &gelerinin video igerisindeki

planlamasi yapilmigtir.

Degerlendirme ve gelistirme: Gelistirilen video igerikleri konu listesi ve kazanimlar
dersin akademisyeninin de goriisleri alinarak yeniden degerlendirilmis ve gerekli

gelistirmeler yapilmistir.

Senaryonun yazimi: Konu listesi, kazanim ve igerik planlamasinin ardindan her bir
video i¢in senaryo yazimi yapilmistir. Senaryoda ayrintili sekilde egitsel videodaki
sahneler ve sahneler arasi gegisler, tahmini video siiresi ve anlatici metinleri yer
almaktadir. Gelistirilen senaryo 3 alan uzmani tarafindan videolarin hedefleriyle
birlikte degerlendirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak senaryoya son sekli

verilmistir. Video senaryolar1 EK-6’da yer almaktadir.
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o Uretime hazirlik: Egitsel videolarin ¢ekimi dncesi her bir video i¢in animasyon
gecislerine sahip sunu hazirlanmigtir. Sunularda senaryoya bagl kalinarak icerik
metinleri, gorsel 6geler ve cesitli animasyonlar yer almistir. Kayit 6ncesi video ¢gekim

yontemi ve siireci de planlanmustir.

e Kayit: Video kayitlar1 sunu programinin ekran kayitcist 6zelligi ile yapilmistir. Dis
seslerin izolasyonunun saglandig1 bir ortamda her bir video senaryolar referansinda
kayit edilmistir. Kayit oncesi tiim videolar i¢in bir deneme ¢ekimi yapilmis ve

ardindan gercek kayitlara gecilmistir.

e Kurgu: Kayitlarin tiimii video isleme yazilimlar ile diizenlenmis, montajlanmis ve
son sekli verilerek web ortaminda yayinlanabilecek formatta iriinlere

donistiirilmiistiir. Videolara iliskin ekran goriintiileri EK-7’de yer almaktadir.

Planlama kapsaminda gerceklestirilen faaliyetlerle 12 adet video gelistirilmistir. Egitsel
videolar Mobil On Ogrenme Sisteminde ilgili modiillerin altina entegre edilmistir. Sistem
sayesinde 6n 6grenme videolar1 dersten bir giin 6nce izlenebilir olacak sekilde sistemde aktif
edilmis ve aktif olan videolar 6grencilere ilgili dersten bir giin nce SMS yoluyla iletilmistir.
Video yiiklenme stirelerinde teknik aksakliklar yasanmamasi, diisiik internet baglantilarinda
dahi videolarin sorunsuz yiiklenebilmesi i¢in tiim videolar YouTube’da arastirmacinin
hesabi ile olusturulan bir kanala yiiklenmistir. Videolar Mobil On Ogrenme Sistemine
gomme (embed) teknigi ile ¢ekilmistir. Ayn1 zamanda heniiz goriintiillenmemesi gereken
videolara sistem disinda dogrudan YouTube lizerinden erisim yapilmasi da engellenmistir.

Egitsel videolar, konu listesi ve siireleri Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22

Egitsel Videolarin Konu Listesi ve Siiresi

Video

Konu Listesi

Siiresi

Video 1

Video 2

Video 3

Video 4

Video 5

Video 7

Video 8

Video 9

Video 10

Video 11

Video 12

Temel Terimler
Egitim, davranis, yasanti, kasut, istendik, 6gretim, dgretme, dgrenme,
program gelistirme, egitim teknolojisi ve dgretim teknolojisi

Egitim Teknolojilerinin Onemi, Tarihgesi ve Yasant1 Konisi

Egitim Teknolojilerinin 6nemi, tarihgesi ve Edgar Dale'nin Yasanti Konisi

kavramlar

Tletisim Siireci
Iletisim siirecinin tanimi ve bilesenleri, Iletisim ve Ogrenme kavramlar

Ogretim Materyalleri
Osretim Arag-Gereglerinin Yeri ve Onemi, Secimini Etkileyen Faktérler

Ogretim Materyalleri Tasarim ve Uygulamalari

Ogretim Materyalleri Tasarim ve Uygulamalari, Tasarim Ilkeleri,
Tasarim Ogeleri

Isitsel Araglar ve Ogretim Tahtalar

Isitsel Araclar; Radyo, Internet Radyo, Radyo Potcast leri, ses ¢alar, ses
kaseti, CD, DVD leri, dijital ses dosyalart. Ogretim Tahtalari: Yazi
Tahtasi, Pazen Tahta, Biilten Tahtasi, Manyetik Tahta, Kum Tahtast,
Etkilesimli (Akalll) Tahta, Dijital Pano uygulamalari (Padlet)

Ogretim Levhalar1 ve Yazili Materyaller

Ogretim Levhalari: Levha, Poster, Afis; Doner Levha; Simsek Kart
Pictochart’ ile dijital ya da basili poster veya levha yapimi

Yazili Materyaller, ders kitaplari, ¢calisma kdagitlar, dergiler, brogiirler,
sozliikler

Gergek Egyalar ve Modeller
Gergek Esyalar ve Modeller, Diyaromalar - U¢ boyutlu maketler,
Dokiiman Kamera, Simiilasyon

Etkilesimli Degerlendirme Araclari
Giincel etkilesimli degerlendirme araglart olan Kahoot, Plickers ve
Socrative

Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uzaktan Egitim
Bilgisayarla Yonetimli Ogretim ve Bilgisayar bestekli Ogretim, Uzaktan

TV ile Ogrenme ve Video Ambarlari
Internetteki egitsel siteler ve ders videolari; EBA, Toddler fun learning,
Khan akademi, Coursera, TED Ed, Crash Course, EdX, Udemy

04 dk 50 sn

03 dk 18 sn

03 dk 58 sn

04 dk 34 sn

06 dk 50 sn

3dk 38 sn

02 dk 33 sn

03 dk 42 sn

03 dk 13 sn

05 dk 45 sn

05dk 13 sn
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Gelistirilen videolarin yiizeysel 6grenme alanina temas edebilmesi icin SOLO taksonomisi
referans alinmistir. Bu kapsamda her bir video kazanimlart ve icerik kurgusu bu
taksonominin yiizeysel 6grenme alanina girecek sekilde kurgulanmistir. Videolar ve SOLO

taksonomisine uygun sekilde hazirlanan kazanimlar1 Tablo 23°de yer almaktadir.

Tablo 23

Egitsel Videolarin SOLO Taksonomisine Gére Kazanimlart

Video Kazanimlar
Video 1 Egitim teknolojilerinin temel kavramlarini sGyler.
Video 2 Egitim teknolojisinin 6nemininin farkina varir.

Egitim teknolojisi tarihsel gelisimini ifade eder.
Yassant1 konisi kavramini agiklar.

Video 3 Ilerisim siirecini ifade eder.
Iletisim siirecinin bilesenlerini agiklar.
[letisim déngiisiinii agiklar.
fletisim — Egitim iliskisinin farkina varir.

Video 4 Ogretim arag gereclerinin egitimdeki dnemini agiklar.
Ogretim arag gereclerinin se¢imini etkileyen faktorleri soyler.

Video 5 Ogretim materyali tasarim ilkelerini ifade eder.
Ogretim materyali tasarim 6gelerini agiklar.

Video 7 Isitsel gretim araglarini ifade eder.
Ogretim tahtalarini ifade eder, farkliliklarini soyler.

Video 8 Ogretim levhalarmi ifade eder.
Egitimde kullanilan yazili materyalleri ifade eder.

Video 9 Ogretim siirecinde kullanilan gercek esya ve modelleri ifade eder, kullanim amaglarim soyler.
Video 10  Yaygin kullanilan etkilesimli degerlendirme araglarini ifade eder ve farkliliklarint agiklar.

Video 11  Bilgisayar destekli 6gretim kavramimni agiklar.
Uzaktan egitim kavramini agiklar.

Video 12  Televizyon ile 6grenme arasindaki iliskiyi agiklar.
Popiiler egitsel video sitelerini ve 6zelliklerini agiklar.
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3.7. Arastirma Uygulama Siireci

e Arastirma 2020 — 2021 egitim o&gretim yili Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesinde dokuz farkli 6gretmenlik alaninda ortak ders olarak verilen Ogretim

Teknolojileri dersinde uygulanmistir.

e Ik hafta 6grencilere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve “Géniillii Arastirmaci
Onam Formu” ile onaylar1 alinmistir. Ayrica akademik basar1 testi ile mobil
ogrenmeye yonelik tutum oOlgeginin 6n uygulamalari mobil 6n 6grenme sistemi

iizerinden ¢evrimici olarak yapilmistir.

e On ogrenme videolar1 ¢alisma gruplarma ilgili dersten bir giin énce SMS ile
bildirilmistir. SMS bilgilendirmesi izlemeyen Ogrencilere birka¢ kez yinelenerek

hatirlatilmastir.

e Bu bilgilendirmeler 12 haftalik deneysel islem siiresi boyunca tekrarlanmistir. Her
hafta videolar1 arastirma grubundaki ka¢ 6grencinin izledigi bilgisi analiz edilmis ve

toplamda en az 11 videoyu izleyen 6grenciler ¢alismaya dahil edilmislerdir.

e Son videonun gonderiminin ardindan 6grencilere yine mobil 6n 6grenme sistemi
tizerinden akademik basari testi ve mobil O6grenmeye yonelik tutum o6lgegi

uygulanmistir.

e Transfer testi ve materyal 6devleri tiniversitenin kullandigi 6grenme yonetim sistemi

araciligiyla toplanmistir.

e Elde edilen tiim veriler ¢esitli analiz yontemleriyle analiz edilmis, alan yazinla olan

iligkisi sinanmis ve aragtirmanin ilgili boliimlerinde raporlagtiriimistir.

e Arastirmanin uygulama siireci Tablo 24’de verilmistir.
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Tablo 24

Arastirmanin Uygulama Siireci

Hafta Islem

1. hafta Arastirma hakkinda bilgilendirme
Goniillii Arastirma Onam Formu
Akademik Basar1 Testi

Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi

2. hafta Video 1: Temel Terimler

3. hafta Video 2: Egitim Teknolojilerinin Onemi, Tarihgesi ve Yasant1 Konisi
4. hafta Video 3: Tletisim Siireci

5. hafta Video 4: Ogretim Materyalleri

6. hafta Video 5: Ogretim Materyalleri Tasarim ve Uygulamalari
7. hafta Video 6: Etkili Sunum Araglari

8. hafta Video 7: Isitsel Araglar ve Ogretim Tahtalar1

9. hafta Video 8: Ogretim Levhalari ve Yazili Materyaller

10. hafta Video 9: Gergek Esyalar ve Modeller

11. hafta Video 10: Etkilesimli Degerlendirme Araglari

12. hafta Video 11: Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uzaktan Egitim
13. hafta Video 12: TV ile Ogrenme ve Video Ambarlart

14. hafta Akademik Basar1 Testi

Mobil Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi
Transfer Testi

3.8. Aragtirmanin i¢ ve Dis Gecerliligi

I¢ gecerlilik, arastirmada bagimli degiskenlerde meydana gelen degisikliklerin bagimsiz
degiskenden kaynaklanip kaynaklanmadiginin tespit edilmesidir. I¢ gegerliligi riske eden dis
faktorler ozellikle sosyal bilimler alaninda oldukca fazladir. Bu nedenle arastirma
kapsaminda i¢ gecerliligi en yiiksek diizeyde saglayabilmek adina Creswell ve Creswell

(2017) tarafindan belirtilen i¢ gegerliligi tehdit eden katilimci se¢imi, olgunlasma, katilimci
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kaybi, 6lgme araclar1 ve 6lgme durumlar faktorlerine bir takim onlemler alinmistir. Bu

onlemler su sekildedir;

e Katilimct se¢imi: Aragtirmanin katilimci  zenginligini  arttirabilmek adina
ogretmenlik alanlarinin bir¢ogundan katilimci segilmesi amacglanmistir. Bu durum
aragtirma kapsaminda incelenen derste dogal sekilde mevcuttur. Dokuz farkli
ogretmenlik alanindan katilimci tamamen dersi segim sirasina bagl olarak rasgele
gruplara atanmistir. Bu dogal durumda olusan gruplar igerisinden de deney ve

kontrol gruplar1 basit tesadiifi yontem ile belirlenmistir.

o Olgunlagsma: Katilimcilarin aynm1 yas aralifinda kisilerden olusmasi nedeniyle
deneysel islem siirecinde uygulamanin digindaki faktorlerden esit sekilde etkilenerek

olgunlastiklar sdylenebilir.

o Katilimct kaybi: Arasgtirmayr maksimum katilimer ile tamamlayabilmek amaciyla
arastirma siirecine katilan 6grenciler ek puan ile motive edilmisler ve ilk hafta dersin

akademisyeni tarafindan arastirma hakkinda bilgilendirilerek tesvik edilmiglerdir.

e Olgme araglari: Arastirma kapsaminda 4 farkli 6lgme araci kullanilmistir. Bunlar
“Akademik Basar1 Testi”, “Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi”, “Mobil
Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Transfer Testi”’dir. Tiim 6l¢me araglarmin

gegerlik giivenilirlik ¢aligmalari, uzman goriisleri ve 6n uygulamalar1 yapilarak

deneysel islem siirecinde kullanilmiglardir.

e Olcme durumlari: Arastirmanin 6n test — son test araliklar1 13 hafta tutulmus ve
boylelikle 6grencilerin sorulari unutmalari igin yeterli bekleme siiresi yaratilmistir.
Akademik Basar1 Testi ve Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum dlgiimleri yazilim
lizerinden ¢evrimici olarak yapilmis ve dlgme araglarini yalnizca uygulama aninda
gormeleri saglanmistir. Aragtirma siirecinde kullanilan hig¢bir 6lgme aracinin ders
notlarina bir etkisi olmayacagi konusunda tiim ogrenciler bilgilendirilmis ve
istenilenin kendi 6z bilgileri oldugu, bu nedenle sadece bilgilerini kullanarak 6lgme

araclarin1 doldurmalar1 konusunda motive edilmislerdir.
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Dis gecerlilik, aragtirma sonucunda elde edilen bilgilerin yeni durumlara genellenebilmesini

ifade etmektedir. Bu kapsamda alinan 6nlemler su sekildedir;

e Ornekleme etkisi: Arastirma deneysel bir desen ile kurgulanmistir. Bu kapsamda

caligma gruplan yeterli sayiy1 saglayabilecek sekilde belirlenmistir.

e Beklentilerin etkisi: Ogrencilerin deneysel islemden kaynaklanan farkli davranislar
sergilememeleri i¢in gerekli bilgilendirmeler dersin akademisyeni tarafindan

yapilmis ve siirecin dersin dogal bir par¢asiymis gibi algilanilmasi amaglanmustir.

e On test — deneysel degisken etkilesimi: Arastirma kapsaminda 6n testin deneysel
degiskeni etkilememesi i¢in tiim On testler dersin ilk haftasi yapilmis ve deneysel
stire¢ ikinci haftadan itibaren baglanmistir. Ayrica On test ile son test arasinda 13
haftalik uzun bir bosluk birakilmis ve tiim bu 6l¢iimlerin ders notlarint higbir sekilde

etkilemeyecegi konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir.

3.9. Arastirmacinin Rolii ve Niteligi

Aragtirma siireci boyunca arastirmact mobil 6n 6grenme sistemini siirekli olarak kontrol
ederek 6grencilerin sisteme katilim durumlarini incelemistir. Her hafta dersin 6gretim tiyesi
ile etkilesimli bir sekilde mevcut hafta yapilacaklar gézden gegirilerek koordineli sekilde
ilerlenmistir. Dersin 6gretim iiyesinin 6grencilere bilgilendirme yapmasi gereken haftalarda
aragtirmact dersin akademisyenini bilgilendirmistir. Yazilim ile ilgili 6grencilerin

karsilagtiklar1 sorunlarda da aragtirmaci tarafindan destek saglanmistir.

3.10. Arastirma Etigi

Arastirma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda Gazi
Universitesi Etik Komisyonundan arastirma i¢in 2021-288 nolu karar numarasina istinaden

gerekli izinler alinmigtir. Ayrica arastirmaya katilan tim ogrenciler EK-8’de yer alan
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“Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu” ile arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve rizalar da

alimmugtir. Arastirma kapsaminda da higbir 6grencinin kimlik bilgisi agiklanmamustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen verilere yonelik yapilan analizler sonucunda

ulasilan bulgular ve bu bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar yer almaktadir.

4.1. Ogrenme Ciktilarna iliskin Bulgular

Yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin 6grenme ¢iktilari tizerindeki etkileri
akademik basar1 ve materyal 6édev puanlar ile incelenmistir. Her iki ¢iktiya iligskin elde

edilen veriler ayr1 basliklar altinda raporlastirilmistir.

4.1.1. Akademik Basariya Iliskin Bulgular

Akademik basariya iliskin ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iligkin

bagimsiz orneklem t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 25’de yer almaktadir.

Tablo 25

Deney ve Kontrol Gruplari On Test Puanlar: Analizi (Bagimsiz Orneklem t-Testi)

M SD df t p Cohen’s D
Deney Grubu 52,11 9,330 133 1,655 100 0,30
Kontrol Grubu 49,40 8,162

p<0,05
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Analiz sonucunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir t(133) = 1,655 p = 0,100. Buna gore her iki grubun deneysel islem dncesi 6n

bilgi diizeylerinin benzer oldugu gorilmiistiir.

Deney grubunun deneysel islem sonucunda akademik basaridaki degisimi on test ve son test
puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 26°da

verilmistir.

Tablo 26

Deney Grubu On Test — Son Test Puanlar: Analizi (Bagimli Orneklem t-Testi)

M SD df t p Cohen’s D
On Test 52,11 9,330 89 52,982 ,000 1,29
Son Test 64,77 10,237

p<0,05

Analiz sonucunda deney grubu 6n test — son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmiistir t(89) = 52,98 p = 0,000. Buna goére arastirma siirecinde deney grubunun
akademik basarisinda anlamli bir artis yagsanmustir. Etki biiytikligii Cohen’s D = 1,29 olarak
belirlenmis ve etki biiyiikliigliniin Cohen (1988)'in biiyiik etki smirin1 (d = 0,80) astig1

gorilmiistiir.

Kontrol grubunun arastirma siirecinde akademik basaridaki degisimi On test ve son test
puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27

Kontrol Grubu On Test — Son Test Puanlari Analizi (Bagimli Orneklem t-Testi)

M SD df t p Cohen’s D
On Test 49,40 8,162 44 40,599 ,000 1,33
Son Test 60,14 8,028

p<0,05
Analiz sonucunda kontrol grubu 6n test — son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmiistir t(44) = 40,60 p = 0,000. Buna gore arastirma siirecinde kontrol grubunun da

akademik basarisinda anlamli bir artis yasanmustir. Etki biiyiikliigii Cohen’s D = 1,33 olarak
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belirlenmis ve etki biiyiikliigiiniin Cohen (1988)'in biiyiik etki simirim1 (d = 0,80) astig1

gorilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarin akademik basar1 verilerini 6n test verilerine bagimli olarak
inceyebilmek i¢in ANCOVA analizi uygulanmistir. Analiz 6ncesinde analizin varsayimlari
olan bagimsiz gozlemler; normallik; homojenlik; regresyon egimlerinin homojenligi;
dogrusallik kontrol edilmis ve tiim varsayimlarin karsilandig1 goriilmistiir. Akademik basari
icin diizeltilmemis ve es degiskenli diizeltilmis tanimlayici istatistiklere Tablo 28’de yer

verilmistir.

Tablo 28

Akademik Basari igin Diizeltilmemis ve Es Degiskenli Diizeltilmis Tanimlayict Istatistik

Islem Oncesi Islem Sonrasi Islem Sonrasi
(Diizeltilmemis) (Diizeltilmis)
N M  SEmean M SEmean M SEmean
Deney grubu 90 52,11 0,98 64,77 1,08 64,28 0,87
Kontrol grubu 45 49,40 1,22 60,14 1,12 61,12 1,24

Acimlayic istatistik verilerine gore deney grubu ve kontrol grubu son test ortalamasi on test
ortalamalarina gére ANCOVA analizi i¢in yeniden diizenlenmistir. Analiz Oncesi
varyanslarin homojenligini Levene’s Testi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda
F(1,133) = 1,202 p = 0,275 olarak varyanslarin homojenlik kosulunu sagladigi goriilmiistiir.

Akademik basariya iliskin ANCOVA analizi sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29

Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basaridaki Degisiminin Analizi (ANCOVA)

Kaynak SS df MS F p G
On Test 3139,537 1 3139,537 45,925 ,000 0,26
Deneysel Islem 293,720 1 293,720 4,297 ,040 0,03
Hata 12473,194 132 83,713

a. R Squared =,295 (Adjusted a. R Squared =,285), p<0,05

Analiz sonucuna gore yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin 6grencilerin

akademik basarisinda deney grubu lehine anlamli bir etki yarattigi sonucuna ulagilmigtir
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F(1,132) = 4,30 p = 0,040 02 = 0,03. Etki biiyiikliigii n2 = 0,03 olarak belirlenmis ve buna

gore etki biiyiikligiiniin diisiik seviyede kaldigi goriilmiistiir.

4.1.2. Odev Puanlarina liskin Bulgular

Yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin 6grenme ¢iktilarina olan etkisinin
bir diger gdstergesi ddev puanlaridir. Odev puami verilerinin normallik varsaymmini
karsilamamasindan dolay: ortalamalar Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmistir. Odev
puanlarma iliskin Bagimsiz Orneklem Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 30’da

verilmistir.

Tablo 30

Odev Puani Analizi (Bagimsiz Orneklem Mann-Whitney U Testi)

M U z p
Deney Grubu 64,88 1330,00 -1,699 ,089
Kontrol Grubu 53,44

p<0,05

Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin 6grencilerin 6dev
puanlarinda anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmistiir U(80,41) = 11330,00 z = -1,699
p =0,089.

4.2. Mobil Ogrenme Tutumuna iliskin Bulgular

Yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin deney grubunun mobil 6grenmeye
yonelik tutumu iizerindeki etkisi bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 31’de verilmistir.
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Tablo 31

Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Analizi (Bagimli Orneklem t-Testi)

M SD df t p Cohen’s D
On tutum 149,26 15,234 89 -3,591 ,001 0,38
Son tutum 154,79 13,255

p<0,05

Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin deney grubu
Ogrencilerinin mobil 6grenme tutumu {izerinde anlamli bir etki yarattigi goriilmistiir
t(89) = 3,59 p = 0,001. Bu analiz i¢in etki biiyiikliigii Cohen’s D = 0,38 olarak belirlenmis
ve etki biyiikliigiiniin Cohen (1988)'in kiigiik etki sinirini (d = 0,20) astig1 orta etki (d = 0,50)
siirinin altinda kaldigi sonucuna ulasilmistir. Toplam puanlarin katilim diizeylerine olan
karsiliklar1 incelendiginde 6n tutum toplam puaninin “Kismen Katiliyorum” diizeyinde iken

son tutum toplam puaninin “Katiliyorum” diizeyinde oldugu goériilmektedir.

Mobil 6grenme tutum Olceginin dort alt boyutu olan memnuniyet, dgrenmeye etki,
motivasyon ve kullaniglilik boyutlarinin her biri ayr1 ayr1 analiz edilerek alt boyutlardaki

degisim incelenmistir.

[lk alt boyut olan memnuniyet bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Memnuniyet alt

boyutuna iligkin bagimli 6rneklem t-testi analizine Tablo 32°de yer verilmistir.

Tablo 32

Memnuniyet Alt Boyutu Analizi (Bagimli Orneklem t-Testi)

M SD df t p Cohen’s D
On tutum 64,97 9,286 89 -4,270  ,000 0,45
Son tutum 69,13 8,916

p<0,05

Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme tabanlt mobil 6n dgrenme sisteminin deney grubu
ogrencilerinin mobil dgrenme tutumu memnuniyet alt boyutu iizerinde anlamli bir etki
yarattig1 goriilmiistiir t(89) = -4,270 p = 0,000. Bu analiz i¢in etki biiyiikliigii Cohen’s D =
0,45 olarak belirlenmis ve etki biiyiikliigiiniin Cohen (1988)'in kii¢iik etki sinirini (d = 0,20)

astig1 orta etki (d = 0,50) siirina ¢ok yaklastigr goriilmistiir.
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Ogrenmeye etki alt boyutu verilerinin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Bu nedenle
analizde parametrik olmayan analiz ydntemlerinden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmustir. Ogrenmeye etki alt boyutu analizine Tablo 33°de yer verilmistir.

Tablo 33

Osrenmeye Etki Alt Boyutu Analizi (Wilcoxon Isaretli Siralar Testi)

N M T z p
On - Son tutum Negatif 422 41,94 1761,50 -0,819° 413
Pozitif 46" 46,84 2154,50

p<0,05
Analiz sonucunnda yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin deney grubu
ogrencilerinin mobil 6grenme tutumunun 6grenmeye etki alt boyutu tlizerinde anlamli bir

etki yaratmadigi sonucuna ulagilmistir T=1761,50 p = 0,413 z = -0,819.

Bir diger alt boyut olan motivasyon bagimli orneklem t-testi ile analiz edilmistir.
Motivasyon alt boyutuna iliskin bagimli &rneklem t-testi analizine Tablo 34°de yer

verilmistir.

Tablo 34

Motivasyon Alt Boyutu Analizi (Bagimli Orneklem t-Testi)

M SD df t p Cohen’s D
On tutum 21,64 3,896 89 -3,827  ,000 0,40
Son tutum 23,61 4,456

p<0,05

Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin deney grubu
ogrencilerinin mobil 6grenme tutumu motivasyon alt boyutu iizerinde anlamli bir etki
yarattig1r sonucuna ulasilmistir t(89) = 3,827 p = 0,000. Bu analiz i¢in etki biiyiikliigii
Cohen’s D = 0,40 olarak belirlenmis ve etki biiyiikliigiiniin Cohen (1988)'in kiigiik etki

siirint (d = 0,20) astig1 orta etki (d = 0,50) sinirina yaklastigi goriilmiistiir.

Son alt boyut olan kullamiglilik boyutu bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir.
Kullanisghilik alt boyutuna iliskin bagimli 6rneklem t-testi analizine Tablo 35’de yer

verilmistir.
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Tablo 35

Kullamshlik Alt Boyutu Analizi (Bagimli Orneklem t-Testi)

M SD df t p Cohen’s D
On tutum 21,64 3,429 89 -0,281 779 0,02
Son tutum 21,78 3,957

p<0,05

Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin deney grubu
ogrencilerinin mobil 6grenme tutumu kullanighlik alt boyutu iizerinde anlamli bir etki
yaratmadigi sonucuna ulasilmistir t(89) = 0,281 p = 0,779. Bu analiz i¢in etki biiyiikligii

Cohen’s D = 0,02 olarak belirlenmistir.

4.3. Transfer Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin transfer becerileri transfer testi ile olgiilmiistiir. 1ki grup
ortalamalar1 bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Transfer testine iliskin bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36
Transfer Testi (Bagimsiz Orneklem t-Testi)
M SD df t p Cohen’s D
Deney Grubu 48,76 9,605 108 -3,210 ,002 0,64
Kontrol Grubu 42,37 10,364

p<0,05

Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin transfer becerileri
tizerinde deney grubu lehine anlamli bir etki yarattig1 goriilmiistiir t(108) = -3,210 p = 0,002.
Bu analiz i¢in etki biiytikliigii Cohen’s D = 0,64 olarak belirlenmis ve etki biiyilikligiiniin
Cohen (1988)'in orta etki smirii (d = 0,50) astig1 biiyiik etki (d = 0,80) sinirinin altinda

kaldig1 sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde uzaktan 6gretimde yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin
ogrenme ¢iktisi, tutum ve derin 6grenmeye yonelik transfer puanlari lizerindeki etkilerine
iligkin aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar alan
yazindaki ilgili arastirmalarla birlikte tartisilmis ve yorumlanmistir. Ayrica elde edilen

sonuglara bagl olarak gelecek arastirmalar i¢in 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Ogrenme Ciktilarina iliskin Sonuglar ve Tartisma

Bu boliimde ylizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin dgrenme ¢iktilar
iizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Arastirmanin 6grenme c¢iktilarina iligkin etkileri
akademik basar1 ve 6dev puanlarinin incelenmesi ile tespit edilmistir. Bu iki ¢iktiya yonelik

elde edilen sonuglar ve tartisma ayr1 basliklar altinda ele alinmastir.

5.1.1. Akademik Basari

Yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin akademik basar1 tizerindeki etkileri
ontest-sontest puanlarinda meydana gelen farklilikla incelenmistir. Yapilan analizler

sonucunda yiizeysel 6grenme tabanlt mobil 6n 6grenme sisteminin akademik basari tizerinde
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deney grubu lehine anlamli bir etki yarattig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, mobil 6n 6grenme
sistemindeki yiizeysel 6grenme yaklagimina gore gelistirilen egitsel videolar ile derse temel
diizeyde 0n bilgi ile gelen d6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir artig gériilmiistir.
Bu sonug alan yazindaki diger ¢alismalar1 da destekler niteliktedir. Joan (2013) tarafindan
Ogretmen adaylari iizerinde gerceklestirilen ¢alismada mobil 6grenme ile akademik basari
arasinda yliksek bir iligki tespit edilmistir. Giilcli (2015) tarafindan gerceklestirilen mobil
destekli 6grenme sisteminin etkilerinin incelendigi calismada da akademik basari lizerinde
pozitif yonde anlamli bir etki belirlenmistir. Benzer sekilde Ozel-Erkan (2016) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmada da mobil 6grenme sistemi ile desteklenen dgrencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu yénde anlamli bir etki yarattig1 goriilmiistiir. Giizeller ve Ustiinel
(2016) tarafindan mobil 6grenmeye yonelik yapilan on ¢alismanin incelendigi bir meta-
analiz ¢alismasinda da mobil 6grenmenin akademik basariyr pozitif yonde ve yiiksek
diizeyde arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Elgigek ve Bahgeci (2017) tarafindan
gerceklestirilen bir diger caligmada mobil 6grenme sisteminin akademik basariy1 pozitif
sekilde etkiledigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Ozer (2017) tarafindan gergeklestirilen bir
diger calismada da mobil Ogrenme sistemi ile desteklenen Ogrencilerin akademik
basarilarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Yardimci teknoloji olarak mobil
uygulamalarin kullanimmin incelendigi bir diger calismada da mobil uygulamalarin
kullaniminin akademik basariy1 arttirdigi tespit edilmistir (Cetinkaya, 2019). Bayar ve Kurt
(2021) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da mobil 6grenme ortaminin akademik basari
iizerinde anlamli bir etki yarattigi sonucuna ulasilmistir. Tiim bu aragtirmalarin disinda
mobil 6grenmenin akademik basariy1 arttirdigt sonucuna ulagsan pek cok calisma daha
mevcuttur (Demir ve Akpnar, 2018; Klimova, 2019; Omer, 2017; Pimmer vd., 2019; Shin
ve Kang, 2015; Singaravelu, 2009; Su ve Cheng, 2015; Zheng, Li ve Chen, 2018).

Tim bu calismalar egitsel silireclerin mobil 6grenme ortamlar1 ile desteklenmesinin
akademik basarida olumlu etkiler yaratacagini ortaya koymaktadir. Ozellikle yiiksekdgretim

diizeyindeki Ogrencilerin bilgi edinme siireclerinde mobil teknolojilerden faydalanma
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aligkanliklar1 diisiintildiiglinde mobil teknolojilerin yiiksekégretimde destek sistemleri

olarak egitsel siireclere 6nemli katkilar saglayacagi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda akademik basaridaki bu degisimle iliskisi incelenmesi gereken bir
diger bilesen egitsel videolardir. Mobil 6n 6ngrenme sistemi {lizerinde 6grencilere sunulan
O0grenme nesnesi egitsel videolardir. Alan yazinda egitsel videolarin akademik basari
iizerinde olumlu etkiler yarattig1 sonucuna ulasan pek ¢ok ¢alisma mevcuttur (Altinpulluk,
Kiling, Firat ve Yumurtaci, 2020; Bonafini, Chae, Park ve Jablokow, 2017; Gustilo vd.,

2015; Koko, 2022; Lloyd ve Robertson, 2012; Rackaway, 2012).

Bu kapsamda arastirmanin dayanak noktalarindan birini olusturan ylizeysel 6grenme
yaklagimina uygun sekilde hazirlanan kisa siireli videolar da diger egitsel videolardan
ayrismaktadir. Yapilan ¢aligmalarda egitsel videolara yonelik ideal siirenin 6-10 dakika
(Manasrah, Masoud ve Jaradat, 2021) ve 5-10 dakika arasinda olmasi gerektigi (Balaman ve
Bolat, 2018) ortaya konmustur. Guo, Kim ve Rubin (2014) tarafindan 6.9 milyon ¢evrimigi
kurs izlenme bilgileriyle yapilan analiz ¢aligmasinda 6 dakikadan kisa videolar i¢in ortalama
katilim siiresinin %100'e yakin oldugu yani, 6grencilerin videonun tamamini izledikleri,
video stireleri uzadik¢a izlenme oraninin azaldig1 ve kagislarin arttigi goriilmiistiir. Bu oran
9-12 dakikalik videolarda %50 ve 12-40 dakikalik videolarda ise %20’lere diismiistiir. Bir
diger deyisle video siiresinin 9 dakikayr asmast durumunda yarisinin izlenmedigi
goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen rehberligi olmayan ¢evrimi¢i 6§renme ortamlarinda en
1yl uygulamalarin iletisim siiresinin kisa tutulmas: ile saglanabilecegi degerlendirilmektedir
(Ning ve Corcoran, 2020). Altinpulluk, Kiling, Firat ve Yumurtaci (2020) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada uzaktan egitim goren 214 Ogrenci lizerinde deneysel bir desen
kullanilarak uzun tek parca videolar ile anlamli kisa parcalara boliinmiis videolarin bilissel
yiik, memnuniyet, katilim ve akademik basariya olan etkileri incelenmistir. Aragtirma
sonucunda kisa videolarla c¢alisan 6grencilerin daha az biligsel ylike maruz kaldiklari, daha
yiiksek katilim gosterdikleri ve daha memnun olduklar1 belirlenmistir. Akademik basarida

da kisa video izleyen 6grencilerin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir.
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Bu durum egitsel videolar i¢in kapsamli, detayli ve uzun igeriklerin egitsel siireclerde
beklenen faydayr saglayamayacagimi ortaya koymaktadir. Izlenmeyen bir igerigin egitsel
stirece de herhangisi bir katkis1 olamayacaktir. Ak¢apmar ve Bayazit (2018) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada farkli 6grenme yaklasimlarina sahip 6grencilerin egitsel video
izleme siirecindeki davranislart video analitigi ile incelenmistir. 31 lisans 0grencisi tizerinde
gergeklestirilen calismada 6grencilere 10 dakikalik bir egitsel video izletilmistir. Arastirma
sonucunda yilizeysel 6grenme yaklasimi ile 6grenen katilimcilarin videoyu ileri atma
islemini derin 6grenenlere gore anlaml diizeyde daha fazla yaptig: tespit edilmistir. Alt ve
Boniel-Nissim (2018) ise yaptiklari caligmada sosyal medya ve anlik iletisim araglar1 ile gok
iizlin siire temas igerisinde olan bireylerin yiizeysel 6grenme yaklagimini daha cok
kullandiklarin1 belirlemistir. Bu kapsamda egitimciler olarak egitsel videolara olan bakis
acimizi degistirmemiz gerekmektedir. Son derece detayli bilgiler iceren uzun ve kapsamli
egitsel videolar1 ¢ogunlukla yiizeysel 6grenme aliskanliginda olan glinlimiiz yiiksekdgrenim
ogrencileri iizerinde istenilen etkiyi yaratmasi oldukc¢a zordur. Ogrencilerin dgrenme
yaklagimlarinin yiizeyselden derin dgrenmeye doniistiirebilirsek, ancak o zaman egitsel

videolardaki siireler ve kapsamlari daha ileriye taginabilecektir.

Arastirma kapsaminda akademik basarida ortaya ¢ikan bu sonucun yiizeysel ve derin
ogrenme yaklagimlariyla olan iligkisi de tartisilmalidir. Everaert, Opdecam ve Maussen
(2017) tarafindan lisans Ogrencileri lizerinde gergeklestirilen ¢calismada derin 6grenmenin
daha ytiksek bir akademik basariya, yiizeysel 6grenmenin ise diisiik akademik basariya yol
actig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug arastirmanin yiizeysel 6grenme ile baslatilmasinin asil
amacinin eszamanlt derslerde derin 6grenmeyi daha etkin kilmak oldugu varsayimini
destekler niteliktedir. Akademik basaridaki bu etki transferdeki anlamli etkiyle birlikte

diistintildiiglinde deney grubunda daha gii¢lii bir derin 6grenmenin saglandig1 goriilmektedir.

Akademik bagsarida arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarin alan yazindaki ilgili
arastirmalarla olan bagi incelendiginde ortaya ¢ikan sonucun alan yazin ile uyumlu oldugu

goriilmektedir.
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5.1.2. Odev Puanlan

Yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin 6ddev puanlar iizerindeki etkisi
Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi ile elde edilen deney ve kontrol grubu
puanlarindaki farklilik analiz edilerek incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda yiizeysel
O0grenme tabanlt mobil 6n 6grenme sisteminin 6dev puanlart iizerinde anlamli bir etki
yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol grubu ortalamalar1 incelendiginde
deney grubunun daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilse de bu farkin anlamli bir
etki yaratacak biiyiikliikte olmadigi goriilmiistiir. Yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n
O0grenme sisteminin akademik basar1 ve transfer {lizerinde anlamli bir etki yaratmasina
ragmen Ogrenme ¢iktilarinin bir diger gostergesi olan o6dev puanlar {izerinde etki
yaratmadig tespit edilmistir. Ozellikle transfer becerilerindeki anlamli etkinin materyal
gelistirme siire¢lerinde de deney grubu lehine bir etki yaratmasi beklenen bir sonugtur.
Bunun nedeni olarak gelistirilen materyal 6devlerinin hazir bir takim 6zellikler, karakterler
ve modiiller iceren bir sistem {izerinden gelistirilmesi ve bu nedenle ortaya ¢ikan tiim
tirtinlerin asgari bir standarda sahip olmas1 gosterilebilir. Anlamli bir farklilik ¢ikmasa da
deney grubunun ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve anlamlilik puaninin da siir degere

cok yakin ¢iktig1 tespit edilmistir.

Tatli (2021) tarafindan gerceklestirilen calismada uzaktan egitimde farkli etkilesim
tiirlerinin 6grenme ¢iktilarina olan etkisi yar1 deneysel desenle incelenmistir. 58 lisans
ogrencisi lizerinde gerceklestirilen ¢alismada 6grenciler sistem, 6gretmen ve karma olmak
lizere ii¢ gruba ayrilmiglardir. Arastirma sonucunda uzaktan egitimle desteklenen karma
grubunun 6dev puanlariin anlamli diizeyde diger iki gruptan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma kapsaminda da 6dev puanlarinda deney grubunun kontrol grubuna oranla daha

yiiksek ortalamaya sahip olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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5.2. Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Sonuclari ve Tartisma

Yiizeysel 0grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin deney grubunun mobil 6grenmeye
yonelik tutumu iizerindeki etkisi Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi ile elde edilen
veriler analiz edilerek incelenmistir. Analizler sonucunda yiizeysel 6grenme tabanli mobil
on dgrenme sisteminin deney grubunun mobil 6grenme tutumu iizerinde pozitif yonde
anlamli bir etki yarattig1 goriilmiistiir. Bir diger deyisle 14 haftalik aragtirma siirecinde deney
grubu tarafindan kullanilan mobil 6n 6grenme sistemi deney grubunun mobil 6grenmeye
yonelik tutum diizeylerini arttirmistir. Bu sonug¢ alan yazindaki diger bazi ¢aligmalar1 da
destekler niteliktedir. Balbal (2020) tarafindan yapilan ¢alismada egitsel icerikli mobil bir
sistemin mobil 6grenmeye yonelik tutum iizerinde anlamli bir etki yarattigi gorilmiistiir
(Balbal, 2020). Cetinkaya (2019), Demir ve Akpinar, (2018) ve Elgicek ve Bahgeci (2017)
tarafindan yapilan g¢aligmalarda da mobil teknolojilerin hem akademik basari hem de
eszamanli olarak tutum diizeyleri iizerinde anlamli bir etki yarattig1 tespit edilmistir. Tim
bu arastirmalarin disinda mobil 6grenmenin tutumu arttirdigi sonucuna ulasan pek cok
calisma daha mevcuttur (El¢icek ve Bahgeci, 2015; Fabian, Topping ve Barron, 2018;
Heflin, Shewmaker ve Nguyen, 2017; Korucu ve Biger, 2018; Uzunboylu, Hiirsen, Oziitiirk
ve Demirok, 2015). Bu kapsamda mobil 6grenemeye yonelik tutumda ortaya ¢ikan arastirma

sonuglar1 alan yazindaki ge¢mis ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Deney grubunun akademik basarida ve transferdeki anlamli farki da diisiiniildiigiinde
ogrencilerin mobil ©6n Ogrenme sisteminin Ogrenme slireglerine katki sagladigim
diisindiikleri de degerlendirilebilir. Hamidi ve Chavoshi (2018) tarafindan mobil
teknolojilerin benimsenmesini etkileyen faktorlerin incelendigi ¢caligmada algilana faydanin
mobil teknolojinin benimsenmesi lizerinde etkili bir faktor oldugu goriilmiistiir. Yine benzer
sekilde Kim, Lee ve Rha (2017) tarafindan yapilan ¢alismada algilanan faydanin mobil
O0grenme direncini etkileyen en Onemli ii¢ faktdrden birisi oldugu belirlenmistir. Bu
kapsamda Ogrencilerin mobil 6grenme teknolojilerini benimsemeleri ve kullanim

devamliligi saglamalar1 igin gelistirilen sistemlerin kendilerine yarar saglayacagina ikna
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olmalar1 gerekmektedir. Ancak bu sayede kullanim devamliligi saglanabilecektir. Yine
Altunbas (2017) tarafindan Y kusagi lizerinde gergeklestirilen bir diger ¢alismada tatmin
duygusunun mobil 6grenmeyi kullanmaya devam etme tizerinde etkili oldugu ve tatminin de
algilanan fayda ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Bu noktada 6grencilerin dersten bir giin
once eszamanli derste islenecek konuya iliskin yiizeysel 6grenme yaklasimina uygun sekilde
hazirlanmis kisa videolar ile derse hazirlikli gelmelerinin algilanan fayda tizerinde gok kisa
siirede bir etki yarattig1 seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin bir giin dnce aldig1 video ile
eszamanli derste islenen konuyu daha hazirlikli olarak karsilamasi, 6grenen lizerinde bu
sistemin dogrudan faydasini hemen bir giin sonra gérmesine imkan saglamistir. Bu nedenle
mobil sistemlerin egitsel siireclerde Ogrencilerin yararina kazanimlar sunacagina

ogrencilerin kisa vadede ikna edilmeleri son derece 6nemlidir.

Tutum o6lgeginin alt boyutlarina yonelik elde edilen sonuglar incelendiginde, dort alt
boyuttan ikisi olan memnuniyet ve motivasyon boyutlarinda pozitif yonde anlamli bir etki
yarattigi, 6grenmeye etki ve kullaniglilik boyutlarinda ise anlaml bir etki yaratmadigi tespit
edilmistir. Akademik basariy1 etkilemesine ragmen tutumun 6grenmeye etki alt boyutunu
etkilememesi gbze carpmaktadir. Ancak motivasyon ve memnuniyet boyutlarindaki
degisimin derse ilgiyi arttirdigi, bunun da akademik basariya katki sagladig: diistiniilebilir.
Memnuniyet ve motivasyondaki degisim Ogrencilerin egitsel video iceriklerinden
sikilmadan etkilesim kurduklarini da gostermektedir. Mobil 6grenme sisteminin dakika bazli
video izleme oranlar incelendiginde video kacislarinin %90’lar diizeyinde yasanmaya
baslandig1 goriilmiis ve bu oran video igeriklerinin kisa tutulmasinin yarattigi pozitif etki
olarak yansmmistir. Videonun %]10’luk son diliminin kapamis ciimleleri oldugu
diistiniildiiglinde akademik igerigin neredeyse tamaminin 6grenci ile bulustugu sdylenebilir.
Alt boyutlara iligkin elde edilen sonuglar da alan yazini destekler niteliktedir. Giilcii (2015)
tarafindan gergeklestirilen ve mobil destekli sistemin etkilerinin incelendigi ¢alismada mobil
destekli sistemin memnuniyet ve motivasyon iizerinde olumlu etki yarattigi gériilmistiir.
Benzer sekilde Bakay (2017) tarafindan gergeklestirilen mobil destekli 6grenme ortaminin

motivasyon ve memnuniyet iizerinde olumlu etkiler yarattigi belirlenmistir. Hamidi ve
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Jahanshaheefard (2019) tarafindan gerceklestirilen mobil 6grenmenin 6§renci memnuniyeti
tizerindeki etkisinin incelendigi c¢aligmada da, mobil 6grenmenin dgrenci memnuniyeti
tizerinde olumlu bir etki yarattigi goriilmistiir. Tim bu sonuglar dlgegin iki alt boyutunda

ortaya ¢ikan durumu destekler niteliktedir.

Mobil 6grenmeye yonelik tutumun arttirilmasi 6grencilerin bu teknolojileri egitsel amagh
olarak daha sik kullanmalarina imkan saglayacaktir. Bu nedenle mobil 6grenme
sistemlerinin tutum iizerindeki etkilerinin tespit edilmesi son derece onemlidir. Yapilan
caligmalar mobil 6grenmede yasanan teknik sorunlarin 6grencileri mobil 6grenmeden
uzaklastirdigini ortaya koymaktadir. Bu noktada gelistirilen sistemin en az teknik sorun
yaratma riski olan hibrit modelle gelistirilmesinin mobil 6grenmeye yonelik tutum tizerinde
olumlu etki yarattig1 diistiniilebilir. Tiim bu sonuglar incelendiginde arastirma kapsaminda
mobil 6grenmeye yonelik tutumda ortaya ¢ikan sonuglar alan yazindaki diger calismalarla

tutarlilik gostermektedir.

5.3. Transfer Sonuglar: ve Tartisma

Yiizeysel 6grenme tabanlt mobil 6n 6grenme sisteminin transfer lizerindeki etkileri transfer
testi kapsaminda elde edilen deney ve kontrol grubu puanlarinin analiz edilmesiyle tespit
edilmistir. Analiz sonucunda yiizeysel 6grenme tabanli mobil 6n 6grenme sisteminin transfer
iizerinde deney grubu lehine anlamli bir etki yarattidi goriilmiistiir. Ozellikle etki
biiytikliigliniin orta etki lizerinde ve biiylik etki sinirina yakin ¢ikmasi deneysel islemin derin
ogrenmenin en dnemli gdstergesi olan transfer becerisi tizerinde biiylik bir etki yarattigim
gostermektedir. Bu sonug son derece 6nemlidir. Arastirmanin dayanak noktalarindan olan,
Ogretimi yiizeysel ilkelere gore ders 6ncesinde baslatmanin, ders siirecinde derin 6grenmeye
daha fazla olanak saglayabilecegi diisiincesini dogrular niteliktedir. Bu sonug alan yazindaki
diger bazi ¢alismalar1 da destekler niteliktedir. Ramli, Ismail ve Idrus (2010) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada uzaktan egitim siireclerinde kullanilan mobil 6grenme sisteminin

transfer lizerindeki etkileri incelenmis ve arastirma sonucunda mobil 6grenme sisteminin
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transfer {izerinde olumlu etkiler yarattig1 goriilmistir. Cigek (2012) tarafindan
gerceklestirilen bir diger ¢alismada 6grenme nesneleri ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinin transfer becerilerini arttirdigi goriilmiistiir. Arastirma siirecinde gelistirilen
egitsel videolarin Ogrenme ortamini destekleyici bir Ogrenme nesnesi oldugu

diisiiniildiigiinde bu sonug da transferde elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

Transfer becerisi derin O0grenmenin en 6nemli gostergelerinden birisidir. Bu yoniiyle
egitimin 6gretmen rehberligi olmayan asamasinda ylizeysel 6grenme ile baslatilmasinin
derin 6grenmeyi destekledigi goriilmiistiir. Tipki akademik basart da oldugu gibi transfer
becerisinde de olumlu bir etki yaratmasi bu 6nermenin dogrulugunu ortaya koymaktadir.
Ogrenenlerin akademik basarilari ile paralel sekilde transfer becerileri de gelismistir. Bu
sonu¢ SOLO taksonomisinin 6grenme ¢iktilarinin diizeylerini belirlemede kullandig1

yiizeyselden derine ilkesini destekler niteliktedir (Biggs ve Collis, 1982, 1991).

Aragtirma kapsaminda mobil 6n 6grenme sistemi aracilifiyla 6grencilerin ulastigi ylizeysel
O0grenme yaklasimina uygun olarak gelistirilen kisa egitsel videolarin 6grenme ¢iktilari,
mobil 6grenmeye yonelik tutum ve transfer iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma
sonucunda deneysel islemin akademik basari, mobil 6grenmeye yonelik tutum ve transfer
tizerinde olumlu bir etki yarattig1, 6dev puanlari iizerinde ise herhangi bir etki yaratmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda elde edilen tiim bu sonuglar alan yazina 6nemli katkilar
saglayacaktir. Mobil teknolojilerin egitim siireclerideki etkileri her gegen giin daha fazla
arastirma ile incelenmektedir. Elbette sundugu biiyiik firsatlarin yani1 sira bir¢ok egitsel
teknolojinin c¢esitli olumsuzluklar1 bulunmaktadir. Bu tiir arastirmalar gelecek i¢in egitsel
teknolojilerden egitim biliminin felsefi temelleri igerisinde maksimum faydayr elde

edebilmek i¢in 6nemli firsatlar yaratacaktir.

5.4. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen deneyimlere yonelik gelecek arastirmacilar ve uygulayicilar

i¢in aragtirmanin her alt amacina uygun olarak su oneriler gelistirilmistir;
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1. Ogrenme Ciktilarma Iliskin Oneriler:

Egitimciler tarafindan egitim-0gretim hedefleri gelistirilirken 6grenme yaklagimlari
goz ardr edilmektedir. Fakat Ozellikle hedeflenen 6grenme ¢iktilarinda hangi

yaklagimlarin kullanilmasi gerektiginin 6nceden tespiti nem arz etmektedir.

Materyal uygulama Odevlerinde Ogrencilerin teorik kazanimlarmin ne diizeyde
uygulamaya yansidiginin daha belirgin ortaya ¢ikabilmesi i¢in hazir kaliplar sunan
yazilim alt yapilar1 yerine tiim bilesenlerini 6grencilerin kurguladigi bireysel 6devler

verilmelidir.

1. Mobil Ogrenmeye Yo6nelik Tutuma Iliskin Oneriler

Mobil 6grenmede olumlu tutum icin 6grenen tarafinda ¢ikabilecek teknik sorunlar
en aza indirgenmelidir. Ancak mobil 6grenme sistemleri gelistirmek son derece
zahmetli ve karmasik kodlama becerileri gerektirmektedir. Ozellikle mobil
cihazlarin isletim sistemi ve teknik altyapi farkliliklari ayni sistemlerin birden fazla
alt yap1 i¢in yeniden gelistirilmesine neden olmakta ve bu durum teknik hata riskini
arttirmaktadir. Bu noktada mobil sistem gelistiricilerin hibrit modelleri kullanmalar:
zaman, emek ve etkililik ag¢isindan son derece faydali olacaktir. Aragtirma siirecinde
hibrit model kullanilmig ve mobil 6grenme sistemi {izerinden isletim sistemi ve cihaz

kaynakli higbir problemle karsilagilmamustir.

Mobil 6grenmede yerinde bilgilendirmeler 6grenci memnuniyeti olduk¢a dnemlidir.
Bu kapsamda mobil Ogrenme sistemi iizerinden Ogrencilere yapilan video
bilgilendirmelerinin ilkinde ¢ok az sayida etkilesim yasandig1 goriilmiistiir. Birkag
saatlik araliklarla yapilan hatirlatma bilgilendirmelerinin ii¢ dort defa tekrarlanmasi
ile video izleme etkilesimlerinin ¢ok daha yiiksek diizeylere ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu
kapsamda mobil sistemlerde yapilacak ¢aligmalarda 6grenci bilgilendirmeleri belirli
araliklarla yapilacak olan hatirlatma bilgilendirlemeleri ile desteklenmeli ancak ¢ok

saylda hatirlatmadan da ka¢inilmalidir.
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Yiiksekogrenim diizeyinde mobil 06grenme teknolojilerinden daha fazla

yararlanilmalidir.

Kapsamli bir mobil 6grenme sistemi gelistirmek olduk¢a zahmetli ve maliyetli bir
stirectir. Bu nedenle resmi kurumlar tarafindan 6grenme yonetim sistemlerinin ders
islevlerini karsilayabilen ve her diizeyden egitimci tarafindan kullanilabilecek

merkezi bir mobil 6grenme sistemi gelistirilmelidir.

3. Transfere iliskin Oneriler

Transfer testleri 6grencilerin yabanci oldugu tiirden 6lgme araclaridir. Bu nedenle
test kapsaminda Ogrencilerden tam olarak ne istendigine iliskin yazili ve sozli

bilgilendirmeler uygulama 6ncesinde mutlaka yapilmalidir.

Transfer becerisi derin 6grenme i¢in dnemli bir gostergedir. Bu kapsamda transfer
testlerinde uzak transferi igeren ve derin 6grenme alanina giren hedefleri barindiran

Oleme araglar gelistirilmelidir.

Ogretmenlerin lisans egitimlerinde dgrendikleri bilgileri mesleki yasantilarina hangi

diizeyde aktarabildiklerini transfer testleri ile dlgen ¢aligmalar yapilmalidir.

Ozellikle deneysel egitim calismalarinda akademik basar1 ve kalicilik siklikla
kullanilmakla birlikte transfer testi ihmal edilmektedir. Bu tiir arastirmalarda transfer

becerileri de dlglilmelidir.
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EK 1. Akademik Basar1 Testi

OGRETIM TEKNOLOJILERI DERSI

BASARI TESTI
Ad1 Soyadi P
Ogrenci Numarasi SO PR
1. “Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu bireyde 4. Asagidakilerden hangisi egitimin temel
kalan izlerdir” ifadesi ile anlatilmak istenen ozelliklerinden biri degildir?

- . TN
asagidakilerden hangisidir? A. Bireyin kendi yasantisiyla gergeklesmesi

A. Ogretme B. Siireg olmast

B. Yasanti C. Bireysel farkliiklari ortadan kaldirmasi
C. Stireg D. Davranis - beceri degisikligini gerektirmesi
D. Davrang E. Bireyi toplumsallastirmasi

E. Ogrenme

5. Asagidakilerden hangisi “yaygin egitim”

2. “Orenmeyi saglama, kilavuzlama™ olarak kavraminin kapsami igerisinde degildir?

. N . PP
adlandirilan etkinlik agagidakilerden hangisidir? A. Bir meslek edinmek isteyenlere mesleki

A. Ogrenme ve teknik okullarda verilen egitim

B. Ogretme B. Egitim olanaklarindan hi¢ yararlanamamis

C. Egitim bireylere verilen egitim
D. Yasant C. Boyama kursuna devam ederek sertifika
E. Ogretim

almak isteyenlere verilen egitim

D. Devam ettikleri okullardan erken ayrilan

3. Asagidaki alanlardan hangisi bilim ile bireylere verilen egitim

uygulama arasinda koprii gorevi yapmaktadur’ E. Okuma yazma 6grenmek isteyenlere verilen

A. Ogretim egitim
B. Siire¢

C. Egitim

D. Kiiltiir

E. Teknoloji
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6. “Bir fabrikada isci olarak calisan Ali isyerinin 10. Asagidakilerden hangisi iletisim siirecinin

diizenledigi Kalite Giivence Egitimine katilmis ve hedefidir?
mesleki yeterliliklerini arttirmistir.” A. Ala
Ali’nin aldif1 egitim asagidakilerden hangisidir? B. ileti
A. Formal Egitim C. Kaynak
B. Orgiin egitim D. Mesaj
C. Halk Egitimi E. Doniit

D. Yaygm Egitim
E. Hizmetici Egitim 11. fletisim siirecinde kaynak ve alicinin iletilere
ayni anlami vermeleri asagidakilerden hangisi ile

7. Asagidakilerden hangisi sozlii iletisimin sagladigi en dogru sekilde agiklanabilir?

yararlardan biri degildir? A. Algi
A. Iletisim kurulan kisilerle fikir aligverisi saglanr. B. Dikkat etme
B. Yazili iletisime gore daha hizlidir. C. Segici algilama
C. Duygular ifade etmede diger iletisim D. Algilama
tiirlerinden daha etkilidir. E. Ortak yasanti alam

D. Diger iletisim tiirlerine gore daha az zaman alir.
E. Bu tiir iletisimle aninda sonuca gidilebilir. 12.  Asagidakilerden hangisi bir  bireyin

cevresinden aldigi iletileri anlamli hale getirme

8. Asagidakilerden hangisi iletisim siirecinde yer stirecidir?
alan “Mesaj” Ogesinin Ogretim siirecindeki A. Diistinme
karsiligidir? B. Algilama
A. Icerik C. Hatirlama
B. Iletici arag-gerecler D. Tanima
C. Geri bildirim E. Konusma
D. Doniit
E. Ogretmen 13. Asagidakilerden hangisi 6gretim siirecinde yer

alan “Iletici arag ve gerecler” &gesinin iletisim

9. Asagidakilerden hangisi “Kaynagin bir kanal stirecindeki karsiligidir?
aracilig1 ile mesajini alictya iletmesi” ifadesinin A. Kanal
karsihigidir? C. Mesaj

A. Tletigim B. Ileti

B. Gorsel letisim D. Déniit

C. Empati E. Alict

D. ileti

E. Doniit
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14. Asagidakilerden hangisi 6gretim
teknolojisinin dgelerinden biri degildir?
A. Arag
B. Yontem
C. Insan
D. Model

E. Tasarim

15. Asagidakilerden hangisi 6gretim araglari
konusunda yanhs bir anlayistir?
A. Teknolojinin son iiriinii olan araglar tiim
davranislar icin har zaman etkilidir.
B. Ogretim araglari, 6gretim teknolojisini
olusturan 6gelerden yalnizca biridir.
C. Ogretmenin basarisi araglari islevsel olarak
ise kosabilmesiyle orantilidir.
D. Arag se¢iminde en 6nemli faktor
kazanimlardir.
E. Ogretim araglar1 akillica ve ustaca ise

kosulmalidir.

16. “Duygu, diislince veya bilgilerin akla
gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina
aktarilmasi” ifadesinin karsilig1 asagidakilerden
hangisidir?

A. Iletim

B. iletisim

C. Etkilesim

D. Ogrenim

E. Ogretim
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17. Asagidakilerden hangisi bireyin 6grenmesini etkileyen
i¢ kosullardan biridir?

A. Doniit

B. ilgi

C. Arkadas

D. Aile

E. Ogretmen

18. Ogrencileriyle iyi bir iletisim ve etkilesim
icinde olmak isteyen bir 6gretmen asagidaki
davraniglardan hangisini sergilememelidir?

A. Ogrencilerin goriis ve diisiincelerini ifade

edebilmelerine firsat verme

B. Ogrencilerine deger verme

C. Ogrencilerine sayg1 ve sevgi duyma

D. Ogrencilerin tiim davramslarimi hosgorii

ile kabul etme

E. Ogrencilerin kisisel ve egitimsel sorunlar

ile yakindan ilgilenme

19. “Planlanan egitim hedeflere uygun olarak
hazirlanan igerigin, 6grencilere en etkili sekilde
nasil dgretilecegine karar verme siireci” ifadesi
egitim programinin hangi temel dgesine aittir?

A. Egitim durumlari

B. Degerlendirme

C. Sinama durumlari

D. igerik

E. Hedef



20. Asagidakilerden hangisi egitsel arag gereclerin 23. Bir 6gretim materyali yiizeyinde gorsel ve

sagladig1 yararlardan biri degildir? sozel tiim parcalarin kalabalik ve sikigik bir etkide
A. Konuyu soyutlastirir yerlestirilmis olmasi gorsel tasarim dgelerinden
B. Igerigi basitlestirir hangisinin etkin olarak kullanilmadigim gésterir?
C. Dikkat ¢eker A. Doku
D. Bireysel ihtiyaclar1 karsilayabilir B. Sekil
E. Zamandan tasarruf saglar C. Alan
D. Cizgi
21. “Ogretimde kullanilan arag-gereg sayilarinin E. Boyut

artmasi 6gretim kanallarini da

cesitlendirmektedir” ifadesi 6gretim arag 24. Asagidakilerden hangisi bir 6gretim
gereclerine iligkin asagidakilerden hangisini materyalinin gorsel tasariminda dikkat edilecek
desteklemektedir? en énemli noktadir?

A. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin A. Degisik ve yeni goriinim

karsilanmasina yardimei olurlar B. Tiim renk uyumlarinin kullanimi

B. Zamandan tasarruf saglarlar C. Yalin ve acik bir etki

C. Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli D. Siislii ve estetik bir etki

icerigin sunulmasini saglarlar E. Uygun teknoloji kullanimi

D. Giivenli gézlem yapma imkan1 saglarlar
E. Tekrar tekrar kullanilabilirler 25. Bir dgretim materyalinin gorsel tasarimda

yiizey dikey veya yatay olarak ikiye

22. Asagidakilerden hangisi tasarim ilkelerinden boliindiigiinde her iki tarafta kalan gorsel ve sozel
biridir? Ogeler esit bir dagilim gostermiyorsa bu durum
A. Renk asagidaki tasarim ilkelerinden hangisine
B. Doku uyulmadigim gosterir?
C. Denge A. Denge
D. Boyut B. Hizalama
E. Alan C. Yakinlik
D. Vurgu
E. Biitlinliik
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26. Basili 6gretim materyallerinin metin

tasariminda kiigiik harf kullanilmasinin nedeni

asagidakilerden hangisidir?

A. Kiigiik harfler, biiyiik harflere nazaran daha

yaygin olarak kullanilmaktadir.

B. Kiictik harfler, biiyiik harflere gore daha

estetiktir.

C. Biiyiik harflerin bosluklari, kiiclik harflerin

bosluklarindan daha ¢oktur.

D. Alt ve iist uzantilar, satir aralarinda
hareketli ve gozii rahatlatici bosluklar
yaratir.

E. Cok ¢esitli yazi karakterleri kullanmak

olanaklidir.

27. Asagidaki gorislerden hangisi egitim
teknolojisinin tarihsel gelisiminin otomasyon
doneminde benimsenmigtir?

A. Bireysel okuma araclar1 gelistirilerek

birebir egitim verilmelidir.

B. Televizyon vb. araglarla egitim kitlesel

olarak gerceklestirilmelidir.

C. Egitimde ¢agdas yontemlerin kullanilmasi

gerekir.

D. Egitim hem bireysel hem de kitlesel
olarak gerceklestirilmelidir.

E. Klasik 6gretmenlik ve okul sistemi

degismelidir.
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28. Asagidakilerden hangisi yazili materyaller
icin gecerli bir ifade degildir?
A. Onemli kelime ve ciimleler dikkat cekecek
sekilde vurgulanmalidir.
B. Yazilarda biiytik harf yerine kiigiik harf
sec¢ilmelidir.
C. Yaz tiirti ve boyutu gibi faktdrlerle okuma
kolaylagtirtlmalidir.
D. Sayfalarin bigimleri birbirleriyle tutarlt
olmalidir.
E. Her boliim farkh bir yaz stili ile

yazilmahdir.

29. Asagidakilerden hangisi egitim teknolojisi
kapsamina girmez?
A. Egitsel arag-gerecler
B. Egitim orgiitlerinde is goren iliskileri
C. Egitim ortamlarinin nitelikleri
D. Ogrenme-dgretme durumlari

E. Davranis bilimlerinin verileri

30. Doner levhanin egitim yoniinden yararlart
distintildiigiinde, yazi tahtasi ve pazen tahtaya
gore farki nedir?
A. Materyal saklanirsa daha sonra da
kullanilabilir.
B. Dersten 6nce hazirlandig: gibi ders
sirasinda da kullanilabilir.
C. Yapimi, kullanimi ve bakimi kolay bir
aragtir.
D. Bir siirecin basamaklarini1 gostermede ve
aciklamada c¢ok yararhdir.

E. Cok cesitli resim, yazi ve ¢izim yapilabilir.



31. Genel amaci siis, giidiileme ve 6gretim olan
arag asagidakilerden hangisidir?

A. Yazi tahtast

B. Biilten tahtas1

C. Simsek kart

D. Déner levha

E. Manyetik tahta

32. Mavi bir obje, zemin ile gekil arasinda zitlik
olusturabilmek i¢in hangi renkteki zemine
yerlestirilmelidir?

A. Turuncu

B. Mor

C. Yesil

D. Kirmizi

E. San

33. “Duyu organlarinin algi sinir1 agacak derecede
biiyiik veya kiigiik nesnelerin algilanmasini
saglar” ifadesi ile agiklanmak istenen arag
asagidakilerden hangisidir?

A. Coklu ortam setleri

B. Poster

C. Resim

D. Model

E. Slayt

34. Ders kitaplar1 en ¢ok hangi 6grenme
hedeflerinin ger¢eklesmesine yardimei olurlar?
A. Bilissel
B. Duyussal
C. Devinissel
D. Biligsel ve Duyussal
E. Biligsel, Duyussal ve Devinissel

35. Asagidakilerden hangisi radyo derslerinin
hedeflerinden degildir?

A. Devinissel hedefler

B. Davranigsal hedefler

C. Deneyimsel hedefler

D. icerikle ilgili hedefler

E. Siireg ile ilgili hedefler

36. Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli
Ogretim ortami olustururken dikkate alinmasi
gereken Onerilerden degildir?

A. Isiklandirmanin uygunlugu

B. Yiizey akustiginin saglanmasi

C. Sesin kulaklikla iletilmesi

D. Tavan akustiginin saglanmasi

E. Kullanici rahatligi igin havalandirma

sistemi

37. Asagidakilerden hangisi bilgisayar destekli
ogretimin sinirliliklarindan biri degildir?
A. Bilgisayar kullanimina yardimci olacak
yeterli sayida uzmanin bulunmamasi
B. Her 68rencinin kendi 6grenme siirecini
cesitlendirebilmesi
C. Kullanilan programlarin igerik bilgisinin
yeterli olmamast
D. Baz1 programlarin asgari donanim-yazilim
istemesi

E. Bilgisayar ve yazilimlarin maliyetli olmas1

154



38. Asagidakilerden hangisi agikégretimin
faydalarindan degildir?
A. Bireysel 6grenme hizina gore ilerler.
B. Calisanlar i¢in egitim imkani yaratir.
C. Orgiin 6gretime gore daha kolaydir.
D. Egitimde firsat esitligi yaratir.

E. Mekéansal bagimlilig1 kaldirir.

39. Asagidakilerden hangisi uzaktan egitimin
sagladig1 avantajlardan biri degildir?

A. Firsat esitligi yaratmak

B. Kitlesel egitim imkani

C. Bireysel 6grenme hizinda ilerleme

D. Olgme degerlendirme Kalitesi

E. Diisiik maliyet

40. Asagidakilerden hangisi a¢ik kaynak kodlu bir
O0grenme yoOnetim sistemidir?

A.EBA

B. Khan Akademi

C. Coursera

D. Prezi

E. Moodle

41. Suna 6gretmen sinifinda elektronik bir
degerlendirme yapmak istiyor. Ancak
ogrencilerinin bunu yapabilecekleri elektronik bir
gerecleri yok. Suna 6gretmen asagidaki hangi arag
yardimiyla bunu gergeklestirebilir?

A. Kahoot

B. Emaze

C. Plickers

D. Powtoon

E. Socrative
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42. “Bir olayi etkileyen bilesenlerin, etkilesimli
olarak degistirilebildigi ve bu degisikligin sonucu
farklilagtirdig1 aragladir.” ifadesi ile
asagidakilerden hangisi anlatilmak istenmistir?

A. Animasyon

B. Modelleme

C. Video

D. e-PDF

E. Simiilasyon

43.
I. Emaze
I1. Powtoon
I1. Prezi
IV. Plickers
Yukaridakilerden hangisi / hangileri sunu
araclaridir?
Al IV
B.1L1
C. LI I
D. I I I, IV
E. LI IV

44. Asagidakilerden hangisi egitsel video
barindiran sitelerden biri degildir?

A. EBA

B. Khan academy

C. Coursera

D. Moodle

E. TED Ed



45. Duyussal 6grenmenin en ¢ok gerceklestigi

arag asagidakilerden hangisidir?

A. Televizyon

B. Yazili kaynaklar
C. Modeller

D. Gergek nesneler

E. Gorsel semboller

46. Asagidaki yazilimlardan hangisi egitsel video

¢ekme ve diizenleme araci olarak kullanilabilir?

A. Camtasia
B. Youtube
C. Coursera
D. Plicker

E. Emaze
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47. Egitsel videolar i¢in en ideal video uzunlugu

ne olmalidir?

A. 0-3 dk

B. 3-7 dk

C. 7-14 dk
D. 14-28 dk
E. 28 - 56 dk

48. Asagidakilerden hangisi egitsel video

katmanlarindan biri degildir?

A. Etkilesim katmant

B. Gorsel efekt katmani
C. Miizik ve ses katmani
D. Sozli anlatim katmani

E. Degerlendirme katmani



EK 2. Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi

OGRETIM MATERYALI DEGERLENDIRME RUBRIiGi

Sayin Uzman,

Asagida Powtoon sistemi {izerinde hazirlanmis olan egitsel materyalleri degerlendirmeye
yonelik gelistirilmis “Ogretim Materyali Degerlendirme Rubrigi” bulunmaktadir.

Materyallerde bulunmasi istenilen nitelikler 0’dan 2’ye dogru puanlanmastir.
0: Istenilen niteligin karsitlanmadigini,
1: istenilen niteligin kismen karsilandigini,

2: istenilen niteligin tamamen karsilandigim ifade etmektedir.

Degerlendirici olarak sizlerden istedigimiz asagidaki kriterleri dikkate alarak materyalleri
degerlendirmenizdir. Bu amagla ilgili kriteri karsiladigin1 diisiindiigiiniiz ifadeye karsilik
gelen puani ifadenin en sagindaki “PUANI” alanina yazimiz. Tiim kriterleri puanlamaya

0zen gosteriniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
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kurulamiyor.

KRITER PUAN
PUANI
0 1 2
Karakter/gorsel | Igerikte sadece yazi Icerigin bazi kisimlar Igerik gorsel 6gelerle
destegi kullanilmis, gerekli gorsel ogelerle zenginlestirilmis.
karakterler zenginlestirilmis. Gerekli karakterler
= kullanilmamus, gerekli | Gerekli karakterler kullanilmas.
ﬁ — gorsel ogelerle kullanilmus.
% é zenginlestirilmemis.
=3
g ™ ["Animasyon Icerik, animasyonlarla | Igerigin baz1 kisimlari Icerigin tamamm
o destegi desteklenmemis. animasyonlarla animasyonlarla
desteklenmis. desteklenmis.
Metin/ciimlenin | Climleler ¢ok uzun ve Ciimlelerin bazilart ok | Ciimlelerin tamami
uzunlugu anlasilir degil. uzun ve anlasilir degil. kisa ve anlagilir.
Icerigin Icerik okunaklr degil, Igerigin baz1 kisimlart Igerik okunakli
tutarlilig: icerigin anlasilirlig okunakli degil, bazi gecisler uygun,
i¢in gegisler hizli, gecisler hizli, bazi metinsel kopukluk yok,
metinsel kopukluklar yerlerinde kopukluklar konunun biitiinciil
X var, konunun biitiinciil | var, konunun biitiinciil anlagilirlig: yeterli.
5 i7 anlagilirligt yetersiz. anlasilirhigint kismen
% § olumsuz etkiliyor.
IS = [Karakter/ Karakter/gorseller Karakter/gorsellerin Karakter/gorsellerin
- gorsellerin igerikle uyumsuz ve bazilari igerikle tamamu igerikle
icerikle uyumu | gereksiz. uyumsuz ve gereksiz. uyumlu ve yerinde
kullanilmus.
Ses dgesi Gerekli ses 6gesi Gerekli ses 6gesi Gerekli ses 6gesi
kullanilmamus. kullanilmig ancak animasyonlara /
animasyonla /karakter karakter hareketlerine /
hareketleriyle/gorsellerle | gorsellere uygun
uyumlu degil. sekilde kullanilmus.
— | Onemli sézciik | Onemli sozciik veya Onemli sozciik veya Onemli sozciik veya
é ve gorsellere gorsellere vurgu (kalin, | gorsellerin bazilarina gorsellere vurgu (kalin,
E = dikkat cekme alt ¢izgi, férkll renk vurgu (kalin, alt ¢izgi, alt cizgi, fa.rkll renk
% = vb.) veya isaretlerle farkli renk vb.) veya vb.) veya isaretlerle
B 5 dikkat ¢ekilmemis. isaretlerle dikkat dikkat ¢ekilmis.
8 ¢ekilmemis.
v Icerigin Icerigin tamamm ayni Icerigin baz1 yerleri aym | Igerigin hicbir yeri
3 yalinhigi/bilissel | anda hem yazili hem anda hem yazili hem de | ayni anda hem yazili
5 é yiikten kacinma | de sozlii olarak sOzli olarak verilmis. hem de s6zlii olarak
é 3 verilmis. verilmemis.
=
Q
— | Karakter/gorsel Icerikte kullanilan Icerikte kullanilan Icerikte kullanilan
r a ve metinlerin karakter/gorseller ilgili | karakter/gorsellerin karakter/gorsellerin
< 3 | konumu metinlerden uzak bazilari ilgili tamamu ilgili metinlere
g ; konumlandirilmis. metinlerden uzak yakin
2 3 Gorsel/metin iligkisi konumlandirilmis. konumlandirilmus.
S E kurulamryor. Gorsel/metin iliskisi Gorsel/metin iligkisi
§ bazi yerlerde kurulabiliyor.
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— | Karakter/gorsel | Karakter/gorseller ilgili | Karakter/gorsellerin Karakter/gorseller ilgili
é ve metinlerin metinlerle ayn1 bazilari ilgili metinlerle | metinlerle ayn1
3:' o | zamanlamast anda/yakin zamanda ayn1 anda/yakin anda/yakin zamanda
%} ; sunulmamis. zamanda sunulmamis. sunulmus.
=
2z
N
<
bl
Icerigin Icerik kendine uygun Igerigin baz1 béliimleri Igerigin tiim béliimleri
7 | boliimlenerek sekilde pargalara kendine uygun sekilde kendine uygun sekilde
% § verilmesi bolinmenmis. parcalara bolinmiis. pargalara boliinmis.
- =2
<@
g =
= -
=3
[=2]
Font stili Kullanilan fontlarm Fontlarin bazilarinm stili | Tiim fontlarm stili
uygunlugu stili uygun degil. uygun degil. okunur ve biitiinliik
ilkesine uygun.
Font Font biiyiikliikleri Font biiyiikliiklerinin Font biiytikliikleri
biiyiikliigii uygun degil. bazilar1 uygun degil. okunur ve biitiinliik
ilkesine uygun.
o
=2 3 Animasyon Animasyon ¢ok hizli Animasyon hizi bazi Animasyon hiz1
= | hia veya ¢ok yavas iceriklerin okunmasti i¢in | igeriklerin okunmasi
okunaklilik i¢in uygun | uygun degil. icin uygun.
degil.
Zemin - metin Zemin ve metin rengi Zemin ve metin rengi Zemin ve metin rengi
rengi zithgi zithg1 uygun degil ve z1thig1 bazi igeriklerde zithg tiim igeriklerde
metinler okunaksiz. uygun degil. uygun ve metinler
okunakli.
@ Icerik dili Igerigin tamamu Icerigin baz1 yerlerinde Icerigin tamaminda
akademik dille akademik dil tnlik dil kullanilmis.
g
= 7 yazilmis. kullanilmas.
75
==
=g
z
M
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EK 3. Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Ol¢egi

MOBIL OGRENMEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

ACIKLAMA:

e Bu 0dlgek formunda 45 madde yer almaktadir. Liitfen her maddenin tim egitim
yasantiniz ile iligkisini diisiiniiniiz ve dogruluk derecesini belirtiniz. Cevaplariniz
neyin dogru veya neyi duymak istediginizi degil, sadece gercek diisiincelerinizi

yansitmalidir.

e Her bir maddeyi diger maddelerden bagimsiz olarak degerlendirip, ne derecede
dogru oldugunu belirtiniz. Belli bir maddeye verdiginiz cevabin, diger maddelere

verdiginiz cevaplarin etkisi altinda kalmamasina 6zen gosteriniz.
e Cevaplarinizi 6l¢ek tlizerine yaziniz.

e Olgek doldurulurken isim yazilmayacak, cevaplarmz gizli kalacaktir.

Tesekkiir ederiz.
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Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen

Katihyorum

Katilmiyorum

Tamamen
Katilmiyorum

Mobil cihazlar araciigiyla

1 .. ders igeriklerine mekandan bagimsiz olarak erisirim.
2 .. ders igeriklerine her zaman erigirim.
3 .. 0devlerimi daha kolay yaparim.
4 | ... ders hakkinda arkadaslarimla aninda iletisim saglarim.
5 .. ders caligmak dikkatimi dagitir.
6 .. ders materyaline erismek kolaydir.

Mobil 6grenme
7 | ... glincel bilgiye ulasmami saglar.
8 .. zamandan tasarruf etmemi saglar.
9 | ... dersleri ¢evrimici olarak takip etmemi kolaylastirir.
10 | ... sayesinde bilgiye her an ulagirim.

.. sayesinde istedigim ortamda (ulasim,ev vb.) 6grenmemi

H saglarim.
12 | ... sosyal etkilesimi arttirir.
13 | ... 6grendigim bilgilerin kalic1 olmasini saglar.
14 | ... 6grenmemi kolaylastirir.
15 | ... derslere ilgimi arttirir.
16 | ... dersi 6grenmem agisindan yararlidir.
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17 | ... derse iliskin motivasyonumu arttirir.

18 | ... derse iliskin merakimu arttirir.

19 | ... kesfetme duygumu giidiiler.

20 | Mobil 6grenmeyi biitiin derslerimde kullanmak isterim.

21

Biitiin derslerim mobil 6grenme ile islenirse 6grenmeye olan

ilgim artar.

22

Derslerimde mobil cihazlar1 kullanacak yeterli bilgiye

sahibim.

23

Derslerimde mobil cihazlar1 kullanmak beni mutlu eder.

24

Mobil cihazlar geri bildirim almami kolaylastirir.

25

Mobil cihazlarda yer alan goklu ortam 6zellikleri derse olan

ilgimi arttirir.

26

Mobil 6grenme uygulamalar1 dersin kalitesini arttirir.

27

Mobil 6grenme teknik sorunlar yiiziinden verimsizdir.

28

Mobil 6grenme internet baglantisi sorunlari yiiziinden

verimsizdir.

29

Mobil 6grenme derste 6grendigim bilgileri pekistirmemde

yararlidir.

30

Derslerin mobil 6grenme ile islenmesi beni endigelendirir.

31

Mobil cihazlar ile grup ¢aligmalari1 daha verimli olur.

32

Mobil cihazlarin farkli isletim sistemlerine sahip olmasi

O6grenmeyi olumsuz etkiler.
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33

Mobil 6grenmede kullanilan zenginlestirilmis ders igerikleri

derse ilgi duymamu saglar.

34

Mobil 6grenme uygulamalari ile nasil 6grenecegime kendim

karar veririm.

35

Mobil cihazlar {izerinden bildirimler almak, derse karsi

giidiilenmemi saglar.

36

Derslerimde mobil 6grenme destegi kullanilmasit beni

kaygilandirir.

37

Mobil cihazlar1 derslerimde kullanmak &grenmem iizerinde

kontrol sahibi olmami saglar.

38

Mobil 6grenme yontemi daha hizli 6grenmemi saglar.

39

Derslerimde mobil cihazlarin kullanilmasi kazanimlarimi

arttirir.

40

Mobil cihazlar1 derslerimde kullanirken zorluklar yasarim.

41

Mobil 6grenme ile islenen derslerden daha ¢ok verim alirim.

42

Mobil cihazlarin derslerde kullanilmasini 6neririm.

43

Derslerim mobil 6grenme ile islenirse daha ¢ok benimserim.

44

Mobil teknolojiler yardimiyla yapilan dersler ilgimi ¢eker.

45

Derslerimde mobil cihazlart kullanmak kolaydir.
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EK 4. Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Ol¢egi Kullamim Izni

Date: 23 Kas 2019 Cmt, 23:04
Subject: Re: Mobil Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi Kullanim Izni
To: Ulag Yabanova

Sayin Hocam,

Olcedi calismanizda kullanabilirsiniz.

Iigili 8lcek, yénerge ve dlcek bilgilerinin yer aldifi makale ektedir.
1yi calismalar dilerim.
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EK 5. Transfer Testi

SENARYO 1

Biiyiik bir fabrikada egitim uzmani olarak gorev yapmaktasiniz. Fabrikadaki bazi eski
makineler nesil dijital makineler ile degistirilecek. Ayn1 zamanda mevcut i saglig ve giivenligi

yasasi da degisti. Yeni yasa fabrikalardaki is saglig1 uygulamalarini bastan asagiya degistiriyor.

Fabrikanin egitim uzmani olarak sizden istenen calisanlarin yeni nesil makineleri nasil
kullanacaklarina ve degisen is sagligi ve giivenligi yasasina uygun olarak nasil

calisabileceklerine yonelik bir egitim plani tasarlamanizdir.

Zaman ¢ok dnemli, caligsanlarin fabrikada kaybedecekleri tek bir saniye bile yoktur. Bu nedenle
egitim igeriginin uzaktan egitim ile verilmesi istenmektedir. Ayn1 zamanda verilen egitimin

basarisinin da bir sekilde raporlanmasi istenmektedir. Bu siireci nasil yonetirsiniz?

1. Yapacagmiz ilk sey nedir?

Olciit Puan
Hedef kitle analizi yapilmas. 2
Ders planlamasi yapilmis. 2
Hangi materyal tiirlerinin segilecegi belirtilmis. 2
Hangi 6gretim yontemlerinin segilecegi belirtilmis. 2
Uzaktan egitim teknolojilerinden yararlanilacagi belirtilmis. 2
Maksimum Puan: 10
2. iletisim tasariminda nelere dikkat edersiniz?
Olciit Puan
Mesaj iceriginin hedef kitleye uygunlugu kontrol edilmis. 2
Ortak yasant1 alan1 kavram dikkate alinmus. 2
Tletisim siirecinin tiim bilesenleri belirlenmis. 2
Hangi iletisim araclarinin kullanilacagi belirtilmis. 2
Tletisim siirecinde etkilesim nasil saglanacak belirtilmis. 2
Maksimum Puan: 10
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3. Hangi materyal tiirlerini nicin kullanirsimz?

Olciit Puan
Kullanilacak materyal tiirleri belirtilmis. 3
Materyal ve kullanim gerekgesi uygun sekilde aciklanmis. 3
Coklu ortam destekleyen materyaller secilmis, (Isitsel, gorsel, gorsel+isitsel) 4
Maksimum Puan: 10

4. Makine egitiminde, is saghg ve giivenligi egitimden farkh bir egitsel teknoloji kullanir

misimz?
Olciit Puan
Farkli teknolojiler kullanilmasi gerektigi belirtilmis. 2
Egitsel teknolojilerin neden farkli olmasi gerektigi agiklanmis. 2
Kullanilabilecek uygun teknolojilere drnekler verilmis. 6

3D Modellemeler, Simiilasyonlar, Animasyonlar vb.

(Her bir érnek: 2 puan. Maksimum: 6 puan)

Maksimum Puan: 10

5. Verdiginiz egitimlerin basarisim hangi araclar1 kullanarak nasil 6lcersiniz?

Olciit Puan
Online 6l¢me degerlendirmeye imkan sunan araglarin kullanilmasi gerektigi belirtilmis. 4
Kullanilabilecek uygun teknolojilere 6rnekler verilmis. 6

Sokrative, Cevrimigi Simav, Cevrimigi Quiz, eszamanli sinav vb.

(Her bir érnek: 2 puan. Maksimum: 6 puan)

Maksimum Puan: 10
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SENARYO 2

Bir uzman gurubu tarafindan bir kurs igerigi hazirlanmig. Bu kurs igeriginde bir¢ok video, pdf
dokiimani, online quizler, tartisma sorular1 mevcuttur. Ozellikle ders dis1 uzaktan erisim ile dgrencilerin

bu materyaller ile etkilesim kurmasi istenmektedir.

6. Bu materyalleri 6grenciler ile nasil bulusturursunuz?

Olciit Puan
Uzaktan egitime uygun teknolojilerin kullanilmasi gerektigi belirtilmis. 4
Kullanilabilecek uygun teknolojilere drnekler verilmis. 6

Ogrenme Yonetim Sistemleri, Bulut Sistemler, Cevrimici Kurs Sitemleri vb.

(Her bir érnek: 2 puan. Maksimum: 6 puan)

Maksimum Puan: 10

7. Ogrencilerin materyalleri gercekten kullamip kullanmadiklarin nasil denetlersiniz?

Olciit Puan

Kullanilan alt yapmin log kayitlari (bir sistemdeki islemlerin saat, kullanici ve islem verisi 5
olarak otomatik kayit edilmesidir) veya materyal etkilesim kayitlarinin incelenebilecegi
belirtilmis.

Ogrencilere ¢evrimici test — sinav - ddev uygulanmasi yapilabilecegi belirtilmis. 5

Maksimum Puan: 10
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SENARYO 3

Bir sirkette egitim uzmanisimz. Isletme miidiiriiniiz sizden beyaz yakal1 personele etkili iletisim egitimi
vermenizi istiyor. Ancak sirketin birgok sehirde subesi var ve c¢alisanlart bir merkezde toplama

imkaniniz yok. Egitim mesai saatleri igerisinde olmal1 ve siz anlatict pozisyonunda olmalisiniz.

8. Bu egitimi hangi araclar1 kullanarak verebilirsiniz?

Olciit Puan
Eszamanli araglarin se¢ilmesi gerektigi belirtilmis. 4
Kullanilabilecek uygun teknolojilere drnekler verilmis. 6

Microsoft Teams, Adobe Connect, Zoom, Google Meet vb.

(Her bir érnek: 2 puan. Maksimum: 6 puan)

Maksimum Puan: 10
9. Bu egitimin ekonomik olmasini nasil saglarsimiz?
Olciit Puan
Ekonomik avantaj saglayan altyapilarin kullanilmasi gerektigi belirtilmis. 4
Kullanilabilecek uygun teknolojilere 6rnekler verilmis. 6

Microsoft Teams, Zoom (sinirli hesap), Google Meet ve diger licretsiz araglar.

(Her bir érnek: 2 puan. Maksimum: 6 puan)

Maksimum Puan: 10

10. Katihmcilar: etkin ve motive tutmak icin hangi teknolojilerden yararlanirsiniz?

Olciit Puan
Ders siirecinde etkilesimli araglardan faydalanilmasi gerektigi belirtilmis. 4
Kullanilabilecek uygun teknolojilere 6rnekler verilmis. 6

Kahoot, Cevrimigi Sohbet, Cevrimi¢i Soru — Cevap - Tartisma, Cevrimigi anket vb.

(Her bir 6rnek: 2 puan. Maksimum: 6 puan)

Maksimum Puan: 10

168




EK 6. Mobil On Ogrenme Sistemi Ekran Goriintiileri

Onbgrenme

Oturum Ag

Ogrenci Numaraniz

Cep Telefonu Numaraniz
Besinds sifr olmadan giriniz. (Grn: 5554232323)

@ 2022 Tam haklan saklidir,

ﬁnégrenme

iletigim Sireci

[
2

letigim Sireci

17
o, 261 ziyaret
9
rek. Onemi, Tarihgesi ve Yasanti K g
iletigim Sdreci @

OnOgrenme

Temel Terimler
Ogretim Teknolojisi dersi temel kavram bilgisi: Egitim, davranis, yasant,
kasit, istendik, gretim, 5gretme, ogrenme, program gelistirme, editim

teknolojisi ve ogretim teknolojisi

Egitim Teknolojilerinin Onem,
Tarihgesi ve Yasant: Konisi
-
\J -— \
L
EJ. Tek. Onemi, Tarihgesi ve Yasant: Kon

Egitim Teknolojilerinin 8nemi, tarihgesi ve Edgar Dale'nin Yasant: Konisi

6nb§renme

iletisim Stireci

17
o 261 ziyaret

Temel Terimie

Yasant: Konis

Iletisim Strect
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Etkilesimli Degerlendirme Araglari (<]

Kahoot, Plickers ve Socrative

Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uzaktan Egitim

Moodle, Edmodo, Class dojo, italki, Google meet

TV ile Bgrenme ve Video Ambarla
=
™
\j —_—
Fe . == e Sl B =

TV ile Bgrenme ve Video Ambarlan

EBA, Toddler Fun learning, Khan akademi, Coursera, TED Ed, Crash Course
EdX, Udemy

© 2022 TUm haklan saklidir.

B/ 429 ziyaret
by e
Temel Terimler @
Tek. Onemi, Tarihgesi ve Yasant Konisi @
letisim Sirec
Ogretim Materyalleri
Ogretim Mataryalleri Tasanm ve Uygulamatzri @
ill Sunum Araglan
sel Araclar ve Ofretim Tohtalan @
Ogretim Levhalar: ve Yazil Ma
Gergek Esyalar ve Modeller
Exkilesimli Degerlandirme Araclan
Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uzaktan Egitim
TV ile Bgrenme ve Videa Ambarlan @

® 2022 Tum haklan sakbdir,



EK 7. Video Senaryolari

URUN KIiMLIGI

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi

PROGRAM/URUN ADI : Video 1

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : Temel Terimler

PROGRAMIN AMACI : Ogretim Teknolojisi dersi temel kavram bilgisi; Egitim, davrans,
yasant, kasit, istendik, 6gretim, 6gretme, 6grenme, program gelistirme,
egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisi kavramlarini agiklayabilmek.

KISILER : Egitimci

TAHMINI SURE : 4 dakika 30 saniye

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulasg Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 1 - Temel Terimler

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:

Osrenilecek olan temel kavramlarin

Listesinin yer aldig1 yansi goriiniir.

EGITIMCI:

Egitim’in tamiminin yer aldigi yansi goriintir.

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Ogretim Teknolojileri dersi
temel kavramlarini inceleyecegiz. Bir dersin
iceriginin dogru bir sekilde anlasilabilmesi igin
temel kavramlarin iyi bilinmesi oldukca
onemlidir. Gelin hep beraber temel kavramlara

g0z atalim.

Ogretim Teknolojileri dersi temel kavramlar su
sekildedir;
e Egitim

e Davranis

e Yasanti
e Kasit
e Istendik

e Ogretim

e Ogretme

e Ogrenme

e Program Gelistirme

e Egitim Teknolojisi

e Ogretim Teknolojisi kavramlaridir.

Bu giine kadar sik¢a duydugumuz bu kavramlari

daha yakindan inceleyelim!
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EGITIMCI:

Davranis in tanimimin yer aldigi yansi gortintir.

EGITIMCI:

Egitim’in taniminin yer aldigi yansi goriintir.

EGITIMCI:

Her egitim kurami egitim kavramimi farkl
sekilde tanimlasa da; Egitimin kabul gormiis

genel tanimi su sekildedir;

“Egitim,  bireyin  davramslarinda  kendi

yasantilart yoluyla, kasitli olarak istendik yonde

’

davrams degisikligi meydana getirme siirecidir.’

Tanimi inceledigimizde; davranis, yasanti, kasit

ve istendik kavramlarinin  6ne  ¢iktigini
gormekteyiz. Gelin bu kavramlar ile anlatilmak

istenenlere goz atalim.

Davranig; bireyin gozlenebilir, ol¢iilebilir veya

kaydedilebilir etkinlikleridir.

Yasanti; Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda

bireyde kalan izlerdir.

Kasit; Onceden belirlenen davraniglarin planl ve
diizenli bir sekilde, rastlantiya birakilmadan

kazandirilmasidir.

Istendik ise; Toplum igin iyi olan davranislardir.

Belirli donemde gerceklestirilmesi
kararlagtirtlmig, egitimin hedefleriyle ilgili olan

davranislardir.

Bu kavramlarin agiklamasindan sonra gelin

egitimin tanimina yeniden goz atalim!

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantilari

yoluyla, kasitli olarak (yani 6nceden belirlenen
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Ogretim’in tanumwin yer aldigi yansi goriintir.

EGITIMCI:

Ogretme tammimn yer aldig yansi goriiniir.

EGITIMCI:

Ogrenme 'nin tamnunmn yer aldigi yansi gériiniir.

EGITIMCI:

Program gelistirmenin taniminin yer aldigi yansi

gorniir.

planli ve diizenli davramiglarin) istendik yonde

toplumun i¢in iyi olan planlanmig

(yani
davraniglar1) davranig degisikligi (yani bireyde
gozlemlenebilir, Olciilebilir ve kaydedilebilir

degislikler) meydana getirme siirecidir.”

Egitim ile hep yan yana gelen ve bu yiizden aym

seymis gibi disiiniilen 6gretim’e bir goz atalim.

Ogretim ise; Okullarda amagli, planli, programli
yiiritiilen egitim faaliyetleridir. Formal egitimin

okullardaki uygulama bigimidir.

Bir diger kavramimiz 6gretme;

Ogretme; Bireyin  Ogrenmesini  saglama,
ogrenmeye kilavuzluk etmedir.

En Onemli kavramlarimizdan birisi olan
O0grenme;

Yagant1 iriinii, nispeten kalici izli davranig
degisikligidir. Yasanti {irinii olmayan (ilag
kullanirken gosterilen davranis), veya tesadiifen

bir kez gosterilen davraniglar 6grenme sayilmaz.
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EGITIMCI:

Egitim teknolojisinin taniminin yer aldigi yansi

goruniir.

EGITIMCI:

Ogretim teknolojisinin tamminin yer aldigi yansi

gortniir.

EGITIMCI:

etkinlikler dizisi

Simdide  bu

Egitim siirecinin  planlt

oldugundan  bahsetmistik.

planlamanin yapildig1 kavrami inceleyelim;

Program gelistirme; "Egitim programlarinin

tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve

degerlendirme sonucu elde edilen veriler

”

dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir

(Erden, 1993:3).

Bir diger kavramimiz Egitim Teknolojisi;

Egitim Teknolojisi, teknolojik silire¢ Ve
kaynaklarin  olusturulmasi, kullanilmasi ve
yonetimiyle  6grenmeyi  destekleme — ve

performans gelistirme c¢alismalaridir (AECT,
2008).

Son kavramimiz dersimizin adini olusturan

Ogretim Teknolojilerine goz atalim;

Ogretim  teknolojisi, kurumsal, tasarlanmis,

miifredatlandirilmis  ortamlardaki  "istendik
O6grenme'nin gelistirilmesi igin kullanilabilecek
siirec ve araglarin ¢cOziimlenmesini,
tasarlanmasini, gelistirilmesini, uygulanmasini

ve degerlendirilmesini inceleyen bilim dalidir.
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Tesekkiir yansisit goriiniir.

EGITIMCI: Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle Ogretim
Teknolojileri dersi temel kavramlarini inceledik.
Yarinki orgiin dersinizde tiim bu konular1 daha
detayli ve derinlemesine bir sekilde ele
alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin yarinki dersinizi

daha anlasilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle. ..
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URUN KiMLIiGi

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi

PROGRAM/URUN ADI : Video 2

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : Egitim Teknolojilerinin Onemi, Tarihgesi ve Yasant1 Konisi
PROGRAMIN AMACI : Egitim Teknolojilerinin 6nemi, tarihgesi ve Edgar Dale'nin Yasanti

Konisi kavramlarini agiklayabilmek.
KISILER : Egitimci

TAHMINI SURE : 3 dakika

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulas Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 2 - Egitim Teknolojilerinin Onemi, Tarihcesi ve Yasant1 Konisi

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:

Teknoloji yansis1 goriiniir.

EGITIMCI:

Egitim Teknolojisi yansist goriiniir.

EGITIMCI:

Osretim Teknolojisi yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

Egitim Teknolojisi tarihi yansisi goriiniir.

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Egitim teknolojisi ile
Ogretim teknolojisi kavramlarmi ve tarihsel
gelisimlerini inceleyecegiz. Ardindan Edgar

Dale’1n yasanti konisine goz atacagiz.

[lk olarak teknoloji nedir? Sorusu ile

baglayalim.

Teknoloji bilim ile uygulama arasinda koprii

vazifesi goren kavramdir.

Bilimin {irettigi bilgiden faydalanarak yeni
driinler ve fikirler gelistirilmesi siirecidir. O

halde egitim teknolojisi nedir?

Egitim teknolojisi ise egitim bilimi ile teknoloji
arasinda kurulan baglantiy1 ifade eder. Cagdas
teknolojiden egitim siireglerinde en iyi sekilde
nasil faydalana bilineceginin yanitidir egitim

teknolojileri.

Ogretim teknolojisi ise egitim teknolojilerinin

belirli bir alana uyarlanmasini ifade etmektedir.
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Yasanti Konisi yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

Egitim  teknolojisinin  tarihi  gelisimine
baktigimizda 5 donemden sz edilmektedir.

1. Donem - Gelisim

2. Donem — Gelisim

3. Doénem — Ikilem

4. Doénem — Otomasyon

5

Donem — Sibernasyon

seklindedir;

Birinci gelisim donemi 1850 ile 1950 arasindaki
temel bilimlerin gelistigi 100 yillik siireci

kapsamaktadir.

Ikinci gelisim dénemi ise 1950 sonras1 altin ¢ag1

ifade etmektedir.

Ikilem donemi kitlesel egitim ile bireysel egitim

arasindaki tartismalarin yasandigi dénemdir.

Otomasyon donemi ise bireysel ve Kkitlesel

modellerin birlestirildigi dénemdir.

Sibernasyon donemi ise gilinlimiiz egitim

teknolojilerinin donemdir.

Bu dersimizin son konusu Edgar Dale’in

gelistirdigi yasant1 konisidir.

Dale 1900 ile 1985 yillan arasinda amerika’da
yagamis bir egitim bilimcidir. Egitimde gorsel
isitsel materyallerden yararlanilmasi fikrinin
oncisiidiir. Dale’in yasanti konisi temel olarak
bireyin yasantilar1 ile Ogrenme arasindaki
durumlar1 ifade etmeye calismaktadir. Buna

gore 6grenme ne kadar ¢ok duyuya hitap ederse
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o kadar kalic1 olur. Igerik basitten karmasiga ve
somuttan soyuta dogru olmalidir. En kalict
O0grenme bireyin  kisisel tecriibeleri ile
saglanmaktadir. Bu nedenle 6grenmede aktif
katilm son derece Onemlidir. Bir deney
disiiniin; bu deneyi izleyerek kazanilan
ogrenme ile bizzat deneyi gerceklestirerek
o0grenmek arasinda Dale’in yasanti konisine
gore cok biiyiik bir fark vardir. Egitim icerigi
gelistirmede Dale’in  yasanti  konisi temel
basvuru kaynaklarindan biri olarak kabul

edilmektedir.

Evet arkadaglar! Bu dersimizde sizlerle Egitim
teknolojisinin tarihi gelisimi ve Yasanti konisi
konularmi inceledik. Yarinki 6rgiin dersinizde
tiim bu konular1 daha detayli ve derinlemesine
bir sekilde ele alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin
yarinki dersinizi daha anlagilir kilmasini

temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle. ..
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URUN KiMLIiGi

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi
PROGRAM/URUN ADI : Video 3

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : Tletisim Siireci

PROGRAMIN AMACI : Tletisim siirecinin tanim ve bilesenleri, Iletisim ve Ogrenme

kavramlarim agiklayabilmek.
KISILER : Egitimci

TAHMINI SURE : 3 dakika 30 saniye

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulas Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 3 - iletisim Siireci

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:
Iletisim tanimi yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Iletigim siireci yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Ortak Yasanti Alan yansisi goriintir.

EGITIMCI:

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii  dersimizde iletisimin tanimina,
bilesenlerine, iletisim ve 6grenme konularina géz

atacagiz.

Iletisim; Bilgi, diisiince, duygu ve becerilerin

paylagim siirecidir.

fletisim siirecini inceledigimizde; bir kaynagin
mesaj1 belirli bir kanal kullanarak aliciya iletmesi
ve alicinin kaynaga doniitte bulunmasiyla iletigim
dongiislinlin  olustugu goriilmektedir. Kaynak
iletiyi kodlayarak kanala gonderir ve alicida kod
¢Ozme islemi ile mesaji1 anlamli hale getirir. Tiim
bu siirece iletisim siireci denir. Iletisim siirecinin
gerceklestigi  kosul ve durumlarda baglami
olusturur. Iletisim siirecini aksatan her tiirlii

etkende giiriiltii olarak adlandirilmaktadir.

fletisim siirecinde mesajin kodlamasimin alic
tarafindan dogru c¢oziimlenmesi ancak ortak
yasant1 alani ile miimkiin olabilmektedir. Ortak
yasant1 alan1 kaynak ile alicinin bir sdzctige ayni

anlami vermeleri ile miimkiin olabilmektedir. Bu
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lletisim ogelerinin tanimi yansisi goriintir.

EGITIMCI:

alan ne kadar biiyiik ise iletisim siireci o kadar

saglikli isler.

fletisim siirecinin 6gelerini inceledigimizde;

Kaynak: Duygu, diisiince ve isteklerin
aktarilmasinda s6zii sOyleyen kisi veya
topluluktur.

Mesaj: Gondericinin aliciya aktardigr duygu,

diisiince, istek ve iletilerdir.

Kanal: Gondericinin, iletiyi alictya gonderirken

kullandig1 yol veya aragtir.

Alict: Duygu, diisiince ve isteklerin iletildigi,
aktarildigi kisi ya da topluluktur.

Doniit: Alicinin gondericiye verdigi her tiirlii

yanittir.

Kodlama: Bir kod sistemi ile aktarilmak istenen

bilginin mesaja doniistiiriilmesidir.

Kod Ag¢ma/Cozme: lletinin  algilanmas,
kavranmasi ve anlamlandirilmasidir.

Baglam: Iletisimin gerceklestigi kosul ve
durumdur.
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Iletisim tiirleri yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

1letisim ve Ogrenme yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

Etkili Iletisim becerileri yansist goriiniir.

EGITIMCI:

Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI:

Giiriiltii: Iletisimi engelleyen ya da bozan
olumsuz unsurlardir. Ornegin; bir konusma
/duyma bozuklugu, yazi iizerindeki kahve lekesi,

telefondaki parazit sesleri birer giiriiltiidiir.

Iletisimin tiirlerini inceledigimizde;
1. Yazl iletisim
2. Sozlii lletisim ve

3. Sbzsiiz iletisim veya Beden dili

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrenme 6gretmen ile dgrenci arasinda saglikli
bir iletisim kurularak saglanabilmektedir. Bu
nedenle bir Ogretmenin  etkili iletisim
becerilerine sahip olmasi olduk¢a Onemlidir.

Peki, etkili bir iletisim nasil saglanabilir?

Etkili iletigim igin;

Agik ve net mesajlar vermek
Beden dilini etkili etkili kullanmak
Geri bildirimlerde bulunmak
Yapici bir dil kullanmak
Dinlemeyi bilmek

GOz temast kurmak

N o gk~ w D P

Ses tonu ve konusma hizini1 dogru

ayarlamak gereklidir.

Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle Iletisim

stireci, Ogeleri, iletisim ve 6grenme konularimi
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inceledik. Yarinki Orgiin dersinizde tiim bu
konular1 daha detayli ve derinlemesine bir sekilde
ele alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin yarinki dersinizi

daha anlasilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle. ..
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URUN KIMLIGIH
PROJE/DIZI ADI
PROGRAM/URUN ADI
HEDEF KITLE
PROGRAMIN KONUSU

PROGRAMIN AMACI

KiSILER

TAHMINI SURE

: Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi
: Video 4

: Lisans Diizeyi

: Ogretim Materyalleri

: Ogretim Arac-Gereglerinin Yeri ve Onemi, Secimini Etkileyen

Faktorler konularii agiklayabilmek.

: Egitimci

: 5 dakika

TASARIM EKiBi GOREVLILERI

URETIM OGRETIM SURECLERI

EGITIMCI

YAZAR(LAR)

: Ulas Yabanova

: Ulas Yabanova
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Video 4 - Ogretim Materyalleri

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:

Ogretim arag gereglerinin yeri ve dnemi yansisi

gorniir.

EGITIMCI:

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Ogretim arag-gereglerinin
yeri ve Onemi, secimini etkileyen faktorler

konularmi inceleyecegiz.

Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina
hitap ederse 6grenme daha iyi daha kalici ve daha

izli olmakta, unutma da daha ge¢ olmaktadir.

Ogrenilenlerin % 83’{i gdrme, % 11’1 isitme, %
3.5’1 koklama, % 1.5°1 dokunma ve % 1’1 tatma

yasantilar1 yolu ile 6grenilmektedir.

Ogretim arag geregleri dgretme etkinligini daha
fazla duyu ile etkilesim kurmasma yardimci
olurlar. Bu nedenle materyal kullanimi 6grenme

etkinliklerinde son derece 6nemlidir.

Ogretim arag-gereclerinin faydalaria
baktigimizda;
1. Coklu 6grenme ortami saglayarak
kalicilig1 saglar.
2. Coklu 6grenme ortami ile 6grenmede
gergek yasantilar saglar.
3. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarin

kargilamalarina yardimci olurlar.
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10.

11.

Materyal secimini etkileyen faktérler yansisi

goruniir.

Tesekkiirler yansisi goriintir.

Ogrencinin ilgi ve dikkatini artirirlar.

Hatirlamayi kolaylastirirlar.

Soyut kavramlar1 somutlastirirlar.

Giivenli gozlem yapma imkan1 saglarlar.

Alistirma ve tekrar yapma imkani

saglarlar.

Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarlt

icerigin sunulmasini saglarlar.
Icerigi basitlestirerek anlasiimasini
kolaylastirirlar.

Zamandan tasarruf saglarlar.

EGITIMCI: Materyal se¢imini etkileyen faktorlere
sekildedir;

1.

2
3
4.
5
6
7

Ogretim Hedefleri

Ogretim Yoéntemi

Ogrenci Ozellikleri

Ogretmen Ozellikleri

Ogretim Ortaminin Ozellikleri
Arag-Gereglerin Ozellikleri

Kisitlamalardir.

su

EGITIMCI: Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle dgretim

arac-gereclerinin yeri ve Onemi, se¢imini

etkileyen faktorler konularini inceledik. Yarinki

orgiin dersinizde tiim bu konular1 daha detayl ve

derinlemesine bir sekilde ele alacaksiniz. Bu 6n
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bilgilerin yarinki dersinizi daha anlasilir

kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle. ..
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URUN KiMLIiGi

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi
PROGRAM/URUN ADI : Video 5

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : Ogretim Materyalleri Tasarim ve Uygulamalar
PROGRAMIN AMACI : Ogretim Materyalleri Tasarim ve Uygulamalari, Tasarim

Ilkeleri, Tasarim Ogeleri konularini agiklayabilmek.
KISILER : Egitimci

TAHMINI SURE : 5 dakika

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulas Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 5 - Ogretim Materyalleri

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI: Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii  dersimizde &gretim materyalleri

tasarim ve uygulamalari, tasarim ilkeleri ve

tasarim 6geleri konularini inceleyecegiz.

Ogretim materyalleri tasarim ve uygulamalart

yansisi goruniir.

EGITIMCI: Ogretim materyalleri tasarim ve uygulama

ilkeleri su sekildedir;

190

1. Anlamlilik: Bir malzeme ne kadar

anlamli ise 6grenilmesi de o kadar kolay
olur.

Bilinenden baglama: En iyi 6gretim
somuttan soyuta, basitten karmasiga ve
bilinenden bilinmeyene dogru gidendir.
Cok ornek ilkesi: Bir kavramin
genisligini gostermek icin ¢ok sayida
ornekler sunmak gerekir.

Gorelik: Nesnelerin 6zellikleri
birbirlerine gore algilanir. Resim ve
sekilleri herkes baska sekilde
algilamamali, birbirinden ay1rt
edebilmelidir.

Secicilik: Algilama segicidir. Ogretim

materyalindeki onemli elemanlar1 dikkati
en cok cekecek sekilde yerlestirmek

gerekir.
Tamamlama: Bir olayin veya esyanin
tiimiine iligkin ¢izgileri vermek yerine

bir kismim1 vermek yeterli olabilir.



Tasarim ilkeleri yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

10.

11.

12.

14

15

16

1.
2.

Font anlamlilig1: iletilmek istenen
mesaja uygun olarak figiire anlam
katacak fonlara yer verilmesi gereklidir.
Kapalilik: Sekiller belirgin olmali, agik
ve yarim birakilmamalidir.
Birlestiricilik: Algilama birlestirici ve
biitiinlestiricidir. Birbiriyle benzerligi ve
yakinlig1 olan nesne ve olaylar iligkili
olarak algilanir ve daha iyi hatirlanir.
Degismezlik: Onceden bildigimiz,
tanimis oldugumuz nesnelerin algilama
isleminde ¢ogu ozelliklerini stirdiirmesi
algisal degismezliktir.

Derinlik: Dogadaki varliklar bize
yakinsa gercek olgiileri ve renkleriyle
goriiniirler. Ayn1 biiyiiklitkteki varliklar
bizden uzaklastike¢a, kiigiiliir ve renkleri
de soluyor hissi verir.
Yenilik: Dikkat ¢ekmek i¢in onceki
yasantilardan farkli yeni uyaricilar
eklenmelidir.

Basitlik: Dikkat yoneltilirken bilinenle
yenilik, basitlikle karigiklik,
belirginlikle belirginsizlik, arasinda bir
denge aranir.

Hedef davranis: Kullanilacak aracin
ogrenciyi dersin hedeflerine
ulastirabilecek nitelikte olmas1 gerekir.
Ogrenciye uygunluk: Kullanilacak arag,
Ogrencilerin yas, zeka, gecmis yasanti

vb. ozelliklerine uygun olmalidir.

Materyal tasarim ilkelerine baktigimizda da;

Alan
Cizgi

3. Sekil-Form



Tasarim 6geleri yansisi goriiniir.

Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

4. Doku
5. Renk

ilkeleri karsimiza ¢ikmaktadir.

Materyal tasarim 6gelerine baktigimizda ise;
1. Oran-Olgek

Ritim (devamlilik):

Vurgu

Doku

Hizalama

Denge

Biitiinlik

Ahenk

O N o g~ wDh

Ogeleri karsimiza ¢ikmaktadir.

Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle dgretim
materyalleri tasarim ve uygulamalari, tasarim
ilkeleri ve tasarim dgeleri konularini inceledik.
Yarinki orgilin dersinizde tiim bu konular1 daha
detayli ve derinlemesine bir sekilde ele
alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin yarinki dersinizi

daha anlasilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle...
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URUN KiMLIiGi

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi
PROGRAM/URUN ADI : Video 6

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : Etkili Sunum Araglari

PROGRAMIN AMACI : Etkili bir sunum nasil olmali? Etkili Sunum Aracglarindan

PowerPoint, Prezi, Emaze, Powtoon, Google docs, Haiku Deck

programlarinin tanitimu.
KIiSILER : Egitimci

TAHMINI SURE : 4 dakika

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulas Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 6 - Etkili Sunum Araclari

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:

Etkili sunum yansisi goriintir.

EGITIMCI:

Powerpoint yansist goriintir.

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Etkili bir sunumun nasil
olmasi gerektigini inceleyecegiz. Ayrica sunum
aracglarindan Emaze,

Deck

Prezi,

Haiku

PowerPoint,

Powtoon, Google  docs,

programlarini inceleyecegiz.

Etkili bir sunum nasil olmalidir? Elbette bu
sorunun cevabi i¢in bir¢cok Oneri gelistirilebilir.
Biz en 6nemli 6geleri su sekilde listeledik.

1. lzleyicilerinizin en uzak mesafeden bile
okuyabilecegi bir yazi tipi stili ve font
biiyilikliigii segin.

2. Slaytlarmizi basit tutun ve
Slaytlarinizdaki metin miktarini azaltin.

3. Slaytlarinizi uygun resimler ile
destekleyin.

4. Slayt arka planlarini acik ve yalin tutun,
temanin icerikle uygunluguna dikkat
edin.

5. Arka plan rengi ile metin rengi arasinda

yiiksek zitlik kullanim.

Simdide etkili sunumlar hazirlayabilmek icin

kullanacagimiz programlara bir géz atalim.
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Prezi yansisi goriiniir.

Emaze yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

EGITIMCI:

[k programimiz hepimizin yakindan tamdig1 ve
sunum diyince ilk akla gelen program olan

Powerpoint programiu.

Powerpoint;  Microsoft firmasi tarafindan
hazirlanmis bir sunu tasarlama ve diizenleme
yazilimidir. PowerPoint yazilimi, Microsoft

Office paketiyle birlikte satilmaktadir.

Prezi web tabanli bir sunu hazirlama programdir.
Prezi'nin 100 milyonun {iizerinde kullanicisi ve
325 milyonun iizerinde agik erisimli sunusu
bulunmaktadir. Toplamda bu sunular 3,5
milyardan  fazla  goriintiilenme  sayisina

ulagmuistir.

Etkili gecis efektleri ve binlerce tema destegi ile
sununuzu daha etkili ve gorsel bir sekilde

hazirlamaniza yardimci olmaktadir.

Emaze’de tipki Prezi gibi web tabanli bir sunu
hazirlama programidir. Emaze’in 50 milyonun
iizerinde kullanicis1 ve 100 milyonun iizerinde
acik erigimli sunusu bulunmaktadir. Toplamda bu
sunular 500 milyondan fazla goriintiilenme

sayisina ulagmustir.

Emaze’de etkili gegis efektleri ve bir¢ok konuda
bulabileceginiz giiglii tasarima sahip temalar ile

one ¢ikmaktadir.
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Powtoon yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Google docs yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Haiku Deck yansisi goriiniir.

EGITIMCT:
Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI:

Powtoon’u diger sunum araglarindan ayiran
ozelligi animasyon hazirlama ozelligidir. Ust
diizey kalitede animasyonlar1 kolay ve hizli bir
sekilde iiretmenize imkan sunmaktadir. Hazir
animasyon temalarmi dilediginiz igerikle yeniden

olusturmaniza olanak sunar.

Google Docs tiim Office uzantilarinda dosyalar
olusturup, ¢evrimici web tabanli diizenlemenize
ve paylasmaniza olanak sunmaktadir. Ayni
dokiiman iizerinde ayni1 anda birden fazla
kullanict galigsabilmektedir. Bu 6zelligi ile grup

caligmalari i¢in olduk¢a 6nemli bir aragtir.

Haiku Deck’de Emaze ve Prezi gibi web tabanli
sunum olusturabileceginiz bir diger programdir.
Haiku Deck’de bulunan hazir temalar {izerinden

dilediginiz igerikte sunumlar olusturabilirsiniz.

Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle Etkili bir
sunumun nasil olmasi gerektigini ve popiiler
sunum araglarindan PowerPoint, Prezi, Emaze,

Haiku  Deck
Yarinki

Powtoon, Google  docs,

programlarin1  inceledik. orgiin
dersinizde tim bu konular1 daha detayli ve

derinlemesine bir sekilde ele alacaksiniz. Bu 6n
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bilgilerin yarinki dersinizi daha anlasilir

kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle. ..
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URUN KiMLIiGi

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi

PROGRAM/URUN ADI : Video 7

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : Etkilesimli Degerlendirme Araglart

PROGRAMIN AMACI : Giincel etkilesimli degerlendirme araglar1 olan Kahoot, Plickers ve

Socrative’in tanitima.
KISILER : Egitimci

TAHMINI SURE : 3 dakika 30 saniye

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulas Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 7 - Etkilesimli Degerlendirme Araglari

Video kapak resmi gériiniir.

Kahoot yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Etkilesimli degerlendirme
araclarini inceleyecegiz. Sinav olmak 6grenciler
icin keyifsiz goriinen, korkulan ve ¢ekinilen bir
olgudur. Bu tiir araglar 6lgme degerlendirme
stireclerini daha eglenceli bir hale getirmekte
egitimcilere yardimci olmaktalar. Bugiin bu
araclardan araglardan Kahoot, Plickers ve

Socrative’i inceleyecegiz.

Etkilesimli  degerlendirme araglarindan en
bilineni Kahoot’tur. Kahoot! okullarda ve diger
egitim kurumlarinda egitim teknolojisi olarak
kullanilan  oyun  tabanli  bir  &grenme
platformudur. Onun  Ogrenme  oyunlari,
"Kahoots", kullanic1 iiretimi saglayan ve bir web
tarayicisi veya Kahoot uygulamasi iizerinden

erisilebilen ¢coktan se¢meli sinavlardir.

Kahoot sinavlari bir yarig haline getirir ve
eglenceli tasarimi ile bir oyun havasinda 6lgme

saglamaktadir.

Bir yilda bir milyar kullanici kahoot {izerinden
sinav  olmaktadir. Olgme  degerlendirme
amacindan ¢ok bir quiz veya iinite sonu deneme

sinav1 niteligindeki sinavlar i¢in uygundur.
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Plickers yansisi goriiniir.

Socrative yansist goriiniir.

Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

EGITIMCI:

Tim katilimcilarin cep telefonlar1 ile sisteme

aktif olarak giris yapmalar gerekmektedir.

Bir diger etkilesimli degerlendirme araci olan
Plickers Khaoot’un aksine kullanicilarin cep
telefonlarinin  olmast zorunlulugunu ortadan
kaldirmaktadir. Her sikki ve Ogrenciyi temsil
eden bir kare kod vardir ve bu kodlar 6grencilere
dagitilir. Soruya Ogrenciler ellerinde bulunan ve
her biri bir sikki temsil eden bu Kkartlari
kullanarak cevap verirler. Egitimci bu kartlari
kendi cep telefonu ile taratarak hangi 6grencinin

hangi cevab1 verdigini kisa bir siirede kayit eder.

Ozellikle ilkdgretimde cep telefonu kullanim
olanagi olmayan gruplarda bu sistem etkin olarak

kullanilabilmektedir.

Son sistemimiz Sokrative! Ozellikle &lgme
degerlendirme amagli kullanimlar igin en etkili
ara¢ Soktarive’dir. Olusturulan online sinava
ogrenciler bilgisayar ve cep telefonlar1 vasitasiyla
dahil olurlar. Ogretmene sinavla ilgili raporlar
sunan Sokrative smirli kullanim igin ticret
almazken, tiim Gzelliklerini kullanabilmek igin

yillik lisans ticretleri talep etmektedir.

Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle
etkilesimli degerlendirme araglar1 olan Kahoot,

Plickers ve Sokrative’i inceledik. Yarmki orgilin
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dersinizde tim bu konular1 daha detayli ve
derinlemesine bir sekilde ele alacaksiniz. Bu 6n
bilgilerin yarinki dersinizi daha anlasilir

kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle. ..
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URUN KIMLIGIH
PROJE/DIZI ADI
PROGRAM/URUN ADI
HEDEF KITLE
PROGRAMIN KONUSU

PROGRAMIN AMACI

KIiSILER

TAHMINI SURE

: Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi
:Video 8

: Lisans Diizeyi

: Isitsel Araclar ve Ogretim Tahtalar

: Isitsel Araclar; Radyo, Internet Radyo, Radyo Potcast’leri, ses calar,

ses kaseti, CD, DVD’leri, dijital ses dosyalari.

Ogretim Tahtalar1: Yazi Tahtas1, Pazen Tahta, Biilten Tahtast,
Manyetik Tahta, Kum Tahtasi, Etkilesimli (Akilli) Tahta, Dijital

Pano uygulamalar1 (Padlet) konularini agiklayabilmek.

: Egitimci

: 4 dakika 30 saniye

TASARIM EKiBi GOREVLILERI

URETIM OGRETIM SURECLERI

EGITIMCI

YAZAR(LAR)

: Ulas Yabanova

: Ulasg Yabanova
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Video 8 - Tsitsel Araclar ve Ogretim Tahtalar

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI: Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Isitsel Ogeler ve Ogretim
Tahtalar1 konularmm inceleyecegiz. Ilk olarak

Isitsel Ogeler ile baslayalim.
Isitsel 6geler yansisi goriiniir.

EGITIMCI: Egitim amach kullanilan isitsel 6geler arasinda;
¢ Radyo
e Internet radyolari
¢ Radyo Potcastleri
e Ses Calar
e  Ses Kaseti
e CDDVD

e Dijital ses dosyalar1 bulunmaktadir.

Radyo yansisi goriiniir.

EGITIMCi: e Radyonun egitim amach kullanimi ¢ok
eskilere dayanmaktadir. Ilk kitlesel
iletisim araglarindan olan radyo uzun
donem egitim amagli olarak
kullanilmistir. Internetin gelismesi ile
karasal yayinlarin diginda internet
radyolar1 ve radyo potcastleri

kullanilmaya baglanmustir.

Ses ¢alar, ses kaseti, CD, DVD ve Dijital ses

dosyalari yansisi goriiniir.
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EGITIMCI:
Ogretim tahtalar: yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Yazi tahtasi yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Pazen tahta yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Biilten tahtasi yansisi goriiniir.

EGITIMCT:
Manyetik tahta yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

Kum tahtas: yansist goriiniir.

e Ses kayitlar1 6zellikle dil 6greniminde
sikca bagvurulan araclardandir. Daha
onceleri ses kasetleri, ses kayitlari
seklinde basvurulan araclar ilerleyen
donemlerde yerini CD DVD ve Dijital

ses kayitlarina birakmustir.

Ogretim tahtalarim inceledigimizde;
e Yazi tahtasi
e Pazen tahta
e Biilten tahtas1
e Manyetik tahta
e Kum tahtasi
o Akilli tahta

o Dijital pano

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yazi tahtasi, geleneksel tebesir tahta veya beyaz

tahtadir.

Pazen tahtalar genellikle okul oncesi ve ilkokul

diizeyinde kullanilmaktadir.

Biilten tahtalar siif i¢i veya okul i¢inde ilan ve
duyurularin

kullanilmaktadir.

yayinlamasi amaciyla

Manyetik tahtalarda yine ilan ve duyurularin
yayinlamasi amaciyla kullanilmaktadir. Tek farki

miknatisa duyarli olmasidir.
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EGITIMCI: Kum tahtalar1  genellikle yazi  yazma

etkinliklerinde kullanilmaktadirlar.
Akl tahta yansis1 goriiniir.

EGITIMCI: Yazi tahtalarimin yerini alan akilli tahtalar
bilgisayar baglantilar1 ile dijital ekran islevi

goérmektedirler.

Dijital Pano.

EGITIMCI: Dijital pano Padlet benzeri uygulamalar
aracilifiyla hazirlanan pano igeriklerinin sosyal
medyalar aracilifiyla paylasilmasimna olanak

saglamaktadir.
Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI: Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle Isitsel
araclar ve 6gretim tahtalar1 konularini inceledik.
Yarinki orgilin dersinizde tiim bu konular1 daha
detayli ve derinlemesine bir sekilde ele
alacaksiniz. Bu 06n bilgilerin yarinki dersinizi

daha anlasilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle...
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URUN KIMLIGIH
PROJE/DIZI ADI
PROGRAM/URUN ADI
HEDEF KITLE
PROGRAMIN KONUSU

PROGRAMIN AMACI

KiSILER

TAHMINI SURE

: Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi
: Video 9

: Lisans Diizeyi

: Ogretim Levhalar1 ve Yazili Materyaller

: Ogretim Levhalari: Levha, Poster, Afis; Doner Levha; Simsek

Kart Pictochart’ ile dijital ya da basili poster veya levha yapimu.

Yazili Materyaller; ders kitaplari, ¢alisma kagitlar, dergiler,

brosiirler, sozliikler konularini agiklayabilmek.

: Egitimci

: 3 dakika

TASARIM EKiBi GOREVLILERI

URETIM OGRETIM SURECLERI

EGITIMCI

YAZAR(LAR)

: Ulas Yabanova

: Ulasg Yabanova
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Video 9 - Ogretim Levhalari ve Yazili Materyaller

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:

Ogretim levhalar: yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

Levha, Poster ve Afis yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Doner Levha yansist gériiniir.

EGITIMCI:
Simsek Kart yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Ogretim Levhalar1 ve Yazili
Materyaller konularim inceleyecegiz. {1k olarak

Ogretim Levhalari ile baslayalim.

Ogretim levhalari arasinda;

e Levha
e Poster
o Afis

e Doner Levha
o Simgek Kart

e ve Pictochart dijital levha yapimi.

Ogretim levhalari belirli konu alanlarinda bir
levha, afis veya poster lizerinde islenmesi ile
olugan araglardir. Sunuda 6rnek levha, afis ve

poster gormektesiniz.

Biiyiik boy kagitlarin dosya sekline getirilerek,
bir blok not gibi ayakli portatif bir tahtaya
tutturulmasi ile elde edilen levhalardir. Ardisik

konu akigini sirastyla sunma imkani tanir.

Ozellikle okul dncesi ve ilkokul ddneminde sik¢a

kullanilan bir aractir.
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Pictochart dijital levha yapimi yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Yazili materyaller yansist gériiniir.

EGITIMCI:
Yazili materyaller yansist goriintir.

EGITIMCT:
Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCT:

Pictochart web tabanli 6gretim levhasi yapimina
olanak saglayan bir yazilimdir. Igerisinde yer
alan temalar aracihigiyla hizli ve kolay sekilde
levhalar olanak

dijital olusturmaniza

saglamaktadir.

Yazili materyaller egitim ortaminda kullanilan en
yaygin materyal tiiriidiir. Bunun nedeni, yazili
materyallerin kolayca ulagilabilen ve o6gretim
ortamma rahatlikla tasinabilen materyaller
olmasidir. Yazili materyaller, ayrica kolaylikla
kullanimina

cogaltilabilen ve  Ogrencinin

ucuzlukla sunulabilen materyallerdir.

Yazili Materyaller arasinda;
e Ders kitaplar
e (Caligma kagitlari,
o Dergiler
e Brosiirler ve

e Sozliikler yer almaktadir.

Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle Ogretim

Levhalart ve Yazili Materyaller konularini
inceledik. Yarmki Orgiin dersinizde tiim bu
konular1 daha detayl1 ve derinlemesine bir sekilde
ele alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin yarinki dersinizi

daha anlasilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle...
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URUN KiMLIiGi

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi

PROGRAM/URUN ADI : Video 10

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : Gergek Egyalar ve Modeller

PROGRAMIN AMACI : Gergek Esyalar ve Modeller, Diyaromalar - Ug boyutlu maketler,

Dokiiman Kamera, Simiilasyon
KISILER : Egitimci

TAHMINI SURE . 4 dakika

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulas Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 10 - Gergek Esyalar ve Modeller

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:

Gergek Esyalar ve Modeller yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

Diyaromalar yansisit goriiniir.

EGITIMCI:

Dokiiman Kamera yansisi goriintir.

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii  dersimizde Gergek Esyalar ve
Modeller, Diyaromalar - Ug¢ boyutlu maketler,
Dokiiman Kamera ve Simiilasyon konularini

inceleyecegiz.

Gergek esyalar; somut ve kalict 6grenmeler
saglar. Genellemeyi kolaylastirir, bireysel olarak

egitim saglar.

Gergek halleri sinif ortaminda
goriintiilenemeyecek olan seyler i¢in modeller
kullanilir. Atom ve molekiil modelleri, giines ve
cevresindeki gezegenler modeli, yapilmasi
tasarlanan bina ve ugak maketleri modellere

ornek olustururlar.

Diyaromalar, belli bir dlgege bagli modelleri

kullanarak tarihte veya insanin kendi hayal

giicine dayanarak olusturdugu 3 boyutlu
calismalar, gergek¢i el isleridir. Cesitli
diyaromalar  egitim  amagli  olarak da
kullanilmaktadir.
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Simiilasyon yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

Dokiiman Kameralar tim 3 ve 2 boyutlu
nesnelerin  goriintiilerini  tahtaya yansitma,
depolanmis goriintiileri kullanma, dersi video
olarak kaydetme gibi islevleri olan kameralardir.
Cok kiiciik bir modeli biiyiiterek tahtaya
yansitmaya ve model iizerinde incemele yaomaya

olanak saglar.

Fatih projesi kapsaminda bircok dokiiman
kamera okullara dagitilmigtir. Bu nedenle meslek

hayatinizda karsilasmaniz kuvvetle muhtemeldir.

Simiilasyon diger adiyla benzetim; teorik ya da
fiziksel gergek bir sistemin, bilgisayar ortaminda
modellendikten sonra bu model ile sistemin
igletilmesi amacima yodnelik olarak, sistemin
davranigini anlayabilmek veya degisik stratejileri
degerlendirebilmek i¢in deneyler yiiriitiilmesi, bu
sistemlerin ~ Ozelliklerini  ve  davranislarin

bilgisayar araciligiyla degerlendiren bir tekniktir.

Animasyondan farki ¢esitli parametreler ile
sistemin igleyisinin degisime ugramasidir. Bu
sayede giivenli bir ortamda bir sistemin sinirlari
denenebilir. Ornegin; Ucgak simiilatorleri ile
pilotlar giivenli bir ortamda ugagi cesitli
kosullarda kullanir ve sistem gercek tepkiler
vererek pilotun tecriibe kazanmasina olanak
saglar. Sunudaki 6rnekte de bir niikleer santralin
cesitli  parametre  degisikliklerinden  nasil
etkilendikleri modellenmektedir. Tim bu
tepkileri sistemlerin kendilerinde denemek ¢ogu

zaman olanaksiz bazen de olduk¢a maliyetlidir.
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Bu nedenle simiilasyonlar son derece onemli

egitim araglaridir.

Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI: Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle Gergek
Esyalar ve Modeller, Diyaromalar - Ug¢ boyutlu
maketler, Dokiiman Kamera ve Simiilasyon
konularini inceledik. Yarinki orgiin dersinizde
tiim bu konular1 daha detayli ve derinlemesine bir
sekilde ele alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin yarinki

dersinizi daha anlasilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriigmek dilegiyle. ..
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URUN KiMLIiGi

PROJE/DIZI ADI : Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi
PROGRAM/URUN ADI : Video 11

HEDEF KITLE : Lisans Diizeyi

PROGRAMIN KONUSU : TV ile Ogrenme ve Video Ambarlari
PROGRAMIN AMACI : TV ile 6grenme

Internetteki egitsel siteler ve ders videolar1; EBA, Toddler fun
learning, Khan akademi, Coursera, TED Ed, Crash Course, EdX,
Udemy konularimi agiklayabilmek.

KISILER : Egitimci

TAHMINI SURE : 5 dakika

TASARIM EKIiBi GOREVLILERI
URETIM OGRETIM SURECLERI
EGITIMCI : Ulas Yabanova

YAZAR(LAR) : Ulas Yabanova
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Video 11 - TV ile Ogrenme ve Video Ambarlar

Video kapak resmi gériiniir.

TV ile Ogrenme yansisi goriiniir.

EBA yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

EGITIMCI:

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde Televizyon ile Ogrenme ve

Video Ambarlar1 konularini inceleyecegiz.

Televizyonun evlerde yayginlagsmasi ile 6gretim
amacli kullamim caligmalar1 artmistir. Ozellikle
yaygin Ogrenim ve agik Ogrenim amaciyla

televizyon kullanilmigtir,

Internetin yayginlasmasi televizyon ile egitimin
yerini  ¢esitli  egitici  video  barindiran
platformlarin almasina yol ag¢sa da 6zellikle okul
oncesi ¢ocuklar icin egitici igerikler sunan TV

kanallar1 halen bulunmaktadir.

Simdide web tabanli popiiler video 6grenme

platformlarina gz atalim.

Ik platformumuz EBA. Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 yani
kisa adiyla EBA Platformudur. Okullarin ders
programlari ile uyumlu destek materyalleri igeren
sistem kuruldugu yillarda daha ¢ok 6gretmenler
tarafindan gelistirilen materyallere yer verirken
ilerleyen zamanlarda profesyonel ekiplerin

gelistirdigi materyaller ile zenginlestirilmistir.
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Toddler fun learning yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Khan akademi yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Coursera yansisi goriiniir.

EGITIMCI:

TED Ed yansisi goriiniir.

Okul Oncesinden ortadgretime kadar zengin bir

materyal havuzuna sahiptir.

Ozellikle okuldncesi ve ilkokul diizeyindeki
cocuklar icin eglenceli ve egitici videolar
barindiran platformun 1 milyonun {iizerinde
kullanicis1 bulunmaktadir. Videolarinda 6zellikle

eglenceli cocuk miiziklerine yer vermektedir.

Khan Academy, 2006 yilinda egitimci Salman
Khan tarafindan "herkese, her yerde, diinya
standartlarinda, bedelsiz egitim" sloganiyla
kurulmus, kir amaci glitmeyen bir egitim

kurulusudur.

10 binden fazla ders videosu barindiran sistemi
her ay 40 fazla

kullanmaktadir.

milyondan ogrenci

Birgok alanda kurs barindiran sistemin 47
milyonun {izerinde kullanicisi bulunmaktadir.
Dusiik tcretli kurslar ile kitleleri bulusturan
platformda herkes hem kurs veren hem de
kursiyer olabilmektedir. Sisteme kayitli 4 bine

yakin kurs bulunmaktadir.
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EGITIMCI:
Crash Course yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
EdX yansisi gériiniir.

EGITIMCT:
Udemy yansisi goriiniir.

EGITIMCI:
Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI:

TED Ed cesitli alanlarda kisa egitici videolar
barindiran iicretsiz bir platformdur. Videolarini
animasyonlar ile daha anlasilir hale getirmeyi
kisa ve 0z sekilde

amaglamistir.  Bilgiyi

kullanicilari ile bulusturmaktadir.

Youtube’da elde ettigi basariyla 6ne c¢ikan
platform bir¢ok farkli alanda egitim videolar1
barindirmaktadir. Platform {icretsiz olarak hizmet

vermektedir.

EdX’te bir online kurs platformudur. Onu diger
kurs platformlarindan ayiran 6zelligi ise kurslarin
Harvard, MIT vb. prestijli iiniversitelerin

akademisyenleri tarafindan olusturulmasidir.
Platformda tiniversite diizeyinde gesitli alanlarda

2500’un tizerinde kurs bulunmaktadir.

Bir diger online kurs platformu ise Udemy’dir.
100 binden fazla kurs ve 40 milyonun {izerinde

kullanicist bulunan platformda hem kurs alabilir

hem de kendi olusturdugunuz kursunuzu
kullanicilarla bulusturabilirsiniz.
Evet arkadaslar! Bu dersimizde sizlerle

Televizyon ile Ogrenme ve Video Ambarlar

konularmi inceledik. Yarinki 6rgiin dersinizde
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tiim bu konular1 daha detayli ve derinlemesine bir
sekilde ele alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin yarinki

dersinizi daha anlagilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle. ..
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URUN KIMLIGIH
PROJE/DIZI ADI
PROGRAM/URUN ADI
HEDEF KITLE
PROGRAMIN KONUSU

PROGRAMIN AMACI

KiSILER

TAHMINI SURE

: Ogretim Teknolojileri Dersi Video Serisi

: Video 12

: Lisans Diizeyi

: Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uzaktan Ogretim

: Bilgisayarla yonetimli Ogretim ve bilgisayar destekli 6gretim,

Uzaktan Ogretim, Moodle, Edmodo, Class dojo, iTalki, Google

Hangouts konularini agiklayabilmek.

: Egitimci

. 5 dakika 30 saniye

TASARIM EKiBi GOREVLILERI

URETIM OGRETIM SURECLERI

EGITIMCI

YAZAR(LAR)

: Ulas Yabanova

: Ulas Yabanova
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Video 12 - Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uzaktan Ogretim

Video kapak resmi gériiniir.

EGITIMCI:
Bilgisayar yonetimli 6gretim taninu
yansisi goruniir.

EGITIMCI:
Bilgisayar destekli ogretim tanimi
yansisi goruniir.

EGITIMCT:

Uzaktan ogretim tanimi

yansisi goruniir.

Merhaba arkadaslar. ..

Bugiinkii dersimizde bilgisayarla yonetimli
Ogretim, bilgisayar destekli 6gretim ve uzaktan
Ogretim konularini inceleyecegiz. Ardindan bu
alanlarda kullanilan popiiler programlara goz

atacagiz.

Ik olarak bilgisayar yonetimli 6gretim bakalim.
Bilgisayarin, bir 0gretim siiregleri yoneticisi
denir.

olarak kullanmildigr  6gretim  bigimi

Bilgisayar yonetimli 6gretimde bilgisayar
O0grenme ve Ogretme ile dogrudan degil, ama

dolayl olarak ilgilidir.

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO), 6gretimsel
icerik veya faaliyetlerin bilgisayar yoluyla
aktarilmasidir.  BDO, egitimde  bilgisayar
kullanimi i¢in kullanilan en eski kavramlardan
biridir. Bu yiizden, farkli amaglarla dahi olsa,
egitim ortaminda bilgisayar kullanimi genellikle

BDO olarak adlandirilir.
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Moodle yansist gériiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

[k olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 Yili
Katalogunda geg¢mis olan ‘“uzaktan egitim”
terimi, yine ilk kez ayn1 {iniversitenin yoneticisi
William Lighty tarafindan 1906 yilinda yazilan
bir yazida kullanilmistir. Daha sonra bu terim,
Alman egitimci Otto Peters tarafindan 1960 ve
1970’lerde Almanya’da tanitilmis ve Fransa’da
uzaktan egitim kurumlarina isim olarak

uygulanmustir.

Uzaktan egitim, geleneksel 6grenme — Ggretme
yontemlerindeki sinirliliklar nedeniyle sinif igi
etkinliklerin yiiriitilme olanag bulunmadig
durumlarda, egitim ¢aligmalarini planlayanlar ve
uygulayanlar ile 6grenenler arasinda iletigim ve
etkilesimin &zel olarak hazirlanmis 6gretim
iiniteleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla belli bir
merkezden saglandigi bir Ogretim yontemidir.

(Alkan, 1987).

Glinimiiz teknolojik gelismeleri sonucunda
uzaktan Ogretim son derece onemli bir kavram

haline gelmistir.

Simdi bu amagla kullanilan popiiler programlara

g0z atalim.

flk ve en popiile programimiz Moodle!.

Moodle acitk kaynak kodlu (Ucretsiz) bir
O0grenme yonetim sistemidir. Diinya c¢apinda
103.000 kurum, 21 miyon kurs ve 180 milyon
kayith kullanicisi bulunan Moodle en 6nemli

O0grenme yonetim sistemlerinin basinda gelir.
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Edmodo yansis1 goriiniir.

EGITIMCI:
Class dojo yansist gortiniir.

EGITIMCI:
italki yansist goriiniir.

EGITIMCI:

Diisiik maliyeti ve bir¢ok 6nemli eklentisi ile bir
egitim kurumunun gerek Orglin Ogrenimini
destekleyici gerekse uzaktan Ogretim siirecini

yonetme amaciyla sik¢a bagvurdugu yazilimdir.

Edmodo, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler i¢in

bir "sosyal 6grenme platformu" sitesidir.

Edmodo tizerinden Ogretmenler ¢evrim igi
siniflar olusturarak 6grencileri davet eder. Grup
kodu verilir, tiim 6grencilerin kaydolur ve velileri

de o6grencileri takip edebilir.

Sistemin 33 milyon kayith  kullanicist

bulunmaktadir.

ClassDojo veliler ve Ogretmenler arasinda
raporlar paylagsmak icin kullanilan bir simf
Ebeveynler  ve

iletisim  uygulamasidir.

Ogretmenleri, Ogrencilerin  ger¢cek  zamanl
raporlarin1 ve okul giinii boyunca fotograf ve

videolarini paylasmalarina olanak saglar.

Ozellikle okuléncesi smmflar tarafindan sikca

kullanilmaktadir.

italki, dil
goriintiilii sohbet yoluyla birbirine baglandigi

Ogrenenlerin  ve Ogretmenlerin

cevrimigi bir dil 6grenme sistemidir. Platform,

Ogrencilerin bire bir ders i¢in ¢evrimici
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Google hangout yansisi gortiniir.

Tesekkiirler yansist goriiniir.

EGITIMCI:

EGITIMCI:

Ogretmenler bulmalarma ve Ogretmenlerin
serbest O0gretmenler olarak para kazanmalarina

olanak taniyor.

Sisteme kayith 3 milyondan fazla kullanici

bulunmaktadir.

Google Hangouts, Google tarafindan gelistirilen
bir aninda mesajlasma ve goriintiili goriisme
platformudur.  Ozellikle uzaktan egitimde
senkron sinif uygulamasi amaciyla bagvurulan
Hangouts Ticretsiz olmasi ve yiiksek altyapi
maliyeti  gerektirmemesi  nedeniyle sik¢a
kullanilmaktadir.

Evet arkadaglar! Bu dersimizde sizlerle
bilgisayarla yoOnetimli Ogretim, bilgisayar
destekli 6gretim ve uzaktan 6gretim konularini
inceledik. Ayrica bu alanlarda bagvurulan 6nemli
yazilimlar1 inceledik. Yarinki orgiin dersinizde
tiim bu konular1 daha detayli ve derinlemesine bir
sekilde ele alacaksiniz. Bu 6n bilgilerin yarinki

dersinizi daha anlagilir kilmasini temenni ederim.

Bir sonraki dersimizde goriismek dilegiyle...
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EK 8. Egitsel Video Ekran Gériintiileri

Hutirlariz
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Egitim Teknolojisi
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= Koklama %35
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1. Powerpoint
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2, Prezi 7. Dijital Pano

Prez wal tabanli bir suny hezirlama

Dijital panc Paclet benzer upgulameslar
P

prograrnidie. Prezi'nin 100 milyanun aracliggla hazirlanan panc igeriklerinin &

Lzarincle kullamos ve 325 milyonun zoayal madyalar Uzerindzn
Lzerinde agik arigimli sunusy paylagimesina
bulunmaktadic. Taplarda bu sunular 3.5 alznak sadlarmaktadir.
milyardan fazla gériintilenme savising

ulagrmugtir.
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Gergek Esyalar Modeller
Meadeller qorek cisirmaden daba bl
Gergzk egvalan zomut ve kalo ofrenmelss garee 515
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Diyaromalar 1. Kahoot

Diivaromalar, oelli bir Glede badh
mclellzr kullanars tarihe vaya

Bir yilda kit rnilar sullamg kahaot dzzindsn sinay elmaktadn, Olome
dederiandirma amacinclan gok bir quiz veys dnite sonu dename sinaw
inzanmn kendi hayal gucune nitelifindek’ singvlar igin wygundur.
clayanarak olsturdudu 3 boyutiu

1,000,600,000
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saligrmetar, gergelgl al igleridin
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Edinodo

Edmodo, adeemmenlsr, ogranciler ve valilar

italki

italki. il Sérensnlen ve eéretmenlerd

izin i “sosyal direnme platformu’ garuntill sahbet yoluyla birbiine

sitasidic. badlayan cevrimic kir dil edrenme sitesidir,
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EK 9. Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Sayin Goniilli,

“Bu  aragtirma Gazi Universitesi Etik
Komisyonu’ndan 2021 — 288 sayi ile izin alinan ve
Ulag Yabanova tarafindan yiiriitiilen doktora tezi
kapsaminda Mobil On Ogrenme  Sisteminin
Ogretmen Adaylarinin Mobil Ogrenme Tutumuna,
Transfere  Etkisi’ni

Osrenme  Ciktilarima  ve

incelemek amaciyla yapilmaktadir.

Bu amagla katilimeci olarak yer almanmizi talep
ettigimiz arastirma siirecinde bir donem (14 hafta)
boyunca Ogretim Teknolojileri dersiniz kapsaminda
her hafta dersinizden bir giin dnce ilgili ders igerigi
hakkinda 6n bilgi niteliginde 3-7 dakika arasinda
degisen egitsel videolar gonderilecektir. Videolara
cep telefonunuza génderilen SMS’de yer alan linke
tiklayarak erigebileceksiniz. Videolar: mutlaka derse
gelmeden once izlemeniz gerekmektedir. Mobil 6n
Ogrenme sistemi profilinizi otomatik olarak
tantyacak olup, video izleme ve sistemde kalis
stirelerinizi takip edip kayit altina alacaktir. Ayrica
tim katilimcilara basari testi, mobil 6grenme tutum

Olcegi ve transfer testi uygulanacaktir.

Bu arastirmada yer almak tiimilyle sizin isteginize
baglidir. Arastirmada yer almay1 reddedebilirsiniz ya
da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu
aragtirmanin ~ sonuglart  bilimsel  amaglarla
kullanilacaktir. Arastirmadan c¢ekilmeniz ya da
aragtirmact tarafindan arastirmadan c¢ikarilmaniz
halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Ancak
veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan

¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde

edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma
yaymlandiginda  kimlik  bilgilerinizin  gizliligi
korunacaktir.”
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Adi1 Soyadi
Ogrenci Numarasi

Cep Telefonu Numarasi

“Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan
once goniillillere verilmesi gereken bilgileri igeren
metni  okudum. Eksik kaldigini diisiindiigiim
konularda sorularimi arastirmacilara sordum ve

doyurucu yanitlar aldim.

Yazili ve sozli olarak tarafima sunulan tiim
aciklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim.
Calismaya katilmayu isteyip istemedigim konusunda

karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde
edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla
sunulmasini ve yaymlanmasini, hicbir baski ve
zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle

kabul ettigimi beyan ederim.”
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