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Ogretim programi, bir toplumun kisiligini ve kiiltiiriinii egitim sistemine uygulanmasini
saglayan bir dgedir. Toplumu iyi ifade eden, istikrari saglamig bir 0gretim programi
hedefleri gerceklestirmede atilan en Onemli adimlardan biridir. Bu programlarin
uygulayicilar1  olan Ogretmenlerin  goriisleri, Onerileri ve tavsiyeleri programin
tyilestirilmesi icin dikkat edilmesi gereken bir husustur. MEB biinyesinde okullarda
okutulan ders kitaplari, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin en temel materyali gorevi
istlenmektedir. Ders kitaplarindan alinan verimin en iist diizeye ¢ikarilabilmesi i¢in bu
kitaplardaki eksikliklerin belirlenmesi gerekmektedir. Dolayisi ile bu ¢aligmada, siirecin
icerisinde olan Ogrencilerin ve matematik Ogretmenlerinin goriisleri alinarak Ogretim
programindaki ve ders kitaplarindaki eksikliklerin  belirlenmesi, 6grencilerin
beklentilerinin incelenmesi ve 6gretmenlerden cesitli Oneriler alinmas1 amaglanmistir. Bu
baglamda ¢aligmanin problemi “Matematik dersi 6gretim programi ve ders kitaplar ile
ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriisleri nelerdir?”  seklinde ifade edilmistir. Arastirma
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Erzurum ilinin Oltu ilgesinde yapilmistir. Arastirma kapsaminda MEB ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 14 matematik Ogretmeni ile goriisme yapilmistir.  Yart
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir ve goriisme kayit altina alinmustir.
Ogrencilerin goriis ve beklentilerini belirlemek amaciyla 375 6grenciye ogrenci goriis
formu uygulanmistir. Verilerin analizi yapilirken betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Analiz sonuglar1 incelenerek 6gretim programinin iyilestirilmesi i¢in goriisler ve tavsiyeler,
ders kitaplarinin varsa eksikliklerinin giderilmesi ve iyilestirilmesi i¢in goriigler ortaya
konmustur. Son kisimda ise elde edilen verilerden ve sonuclardan faydalanarak programin
ve ders kitaplarinin diizenlenmesi adina dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Ogretim programi, ders kitab1, 6gretmen goriisleri, grenci
beklentileri, matematik, matematik egitimi.
Sayfa Adedi 118

Danigsman : Dog. Dr. Selami ERCAN
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THE EXAMINATION OF MATHEMATIC CURRICULUM AND
MATHEMATIC TEXTBOOKS

(Master Thesis)
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ABSTRACT

Curriculums are the components which applies the character and the culture of society to
education systems. A curriculum which states the society and becomes permenant is one of
the most important steps for achieving goals. The opinions, suggestions and advices of the
teachers who are the appilers of the curriculum are important points to improve the
curriculum. The textbooks which are used at schools under MEBs organization are the
most fundamental materials for teachers and students. To maximize the efficiency of the
textbooks, the lacks of the textbooks must be determined. In this study, the main goal is to
determine the lacks of the curriculum and the textbooks, examine the expectations of the
studens and to get some suggestions from the teachers by getting the opinions of the
students and the teachers who are in the main process. In this context, the main problem of
this study is stated as “ The examination of Mathematic Curriculum and Mathematic
Textbooks”. This research is applied to 14 teachers who work at high schools under MEBs
organization by wusing a semi-structred interview form which is recorded in
Oltu,ERZURUM. To determine the opinions and expectations of the studens, a survey and
an open-ended question format is applied to 375 students. To analyse the data, the
descriptive analysis method is used. Codifications and themes are formed. By examining
the results of the analysis, the opinions and suggestions are put forth to resolve the lacks if
exists and to improve the curriculum. In the last part, some advices are made to organize
the curriculum and the textbooks by exploiting from the data and results.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, arastirmanin

Onemi ve arastirmanin amaci yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiiz toplumu hizl1 ve her giin daha da hizlanan bir gelisim igerisindedir. Bu gelisimde
en biiyiik pay teknolojiye aittir. Insanoglu kendi roliinii bu gelisim icerisinde aramakta ve
her giin yeni roller kesfetmektedir. Gerek giinliik hayatlarinda gerekse toplumsal roller
olan mesleklerinde her tiirlii yenilige acik ve uyum saglamalar1 gerekmektedir. En tabii
olarak yenilige acik olma ve uyum siirecinin baslangi¢ yeri egitim-6gretim siirecidir. Bir
toplumda egitim-6gretim siireci teknolojiye uyumluysa ve kendini yenileyebilirse bu
durumdan en cok yararlanacak olan toplumun kendisidir. Bu durumu aktif kilan ise
bireylere verilecek egitimi ve 6gretim silirecinin en dnemli unsurlardan birisi, bu siirecin

planlayicis1 ve yol gostericisi olan 6gretim programlarinin igerigidir.

Miifredatin en kabul gdren tanimi Ogretmen rehberliginde Ggrencilerin kazanmasi
hedeflenen temel bilgi ve becerilerin cercevesidir. Giinlimiiz ¢aginda bilgi ¢ok cabuk
degismekte ve giincellenmektedir. Bilginin degisimine ayak uydurabilmek, bireyleri de bu
degisime adapte edebilmek icin teknolojideki hizl1 degisimi géz onilinde bulundurmak ve

cagin gerekliliklerini karsilayabilmek gerekmektedir. Bu sebeple bireylerin egitim-0gretim



caginda kazanmasi gereken Ozelliklere uygulanmasi ongoriilen bilgilerin giincellenmesi

gereken Oncelikli bilesen 6gretim programidir.

Diinyada ve iilkemizde yasanan sosyokiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler 6gretim
programlarinin da yenilenmesinde etkili olan en 6nemli unsurlardir. (MEB, 2018) Yalnizca
programini degistirmek tek basina yeterli olmayip bu degisikliklerin edinme siirecinde
bireylerde farkindalik olusturmak da son derece 6nem arz etmektedir. Ayrica kazanilmig ya
da kazanilacak olan 6zelliklerin giinliik hayatta uygulanabilir olmasi i¢in 1yi bir alt yapi1ya
sahip olunmasi gerekmektedir. Zaman igerisinde bireylerin bilginin degisimine de uyum
saglamasi 6gretim programlarin hedeflerinden birisidir. Bu durumlar 6gretim programinin

yenilenmesi ihtiyacini dogurmustur.

Yenileme ¢alismalarinin baslamasinda kalkinma planlari, 64 ve 65. Hiikiimetlerinin eylem
planlari, uluslararas1 Olgekte gerceklestirilen smavlarin sonuglari, farkli ulusal ve
uluslararas1 kurum ve kuruluglar tarafindan hazirlanan raporlar ile gerceklestirilen bilimsel
arastirmalar etkili olmugtur. Bu kriterler goz oniine alinarak, toplumun ve ferdin ihtiyaglari
da dikkate alinarak, 6grenme teorileri ve yaklasimlarindaki yenilikler dogrultusunda

mevcut 6gretim programi yenilenmistir.

Egitim-6gretim siirecinin yap1 taslar1 6grenci, 6gretmen ve Ogretim materyallerdir. Bu
unsurlarin hi¢ durmayan bir dongii icerisinde isleyisine devam edebilmesi i¢in birbirini
tamamlayic1 6zelli§e sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenci ve dgretmen daimi oldugundan
Ogretim materyaller unsurunun eksiksiz olmasi onem arz etmektedir. Egitim-6gretim
programinin da en dnemli gorevi, bu unsurlar arasindaki ahengi saglamasidir. Giiniimiiz
teknoloji toplumu stirekli bir degisim ve gelisim igerisinde iken egitim-6gretim programi
da esnekligi ile buna ayak uydurmaya ¢alismaktadir. Incelenecek olan en 6nemli nokta,
programin gliniimiiz sartlarina ‘adapte’ olup olmadigi, olduysa bunu egitim-6gretim
materyalinin en 6nemlisi olan kitaplara yansitip yansitamadigidir. Giiniimiiz sartlar1 geregi
ortaya cikan ¢esitli orta O0gretim kademelerinde (mesleki liseleri, imam hatip liseleri,
anadolu ve fen liseleri) uygulanan 6gretim programi ve bu programda kullanilan kitaplarin
ne derece yararli oldugu konusu iizerinde durulmasi gerekmektedir. Yenilmez ve Solpiik
(2014) tarafindan yapilan ¢alismada matematik dersi 0gretim progranmu ile ilgili ulusal tez
caligmalar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda ortadgretim matematik programina
yonelik daha c¢ok tez caligmasi yapilmasi ve hem 6gretmen hem de 6grenci goriislerine

dayali tez ¢aligmalarmin sayismin artirilmasi dnerilmistir. Ogrenci ve dgretmen goriisleri
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de dahil siirecin igerisinde bulunan her bir yap1 taginin goriisti, Oneri ve tavsiyeleri siiphesiz
egitim-0gretime olumlu katki saglayacaktir. Bu goriisler dikkate alinarak Ogretim
materyalleri sekillendirilecek ve daha somut doniitler ile toplumsal gelisime Kkatki

saglayacak bireyler ortaya ¢ikacaktir.

Bu arastirmada, matematik dersi 6gretim programi ve matematik ders kitaplar ile ilgili

ogretmen ve 6grenci goriisleri incelenecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemi ‘“Matematik dersi 6gretim programi ve ders kitaplar ile ilgili
Ogretmen ve Ogrenci gorilisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap

verebilmek i¢in asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1.3. Alt Problemler

Matematik Ogretmenlerinin ortadgretim matematik dersi Ogretim programi ile ilgili

goriisleri nelerdir?

Ortadgretim kurumlarinda okutulan matematik ders kitaplari ile ilgili 6grenci ve 6gretmen

gortisleri nelerdir?

14. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, ortadgretim matematik dersi 6gretim programi ve matematik

ders kitaplart ile ilgili 6gretmen ve 68renci goriislerini almaktir.

1.5.  Arastirmani Onemi

Ogretim programi ve kullanilan materyaller egitim sisteminin ana pargalaridir. Bu parcalar
ogretmenlerin ve Ogrencilerin kilavuzudur. Bu sebeple ogretim programimin ve
materyallerin islevsel olmas1 biiylik 6nem arz etmektedir. Yenilmez ve Solpiik (2014)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda ortadgretim matematik programina yonelik daha
cok tez calismasi yapilmasi oOgretmenlerin ve Ogrencilerin goriiglerine dayali tez

caligmalarinin sayisinin artirilmast Onerilmistir. Bu aragtirmada 2018-2019 ortadgretim
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matematik dersi 6gretim programinin icerigi ile ilgili 6gretmen goriisleri incelenerek bu
isin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin 6gretim programina iliskin degerlendirmeleri ortaya
konmustur. Ortadgretim kurumlarinda okutulan matematik ders kitaplari ile ilgili 6grenci
ve Ogretmen goriisleri incelenerek islevsellik ve nitelik bakimindan degerlendirilmistir.
Belirlenen eksiklikler ve oOneriler dikkate alinarak ders kitaplarinda ve 0Ogretim
programinda iyilestirme c¢aligmalarinin yapilmasinin egitim sisteminde olumlu sonuglar

doguracagi beklenmektedir.

1.6. Tammlar
Bu arastirmada kullanilan bazi1 kavramlarin tanimlari soyledir:

Ogretim Programi: Bir okulu bitirmek ya da bir alanda uzmanlasmak igin okunmasi

gereken ders ve konular1 kapsayan program (TDK, 2019).

Ders Kitabr: Orgiin ve yaygin egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan
kitab1 (MEB, 2015).

Etkilesimli Ders Kitabi: Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan onaylanmis, okullarda
kullanilan ders kitaplarinin, PDF formatlar iizerinde yazili metinlere dokunulmadan, ¢oklu

ortam unsurlari ile zenginlestirilmis hali (MEB, 2011).

Z Kitap: Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanarak okutulan ders
kitaplarinin; 6gretim programlar1 esas alinarak, animasyon, video, ses, fotograf, harita,

grafik, tablo, simiilasyon vb. 6gelerle etkilesimli héle getirilmesidir (MEB, 2012).
Osrenci: Ogrenim gérmek amaciyla ders alan kimse, okul ¢ocugu, talebe (TDK, 2019).

Ogretmen: Bir bilim dalm, bir sanati ya da teknik bilgileri 6gretmeyi meslek edinmis,

okulda 6grencilere ders veren kimse (TDK, 2019).

Miifredat: Ogretim progranmi (TDK, 2019).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Matematik Dersi Ogretim Programinin icerigi

Ogretim programi yenilenirken nitel (qualitative) ve nicel (quantitative) arastirmalar
yapilmis olup bu arastirmalara baglanmadan 6nce problem durumlari ve arastirma sorulari
olusturularak bunlara cevaplar olusturulmustur. Arastirilan temel sorular su sekildedir:

Uygulanmakta olan 6gretim programinin giiglii ve zayif yonleri nelerdir?

Mevcut 6gretim programi c¢agin ve toplumun degisen ihtiyaclarina cevap verebilmekte

midir? Ne gibi eksiklikler hissedilmektedir?

Ogretim programi nasil daha islevsel ve uygulanabilir hale getirilebilir? Nasil daha etkili

ve yararli sonuclar alinabilir?

Ogretim programlarinda giincelligini yitirmis konu veya uygulamalar var midir? Varsa

bunlar nelerdir?
Ogretmen ve dgrencilerin dgretim programina yonelik memnuniyetleri ne diizeydedir?

Bu sorularin cevaplarini aramak iizere bakanlik uzmanlari, akademisyenler ve aktif olarak
gorev yapmakta olan Ogretmenlerden calisma gruplari olusturulmus ve bu gruplarla

asagidaki ¢alismalar yapilmstir:

Farkl1 tilkelerin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip gilincellenen 6gretim programi

incelenmistir.



Egitim, 6gretim ve Ogretim programi iizerine son donemlerde yurt i¢i ve yurt disinda

yapilan akademik ¢alismalar taranmistir.

Anayasa ve ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikiimet programlari, sura kararlari, siyasi
partilerin programlari, sivil toplum kuruluslart ve sivil arastirma kurumlar tarafindan

hazirlanan raporlar vb. dokiimanlar analiz edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Genel Miidiirliiklerince gelistirilen anketler araciligiyla 6gretmen
ve yoneticilerin 6gretim programi ve haftalik ders cizelgelerine yonelik goriisleri

belirlenmistir.
[llerden her bir brans igin 6gretim programina dair il ziimre raporlar1 istenmistir.

Branslara yonelik agik uclu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime agilan bir

anket yoluyla veriler toplanmistir.

Universitelerimizden branslar bazinda dgretim programia yodnelik rapor hazirlamalari ve

bunlari Bakanligimiza iletmeleri istenmistir (TTKB, 2017).

Okullarda okutulan miifredatlar 6grencilerin degerler sistemlerinin gelisiminde 6nemli rol
oynamaktadir. Okullarda aleni ya da ortiik olarak degerlere iligkin bilgi ya da kavrayislari,
bu degerleri soyut bir kavram olmaktan ¢ikarip gercek hayatta uygulanabilir davranislar
haline getirmek agisindan son derece 6nem arz etmektedir. Onceki miifredatlardan farkli
olarak yeni olusturulan miifredatlar degerler ve degerler egitimini ana odak olarak
kullanmaktadir. Ogrencilere kazandirilmas: gereken milli, manevi ve evrensel degerler 6

(alt1) ana baslik altinda toplanmustir:

Deger egitiminin biitiin egitimin nihai gayesi ve ruhu oldugu, ayr1 bir miifredat veya
konu/6grenme alani olarak goriilmemesi gerektigi, bu bakimdan okullar ve 6gretmenlerin
degerleri miifredatlarin biitiinleyici bir pargasi (miitemmim ciizii) olarak ele almasi ve

uygun yaklagimlari kullanarak dgrencilerine kazandirmasi,

Degerlerin yalnizca miifredatlarda yer alan lafizlar olmaktan ¢ikarilmasi, 6grencilere okul

icinde ve disinda degerleri pratige doniistiirmeleri i¢in uygun ve etkili firsatlar saglanmasi,

Degerlerin anlaml1 ve kalict olmasi i¢in 6grencilere kazanimlarin icerik boyutu (konu) ile
iliskilendirilerek ve konu anlatimindan ziyade ogrencilerin akil yiirlitme, sorgulama,
arastirma, yorum yapma, baglanti kurma ve degerlendirme becerilerini kullanabilecekleri

drama, rol oynama vb. ¢alismalarla aktarilmasi,



Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri, destekleyici, toplum bilincini gelistiren,

karsilikli sevgi ve saygiya dayanan bir sinif ortam1 olusturmasi,

Degerlerin aktarilmasinin sadece sinif veya okul ortami ile smirli kalmamasi, okul-aile

isbirliginin saglanmasi gerekliligi vurgulanmistir.

Miifredatlarda aktarimi hedeflenen toplumsal degerler su sekildedir: adalet, dostluk,

diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik.

Ogrencilere kazandirilmak istenen bu degerler ve bunlarla ilgili tanimlamalar bazi

belgelerde ifade edilmistir. Bu belgelerden bazilar1 sunlardir:

e Avrupa Yeterlilikler Cergevesi,
e Milli Egitim Kalite Cergevesi,
e Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi,

e 21. Yiizy1l Becerileri.

Miifredatlarda kazandirilmas: hedeflenen yeterlilik ve beceriler su sekildedir: anadilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematik yeterligi, bilim ve teknoloji yeterligi, dijital
yeterlik, 6grenmeyi 08renme, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, sosyal ve kamusal

yeterlikler, kiiltiirel farkindalik ve ifade.

Ogretim programlari, 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade
edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri”

esas alinarak hazirlanmistir.

Egitim ve 6gretim programlariyla siirdiiriilen tiim g¢alismalar; okuldncesi, ilkogretim ve
ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayic1 bir sekilde asagidaki amaglara ulasmaya

yoneliktir:

1. Okuldncesi egitimi tamamlayan Ogrencilerin bireysel gelisim siire¢leri g6z Oniinde
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini

desteklemek

2. Ilkokulu tamamlayan 6grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak
ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip, giindelik
hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal
becerileri ve estetik duyarlilifi kazanmis, bunlar etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat

yonelimli bireyler olmalarini saglamak



3. Ortaokulu tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri gelistirmek
suretiyle milll ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarini
yerine getiren, “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi”nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda

ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarini saglamak

4. Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis,
iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina
katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda
ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir meslege, yliksekdgretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.

(MEB, 2018)

Her toplumun kendine has 6zelliklerini bu programlara yansitmasi oldukca olagandir. Bir
toplumun ge¢cmisini bilmesi, gegmisinden ders ¢ikarmasi, gelecege 151k tutmasi ve gelecege
emin adimlarla ilerlemesi onun en temel islevsel Ozelliklerinden birisidir. Kazanilmak
istenen davranislarin toplumun ihtiyaclarina yanit vermesi ve ayni zamanda kendi
kiiltiirtine uygun, kabul edilebilir olmas1 gerekmektedir. Burada bahsedilen kiiltiir ve kabul
edilebilir olmasi, bir toplumun en énemli unsurlarindan birisi olan deger kavramina vurgu
yapmaktadir. Sadece akademik agidan basarili bireyler yetistirmek yerine, toplumun deger
yargilarin1 da yansitan bunu giinliik yasaminda uygulayan bireyler yetistirmek esas
amactir. Toplumsal deger yargilarina uygun bireyler yetistirmek i¢in her tiirlii unsuru goz
onlinde bulundurmak gerekmektedir. Bunlara ders i¢i, ders dist etkinlikler, sosyo-
ekonomik durum, cevre, aile de dahildir. Bu unsurlar g6z oniinde bulunduruldugunda
deger yargilarinin temellerini su sekilde siralanabilir: adalet, dostluk, diristlik, 6z

denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik.

Bireylerin ulusal ve uluslararas: diizeyde, hem giindelik hayatta hem is hayatlarinda ihtiyag
duyacaklar1 davraniglarin ¢ergevesini belirleyen 6lgiit bazi1 vardir. Bu dlgiitler yetkinlikler
olarak adlandirilir ve her toplumun kendine 6zgii yetkinlikleri bulunmaktadir. 2018-2019
ogretim programinin yetkinlikleri de TYC (Tiirkiye Yetkinlikler Cercevesi) dahilinde
belirlenmistir. TYC, sekiz temel 6zellikten olugsmaktadir. Bu yetkinlikler su sekildedir:

1) Anadilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazili

olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve 6gretim,



is yeri, ev ve eglence gibi her tiirli sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratict bir

sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.

2) Yabanci dillerde iletisim: Cogunlukla ana dilde iletisimin temel beceri boyutlarini
paylasmakta olup duygu, diislince, kavram, olgu ve goriigsleri hem soézlii hem de yazih
olarak kisinin istek ve ihtiyaglarina gore egitim, d6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi uygun
bir dizi sosyal ve kiiltiirel baglamda anlama, ifade etme ve yorumlama becerisine dayalidir.
Yabanci1 dillerde iletisim, aracilik etme ve Kkiiltiirlerarast anlayis becerilerini de
gerektirmektedir. Bireyin yeterlilik seviyesi, bireyin sosyal ve kiiltiirel ge¢misi, ¢evresi,
ihtiyaglar1 ve ilgilerine bagl olarak dinleme, konugma, okuma ve yazma boyutlari ile farkl

diller arasinda degiskenlik gosterecektir.

3) Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler: Matematiksel yetkinlik,
giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel diistinme tarzini
gelistirme ve uygulamadir. Saglam bir aritmetik becerisi lizerine insa edilen siireg, faaliyet
ve bilgiye vurgu yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme (mantiksal ve uzamsal
diisiinme) ve sunmanin (formiiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel
modlarini farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini icermektedir. Bilimde yetkinlik,
sorular1 tanimlamak ve kanita dayali sonuclar iiretmek amaciyla dogal diinyanin
aciklanmasina yonelik bilgi varligima ve metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna
atifta bulunmaktadir. Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyag¢larini karsilama
baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak goriilmektedir. Bilim ve teknolojide
yetkinlik, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her bireyin vatandas olarak

sorumluluklarini kavrama giiciinii kapsamaktadir.

4) Dijital yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli
ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi ic¢in bilgisayarlarin
kullanilmas1 ayrica internet aracilifiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim

kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir.

5) Ogrenmeyi dgrenme: Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi ydnetimini
de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde diizenleyebilmesi i¢in 6grenmenin
pesine diisme ve bu konuda israrci olma yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan
imkanlar1 taniyarak 6grenme ihtiya¢ ve siireclerinin farkinda olmasini ve basarili bir
ogrenme eylemi i¢in zorluklarla basa c¢ikma yetenegini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve
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beceriler kazanmak, islemek ve kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve
bundan yararlanmak anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri,
egitim ve 0gretim ortami gibi gesitli baglamlarda kullanilmasi ve uygulanmasi i¢in 6nceki

O0grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi yoniinde 6grenenleri harekete gecirir.

6) Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler: Bu yetkinlikler kisisel, kisilerarast ve
kiiltiirlerarast yetkinlikleri icermekte; bireylerin farklilagan toplum ve calisma hayatina
etkili ve yapict bi¢imde katilmalarina imkan taniyacak; gerektiginde catismalar1 ¢ozecek
ozelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranis bigimlerini kapsar. Vatandaglikla ilgili
yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iliskin bilgiye, demokratik
ve aktif katilim kararliligina dayali olarak medeni hayata tam olarak katilmalari igin

donatmaktadir.

7) Inisiyatif alma ve girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme déniistiirme becerisini ifade
eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulasmak i¢in planlama yapma
ve proje yonetme yetenegini de igerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda degil
islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve is firsatlarin1 yakalayabilmeleri i¢in
ayn1 zamanda is hayatinda desteklemekte; toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya
katkida bulunan kisilerin ihtiya¢ duyduklari1 daha 6zgiin bilgi ve beceriler i¢in de bir temel

teskil etmektedir. Etik degerlerin farkinda olma ve iyi yonetisimi desteklemeyi de kapsar.

8) Kiiltiirel farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil
olmak tizere gesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici

bir sekilde ifade edilmesinin 6neminin takdiridir. (MEB, 2018)

Bir programin yenilenme siirecinin 6ncesi ve sonrasinda yapilan incelemeler, arastirmalar
daha sonraki programlarin basarisina dair énemli ipuglar1 icermektedir. Yalnizca kendi
programi degil, farkli toplumlarin farkli programlarimin da ge¢mis ve giincel takibi
yapilarak bir kazanimin hangi amagla yenilendigi incelenmektedir. Bunun yaninda yapilan
literatiir taramalari, akademik arastirmalar ve c¢esitli calismalar incelenerek katk1
saglayabilecek her tiirlii bilginin analizi yapilmaktadir. Yapilan bu incelemelere bir {ilkenin
her tiirli dokiimanlar1 dahildir. Bu dokiimanlarin igerisinde mevzuat, kalkinma planlar
hilkumet programlari, sura kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum kuruluslar
ve sivil aragtirma kurumlart tarafindan hazirlanan raporlar vardir. Okullar dolayisiyla
ogretmenler, 0grenciler ve siirece dahil olan her bireyin diisiincelerinin dikkate alindigi
anketler, ders cizelgeleri ve yapilan programlara bakilmis ve dikkatle incelenmektedir.
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Okullarda sene basinda yapilan ziimre toplanti tutanaklart ve kararlari, her il ve il¢enin
goriisleri incelenmektedir. Her bransin ayr1 ayr1 disiincelerinin alindigi veriler hem
okullarda hem egitim fakiiltelerinin raporlarinda incelenmektedir. Tiim bu yapilan

arastirmalar uzman bir kadro dahilinde incelenmekte ve degerlendirilmektedir.

Matematik disiplini, gelisimi ve Ogretme siirecini yeniden sekillendirmesiyle giinliik
hayatin vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir. Stirekli gelisen ve yenilenen teknoloji ile
birlikte toplumda yeni ¢oziimler iiretilmekte ve yeni ¢oziimler de yeni problemler ortaya
cikmaktadir. Bu dongii icerisinde matematiksel diislinme yetenegi olan, rasyonel akil

yiirlitme becerisi gelismis ve bunu giinliik hayata uyarlayabilen bireylere ihtiyag¢ vardir.

Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri, Milli
Egitim Kanununun 1739 sayili maddesinde belirtilmistir. Bu amaclar ve ilkeler

dogrultusunda matematik 6gretim programa ile;

1. Problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri,
2. Matematiksel diistinme ve uygulama becerileri kazanmalari,

3. Matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde kullanmalari,

4. Matematige ve matematik 6grenimine deger vermeleri,

5. Matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematigin gelisimine katki saglayan bilim

insanlarini ve onlarin ¢aligmalarini tanimalari,

6. Hayatta karsilastiklart bir sorunun onlar i¢in problem olup olmadigina dair bakis agisi

gelistirip belli bir bilgi diizeyine ulagmalar1 amaglanmustir.

Siif seviyelerine ait kazanim sayilarina ve ders saatlerine iliskin bilgilere asagida yer

verilmistir:
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9. SINIF
Kazamim Ders Agirhk

Mo Konular Sayisi Saati (36)
SAYILAR VE CEBIR
9.1. MANTIEK 5 12 6
8.1.1. Onermeler ve Bilesik Onermeler 5 12 &
9.2 KUMELER 5 20 9
9.2.1. Kiumelerde Temel Kavramlar 3 6 3
9.2.2. Kiimelerde islemler 2 14 &
9.3, DENKLEMLER VE ESITSIZLIKLER 12 o8 46
931 Say Kimeleri 1 8 4
9372 Balinebilme Kurallan 3 12 6
9.3.3. Birinci Dereceden Denklemler ve Esitsizlikler 4 24 11
9.3.4, Usli ifadeler ve Denklemler 2 18 8
8.3.5. Denklemler ve Esitsizliklerle llgili Uygulamalar 2 36 17
GEOMETRI
9.4, UCGENLER 16 70 32
9.4.1. Uggenlerde Temel Kavramlar 3 10 5
9.4.2. Uggenlerde Eslik ve Benzerlik 4 20 9
9.4.3, Uggenlerin Yardimc Elemanlar 4 1a 6
9.4.4. Dik Ucgen ve Trigonometri 4 14 6
9.4.5, Uggenin Alan 1 12 6
VERI, SAYMA ve OLASILIK
9.5. VERI 3 16 7
9.5.1. Merkezi Egilim ve Yayilim Olgileri 1 8 4
9.5.2. Verilerin Grafikle Gosterilmesi 2 8 3
Toplam a1 216 100

Sekil 1. 9. Smif Kazanim Sayist ve Ders Saati
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10. SINIF
Mo Konular Kazamm Ders Agihk
Sayisi Saati [3%)
\I'ERi, SAYMA VE OLASILIK
10.1. SAYMA VE OLASILIK B 38 18
10.1.1. Siralama ve Segme 6 26 12
10.1.2. Basit Olaylarin Olasihklarn 2 12 [
SAYILAR VE CEBIR
10.2 FONKSIYONLAR 7 42 19
10.2.1. Fonksiyon Kavrami ve Gosterimi 4 18 B
10.2.2. iki Fonksiyonun Bileskesi ve Bir Fonksiyonun 3 24 11
Tersi
10.3. POLINOMLAR 4 14
10.3.1. Polinom Kavrami ve Polinomlarla islemler 2 12 B
10.3.2. Polinomlarnin Carpanlara Ayrilmas 2 18 B
10.4. iKiNCi DERECEDEN DENKLEMLER a4 36 17
10.4.1. ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler 4 36 17
GEOMETRI
10.5. DORTGENLER VE COKGENLER 3 50 23
10.5.1. Cokgenler 1 6 3
10.5.2. Dortgenler ve Ozellikleri 1 10 5
10.5.3. Gzel Dértgenler 1 34 15
10.6. UZAY GEOMETRI 1 20 9
10.6.1. Kat Cisimler 1 20 g
Toplam 27 216 100

Sekil 2. 10. Sinif Kazanim Sayis1 ve Ders Saati
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11. SINIF

MNo Konular Kazamim Ders Agirhk
Sayist Saati (%)
GEOMETRI
11.1. TRIGONOMETRI 7 56 26
11.1.1. Yonld Acgilar 2 10 5
11.1.2. Trigonometrik Fonksiyonlar 5 46 il
11.2. ANALITIK GEOMETRI 4 24 11
11.2.1. Dogrunun Analitik incelenmesi 4 24 11
SAYILAR VE CEBIR
11.3. FONKSIYONLARDA UYGULAMALAR 4 36 17
11.3.1. Fonksivenlarla ilgili Uygulamalar 1 12 6
11.3.2. ikinci Dereceden Fonksiyonlar ve 2 12 6
Grafikleri
11.3.3. Fonksiyonlarnn Donusimleri 1 12 5
11.4. DENKLEM VE ESITSIZLiK SISTEMLERI 3 40 18
11.4.1. ikinci Dereceden ki Bilinmeyenli 1 16 7
Denklem Sistemleri
11.4.2. ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli 2 24 11
Esitsizlikler ve Esitsizlik Sistemleri
. "
GEOMETRI
11.5. CEMBER VE DAIRE 5 28 13
1151 Cemberin Temel Elemanlarn 2 a 1
11.5.2. Cemberde Acilar 8 4
11.5.3. Cemberde Teget 1 8 4
11.5.4. Dairenin Cevresi ve Alam 1 8 4
11.6. UZAY GEOMETRI 1 14 7
11.6.1. Kati Cisimler 1 14 7
VERi, SAYMA VE OLASILIK
11.7. OLASILIK 4 18 8
11.7.1. Kosullu Clasilik 14 7
11.7.2. Deneysel ve Teorik Olasihk 1 a 1
Toplam 28 216 100

Sekil 3. 11. Sinif Kazanim Sayist ve Ders Saati
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12, SINIF
Kazamim Ders Agirhik

No Konular Sayisi Saati (3&)
SAYILAR VE CEBIR
12.1. USTEL VE LOGARITMIK FONKSIYONLAR 6 36 17
12.1.1. Ustel Fonksiyon 1 ] 4
1212, Logaritma Fonksiyonu 3 18 B
1213 Ustel, Logaritmik Denklemler ve Esitsizlikler 2 10 5
12.2. DizZiLER 4 18 8
12.21. Gercek Sayi Dizileri 4 18 B
GEOMETRI
12.3. TRIGONOMETRi 3 36 17
12.3.1. Toplam-Fark ve iki Kat &gt Formilleri 2 18 B
12.3.2. Trigonometrik Denklemler 1 18 o
12.4, DONUSUMLER 2 18 8
12.41. Analitik DOzlemde Temel Dondsimler 2 18 B
SAYILAR VE CEBIR
12.5 TUREV 11 46 21
12.5.1. Lirmit ve Streklilik 3 10 s
12.5.2. Anhk Degisim Orani ve Tlrev 4 18 8
12.5.3. Tlrevin Uygulamalan 4 18 8
12.6. iNTEGRAL 6 az 20
12.6.1. Belirsiz integral 2 16 8
12.6.2. Belirli integral ve Uygulamalar 4 26 12
GEOMETRI
12.7. ANALITIK GEOMETRI 2 20 9
12.7.1. Cemberin Analitik incelenmesi 2 20 a9
Toplam 34 216 100

Sekil 4. 12. Sinif Kazanim Sayis1 ve Ders Saati
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11. SINIF TEMEL DUZEY

No Konular Kazamim Ders Agirhk
Sayisi Saati (34)

SAYILAR VE CEBIR

TD.11.1. SAYILAR 5 18 25
TO.11.1.1. | Sayi Kimeleri 3 10 14
T0.11.1.2. | Balinebilme 2 B 11
GEOMETRI

TD.11.2. (ICGENLER 3 18 25
T0.11.2.1. | Dik Oggen 3 18 25
SAYILAR VE CEBIR

TD.11.3. DENKLEMLER VE ESITSIZLIKLER 4 24 33
TD.113.1. Birinci Dereceden Denklemler ve Esitsizlikler 2 14 19
TD.11.3.2. | Bilingli Tuketici Aritmetigi 2 10 14
GEOMETRI

TD.11. 4. CEMBER VE DAIRE 3 12 17
TO.11.4.1. Cemberin Temel Elemanlan 1

T0.11.4.2. Cemberde Acilar 1

TD.11.4.3. Dairenin Cevresi ve Alam 1 4 6
Toplam 15 72 100

Sekil 5. 11. Sinif Temel Diizey Kazanim Sayis1 ve Ders Saati
12. SINIF TEMEL DUZEY
Mo Konular Kazanmim Ders Agurhik
Sayisi Saati (%)

SAYILAR ve CEBIR
TD.12.1. DENKLEM VE ESITSIZLIKLER 2 36 50
TD.12.1.1. Usli ve K&klo ifadeler 20 6
TD.12.1.2. Bilingli Tlketici Aritmetigi 1 16 24
VERI, SAYMA VE OLASILIK

TD.12.2. VERI 1 10 13
TD.12.2.1 Veri Analizi 1 10 13
GEOMETRI

TD.12.3. OLCME 1 14 20
TD.12.3.1. Cevre, Alan ve Hacim Olgme 1 14 20
TD.12.4. KATI CiSiMLER 1 12 17
TD.12.4.1. Kire ve Silindir 1 12 17
Toplam 5 72 100

Sekil 6. 12. Sinif Temel Diizey Kazanim Sayis1 ve Ders Saati
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2.2.2013 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programn Ile 2018-2019

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin Farkhliklar

No Kazamim Ders Agirlik
Onite/Konuter sayisi | saati | (%)
SAYILAR VE CEBIR
9.1. KUMELER 7 18 9
9.1.1 Kimelerde Temel Kavramlar 4 6 3
9.1.2 |Kimelerde islemler 3 12 6
9.2 DENKLEM ve ESITSIZLIKLER 10 74 34
9.2.1. | Gergek Sayilar 1 4 2
9.2.2. | Birinci Dereceden Denklem ve Esitsizlikler 5 20 9
9.23. | Ustlii ifade ve Denklemler 2 12 6
9.2.4. |Denklem ve Esitsizliklerle ligili Uygulamalar 2 38 17
9.3. FONKSIYOMNLAR 4 28 13
93.1. | Fonksiyon Kavrami ve Gasterimi 4 28 13
GEOMETRI
9.4, UCGENLER 18 62 30
9.4.1. | Uggenlerin Esligi 4 12 6
9.4.2. | Ucgenlerin Benzerligi 3 12 6
9.4.3. | Uggenlerin Yardima Elemanlan 5 14 6
9.4.4. | Dik Ucgen ve Trigonometri 4 12 6
9.4.5, Ucgenin Alani 2 12 [
9.5, VEKTORLER 2 8 3
9.5.1. | Vektér Kavrarmi ve Vektérlerle islemler 2 8 3
VERI, SAYMA ve OLASILIK
9.6. VERI 4 16 [
9.6.1. | Merkezi Egilim ve Yayilim Olciileri 1 8 3
9.6.2. | Verilerin Grafikle Gosterilmesi 3 8 3
9.7. OLASILIK 2 10 5
9.7.1. | Basit Olaylarnin Olasiliklan 2 10 5
Toplam | 47 216 100

Sekil 7. 2013 Ogretim Programi 9. Siif Matematik Kazanim Sayisi ve Ders Saati

2013 ve 2018-2019 Ortadgretim matematik programlar karsilagtirildigi zaman ilk dikkat
¢eken eklenen ve ¢ikarilan temel konulardir. 2013 6gretim programi kiimeler konusu ile
baslarken 2018 6gretim programina mantik konusu eklenmistir. Daha 6nce 11. sinif ileri
diizey matematik derslerinde islenen mantik konusu 2017-2018 ortadgretim Ogretim
programiyla birlikte 9. smiflarda islenmeye baslanmistir. Bu durum bazi aksakliklar

yasanmasina sebep olmustur. 2017-2018 egitim-6gretim yili itibariyle 10. sinif diizeyinde
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bulunan ogrenciler, O6gretim programinin degismesiyle “Mantik” konusunu 9. sinif

diizeyinde de 11. sinif diizeyinde de islememislerdir.

Kiime konusu igerisinde kazanimlar fazla bir degisiklik icermemekle birlikte ders saati
sayist artmistir. Denklem ve esitsizlikler konusu igerisinde gercek sayilar kiimesi, say1
kiimeleri olarak degistirilmis, daha dnce programda olmayan bdoliinebilme kurallar1 yeni
programa eklenmistir. Matematigin en temel konularindan biri olan fonksiyon konusuna
girig, 2013 programinda yer alirken 2018 programinda 9. sinif diizeyinden kaldirilmis, 10.
simif diizeyi ile birlestirilmistir. Vektorler konusu programdan tamamen kaldirilirken
vektorler konusuna ayrilan 8 ders saati tiggenler konusuna aktarilmistir ve tiggen tinitesine
ayrilan ders saati arttirilmigtir. Basit olaylarin olasiliklar1 dnceki programda yer bulurken

yeni programda 10. sinif diizeyi ile birlestirilmistir.
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VERI, SAYMA ve OLASILIK
10.1. SAYMA 6 12 6
10.1.1 | Siralama ve Segme 6 12 6
10.2. OLASILIK 3 8 4
10.2.1. | Kosullu Olasilik 3 8 4
SAYILAR ve CEBIR
103 FONKSIYONLARLA ISLEMLER ve UYGULAMALARI 5 34 16
10.3.1. | Fonksiyonlarin Simetrileri ve Cebirsel Ozellikleri 2 12 6
10.3.2. | Iki Fonksiyonun Bileskesi ve Bir Fonksiyonun Tersi 2 14 6
10.3.3. | Fonksiyonlarla ilgili Uygulamalar 1 8 4
GEOMETRI
10.4. | ANALITIK GEOMETRI 4 16 7
10.4.1. | Dogrunun Analitik incelenmesi 4 16 7
10.5. |DORTGENLER ve COKGENLER 5 40 19
10.5.1. | Dortgenler ve Ozellikleri 1 6 3
10.5.2. | Ozel Dortgenler 3 30 14
10.5.3. | Cokgenler 1 4 2
SAYILAR ve CEBIR
10.6. IKINCI DERECEDEN DENKLEM ve FONKSIYONLAR 5 38 18
10.6.1. | lkinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler 3 20 9
10.6.2. | lkinci Dereceden Fonksiyonlar ve Grafikleri 2 18 8
10.7. | POLINOMLAR 7 38 18
10.7.1. | Polinom Kavrami ve Polinomlarla Islemler 4 16 7
10.7.2. | Polinomlarda Carpanlara Ayirma 1 16 7
10.7.3. | Polinom ve Rasyonel Denklemlerin Coziim 2 6 3
Kiimeleri
GEOMETRI
10.8. CEMBER ve DAIRE 5 18 8
10.8.1. | Cemberin Temel Elemanlan 2 4 2
10.8.2. | Cemberde Agilar 1 6 3
10.8.3. | Cemberde Teget 1 4 2
10.8.4. | Dairenin Cevresi ve Alani 1 4 2
10.9. GEOMETRIK CISIMLER 4 12 6
10.9.1. | Kati Cisimlerim Yiizey Alanlan ve Hacimleri 4 12 6
Toplam 44 216 100

Sekil 8.2013 Ogretim Programi 10. Simif Matematik Kazanim Sayisi1 ve Ders Saati
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Eski program ile yeni programda 10. sinif diizeyinde biiyiik degisiklikler olmustur. 10.
sinif diizeyindeki konu ve iinite sayisi (kazanimlar da dahil) eski programa goére oldukca
azaltilmistir. Buradaki konular ya programdan tamamen ¢ikarilmis ya da sonraki sinif
seviyelerine alinmistir. Eski programda Olasilik konusunun devami niteliginde kosullu
olasilik 10. smif diizeyinde yer alirken, yeni programda Olasilik konusunun girisinde
bulunan Basit olaylarin olasiliklart bu smif diizeyinde yer almistir. Kosullu olasilik 11.
sinif ileri diizey matematik seviyesine alinmustir. Fonksiyon konusu basindan itibaren ilk
defa 10. smif seviyesinde islenmeye baslanmistir. Fakat fonksiyonlarla ilgili uygulamalar
11. simf ileri diizey matematik seviyesine alinmistir. Analitik geometri konusu yine eski
programda 10. smuf diizeyinde iken yeni programla 11. simif ileri diizey matematik
seviyesine alinmistir. Cember ve daire ile ilgili {linite eski programa dahilken yeni

programda 11. sinif ileri diizey matematik seviyesindedir.
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11. SINIF ILERI DOZEY

SAYILAR ve CEBIR
i2.11.1. MANTIE 12 30 14
I2.11.1.1. | Onermeler ve Bilesik Onermeler T 18 2]
ID.11.1.2. | Agk Onermeler ve lspat Tekniklesi 5 12 6
iD.11.2. MODOLER ARITMETIK 3 18 9
iD.11.2.1. | Bélimebilme 2 6 3
in11.2.2. | Modiller Aritmetikte islemler 1 12 [
iD.11.3. DEMKLEM ve ESITSIZLIK SISTEMLER] & 48 22
iD.113.1. | Dogrusal Denklem Sistemlerinin Cziimi 1 4 2
iD113.2. | kinci Dereceye Déndstiirilebilen Denklemler ve 2 20 9
Denklem Sistemleri
ID.113.3. | lkinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Egitsizlikler 2 8 8
iD.11.3.4, | lkinc Dereceden Bir Bilinmeyenli Esitsizik ] & 3
Sistemler
GEOMETRI
ID.11.4. | TRIGONOMETRI 5 46 21
i0.11.4.1. | Yonli Aqilar 1 4 2
ID.11.42. | Trigonometrik Fonksiyonlar 2 26 n
01143, | ki Acin Olgiileri Toplamimn ve Farkimin . & 3
Trlgmmmtﬁk De‘u‘i
ID.11.4.4. | Trigonometrik Denklemler 1 10 5
SAYILAR ve CEBIR 17
D115 OSTEL ve LOGARITMIK FOMKSIYOMLAR 7 36 17
ID.115.1. | Ustel Fonksiyon 2 8 4
iD.11.5.2. | Logaritma Fonksiyonu 3 18 B
iD.11.53. ﬂstglum;ﬁhﬁtnuhbnnr_ﬁhmihr . 10 5
iD.116. | DIZILER 3 18 8
01161, | Gergek Say Dizileri 3 18 8
GEOMETRI 5
iD11.7. | DONOSOMLER 2 20 g
iD.11.7.1. | Analitik Diizlemde Temel Déndistimler 1 14 3
D172 Emalmr-e. Yansima, Dénme ve Bunlarin . . 3
Bilesimlerini iceren Uygulamalar
Toplam | 38 216 100

Sekil 9. 2013 Ogretim Programi 11. Simf Matematik Kazanim Sayis1 ve Ders Saati

Mantik konusu 11. siif Ileri Matematik diizeyinden 9. simif diizeyine alinmistir. Modiiler
aritmetik konusu programdan tamamen kaldirilmakla beraber 9. smifta periyodik olarak
tekrar eden problemler baslhig1 altinda bir boliimiine yer verilmistir. Ileri diizey matematik
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seviyesinin en temel konularindan birisi olan trigonometri iinitesi, 11. Ve 12. Ileri diizey
matematik seviyesinde islenmek iizere iki kisma ayrilmistir. Analitik geometri konusu, 10.
sinif seviyesinden 11. smif Ileri diizey matematik seviyesine alimmustir. Ustel ve logaritmik
fonksiyonlar bu sinif diizeyinden tamamen tasinmis olup 12. smuf Ileri diizey matematik
seviyesinde yer verilmistir. Yine ¢ember ve daire konusu 10. simif seviyesinden 11. smif
ileri matematik seviyesine alinan konulardan birisidir. Diziler ve doniigiimler de 12. sinif
ileri matematik seviyesine alinan konular arasindadir. 10. smif seviyesinde bulunan kati
cisimler konusunun belli bir kism1 11. siif ileri matematik seviyesine alinmistir. Son
olarak kosullu olasilik konusu eski programda 10. siif seviyesinde yer alirken yeni

programda 11. siif ileri matematik diizeyinde yer bulmustur.
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12, SINIF ILER| DUZEY

SAYILAR ve CEBIR
[IRFRR TOREV 13 70 32
21211, | Limit ve Sireklilik 2 14 6
ID121.2. | Tirev 5 2 15
ID.12.1.3. | Tirevin Uygulamalan 6 24 n
D22 INTEGRAL 8 48 22
ID.12.2.1. | Belirli ve Belirsiz Integral T £ 16
ID.12.2.2. | Belirki Integralin Uygulamalan 1 12 6
GEOMETRI
D123, ANALITIK GEOMETRI 4 30 13
ID.12.3.1. | Cemberin Analitik Incelenmesi 3 14 6
D232 | Elips, Hiperbol ve Parabolin Analitik Incelenmesi 1 16 7
D124, VEKTORLER 5 24 12
ID.12.4.1, | Standart Birim Vektirer ve lg Carpim 3 12 6
ID.12.4.2. | Bir Dogrunun Vektdrel Denklermi 1 (3 3
ID.124.3. | Vektdrlerle ilgili Uygulamalar 1 [
VERI, SAYMA ve OLASILIK
[+R FXS SAYMA 2 8 4
D125, | Tekrark Permiitasyon 1 4 2
ID125.2. | Dinel (Dairesel) Permiitasyon 1 4 2
Ip.12.6. OLASILIK 1 & 3
ID.126.1, | Deneysel ve Teorik Olasilik 1 [ 3
GEOMETRI
D27, UZAY GEOMETRI 5 30 14
ID.12.7.1. | Uzayda Dofiru ve Dilzlem 4 18 B
IDa2.7.2. | Kati Cisimler 1 12 6
Toplam 38 216 100

Sekil 10. 2013 Ogretim Programi 12. Sinif Matematik Kazanim Sayis1 ve Ders Saati

12. smif ileri diizey seviyesinde kapsamli degisikliklere gidilmistir. 11. sinif seviyesindeki
trigonometri konusunun belli bir kismi1 12. smif seviyesine alinmistir. Doniistimler, listel ve
logaritmik fonksiyonlar konusu tamamen 12. smif seviyesinde kendine yer bulmustur.
Bunlar disinda tiirev ve integral konusunda sinif seviyesi olarak degisiklik olmamasina
karsin yine bu konular icerisinde kapsamli degisiklikler yapilmistir. Bu konular igerisinde
cogu kazanim (trigonometrik ve logaritmik fonksiyonlarin tiirevleri ve integralleri, tegetin

egimi, donel cisimlerin hacimleri) ¢ikarilmigtir. Vektorler konusu, programdan tamamen
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cikarilmis olup uzay geometri konusu igerisinde uzayda dogru ve diizlem programa dahil
edilmemis, kat1 cisimler 10. smif diizeyi ve 11. sinif diizeyinde yer bulmustur. Tekrarl
permiitasyon konusu, 10. simif diizeyinde sayma konusu igerisine alinmis, donel
permiitasyona yeni programda yer verilmemistir. Elips, hiperbol ve paraboliin analitik

incelemesi de yine programdan tamamen ¢ikarilan konulardan birisidir.

11. SINIF TEMEL DUZEY

No Onite/Konular L I
sayisi | Saati | (%)
SAYILAR ve CEBIR 6 48 66
TD.11.1. | Sayi Dizileri 1 8 1
TD.11.2. | Béliinebilme 1 8 1
TD.11.3. | Bilingli Tilketici Aritmetigi 4 32 44
GEOMETRI 2 12 17
TD.11.4. ] Olgme 2 12 17
VERI ve OLASILIK 2 12 17
TD.11.5. | Veri Analizi 1 8 1
TD.11.6. Olasilik 1 4 6
Toplam 10 72 100

Sekil 11. 2013 Ogretim Programi 11. Sinif Temel Diizey Matematik Kazanim Sayisi ve
Ders Saati

11. smif temel diizey programinda onceki programda sayi dizileri konusu kaldirilmig
bunun yerine say1 kiimeleri eklenmistir. Geometride 6lgme konusu programdan ¢ikarilmis,
yerine dik tiggenler ile ¢ember ve daire konulari eklenmistir. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemler ve esitsizlikler konusu da programa yeni dahil olan konular

arasindadir.
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Kazanim Ders
No Unite/Konular Sayisi Saati A?*T

SAYILAR ve CEBIR 2 40 56
TD.12.1. | Grafiklerin ve Tablolann Yorumlanmas 1 22 N
TD.12.2. | Ustel Fonksiyonlar ve Uygulamalar 1 18 25
GEOMETRI 5 32 44
TD.12.3. | Olgme 2 16 22
TD.12.4. | Trigonometri ve Uygulamalar 3 16 22

Toplam 7 72 100

Sekil 12. 2013 Ogretim Programi 12. Sinif Temel Matematik Kazanim Sayis1 ve Ders Saati

12. sinif temel diizey matematik konulari tamamen degismis olup, eklenen konular ve
basliklar su sekildedir: Uslii ve koklii ifadeler, bilingli tiiketici aritmetigi, veri analizi, cevre

alan ve hacim 6lgme, kiire ve silindir.

2.3. Tlgili Aragtirmalar

Abdioglu ve Cevik (2018) tarafindan yapilan arastirmada, okul yoneticilerinin 2013
yilindan itibaren uygulamaya konulan lise matematik 6gretim programina iliskin goriisleri
incelenmistir. Arastirma sonucunda, yoneticilerin genel olarak matematik Ogretim
programi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, bilgi sahibi olan yoneticilerin ise; programin
ogrenci seviyesinin lstliinde oldugunu, program kazanimlarimin giinliik yasamla daha fazla
iligkili olmas1 gerektigini ve programin lise tiiriine gore revize edilmesinin zaruri oldugunu

dile getirdikleri gortilmiistiir.

Sen (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, matematik dersi ortaokul 6gretim programlarinin
(2009-2013-2017) karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirma sonucunda, 2009 yili matematik
dersi 6gretim programi felsefesi net bir sekilde agiklamasina ragmen 2013 yili matematik
dersi Ogretim programi felsefe, vizyon ve yaklasimi boliimlerine yer verilmedigi
belirtilmistir. 2013 yili matematik dersi 6gretim programinda kazanim sayilarinda 2009 yil
matematik dersi 6gretim programina oranla %25 lik bir azalma, 2017 yil1 matematik dersi
ogretim programinda ise 2013 yili matematik dersi dgretim programina gére %10 luk bir
azaltma yapildigr sonucuna ulagilmistir. Her ii¢ programinda Ogrencilere kazandirmak
istenen ortak beceriler yani sira 2009 ve 2017 yillar1 matematik dersi 6gretim programinda

alan diginda farkli becerilere vurgu yapildig: ifade edilmistir.
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Aktas (2013) tarafindan yapilan c¢alismada, 2005-2010 yillar1 arasinda yeni matematik
ogretim programlar1 (ilkogretim ve ortadgretim) ile ilgili olarak tamamlanmis yiiksek
lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Arastirma sonucunda incelenen tezlerde
arastirmacilarin  ¢ogunlukla ilkogretim matematik programi flizerinde c¢alistiklart ve

aragtirmalarinda 6gretim programinin biitiiniine odaklandiklart belirlenmistir.

Dayak (1998), 6grenci ve Ogretmenlerin matematik ders kitaplar ile ilgili goriislerini
incelemistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu matematik ders kitaplarmi yetersiz bulmuslar
ve matematik ders kitaplarinda; bilgi ve anlatim hatalarinin oldugu, degerlendirme soru tiir
ve sayilarinin yetersiz kaldigi, konularin somut olarak islenmedigi, ayrica matematik ders

kitaplarinin 6grenci diizeyine uygun olmadig1 goriislerinde birlesmislerdir.

Gokhan Karako¢ (2012) tarafindan yapilan calismada, ortadgretim matematik Ogretim
programinda ger¢ek diinya baglantilarinin avantajlari, dezavantajlari ve uzmanlar
tarafindan Onerilen ornekler lizerinde durulmustur. Alt1 tane tema c¢ikarilmis ve gergek
hayat durumlar1 iceren matematik oOgretim programinin daha kalict Ogrenme

gerceklestirdigi sonucuna ulasilmistir.

Tiirkiye’nin yani sira farkl tlkelerde de Ogretim programi ve ders kitaplari {izerine

caligmalar yapilmistir.

Lee (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada, 15 hafta boyunca 34 matematik Ogretmeniyle
ticer saatlik dersler ve galismalar yapilmistir. Calisma sonucunda 7 adet tema belirlenmis
ve matematik ders kitaplarinin degerlendirilmesi yapilmistir. Degerlendirme sonucunda
bazi temalar olusturulmustur. Bu temalar; bir amag fikri tamimlamak, 6grenci fikirlerine
gore olusturmak, 6grencileri etkin kilmak, matematiksel fikirleri gelistirmek, matematiksel
distinen ogrencileri oOdiillendirmek, 6grenci gelisimini takip etmek ve matematiksel

ogrenme ¢evresini gelistirmek seklinde sunulmustur.

Leung (1992) tarafindan yapilan ¢alismada Pekin, Hong Kong ve Londra’daki matematik
ogretim programlarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Calismada {i¢ iilkede de farkli sartlar
olustugu ve bu sartlara bagh olarak (simif mevcudu, kiiltiirel farkliliklar vb.) 6grenme

diizeylerindeki farkliliklara vurgu yapilmistir.

Johansson (2006) tarafindan yapilan doktora tez ¢calismasinda matematik ders kitaplar1 ve
ortabgretim matematik programi arasindaki iliski incelenmistir. Calisma sonucunda

matematik kitaplariin 6gretim programu icerisinde kullanilabilecek faydali bir ara¢ veya
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bir engel olabilecegi vurgusu yapilmistir. Ogrencilere temel matematiksel becerileri
kazandirmaya hizmet eden bir garantor olarak bakilabilecegi gibi 6gretmenlerin 6zgiirliik

ve sorumluluklarini kisitlayabilecegi belirtilmistir.

Zacharos ve Koustourakis (2018) tarafindan yapilan ¢alismada matematik ders kitaplarinin
pedagojik oryantasyon bakimindan analiz g¢alismasi yapilmistir. Analiz sonucunda
ortadgretim matematik programinin kitaplara islenisi bakimindan bazi uyumsuzluklar

oldugu ileri siirtilmiistiir.

Anderson (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ortadgretim matematik programinin gelisimi
ve problem ¢ézmenin rolii incelenmistir. Matematiksel modelleme ve problem ¢dzmenin
programa uygulanmasi ile 6grencilerin bunlar1 anlamlandirmasi arasinda giiclii bir iligki

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Fan, Zhu ve Miao (2013) tarafindan yapilan calismada matematik egitiminde ders
kitaplariin gelisimi incelenmistir. Anket ¢alismasi uygulanmistir. Caligma sonucunda son
60 yildaki kitaplarin gelisiminin goz oniinde bulunduruldugu ve o6zellikle son 30 yildaki
matematik ders kitaplar ile ilgili ¢alismalarin sayisinin arttigi gézlemlenmistir ve bundan

sonra yapilacak caligmalarla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde, ortadgretim matematik 6gretim programinin igerigi, matematik dersinde
okutulan kitaplar ile ilgili matematik Ogretmenlerinin ve O&grencilerin goriislerinin
incelendigi arastirmanin; modeline, evren ve Orneklemine, verilerin toplanmasina ve

verilerin analizine yonelik bilgilere ve agiklamalara yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Matematik dersi 6gretim programinin igerigi, matematik dersinde okutulan kitaplar ile
ilgili matematik 0gretmenlerinin ve grencilerin goriislerinin incelendigi bu arastirma bir
betimsel c¢alismadir. Betimsel c¢alismalar genelde verilen bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olas1 iliskileri
ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiiliir. Bu tiir arastirmalarda asil amag incelenen durumu etraflica
tanimlamak ve agiklamaktir (Gurbetoglu, 2018). Bu aragtirmada 2018-2019 ortadgretim
matematik dersi Ogretim programinin ve matematik dersinde okutulan kitaplarin
incelenmesi amaclanmistir. Betimsel arastirmalar, genis gruplar iizerinde yiiriitiilen,
gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili olarak gériislerinin, tutumlarinin ve algilarinin
alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye ¢alisildig1 ve durum tespiti yapilmaya calisilan
arastirmalardir. Yontemin temel amaci, bireylerin herhangi bir konu iizerindeki duygu,
diistince ve goriislerini belirlemektir (Efe, 2012). Bu g¢alismada oOgretmenlerin ve
ogrencilerin 2018-2019 ortadgretim matematik dersi Ogretim programi ve matematik

dersinde okutulan kitaplar ile ilgili goriisleri incelenmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Erzurum Oltu ilgesinde gorev

alan matematik 6gretmenleri ve ayni ilgede egitim goren dgrenciler olusturmaktadir.

Orneklemin tespitinde oranli kiime &rnekleme ydntemi kullanilmustir. Evrendeki biitiin
kiimelerin tek tek (biitiin elemanlariyla birlikte) esit secilme sansina sahip olduklart
durumda yapilan 6rneklemdir (Karasar, 2000). Birimlerin degil, gruplarin rastgele secildigi
ornekleme yontemi oldugundan bu c¢alismada kiime 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Oncelikle Oltu ilcesinde farkli tiir okullar belirlenmistir. Arastirma, Anadolu Lisesi, Oltu
Anadolu Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Fen Lisesi’nde uygulanmistir. Belirlenen
okullardan rastgele 6rnekleme yontemi ile 375 6grenci segilerek 6grenci goriisme formu
uygulanmis ve ayni yontem ile 14 matematik 6gretmeni secilerek, secilen 6gretmenlerle
Ogretim programina ve ders kitaplarina dair goriisme yapilmistir. Ayrica 6grencilerin ve
ogretmenlerin arastirmaya katilma konusunda istekli olmalar1 dikkate alinmigtir. Uygulama
yapilan okullarda gorev alan matematik 6gretmenleri 6zellikle arastirma kapsamina dahil

edilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri su sekildedir:

Tablo 1

Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Frekans Tablosu
Cinsiyet f %
KADIN 219 58,4
ERKEK 156 41,6
Toplam 375 100,0
Tablo 2

Calismaya Katilan Ogrencilerin Okul Frekans Tablosu
Okul tiiri f %
OAL 84 22,4
AIL 147 39,2

FL 75 20,0

AL 69 18,4
Toplam 375 100,0
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Burada OAL, Oltu Anadolu Lisesini, AIL, Anadolu Imam Hatip Lisesini, FL, Fen
Lisesini ve AL, Anadolu Lisesini ifade etmektedir.

Tablo 3

Calismaya Katilan Ogrencilerin Simif Seviyesi Frekans Tablosu
Sif f %

9 114 30,4

10 98 26,1

11 88 235

12 75 20,0

Toplam 375 100,0

Calismaya katilan 6grencilerin 219 u kadin, 156 s1 erkektir. 69 6grenci Anadolu Lisesi, 147
ogrenci Anadolu imam Hatip Lisesi, 69 dgrenci Oltu Anadolu Lisesi, 75 dgrenci Fen
Lisesi’nde 6grenim gérmektedir. Katilim gosteren 6grencilerden 114 i 9. smuf, 98 i 10.

siif, 881 11. simif ve 75 1 12. siif 6grencisidir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri su sekildedir:

Tablo 4
Gériismeye Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Frekans Tablosu
Cinsiyet f
KADIN 9
ERKEK 5
Toplam 14
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Tablo 5
Goriismeye Katilan Ogretmenlerin Tecriibe Yili Frekans Tablosu
Ogretmenler ~ Tecriibe Yili

01 5
02 2
03 2
04 1
05 6
06 8
07 5
08 6
09 18
010 8
011 18
012 19
013 2
014 3

3.3. Veri Toplama Yontemi

3.3.1. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada 2018-2019 ortadgretim matematik dersi 6gretim programina iliskin bilgi
edinmek ve bu 0gretim programina iliskin 68retmen goriislerini belirlemek amaci ile yari
yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriisme teknigi arastirmanin daha genis
verilere ulasabilmesi agisindan O6nemlidir. Goriismede ses tonu, mimikler ve sorulari
cevaplamada gosterilen istek, sOylenenlerin degerlendirilmesinde Onemli ipuglari
niteligindedir. Derinlemesine bilgi edinebilmek, alinan ilk tepkilere gore izleyici ve zaman
zaman da onlart kontrol edici sorularin sorulabilmesi, yanlis anlamalarin azaltilmasi

amaciyla bu arastirmada goriisme yontemi kullanilmigtir (Cetin, 2012).

Bu aragtirmada, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda matematik dersinde okutulan ders

kitaplarina iliskin 6grenci goriislerini belirlemek i¢in igerisinde bir agik u¢lu sorunun da
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yer aldig1 bir veri toplama araci gelistirilmistir. Veri niteligi, objektiflik ve zaman
acisindan avantajli oldugu i¢in 6grencilerin goriislerinin saptanmasinda 6grenci goriis

formu kullanilmastir.

3.3.1.1. Goriisme Formu

Bu arastirmada, 2018-2019 ortadgretim matematik dersi 6gretim programina iligkin bilgi
edinmek ve bu Ogretim programima ve okutulan ders kitaplarina iligkin 6gretmen

gorislerini belirlemek amaci ile matematik 6gretmenleriyle goriisme yapilmastir.

Goriisme, nitel aragtirmada kullanilan en yaygin ve giiclii yontemlerden biridir. Goriisme
yontemini giiclii kilan 6zellikler esneklik, yanit orani, sézel olmayan davranig, ortam
iizerindeki kontrol, soru sirasi, anlik tepki, veri kaynaginin teyit edilmesi, tamlik ve

derinlemesine bilgi olarak siralanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Yari yapilandirilmig goriigme formu ile goriismeci dnceden hazirladigr konu veya alanlara
sadik kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha
ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigline sahiptir. Sorular veya konularin
belirli bir 6ncelik sirasina konmasi zorunlu degildir. Goriisme formu, aragtirma problemi
ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasinin giivence altina almak i¢in gelistirilmis
bir yontemdir. Goriismeci, goriisme sirasinda sorularin climle yapisin1 ve sirasini
degistirebilir, baz1 konularin ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem

benimseyebilir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Gorilisme formu

(1) kolay anlasilabilecek sorular yazma,

(2) odakli sorular hazirlama,

(3) acik uglu sorular sorma,

(4) yonlendirmekten kaginma,

(5) cok boyutlu soru sormaktan kaginma,
(6) alternatif sorular ve sondalar hazirlama,
(7) farkli tiirden sorular yazma,

(8) sorular1 mantikli bir bigimde diizenleme,
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(9) sorular1 gelistirme

ilkeleri gbz Oniine alinarak hazirlanmistir (Karasar, 2000; Yildirim ve Simsek, 2008).

Goriisme sorular1 hazirlanmadan once kaynaklar (Gendall, 1998; Yildirrm ve Simsek,
2008) incelenmis ve amaca uygun problem ciimlesi dogrultusunda sorular hazirlanmistir.
Ek 2 de goriisme formu sunulmustur. Goriismeyi daha verimli hale getirebilmek ve
problem ciimlesine dair cevaplar alabilmek icin alternatif sorular ve sondalara yer
verilmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra goriisme formuna son hali verilmistir. Ornegin,
“2018-2019 ortadgretim matematik dersi O6gretim  programi ile ilgili neler
sOyleyebilirsiniz?” sorusuna alternatif olarak “2018-2019 da yenilenen programla ne gibi
degisikler yapilmistir?” sorusu eklenmistir. “2013 ve 2018-2019 ortadgretim matematik
dersi Ogretim programlar1 hakkinda neler diisliniiyorsunuz?” sorusuna ek olarak “Eger
benzer oldugunu diisiiniiyorsaniz; hangi yonleri benzerdir? Eger farkli oldugunu

diisiiniiyorsaniz; hangi yonleri farklidir?” sorular1 eklenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle gériisme Oncesinde bir araya gelinerek goriisme zamani
ve yeri kesinlestirilmistir. GOoriisme yapilmadan 6nce katilimcilara gériigmenin kayit altina
alinacagi bildirilmis ve uygulama sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda

gerekli bilgilendirme yapilmistir.

3.3.1.2. Ogrenci Goriis Formu

Bu arastirmada, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda liselerde okutulan matematik ders
kitaplarina iliskin 68renci goriislerini belirlemek amaciyla i¢inde acik uclu sorunun da yer
aldigr bir 6grenci goriis formu gelistirilmistir. Ek 4 de verilmistir. Veri toplama araci
hazirlanirken 1ilgili kaynaklar (Lietz, 2010; Karasar,2010) incelenmis ve arastirma
problemine uygun sorular hazirlanmistir. Sorularin hazirlanma asamasinda uzman goriisii
alinmigtir. Orneklemde olmayan fakat evrende yer alan 30 Ogrenci ile pilot galisma
yapilmistir. Pilot uygulama Anadolu lisesinde yapilmistir. Pilot uygulama yapilan 6grenci
gurubunun 20 si kadin 10 u erkektir. Yapilan pilot ¢caligma sonucunda bazi maddelerin net
olarak anlasilmadigi sonucuna ulagilmistir. Pilot c¢alismadan alinan verilerle ve
uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda 6grenci gorlis formundaki “Okul ders kitabinin

basarimi olumlu etkiledigini diisiinliyorum.” maddesi “Okul ders kitabindaki konu
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anlatiminin ve alistirmalarin konuyu anlamlandirmami olumlu etkiledigini diisiiniiyorum.”

olarak degistirilmistir.

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baglamadan once Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinler
alinmustir. Izin yazis1 ek 5 te sunulmustur. Daha sonra belirlenen okullarda 6ncelikle
midiirle goriisme yapilarak ¢alisma yapilabilmesi i¢in onay alinmistir. Calisma yapilacak
okullarda matematik ziimre 6gretmenleriyle toplant1 yapilmistir. Her 6§retmenden ayr1 ayr1
randevu alinmis ve goriismelerin yapilacagi giin ve saat belirlenmistir. Belirlenen giin ve
saatlerde matematik Ogretmenleriyle goriisme yapilmistir. Goriismelerin kayit altina
alinacagi daha énceden dgretmenlere bildirilmistir. Ogrenci gériisme formunun uygulanma
stirecinde Oncelikle uygulamanin yapilacagi okulun miidiir yardimcilari ve matematik
ogretmenleri ile ig birligi yapilarak goriisme formunun uygulanabilecegi uygun ders
saatleri belirlenmistir. GoOriisme formunun uygulanmasi bizzat arastirmaci tarafindan
yapilmustir. GOriisme formunun uygulanmasinda 6grencilere detayli bir sekilde aciklama
yapilmis ve sorularin igtenlikle cevaplandirilmasi gerekliligi hususunda bilgilendirme

yapilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

2018-2019 ortadgretim matematik dersi 6gretim programina iliskin bilgi edinmek ve bu
ogretim programina ve okutulan ders kitaplarina iligkin 6gretmen goriislerini belirlemek
icin goriisme yoOntemi ile toplanan veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin temalara
gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiirlidiir. Bu analiz tiiriinde
arastirmact gorlistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigcimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde
temel amac elde edilmis olan bulgularin okuyucuya ozetlenmis ve yorumlanmis bir
bi¢cimde sunulmasidir (Yildirnm & Simsek, 2008). Bu sebeple matematik 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerin analizinde betimsel analiz yontemi kullamlmistir. Oncelikle kayit

altina alinan goriismeler yaziya aktarilmistir. Her bir soruya ait ana temalar belirlenmis ve
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ana temalara iligkin Ogretmen goriislerinden birebir alintilar yapilmigtir. Alintilar

yapilirken katilimer 6gretmenler O1,02,.. seklinde kodlanmustir.

Okutulan ders kitaplarina iligkin 6grenci goriiglerini belirlemek amaci ile 6grenci goriis
formu ile toplanan veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. 375 68rencinin goriisme
formuna verdigi cevaplar SPSS programina kodlanmistir. Kodlama isleminin ardindan

SPSS programinda maddelere ait frekans analizi yapilmistir.

Ogrenci goriisme formunda yer alan maddeler M1, M2, ... seklinde kodlanmistir. Katilime1
Ogrencilerin goriis formuna verdigi yanitlarin SPSS programinda analizi yapilmistir.
Bulgular kisminda maddelere ait frekans tablolarina yer verilmistir. Her bir madde frekans

tablosuna gore aciklanmistir.

Ogrencilerin acik uclu soruya verdigi cevaplar ise betimsel analiz yontemi ile analiz

edilmistir.

Betimsel analiz Yildinm ve Simgek’in (2008) ifade ettikleri gibi 4 adimda
gerceklestirilmistir;

1. Arastirma sorularindan ve goriisme ve/veya gézlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak

veri analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturulmustur.

2. Daha sonra olusturulan gerceveye gore elde edilen veriler okunmus ve organize
edilmistir. Bu asamada veriler, tanimlama amaciyla secilmis, anlamli ve mantikli bir
bicimde bir araya getirilmistir. Ayrica sonuclar ifade edilirken kullanilacak dogrudan

alintilar da bu asamada secilmistir.

3. Bulgular ve organize edilmis veriler tanimlanmistir ve gerekli yerlerde dogrudan

alintilarla desteklenmistir.
4. Bulgular yorumlanmis ve bulgular arasinda neden sonug iliskileri aciklanmustir.

Acik uglu soruya katilimci Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar detayli bir sekilde
incelenmistir. Incelenen cevaplardan kodlama ydntemi ile ana temalar belirlenmistir.
Belirlenen ana temalara iliskin goriislerden birebir alintilar yapilmistir. Ornegin
ogrencilerin bircogu kitaptaki soru saymin arttiritlmasi, soru seviyelerinin kolaydan zora
dogru ilerlemesi gerektigini belirtmistir. Soru sayisinin arttirilmasi, soru seviyelerinin ¢ok

zor olmamasi tema olarak belirlenerek, bununla ilgili 6grenci goriisleri birebir verilmistir.
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3.5. Gecerlik ve Giivenirlik

Iyi bir arastirmada bilginin ayrintili raporu ve arastirmacilarm verilen sonuglara nasil
ulastig1 gegerlik i¢in 6nemli bir Olgiittir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Gegerlik, “Testin
bireyin Olgiilmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle karistirmadan ne derece dogru l¢tiigii
ile ilgilidir.” seklinde tanimlanabilir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Bu arastirmanin gegerligini saptamak i¢in veri toplama siireci ayrintili bir
sekilde agiklanmistir. Bireylerden dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan yola
cikarak sonuglari agiklamak gecerlik i¢in 6nemlidir. Gegerlik ¢alismalar1 adina arastirmada

dogrudan alintilara ve elde edilen sonuglar ile ilgili 6rneklere yer verilmistir.

Giivenirlik ¢aligmalarinda, arastirma siirecini ve verileri agik ve ayrintili bir bigimde, yani
bir bagska arastirmacinin degerlendirmesine olanak verecek sekilde tanimlanmasi
gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu arastirmanin gegerlilik giivenirlik
caligmalar1 kapsaminda uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri yiiz yiize
gorigsme yolu ile elde edilmistir. Goriismelerde; Ogrenci goriis formunda kullanilan
maddelerin ve goriisme sorularinin arastirmanin amacina uygun olarak belirlenmesi,
ogrenci goriis formunun maddelerinde kullanilan ifadelerin herkes tarafindan ayni sekilde
anlasilmasi, agik ve net olmasi konular tartisilmistir. Goriismeler sonunda arastirmact
tarafindan gelistirilen 6grenci goriis formu ve goriisme formunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Yapilan diizenlemelere goriisme formu ve Ogrenci goriis formu basliklar

altinda yer verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, toplanan verilerin analizinden elde edilen verilere yer verilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerine ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci problemini “Matematik &gretmenlerinin matematik dersi 6gretim
programi ve matematik ders kitaplar1 ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
Bu aragtirma sorusu dogrultusunda verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme
yontemi kullanilmistir. Bu goriismelerde daha 6nceden hazirlanmis goriisme formu
kullanilmistir. 15 matematik 6gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerin kayit

altina alinma yoluyla toplanan verilerden elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

Gortigme formunda yer alan *“2018-2019 ortadgretim matematik dersi 6gretim
program ile ilgili neler séyleyebilirsiniz?” sorusuna matematik 6gretmenlerinden gelen
cevaplara gore asagidaki frekans tablosu olusturulmustur.

Tablo 6

Ogretim Programindaki Degisiklikler Frekans Tablosu

f
Olumlu oldugunu diisiiniiyorum 11
Olumlu olmadigimi diisiiniiyorum 3
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Tablo 7

Osretim programi Bilgi Frekans Tablosu

f
Bilgisi var 10
Az bilgisi var 4

Ogretmenlerin bu soruya ydnelttigi cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

Bazi oOgretmenler, bir konunun smif seviyelerine boliinmesinin konu biitlinligiint
engelledigini ifade etmistir. Konunun unutulmus olma ihtimaline kars1 her sene konuyu en
bastan anlatmanin zaman kaybina sebep oldugunu belirtmislerdir. Bir konunun pargalar
halinde smnif seviyesine boéliinmesinden ziyade bir sene igerisinde biitlin olarak

verilmesinin daha faydali olacagini ifade etmislerdir. Ornegin;

O11: “Onceki yillara nazaran daha sadelestirilmis bir program oldugunu diisiiniiyorum.
Ayrica sarmal olan programlardan bu seneki programda biraz daha vazgecilmis gibi
goriiliiyor ama benim kanimca sikintilar var. Mesela 11. siniflardaki trigonometri 6gretim
programmin ikiye bdoliinmesi bir kisminin 12, smifa kaydirilmasini ¢ok dogru
bulmuyorum. Ciinkii 12. smifta 6grenci 11. smifta 6grendigi kisimlart unutmus bir sekilde
gelecegi i¢in bizler i¢in art1 bir kiilfet olacak ve zaman kayb1 olacak. Tekrar yapmamiz

gerekecek. Sonra 12. sinif 6gretim programini devam ettirmemiz gerekecek.”,

012: “Baz1 yonleri giizel ama eksikleri var. Sunu sdyleyebilirim: Anadolu Lisesi, proje
okullari, diger okullara gore 6gretim programin ayrilmas: giizel diisiince. Ama amacina
ulagsmis degil. Daha ¢ok sorun ¢ikardigini diisiiniiyorum. Amacina uygun degil. Bazi sinif
diizeylerinde programin yogun oldugunu soyleyebilirim, konular1 yetistirme konusunda.
Konularin sinif diizeylerine gére parcalanmasi sorun. Ornek verecek olursak, trigonometri
konusu trigonometri konusu onceki programlarda 10. sinif diizeyinde okutuluyordu. 3-4 ay
boyunca siirliyordu. Bu simdi simif diizeylerine gore bdliinmiis durumda. Bunun iyi
olmadigin diisiinliyorum. Konu biitiinliigli kayboluyor. Her siif diizeyinde bastan almak

zorunda kaliyoruz. Zaman konusunda sikint1 yastyoruz.”
seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden bazilar1 matematik ve geometrinin ayr1 dersler olarak islenmesi

gerektigini vurgulamistir.
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010: “18-19 programm giizel buluyorum. Ama ¢ok da giizel bulmuyorum. Mesela
matematik ve geometrinin ayr1 dersler olarak islenmesi taraftartyim. Bize yapilan
anketlerde oOzellikle belirtiyoruz. Ama ¢ok degerlendirilmiyor. Mesela bazi konularin
parcalanmasi siz de takdir edersiniz trigonometri ¢ok genis bir konu. Bu olmuyor mesela
11 de bir kismini anlat 12 de bir kismint anlat olmuyor. Bunu uygularken hepsini beraber
vermeye calisiyoruz. Programda c¢ok ele alinmamis. Geometrinin ayri bir ders olarak

islenmesi sart. Bu sekilde diizenlemeler yapilabilir.”

Genel anlami ile dgretim programinin sadelestirildigi ifade edilmistir. Ornegin; Ol:
“Antalya’da yapilan 6gretim programi degisikligi ile ilgili calistaya katilmistim. Programin
sadelestirilmesi gilizel oldu. Birbirine benzeyen konularin ayni sinifta okutulmasi giizel
oldu. Ornegin fonksiyonlarm polinomlarn 10. sinifta pes pese art arda verilmesi
denklemlerin verilmesi buna bir 6rnek. Su anki programdan memnunum. Sadece 12.
siniflarin konulart fazla sadelestirildi. Soru dagilimlarina bakarak bu yil tam olarak ne
yapilacagini bilmiyorum. Ama program hakkinda genel diisiincem memnum oldugum

yoniinde.” demektedir.

10. smiflarda agir olan 6gretim programinin hafifletilmesinin olumlu bir gelisme oldugu
ifade edilmistir. Fakat 9. siniflarda konular yetistirmede problem yasandigi belirtilmistir.

Bu baglamda;

O7: “Smf sinif degisiyor. Bu sene yeni gegti§imiz igin her sinifa giremiyoruz ama 9. sinif
ogretim programi kalabalik yetistirmekte sikint1 yasiyoruz. Biitiin TYT konular1 neredeyse
9. smifta biraz da 10. smifta. Ama problemler konusu agirlikli. Kitaplara bakinca her
problem c¢esidinden birer Ornekle anlatmis ama bizim derste bunu yapmamiz 6grenci

acisindan sikinti olusturuyor. 9. sinif biraz agir.” demektedir.

Degisen Ogretim programiyla mantik konusunun 11. siniftan 9. smifa alinmast 11.

siiflarda bu konunun islenmemesi gibi bir sikinti ¢ikardig: ifade edilmistir. Bu baglamda;

09: “2013 ten itibaren program siirekli degistigi icin tam bir sey sdyleyemeyecegim. Ama
daha onceki yillarda matematik geometri dersi ayr1 ayriydi 4 ve 2 olarak. Ama simdi
geometri konular1 geri kalinca yetistiremeyebiliyoruz. Bazi yillarda geometri dersini hig
anlatmamis oluyoruz ama simdi ayr1 ayr1 olunca illa ki o konudan baglamis oluyorsun.
Matematikten ¢ok soru ¢ézmek istiyoruz boyle olunca konu yetismiyor. Bu eksikligi var

bunun disinda program hafiflestirildi ama konularin yer degismesi 6grenci agisindan iyi
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olmadi. Bazilar1 9. sinifta bashiyor 11. sinifta tekrar aliyor. Her sene yeni program olustugu

icin bazilar1 hi¢ gormiiyor bazi konular1.” ,

08: “Bir 6nceki dgretim programina gdre daha sadelestirilmis, daha derine girilebilir konu
birakilmis bir 6gretim programi oldugunu soyleyebilirim. Ozellikle 10. smif baglaminda
konusacak olursak 2013 teki 6gretim programi c¢ok agirdi, yetistirme konusunda olsun
cocuklarin konunun 6ziine inme sorunu olsun sikintilar1 vardi. Biraz tiraglanmis olmasi

konularin azaltilmas1 mantikli olmus. Daha giizel olmus diyebiliriz.” demistir.

Bu hususta OS5 diisiincesini “9. smifta dgretim programi her zaman yogun biz de her zaman
bundan sikayetciyiz. Ozellikle su an bulundugum okulda seviyeler de diisiik oldugu i¢in ilk
dénem giizel bashyoruz. Ikinci donem o&zellikle geometri konusuna gecildigi zaman
aksakliklar oluyor. Daha ilk donemi atlatamamis oluyoruz temelleri kotii oldugu icin
genelde iistiinkorii geciyoruz. ilk dénem konularimi daha dnce gordiikleri icin mesela iislii
say1 koklii say1r problemler sayilar konusu daha giizel ilerliyor. 9. sinif 6gretim programi

biraz yogun sikintimiz var belki okuldan kaynaklidir.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 ¢ikarilan konularin ¢ikarilmasinin olumlu oldugunu ifade etmistir.
Bu hususta O2 diisiincesini “Bazi konular kaldirildi. Bazi konular eklendi. Ozellikle 12.
siif tiirev konularinda hafiflesme oldu. Sadece polinom tarzi fonksiyonlarin tiirevleri
kald1. Digerleri kaldirildi. Bu bence olumlu bir gelisme. Ogrencinin lise diizeyinde bunlart
ogrenmesine gerek yok. Belli bashh okul seviyelerinde Fen Lisesi, iyi olan Anadolu
Liselerinde 6grenebiliyorlar. Ama diger okullarda 6grenciler ¢cok ayrintili §grenemiyor. Bu
bilgilerin tiiniversitede verilmesinin daha uygun olacagini diigiiniiyorum. Ama daha
sadelestirilebilir, 68renciye bilgi yiikklemek yerine bilgiyi kendi iiretmesi saglanabilir. Bu
konuda olumlu bir gelisme. Ozellikle 9. simf 6gretim programi ¢ok fazla. 12. sinif 6gretim
programi daha azaltildi. Konular ¢ok c¢abuk yetisiyor. Ama 9. smifta konular yetismiyor.
Problemler konusu mesela {iniversite sinavinda 1. Oturum TYT kisminda yaklagik 15-16
tane soru ¢ikiyor. Ama buna verilen siire 9. simif 6gretim programinda ¢ok az. Fazla bile
olsa 9. smifta 6grenciler bunlar1 6greniyor veya 6grenemiyor, iizerinden 4 sene gegiyor. En
basarisiz olunan konular problem konular1 diye diislinliyorum. 9. smif ogretim
programinda bir sikint1 var. 10 ve 11. smiflar ise ideal. Konular ¢ok agir degil. Yetisiyor

zamaninda. SOyleyeceklerim bunlar.” seklinde ifade etmektedir.
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Gorligme formunda yer alan “2013 ve 2018-2019 orta6gretim matematik dersi 6gretim
programlari hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” matematik 6gretmenlerinden farkli

gorlsler gelmistir.

Tablo 8

2013 ve 2018 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programlari Arasindaki Iliskiye
[liskin Frekans Tablosu

Cikarilan konular fazla
Benzerlik fazla
Cok benzerlik yok

2
2
3
Sadelestirilmig 2
Konularin yeri degistirilmig 2
Mantik konusu 9. sinif igin agir 2
Geometri ve matematigin birlestirilmesi olumsuz 2

1

11. ve 12. siniflarda sadelestirme var, 9 ve 10 ¢ogunlukla ayni

Ogretmenlerden bazilar1 programda yapilan degisikligin ¢ok fazla olmadigini bazi
konularin yerinin degistirildigini ifade etmistir. Ornegin O10 diisiincesini “Benzer
oldugunu diisiiniiyorum. Bizde 6gretim programi degisikligi su sekilde, konularin yerlerini
degistirmek gibi oluyor mesela herhangi bir konunun bir parcasini ¢ikariyorlar. Aslinda
benzer ve degisiklikleri de basit buluyorum. Bir 6nceki programda Menaloz almis yeni
programda yok. Ufak degisiklikler var. Bu kadar sik konu degismesini dogru bulmuyorum.
Tiirevde simetri ekseni var diyelim. Bir y1l koyuyorlar bir y1l koymuyorlar. Cok olumlu

bulmuyorum.” seklinde ifade etmektedir. Bu baglamda;

012: “ Benzerligin fazla oldugunu diisiiniiyorum. Konu igerikleri ¢ok fazla degismis degil.
Cikarilan eklenen kisimlar var. Genelde agirlikli ¢ikarilan konular var. Ama onun disinda
cok da fazla bir farklilik gérmiiyorum. Bana gore en biiyiik sorun az 6nce belirttigim gibi
konularin sinif diizeyine gore dagitilmasi. Bu diisiiniiliirken yapilan sey giizel olabilir. Belli

bir beklenti olabilir ama hedefe ulasmiyor. Ben ders anlatirken her béliinmiis konuyu bir
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daha anlatmak zorunda kaliyorum. Bizim {ilkemizde sartlarimiz belli. Sinifta
sorumluluklarin1 yerine getiren, her seyi tam yapan Ogrenciler ¢cogunlukta degil. Tabi
ogrenci kazanim konusunda hassasiyet gosteriyoruz. Ama bir daha bu iyi olan bes kisi
iizerinden degil de herkesi kazanmaya katmaya ¢alisiyoruz. Bu da bizi daha zor durumlara

diistirebiliyor.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 program degisikligi yapilirken sadelestirilmeye gidildigini ifade

etmistir. Baz1 konularin dgretim programindan cikarildigimi ifade etmistir. Ornegin;

O4: “2018-2019 olarak diisiinecek olursam gercekten sadelestirilmis bir program var. 9.
siniflar agisindan diisiiniince 6grenci ¢ok fazla temel konulari pesi sira aliyor. Ortaokuldan
gelme rahatligi devam etmiyor. Aldigimiz doniitler de bu sekilde. Cok yogun bir sekilde
ilerlediklerini sOyliiyorlar. 11. ve 12. smuflar igin bakarsak program biraz daha
hafifletilmis. Ogrenciye daha fazla zaman veren bir program var. 10. smiflarda daha yogun

bir program vardi ama diger yillara gore daha esnek bir program var.

09: “2013 ten itibaren program siirekli degistigi icin tam bir sey sdyleyemeyecegim. Ama
daha onceki yillarda matematik geometri dersi ayr1 ayriydi 4 ve 2 olarak. Ama simdi
geometri konular1 geri kalinca yetistiremeyebiliyoruz. Bazi yillarda geometri dersini hig
anlatmamis oluyoruz ama simdi ayr1 ayr1 olunca illa ki o konudan baglamis oluyorsun.
Matematikten ¢ok soru ¢ézmek istiyoruz boyle olunca konu yetismiyor. Bu eksikligi var
bunun disinda program hafiflestirildi ama konularin yer degismesi 6grenci agisindan iyi
olmadi. Bazilar1 9. sinifta bashiyor 11. sinifta tekrar aliyor. Her sene yeni program olustugu

icin bazilar1 hi¢ gormiiyor bazi konular1.”
demektedir.

Bazi Ogretmenler ise programlar arasinda ¢ok fazla benzerlik olmadigini belirtmistir.
Ornegin bunu O1: “Cok benzer yonleri yok. Ornegin 9. sinifta fonksiyonlarm verilip 10.
siifta polinomlarin olmasi. Mantigin 9. siniftan alinmasi tekrar 11. simifa verilmesi. Su
anki haliyle tekrar 9. sinifta pesinden kiimelerin verilmesi. Ama su anki program hakkinda
sdyleyebileceklerim en uygun program oldugu. Onceki programlarda ¢ok fazla bilgi vardi.

Uygulamaya yonelik ¢ocuklari diisiindiirmeye yonelik ¢ok fazla bir sey yoktu.”,

02: “2013 ve 18-19 arasinda sdyle bir fark var. 2013 yilinda 11. simflarda Oklid
algoritmas1 konusu eklendi. Sanirim 1-2 y1l anlatildi. Daha sonra kaldirildi. Mesela mantik

konusu 11. siniftaydi. 9. smifa alindi. Su an 11. simif olanlar mantik konusunu hig
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gormediler. Gormeyecekler de. Universite sinavlarinda bu konu ¢ikacak mi1 ¢tkmayacak mi
belirsiz. Hem 6grenciler hem 6gretmenler adina. Bunun cevabi net bir sekilde verilmeli.

Cok acik farklar yok. Benzerler, bazi konularin yerleri degistirildi.”

03: “Baya farkli. Ben su an meslek lisesinde de derslere giriyorum. Temeli olmayan
ogrenciler icin su anki program cok agir. Sadece Anadolu Lisesine uygun bir dgretim
programi oldugunu diisliniiyorum. Ders kitaplari yoniinden siirekli degisiyor ama igerik

ayni.”
seklinde ifade etmektedir.

Baz1 Ogretmenler programdaki degisikligin smif seviyelerine gore degistigini ifade
etmistir. 9 ve 10 da fazla degisiklik olmadigini ifade eden &gretmenler 11 ve 12 de

sadelestirmeler yapildigim ifade etmistir. Ornegin;

O14: “Bu iki program karsilastirdigimda sadece 11 ve 12 smflarda yalinlastirmalar

oldugunu gordiim. 9 ve 10 programlari ¢ogunlukla ayni.”
demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 mantik konusunun 9. sinifa alinmasinin 9. smif 6grencilerini

olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bu baglamda;

05: “9. siniflarda mantik konusuyla baslamaktan dolayr ¢ok sikint1 yasadik. Biraz onlara
soyut geldi. 11. siifta olmasi bizi ¢ok rahatlatiyordu. 9. Siniflarin kiimeler konusundan
baslamasi daha 1yi. 10 ve 11 konular1 azaldig1 i¢in daha verimli geciyor. TYT konularinin
9. smifta anlatilmast normal ama sonraki senelerde 10 ve 11 smif seviyelerinde de

verilebilir.” demektedir. Bu hususta O7 diisiincesini;

“Eksilen eklenen konular oldu. 11. Sinifta vardi mantik konusu. 9. smifa alindigi igin bir
anda mantikla baslayinca olumsuz etkilendiklerini diisiinliyorum. Zaten matematige 6n
yargl oldugu ic¢in mantikla baslayinca iyice sogudular hi¢ sayr yok stirekli harf var
seklinde. Baglangic olarak yanlis bir konu. 9. simifta olacaksa ileride olmali. TYT de
bolme-bdliinebilme konusu ¢ikiyor ama 9-10-11 6gretim programi igerisinde yok. Ama
yeni ogretim programinda 9. Smiflarda anlatiyoruz. Eskiden 12. sinifta tekrar anlatmak
zorunda kaliyorduk. Biraz daha iyilestirilmis. Ama daha degisiklik yapilmali.” seklinde
paylasmustir.
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Ogretmenlerden bazilar1 geometri ve matematigin birlestirilmesinin geometriye verilen

onemi azaltildigim ifade etmistir. Ornegin;

06: “Daha 6nceki 6gretim programi biraz yogundu. Matematik ve geometrinin birlesmesi
daha da yogunlastirdi. Ben bunun sakincali oldugunu diisiiniiyorum. ikisi bir olunca
geometriye yogunlasamadigimizi diisiiniiyorum. Ucretli 6gretmenlik yaparken geometri
agirlikli giriyordum ¢ok daha iyiydi. Okulun durumu ve 6grenci seviyesi de etkiliyor.

Yogun oldugu zaman pek verimli olmuyor. Sadelesmesi iyi oldu.” demistir.

Bu hususta O8 diisiincesini “Bu konu sene basinda seminerlerde konustugumuz bir
konuydu. 2013 yilinda bir d6gretim programi geldi ve daha 6nce olmayan konular girdi.
Mesela Oklid algoritmasi girdi. Elementer satir operasyonlariyla denklem ¢dziimii girdi, 3
ya da 4 bilinmeyenli denklem c¢o6ziimleri. Ama bu Ogrencilerimizin seviyesinin biraz
iizerindeydi bana kalirsa. Biz sinav iilkesi oldugumuz i¢in lisenin sonunda bir sinavimiz
oldugu i¢in bize hitap etmeyen bir seydi. Dedigim gibi 9. sinif giizel hazirlanmisti. Orada
da fonksiyonlar konusu vardi. Bu konu i¢in 6n bilgi ¢ok gerekliydi. Ama ¢ocuklarda o
kadar temel diizey olmadigi i¢in bunda sikinti yasayabiliyorlardi. Bu tarz seyler yeni
programda 6nemsenmis. 10. siif kalabalikti. 11. sinif ¢ok rahat yetisebiliyordu. Bunu
diizeltmisler biraz. 10. siniftaki analitik konusunu 11. sinifa almiglar. Bu mantikli bir hamle
olmus. Ciinkii ¢ocuklarin geometrisel anlamda ¢ok oturmadan analitige girmesi bana gore
mantikli degildi. Bu giizel olmus. Bir tek yeni programda 11. simiftaki logaritma iiste
fonksiyonlar konusu 12. sinifa alinmis. Bana gore gerekli degildi. 11. siif dgrenci diizeyi
buna uygundu diye diisliniiyorum. Ama onlar da eger kalirsa kalabalik olabilecegini
diisiindiiler herhalde. Oyle bir tasarrufta bulunmuslar. Eski 6gretim programina gore 6zenli
hazirlanmis diyebilirim. Ama yine eksikler var mi var. 9. smifta t¢genlerin ¢ok
derinlemesine islemenin dogru oldugunu diislinmiiyorum. Geometri dersinin en temel
konusu iiggenlerdir. Uggeni iyi bilen birisi diger geometri konularinda da iyi bir alt yapisi
oluyor ve sadece yonlendirmeyle bile konuyu 6grenebiliyor. 9. siif bunun i¢in yeterli bir
biling seviyesi degil. Bence 9. sinifta daha temel becerileri kazandirdiktan sonra
geometriye sonra baslamaliyiz. Uggenler konular1 ¢ok daha derin olabilecek bir konu.
Simdi orada ikinci dereceden bir denklem geliyor bunu bilmesi lazim ¢dzemiyor.
Diyecekler ki kitaplarimizda bdyle sorular yok. Ama beslendigi kaynaklarin hepsinde
boyle soru var bu da ¢atisma yaratiyor. Bu da énlenmesi gerekiyor. Son olarak 12. sinifta

limit tiirev integral konularinda biiyiik bir sadelestirmeye gidilmis.” seklinde paylagsmstir.
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Gorligme formunda yer alan “Yeni program ile Fen liseleri ve Anadolu liseleri 6gretim
programinin farkhlastirilmasi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?” sorusuna matematik

ogretmenlerinden farkli cevaplar gelmistir.

Tablo 9

Fen Liseleri ile Anadolu Liseleri Ogretim Programimn Farkli Olmasina Iliskin Frekans
Tablosu

Dogru buluyorum

Dogru bulmuyorum 10

Ogretmenlerden bazilar1 Fen liseleri ve Anadolu liseleri Ogretim programinin
farklilastirilmasii dogru bulmadiklarini ifade etmektedir. Bu hususta O1 diisiincesini
“Aslinda ¢ok dogru degil sonugta bu 6grenciler ayni sinava girecekler. Bu ¢ok dogru degil.
Fen liseleri ve Anadolu Liselerinin farkl kitaplari olustu. Bence bu da dogru degil. Aym
sinava girecekler. Fen lisesi daha akademik olmus. Anadolu liseleri daha sade olmus. Ama
iiniversite sinavinda neye dikkat edeceklerini bilmiyorum. Dolayisiyla Anadolu Lisesine

gore dikkat etmek zorundalar.” seklinde ifade etmektedir. Bu baglamda;

08: “Biz su an bir Anadolu imam-hatip lisesi oldugumuz igin Anadolu lisesi dgretim
programina tabiyiz. Fen lisesindeki Ogrencilerimiz ve arkadaslarimizla goriistiiglimiizde
bizim agimizdan bir sikinti yaratmiyor. Sinavla ayni 6gretim programindayiz. Ama fen
lisesinde miithis sikintilar1 var. S6yle hocalar cocuklart motive edememekten ¢ocuklar da
motive olamamaktan sikayet¢i. Clinkii sinavda ¢ikmayacagini bildigi i¢in 6grenciyi motive
edemiyoruz. Fen lisesi 6grencisinin bilgisini gelistirmek analitik diisiinme yetenegini
gelistirmek daha derinlemesine inmek tamam giizel ama sinavda ¢ikmayinca ¢ocuk motive
olamiyor. Olamayimca da gereksiz bir yiik olusturuyor. Ornek verelim tiirev integral
konusunda fen lisesinde trigonometrikler logaritmikler de gosteriliyor. Biz de yok. Oklid
algoritmasi kaldirild1 dedik orada var. Elementer satir operasyonlari kaldirildi dedik orada
var. Cocuklar diyor ki biz bunu niye gorliyoruz onlar gérmiiyor diyorlar sinavda da
cikmayacak. Ben belki de matematik alaninda kendimi gelistirmek istemiyorum. Bagka bir
alanda gelistirmek istiyorum gibi bir siirii sey var. Bizim a¢gimizdan sadece konu bazinda

diistiniilecek bir sey degil. Diisiince yetenegini gelistirmesi gerekiyor ama dgrenci i¢in dyle
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degil. O ylizden ogretim programlarinin ayrilmasii dogru bulmuyorum. S$oyle
yapabilirsiniz kitaplarini ayr1 yapabilirsiniz. Yazacagiz diizeyler arasinda fark olabilir

ama konularin igerikleri agisindan farklilasmasini dogru bulmuyorum.”

02: “Bu konuda da bir anlasilmazlik var. Ogrenciler mesela bizim okullarda Anadolu
Lisesi’nde duyuyorlar sagdan soldan Fen Lisesindeki arkadaslarindan. Fen lisesi 6gretim
programinin daha farkli oldugunu. Ek konular oldugunu. Soruyorlar. Onlar daha m1 zeki
hocam seklinde sorular yoneltiyorlar. Fen Lisesi mezunu veya bagka bir liseden mezun bir
Ogrenci ayni siava giriyorlar. Onlara daha fazla bilgi yliklenmesinin bir agiklamasi yok su
an. Biz aciklamay1 soyle anliyoruz: O Ogrenciler miihendislik ya da matematik igeren
boliimleri tercih edebilirler. Orada islerine yarayabilir. Sadece boyle soyut bir agiklamada
bulunabiliyoruz. Ama net bir agiklama yok, bu aciklamanm yapilmas: gerekiyor. iki lise

aras1 6gretim programinin farkli olmasi ¢ok anlamli degil bence.” demektedir.

013: “Ben bunu onaylamiyorum. Sonugcta dgrenciler ayn1 smava girecekler. Orada farkli.
Bizim Anadolu lisesinde farkli. Konularin igerigi daha derinlestiriliyor Fen Lisesinde.

Bence bu fark ortadan kaldirilsa daha iyi olur.”

Bazi 6gretmenler ise bu farklilagtirmanin olumlu ve olumsuz sonuglarinin olacagini ifade
etmektedir. Ornegin O4 diisiincesini “Farklilastirmanin hem iyi hem kotii yonleri oldugunu
diisiiniiyorum. Fen liselerindeki ogrencilerin sayisal yonlerinin daha agir bastigim
biliyoruz. Kavrama yetenekleri diger ¢cocuklara gére daha iist seviyede. Dolayisiyla sayisal
alanda onlara daha fazla yiiklenilmis ama sinavlar anlaminda disiiniirsek 6grenciler hocam
ayn1 smava girecegiz neden onlar farkli goriiyor biz farkli goriiyoruz diyorlar. Soru
bankalarinda ve girdikleri denemelerde farkliliklar1 hissediyorlar. Ogrencilerde biz
onlardan neden farkliyiz diisiincesi olustugu i¢in olumsuz oldugunu diistiniiyorum. Fen
lisesi Ogrencileri i¢in de sayisal yonleri ekstra gelistigi i¢in olumlu oldugunu

diistinliyorum.” seklinde paylasmaktadir.

Bazi okullarda gorev alan ogretmenler ise bu uygulamanin dogru oldugunu ifade

etmektedir. Bu baglamda;

O5: “Biz imam hatip lisesi olarak birgok konuyu islemiyoruz detayli olarak en azindan.
Ogrenci seviyesinin yaninda bir de kitaplar hafif gegmis oluyor, igerik olarak ¢ok agir
detay olarak cok fazla konu yok. Fen liselerinde konunun detayli islenmesi, AYT
konularinda bir siirii konu ¢ikarildi. Bunlar goriilecek ama yine ayni sinava girecekler. Bu

konuda 6grencilerde oldugu gibi bizde de soru isaretleri var. Farklilastirilmas1 gerekiyor
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zaten bastan beri onu savunuyorduk meslek liselerinin ayrintili gérmesine gerek yoktu.
AYT konularindan limitin tiirevin integralin hafifletilmesi iyi oldu. Ama ayni sinava
girecekleri igin problem yaratiyor. Ac¢iga kavusturulmasi lazim.” Bu hususta O14
diistincesini “Ben bunu destekliyorum. Ciinkii Fen lisesi 6grenci kapasitesiyle Anadolu
lisesi Ogrenci kapasitesi farkli oldugunu ve daha farkli konulara ¢aligmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Sonugta bizim 6grencilerin temeli eksik oldugu i¢in daha temel konular

olmasi bence mantikli olmus.”,

03: “Aslinda dogru buluyorum. Okul diizeyinde ayn1 kazanimlar uygulanmamali. Tiirev
konusunda bircok konu Fen Lisesi seviyesinde eklenmis. Ama diger okullarda yok.
Ogrenciler i¢in daha iyi olmus.” Bu hususta O6 diisiincesini “Bildigim kadariyla daha
farkli ekstra konular var Fen Lisesinde. Bence bu dogru. Fen Lisesindeki 6grenciye
program daha yalin gelebilir. O konular1 gormelerinin {iniversiteye gidince yardimci
olacagini diistinliyorum. Ciinkii sayisal anlamda calisiyorlar. Sayisal bir boliime gidecekler.
Onlart bilmeleri gerekiyor. Bizim i¢in ayri olmasi daha iyi.” seklinde ifade etmektedir. Bu

baglamda O9 diisiincesini;

“Aslinda bu biraz daha iyi oldu gibi. Ciinkii Fen Lisesi d6grencisi belli bir seviyede. Imam
hatip lisesi 6grenci seviyesi zaten diisiik. Bu sene en azindan karmasik sayiy1 anlatirken 1-
2 konuya degindik bizim i¢in daha kolay oldu. Hem konu ilerleme acisindan hem
Ogrencinin anlamasi agisindan. Gegen senelerde hepsini anlatiyorduk kutupsal bi¢imi ¢ogu
anlamiyordu mesela. Ama bu sene anlatmadigimiz i¢in en azindan karmagsik sayiyi
tanidilar. Zaten bunlar 2. Ssinava girmeyecekleri icin gerek yoktu ama Anadolu liseleri i¢in

gerekli mi bilmiyorum.” seklinde ifade etmektedir.

Bazi1 bu 6gretmenler ise bu diisiincenin dogru oldugunu fakat uygulama kisminda sinav
sistemi olarak diisiiniildiigiinde uygun olmadigim ifade etmektedir. O7 bu hususta

diistincesini su sekilde paylasmaktadir:

“Diistince dogru. Fen lisesi Ogrencisiyle diger Ogrencilerin sinav puanlar1 diisiiniiliince
farkliliklar1 var. Tlgi diyelim yetenek diyelim sayisal derslere. Ama sonugta ayni sinava
girecekleri i¢in sagma buluyorum. O ¢ocuk farkli derslerle ayni1 sinava girecek daha iyi
hazirlanmis olacak. Biz elimizdeki dgretim programiyla ayni sinava girecegiz. O yiizden
yanlis bir sey kesinlikle. Bunun degistirilmesi gerekiyorsa o zaman imam-hatip

ogrencisinin farkli bir sinava alinmasi lazim. Tabi bu da ne kadar kabul goriir. Buradaki

49



ogrencinin istedigi boliimle oradaki 6grencinin istedigi boliim ayni olabiliyor. Yanlis

bence.”

Ogretmenlerden bazilart bu durumun &grenciler igin kafa karistirici oldugunu ifade

etmektedir. Ornegin:

010: “Daha 6nce de biraz konusmustuk ¢cok anlamlandirmiyorum. Zaten dgrencilere de
cok acgiklayamiyoruz bu durumu. Cocuklar sinav odakli ¢alistiklari i¢in soruyor bu ¢ikiyor
mu sinavda? Bir sekilde acikliyoruz izah ediyoruz ama c¢ikmiyorsa hocam biz niye
calisiyoruz ki? Aymi smava girece8iz oradaki ¢ocuklarin da hedefi var ben onunla
yarigiyorum goziiyle baktig i¢in burada onu anlatmamiz ekstra yiik gibi geliyor. Orada da
burada da ayn1 zaman diliminde anlatiyoruz. Burada daha fazla konu var dolayistyla onu
da verecegim bunu da verecegim seklinde her konuya degineyim derken hizli gegiyoruz.
Farkli olmasinin esprisi yok. Cocuklar farkli sinavlara girmeyecekse yok.” demektedir. Bu

hususta O11 diisiincesini:

“Bu biraz karisikliga sebep oldu 6grencilerimiz arasinda da. Kaynaklarda da Fen lisesi ve
Anadolu Lisesi diye ayrilan kaynaklar var ayrilmayan kaynaklar var bizim &gretim
programimizda yani Anadolu Lisesi 6gretim programinda olmayan konularla karsilasiyor
ogrenci farkli kitaplarda sonra biz bunu neden gormedik hani bu nasil olacak seklinde
stiphelere diisiincelere giriyor. Aslinda bir ac¢idan evet olumluymus gibi diisiintilebilir ama
Fen liseleri sayisal olarak gozlemleniyor sayisal olduklar i¢in de onlar matematigi biraz

daha fazla gérmeliler.”
seklinde,

012: “Bunun ¢ok nitelikli ve belirleyici olmas lazim. Iki programi da ele aldigimiz zaman
aradaki farklar1 gorebilmemiz i¢in iki tane 500er sayfalik programi okumamiz gerekir.
Hadi okuduk diyelim birebirde sunda su var bunda bu var seklinde takip etmek sikinti
olabiliyor. Bir de ¢ok da hedefe hizmet ettigini diisiinmiiyorum. Iyice karmakarigik bir
durum olusturuyor. Mesela simava girecek cocuklarin kafasindaki en biiylik soru, benim
okulumdaki 6grenci su an su soru ¢ikar mi ¢ikmaz mi net bir cevabi bulamiyor. Hem
egitimcilerden bulamiyor hem bu isin uzmanlarindan bulamiyor. Biz dgretmenler igin de
sikinti. Biz bunu anlatirken mesela derslerde kurslarda tamamlayici kurslarda sunu
ogrenciye verelim mi vermeyelim mi? MEB’in kaynaklarina gittigimizde sikinti
olmayacagimmi diislinliyorum. Diger taraftan 06zel kaynaklara baktigimiz zaman

anlatmamamiz gereken konularla ilgili testler sorular goriiyoruz. Cocuklarla ayni seyi
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denemelerde yasiyoruz. Dolayisiyla burada da bir netlik yok. Biraz daha belirleyici olursa

daha iyi olur diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmektedir.

Goriisme formunda yer alan “Matematik ders kitaplarim dersinizde etkin bir sekilde
kullamyor musunuz?” sorusuna matematik o6gretmenlerinden gelen cevaplara
bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogu ders kitabini kullanirken az sayida 6gretmen ders kitabini

kullanmadigini veya ek kaynaklarla destekledigini ifade etmistir.

Tablo 10

Matematik Ders Kitaplarim Derslerde Kullamilip Kullanilmadigina Iliskin Frekans
Tablosu

Sadece ders kitab1 kullantyorum
Ders kitab1 ve ek kaynak kullaniyorum
Sadece ek kaynak kullaniyorum

= W N

Ogretim program takibi icin kullaniyorum

Ogretmenlerden bazilar1 derslerinde matematik ders kitabin1 kullandiklarini ifade etmistir.
Ornegin;

O11: “Daha 6nceki yillardaki kitaplara nazaran bu yilki kitaplar1 biraz daha iyi buluyorum.
Bundan 6nceki yillarda ders kitaplarini etkin bir sekilde kullanamiyordum. Kitabin konuya
nasil basladig1 nasil bitirdigi pek belirgin degildi. Ornekler ok daha azdi. Alistirmalar ok
zor ve ¢ok basit sekilde karisikti. Ogrencinin seviyesine hitap etmiyordu. Genel tekrar
testleri ¢ok azdi. Bu seneki ders kitabin1 daha onceki yillara gore daha iy1 buluyorum.
Tekrar testlerini biraz daha arttirmiglar. Alistirma kisimlari biraz daha giizel diizenlenmis.
Test sayis1 gecen senelere gore arttirtlmis olmasina ragmen yine de yeterli bulmuyorum.
Testlerin daha fazla arttirilmasi gerekiyor kitaplarda. Ogrenciler igin soru bankasi seklinde
kitaplar yapilabilir. Disaridan kaynaga ihtiyag duymadan MEB’in diizenledigi dersimizde
kolay orta zor seviyeleri igeren 6grenme pekistirme yetistirme seklinde testlerin oldugu

soru bankalar1 olursa bizim i¢in ¢ok giizel olur kitaplarimizin yani sira.”

08: “Benim egitimde 7. senem. Tabi ki faydalaniyorduk ama bu son 2013ten sonra 9.

siiflarin ilk bagladigr 6gretim programi, bir daha 2018 de degisecek. Bu 6gretim
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programiyla 9. smif kitaplar1 hazirland. ilk defa tam anlamiyla kitap bazli gittim. Gegen
seneydi ilk defa. 10-11-12 ler daha gegmemisti eski kitaplardi. Kullanmak konusunda
cekincelerim vardi. Sadece konunun 6zii veriliyordu verilen 6rnek kolaydan zora siralama
yaparsak direk 4. seviyeden basliyordu. Direk kolay soru yok. Ogrencinin alisabilecegi
soru adedi yok. Bu sene 9. siniflarin kitabi, 11. siniflar1 da kullandim. Eskisine gore daha

iyl ama geometri anlaminda halen eksik soru var.”

demektedir. Bu hususta O9 diisiincesini “Ben kullantyorum. Paralel ders isliyoruz. Ornek
sayist az ama Ornek sorulara benzer olanlar1 farkli kaynaklardan yararlaniyoruz.

Aligtirmalar1 6dev veriyoruz. Gayet iyi.”

010: “Ders kitaplarmi begeniyorum. Son iki yildir dzellikle kitaplar giizel. Fen Lisesi
kitaplar1 gilizel. Agiklama kismu kiicilik seyler vermisler ama sOyle yetersiz soru ¢6zmek ve
pratik yapmak ¢ok dnemli bunun adina pek bir sey yok. Ekstra kaynaklardan mecburen
yararlanmak zorunda kaliyoruz. Bir de 6zellikle bu GeoGebrayla ilgili, teknolojik kisminda
baya bir seyler var. Onlar1 derste yapmaya ¢ok zaman bulamiyoruz. Yapilsa giizel ama
anlasilmasi adina giizel bir sunum olabilir ama sonugta 6grenciler sinav odaklt soru ¢dzme
odakli olduklari i¢in yine 6grenciye hitap etmiyor. Cocuk soruda nasil kullanacagiz soruda

Ne isimize yarayacak gibi sorular soruyor.” seklinde paylasmistir.
Bazi1 6gretmenler ek kitap kullandigini ifade etmistir. Bu baglamda;

012: “Kullantyorum. 9 ve 10 smiflarda 6zellikle kesinlikle kullaniyorum. 12. siniflarda
zaman zaman takip ettik. 11. siniflar1 incelemedik. 9 ve 10 da kitabi bagka kaynaklarin

yaninda birebir takip ettik.”

O1: “Kullaniyorum. Sadece orneklerin biraz daha fazla olmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Alistirmalar yeterli diizeyde degil. Bunun i¢in takviye kitap almak zorunda kaliyoruz.

Ornek sayist arttirilmalr.”
demektedir.

013: “Kullantyorum. Ama bazi konularda bazi iinitelerde sorularm yeterli olmadigimi
diisiiniiyorum. Unite sonuna bakiyorum. Konu anlatim kisminda hi¢ bahsetmemis ama

tinite sonunda farkli sorulara yer vermis bence bu degistirilebilir.”

Bazi o6gretmenler ise ders kitabinin yeterli olmadigini, disaridan takviye ile destek

sagladigini ifade etmistir. Ornegin;
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02: “Ders kitaplarin kalinlig1 yogunlugu fazla degil. Herhangi bir konuyu anlatiyor ama
soru sayisi yeterli degil. Ornegin bir tane &rnek soru veriyor kitap ama bizim bu 6rnegi
anlatma durumumuz yok. Sorular 6zellikle konuyu iyice hazmetmis, anlamis, 6zlimsemis
Ogrencinin en son ¢dzecegi soru verilmis. Kolaydan zora dogru siralanmamis, Direk zor
soru verilmis. Zor bir konu zor bir soru verildigi zaman da ders kitabindan islemek
miimkiin goriilmiiyor. Ders kitaplarinin yaninda bir de soru bankasi olarak MEB tarafindan
ek bir soru kitab1 verilirse daha i1yi olur. Soru sayisi fazla olmadig icin yeterli olmadigi
icin mecburen EBA’dan ya da bagka kaynaklardan soru olarak yararlanmaya c¢alisiyoruz.

Ama ders kitaplarini da zaman zaman kullaniyoruz.”

O5: “En biiyiik sorun bu bence. 9. siniflarin bu sene ¢ok iyiydi. Ama iyi olmasina ragmen
agir geldi. Bir sayfada konuyu verip geciveriyor. Ben onu takip edip de dgrenciye bir sey
katamiyorum muhakkak disaridan bir seyler katmam lazim. O ylizden disaridan yardimeci
kitap kullanmak zorunda kaliyoruz. Tek basina kitapla anlattigin zaman tek soruyla
gosterip gecmis oluyoruz. O sekilde Ogrencinin kafasinda oturmuyor gelistiremiyoruz.
Kitaplarin seviyelerine gore olsun istiyoruz. Igerigi tam anlatmamz lazim. Sarmal
Ogretimde bir anlattigin bir daha karsmna c¢ikabiliyor. Ama biz bir dahaki seneye
anlattigimizda bastan aldigimiz i¢in konulari hatirlamiyorlar ¢iinkii mutlaka detaya
giriyoruz zaman kaybi oluyor. Ozellikle 9 larda tekrar basa donmek zorundayiz. Ust diizey
gecince anlasilmiyor. 9 6gretim programinin azaltilmasini sorularin daha detayli olmasini

istiyorum. Tiim sinif seviyeleri i¢in ayn1 seyi sdyleyebiliriz.” seklinde ifade etmektedir.

Bazi dgretmenler konu takibi ve 6gretim programi sirasi i¢in ders kitabini kullandigim

ifade etmistir. Ornegin;

04: “Kullanmaya calistyorum. Daha ¢ok konu takibi seklinde yapiyorum. Etkinlikler 6rnek
sorular kaliteli sorular olmus. Nitelikli sorular var. Etkinlikler anlaminda da 6grencinin
kesfetmesi i¢in giizel. 9. siniflarda yapmaya calistim ve basarili oldugunu goérdiim.
Etkinlikler anlaminda gelistirilmis bir kitap. Kullanmaya c¢alisiyorum ama aktif olarak

kullandigim tartisilir.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 ders kitabimi kullanmadiklarini ifade etmistir. Ornegin O7 bu

diistincesini

“Yok. Buna bu sekilde evet diyen olmus mudur bilmiyorum ama sdyle kullaniyorum.
Cocuklara zorla kitap alin diyemedigimiz i¢in kaynak kitaplar kullaniyoruz. Yeterli degil

ve bazen sorular ¢cok anlamsiz geliyor. Hani ¢ok zor sorularla baglayabiliyor. Bir tane
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konuyla ilgili bir soru olabiliyor. Mesela 10. smiflarda geometri isliyorum. Karenin
ozelligiyle alakali 3 tane 6zellik var ama bazen anlasilmasi i¢in sadece o 6zellikle ilgili 10
tane soru ¢ozmemiz gerekiyor. Dolayisiyla direk kitaptan gidemiyoruz. Konu bitince
alistirmalar1 oradan yapiyoruz. O da diger okullar1 bilemiyorum bastan beri burada

calistigim i¢in.” seklinde ifade etmektedir.

Gortigme formunda yer alan “Kitaplarin verimliligi hususunda neler sdyleyebilirsiniz?”

sorusuna matematik 6gretmenlerinden farkli cevaplar gelmistir.

Tablo 11

Kitaplarin Verimliligine Iligkin Frekans Tablosu

Soru sayis1 az

Etkinlikleri uygulamada sikint1 var
Sinava hazirlik anlaminda yetersiz
Sorularin seviyesi zor

Verimsiz

Verimli

R A~ P N N N O

Bilim adamlarina yer verilmesi giizel bir uygulama

Baz1 dgretmenler kitaptaki soru sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ornegin;

06: “Kitaplarin tek sikintis1 ¢ok fazla 6rnek barindirmamasi. Cok kisa kisa gecmis.
Problemler konusunu ayrintili sekilde 5 er 6 sar 6rnekle ancak kavratiyoruz. Fakat kitap

hepsini 6rneklendirmiyor ya da bir tane 6rnek ¢oziiyor bence bu konuda eksik.” ,

02: “Bir dnceki soruda aslinda bunun cevabini verdim. Soru sayist az. Kazanim kavrama
testleri var. MEB sayfasinda yaymlanan. O sorular da aym bu sekilde. Ogrencinin bir
konuyu anlayip en son ¢ozecegi, neredeyse liniversite sinavinda ¢ikmaya aday sorular.
Ders kitabinda da bu sekilde sorular var. Cok kolay sorular yok. Kolaydan zora bir egitim

anlayisi sanki uygulanmamis gibi.” demektedir. Bu hususta O9 diisiincesini
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“Kitapta 0rnek sayis1 az. Sadece bize su drneklerden soru ¢oziin der gibi. O yiizden biraz
eksik oldugunu diisiiniiyorum. Biz tamamliyoruz bu eksigi de. Onun disinda alistirmalari

iyi.” seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin giizel oldugunu, fakat

uygulama konusunda sikint1 yasadiklarini ifade etmistir. Bu baglamda;

03: “Kitaplar giizel. Ama geometride ¢ok geogebra etkinlikleri mevcut. Bizim
ogrencilerimiz i¢in ¢ok agir. Zaten onlarn kullanmiyoruz. Bence onlar biraz

sadelestirilebilir.”

O4: “Gegmis yillarla ¢ok fazla kiyaslama sansim yok ama verimlilik anlaminda diisiinecek
olursam etkinliklere yer verilmis bu da yapilandirmaci egitim sistemimiz agisindan iyi bir
gelisme. Ama 30 kisilik smiflarda bunlar1 uygulama konusunda sikintilarimiz var. Yeri
geldiginde 6grenciyle birebir ilgilenemiyoruz. Sinif mevcudu az olan siniflarda uygulasak

ogrenciye daha ¢ok ulasabiliriz. Kitaplar verimli ama uygulama anlaminda yetersiz.”
demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 smavlara hazirlik anlamida ders kitabinin yetersiz oldugunu

ifade etmektedir. Ornegin;

012: “Kitaplar1 igerik olarak begeniyorum. Sorulari ¢ok giizel ama vyetersiz. Ozel
yayinlarda oldugu gibi Tiirk Milli Egitiminin temel amaclari olsa da yadsinamaz bir gercek
var. Test smavina ydnelik bir OSYM sinavlarina da hazirlaniyor ¢cocuklarimiz. Bu manada
yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ozel yaym evleri gibi MEB de ¢ok rahat yardimci
kitaplar, tamam soru bankalar1 bu tarz ¢alismalar yapabilir. Ben sahsen meslegimi icra
ederken MEB in bu anlamda kaynaklar1 olsa elimde baska kaynaklara bakmam. EBA
kazanim testlerini kullaniyorum ama soru yetersiz. Ogrencinin biraz kazanim ve soru
tecriibesi yasayip sonra o sorulart c¢ozebilecek diizeye gelecegini diislinliyorum ama

begeniyorum genel olarak.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 ders kitabinda bilim adamlarma yer verilmesinin giizel bir
uygulama oldugunu belirtmistir. Bu hususta Ol: “Kitaptaki soru Kkalitesini ¢ok
begeniyorum. Ama 6g8renci ¢ok fazla kullanmiyor. Burada biraz sikinti yasayabiliyoruz.
Genelde test kullaniliyor. Daha hafif kitaplar kullaniliyor. Bence bol soruyla

desteklenmeli. Konu anlatim kisimlarinda felsefecilerin matematikgilerin olmasi giizel bir
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sey. Cocuklar gizil olarak &grenebiliyorlar. O yonii hosuma gitti. Biraz daha test sayisi

fazla olsa ¢ok daha iyi olur.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilari ders kitabindaki sorularin yorum sorusu oldugunu, temelin
saglamlastirilmasi i¢in daha fazla soruya yer verilmesi gerektigini var olan sorularinda

zorluk seviyesinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Ornegin;

O5: “Daha ¢ok yorum sorular1 kafa sorular1 dedigimiz sorulardan daha da eklendi ama
bizim temeli vermemiz lazim. Cocuk soruyor hocam siz ne isliyorsunuz sinavda ne ¢ikiyor.
Bizim temeli vermemiz lazim ki onun {izerinden yorum yapmasi lazim ve daha sonra iist
diizey sorular1 ¢ozmesi lazim. Direk o soruyu ¢ocugun 6niine koyunca 6ziimsemeden tabi
ki bir sey yapamiyor. Ilkogretimden boyle yetistirilmesi lazim. Ihtiyaglar1 oldugu kadar
alacaklar. Geldikten sonra ogretilecek ki TYT de {ist diizey sorular1 yapabilecekler. Hak
vermemek elde degil. Kafa sorular1 hangi konunun sorusu diye bazen biz bile kaliyoruz.
Gelistirilebilir. Yardimer kitaplara yakinlastirilabilir.” demektedir. Bu hususta O10
diisiincesini “Az oncekiyle benzer. Konu anlatimi olarak verimli, temel bazi seyler
verilmis. Ama eksik yonleri soru babinda mesela konu anlatmis alistirmalarda sormus ama
zor sormus, asirt zor sorular var. Dengesizlik ve uyum sorunu var.” seklinde ifade

etmektedir.
Ogretmenlerden bazilar1 ders kitabinin verimli olmadigini ifade etmistir. Ornegin;

O7: “Cevapladim aslinda da verimli oldugunu diisiinmiiyorum. 9. simf iyi gibi ama konular
o kadar fazla ki ister istemez yetismesi i¢in zor. Bir problem konusunda ben de kitaptaki
gibi iki soru ¢Oziip ge¢sem cok rahat yetistiririm. Ama bunu yapamiyoruz. Sadece
Ozelliklere bakarak bile en az 5 er soru ¢ozmemiz lazim. Bu da benim bir dersimi iki

dersimi ¢ok rahat alabiliyor. Verimli oldugunu diisiinmiiyorum.” demektedir. Bu hususta
Baz1 dgretmenler kitabin verimli oldugunu ifade etmistir. Ornegin;

O8: “Bir iki kitaptan ¢ok verim aldim. Mesela 11. smf temel matematik kurslarma
girtyorum kitaplarii inceledim. Kitaplarda miithis bir islem yiikii var gereksiz. Pisagor
sorusunda 3 basamakli 4 basamakli sayilarla ugrastirtyor. Ben bunun gerekli oldugunu

diisiinmiiyorum. Ogrencilerin anlayabilecegi seviyeye indirilebilir.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilar ise onceki senelere gore kitaplarda iyilestirme oldugunu ifade

etmistir. Bu hususta;
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O11: “Gegen seneye gore daha verimli oldugunu diisiiniiyorum ama yeterli bulmuyorum.
Daha verimli hale getirilmeli. Soru sayis1 arttiritlmali. Ciinkli matematik branginda dgrenci
ne kadar ¢ok soru ¢ozerse o kadar ¢ok verim alir. Biz matematik 6gretmenleri olarak da
basarimiza daha c¢ok basar1 katmis olacagiz. Igerisinde daha c¢ok soru olacak sekilde

ayarlanmali.” demektedir.

Goriisme formunda yer alan “Kitaplardaki konu anlatiminin ve ahstirmalarinin
ogretim programm ile uyumlulugu ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna

matematik 6gretmenlerinden farkli cevaplar gelmistir.

Tablo 12

Kitaplardaki Konu Anlatimimin ve Alistirmalarinin Ogretim Programi ile Uyumluluguna
1liskin Frekans Tablosu

f
Uyumlu 10
Eksiklikler var 4

Ogretmenlerden bazilar1 kitaplardaki konu anlatimmin ve alistirmalarmin  dgretim

programu ile uyumlu oldugunu ifade etmistir. Ornegin;

O4: “Konu anlatimi ve alistirmalara bakacak olursam evet uyumlu oldugunu
diisiiniiyorum. Orneklerin daha nitelikli ve daha agiklayici oldugunu diisiiniiyorum. Konu
sonu sorular veya alistirmalar 6grenciye Ogretmeye yonelik ve nitelikli sorulara yer

verilmis. Bu anlamda giizel.” demektedir. Bu hususta;

02: “Tabi kitaplar dgretim programiyla uyumlu. Ogretim programinda bu sene &gretim
programi bazi smif seviyelerinde ilk defa islendigi i¢in eklenen veya kaldirilan konular,
kavramlar, bilgiler var. Bunlarin 6zellikle hangilerinin eklenip hangilerinin kaldirildigim

ders kitabindan takip ediyoruz.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 tam olarak uyumlu olmadigini, eksiklikler oldugunu ifade
etmistir. Ornegin;
O7: “Aslinda konu anlatiminda eksik var. Ister istemez TYT AYT kismim da diisiiniiyoruz.

Konularda belli basi 6zellikler var ama hepsi yok. TYT ye AYT ye baktigimiz zaman hepsi

cikiyor. Ama kitap almadig i¢in kararsiz kaliyoruz. Anlatsak mi1 anlatmasak mi1 anlatsak
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ogretim programi yetismeyecek anlatmasak bir yerde karsilarina ¢ikacak. Ciinkii sinavda
cikiyor. Tipki deminki Fen lisesi Anadolu lisesi gibi bir sey. Biz yine bir sekilde
bahsetmeye calisiyoruz ama ¢ok fazla ayrintisina giremiyoruz. Cok Ornek ¢6zmemiz
gerekirken daha az ¢dziiyoruz. Programla veya siavlarla pek bir alakasi yok kitaplarin.”

demektedir. Bu hususta O8 diisiincesini

“Konu anlatimi uyumlu ama az. Az once belirttik alistirma kisminda da sikintilar ¢ikiyor.
Ornek vereyim evet gordiiler ama ben 11. smifta bir olasilik konusu isledim. Yiizeysel
kosullu olasilik sorusu tamam ama sorular1 bir agiyorsunuz tekrarli permiitasyondan tutun
da her seyin bilinmesi gerektigi sorular var ama konu anlatimi sorularinda yok.
Aligtirmalarda var bunu i¢in yapilacak sey kutucuklar agmak gegmis bilgileri hatirlatmak
bence daha mantikli olur. O zaman alistirmalar daha degerli olur. Yoksa cocuklar
cozmiiyorlar diyorlar ki konu anlatimdaki sorularla bunlar farkli biri ¢ok kolay biri ¢ok zor.

Uyumsuzluk var diyebilirim.” seklinde ifade etmektedir.

Gortigme formunda yer alan “Derslerde akilli tahtayr kullaniyor musunuz? MEB in
OGM. MATERYAL sitesinden haberdar misimiz? Biraz bahsedebilir misiniz?”

sorusuna matematik 6gretmenlerinden farkli cevaplar gelmistir.

Tablo 13

Akilli Tahtanin Kullamimina Iliskin Frekans Tablosu

Kullaniyorum

Kullanmiyorum

w N Ol

Bazen kullantyorum
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Tablo 14

OGM Materyal Sitesine Iliskin Frekans Tablosu

Haberdarim

Bilgim yok 9

Ogretmenlerden bazilar1 derslerinde akilli tahtayr kullandiklarmi ifade etmistir. Ornegin
O1:“Akilli tahta kullantyorum. Soru ¢dzmek igin kullaniyorum. Ama daha ¢ok kendi
sorularimi ¢oziiyorum. Evet, EBA’dan dokiimanlar testler indiriyoruz. Begeniyorum.
Universite smaviyla paralel oldugunu da diisiiniiyorum. Kullanabiliyoruz. Haberdarim.
Birkag defa test, tarama ve giincel soru tarzlarina bakmak igin girmistim. Hosuma gitti.
Keske biitiin 6grenciler aktif bir sekilde kullanabilse dgretmenler gibi.” demektedir. Bu

baglamda O12 diisiincesini;

“Akalli tahtay1 ilk glinden beri kullantyorum. Montaj1 yapildiktan sonra eski seyi tamamen
biraktim. Akilli tahtayr 6zellikleri bakimindan ¢ok etkin ve iyi kullaniyorum. Ama MEB in
OGM materyal sitesini hi¢ takip etmiyorum. Burada belki EBA i¢in bir parantez
acabilirim. Belki de bir bilgi ¢opliigii, hi¢bir niteligi yok, hicbir 6zelligi yok. Burayr MEB
in kendisi doldurmasi gerekiyor. Daha nitelikli daha giizel boyle ders ders, brans brans,

iinite {inite. O sekilde olusturulursa 6gretmene 6grenciye sunulursa etkili olur.”

08: “Cok aktif sekilde kullaniyorum. Buraya gegtifimden beri akilli tahtadan tutun
dokiiman kamerasina tablet grafik her seyden yararlanmaya c¢alisiyorum. Cesitli
uygulamalar var biliyorsunuz. Ama bu konuda MEB in bu konuda da bir eksigi oldugunu
diisiiniiyorum. 3 kisinin bir araya gelip kurdugu yayin evinde bunlar e-kitap ¢ikarabiliyorsa
bizimkiler de bunlarin e-kitabini yapabilirler. Su an sadece pdf leri var. Orada arag
cubuklar ¢ikiyor. Cocuklara daha giizel daha gorsel sekilde hitap edebilecegimiz araglar

var. Bizim kitapta sadece pdf var. A¢iyoruz biiyiitityoruz yapiyoruz.”

seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenlerden bazilart OGM sitesinden haberdar oldugunu ifade etmistir. Ornegin;

02: “Akilli tahtayr kullaniyoruz. Ozellikle geometri sorularinda akilli tahtayr kullanmak

daha kolay oluyor. Ogrenciler de teknolojiye merakl1 olduklari i¢in dersleri akilli tahtadan
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islemek daha cazip olabiliyor. MEB’in OGM materyal sitesinden haberdarim. EBA var.
MEB in kendi sorular1 6gretmenlerin de kendi olusturduklari soru havuzu var. Oradan
ogrencilere O0devlendirme, smav, quiz tarzi seyler yapabiliyoruz. Faydali oluyor ama
iilkemizin ¢esitli yorelerinde imkanlar sinirlt olabiliyor. Dolayisiyla béyle bir imkansizlik

da var tabi.” demektedir. Bu hususta O3 diisiincesini

“Derslerimde akilli tahtayr kullaniyorum. Siteden haberdarim. Bazi kitaplar1 oradan
indiriyoruz. Ozellikle alistirma yapmak ve etkinlikler i¢in. Her diizeye uygun giizel seyler

var EBA da eger arastirilirsa. ierik bakimindan iyi.” seklinde ifade etmektedir.
Bazi1 6gretmenler OGM. Materyal sitesinden haberdar olmadigini ifade etmistir. Ornegin;

O4: “Akilli tahtayr kullanmaya c¢ahisiyorum. ilk basladigim dénemde akilli tahtay
kullanmaktan kag¢indim. Fakat son zamanlarda akilli tahtayr kullaninca derslerimin daha
hizli ilerledigini ve derste daha fazla 6rnek c¢ozerek Ogrenciye daha c¢ok ulastigimi ve
onlara daha ¢ok s6z hakki verdigimi gérdiim. Dolayistyla akilli tahta kullanim1 bizim i¢in
cok yararli. OGM. Materyal sitesinden fazla haberdar degilim. Fakat su aralar arastirma
asamasinda oldugum icin incelemek isterim. Fakat su an kullanmadim. Ama akilli tahtay1

kullantyorum.”,

06: “Etkilesimli tahtayr sadece starboard olarak kullaniyorum. Onun disinda
kullanmiyorum. Video, sunum slayt tarzi kullanamiyoruz ¢iinkii vakit yok Ogretim
programi yetistirme, kavratma, bir 6rnek daha fazla derken o tiir seylere fazla giremiyoruz.

Vakit kalirsa. OGM hig firsatim olmadi.”” demektedir.
Ogretmenlerden bazilarr akilli tahtay: ok fazla kullanmadigim ifade etmistir. Ornegin;

0O5: “Ben acikca biraz daha eski dgretmenler gibi elim kaleme degecek. Akilli tahtay
sadece konunun basinda ilgilerini ¢ekmek i¢in onlar1 anlatmak i¢in kullaniyorum veya
sorularini test veremedigim zaman oradan agip gosteriyorum. Konu anlatimi yaparken
daha ¢ok anlayabilmeleri icin elim bir silgiye kaleme miirekkebe degecek. Benim icime
Oyle siniyor. Tabi akilli tahtanin ¢ok faydasi var ¢ok cesit kitap var bizim elimizde bu
kadar ¢ok kaynak olmuyor. Ayni sekilde EBA dan acip testini ¢ozebiliyorum ama konu
anlatirken kullanmiyorum. Siteden test i¢in kullaniyorum sadece yardimci kitaptan. Test
icin ilkdgretim olsa daha cok faydalaniyorum da lise i¢in yardimci kaynaklardan.”
demektedir. Ogretmenlerden bazilari OGM sitesindeki konularda eksiklikler oldugunu

ifade etmistir. Ornegin;
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010: “Haberdarim ara sira girip bakiyorum. Sorular1 bazen aliyorum ama ¢ok eksik halen
baz1 konular diizenlenmemis. Diizenlenen kisimlarinda da normal soru bankasi seklinde
sorular sorulmus. Onun disinda ekstra bir sey yok. Akilli tahtayr kullaniyorum. Bagka
yayinlarin z-kitaplarmi kullantyorum. MEB in gonderdigi pdfden ¢alisma yapiyoruz. Asil
kullanacagimiz yer teknoloji uygulamalari. Acip bir seyler gostermeye calisiyorum ama

cok siirli. 1 ya da 2 derste deniyorum.” demistir.

Goriisme formunda yer alan “Etkilesimli ders Kkitaplarim1 dersinizde kullaniyor

musunuz?” sorusuna matematik égretmenlerinden farkli goriisler gelmistir.

Tablo 15

Etkilesimli Ders Kitaplarimn Kullanimina Iiskin Frekans Tablosu

f
Kullaniyorum 8
Kullanmiyorum 4

2

Bazen kullantyorum

Ogretmenlerden bazilar1 etkilesimli ders kitaplarimi derslerinde kullandiklarmni ifade
etmistir. Ornegin;
O4: “Yer vermeye basladim. Akilli tahtayr kullanmaya basladim. Etkilesimli ders

kitaplarin1 kullaninca derste daha hizli ilerleme ve 6grenciye daha ¢ok s6z hakki verme

firsatim oldugunu gordiigiim i¢in yararl buluyorum.” Bu hususta O8 diisiincesini

“Evet kullaniyorum. MEB kitabinda eksik olarak gordiiglim veya 6grenci seviyesine uygun
olarak gormedigim zaman. Ciinkii bizde hazir bulunusluk ©nemli. Etkilesimli ders

kitaplarin1 kullantyorum. Farkl1 tipte sorular gormesi i¢in.” ,

06: “Gegen sene arkadasimla aym smif seviyesine dersim oldugu igin paralel gitmek
amaciyla ikimiz de kullandik z-kitap olarak. Biraz yavaglatt1 bizi. Ciinkii stirekli ayn1 soru
tarzlar1 oluyor. Hocam sunu da ¢dzelim bunu da ¢ozelim diyorlar. C6zmeden gecemiyoruz.

Bu sekilde kullandik ama ¢ok da gerekli degil.” seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenlerden bazilari etkilesimli ders kitabini kullanmadigini ifade etmistir. Ornegin;
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O1: “Cok kullanmadim. Ben devlet kitabin1 aliyorum. Kendi sorularimi akilli tahtayla
destekleyerek isliyorum. Ciinkii herkeste ayni anda bulunmuyor. 30 kisilik bir siif diisiin
hepsinin ayn1 anda o kitab1 getirmesi gerekiyor. Ozel okullarda bu daha ¢ok kullanilabilir.
Smif mevcutlar1 ¢ok az ve teknolojik olarak daha iyiler. Imkanlar biraz daha iyi diye
diisiiniiyorum. Orada kullanabiliyorsunuz. Ciinkii dershanede biz bunlar1 kullanmistik.
Devlet okullarinda siniflar biraz daha kalabalik oldugu i¢in istedigimiz gibi bunu

kullanamayabiliyoruz.” demektedir. Bu hususta O11 diisiincesini:

“Ders kitaplarima baktim. Bayag1 ¢esitlendirilmis. Giizel ornekler var. Cozlimlii 6rnekler
Ogrenciler i¢in 1iyi olabilir. Ama ben dersimde kullanmiyorum. Cok daha farkli
kaynaklardan ¢ok daha gesitli sorular yazmay1 seviyorum. Kolay orta zor seviyelerde farkli
tiirlerde onlarin mantiklarini gelistirecek sekilde yorum giiclerini beyin firtinast yapabilme
giiclerini ortaya ¢ikarmayi seviyorum. Tek bir kitap tek bir kaynak kullanamiyorum

sevmiyorum. Yani derslerimde kisacasi kullanmadim.” seklinde paylasmuistir.

Gortigme formunda yer alan “Etkilesimli Kkitaplarin icerigi ile ilgili neler
soyleyebilirsiniz?” sorusuna soru cesitliligi ve zaman bakimindan faydali igerige sahip

oldugu goriisii belirtilmistir.

Tablo 16

Etkilesimli kitaplarin icerigine Iliskin Frekans Tablosu

Soru gesitliligi faydal

Zaman agisindan faydali

[T T N

Zenginlestirilmesi gerekiyor

Ogretmenlerden bazilar1 etkilesimli kitap uygulamasmin soru ¢esitliligi ve zaman

acisindan faydali oldugunu belirtmistir. Ornegin;

O1: “Cok bir benzerlik yok. Milli egitimin kitabiyla benzerlik yok. Sadece drnek sayist
biraz daha fazla. Akilli tahtadan yansitip oradan takip edebiliyoruz. Aslinda pratik giizel
bir islem. Ayn1 anda birden fazla soru gérmek giizel. Aslinda 6grencinin istedigi teknoloji.
Cok da iyi kullanabiliyorlar. Bazen 6gretmenden daha iyi kullanabiliyor. Keske imkanlar

olsa da hep beraber toplu bir sekilde kullanabilsek. En azindan hem daha fazla soru
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¢ozmiis oluruz hem konu olarak daha hizli ilerleriz. Ogrenci yazmakla ugrasmaz.
Tamamen soruyla mesgul olur. Insallah zamanla olur bunlar.” demistir. Bu hususta O11

diistincesini

“Kitaplarin igerigini inceledim. Ogretim programiyla &rtiisiiyor. Ogretim programina
uygun giizel. Sorular giizel. Animasyonlar var igerisinde. Onlarin da diizglin oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrencinin dikkatini ¢ekici. Icerigi giizel. Igerigini begendim. Ders
esnasinda kullanilabilir bir kaynak. Ama dedigim gibi ben ¢ok daha farkli kaynaklardan

cok daha farkli sorular ¢ozdiigiim i¢in tek basima kullanamiyorum.” seklinde paylasmistir.
Baz1 dgretmenler kitap igeriginin zenginlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Ornegin;

010: “Daha fazla diizenleme yapilabilir. Akilli tahtaya daha fazla uyarlanabilir. Teknoloji
kismindaki uygulamalar hazirlanip sunulabilir, yap yap yap demis ama zaman harciyorsun
bunlarin 6nceden hazirlanmis olmasi lazim. Bunlarin yazin diizenlenip flasimda durmasini
istiyorum. Etkilesimli kitaplart 6gretmenler hazirlamali ama ne zaman hangi ara hazirlar
zaman yok. Cogu zaman teneffiislerde bile bos kalamiyoruz. Ogretmenlerden bir ekip

olusturulabilir.” demektedir.

Gortisme formunda yer alan “Etkilesimli kitaplarin daha islevsel hale getirilebilmesi
icin neler Onerirsiniz?” sorusuna igerigi inceleyen ve etkilesimli kitaplar1 kullanan

ogretmenlerden cesitli oneriler gelmistir.

Tablo 17

Etkilesimli Kitaplarin Daha Islevsel Hale Getirilebilmesine Iliskin Frekans Tablosu

Soru sayisi arttirilmali 1:2
Farkl1 soru tipleri hazirlanmali 2
Sorular basitten zora dogru siralanmali 3
Kitaplar okullara gore derecelendirilmeli 2
MEB’in etkilesimli kitab1 olmali 4
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Bazi dgretmenler MEB in etkilesimli kitabinin olmas1 gerektigini ifade etmistir. Ornegin

02 bu hususta diisiincesini;

“MEB ders kitaplarin1 6zel yaymlarin yaptig1 gibi soru soru agabiliyoruz tahtada. MEB in
kitabinda da sorular boyle olursa akilli tahta agtigim zaman pdf olarak acabiliyorum.
Etkilesimli olarak var mi bilmiyorum. Ama konu konu soru soru tek tek tahtada agabilsek
¢ok daha giizel olur. Igerigi olarak ders kitabinda ne varsa etkilesimli kitaplarda da ayni

sekilde olmasi lazim. Ogrenci bu sekilde takip edebilmeli.” seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 ders kitaplarinda sorularin kolaydan zora gitmesi gerektigini

vurgulamistir. Ornegin;

03: “Biraz daha basitten zora gidebilir. Ders kitaplar1 da ayn1 sekilde olabilir. Ozellikle 10
smif biraz agir.” demektedir. Bazi Ogretmenler okul seviyelerine goére kitaplarin

diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Bu hususta O6 diisiincesini;

“Okul seviyelerine gore diizenleseler giizel olabilir. Kitaplari derecelendirseler uygun

olabilir.” seklinde ifade etmektedir.

Bazi1 6gretmenlerden kitaplardan bazilarinin sadece pdf sinin oldugunu bunlarin etkilesimli

hale getirilmesinin faydali olabilecegini vurgulamustir. Ornegin;

08: “Sadece pdf var bunu etkilesimli hale getirebilirler. Alistirma kitab1 olarak yaym
evlerine bir yarisma acip hazirlatip oradan se¢ip etkilesimli kitap olarak verirsek hem

cocugun Oniinde hem tahtada olur daha verimli olur.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 etkilesimli kitaplarm ders kitab1 gibi basilip 6grencilere

dagitilmasinin verimli bir uygulama olacagini ifade etmistir. Bu hususta O11 diisiincesini

“Aslinda etkilesimli kitaplarin daha verimli hale getirilebilmesi i¢in Ogrencinin de
acabilmesi elinin altinda olabilmesi lazim. Ogretmen ve 6grenci karsilikl etkilesim halinde
kitaplar isleyebilmeli. Ben soruyu ¢6zerken gocuk da etkilesimli kitabina not alabilmeli.
Bu kitaplar normal kitap gibi basilip ¢cocuklarin eline dagitilmali. Ders defteri gibi. Ders
kitaplar1 tarzinda. Veya Ogrencilerimize dagitilan tabletleri vardi dnceki yillarda onlara
yiiklenebilmeli. Onlar araciligiyla islenebilmeli. Ama suan bizim okulumuzda yapamadik.
Kullanilan materyaller yeterli degil bunu yapabilmemiz adina. Etkilesimli kitaplar1 6grenci
ve dgretmen her iki taraf da esit sekilde kullanirsa ¢cok daha giizel olabilir. Ama sadece tek

taraf acip tahtadan goOstererek devam ederse biraz daha tempoyu disiirecegini
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diistinliyorum. Tempoyu yiiksek tutmak dersin verimliligi i¢in ¢ok Onemlidir bence.”

seklinde paylagmustir.
Kitaplara tiim 6grencilerin ulasmasinin faydali olacag gériisler arasindadir. Ornegin;

O1: “Herkeste bulunmasi lazim. Hem &grencinin hem 6gretmenin akilli tahtayr ¢ok iyi
kullanabilmesi gerekir. igerik olarak zaten devlet kitaplariyla paraleller. Orada 6rnek sayis
biraz daha fazla. Ayn1 anda herkese ulagmak zor. Herkeste kitap olmayabiliyor. Biraz
maliyet biraz smif kalabalikligi. Orada bir sikinti yasayabiliyoruz. Keske herkese
ulagabilsek. Herkes interaktif bir sekilde kullanabilse. Hem daha hizli olur hem daha iyi

hazirlanabiliriz. Bunlar i¢in biraz daha siire¢ lazim.” demektedir.

Ogretmenlerden bazilar1 kitaplardaki soru sayilarinin ve soru tarzlarinin arttirilmasi

gerektigini vurgulamistir. Ornegin;
013: “Soru kapsaminin soru tarzlarmin arttirilmas gerektigini diisiiniiyorum.”

O14: “Soru sayilari arttirilabilir. Basitten zora olarak ayrilabilir.” ifadelerini kullanmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci problemini “Matematik dersinde MEB’in ders kitabin1 kullantyor
musunuz? Ders kitabinin olumlu ve olumsuz yonlerini yazar misiniz? Sizce matematik
ders kitab1 icerik olarak kullanigli m1? Size 6gretimi kolaylastirmak acisindan olumlu katki
sagladigin1 diisiiniiyor musunuz? Sizce matematik ders kitabr nasil olmalh? Agiklaymiz.”
sorusu olusturmaktadir. Bu arastirma sorusu dogrultusunda icerisinde acik uglu soru da yer
alan bir dgrenci goriisme formu hazirlanmustir. Ogrenci gériisme formunda 15 madde ve 1
acik uclu soru yer almaktadir. Uzman goriisii alinarak hazirlanan goriisme formuna iliskin

pilot uygulama yapilmis ve goriisme formuna son hali verilmistir.
Goriisme formu 4 farkl: tiir okulda toplam 375 6grenciye uygulanmigtir.

Gortisme formunda yer alan maddeler M1, M2, M3,... seklinde kodlanmistir. GOriigme

formunda yer alan maddeler ve maddelere ait frekans tablolarina asagida yer verilmistir:
M1: Matematik derslerinde matematik ders kitabini kullaniyoruz.

M1 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:
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Tablo 18
M1 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI
YUZDE

Kesinlikle 116 30,9 30,9
katilmiyorum
Katilmiyorum 117 31,2 62,1
Kararsizim 32 8,5 70,7
Katiliyorum 64 17,1 87,7
Kesinlikle 46 12,3 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Caligmaya katilan Ogrencilerin %31,2 si “M1: Matematik derslerinde matematik ders
kitabin1 kullaniyoruz.” maddesine katilmiyorum cevabini verirken, katilimci 6grencilerin
%30,9 u kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Sonug¢ olarak c¢alismaya katilan

ogrencilerin %62,1 1 matematik derslerinde, matematik ders kitabin1 kullanmamaktadir.
M2: Matematik derslerinde yardimeci kitap kullaniyoruz.

M2 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu agagidaki gibidir:

Tablo 19
M2 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 38 10,1 10,1
katilmiyorum
Katilmiyorum 61 16,3 26,4
Kararsizim 21 5,6 32,0
Katiliyorum 123 32,8 64,8
Kesinlikle 132 35,2 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0
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Calismaya katilan o6grencilerin %35,2 si “M2: Matematik derslerinde yardimcr kitap
kullaniyoruz.” maddesine kesinlikle katiliyorum cevabini verirken, %32.8 i katiliyorum
cevabint vermistir. Sonu¢ olarak caligmaya katilan o6grencilerin % 68 1 matematik

derslerinde yardimci kitap kullandiklarini belirtmislerdir.

M3: Matematik derslerinde akilli tahtay1 kullantyoruz.

M3 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 20
M3 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 41 10,9 10,9
katilmiyorum
Katilmiyorum 35 9,3 20,3
Kararsizim 15 4.0 24,3
Katiliyorum 66 17,6 41,9
Kesinlikle 218 58,1 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Calismaya katilan ogrencilerin %58,1 1 “M3: Matematik derslerinde akilli tahtay1
kullaniyoruz.” maddesine kesinlikle katiliyorum cevabini verirken, %17,6 s1 katiltyorum
cevabint vermistir. Sonu¢ olarak c¢alismaya katilan o6grencilerin %75,7 si matematik

derslerinde akill tahtay1 kullandiklarini ifade etmislerdir.
M4: Matematik derslerinde dersi yardimci etkilesimli kitaplarla isliyoruz.

M4 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu agagidaki gibidir:
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Tablo 21
M4 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI
YUZDE

Kesinlikle 48 12,8 12,8
katilmiyorum
Katilmiyorum 60 16,0 28,8
Kararsizim 46 12,3 41,1
Katiliyorum 119 31,7 72,8
Kesinlikle 102 27,2 100,0
katiliyorum
Toplam 376 100,0

Calismaya katilan ogrencilerin % 31,7 si “M4: Matematik derslerinde dersi yardimeci
etkilesimli kitaplarla isliyoruz.” maddesine katiliyorum, % 27,2 si kesinlikle katilmiyorum,
% 12,3 i kararsizim cevabini vermistir. Katilimer 6grencilerin % 58,9 u matematik

derslerinde dersi etkilesimli kitaplarla islediklerini ifade etmislerdir.
M5: Matematik derslerini matematik ders kitabi ile isliyoruz.

M5 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu agagidaki gibidir:

Tablo 22
M5 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 137 36,5 36,5
katilmiyorum
Katilmiyorum 97 25,9 62,4
Kararsizim 44 11,7 74,1
Katiliyorum 63 16,8 90,9
Kesinlikle 34 91 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0
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Calismaya katilan 6grencilerin %36,5 1 “M5: Matematik derslerini matematik ders kitabi
ile isliyoruz.” maddesine kesinlikle katilmiyorum, %25,9 u katilmiyorum cevabin
vermistir. Sonug¢ olarak c¢alismaya katilan Ogrencilerin %62,4 i matematik dersinde

matematik ders kitabin1 kullanmadiklarini belirtmistir.
M6: Matematik derslerinde matematik ders kitabindaki alistirmalar ¢oziiyoruz.

M6 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 23
M6 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 95 25,3 25,3
katilmiyorum
Katilmiyorum 12 19,2 445
Kararsizim 58 15,5 60,0
Katiliyorum 94 25,1 85,1
Kesinlikle 56 14,9 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Calismaya katilan ogrencilerin  %44,5 1 matematik ders kitabindaki alistirmalari
cozdiiklerini belirtirken %40 1 matematik ders kitabindaki alistirmalar1 ¢6zmediklerini

ifade etmistir.
M7: Matematik derslerinde matematik ders kitabini kullanmiyoruz.

M7 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu agagidaki gibidir:
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Tablo 24
M7 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI
YUZDE

Kesinlikle 78 20,8 20,8
katilmiyorum
Katilmiyorum 60 16,0 36,8
Kararsizim 27 7,2 44,0
Katiliyorum 97 25,9 69,9
Kesinlikle 113 30,1 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Caligmaya katilan ogrencilerin % 30,1 i “M7: Matematik derslerinde matematik ders
kitabin1 kullanmiyoruz.” Maddesine kesinlikle katiliyorum cevabini verirken % 25,9 u
katiltyorum cevabii vermistir. Sonug¢ olarak c¢alismaya katilan &grencilerin % 56 s1

matematik dersinde ders kitabini kullanmadiklarini ifade etmistir.
M8: Matematik derslerinde hem okul ders kitab1 hem de yardimei kitap kullantyoruz.

M8 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu agagidaki gibidir:

Tablo 25
M8 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 49 13,1 13,1
katilmiyorum
Katilmiyorum 97 25,9 38,9
Kararsizim 87 23,2 62,1
Katiliyorum 84 22,4 84,5
Kesinlikle 58 15,5 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0
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Calismaya katilan 6grencilerin %25,9 u “M8: Matematik derslerinde hem okul ders kitab1
hem de yardime1 kitap kullantyoruz.” maddesine katilmiyorum cevabini verirken, %22,4 i

katiliyorum cevabini vermistir. %23,2 si ise kararsiz oldugunu belirtmistir.
M9: Sinavlara hazirlik ¢alismasi yaparken okul ders kitabini kullantyorum.

M9 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu agagidaki gibidir:

Tablo 26
M9 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 104 27,7 27,7
katilmiyorum
Katilmiyorum 80 21,3 49,1
Kararsizim 42 11,2 60,3
Katiliyorum 90 24,0 84,3
Kesinlikle 59 15,7 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Calismaya katilan 6grencilerin % 27,7 si “M9: Sinavlara hazirlik ¢alismasi yaparken okul
ders kitabini kullaniyorum.” maddesine kesinlikle katilmiyorum cevabini verirken, %21,3
i katilmiyorum cevabini vermistir. Sonug olarak % 49 u smavlara hazirlik yaparken okul

ders kitabini1 kullanmadigini ifade ederken, %39, 7 si kullandigin1 ifade etmistir.

M10: Okul ders kitabindaki konu anlatimmin ve alistirmalarin konuyu anlamlandirmami

olumlu etkiledigini diisliniiyorum.

M10 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:
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Tablo 27
M10 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI
YUZDE

Kesinlikle 86 22,9 22,9
katilmiyorum
Katilmiyorum 63 16,8 39,7
Kararsizim 74 19,7 59,5
Katiliyorum 93 24.8 84,3
Kesinlikle 59 15,7 100
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Calismaya katilan Ogrencilerin %39,7 si okul ders kitabindaki konu anlatiminin ve

alistirmalarin  konuyu anlamlandirmami olumlu etkiledigini ifade ederken %40,5 i

etkilemedigini ifade etmistir.

M11: Okul ders kitabini sinava hazirlik yaparken kullanmiyorum.

M11 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 28
M11 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 86 22,9 22,9
katilmiyorum
Katilmiyorum 81 21,6 44 5
Kararsizim 33 8,8 53,3
Katiltyorum 90 24,0 77,3
Kesinlikle 85 22,7 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0
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Calismaya katilan Ogrencilerin %44,5 i okul ders kitabini sinava hazirlik yaparken

kullandigini ifade ederken %46,7 si kullanmadigini ifade etmistir.

M12: Okulda isledigimiz matematik dersi ile matematik ders kitabinin igerdigi konularin

farkli oldugunu diisiiniiyorum.

M12 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 29
M12 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 146 38,9 38,9
katilmiyorum
Katilmiyorum 103 275 66,4
Kararsizim 12 19,2 85,6
Katiliyorum 32 8,5 94,1
Kesinlikle 22 59 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Calismaya katilan 6grencilerin %38,9 u “M12: Okulda isledigimiz matematik dersi ile
matematik ders kitabinin icerdigi konularin farkli oldugunu diislinliyorum.” maddesine
kesinlikle katilmiyorum cevabini verirken %27,5 i katilmiyorum cevabini vermistir. Sonug

olarak ¢alismaya katilan 6grencilerin %66,4 i konularin ayni oldugunu belirtmistir.
M13: Matematik ders kitabinin igerik olarak kullanigh oldugunu diisiintiyorum.

M13 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:

73



Tablo 30
M13 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI
YUZDE

Kesinlikle 95 25,3 25,3
katilmiyorum
Katilmiyorum 58 15,5 40,8
Kararsizim 82 21,9 62,7
Katiliyorum 80 21,3 84,0
Kesinlikle 60 16,0 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Calismaya katilan 6grencilerin % 40,8 1 matematik ders kitabinin igerik olarak kullanish

olmadigini ifade ederken %37,3 ii kullanisli oldugunu ifade etmistir.
M14: Matematik derslerinde MEB in etkilesimli ders kitabin1 kullaniyoruz.

M 14 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 31
M14 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 96 25,6 25,6
katilmiyorum
Katilmiyorum 114 30,4 56,0
Kararsizim 70 18,7 14,7
Katiliyorum 50 13,3 88,0
Kesinlikle 45 12,0 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

74



Calismaya katilan ogrencilerin %30,4 i u “MI14: Matematik derslerinde MEB in
etkilesimli ders kitabin1 kullantyoruz.” maddesine katilmiyorum, %25,6 s1 kesinlikle
katilmiyorum cevabim1 vermistir. Sonu¢ olarak calismaya katilan 6grencilerin % 56 s1

matematik derslerinde MEB in etkilesimli ders kitabin1 kullanmadiklarini ifade etmistir.
M15: Matematik ders kitabindan 6devlendirmeler yapiliyor.

M15 maddesine verilen cevaplarin SPSS programindaki frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 32
M15 Maddesinin Frekans Tablosu

f % YIGILMALI

YUZDE

Kesinlikle 77 20,5 20,5
katilmiyorum
Katilmiyorum 47 12,5 33,1
Kararsizim 46 12,3 453
Katiliyorum 97 25,9 71,2
Kesinlikle 108 28,8 100,0
katiliyorum
Toplam 375 100,0

Calismaya katilan 6grencilerin %28,8 1 “M15: Matematik ders kitabindan 6devlendirmeler
yapiliyor.” maddesine kesinlikle katiliyorum, %25,9 u katiliyorum, %20,7 si katiliyorum
cevabini vermistir. Sonu¢ olarak caligsmaya katilan 6grencilerin % 54,7 si ders kitabindan

odevlendirmeler yapildigini ifade etmistir.

Gorligme formunda yer alan “Matematik dersinde MEB’in ders kitabini1 kullaniyor
musunuz? Ders kitabinin olumlu ve olumsuz yoénlerini yazar misiniz? Sizce matematik
ders kitabi icerik olarak kullanigli m1? Size 6gretimi kolaylastirmak acisindan olumlu katki
sagladigin1 diislinliyor musunuz? Sizce matematik ders kitab1 nasil olmali? Aciklayimniz.”

sorusuna gelen cevaplardan yola ¢ikilarak ana temalar olusturulmustur.

Olusturulan ana temalara iliskin konu basliklar1 ve frekanslar su sekilde belirlenmistir:
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Tablo 33

Temalara Iliskin Frekans Tablosu

f
Igerigin dikkat ¢ekici hale getirilmesi 152
Aligtirmalarin cevaplarmin kitapta bulunmasi 23
Soru sayisinin arttirilmasi 251
Konu anlatiminin sade, ac¢ik ve anlasilir olmasi 207
Kitapta ¢ikmig sorulara yer verilmesi 78
MEB’in test kitab1 ¢ikarmasi 93
Sorularin ¢ok zor olmasi 122
Gereksiz masraf 45
Kitap kullanish olmali 22
Ogretmen kullanmadig: i¢in kullanilmiyor 17
Anadolu lisesi fen lisesi 6gretim programi farkli 5
Bu sene daha iyi 13
QR kod ile video ¢6ziimii olmal 2

Belirlenen konu bagliklarina dair 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.
Icerik dikkat gekici hale getirilmeli

Ogrenciler kitap igeriginin dikkat c¢ekici olmadigini ifade etmistir. Kitabin
renklendirilmesinin, anlatiminin eglenceli hale getirilmesinin kitabin 6grenciler tarafindan

kullanimini arttiracagini ifade etmislerdir.
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Sekil 13. Fen lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 14. Oltu Anadolu lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sekil 15. Oltu Anadolu 11. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 16. Anadolu imam hatip 10. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Alistirma sorularinin cevaplari kitapta bulunmali

Ogrencilerin bir kismi kitaptaki &rek sorularm faydali oldugunu ifade ederken,

Ogrencilere birakilan alistirma sorularinin cevaplarinin bulunmasinin kitabin kullanimini

olumsuz etkiledigini ifade etmistir.

Sekil 17. Fen lisesi 9. simif 6grencilerinden gelen cevaplr
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Sekil 18. Fen lisesi 10. sinif 6gre

ncilerinden gelen cevaplar

Matematik ders kitabi test kitab1 seklinde olmali

Ogrenciler matematik ders kitabindaki soru sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ders
kitabr igerisinde yeterli soru olmadigindan ek kaynaklara ihtiya¢ duyduklarin
belirtmislerdir. MEB tarafindan hazirlanan ders kitabinin yan1 sira MEB’in kendine ait bir

test kitabinin olmasinin 6grencileri ek kaynak alma yiikiinden kurtaracagini ifade
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etmislerdir. Konu anlatiminin yani sira MEB’in kendine ait soru bankasinin olmasi

Ogrencilerin Onerileri arasindadir.

Sekil 19. Fen lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 20. Fen lisesi 10. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 22. Oltu Anadolu Lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Kullanigh olmal

Ogrencilerin ¢cogu kitabin igerik ve tasarim olarak kullanissiz oldugunu ifade etmistir. Bazi
Ogrenciler kitabin tasarim olarak ilgi ¢ekici olmadigini, soru ¢6ziimii i¢in birakilan

kisimlarin az oldugunu, konu anlatimi ve sorusu sayisi bakimindan kullanigsiz oldugunu
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belirtmistir. MEB’in hazirladig1 ders kitaplarinin kaynak kitap formatinda olmasinin ders

kitabinin kullanimi arttiracagini iddia etmislerdir.
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Sekil 23. Fen lisesi 10. simif ogrencﬂerlnden gelen cevaplar

Sekil 24. Fen lisesi 11. simif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 25. Fen lisesi 12. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 27. Oltu Anadolu 11. simif 6grencilerinden gelen cevaplar

Konu anlatimi sade ve anlasilir olmali

Kitabin igerik olarak ozellikle konu anlatim kisminin karisik oldugunu ifade eden
Ogrenciler konu anlatiminin daha sade ve anlagilir olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Kitabin anlatim dilinin Ogrencilerin seviyesine uygun olmasmin anlagilabilirligi

arttiracagini ifade etmislerdir.
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Sekil 28. Fen lisesi 10. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sekil 29. Anadolu lisesi 10. siif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 30. Anadolu lisesi 11. siif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sekil 31. Oltu Anadolu lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 32. Anadolu imam hatip lisesi 10. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Masraf

Bazi 6grenciler kitabin ¢ogu dgrenci tarafindan kullanilmadigini ifade etmistir. Ucretsiz

olan bu kitaplarin devlet igin bosuna kagit israfi ve masraf oldugunu belirtmislerdir.

Sekil 33. Oltu Anadolu lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 34. Oltu Anadolu lisesi 12. siif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sorular ¢ok zor

Ogrencilerin ¢ogu ders kitabindaki sorularin seviyelerine uygun olmadigini belirtmistir.
Sorularin olduk¢a zor oldugunu ifade eden 6grenciler, ders kitabindaki sorularin seviyelere

gore ayrilarak kolaydan zora dogru ilerlemesi gerektigini belirtmistir.
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Sekil 35. Fen Lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Seki 36. Fen lisesi 10. simf ogrencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 37. Anadolu lisesi 10. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sekil 38. Anadolu lisesi 11. sinif 6grencilerinden elen cevaplar

Soru sayisi arttirtlmali

Kitaptaki soru sayisinin yetersiz oldugunu belirten 6grenciler, soru sayisinin arttirilmasi

gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler ders kitabindaki soru sayisinin yetersiz olmasinin

kendilerini ek kaynak almaya yonelttigini belirtmistir.
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Sekil 39. Fen lisesi 9. siif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Sekil 40. Fen lisesi 10. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar “
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Sekil 41. Fen lisesi 11. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sekil 42. Anadolu lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sekil 43. Oltu Anadolu lisesi 11. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Kitapta ¢ikmis sorulara yer verilmeli, tiniversiteye hazirlik olmali

Ogrenciler ders kitabinda konu anlatim kisminin hikaye seklinde anlatildigimi, etkinliklere
yer verildigini, fakat iiniversite sinavi tarzinda sorulara yer verilmedigini ifade etmislerdir.
Ornek sorulara ek olarak, kitabin bir béliimiinde iiniversite smavinda ¢ikmis sorulara yer

ayrilmasi 6grencilerin dnerileri arasindadir.
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Sekil 45. Fen lisesi 12. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Sekil 47. Anadolu lisesi 11. siif 6grencilerinden geleﬁ cevplar

Sekil 48. Oltu Anadolu lisesi 9. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Konu anlatim1 bakimindan yetersiz

Ogrencilerin bir kismi ders kitabmin konu anlatim yoniinden yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Konuyu bilmeyen bir 0&grencinin ders kitabindan faydalanamayacagini

belirtmislerdir.
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Sekzl 49. Fen lisesi 10. sinif ogrehcﬂermden gelen cevaplar

Kitap bu sene daha kullanigh

Fen lisesinde 6grenim goren 12. siif 6grencilerinin bir kismu kitabin 6nceki senelere gore

daha kullanislt hale getirildigini ifade etmislerdir.

‘&(Ys%n\\dorm
T de S\wa\y A}e

Sekil 50. Fen lisesi 12. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar
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Anadolu liseleri ile farkli

Fen lisesinde 6grenim goéren Ogrencilerin bazilar1 Anadolu Lisesi ve fen lisesi 6gretim

programmin farkli oldugunu, fen lisesi i¢in hazirlanan kitabin {iiniversite siavinda

cikmayacak konular igerdigini dile getirmistir.
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Sekil 51. Fen lisesi 12. sinif 6grencilerinden gelen évaplar

Ogretmen kullanmadig1 i¢in kullanilmryor

Kitabin 6gretmen tarafindan kullanilmamasinin 6grencilerin kitab1 kullanmamasina sebep

oldugu gelen gortisler arasindadir.
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Sekil 52. Oltu Anadolu lisesi 11. siif 6grencilerinden gelen cevaplar

QR kod ile video ¢oziimii olmali

Ogrencilerden bazilar1 ders kitabindaki sorularin ¢oziimlerine kolayca ulasabilmelerinin
onlar igin faydali olacagm ifade etmistir. Ogrenciler ders kitabindaki sorularin

¢oziimlerinin QR kod video ¢oziimii ile desteklenmesini Onermistir.

Sekil 53. Anadolu fmam Hatip lisesi 10. sinif 6grencilerinden gelen cevaplar

Katilimer 6grencilerin ders kitabinin icerigindeki degisimlere dair beklentileri su sekilde

siralanabilir:

e Kitaptaki icerigin dikkat c¢ekici hale getirilmesi
e Kitaptaki soru sayisinin arttirilmasi
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Kitaptaki sorularin seviyelere gore kolay, orta, zor seklinde ilerlemesi
Kitapta tiniversite sinavina hazirlik sorularina benzer sorularin yer almasi
Kitapta ¢ikmis sorular baglig altinda ayr1 bir boliim bulunmasi

Kitabin bi¢im olarak kaynak kitaplar tarzinda olmast

MEB in ders kitabinin yani sira test kitabi ¢ikarmasi

Kitaptaki alistirmalarin cevaplarinin kitapta bulunmasi

Konu anlatim kisminin daha sade, agik ve anlasilir olmasi

Ogretmenlerin ders kitab1 kullanimi i¢in tesvik etmesi
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Arasgtirma kapsaminda ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin igerigi, okullarda
okutulan matematik ders kitaplarinin igerigi, 6gretmen ve oOgrencilerin okutulan ders
kitaplar ile ilgili goriisler incelenmistir. MEB de matematik egitimi veren 14 matematik
Ogretmeni ve matematik dersine katilan 375 &grenci ile yapilan uygulamalar sonucunda

cesitli Oneriler ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada kullanilan ve 6gretmenlerle yapilan goriisme formunda ortadgretim matematik
dersi ogretim programi ile ilgili toplanan verilere gore, 10 6gretmenin programla ilgili

bilgisi varken 5 6gretmenin programla ilgili az bilgisi oldugu sonucuna varilmstir.

Ogretmenlerden alinan goriislerde ortak bazi noktalar tespit edilmistir. Bu ortak
noktalardan bir tanesi bir konunun siif seviyelerine boliinmesinin iyi niyetle ve faydali bir
amacla yapildiginin fakat konu biitiinliigiinii engelledigi fikridir. Boliinen konularin bir
sonraki sene tekrar anlatildigir ve bunun da zaman kaybina neden oldugu ileri siiriilmiistiir.
Bir bagka ortak goriis de matematik ve geometri derslerinin dnceki 6gretim programlarida
oldugu gibi farkli dersler olarak ele alinmasi gerektigini diistinmeleridir. 2013 ortadgretim
programi matematik dersi ile 2018-2019 ortadgretim programi matematik dersi
incelendiginde, 6gretmenlerin genel goriisii programin yeni halinin eskisine gore daha
sadelestirilmis oldugudur. Ozellikle 9. sinif programinin yogunlugu, konular1 yetistirme
baglaminda yasanan zorluklar {iizerine yapilan vurgular ve 10. smf programinin

hafifletilmis olmasi, daha sonraki senelere konularin kaydirilmas: yorumlardan bazilaridir.
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Ogretim programindan ¢ikarilan konularin bazilarmimn olumlu oldugu goriisii hakimdir. Bu
sekilde konunun islemsel yiikiiniin hafifletildigi ve asil kazanilmak istenen matematiksel
diisiinme yeteneginin olusturulmasi hususunda konunun derinlestirilmesini kolaylastirildigi

belirtilmistir.

Arastirmada kullanilan ve Ogretmenlerle yapilan goriis formunda 2013 ve 2018-2019
ortadgretim matematik dersi 6gretim programlari hakkinda 6gretmenlerden cesitli gortisler

elde edilmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 programda fazla degisiklik yapilmadigimi belirtmistir. Programda
yapilan degisiklikten kastedilen seyin bazi konularin yer degistirilmesinden ibaret
oldugunu belirtmiglerdir. Diger bir fikir programin sadelestirilmis oldugu yoniindedir.
Sadelestirilen programin daha 6nceki yogun programa gore daha olumlu amag ve niyette
oldugunu ileri siirmiislerdir. Giilay ve Altun’un (2017) meslege yeni baslayan
ogretmenlerle yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin en ¢ok programin igerik olarak yogun
olmasindan dolay1 sorun yasadiklar1 belirlenmistir. 9. siif programinin yogun olmasindan
bu madde icin de sikayet¢i olunmasi ve diger simif seviyelerinin programlarinin uygun
oldugu yoniindeki fikri istikrarin1 korumustur. 9. smnifta olan bazi konularin konu

biitiinligli korunarak diger sinif seviyelerine aktarilabilecegi onerilmistir.

Ders bazinda onceki programlarda {i¢ farkli ders olarak islenen matematik dersi yerini
temel matematik ve ileri matematik derslerine birakmistir. Analitik geometri, geometri ve
matematik olarak ti¢ kisma ayrilan ders yeni dgretim programi matematik dersi altinda
toplanmistir (MEB, 2018). Genel olarak bu durum hakkinda 6gretmenlerin goriisleri
derslerin matematik ve geometri olarak ayri iglenmesi yoniindedir. Hem programin yillik
plana gore islenmesinde zorlanilmasi ve bu sebeple bazi konularin yilsonunda 6zellikle
siavlar bittikten sonra okula devamsizligin artmasi sebebiyle islenmemesi bu durumu
ortaya koymaktadir. Geometri konularinda altyapinin olugsmamasi sebebiyle ortaggretimde,
onceki yillarda islenilen konularin tekrar islenmesi zaman kaybina sebep olmaktadir. Bu

sebeple ayr1 ders olarak geometri dersi fikri hakimdir.

Yapilan son degisikliklerle 6nce Fen Liselerinin farkli bir kitapla daha sonra da farkli bir
ogretim programi izlemesi goriisii olusturulmustur (MEB, 2018). Bu degisiklik 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri incelendiginde fikir ayriliklarina sebep olmustur. Fen liselerinde
okuyan 6grenciler matematiksel ve rasyonel diisiinme yani sayisal diisiinme yetenegi ve
konulara gore hazir bulunusluk konumlar1 daha ileri seviyede kabul edildiginden farkli bir
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kitaba ve 6gretim programina sahip olmalari normal karsilanmistir. Konularin igeriginin
daha fazla 6ge icermesi ve konularin daha derinlemesine inilmesi bu farkliligin normal
karsilanmasmin bir baska sebebidir. Bunun aksine Anadolu liselerinde (imam hatip,
mesleki ve teknik, sosyal bilimler) okutulan 6gretim programinin fen liselerinde okutulan
ogretim programinin farkli olmasi, 6grencilerin ayni merkezi sinava girmelerinden dolay1
olumsuz bir durum teskil etmektedir. Matematik dersinin amaci her ne kadar rasyonel
diisiinme yeteneginin gelistirmek olsa da 6grencilerin bakis agisiyla ve iilkemizde merkezi
siavlarla {iniversiteye gecis oldugundan dolay1 yadsinamaz bir gergektir ki TYT ve AYT
siavlar ilk planda tutulmaktadir. Bu sebepten dolay1 6grencilerin 6nceligi bir konunun bu
sinavlarda sorulup sorulmayacagi {iizerinedir. Bu ayrimdan dolayr Ogretmenler ve
ogrenciler konularm igerigi hususunda ikileme diismektedir. Ogretmenler konularm
ayrintilarina girdiginde bazi basliklar programdan ¢ikarilmis oldugundan net bir cevap
verememekte Ogrenciler de net cevaplar alamamaktadir. Bu durum Ogrencilerde kafa

karigikligina sebep olmaktadir.

MEB ile Talim ve Terbiye Kurulu igbirliginde gelistirilen, glincellenen ve yayimlanan ders
kitaplarinin ders esnasinda kullanildigi goriilmiistiir. Johansson (2006) tarafindan
gerceklestirilen tez c¢alismasinda kitaplar ve Ogretim programi ile ilgili ¢alismalar
mevcuttur. Bu ¢alismaya gore kitaplar, 6gretim programi icerisinde faydali olabilecegi gibi
engel de teskil edebilmektedir. Ogrenciler tarafindan bir garantdr goziiyle bakilabilen
kitaplar kimi zaman 6gretmenler i¢in 0zglirliigli kisitlayict icerige sahip olabilmektedir.
Kullanim konusunda olumlu goriisler olmasina ragmen igerigi hususunda bir¢ok geri doniis
ve Oneri mevcuttur. Kitaplar1 kullanan 6gretmenler, ¢ogunluk olarak matematik dersinin
bir gerekliligi olarak soru sayisinin ne kadar fazla olursa o kadar faydali oldugu fikrine
sahip olup kitabin igerigindeki soru sayisinin az oldugu kanisindadir. Sorularin sayisinin
artmast hem Ogrencinin konuyu anlamasina yardimci olmakta hem 6gretmenlerin isini

kolaylastirmaktadir.

Kitaplar1 kullanan O6gretmenler, bu kitaplarin yaninda c¢ogunlukla ek bir kaynak
kullandiklarin1 belirmislerdir. MEB’in kitap iceriginde konularin anlasilmasi i¢in siklikla
etkinlikler, videolar, imajlar kullanilmis ve Ogrencinin dikkati ¢ekilmeye caligilmistir.
Karakog (2012) tarafindan gergeklestirilen tez ¢alismasinda 6gretim programinda gercek
hayat problemlerinin sikli§inin artmasinin, sorularin gercek hayat durumlarma yakin

olmasinin ve daha fazla duyu organina hitap etmesinin 6grenmeyi daha kalic1 hale getirdigi
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belirtilmistir. Ornegin verilen etkinlikler ¢ogunlukla GeoGebra gibi farkli yazilim
kullandiran, bu kullanim igin de donanim gerektirmektedir. FATIH projesi kapsaminda
bugiin ortadgretim kurumlarinin hemen hemen hepsinde bu donanimlar mevcut olsa da
etkinliklerin uygulanmasi asamasinda sorunlar yasanmaktadir. Bu baglamda kitaplarda
verilen etkinlikler sadece gorsel olarak incelenebilmektedir. Bu sebeplerden dolayr ek
kaynaklar hem Ogretmenler hem Ogrenciler i¢in soru sayisi ve gorsellik bakimindan daha

cazip olmaktadir.

Kitaplardaki soru sayisinin azlig1 yani sira, sorularin seviyelerinin de kitaplarin kullanimi
bakimindan 6nemi dikkat cekicidir. Yine &gretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda
sorularin zorluk seviyesinin her Ogrenci seviyesine uygun olmadigi goriilmiistir.
Sorulardaki zorluk seviyesi, Bloom Taksonomisine gore basitten karmasiga dogru olmasi
gerekmektedir. Sorularin seviye farki, 6gretmenlerin dikkatini ¢ekmis, orta veya zor soru
seviyelerinden baslanan o©rnekler, daha sonrasinda alistirmalar kisminda incelenen
sorularin zorluk seviyeleri dikkate alindiginda 6grenci ¢éziim seviyesine uygun olmadigi
goriilmiistiir. Soru seviyeleri, ek kaynaklarda oldugu gibi renklerle veya sayilarla temsil
edilebilir. Ornegin; basit seviyede sorular sar1, orta seviye sorular turuncu ve zor seviye
sorular kirmizi renkle temsil edilerek kitaplar tasarlanabilir. Bu hem kitabin gorselligi

acisindan hem 6grencilerin dikkatini gekme agisindan olumlu sonuglar olusturabilir.

Kitaplarin kullanim oraninin 6gretmenler arasinda yiiksek olmasinin nedenlerinden birisi
de Ogretim programi takibinin ders kitaplarindan yapilmasidir. Kitabin igeriginde bir
konunun 6zellikleri, konunun igerdigi drnekler, soru tiirleri, kisitlanan dgeler ders kitabina
bakarak takibi yapilabilir ve dersin gidisat1 sekillendirilebilir.

Kitapta yer verilen sorularin verimliligi hususunda olumlu ve olumsuz goriislere bakarak
konudan konuya fark olusturdugu sdylenebilir. Bazi konularda soru niceligi ve niteligi

yeterli olurken bazi konularda daha ¢ok 6rnek ve alistirma olmasi gerekmektedir.

Bazi durumlarda konuyla iliskili olmakla beraber bilim adamlarinin yasamlar1 ve konuya
yaptiklart katkilar belirtilmistir. Bayam (2014) tarafindan yayimlanan c¢alismada
matematigin kendi egitim yasantilart oldugu, bu ge¢misten de ayr1 diisiiniilemeyecegi
goriisii belirtilmistir. Ogretmenlerin oldukga begendigi bu uygulama ogrencilerin de

dikkatini ¢ekerek onlar1 yeni fikirler liretmeye sevk edebilmektedir.
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Konu anlatimi ve alistirma baglaminda incelendiginde kitaplarin 6gretim programiyla
uyumlu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin de dgretim programindan takibini yaparak
yillik planlarini hazirladig1 disiintiliirse kitaplar ders, konu ve ornek soru takibi i¢in ideal
bir kaynaktir. Yine de kitaplarin daha c¢ok agiklama, konu anlatimi ve hangi 6zelliklerin

verilip hangilerinin verilmeyecegi hususunda yardime1 olabilecegi goriisii hakimdir.

Teknolojik geligsmelerin 15181nda  6gretim programinin kendisini giincellemesi dersin
islenisini de etkilediginden kitaplar da bu gilincellemeden nasibini almistir. Farkli tarzda e-
kitap kapsamina giren gesitli materyaller ortaya ¢ikmistir. Bu kitaplarin en dikkat cekici
ozelliklerinden birisi de FATIH projesi kapsaminda okullara uygulanan programdir.
Ogretmenlerin de bu uygulamaya olumlu baktig1 ve etkilesimli tahtalar ilk giinden itibaren

kullanmaya basladigi goriilmiistiir.

Etkilesimli tahtalarda kullanilan en yaygin materyaller pdf halinde kitap dokiimanlar1 ve
testler, z-kitaplar ve videolardir. MEB ders kitabi pdf formatindadir. Z-kitaplar ise
ogretmenlerin daha ¢ok tercih ettigi yardimc1 kaynaklardandir. Konu anlatimi olmasa da
ozellikle soru sayisinin yetersizliginden yakinilmasi, bu yardimer kaynaklarin kullanimin
arttirmigtir. Z-kitaplarda bulunan sorularin adedinin fazla olmasi, etkilesime daha agik
halde bulunmasi, yakinlastirma-uzaklastirma, tek tusta sorunun c¢oziimiiniin belirip
kaybolmasi, ilizerine istenildigi zaman yazi yazilip silinmesi, farkli renk ve boyutta ¢izimler

olusturabilme gibi 6zellikleri dolayisiyla tercih edilmektedir.

Kullaniminin tercihe gore degismesinden dolay: veya materyal eksikliginden dolay: tiim
siiflarda etkilesimli tahta kullanilmamaktadir. Bu durumda materyal olarak kitaplarin yani
sira yazi tahtasi ve kalem-tebesir tercih edilmektedir. Baz1 6gretmenler matematik dersinin
bu materyallerle islenmesinin daha anlagilir daha somut oldugu goriisiinde oldugundan

ogrencilere daha faydali olunabilecegi inancindadir.

MEB’in OGM materyal sitesi, ¢esitli etkilesimli kitaplarin, soru bankalarinin e-kitap
versiyonlarini igeren, 3B modelini destekleyen bir kaynaktir. Bu kaynak hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olunursa ve bu derslerde kullanilabilirse ders kitaplar1 desteklenebilir.

Etkilesimli tahtalarda kullanilan bu tarz etkilesimli ders kitaplarinin ders igerisinde
kullanimi tercih edilmeyebilmektedir. Etkilesimli kitaplari kullanan 6gretmenlerin ¢ogu bu
konu hakkinda olumlu goriis belirtmistir. Bu goriisler de dersin islenmesi, sekillenmesi ve
gelistirilmesi adina 6nem arz etmektedir. Etkilesimli kitaplar1 derslerinde kullanan ve

olumsuz goriis bildiren Ogretmenlerin fikirlerinden yola ¢ikarak her okul, her smf
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seviyesinde kullammi verimli olmamaktadir. Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesi,
okulun fiziksel kosullar1 veya bir 6gretmenin derse hazirlik seviyesi etkilesimli kitaplarin

kullanim1 ve verimliligini etkilemektedir.

Etkilesimli kitaplarin ders kitaplarindan farki olarak soru gesitliliginin daha fazla ve daha
faydali oldugu soylenebilir. Ekonomiklik ilkesi bakimindan incelendiginde zaman
tasarrufu sagladigi goriilmektedir. Fakat bu icerikler zenginlestirilebilir ve gelistirilebilir

niteliktedir.

Tecriibe yili goz Oniine alindiginda 10 yildan daha az tecriibeye sahip ogretmenlerin
Ogretim programiyla ilgili goriislerinde dnceki yillara gore daha sade bir program oldugu,
9. sinif programinin ise yetistirilmesi zor oldugu fikri mevcuttur. Kitaplarin kullanimi ile
ilgili gortslerde kitaplarin genel olarak kullanildigi, teknolojik gelismeler is1ginda

elektronik ortamdaki kitaplarin kullaniminin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Tecriibe yil1 10 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin 6gretim programiyla ilgili goriislerinde de
onceki yillara gore daha sade bir program oldugu goriilmiistiir ve iyilestirilebilmesi igin
cesitli onerilerde bulunmuslardir. Kitaplarin kullanimi hususunda da yine kitaplarin genel
olarak kullanildig1 goriilmiistiir. Fakat teknoloji konusunda akilli tahta kullaniminin daha

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Fen liselerinin 6gretim programi ile Anadolu liselerinin 6gretim programi farklidir (MEB,
2018). Okul tiirii gbz oniinde bulunduruldugunda fen liselerindeki 6gretmenlerin 6gretim
programiyla ilgili goriislerinde programlarin farkli olmasina vurgu yapilmistir. Farkliligin

olumsuz oldugu goriisti hakimdir.

Anadolu liselerindeki ogretmenlerin 6gretim programiyla ilgili goriislerinde programin
sadelestirildigi fikri hakimdir. Fakat fen liselerinin dgretim programinin farkli olmasinin
ogrencilerde kafa karigikligma sebebiyet verdigine vurgu yapilmistir. Ogretim programi
sadelestirilirken c¢ikarilan bazi kazanimlarin konularin anlam biitiinliigiiniin bozulmasina

sebep oldugu ifade edilmistir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde etkilesimli kitaplarla ilgili baz1 6neriler dikkat
cekicidir. Bunlardan birisi MEB’in etkilesimli kitabinin olmamasi ve 6gretmenlerin de bu
eksikligi hissederek dile getirmesidir. Soru sayisinin arttirilmasi ve soru ¢esitliliginin

arttirtlmasi da bu etkilesimli kitaplarda bulunmasi istenen 6zelliklerdendir.

102



Bir bagka dikkat cekici oneri kitaplarin okullara gore derecelendirilmek istenmesidir. Her
okul tiirliniin hatta sinifin bile kendi igerisinde seviye farki oldugu diisiiniiliirse farkli okul
tarzlarma farkli kitaplar ¢ikarilmasi fikrinin ortaya c¢ikmasi olduk¢a dogaldir. Soru
seviyeleri ve soru tarzlar1 okuldan okula, kitaptan kitaba degisirse ogrenciler bir kitaptan

bir konuyu bitirip diger seviyedeki kitaplar1 da inceleme firsati bulabilir.

Ogrencilerin agik uglu soruya verdigi yanit incelendiginde ortaya bazi ortak goriisler ve

fikirler ¢cikmustir.

Bir program hazirlanirken, bir plan yapilirken ya da bir etkinlik olusturulurken ilk
adimlardan birisi 6grencinin dikkat ¢ekmesidir. Dikkat ¢ekici icerik, bir konuya dair ilgi
cekmek ve istek uyandirmak kalici 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Istenilen en
onemli 6zelliklerden birisi igeriklerin dikkat ¢ekici olmasidir. Kitaplardaki renk, boyut,
yazilarin birbirinden uzakligi, icerigin resimlerle ve fotograflarla zenginlestirilmesi dikkat

cekici ozelliklerden bazilaridir.

Kitaplardaki dikkat cekici igeriklerin yani sira matematik dersinin dogasi geregi,
ogrenmenin kolaylasmasi adina soru sayismin arttirilmasi gerekmektedir. Ogrenciler
ozellikle konunun giris kisminda ¢oziimlii 6rneklerin, gelisme ve sonu¢ kisminda da
alistirmadaki soru sayilarinin artmasiyla, bu sorularinda seviye olarak basitten karmasiga

seklinde bir ayrimla verilmesinden hemfikir olmaktadir.

Ogrencilerin konunun iyi anlasilmasi i¢in konu anlatimi olarak dgretmenlerinin anlatimina
Oonem verdigi goriilse de gilinlimiiz teknoloji ¢aginda artik bunun da telafisinin miimkiin
oldugunu bilen ve goren profildeki sayr artmaktadir. Konu anlatiminin sadeligi, acik ve
anlasilir olmas1 en ¢ok tercih edilen konu anlatim bicimidir. Ozellikle Youtube
kanallarindan ¢esitli video c¢oziimleri inceleyen Ogrenciler, kendilerine en uygun konu
anlatimini ve soru ¢6ziim tekniklerini tercih etmektedir.

Teknolojiyi bu denli takip eden 6grenciler, kitaplarin gelistirilmesi i¢in farkli oneriler
olusturmaktadir. Cesitli yaym evleri, yaymladiklar1 ek kaynaklarda sayfalarin veya
sorularin alt koselerine QR kod yerlestirerek sorularin ¢oziimlerini internet iizerinden
telefon veya bilgisayarlar aracilifiyla yaymlamaktadir. Bunlar MEB’in ders kitaplarinda
uygulanabilir ve Ogrenciler ¢6ziimii olmayan sorularin ¢oziimlerini daha sonradan

istedikleri zaman inceleyebilir.
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Kitaplarin merkezi smavlara hazirlik agisindan yetersiz oldugu goriisii  hakimdir.
Matematik dersinin gayesi rasyonel diisiinme yetenegini gelistirme ve analitik diistinme
yetenegini kullanmaya tesvik etmektir. Fakat 6gretmenlerin ve Ogrencilerin goriisleri
incelendiginde matematik dersinin sinavda 6nemli bir yeri oldugu acgiktir. Bu sebeplerden
verilen Oneriler, tavsiyeler dikkate alindigi diisiiniiliirse daha Onceki senelerde merkezi
sinavlarda sorulan matematik sorularinin da ders kitabinda bulunmasi yapilan 6nerilerden

birini olusturmaktadir.

Bunlar disinda 6gretmenlerin kitaplar hakkinda on yargilari, kullanip kullanmamas1 da
ogrencilerin kitaplar hakkindaki goriiglerini etkilemektedir. Kitap hakkinda olumsuz
diisiincesi olan ve sene boyunca hi¢ kullanmayan bir 6gretmenin dersindeki O6grenci de

kitaba kars1 olumsuz diisiince ve hisler besleyerek 6n yargiyla yaklasabilmektedir.

MEB biinyesinde bulunan devlet okullarinda dersin islenisinde ek kaynaklari kullanmak
yasak oldugundan ders kitaplar1 en temel materyal gorevi iistlenmektedir. Bu materyalin
iyilestirilmesi, varsa eksiklerinin belirlenmesi, eksikleri yoksa gelistirilmesi gerekmektedir.
Bu sebeplerden dolay: ders kitaplarint en ¢ok kullanan ders 6gretmenleri ve dgrencilerin
fikir ve goriisleri alinarak belli konu temalar1 olusturulmustur. Belirlenen eksiklikler ve
oneriler dikkate alinarak ders kitaplarinda iyilestirme c¢alismalarinin yapilmasi egitim

sistemimizde olumlu sonuglar doguracaktir.
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EK 1. Goriisme Formu ilk

ARASTIRMA SORUSU:
2018-2019 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin igerigi, okullarda okutulan
matematik ders kitaplarinin igerigi, matematik 6gretmenlerinin okutulan ders kitaplar ile

ilgili goriisleri nelerdir?

Goriisme yapan kisi: BURAK CAKAR

Goriisme yapilan kisinin konumu: MATEMATIK OGRETMENI

Merhaba benim adim Burak CAKAR. Gazi Universitesi’nde Matematik Egitimi alaninda
yiilksek lisans yapmaktayim. Yiiksek lisans tezi kapsaminda, 2018-2019 ortadgretim
matematik dersi Ogretim programinin igerigi, okullarda okutulan matematik ders
kitaplarinin igerigi, matematik 6gretmenlerinin okutulan ders kitaplar ile ilgili goériislerini
arastirtyorum. Bu gorligmede amacim, 2018-2019 ortadgretim matematik dersi dgretim
programimin igerigini arastirmak, ortadgretim kurumlarinda okutulan matematik ders
kitaplarinin igerigini incelemek, matematik 6gretmenlerinin ve 6grencilerin okutulan ders
kitaplart ile ilgili goriiglerini almaktir. Sizin, 2018-2019 ortadgretim matematik dersi
Ogretim programinin igerigine ve ortadgretim kurumlarinda okutulan matematik ders

kitaplarinin igerigine iliskin goriislerinizi 6grenmek istiyorum.
Bana goriigme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir.

Baslamadan once bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diigiince ya da sormak

istediginiz bir soru var mi?
Goriismeyi izin verirseniz kayit etmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?

Bu goriismenin yaklagik 15 dakika siirecegini diisiiniiyorum. Izin verirseniz baslamak

istiyorum.
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GORUSME SORULARI

1. Kendinizi tanitir misiniz?
Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
Hangi kurumda 6gretmenlik yapiyorsunuz?

2. 2018-2019 ortadgretim matematik dersi Ogretim programi ile ilgili neler

sOyleyebilirsiniz?

3. 2013 ve 2018-2019 ortadgretim matematik dersi 0gretim programlart hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?

4. Yeni program ile Fen liseleri ve Anadolu liseleri 6gretim programinin farklilagtiriimasi

ile ilgili neler diisliniiyorsunuz?
5. Matematik ders kitaplarini dersinizde etkin bir sekilde kullantyor musunuz?
6. Kitaplarin verimliligi hususunda neler sdyleyebilirsiniz?

7. Kitaplardaki konu anlatiminin ve alistirmalarinin 6gretim programi ile uyumlulugu ile

ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

8. Derslerde akilli tahtayr kullaniyor musunuz? MEB in OGM. MATERYAL sitesinden

haberdar misiniz? Biraz bahsedebilir misiniz?
9. Etkilesimli ders kitaplarini dersinizde kullaniyor musunuz?
10. Etkilesimli kitaplarin igerigi ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

11. Etkilesimli kitaplarin daha islevsel hale getirilebilmesi i¢in neler onerirsiniz?
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EK 2. Goriisme Formu Son

ARASTIRMA SORUSU:
2018-2019 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin igerigi, okullarda okutulan
matematik ders kitaplarinin igerigi, matematik 6gretmenlerinin okutulan ders kitaplar ile

ilgili goriisleri nelerdir?

Goriisme yapan kisi: BURAK CAKAR

Goriisme yapilan kisinin konumu: MATEMATIK OGRETMENI

Merhaba benim adim Burak CAKAR. Gazi Universitesi’nde Matematik Egitimi alaninda
yiilksek lisans yapmaktayim. Yiiksek lisans tezi kapsaminda, 2018-2019 ortadgretim
matematik dersi Ogretim programinin igerigi, okullarda okutulan matematik ders
kitaplarinin igerigi, matematik 6gretmenlerinin okutulan ders kitaplar ile ilgili goriislerini
arastirtyorum. Bu gorligmede amacim, 2018-2019 ortadgretim matematik dersi dgretim
programinin igerigini arastirmak, ortadgretim kurumlarinda okutulan matematik ders
kitaplarinin igerigini incelemek, matematik 6gretmenlerinin ve dgrencilerin okutulan ders
kitaplart ile ilgili goriiglerini almaktir. Sizin, 2018-2019 ortadgretim matematik dersi
Ogretim programinin igerigine ve ortadgretim kurumlarinda okutulan matematik ders

kitaplarinin igerigine iliskin goriislerinizi 6grenmek istiyorum.
Bana goriigme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir.

Baslamadan once bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince ya da sormak

istediginiz bir soru var mi?
Goriismeyi izin verirseniz kayit etmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincas1 var mi1?

Bu goriismenin yaklagik 15 dakika siirecegini diisiiniiyorum. Izin verirseniz baslamak

istiyorum.
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GORUSME SORULARI

1. Kendinizi tanitir misiniz?
Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
Hangi kurumda 6gretmenlik yapiyorsunuz?

2.2018-2019 ortadgretim matematik dersi Ogretim programi ile ilgili neler

sOyleyebilirsiniz?
Alternatif soru: 2018-2019 da yenilenen programla ne gibi degisikler yapilmigtir?

3. 2013 ve 2018-2019 ortadgretim matematik dersi 6gretim programlart hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?
Eger benzer oldugunu diisiiniiyorsaniz; hangi yonleri benzerdir?
Eger farkli oldugunu diisliniiyorsaniz; hangi yonleri farklidir?

4. Yeni program ile Fen liseleri ve Anadolu liseleri 6gretim programinin farklilastirilmasi

ile ilgili neler disiiniiyorsunuz?
5. Matematik ders kitaplarini dersinizde etkin bir sekilde kullaniyor musunuz?
6. Kitaplarin verimliligi hususunda neler soyleyebilirsiniz?

7. Kitaplardaki konu anlatiminin ve alistirmalarinin 6gretim programui ile uyumlulugu ile

ilgili diistinceleriniz nelerdir?

8. Derslerde akilli tahtayr kullaniyor musunuz? MEB in OGM. MATERYAL sitesinden

haberdar misiniz? Biraz bahsedebilir misiniz?
9. Etkilesimli ders kitaplarini dersinizde kullaniyor musunuz?
10. Etkilesimli kitaplarin igerigi ile ilgili neler soyleyebilirsiniz?

11. Etkilesimli kitaplarin daha islevsel hale getirilebilmesi i¢in neler dnerirsiniz?
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EK 3. Ogrenci Goriis Formu ilk

Okul:
Sinif seviyesi:
Cinsiyet:

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Matematik derslerinde matematik ders kitabini kullaniyoruz.

Matematik derslerinde yardimci kitap kullaniyoruz.

Matematik derslerinde akilli tahtay1 kullaniyoruz.

Matematik derslerinde dersi yardimci etkilesimli kitaplarla
isliyoruz.

Matematik derslerini matematik ders kitabi ile isliyoruz.

Matematik derslerinde matematik ders kitabindaki alistirmalari
¢Ozilyoruz.

Matematik derslerinde matematik ders kitabin1 kullanmiyoruz.

Matematik derslerinde hem okul ders kitabi hem de yardimci
kitap kullaniyoruz.

Sinavlara hazirlik calismast yaparken okul ders kitabim
kullantyorum.

Okul ders kitabinin basarimi olumlu etkiledigini diistiniiyorum.

Okul ders kitabini sinava hazirlik yaparken kullanmiyorum.

Okulda isledigimiz matematik dersi ile matematik ders kitabinin
icerdigi konularin farkli oldugunu diistiniiyorum.

Matematik ders kitabinin igerik olarak kullanishh oldugunu
diisiiniiyorum.

Matematik derslerinde dersi MEB in etkilesimli ders kitabini
kullantyoruz.

Matematik ders kitabindan 6devlendirmeler yapiliyor.
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Matematik dersinde MEB’in ders kitabini kullantyor musunuz? Ders kitabinin olumlu ve olumsuz
yonlerini yazar misiniz? Sizce matematik ders kitabi icerik olarak kullanigh mi? Size 6gretimi
kolaylastirmak acisindan olumlu katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Sizce matematik ders kitab1

nasil olmali? Ac¢iklayiniz.
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EK 4. Ogrenci Goriis Formu Son

Okul:
Sinif seviyesi:

Cinsiyet:

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

Matematik derslerinde matematik ders kitabini kullaniyoruz.

Matematik derslerinde yardimei kitap kullaniyoruz.

Matematik derslerinde akilli tahtay: kullaniyoruz.

Matematik derslerinde dersi yardimci etkilesimli kitaplarla

isliyoruz.

Matematik derslerini matematik ders kitabi ile isliyoruz.

Matematik derslerinde matematik ders kitabindaki alistirmalari

¢Ozuyoruz.

Matematik derslerinde matematik ders kitabin1 kullanmiyoruz.

Matematik derslerinde hem okul ders kitabi hem de yardimci

kitap kullaniyoruz.

Smavlara hazirlik calismast yaparken okul ders kitabini

kullantyorum.

Okul ders kitabindaki konu anlatiminin ve alistirmalarin konuyu

anlamlandirmami olumlu etkiledigini diisiinliyorum.

Okul ders kitabini sinava hazirlik yaparken kullanmiyorum.

Okulda isledigimiz matematik dersi ile matematik ders kitabinin

icerdigi konularin farkli oldugunu diistiniiyorum.
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Matematik ders kitabinin igerik olarak kullanishh oldugunu

diigtinliyorum.

Matematik derslerinde dersi MEB in etkilesimli ders kitabini

kullaniyoruz.

Matematik ders kitabindan 6devlendirmeler yapiliyor.

Matematik dersinde MEB’in ders kitabin1 kullaniyor musunuz? Ders kitabinin olumlu ve olumsuz
yonlerini yazar mismiz? Sizce matematik ders kitabi icerik olarak kullanighh mi? Size 6gretimi
kolaylagtirmak acisindan olumlu katki sagladigini diistiniiyor musunuz? Sizce matematik ders kitab1

nasil olmali? A¢iklaymiz.
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