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0z

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’de yaratici drama yontemiyle dil egitimi konulu 1999-
2019 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii ¢alismalarin  egilimlerini  belirlemektir.
Arastirmada, igerik analizi yoluyla incelenecek c¢alismalarin yapildiklari tiniversiteler ve
yillar, kullanilan arastirma yontemleri, ¢alisilan ana konular, 6rneklem grubu ve sayilar
konusunda dil egitimi arastirmacilarina bilimsel bilgi sunmasi, bu alanda yapilacak
caligmalara katki saglayacaktir. Caligma nitel arastirma olarak tasarlanmis, dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Tiirkiye’de yaratict drama yontemiyle dil egitimi konulu
1999-2019 yillar1 arasinda yapilan 79 lisansisti calisma arastirmanin evrenini
olusturmaktadir. Incelenen tezlerin ana konu agisindan; soz varhigi, konugma ve yazma ile
ilgili konularda yogunlagtigi saptanmistir. Tezler en ¢ok Gazi Universitesi, Atatiirk
Universitesi ve Cag Universitelerinde yapilmustir. Tezlerin yillara gére dagilimima
bakildiginda ise, en ¢ok tezin 2018 yilinda yapildig: tespit edilmistir. Cogunlukla nicel
yontemlerin tercih edildigini, nitel arastirma yontemine ilginin az oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Yontem ve konu acisindan 6zgiin, Tirkiye’deki dil e8itim yontemlerine
yonelik ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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ABSTRACT

The main aim of this research to find out general tendencies in the field of language
education by creative drama method in research years, the universities where researches
carried out ,research topics, research methods and samples of researches . The importance
of this study is that it provides information about the content of previous language
education studies by using the content analysis method. The coding list was formed by the
researcher after scanning the literature and determination of the research purposes. Then
the necessary changes in the coding list were made by examining the theses, in accordance
with expert opinions. The research population consists of 79 dissertations in the field of
language education by creative drama method in Turkey between 1999-2019. The
dissertations mostly focus on the issues vocabulary, speaking,writing. Quantitative
research methods and techniques were mostly preferredThe dissertations were written
mostly in Gazi University, Atatiirk Universitesi University and Cag University . They
were mostly produced in 2018. The research results show that the selection of topics of
dissertations are repetitive and similiar to each other. It is possible to say that mostly
quantitative methods are preferred and the interest for the qualitative research method is
insufficent. The studies of language education methods are needed .
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya temel olusturan problem durumu hakkinda bilgi verildikten sonra
aragtirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, simirlhiliklart ve konuyla ilgili tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin diinyaya geldikleri ilk giinden itibaren diisince ve ihtiyaglarmi yakimn
cevreleriyle paylasma istekleri ana dillerini 6grenme, kiiresellesmenin hizla arttig1 diinyada
varliklarin stirdiirme ¢abalar1 da yabanci dil 6grenme gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Ana
dil 6grenimine ailesiyle iletisimi sonucu bilingsiz bir sekilde baslayan insan, okul ¢agina
geldiginde sistemli ve planh olarak ana dilini 6grenmeye devam ederken diger taraftan da
yabanci dilleri 6grenmeye baslar. Ana dil ve yabanci dilin 6gretiminde benzer dogalar
geregi cogunlukla aym1 yontem ve tekniklerden yararlanmaktadir. Dil 6gretiminin en
onemli 6geleri olan sozclikler ve beden dilini ara¢ olarak kullanan yaratict dramanin, bu
ozelliginden dolay1r dil egitiminde en ¢ok kullanilan yontemlerden biri olmasi tesadiif
degildir. Ayrica, yaratict drama sadece bir yontem degil, bash bagina kendi amag ve igerigi
olan bir derstir. Fakat yaratict dramanin Tiirkiye’de disiplinli, koordine edilmis bir 6n
lisans, lisans veya doktora programi bulunmamaktadir. Gazi Universitesindeki Yaratici
Drama Yiiksek Lisans Programi’nin kapatilmasi sebebiyle sadece Ankara ve Anadolu
Universitelerinde s6z konusu program kalmistir. Bu nedenle bu programlarda ve diger
egitim enstitiilerinde yapilan yaratict dramanin dil egitiminde yontem olarak kullanildigi

aragtirmalar ayr1 bir nem tagimaktadir.



Dilin insanlarin hayatindaki roliine bakildiginda dil egitiminin Onemi daha iyi
kavranmaktadir. Insanlar ilk ¢aglardan itibaren atalarindan gelen bilgi ve beceri birikimini
yeni edindikleri bilgi ve becerilerle harmanlayip, c¢evreleriyle ve kendilerinden sonraki
kusaklarla iletisime gecerek paylasmaya ¢alismislardir. Bu iletisimin temel araci olan dil
de insanlarin ihtiyaglariyla, bilim ve teknolojideki bir takim gelismelere gore gerekli
degisikliklere ugrayarak sonraki kusaklara aktarilmistir. Dilin yalniz bilgi ve becerilerin
aktarinminda degil dilinyaya go6zlerimizi actigimiz andan itibaren siirekli degisen
gereksinimlerimizi karsilamak icin de arag olarak kullanildig: diisiiniiliirse dil becerilerini
gelistirmenin 6nemi ve gerekliligi daha fazla ortaya ¢ikacaktir. Dil egitimi verilirken tercih
edilen yontemler, 6gretmenin yeterliligine ve 6grencilerin genel 6zelliklerine gore gesitlilik
gostermektedir. Fakat son yillarda geleneksel yontemlerin yerine Ogrencilerin yaparak

yasayarak 0grendigi yontemler tercih edilmektedir.

Geleneksel egitim yontemlerinin dil egitiminde her gecen giin gecerliligini yitirmesi ise
hizla degisen gilinlimiiz kosullarindan dolayidir. Gelisen ve yayginlasan teknoloji insanlarin
birbirine ve bilgiye erisimini kolaylastirmistir. Onceden evlerde ya da kiitiiphanelerdeki
kitap ve ansiklopedilerden olusan bilgi kaynagi yerini internet sayesinde aninda
ulasilabilen dijital kaynaklara birakmstir. Insanlar bu kaynaklardan &dev yapmak, ders
caligmak, saglik problemlerine ¢oziim aramak, yemek tarifi almak, egitim gormek vb.
sebeplerle siklikla yararlanmaktadirlar. Ozel olarak tasarlanmis internet sitelerinden
izleyebildikleri gorsel ve isitsel acidan zengin sunumlar, bilgisayar oyunu niteligindeki
eglenceli ve egitici programlar da insanlarin evlerinden bilgiye eglenceli ve hizli ulagimini
saglamaktadir. Ogretmenler de bu sebeple bilgi acisindan donamimli olmali ve derste
kullanacaklar1 yontemleri 6zenle se¢melidirler. Sonuglart ¢ok da basarili olmayan,
ogrencileri ezbercilige iten, onlar1 ¢esitli yeteneklerini kullanmaya yoneltmeyen, bu
yiizden de var olan yeteneklerinde korelmesine neden olan klasik yontemlere dayali bir
egitim vermeleri arttk pek de miimkiin goriilmemektedir. Ayrica, “daha Onceleri
kiiltiirlimiizde okul ve Ogretmen, tam bir otorite ve giliven kaynagi olarak kabul
edilmekteydi. Ogretmen, otorite ve giivenin sagladig1 yetkinlikle daha ¢ok 6gretmenden
ogrenciye dogru yonelen bir iletisim ortaminda egitim Ogretim faaliyetlerini
stirdiirmekteydi. Ancak, Kkiiltiirde, toplumda ve egitim sisteminde meydana gelen
degismeler bu durumu etkiledi. Artik, 6grencilerin bir boliimii 6gretmenlerini otorite ve
giiven kaynagi olarak gormiiyorlar. Egitim sistemi, 0gretmen temelli olmaktan c¢ikip

ogrenciye odaklanan bir sisteme gecti. Ogrenciyi bir kisilik olarak ele alan ydntemler
2



egitim Ogretim faaliyetlerinin 6ziline yerlesti.” (Deniz, 2007, s.2). Dersi eglenceli ve ilgi
cekici kilmast ve bunun yaninda 6grencilerin kisilik ve kimlik gelistirmesine, sosyal
uyumlarin1 ve ekip calismasi becerilerini arttirmasina katkida bulunan yaratict drama bu

ihtiyaglara cevap verecek yontemlerden biri olacaktir.

“Yaratici1 drama; bir grubu olusturan iiyelerin yagam deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir
amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma)vd. tekniklerden yararlanilarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yiiriitiilirken kendiligindenlige, simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir ve

yaratict drama, oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanir.” (Adigiizel, 2015, s.41).

Yaratici drama uygulamalarindaki canlandirmalar esnasinda grubu olusturan tiyeler duygu
ve disiincelerini paylasarak birbirleri lizerinde karsilikli etki saglarlar. Yaratici drama
caligmalariyla birlikte ayni1 ortamda isbirligi i¢inde trettiklerini paylasan bireyler bu yolla
iletisime gecerler. Grup icindeki iletisim, anlamlarin bireyler arasinda ortak hale
gelmesiyle son bulan ¢atisma ve problemlerle birlikte varligini siirdiiriir. Canlandirmalarin
amaci; anlamlarin bireyler arasinda ortak hale gelmesi ve paylasilmak istenilen duygu,
diisiince, bilgi, haber, duygu, tutum, bi¢cim ve degerlerin grup iiyeleri tarafindan
algilanmasidir (Adigiizel, 2015, s.13). Arican’a (2005’ten aktaran Karagéz ve
Kosterelioglu) gore iletisim, “insanlar arasinda manalar1 ortak kilmaktir.” Yaratict drama
caligmalarindaki canlandirmalarin amaclarinin ve iletisim taniminin birbirine paralel
olmasi, kazanimi iletisim becerilerini gelistirmek olan dil egitimi icin yaratict dramanin
ideal bir ydntem olacagmin gostergesidir. Ayrica, “Iletisim, yaratici dramanin hem
amaglarina ulasmada bir arac hem de kapsaminda, amaclarinda, yoOntemlerinde,
boyutlarinda yer alan bir kavramdir ve yaratict drama siirecindeki katilimcilar i¢in oldukca

onemlidir.” (Adigiizel, 2015, s.14).

Yaratict dramanin diger egitim kuram ve modellerini destekler nitelikte olmasi, dil
egitiminde yontem olarak kullanilmasinin gerekliligini bir kez daha ortaya koymaktadir.
Yaratic1 dramanin temelleri Dewey’in ‘“yaparak Ogrenme” teorisine dayanir. Dewey,
laboratuvar ve bahgelerle donatilmis okullar, oyunlar ve dramatizasyonlarla 6grenciler i¢in
gercek yasam deneyimleri olusturmaya caligmigtir. Yaratict dramanin yontem olarak
kullanildig1 ders ici etkinliklerde, canlandirilan konuyu izleyerek yasayanlarin aksine rol

oynayanlarin hem yapip hem yasamasi Dewey’in “yaparak yasayarak 6grenme” yontemine



¢ok yakindir (Courtney’den aktaran Ustiindag, 1988, s.13). Yaratict Drama dgrencilere

ogrendiklerini deneyimleme firsati sunar.

Yaratict dramanin yine Gardner’in ¢oklu zeka kuramindaki bir¢ok zeka tiiriiyle uyumlu
uygulamalar igermesi de 6gretim yoOntemi olarak tercih edilme sebebi olabilir. Drama
uygulamalarinin kazanimlarina bakildiginda davranig, tutum ya da becerilerin ¢ogu ¢oklu

zeka ile uyumludur. Bir drama atolyesinde birey;

e tartisma, Oykli tamamlamalar, sozciik oyunlari, mektup yazma, okuma yapma,
gazete bas sayfalar1 olusturma galismalari ile sdzel-dilsel zekayz,

e neden-sonug iliskileri kurma, tartigmalar yapma, benzerlik-farkliliklara yonelik
etkinlikler yapma ¢alismalari ile matematiksel-mantiksal zekayi;

e dogaglamalari resmetme, resim-fotograf yorumlama, resimlerden dogaglamalar
olusturma, heykel-maske c¢alismalar yapma, kostiim hazirlama etkinlikleri ile
gorsel-uzamsal zekayi;

e Dbeden diliyle konuyu anlatma, heykel calismalar1 yapma ile bedensel-kinestetik
zekayi;

e tartismalara katilma, diyalog olusturma ve dogaclamalarda iletisime girme
caligmalari ile kisilerarasi-sosyal zekayt;

e rahatlama c¢aligmalar1 hayal kurma, konuyla ilgili duygu diisiincelerini belirtme,
dogaclama olusturma agamasinda deneyimleri paylagma etkinlikleri ile 6zedontik-
icsel zekayi;

e sahne hazirlama, miize gibi alan gezileri yapip tarih konulariyla ilgili alanda

caligmalar yapma ile doga zekasini etkin olarak kullanilacaktir (Karabag, 2009).

1.2. Arastirmanin Amaci

Drama, drama ydntemi, yaratici drama, egitimde drama, Tiirkce dil becerileri, Ingilizce dil
becerileri, dil egitimi anahtar kelimeleriyle YOK Ulusal Tez Merkezi ve TR Dizin’de
yapilan tarama sonucunda drama yontemi kullanilarak yapilan dil egitimi
arastirmalarindaki egilimi arastiran bir calisma tespit edilmemistir. Bu nedenle, bugline
kadar yapilan calismalarin dil egitiminde hangi alt konulara odaklandiginin, hangi yontem,
caligma grubu, veri toplama ve veri analizi tekniklerinde yogunlastiklarinin tespit edilmesi

yeni yapilacak calismalara yol gosterecek ve alana katki saglayacaktir.



Yukarida belirtilen problem durumundan hareketle, ¢alismanin amaci Tiirkiye’de yaratici

drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii arastirmalarin egilimlerini ortaya

koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada ayrintili verilere ulasmak i¢in asagidaki

problemlere ¢oziim aranmistir:

1.

Yaratict drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii ¢alismalarin, yapildiklar

iiniversitelere gore dagilim durumu nedir?

. Yaratic1 drama yontemiyle dil egitimi konulu lisanstistii ¢alismalarin, yapildiklar: yillara

gore dagilim durumu nedir?

. Yaratict drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii ¢alismalarin, kullanilan

aragtirma yontemlerine gore dagilim durumu nedir?

. Yaratict drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii ¢alismalarin, ¢alisilan ana

konulara gore dagilim durumu nedir?

. Yaratic1 drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii ¢alismalarin, 6rneklem/galisma

grubu durumuna gore dagilim durumu nedir?

. Yaratici drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii caligmalarin, 6rneklem/¢alisma

grubu sayilaria gore dagilim durumu nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma alanda yapilan lisansiistii caligmalara biitiinciil bir bakis saglayacaktir. Bu

nedenle bu arastirmanin, yaratici drama yontemi ile dil egitimi konulu arastirma

yapacaklara belirleyecekleri konu, yontem vb. agilardan yol gostermesi beklenmektedir.

1.4. Varsayimlar

1.

Yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan dil egitimi konulu biitiin lisansiistii

arastirmalarin YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda bulundugu,

Tez veri giris formunda bulunan tez bilgilerinin (tez bagligi, ana bilim dali/béliim vb.)
yazarlar ya da ilgili enstitii gorevlileri tarafindan hatasiz ve eksiksiz bir sekilde

aktarildigi, varsayilmaktadir.



1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirmaya, 1999-2019 yillar1 arasinda yapilmis, Yiksekogretim Kurulu Yaym ve
Dokiimantasyon Daire Bagkanligi Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda bulunan yaratici

drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii ¢alismalar dahil edilmistir.

1.6. Tanimlar

Yaratici1 Drama: Yaratic1 drama, bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola
cikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama vb. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siirecleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yiritiiliirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mi1s gibi yapmaya

dayalidir (Adigiizel, 2015, s.41).

1.7. Tlgili Arastirmalar

YOK Ulusal Tez Merkezi, Dergipark, ULAKBIM Sosyal ve Beseri Bilimler Veri
Tabanlarinda “yaratict drama”, “dil egitimi” “egitimde drama”, “drama yontemi”, anahtar
kelimeleriyle yapilan taramada yaratici dramayla yapilan arastirmalart konu edinen
caligmalarin oldugu tespit edilmistir. Bu yayinlara arastirma konusuna en yakin olma

durumuna gore asagida yer verilmistir:

Akman (2018), “Sosyal bilgiler 6gretimi alaninda drama yontemi konulu lisansiistii tez
caligmalarinin analizi” adli tezinde Tirkiye’de 2000-2017 yillar1 arasinda sosyal bilgiler
dersi Ogretiminde drama yonteminin kullanilmasinin verimliligi konusunda yapilmis
lisansiistii tezleri cesitli acilardan incelemistir. Incelenen tezlerin arastirma bashg
acisindan yeterliligi kismen yeterli, 6zet agisindan kismen yeterli, problem ciimlesinin
yeterli, alt problemlerinin yeterli, 6nem acisindan yeterli, sayiltilar agisindan yetersiz,
simirliliklar agisindan yeterli, tanimlar agisindan kismen yeterli, desen agisindan yeterli,
nedensel-karsilagtirmali yontem agisindan yetersiz, deneysel desen yontem agisindan
yetersiz, goriisme agisindan yetersiz, nitel yontem agisindan yetersiz diizeyde, evren
orneklem acisindan yeterli, veri toplama araglari agisindan kismen yeterli , anket agisindan
yetersiz, basari testi agisindan kismen yeterli, 6lgegin gegerliligi agisindan kismen yeterli

Olgegin giivenirligi agisindan yetersiz, dilsel ag¢idan kismen yeterli, veri ¢oziimlemesi



acisindan kismen yeterli, bulgular agisindan yeterli, sonug, tartisma ve Oneriler agisindan

kismen yeterli diizeyde olduklar1 saptanmistir.

Ozbey (2017) tarafindan yapilan “Tiirkiye'de drama ydntemi ile yapilan calismalarimn
etkililiginin incelenmesi: Bir meta analiz ¢alismas1” adli lisansiistii aragtirmanin amaci
Tiirkiye'de drama yontemi ile yapilan arastirmalarin etki biiyiikliigliniin akademik basari,
kalicilik, motivasyon, tutum, sosyal beceri degiskenleri bakimindan meta analiz
yontemiyle incelenmesidir. Bu ¢alismanin 6rneklemini 2006-2016 yillarinda Tiirkiye'de
egitim alaninda yapilan drama calismalar1 olusturmaktadir. Egimde drama yOnteminin
akademik basari, motivasyon, sosyal beceri ve kalicilik {izerinde olumlu ve giiclii yonde
etkisi oldugu, tutum iizerinde ise yine pozitif ve orta biiyiikliikte bir etkisi oldugu tespit

edilmistir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yaratict Drama

Arastirmacilar, bakis agis1 farkliliklarindan dolayr yaratici dramayi farkli sekillerde

tanimlamiglardir. Bunlardan bazilar1 soyledir:

Glineysu (1991, s.85) dramay1 bireyin kendisini bagkalarinin yerine koyarak ¢ok yonlii
gelismesini, egitim 6gretim siirecinde yer almasini, kendini ifade edebilmesini, yaratici
olmasini, yagami farkli agilardan algilamasini, arastirma isteginin gelismesini amaglayan,
Ogrenme istegini artiran egitim yontemi olarak tanimlamistir. O’Neill (1995, s.24) yaratici
dramay1 katilimeilarin bir lider tarafindan hayal etmeleri, canlandirma yapmalar1 ve insan
deneyimleri lizerinde derinlemesine diisiinmeleri i¢in rehberlik edilen, goOsteri amaci
olmadan dogaclanarak yapilan siire¢ odakli drama olarak tanimlamaktadir. Yaratici
dramanim Tiirkiye’deki onciilerinden Inci San’a (1998, s.267) gére ise yaratici drama
“Onceden yazilmis bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratict buluslari, 6zgiin
diisiinceleri ve bilgilerine dayanarak olusturduklari eylem durumlari, dogaglama ve
canlandirmalar.”” olarak tanimlanmaktadir. Aytas (2008, s.11) dramayi, biitiin olay ve
olgularin bas1 ve sonu arasindaki siire¢ olarak agiklar. Omeroglu, Yayla Ceylan, Erbay ve
Ozyiirek (2011, s.7)’in  “Dramatik Etkinliklerden Dramaya: Teoriden Uygulamaya” adli
yayinlarinda drama, bir sézctigii, kavrami, davranisi, diisiinceyi, yasantiyr ya da olayi
tiyatrodaki tekniklerle, dogru ya da yanhs olarak degerlendirilmeyen, yaratici
canlandirmalar olarak tanimlanmistir. Kok (2010, s.17)’e gore yaratict drama, daha
onceden yazilmis bir metne bagli kalmadan 6grencilerin, kesifleri, hareketleri, bagimsiz

disiince ve fikirleri ile yarattiklar1 dogaglama ve canlandirmalar seklinde ifade
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edilmektedir. Yaratict dramanin ana fikri liderin yonetiminde olusturulan bir kurgu oldugu,
ama liderin bu kurguyu tamamen sekillendirmedigi ifade edilmektedir. Onder (2016, s.7)
ise dramanin “Onceden belirlenmis egitimsel amaglar1 olan, tim ¢ocuklarin kendi
ogretmenleriyle, cogunlukla biliylilk motor hareketlerle yaptiklart rol oynamaya,
canlandirmaya ve tartigmaya dayali grup etkinlikleri” anlamina geldigini belirtir. Kavcar
(1985, s.41), “baktirarak degil, yaptirarak egitim” ifadesiyle adeta dramanin felsefesini

ortaya koyar.

Bu tanimlarin verilmesindeki amag, aralarindaki farki géstermek ya da birinin gecerliligini
ortaya koymak degildir. Farkli bakis acilarini sergileyerek, yaratici dramanin farkli
yonlerini ortaya koymaktir. Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikarak yaratict drama, 6grencilerin
bireysel olarak ya da bir grup i¢inde, ge¢mis deneyimlerinden yola ¢ikarak, bazi teknikler
yardimiyla yaptig1 canlandirmalarla, dersin kazanimlarini edindigi ve bunun yaninda
iletisim, yaratici diisiinme, karar verme ve problem ¢dzme gibi becerilerini de gelistirdigi

bir siire¢ olarak 6zetlenebilir.

Yaratict dramanin tanimini ifade ettikten sonra, yaratici drama yerine kullanilan ya da kafa
karigikligima yol agan bazi kavramlarla yaratict dramanin iligkisini agiklamak
gerekmektedir. Ilk olarak yaratict dramayla tiyatro arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar
ortaya konulmalidir. Adigiizel (2015, s.233)’e gore,

“Tiyatroyu yakindan ilgilendiren drama; dramatik, dramatizasyon, okul
tiyatrosu, okul oyunlari, ¢ocuk oyunlari, ¢ocuk tiyatrosu, rol oynama gibi
birbirine yakin kavramlar nedeniyle yaratici drama 6zellikle tiyatro ile ¢cogu
zaman karigtirllmaktadir. Yaratic1 drama ve tiyatro, ilk bakista ayni iki alanmis
gibi algilanmaktadir. Yaratict drama; tiyatrodan yararlanmasina, ¢ok benzer
ozelliklere sahip olmasina, hatta biiyiikk oOl¢iide tiyatronun tekniklerini
kullanmasina ve tiyatrodan beslenmesine ragmen cesitli yonleriyle farkli bir
disiplin, yontem ve estetik egitim alanidir. Bu benzerlik ve farkliliklara ragmen
tiyatro ve yaratict drama alanlar1 birbirinin karsisinda olan rakip taraflar
degildir.”

Tiyatro etkinliklerinde olanin aksine, yaratici drama calismalarinda uzun bir hazirlik
yapilmaz. Oyun, kisa bir siire ayrilarak planlanir ve hemen uygulamaya gecilir. Bu
asamada yapilacak en Onemli katki, insanin icinde olan oynama iggilidiisiidiir.
Katilimcilarin yanlis yapma endisesi yoktur. Hatalarin da daha sonra tartigilarak bir
sonraki oturumda diizeltilmesi miimkiindiir (Yalgin ve Aytas, 2002, s.24). Yaratici drama,

tiyatronun ara¢ ve yontemlerini kullanmasina ragmen bir oyun metninin sahneye



konulmasi degildir. Bireyin o giine kadar ortaya ¢ikmayan, fark edilmeyen taraflari,yaratici

dramaya katilimlar1 saglandiginda meydana ¢ikartilabilir (Selvi ve Oztiirk, 2010, s.170).

Yaratict dramayla tiyatronun benzer taraflarindan biri de atélye kavramudir. Atélye,
yaratict drama siirecinin gergeklestigi ortamin tiimudiir. Tiyatroda kullanilan workshop
kavrami, at6lyeyi karsilamaktadir: Workshop, genelde bir provadan daha deneysel olarak
bir durumu, diisiinceyi ya da duyguyu kesfetmeyi amaglar. Katilimcilar, karakterin
kisisellik alanlarin1 kesfetmek igin siklikla emprovizasyon tekniklerini kullanirlar. Bu tarz
aktiviteler tartismaya neden olur ve eger dikkatli hazirlanir ve ele alinirsa iyi bir 6gretim
metodu olmast miimkiindiir. (Arikan, 2011°den aktaran Uysal, 2014, s.91). Tablo 1°de

yaratici1 drama ve tiyatro kavrami arasindaki iliski 6zetle ortaya konulmaktadir (Uysal,

2014, 5.93).

Tablo 1

Drama ve Tiyatro Arasindaki Temel Farklar

Tiyatro

Yaratict Drama

Seyirci mevcuttur.

Y 6netmen, oyunun provalarindan
sahnelenmesine dek sorumluluk sahibidir.

Dramatik kurgunun bilegenleri, oyun metninde
bulunmalidir.

Oyuncu, siiregteki onemli bir unsurdur.

Oyun metni, dnceden belirlenmistir.

Oyun, metnin ruhuna uygun bir mekéanda
sergilenir.

Dekor, kostiim, aksesuar ve teknik imkanlar
sahneleme esnasinda kullanilir.

Siiregten ziyade sonug odaklidir.

Taklit, sive ve agiz kullanimi gibi tiyatral 6geler
mevcuttur.

Seyirci i¢in sergilenir.
Yaraticilik, gergege yaklagmaktir.

On hazirhk gerektirir.

Tim grup, seyirci ve katilimeci roliinii birlikte
tistlenir.

Lider, yaratict drama planinin
uygulanmasinda sorumluluk sahibidir.

atolyede

Dramatik kurgunun bilesenleri, dogaglamalarda
bulunmalidir.

Katilimel, siirecteki 6nemli bir unsurdur.
Atolye plani, 6nceden belirlenmistir.

Atolye plani, atdlyenin amagladigi atmosfere
uygun bir mekanda sergilenir.

Dekor, kostiim, aksesuar ve teknik imkanlar

dogaglamanin  ileri asamalarinda  liderin
yonergesiyle kullanilabilir.
Sonugtan ziyade siire¢ odaklidir; bununla

birlikte grup karariyla eser sahnelenebilir.

-mig gibi yapmak esas alinir ve bireyin i¢indeki
karakteri ¢ikarmak amaciyla sdz konusu tiyatral
ogeler kullanilmaz.

Grubu olugturan katilimeilar i¢in sergilenir.
Yaraticilik, kendiligindenliktir.

Katilimeilarin 6n hazirligi ¢ogu zaman gerekli
degildir.

Uysal, B. (2014). Dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda yaratici drama
temelli bir model &nerisi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce
Ogretmenligi Béliimii Yayimlanmamis Doktora Tezi.
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Yaratict drama yerine kullanilan diger ifadeleri Adigiizel (2015, s.48) agik bir sekilde
belirtmis ve aralarinda fark olmadigini ortaya koymustur: Alanyazinda bazen farkli
adlandirmalar olsa bile nitelik, ama¢ ve kapsam bakimindan yaratici drama, egitimde

drama, egitsel drama ve egitici drama kavramlar1 6ziinde birbirinden farkli degildir.

2.1.1. Yaratict Dramanin Ozellikleri

Yaratict Drama basligi altinda verilen bilgilere ek olarak, yaratict dramanin baglica

ozelliklerinin belirtilmesi yaratict dramanin sinirlarint netlestirmede faydali olacaktir

(Adigiizel, 2015, 5.50-62):

1. Yaratict drama grupga yapilan bir etkinliktir: Ogrencilerin géniilliiliigiiniin esas oldugu
yaratict drama c¢aligmalari grup halinde yapilir. Ogretmenin rehberliginde ogrenciler,
gruptaki etkilesimin ve deneyimlerinin bir sonucu olarak konuyu 6grenir. Ogrencinin

kazanimlar1 edinmesi, onun katilimina bagl olarak gergeklesir.

2. Ogrencinin merkezde oldugu yaratici drama calismalari, 6grencilerin tecriibelerine
dayalidir. Yaratic1 drama asamalari, kurgu ile gercek arasindaki oyunsu siiregler ile gidip
gelmelere dayanir. Ogrenci, dgretmenin rehberliginde tiim yagantilarin igindedir, dgrenci
gercek yasamdaki roliine, kimligine, kendisinin ve grup arkadaslarinin yasantilarindan yola

cikarak ayna tutar, roliinii sergiledigi canlandirmalarla yasamda olas1 yeni yollar kesfeder.

3. Yaratic1 drama calismalari —mis gibi yapmaya, kurguya, kendiligindenlige, daha ¢ok
dogaclamaya ve rol oynamaya dayanan canlandirmalara odaklidir: Yaratici drama
stirecindeki olusumlar ilk kez o anda olusturulurlar. Bu nedenle, bir problemin ¢dziimiine
iligkin farkli bakis agilarmin ortaya c¢ikmasi dogaldi. Bu durum g6z Oniinde
bulundurularak, ortaya ¢ikan sonuglarin dogrusu ve yanlig1 irdelenmez, bunun yerine farkl

bakis acilari tizerinde durulur.

4. Yaratict drama calismalari “Simdi ve Burada” ilkesine dayahdir: Ogrenciler,
kendilerinin belirledigi bir genel cergevede, kendi yaraticiliklari, igsellikleri ve onceki

yasantilar1 15181nda 6zgiin ve 6zgiirdiir.

5. Yaratict dramanm odaginda sonug degil, siire¢ vardir: Oziinde birlikte iiretme ve
paylasmanin oldugu yaratict drama caligmalari ve oyun, katilima dayanan somut bir

dgrenme ortami sunar. Uriiniin olusturulma siirecinde yasananlar, {iriin kadar énemlidir.
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6. Yaratici drama caligsmalari, bu alanina hakim, ¢alismalari planlayan, uygulayan ve
degerlendiren bir egitmenin ya da dramay1 bir yontem olarak kullanabilecek kadar bilgi
sahibi bir 6gretmenin rehberliginde gerceklestirilir. Bireylerin, yaratict drama lideri olmak,
drama etkinliklerini ylriitmek veya derslerde yaratici dramayr bir yontem olarak
kullanmak i¢in planli bir yaratict drama egitiminden ge¢meleri gerekmektedir. Bu egitimi

almadan yiirtitiilecek yaratici drama ¢aligmalari istenmeyen sonuglara gotiirebilir.

7. Istekli olan ve bu alaninin kurallarmni yerine getiren herkes, yaratict drama ¢alismalarina
katilabilir: Yaratic1 drama calismalarina engelliler dahil, biitiin yas gruplarindan bireyler
katilabilirler. Yaratict dramanin kurallarina uymak, kisisel tabulardan uzaklasmak ve biitiin

etkinliklere tam olarak katilmak yeterli olacaktir.

8. Yaratict drama, egitim ve tiyatrodan yararlanan disiplinler arasi bir alandir: Yaratict
drama alani sosyal bilim alanlarindan, sanat egitimi ve bilimi alanlarina kadar bir ¢ok

alanla iliskili olan disiplinler arasi bir alandir.

9. Yaratict drama ve tiyatro birbirinden farkli bir anlamlara sahiptir: Yaratici drama
tiyatrodan beslenen fakat tiyatrodan farkli bir alandir. Tiyatro yaratici drama alaninin
stirekli yararlandig1 bir sanat dali, bir aragken, yaratici dramaysa tiyatro i¢in bir arag¢ ve

oyuncular i¢in bir tiyatro egitim yontemi olarak diisiiniilebilir.

10. Yaratic1 drama calismalari, alanin gerektirdigi ozelliklere uygun olarak tasarlanmis
0zel bir mekanda veya drama calismalarina uygun hale getirilmis mekanlarda yapilir:
Amaca uygun olarak diizenlenmesi kosuluyla sinif, park, fabrika, kiitliphane vb. her yerde

yaratici drama ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

11. Yaratict drama genel olarak oyunun biitiin 6zelliklerinden yararlanilir. Yaratict drama
caligmalarinin hemen her agamasinda kullanilabilecek ¢esitli oyunlar yoluyla ve katilimci

olarak, bizzat i¢inde yasayarak, 6grenciler gelecekteki yasamlarina da hazirlanmaktadirlar.

12. Yaratic1 drama “oyunculuk” mesleginden farkli oldugu i¢in, bu meslegin gerektirdigi
Olclide oyunculuk becerisine sahip olmak sart degildir: Tiyatro ¢alismalarinda oyunculuk
yetenegine sahip kisilerle calisilir. Siire¢ odakli olan yaratici dramada ise amag¢ oyunculuk
becerilerini sergilemek olmadigi i¢in, oyunculuk becerisine sahip olmak gibi bir durum s6z

konusu degildir.

13. Yaratic1 drama c¢alismalari, 1sinma, iletisim-etkilesim oyunlarindan ve dramatik

kurguya sahip canlandirma siireglerinden olusur: Yaratici drama caligmalarinda gercek
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yasantilardan yola ¢ikarak kurgusal diinyalar yaratma siireci daha ¢ok dogaglamaya ve rol
oynamaya dayali canlandirmalar, dramatizasyon teknikleri ve dramatik anlam1 olusturacak

kurgu bilesenleriyle gerceklestirilir.

14. Yaratic1 dramanin yontem (arag) ve ders (amag) gibi farkli boyutlar1 vardir: Yaratici
drama dersin kazanimlarin1 6grencilere edindirmek s6z konusu oldugunda bir yontem, ayni
zamanda kendi 6lgme ve degerlendirme yaklagimlariyla amag ve igerigi olan bir ders olma

ozelligine sahiptir.

15. Yaratic1 dramanin birbirine sistematik olarak bagl belirli asamalar1 vardir: Ogrenme ve
Ogretme siireglerinde yer alan ilkelere gore ayrintilart planlanan asamalar, 6grencilere
yaratict oyunlar ve etkinlikler ile 6nemli degerleri kazandirabilirler. Grubun gereksinim ve

ilgilerine gore planlamalar1 yapmak 6nemlidir.

16. Yaratict drama iyilestirme, tedavi etme gibi amaclar1 olan psikodramadan farklidir:
Yaratict dramada Ogrencilerin kisisel yasantilarina odaklanilmaz. Yaratici drama ve
psikodrama c¢aligmalarinda ayn1 teknik ve asamalar kullanmasina ragmen, ikisinin amag ve

islevleri birbirinden farklidir.

2.1.2. Yaratic1 Dramanin Amaglari ve Yararlari

Yaratic1 drama egitimde bir¢ok alanda farkli sekillerde kullanilmaktadir. Dramanin biitiin
asamalart liderin/6gretmenin egitim anlayisina, Ogrencilere ve dramanin ne amagla
kullanildigina gore degisiklik gosterir. Sonu¢ olarak, uygulamada ortaya cikan bu
farkliliklar yaratict dramanin amaglarinda da farkliliklara neden olur. Tiirkiye ve diger
tilkelerdeki arastirmacilar ve alan uzmanlar tarafindan yaratict dramanin amaglart farkl
sekillerde ele alinmigtir. Yaratict dramanin Tiirkiye’deki dnciilerinden olan Omer Adigiizel

(2015, 5.63) dramanin genel amaglarini su sekilde agiklamistir:

. Yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirmek,

. Kendini tanima, kendini gergeklestirme ve bagkalariyla iletisim kurma becerisini
gelistirmek,

. Demokratik tutum ve davranis gelistirmek,

. Estetik davraniglar gelistirmek,

. Elestirel ve bagimsiz diisiinebilme becerisi gelistirmek,
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Is birligi yapabilme ve birlikte ¢alisabilme becerisi gelistirmek,
Sosyal duyarlik yaratmak,
Duygunun saglikli bir bigcimde bosalimini ve kontrol edilmesini saglamak,

Dil gelisimiyle birlikte sozlii ve sozsiiz ifade becerisini gelistirmek.

Harriet Finlay Johnson’a gore ise dramanin amaglari:

Bilgi birikimini saglamak,

Ogrencinin mutlu bir cocukluk dénemine sahip olmasmi ve yetiskin yasamia
hazirlik yapmasini saglamak,

Ogrencinin zihinsel aliskanliklarmnin sekillenmesine yardim etmek,

Bedensel ve sozlii ifade becerilerinin gelismesini saglamak,

Sanat, bilim, edebiyat vb. konulara yonelik duyarliligini gelistirmek,

Smifta kazandig1 bilgiyi gercek hayatina gegirerek davranisa doniistiirmesini
saglamak,

Pratik davranma ve 0zgiin diisiinme yetisini gelistirmek,

Saglikli rekabet duygusunun gelisimini saglamak,

Isbirligi yapma ve sorumluluk alma becerisini kazandirmak,

Kalic1 6grenmeyi gerceklestirmektir (Sapmaz, 2010°dan aktaran Kurt, 2018, 5.27)

Aytas (2008, s.22) ise dramanin amaglarin1 agsagidaki gibi 6zetler:

Olaylara ve olgulara kars1 elestirel bakis1 gelistirmek,

Yaraticiligi ve estetik duygulari gelistirmek,

Sosyallesmeyi, isbirligi yapabilme becerisini, katilimciligi ve toplumsal duyarliligi
gelistirmek,

Iletisim becerilerini ve dzgiivenini gelistirmek,

Utangaglik, ¢ekingenlik gibi iletisimi aksatan duygulart asmasini saglamak,
Kendini istenilen sekilde ifade edebilme becerisini kazandirmak,

Bireyin kendini tanimasini ve 6zsaygi kazanmasini saglamak,

Ozgiir bir sekilde diisiinmesini saglamak,

Arastiran, sorgulayan ve elestirel diisiinme becerisi olan bireyler yetistirmektir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Segmeli Drama Dersi Ogretim Programi’nda

(2018), yaratict dramayla Ogrencilerin kazanmasi amaglanan beceriler su sekilde

siralanmustir:
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Yasantilara dayali 6grenmeyi saglamak,

Estetik begeniyi arttirmak,

Yaraticiligini, hayal giictinii gelistirmek,

Sanata ilgi duymasi ve sanatin yagamdaki dnemini kavramast,
Demokratik tutum ve davraniglar gelistirmesi,

Birlikte isbirligi ve dayanigsma becerisi gelistirmesi,

Bagimsiz ve elestirel diisiinme becerisi kazanmasi,

Degerlere uygun davranislar gelistirmesi,

Duygu ve diisilincelerini bedensel, sozlii ve yazili olarak ifade etmesi,
Kendine ve bagkalarina giiven duymast,

Bedenine, duygularina, diisiincelerine, farkliliklar, toplumsal olaylara kars1 duyarh
ve saygili olmasi,

Sorunlara farkli agilariyla yaklagsmast,

Sorunlara yeni ¢ozilimler iiretmest,

Sorumluluk bilinci kazanmasi,

Kiiltiirler arasi etkilesimde bulunmasi,

Yasama olumlu bir tutumla yaklasmasi,

Kurt (2018, s.33)’a gore egitimde dramanin amaglar1 su sekilde ifade edilmektedir:

Dikkat, algi, bellek gelisimini saglamak: konunun zor olmasma ya da ilging
olmamasma ragmen Ogrenciyi etkin kilmak, ilgisini ders siirecince aktif hale
getirmek ve derse katilimini saglamak, kisa ve uzun siireli bellegin verimli
kullanilmasimmi saglamak, anlama ve kavramaya yonelik hiz ve pratiklik
kazandirmak,

Analitik, elestirel, yaratic1 vb. diisiinme becerileri ile problem ¢ozme becerileri
edindirmek ve empati yapabilmesini saglamak,

Cevresiyle olan iliskilerinde saygili, hosgoriili ve Onyargisiz davranig bigimi
gelistirilmesini saglamak,

Sosyal duyarlilik ve toplumsal yasam becerisi kazandirmak, kendinin ve
cevresindeki tiim varliklarin farkinda olmasini saglamak,

Benlik algis1 ve gliven duygusu gelistirmesini saglamak: degisikliklere agik olmayi,
uyum saglamayi, pratik davranmayi aligkanlik haline getirmek,

Bir sorun karsinda ¢6ziim tiretebilmeyi saglamak ve 6zgiiven kazandirmak,
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e Sorumlulugu ve beraberinde getirdigi sonuglar1 kabullenmeyi davranis bigimi
haline getirmek,

e Beden dili, jest ve mimik kullanimima 6zen gostermesini saglamak, sozel ifade
becerisini gelistirmek,

e Isbirligi yapmayi, grupla calismayi, grup iginde sorumluluk almayr ve adaletli
davranmay1 davraniga doniistiirmektir.

e Yukanidaki biitiin maddeler gergeklesene kadar hedefken, gergeklestirildikten sonra
kazanim g¢iktilar1 olur ve dramanin yararlari olarak degerlendirilir. Egitim ve
Ogretimin genel amaglariyla benzerligi goriilen dramanin amaglart ve kazanimlari,
olumsuz yonleri gorillen egitim sisteminde arzu edilen degisiklikleri
gerceklestirebilir ve egitim anlayisinin gelistirilmesine katki saglayabilir.

Yukarida verilen tim bu maddeler gerceklestirilene kadar amag¢ iken,

gerceklestirildikten sonra dramanin yararlart olarak karsimiza c¢ikar. Dramanin

amaglar1 egitim ve Ogretimin temel amaclariyla Ortilistiigli icin yaratict drama bir
yontem olarak kullanildiginda, Tiirkiye’deki egitim sistemine ve anlayisina katki

saglamaktadir.

2.1.3. Yaratict Dramanin Ogeleri

Yaratici dramanin Ogeleri, drama lideri (6gretmeni), grup, mekan (yer) ve konudur. Bu
ogeler birlikte var oldugunda yaratict drama canlandirmalarini  gergeklestirmek

miimkiindiir. Ogeler birbirini etkilemekte ve birbirine gore sekillenmektedir.

2.1.3.1. Drama Lideri (ogretmeni)

Drama lideri ya da Ogretmeni, yaratict drama c¢aligmalarinda siireci, tasarlayan,
sekillendiren, planlayan, aksakliklar olustugunda plani degistiren, dgrencilere rehberlik
eden drama alan bilgisine sahip ve kendi alaninda yaratic1 dramay arag olarak kullanabilen
kigidir. Karadag (2015, s.19)’ a gore ise drama lideri yaratict drama calismalarinda
ogrencilere liderlik ettiginde onlar1 cesaretlendirip, katilimlarimi saglayan, yenilikei,
yaratici drama alaninda yeterli bilgiye sahip, ihtiya¢c duyuldugunda kendisi de drama
etkinliklerine katilan ve hizli diisiinme ve uygulama becerilerine sahip bir kisilikte olmasi
gerekmektedir. Ayrica drama liderinin elestirilere acik, yaratici, drama ve oyunculuk

tekniklerinden faydalanabilen biri olmasi &nemlidir. Ogretmenin, gerek duydugunda
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ogrencinin ihtiyaglarin1 karsiladigr gibi gerektiginde de miidahale eden ve dogru yolu

gosteren kisi olmasi gerekmektedir (Aytas, 2008, s.21).

Adigiizel’e gore (2015) gore drama lideri (O0gretmeni) asagida belirtilen ilkeler

dogrultusunda davranir:

Yaratict drama calismalarindan Once amaglari, icerigi, teknikleri ve uygun yeri
belirler.

Acik, net ve kisa yonergeler verir.

Goz temas1 kurmaya ve beden dilini kullanmaya 6zen gdsterir.

Kurallar1 6grencilerin goriislerini alarak yaratici drama calismalarinin basinda
anlasilabilir sekilde belirler.

Yaratic1 drama ¢aligmalarinda kullanilacak materyallerin se¢imine 6zen gosterir ve
caligmadan once hazirlar. Zamani planl kullanir.

Mekanda bulunan esyalarin 6zenli kullanilmasina dikkat etmeli, ¢aligma bitiminde
ogrencilerle birlikte etrafta gereken diizenlemeleri yapar.

Ogrencilerin kisiliklerine yonelik elestiriler yapmaktan sakinir ve onlara tarafsiz,
hosgoriilii davranir.

Ogrencileri kisa siirede taniyarak, isimleriyle onlara hitap etmeye calsir.

Yaratic1 drama alanina teorik ve pratik anlamda hakimdir. Eger bilgi eksiklikleri
varsa bunlarin farkinda olarak dgrencilere kars1 diiriist olur.

Ogrencilerin 6zel hayatindaki problemleri yaratict drama canlandirmalarinin
konusu olarak segmemelidir.

Yaratict drama etkinliklerinin planlamasini yaparken miimkiin oldugunca 6zgiin
olur, tekrara yer vermeden kaynak gostererek oyunlari programa dahil eder.

Kisisel bir dil kullanmaz. Y&nergelerinin 6znesi “sen” degil “biz” dir.

Yaratict drama canlandirmalarinda siirece miidahale eder ama bu miidahaleler
siirecin akisini etkilemez.

Teorik bilgiler de dahil olmak {iizere biitiin 6grenme siiregleri, grup iiyelerinin
yasantilarindan yola ¢ikilarak yapilan canlandirmalarla gergeklesir.

Yaratici drama c¢aligmalar1 boyunca liriine degil, siirece dnem verir.

Yapilan caligmalarda kiigiik gruplar belirlenirken rastlantiya dayali se¢cimler yapar

ve Ogrencilerin siirekli kendilerinin grup belirlemesine engel olur.
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Yaratic1 drama ¢alismalarmin son asamasi olan degerlendirmeyi yaparken,
ogrencilerin hislerini ve yasadiklarini sormanin yaninda ders kazanimlarini da
Olgen etkinlikleri planina dahil eder.

Yapilan her c¢aligmanin sonunda programi ve Ogrencileri 6znel yargilar

kullanmadan degerlendirmelidir.

2.1.3.2. Grup

Grup, birbiriyle iletisim kuran, benzer ya da ortak 6zellikleri ve amaglari olan bireylerden

olusur. Adigiizel’e (2015, s.77-81) gore gruptaki Ogrencilerden asagidaki ozellikleri

tagimalar1 beklenir:

Her tiirlii ¢aligmaya goniillii olurlar.

Birbirlerine kars1 6nyargisiz, toleransli, saygili ve sabirli davranirlar.

Aktivitelere gereken ilgiyi gosterirler.

Yaratici dramanin genel prensiplerine zarar verecek her tiirlii negatif yargidan,
tabulardan uzak dururlar

Grubun amacini g6z 6niinde bulundurarak canlandirmalarda gorev alirlar.
Canlandirmalar esnasinda seyirciye sirtint ddonmemek gibi oyunculuk kurallarina
uyarlar.

Her ¢alismaya zamaninda katilim gosterirler

Canlandirmalarda, soru sorarken, degerlendirme yaparken uygun bir dil kullanmaya

0zen gosterirler.

2.1.3.3. Mekan

Yaratic1 drama ¢aligsmalarinda kullanilacak mekan sinif, atdlye, laboratuvar, miize, bahge,

kisacasi her tiirlii agik ve kapali alan olabilir. Mekan, yaratict dramanin diger 6geleri kadar

onemlidir. Mekan se¢imindeki kriter, 6grencilerin rahat hareket edebildikleri, birbirlerini

duyabildikleri, glivenli ve canlandirmalar i¢in yeterince biiylik bir alan olmasidir. Mekan

ayarlamast ve diizenlenmesi Ogretmen tarafindan yapilmali ve sonrasinda kontrol

edilmelidir. Sinmiflardaki geleneksel sira diizeni dramaya her zaman izin vermeyecegi igin

ihtiya¢ duyuldugunda caligmalara uygun diizenleme gerceklestirilmelidir. Ayrica mekanda
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151k kullanimi ¢aligmalara uygun atmosfer yaratmak igin kullanildiginda istenilen hislerin

uyanmasina ve 6grencilerin dikkatinin uyarilmasina yardime1 olur (Aytas, 2008, s.27).

2.1.3.4. Konu (Diisiince)

Yaratict drama calismalarinin konusu beceri, konusma, bir makaledeki tartisma konusu,
heykel, TV reklami, bir duygu ya da durum gibi her sey olabilir. Konu dersin amaglarina

ve Ogrencilere uygun olmalidir.

Yaratici drama c¢alismalarinin temeli katilimcilarin  yasaminda 6grenme ve oyun
ortamlarmin zenginlestirmesine katki saglamaya dayanmaktadir. Bu konular bir
katilimcimin ¢ok yonlii iligkiler kurmasina yol agacak sekilde olmali, duyularin neredeyse
tamamina hitap etmeli, farkli yasam alanlar1 ve sosyal eylemlerde goriinenler arasindaki

yasamsal durumlarla ilgili genel bir goriiniime sahip olarak verilmelidir (Adigiizel, 2015, s.

94).

2.1.4. Yaratic1 Dramanin Asamalari

Yaratict drama etkinliklerinde 6nemli olan, etkinliklerin aralarinda baglant1 olacak sekilde
planlanmasi, etkinliklerin birbirini destekleyen ve biitiinleyen bir 6zellige sahip olmasi ve
katilimcida igsellestirilmesi diisliniilen kazanimlara ulagsmada etkili olup olmayacaginin

belirlenmesidir (Senyavas, 2018).

Yaratici drama ¢aligmalarinin 6gretmenin yapacagi etkinlige, 68renciye ve dersin

amaglaria gore bigimlenip, degistirilebilen 3 temel agamasi vardir.

2.1.4.1. Hazrlhik-Isinma

Genellikle Ogretmen tarafindan belirlenen, bedeni harekete gecirip, grup dinamigini
olusturmayr amaglayan yaratici drama calismalarinin ilk asamasidir. Bu asamadaki
etkinliklerin kurallar1 diger asamalara kiyasla daha belirgindir. Geleneksel, herkesge
bilinen ¢ocuk oyunlart bu agamada kullanilmak i¢in uygundur. Bu asama liderin grup
liyelerini tanimas1 ve onlarin ihtiyaclarina goére hazirlayacaglr drama programina baglhdir.
Gruptakilerin etkilesimi ve aralarindaki iletisimin kurulmasi i¢in daha ¢ok oyunlar oynanir
ve dogaglamalar giris niteliginde gergeklestirilir (Tutuman, 2011, s.30). Ayrica, bu

caligmalar drama ¢alismalartyla yeni tanisan katilimcilart sonraki drama siireglerine
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isindirir. Bu agsama katilimcilarin birbiriyle ve liderle aralarinda iletisimin baslamasina

yonelik caligmalar igerir.

“Bu asamada canlandirilacak konu belirlenir, bireysel canlandirma yapilir ya da kiigiik
gruplar olusturulur. Lider ¢alisma yapacagi konu dogrultusunda yine oyunsu tekniklerle
gruplar olusturur ve onlarin canlandirma 6ncesi hazir olmasini saglar (Adigiizel, 2015, s.

103).

2.1.4.2. Canlandirma

“Canlandirma, birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak, etkin bir duruma gelmesini
saglamak, ge¢mis bir olayr ya da durumu gostererek yasatmak anlaminda kullanilir.
Canlandirma agamasi, bir konunun siire¢ i¢inde bi¢imlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi,
bicimlendirildigi ve diger katilimcilara sergilendigi tiim olusum calismalarini igerir.”

(Adigiizel, 2015, 5.104).

Yaratic1 drama tekniklerinin 6grencinin ihtiyaglarina, dersin amagclarina ve canlandirilacak
konuya gore secildigi belirli bir baglangict olan bir agamadir. Canlandirmalar duruma gore
bireysel ya da gruplar halinde olabilir. Isinma asamasina kiyasla kurallar bu agamada daha
esnek, Ogrenciler daha 6zgiirdiir. Grup canlandirmalarinda bireysel performanslar gruba

mal edilir.

2.1.4.3. Degerlendirme

Yaratic1 dramanin bu son agamasinda ¢alismanin basindan sonuna kadar 6grencilerin hangi
duygular1 deneyimledikleri, neler 6grendikleri gibi biitiin siireci degerlendirmeleri istenir.
Herhangi bir notla degerlendirme ya da elestirilme s6z konusu degildir. Bunun yaninda bu
asamada hedef kazanimlara ne kadar ulasildig1 da gézden gegirilir. Degerlendirme araclari

kazandirilmak istenen davranisa gore secilebilir (Ozgelik ve Aydeniz, 2012).

Bu agama salt degerlendirme yapilan bir asama degil, ayn1 zamanda konu ya da drama alan
bilgisi ile bilgilerin de ihtiyag¢ halinde paylasildig1 bir asamadir. Bu paylasimlar, konusarak
fikir aligverisleriyle olabilecegi gibi rol icinde ya da rol disinda gesitli yazma ¢aligmalari

ile de yapilabilir (Adigiizel, 2015, 5.105).

Yaratict drama etkinliklerinin degerlendirilmesi, asamalardan sonra her birinin ya da

birkaginin tlizerinde konusulmasi, sorularin tartisilmasi ve katilimcilarca yorumlanmasi ile
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gerceklestirilebilir. Buna ek olarak, objektif dlgme araglari, anketler, goriisme ve gézlem
formlar1, Olgtiikleri ozelliklere gore gelistirilen basar1 6l¢me araglari, ilgi envanterleri ve
tutum Olgekleri gibi 6l¢gme araglarindan elde edilen verilerle de degerlendirmeler yapilabilir

(Ustiindag, 1997, s. 46).

Degerlendirme asamasi, asamalarin hemen ardindan da ara degerlendirme seklinde
gerceklestirilebilmektedir. Yaratict dramada degerlendirme, dramatik kurgudaki sonug
asamasina karsilik gelmektedir. Bu asamada benimsenen tema, yeni dramatik kurgular
olusturmay1 saglayacak sekilde lider tarafindan katilimcilarla birlikte ele alinir (Uysal,
2014, 5.78).

2.1.5. Yaratict Dramada Teknikler

Egitimde yaratic1 drama bir yontem olarak kullanilacaksa, dersin amaclarina ulasmak i¢in
Adigiizel’ in (2015) bahsettigi 52 teknikten en uygun olani secilmelidir. Yaratici dramanin
en temel teknigi olarak kabul edilen dogaglamanin disindaki tekniklerin se¢iminde
ogretmenin teknigin uygulama ve planlamasina hakim olmasi, dersin kazanimlari, fiziksel

cevre ve Ogrencilerin yas grubu belirleyici olmaktadir.

2.1.5.1. Dogaglama

Drama i¢in en 6nemli teknikler arasinda yer alan dogaglama g¢alismalarinda 6grenciler
sozel ya da sozel olmayan, basit, kendiliginden ifade tarzlari ile bir durumu, olay1, olguyu
canlandirirlar (Onder, 2016, s.103-104). Dogaglama calismalar1 énceden belirlenmemis ya
da ¢ok az planlanmis oldugundan, 6grencileri sdzel ve sozel olmayan iletisim becerilerini

giiclendirmeye tesvik eder.

“Dogaglamada belirleyici olan, saptanan hedefe imgelem giicliyle ulasmaktir.
Dogaclamada dogallik ve ictenlik 6nemlidir. Dogaclamanin spontanlikla yakin bir bag:
vardir. Spontanlik (kendiligindenlik), bireyin distan bir diirtii almadan serbest ve bagimsiz
davranma yetenegi ve buna hazir olma durumudur Spontanlik 6zgiir birakilmali ve

yasamla biitiinlestirilmelidir.” (Adigiizel, 2015, 5.321).
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2.1.5.2. Rol Oynama

Rol, bir kisinin bir eylemde gerceklestirmesi gereken bir gorev, diger bir deyisle gergek
olmayan davranistir. Rol almak, bir oyunda bu gorevlerden birini yerine getirmek iizere
iistlenmek olarak tanimlanir. Yaratict dramada dogaglama teknigiyle birlikte es zamanl
olarak kullanilan rol oynama, dogaglama sirasinda agik¢a ya da imgelemeyle, bir kimligi,
bir baskasini veya baskalarin islevlerini, yerini kabullenme, canlandirma etkinligidir
(Adigiizel, 2015, s.328-329). Canlandirilan rolden ¢gikmamak, jest ve mimiklerin goriiniir
ve anlagilir olmasi i¢in seyirciye sirtini dénmemek bu teknikte dikkat edilmesi gereken

unsurlardandir.

Konugma iceren rol oynama sirasinda cocuk, ses yiiksekligi, aksiyon, telaffuz gibi
konusulan dilin unsurlarini ve konusmak icin sirasin1 bekleme, dinleme, baskasinin soziinii
kesmeme gibi iletisim unsurlarint deneyimleme firsat1 yakalamis olur. Rol oynamanin
diger bir faydasi da, empati kurmak icin kendini karsisindakinin yerine koyabilme
becerisini gelistirmektir (Olmez, 2016, s.70).

2.1.5.3. Dramatizasyon

“Dramatizasyon daha ¢ok yazili bir metne dayali1 olarak bir konunun, dykiiniin, masalin ya
da bir durumun canlandirilmas: anlamimda kullamlir.” (Adigiizel, 2015, s.345).Iki tiir
dramatizasyondan sz etmek miimkiindiir. Birincisi, metne bagli olmadan yapilan
dramatizasyondur. Ogrenci aktarmak istedikleri icin ara¢ olarak kullandig1 sozlii dilini
viicut dili, jest ve mimiklerle destekler. Bu ozelligiyle, dil egitimi verilen derslerde
dramatizasyonun bu tiiriinii  kullanmak ogrencilerin iletisim becerilerine  katki
saglayacaktir. Ogrencilerin okuduklari pargalardaki karakterlerin yerine kendilerini koyup,
yaraticiliklarina ve dogaglamalarina dayali olarak parcayr dramatize etmeleri saglanabilir.
Ikincisi ise metne bagl dramatizasyondur. Yazili metne bagl kalarak canlandirmalar
yapildigi i¢in ders Oncesinde bir hazirlik gerektirebilir. Bu ¢alismalar araciligtyla ¢ocuklar
bedensel, zihinsel ve sosyal yonlerden gelisirler. Dramatizasyon sayesinde Ogrenciler

hayata hazirlanir ve kendilerini daha dogru bir sekilde ifade etme sansi edinirler.

2.1.5.4. Rol Degistirme

Dogaclama ve rol oynama sirasinda Ogrenciler {istlendikleri rolden ¢ikmadan siireci

tamamlarlar. Rol degistirme tekniginde, bu siire¢ tamamlandiktan sonra ya da siireg
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sirasinda, 0grenciler eslerinin roliinii Ustlenirler. Role kaldigi yerden devam etmek veya

rolii farkli bir tarafa gotiirmek 6grenciye kalmistir ( Adigiizel,2015,s.331).

Yaratic1 dramanin yontem olarak kullanildigi derslerde bu teknik sayesinde Ogrenciler
farkli rolleri oynarken, roliinii aldiklar1 kisilerin bakis acisiyla olaylar1 degerlendirip,
ogrenme, anlama ve empati becerilerini zenginlestirirler. Ornegin hasta roliinii canlandiran
kisi ayn1 dogaclamada doktor roliinii de canlandirdig: i¢in her iki rolde de davraniglarinin
kars1 tarafi nasil etkileyecegini anlar ve empati yetenegini daha etkili bir sekilde kullanarak
olumlu davramig gelistirmesinde 6nemli rol oynar. Ayrica, bu yoniiyle rol degistirme
teknigi, giinliikk yasamda yasanmas1 muhtemel iletisim sorunlarini ¢6zmede 6grencilere yol

gosterecektir.

2.1.5.5. Pandomim

Pandomim duygu, diislince ve davraniglar1 sozlere bagvurmadan hareketlerle anlatmaktir
(Onder, 2016, s.105). Adigiizel (2015, s.363)’e gore ise “...sdze hi¢ yer verilmeyen,
herhangi bir olayi, diisiince ve duygular1 kimi kez miizik ve dansla, kimi kez cesitli esya

esliginde, kimi kez govde ve yliz devinimleriyle yansitan oyundur.”

Pandomim tekniginde s6z kullanilmadigi i¢in 6grenciler viicut dillerini, jest ve mimiklerini
kullanmaya odaklanarak sozsiiz iletisim becerilerini ve hayal giiglerini gelistirmeye firsat
bulurlar. Ayrica, diger tekniklerde yapilan so6zlii canlandirmalarda kendini rahat

hissetmeyen 6grencileri drama teknigine alistirmak i¢in pandomim etkili bir yol olacaktir.

2.1.5.6. Dedikodu Halkasi

Dedikodu halkasi teknigi, canlandirma asamasindaki ana karakterin sorununu olusturan bir
davranist ya da onun genel davraniglar1 hakkinda, diger 68rencilerin i¢inde bulunduklari
rol icinde bu davraniglar iizerine dedikodu yaparak veya fisilti i¢inde konusmalar
biciminde gerceklestirilir. Bu teknik, ana karakterin hakkinda yakin c¢evresinin ne
diistindiigiinii, onu nasil etkiledigini ve onun sosyal ¢evresinin 6zelliklerini 6grenmemize
kolaylik saglar (Adigiizel, 2015, s. 360). Catismanin ve gerilimin yilikselmesini saglayacak

abartili soylemler ve carpitmalar bu teknigin bir parcasidir.

“Dedikodu halkasi, dramatik durumun sekil degistirmesi ve yayilabilmesi i¢in siklikla

kullanilan tekniklerdendir. Boylece hem gruplar arasindaki bakis agis1 farkliliklarini

23



gorebilmek hem de sdylentinin yayilma asamasindaki degisimi tespit edebilmek miimkiin

olacaktir.” (Uysal, 2014, s.87).

2.1.5.7. Sicak Sandalye

Sicak Sandalye teknigi, ana karakteri canlandiran Ogrencinin, yliziini diger Ogrencilere
donerek sandalyede oturmasi ve diger ogrencilerin sorduklari sorular1 cevaplamasi
seklinde gergeklestirilir. Sorulan sorular ve alinan yanitlar ile sandalyede oturan karakterin
pek cok yoniiniin ortaya ¢ikarilmasi saglanir. Sicak sandalye teknigi uygulanirken kisisel
sorular sorulmamalidir. Ana karaktere sorulan sorularin kapsamini Ogretmenin iyi
belirlemesi gerekir. Ogrenciler, sandalyede oturan arkadaslarma onun &zel hayatina
yonelik ya da duygusal yogunlugu olan konularda soru sormaktan kag¢inmalidirlar. Bu
teknik sayesinde, kisinin kendisini daha iyi tanimasi ve farketmedigi 6zelliklerini gérmesi

saglanir.

2.1.5.8. Ogretmenin Rolde Olmast

Ogretmenin rolde olmasi, Ogretmenin canlandirmalar siiresince, uygun anlarda ve
durumlarda, bir role girmesi seklinde gergeklestirilen bir uygulamadir. Ogrencinin
ogrenme firsatlarin1 ve catigma anlarini zenginlestirmek, gerilimi artirmak, 6grencileri
siirecin bir pargasi yapmak, grubu aktif hale getirmek, belirsizlikleri gidermek ya da
onemli noktalart vurgulamak, dramatik kurguyu tetiklemek ve devam ettirmek icin
ogretmenin bir rolle siirece katilmasini ifade eden tekniktir (Adigiizel, 2015). Ogretmenin
rolde olmasi teknigi, dramatik siireci ve Ogrencilerin yaratict drama deneyimlerini
sekillendirmeye Ogretmenin yardimer olmasi i¢in ¢ok dnemlidir. Bu teknikte, 6gretmenin

iistlenecegi rol siireci destekleyecek sekilde belirlenebilir.

2.1.5.9. Uzman Mantosu (Gériisii)

Uzman goriisii teknigi uygulanirken ogrenciler alanlarinda uzman birinin (Edebiyat
profesorii, psikolog vb.) roliine biiriinerek canlandirmalarin1  gergeklestirirler. Bu
ogrencilerin yaraticihi@ini, karar verme, diisiinme ve takim g¢alismas1 becerilerini
destekleyen, rol oynamanin yogun olarak kullanildigi bir siiregtir. Bu siirecte edilgen
olmak yerine daha katilimec1 olan Ogrenciler yapilandirilmis bir planlama ile 6grenme

stirecinde sorumluluk alir ve tepkilerinin sonuglarmi ¢abuk gorebilecekleri bir ortamda
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olabilirler (Ozen, 2011). Ogretmen ihtiya¢ duyduklarinda uzman roliindeki &grencileri

destekler.

2.1.5.10. Donuk Imge

veya kiiclik gruplarla bedenlerini kullanarak hareketsiz ve sessiz goriintiiler olusturma
strecidir (Adigtizel, 2015, s.357). Donuk imge c¢aligmalar1 soyut kavramlarin
somutlastirilmasi amaci ile siklikla kullanilmaktadir. Dil egitiminde 6grencilerin bu teknigi
kullanmas1 ile kavramlar etkili bir sekilde o6grenilecek, kavramlarin yabanci dildeki

karsiliklart da kalici bir bi¢imde edinilecektir.

2.1.5.11. Bilin¢ Koridoru

Siire¢ esnasinda ogrenciler, iki gruba ayrilarak yiizleri birbirine karsilikli doniik olarak,
ayakta bir koridor olustururlar. Dramatik catisma yasayan ana karakter, istedigi kisilerin
yanina giderek onlardan kendi i¢ ¢atismalarinin zihnindeki yankilarini dinler. Ana
karakterin yasadigi bir ikilem sonucunda karar verme siirecinde ona yardimci olmak
amaciyla uygulanir. Radcliffe (2007, s.101), biling koridoru tekniginin kullanimi esnasinda
olabildigince genis bir alana sahip olunmasinin, dramatik anin etkisinin artmasi
bakimindan ©6nemli oldugunu, fisildama bi¢imindeki bir sesin yiliksek bir ses yahut

bagirmadan daha fazla etkili olacagini diisiinmektedir.

2.1.5.12. Rol I¢inde Yazma

Adigiizel’e (2015, 5.378) gore, rol icinde yazma teknigi 68rencilerin canlandirma stirecinde
roliin i¢indeyken, gazete yazisi, gilinlik veya mektup gibi yazma caligmalari yapmalari
bigiminde uygulanir. Bu siirecte gruptaki herkes ayni kahramanin bakis acisiyla yazma
caligmasi yaptig1 i¢in olaylara iliskin farkli bakis agilar1 gelistirilmis olmaktadir. Rol i¢inde
yazma, tiim katilimcilarin yazili ifade becerilerinin arttirilmasini saglayan etkili ve yararl

bir tekniktir.
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2.1.5.13. Ozel Miilkiyet/Yarim Birakilmis Materyaller

Ozel miilkiyet teknigi, yaratici drama calismalarinda bir karaktere ait ve onun belli bir
ozelligine gore segilmis, herhangi bir giysi parcasi (eldiven, sapka, gémlek vb.), oyuncak,
canta, kalem, kitap, onun 6zelligini ¢agristiracak cesitli belgeler gibi ¢esitli nesnelerden
veya onun tarafindan yazilmig mektup, haber, oykii, mesaj, telgraf, dilekce, raporlar
araciligl ile karakterin olusturulmasi ya da ozellikleri belli olan karakterin ¢atigma anina
yonelik olarak gerilimi ¢6zme amaciyla irdelenmesidir (Adigiizel, 2015, s.378). Kullanilan
bu nesneler 6gretmeni ve dgrencileri bir yaratict drama stireci i¢in gereken gerilim, odak,
catigsma, kisiler, kimlikler, roller, zaman, mekan gibi pek ¢ok bileseni olugturmaya gotiiriir.
Bu teknik dikkatlice secilmis kisisel esyalar koleksiyonu yardimiyla bir karakterin
yaratiligina ve/veya ona yeni 0zellikler eklenmesine izin verir. Objelerin se¢imi, objelerin
sahibi hakkinda ipuglari vermelidir. Objeler bir karakterin kendisinin veya 6zelliklerinin
tanitim1 olarak goriilebilirler. Role, kisilerin esyalar1 gruba verildikten 6nce veya sonra
herhangi bir anda girilebilir ve davranislar1 grubun belirli goriisiinden farkli olabilir, hatta
celigebilir. Bu yolla karakterin 6zel miilkiyeti, konusmasi ve davraniglari i¢in bir alt metin
olusturur. Esyalar ¢ok ¢esitli olabilir ancak gruba sorular sordurma potansiyelleri olmalidir
(anahtarlar, biletler, kartpostallar, fotograflar, mektuplar, kiyafetler vb.). Yarim birakilmis
materyallerde ise katilimcilara tamamlanmamis yazi, resim, ya da sema sunulur. Onlarin
gorevi duruma ya da kisiye yonelik bilgileri kurgusal olarak tamamlayarak tiim eylem
noktalarini tasarlayip canlandirmaktir. Kurgunun gelisimi i¢in bir esya, kiyafet pargasi,
gazete kupiirli, mektup ya da bir dykiiniin giris kismi, bir baslangic noktas1 olarak verilir.
Katilimeilar ipuglart ve verilen kismi bilgiyi kullanarak oykiiyli yapilandirir ve
canlandirirlar. Katilimeilar yarim kalmis materyaller tarafindan gosterilen temalari, olaylari

ve anlamlar1 kesfedip gelistirirler (Peker, 2015, s.28).

2.1.5.14. Toplanti Diizenleme

Toplant1 diizenleme, hep birlikte karar vermek, bir diislinceyi paylasmak, bir sorunu
cozmek, plan yapmak, Oneriler gelistirmek gibi amaglara ulasmak icin katilimeilarin bir
kurgu ve rol icerisinde bir araya gelerek tartismasi ile olusturulan tekniktir (Adigiizel,
2015, s.362). Bu teknik sayesinde 6grencilerin toplum i¢inde kendi fikirlerini savunurken

ayni anda baskalarinin fikirlerine de saygi gosterebilme becerileri gelisir.
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2.1.5.15. Yasam Cemberi

Yasam cemberi, belirlenen 6zellikler dogrultusunda bir karakter ortaya cikarip o karakteri
coziimlemeye olanak saglayan bir tekniktir. Bir kagit alinip, ortaya bir daire ¢izildikten
sonra geri kalan kisim 4 parcaya boliinerek bir tablo olusturulur. Tablonun ortasindaki
boliime, etkinlikteki ana karakterin adi ve yast yazilir. Diger 4 boliime, ev, aile, oyun, giin
basliklar1 atilir. Ev ve aile kutularinda, karakterin yasadigi ¢evre ve aile bireyleri, oyun
kutusunda, karakterin i¢inde bulundugu duruma iligkin hareket noktasi1 olabilecek bilgi,
giin kutusunda, karakterin giinliik rutinine dair bilgilere yer verilir. Ogrenciler grup
halinde, tablodaki bilgileri yorumlayarak ana karakterin genel yapisini ve diisiinme tarzini
anlamak i¢in bir beyin firtinas1 yapar. Grup beyin firtinasindan sonra dort kiiciik gruba
boliiniir ve her grup tablodaki bir boliime yogunlasarak, onunla ilgili bir diyalog hazirlar.
Diyalog ana karakter ile grubun ilgili bolimden segecegi biri arasinda gecmelidir
(Neelands ve Goode, 2006). Iletisim ve yazma becerilerini giiclendiren bu teknikte dil

Ogrenimi yapilan derslerde uygulamak icin idealdir.

2.1.5.16. Yasamda Bir Giin

Yasamda Bir Giin teknigi, bir olayda yer alan karakterlerin ge¢mislerinden o ana nasil
geldikleri konusundaki eksiklikleri gostermek i¢in zamanda 24 saat geriye gidilerek
gergeklestirilir. Gruplar tarafindan, ana karakterin i¢inde oldugu sahneler 24 saatlik zaman
diliminin pargalara boliinerek, kronolojik bir sira i¢inde canlandirilmasiyla gerceklestirilir.

Her canlandirma kendinden 6nceki canlandirmaya gore yeniden tasarlanabilir (Adigiizel,

2015, 5.387).

2.1.5.17. Titm Grupla Dogaglama

Tiim grupla dogaglama, adindan da anlasilacagi {lizere biitiin 6grencilerin ve 6gretmenin
dogaglamanin i¢inde bulunmasi seklinde gerceklestirilen, dogaclama ve rol oynama,
spontanite, mis gibi yapmanin 6nemli oldugu bir tekniktir. Biitlin 6grenciler ayn1 anda
canlandirmanin i¢inde oldugu icin izlenme kaygisi yasayan Ogrencilere siiregte kolaylik
saglar. Dikkat edilmesi gereken nokta, 6grencilerin grup halinde rolden ¢ikmadan ve
yapilan canlandirmay1 ciddiye alarak katilim saglamalaridir. Bu teknik, demokratik tutum
ve davranig, empati yetenegi, hosgorii gosterebilme, uzlagma kiiltiirli, sabir gosterebilme,

baskalarini dinleyerek, onlarin fikirlerine saygili olma, yaraticilik, isbirligi yapabilme gibi
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becerilerin daha hizli ve kalic1 bir sekilde gelistirilmesini saglayabilir (Adigiizel, 2015,
s.387).

2.1.5.18. Kiigitk Grupla Dogagclama

Dogaclama ve rol oynama tekniklerinden yararlanilan kii¢iik grupla dogaglamada, bir
Ogrenci veya tiim Ogrenciler yerine kiiciik gruplar halinde dogaglamalarin hazirlanip,
sunulmasi s0z konusudur. Rollerin dagilimi, kullanilacak ara¢ geregler, mekan, dramatik
an vb. konulara karar vermek icin Ogrenciler grup halinde isbirligi yaparlar. Yaratici
dramada en ¢ok kullanilan tekniklerdendir. Ogretmen baskin karakterli grup iiyelerinin tiim
stirecleri belirleme konusundaki isteklerini dengelemeye yardimer olabilir (Adigiizel, 2015,

5.344).

2.1.5.19. Gergek An

Bu teknikte son sahnenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili degerlendirme ve tartigmalarla
dramanin tekrar gbzden gegirilmesine ¢alisilir. Katilimcilarin gerilimin en yiiksek oldugu
son sahneyi hazirladiklar1 bu teknikte canlandirmanin sonunun nasil bitecegine karar
verilir. Burada katilimcilara olaymn gergekte nasil sonuglanabilecegini  gdstermek
amaglanir. Genellikle iki durum arasinda karar verme esnasinda yasanan g¢atismanin
katilimeilar tarafindan farkli goriisler gelistirmeleri ve bunu uygulamalart istenir

(Adigiizel, 2015, 5.380).

2.1.5.20. Geriye Déniis

Yaratict drama siirecinde, bir canlandirma sirasinda ya da sonrasinda, rolii iistlenen ayni
kigilerle gecmisteki olaylarin veya bir kahramanin, gegmise gidip yeniden canlandirilmasi
bi¢iminde tanimlanabilen bu teknik, Ogrencilere olaylarin arkasindaki asil sebepleri
irdeleme ve analiz edebilme sans1 verir. Ogretmen, bir catismay1 ¢dzerken veya olayda
gecen kisilerin, mekanin, zamanin, gegmisin ayrintilarini 6grencilere gostermek istediginde

bu teknigi kullanabilir (Adigiizel, 2015, s.380).
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2.1.5.21. Ritiieller ve Seremoniler

Ritiiellerin ve seremonilerin, dogru ve zamanina uygun bir sekilde yapilmalarinin
gerekliligi sonucu dogan gerilimden dolayr dramatik bir yapilar1 vardir. Toplumlarin
kiiltiirel ve sosyal yapilarim1 6zellikle de sozlii kiiltiirel birikimlerini gelecek kusaklara
aktardiklari, yansittiklari ig¢in egitimde yaratici drama alaninda pek ¢ok farkli amagla

kullanilabilirler istenir (Adigiizel, 2015, 5.31).

Arastirma kapsaminda incelenen, yaratici dramanin yontem olarak kullanildigi dil egitimi
konulu tezlerde gegen 21 yaratici drama tekniginden agiklamalariyla birlikte yukarida
bahsedilmistir. Bu tekniklere ek olarak Adigiizel (2015) kitabinda es zamanli dogaclama,
roportaj-soylesi-sorgu-goriisme, i¢c ses (kafa sesi), rol kartlari, telefon goriismeleri,
boliinmiis ekran, grup heykelleri-tablo olusturma, akiskan heykel, anlati teknigi, forum
tiyatro, fragman, aradaki bosluk, ani1 isaretleme, bas iistii konugmalari, buz dagi, duvardaki
rol, duvarlarin kulaklar1 var, diisiince izleme, harita ya da sema olusturma, hazir roller,
manget, senin yerinde olsaydim, su yol-bu yol, tekrar canlandirma, zaman ¢izgisi, mekani
tanimlamak, toplu ¢izim, bos ekran, rol koridoru olmak {izere 28 teknikten daha

bahsetmektedir.

2.2. Dil Egitimi
Problem durumunda genisce yer verildigi lizere dil egitiminde yaratict dramadan genis bir

sekilde yararlanilmaktadir. Bu alt boliimde Tiirk¢e egitimi, yabanci egitimi, yaratici drama

yontemi ile dil egitimi basliklarina yer verilmistir.

2.2.1. Tiirk¢e Egitimi

Ana dili insanin ailesiyle ve igine dogdugu toplumdaki bireylerle iletisimini saglamanin
otesinde, o toplumun kimligini, kiiltiiriinii ve benligini yansitan bir ara¢ olma o6zelligi
tagimaktadir. Okul Oncesi donemde ana dil gelisim siireci kendiliginden ve dogal bir
yapida gerceklesmektedir. Bu donemde bireyler dinleme ve konusma becerilerini kazanir,
geriye kalan diger iki beceriyi (okuma ve yazma) ise okulda kazanirlar. Ayrica, okul
hayatlar1 boyunca kazandiklar1 dinleme ve konusma becerileri sekillendirilip,
gelistirilmeye calisilir. ilkokul birinci siniftan itibaren baslayan Tiirk¢e dgretimindeki asil
amag, Ogrencileri ana dillerinin ¢esitli becerilerinde belirli bir yetkinlige ulastirmaktir.

“Cagdas egitim, bireyin ana dilini giivenle kullanir duruma getirilmesini 6n goriir. Bu
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nedenle ana dili egitimi, beceri kazandiracak nitelikte, uygulamali bi¢cimde verilir.”
(Simsek, 1983’den aktaran Tutuman, 2011, s.3). Bireylerin ¢evresiyle iletisimi dile
dayandigi i¢in ana dil olarak Tiirkge egitiminin amaci Tiirk¢eyi hem yazili ve hem sozlii
olarak kurallarina uygun kullanan kisiler yetistirmektir. “Kiginin ¢evresindeki insanlarla
iletisim kurabilmesi, toplumsal bir varlik olarak toplum igerisinde kendini ortaya
koyabilmesi, bireysel gelisimini tamamlayabilmesi ve yasamin her asamasinda basarili
olmasinin yolu iyi bir anadili egitim ve Ogretiminden gegmektedir.” (Kayaalp, 1998’den
aktaran Tutuman, 2011, s.3). Diger bir degisle, Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin, farkli
yontem ve tekniklerle okuma-anlama, dinleme-anlama, konusma ve yazma becerilerini

gelistirerek, Tiirkceyi etkili ve dogru bir sekilde kullanmalar1 amaglanmaktadir.

Ogrencilerin, bu siiregte uygulamali bir sekilde dinlemesi, konusmasi, okumasi ve yazmasi
gerekmektedir, ¢linkii Tiirk¢e dersi bir beceri dersi oldugu i¢in uygulama ve deneyimlerin
onemli bir rolii vardir. Tiirk¢e dersinde kullanilacak yontem ve tekniklerin 6grenciyi aktif
kilacak nitelikte olmasi bu nedenle 6nemlidir. Buna ek olarak, 6gretmenin dersi eglenceli
hale getirip, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlari etkinlestirecek, etkili ve ¢aga uygun

yontem ve tekniklerle dersi planlamasi1 gerekmektedir.

2019 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8.

Smiflar) Ogretim Programu ile ilkogretim ikinci kademede Tiirkce &gretiminin nasil

yapilmasi gerektigini ortaya konulmustur. Buna gére bu programin amaglart su sekildedir:
“1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli

Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin;

« dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

 Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalarinin saglanmasi,

» okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimi
gelistirmelerinin saglanmasi,

 okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

* basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,
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» okuduklarimi anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

» milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

» Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir.”
(MEB, 2019).

Ders planlarinin biitiin bu basamaklar1 ve kazanimlar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayimlanan bu programa gore belirlenir. Egitim sistemimizin amaglaria gore sekillenen
Tiirkce Ogretim Programi, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) diizenlenmistir.
TYC’nin belirledigi sekiz yetkinlikten biri olan ‘ana dilde iletisim’ basliginin altinda su

ifadelere yer verilmistir:

Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulari hem sozIlii hem de yazili olarak ifade etme ve
yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve O&gretim, is yeri, ev ve
eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratic1 bir sekilde dilsel

etkilesimde bulunmaktir (TYC, 2015).

2.2.2. Yabanci Dil Egitimi

Ana dil insanlarin yakin g¢evresiyle ve cogunlukla yasadig: iilkedeki insanlarla iletisim
kurmasini saglasa da, kiiresellesmenin her gegen giin hiz kazandig1 glinlimiizde, diinyadaki
degisimlere paralel olarak farklilagan ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmaktadir. Diinya
genelinde yasayan insanlarin biiyiikk bir cogunlugu birden fazla dil konusmaktadir.
Yaklasik 200 ulus devletinde, tahmini olarak 6700 dil konusulmaktadir. Her iilkeye 30
civarinda dil diismektedir. Bu durumda diinyanin bir¢ok yerinde ¢ok dillilik, kaginilmaz bir
olgu olarak diisiiniilmektedir (Romaine, 2004). “Hem cagdas hem de tarihsel bakis
acistyla, iki ya da cok dilli olmak bir istisna olmaktan ¢ok bir Olgiittiir. Tarih boyunca
yabanci dil 6greniminin 6nemli bir ugras oldugunu iddia etmek adil olacaktir. Bugiin,
ornegin yabanci dil olarak Ingilizce diinyada en yaygin olarak &grenilen
dildir.”’(Altiparmak, 2016, s.84). Bu nedenle, bireylerin uluslararasi iletisimin dili olan
Ingilizceyi bilmesi diinyaki diger insanlarla iletisim kurarak bu ihtiyaglarini karsilamasina
yardime1 olacaktir. ingilizce’den dnce ise siyaset, egitim, din ve ticaret alanlarinda Bati
diinyasinda en ¢ok kullanilan dil Latinceydi. 16. yiizyildaki siyasi gelismelerden dolayz,

Latince &nem kaybederken, Ingilizce ©nem kazandi. “Latincenin, Ingiltere egitim
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miifredatindan yavas yavas kaldirilmasiyla, Latince 0gretimi metotlari, diger yabanci dil
ogretim metotlarina bir model olusturmustur. Buna gore, ezbere dayali 6grenme, ceviri,
ornek ctimleler yazma gibi metotlar kullanilmaktaydi.”’(Altiparmak, 2016, s.84). Bu
yontemler yerine gecebilecek yontemler i¢in 16. yiizyilda Roger Ascham ve Montaigne,
17. ylizyillda Comenius ve John Locke miifredat ve Latince dgretim yontemleri konusunda
bir takim degisiklikler i¢in tekliflerde bulunmuslar fakat bu teklifler cok onaylanmamistir
(Kelly, 1969’dan aktaran Howatt, 1984). 18. yiizyi1lda Avrupa’da okul miifredatlarina diger
“modern” diller girmistir. Sonu¢ olarak da Latince 0gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler bu diller icin de uygulanmustir. iletisim becerileri kazandirma amac1 olamayan bu

yontemlerin odaginda dil bilgisi 6gretimi yatmaktaydi.

“19. yiizy1l ortalarina kadar dil bilgisi-geviri yontemi olarak bilinen, dil bilgisi kurallar1 ve
bunlarin kullanimi etrafinda uygulanan dil Ogretim yontemi okullardaki standart dil
ogretimi yaklasimi, olmustur. On dokuzuncu yiizyill ortalarinda Avrupalilar arasinda
iletisim ic¢in artan olanaklar, yabanci dilde sozlii iletisim yeterliligi icin bir talep
olusturmustur. Oncelikle bu, konusma kitaplar1 ve tabir kitaplar1 igin bir pazar
olusturmustur, fakat dil egitimi uzmanlar1 da konuya dikkatlerini ¢evirmislerdir. Dil
ogretiminde kamu egitim sistemi artarak sorumluluklarin1 yerine getirmede basarisiz

olmaya baslamistir.” (Altiparmak, 2016, s.85).

Biitiin bu gelismeler ve dilbilimi alaninda edinilen veriler kullanilarak, zaman icinde
Avrupa’daki bir¢ok iilkede yabanci dil 6gretiminde bazi dil 6gretim uzmanlari tarafindan

farkli ve yeni yontemler sunulmustur.

Ingilizce 6gretiminin basarili olmasi igin dgrenci ve dgretmen ihtiyaclarini karsilayan iyi
planlanmis bir Ingilizce 6gretim programinin kullanilmas: gerekmektedir. Bu gergekten
yola cikarak iilkeler yabanci dil 6gretim programlarini, diinya genelindeki politik,
teknolojik, kiiltiirel ve sosyal degisikliklerin sonucunda degisen insan ihtiyaglarina cevap
vermek i¢in belirli araliklarla diizenler. Bu degisiklikleri yakindan etkileyen politik
gelismelerden biri de 1949 yilinda kurulan, Tiirkiye’nin de iiyesi oldugu Avrupa
Konseyi’dir. Amaglarindan biri “Cok dillilik ile kiiltiirlerarasi uzlasmay1 giiglendirme”
olan Avrupa Konseyi biinyesinde bulunan “Modern Diller Boliimii” tarafindan 2001
yilinda Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (DAOOC) yayimmlanmstir. Yabanci
dil egitimi i¢in ortak bir anlayis olusturmak, yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin,

egitimcilerin ve materyal gelistiricilerin teorik anlamda ve uygulama alaninda yasadigi
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problemlerin giderilmesine yardimci olmak ic¢in olusturulan bu ¢ergeve yillar iginde
uluslararasi bir gegerlilik kazanmistir. Tiirkiye, Avrupa Konseyi’nin bir iiyesi oldugu i¢in,
Milli Egitim Bakanligi Ortak Cerceve’yi referans alarak yeni yabanci dil 6gretim
programlarin1 ve ders kitaplarini sekillendirmistir (Mirici, 2015, s.2). Yeni Ingilizce Dil
Miifredat: tasarlanirken, Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi ( grenme, dgretme,
degerlendirme)’nin prensipleri ve agiklamalar1 yakindan takip edilmisti. DAOOC,
ogrencilerin dil becerilerinde akicilik, kalicilik ve yeterliliklerini desteklemek igin
Ogrenmelerini gergek yasam deneyimlerine ¢evirmelerinin ihtiyacin1  6zellikle
vurgulamaktadir (CEFR’den aktaran Coskun, 2018, s.1). Bu yiizden, Ingilizce Dersi
Ogretim Programi gére yeni miifredat modeli gergek iletisimin gerceklestigi ortamda dil
kullaniminin {istiinde durmakta, bireylere dil 6grencisi degil dil kullanicisi olmalar

yoniinde destek vermektedir (MEB, 2018, s.3).

2018 yilinda yeniden gozden gegirilerek diizenlenen bu 6gretim programi incelendiginde
ilk olarak gbze carpan bazi hususlar ortaya ¢cikmaktadir. Oncelikle, dgrencilere Ingilizcenin
ihtiyaclar1 ve istekleri dile getirmede, diisiince ve inanclar1 belirtmede, yeni iliskiler
kurmadaki roliinii gostermek i¢in yeni miifredat dil Ogreniminin iletisim yOniine
odaklanmustir. iletisimsel yaklagim, Ingilizce kullanimim sadece ders olarak degil, diger
insanlarla etkilesime girme araci olarak gormeyi yani anlami tiretmek i¢in sadece dil bilgisi
yapilarin1 ve dilsel fonksiyonlar1 degil, etkilesimsel bir igerikte dilin gercek kullanimi
gerektirir. Diger bir degisle, O6grenciler, hazirlanmig materyallerle c¢alismak yerine
arkadaslariyla ya da Ogretmenleriyle aralarinda gergek iletisim gerektiren aktivitelerle
mesgul olurlar. Ingilizceyi gercek hayatta kullanildig1 gibi gdstermek icin simif materyalleri
ve ders ara¢ geregleri miimkiin oldugu kadar gercek kaynaklardan elde edilmelidir. Buna
ek olarak, motivasyon dgrenci basarisi icin gerekli oldugundan, miifredat Ingilizceyi ilging,
cekici ve eglenceli hale getirmeyi, farkli gelisim seviyelerinden dolayr farkli ihtiyaglar

olan dgrencilerin ihtiyaglarini g6z 6niinde bulundurmay1 hedefler.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Ingilizce
Dersi Ogretim Programi’nda klasik dil &gretim ydntemleri yerine Ingilizce’nin iletisim
yoniinii 6n plana ¢ikarirken, 6grencilere de dgrenirken eglenecekleri sinif ortamlarr sunan
yontem ve tekniklere, farkli aktivitelere yer verilmistir. Bunlardan yaratici drama, biitiin
smiflarin - 6gretim programinin  “gdrev/aktiviteler” kisminda bulunmaktadir. Ayrica

Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina Dair Onemli Hususlar kisminda
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“Ogrenciler dili, el isleri, tiim bedensel tepki ve drama etkinlikleriyle eglenceli bir sekilde

kullanirlar.” ifadesi yer almaktadir (MEB 2018, s.94).

2.2.3. Drama Yontemi ile Yabanci Dil Egitimi

Yaratic1 drama yontemiyle yapilandirilan derslerde 6grenciler kaynagi Ogretmen olan
bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine, 6grenme siirecine kendi yasam deneyimleriyle
katkida bulunurlar. Biitiin duyularini ve ilgilerini aktif hale getirmelerinin sonucu olarak da
ogretmenleri onderliginde aldiklar1 bilgiyi yaratict drama sayesinde isleyerek daha kalici
bir sekilde 6grenme firsati bulurlar. Diger bir deyisle, 6grenciler yeni edindikleri bilgileri,
onceki bilgi ve deneyimleriyle harmanlayarak, yiizeysel 6grenmenin aksine derin ve
anlamli 6grenmeyi gerceklestirirler. Dersin kazanimlarina ek olarak da kendini ifade etme
ve diger arkadaslariyla isbirligi yapma sansi bulan ogrenciler iletisim becerilerini
giiclendirmis olurlar. Ayrica, akademik konularin ve biligsel gelisimin 6n plana ¢ikarildig
diger 0gretim yontemlerine nazaran yaratict drama beden dili farkindaligi ve kontroliinii
gelistirdigi icin Ogrencilerin kisisel gelisimlerine farkli agilardan katki saglar. Ayrica,
Ustiindag’a (1997, s.90) gore geleneksel egitim miifredatin icerigine oncelik verirken
yaratict drama Ogrenci merkezli egitimi destekler. Biitlin bunlara ek olarak drama
yontemini dil egitiminde kullanmak diger yontemlere gore avantajhidir, ¢linkii drama
yontemi farketmeden 6grenme sagladigi igin diger yontemlerden farkli kabul edilmelidir.
Bir¢ok 6gretim yonteminde etkinlikler, istenilen konuyu Ogrenciye 0gretmek amaciyla
planlanir ve 6grenci bunun farkindadir. Bu yiizden sikilabilir, dikkati dagilabilir, 6grenmek

zorunda hissettigi i¢in rahatsiz hissedebilir (Kiitiik¢ii, 2010, s.71).

Yaratic1 dramanin yontem olarak kullanildigi, 6grenciye dil becerilerini kazandirmak ya da
o becerideki yeterlilik seviyesini arttirmak amaclanan derslerde dramay1 dil 6gretiminin
hangi alanlarinda, nasil kullanilabilecegiyle ilgili bilgi sahibi olmak 6nemlidir. Yaratici
drama etkinlikleri sadece konugsma odakli canlandirmalarla ya da sdzciik dgretimi icin
kullanimla sinirli tutulmamalidir. Dramay1 yontem olarak tercih eden bir 6gretmen, dersin
kazanimlarina, konusuna ve icerigine gore drama etkinliklerini etkili bir sekilde

planlayabilmelidir.

Dil 6gretiminde 6n plana ¢ikan becerilerden biri olan konusmanin gelistirilmesi i¢in
yaratict dramanin kullanilmas1 mutlaka faydali olacaktir, ¢iinkii drama etkinlikleri

ogrencilere somut iletisim ortamlar1 sunmaktadir. Diger bir taraftan, 6teki dil becerilerinin
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edinilmesinde yaratict dramayla gergeklestirilebilecek calismalari gdzden kagirmamak
onemlidir. Ay’a (1997, s.76) gore “drama, sozel becerilerin 6gretilmesinde oldugu kadar
dil bilgisi, sozciik Ogretimi ve yazinsal metinlerin 6gretiminde de etkin bi¢imde

kullanilabilir.”

Dil 6gretiminin yapildig1 derslerde uygulamaya dayali etkinlikler oldugu gibi, teorik
bilginin paylasildig1 calismalar da vardir. Oregin, derste konusmayla ilgili bir yaratici
drama etkinligi planlandiysa, 6grencinin etkin bir sekilde slirece katilimini saglamak daha
kolay olabilir. Ancak, bir sairin hayati veya yazin tiirleri dersin konusuysa, drama
etkinliklerini dersin bir par¢asi haline getirmek ilk bakista zor goriinebilir. Oysa bunun gibi

bilgiye dayali dersler de drama yontemiyle rahatlikla islenebilmektedir.

Egitimde drama etkinliklerinde, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek ve onlari tesvik etmek i¢in
dogaglamalarina yardimci olabilecek masal, efsane, roman, siir gibi ¢esitli kaynaklar
kullanilabilir. Bunlara ek olarak, giincel olaylar ve haberler liderin drama calismalarinda
kullanabilecegi diger kaynaklardandir (Aral, 2003’den aktaran Kiitiikgii, 2010, s.70 ).

Kisacasi, siir, 6ykii vb. bir metninin bile drama ¢alismalarinda rahatlikla kaynak olarak
kullanim1 miimkiindiir. Bu sekilde de bir taraftan sdzel beceriler gelistirilirken, bir taraftan

da teorik bilgiler tizerinde durulabilir.

2.2.3.1. Dramayla Temel Dil Becerileri Egitimi

Dil egitiminde temel becerilerden hig biri birinden iistiin ya da 6ncelikli gériillemez. Hepsi
bir biitiindiir, birbirinden soyutlanamaz. Okudugunu anlayan ama dinledigini anlamayan ya
da konusamayan bir bireyi, s6z konusu dili biliyor kabul edemeyiz. Milli Egitim Bakanlig1,
ilgili yonetmelikte temel becerileri su sekilde belirtmistir:

“Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve dgretiminin
amaci, Milli Egitimin genel amag ve ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve

seviyeleri de gz Oniinde bulundurularak egitim ve Ogretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin;

a. Dinleme- anlama
b. Okuma- anlama
c. Konusma

d. Yazma

becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.” (MEB, 2006, s.1-2).
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Yonetmelikte temel dil becerileri olarak belirlenen dinleme-anlama, okuma-anlama,
konusma ve yazma becerileri bir biitlinliik icerisinde , her birine gerektigi kadar agirlik

vererek ogretilmelidir.

Dil 6gretiminde, dort temel becerisi de istenilen diizeyde olan bireyler yetistirmek igin
geleneksel, ezbere dayali yontemler terk edilmelidir. Zaten Tiirkiye’deki Ogrencilerin
Tiirkge ve Ingilizce smav basarilar ve sozlii iletisim performanslar1 gdz oniine alindiginda
cogu Ogretmenin tercih ettigi klasik yontemlerin basarisizligi ortaya ¢ikmaktadir.
Genellikle, yontemlerin ¢ogu bir ya da iki dil becerisini odak noktasi yaptiklar i¢in, dil

ogreniminde arzu edilmeyen sonuglar elde edilmektedir.

Ozellikle gengler dil bilgisini farkina varmadan dgrenmeyi tercih etmektedirler. Ayrica her
yastan ve egitimden ogrencinin dil bilgisi bilgilerini teorikten pratige aktarmakta
zorlandiklar1 bir gercektir (Gerngros, 1992, s.2). iste, 6grencilerin “farkina varmaksizin”
dil bilgisi kurallarin1 6grenerek, daha canlandirmalar esnasinda kurallar1 “hayata

gecirdikleri” ortami1 saglayan en uygun yontem yaratict drama yontemidir.

2.2.3.1.1. Dinleme/Anlama Becerisi Egitimi

Tiirkcede seslerin ifade edilmesi c¢ogunlukla alfabeyle uyumlu oldugu i¢in, dinleme
becerisi Ingilizce’dekine gore daha kolay ve kisa siirede istenilen diizeye gelebilir.
Ingilizcede de bazi durumlarda bir araya gelen iki ya da daha fazla ses baska bir iiciincii
sesin olusumuna neden olmaktadir. Bu durum yabanci dil olarak Ingilizceyi 6grenenler igin
ilk basta anlasilmaz ve zor gelebilir. O ylizden, bu seslerin 6grenimini pekistirmek i¢in
ogrenciler o sesi bolca dinleyerek ve kullanarak pratik yapilmalidir. Bu tarz ¢aligmalar i¢in
Dougill (1989, 5.92), sesi 6gretmenden ya da kayittan dinledikten sonra tekrar etmek gibi

klasik yontemlerden sonra yapilabilecek su uygulamay1 sunmaktadir:

“Ogretmen, iki 6grencinin de rol alacagindan emin olarak &grencilerin ikiserli gruplar
halinde pargay1 canlandirmalarini ister. Pargay1 kayittan tekrarlayarak ogrencilerin kendi
uyarlamalariyla karsilastirma yapmalarina olanak verir ve genel akisa vurgu yaptiktan
sonra siradakine geger. Bu yolla 0Ogrenciler farkli zamanlarda dogru Orneklerle

karsilagirlar.”

Ogrencilerin bir metni okuduktan sonra pantomim, rol oynama veya dogaglama teknikleri

kullanarak canlandirma yapmalar1 da dinleme/anlama becerilerine katkida bulunan bir
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etkinlik olacaktir. Ayrica, metinde gegen olayin canlandirilmasi, anlatilan veya dinlenen

metnin ne oranda anlasildigini géstermek icin de iyi bir yol olacaktir.

Canlandirma etkinliklerinden hemen sonra ya da degerlendirme asamasinda, 6gretmenin
bilingli olarak baglatacagi metinle 1ilgili bir tartisma veya sohbet Ogrencilerin

dinleme/anlama becerilerinde ne kadar yetkin olduklarini 6lgmeye yardimci olacaktir.

2.2.3.1.2. Konusma Becerisi Egitimi

Konusma, canlilar arasinda iletisim i¢in sadece insanlara bahsedilmis bir beceridir. Sosyal
varliklar olarak insanlar, kii¢iikk yaslardan itibaren yasamimin biiyiik bir kismini
ihtiyaglarin1 karsilamak icin konusarak yani diger insanlarla sozlii iletisime gecerek
gecirmektedirler. Iletisim, sadece mekanik olarak sirali bir sekilde sesleri ve kelimeleri

olusturmak degildir. Iletisim, anlamsal bir aktivite, anlam iiretme siirecidir (Hughes, 2003).

Insanlar birbiriyle; alip satmak, bilgiye ulasmak vb. bircok amag icin iletisim kurarlar.
Konusma diger becerilerden ayr1 bir beceri degil, aksine dogasi geregi diger becerilerle

ortlisen bir beceridir (Eggins&Slade, 1997).

Kazanim1 konusma becerisini gelistirmek olan bir dil dersinde, yaraticti drama
tekniklerinden pantomim hari¢ hepsiyle etkinlikler planlanabilir. Bireysel ya da grupla
yapilan canlandirmalar sayesinde Ogrenciler i¢cin ger¢ek hayattaki biitiin konusmalarin

gergeklesecegi ortamlar olusturulabilir.

Yaratici drama etkinlikleri siif ortaminda konusma kaygist yasayan ogrencilerin bu
kullanmasin1 saglayarak, yanlis yapmaktan ¢ekinmeden konusmaya onlar1 daha istekli hale
getirebilir. Kendi hayatlar1 hakkinda paylasim yapmayi sevmeyen o6grenciler icin diger

tekniklere gore rol oynama daha cazip gelebilir.

2.2.3.1.3. Okuma Becerisi Egitimi

Okurken kelimeler diizglin ve anlagilabilir telaffuz ederek, fazla hizli ya da yavas
okumamak, okudugunu anlayabilmek ve anlatabilmek istenilen seviyedeki okuma
becerisinin gostergesidir. Ogrencilere okuma becerisi kazandirilirken, kitaptan defalarca
sesli ve sessiz okuma yaptirmak, ezberletmek gibi geleneksel yontemler derslerde arzu

edilen verimi saglamayacaktir.
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Yabanci dil derslerinde okunan metnin ne kadar anlagilmasi gerektigine bagli olarak
okuma ve dinleme alistirmalar1 drama ydntemiyle yapildiginda daha kalici 6grenme
gerceklestirilebilir. Okunan ya da dinlenen metnin canlandirilmas: daha eglenceli bir
O0grenme ortami saglar ve parganin anlasilma diizeyi hakkinda anlik geri bildirim alma

sans1 verir (Kiitiik¢ti, 2010, s.71).

2.2.3.1.4. Yazma Becerisi Egitimi

“Yazma becerisi; giidiimlii yazma, serbest yazma, kompozisyon, dikte vb. tekniklerle
birlikte anilan bir dil becerisidir.” (Kiitiik¢ii, 2010, s.71). Yazma becerisiyle birlikte okuma
ve dinleme becerileri de gelisir. Ciinkii 6grenciler okudukga, dinledik¢e ve anladikga
kelime haznesi gelisecek, buna bagl olarak da ifadeleri giiglenecektir. Ozellikle dikteye
dayali yazma calismalari, ayn1 zamanda okumayla da ilgilidir. Bir sozctigiin dogru

yazimini duymak ve yazarak géormek dgrenmeleri daha kalic1 hale getirecektir.

2.2.3.2. Sozel Becerilerin Egitimi

Dil becerileri denildiginde dinleme, konugsma, okuma ve yazma olarak dort beceri
kastedilse de konugsma becerisinin, ozellikle yabanci dil 6gretiminde, daha ¢ok {iistiinde

durulur. Bunun sebebi, ¢evremizle ilk iletisimimizi saglayan becerimiz olmasidir.

Konusma becerisinin istenilen diizeyde olmasi, sadece kelimeleri yerli yerinde kullanip,
dogru telaffuz etmek demek degildir. S6zl1i iletisim onu destekleyen vurgu, tonlama, beden

dili gibi unsurlarla bir biitiin olarak degerlendirilir. Ornegin,

“basit bir merhaba’nin altina; yillar sonra karsilasma, istemedigi héalde mecburen
selamlasma, resmi dairede merhabalagma, bir bebege merhaba deme... gibi bircok anlam/
durum yatiyor olabilir. Iste bdylesi durumlarin gercek hayattaki varligi gdz Oniine
alindiginda, yalnizca dogru telaffuz ile “merhaba” demeyi 68retmek, iletisim amagl

ogretilen bir dil i¢in asla yeterli olamaz.” (Kiitiik¢ii, 2010, s.71).

Beden dili, vurgu ve tonlamanin disinda, konustugumuz dilden bagimsiz olarak, konusulan
kisiye ya da duruma gore ses tonunu ayarlama, kelime se¢imi gibi onemli ayrintilarda
yaratic1 drama etkinlikleri araciligiyla dgrenciye kazandirilabilir. Ogrenciler yaratic1 drama
stirecinde farkli rollere biirlinerek, istedikleri biitiin iletisim durumlarini deneyimleme

firsat1 bulduklar i¢in iletisimin biitiin unsurlarinin énemini de fark etmis olurlar.
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2.2.3.3. Sozciik Ogretimi

Smith’in (2009, s.531) bir dildeki sozciikk varligmin o dil i¢in Onemini gosteren su
ifadesiyle baslamak anlamli olacaktir: “Etsiz bir iskelet insan degildir; duvarsiz bir yapi

iskelesi ev degildir ve kelimesiz bir yapi dil degildir.”

Ana dilde ya da yabanci dilde Ogrenciler siirekli yeni kelimelerle karsilasmaktadirlar.
Kelimenin anlamina sozliikten bakmak ya da 6gretmene sormak, o kelimenin kalic1 olarak
Ogrenilmesi icin elbette ki yeterli olmayacaktir. Yaratici drama vasitasiyla kelimeleri
ogrenciler etkili bir sekilde ogrenmekte oldugundan, 6grenme kolay ve kalici olur.
Dramanin kelime 6gretimindeki etkisini arastiran ¢alismalarin ¢ogu dramanin 6grencilerin
iletisim becerilerini arttirdigint  ve uzun siireli kelime Ogrenimini saglandigini

gostermektedir (Kogpinar, 2018, s.31).

Giinlik hayatimizda kullandigimiz kelimeler, kelime dagarcigimizin ¢ok az bir kismini
olusturmaktadir. Ozellikle, s6z konusu dgrenciler olunca, kullanilan kelime sayis1 daha da
azalmaktadir. Kelimelerin hatta climlelerin yerini alan emojilerle yazili iletisim kurmay1
tercih ettikleri icin, bu durum sézIii iletisimlerine de kisaltilan ifadeler ve ingilizce’ den
devsirilen kelimeler olarak yansimaktadir. Ogrencilerin kelime hazinesinde edilgen bir
halde bulunan kelimeleri aktif hale getirmek igin, 6grencilerin kendi yasamlarindan
secilmis bolimler sinifta canlandirilmali ve &grenciler yapilacak etkinliklerde yer
almahdir. Ogrenciler ancak bu siirece dahil edildiklerinde amaca ulasilacaktir.

(Demircioglu, 2008).

Yapilan bir¢ok yaratic1 dramayla kelime 6gretimi ¢alismalarinda, dgrencilerin kelimeleri
eglenceli ve stressiz bir ortamda kalici bir sekilde 6grendikleri gdzlenmistir. Ornegin,

“Janudom’a (2014) gore yaratici1 drama c¢alismalari;
e Etkin 6grenme becerileri,
e Ogrenilen kelimelerin hatirlayabilme,
o Hedef sozciikleri eglenceli bir sekilde 6grencilere sunma,

e Ogrencilerin kendilerini huzurlu hissettikleri ve mutlu olduklar: bir ortamda

kelimeleri 6grencilere sunduklar:

icin kelimeler daha kalic1 olabilmektedir.” (Giizelsoy, 2018, s.24).
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Kavramlar, kelime tiirleri ve daha birgok kelimenin ogretiminde pantomim teknigi
kullanilabilir. Ogrenciler bu yolla o kelimeyi beden dillerini ve mimiklerini kullanarak
canlandirdiklarinda, canlandirmayi yapan 6grenci bizzat bedenlerini kullandiklari igin
izleyen 6grenciler de kelimeyi somutlagtirdiklari i¢in kelimeyi etkin bir sekilde d6grenirler.
Ogretmen de bu yolla &grencilere sikic1 gelebilen uzun, soyut anlatimlardan kaginmis

olacaktir.

2.2.3.4. Dil bilgisi Ogretimi

Bir dili 6grenirken, sadece kelimeleri bilmek elbette yeterli olmayacaktir. Karsimizdaki
insanla anlamlart ortak kilmak, iletisim saglamak igin kelimeleri bir araya getirmekte dil

bilgisi kurallar1 yardimci olur.

Dil bilgisinin her dil i¢in ayri kurallardan olusan bir sistem oldugu disiiniiliirse,
ogrencilerin hem ana dilleri hem de 6grendikleri yabanci dil icin saysiz kurali 6grenmek
durumunda oldugu daha agik goriiliir. S6z konusu kurallar olunca da 6gretimi ve 6grenimi
ilk goriiste zor olarak algilanmaktadir. Dili olusturan biitiin beceriler ve yapilar i¢ ice
oldugu i¢in dil bilgisinin de bagimsiz olarak 6gretilmesi imkansizdir. Ayrica, 6grencilerin

ogrendikleri her kural1 akici bir sekilde kullanmasi i¢in defalarca pratik yapmasi gerekir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evreni, verilerin toplanmasi ve analizinden

bahsedilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan nitel arastirma yontemiyle
tasarlanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum calismasi deseni
kullanilmigtir. Durum c¢alismasinin en belirgin 6zelligi derinlemesine arastirma yapma
imkaninin bulunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.73). Durum ¢alismasinda arastirmaci
yonlendirmeden c¢alisilan konu iizerinde derinlemesine, kapsamli ve sistematik bilgi
toplama imkani bulur. Bu c¢aligmada da yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan dil

egitimi konulu lisaniistii tezler belirtilen ger¢evesinde incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini  1999-2019 wyillart arasinda Tiirkiye’de drama yontemi
kullanilarak yapilan dil egitimi konulu 79 lisansiistii tez olusturmaktadir. Calismanin
orneklem secimi belirlenirken amagsal 6rneklemenin gesitlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Olgiit Srnekleme yontemi, dnceden belirlenmis bir dizi dl¢iit ya da
arastirmaci tarafindan belirlenen belli bir Ol¢iitiin - kullanilmas1 ile Orneklemenin
belirlendigi bir yontemdir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Calismada birinci 6l¢iit olarak,
YOK Ulusal Tez Merkezi sisteminde yer alan yaratict drama yontemiyle yapilan dil
egitimi konulu lisansiistii ¢alisma olmasi, ikinci Olgiit olarak, tezlerin 1999-2019 yillar
arasinda yayimlanmis olmasi ve tliglincii Olgiit olarak ise “drama”, “drama yontemi”,

29 ¢

“yaratict drama”, “egitimde drama”, “Tiirk¢e dil becerileri”, “Ingilizce dil becerileri”, “dil
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egitimi” anahtar kelimeleri olmasi belirlenmistir. Arastirmada sadece dil egitim konulu
lisansiistii calismalar incelenmistir. Calismada evrenin tamami incelemeye dahil

edildiginden ayrica 6rneklem alma yoluna gidilmemistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Yiiksekogretim Kurulu Yayin ve Dokiimantasyon Daire Bagkanligi Ulusal Tez Merkezi
caligmalar1 ve TR Dizin’de drama, drama yontemi, yaratict drama, egitimde drama, Tiirkce
dil becerileri, Ingilizce dil becerileri, dil egitimi, Ingilizce &gretimi, Tiirkce Ogretimi
anahtar kelimeleriyle tarama yapilmistir. Tarama 2019 yilinin ilk alti ayinda devam
etmistir. Tarama sonucunda belirlenen lisansiistii tezlere, T1, T2, T3...seklinde kodlar
verilmistir. Tezlerin yapildig1 iiniversite, ¢alismanin yapildigi yil, kullanilan arastirma
yontemleri, ¢alisilan ana konular, 6rneklem/¢alisma grubu, drneklem/¢alisma grubu sayisi

acisindan incelenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan dil egitimi konulu lisansiistii
tezler incelenirken nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmigtir.

“Insan faaliyetlerinin bircogu dogrudan gdzlenebilir ya da dlgiilebilir degildir.
Icerik analizi insanlarin iletisim yollarini analiz ederek, arastirmacilarin dolayl
yoldan insan davranislar1 lizerine caligmalarint miimkiin kilan bir tekniktir.
[letisim yollarindan genellikle yazili materyaller incelenmektedir. igerik analizi
bireyleri, ekiplerin, kurumlarin ilgilerinin belirlenmesinde ve tanimlanmasinda
kullanislt bir tekniktir.” (Stemler, 2001°den aktaran Sar1, 2011, s.18).

Icerik analizi yardimiyla veriler tanimlanmaya, verilerin icinde sakli olan bilgiler
sunulmaya calisilir. Igerik analizinde genel anlamda yapilan uygulama, birbiriyle
benzerligi olan verileri, baz1 kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya toplamak ve
bunlar1 okuyan kisilerin anlayabilecegi sekilde yorumlayarak, diizene koymaktir (Y1ildirim

ve Simsek, 2016). Sar1 (2011)’ya gore; “Igerik Analizinin Giiglii Y&nleri:
1- Kolay ulasilamayacak 6zneler,
2- Tepkiselligin olmamasi,
3- Uzun siireli analiz,

4- Orneklem bityiikliigi,
42



5- Bireysellik ve 6zgiinliik,
6- Goreli diisiik maliyet,
7- Nitelik.” olarak agiklanmaktadir.

Yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan dil egitimi konulu arastirmalardan elde edilen
veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. “Belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi soézciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi
sistematik, yinelenebilir bir teknik olan icerik analizinde metnin, belgenin igeriginin
incelenmesi gerekir. Sonra bu veriler smflara ayrilmali, alt ve st siniflamalar
yapilmalidir” (S6nmez ve Alacapinar, 2011). Icerik analizi, benzer verileri ve kavramlari
temalar igerisinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayacagi bir hale getirip,
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Analiz ve veri toplama siiregleri
birlikte yiiriitiilmiistiir. Kategori olusturma, aslinda bir ¢esit veri analizidir ve veri analizi
de veri toplamayla birlikte yiiriitiilmektedir. Tezlerin yapildigi iiniversite, ¢alismanin
yapildigi yil, kullanilan aragtirma yontemleri, c¢alisilan ana konular, 6rneklem/galigma
grubu, Orneklem/galisma grubu sayist agisindan her bir tez i¢in ayr1 kagitlara, anlaml
kodlar olusturularak notlar alinmistir. Kodlama yardimiyla ayni anlami ifade eden verilerin

iliskilendirilmesi kolaylagmistir.

Verilerden ¢ikarilan kavramlar kullanilarak kodlama yapilmistir. Bu sekilde kodlama
yapilmasmin sebebi toplanan verilerin analizini kolaylastiracak kavramsal bir yap1
olmayisidir. Tiim veriler elde edildikten sonra ise degisebilir bulgularin dogrulandigi,
yeniden incelendigi ve sekillendigi yogun analiz siireci ortaya ¢ikmaktadir (Merriam,
2013). Toplanan verilere tiimevarimct bir analiz uygulanarak bir kod listesi
olusturulmustur. Daha sonra ise kodlar incelenerek aralarindaki ortak yonler bulunarak
sirastyla kategoriler ve temalar olusturulmustur. Kod, kategori ve temalara frekans
dagilimlar1 eklendikten sonra ise veriler azaltilarak raporlastirilmistir. Veriler tema,
kategori, kod, frekans ve yiizde basliklar1 altinda tablolarda gosterilmistir. Verilerin
tabloda gosterimi aslinda veri azaltma uygulamasidir. Ayrica bir tez i¢in farkli tema ve
kategoride birden fazla kodun elde edildigi durumlar olmustur. Bazi basliklarin altinda
frekans sayisinin tez sayisindan fazla olmasinin sebebi budur. Verilerin giivenirligini
saglamak i¢in ise kayitlarin tutarlili@i incelenmistir. Tezlerden elde edilen bilgilerin
coziimlemesinde ortaya cikabilecek hatalarin azaltilmasi igin ¢oziimleme tutarlilifina
bakilmistir. Bu sebeple uyusum yiizdesi formiilii “P = Na / Na + Nd (P: Uyusum yiizdesi,
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Na: Uyusum miktar;, Nd: Uyusmazlik miktar1)” kullanilmistir. ilk kodlamadan ii¢ hafta
sonra rastgele secilen 25 lisansiistii tezden elde edilen bilgiler arastirmaci tarafindan tekrar
gozden gecirilmis, iki ¢oziimlemedeki kodlamalar kiyaslanarak uyusum yiizdesi formiilii
uygulanmis ve uyusum yiizdesi 0,93 bulunmustur. Bulgularin raporlastirilirken frekans ve

yiizde olarak hesaplanip, bulgular betimsel olarak verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “ Yaratict drama yontemiyle dil egitimi konulu lisanstistii
caligmalarin, yapildiklar1 iiniversitelere gore dagilim durumu nedir?” seklinde ifade
edilmistir. Yaratici dramanin yontem olarak kullanildigr dil egitimi konulu lisansiistii

tezlerin yazildiklari tiniversitelere gére dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Tezlerin Yazildigi Universitelere Gore Dagilimi
Universiteler Frekans (f) Yiizde (%)
Ankara Universite 7 8,9
Gazi Universitesi 10 12,7
Cukurova Universitesi 2 2,5
Selcuk Universitesi 4 51
19 Mayis Universitesi 4 51
Adnan Menderes Universitesi 2 2,5
Mustafa Kemal Universitesi 1 1,3
Karadeniz Teknik Universitesi 1 1,3
Ortadogu Teknik Universitesi 1 1,3
Abant Izzet Baysal Universitesi 3 3,8
Beykent Universitesi 1 1,3
Atatiirk Universitesi 8 10,1
Dokuz Eyliil Universitesi 3 3,8
Siirt Universitesi 1 1,3
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 1,3
Bartin Universitesi 1 1,3
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Firat Universitesi 1 1,3
[stanbul Aydin Universitesi 1 1,3
Cag Universitesi 9 11,4
18 Mart Universitesi 2 2,5
Sitk1 Kogman Universitesi 2 2,5
Necmettin Erbakan Universitesi 3 38
Ufuk Universitesi 1 1,3
Bahcesehir Universitesi 2 2,5
Istanbul Universitesi 1 1,3
Dicle Universitesi 1 1,3
Bilkent Universitesi 1 1,3
Erciyes Universitesi 1 1,3
Mustafa Kemal Universitesi 1 1,3
Lefke Avrupa Universitesi 1 1,3
Gaziantep Universitesi 1 1,3
Nigde Universitesi 1 1,3
Toplam 79 100

Arastirma kapsamindaki lisansiistii tezlerin liniversitelere gore dagilimi incelendiginde,
tezlerin otuz iki farkli iiniversitede yazildigi goriilmektedir. Birinci sirada yer alan Gazi
Universitesi’ni (%12,7), Atatiirk Universitesi (%10,1) ve Cag Universitesi (%11,4) takip
etmektedir. Drama yontemiyle dil egitimi konulu yapilmis lisansiistii ¢alismalar 6zellikle

ii¢ liniversitede yogunlasmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin ikinci alt problemi “ Yaratici drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiisti
caligmalarin, yazildiklar1 yillara gore dagilim durumu nedir?” seklinde belirtilmistir.
Yaratict dramanin yontem olarak kullanildigi dil egitimi konulu lisansiistii tezlerin

yazildig1 yillara gore dagilimi Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3

Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Yillar Frekans (f) Yiizde (%)
1999 0 0
2000 3 3,8
2001 0 0
2002 0 0
2003 0 0
2004 2 2,5
2005 5 6,3
2006 2 2,5
2007 0 0
2008 7 8,9
2009 5 6,3
2010 4 51
2011 5 6,3
2012 2 2,5
2013 3 3,8
2014 9 11,4
2015 8 10,1
2016 7 8,9
2017 2 2,5
2018 12 15,2
2019 (ilk 6 ay) 3 3,8
Toplam 79 100

Tablo 3’de incelenen lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimina bakildiginda; en ¢ok tezin
2018 (%15,2) yilinda yazildig1 goriilmektedir. Daha sonra sirayla 2014 (%11.,4), 2015
(%10,1) ve 2016 (8,9) yillar1 gelmektedir. 2019 yilinin hala devam ediyor olmasi ve bu
yilda yapilan tezlerin hepsinin heniiz sisteme yiliklenmemis olmasi nedeniyle, 2019 y1l1 i¢in
tablodaki frekans ve ylizdenin zamanla artmas1 beklenmektedir. 1999, 2001, 2002, 2003 ve
2007 yillarinda bu alanda hi¢ lisansiistii ¢alisma tamamlanmamistir. 2007 yili disinda,
2003 yilindan itibaren drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii ¢alismalar siireklilik

gostermektedir.
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4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {iglincli alt problemi “ Yaratict drama yontemiyle dil egitimi konulu
lisansiistli ¢alismalarin, arastirma yontemlerine goére dagilim durumu nedir?” seklinde
belirtilmistir. Yaratict dramanin yontem olarak kullanildigr dil egitimi konulu lisansiistii

tezlerin kullanilan aragtirma yontemine gore dagilimi Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4

Tezlerin Kullanilan Arastirma Yontemine Gére Dagilimi
Arastirma Y 6ntemi Frekans (f) Yiizde (%)
Nicel 44 55,7

Nitel 12 15,2
Karma 22 27,9
Belirtilmemis 1 1,26
Toplam 79 100

Incelenen lisansiistii tezlerde en ¢ok kullamlan arastirma ydntemi %355,7 orani ile nicel
yontem oldugu goriilmektedir. Nicel yontemi, %27,89 ile karma yontem ve %15,2 ile nitel

yontem takip etmektedir. Tezlerden birinin yontemi net olarak ifade edilmemistir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Tliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Yaratici drama yontemiyle dil egitimi konulu
lisansiistli ¢alismalarin, calisilan ana konulara goére dagilim durumu nedir?” seklinde
belirtilmistir. Yaratict dramanin yontem olarak kullanildigi dil egitimi konulu lisansiistii

tezlerin konulara gore dagilimi asagida verilen tablolarda gosterilmistir.

48



Tablo 5

Yazma ve Yaratici Drama

Tema Kategori  Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

Yazma Yazma 8 5,9
Yazili Anlatim Becerisi 3 2,2
Kendini Yazili ifade Etme 1 0,7
Yaratic1 Yazma 3 2,2
1
1
1

Planli Yazma 0,7

Yazma Basarisi 0,7

Sozciikk,  Morfem, Cilimle 0,7

Sayisinda Artig

Yazim (Imla), Noktalama 1 0,7
TOPLAM 19 14

Tablo 5’te yapilan arastirma kapsaminda incelenen yetmis dokuz tezin yazma becerisini
ele alma durumu gosterilmektedir. Yazma, yazili anlatim becerisi ve kendini yazili ifade
etme kodlar1 aslinda ayn1 kavrami ifade etmesi nedeniyle birlikte alinmalidir. Bu bakis
acisina gore, toplam 12 tezde (%8,8) dogrudan yazma konusuyla ilgili ¢alisildigini
sOylemek miimkiindiir. Daha sonra ise sirasiyla yaratici yazma 3 (%2,2) ve planli yazma 1
(%0,7) alt basliklariyla yapilan calismalar gelmektedir. Yazma basarisi 1 (%0,7) ve
yazmanin boyutlarini olusturan sézciikk, morfem ve ciimle sayisinda artis 1 (%0,7) ile
yazim (imla) ve noktalama 1 (%0,7) konularinda ise planli yazmayla (%0,7) ayn1 sayida

calisma yapilmistir.

Tablo 6

Okuma ve Yaratici Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

Okuma Okuma 5 3,7
Okudugunu Anlama 1 0,7

TOPLAM 6 4.4

Tablo 6°da incelenen yetmis dokuz lisaniistii tezin okuma becerisini ele alma durumu
gosterilmektedir. Okuma ve okudugunu anlama kodlar1 ayni1 kavrami ifade ettiginden
birlikte ele alinmalidir. Bu nedenle, toplam 6 tezde (%4,4) dogrudan okuma konusunun ele

alindigin1 séylemek miimkiindiir.
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Tablo 7

Konusma ve Yaratici Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

Konusma Konusma 10 7,3
Konusma Becerisi 9 6,6
Kendini S6zle Anlatim 1 0,7
So6zle Anlatim 1 0,7
Telaffuz 1 0,7
Diksiyon 1 0,7
Sozciik, Atasdzii ve Deyimi 1 0,7
Ciimlede Kullanma

TOPLAM 24 17,6

Tablo 7°de yapilan arastirma kapsaminda incelenen yetmis dokuz tezden kaginda konusma
becerisi ve alt boyutlar1 tizerinde ¢alisildigi gosterilmektedir. Konusma, konusma becerisi,
kendini sozlii ifade etme ve sozle anlatim farkli kodlar olarak tabloda yer alsa da aslinda
hepsi ayn1 kavrami temsil ettigi i¢in toplamda 21 (%14,7) tezde konusma becerisi
calisiimistir. Konusma becerisinin alt boyutlarin1 gosteren telaffuz, diksiyon, sozciik,
atasozii ve deyimi ciimlede kullanma kodlarini ele alan ¢alismalar ise sadece birer tane ile

siirlt kalmastir.

Tablo 8

Dinleme/Anlama ve Yaratict Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
Dinleme/Anlama 4 29

Tablo 8’de yapilan arastirma kapsaminda incelenen tezlerden dinleme/anlama becerisi
lizerinde caligilanlarin sayis1 gosterilmektedir. Yetmis dokuz tezden dort tanesinde (%2,9)

dinleme/anlama becerisi konusunu dogrudan ele almistir.
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Tablo 9

Dort Beceri, Birden Fazla Beceri ve Yaratici Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
4 Beceri 3 2,2
Birden Fazla Konusma-Yazma 3 2,2
Beceri Dinleme-Yazma 1 0,7
Dinleme-Konusma 1 0,7
TOPLAM 5 2,2

Tablo 9°da calismada ele alinan yetmis dokuz lisansiistii tez arasindan dort temel dil
becerisinin hepsini veya birden fazla beceriyi ele alan ¢alismalar gosterilmistir. Dort dil
becerisinin hepsiyle birlikte ¢alisilan tezler toplamda 3 (%2,2), birden fazla beceriyle
caligilan tezler ise 5 (%2,2) tanedir. Birden fazla beceriyle calisilan tezler tabloda
konusma-yazma (%2,2), dinleme-yazma (%0,7) ve dinleme-konusma (%0,7) olarak

siralanmustir.
Tablo 10

Dil Becerisini Etkileyen Unsurlar ve Yaratict Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
Beceriyi Tirk Edb.  Siir 1 0,7
Etkileyen Tiyatro Metni 1 0,7
Unsur
Cocuk 1 0,7
Edb.
TOPLAM 3 2,2

Tablo 10°da incelenen yetmis dokuz lisaniistii tez arasindan temel dil becerilerini etkileyen
unsurlarlar olarak ele alinan Tiirk ve cocuk edebiyati kategorilerinde yapilan c¢alismalarin
sayist verilmistir. Siir (%0,7) ve tiyatro metinleri (%0,7) kodlariyla Tiirk Edebiyati
kategorisinde 2 (%1,4), cocuk edebiyat1 kategorisinde ise 1 (%0,7) tezle toplamda 3 (%2,2)

calisma yapilmistir.
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Tablo 11

Soz Varlig1 ve Yaratict Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
S6z Varlig Sozciik Sozciik (Kelime) 18 13,2
S6z Varligin1 Zenginlestirme 1 0,7
Sozciik Dagarcigi 2 1,5
Kelime Kazanimlarinin 1 0,7
Genisletilmesi
Kalip AtasOzu 1 0,7
Sozler Deyim 2 1,5
Cimle Kaliplar1 1 0,7
TOPLAM 26 19,1

Tablo 11 incelendiginde, sozciik kategorisi altinda yer alan sozciik (kelime), s6z varligini
zenginlestirme, sozciik dagarcigi, kelime kazanimlarinin genisletilmesi kodlarinin ayni
kavrami ifade ettigi goriilmektedir. Bu yiizden sézciik kategorisi bagligi altindaki biitiin
caligmalarin sayisini yirmi iki (% 15,4) olarak toplu degerlendirmek daha saglikli olacaktir.
Tabloda ikinci kategoriyi olusturan kalip s6zlerin ¢alisildig: lisaniistii ¢galismalarin orani ise

su sekildedir: atasozii 1 (%0,7), deyim 2 (%]1,5) ve ciimle kaliplar1 1 (%0,7).

Tablo 12

fleti§im Stratejileri ve Yaratict Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
Iletisim 1 0,7
Stratejileri

Tablo 12’de yapilan arastirma kapsaminda incelenen tezlerden iletisim becerileri iizerinde
caligilanlarin sayis1 gosterilmektedir. Yetmis dokuz tezden sadece bir tanesinde (%0,7)

iletisim stratejileri konusu dogrudan ele almistir.
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Tablo 13

Tutum ve Yaratict Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

Tutum Dil Kaygisina Yonelik Tutum 1 0,7
Yazmaya Yonelik Tutum 2 15
Konusmaya Yonelik Tutum 1 0,7
Dramaya Yo6nelik Tutum 1 0,7
Kelime Ogrenmeye Yonelik 2 1,5
Tutum
Konugmaya Y 6nelik Tutum 1 0,7
Okumaya Yonelik Tutum 1 0,7
Derse Yonelik Tutum 2 15
Dil  Ogrenmeye  Yonelik 5 3,7
Tutum
Dramaya Yo6nelik Tutum 1 0,7

TOPLAM 18 13,2

Tablo 13’de yapilan aragtirma kapsaminda incelenen yetmis dokuz tezden kag tanesinde
yaraticl drama yonteminin farkli konulara yonelik tutumlara olan etkisi lizerinde ¢alisildig:
gosterilmistir. Tutum temas: altinda farkli kodlarla iliskilendirilen 18 tane g¢aligmanin
frekans ve yiizdeleri su sekildedir: dil kaygisina yonelik tutum 1 (%0,7), yazmaya yonelik
tutum 2 (%1,5), konusmaya yonelik tutum 1 (%0,7), dramaya yonelik tutum 1 (%0,7),
kelime 6grenmeye yonelik tutum 2 (%]1,5), konusmaya yonelik tutum 1 (%0,7), okumaya
yonelik tutum 1 (%0,7), derse yonelik tutum 2 (%1,5), dil 6grenmeye yonelik tutum 5
(%3,7) ve dramaya yonelik tutum 1 (%0,7).

Tablo 14

Diistinme, Kaygi ve Yaratict Drama

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

Diistinme Elestirel, Yansitic1 Diisiinme 1 0,7
Becerileri
Ogretmen Algisi 3 2,2

Kaygi Konusma Kaygisi 4 2,9
Yabanct  Dil  Ogrenme 2 15
Kaygisi

TOPLAM 6 4,4
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Tablo 14’de yapilan arastirma kapsaminda incelenen tezlerden diisiinme, algi ve kaygi
temalariyla ¢alisilanlarin = kodlari, frekanslar1 ve ylizdeleri detayli bir sekilde
gosterilmektedir. Tabloda verilen g¢alismalarin sayisinin goktan aza dogru siralanisit su
sekildedir: konusma kaygist 4 (%2,9), 6gretmen algis1 3 (%2,2), yabanci dil 6grenme
kaygist 2 (%2,9) ve elestirel, yansitict diisiinme becerileri 1 (%0,7).

Tablo 15

Sosyal Beceri, Ozyeterlilik ve Yaratici Drama

Tema Kategor Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
[

Sosyal 1 0,7

Beceri

Ozyeterlilik Konusmaya Yonelik Ozyeterlilik 1 0,7

Tablo 15°de ¢alismada ele alinan yetmis dokuz lisansiistii tez arasindan sosyal beceri 1
(%0,7) ve OoOzyeterlilik 1 (%0,7) konulari iizerinde c¢alisma yapilanlarin durumu
gosterilmistir. Ozyeterlilik temas1 altinda sadece konusmaya yonelik dzyeterlilik konusu

ele alimmastir.

Tablo 16

Istek, Motivasyon ve Yaratict Drama

Tema Kategor Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

[

Istek Istek 1 0,7

Motivasyon Dil Ogreniminde Motivasyon 4 2,9
Konugmaya Kars1 1 0,7
Motivasyon
Okuma Motivasyonu 1 0,7

TOPLAM 6 4.4

Tablo 16’da de incelenen lisaniistii tezlerden istek ve motivasyon temasi altinda yer
alanlarin frekans ve yiizdeleri gosterilmistir. Istek temas1 ve kodu altinda sadece bir (%0,7)

tane caligma yer alirken motivasyon temasi altinda toplamda alt1 ¢calisma yer almaktadir.
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Dil 6greniminde motivasyon 4 (%2,9), konusmaya karsi motivasyon 1  (%0,7) wve

okuma motivasyonu 1 (%0,7) ise motivasyon temasi altinda yer alan kodlardir.

Tablo 17

Tepki, Ozsaygi ve Yaratici Drama

Tema Kategor Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
[

Tepki Ogrenci Tepkisi 1 0,7

Ozgiiven Ozgiiven 1 0,7

Ozsaygi Ozsaygi 1 0,7

Tablo 17°de ¢alisma kapsamindaki yetmis dokuz lisansiistii tezden tepki, Ozgiiven ve
0zsaygl temalari altinda incelenenlere yer verilmistir. Her temanin altinda yer alan kodlar

su sekilde verilmistir: 6grenci tepkisi 1 (%0,7), 6zgiiven 1 (%0,7) ve 6zsaygi 1 (%0,7).

Tablo 18

Ogretmen ve Yaratict Drama

Tema Kategor Kod Frekans (f)  Yiizde (%)

i

Ogretmen Ogretmen Goriisii 2 1,5
Ogretmenin Karsilastig 1 0,7
Zorluklar
Ogretmen Tutumu 1 0,7

TOPLAM 4 2,9

Tablo 18’de calisma i¢in ele alinan lisaniistii tezlerden Ggretmen temasi altinda ele
alinanlar1 yer almaktadir. Ogretmen goriisii 2 (%1,5), dgretmenin karsilastigi zorluklar 1

(%0,7) ve 6gretmen tutumu 1 (%0,7) 68retmen temasi altindaki kodlar1 olusturmaktadir.

Tablo 19

Yaratict Drama (Betimleme)

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
Drama (Betimleme) 2 1,5
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Tablo 19’ da ise ¢aligma kapsaminda incelenen yetmis dokuz tezden betimsel ¢alismanin
yapildigt 2 (% 1,5) tez verilmistir. Bu calismalarda yaratict dramanin genel tanimu,

egitimdeki yeri ve tarihgesi gibi konular ele alinmistir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt problemi “Yaratict drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii
caligmalarin, Orneklem/calisma grubuna goére dagilim durumu nedir?” seklinde ifade
edilmistir. Yaratict dramanin yontem olarak kullanildigi dil egitimi konulu lisansiistii

tezlerin 6rneklem/calisma gruplarina gore dagilimi Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20

T ezlerin Orneklem/Calisma Gruplarina Gore Dagilimi
Orneklem/Caligma grubu Frekans (f) Yiizde (%)
Okul 6ncesi 2 2,3
Ilkokul 15 17,2
Ortaokul 23 26,4
Ortadgretim 14 16,1
Lisans 13 14,5
Lisansiistii 0 0
Dil kursu 5 57
Ogretmenler 6 6,9
Ogrt. Elemanlar1 1 1,2
Y oneticiler 1 1,2
Veliler 0 0
Belirtilmemis 5 5,7
Kuramsal 2 2,4
Toplam 87 100

Arastirmalardaki 6rneklem gruplarina bakildiginda, en c¢ok Ogrenci gruplarinin tercih

edildigi goriilmektedir. Ogrenci gruplarinin goktan aza dogru siralanisi ise su sekildedir:
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ortaokul, Tlkokul, ortadgretim, lisans, dil kursu ve okul oncesi dgrencileri. Ogrencileri
ogretmenler, 6gretim elemanlar1 ve yoneticiler takip etmektedir. Ayrica, iki tez kuramsal

oldugu i¢in 6rneklem grubu yoktur. Bes tane tezin de 6rneklem grubu belirtilmemistir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altiner alt problemi “ Yaratic1 drama yontemiyle dil egitimi konulu lisansiistii
caligmalarin, 6rneklem/galisma grubu sayilarina gore dagilim durumu nedir?” seklinde
ifade edilmistir. Yaratici dramanin yontem olarak kullanildigi dil egitimi konulu lisansiistii

tezlerin 6rneklem biiyiikliigline goére dagilimi Tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21

Tezlerin Orneklem/Calisma Grubu Sayilarina Gére Dagilimi
Ormeklem Biiyiikliigii Frekans (f) Yiizde (%)
1-10 Arasi 0 0

11-30 Aras1 17 215
31-100 Arast 49 62
101-300 Aras1 6 7,6
301-1000 Aras1 0 0
Kuramsal 5 6,3
Belirtilmemis 2 2,5
Toplam 79 100

Lisansiistii tezlerde tizerinde ¢alisma yapilan Orneklem biiyiiklikleri incelendiginde,
orneklem biiyiikligiiniin 31-100 (%62) arasinda yogunlastigi goriillmektedir. Daha sonra
sirastyla 11-30 (%21,5) ve 101-300 (%7,6) arast kisi sayist olan, kuramsal oldugu i¢in
orneklem ile calisilmayan (%6,3) ve orneklemi net olarak belirtilmeyen tezler (%2,5)
gelmektedir. 1-10 ve 301-1000 aras1 kisi sayist olan oOrneklemlerle hi¢ c¢alisma

yapilmamastir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde Tiirkiye’de 1999-2019 yillar arasinda yaratici drama yontemiyle dil egitimi
konulu yapilmis lisansiistii ¢alismalarin egilimlerini tespit etmek amaciyla yapilan
calismanin bulgularindan elde edilen bilgilerin tartisilmasi ve ortaya ¢ikan sonug ve

Onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug

Arastirma kapsamindaki lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilimi incelendiginde,
tezlerin otuz iki farkli {iniversitede yazildigi gorilmektedir. Sirasiyla ilk ¢l Gazi
Universitesi, Atatiirk Universitesi ve Cag Universitesi’nin olusturmasinin sebebinin bu
kurumlarda yaratict dramayla ilgili ¢aligmalar yapan akademisyenlerin sayilarmin fazla
olmasindan  kaynaklandigr  diislinlilmektedir. ~ Arastirmalara  damismanlik  yapan
akademisyenlerin  YOK  Akademikte’ki &zgegmisleri incelendiginde bdyle  bir

degerlendirmenin haklilig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerde en ¢ok kullanilan aragtirma yontemi
%55,7 ile nicel yontem olarak tespit edilmistir. Egitim alaninda yiiriitilen egilim
caligmalar1 incelendiginde bu durumu destekler nitelikte tez ve makalelere
rastlanilmaktadir. Gegit (2010), cografya egitimi alanindaki c¢alismalarin yonelimlerini
inceledigi arastirmasinda nicel arastirma cesitlerinden olan betimsel yontemin daha cok
kullanildig1 sonucuna ulagmistir. S6zbilir, Kutu ve Yasar (2011), diinyada ve Tiirkiye’de
kimya egitimi ilizerine yliriitiilen ¢aligsmalarin egilimlerini arastirdiklarinda Tiirkiye’de nicel
calismalarin daha fazla oldugunu, yurt disindaki ¢alismalarda ise nitel, nicel ve karma
yontemlerin birbirlerine yakin ylizdelerde tercih edildigi sonucuna varmislardir. Ciltas,

Giiler ve Sozbilir (2012) ise Tiirkiye’de matematik egitimi {lizerine yapilan arastirmalari
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incelemis ve nicel ¢alismalarin yogunlukta oldugunu tespit etmislerdir. Ahi ve Kildan
(2013) tarafindan yapilan, Tiirkiye’de okuldncesi egitimi alaninda yapilan lisansiistii
tezlerin incelenmesi calismasinda, en ¢ok nicel arastirma yontemlerinden yararlanildigi
sonucuna ulasilmistir. Kiigiikoglu ve Ozan (2013)’1n ¢alismalarinda ise sinif 6gretmenligi
alanindaki lisansiistii tezler incelenmis ve yine nicel arastirmalarin daha ¢ok oldugu
bulunmustur. Sahin, Kana ve Varigsoglu (2013), Tiirk¢e egitimindeki egilimlerle ilgili
yaptiklart caligmalarda nicel arastirma tiirlerinden olan betimsel tezlerin ¢ogunlugu
olusturdugu sonucuna varmislardir. Kaltak¢1 vd. (2017), fizik egitimindeki egilimleri
gosteren caligmalarinda nicel arastirma tiirii olan yari deneysel yontemin siklikla
kullanildigin1 belirmislerdir. Cifci (2018) tarafindan okuloncesi egitimi alaninda yapilan
tezler incelenmis ve nicel arastirma yontemiyle yapilan makale ve tezlerin ¢ogunlukta

oldugu goriilmiistiir.

Bu c¢aligma kapsaminda incelenen lisansiistli ¢alismalarin ana konulara gore dagilimi ise

asagidaki sekilde degerlendirilmistir:

Yazma becerisini gelistirmek birgok drama teknigini kullanarak miimkiindiir. Ozellikle
serbest yazma alistirmalarinda dramayr kullanmak, &grencinin ifade giiciinii 6lgmek
acisindan etkili olmaktadir. Yazma etkinliklerinden once pandomimle so6zsiiz olarak
canlandirilan bir olay ya da 6ykii, 6grencinin rahatlamasini saglarken ayn1 zamanda da ona
derse kars1 motivasyonunu artiran bir 6grenme ortami hazirlayabilir. Sonrasinda yapilacak
yazma ¢alismasinda 6grenciden, canlandirilan 6ykii ya da olay1 yaziya dokiilmesi istenir.
Bu c¢aligmada o6grenciyi sozlik kullanmaya tesvik etmek, Ogrencinin yeni sozcliklerle
karsilasmasini  kolaylastirirken, yeni sozciikleri yaziya aktarmasi da Ogrenciye yeni
ifadeleri yazili olarak kullanm sansi vermektedir (Kiitiik¢li, 2010, s.69). Bu tarz
etkinliklerle 6grenci tipki dogaglamada oldugu gibi dykiiyii ya da durumu anlatacak ifadeyi
kendi birikiminden bularak kullanmakta ve bdylece hem zihinsel siire¢ canlanmakta, hem

de yazma becerisi gelismektedir.

Dort temel dil becerisinin daha dnce de belirtildigi gibi birbirinden ayr1 olarak ele alinmasi
miimkiin degildir. Yazma etkinlikleri planlanirken, yazma becerisinin, dinleme, okuma ve
konugma gibi bir iletisim bi¢imi oldugu géz Oniinde tutulmalidir. Drama, dort temel dil
becerisinin yaratict ve biitiinsel bir etkilesim cercevesinde ele alinmasina yardim
etmektedir (Ozcan, 2019, s.70). Bu dil becerileri yaratic1 drama asamalarina birlikte dahil

edildiginde, yaratici drama Ogrencileri dinleme ve konugmaya motive ederken, ayni
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zamanda karakter canlandirma siirecinde materyal kullanmak i¢in okuma ve yazmaya kars1

cesaretlendirmektedir (Ross ve Roe, 1975).

Yazma siirecinin; yazma Oncesi, yazma, yaziyl gozden gecirme ve diizenleme, yeniden
yazma ve yayimlama asamalarindan olugmasi, bu asamalarda yaraticit drama tekniklerinin
kullanilmasii kolaylastirmaktadir (Annarella, 2000). Ayn1 zamanda drama, dgrencilerin
yaratma siirecine zihnen ve duygusal olarak katilimini saglayarak, onlarin yazma
becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Buna ek olarak, 6grencileri dikkatli, etkili
ve yaraticl yazma i¢in tegvik etme kapasitesine sahiptir (Cremin vd., 2006, s. 288). Bu
nedenle, siirekli hale getirilen yaratict drama uygulamalari, 6grencilerin yazma siirecine
olan ilgilerini arttiracaktir. “Yazma becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama
yonteminin kullanilmasi, hem 6grencilerin yazma becerilerine yonelik gereksinimlerini
gidermekte hem de 6gretim programinin amaglari dogrultusunda ekonomik bir sekilde

ogrenme-ogretme siireci saglamaktadir.” (Ozcan, 2019, 5.70).

Bahsi gegen kaynaklara gére drama yonteminin yazma becerisine olan katkis1 géz oniinde
bulunduruldugunda, yazma becerisinin ¢alisma kapsaminda incelenen 79 lisansiistii tezde

en ¢ok calisilan ti¢ilincii konu (% 14) olmasini destekler niteliktedir.

Okuma etkinliklerinin farkli tekniklerle zenginlestirilerek icerikle planlanmasi,
ogrencilerin derste daha aktif olmalarin1 saglamaktadir. Ornegin, okuma siirecinde miizik
kullanmak, yaratic1 drama etkinliklerine yer vermek, metnin bir¢ok boyutunu ortaya
cikarilabilmektedir. Bu tiir etkinlikler, 6grencileri aktif hale getirecek ve derslerde metinle
ilgili duygular1 yasamalarina firsat verecektir (Karadiiz, 2010, s. 150). Ayni zamanda,
drama etkinlikleri metindeki olay ve duygulari 6grencilerin kendi yasantilarindan yola

cikarak kavramalarinda kolaylik saglayacaktir.

Dil egitimde okuma becerisinin 6nemi nedeniyle, bu becerinin kazandirilmasinda,
giinlimiizdeki Ogrencilerin ihtiyaclarin1 karsilayacak bir yontem bulmak Onemlidir.
Derslerde drama kullanimi, 6gretmenlerin, 6grencilerinin okuma yeteneklerini arttirmak
amaciyla uyguladiklar: okumaya yonelik bir yaklasimdir (Krueger ve Ranalli, 2003, s. 11).
Okuma etkinliklerinde kullanilan drama etkinlikleri ile 6grenciler; okuduklart metni daha
iyi anladiklarini, karakterleri ve olaylar1 6ziimsediklerini, metindeki olaylar1 somutlastirip
yasant1 haline getirdiklerini fark edeceklerdir (Kurudayioglu ve Ozdem, 2015, s. 31).

Boylelikle 6grenciler metinle karsilikli etkilesime girerek, kendi birikimlerini metni
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anlamdirirken kullacak ve metinden edindigi yeni yasam deneyimlerini de birikimlerine

ekleyeceklerdir.

Dramatize edilen bir okuma pargasi, siradanligi gidermekte ve parcayi daha anlasilir bir
hale getirmektedir (Coruh, 1950). Ciinkii, dramatizasyonla yapilan canlandirmalarda
yasanti vardir. “Arastirmacilar, drama siirecinin, okudugunu anlama siirecine benzer
oldugunu kesfetmislerdir. Okudugunu anlama, genellikle metin ile okuyucu arasindaki bir
islemde yer almaktadir. Drama siireci, cocuklarin hayali ve metinsiz sahneler
canlandirdigi, anlamin Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliskiden olusan bir 6gretim
yontemini ifade etmektedir.” (Seyda, 2019, s.64). Okuma becerilerini gelistirirken drama
etkinliklerinden yararlanildiginda, kelimeler, kagit iizerindeki bir sembol olmaktan ¢ikip

ogrencilerin gercek diinyalarinin bir parcast haline gelmektedir (Krueger ve Ranalli, 2003,

S. 24).

Drama ve okudugunu anlama arasindaki en giiclii bag, okuma siirecinde kullanilan drama
etkinliklerinin, 6grencilerin okuduklari bir metni kendi deneyim, duygu, tutum, fikir, deger
ve durumlarina gore uygun baglama yerlestirme becerilerinin gelismesine yardim etmektir.
Ozellikle hikiye canlandirma, karakter goriismesi, canli tablo bu acidan oldukca etkili
drama etkinlikleridir (Giing6r, 2008). Okumanin ne oldugu ve okuma becerisinin nasil
gelistirilebilecegine yonelik diisiincelerin degismesi ile O0grenme sliregleri igerisinde
Ogrenenin metinle biitiinlesebildigi, kendisini metnin icerisindeki olay, durum ve kisilerin
arasinda dahil edebildigi yaratict drama yOntemi, okuma becerilerinin gelisiminde
kullanilabilir bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna ragmen incelenen yetmis
dokuz tezden sadece altisinda (%4,4) okuma becerisi iizerinde ¢alisilmasi bu alanda

yapilan ¢alisma sayisinin yetersizligini gostermektedir.

Yaratici drama, sozlii iletisimin aract olan dilin gelistirilebilmesi icin, dili aktif olarak
kullanmas1 konusunda ¢ocuga imkanlar sunar. Dramaya aktif olarak katilabilmesi igin,
cocugun dili kullanarak hareket etmesi gereklidir (Onder, 2000, s. 76). Ayrica, drama
etkinlikleri sirasinda 6gretmende farkli sekillerde yer almaktadir. Ogretmenin dgrenci ile
ayn1 etkinlik icinde olmasi, Ogrenciyi rahatlatir ve geleneksel yontemlere kiyasla
ogretmene karsi duydugu otorite kaygisini azaltir ya da ortadan kaldirir. Konusurken
yapabilecegi muhtemel hatalar1 ya da eksikliklerini viicut dili, mimik ve jestleriyle telafi

edebilmesi, onu konusmaya tesvik etmektedir (Kiitik¢ii, 2010, s.67). Konugsma
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sirasindadgrencinin stres altinda kalmadan sadece 6grenmeye ve silirece odaklanmasi,

o0grenmenin verimliligi agisindan 6nemli bir faktordiir.

Baz1 ogrenciler c¢ekingen kisilik yapilar1 geregi sinifta konusmaya c¢ok istekli
olmayabilirler. Bu 6grenciler konusma becerilerinin gelistirilmesinde daha ¢ok ilgi gérme
ve rahatlama ihtiyact i¢indedirler. Bu tiir 6grenciler i¢in pandomim, donuk imge vb.
tekniklere dayali sozsiiz alistirmalar, dogaglama, rol oynama, rol degistirme vb. tekniklerle
yapilan alistirmalardan konusma etkinliklerine onlar1 1sindirmak i¢in faydali olacaktir.
Ornegin, bir grup konuyu rol oynama yoluyla canlandirirken, séz konusu dgrencilerin

cogunlukta oldugu bagka bir grup ayni konuyu pandomimle sunabilir.

Dil egitiminde, ders kitaplarindaki diyaloglarin canlandirilmasi, konusma becerisini
destekleyen etkinlikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu etkinlik, sadece diyalogun
ogrenciler tarafindan ezberlenerek sinifta hatasiz canlandirilmasina dayanan bir etkinlik
olmamalidir. Demirel (2004), lizerinde ¢alisilan diyalogun aynisinin degil, ona benzeyen
farkli bir diyalogun temsil edilebileceginden bahsetmektedir. Bu nedenle, ihtiyag
duydugunda 6grenci elinde kitabi tasiyabilmeli ve diyalogu unuttugunda kitaba goz atarak,
aklinda kaldig1 kadartyla ve belki de kendi ifadeleriyle zenginlestirerek canlandirmasina
devam edebilmelidir. Aksi takdirde 6grenciler sadece kendi s6zlerini ezberleyip sdylemeye

odaklandigi i¢in karsisindakinin ne dedigiyle ilgilenmez.

Konusma etkinliklerinin siifta hatasiz ve aksakliklar olmadan ilerlemesi miimkiin degil
gibi gorlinebilir. Drama yontemini kullanmak, 6grencileri konugma etkinlikleri oncesi
1sindirmak ve etkinlikler sirasinda istenilen verimi almak igin etkili olacaktir (Kiitiik¢ii,

2010, 5.66).

Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in drama yonteminin etkili olacagini gosteren
yukaridaki bilgilerden hareketle, ¢alisma kapsaminda incelenen lisaniistii tezlerden 24

(%17,6) tanesinin konusma becerisi konusunda yogunlagmasi beklenen bir sonugtur.

Maden (2010), 6. simf Tiirkce dersinde drama yonteminin temel dil becerilerinin
kazanimina etkisini inceledigi calismasindan elde ettigi bulgulardan hareketle, temel dil
becerilerinden dinleme/izleme becerisi bagarisinda gercek hayat kesitleriyle uygulamali bir
beceri kazandirmayr amaglayan drama yonteminin etkili oldugunu ancak program ve
ogretmen kilavuz kitabina bagimli olan ve tek yonlii 6gretim siirecinin disina pek
¢ikamayan geleneksel 6gretim metodunun ¢ok fazla etkili olmadigini belirtmistir. Yazkan

(2000) , “ilkdgretim Okullarinin 1. Kademesinde Dinledigini Anlama Davranisinin
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Kazandirilmasina Dramatizasyonun Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde dramatizasyonu bir
yontem olarak degerlendirmis ve ilkokul 3 ile 4. sinif 6grencileriyle uygulama yapmistir.
Sonug olarak, dramatizasyonun anlama ve hatirlamay1 kolaylastirdigi, dinledigini anlama
becerisini edindirmede klasik okuma yontemine goére daha etkili oldugu sonucuna
ulasmigtir. Yapilan c¢aligmalar, yaratici drama yoOnteminin dinleme/anlama becerisi
iizerindeki olumlu etkisini gdstermesine ragmen calisma kapsaminda incelenen yetmis

dokuz tezin sadece dort tanesinin (%2,9) bu konuyu ele almasi beklenen bir sonug degildir.

Ay (1997), “Yabanci Dil Ogretiminde Dramanin Kullanim1” isimli yiiksek lisans tezinde,
yabanci dil 6gretiminde dramanin sinif iginde etkili olarak nasil uygulandigini aragtirmistir.
Calismada Ingilizce dersinde yaratici dramanm yontem olarak kullanimmmi gosteren
orneklere yer verilmis ve dramanmn ogrencilerin dil becerilerini gelistirmedeki etkisi
incelemistir. Sonugta, yaratict dramanin, yabanci dil dgretiminde 6grencilerin temel dil

becerilerini gelistirmedeki olumlu etkisi ortaya konulmustur.

Hertzberg (1999), “Egitimde drama uygulamalari, ilkogretim Ogrencilerinin dil ve
okudugunu anlama becerilerini nasil gelistirir?” adli ¢alismasinda, ilkdgretim yabanci dil
derslerinde uygulanan drama etkinliklerinin 6grencilerin dil ve okuma becerileri iizerindeki

olumlu etkilerini ortaya koymustur.

Marschke (2005) ise “Yabanci dil 6gretimi ve siliregsel drama” konulu arastirmasinda,
drama tekniklerinin, iletisimci yaklasimin uygulandigi o6grencilerin dil becerilerindeki

etkililigi ortaya ¢gikarilmistir.

Yapilan bu ¢aligmalara bakildiginda, yontem olarak yaratici dramanin temel dil becerileri
tizerindeki etkisi istenilen diizeydedir. Ik bakista tablo 9°daki dort dil becerisinin hepsiyle
birlikte calisilan tezlerin toplamda 3 (%2,2), birden fazla beceriyle ¢alisilan tezlerin ise 5
(%2,2) tane olusu bu alanda yetersiz ¢alisma yapildigini diisindiirmektedir. Fakat tablo 5,
6, 7 ve tablo 8’de temel dil becerilerini tek tek ele alan ¢alismalarin sayist da eklenince dil

becerileriyle yapilan ¢alismalarin toplam frekansinin 61 (%42,7) oldugu goriilmektedir.

Sonmez (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretim ikinci kademedeki tiirkge ders kitaplarinda
yaratici drama yoluyla iglenebilecek metinlerin ¢oziimlenmesi” adli arastirmada, Tirkge
ogretiminde, yaratict dramaya ¢alismalarma uygun yazinsal metinlerin yaratici drama
yontemiyle islenmesi ve dil becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
sonucunda, bir sorunu barindiran, i¢erdigi sorunun bir kaynagi olan, i¢inde gerilim ve

merak uyandiran, c¢atisma igeren, gerceklesen durumun derin bir ylizlesme ya da
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farkindalik diizeyini gelistirici etkisi olan metinlerin yaratict dramayla islenmesi, hem dil
ogretimi agisindan hem de egitsel degerler agisindan 6nemli bir farklilik yaratacag: ifade

edilmistir.

Aykac¢’a(2011) gore ise Ogrencilere dogru yazmayr Ogretmek i¢in c¢ocuk edebiyati
metinlerini okutup inceleterek yazili anlatimda karsilasilan sorunlari ¢éziimlemek ve sonra
da yazma denemeleri yapmak gerekir. Cocuk edebiyati metinleri edilgen, yalnizca verileni
alan bireylerden ¢ok yaratici diisiinebilen, olay ve olgular arasinda yeni iligkiler kurabilen

bireyler yetistirilmesine olanak saglamaktadir.

Ana dili 6gretiminde, bilginin aktarilmasi ve yapilandirilmasindan once, ilkdgretimin
birinci sinifindan baglayarak Ogrencileri okuma kiiltiiri edinmis kisiler olarak
yetistirebilme, genel bir amag¢ olarak benimsenmelidir. Bu nedenle, anadili 6gretiminde
bilgi edindirmeye dayali siirecler yerine, dgrencilerin, sanat¢i duyarligiyla hazirlanmas,
anadilinin anlatim giicii ve giizelligini yansitan, onlara duyma ve diisiinme sorumlulugu
veren edebiyat metinleriyle karsilastirilmasi yeglenmelidir (Sever, 2004, s. 179). Tiirkce
Ogretiminin amagclarinin gerceklesmesinde temel bir ara¢c olarak kullanilan edebiyat

metinlerinin, anlatma becerilerinin gelismesinde ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir.

Yukarida belirtilen bilgiler dogrultusunda, bu ¢alisma kapsaminda incelenen yetmis dokuz
lisansiistii tezden yalnizca ii¢ tanesinin (%2,1) edebiyat metinleri iizerine olmasi bu

konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin yetersizligini gdstermektedir.

Sozciik dagarcigint ve okuma, yazma, dinleme gibi dildeki temel becerileri gelistirmek icin
yapilan bir¢ok faaliyette yaratici drama uygulamalarinin etkili oldugunu diigiiniilmekte ve
bu sebeple yaratict drama teknikleri egitim etkinliklerinde sikc¢a kullanmaktadir (McCaslin,

2006, s. 257).

Ogrencilerin kelime hazinlerinin zenginlestirilmesi ve &grenilen kelimelerin kaliciligin
arttirmak icin etkili ve eglenceli yontemlerin tercih edilmesi onerilmektedir. Bu yontemler
arasinda ilk sirada gelenler; drama, anlamsal eslestirme, anahtar kelime yontemi ve video

teknolojisi olarak belirtilmektedir (Foil & Alber, 2002, s. 132).

Kelime bilgisi yeterli diizeyde olmayan bireylerin sadece dilbilgisi ile kendilerini ifade
edemeyecekleri bilinen bir gercektir. Kelimelerle dil bilgisi kurallari olmadan bazi seyleri
eksik aktarabilir; ancak kelimeler olmadan sadece dil bilgisiyle aktarabilecek higbir sey

yoktur. Kogpinar’a (2018) gore, “sozciiklerin kalic1 olarak 6grenilmesinde islevsel bir arag
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olan yaratict drama ile 6grenci en iyi 6grenme sekliyle, yani yaparak ve yasayarak
ogrenmekte olup, 6grenme kolay ve kalici olmaktadir. Dramanin kelime 6gretimindeki
etkisini inceleyen pek ¢ok arastirma; Ogrencilerin iletisim becerilerinin arttigini, uzun

stireli kelime 6greniminin saglandigini1 géstermektedir.”

Tablo11 incelendiginde ¢aligsma i¢in incelenen yetmis dokuz lisansiistii tezin yirmi altisinin
(%18,7) soz varlig1 temas1 altinda yer almasi bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalar1 destekler

niteliktedir.

Goodman (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul drama dersinin iletisim, ekip
calismast ve duygudaslik gibi becerilerin 0gretilmesi ve bu becerilerin diger akademik
konularin 6gretilmesindeki etkililiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Cojocariua ve
Butnaru’nun (2013) yiiriittiigii calismada ise amag birinci siif O0grencilerinin iletigim
becerilerini yaratici drama yoluyla saglamak olarak belirlenmistir. Arslan Erbay ve Saygin
(2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci da iletisim becerileri egitimi programiyla
yaratict drama etkinlikleri biitiinlestirilerek uygulandiginda &grencilerin  iletisim
becerilerine etkisinin olup olmadigmin incelenmesidir. Usakli’nin (2007) yazdig1 “Drama
ve Iletisim Becerileri” adl1 kitap drama hakkin-da teorik bilgiler ve iletisim becerileri igin
0zglin ornekler igermektedir. Yapilan bu arastirma ve yaymlarda belirtildigi tizere; Drama
bireylerin sosyal becerileriyle iletisim ve empatik egilim becerilerini, sosyal duygusal
uyumlarini, duygusal zekalarini, problem ¢6zme becerilerini, yaratici diisiinme becerilerini

kisacast iletisim becerilerini ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir.

Yaratic1 dramanin iletisim becerileri iizerindeki olumlu etkisi yapilan ¢caligsmalar tarafindan
desteklenmesine ragmen, ¢alisma kapsaminda incelenen 79 lisansiistii tezden sadece 1

tanesinin (%0,7) iletisim konusu {lizerine olmas1 beklenen bir sonug¢ degildir.

Arslan (2011), “Yaratict Drama Yonteminin [lkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Tiirkge
Dersi Tutumlaria Etkisi” adli ¢alismasinda yaratici drama yontemi kullanilan Tiirkge
derslerinde 6grencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Sonug olarak,
derslerinde yaratict drama yontemi kullanilan deney grubu &grencilerinin, Tiirkge dersine
yonelik tutumlarinin, geleneksel yontem uygulanan kontrol grubundaki 6grencilere gore,

olumlu sekilde etkilendigi tespit edilmistir.

Asoglu (2005) “Ortadgretim Hazirlik Smifi Ingilizce Ogretiminde Yaratici Drama
Yonteminin Akademik Bagariya ve Tutuma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, yaratici

drama yontemi ingilizce 6gretiminde kullanildiginda 6grencilerin basart ve derse karsi
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tutumlarinin  nasil etkilendigi incelenmistir. Ogrencilerin tutum &lcegine verdikleri
cevaplara gore kendilerini bu derste basarili olarak gordiikleri, sinifta 6gretmenleri ve
arkadaslar1 ile rahat iletisimde bulunduklar1 ve derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri
gorlilmiistiir. Yaratict dramanin 6grencilerin derse, farkli dil becerilerine ve drama
yonteminin kendisine yonelik tutumlara olumlu etkisini gosteren ¢aligmalara ragmen ele
alinan yetmis dokuz lisansiistii tezden 18 (%13,2) tanesinin tutum temasi altinda yer almasi

arzu edilen bir durumdur.

Freeman (2000), yaratict drama yontemi ve kendine giiven duygusu arasindaki iliskiyi
aragtirdig1 ¢alismasinda; yaratict drama yonteminin, 6grencilerin kendilerine olan giliven
duygularinit arttirdigini, etkinliklerin 6grenciler tarafindan, eglenceli, motive edici ve ilgi
¢ekici bulundugunu tespit etmistir. Rowland (2002) da yaratict drama yonteminin kendine
giivene etkisini belirlemek i¢in yaptigi caligsmasinda, yaratici drama yonteminin kendine
giiven duygusunu gelistirdigini ortaya koymustur. Aslanel’e (2011) gore ise, yaratici
drama ortaklasa yapilan bir etkinlik oldugundan biitiinlesmeye yoneliktir. Ogrenciyi
edilgenlikten ¢ikarilip aktif hale getirir. Calismalarda oOzgiivenini gelistirici fiziksel,
diigtinsel, duyusal, duygusal ve toplumsal konular iizerine ¢alismasi hayatinda

karsilagsacagi sorunlara farkli ¢oziimler tiretmesini kolaylastiracaktir.

Veach ve Gladding (2007) ise yaptiklar1 g¢alismada, yaratict drama etkinliklerinin
ogrencilerin olumlu duyussal Ozellikler kazanmalarint olumlu yonde etkiledigini

bulmuslardir.

Sosyal beceriler, bireylerin toplum tarafindan verilen rolleri tamamladigini gostermesi i¢in
ortaya koymasi gereken belirli davranislardir. Sosyal yeterlik ise, kisinin rollerini yeterli
derecede yaptigini ya da yapmadigimi gosteren sonuca ve yargilamaya dayanan
degerlendirmeler olarak ifade edilebilir. Bu yargilar genellikle bagkalarinin fikirlerine veya
norm grubuna ya da bagka bir dlgiitle karsilastirma yapilmasma dayanir (Akfirat,2006).
Bacanli’ya (1999) gore, sosyal yeterliligin, sosyal becerinin degerlendirilmesi ve bu
degerlendirme sonuglarinin kisinin gelecek davramiglar1 hakkinda yol gosteren ve
davranislarda tutarligi varsayan bir kavram olarak ele alinmasi uygundur. Sosyal beceri
egitiminde, model alma, liderlik, davranigsal prova-rol oynama, geri bildirim verme,
uygulama-genelleme, sosyal algi, duygular ve ev o&devleri kullanilan teknikler ve
uygulamalar arasindadir. Yaratici drama, genel olarak bu teknik ve uygulamalar

kapsayarak egitimin biligsel, duyussal ve davranissal boyutlarini da igine almaktadir.
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(Akfirat, 2004). Yaratic1 dramada bireyler verilen konu, tema, olay, model ¢ergevesinde rol
oyunlar1 oynamakta, dogaglamalar yapmakta ve bunlar {izerinde degerlendirmeler yaparak
var olan1 ve olmasi gerekeni anlayabilmektedirler. Sosyal beceri tanimlar ile yaratici
drama tanimlar1 ve amaglar incelendiginde kazandirilmak istenen davranislarin aslinda

sosyal beceriler oldugu goriilmektedir (Akfirat, 2006).

Yaratict drama calismalarinda yer alan Ogrencilerin yaratict dramayla ilgili goriisleri
incelendiginde, 6grencilerin derslerden zevk aldiklari, derse olan ilgilerinin arttigi, derste
eglenirken Ogrendikleri, 6grendiklerini giinlilk hayatlariyla iliskilendirdikleri i¢in daha
anlamli bir 6grenme gergeklestirdikleri, Ogrencilerin kendilerine giivenlerinin ve
kendilerini ifade etme becerilerinin olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir (Aslanel,
2011).

Sonug olarak yaratict drama sahip oldugu pek c¢ok 6zellik nedeniyle biligsel, duyugsal ve
devinissel becerilerin, diger bir deyisle sosyal becerilerin 6gretilmesinde, Ozyeterlilik,
motivasyon, 6zgiiven ve 0zsaygiyi arttirmada, kaygiyr azaltmada ve diisiinme becerilerini
gelistirmede olumlu etkilere sahiptir. Calisma kapsaminda incelenen dil egitiminin konu

edildigi yetmis dokuz lisansiistii tezde bu konulara da yer verilmesi beklenen bir sonugtur.

Bu aragtirma kapsaminda incelenen lisansiistii calismalarin 6rneklem sayisina bakildiginda
yogunlugun %62 ile 31-100 aralifindaki 6rneklem sayisinda oldugu goriilmektedir. Bunu
%21,5 ile 11-30 araligi, %7,6 ile 101-300 araligi takip etmektedir. 301-1000 ve 1-10
orneklem araliklar1 kullanilarak hi¢ ¢alisma yapilmamistir. %2,5 ile 6rneklem sayisinin
belirtilmedigi lisansiistli ¢aligmalarin varligi dikkat cekicidir. Yaratict drama yontemiyle
dil egitimi konulu lisansiistii ¢alismalarin en ¢ok 31-100 kisilik Orneklem araligini
kullanmasinin nedeni; yapilan calismalarin genellikle farkli kademelerdeki bir ya da iki
tane sinifla yapilmis olmasindandir. Diger bir deyisle, bu 6rneklem araligi Tiirkiye’deki
simif mevcutlarint yansitmaktadir. Siif 6gretmenligi alaninda Kii¢likoglu ve Ozan
(2013)’1n yaptig1 calismalarda ise en fazla calisilan 6rneklem sayist 301-1000 olmustur.
Varisoglu, Sahin ve Goktag (2013) Tiirkge egitimi alaninda yapilan calismalar
incelediklerinde, sirasiyla 31-100 ve 101-300 araligindaki 6rneklem sayilariyla en ¢ok
calisildigini bulmuglardir. Bu alanda yapilan diger arastirmalara bakildiginda, Akaydin ve
Cegen (2014)’in yaptigr calismada, okuma ve yazma becerileri konulu makalelerde
caligsilan 6rneklem sayisina bakildiginda sirasiyla 101-300, 31-100 ve 301-1000 araliklar

oldugu goriilmektedir. 1000’den fazla 6rneklem sayisi ise en az ¢alisilan drneklem sayisi
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olmustur. Ozan ve Kdse (2014) yaptiklart aragtirmada egitim programlart ve Ogretim
alanindaki caligmalarin egilimlerini tespit etmisler, 301- 1000 araligindaki Orneklem
sayisiyla en fazla calisildigr tespit edilmistir. Cif¢i (2018)’nin arastirmasinda ise
Tiirkiye’de cografya egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezleri incelenmis, yiiksek lisansta
en ¢ok caligsilan 6rneklem sayisinin 31-100, doktorada ise 101-300 oldugu bulunmustur.
Yukarida bahsedilen calismalarda incelenen tez ve makalelerdeki 6rneklem sayilarinin
benzer araliklarda olmasi arastirmalarin genellikle okullardaki birkag siifta yapilmasindan

kaynaklanmaktadir.

Bu arastirmada i¢in incelenen lisansiistili tezlerin 6rneklem gruplarina bakildiginda; %26,4
ile ortaokul Ogrencilerinin en biiyilk 6rneklem grubunu olusturmaktadir. Ondan sonra
sirayla ilkokul, ortadgretim ve lisans &grencileri, 6gretmenler, dil kursu ve okuldncesi
ogrencileri gelmektedir. Varigsoglu, Sahin ve Goktas (2013) egitim bilimi alaninda yapilan
caligmalar1 incelediklerinde, ¢alismalarda 6rneklem gruplarinin dagilimi ¢oktan aza dogru
su sekildedir: ilkokul, ortaokul ve lisans diizeyindeki 6grenciler, 6gretim elemanlari, veliler
ve lisansiistii 6grenciler. Goktas ve arkadaslari (2012) Tiirkiye’de egitim arastirmalari
iizerine yapilan caligmalarda en fazla egitim fakiiltesi Ggrencileriyle arastirmalarin
yiiriitiildiigliinii bulmuglardir. Bunun sebebinin ise bu grubun daha kolay ulasilabilir bir
orneklem olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Kaltak¢t vd. (2017) fizik egitimi
alaninda yapilan makaleleri incelediklerinde en ¢ok calisilan 6rneklem grubunun lisans
ogrencilerinden olustugunu tespit etmislerdir. So6zbilir, Kutu ve Yasar (2011) ise Kimya
egitimi aragtirmalarinda en ¢ok ortadgretim ve lisans Ogrencileriyle calisildigini
belirtmiglerdir. Cevre egitimi alanindaki egilimleri bulmak i¢in Candas ve Karatas
(2017)’1in  yaptig1 arastirmada lisans Ogrencileri, Ozan ve Kose (2014)’nin egitim
programlar1 ve dgretim alanlarinda yapilan ¢alismalarin egilimini bulmak i¢in yiiriittiigi
calismada lisans Ogrencileri ve Ogretmenler, Goktas vd. (2012)’nin yaptig1 egitim
alanindaki egilim arastirmasinda ise lisans Ogrencileri ve dgretmenler en cok calisilan

orneklem grubunu olusturmuslardir.

5.2. Oneriler

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii calismalara yonelik ulasilan sonuglardan

hareketle, arastirmanin 6nerileri asagida belirtilmistir.
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. Yaratic1 dramanin bir yontem olarak egitim alaninda kullanimi hizla yayginlastigi
icin, dil egitiminde bu yontem kullanilarak yapilan aragtirmalarin egilimlerinin
tespiti belirli araliklarla tekrarlanmalidir.

Ingilizce ve Tiirkce disindaki dersler icin de yaratict dramanin yontem olarak
kullanildig: lisanstistii caligmalarin egilimleri aragtirilabilir.

. Incelemeler sonucunda arastirmalari gogunun ortadgretim kademesinde yapildig
tespit  edilmistir.  Arastirmacilar  biitiin  kademelerde c¢alisma yapmaya
yonlendirilebilir.

Yurt disinda yapilmis akademik c¢alismalarin  6rnekleme dahil edildigi
karsilagtirmal1 bir aragtirma yapilabilir.

. Yaratic1 dramayla dil egitimi konulu ¢alismalarda, yazma ve konusma becerilerinin
konu edildigi ¢aligmalarin sayisi okuma ve dinleme/izleme becerileriyle yapilan
caligmalara kiyasla olduk¢a az bulundugu i¢in bu alanlarda uygulamali ¢alismalarin

yapilmasi alana katki saglayacaktir.
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