GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
RESIM-iS EGITIMi ANABILIiM DALI
RESIM-iS OGRETMENLIGI BiLiM DALI

GUZEL SANATLAR VE SPOR LISELERININ RESIM BOLUMLERI
ILE GENEL LISELERDE VERILEN GORSEL SANATLAR
EGITIMININ OGRENCILERIN SiDDETE YONELIK
DAVRANISLARINA ETKIiLERI UZERINE BIR ARASTIRMA

DOKTORA TEZi

Hazirlayan

Orhan TASKESEN

Ankara
Subat, 2011






GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
RESIM-IS EGITIMI ANABILIM DALI
RESIM-IS OGRETMENLIGI BILIM DALI

GUZEL SANATLAR VE SPOR LiSELERININ RESIM BOLUMLERI ILE
GENEL LiSELERDE VERILEN GORSEL SANATLAR EGITIMININ
OGRENCILERIN SIDDETE YONELIK DAVRANISLARINA ETKIiLERI
UZERINE BIR ARASTIRMA

DOKTORA TEZI

Hazirlayan

Orhan TASKESEN

Danisman: Prof. Dr. Alev KURU

Ankara
Subat, 2011



Orhan TASKESEN’in, “Giizel Sanatlar Ve Spor Liselerinin Resim Béliimleri ile Genel
Liselerde Verilen Gérsel Sanatlar Egitiminin Ogrencilerin Siddete Yonelik Davranislarina
Etkileri Uzerine Bir Arastirma” bashikli tezi  11/02/ 2011 tarihinde, jiirimiz tarafindan
Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dalinda Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Baskan: Prof.Dr.Yiiksel BINGOL
Uye (Tez Danismani): Prof.Dr. Alev KURU e,
Uye : Prof.Dr. Nezahat GUCLU e,

Uye : Prof.Dr. Serap BUYURGAN e

Uye: Yrd. Dog. Dr. Sema BiLICI



ON SOz

Bireyi, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
goriigiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek, Milli Egitimin
genel amaglarindan biridir. Bu amacin gergeklestirilmesinde en etkili kurum okuldur. Okul
bir yandan Ogrencileri ¢evrenin olumsuz etkilerinden korurken, diger yandan da onlarin
egitim ve Ogrenimini saglamakla yiikiimliidiir. Buna ragmen O6grencilerde c¢ok farkl
nedenlere bagl olarak, saldirganlik ve siddete egilim davranislar1 goziikebilmektedir. Bu
arastirmada, insan ruhunda ve duygularinda pozitif etkiler olusturdugu diisiiniilen egitim
disiplinlerinden biri olan gorsel sanat egitiminin, Ogrencilerin siddete yoOnelik
davraniglarina etkisinin nasil olduguna agiklik getirilmesi amaglanmustir.
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destek olan degerli hocalarim sayin Prof. Dr. Nihat BOYDAS, saymn Prof. Hiilya 1Z
BOLUKOGLU, saymn Prof. Zahide IMER, sayin Prof. Giiler AKALAN, sayin Prof. Dr. Tayyip
DUMAN, sayin Dog. Dr. Giizin SUBASI, saymn Yrd.Dog. Dr. Ayse KORKMAZ, saym Yrd.
Dog. Dr. Aytekin SANALAN, sayin Yrd. Dog. Dr. Mehmet BEKDEMIR, sayin Yrd. Dog. Dr.
Hiseyin Hiisnii BAHAR ve saymn Yrd. Do¢.Dr. Muzaffer OKUR’a en igten duygularimla saygi
ve siikranlarimi sunuyorum.

Akademik kariyerimde manevi destekleriyle beni hicbir zaman yalniz birakmayan
anneme, babama, ablama, enisteme, arkadaglarim ve G6grencilerime, yogun ¢alismalarim
boyunca kendisini ihmal etmeme ragmen sevgisini eksik etmeyen kizima ve maddi ve
manevi destegini hi¢ esirgemeyen sevgili esim Selma’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ankara, Subat 2011 Orhan TASKESEN
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GUZEL SANATLAR VE SPOR LISELERININ RESIM BOLUMLERI iLE GENEL
LISELERDE VERILEN GORSEL SANATLAR EGITIMININ OGRENCILERIN
SIDDETE YONELIK DAVRANISLARINA ETKILERI UZERINE BIR ARASTIRMA

TASKESEN, Orhan
Doktora, Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Alev KURU
Subat-2011, 172 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, Glizel Sanatlar Lisesi Resim Boliimii dgrencileri ile, Genel
Liselerde resim dersi (se¢meli) alan ve almayan Ogrencilerin siddet egilimleri,
saldirganliklar1 ve siddet davranmigi sikliklari arasinda anlamli fark olup olmadiginin
belirlenmesidir. Bu calisma 6grencilerin siddete egilim, saldirganlik ve siddet davranisi
siklik puanlar tespit edilerek bagimli degisken olarak, okul tiirii ve gorsel sanat egitimini
alma durumlar1 bagimsiz degiskenlerine gore test edildigi bir ¢alismadir.

Aragtirmanin 6rneklemi, Tirkiyenin mevcut yedi bdlgesinden (Ankara, Antalya,
Bursa, Erzurum, Gaziantep, Izmir, Trabzon) segilen 7 Giizel Sanatlar ve Spor Lisesinin
Resim Boliimleri ve 7 Genel Lisesinde O0grenim goren 1544 oOgrenciden olusmustur.
Orneklemin segiminde seckisiz (random) érnekleme teknigi kullaniimistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda Saldirganhik Olgegi (Tuzgdl, 1998), Siddet
Egilimi Olgegi (Goka, Bayat, Tiirkcapar, 1995) ve Siddet Davranis1 Olgegi (Farrel, Meyer,
1997) ) Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi Genglik Risk Tarama Programi veri tabani
sonuclarindan hazirlanan Olgekten yararlanarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis Siddet
Davranigt Siklig1 6lcegi kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde SPSS 15.00
program1 kullanilmigtir. Arastirmada tek yonlii varyans analizi, Pearson Momentler
Carpim Korelasyonu istatistik teknikleri kullanilmistir. Ayrica nonparametrik verilerin
degerlendirilmesi i¢in Kruskal Wallis ve Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin saldirganlik, siddet egilimi ve siddet sikliklaria

iliskin puanlar1 arasinda gii¢lii bir korelasyon oldugu bulgusuna ulasilmistir. Glizel Sanatlar
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ve Spor Lisesi Resim Boltiimii ile Genel Liselere devam eden dgrencilerin hem saldirganlik
hem de siddet egilimleri arasinda anlamli diizeyde farkliliklarin oldugu bulgusuna
ulasilmigtir. Bu iki 6grenci grubunun siddet davranisi sikliklar1 arasinda ise anlamli bir
farklilik bulunmadigi bulgusuna ulasilmistir. Gorsel sanat egitimi alma durumlarina gore
yapilan analizde ise, Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi Resim Boliimlerinde gorsel sanatlar
egitimi alan Ogrencilerin Genel Liselerde hi¢ gorsel sanat egitimi almayan ve resim dersi
(segmeli) olarak alan her iki grubun hem saldirganlik hem de siddet egilimi puanlari
arasinda anlamli farkliliklar oldugu, siddet davranisi sikliklarr puanlari arasinda ise anlamli
diizeyde farklilasmanin olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi
Resim Boliimii 6grencilerinin sinif diizeylerine gore saldirganlik puanlari arasinda anlamli
farklilasma oldugu, siddet egilimi ve siddet davranisi sikligi puanlarinda anlamli bir
farklilasmanin bulunmadigi bulgusuna varilmistir. Yine Gilizel Sanatlar ve Spor Lisesi
Resim Boliimii 6grencilerinin cinsiyetlerine gore, siddet egilimi, saldirganlik ve siddet
davranisi sikliklar arasinda anlamli bir farkin mevcut oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Ulagilan bu bulgular 15181nda, gorsel sanat egitiminin 6grencilerinin davraniglar
tizerine etkilerinin deneysel olarak irdelendigi c¢aligmalarin yapilmasinin ve MEB
tarafindan gorsel sanatlar egitiminin 6zellikle ortadgretimde zorunlu ders haline getirilerek
say1 ve kalite bakimindan artirilmasinin 6nemli sonuglar verebilecegi sdylenebilir. Ayrica
okullarda meydana gelen siddet ve saldirganlik olaylarinin kayit altina alindigi bir veri
bankasinin MEB tarafindan olusturulmasi siirecinin hizlandirilmasi, konuya iliskin
istatistiklerin yapilan ¢alismalarda kullanilmak iizere paylasilmasi ag¢isindan 6nemli olacagi

diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: gorsel sanatlar egitimi, siddet egilimi, saldirganlik, siddet

davranisi sikligi



THE EFFECTS OF VISUAL ARTS EDUCATION ON STUDENTS’ VIOLENT
BEHAVIOURS IN FINE ARTS AND SPORTS HIGH SCHOOLS’ PAINTING
DEPARTMENTS AND GENERAL HIGH SCHOOLS
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The purpose of the study is to determine whether there is a significant difference
among the violence trends, aggression and violent behavior frequencies of the students of
the Department of Painting in Fine Arts High School, and general high schools’ students
taking painting lessons (optional), students not taking painting lessons. For this purpose,
this is a study tested by determining the frequency scores of students' violence tendency,
aggression and violent behavior as the dependent variables, and school type and status of
receiving education in visual art as the independent variables.

The sample of this study consisted of 1544 students, from the existing seven regions
of Turkey’s (Ankara, Antalya, Bursa, Erzurum, Gaziantep, Izmir, Trabzon) selected 7 Fine
Picture Arts and Sports College High School and 7 General High Schools. Random
Sampling was used in the selection of the sample.

During the research data collection process, Violent Behaviour Frequency Scale,
developed by the researcher, was used by using the Aggression Scale (Tuzgdl, 1998),
Violence Tendency Scale (Goka, Bayat, Tiirk¢capar, 1995) and Violence Behavior Scale
(Farrell, Meyer, 1997)) Disease Control and Prevention Center Youth Risk Screening
Program data base consequences. SPSS 15:00 program was used for analysis of the data. In
the study, one-way analysis of variance, Pearson Product Moment Correlation statistics
technics were used. In addition, Kruskal-Wallis and Mann-Whitney U test was used for the
evaluation of nonparametric data.

At the end of the study, it has been found that tends to be a strong correlation
between students' the scores of aggression, and violence tendency and frequencies. It has
also been found that there exists to be significant difference between students’ both
aggression and violence tendency, attending Painting Department of Fine Arts, and Sports
High Schools and General High Schools. The frequency of violent behavior between these
two groups of students showed that there was no significant difference. In the analysis

according to the visual art studying circumstances, it has been found that there is a
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significant difference in both aggression and violence tendency scores of students of
Painting Department of Fine Arts, and Sports High Schools and the scores of students of
General High Schools who can’t take visual arts and painting course or who take visual art
education course (elective), also it has beeen found that there is no significant level of
differentiation in the scores of violent behavior frequency. According to the class levels, it
has beeen found that there is significant level of differentiation in the scores of aggression
and there is no significant level of differentiation in the scores of violent behavior
frequency of the students in the Painting Department of Fine Arts, and Sports High School.
Still, according to the sex it has been found that there is significant difference in violence
tendency, aggression and violent behavior frequency of the students in the Painting
Department of Fine Arts, and Sports High School.

In the light of these findings, it might be suggested that studies, examinig
empirically the effects of visual arts education on students’ behavior, be carried out and
visual arts education should be made compulsory especially in the scondary school by
MEB, and it might also produce important results if the visual arts education is increased in
terms of quality and quantity. It is also thought that it could produce some important results
if a database in which all the incidents involving violence and attacks is created by MEB
and if the statistics related to the subject are shared so that they could be used in the studies.

Key Words: Visual Arts Education, Violence Tendency, Aggression, Violent
Behavior Frequency
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirma problemi, problem cilimlesi ve alt problemler, varsayimlar,

siirhiliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

Problem Durumu

Tiim diinyada, 6zellikle 2000°1i yillar sonrasinda siddet olaylar1 daha sik yasanir
hale gelmistir. 20. yy. boyunca iilkeler arasinda yasanan toplumsal gerginlik, 21. yy. da
kisiler arast boyutta artarak devam etmektedir. Son yillarda bilimsel alanda siddet
davranmisi, tlirleri, nedenleri, sucga iliskin faktérler ve Onleme, korunma c¢alismalarinin
giderek artmasi da siddetin toplumlarin temel sorunlarindan biri oldugunun agik
gostergelerindendir. Arastirmalardan ortaya ¢ikan bulgular, problemin iizlinti ve kaygi
verici boyutlara ulagtiginin kanit1 niteligindedir. Ornegin, DSO’niin (Diinya Saglik Orgiitii
[DSO], 2002) siddet ve saglik iizerine yaymladig1 rapora gore, diinyada yasanan 6liim
sebepleri arasinda siddetin neden oldugu olaylar ilk sirada yer almaktadir. Rapora gére, her
yil diinya genelinde 1.6 milyon insan siddet olaylar1 sebebiyle hayatin1 kaybetmekte ve bu
sayidan daha fazlas1 da psikolojik, cinsel, akil sagligi problemleri yasamaktadir. Bu rapor
oncesinde yine DSO (2002) tarafindan yapilan diinyadaki 6liim sebepleri arastirmasinda da,
kisiler arast siddete bagli oranin %10, savaslara bagli oranin %6, kisinin kendine
uyguladig1 siddet sebebiyle meydana gelen 6liim oraninin %16 oldugu goriilmektedir.
Oliime sebebiyet veren bu farkli siddet tiirleri birlestirdigimizde siddet kaynakli Sliim
oraninin % 32’ye ulasiyor olmas1 dikkate deger bir tespittir. Ayrica trafik kazasina bagh
olim sebepleri oranmin (%25), siddet kaynakli O6liim oranlarinin gerisinde kalmasi,
DSO’niin  (2002) “siddet, yasadigimiz diinya igin bir afettir” (s.2) sdylemini hakl

cikarmaktadir.
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Sekil 1. Yaralanmaya Bagli Oliim Sebeplerinin Kiiresel Dagilimi (DSO, 2002).

Ayrica Buvinic’e (2000) gore, farkli bolgelerden 34 iilke verilerine dayali diinya
cinayet oranlari incelendiginde, 1980-84 yillar1 arasinda 100.000°de 5.82 iken, bu oranin
1990-94 yillarinda 100.000°de 8.86°ya ulastig1 goriilmektedir. DSO’niin (2002) arastirma
raporlarina gore ise, diinyadaki siddete bagli 6liim oranlari, risk seviyesi yliksek tilkelerde
100 000°de 15. 4- 27. 3 ’ii bulmaktadir. Risk seviyesi en diisiik iilkelerde bu oranin
100.000°de 1.0- 2.8 arasmna distigi goriilmektedir. Raporda dikkate deger nokta

Tiirkiye’nin en riskli bolgeler arasinda yer almasidir.
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Sekil 2. Kiiresel Olgekte Kisiler aras1 Siddete Bagli Oliim Oranlari (DSO, 2002)

Ayrica yine DSO’niin  (2002) raporlarinda, kendi kendine siddet olarak
nitelendirilebilecek intihar sebebiyle oliimlere bakildiginda da yine, 100 000 kiside 17.5 -
28.2 ile Tirkiye’nin diinyanin en yiiksek intihar olay1 yasanan iilkelerinden birisi oldugu

agiktir.
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Sekil 3. Kiiresel Olgekte Intihara Baglh Oliim Dagilimlar1 (DSO, 2002).

DSO’niin  ortaya koydugu tablo Tiirkiyedeki istatistiklerle karsilastirildiginda,
(Tiirkiye Istatistik Kurumu, [TUIK], 2008) Tiirkiye’deki 6liim nedenlerine gore de, veriler
DSO’niin verileriyle ortiisiir niteliktedir.

Tablo 1’deTiirkiye’de 2008 yilinda meydana gelen 6liimlerin nedenleri verilmistir.

Tablo 1 2008 Oliim Nedenleri

Oliim nedeni Toplam Erkek Kadin
Motorlu tasit kazalari 1179 853 326
Diger tasit kazalar 19 11 8
Kaza sonucu zehirlenmeler 114 64 50
Kaza sonucu diismeler 295 200 95
Yanginlarin sebep oldugu kazalar 44 27 17

Kaza sonucu bogulma ve suya batma 70 62 8




Atesli silah mermilerinin sebep oldugu
749 617 132

kazalar
Baslica sinai cinsten kazalar 114 79 35
Biitlin diger kazalar 1435 906 529

Kendini dldiirme(intihar) ve travmatize
1595 1153 442
etme (yaralama)

Bile bile yapilan adam Oldiirme ve
) ) 333 274 59
travmatizma, adli miidahale

Kaza sonucu veya bile bile yapildig: tespit

edilemeyen travmatizma 3 2 1

(TUIK, 2008)

Tablo 1 incelendiginde atesli silah mermileri, intihar nedenli ve bile bile yapilan
adam oOldiirmeleri topladigimizda siddet kaynakli oliimlerin motorlu tasit kazalar
sonucunda meydana gelen 6liimlerin iki katindan fazlasina ulagtigi goriilmektedir.

Sorunun diinyada yasanan boyutlari, siddetin ne oldugu konusunda fikir sahibi
olmayr tiim insanlik i¢in ihtiya¢ haline getirmistir. Oysaki, siddetin ne tanim,
smiflandirmasi, kaynaklar1 ve dinamikleri, ne de ¢6ziim noktasinda uluslar arasi bir
standardin olmadig1 goériilmektedir. Michaud (1986) “siddetle ilgili olarak, ne evrensel bir
soziin, ne de evrensel bir bilginin mevcut olmadigimi ve siddet konusundaki bilgi
yetersizliginin, toplumlarin siddet igeren davranislari, kendilerine 06zgii normlar1 ve
bigimleri ile ele alinmasindan kaynaklandigin1” (s. 5-12) belirtmektedir. Arendt’de (2009:
14) Uluslararas1 Sosyal Bilimler Ansiklopedisi’nin son baskisinda, siddet konusuna
ayrilmis bir baslik bile olmayisini elestirmis ve bu durumun, siddet ve keyfiligin ne 6l¢iide
“yasamin gercekleri” gibi alindigin1 ve bu ylizden ihmal edildigini vurgulamistir. Bir
standarda varilmamis oldugu diisiiniilse de, siddet lizerine birgok miistakil tanim ve
siniflandirma mevcuttur. Michaud (1986) “siddeti”, “kokeni Latince sert ya da acimasiz
kisilik, gii¢” anlaminda violentia kelimesinden gelen Olgiileri asan ve kurallar1 ¢igneyen
kaba ve cilgin gii¢c olarak tamimlamaktadir. Michaud (1986: 6) Ceza Hukukunda insana

kars1 tiim vurmalarin siddet olarak nitelendirilmedigini, tasarlanarak islenen cinayetlerin ve



1rza tecaviizlerin ayri olgular olarak ele alindigini, gergek anlamiyla siddetin, hukuki olarak
Ceza Kanununun 309, 310, ve 311’inci maddelerinde, “Darbe, Siddet ve Etkili Eylemler
(miiessir fiil)” bashg altinda toplandigin1 vurgulamaktadir. DSO raporunda ise, (2002)
siddet, kisinin kendisine, bir baskasina ya da bir gruba karsi, yaralanma, 6liim, psikolojik
zarar, gelisme geriligi ya da ihmal ile sonuc¢lanan (ya da sonuglanma olasilig1 yiiksek olan)
kasith gii¢ kullanimi ya da gii¢ kullanma tehdidi olarak tanimlanmaktadir. Siddetin
bigimleri de siddetin taniminda oldugu gibi toplumlara gére cesitlilik gosterse de, DSO
(2002), siddet terimini bireyin kendine uyguladigi siddet, bireyin kendisi disinda
cevresindekilere ( esi, cocuk, 6grenci, arkadas) uyguladig: saldirgan davranislar, kolektif
bir sekilde, kisi, kurum ve topluluklara uygulanan siddet olmak {izere {i¢ ana baslikla
siniflandirilmastir.

Siddetin tanimi ve smiflandirilmasinin toplumdan topluma degisiklik arz ettigi
siddetin, kisilerde ozellikle ergenlik ¢caginda en yiiksek diizeylere ulasdigi goriilmektedir.
Tiim sug tiirleri olarak bakildiginda, Tiirk Ceza Kanunu (T.C.K.) ve Ozel Kanunlara gére
Ceza Mahkemelerinde karara baglanan dava ve yas grubuna gore sayist kiz ve erkek
toplamda 11- 14 yas grubunda yaklasik 28700 iken, bu say1 15 -17 yas arasinda yaklasik
112500’ ulasmaktadir (TUIK, 2007).

DSO verilerine gore de (2002) hem diinyada, hem de iilkemizdeki siddet olaylarinimn
en ¢ok goriildiigli yas grubu ergenlik ¢agi ve sonrasina denk gelen 15- 29 yaslar1 arasidir.
Siddet olaylarinin sik goriildiigli yasin baslangici olarak 15 yas dikkati ¢eker. Bir dnceki
yas grubu olan 5- 14’te siddete bagli oliimler %35 iken 15- 29 yas araliginda %35°1
gecmektedir.
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Sekil 4. Kiiresel Olgekte Kisiler aras1 Siddete Bagli Oliimlerin Yaslara Gére Dagilimi
(DSO, 2002).

Sekil 4’ten de goriildiigii iizere, DSO (2002) raporu, insanin kendisine uyguladig
siddet tiirii olarak sayilan intihara bagli 6liim oranlarinda da 15 yas sonrasinin yiiksek risk
grubu oldugunu gostermistir. TUIK’in (2008) yaslara gore intihar istatistikleri de en yiiksek
intihar sayisinin toplam 375 kisi intihart ile 15- 19 yas grubuna ait oldugu goriilmektedir.

30 A
E
Bb 25 o
g =]
-
=
= 20 A
=
g
S 15 -
5
=
5 10 4
=]
E
> 5
0 A
0-4 5-14 15-29 30-44 45-59 60-69 70-79 =280
Doénem(Yas)

Sekil 5. Kiiresel Olgekte Intihara Bagli Oliim Oranlarinin Yaslara Gore Dagilimi (DSO,
2002).

TUIK (2009) adrese dayali niifus sayimi verilerine gore, iilkemiz niifusunun %

50’si 29 yasin altindadir ve niifusun % 8,5’ini 15-19 yas grubu gencler olusturmaktadir.



Siddetin en yiiksek diizeylerde yasandigi ¢ag, okul ¢agi olmasi dolayisi ile de okullarda
yasanan siddet olaylarimin ulasilan verilerle paralel olarak artig gosterip gostermedigi
sorgulandiginda, arastirmalardan siddet ve saldirganligin okullarda artarak yayginlastigi
goriilmektedir. Ogiilmiis’iin (1995) Pietzak ve Peterson’dan aktardigina gore, Amerika’da
Ulusal Okul Birligi ( National School Board Association) tarafindan 700 okul iizerinde
yapilan bir arastirmada, okullardaki siddetin 5 y1l dncesine gore biiyiik bir artis gosterdigi
belirtilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde 1986°dan sonraki 4 yil igerisinde
okullarda 71 kisinin tabancayla 6ldiriildigi, 201 kisinin ciddi bi¢imde yaralandigi, 242
kisinin de tabanca kullanarak rehin alindigin1 ortaya koymustur. Bunun da 6tesinde her giin
okula tabanca getiren geng sayisinin 100.000 oldugu tahmin edilmektedir.

Almanya’da da durumun Amerika’dakinden farkli olmadig1 yine Ogiilmiis’iin
(1995) raporunda “okul arkadaslar1 tarafindan sikistirilmasi, hakaret edilmesi, déviilmesi,
soyulmasi, marka giysilerin ¢alinmasi ve gruplar halinde siddet uygulanmasi okullarda
giderek giinliik olay haline geliyor” seklinde ifade edilmektedir.

Tiirkiye’deki okullarda siddet olaylarinin boyutlar1 arastirildiginda saglikli veri
aliabilecek bir veri bankasinin olmadig goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
gerceklestirilen “Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve Azaltilmas: Strateji ve Eylem
Plan1” baslikli ¢alismasinda da (2006) okullardaki siddet olaylarinin resmi bir kaydinin
olmadig ifade edilmektedir. Bu sempozyumda bu konudaki eksikligin 2011 yilina kadar
giderilmesi i¢in okulda yasanan olaylarin kayit altina alindig1 bir veri bankasi olusturulmasi
karar1 alinmstir.

Medyada, okullarda yasanan siddet olaylarinin her zaman var oldugunu, fakat giinden
giine artarak siirdiigiine dikkati ¢ceken yaymlara rastlamak miimkiindiir. Ogiilmiis 1995°te
hazirladig1 raporda, okullarimizda meydana gelen siddet olaylariyla ilgili haberlere basinda
sik sik yer aldigina deginmistir. Basinda yer alan haber ve yorumlardan gegen zaman icinde
durumun daha da kotiiye gittigi anlasilmaktadir. Ornegin, Aygiindiiz (2007) bir gazete
yorumunda 21. ylizyilin ilk yillarindan alinan izlenimlerle bu yiizyihin siddet yiizyil
olacaginin sdylendigini ifade etmektedir. Medyada yer alan “iilkemizde ve okullarimizda
siddet olaylarmin artis gosterdigi” haberleri resmi gecerlilik tagimasa da, bu konuda
bilimsel arastirmalarin  yapilmasinin ~ 6niinii  agmustir.  Ornegin, Ugan (2007)

“Okullarda’Siddet’Sorununun Coziimii Sanat Egitimi” isimli calismasinda konuyla ilgili



olarak “ 11 Eylil 2001°de doruga ulasan kiiresel siddet basini almis giderken diinyamiz
(gezegenimiz) adeta bir siddet gezegenine donlismektedir” (s.1) ifadesini kullanarak
durumun ciddiyetine dikkatleri cekmeye ¢alismistir. Ayrica Ugan, (2007)

“ Ulkemizdeki siddet gdrme-gosterme veya siddete basvurma davramslar kirlar,
koyler, kasabalar, kentler, evler, is yerleri, caddeler ve sokaklarla siirh
kalmamakta, okul ¢evrelerini ve giderek okullar1 da kapsar, okullarda da gozlenir ve
yasanir hale gelmistir. Okullar agildiktan sonra bu tiir girisim, eylem ve olaylara
iligkin goriintii, haber ve yorumlar; gazeteler ve televizyonlarda sikga yer
almaktadir. Okullardaki siddet olaylar1 6zellikle son yillarda ¢ok ciddi boyutlara
ulasmig bulunmaktadir. Bu arada okul dis1 siddet dogrudan veya dolayl olarak okul
ici siddeti etkilemekte, 6zendirmekte ve beslemektedir ”(s. 8).

So6zleriyle meveut durumu ozetlemistir. Kayaalp’de (2009) 6grencilerin biribirine ve
egitmenlerine giderek artan siklikla siddet uyguladigina tanik oldugumuzu ifade
etmistir (s.8).

2006 yilinda MEB tarafindan Tiirkiye’nin Adana, Ankara, Diyarbakir, Istanbul,
Karaman, Kars, Sivas illerinde gergeklestirilen arastirmalarda, egitim ortamlarinda siddetin
g0z ard1 edilemeyecek boyutlarda oldugunu gosterdigi agiklanmaktadir.

Konuyla ilgili calismalarda okullarda meydana gelen siddet olaylarinin birgok
nedene baglanabilecegi ortaya konulurken, sorunun yine okul egitimiyle ¢oziilebilecegi
ifade edilmistir. Bandura (1973),’sosyal Ogrenme modelinde’saldirganligin, diger
davraniglar gibi 6grenildigini ifade eder. Bu baglamda, siddet igeren davraniglari olusum
siirecinde ya da Oncesinde Onleyebilmek adina egitimcilere de 6nemli sorumluluklar
diismektedir. Gelecegimiz, toplumunun bireylerini olusturmak i¢in yetistirdigimiz ¢ocuklari
saglikli, siddet olaylarindan uzak, kendi aralarinda 1yi iliskiler kuran, kisisel haklara saygili
fertler olarak yetistirmek, aile egitiminden sonra ikinci egitim yeri ve yuvasi olan okullarin
ve egitimcilerin gorevidir. Fromm’un ( 2008: 17) siddete kaynaklik eden kosullar1 ortadan
kaldirip, iyiligi ortaya ¢ikaracak degisiklikleri ortama sokmanin, siddet davranislar
tizerinde etkili olacagi diisiincesi, okulun gorevleriyle ortiismektedir. Bireyde istendik
davranislar olusturma siirecinin egitimin tanimi oldugunu animsadigimizda, ister dogustan
gelsin, isterse mevcut ortamdan edinilsin iyilik ve kotiiliiglin kazandirilmast veya
devaminin saglanmasinda egitimin biiyiik rol oynadig1 agiktir. Bu durumda aileden sonra
ikinci sosyallesme kurumu olan okullarimiza, hem ilkgretim hem de ortadgretim siirecinde
o6nemli sorumluluklar diismektedir. Debarbieux’un (2009) kitabinin 6nséziinde Kayaalp,

[lkokula baslayan ¢ocugun okuma yazmadan &nce sinifta oturmayr ve kurallara uymayi,
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yani motor davranigini ve dirtliselligini denetlemeyi O6grendigini, bdylece, insanin
dogasinda var olan saldirganlik ve siddet egiliminin aile igerisinde baglatilan ya da
baslatilamayan denetimi okulda kurumsal diizeyde siirdiirdiigiinii sdylemektedir.
Tiirkiye’nin 1994°de imzaladigi Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nde de
(m.29) cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yetilerinin miimkiin
oldugunca gelistirilmesi, ¢ocugun insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere, anne- babasina,
kiiltirel kimligine, dil ve degerlerine, yasadigi veya geldigi mensei, tilkenin ulusal
degerlerine ve kendisininkinden farkli uygarliklara saygisinin gelistirilmesi, ¢ocugun
anlayisi, baris, hosgori, cinsler arasi esitlik, ister etnik ister ulusal ister dini gruplardan,
isterse yerli halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk ruhu ile 6zgilir bir toplumda,
yasantiy1, sorumlulukla iistlenecek sekilde hazirlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Hem milli hem evrensel egitim amaglari arasinda yer alan insan hak ve
hiirriyetlerine, anne- babasina, kiiltiirel kimligine, ulusal degerlere ve uygarliklara saygili
insan yetistirme amaci, egitim disiplinleri ve calisanlarma bu konuda sorumluluklar
yiiklemektedir. Bu baglamda bireydeki yaratici giicii ortaya ¢ikarmaya ve bireyi diisiinsel,
ruhsal ve bedensel etkinlik ve iiretkenlikle egitimini saglamaya calisan sanat egitimi
disiplininin, milli ve uluslar arasi egitiminin insan davraniglari, gérgiisii, ahlaki {izerine
amaclarina ulasma noktasinda 6nemli paya sahip oldugu diisiiniilmektedir. Sanat egitimi
disiplini ile ilgili hem ulusal hem de uluslar arasi sanat egitimcileri bu disiplinin
ogrencilerin algilama, diisinme ve bedensel eylemlerle kendilerini ifade etme imkani
bulduklari, yapilan caligmalar yoluyla ogrencilerin kendileri ve cevreleriyle ilgili
duygularini, diislincelerini disa vurmalarina ve yasadiklar1 diinyay: algilama big¢imlerini
daha rahat anlatmalarina, 6grencilerle saglikli iletisim kurulup iyi gdzlem yapilirsa onlarin
diigiinceleri, ilgileri, aile yagsamlart ve resimlerinin anlami hakkinda pek ¢ok bilginin
ipuclarina ulasilabilecegine vurgu yapilmaktadir. Buyurgan da (1996) egitimin amacinin
kendini ifade edebilen, 6zgiiveni yiiksek, insanlarla iligkilerinde uyumlu, dengeli, iletisime
acik, problemlere ¢ikis noktasi bulabilen, yaratici bireyler yetistirmek oldugunu ve bunun
yaratici egitimle miimkiin olabilecegini vurgulamaktadir. Konuyla ilgili Fromm (2008: 25)
siddetin tiirlerinden bahsederken, Odiinleyici siddeti, gii¢siiz bir kiside iiretici etkinligin
yerine gegen siddet olarak tamimlar ve yaratamayan insanin yok etmek isteyecegi,

yaratirken, yok ettiginde iistlenecegi yaratik roliiniin 6tesine gegebilecegini sdylemektedir.
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Ayrica Freud (2007: 107) sanatcilarin yaraticiliklari ile iizerlerindeki gerginligi atabildigi,
ayrica olusturduklar1 sanat yapiti ile izleyiciye verdikleri hazzin da izleyicide gerginligin
azaltilmasimi sagladig1 goriisii, sanat egitimcilerinin goriisliyle paralel o6zellikler
tasimaktadir. Freud (2007:115) sanatgilarin izleyiciye sundugu hazdan “ayarti 6diili” ya
da “0n haz” olarak bahsetmekte ve bu hazzin insan ruhundaki gerilimleri giderdigini
belirtmektedir. Bayav (2007) siddet ve sanat egitimi konusunda, sanatla i¢ ige gelisen
bireylerde uyumlu-iiretici kisiligin, yaratici davranisin, estetik ve pratik yargi giicliniin
gelistigini vurgulamaktadir. Buyurgan ve Buyurgan (2007) sanat egitiminden amaglananin
sanat¢1 yetistirmeye yonelik bir egitimin olmadigi, bireyin sanat yoluyla egitiminin
anlagilmas1 gerektigi, sanat egitimiyle hem bireyde yaraticiligi ortaya ¢ikaran sartlarin
hazirlandigini hem de bireyin kisilik kazanma siirecine etkililigini vurgulamaktadir. Suut
Kemal Yetkin’in (1967) sanat egitiminin bir ¢esit ahlak egitimi olduguna iliskin sozii de
sanat egitiminin kisilik olusumu iizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Buyurgan ve
Kumral’da (2007) siddet davranigi lizerine  “...sanat egitiminin baris¢i, yatistirict ve
rahatlatic1 etkileri bu sorunla bas edilmesinde 6nemli bir ara¢ olabilir” soziiyle sanat
egitiminin baris¢il ve yatistirict yanini vurgulamaktadirlar. Ozsoy’da 2007 yilinda siddet
lizerine yapilan sempozyumun agilis konusmasinda konuyla ilgili olarak, siddeti doguran
etmenlerin cesitliliginden bahsederek, siddete karsi tek bir regetenin yazilamayacagim
fakat erken yaslardan verilmeye baglanan sanat, spor, rehberlik ve danigmanlik
uygulamasinin etkili oldugu bir egitim ve 6gretimin bireylerin ruh ve beden sagliklarinin
yerinde yetismesine katkisinin biiylik oldugunu belirtmistir. Kuru (2000; 135) Sporda
ortaya konulan saldirganligin bir bosalma vasitasi oldugunu, sporun, saldirgan diirtiilerin
bosalimina olanak verdigini ifade eder. Aristo’nun asirlar Once ortaya koydugu
“Katharsis” kavrami da sanat i¢in bu goriisii destekler niteliktedir. Aristoteles, sanatin
amacin1 sadece estetik haz uyandirmak olmayip, sanat yapit1 sayesinde ruhun
kotiiliiklerden arinmasi olarak agikliyordu. “Tragedyanin 6devi, acima ve korku duygulari
uyandirip ruhu tutkulardan temizlemektir.” (Aristoteles 1993: 22). MEB (2006) tarafindan
yapilan okullarda siddeti 6nleme ve azaltmaya yonelik ¢alismalar arasinda da ogrencilere
yonelik sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve katiliminin

saglanmasi1 Onerisi yer almaktadir.
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Bu baglamda bireydeki yaraticilifa odakli sanat egitimi disiplininin, siddete egilim
diizeyine etkilerinin arastirllmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin gerekliligi konusunda
konu ile ilgili arastirmacilarin énerileri mevcuttur. Ornegin Ugan (2007) ,

Durum, okul ¢evrelerinde belli gilivenlik Onlemleri almakla yetinmemeyi
gerektirmekte; okul, siddet, egitim ve sanat egitimi kavram ve olgular1 ile
bunlar arasindaki iligkiler {izerinde insana odakli bir anlayis ve yaklasimla
yeniden durmayi-diisiinmeyi, yeni bir ¢6ziimleme-irdeleme-degerlendirme
yapmay1 ve okulda siddet sorununu agmaya yonelik yeni egitimsel ¢oziimler
getirmeyi zorunlu kilmaktadir. Okulda siddet sorununu agmaya yonelik yeni
egitimsel ¢oziimlerden biri etkin sanat egitimidir (S.1-2)

ifadesiyle bu gereklilige vurgu yapmaktadir.

Uzman ve Temiz’de ( 2007) sanat egitimi ve siddet arasindaki iliskiyi irdeleyen
arastirmalarinda, sanat egitiminin iiniversite O6grencilerinin siddet egilimleri {izerinde
etkisinin anlamli olmadigr yoniinde bazi sonuglara ulagsmislarsa da, arastirmanin hem
ergenlik sonrasi geri c¢ekilme donemine uygulanmasindan hem de uygulanan 6grenci
sayisinin azligindan, benzeri arastirmanin daha genis 6rneklemle uygulanmasinin daha
anlamli sonuglar verebilecegi dngoriisiinde bulunmuslardir.

Konuyla 1ilgili bircok platformda okullarda yasanan siddet ve saldirganlik
davraniglarina yonelik sanatsal aktivitelerin ve sanat egitiminin alternatif bir ¢dziim olarak
gosterilmesine ragmen, ililkemizde siddet, saldirganlik davraniglarina egilim ile sanat ve
sanat egitimi iligkisine yOnelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu
calismada siddet egiliminin ve saldirganligin en yliksek diizeyde yasandigr 15-19 yas
grubunda, egitim agisindan 6nemli sonuglara neden olan ve birbiriyle iliskiliymis gibi
gorlinen, Sanat egitimi, saldirganlik, siddet ve siddet davramisi sikligr gibi degiskenler

arasindaki iligkilerin nasil oldugunun ortaya konulmasi amaglanmaigtir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, “ Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Resim Boliimleri ile
Genel Liselerde ” gorsel sanatlar egitimini se¢meli olarak alan ve almayan dgrencilerin
saldirganlik, siddete egilim ve siddet davramigi sikliklar1 tespit edilerek, goérsel sanatlar
egitimi alma degiskenine gore, 6grencilerin siddet egilimi, saldirganlik ve siddet davranisi

sikliklar1 arasinda bir iligkinin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmstir.
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Alt Amaglar

Arastirma amacina uygun olarak gelistirilen alt amaclar agsagida siralanmaistir:

Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinin Resim Boliimleri ile Genel Liselere devam eden
Ogrencilerin saldirganlik puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
GSSL’lerinin Resim Boliimleri ile GL’lere devam eden ogrencilerin siddet
davranigi siklig1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boliimleri ile GL’lere devam eden &grencilerin siddet egilimi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden Ogrenciler ile GL’lerde resim dersi
(se¢cmeli) alan ve almayan 6grencilerin saldirganlik puanlar1 arasinda sanat egitimi
alma durumuna gore, anlamli bir farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boéliimlerine devam eden dgrenciler ile GL’lerde resim dersi
(se¢meli) alan ve almayan Ogrencilerin siddet davranisi sikligi puanlari arasinda
sanat egitimi alma durumuna goére, anlamli bir farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden Ogrenciler ile GL’lerde resim dersi
(se¢meli) alan ve almayan 6grencilerin siddet egilimi puanlari arasinda sanat egitimi
alma durumuna gore, anlamli bir farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden o&grencilerin saldirganlik puanlar
arasinda simif diizeylerine gore anlamli bir farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden 6grencilerin siddet egilimi puanlar
arasinda smif diizeylerine gére anlamli bir farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden dgrencilerin siddet davranist siklig
puanlar1 arasinda sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik var midir?
GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden &grencilerin saldirganlik puanlar
arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik var midir?

GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden 6grencilerin siddet egilim puanlar

arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik var midir?
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12. GSSL’lerinin Resim Bdliimlerine devam eden dgrencilerin siddet davranis sikligi

puanlar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik var midir?

Onem

Bu calismada sanat egitimini yogun bir programla alan GSSL(RB) 6grencileri ile
sanat egitimi almayan, ya da se¢meli olarak alan GL o&grencilerinin siddet egilimleri,
saldirganlik diizeyleri ve siddete basvurma sikliklari arasindaki iligski arastirilmistir.
Literatiirde siddet, saldirganlik (kaynaklari, 6nlemleri, bigimleri vs.) konusunda yapilmis
cok sayida aragtirma vardir. Bu ¢alismalarda siddet ve saldirganligin 6nlenmesine yonelik
aktiviteler arasinda sanatsal faaliyetler yer alirken, ne yurt disinda ne de yurt i¢cinde Sanat
egitimi ile siddet, saldirganlik arasindaki iliskiyi irdeleyen yeterli sayida calisma olmadigi
arastirmacilar tarafindan agikc¢a ifade edilmektedir. Ugan (2007) konunun 6énemini,

Siddet konusundaki bilgisizlik, sorunun biiylimesine, derinlesmesine, dallanip
budaklanmasina ve giderek c¢oziimsiizlesmesine yol agar. Oyleyse sanat
egitimcileri siddet kavrami ve olgusu konusunda yeterince bilgilendirilmeli ve
bilinglendirilmelidir. Siddet, genellikle bilimi, teknigi ve sporu ¢ok kullanmakta;
sanat1 ise pek kullanamamakta veya hi¢ kullanamamaktadir. Bagka bir deyisle
bilim, teknik ve spor zaman zaman yanlis veya kotliye kullanilarak siddete
hizmet etmekte, sanat ise pek hizmet etmemektedir. Bu sanat agisindan son
derece olumlu bir durumdur. Bunun nedenleri ve niginleri nasillart ve ne
kadarlar1 tlizerinde genislemesine ve derinlemesine durmak gerekir. Okullarda
siddet sorununu anlamaya ve ¢6zmeye ¢alisirken isin bu yonii 6nemle ve dikkatle
ele alinarak irdelenmeli ve sanatin siddete kars1 dogal, kolay ve etkili bir ¢are
veya ¢6ziim oldugunun tam farkina ve bilincine varilmalidir (S. 25-26).

seklinde vurgulamaktadir.

Sorunun ¢6ztiimiine iliskin yapilan ¢aligmalarin azliginin yani sira, fark edilmesinin
gliclestigi seklinde goriisler de mevcuttur. Kayaalp (2009) go¢ yogunlugu ve metropollerin
okullarindaki yig1lma karsisinda Milli Egitim Bakanligi’nin caresizlik ve kayitsizligiyla
siddetin kagmilmaz bir sekilde biiylidiigiinii, ancak medyaya yansimayan cetelesme, harag
ve taciz olaylar1 gibi okullarimiza 6zel tezahiirlerinin oldugunu goéz Oniine aldigimizda
Batili iilkelerden geri kalmadigimizin diisiindiiriicii oldugunu ve bullying( akran tacizi),
victimation (magdur etme) ve vandalizm gibi yeni tanimlanmis siddet tiirlerinin,
taninmamalar1 ve gizlenmeleri nedeniyle okulda siddetin fark edilmesinin onlendigini

vurgulamaktadir.
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Konunun o6nemini From (1964/2008) *...glinlimiizdeki ¢ocuk suglulugunda da
kendini gosteren siddet egilimini anlayip aciklayabilirsek belki degismeyi saglayacak ilk
adimu atabiliriz” seklinde ifade etmistir.

Sonug olarak, ortadgretim kurumlarindaki 6grenciler, ergenlik donemi itibari ile
siddet ve saldirganliklar1 en yiliksek risk gurubu olma o6zelligindedirler. Ortadgretim
kurumlarinda sanat egitimini yogun bi¢imiyle almakta olan ve bu alanda faaliyetleri en sik
gozlenen GSSL(RB) 6grencilerinin, GL 6grencileri ile siddet, saldirganlik bakimindan
iliskisel olarak karsilastirilmasi hem konuya iligskin ¢alismalarin azligi hem de dikkatlerin
konunun {izerinde tutulmasi agisindan énemli olacaktir.

Ayrica bu aragtirmadan elde edilecek sonuglar, ortadgretim kurumlarinda siddet
olaylarinin asgariye indirilmesi noktasinda egitim-0gretim siirecindeki yonetsel kararlara
151k tutacagi, egitim- dgretim siirecinin daha kaliteli bir isleyise kavusacagi, Tirk Milli
Egitimi’nin genel amaglarindan (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973) beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve

verimli kisiler olarak yetistirilmesi siirecine katki saglayacagi diistintilmektedir.
Sayiltilar

Bu arastirma,;
1. Ogrencilerin, saldirganlik, siddet egilimleri ve siddet davrams sikliklarin1 dogru olarak
ifade edebilecekleri bir veri toplama araci kullanildigi,
2. Arastirmact ve arastirmaya Olgeklerin uygulanma siirecinde katilan o6gretmenler
uygulama ilkelerine uygun davrandiklari,
3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin kendilerine uygulanan o6lgekleri hiir iradeleri
dogrultusunda objektif olarak yanitladiklari,

varsayimi ile gergeklestirilmistir.
Smirhhiklar

Bu aragtirmada, Ogrencilerin saldirganlik, siddete egilim diizeyleri ve siddet

davranisi sikliklar 6lgeklere verdikleri yanitlara dayali olarak ele alinmistir.
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Arastirmada, Erzurum, Gaziantep, Ankara, Bursa, Antalya, Izmir, Trabzon illerinde
2009- 2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren giizel sanatlar ve spor liselerinin resim
bolimii ve genel lise 9,10,11,12.smn1f Ogrencilere likert tipi veri toplama araglarinin
uygulanmasi ile gerekli veriler elde edilmistir. Tirkiye’nin yedi bolgesinden seg¢ilmis
olduklarindan Tiirkiye’deki giizel sanatlar ve spor liselerinin resim boliimii ve genel liselere
hizmet eder ve onlarla sinirhdir.

Aragtirma saldirganlik, siddet egilimi, siddet davramisi sikligi olgeklerinin

uygulanmasi ile sinirhidir.

Tanimlar

Siddet: Karsilikli iligkiler ortaminda taraflardan biri veya birka¢i dogrudan veya
dolayli, toplu veya daginik olarak, digerlerinin bir veya birkacinin bedensel biitiinliigline
veya torel ( ahlaki/ moral/ manevi) biitiinliigline veya mallarina veya simgesel ve sembolik
ve kiiltiirel degerlerine, orani ne olursa olsun zarar verecek sekilde davranirsa, orada siddet
vardir (Michaux, 1978: 20).

Saldirganhk: Hakim olmak, yenmek, yonetmek amaci ile giiclii, siddetli, etkili bir
hareket, fiil, islem; bir isi bozma, engelleme, bosa ¢ikarmaya karsi diismanca, yaralayic,
hirpalayici veya tahrip edici, yikici, yok edici amag tasiyan bir davranig (Erten ve Ardali,
1996: 143).

Sanat Egitimi: Kaplamsal ve genel anlamda, sanatlarin tiim alanlarin1 ve
bicimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve dis1 yaratici sanatsal egitimi tanimlamaktadir. Dar
anlaminda ise okullarda siniflardaki ve ilgili boliimlerdeki bu alana iliskin olarak verilen

dersleri tanimlar ( San, 2000: 17)



Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

DSO: Diinya Saglik Orgiitii

GL: Genel Lise

GSSL.: Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi
RB: Resim Boliimii

TUIK: Tiirkiye Istatistik Kurumu

17



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; siddet ve saldirganlik kavramlari ve sanat egitiminin bireyin zihinsel,

ruhsal ve diisiinsel gelisimiyle iligkisi irdelenmistir.

Giris

Arapgadan alinma bir sozciik olarak “peklik, cokluk, sikilik, sertlik” anlamlarina
gelen siddet, Tiirkge sozliikkte “bir hareketin, bir giiclin derecesi, yeginlik, sertlik”, “hiz”,
“duygu veya davranigta asirilik” ve “ kaba kuvvet kullanma” anlamlarina gelmektedir
(Ugan 2007: 5). Ugan (2007) bu anlamlara gore siddetin, kaynagi, kokeni, olusumu, yapisi
ve islevi itibari ile olumlu, yansiz ve olumsuz olmak iizere ¢ok boyutlu bir kavram
oldugunu sdylemektedir. Oziinde asir1 enerji, asir1 giic, asir1 baski, asir1 tepki bulunduran
olumsuz siddetin, ¢ogu kez siddet olarak kalmadigini, saldirganlik icererek, saldirganliga
yol agtigin1 ve hatta saldirganlig1 tetikleyip, saldirganligi dogurdugunu ifade etmektedir (s.
5).

Siddetin ¢ok boyutlulugu ve kiiltiirel yapilara gore degiskenligi, kokeni hakkinda
yapilan arastirmalarda da cok farkli yorumlarin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermistir. Bu
farklilik bazi aragtirmacilar tarafindan degisken ozellikleri itibari ile normal karsilanirken,
bazilar1 tarafindan ise, konuya iliskin standardin olmayis1 elestirilmistir.

Konunun 6zellikle ergen cagdaki bireylerin siddet ve saldirganlik egilim ve
eylemleri iizerine yogunlagsmasindan, 6ncelikle bu kavramlar detayli olarak ele alinmistir.
Sonrasinda sanat egitimi kavrami ile siddet ve saldirganlik kavramlari ile iligkisi, bu

davraniglar lizerine etkileri tizerinde durulmustur.
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Saldirganhk

Arendt (2009) Uluslararas1 Sosyal Bilimler Ansiklopedisi’nin son baskisinda, siddet
konusuna ayrilmis bir baglik bile olmayisini elestirmis ve bu durumun, siddet ve keyfiligin
ne Ol¢iide “yasamin gercekleri” gibi alindigini ve bu yilizden de ihmal edildigini
vurgulamistir. Siddet konusunun ihmal edilmesinin yani sira, neyin siddet olarak
degerlendirilebilecegi, nelerin siddet olmadigi noktasinda da bir goriis birligine varilmig
degildir. Ancak siddet konusunda yapilan ¢alismalarin fazlaligina ragmen, ne tanim ne
siniflandirma ne de ¢Ozliim noktasinda uluslararasi bir standardin olusturulamamasinin
sebebi olarak arastirmacilar siddeti, toplumlarin kiiltiirel, hukuki ve toplumsal normlarina
bagli olarak degiskenlik gosterebilen bir kavram olmasi olarak agiklamaktadirlar. Ayni ya
da benzer kiiltiirel degerleri paylasan insan topluluklarinda “siddet” sozctigiinde gerek
tanimi1 gerekse ¢agristirdigi duygu ve olgular agisindan énemli farkliliklar gézlemlenebilir.
“Dogu ya da Bat kiiltiirlerinde siddetin kullanilma maksadindan, yontem ve ¢esidine kadar
pek ¢ok farklilik da goriilebilmektedir” ( Biiker & Kiran, 1999 ). Michaud’ta (1986:5-12)
siddetle ilgili olarak, ne evrensel bir soziin, ne de evrensel bir bilginin mevcut olmadigini
ve siddet konusundaki bilgi yetersizliginin, toplumlarin siddet iceren davranislari,
kendilerine 6zgii normlar1 ve bi¢imleri ile ele almasindan kaynaklandigini belirterek siddet
kavraminin degiskenligini toplumlarin normlariin farklilik géstermesine baglamistir.

Kiiltiirden kiiltiire, toplumdan topluma baz1 kiiciik farkliliklara ragmen
arastirmacilar tarafindan birgok benzer tanim yapilmistir. Ornegin, Unsal (1996: 29)
dilimize Arapga’dan gecen siddet; sertlik, sert ve kati1 davranis, kaba kuvvet ve Fransizcada
karsilig1 olan violence; bir kisiye glic ve baski uygulayarak istedigi disinda bir sey yapmak
ya da yaptirmak; siddet uygulama eylemi, zorlama, saldiri, kaba kuvvet, bedensel ya da
psikolojik ac1 ¢ektirme ya da iskence, vurma ve yaralama olarak tanimlaniyor. Michaud ise,
(1986: 5- 6) siddetin tanimin1 dar anlamda, kdkeni Latince sert ya da acimasiz kisilik, gii¢
anlaminda violentia kelimesinden gelen Olciileri asan ve kurallar1 ¢igneyen kaba ve ¢ilgin
gii¢, genis anlamda ise, karsilikli iliskiler ortaminda taraflardan biri veya birka¢i, dogrudan
veya dolayli veya daginik olarak digerlerinin bir veya birkaginin bedensel biitiinliigiine
veya ruhsal biitiinligiine, mallarina, simgesel ve kiiltiirel degerlerine orani ne olursa olsun

zarar verecek sekilde davranmasi olarak yapmaktadir. Michaud yine (1986: 6) Ceza
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Hukukunda insana karsi tiim vurmalarin siddet olarak nitelendirilmedigini, tasarlanarak
islenen cinayetlerin ve 1rza tecaviizlerin ayri olgular olarak ele alindigini, gergek anlamiyla
siddetin, hukuki olarak Ceza Kanununun 309, 310, ve 311’inci maddelerinde, “Darbe,
Siddet ve Etkili Eylemler (miiessir fiil)” bashig1 altinda toplandigini belirtilmistir. DSO
raporunda (2002: 4) siddet, kisinin kendisine, bir baskasina ya da bir gruba Kkarsi,
yaralanma, Oliim, psikolojik zarar, gelisme geriligi ya da ihmal ile sonuglanan (ya da
sonuglanma olasilig1 yiiksek olan) kasith giic kullanim1 ya da gii¢ kullanma tehdidi olarak
tanimlanmaktadir.

Arastirmacilarin ¢oguna gore, siddete neden olan insan ve hayvanda bulunan
saldirganlik egilimidir ve zaman zaman birbirinin yerine kullanilabilecek kadar yakin
kavramlardir. Goswami ( 1995 )’e gore siddet, fiziksel saldirganlikla es anlamlidir ve
yaralama, zarar verme ya da bireyi ve toplumu etkilemeye yonelik bir harekettir. Aglamaz
(2006) lise Ogrencilerinin saldirganlik puanlarinin cinsiyet, okul tiirii, anne- baba egitim
diizeyi degiskenleri acisindan inceledigi ¢alismasinda, siddetin insanda var olan saldirgan
davraniglarin, kizginlik ve 6tke durumunun disa yansimasi ile yiiz mimiginden sodzciige
kadar ya da canli varliklarin tiimiine zarar veren davranis bi¢cimi olarak tanimlanabildigini
sOylemektedir.

Bandura’nin “Sosyal Ogrenim Teorisi” ne (1973) gore, siddete neden olan bireysel
saldirganliktir; ¢iinkii saldirganlik durumunda kisiler davraniglarini pekistirecek sosyal
deger, odiil ve sembolik &diiller kazandiklarini diisiinmektedirler. Unsal (1996)
“Genisletilmis Bir Siddet Tipolojisi” isimli ¢alismasinda Bandura’nin Sosyal Ogrenme
Teorisi ile paralel olarak siddetin sosyal pekistire¢ olarak degerlendirilmesini; fagizmin
savasl, devlet giiclinii artiran ve insanlar arasinda kahramanligi, kendini baskalar1 igin
kurban etmeyi ve dayanigmayi pekistirici bir arag olarak gordiigiinii soylemektedir.
Donmezer (1996: 215) ise, Sosyal Ogrenme Teorisine ters bir ifadeyle saldirganlig,
kisiligin olusmasi i¢in zorunlu, canlinin sosyal ve cografi bir ortamda yerini alabilmesini
saglayan bir yetenek olarak goriir. Saldirty1, insan dogasinda bulunan saldirganligin aktif
hale ge¢mesi olarak tanimlar ve her canlinin mevcudiyetini korumak mecburiyetiyle
cevresini saran diinyaya karsi belirli 6l¢iide saldirida bulunmak zorunda oldugunu ifade
eder. Aslinda bu yaklasim Etologlarin ifade ettigi saldirganlik tanimina daha ¢ok
uymaktadir. Bu tiir var olma kaygis1 gerekliliginden dogan saldirganlik daha ¢ok hayvana
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0zgl bir durumdur. Bu baglamda, Koknel (1996: 28) Saldirganligin insana 6zgii olaninin,
hayvana 6zgili olanindan farkli oldugunu belirterek, hayvanlardaki saldirganligin; uyumu
saglamak, yasami siirdiirmek amaciyla ortaya ¢ikan, savunmaya yonelik saldirgan
davraniglar olarak nitelendirirken, insanlardaki saldirganligin;  baskalarini, dogay,
nesneleri yakmaya, yikmaya, yok etmeye yonelik saldirganlik diirtiisii olmadigini,
Ogrenilmis bir eylem bi¢imi oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla Bandura’nin Sosyal
Ogrenme Teorisi’nde bahsettigi saldirganlik insana 6zgii, Dénmezer’in mevcudiyeti
korumak i¢in zorunlu gordigii saldirganlik ise, Koknel’e (1996: 28) gore hayvana 6zgii
saldirganliktir. Koknel’e gore (1996: 28) beslenme, korunma gibi gereksimleri doyuma
ulasmasina, tehdit altinda ve tehlike i¢inde bulunmamasina karsin kendi tiiriine saldiran tek
canli insandir.

Doénmezer (1996:215) siddeti ise, giiclin kuvvetin hukuka aykir1 olarak kullanilmasi
olarak tanimlar ve O’na gore siddet uygulayanin saldirist toplumsal normlaradir. Bu
sebeple trafik kurallarini ihlal ederek yaralanmalara, Oliimlere sebebiyet veren kisinin
kasitli olmayan eylemi siddet sayilmaz ve yine ayni sebeple Dénmezer’e gore siddetin ve
kuvvetin savas kurallar1 ¢ergevesinde kullanilmasi da siddet degildir. Unsal (1996)
genisletilmis siddet tipolojisi ¢calismasinda, kurallar ¢ergevesinde kullanilan kuvvetin siddet
sayllmadigini sdyleyerek, spor karsilagsmalarini 6rnek olarak gdstermistir.

Siddet ve saldirganlik farkli birer olgu olarak degerlendirilse de konu ile ilgili
caligmalar incelendiginde, siddet ve saldirganligin birbirinden tamamen bagimsiz
kavramlar olmadig1 gériiliir. Ornegin Ayan (2006) tarafindan yapilan siddet ve fanatizm
iliskisinin ele alindig1 ¢alismada siddet, insanin fiziksel ve ruhsal biitiinliigline yonelik her
tiirli maddi ve manevi olumsuzluk olarak tanimlanmakta ve bu olumsuzlugun temelinde
glic ve saldirganlik kavramlarinin bulundugu, giiciin, birey gruplar ya da daha genel bir
anlamda toplumsal bazda zarar verici nitelikte saldirgan bir egilim igerisinde
kullanilmasinin genel olarak siddet olarak diisiiniilebilecegi vurgulanmaktadir. Ayan (2006)
calismasinda siddeti; insanda dogal olarak var oldugu kabul edilen saldirganlik egiliminin
bireysel ya da toplumsal boyutta, ancak digerine zarar verecek bi¢cimde disa vurulmasi,
yansitilmasi olarak tanimlar. Mitscherlich (1999: 7) saldirganlik i¢in, ortak yasam iizerine
genel zararh etkilerinden dolay1 sik sik ahlaksal olarak yargilanip kinansa da bir sefe 6zgii

eylem olan erkekligin ve kahramanligin belirtisi olarak kabul edildigini soyleyerek,



22

saldirganligin aslinda toplum kiiltirii ile iligkili olarak degiskenlik gosterebilecegini ileri
siirer. Icli de (2003: 533) sug icin gelistirilen tanimlardan bahsederken sucun bir toplumda
belirli bir donemde var olan idealler, gelenekler ve degerler sistemi ¢ercevesinde gelistirilen
normlara dayali hukuk diizenine uygun olmayan, bu diizenden sapan davranislar oldugunu
sOyler. Ayan’in da (2006: 196) saldirganlik ve siddetin, su¢ gibi toplumdan topluma,
kiiltiirden kiiltiire zaman i¢inde degisen kavramlar oldugu yoniindeki ifadesi bu sdylemi
destekler niteliktedir. Siddet davranigsinin genel olarak tanimlarda gectigi sekliyle kisi veya
toplulugun bagkasinin fiziksel biitiinliigiine, canina ve malina kasith olarak zarar vermesi
olarak anlasildigini diislindiigiimiizde, ¢ocuklarin siinnet edilmesi bir siddet, kanli bir siddet
olay1 olarak goriilebilir. Fakat toplum kiiltiirii geleneklerin, orflerin, ananelerin siddet
olarak algilanmasini engeller. Bu baglamda Mitscherlich ve Ayan’in siddet ve sug ile ilgili
diisiinceleri Dénmezer’in siddet i¢in, giiclin hukuka ve toplum normlarina aykiri bir sekilde
kullanilmasidir goriisiinii dogrulamaktadir.

Toplumsal, kiiltiirel ve zamansal degisikliklere bagli olarak degisen saldirganlik,
siddet kavramlari bazi arastirmacilar tarafindan biri digerini kapsar bicimde de
kullanilmistir. Ornegin  Anderson (2002) yilinda yaptign “Human Aggression” isimli
calismasinda saldirganligi, bagka bir bireye zarar vermek amaciyla kasith olarak
yoneltilmis herhangi bir hareket olarak tanimlamaktadir. Siddetin ise, 6lim gibi asiri
saldirganlik iceren davranis oldugunu, her tiir siddetin bir saldirganlik oldugunu fakat her
saldirganligin siddet olarak addedilebilecegini vurgulamaktadir. Anderson’a gore de
Donmezer’de oldugu gibi kasit icermediginden kaza sonucu zarar verme siddet degildir.
Artun’da (1996:31) ayn1 sekilde, siddet kavraminin ana 6zelliklerine bakilmaksizin zamana
ve topluma gore degisebilecegini, Osmanli donemindeki siddet ile glinlimiiz Tiirkiye’sinde
siddetin ayn1 degerlendirilemeyecegini, toplumlarin degismesi ile normlarinda dogal olarak

degistigini vurgulamaktadir.

Saldirganhik ile flgili Kuramlar

Saldirganlig1 agiklamaya ¢alisan psikanalitik, etiolojik, biyoojik, biligssel kuram ve
sosyal O0grenme kuramlarima ek olarak saldirganligi engelleme, ipucu gibi kavramlarla
aciklamaya calisan yaklagimlarda bulunmaktadir( Bilgin, 1995’den akt., Sahin ve Owen,

2009: 65) Kimine gore saldirganlik dogustan gelen bir iggiidii iken, kimine gore cinsel
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icglidiiniin bir pargasi ve kimine gore ise, sonradan dgrenilen ve toplumsal nitelikte bir
ihtiyactir (Oztiirk, 1990°dan akt., Sahin ve Owen, 2009: 65) Birbirine girift nitelik tasiyan
siddet ve saldirganlik kavramlarina iligkin Onesiiriilen kuramlar ve konuya iliskin

arastirmalar ayrintili olarak incelenmistir.

Icgiidiisel Kuramlar

Insam saldirgan ve siddet davranislarina iten sebepler ve siddetin kaynaklari
arastirildiginda ortaya ¢ok karisik bir tablo ¢ikmaktadir. DSO’niin arastirmasinda (2002)
siddetin son derece daginik ve karisik bir fenomen oldugu ifadesi yer almaktadir (s.4). Bu
karisikligin sebebi olarak, insanin psikolojisinde mevcut olan kompleks yap1 olarak
gosterilmektedir. Psikolog ve psikiyatristlerin siddet davraniglarina neden gosterdikleri
baz1 kisilik problemlerinin bu kompleks yapiyr olusturdugu bulgularina rastlanmistir.
Ornegin From’a (2008) gore, bir davranisin kendisini, kdkenini, izleyecegi yolu ve
yiklendigi enerjiyi ancak o davranisin  bilingalti  dinamiklerini  agiklayarak

anlayabiliriz(s.18).

Psikoanalitik Kuram

Saldirganligin insanin dogasinda var oldugu goriisti ilk kez Freud tarafindan ileri
striilmiistiir. Freud ve arkadaslarina gore, insan yapisinin derininde sosyallesmemis ve
kendi ve cevresindekiler i¢in saldirgan egilimler vardir ( Brenner, 1966). Freud’a (1926:
22) gore, insanda duyusal uyarilarla bedensel gereksinimleri ve hatta devinimsel eylemleri
arasinda yerlesmis bulunan ve her ikisi arasinda belli bir amaca hizmet eden Ben adimi
verdigi ruhsal bir orgiit vardir. “Ben”den daha kapsamli daha karanlik ve gorkemli bir
baska ruhsal bolge ise, “ES” adin1 verdigi bolgedir. “Ben”, “ES” in disinda bulunan “ES” e
gore daha ylizeysel bir katman olarak goriir. “Ben” dis diinyadaki gergeklikle asil ruhsali
temsil eden “Es” arasinda yer alir. Catigmalarin “Ben” de yasandigini ve bu ¢atismadan bir
tarafi tutarak diger taraftan el ¢ekerek kurtuldugunu, “ES” te ise, celiskilerin ve ¢atigmalarin
yan yana uzlagma iginde varliklarini siirdiirebildiklerini ifade eder. Daha sonra da “Ben” ve
“Es” diye adlandirdigi bolgelerin aslinda biling ve bilingdisi oldugunu soyler. “ES’teki

biitlin enerjinin kaynagini igglidiilerin olusturdugunu, ic¢giidiilerin amacinin ise, organik
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gereksinimlerin giderilebilecegi kosullarin yaratilmasi belirtir. Bunun insanda doyum
oldugu ve insanin doyuma kavusmadiginda katlanilmaz durumlarin bas gosterdigine dikkati
ceker. Bu siire¢ “Ben” dis diinyayla gereksinimleri karsilama noktasindaki basarisina
baglidir. “ES” bu girisimden hi¢bir sey elde edemeyebildigini ya da zararli ¢iktigini belirtir.
Istedigini ele gegirme noktasinda dis diinyaya uyumdan ayri olarak icgiidiisel doyumlarin
ele gegirilmesinin bir bagka yolunu “Ben” vasitasiyla aramaya baslar ki, bu yol dis diinyaya
miidahalede bulunarak doyumlarin gergeklesmesini saglayacak kosullari saglamaktir. Ben
bu noktada ya dis diinya gergekligine boyun egecektir; ya da tutkulardan yana cikip dis
diinyaya karsi kendini savunmak yoniinde karar almak zorunda kalacaktir. Freud bu
kararlarin yasam bilgeliginin simirlarini  olusturdugunu vurgular. Siddetin bilingaltt
dinamikleri noktasinda Freud, S. (2007: 107) diislemlemenin belirleyici 6zelliklerini
stiralarken, mutlu kisilerin diis kuramayacagini ve doyuma ulagmamis kisilerin ancak diis
kurabilecegini soylemektedir ve diisli, kendimizden kacirdigimiz biling digina attigimiz
isteklerin disa vuruldugu gece diisleri ve daha hos goriiliir isteklerin su yiiziine ¢iktigi
giindiiz diisleri olarak ikiye ayirmaktadir. Bu ayrimdan sonra sanat¢ilarin (konulari
kendileri Ozgiir yaratanlar) eserlerini de onlarin giindiiz diislerine benzetip, yapitlari
tiretmekle isteklerine kavusabilecegini savunmaktadir.

Doyuma ulagma siirecini “Haz Alma Ilkesi” olarak tanimlayan Freud bu ilkeyi
cocukluga dayandirir. Cocuklukta haz alma kaynagi disler, agiz ve c¢enedir. Isirmak, dis
gecirmek, kemirmek ¢ocukta hos durumlar yaratir (Kéknel, 1996: 34). Ilk agiz déneminde
emme ile baslar ve ikinci agiz doneminde, etkin saldirgan davraniglara doniisiir. Freud’a
gore bu donemde sadistik kisilik yapisi belirmeye baslar. Bu doneme takilip kalma ya da bu
doneme geri doniis saldirgan ve siddet davranislarinin temeli sayilmistir.

Freud’a gore (akt. Koknel, 1996: 34) saldirgan davraniglarin kaynaklarindan biri de
“digkil donem”dir. Bu donemde doyum digki organinin sonunda yer alan kaslardadir.
Diskilamay: tutma ve yok etme amacina yonelten, ge¢ diskil donemde saldirganlik asir
denetim sonucu ortaya ¢ikar. Asir1 baski ve denetim ¢ocukta tepkiye yol agar. Bu doneme
geri doniis, sadistik kisilik yapisinin ortaya ¢ikmasina neden olur.

3- 4 yaslarina gelen ¢ocukta doyum kaynag iiretken doneme gecildiginden cinsel

organlarda kendini bulur. Kendi kendine doyum siireci baslar ve bu dénemin en 6nemli
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ruhsal olayr Oedipus karmasas1 kendini gosterir. Ust benlik bu dénemde bu karmasay1
bastirir.

Baslangigta cinsel igglidilye baglanan saldirganlik davraniglart Freud tarafindan
daha sonra ayr1 bir i¢giidii olarak yorumlanmis, yasama i¢giidiisii ile diinyaya gelen insanin
yasamin tersi olan saldirganlik ve 6liim i¢glidiislinii (thanatos) beraberinde getirdigini kabul
emigtir. Saldirganlik ve 6liim iggiidiisii bagli olarak yakma yikma ve yok etme i¢gilidiisiiniin
(destrudo) meydana geldigini savunmustur. “Diyebiliriz ki, siklikla ¢ocuklukta kalmis bir
yasantinin anisini sanat¢ida uyandirmakta, animsanan yasanti ise sanat yaratisinda
gerceklesme olanagina kavusan istegi dogurmakta ve yaratinin kendisi hem animsamaya
yol agan yasantiy1, hem de eski aniya iligkin 6geleri icermektedir” (Freud, S. 2007: 112).

From (2008: 17) Freud’un diisiincesinin gelistirilmesinin bambaska bir diisiinsel
goriis cercevesini, diyalektik insancilik goriisiinii gerektirdigini savunarak, insanda kotii
egilimlerin temelini olusturan {i¢ olguyu Oliim sevgisi, hastaliklt narsisizm ve birlikte
yasayan insanlar arasindaki kandasla cinsel iligki saplantisi olarak vermektedir. Ve bu ii¢
egilimin birleserek insani yikmak i¢in yikmaya, nefret etmek icin nefret etmeye gotiiren
“clirlime belirtisini” olusturdugunu sdylemektedir. Ayrica saglikli insanlarda bu ii¢ olguya
karsilik yasam sevgisi, insan sevgisi ve bagimsizlig1 koymaktadir.

From’a gore (2008) oyunlarda ortaya c¢ikan oyunlu siddet, kendisinin veya
baskasinin yasamina tehdidi savmak i¢in kullanilan ve engellenme ile de bas gdsteren,
bazen de verilmis zararin Ociinii almaya yonelik bigimlere biirlinebilen tepkisel siddet
tirleri mevcuttur. Bu tiirlerden ayr1 olarak da giicsliz kiside Tlreticiligin yerine gecen
Odiinleyici siddet ve bu siddete ¢ok yakin olarak, bir canli iizerinde tam ve kesin denetim
saglama dirtiistinii  gosterir ki bu diirtlinlin de sadizmin 06ziinii olusturdugunu
soylemektedir. Son olarak da kana susamislik olarak tanimladig siddet tiiriinii vermektedir.

From (2008:18) siddetin en normal ve hastaliksiz bi¢iminin oyunda ortaya ¢ikan
siddet oldugunu, oyunda yiiriitilen saldirganlifin gizlenmis bilingsiz saldirganlik ve
yikicilik oldugunu, bu tiir siddette asil amacin yok etmek degil, beceri géstermek oldugunu
savunmaktadir.

From ayrica oyunlu siddetten daha onemli olan siddet tiirliniin bir baskasinin
yasamini, Ozglirliigiinii, onurunu ve malin1 korumak icin kullanilan tepkisel siddet

oldugunu, bu tiir siddetin ise, korkudan kaynaklandigini1 ifade etmektedir. Bu tiir siddet
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biitiiniiyle akil dis1 tutkulardan degil, bir 6l¢iide akla uygun hesaplardan dogar; bundan
dolayr amagla ara¢ arasindaki belli bir dengeyi gosterir (From, 2008:19) . From tepkisel
siddetin bir baska bi¢iminin de, Freud’un da bahsettigi engellemeden dogan gerginlikte
ortaya ¢ikan siddet oldugunu sdylemektedir. Ucan da (2007) tepkisel siddeti olumlu siddet
olarak isimlendirerek, ¢ok giizel bir dinletinin bitiminde dinleyici olarak sanat¢iy1 siddetli
alkislayis, bir haksizliga karsi siddetli karst c¢ikisin, haksizlia karsit siddetli direnisin
olumlu siddet bi¢imleri oldugunu ifade eder (s.3).

From (2008) tepkisel siddete benzer olan ve hastaliga daha yakin “O¢ Alic1 Siddet”
tiirlinii ortaya koyarak, tepkisel siddette tehdidin getirdigi zarar1 baska yone ¢evirmek olan
asil amacin, 6¢ alict siddette zarar zaten verilmis oldugundan siddetin savunma hizmetine
doniik amacinin, gercekten yapilmis bir seyi biiyiilii bir bicimde bozmak gibi akil dis1 bir
isleve biiriindiigiinii soyler.

From’un (2008) “6diinleyici siddet” olarak bahsettigi, yaratamayan, liretemeyen
kiside bulunan giigsiizliigiin tezahiiriidiir. “Gti¢siliz insan tabancasi, bigagi ya da kuvvetli
bilegi oldugu siirece bagkalarinin ya da kendisinin i¢indeki yasami yok ederek asabilir onu
(From, 2008: 25). Odiinleyici siddete yakin olarak bir sadizme gotiiren canli iizerinde bask1
ve denetim kurma diirtiisiiniin de oldugunu belirtir. Odiinleyici yikicihgmn tek caresinin
insanin i¢indeki yaraticiligin {iretici bir bicimde kullanmasi yoniinde gelistirilmesi olarak
gorur.

Kaynaginit Freud ve arkadaslarinin ¢aligmalarindan alan ve siddet ve saldirganlik
davraniglarini insanin dogustan getirdigi i¢giidiilerle iliskilendiren bu kurama kars1 goriisler
de yok degildir. Ornegin Diizgdren’in (1996:37-38) 1987°de  Medicine and War
dergisindeki bir¢cok arastirmacinin ortak bildirisinden aktarimi ile, insanlar i¢ ve dis
diirtiilerle otomatik olarak harekete gecmezler. insana &zel geliskin sinirsel siirecler, bu
diirtiileri, bizi harekete ge¢irmeden Once filtreler. Nasil hareket ettigimiz, nasil
kosullandigimiz ve sosyallestigimizle big¢imlenir. Norofizyolojimizde bizi siddet

(13

dogrultusunda tepki vermeye zorlayacak hicbir sey yoktur. “... bireyin dogustan getirdigi
saldirgan egilimleri vardir. Bu gercekten hareketle tiim bireylerin saldirgan davranislar
icerisinde olmas1 gerekir. Fakat bazi bireyler i¢in bu durum s6z konusu olmaz. Ciinki

saldirganlik diirtiilerini kontrol altina almay1 6grenmislerdir ” (Uzman, Temiz, 2007: 88).
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Erten ve Ardali da (1996: 145- 149) Freud’un i¢giidiilerin tiim etkinliklerin nihai
sebebi goriisiinii elestirerek organizmanin ic¢giidiisel olmasinin ilkellik seviyesine bagl
olarak degistigini, organizmanin gelismesinin, 6§renme i¢in genis olanaklara sahip olmasi
anlamina geldigini, gelisen organizmalarda iggiidiisel davramiglarin olusumun programi
haline doniistiigiinii ifade eder. Erten ve Ardali’ya gore (1996:146) iggiidiiler diirtmezler,
onlar davraniga yon veren, sinir aginda yerlesmis kalitsal semalardir ve organizmanin ve
tiiriin devamini saglarlar. Icgiidiiler eksikliklere tepki gosterirler ve saldirganlik grubunun
icine bir bagkasinin girmesiyle olusan diizen kaybina gosterilen bir savunma davranisidir.
Saldirganlik temel i¢giidii degil, savunma aracidir.

Rochlin’in  saldirganlik kuramina getirdigi yeni psikanalitik yaklagima gore
(1973,1982’den akt. Erten & Ardali, 1996:149) ise,

1. Saldirganlik ve narsizm arasinda yakin ve temel bir iliski vardir,

2. Builiski zamanla kisilik i¢inde gelisir ve tutarli bir hal alir,

3. Insan saldirganligi ile hayvan saldirganli1 arasinda biiyiik farklar vardur,

4. Insanlardaki saldirganlik, “Klasik I¢giidiisel Diirtii Teorisi” ile tatmin edici bir
sekilde agiklanamaz.

Rochlin’e gore, narsizm ile saldirganlik insanin duygulanim yasantisini yonetirler.
Ne zaman narsizm tehdit edilirse, o zaman organizmada utang baslar, 6zdegerler yaralanir;
o zaman saldirganlik ortaya cikar. Sadizm ve iskence gibi asir1 davramislarda kontrol
edilemeyen kendine diiskiinliik, kendini biiyiik gérmek gibi uzlagma kabul etmeyen bir
narsizm s6z konusudur.

Arent ise, psikanalistlerle farkli diisiinen ve saldirganliga ¢ok farkli bir boyuttan
bakan bir arastirmacidir ve Arent’e gore (2009: 11) savaglarin nedeni, ne insan tiirliniin
gizli 6liim istenci, ne bastirmaya gelmeyen bir saldirganlik diirtiisii, ne de silahsizlanmanin
icerdigi ciddi toplumsal ve iktisadi tehlikelerdir. O’na gore, savaslarin nedenini siyasal
sahnede bagka bir nihai hakemin olmayisinda aramak gerekir. Saldirganlik ve siddet
davraniglarinin kaynaklar1 konusundaki tiim bu Karsit gortislere karsilik psikanalist kuramin
tim zamanlarda en ¢ok tarafi olan kuram olarak goriilmektedir. Debarbieux (2009: 7)
saldirganligin ve siddet egiliminin insanin dogasinda zaten var oldugunu abartili veya

yanlig bulanlara, insanlik tarihinin bir anlamda savaslar tarihi oldugunu hatirlatmaktadar.
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Etiyolojik Kuram

Inam, (2001) “Siddeti Anlamak” baslikli ¢alismasinda siddetin dogada hep var
oldugunu ve bu goriisii ilk dile getiren diisiiniiriin ise, Herakleitos oldugunu séylemektedir.
Inam, Herakleitos’un evreni siirekli ¢atismalarin, sorunlarin yasandig: yer olarak gordiigii,
kavganin adaleti saglamak i¢in bile vazgegilmez oldugunu, dogada zaten var olan siddetin
doganin bir pargasi olan insanda da mevcut oldugunu diisiindiigiinii belirtir. “Oysa, on
yedinci ylizyilin iinlii diisiiniiri Leibniz i¢in evren bir uyumdan, "harmonia"dan olugsmustur.
Evrenin varliklar1 arasinda 6nceden kurulmus bir uyum vardir. Uyum 6nceden kuruldugu
i¢cin tanrmin evrenin isleyisine sik sik miidahalesine gerek kalmaz. Demek ki evrende,
kozmik bir siddet bulundugu goriisii "uyumcu" diisiiniirlerin kabul edebilecegi bir sav gibi
goriinmiiyor”(Inam, 2001:1). Erten ve Ardali (1996: 148) psikanalistlerin arasinda
saldirganligin uyuma hizmet ettigi konusunda pek bir anlagsmazligin olmadigi, tartisilan
yanimin saldirganliktaki bu uyum egiliminin dogustan mi, yoksa sonradan mi kazanilmis
oldugunu belirtirler. Freud “Birinci I¢giidiisel Diirtii” teorisinde saldirganligm kendini
koruma ig¢giidiisii temelinde sayilmasini Onermistir; tahripkarlik ve iskenceyi ortama
hakimiyette rol oynadigini 6ne siirerek saldirganlikta uyum egiliminin birincil, yani
dogustan oldugunu ifade etmistir. “Ikinci I¢giidiisel Diirtii” teorisinde ise, saldirganligim
amacinin insanin kendisini orijinal inorganik hale doniistiirme amagli tahrip oldugunu,
burada uyuma ters diisen diirtiiniin libido ve ego tarafindan uzak tutularak, zarar verici
diirtiilerin degisimi yoluyla yine ortama hakimiyet gayretlerinin ortaya ¢iktigi, boylece
saldirganligin uyuma ikincil olarak hizmet ettigi sonucunu ¢ikarmaktadir. Hartman, Kris ve
Loewenstein’a (1949°den akt.Erten&Ardal1, 1996:148) gore de saldirganlik esnasinda zarar
verici durumun nétralizasyonu vasitasiyla, uyuma ikincil olarak hizmet eder.

Etologlar hayvanlardaki saldirganligi, “fiziksel saldirganlik veya saldirganca sosyal
isaretlerle karakterize davranmig” olarak tanimliyorlar. Hayvanlar, yasam alanlarmi ve
yavrularini yabancilardan korumak, cinsel es bulmak, liderlik ve beslenme gibi diirtiilerinin
doyumu engellendiginde saldirganlasabilmektedir. Etolog K. Lorenz’e gore, “hayvanlar
aleminde, normal kosullarda, ayni tiirlin liyeleri arasinda ciddi yaralanma veya 6liimle biten
saldirganlik enderdir” (Akt.Kaptanoglu, 2009:8). Lorenz (1996:165) saldirganligin

antropolojik atalarindan insana miras kaldigini, gelisimci ruhunun sebep oldugu tavirla icat
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ettigi silahlari, mantigiyla basagikamadig saldirganlik i¢in kullandigin belirtir. Kaptanoglu
(2009:9) ise, insanlarda Ofke ve saldirganlik yaratan durumlarin, hayvanlarla
karsilastirilmayacak kadar gesitli, karmasik, bir baska deyisle “insani” oldugunu ifade
etmektedir.

Diizgoren’in  (1996:37-38) Medicine and War  dergisindeki ortak bildiriden
aktardiklarma gore de, hayvanlardan savagmak yoniinde bir egilimi miras aldigimizi
s0ylemek bilimsel bir yanlistir. Hayvan tiirleri arasinda birbiriyle doviisme goriilse de tiir -
i¢i Orgiitlii gruplar arasinda yikima yol agan tiirden kavgalar degillerdir. Onlar i¢in yirticilik
diger tiirleri yemek yoluyla gergeklesen normal bir beslenme eylemidir, tiir-i¢i siddet olarak
degerlendirmek yanlistir.

Tinberger saldirganligi, beslenme, korunma, cinsellik i¢giidiilerinin altinda yer alan,
onlar birlestirip biitiinlestiren bir alt i¢giidii olarak degerlendirmistir (Akt. Kéknel, 1996:
27).

Hayvanlarda ve insanlarda, uyumu saglamak, yasami siirdiirmek amaciyla ortaya
cikan, savunmaya yonelik saldirgan davraniglar ve siddet eylemleri beynin belirli
yapilarindan ve islevlerinden kaynaklanir. Koéknel (1996: 29) hayvanin yasamini tehdit
eden ortamda From’un deyimiyle bir tiir tepki olarak saldiriya gectigini, Insan ise, zihinsel
islevleriyle yasamini tehdit eden tehlikeli ortami 6nceden anlayabildigi, sezebildigini ve
duruma Onlem niteliginde ge¢mis yasantisindan Ornek alarak savunma amagli planh
programli tehlikeyi karsilamaya hazirlandigini belirtir. Bunu yaparken de baskalarindan,
toplum ve kuruluslardan destek arayisina girdigini ifade etmektedir. Koknel’e gore yine de
beslenme gibi gereksinmeleri, tehdit altinda ve tehlike i¢inde bulunmamasina karsin kendi
tiirline saldiran, iskence yapan, yaralayan, 6ldiiren tek canli, insandir.

Berkowitz (1993’den akt. Giimiig, 2006: 7) siddetin Freud ve Lorenz’in iddia ettigi
gibi, insana miras veya icgilidiisel-i¢diirtiisel olmasa da sosyal yasamdan siddeti tiimiiyle
diglayabilmenin imkansiz gibi gOriindigiinii, insanin siddeti kolayca &grenip
uygulayabildigini, hi¢ kimsenin baski ve mutsuzluklardan kolayca uzak kalamadigini,
dolayisiyla bazi siddet hallerinin insan yasaminin bir par¢asi oldugunun sdyleyebilecegini

ifade etmistir.
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Biyolojik Temelli Kuram

Saldirganligin kokenleri konusunda bagka bir goriis ise, kalitim ve ¢evre etmenleri
tizerinde duran ve daha ¢ok bunlardan birine baglanan, dayanan ve temellenen, dogustan
donanimci ve edinilmis donanimer goriislerdir. Koknel’in aktardigma gore (1996: 30)
soyagekimle su¢ arasindaki iliskiyi degerlendirme amaciyla yapilan arastirmalarda, segilen
aileler, sucun nitelik ve nicelik bakimindan degerlendirilmesi, yontem ve yorum
bakimindan belirsizdir ve bir sonuca ulagilamamistir. DNA’nin saldirgan davranislarina,
siddet eylemlerine, suga yatkin insanlarin ortaya ¢ikmasinda rol oynadigina iligskin veriler
elde edilmistir.

Savasin ya da siddete yonelik herhangi bir davranisin, insan dogasinda, genetik
olarak programlandigim sdylemek “bilimsel olarak yanlisgtir!” Sinir sistemine
bagli islevlerin her diizeyinde rol alan genler, ancak ekolojik ve sosyal gevre is
birligiyle bir gelisme potansiyeli saglarlar. Bireyler, yasam deneyimleri sonucunda
meydana gelen egilimlerine gore farklilik gosterirler. Bir bireyin kisiligini
belirleyen etken, dogustan sahip oldugu genetik yapiyla, yetistirilmis bigimi
arasindaki etkilesimdir. Seyrek goriilen patolojik durumlar disinda genler, siddete
egilimli bireyler olusturmazlar veya bunun tam tersi, genler siddete egilimi
olmayan bireyler de tiretmezler (Medicine and War, 1987°den akt. Diizgoren,
1996: 37-38).

Soyacekimle saldirgan davranislar, siddet eylemleri ve sug arasindaki iliski, 1700’1l
yillarda Jukes ailesinin 709 {iyesinin Dugdale tarafindan incelenmesi ile ortaya konulmaya
calisilmistir. Incelenen bu 709 kisiden 280’inin dilenci; 140’ min saldirgan davranislari
olan, siddet eylemlerine katilan suglu; 50’sinin sokak kadmi oldugu ortaya ¢ikmistir.
440’1nda da cinsel hastalik bulundugu kaydedilmistir. 1915 yilinda Istabrook tarafindan
ayni aile yeniden incelenmis ve benzer sonuglara ulasilmistir.

1931 yilinda Johannes Lange ve 1977 yilinda Chritiansen’in ¢ift ve tek yumurta
ikizleri lizerine yaptiklari ¢aligmalarda tek yumurta ikizlerinin, ¢ift yumurta ikizlerine gore
daha saldirgan olduklar1 sonucuna ulasmiglardir. Fakat bu ¢aligmalarda, segilen ailelerin,
suclunun nicelik ve nitelik bakimindan degerlendirilmesi, yontem ve yorum bakimindan
belirsiz ve tutarsiz olup, belirli bir sonuca ulagilmamistir. Kromozomlarin tasidiklari

genlerin igerdigi dezoksiriboniikleik asitin (DNA), saldirgan davranislara, siddet
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eylemlerine, suga yatkin insanlarin ortaya ¢ikmasinda rol oynadigmna iligkin veriler elde
edilmistir (akt. Koknel, 1996:32)

Ayrica 1950’1lerden beri siiregelen i¢ salgi bezlerinin saldirgan davranislar ve siddet
eylemlerine etkisi ¢alismalarinda da i¢ salg1 bezlerinin korku, kaygi, kizginlik, 6fke gibi
duygu durumu diizeylerine etkisinin yiikselmesine neden oldugu, bunun saldirganligi
artirdig1, insan1 siddet eylemlerine daha yatkin duruma getirdigi kabul edilmistir. Sonug
olarak, saldirgan davranislarin, siddet eylemlerinin ve sugun olusmasinda i¢ salgi bezlerinin
etkisi olabilir. Ancak anlaml bir baglantidan s6z etmek olas1 degildir. Ote yandan i¢ salg
bezlerinde islevsel bozukluk bulunanlarda goriilen su¢ oranlart anlamli sonu¢ vermemistir
(Koknel, 1996: 32).

Arastirma sonuglarina gore siddetin kizlardan daha ¢ok erkekler tarafindan
gosterilen bir davranis olmast da igsalgt bezlerinin etkisini gili¢lendirir nitelik
gostermektedir. Kocacik ve Caglayandereli (2009) aile i¢indeki siddet iizerine yaptiklart
caligmalarinda ailede siddet uygulayan kisi %98,5 orani ile kocanin oldugu bulgusuna
ulagsmiglardir (s.33). Yine 6zellikle ergen ¢agdaki 6grenciler iizerine yapilan arastirmalarda
erkeklerin kiz 6grencilere gore siddete ve saldirganliga daha yatkin oldugu bulgusuna

ulagtlmistir (Yildirim, 2007 &. Aral ve Koksal, 1999 & Akay, 1990 & Kurg, 1989).

Sosyal Bilissel Ogrenme Kuram

Yapilan aragtirmalardan bazilari ise, saldirganligin 6grenilen bir davranis oldugunu
savunmaktadirlar. Ruh bilimciler, fizyologlar ve felsefeciler saldirganligin dogustan olan,
icgiidiisel bir fenomen mi, yoksa sonradan Ogrenilen bir davranis bicimi mi oldugu
konusunda uyusmazlik i¢indedirler (Giiltekin ve ark, 2000: 749-753). Cogu arastirmaciya
gore ise, siddetin kaynagi sanildigr gibi dogustan gelen diirtiiler, sonradan karsilastig

13

engellemeler ya da biyolojik nedenlere dayanmaz. “ ... Yeniden dogus ve aydinlanma
doneminin aydinlari, insanda koétiiliiglin biitiiniiyle kosullarin sonucunda dogdugunu, bu
yilizden insanin se¢gme durumunda olmadigini savunuyorlardi. Kotiiliigii yaratan kosullari
degistirin, insanin dogustan gelen iyiligi hemen ortaya ¢ikacaktir, diyorlardi.” (Fromm,
2008: 15) Temeli yeniden dogus ve aydinlanma donemine kadar dayanabilen diislince

siddetin 6grenilen bir davranis bi¢cimi oldugudur. Bu goriisiin dayanag: ise, Bandura’nin
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once “Sosyal Ogrenme” daha sonra da insanin bilissel siireclerinin de etkisini diisiinerek
Sosyal Biligsel Teori ismini verdigi kuramdir. Kurama gore insanda bagkalarini, dogay,
nesneleri yakmaya, yikmaya, yok etmeye yonelik saldirgan davranislarin kaynagi, dogal ve
evrensel olan, biitlin canlilarda bulunan saldirganhk diirtiisii degildir, 6grenilen bir eylem
bicimidir (Kdknel, 1996: 28).

Bandura (1997°den akt. Kurt, 2009: 14 ) Sosyal biligsel kuramin insan davraniginin
anlasilmasi, tahmin edilmesi ve degistirilmesi i¢in bir yap1 sundugunu, belli yapilarin nasil
kazanildigini ve siirdiiriildiigiinii agiklayan ve miidahale stratejileri i¢in temeller sagladigini
ifade eder. Bandura 1940’11 yillarda Miller ve Dollard’m Sosyal Ogrenme ve Taklit isimli
Kitaplarindan etkilenmistir. 1960°l1 yillarda Bandura taklit yoluyla 6grenmeye elestiriler
getirmis ve taklit yoluyla 6grenme kavramini gelistirerek; goézlem yoluyla 6grenmeye
dontistiirmiistiir. Bu kurami gelistirerek son zamanlarda “Sosyal Biligsel Kuram” admi
verdigi 6grenme ve model almanin yaninda psikoloji ile ilgili bircok kavrami agiklamaya
calismustir.

Senemoglu (2005: 218), gozlem yoluyla 6grenmeye iliskin ilk deneyi yapanin
Thorndike oldugunu soyler. Thorndike yan yana iki bulmaca kutusu koyarak, her birine
deneyimli ve deneyimsiz kediler koymustur. Deneyimli kedinin bulmaca kutusundan kagisi
deneyimsiz kedi tarafindan izlenmesine ragmen deneyimsiz kedi aymi yolu izleyerek
kagmay1 bagaramamugstir. Ayni deneylerin kopek ve maymunlarda yapilmasina ragmen
gbzlem yoluyla 6grenmeye iliskin bir kanit elde edilmemistir. Miller ve Dollard, Thorndike
ve daha sonra bu deneyleri tekrarlayan Watson’un deneylerde hata yaptiklarini ileri
siirdiiler. Onlara gore deneyimli ve deneyimsiz hayvan ayni kutuda olmaliydi. Bu sekilde
deneyimsiz hayvan gozlem yapma, tepkide bulunma ve pekistirilme firsat1 bulabilecekti.

Bandura’ya gore (1977°den akt. Senemoglu, 2005: 218) ise, gozleyerek 6grenme
sadece bir kisinin diger insanlar taklit ederek 6grenme siireci degil, ¢cevresini saran olay
kisi ve durumlarin kisi tarafindan biligsel olarak islenerek kazanilan bilgidir. Bandura,
davraniglarin gozlendiginde sadece taklit edilerek Ogrenilmedigini, taklit edilmeden de
ogrenmenin gergeklesebilecegini ileri stirmektedir. Buna ornek olarak, sinavda kopya
cekerken yakalandigini goren bir 6grencinin bdyle bir duruma diismemek ic¢in sorulari

bilgisiyle yanitlayacagini séylemektedir.
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Bandura (1986’dan akt. Kurt, 2009:14) insanin psikososyal isleyisinin agiklayan
diger kuramlarin ¢evresel etkiler veya i¢sel durumlar tarafindan sekillendirildigi ve kontrol
edildigi gibi tek nedene bagladiklarini, bunun tek nedensellikle agiklanamayacagini ve
eksik oldugunu belirtmistir. Bandura sosyal biligsel kuramda insanin psikososyal isleyisini
tic karsilikli nedensellik modeliyle agiklar. Bu modele gore, davranis, bilissel ve diger
kisisel faktorler ile ¢evresel olaylar birbirini karsilikli etkileyen belirleyiciler olarak gorev
alirlar. Bireyin gelecek davranislari, ¢evre, davranis ve bireysel 6zellikleri tarafindan

belirlenmektedir( Senemoglu, 2005: 224).

Davranis

Kisisel Faktorler o P Dissal, Cevresel Faktorler

Sekil 6. Sosyal Biligsel Kuramin Temel Degiskenleri (Pajares, 2000°den akt. Kurt, 2009:
15).

Tolman ve Bandura Oogrenmenin pekistiriciye ihtiya¢ duyulmadan siirekli
gerceklesmesine ragmen, sadece gerek duyuldugunda gozlenebilir bir sekilde ortaya
ciktigini savunmuglardir. Bandura (1965) 06grenme ile performansin birbirinden ayirt
edilmesini bir deneyle kanitlamaya caligirken, saldirganligin 6grenilmesi yoniinde 6nemli
ipuclar1 elde etmistir. Bandura yaptig1 calismada, cocuklari ii¢ farkli gruba ayirmis, 1. gruba
bliyiik bir oyuncak bebege vuran, saldirgan bir yetiskinin pekistirildigi bir film izletmistir,
2. gruba modelin cezalandirildigi bir film izletmis, 3. gruba ise, saldirgan modelin
pekistirilmedigi ya da cezalandirilmadig: bir film izlemistir. Her {i¢ gruba da filmdekine
benzer bir bebek vererek, saldirgan davraniglar 6lgiilmiistiir. Cocuklarin bebeklere olan
davraniglarinin izledikleri filmle paralel dogrultuda oldugu saptanmistir. Senemoglu’na
gore (2005: 220) bu sonuglar iki bakimdan énemlidir. Birincisi her ii¢ cocukta saldirganligi

O0grenmis, fakat modelin cezalandirildigint 6grenen ¢ocuk grubu bunu performansa
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doniistiirmemistir. ikincisi ise, bireyin davranis1 bagkasmin yasantisindan etkilenmektedir.
Birinci grupta modelin pekistirilmesi o gruptaki cocuklarin saldirgan davraniglar
gostermelerine sebep olurken, cezalandirilmis modelleri 6grenmelerine ragmen bu
davranig1 gostermemislerdir. Bir¢ok arastirmaciya gore (Atkinson, Ciiceloglu &
Millon’dan akt. Goziim: 1998), insan sagligin1 etkileyen anormal ve istenmeyen
davraniglarin  birgcogu sosyal oOgrenme teorisinin model alma ilkesi yoluyla
gerceklesmektedir. Bu yazarlara gore, alkolizm, cinsel davranis sapmalari, sigara igme,
korkular, siddet davraniglari, ¢ocuga fiziksel istismar ve birgok anormal istenmeyen
davraniglar bu sekilde Ogrenilmektedir ve gozlemlenen davranmisin uygulamaya
doniigiimiinii saglayan Bandura’nin deneyinde oldugu gibi pekistiregler ve cezalardir.

Bandura (1986) 6grenmeyi saglayan dolayli yasantilari; dolayli pekistirme, dolayli
ceza, dolayli giidiilenme, dolayli duygu, ve model 6zellikleri olarak ifade etmistir. Bu
durumlarin hepsinde gozlenen bir model vardir ve bu model davranisi pekistirilmigse onu
izleyen bireylerin davranisi taklit etme sikliklart ve siireleri artmistir, model
cezalandirilmigsa, izleyen birey davranisini engellemistir, gozlenen model davranisi
sonucunda deger verilen bir iiriin elde etmisse izleyen kisinin o davranisi yapmaya istek
duyacagi, siav korkusu, fare korkusu gibi duygularin da aslinda modelin sesi, mimikleri,
aglamasi, bagirmast yoluyla izleyen kiside olusturdugu vyasantilar olarak goze
carpmaktadir. Bu yasantilardan en siddet davranisinin 6grenilmesi siirecinde belki de en
Oonemlisi izlenen modelin 6zellikleridir. Senemoglu (2005:221) sadece modelin
davraniglarinin sonuglar1 degil, modelin 06zelliklerinin de model almay: etkiledigini
sOylemektedir. Bu baglamda Bandura’nin ¢ocuklar1 bes gruba ayirdigi bir bagska deneyden
bahsetmek gerekir.

Bandura bes gruba ayirdigi ¢ocuklardan bir gruba gercek yasandaki saldirgan bir
kisiligi izletmis, diger gruba filmdeki saldirgan davranigh bir modeli izletmis, diger bir
gruba ¢izgi filmdeki saldirgan bir modeli izletmistir. Dikkate deger bicimde her ii¢ modeli
izleyen ¢ocuga da yapma bebege saldirgan davranislar gostermislerdir. Modelsiz kontrol
grubun saldirganlik sikligi az , saldirgan olmayan modeli izleyen bir bagka grubun
saldirganlik siklig1 ise en az olmustur. Bu ¢arpict deney bizlere, bireyin saldirganlik ve
siddet davraniglarin1 68renme noktasinda iizerinde medyanin, anne baba ve 6gretmen

davraniglarinin etkisini diistindiirtmektedir.
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Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda oOzellikle televizyon izlemenin siddet
davraniglart ile dogrusal iligkisini dogrular nitelikte sonuglar vermektedir. Diindar, C.
(1996:386) 1950 ile 1970 yillar1 arasindaki istatistiklerin ABD’de televizyonlu ev sayisi ile
islenen cinayet sayilar1 arasinda paralellik oldugunu, bir bagka istatistikte 1975 yilina kadar
televizyonun yasak oldugu Giliney Afrika’da ekranlara vize verilmesinden sonraki 10 yilda
cinayetlerin %130’luk bir oranda artis gosterdigini ortaya koyuyor. Zararsiz gibi gériinen
cizgi filmlerin (tom ve Jerry vb.) ise, ¢ocuklarda “sonugsuz siddet” algilamasina yol
actigindan cocuklarda, siddet davramislarinin sonucunda kimseye zarar gelmeyecegi
diisiincesinin olustugu ortaya ¢ikmaktadir.

Flannery’e gore (1997°den akt. Kizmaz, 2006: 12) medyadaki siddet ii¢ temel etkiye
sahiptir. Birincisi, medyadaki siddet gorintiilerine maruz kalan ¢ocuklarin agresif
davraniglar1 diger ¢ocuklara gore daha fazla kazanacaklar1 ve akranlarina karsi daha ¢ok
sergileyecekleridir. ikincisi, uzun siireli olarak medya siddetine maruz kalan bireylerin
giderek siddet davraniglari ve sonuglarina ilgisiz kalmaya baglamast ve aliskanlik
kazanmasidir. Ugiinciisii ise, televizyonda ¢ok sayida siddet goriintiisii izleyen bireylerin
“tehlikeli/kotii diinya sendromu” (mean world sydrome) gelistirdikleri ve bu sendromun
cocuklarin kendilerinin de siddet magduru olacaklart yoniinde korku gelistirerek
huzursuzluk yasayabilecegidir. Bu sendromla ¢ocuk giderek bu diinyay1 kotii ve tehlikeli
olarak gormeye baslar ve kendini koruma yoniinde diisiince gelistirmeye baglar. Tim
bunlarin yaninda c¢ocuklarin erken donemlerinde gercek ile fanteziyi birbirlerinden
ayirmakta zorlandiklarindan ¢ok rahat bu sendroma siiriiklenebildikleri vurgulanir. Kocacik
ve Caglayandereli’nin (2009) “Ailede Kadma Yonelik Siddet: Denizli ili Ornegi ” bashikl
calismasinda kitle iletisim aracglar ile ilgili, siddet igerikli yayin izleyenlerin %73 {inilin
siddet davraniglarini onayladiklari, bunun da siddetin O0grenilen bir davramis oldugunu
ortaya koydugunu séylemektedir. Ayrica ¢aligmada siddet igerikli film veya dizi izleme ile
siddet arasinda bir iliskinin oldugu, izlenme orami yiikseldikce, siddet oraninin arttigi
bulgusuna ulagilmistir. Ayan’in (2007: 6) “Aile i¢inde siddete ugrayan c¢ocuklarin
saldirganlik egilimleri” isimli aragtirmasinda ise, aile i¢inde ebeveynleri tarafindan siddete
maruz kalan 6grencilerin siddet egilimi puanlarinin yiiksek ¢iktig1 bulgusuna ulagilmistir.
Siddet davranisinin G6grenilen bir davranis oldugunu ortaya koyan bir¢ok calisma

mevcuttur. Bu ¢alismalarin ¢ogu, yakin ¢cevremizde bulunmasa da kitle iletisim araciligi ile
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cok kisa zaman igerisinde ylizlerce kez maruz kaldigimiz siddet olaylarimin siddete
egilimlerimiz {izerinde etkisinin agiklifini ortaya koymaktadir. Aziz (1994: 502) kitle
iletisim araclarinin toplumlar1 etkisi altina alma 6zelligini vurgulayarak, saldirganliin
Ogrenilen bir davranis oldugu ger¢eginin yaninda saldirgan olmamanin da &grenilen bir
davranig oldugunu bu konuda iletisim araglart konusunun Onemini artirdigini ifade
etmektedir.

Model potansiyeli olan kisi, film, O0gretmen, ebeveyn, arkadas gibi c¢evresel
faktorlerin sosyal biligsel 6grenme siirecinde olumlu davranislar edinme amacina yonelik

gozden gegirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Engellenme- Saldirganhik Hipotezi

John Dollard ve meslektaslar1 tarafindan yaklasik 60 yil once de ileri siiriilen
engellenme-saldirganlik hipotezi, saldirganlikla ilgili en Onemli c¢alismalardandir. Bu
kurama gore engelleme, ¢ocugun bir hedefe ulagmak i¢in yapmakta oldugu aktiviteyi
(bisiklete binmek, oyuncakla oynamak) yapilis esnasinda durdurmak, yapilmasini
engellemekle olusan bir durumdur. Moeller’e gore (2001: 31) saldirganlikla ilgili
caligmalarin, saldirganliin bazi formlar1 i¢in engellenmenin her zaman lider rol oynadigim
gostermektedir. Saldirganligin disavurumu engellenme duygusunu azalttigi, kisinin agresif
tavirlarina  izin  verildiginde, sonraki saldirganligmin daha diisik seviyede
gerceklestirilecegi engellenmenin, bireyde 6fke duygusunu ortaya ¢ikarmakta ve saldirgan
davranis i¢in isteklilik meydana getirdigini ileri siiriilmektedir. . Kocacik ve
Caglayandereli’nin (2009: 33) “Ailede Kadma Yonelik Siddet: Denizli ili Ornegi > baslhkli
calismasinda psikolojik faktorler agisindan bakildiginda, ge¢misinde sevgisizlik, giiven
eksikligi ve engellenme davranigina ve tutumuna ugramis kocalarin %79,4’liniin siddeti
onayladigi bulgusuna ulagmistir. Bu da psikolojik faktorlerin siddet iizerindeki etkisini

ortaya koymaktadir.

Moeller’e gore (2001: 33) Berkowitz, saldirganlik-engellenme hipotezini yeniden
degerlendirdi. Berkowitz’e (1965) gore, saldirgan davranislar ¢evresel bazi engellemeler ve
kiside mevcut psikolojik Ozellikler arasindaki etkilesimi igerir ve saldirganligin bazi

isaretleri ¢evrede olusur. Berkowitz engellenme’nin dogrudan 6fkenin duygusal cevabim
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tirettigini ileri siirer. Saldirgan davranislarin ortaya ¢ikmasinda ¢ocugun ge¢misten getirdigi
aligkanliklarla iliskili oldugunu ileri siirmektedir; ve eger ¢ocukta saldirganlik egilimi

yiiksekse, saldirgan davranis meydana gelmekte, diisiikse gelmemektedir.

Son derece yiiksek hazir bulumigluk

Kigkirtict uyaran FeEeaerEaimssssEEsssssssssEsssssssssassEasn,
: ¥
Engellenme » | Saldirgan Saldirgan — Saldirgan
Davranma + | Isaretler Tepki
Egilimi
Saldirt >

]

Var olan Saldirgan Aligkanliklar

-

Sekil 7. Berkowitz'in Engellenme-Saldirganlik Modeli ( 1994'den akt. 2001:33).

Fromm’da, (2008: 20) saldirganligin engellemelerden dogan gerginlik oldugunu ve
herhangi bir istek veya gereksinimin karsilanmadigi durumlarda hayvanlarda, ¢ocuklarda
ve ergenlerde goriilen saldirgan davraniglar oldugunu belirtmektedir. Tezcan’da (1996 :
107) saldirganlik ve siddetin genellikle engellenme sonucu ortaya ¢iktigi, bireyin kendini
gerceklestirme yolunda olanaklari kisitlandiginda siddete ve saldirganlia basvurdugunu
belirterek engellenmenin siddet davramisiyla ilgisini vurgulamaktadir.“Saldirganlik ya da
siddet, genellikle bir engelleme sonucu ortaya ¢ikar” (Mitscherlich, 1999: 36). Koknel‘e
gore de (1996: 33), iggilidiilerin ve diirtiilerden kaynaklanan davranislarin amacina
ulasmamasina engellenme denmektedir ve organizmanin gereksinimi siirdiiglinde gerginlik
ortadan kalkmaz, bosalma olmaz. Doyuma ulagsmayan organizma haz duymaz.

Freud’da (1998: 30) bireyin engellenmesinin birey iizerinde bir gerginlige yol
actigmm1  belirtmektedir. “Peki nedir iggiidiilerin amac1? Doyumdur, yani organik
gereksinimlerin giderilebilecegi kosullar1 yaratmaktir. Organsal gereksinim gerginligindeki
azalma bilincimiz tarafindan haz, artma ise hemen elem niteligiyle algilanir. Bu baglamda
bir haz ilkesinin egemenligi’nden s6z agmaktayiz. Es’in iggiidiisel istekleri doyuma
kavusmadi mi, birey icin katlanilmaz durumlar bas gosterir.” (Freud, 1998: 30) Lorenz’e

(1996: 166) gore, Freud’un saldirganligin tekilligini fark eden ilk kisi oldugunu, sosyal
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iletisimin azligindan ortaya ¢ikan sevgi yitiminin saldirganlik gilidiisiiniin devreye
sokulmasina neden olan gosterenin de aymi kisi oldugunu vurgular ve Freud’un bu
bulgularinin 6zellikle Amerikali egitimciler tarafindan yanlis anlasilarak, ¢ocuklarin diis
kirikliklarina  ugranmasmin engellenmesi durumunda c¢evreye uyum saglayabilen,
saldirganliklar1 en aza indirgenmis bireylerin yetistirilecegi diisiincesinin egitimde
biitiiniiyle hataya neden oldugunu belirtir. Biitiinliyle hatali olan bu egitim anlayisinin,
hayvan ve insan davranislarinin cogunlukla tepki kaynakli oldugu ve eger dogustan gelen
etmenler varsa egitilerek ortadan kaldirilabilecegi goriisii, yanlis anlamadan ibarettir. Ve bu
gOrlisii savunanlart insanlarin sanildigi kadar yasam siirecinde esit ve adil firsatlarla
karsilagmadiklari ile elestirmistir.

Bazi psikanalistler (Kardiner, Kurush & Ovesey, 1966: 489) Freud’un saldirganligin
diirtii olarak kabul edilmesi goriisiinii reddederek, haz aramaya yonelik giidiilenmelerin
engellenmesi sonucu ortaya c¢ikan ve bu engellenmeye karsi gosterilen bir tepki olarak

goriirler.

Siddetin Bicimleri

Siddetin bigimleri de siddetin taniminda oldugu gibi toplumlara gore ¢esitlilik
gostermektedir. Arastirmamizda goriilen ve toplumda da yaygin olan genel anlayis, siddet
denince sadece fiziksel olanin akla gelmesidir. “Siddet fiziksel, ekonomik, cinsel, kiiltiirel,
psikolojik (sozel ve duygusal) bigimleri ile karsimiza ¢ikabilmektedir. Nedenleri ¢esitlidir
ve ¢ok boyutlu bir siirectir”( Kocacik, F. & Caglayandereli, M., 2009: 25). Siddet genel
olarak; fiziksel olarak disiiniilip algilanmasina ragmen, bir¢ok arastirmaci tarafindan
bigimleri ve farkli boyutlar ile alinmus, farkli siniflandirmalara ulasilmistir. Ornegin,Unsal
(1996) “Genisletilmis Bir Siddet Tipolojisi” baslikli ¢alismasinda siddeti dar ve genis
anlamiyla ele almistir. Dar anlamiyla insanlarin bedensel biitiinliigiine karsi disaridan
yoneltilen, sert ve ac1 verici edim olarak nitelendirdigi ve hukuk dilinde ise, “sahislara kars1
clirimler” olarak ifadesini bulan, ayrica insanin bagkasinin disinda kendisine yonelttigi
eylemleri de kapsayan fiziksel siddet ve terér olaylari, grevler, yiriyisler, i¢ ve uluslar
arast savaglar gibi kitlesel siddet ve imha eylemleri gibi kollektif siddet olarak
simiflandirmaktadir. Genis anlamiyla ise, siddetin degistigi ve artik Olciilebilirliligin

miimkiin olmadig: siddet tiirlerinden de bahsetmek gerektigi vurgulanarak, 6rnek olarak
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ekonomik siddet, mafya orgiitlerinin kurban {iizerinde yarattiklart baski ve korkular
verilerek toplumun doniisiimiiyle beraber siddet kavraminin da ¢esitlendigi ileri
stiriilmektedir.

Chesnais’in “Histoire de la violence” baslikli uluslar aras1i polis Orgiitiiniin
siniflandirmasini esas aldig1 calismaya gore ise, (1981°den akt. Unsal, 1996: 33) siddetin
tipolojisi su sekilde yapilmistir:

I-Ozel Siddet

1.Ciirtimsel Siddet
a) Oliimle sonuglanan: cinayetler, suikastlar, zehirlemeler (ebeveyn ve gocuk
oldiirmeleri de dahil), idamlar, v.b.
b) Bedensel: bilerek darbe ve yaralamalar
c¢) Cinsel: 1rza ge¢meler
2.Ciirtimsel Olmayan Siddet
a) Intihar(intihar ve Intihar tesebbiisleri)
b) Kaza (araba kazalar1 da dahil)
I1-Kollektif Siddet
1.Vatandaslarm Iktidara Kars1 Siddeti
a) Teror
b) Grevler ve ihtilaller
2. Iktidarin vatandasa kars1 siddeti
a) Devlet terorii
b) Endiistriyel siddet
3. Son Kertede Siddet: Savas

Bazi arastirmalarda ise, siddet tiirlerinin siddetin uygulanig bicimine gore
siiflandirildigr goriiliir. Ugan’a gore (2007: 8) siddet, bedensel (fiziksel) siddet, sessel
siddet, sozel siddet, duygusal siddet, cinsel siddet, ekonomik siddet olarak
siniflandirilabilir. Bu siniflandirmalardan fiziksel siddet hukuksal siddet tipolojisinde
agirlikli bir yer edinmektedir. Diger siddet tiirleri ise, Unsal’m (1996: 31) “psikosomatik”
olarak tanimlamayi Onerdigi gliniimiiz toplumlarinda hukuksal yonden yeterince dikkate

alinmayan ve dolayisiyla cezai yaptirinm agamasina gelmemis siddet tiirleridir.
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DSO’niin raporuna gore (2002: 4) siddet terimi ii¢ ana baslikla smiflandirilmistir.
Bireyin kendine uyguladigi siddet, bireyin kendisi disinda c¢evresindekilere (esi, ¢ocuk,
Ogrenci, arkadas) uyguladigi saldirgan davranmiglar, kolektif bir sekilde, kisi, kurum ve
topluluklara uygulanan siddet. Bu ana basliklar kendi i¢inde de ayrim gosterirler. Sekilde
de (Sekil 8) goriildiigii tizere bireyin kendisine yonelttigi siddet, intihar ve kendine siddet
uygulama bi¢iminde gerceklesebilmektedir. Kisiler arasi siddet ise, aile ve toplum olarak
ikiye ayrilmakta, ailede yasanan siddet ¢cocuk, partner ve yash siddeti olarak kendi iginde
li¢c sinifa, toplum siddeti ise, tanidik ve yabanci siddeti olarak iki sinifa ayrilmaktadir. Yine
siddetin temel siniflarindan biri olan kolektif siddet de sosyal, politik ve ekonomik siddet

olarak {i¢ alt sinifa ayrildig1 goriilmektedir.

Siddet
- Kigieed Kigilerarasi Toplu Siddet
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Sekil 8. Siddet Tiirleri Siflandirmasi, (DSO, 2002: 5)

Sekil 8’da DSO tarafindan semalastirilmis siddet tiirleri siiflandirmas, literatiirdeki
Oznel siniflandirmalarin 6zeti niteligindedir; ve konu {izerine arastirmalarin bu siddet

tiirlerinden biri veya bazilari {izerine yapildigi goriilmektedir.
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Genclikte Siddet ve Saldirganhk

Geng insanlar tarafindan uygulanan siddet toplumdaki siddet bi¢imlerinin en sik
goriilenidir. Diinyada haberler ve medya yayinlarinda sokaklarda, okullarda gencgler veya
ceteler tarafindan uygulanan siddetten giinliik olarak bahsedilmektedir. Geng siddeti sadece
kurbanlarina degil, onlarin ailelerine, arkadaslarina ve topluma derinden zarar verir.
Siddetin etkileri sadece dlimde degil, ayn1 zamanda hastalik, sakatlik ve yasam kalitesi
siiresinde gériiliir (DSO, 2002: 25).

Siddet olaylarinda yine DSO verilerine gore (2002: 64) hem diinyada hem de
iilkemizde siddet olaylarinin en ¢ok goriildiigii yas grubu 15-29 yaslar1 arasinda kalan grup
oldugu goriilmektedir. 15 yasin altinda kalan grupta siddet nedeniyle O6lim oranlari
%5’iken 15- 29 yas araliginda %35°i gegmektedir. TUIK verileri de (TUIK, 2007) DSO
verileri ile benzerlik gdstermektedir. Daha 6nce de ifade edildigi lizere Tiirk Ceza Kanunu
(T.CK.) ve Ozel Kanunlara gére Ceza Mahkemelerinde karara baglanan dava ve yas
grubuna gore sayisi kiz ve erkek toplamda 11- 14 yas grubunda yaklasik 28700 iken, bu
say1 15-17 yas arasinda yaklasik 112500’e ulasmaktadir (TUIK, 2007). Ayrica yine TUIK
verilerine goére, (TUIK 2008) intihar olaylarmin da en sik goriildiigii yas grubu olarak
15- 19 yas oldugu goriilmektedir. Genglerde goriilen siddet olaylart 15-16 yaslar1 arasinda en
yiiksek seviyeye ulasmaktadir (Ogel ve ark., 2004).

Yas smirlart ¢ok acgik bir bicimde belirlenmese de 12 yasindan baslayip,
cocukluktan yetigkinlige gecis donemi olarak, fiziksel gelismenin tamamlandigi 20°li
yaslara kadar siirer (Uysal, 2003: 30). DSO ise, 10-19 yas grubu’ergenlik dénemi’olarak
tanimlanmaktadir. Ergenlik doneminin tiim asamalar1 ve olaylar1 biitiin bireylerde ayni
siray1 izlemekle beraber biiylik farkliliklar gosterebilir. Kizlar ortalama olarak, erkeklerden
1,5- 2 yas Once buluga girerler ve ergenlik donemi ortalama alt1 yil siirer. Kizlar 11
yaglarinda ergenlige girerken, erkekler 13 yas civarinda ergenlige girerler (Senemoglu,
2005: 27). Donemin 6zelligi itibari ile ruhsal, fiziksel gelisimdeki degisiklikler, ergenlerin
anne- baba, hem cins ve karsi cinsle arasindaki iligkileri onemli Ol¢iide etkiledigi
bilinmektedir. Iskelet sisteminde meydana gelen hizli degisme, hizli boy artisi, viicudun

cesitli  bolgelerinde meydana gelen degisme, ergenin viicut koordinasyonunu
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saglayamamasina neden olur, ergenin bas etmesi gereken 6nemli sorunlardan biri, viicudun
bu hizli degisimine uyum saglamaktir (Senemoglu, 2005: 27).

Ergenlik donemi, ¢ocuklarin psiko-sosyal 6zellikleri itibariyle siddete daha egilimli
olduklar1 bir donemdir. Ayrica ¢ocuklar bu donemde edindikleri davramis kaliplarim,
yetiskinlik donemine de tasimaktadir (Cuhadaroglu, 2000). Cuhadaroglu’na goére (2000)
cocukluk yillarinda goriilen siddetin yumusak bigimleri, ergenlik ve geng yetiskinlikte daha
kat1 ve planlanmis siddet formlarina doniisebilmektedir. Siddeti Ogrenilen bir davranig
degerlendiren Miller’de (akt. Buyurgan ve Kumral, 2007:104) c¢ocukluktan ergenlige ve
geng yetiskinlige gegerken yasanan siddet davranist edinimi siirecini siddete yonelme ya da
siddete dogru sosyallesme olarak tanimlar. Siddeti 6grenme siirecinin ilk asamasi olarak
‘kabalasma’donemi verilir ki, bu donemde siddete maruz kalma ve siddete tanik olma
seklinde siddet eylemi kaniksanir, ikinci asamada ise, siddet egilimi potansiyeline ulagmis
kisi’doviigkenlik’donemine girmistir. Bu donemin diisiincesi act ¢ekmemek igin aci
cektirmektir. Bu donemden sonra siddet eylemleri icin bir gerekceye gerek duyulmayan
‘siddet gosterileri’donemi kendini gosterir. Son asamasinda ise, siddetin kisiye sohret
getirdigi, korkuyla karigik saygt duyulan kisi olma durumuna
gelinilmis’zehirlilik’donemine gegilmistir.

Engellenme kaynakli teoriler ¢ergevesinde konuya bakildiginda ise, ergen ve
genclerin toplumsal yasam icerindeki istekleri ve bulunduklar1 ¢evrenin isteklere cevap
verebilme durumu siddete egilimlerinde bir etken olarak goriilmektedir. Erigkinlik
donemine gecis, olduk¢a zor olup, ¢ocukluktaki bagimliliklar bitmekte ve Kisiler yeni
beklentiler gelistirmektedir. Gencin toplumsal yasami ¢ok 6nemli ve karmasiktir. Ergenler,
beklentileri karsilanmadigi zaman kendilerine ve ¢evrelerine yonelik siddet davranisi iginde
olabilir (Birlesmis Milletler Uluslararasi Cocuklara Yardim Fonu [UNICEF] ve Saglik
Bakanligi, 2005). Anderson & Brushman’a goére (2002) kisisel ve ¢evresel olarak ortaya
cikan degisiklikler, bireyin i¢ siireclerini harekete gecirerek saldirgan davranisin goriilme
sikligint artirirlar. Kendini fiziksel ve psikolojik olarak uyarilmis olarak goren birey

rahatsizligini saldirgan davraniglar ortaya koyarak gidermeye ¢alisir.
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Okulda Siddet

Son yillarda hem tilkemizde hem de diger iilkeleri okullarinda meydana gelen siddet
olaylarinin artis gosterdigi yoniinde iddialar ileri siirilmektedir. Okullarda yasanan siddet
olaylarinin, Birlesik Devletler basta olmak tizere diger gelismis tlkelerde de uzun bir
stiredir artis egilimi gosterdigi bilinmektedir (Smith &Sandhu, 2004: 287). Buna ragmen
Ogiilmiis’e gore (1995: 5) okullarda ve genel olarak toplumda ortaya ¢ikan belli bir
eylemin siddet olarak nitelenip nitelenemeyecegi ya da hangi eylemlerin siddet sayilacagi
ya da sayilamayacagi oldukca tartismali bir konudur. Kasitlilik, sertlik ve zarar verme
siddet olaylar1 i¢in Ol¢iit kabul edilebilecegi ifade edilmistir. Morrison ve Morrison
(1994°den akt. Ogiilmiis, 1995:5) Amacin cocuklar igin, zarar gérme riskinin tiimiiyle
siirlandirildigi okul kosullari, giivenli okulun yaratilabilmesi olarak ifade edilmektedir.
Diinya iilkelerinde artan siddet haberleri ve medya yayinlarina bagli olarak arastirmalar
yapilmaktadir. Coben ve ark. (1994°den akt. Ogiilmiis, 1995:5) istatistiklerle Amerika’daki
okullarda siddetin hangi boyutlara ulastigini géstermislerdir:

- 1988-1989 ogretim yilinda 6 ay igerisinde 400.000°den fazla Ogrenci, siddetin
kurbani olmustur.

- 1988-1989 o6gretim yilinda 6 ay igerisinde 430.000°den fazla dgrenci, saldirilara
kars1 kendini korumak amaciyla en az bir kez okula silah ya da bagka bir cisim getirmistir.

- 1990°da lise 6grencileri lizerinde yapilan ulusal diizeydeki bir taramaya gore, her
25 ogrenciden biri o y1l okula tabanca getirmistir.

-1993’te yapilan bir taramada, Amerikan devlet okullarindaki O6gretmenlerin
%11°1, 6grencilerin de % 23’1 okul icinde ya da okul cevresinde siddetin kurbani
olduklarini kaydetmislerdir.

Okulda siddet konusunda arastirma yapan Debarbieux’a gore (2009) Amerikan
okullarinda siddet olaylarinin artmadigini, Fransa’da oldugu gibi manipule edilerek artiyor
gibi gosterildigini, aksine okullarda siddet olaylarinin yillara gore gittikge azaldigim
sayilarla ifade etmektedir. National Crime and Safety Survey’e gore (2004’den akt.
Debarbieux) 5-19 yas arasi bireylerin okullarda (ya da okul yolunda) 6ldiiriilme riski, baska
kosullarda 6ldiirilme riskine gore yetmis kez daha azdir.1992- 2000 yillar1 arasinda biitiin
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Amerikan okullarinda 5-19 yaslarindaki bireyler arasinda 234 cinayet ve 43 intihar olay1
olmustur. Debarbieux’a gore bu yas grubunda 50 milyon 6grenci oldugu diistliniildiigiinde
cinayet ve intihar sayisinin ¢ok diisiik oldugu ortaya ¢ikmaktadir. 1992-1998 arasinda bu
say1 yilda 28-34 cinayet, 1998°de 33 cinayet, 2001-2002’de 14 cinayete kadar geriledigi
goriiliir. Istatistiklerde yasanan bu gerceklige ragmen bazi okul katliamlarinin (1999°daki
Columbine High School) medya tarafindan genis 6l¢iide ele alinmasiyla olayin boyutlarinin
bilindiginden daha genis oldugu algisina yol actig1 seklinde yorumlanmaktadir. Debarbieux
siddeti sadece cinayet ve intihar sayis1 olarak aldiginda durum bdyledir. Fakat DSO niin
raporunda da belirtildigi gibi siddet olaylari, yaralanma, sakatlanma sekliyle bir¢ok insani,
ailesini, arkadaglarini etkiler niteliktedir. Baz1 gelismis iilkerde Amerika’da oldugu gibi
okul siddetinin istatistikleri tutulabilmektedir. Ulkemizde, okullarda meydana gelen siddet
olaylariyla ilgili diizenli bir istatistik bulunmamaktadir (Ogiilmiis, 1995:6). Ogiilmiis’e gore
(1995) ayni yilda okullarda meydana gelen siddet olaylar ile ilgili sayisal bilgi, gazete
haberlerinden “bakanliga intikal eden duyurularla” smirlidir. 2006 yilina gelindiginde
durum farkl degildir. Milli Egitim Bakanligi’nin okullarda meydana gelen siddet olaylari
ile ilgili sayisal bilgileri yine gazete haberlerine dayandirarak verdigi goriilmektedir.
Balcioglu’da (Akt. Durmus& Giirgan, 2005: 6) Ulkemizdeki okullarda meydana gelen siddet
olaylariyla ilgili diizenli bir istatistik bulunmamasina ragmen, son yillarda basina yansiyan
haberlerde artis oldugunu ifade etmektedir. Mayis 2006 sonu itibariyle yapilan basin
taramasi sonuglarina gére son bes ayda okullarda meydana gelen fiziksel olaylarda 14
Ogrenci oldirilmis, 104 6grenci ve 3 Ogretmen de yaralanmistir. Tiirkiye’de okullarda
siddetin boyutlarin1 ortaya koymayr amacglayan ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalar iilkenin tiimiinii temsil edebilecek nitelikte olmasa da siddet olgusunu
anlamamiza yardimc1 olabilecek kimi ipuglari sunmaktadir (MEB, 2006:10). Milli Egitim
Bakanligi bu konudaki eksikligi tespit ederek, eylem planinda veri toplama ve
degerlendirme sisteminin gelistirilmesi faaliyetine yer vermistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin da eylem planinda degindigi gibi okullarda siddetin
boyutlarini ortaya koyan sinirlt diizeyde bazi arastirmalar bulunmaktadir. 2006°da (Adana,
Ankara, Diyarbakir, Istanbul, Karaman, Kars, Sivas) illerinde gerceklestirilen
arastirmalarda egitim ortamlarinda yasanan siddetin géz ardi edilemeyecek boyutlarda

oldugunu gosterdigi, siddet davranislarindan bazilarinin 6gretmenler tarafindan 6grencilere
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yoneltildigi, bazilarinda ise, 6grencilerin fail olduklar ifade edilmistir. Ayrica yoneltilen bu
siddet davraniglarinin agirlik sirasiyla sozel, duygusal, fiziksel ve cinsel bigimlerde vuku
buldugu ortak sonucuna ulagilmistir. Okullarda siddet davramisi ile ilgili ¢alismalara
bakildiginda bazi genellemelere ulasmak miimkiindiir.

Omegin, Adiyaman Rehberlik ve Arastirma Merkezi (2001) tarafindan bir sene
boyunca yiiriitiilen “Adiyaman ili ilkogretim ve ortadgretim okullarina devam eden
Ogrencilerin siddete ugrama ve siddet konusuna bakislar1 ve siddetin olusumunda etkili olan
faktorler” arastirilmistir. Calisma i¢in 2001 yilinda Adiyaman merkezindeki tiim okullara
siddetle ilgili dokiiman olusturularak dagitilmis ilkdgretim okullarindan 8090, ortadgretim
okullarindan ise 10467 o6grencinin konu ile ilgili bilgilendirilmesi saglanmistir. Ayrica
“konu anketi” hazirlanarak okullarin rehberlik 6gretmenleri tarafindan bir yi1l boyunca
rehberlik saatlerinde haftalara dagitilan konularin islenmesi saglanmis, konu anketi
yaptirilarak sonuglarmin degerlendirilmis bir sekilde Adiyaman Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’ne ulastirilmistir.

Arastirma bulgularina gore;

[Ikdgretim 6grencilerinin %541, lise 6grencilerinin %49’u ayda en az bir kez ,
ilkdgretim Ogrencilerinin %181, lise Ogrencilerinin %3’li ise herglin siddete maruz
kaldiklarin1 beyan etmisleridir. Hi¢ siddete ugramadiklarimi bildiren ilkégretim 6grenci
sayist %11, lise 6grencisi ise, %18 diizeyindedir.

Evde babasindan siddet goren ilkdgretim 68rencisi orant % 4, lise dgrencisi orani
ise, % 6’dir. Ayrica annesinden veya kardesinden siddet goren ilkogretim dgrencisi orant %
3, lise O0grencisi orant % 2’dir. Evde siddet goren ilkogretim &grenilerinin % 6°s1, lise
ogrencisinin % 8’1 psiko-sosyal siddete maruz kaldiklarini, ilkdgretim 6grencilerinin % 5°1,
lise 6grencilerinin % 4’1 fiziksel siddete ugradiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin hata ve kusurlar1 karsisinda dgretmenlerin takindiklari tavir sorusuna;
ilk6gretim ogrencilerinin % 12’s1 doverler, % 60°1 bizimle konusurlar % 6’s1 kiifrettiklerini,
lise 6grencilerinin ise, % 12’sinin ddverler, %62’sinin konusurlar % 6’sinin kiifrettikleri
cevabr verdikleri belirtilmektedir. Hizmetlilerden siddet gordiigiinii sOyleyen ogrenci
yiizdesi ise, % 3’tir.

Ayrica akran zorbaligi diye tabir edilen okulda arkadaslari tarafindan siddet

gordiiglinii ifade eden ilkdgretim Ogrencisi %9, lise 6grencisi ise, % 11°dir. Okulda
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uygulanan siddet tiirii olarak ilkdgretim Ogrencilerinin %11°1, lise 6grencilerinin % 8’1
psiko-sosyal siddete, yine ilkogretim dgrencilerinin % 9’u, lise 6grencilerinin ise, % 11’1
fiziksel siddete maruz kaldiklarini ifade etmislerdir.

Durmus ve Giirgan (2003) tarafindan yapilan arastirmada, lise mezunu 6grencilerin
siddet ve saldirganliga iliskin ifadelerine dayali verilerden, liselerdeki siddet ve saldirganlik
olaylarinin tiirii ve goriilme sikliklarini belirlemek amaglanmaistir.

Bu baglamda, 2002-2003 egitim-ogretim yilinda A.U. Egitim Bilimleri
Fakiiltesi’ne bagli; Rehberlik ve Psikolojik Danisma, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi boliimlerinin 1. siifinda okuyan ve farkli lise tiirlerinden
mezun olan toplam 358 &grenciden olusan gruba Ogiilmiis (1995) tarafindan hazirlanmis
19 soruluk anket kullanilmistir.

Arastirma bulgularina gore, liselerde meydana geldigi ifade edilen en yaygin olay
okulun masa ve sandalyelerini kasith olarak kiran, bunlarin {izerini kaziyan veya ¢izen,
tekme atarak duvarlarin boya ve badanasini kirleten 6grencilerin bulunmasi” olayidir.
Yaygin olarak goriilen ikinci saldirganlik ve siddet davranisi ise, %70,1°lik bir oranla okul
siirlart disinda meydana gelen ve bazi 0grencilerin yaralanmasiyla sonuglanan kavgalar
olarak ifade edilmistir. Ugiincii sirada okul disinda meydana gelen kavgalar, dérdiincii
sirada ise, Ogrencilerin yanlarinda, bigak, zincir, musta gibi yaralayici aletler tagimalari
olmustur. Okul tiirine gore, genel liselerde okuyan grencilerin bu tiir aletler bulundurma
ihtiyacinin diger lise 6grencilerine oranla daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ayrica bayan 6gretmen ve 0grencilere sarkintilik olaylarinin da ¢ok sik rastlandigi
(%37,%55,8) ve okul tiiriine gore bakildiginda genel lise ve kiz meslek lisesi 6grencilerinin
bu tiir davraniglara diger lise tiirlerinden daha sik tanik oldugu bulgusuna ulasilmigtir.

Bu bulgular 1s181nda okullarda goriilen bu siddet ve saldirganlik davraniglarinin,
ogrencilerin davraniglarini olumsuz yonde etkileyecegi, 6grencilerin, zorba diye tanimlanan
bu kisilerin isteklerini yapmak ya da boyun egmek zorunda kaldiklari1 yorumu yapilmistir.
Bu tiir kaygilara sahip 6grencilerde ders performansimin da olumsuz etkilenecegi vurgusu
yapilmustir. Aragtirmada , Oneri olarak ise, ailelere, yetkililere ve arastirmacilara olmak
iizere bir dizi nlem ve diizenleme sunulmustur.Onerilerde dikkati ceken noktalar, ailelerin

cocuklart ile iletisim yollarini acgik tutmasi, okul idaresi ve Ogretmenlerle stirekli is
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birliginde olunmasimin gerekliligi lizerinde durulmasi, yetkililere siddet olaylar ile ilgili
yasal diizenlemelerin yapilmasi, bu tlir olaylara karsi yeni stratejiler gelistirilmesi, bu
konularda seminerler ve bilgilendirme toplantilarin diizenlenmesi, arastirmacilara ise,
ilkogretim ve liselerde saldirganlik ve siddet olaylarimin siirekli izlenmesi ve c¢esitli
degiskenler acisindan iilke genelinde izleme caligmalarinin yapilmasi ve bulgularinin
1s181nda, st kurul tarafindan verilerin kullaniminin saglanmasi seklinde olmustur.

Tirkiye’de uygulanan egitim g¢alismalarinin 6g8rencilerin siddet egilimlerine ve
davraniglarina etkilerini incelemeyi amaglayan kapsamli bir arastirma da Uysal (2003)
tarafindan yapilmistir. Uysal’m “Siddet Karsiti Programli Egitimin Ogrencilerin Catigma
Cozimleri, Siddet Egilimleri ve Davranislarina Yansimasi” adli aragtirmasinda Siddet
Karsit1 Egitim Programi’nin (SKEP) 6grencilerin ¢atisma ¢oziimleri, siddet egilimleri ve
siddet davraniglari iizerine etkisini saptamay1 amacglamistir.

Calisma Izmir’de bulunan Ferit Bahriye Ergil ilkdgretim  okulunda
gerceklestirilmistir.Ogrenci grubuna yonelik hazirlanan Siddet Karsit1 Egitim Programi’nin
Ogrenci davraniglarina yansimalarinin incelenmesine yonelik, 6n test,son test ve kontrol
gruplu gercek deneme modeli seklinde diizenlenmistir.

Arastirma sonuglarina gore, deney grubu Ogrencilerinin egitim sonrasi g¢atigma
¢Ozumu yaklagimlar1 incelendiginde,kendini yetersiz hissederek geri
cekilme,kiisme,aldirmama,dgretmene sdyleme gibi pasif davraniglart secen 6grenci orani
diiserken,yapici catisma ¢Ozliim yaklasimlart kullanan 6grenci orami yiikselmistir. Egitim
sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin siddet diizeylerinde ve siddet davranis
sikliginda bir farklilik bulunmamistir. Bununla birlikte deney grubunun da kontrol grubunun
da siddet egilimlerinin azaldigi saptanmistir.Ayrica Ogrencilerin cinsiyetleriyle siddet
egilimleri arasinda anlamli bir iliski gozlenmistir. Erkek Ogrencilerin siddet egilim
ortalamalarinin kizlardan daha yliksek oldugu goriilmiistiir.Diger bir etken olan aile tipinin
ve ailenin gelir durumunun 6grencilerin siddet egilimleri ve siddet davraniglarinda etkili
olmadig1 saptanmistir.Goriilen bir diger gercek ise ebeveynlerinden fiziksel siddet géren
ogrencilerin siddet egilimlerinin ve siddet davranislarinin daha fazla oldugudur.

Cetin tarafindan (2004) yapilan “Ogrenci Ergenlerin Siddete Yénelik Tutumlar::
Yas ve Cinsiyete Gore Bir Inceleme” isimli arastirmada, ergenlik ¢agindaki 6grencilerin

yas ve cinsiyet degiskenine gore siddete yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmastir.
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Arastirma verileri; arastirmaci tarafindan gelistirilen,10 maddeden olusan “Ergenlerin
Siddete Yénelik Tutumlar: Olgegi’nin 2003-2004 egitim-6gretim yili iginde, yaslar1 14- 21
arasinda lise bir, iki ve liglincii siniflar ile tiniversite bir ve ikinci siniflarda okuyan, toplam
400 kisilik bir ergen grubu uygulanmasi ile elde edilmistir. Arastirmaya ergenligin son
donemlerini temsil edebilmesi amaciyla liniversite bir ve ikinci sinif 6grencileri de dahil
edilmistir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, siddete yonelik tutumlar, cinsiyete gore
anlaml bir fark gostermektedir ve erkek ergenlerin kiz ergenlere gore siddeti daha ¢ok
onaylamaktadirlar. Ayrica ergenlerin siddete yonelik tutumlarini yas faktoriine gore
incelerken, ergenlikte yas arttikga siddetin daha az olumlu bulundugu saptanmistir.
Cinsiyetin ve yas gruplarinin, ergenlerin siddete yonelik tutumlar iizerindeki ortak etkisi
ise anlamli bulunmamustir.

Bilgin, Toros, Camdeviren, Sagsmaz (2004) tarafindan yapilan “Okulda Fiziksel ve
Sézel Siddete Maruz Kalan Cocuklarin Sosyodemografik Ozellikleri: Prevalans Calismasi”
isimli ¢aligmalarinda Cocuga kars1 uygulanan siddetin son yillarda artis gosterdigi, fakat
gercek sikliginin bilinmedigini belirtmislerdir. Siddetin genellikle okulda ve dgretmenler
tarafindan uygulandigini vurgulayarak, okulda siddet olaylarina maruz kalan ergenlerin
sosyodemografik yapilari, siddetin uygulanma sikligit ve sebeplerinin belirlenmesi
amaglanmistir.Caligsma siirecinde 4256 (%94.6) 6grenciye ulasilarak 6grencinin kendisi ve
ailesiyle ilgili bilgiler, siddete maruz kalma durumlari, ve depresyon dlgegiyle depresyon
durumlar hakkinda bilgiler toplanmistir. Iyi, orta, kétii olarak ii¢ farkli bolge secilmis ve
12 ilkogretim, 6 lise tesadiifi olarak ¢alisma grubu olarak secilmistir. Calismada bir de
ebeveynlerin dolduracag: ebeveyn anketi kullanilmigtir.

Calismada elde edilen bulgulara gore;

Ankete katilan Ogrencilerin %51’inin sozel (kiiciik diisiiriilme, alay edilme,
kiyaslanma), 9%38,9’unun ise fiziksel siddete (dayak, kulak c¢ekme vb.) kaldig
belirlenmistir.

Fiziksel siddete maruz kalanlarin %72,7’si1, sozel siddete maruz kalanlarin %74.5°1
devamsizlik yapmis,her iki grubun % 47.1°inin not basarilarinin diismils oldugu

belirtilmistir.
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Fiziksel siddet goren ¢ocuklarin dortte birine yakini ailesiyle, yarisindan daha
fazlasi ise, arkadaslariyla sorunlu ¢ocuklar oldugu, %40’ina yakin bir kisminin evinde de
sozel ve fiziksel siddete maruz kaldig1 gorilmiistiir.

Bu ¢ocuklardan yaklasik % 6,5’ aileleri tarafindan psikiyatriste gotiiriilmiis ve %
4’{ine yakinina ruhsal bozukluk tanis1 konulmustur. Bunlardan % 8’1 sigara, % 3°ii hafta da
bir kez alkol kullaniyor oldugu tespit edilmistir.

Ayrica %3’ten fazlasinin intihar girisiminde bulundugu, intihar girisim yaslarinin 13-16 yas
aralig1 oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ogel ve arkadaslarmin (2005) Istanbul ilinde 15 ilgede rastgele se¢ilmis 43 okuldan
3483 2. siif lise Ogrencileriyle okullardaki su¢ ve siddetin yaygmligr konusundaki
calismada son bir y1l igerisinde en az bir kez kavgada bulunanlarin sayisinin arastirmaya
katilan 6grenci sayisinin neredeyse yarisini olusturdugu, hayatt boyunca en az bir kez
bagkasini yaralayanlarin oraniin %26,3 oldugu, en az birisini yaralayanlarin % 50°sinin bu
eylemi 13-15 yaslarinda gergeklestirdigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan
ogrencilerin %10’u bir ¢ete mensubu ve bunlardan %3’iiniin kendi istegiyle ¢eteye girdigi
ve halen mensubu oldugunu belirtmistir. Calismaya katilanlarin % 6.7’sinin anne veya
babasinin herhangi bir sugtan dolayr en az bir kez cezaevine girdigi saptanmistir.
Arastirmada, sug isleyen veya herhangi bir kesici alet tagiyanlarm en ¢ok 13-15 yas
arasinda en fazla oldugu, siddet davranisi sergilemenin ise en ¢ok 15- 16 yaslarinda
meydana geldigi bulgularina da ulasilmistir.

Ayrica Ozcebe, Cetik ve Uner (2006) adolesanlarda siddet davramslarim dlgmek
i¢in yaptiklar1 ¢alismada Ankara’da 3 liseye devam eden birinci sinif 6grencisi 400 kisiye,
son li¢ ay icerisindeki siddet davraniglarini ve boyutlarini belirlemek, okulda siddetten
korunma ve kontrol programlarina kaynak olusturmasi amaciyla ulagilmistir. Grubun
%82,5°i 15-16 yas grubundadir ve %39,2’si kiz Ogrencidir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerden % 19,8 ¢aki, bigak, kurusiki tabanca ve tabanca gibi silahlar tasidigini,
%8,8’inin  siddet uyguladigi, %20.6’s1 hem siddete maruz kaldigim1 hem de siddet
uyguladigi bulgusuna ulagilmistir. Siddete maruz kalan 6grencilerin %49.2°s1 ve siddet
uygulayan dgrencilerin %42’si olayin okulda meydana geldigini ifade etmistir. Son ii¢ ay
icerisinde herhangi bir nedenden dolay: 6grencilerin siddet olay: ile karsilasma orani, %
45.5 olarak tespit edilmistir.



50

Efilti tarafindan (2006) yapilan “Ortadgretim Kurumlarinda Okuyan Ogrencilerin
Saldirganlik ve Denetim Odagi’nin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” isimli arastirmada
saldirganlik ve denetim odagi arasindaki iliski cinsiyet, okul tiirii, alan tiirti degiskenleri
acisindan degerlendirilmistir. Arastirma verileri; Konya ili  ortadgretim kurumlarindan
Mehmet Akif Ersoy Lisesi, Meram Ticaret Lisesi, Meram Endiistri Meslek Lisesi, Konya
Imam Hatip Lisesi, Konya Fen Lisesi ve Meram Anadolu Lisesi’nde grenim goren
ogrencilere saldirganlik ve denetim odagi 6l¢ekleri uygulanmasiyla elde edilmistir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore; erkek 6grencilerin saldirganlik puanlar kiz
ogrencilerin saldirganlik puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Okul tiirii degiskenine
gore yapilan analizde, Ticaret lisesi 6grencilerinin saldirganlik puan ortalamalar1 diger lise
Ogrencilerine gore en yiiksek deger olarak bulunmustur. Ticaret lisesi Ogrencilerinin
saldirganlik puanlar1 genel liseye gore 0,05 diizeyinde anlamli bulunmazken, diger liselere
gore bu iki lise tiirtiniin saldirganlik puanlarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Sinif diizeyi
degiskenine gore, lise 1, 2 ve 3 siniflarin saldirganlik puanlarmin aritmetik ortalamasi
alinmis ve yapilan analize gore lise 2 6grencilerinin saldirganlik puanlariin lisel ve lise 3
ogrencilerinin saldirganlik puanlarindan anlamli diizeyde diisikk oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Alan tiirii degiskeninde verilerin analizine gore, esit agirlikli alan
ogrencilerinin sayisal ve sozel Ogrencilerin saldirganlik puanlarindan anlamli diizeyde
yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin saldirganlik puanlari ile denetim
odag1 puanlart arasinda iliskinin anlamli diizeyde oldugu saptanmistir. Analiz sonuglari
incelendiginde denetim odaginin saldirganlik puanlarini acikladig: ve saldirganligin anlaml
bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yaygin Egitim Merkezi tarafindan (2007) yilinda lise mezunlarimin ifadelerine
dayanilarak liselerde ne tiir siddet ve saldirganlik olaylarmm hangi siklikla meydana
geldigine iliskin sayisal veriler elde etmek amaciyla yapilan ¢alismaya 1995-1996 6gretim
yilinda A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve G.U. Teknik Egitim Fakiiltesi 1. smiflarinda
okuyan 276 6grenci katilmistir. Arastirma grubundaki 6grencilerin yasi 17 ile 22 arasinda
degismektedir ve yas ortalamasi 18,6’dir. Grubun %44,6’s1 kiz , %55,4’1 erkek 6grencidir.
Arastirma grubunda yer alan 6grencilerin % 59,4’1 genel liselerden, %40,6’s1 endiistri
meslek liselerinden mezun olmuslardir. Arastirma bulgularina gore; 6grencilerin %12,8°1,

okula gidip gelirken yanlarinda bicak, musta, sis, sopa, zincir, vb. gibi bir alet tasidiklarini
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belirtmislerdir. Arastirma raporuna gore; sdzel siddet tiirli olarak incelediginde liseye gidis-
gelisleri sirasinda, cinsel igerikli laflar atilarak ya da bagka bir bicimde, kendilerine
sarkintilik yapildigini belirten kizlarin oran1 %47,5°tir.

Okuldaki 6grencilerden herhangi birine laf atilarak ya da baska bir bigimde cinsel
sarkintilik yapildigina tanik olduklarini belirten 6grencilerin oram1 %355,1, okullarinda
bayan O0gretmenlere sarkintilik yapildigini belirten 6grencilerin oran1 % 19,2°dir. Fiziksel
siddet tiirii olarak ise, okullarinda 6gretmenlere yonelik fiziksel saldir1 olaylarinin meydana
geldigini belirten 6grencilerin orant % 58,5°tir.  %52,2°s1, mezun olduklar: liselerde okul
siirlari i¢inde baz1 6grencilerin yaralanmasiyla sonuglanan kavga olayr meydana geldigini,
%65,1’i, mezun olduklar1 okullarda, okul disinda bazi O6grencilerin yaralanmasiyla
sonuglanan kavgalar meydana geldigini ifade etmislerdir. Okulun masa ve sandalyelerini
kasith olarak kiran, bunlarin iizerini kaziyan veya ¢izen, tekme atarak duvarlarin boya ve
badanasini kirleten 6grencileri tanidiklarini belirtenlerin oran1 %74,6’dir. Mezun olduklari
lisede, toplu kavga olaylarina adlart karisan ve gete olarak nitelenebilecek tiirde 6grenci
gruplar1 oldugunu belirtenlerin oran1 %51,6°dir. Genel lise mezunlar: arasinda okul disinda
kavga olaylar1 meydana geldigini belirtenlerin orant % 70,1 iken, endiistri meslek lisesi
mezunlari arasinda bu oran % 57,7 olarak tespit edilmistir.

Deveci, Karadag, Yilmaz (2008) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim
Ogrencilerinin Siddet algilar” isimli arastirmada ilkdgretim 5. simifa giden dgrencilerin
siddet algilari, bigimleri, siddet karsisindaki hisleri ve dnlemeye yonelik onerileri acik uglu
sorulardan olusan anketlerle Sl¢iilmeye calisilmistir. Bu amagla 110 ilkdgretim 5. simif
ogrencisine anket uygulanmis, betimsel analiz teknigiyle veriler c¢oziimlenmeye
caligtlmigtir. Arastirmanin bulgularina gore, ogrencilerin yarisina yakini siddeti kavga
etmek olarak tanimlarken, ¢ogunlugu da dovmek ve kotii davranmak olarak algiladigim
belirtmistir. % 3 ile 9 arasinda degisen oranlarda bir kism1 ise; adam 6ldiirmek, yaralamak,
savas, tehdit giiriiltii ve dogal afetleri siddeti tanimlamak igin kullanmislardir. Ogrencilerin
cevrelerinde en fazla karsilastiklar1 siddet olaylar1 sorusuna; 6grencilerin yine yarisina
yakin1 dovme, kavga etme, kapka¢ gibi olaylar1 cevaplarmi vermislerdir. Televizyon
filmleri bu cevaplar i¢cinde %7’°lik bir orana sahip olarak tespit edilmistir. Futbol, giirtiltii,

tehdit gibi olaylarin ylizdesi oldukga diistiktiir.
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Ogrencilerin siddete karsi alinabilecek onlemler sorusuna verdikleri cevaplar
siralamasinda ise, polisiye tedbirlerin %]1°lik oranma karsin, sevgihosgorii, konusarak
anlasma ve barig ortami olusturma Onerileri %44’liikk oranla en istte yer almistir. Siddet
olaylar1 karsisinda hisleri soruldugunda ¢ogunlukla {iziildiiklerini, korktuklarini ve
kendilerini kotii hissettiklerini beyan etmislerdir. Arastirmada sonug¢ olarak okul-aile
isbirliginin artirilarak ¢ocuklarin dogrudan veya dolayli siddet olaylarina maruz kalma
sikliklarinin  azaltilmaya ¢alisilmasinin, c¢ocuklarin barig, dostluk, sevgi Onerileri
dogrultusunda okullarda “Baris Egitimi” dersi konulmasi, siddet iceren televizyon
programlarint  ¢ocuklarin izlemesinin engellenmesi, siddet olaylarindan etkilenme
diizeyinin azaltilmasi i¢in rehberlik servislerinden yararlanabilme Onerileri sunulmustur.

Mertoglu nun (2008) yaptig1 “Istanbul’da Yogun Gog Alan Bolgelerdeki Ilkogretim

Okullarmda Gérevli Ogretmen ve Yoneticilere Verilen Egitimin, Siddet Algilarma ve
Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi” baslhkli arastirmast 6nemli sonuglar ortaya
koymustur. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin siddet algilari;

. Ogrencilerin bazi tepkileri karsisinda dgretmenlerin bir profesyonel gibi hareket
edemedikleri gézlemlenmistir.

. Ogretmenlerin  ve ydneticilerin, &grencilerle ve velilerle olan sorunlari
kisisellestirdikleri ve 6fke kontroliinde gii¢liik yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

= Sinif i¢i siddet sorununda, alternatif ¢éziimlerin bilinmeyisi, etkili sinif yonetimi
uygulamalarinin eksikligi goriilmiistiir.

. Egitim silirecinde Ogretmenlerin de Ogrenilmis c¢aresizlik igerisinde oldugu
gorilmiistiir.

. Ogretmenlerin genelde &grencilerin davranislarina degil, kisiligine odaklanan
uyarilarda bulundugu saptanmuistir.

. Ogretmenlere ve yoneticilere verilen egitim ve siiper vizyon destegi sonunda
ogretmenlerin tutumlarinda anlamli bir degisiklik gozlenmistir; fakat okuldaki siddet
algilarinda bir degisiklik olmamasi da tutumlarin davranmisa doniismesini engelleyen
faktorlerin etkililigini gostermektedir.

Kirimoglu, Parlak, Dereceli ve Kepoglu (2008) tarafindan gergeklestirilen “Lise
Ogrencilerinin Saldirganlik Diizeylerinin Spora Katilim Diizeylerine Gore Incelemesi” adli

arastirmadir. Lise diizeyindeki katilimcilarin saldirganlik diizeylerini cinsiyetlerine, spor
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yapip yapmama, miisabik olma, erkeklerin spor yapip yapmama ve bayanlarin spor
yapmama durumlarina gore karsilastirildigi bu aragtirmada, lise 6grencilerinin saldirganlik
diizeylerinin spor yapip yapmama durumlarina gore belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma
verileri; bu amagla arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve Tuzgol
(1998) tarafindan gelistirilen Saldirganlik Olgegi’nin 2008- 2009 Egitim- Ogretim yilinda
Aydin Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagl ve il merkezinde bulunan lise, anadolu lisesi ve fen
lisesinde 6grenim goren 327si bayan, 396°s1 erkek; toplam 723 lise 6grenciye uygulanmasi
sonucunda elde edilmistir.

Arastirmada, saldirganlik diizeyleri cinsiyetler bakimindan incelendiginde;
bayanlarin saldirganlik puanlarinin erkeklerin saldirganlik puanlarindan anlamli derecede
yiiksek bulunmustur. Buna karsilik spor yapanlarla yapmayanlar, spor yapip da miisabik
olanlarla olmayanlar, spor yapan erkeklerle spor yapmayan erkekler ve spor yapan
bayanlarla spor yapmayan bayanlar arasinda saldirganlik diizeyleri bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Arastirmanin sonucuna bakildiginda saldirganlik 6gesi yogun olan sporlar1 yapan
bireylerin, spor dis1 yasamlarinda daha siklikla saldirgan davranislarda bulunduklarini ve
diger bir grup arastirmada ise, bu sporlar1 yapanlarin spor disi yasamlarinda saldirgan
davraniglar1 daha kolay kontrol ettikleri, dolayisiyla daha az saldirgan davraniglarda
bulunduklar1 yoniindeki bulgularin oldugu literatiir ¢aligmalarinin aksine, beden egitimi ve
sporun liselerde 0grenim goren Ogrencilerin saldirganlik diizeylerini azaltmadigini ileri
stirmektedir.

Siddet ortaminda bulunan kisilerin konuyla ilgili bilgi, algi, duygularina bagl olarak
yapilan ¢aligmalarda okul ortaminda yasanan siddetin tiirleri ve boyutlar1 ortaya konulmaya
calisilmistir. Bu asamada okullarda 6zellikle lise ¢aginda yasanan bu siddet egilimliliginin
kaynagina iliskin ¢aligmalar1 gozden gecirdigimizde, kompleks bir yapiya sahip olan konu

daha 1yi anlasilabilecektir.

Okullarda Siddet Davranisinin Kaynaklari

Bir¢ok arastirmaci bireyde ve dolayisiyla bireylerin bir araya getirerek olusturdugu

topluluklarda siddet davraniglarinin kaynaklarinin ve nedenlerinin bir¢ok faktére bagli
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oldugunu, bu faktorlerin tiimiiniin birey iizerinde olusturdugu etkiyle bireyin davraniginin
olumlu ya da olumsuz sekillendigi goriisiindedir. Ornegin Kizmaz (2006;1), siddet
olaylarinin tiimiiniin bireysel faktorlere baglanmamasi gerektigini, aile, akran ve okul gibi
sosyal degiskenlerle de iliskisinin ortaya konulmasi gerektigini sdylemektedir. Ayrica
ozellikle Ogrencilerin siddete egimli olma siirecleri iizerinde odaklanma geregini
vurgulamistir. Bu nedenle siddet egilimli olma siirecini incelerken okul disindaki ¢ok
sayidaki aktoriin (medya, polis teskilati, sivil toplum kuruluslari, aile vb.) siirecin iginde
diistiniilmesi gerektigi belirtilmektedir. “Tek bir neden siddeti dogurmaz. Siddet toplumsal
bir sorundur. Siddetin tek bir nedene indirgenerek algilanmasi, bilimsel gerceklerle
bagdasmaz ”’(Tezcan, 1996: 107).

Tezcan (1996) iilkemizdeki okullarda meydana gelen siddet olaylarinin basta gelen
sebeplerinin; kiz arkadas sorunu, kat1 6gretmen davranislari, medyanin etkisi, yoksulluk,
bos zaman degerlendirme olanaklarinin yetersizligi, polis muhbirligi, nedensiz siddet
olaylar1 ve disipline yonelik olaylar oldugunu belirtmektedir. Bu faktorlere ayrica, yan
bakma, racon kesme, laf atma, 6zenti, hara¢ gibi tartisma nedenlerini eklemenin miimkiin
olabilecegini ifade etmistir..

Celik H.(2006) 1. Siddet ve Okul Sempozyumunda ¢ocuklarin daha bebeklikten
baslayarak Once anne-babalarindan, sonra Ogretmenleri tarafindan, ergenlikte polis;
askerlikte ise, disiplin geregi olarak komutanlari tarafindan siddete maruz kaldigini dile
getirerek, boylece, cocuklugun daha ilk donemlerinde evde baslayan siddet dongiisii
bebeklikten ergenlige ve yetiskinlige kadar kisinin yasaminin biitiin evrelerinde siireklilik
kazandigini,fiziksel ve duygusal siddet olaylar1 giindelik basinda yer almakta, bir anlamda
desteklenmekte, hatta kullanildigini, televizyonu kirleten ucuz
dramlardan’aksiyon’filmlerine, gazetelerde okudugumuz sansasyonel felaketlerden kanli
saldirganlik olaylarina, kolay etkilenebilen ¢ocuklarimizin zihinlerini kusatan siddet igerikli
bilgisayar oyunlarina kadar bu konunun yasamlarimiza niifuz etmekte oldugunu ifade
etmistir. UNESCO’nun Tiirkiye temsilcisi McLoughney E. (2006) daha sonra yaptigi
konusmada kendi ¢ocuklugunun da benzer sekilde disiplin olusturma adina verilmis fiziksel
cezalarla gectigini ifade etmistir. Daha da dnemlisi, McLoughney, okullarda siddet kiiresel
bir olgu oldugunu dolayisiyla, Tiirkiye’deki okullar1 diinyanin baska yerlerindeki

okullardan ayiran 6zel bir durumun s6z konusu olmadigini vurgulamistir. Bu baglamda
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oncelikle DSO’niin (2002: 31-38) ergen siddetinin kaynaklarini iceren liste {ilkemiz iginde
gecerli ozellikler ortaya koymasi agisindan &nemlidir. DSO’ye gore ergenlerin siddet

davraniglarinin baglica kaynaklari:

1.Bireysel faktorler
- Biyolojik faktorler
- Psikolojik ve davranigsal 6zellikler
2.1liski faktorleri
-Aile etkileri
-Akran etkileri
3.Toplumsal faktorler
-Ceteler, silah ve uyusturucu
-Sosyal entegrasyon
4.Sosyal Faktorler
-Demografik ve sosyal degisimler
-Gelir esitsizligi
-Siyasal yapilar
-Kiiltiirel etki olarak siralanmistir.
Buka ve Earls’e (1993: 51) gore de; bireysel, ailesel ve toplumsal faktorler okulda
siddet davraniglarinin baslica kaynaklaridir.Bireysel 6zellikler;
1) anti-sosyal davranis/davranis problemleri,
2) distik zekaya sahip olma (6zellikle s6zel yetenegin diisiikliigii),
3) dikkat bozuklugu/hiperaktif hastaliklar,
4) 6grenme giicliiliigii,
5) motor-beceri gelisiminin yetersiz olmasi,
6) dogum Oncesi ve sonrast komplikasyonlar,
7) kiigiik diizeyde bazi anormallikler
8) bas yaralanmalari,
olarak siralamiglardir.
Okullarda siddet olaylarinin goriilme sikligi ve nedenleri hakkinda yeterli sayida

arastirma olmamasina karsin Ozellikle 2006 yilinda basina yansiyan vaka sayisinin
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artmasiyla konuya iliskin aragtirmalarin yogunlagtig1 goriilmiistiir. Bu arastirmalardan biri,
Kizmaz tarafindan (2006) yapilan c¢alismadir. Okullardaki siddet davraniglarinin
kaynaklarina iliskin kuramsal bir yaklasimla yapilan ¢alismada Kizmaz, iilkemizde siddet
egiliminin son donemlerde giderek arttifin1 sdyleyerek, siddet davranmislarma iliskin
kaynaklarin hem okul oncesinde hem de 6grenim siireci igerisinde tespitinin, siddetin
bireysel ailesel ve toplumsal nedenlerine 151k tutacagi inancini ifade etmistir.

Robis (1966, 1979’dan akt. Kizmaz, 2006: 6) ozellikle, c¢ocuklugun erken
donemlerinde (8 yasindan 6nce) baslayan saldirganlik ile ergenlik ve yetiskinlik doneminde
ortaya ¢ikan antisosyal davranis bi¢iminin siddeti arasinda bir iligkinin varligini saptamistir.
Yetigkin antisosyal davraniginin sebeplerini ¢ocukluk antisosyal davranislarina baglayarak,
antisosyal kisiligin kdkeninin ¢ocukluk doneminde aranmasi gerektigini savunmustur. Bu
goriis Freud’un psikanalitik yaklasimini destekler bir yaklagim olarak goriinmektedir. Yine
Farrington (1998) ve Hawkins v.d. (1998) yaptig1 c¢alismalarda da ¢ocuklugunda siddet
davraniglart gosteren kisilerin, ergenlik ve yetiskinliklerinde de siddet ve sug¢ isleme
olasiliklarinin yiiksek oldugu bulgularina ulagsmislardir. Kizmaz’a goére (2006: 6) bu
arastirmalardan yola ¢ikarak ¢ocuklugun ilk donemindeki saldirganlik ve antisosyal
davranis ile yetiskin siddeti arasinda bir iligskinin varligindan s6z etmenin mimkiin
olabilecegini, siddet olgusunun biiyiik 6l¢iide, okulu 6nceleyen bir nitelige sahip oldugunu,
diger bir deyisle siddetin ¢ocuklugun ilk donemlerindeki bazi bireysel veya ailesel
etkenlerden kaynaklanabilecegini gosterdigini ifade etmektedir.

Perdeci ve ark. (2009) da yaptiklar1 ¢calismada AKB (antisosyal kisilik bozuklugu)
grubunda Saldirganlik Olgegi’nin tiim alt dlgeklerinin ortalamalarinin saglikli kontrol
grubuna oranla anlamli derecede yiiksek oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ayrica AKB
grubu ve saglikli kontrol grubu yas ve egitim siiresi olarak anlamli bir fark bulunmamasina
ragmen, AKB grubunun diizenli i§ sahibi olma sikligi, saglikli kontrol grubuna gore
anlaml diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Madde ve alkol kullanma sikli§i AKB saglikli
kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu, kendini yaralama ve 6zyikim
oranlar1 AKB grubunda énemli 6l¢iide yiiksek oldugu bulgularina ulagilmistir.

Kizmaz caligmasinda zeka diizeyi ile siddet davranisi arasindaki iliskinin de bir
diger bireysel faktdr oldugunu belirtmektedir. Kizmaz’i yapilan bir¢cok arastirma

desteklemektedir. Kizmaz, zeka diizeyi diisiik olan bireylerde okul basarisinin diisiik
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olacagi, basdisiikliigiiniin bireyde kendini siddet ile ifade  edebilme bigimlerine
doniistiirebilecegini ileri siirmektedir. Ayrica duygusal zeka uzman1 Goleman son yillarda
Ozellikle ABD’de yasanan ¢ocuk siddetini, duygusal zekanin eksikligine bagliyor. Goleman
gelismis iilkelerde ¢ocugun anne ve babasinin calistiklar islere fazlaca kendilerini
kaptirdiklarini, ¢ocuklarmin annesiz ve babasiz evde sosyal hayattan kopuk, sevgi,
arkadaglik, sadakat, merhamet, dostluk duygularindan mahrum yetistiklerini, biitiin
zamanlarinin televizyon basinda acimasizlik, kiskanclik, nefret duygulariyla beslenerek
gecirdiklerini ileri siirmektedir. Ayrica duygusal zekasi gelismemis, empati yetenegi
olmayan, topluma zararli bireyler haline geldiklerini ifade etmektedir. Zeka ve duygusal
zekanin yani sira Moffitt (1990°dan akt. Kizmaz, 2006: 7) dogum komplikasyonlarinin
bireyde norolojik ve ndropsikolojik kusurlara yol agacak sekilde bazi beyin hasarina yol
actigint ve bunun da dolayl olarak bireyi siddete egilimli kildigin: ileri siirmektedir. Bu tiir
noropsikolojik kusurlarin okul basarisizligima yol actigi bununda siddet egilimine neden
olabilecegi diistiniilmektedir. Koknel’e gore (1996: 32) XX. Yiizyiln ilk yarisinda, merkezi
sinir sisteminin, 6zellikle beynin belirli bolgelerinin uyarilmasi ya da tahrip edilmesi
sonucu saldirgan davraniglarin goriildiigii saptanmastir.

Saldirganlik ve siddetin risk faktorleri Dilbaz’in (1999) ruhsal hastaliklarla siddet
iliskisini arastirdigi calismada Oykiisel etmen olarak belirtilmektedir. Bireysel faktorlerin
yaninda bireyin aile, egitim, su¢ ve siddet davranigi dykiisiiniin siddet egilimine ait risk
faktorlerinde onemli oldugu diistintilmiistiir. Dilbaz’a gore (1999) ge¢miste siddet iceren
davranis, gelecekteki siddetin en 1y1 habercisi oldugu, her bir atagin riski artirdigi, besten
fazla saldirinin riski %50°nin {izerine ¢ikardig ileri siiriilmektedir.

Kirbas ve digerleri (2007) tarafindan ortadgretimde gencleri siddete yonelten
nedenleri ve spor aktivitelerinin siddeti engellemedeki roliiniin tespit edilmeye ¢alisildig:
calismadir. Calisma Amasya ili merkezindeki 12 ortadgretim kurumundan okul tiirleri
dikkate alinarak secilmis 5 okulun 3279 Ggrencisini evren olarak almis ve bunlardan
random yOntemiyle secilmis 328 6grenci ¢calismanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Aragtirma sonuclarina gore; Ogrencilerin siddeti, televizyon programlarinda,
okullarda, egitimsiz insanlarin bulundugu ortamlarda, okul disindaki c¢evrede, aile
ortaminda ve internet oyun mekanlarinda yogun bir sekilde gozlemledikleri ifade edilmistir.

Siddet olaylarinin nedeni olarak, televizyondan etkilenme, kendini kanitlama, kiz erkek
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arkadagligi, aile egitiminin yetersizligi, genel egitiminin yetersizligi ve kiskanglik

olabilecegi belirtilmistir. Ayrica genclerin siddete yonelmesinde okullardaki kontrol

eksikligi, disiplin azligi, rehberlik hizmetlerinin yetersizligi, okullarin kalabalik olusu ve

sosyal etkinliklerin yetersizliginin etkili oldugu ileri siiriilmiistiir. Bir sorunla karsilasan

Ogrencilerin ¢ogunlukla konusarak halletme yoluna gittiklerini ifade etmelerine karsin,

kavgay1 ¢oziim olarak secgenlerin sayisinin azimsanmayacak kadar fazla oldugu bulgusuna

yer verilmistir. Ozellikle miizik ve tiyatro ile ilgilenen genclerin, siddete egilimlerinin

digerlerine gore daha az oldugu, ayni zamanda siddete egilimi olan genglerin spora

ilgilerinin olmadig1 ve okul basar1 diizeylerinin de diisiik oldugunu belirtilmistir.
Ogrencilerin siddet egilimlerinin anlasiimasinda bakilmas: gereken onemli

faktorlerden biri, aile yapilaridir. Bu gergevede okullarda boy gosteren bazi siddet

davramisinin  kokeni, ergenlerin ¢ocukluk donemlerinde aile igerisindeki sosyallesme

bicimine kadar uzanabilmektedir (Kizmaz, 2006: 7)

Cocuklarda sug isleme ve siddetin kaynaklarina iliskin ¢ok sayida aile neden mevcuttur.

Buka ve Earls’e gore (1993: 51) bunlarin baslicalarin :

1. Ebeveyn uygulamalari

Ebeveyn gozetiminin eksikligi

Ebeveynin reddi

Ebeveyn katiliminin eksikligi

Ebeveynin disiplin zayiflig

Ailenin sug¢ davraniglar

Cocuklara kotii davranma/ihmal etme

Zay1f evlilik iligkileri

Ayrilma veya bosanmadan dolay:1 ebeveynin yoklugu

o g bk~ w DN

Genis aile Olgiisii olarak siralanmistir.

Tuzgol (1997) tarafindan gerceklestirilen “Ana- Baba Tutumlarn Farkli Lise
Ogrencilerinin Saldirganlik Diizeylerinin Cesitli degiskenler A¢isindan Incelenmesi” isimli
calismasinda ¢evresel etken olarak degerlendirilen ana- baba tutumlarmin 6grencilerin
saldirganliklar ile iliskisinin dl¢lilmesi amaglanmistir. Ayrica katilimeilarin cinsiyet, yas,
okul tiirii, ailelerinin egitim ve gelir diizeyleri de8iskenine gore de saldirganlik durumlari

degerlendirilmistir. Arastirma verileri 1996-1997 yilinda Ankara’nin Yenimahalle il¢esinde
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bulunan yedi farkli liseden 465 6grenciye uygulanan, arastirmaci tarafindan gelistirilen
Saldirganlik Olgegi, Kisisel Bilgi Formu ve Bilal (1984) tarafindan gelistirilen Ana- Baba
Tutum Olgeginden toplanmistir.

Arastirmayla ilgili ortaya ¢ikan bulgulara gore; cinsiyet ile ana- baba tutumu
degiskenlerinin saldirganlik diizeyi iizerinde ortak etkileri anlamli bulunmamistir. Ana-
baba tutumlariin saldirganlik diizeylerine temel etkisi de anlamli bulunmamistir. Cinsiyet
degiskeninin de saldirganlik diizeyine temel etkisinin anlamli bulunmadig gériilmiistiir.
Bunun yaninda cinsiyetin saldirganlik diizeyine temel etkisinin kaynagina bakildiginda
erkeklerin saldirganlik puan ortalamalarinin kizlarin puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Arastirma bulgularinin en 6nemlisi ise, okul tiirlinlin saldirganlik diizeyine temel
etkisinin anlamli bulunmasi olmustur. Temel etki kaynagina bakildiginda ise, genel lise
ogrencilerinin saldirganlik ~ puan ortalamalarinin siiper lise Ogrencilerinin puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugudur.

Basbakanlik Arastirma Kurumu (1998) Aile i¢inde ve Toplumsal Alanda Siddet
baslikli arastirmasinda siddetin ¢ok yonlii bir olgu oldugu ve kesin birtakim nedenlerinin
saptanmasinin miimkiin olmadig1 kanaatine varmistir. Arastirma ile siddetin ortaya ¢ikma
olasiligin1 artiran bazi durumlarin, faktorlerin ve kosullarin belirlenmesi saglanabilecegi
ifade edilmistir. Arastirmada siddete iliskin risk faktorleri;

1- Yoksulluk, (ekonomik)
2- Egitimsizlik,
3- Koti aile kosullari,

4- Siddete egilimli gruplar i¢inde yer almak,

5- Kitle iletisim araglarindan ve popiiler kiiltiirden etkilenmek,
6- Cocuklukta yogun siddete maruz ve/veya tanik olmak,
7- Sosyopati ve hatta kromozom anomalileri (aykiriliklar) v.b. olarak belirlenmistir.

Siddet, ozellikle erkek siddeti ile tiiriin evrimsel zorunluluklar1 arasinda baglanti kuran
sosyobiyolojik yaklasimlarin oldugu, fakat siddet potansiyeli i¢geren durumlar ve kosullarin
ya da risk faktorlerinin varliginin her zaman, her iliskide, her bireyde siddet davranisini

(hele de kosullara gore standart sayilabilecek davranislar1) ortaya ¢ikartamadigi gibi, siddet
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aktorleri ve ortamlari incelendiginde de birden ¢ok etkenin varliginin saptanmasinda ve
bunlarin gorece agirliklart konusunda hiikiim verilememektedir.

Stanley ve Goddard (2004°den akt. Kizmaz, 2006: 9), kotli muameleye maruz kalan
cocuklarin genelde kriminal davranislar sergileyen ailelerden geldikleri ve sonraki siirecte
cocuklarin da ebeveynleri gibi kriminal davraniglara katildiklarini saptamiglardir. Bu
arastirma, ¢ocuklara kotii muamelede bulunmanin, kriminal ve antisosyal davranislarla ile
ilintili oldugunu goéstermistir. Benzer bigimde Skinner ve Castle tarafindan yapilan diger bir
arastirma, ¢ocuklarma kotii davranan babalarin % 45’inin, sabika kayitlarinin oldugunu
ortaya koymustur.

Yapilan ¢alismalardan biri de Kaya ve ark. tarafindan yapilan (2004) tip fakiiltesi
dgrencilerinin boyun egici davramslar ve siddetle iliskisini irdeleyen calismadir. Inonii
Universitesi Tip Fakiiltesi dgrencilerinde, baz1 sosyo-demografik faktorler ve siddetle ilgili
ailesel ve kisisel dykiileriyle boyun egici davraniglari arasindaki iligkinin incelenmesinin
amagclandig1 bu calismada, var olan siiregen siddetin bireyin 6zdesim siireglerini etkiledigi,
bireyin duygularint disavurma ve kendini ifade edebilme becerisini olumsuz ydnde
etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu bulgu aile i¢i dinamiklerin ve anne-baba tutumlarinin
Oonemine igaret edilmektedir. Caligmada tip fakiiltesi 6grencilerinin anne babalar1 arasinda
sozel siddet, cocuklukta sozel siddet, ¢ocuklukta fiziksel siddet , simdi s6zel siddet ve
simdi fiziksel siddet olup olmamasiyla boyun egme davranisi puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin olmadig1, fakat anne baba arasinda fiziksel siddet olmasi ile boyun egme davranisi
puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edildigi bulgusuna ulasilmistir.

Avcr tarafindan (2006) yapilan bir arastirmada, siddet davranigi gosteren ve
gostermeyen ergenlerin ailelerini aile islevleri, 6fke ve ofke ifade tarzlari agisindan
incelemek ve ailelerde psikolojik probleme sahip olma, alkol kullanimi ve suga yonelik
davraniglarin goriilme sikhgini karsilastirmayr amaglamistir. Aragtirma Adana’nin Seyhan
ve Yiregir ilgelerinden segilmis 14-18 yaslar: arasinda siddet davranisi gosteren ergenlerin
aileleriyle, bu tip olaylara karismamis ergenlerin ailelerinden olusturulan grupla yapilmustir.
Calismada ailelerin 6fke diizeylerini ve 6fke ifade tarzlarini incelemek amaci ile “Siirekli
Ofke ve Ofke ifade Tarz Olgegi ” ve ergenlerin ailelerinin aile islevlerini incelemek amaci

ile “Aile Degerlendirme Olgegi ” kullanilmistir.
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Calismanin bulgulari, siddet davranisi gosteren ergenlerin aileleri ile siddet
davranig1 géstermeyen ergenlerinin aileleri arasinda, “iletisim”, “rol dagilimlart”, “duygusal
tepki verebilme”, “davranis kontrolii”, “gereken ilgiyi gosterebilme” ve “genel islevleri”
igeren aile islevleri agisindan anlamli farklar oldugunu ortaya koymustur. Ailenin bu yedi
islevini yerine getirmekte problem yasamasi ¢ocuklarimin olumlu sosyal davranis
gelistirmesinde, sosyal beceriler kazanmasinda, toplum kurallarina uymada problemler
yasayabilecegini gostermektedir. Calismada ayrica, siddet davranisi gosteren ergenlerin aile
tiyelerinin 6fke diizeylerinin yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu bulguya gore, siddet
davranis1 gosteren ergenlerin aile ortamlarinin siddet davranisi gostermeyen ergenlerin aile
ortamlarina gore daha gatismali oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Ayan’in (2007) aile i¢inde siddete ugrayan ¢ocuklarin siddet egilimlerini arastirdigi
calismasinda ¢ocugun aile i¢inde siddete ugramasinin sosyo-kiiltiirel, psikolojik, ekonomik
ve iletisim 6zellikleri gibi bir¢ok nedene bagli oldugunu ifade etmektedir. Calismasinda 6.,
7., ve 8. smiftan Ogrenci grubundan segerek, bu grubun se¢ilme nedeninin ergen yas
grubunda olmalar1 oldugunu ifade etmistir. Ayan’a gére (2007: 3) ergen yaslar aile ile
uyumsuzlugun en iist diizeyde yasandigi donemdir. Ayan ¢aligmasinda farkli sosyo-kiiltiirel
ve ekonomik yapidan gelen 655 dgrencinin verilerini kullanmistir. Orneklemi olusturan
ogrencilerin yaklasik yarisinin cinsiyeti kiz’dir. Ogrencilere anne babalarinin tutumlarini,
siddete ugrama durum ve sikliklarini, ugradiklar1 siddet bigimlerini, okul ve arkadaslar ile
iliskilerinin niteligini dlgen 53 maddelik Saldirganlik Olgegi uygulanmustir. Elde edilen
verilerden varilan bulgulara gore, 6grencilerin yarisinin anne babasi kavga etmektedir.
Ogrencilerin % 43,4’ii anne babasi tarafindan siddete maruz kalmaktadir. Arastirma
bulgularindan en 6nemlisi, ailesinde siddet géren 6grencinin siddet egiliminin daha yiiksek
ciktigidir. Annenin davranis tarzi ve ailede yasayan birey sayisinin Ogrencinin siddet
egilimi lizerinde anlamli bir fark yarattigi, ailede ¢ocuk sayis1 diistiikce siddet egiliminin
arttig1 bulgusuna rastlanmistir. Arastirmada dikkat ¢ekici bir bagka nokta ise, ailenin sosyo-
kiiltiirel, ekonomik yapilari, anne babanin egitim diizeyi, anne babanin kavgasinin
ogrencilerin siddet egilimleri lizerinde bir etkiye sahip olmadigidir. Aragtirma bulgularinin
en 6nemli tarafin1 anne babadan birinin 61diigli ya da parcalanmis aile ¢ocuklarinda goriilen

siddet egilimi puanlarinin yiiksekligidir.



62

Arastirmalardaki bulgular 1s181nda ailenin ¢ocuga karsi tutumu ile ¢ocugun siddet
egilimi arasinda yiiksek bir ilisgkin olmadigi, fakat diger cevresel, bireysel, ailesel
Ozelliklerle birlestirildiginde bdyle bir yargiya ulasilabilece§i sdylenilebilir. Ayrica aile
icinde siddetin, cocuklarin siddet egilimleri lizerinde etkisini ortaya koymayi amaglayan
yeterince ¢alismaya rastlanmamis olmasi da iizerinde durulmasi gereken bir durumdur.

Gelismis Bati iilkelerinde siddet davranisina yol agan aileye iliskin degiskenler
arasinda ozellikle, ebeveynlerin bosanmalar: son derece basat bir rol oynamaktadir. Ciinkii
cocuk, parcalanmis bir aile yapisi igerisinde ciddi bir magduriyeti yasamak durumunda
kalmaktadir. Ornegin son 30 yildir Amerika’daki siddet suclarindaki artis ile babanin evi
terk etmesiyle bozulan aile yapisindaki artis arasinda bir iliskinin oldugu belirtilmektedir.
Ayrica sug oranlarinin yiiksek oldugu bolgelerde, daha ¢ok babanin evi terk ettigi diger bir
deyisle aile pargalanmasimin oranin yiiksek oldugu bolgeler oldugu ifade edilmektedir
(Kizmaz, 2007: 7-8). Yine Balc1 (2005’ten akt. Kizmaz, 2007:8) Amerika’da bolgesel
temelde yapilan analizlerin, ¢ocugun tek ebeveynli bir ailede yetisme oranin % 10
artmasinin, ¢cocuk suglarinda da % 17 oraninda bir artisin meydana gelmesine yol agtiginin
saptanmis oldugunu belirtmektedir.

Ayan (2007: 7), ¢alismasinda siddetin 6grenilen bir davranis oldugu, aile i¢i siddetin
cocuklarin siddete egilimlerinin arastirildig yeterince ¢alismaya rastlanmamis olmamasinin
uzun vadede gelecekte davraniglari tutarli ve saglikli bireyler yetistirmek i¢in siddete karsi

alinmas1 gereken onlemler noktasinda eksiklikler olusturacagini ifade etmistir.

Okul Siddetini Onleme ve Azaltma Calismalari

Okul belli bir program uyarinca isletilen bir davranis kazandirma veya kazandirilan
davraniglart degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme kurulusudur. Okulda
egitimin genel amaclar1 ve derslerin 6zel amaglart dogrultusunda 6grencilere bilissel,
duyussal, devinigsel ve sezigsel davranislar kazandirir. Okulda yasam, bilim, teknik, spor ve
felsefe egitimiyle kazandirilan bu davranislar diizey, gereksinim ve beklentilere gore
degistirilir, doniistiriiliir, gelistirilir, yetkinlestirilir (Ugan, 2007: 19).

Sezgin (2009:78) okulun toplumsal baglamda ii¢ farkli islevinden s6z etmektedir:

. Ogrencileri dis cevrenin giigliiklerinden korumak ve onlar igin yasami

kolaylastirmak,
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. Dis cevrede kolay rastlanabilecek istenmeyen davranislari, okuldan igeri
sokamayarak 6grenci davraniglarini temizlemek,

. Dis c¢evrenin ¢ok farkli kosullarinda yasayan d&grencileri, okula
geldiklerinde, benzer kosullarda, birbirlerinin yasama bi¢imlerinden
etkilenmelerini saglayarak birbirlerini daha iyi tanimalarin1 ve anlamalarin
saglamak.

Okulun tanimi ve iglevlerine dayanarak okullarimizda egitim ve O0grenim goéren
cocuk ve genclerimizi var olan ve gittikce arttig1 diisiiniilen siddet davranisi ve olaylarindan
uzak tutabilmek i¢in, ilk egitim kurumu olan aileden sonra okullarimiza biiyiik gérev ve
sorumluluklar diigmektedir. Okullarda su¢ davranisini 6nlemede ¢ok biiyiik potansiyelleri
vardir. Cocuklarin gelisim yillar1 boyunca okula diizenli devamimi saglanarak,
toplumsallagmalarina yardimec1 olunarak ve saglikli, mutlu, Tretken vatandaslar
yetistirilerek ¢cocuk suclulugunun 6nlenmesinde 6nemli agamalar kaydedilebilir(Kepenekei
ve Ozcan, 2000:156).

Okullarda siddet davranisinin olusumunu Onlemek, istenmeyen fakat bir sekilde
kazanilmis siddet davranigini engellemek ; okul ve cevresinde siddet iceren olay ve
durumlardan ¢ocuk ve genglerimizi uzak tutmak i¢in 6zellikle son yillarda birgok ¢alisma
yapilmis, bir ¢ok Oneri sunulmustur.

Bu calismalardan biri (2006) “I. Siddet ve Okul: Okul ve Cevresinde Cocuga
Yonelik Siddet ve Alinacak Tedbirler” konulu sempozyumdur. Sempozyumun agilis
konusmasinda UNICEF Tiirkiye temsilcisi McLoughney, toplumda siddet tohumlarinin
cocukluk c¢agindan baslayarak ekildigini, ¢ocuklarin aile i¢inde, okuldaki ya da yakin
cevrelerindeki diger ¢ocuklardan veya yetiskinlerden ve ayni zamanda medyanin pasif
tilketicileri olarak kotli muamele gdrme olasiligi yiiksekligini vurgulayarak, siddetin,
yasamin yaygin bir ger¢egi haline geldigini ve ¢ok azimizin sonraki nesle yonelik bu
trajediye goziimiizii kapamadan ya da ilgisiz kalamadan yetiskinlige erisebildigimizi ifade
etmistir.

McLoughney (2006) Avrupa’da her giin siddet sebebiyle dort gocugun oldiigiinii
vurgulayarak, okulda siddetin kiiresel bir sorun oldugunu, Tiirk okullarini diinyanin diger
herhangi bir yerindeki okullardan ayiran 6zel bir sey olmadigini ifade etmistir. “I. Siddet

ve Okul: Okul ve Cevresinde Cocuga Yonelik Siddet ve Alinacak Tedbirler”
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sempozyumunda konuyla ilgili agiklamalarda bulunan UNICEF Tiirkiye temsilcisi
McLoughney, siddet ile ilgili aile, okul ve cevresi, medyay1 ve duyarsizlig1 nedeniyle
toplumu sorumlu tutarak diinyada yasayan ¢ocuklarin hepimizin ¢ocuklari oldugunu, onlar1
maruz kaldiklar1 siddet olaylarindan izole etmek icin iizerimize diisen gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirmemiz gerektigini bildirmistir. McLoughney’nin dile getirdigi
bu ortak endiselerle baslayan sempozyumun sonug¢ bildirgesinde asagida belirtilen

hususlarda goriis birligine varilmistir.

o Cocugun diinyasinda siddetin yeri olmamalidir.

. Siddetin Onlenmesi i¢in gelistirilen stratejilerde c¢ocuklarin katilimi
saglanmalidir.

o Okul ve gevresinde siddetin dnlenmesinde toplumun her kesiminin gérev ve

sorumluluklar: vardir.

Sonug bildirgesinde, siddetin 6nlenmesi konusunda alinan kararlar kamu kurum ve
kurulusglarina, Milli Egitim Bakanligi'na, okula, anne babalara ve medyaya diisen gorevler:
Kamu kurum ve kuruluslarinin:

e Siddetin 6nlenmesine yonelik caydirict diizenlemeler yapmasi

e Ihtiyag duyulan insan ve maddi kaynaklar1 seferber etmesi

e Oncelikli olarak, ¢ocuklarla calisgan kamu gorevlilerinin, siddet olaylarmin

tespiti ve ¢ozlimiine yonelik uygun egitim almalarinin saglanmasi

e Tiim sorumlu taraflar arasinda koordinasyonu saglamasi, o ¢ocuklara yonelik
her tiirlii siddetin yasak oldugu konusunda kapsamli bir farkindalik yaratilmasini
saglamasi,

Milli Egitim Bakanlig1’nin:

e Giivenli okullar olusturulmasi amaciyla politikalar belirlemesi

e Standart Slgiitler koymasi, o basta okul miidiirleri ve 6gretmenler olmak {izere
tim okul c¢alisanlarima siddet ve Onlenmesine yonelik catisma ¢6zme,
arabuluculuk, olumlu disiplin yontemleri gibi konularda egitimler verilmesini

saglamasi
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Etkili ebeveynlik egitim programlarii yayginlastirmasi, o ¢ocuklarin
sorunlarini iletebilecekleri ve ¢oziim iiretilebilecek mekanizmalar1 hayata
gecirmesi

Kaliteli egitimi hedefleyen ¢ocuk dostu okul 6l¢iitlerini gelistirerek tiim okullara

yayginlastirmast,

Ogrencilerin etkili iletisim, karar verme, problem ¢dzme, catisma ydnetimi gibi
temel yasam becerilerini gelistirmesi i¢in gerceklestirilen yeni egitim
programlarinin etkin uygulanmasini saglamasi,

Okullarda sanat, spor gibi ders dis1 etkinliklerin gelistirilmesi altyapiy

saglamasi,

Insan haklarina ve onuruna saygi ilkesini benimseyerek hayata
gecirmelert,
Ev, okul ve toplum arasindaki iletisimi giiclendirmeleri,

Ogrenciler ve personel igin katilimei yollarla davranis kurallar1 belirlemeleri,

Bireyin, gelisim donemlerini dikkate alan disiplin 6nlemlerini almalari, o siddet
olaylarina  kars1 net ve tutarhh  bir tavir  sergilemeleri  ve
bunlar1 gérmemezlikten gelmemeleri,

Ogrencilerin giivenligini saglayacak tedbirleri almalari,

Cocuk Haklarina Dair Sozlesme'nin 12. maddesi dogrultusunda gocuklarin

karar verme siireclerine aktif katilimlarini saglamalarini,

Anne babalarin:

Cocuklar i¢in model teskil ettiklerinin ve ¢ocuklarinin okuldaki davraniglarinin
biiyiik bir olasilikla onlarin evde gordiikleri muameleyi yansitacaginin
bilincinde olmalari,

Kabul edilebilir ve kabul edilemez davraniglara net sinirlar koyarak siddet
konusunda, ¢cocuklar! i¢in yol gosterici ve acik kurallar belirlemeleri,

Aile i¢i demokrasiye 6nem vererek hayata gegirmeleri,
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e (Cocuklar ile gliven iligkisi olusturarak onlarin arkadaslarindan,nerede

olduklarindan ve ne yaptiklarindan haberdar olmalari,

e @Gilivenli bir egitim ortaminin siirdiiriilmesine iligkin okul politikalarini ve

kurallarini desteklemelert,

Medyanin:

e Aile ve ¢ocuklarm bilinglendirilmesi konusunda planlanan ve uygulanan
calismalara destek vermesi ,

e Siddetle miicadele alanindaki olumlu gelismeler {izerinde yogunlasarak,
okullarla ilgili haberlerin yayinlanmasinda daha 6zenli davranmast,

e Okulun faaliyetleri ve basarilar ile ilgili bilgileri kamuoyuyla paylagarak okulu
desteklemesi,

seklinde bes ana bagslik altinda toplandi.
Yine Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan (2006) UNICEF, akademisyenler, kurumlar

ve birimlerin katilimlar1 ile Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve Azaltilmasi
Strateji ve Eylem Plan1 baslikli bir calisma yapilmis ve bu amacla bes yillik strateji ve
eylem plam1 hazirlanmistir. Yapilan calismanin sonucunda, okullarda yasanan siddet
olaylarmin ¢ocuklar arasinda yasanan giinliik ¢ekismelerden ayirt edilerek incelenmesi ve
siddet olaylarmi tek bir nedene baglanmamasi1 gerektigi vurgulanmistir. Yasanan siddet
olaylarinin nedenleri konusunda ise, toplum katmanlarinin farkli sdylem ve
degerlendirmelerde bulundugu ifade edilmistir. Toplumun farkli kesimleri tarafindan ifade
edilen siddetin kaynaklar1 olarak:

e Kimi problemin egitim kurumlarindan,

e Kimi aileden,

¢ Kimi medyadan,

e Kimi toplumun ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yapisindaki bozulmalardan,

e Kimi sapkin inan¢ ve yaklasimlar olarak belirtilmistir.
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Hawkins ve ark.(1992°den akt. Kepenek¢i& Ozcan, 2000: 155) “koruyucu”

faktorler ve “risk” faktorlerini bireyi, aile, mahalle ve okul temelinde dortlii bir siniflamaya

tabi tutmustur.

Sucu 6nlemek i¢in olusturulacak stratejilerde, bazi noktalarin dikkate alimmasi gerektigi

ifade edilmistir.

Dikkat edilecek bazi 6nemli noktalar:

Cocuklara zaman ayirmak ve basarilarinda onlar1 6diillendirmek,

Cocuga olumlu ve sorumlu rol modelleri sunmak,

Paylasimci toplumsal degerleri desteklemek,

Ogrencilere okul saatleri disinda yeteneklerini gelistirici etkinlikler sunmak,
Ogrencilere yarmm giin ¢alisma olanaklar1 sunarak, para kazanmalarini
saglamak,

Sugu 6nleme programlarini arastirmak,

Sugu 6nleme programlarini bir plan dahilinde uygulamak,

Sucu O6nleme programlari i¢in kaynak yaratmak,

Sug ile ilgili tiim taraflari bir araya getirerek ¢alismalar yapmak,

Sucu 6nleme alaninda ¢alisan orgiitler arasinda etkin iletisim ve isbirligi

saglamak, olarak sunulmustur.

Ayrica MEB tarafindan (2006) yilinda “Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve

Azaltilmas1” baslikli ¢alismada okullarda yasanan siddet olaylarinin kaynaklari, sebepleri

ve aktorleri belirlenmeye calisilmis, giderek artis gosteren bu tiir olaylarin azaltilmasi igin

bazi oOnlemlerin alinmasi Ongdriilmiistiir. Calismada yukarida sayilan aileye, okula

ogretmene diisen gorevlerin benzer ifadelerin yani sira dgrencilerin egitim ortamlarinda

sosyal, sanatsal ve sportif faaliyetlerle desteklenmesi de 6neri olarak sunulmustur.

Sanat Egitiminin Tanim ve Kapsami

Read’e gore (1960°dan akt. Buyurgan&Buyurgan, 2007: 16) sanatin en basit ve

kullanilan tanimi, hosa giden bi¢imler yaratma g¢abasidir ve bu bi¢imler bizim giizellik

duygumuzu oksar. Giizellik duygumuzu oksayan da duygularimiz arasindaki bigim
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baglantilarinin birligi ve ahengidir. Read “sanat” sozciigiinii daha c¢ok “plastik” veya
“gOrsel” sanatlara bagladigini, ancak edebiyat ve musiki sanatlarini da i¢ine alan tim
sanatlar1 kapsayan genis bir tanim olarak ele alinmasi gerektigini savunmaktadir. San’a
gore (1982: 137) ise, “ sanat egitimi” talihsiz bir kavramdir. Bunun nedeni, sanat egitimi
kavraminin sanatg1 yetistirmeye iliskin egitim ve dgretimin biitiiniinii ifade eder nitelikte
olmasidir. San’a gore, (2003) kavramin igerisinde bulunan egitim ve sanat sdzciikleri zaten
tek baslarina genis kapsamli kavramlardir ve sanat egitiminde sanatin m1 6gretilecegi yoksa
insan egitiminin mi ilk amag¢ olacagi sorulariyla belirlenebilen degisik anlayis ve tutumlar
dolayistyla sanat egitimi kurami evrensel olarak da bir sorunsal yaratmaktadir (s.13). Bu
giine kadar bu terim yerine alani belirlemeye yonelik kullanilan terimler oldukga fazladir
(Resim-is, sanat ogretimi, sanat yoluyla dgretim, estetik egitim, giizel sanatlar egitimi,
sanata dogru egitim, temel sanat egitimi vb.). Sanat egitimiyle ya da sanati konu alan
egitimle ilgili olarak oldukca fazla denilebilecek sayidaki bu kavramlar, zaman zaman
kavram kargasalarina da zemin hazirlamakta ve zihinleri karistirmaktadir” (Yolcu 2004:
86). Yolcu’ya gore (2004: 87) sanat egitiminin yeni sayilabilecek bir alan ve kavram
olmasindan kaynaklanan bu karisikliga kavrami tanimlamaya calisan kisi ve kurumlarin
iletisim eksikligi, terminolojik metot eksiklikleri ve yabanci kaynaklardan yapilan
cevirilerdeki kavram ve terim ¢esitlilikleri neden olmaktadir.

San, (1982:137) alandaki calismanin sanat e8itimi yerine sanat &gretimi olarak
ayrimlagmasi gerekliligini, resim, miizik yontuculuk, tiyatro ve diger sahne sanatlar1 gibi
alanlara eleman yetistiren kurumlar bu tiir sanat egitimi ve 6gretimi gorevini iistlendiklerini
ifade etmistir.

Batur, (2003: 326) sanatin biitiin yontemlerin {izerinde olustugu, sanatin aslinda
ogretilemez oldugu, fakat el is¢iliginin pekala 6gretilebilecegini ifade etmektedir. Batur,
mimarlarin, ressamlarin, heykeltiraslarin el sanatgilart oldugunu, bu nedenle biitiin
Ogrencilerin atdlyelerde deneme ve calisma yerlerinde, tiim plastik yaratmalara temel
olusturmak {izere, esasl bir bicimde egitilmesine agirlik verilmesini geregini savunur.
Batur’a gore sanat icin egitim anlayisinda temel olan nokta’dgretilebilirlik’kavramidir.

Bu kavrama gore olusan siralama;
a) Uygulama Boyutu (Beceri)
b) Bilissel Boyut (Bilgi ve bilingli eylem)
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c¢) Duygusal Boyut (Sezgisel, dlgiilemeyen estetik olgular) olarak siralanabilir.

Ayrica San (1982) sanat Ogretimi olarak isimlendirerek bu ayrimi yapsak bile,
Tiirkiye’de yasanan bagka bir kavram kargasasindan kurtulmanin zor oldugunu ifade
etmistir. Bahsettigi kavram kargasast genellikle karistirilan sanat ve zanaat
kavramlaridir(s.138). Ersoy (1993: 40) cagdas bir toplum yaratabilmek adina, sanat
yapitlarini anlayabilen, onlar1 degerlendirebilen, tarihsel, kiiltiirel degerlere 6nem veren,
onlar1 koruyan, sanatsal yasamda insan olarak yeterli pay: alabilen, estetik begenisi yliksek
genis halk kitlesinin yaratilmasinin zorunlu oldugunu, fakat Tiirkiye’de giizel sanatlar ¢ok
smnirli bir toplum kesiminin ilgi ve ugrast alamina girdigini ve bunun en Onemli
sebeplerinden biri de sanat egitiminin yetersizligi oldugunu s6ylemektedir.

Sanat egitimi; genel egitimin bir parcasidir ve okul i¢i, okul dis1 sanatsal egitimi
icine alir. Genel anlamda giizel sanatlarin tiim alanlarma yonelik egitim kurumlarinda
verilen egitimi ve kurum dis1 sanat egitimini (resim, heykel, mimari, gorsel iletisim,
fotograf, sinema, miizik, dans, tiyatro, edebiyat, tasarim v.b) igerir. Daha dar anlamda ise
okullarda verilen alana iliskin dersleri ( resim, li¢ boyutlu ¢alismalar, grafik, miizik, sanat
egitimi, tasarim) kapsamaktadir (San, 2004°den akt. Toy, 2006: 8 ).

Yolcu, (2004: 88) dar anlamiyla sanat egitiminin plastik sanatlarin egitimi ve
Ogretilmesiyle ilgilendigini, bu 6gretimin kapsami igerisinde, uygulamali ¢alismalar, sanat
eseri inceleme (elestiri), sanat tarihi ve estetigin yer aldigini ifade ederek, bu kapsamin
icine, arag-gere¢ ve islik donanimi ile birlikte miifredat programlari, ¢alisma diizeni,
degerlendirme gibi yontemsel konular1 da dahil etmektedir. Bu agiklamadan sonra Yolcu,
sanat egitiminin Orglin ve yaygmn egitim i¢indeki tanimini; kisinin duygularini,
diisiincelerini, izlenimlerini, yetenek ve yaraticiligini estetik bir diizeye ulastirmak ve bu
diizeyde bir anlatima ulastirabilmek amaciyla yapilan egitim faaliyetlerinin tiimii olarak
yapmaktadir.

Buyurgan ve Buyurgan (2007: 16) ise, biitiin sanatlar1 ve bu sanatlarin birbiriyle
iliskisini diisiinsel boyutta, sanat¢i, izleyici, toplum, kiiltiir ve egitim baglaminda inceleyen
kuramsal c¢alismalar1 “Giizel Sanatlar Egitimi” olarak isimlendirerek, goérsel sanatlarin,
resim, heykel, mimarlik, grafik sanatlar, endiistri {iriinleri tasarimi, uygulamali sanatlar,
sinematografi, fotografi, tekstil, moda tasarimi, seramik, bilgisayar, sanati1 gibi genis bir

alan1 kapsadigini ifade etmektedir.
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Sanat egitimi, sanat¢1 yetistirmeye degil, sanatin kendisiyle, yasayarak, bilgilenerek
ve tartigarak karsilasan bireyleri, bu sanatsal yasantilar ve deneyler yoluyla bilimde,
teknolojide ve sanatta, kisaca diisiincede yaratic1 olarak yetistirmeye yonelmektedir. Orgiin
egitim i¢indeki sanat egitimi ise, sanat 6gretimini de kapsar ve ilerlemis tilkelerdeki cagdas
bicimiyle, kuramsal ve uygulamali yaratici sanatsal ugraglar1 ayni program i¢ine alir. (San,
1982: 139)

Ozsoy, (2007: 18) sanat egitiminin kapsami ve bu konudaki tartismalara kendi
ifadesiyle; ilk ve orta dereceli okullardaki 6grencilerin estetik egitiminden onlara elestirel
kisilik kazandirmaya; c¢evresini kusatan sanat eserlerinin taninmast ve korunmasi
bilincinden, belirli sanat alanlarina olan yeteneklerinin gelistirilmesine kadar uzanan genis
bir alanda etkili olan bir dersi sadece “resim” adi ile simrlamak dogru degildir. Ozsoy,
saydig1 gerekgelerle olusan isim karmasasina gorsel sanatlarin egitimi ve Ogretimi
konusunda c¢alisan arastirmacilarin resim ya da resim-is egitimi yerine “gorsel sanatlar
egitimi” veya daha da sadelestirerek “sanat egitimi” terimini kullanmayi tercih ettiklerini,
bu gerekcelerle baz1 kaynaklara gore plastik ya da gorsel sanatlar egitimi, bazilaria gore
giizel sanatlar ve tasarim egitimi olarak tanimlanan ve adlandirilan sanat egitimi ve

(13

Ogretimi olgusuna “ resim-ig egitimi” yerine “gorsel sanatlar” ve “resim-is 6gretmeni”
yerine de “gdrsel sanatlar dgretmeni” denilmesinin uygun olacagini belirtmistir. Ozsoy’a
gore, gorsel sanatlar egitimini hem okul Oncesinden iiniversiteye kadar devam eden
niteligiyle orgiin; hem de besikten mezara 6miir boyu siirebilecek niteligiyle gegen yiizyilin
oldugu gibi bilgi ve iletisim ¢ag1 olarak goriilen yirmi birinci yiizyihin da en 6nemli egitim

alanlarindan biridir.

Gérsel Sanatlar Egitiminin Gerekliligi ve slevi

Birgok arastirmacinin kullanimiyla ve Ozsoy’un (2007: 18) dnerisiyle giiniimiizde
kullanilmaya baglanan gorsel sanatla egitimine nigin gerek duyuldugu sorusuna cevabin,
insan ve sanat arasindaki insanlik tarihi kadar eski bagin ortaya konmasi ile baglanmasi
gerekebilir. Bu baglamda Ozsoy (2007: 19) sanat ve insan arasmndaki bagi su sekilde
acgiklamaktadir:
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“Insanlik tarihine baktigimizda, sanatin baslangictan beri bizlerin

bir parcast oldugunu goriiriiz. Ilk insanlarin atalari i¢in soyledikleri ilk

sarkilardan, yaptiklar1 ilk danslardan ve avcilarin avlarini ilk kez magara

duvarlarinda resmetmelerinden; anne ve babalarin cocuklart igin ilk
kahramanlik hikayelerinin anlatilmaya baslamalarindan bu yana sanat,

insan yasantisinin betimlenmesini, anlatilmasint ve koklestirilmesini

saglamistir. Insanlar her zaman bazi seyleri anlamaya ihtiya¢ duymuslar;

bu yolla ruh ile bedeni, zekayla duyguyu, zamanla mekani ve

yasantilardaki olaylar1 birbiriyle iliskilendirebilmislerdir. Bu baglantilari

ve aciklayamadiklart baskaca seyleri ifade edebilmek icin de sanati

kesfetmisler, yaratmislardir. Nasil ki, hava olmadan nefes almak

diisiiniilemez ise, bugilin artik sanatsiz bir toplum veya ulus da
diistiniilemez.”

Ozsoy (2007: 171) sanatin insan igin onemini bu sekilde vurgulayarak, bu
dogrultuda diizenlenen gorsel sanatlar dersi 0gretim programlarinin ve bunlarin diizenli
uygulanmasinin ne gibi yararlar saglayacagini su sekilde siralamistir:

o Gorsel sanatlar egitimi diinyayr etkilemenin, yaftalamanin Otesine giderek

essiz Ozelliklerin ayirt edilmesini saglar.

o Gorsel sanatlar egitimi ¢ocuklarin bir sanatsal siiregle ulastiklari sonlara,

sonda degil daha calisma sirasinda ulastiklarina inanir.

o Gorsel sanatlar egitimi algidaki essizligi ve bireyselligi besler, gelistirir, el

iistiinde tutar.

. Gorsel sanatlar egitimi ¢ocuklara cok 6nemli sorunlarin ¢ok c¢esitli ¢oziim

yollar1 oldugunu 6gretir.

o Gorsel sanatlar egitimi sozlii ve gorsel anlatim yoluyla deneyim ve kavrayisi

genisletir, zenginlestirir.

Kirisoglu (2005: 45) ise, “Nicin sanat egitimi?” sorusuna verilecek
yanitlarin ¢ok ¢esitli oldugunu, bu yanitlarin;
. Sanat yolu ile kisiye disavurum olanagi vermek, bdylece ruh sagaltimina
yardim etmek i¢in,
. Kisinin kendini kanitlamasina, kimligini bulmasina olanak tanimak i¢in,
. Kiside her alanda kullanabilecegi yaratici davranisi gelistirmek igin,
e  Kisinin sanat yaparak bir iiretici olarak, sanati izleyerek bir tiiketici olarak

icinde yasadig kiiltiire katkisin1 saglamak i¢in,
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. Kiside estetik ve pratik yargi giicliniin gelistirilmesi i¢in,
. Sanatsal yaraticiligi gelistirmek igin,.... gibi pek c¢ok seyin eklenerek

siralanabilecegini belirtir.

Kirisoglu'nun da belirttigi gibi sanat egitiminin gerekliligi konusundaki sdylemlere
bir ¢ok calismada rastlamak miimkiindiir. Ornegin, Erbay (1997: 54) okul &ncesinden
baslamak iizere bireyin egitim ve 6gretim siirecinde her ikisini kapsar bir nitelikte sanat
egitiminin, bireyin yetisme siirecinde fiziksel, ruhsal, kiiltlirel, diisiinsel acilardan var
olmast bazi1 énem ve gerekliliklere sahip oldugunu ve bu onem ve gerekliligi kavramig
iilkelerin sanat egitimine yoneldikleri, clinkii her seyden Once sanatin Oziinde yasami
sorgulayabilme, sorunlarin 6ziine inme ve kuskuculuk yattigimi, kiiltiiriin 6zel bir alani
olarak sanatin, imgeler aracilig1 ile gergekligi yeniden {iretirken, sanat egitiminin de bu
tiretimde yonlendirme ve bilgilendirme acisindan gorev yaptigini ifade etmistir.

Cagimizda egitim, bilim ve sanatin isbirligine dayandirilmalidir. Sanatin da bilimin
de amaci; insana hizmet etmek ve yeniyi kesfetmektir. Sanata ve duygularin egitimine
onem veren okul yada egitim sistemlerinde, duygular egitilirken, zihinsel yeteneklerin,
diisiincenin ve zekanin da gelistigi gozlenmektedir. Sanat duygu ve diislince arasindaki i¢
ice gegmis baglantiyr vurgularken 6grenme ve gelisim siirecinin de etkin bir yardimcisi olur
(Yolcu 2004: 91).

Yetkin’gore de (1968: 125) insan olusumunu bir taraftan bilimin, diger taraftan ise,
sanatin egitiminin islemesi gerektigini ifade ederek, bunun nedeninin insanin sadece akil ve
zekadan ibaret olmaylp aymi zamanda ve belki de her seyden once duygun oldugunu
vurgulamustir. Yetkin’e gore akil ve diigiince gibi i¢ varligimizin vazgegilmezleri olan duyu
ve  duyumlarimiz  yasamimiz  boyunca edindigimiz = deneyimlerin  niteligini
degerlendirmemize olanak verir. O’na gore insanda koklii bir gereksinimi karsilayan sanat,
kisiligi egiten en 6nemli etmenlerden biridir ve gergekci bir egitim bilim ve sanatin
ayrilmaz isbirligine dayandirilmalidir.

San (1982: 139) sanat egitimi programlariyla ¢ocugun kii¢lik yastan, yapict ve
iiretici olarak rol aldigi, imgelemini ve tasarimlama giiclinii gelistiren c¢esitli sanatsal
ugraglar yaninda, sanatin yas ve olgunluk diizeyine goére kendisini ilgilendirebilecek pek

cok alanina da izleyici, degerlendirici ve geregince elestirici olarak ve bir an 6nce katilarak,
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sanatin insan yasamindaki yerini algilayabilecegini ifade etmektedir. San, (2008) diger
taraftan, stirekli degisen diinyamizda, her giin yeni diisiinii semalar1 ve siniflamalari ortaya
ciktigindan simiflandirmalar i¢inde diisiiniilerek caga yetisilemeyecegini, bagimsiz
diisiinebilen, dogru sorular soran, disiplinler aras1i yanitlara ve 1raksak ve elestirel
diistinmeye yonelen Ogrencilerin yetistirilmesinin artik zorunluluk oldugunu ortaya
koymaktadir (s.24).

Abacr’da (2003: 261) sanat egitiminin yasam gibi, farkli uyaranlarla ¢ocugun
diisiincesinde 6znel bir biitiinsellige ulastirdigini, bu nedenle mutlaka sanat egitiminde
farkli disiplinlerdeki sanatlardan yararlanmak ve cocuklarin yaratici diisiincelerini degisik
sekilde ifade etme firsatlari tanimak gerektigini ileri siirer.

Gengaydin (1990) sanat egitiminin diisiinsel temelleri ¢alismasinda sanat egitiminin
yalnizca yeteneklilerin egitimi i¢in bir “liiks” olmadigini, herkes icin gerekli bir kisilik
egitimi oldugunu ifade eder. Sanat egitiminin sanatg1 yetistirmeye yonelik bir egitimi ifade
etmedigini, bireyin sanat yoluyla egitiminin yani bireye yonelik estetik egitimin
kastedildigini, Insamin yaratict gii¢lerini ortaya cikarmasmna yardimci olacak sartlari
hazirlayan ve bireyin kisilik kazanmasini saglayan bir etkinlik oldugunu vurgulamaktadir.

Sanat egitiminin insanin Ozellikle ¢ocukluk evresinde zihinsel, fiziksel, ruhsal,
sosyal gelisimine onemli etkileri oldugunu ifade eden bir¢ok ifadeye rastlanmaktadir.
Sanatin ¢ocugun zihinsel canlilifina, bilgisini gelistirerek katkida bulundugu kesindir.
Zihinsel acidan yasitlarina oranla daha ¢ok gelismis olan bir cocuk, genelde fiziksel agidan
da gelismis durumdadir ve sanat ¢ocugun tiim gelisiminin bir gostergesi oldugundan,
artistik basarilarmmin da ayni yolu izleyecegini tahmin edebiliriz (Yavuzer, 1992: 62).
Tasdemir’de, sanat egitiminin ¢ocugun gorsel algisinin, estetik begenisinin, diis giiciiniin ve
yaratici diislinlisiiniin gelistirilmesinde yardimci olabilecegi gibi, ayn1 zamanda konusma,
okuma, yazma gibi becerilerinin de gelisimine katki sagladigini soylemektedir.

Atan’da (2005: 319) konuya iligkin olarak resim egitiminden gecen ¢ocuk icin,
kisilik gelisimi, Ozgiiven, yaraticilik 6nemli olgulardir. Resim egitimi, ¢ocugun kisilik
gelisimine katkida bulunma, 6zgiiven saglama, hayatin hangi alaninda olursa olsun yaratici
tasarimlar olusturma amacinm giittiiglinii ifade eder. Bireyin uyumlu bir biitiin halinde
gelisim gosterebilmesi, yaratiCi ve {iretici yonlerini kesfedip gelistirebilmesi agisindan sanat
egitimi gereklidir (Balamir, 1999: 4).



74

Gokaydin (2002: 36) ise, sanat egitiminin yararlarini;

1- Sanat egitimi 6Zrenciyi tiimii ile gelistirir ve 6grenimin baska hi¢bir alaninda bu kadar ¢ok
ve olumlu etki mevcut degildir.

2- Olanaklar1 iyi ayarlanmis bir ortamda, gengler, davranislarini gelistirir, algilarini
zenginlestirir.

3- Topluluk igindeki seviye farkini azaltarak 6grencilerin birbirine uyum saglamasina olanak
saglar.

4- Zekay1 uyarici, gelistirici, belirgin bir 6zelligi vardir.

5- Ogrenciye kendi amacini, kendi deneylerini, kendi temposu i¢inde uygulama olanag saglar.
6- Ogrenciye temizlik ve diizen aliskanlig1 verir.

7- Ogrenci zamanin varhgini ve degerini sezer ve onu yasantisina uygulamayi dgrenir.

8- En 6nemlisi, 6grencinin yaratici giicii gelisir.

9- Ogrencinin el ve zihin giicii gelisir. (Psiko-motor)

10- Ogrencinin duygulari, el becerisi ve diisiince giicii arasinda koordinasyonu olusturur.

11- Ogrencinin 6zveri duygusu gelisir.

12- Bu sistem 6grencinin ¢ocuksu merak ve duygularini tatmin eder.

13- Ogrencilerin kolektif calisma aliskanliklarini gelistirir.

14- Ogrencilerin toplumsal aliskanliklarin gelistirir. Bu ortamda geng kendini tanir ve ispatlar
seklinde siralamistir.

Kirisoglu (2005: 45) sanat egitiminin amaglarinin zaman iginde bireyin gelisimsel
gereksinmeleri, kimi zaman toplumsal gereksinmelere, bazen de dogrudan sanatsal
gereksinmelerle degisebildigini savunur. “Sanat egitimi ¢ocuga, gence ozgiir anlatim
olanagr saglar” dendiginde sanat egitiminin amacini belirleyen c¢ocuk ve g¢ocugun
gereksinmeleridir. 19. yiizyilda Resim-Is derslerinin amacini belirleyen “endiistridir”.
“Yaratict davramgin gelistirilmesinde” etmen, egitim ve egitimin gereksinmeleridir. “
Dengeli kisive dolayistyla dengeli toplum olusturulmasinda” ise toplumsal gereksinimler
ama¢ belirlemede baskin rol oynar (Kirisoglu, 2005: 45). Kirisoglu, sanat egitiminin
amaglarini olusturmada temel aldig1 ¢ocuk, toplum, egitim, ders ve sanatin iki ayr1 amag
yaklasiminda toplanabilecegini ifade ederek; bunlardan birinin sanati okullarda bir arag
olarak goren, digerinin ise, sanati1 bir amag olarak goren yaklasim oldugunu ifade etmistir.

Aragsal hedeflerle uygulanan sanat egitiminin kisi ve gereksinmelerine, toplumun

sanat egitiminden beklentilerine gore uygulanmasi s6z konusudur.
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Bu baglamda;

Sanat egitimi, egitimden terapiye, toplum psikolojisinden teknolojisine degisik

islevler tistlenir ve derslerin bunlardan hangisine agirlik verecegi belirsizdir.

Sanat egitimi, kisiye bos zamanlarini degerlendirecek bir ugras alani olusturur.

Sanat ¢ocugun rahatlamasi i¢in bir firsattir.

Yaratic1 diisiinmeyi gelistirir, ki bu sanatin programlarindaki bas islevini
olusturur.

Akademik konularin kavranmasina yardimcidir.

Cocugun cok yonlii gelisiminde sanat, araci iglev goriir (2005: 46).

Dewey (1934°den akt. Kirigoglu, 2005: 47) sanati yasama can veren bir deneyim

olarak niteler ve bu yasayan organizmaya yasadigini animsatan, insanin yasaminda en

onemli yeri alan ve en yiliksek duygusal deneyimleri taninir kilan degeri de kendinden bir

olgudur. Eger sanat okullarda Gteki alanlarin islevlerini yerine getiren bir arag-ders

durumuna getirilirse, bundan dogacak zararlar, bagka alanlara hizmet vererek saglayacagi

yarardan ¢ok daha biiyiik olacaktir. Dolayisiyla Kirisoglu'na gore (2005: 48) sanat kisinin

sanatsal ve kiiltiirel gereksinimine katkis1 yoniinde saptanmalidir. Bu dogrultuda sanat

egitimi;
[ ]
[

Cocuga ve gence sanat araciligi ile iletisim kurma olanag verir.

Kisiye gorsel okur-yazarlik kazandirir.

Kisiye, niteliksel ayrimsamaya yonelik elestirel diisiinme kazandirir.

Kisiye kendi Kkiiltlirlini oldugu kadar, oteki Kkiiltlirleri 6grenme ve
degerlendirme olanag: verir.

Kisiye duygu, diisiinii ve imgelerini bir {irline doniistiirmede yaratici
davranis kazandirir.

Sanatsal boyutta topluma deger yargisiyla ve de toplumsal bir kritik olarak
yaklasim yetenegi kazandirir.

Bir giidii olarak yaratmanin hazzini tattirir.

Cok ve gercek sanat yapitt gérme, bu yapitlardaki degerleri 6zlimseme
kiside bir deger birikimi saglayarak, bu birikimin yeni yapitlar olarak
yaratict kisilerce gelecege aktarilir.Bu islevleriyle sanat, kiiltiirel ve

toplumsal gelismede katilimci kisiler yetismesinde 6nemli rol oynar.
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Giintimiizdeki c¢agdas sanat egitimi ile sanatsal etkinliklerin ve yaraticiligin
dogasinin taninmasi, benimsenmesi; bu etkinliklerdeki diisiince ve hareket ozgiirliigi ile
ilgili olasiliklarin 6grenilmesi; duyusal, duyussal, bilgisel ve entelektiiel aktivitelere bagl
sanatsal becerilerin kazanilmasi; gorme, ayrimsama konusunda beceri kazanilmasi; sanat
yapitlarinin degerlendirilmesine iliskin sanat tarihi, estetik, sanat elestirisi gibi alanlarda
yeterli donanimi saglayacak bilginin edinilmesi; arastiran, inceleyen, sorgulayan, 6zgiir
diisiinceli, katilime1, sorumluluk sahibi ve iiretken bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir
(Artut, 2002: 106).

Buyurgan ve Buyurgan (2007: 17-24) gorsel sanatlar egitiminin amaglarini bireysel
ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik amaclar olarak gruplamistir. Ayrica sanat egitiminin
bu amaglara uygun ve verimli olabilmesini bir takim faktorlere baglamistir. Nitelikli bir
sanat egitimi i¢in:

-sanat egitiminin varliginin, 6neminin farkinda olan bir bakis agisi,

-cagin degisen ve gelisen sartlarina gore kendini yenileyen bir miifredat (6gretim)
programi,

-nitelikli sanat egitimcisi,

-yeterli ders saati

-amaca uygun fiziki donanim ve arag-gerecin gerekliligini vurgulamistir.

San (2006: 7) sanat derslerinin gerekliligini ve kaginilmazligini saglamlagtirmak
tizere su ilkeleri Gngormiistiir:

-Didaktik olarak, mesleki Ogretim bilgisi bakimindan kuramlarin &6grenilip
benimsenmesi,

- Kuram gelistirilmesinin siirdiiriilmesi

- Kuram gelistirilmesinde tarihsel ve giincel kosul ve gerekliliklerin incelenmesi

-Alandaki sorunlarin saptanmasi, ¢6ziim yollariin bulunmasi ve sorunlarin
¢Oziilmesi i¢in katkilarda bulunulmasi,

-Mesleksel didaktigin terminolojisinin saglanmasi.

San, (2003) diger bir ¢alismasinda bilimsel bir dizge olarak heniiz daha geng olarak
diistindiigii sanat pedagojisinin amacini; kisilik olugmasinda sanat egitimini yapici
etkililigini diizenlilikler icinde ortaya koymak; sanat egitimbilim siireclerinin igerik,

orgilitleme, yontem ve ogretim bilgisel (didaktik) bakimdan bi¢imlendirilmesine bilimsel
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olarak yardimc1 olmak ve bdylece sanat egitiminin etkililigini artirmak olarak 6zetlemistir
(s.19).

Gorsel sanatlar egitimi, ilkdgretim ve liselerde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan bir program dahilinde uygulanan sanat egitimi kapsaminda uygulanmaktadir.
MEB gorsel sanatlar egitimi programinda (MEB, 2009: 11) dersin gerekliligi ve amaci ile
ilgili; daha nitelikli bir yasama ulus¢a duyulan 6zlem, sanati, egitim sistemi iginde bir
zorunluluk haline getirmistir. Sanat eserlerine bakmasini bilen, sanatla i¢ i¢e yasayan ve
sanat eserleri yaratabilen bireyler yetistirmek i¢in sanat, 6grencinin egitiminde giderek daha
etkin bir rol istlenmek durumundadir seklinde ifade edilmistir. MEB (2009) sanat
egitimini, bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmede yeteneklerinin ve
yaraticilik giiclinii estetik bir diizeye ulastirmak amaci ile yapilan bir egitim siireci olarak
tanimlamugtir. Ortadgretimde gorsel sanatlar egitiminin amacini, sanatg1 yetistirmek degil,
sanat1 seven bireyler yetistirmek oldugunu , sanat ugrasisinda bulunan ve sanat yapitiyla
karsilasip onu degerlendiren kiside harekete gegcen tiim zihinsel yeti ve siirecleri, duyu,
duyum, algilama, imgeleme, diisiinme, cagrisim gibi giiclerin egitiminin sanat egitimi ile
miimkiin olabilecegi vurgusu yapilmistir. Bu amacgla ortadgretim gorsel sanatlar (resim)
dersi programi, “Gorsel Sanat Kiiltiirii”, “Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme”, “Tarihi Cevre
ve Miize Bilinci” olarak {i¢ Ogrenme alani altinda yapilandirilmistir. Bu 6grenme
alanlarinda “sanat elestirisi”, “sanat tarihi”, “estetik” ve “uygulama”dan olusan dort sanat
disiplini birlestirilerek alinmistir.

Ozet olarak farkli soylemlerle dile getirilse de, aslinda gorsel sanat egitiminin amag
ve ilkelerinin “sanat i¢in mi sanat egitimi? ”, “egitim i¢in mi sanat?”” noktasindaki bir takim
ayrimsamalarin diginda ortaktir. Milli Egitim Bakanlig1 sanat egitimine bireyin sanatsal ve
kiiltiirel bakimdan donanmasi, bunun yami sira kazanacagi degerlendirme, algilama,
imgeleme, diisiinme, ¢agrisim, yaraticilik gibi siireglerin harekete gecirilmesi agisindan
bakmaktadir ki, bu bir ¢ok sanat egitimcisi kuramcisini tatmin edebilecek bir bakis olarak
distiniilebilir.

Cocugun yaptig1 resimlerle ailesi, ¢evresi, arkadaslar1 arasindaki iletisimi yansittig
ve bu resimler aracilig1 ile cocugun diinyasina iliskin bir ¢ok veriyi elde edebilecegimiz bir
cok arastirmaci tarafindan farkli calismalarda dile getirilmistir. Ornegin, Ozgiir & Sahin

(2008) “Cevre” Kavrami ve Alti Yas Okul Oncesi Cocuklar bashikli ¢alismalarinda



78

Karadeniz bdlgesinin iki farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip dort bolgesinden dort
anasinift secgerek, birinci asamada, c¢evrelerinde gordiikleri ve nasil bir ¢evrede yasamak
istedikleri sorulmustur. Ikinci asamada ise, nasil bir g¢evrede yasamak istediklerini
resmetmeleri ve ¢izdikleri resimleri anlatmalar1 istenmistir.

Cocuklarin resimlerinden ve resimlerine iligkin ifadelerinden farkli sosyo-ekonomik
diizeye sahip ve farkli yerlesim bolgelerinde yasayan ¢ocuklarin ¢evre kavramini fakli
algiladiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Katilmer 44 &grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin, yasam g¢evrelerinin ve
ebeveynlerinin egitim durumlarinin ¢evre kavrami algilarinda etkili oldugu bulgusuna
ulasilmistir.

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerde yasayan cocuklarin cevre istekleri ev,
yeni masa ve oyuncaklar olarak resimlerine yansirken, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
bolgelerde ve ¢evrede yasayan ¢ocuklarin isteklerinin havuz gibi liiks yasantiy1 ¢agristiran
istekler oldugu goriilmiistiir.

Ayrica Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerde yasayan cocuklarin c¢evre
algilarinin heniiz olusmadigi resimlerinde apartman dairesi 6zleminin goriildiigii ifade
edilirken, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek bolgelerde ve ¢evrede yasayan gocuklarin
resimlerinde temiz hava, temiz cevre, oksijenli ortamlara yer verdikleri ve ¢op kovasi gibi
cevre sorunlarina duyarlilik yansitan materyallerin yansitildigi bulgusuna ulasilmistir.

Kindap ve Sayil tarafindan ( 2005) yapilan “Cocuk Cizimlerinde Temsil ve ifade:
Dogrusal ve Dogrusal Olmayan Gelisim” baslikli ¢calismada Ankara’da orta SED ’deki
Yenimahalle Ilgesinden bir ilkogretim okulunun 6grencileri katilmistir. Katilimeilar, farka
subelerden olup arastirmaya goniillii olanlar arasindan seckisiz olarak saptanmis ve her
smif diizeyinde kiz ve erkek sayisi esit olmak iizere 20 o6grenci yer alimmustir. Bu

arastirmada iki deneye yer verilmistir. Birinci deneyde, ¢ocuklara (6-13 yas), “manzara” ve

(13 (13

oynayan c¢ocuklar “ olmak {lizere iki konuda resim yaptirilmis, kagit, perspektif
kullaniminin ve ayrintinin yasla dogrusal olarak artis gosterdigi bulgusuna rastlanmstir.
Ayrica kizlarin konuyu yansitma bagarilarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu bir bagka
bulgudur.

Ikinci deneyde ise, okuldncesindeki cocuklarin ergenlere gore daha estetik gizimler

tretmeleri ile ilgili hipotez sinanmistir. Cocuklardan (5-13 yas) mutlu/ iizgiin bir resim
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cizmeleri, ve mutlu/ iizgiin bir agac ¢izmeleri istenmistir. Calismada sinif diizeyinin ve
duygu tiiriiniin ¢izimlerin ifade yonii lizerinde anlamli temel etkileri oldugu bulgusuna
rastlanmistir. Ayrica on ii¢ yasindaki ¢ocuklarin estetik gostergeler acisindan diger tiim yas
gruplarindan daha basarili olduklari, estetik sembollerin kullanimi1 ag¢isindan {izgiiniin
mutluya gore daha basarili ¢izildigi saptanmaigtir.

Cocuk, cizdigi resimler araciliiyla i¢ diinyasini, bilingdist isteklerini, duygularini
aktarir. Resim, ¢cocugun kendi duygu ve diislincelerinin bir iiriinii oldugu icin okuléncesi
donemde ¢ok onemlidir.

Cocuk resmi, ¢cocugun zihinsel-duyumsal devimsel gelisim evrelerine bagli olarak
onun i¢ diinyasindaki gizli duygularin1 yansitir, yasanmig bir deneyimini anlatir. Bagka bir
deyisle resim yapma ¢ocuga kendisini ifade etme olanagi saglar. Bu yiizden de ¢ocuk
psikolojisinin vazge¢ilmez aracidir (Samurgay, 2006: 24).

Resim ve ¢ocuk birbirini tamamlayan ve siirekli degisen dinamik olgulardir.

Resim, iletisimin en etkili ve 6nemli yollarindan biridir. Cocugun Kisisel ve sosyal
ihtiyaclar1 bazi sanatsal sembolleri kavramalariyla yakindan ilgilidir. Cocugun yaptig1
¢izim ve boyama islemleri sonucunda olusan lekeler, ¢izgi ve sekiller iletisimin
belirtileridir (Artut, 2004: 24).

Yavuzer’de (1993:113) sosyallesme siirecindeki ¢ocugun cevresindekilerle (anne,
baba, kardes, arkadas, 6gretmen, vs.) siirekli etkilesim halinde oldugunu, bu etkilesimin
onlarin resimlerine de yansidigini, ayrica kendi aralarinda veya yetiskinlerle iliskilerindeki
problemleri ¢6zme becerileri de yansiyabilecegini belirtmektedir.

Serin (2003:17) resimsel anlatimin psiko-pedojik siirecte ¢ocuk hakkinda bilgiler
veren bir veri tabani oldugunu, cocugun zeka, kisilik, yakin ¢evre nitelikleri ile i¢ diinyasini
bizlere yansitmaya olanak saglayan bir anlatim araci olarak biiyiik 6neme sahip oldugunu
ifade etmektedir. Ayrica ¢ocugun yasadigi ailesel problemler, iletisim problemleri ve
duygusal problemleri belirlemede, psikolojide kullanilan projektif bir teknik oldugunu ifade
etmektedir.

White, Wallace, Huffman (2004) ¢ocugun ¢izimlerinin duyusal ve davranissal
sagligi ile baglantisini arastirarak, ¢ocuklarin sanatsal bigimlerinin klinik bir kavrayis i¢in
taban olusturdugu bulgusuna ulasmiglardir. Cocuklarin ¢izimlerinin teshis, tedavi ve

degerlendirme amaglari igin kullanigh bir ara¢ olabilecegini 6ne stirmiistiir.
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Cocuk resimlerinin ¢ocugun diinyasinda yer alan duygu, diisiince, algi, duyumlar1
ve ayrica cevresindeki canli ve cansiz varliklarla iligkisini yansitabildigine ait birgok
calisma ve goriis olmasina karsin, resimlerin tek baslarma klinik amagl kullanilmamasi,
mutlaka diger nesnel verilerinde dikkate alinarak c¢ocuk hakkinda degerlendirmelere
varilmasi noktasinda ¢alismalar ve goriisler de mevcuttur. Ornegin Sayil (2004: 10) ¢ocuk
hakkinda bir karar varabilmek i¢in mutlaka resminin digindaki diger nesnel bilgi kaynaklari
da dikkate alinmasi ve ¢ocugun ¢iziminden gelen bilginin degerlendirmeye tek baslarina
yaptigit katkinin  smurlili@ina iliskin - bulgular nedeniyle de c¢ocugun ¢iziminin
degerlendirmedeki agirlig1 konusunda uyanik ve dikkatli olunmasi geregini vurgulamistir.

Yapilan ¢aligmalardan ve konu uzmanlarinin goriislerinden anlasildigi iizere
Cocugun, yaptig1 resimler, ¢izimler onun ruhsal, duygusal, algisal diinyasi ve c¢evresine
iligkin (anne, baba, aile, O0gretmen, arkadas, akraba vb.) ipuglar1 verdigini destekler
niteliktedir. Bunun yan1 sira ¢ocuklukta, ergenlikte alinan sanat egitimi vasitasiyla ya da
ilgi alan1 olarak ¢ocugun veya ergenin yapmis oldugu sanatsal c¢alismalarla kisilik
gelisimleri arasinda bir iligkinin mevcut olup olmadigi sorusu ortaya ¢ikmaktadir. Soruya
iligkin yapilan ¢aligmalar mevcuttur. Fakat bu konuda calisma yapanlarin bile ¢alismalarin
cogaltilmasi gerektigine iligskin goriisleri oldukc¢a fazladir.

Ornegin, Koksal (1997) tarafindan yapilan, “Miizik Egitimi Alan Ve Almayan
Ergenlerin Empati Becerilerinin Ve Uyum Diizeylerinin Incelenmesi” isimli ¢calismasinda
miizik egitimi ile ergenlerin empati becerileri ve uyum diizeyleri arasindaki iliski
saptanmaya calisilmis, ayrica cinsiyet, simif diizeyi, kardes sayisi, dogum sirasi, anne ve
baba Ogrenim diizeyleri gibi degiskenlerin, ergenlerin empati becerilerine ve uyum
diizeylerine etkisini arastirmay1 amaclamistir. Bu amagcla Hacettepe Universitesi Ankara
Devlet Konservatuar1 ve Dokuz Eyliil iiniversitesi Izmir Devlet Konservatuarina devam
eden 103, lise diizeyinde egitim veren Arn kolejine devam eden 103 6grenci olmak {izere
206 ogrenci ile calisma yapilmistir. Arastirmada empati ve kisilik envanterleri
kullanilmistir.

Calisma sonucunda, miizik egitimi, cinsiyet, sinif diizeyi, kardes sayisi, dogum
siras1, anne ve baba §grenim durumu gibi degiskenlerin, ergenlerin empatik beceri puanlari

tizerinde istatiksel agidan 6dnemli bir fark yaratmadigi bulgusuna ulagilmistir.
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Ayrica miizik egitimi alip almama ve kardes sayis1 interaksiyonun, ergenlerin kisisel
uyum ve genel uyum puanlarn iizerinde; cinsiyetin ergenlerin kigisel uyum puanlari
tizerinde etkili oldugu bulgusuna erigilmistir. Cinsiyetin, ergenlerin sosyal uyum puanlari
tizerinde; smif diizeyi, kardes sayisi, dogum sirasi, anne- baba egitim diizeylerinin kisisel
uyum, sosyal ve genel uyumlarina istatiksel olarak dnemli bir etkisinin olmadigi sonucuna
varilmgtir.

Smith Peter’in (2000) “Art and Violence” isimli ¢alismasinda sanat ve siddet
arasindaki iligkiyi arastirir. Makalesine New york sehrinde 8§ milyon insan yasadigini
bunlardan 100 kisinin her giin 6ldiigiinii, 6lenler i¢in {iziilirken geride kalan 7999900
insanin oldugunun unutulmamasi gerektigini vurgulayip, siddet ve siddet olaylarini
onlemek adina siddet ve sanat egitimi arasindaki iligkiyi incelemistir.

Calismasina, Miller’in (2000) siddeti 6grenilen davranis olarak tanimlamasi, bu
davranisi siddete dogru sosyallesme olarak adlandirmasi ve bu siddete yonelis stirecindeki
asamayla baglar. Miiler’e gore Kabalagma, doviiskenlik ve zehirlenme donemleri olarak
tanimlanan donemlerden gegen bireyin sOhrete ulasmistir. Miller, bu siire¢ icinde veya
basinda egitimin Oneminden bahsederek, Athens’in “miikemmel bir aile degil ama
mitkemmel bir egitim garanti edilebilir” soziini baslangic noktasi olarak almistir. Sanat
egitimi ve siddet arasinda kesin bir iliski olmadigi, ama kopriller kurmanmn da
engellenmemesi gerektigini vurgulamaktadir.

Sanat egitimi ve siddet iliskisini incelerken Smith, (2000) okullarda verilen sanat
egitiminin hiimanistik egitim yoniinden oOgrencilerde insani degerlere farkindalik
olusturacagmi, farkli bir Ogrenme yoluyla siddetin kaynaklarina karsit bir durum
olusturabilecegini sOylemektedir. Ayrica sanat egitimi yoluyla bireylerin diisiinsel ve
duygusal yonlerinin 6gretmenler tarafindan daha ¢abuk kavranabilecegini savunmaktadir.

Arastirma konusuyla ilgili arastirmalardan birisi de, Uzman ve Temiz (2007)
tarafindan yapilan “Sanat egitiminin {liniversite 6grencilerinin saldirganlik diizeyleri ve
kendini ayarlama davraniglarina etkisi” baslikli calismadir. Calisma ile, sanat egitiminin
bireylerin saldirgan davranislar1 ve davraniglarini ayarlamalar1 iizerine etkisi ortaya
konmaya ¢alisilmistir. Bu amagcla Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Universitesi Resim Boliimii Resim-is Egitimi Ana Bilim Dali, Miizik egitimi Ana

Bilim Dali ve fen Bilgisi egitimi Ana Bilim Dal1 dordiincii sinif 6grencilerinden toplam 72
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kisiye “Saldirganlik Envanteri” ve * Kendini Ayarlama Olgegi” kullanilarak sanat egitimi
alan ve almayan {iniversite Ogrencilerinin saldirganlik diizeyleri ve kendi davranislarini
ayarlama diizeyleri incelenmistir.

Ogrencilerin saldirganlik ve kendini ayarlama diizeyleri saldirganlik ve kendini
ayarlama Olcegiyle Ol¢lilmiis, dlgeklerin istatistiksel yontemle degerlendirilmesinden sonra
sanat egitimi alan ve almayan iiniversite 0grencileri arasinda anlamli bir fark olmadigi
gorilmiistlir. Sanat egitiminin tiniversite 0grencilerinin saldirganlik ve kendini ayarlama
davraniglart {izerinde etkisinin olmadigr sonucuna varilmistir. Anlamli bir farkin
bulunmayisinin; iiniversite yasantisindan kaynaklanabilecegi, her iki grubunda saldirganlik
envanterleri puanlarinin diisiik olmasi, ergenlik sonrasi geri ¢ekilme ve saldirgan
davraniglardaki azalma nedeni olabilecegi bildirilmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan bu
arastirmanin az sayida 6grenci lizerinde gerceklestirildigi, benzeri aragtirmalar daha genis
orneklemle uygulandiginda anlamli sonuglar alinabilecegi vurgulanmistir.

Yener ve Oztiirk (2008) ik ve Ortadgretim Kurumlarida Siddetin Onlenmesi
baslikli kuramsal ¢aligmalarinda genel olarak sanat egitiminin, onun bir dali olarak da
miizik egitimin 6grencilerin beyin fonksiyonlarinda olumlu degisimlere neden oldugunu bu
degisimin Ogrencilerin 6grenmelerinde ve 6grendiklerinin kalic1 olmasinda etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Arastirmacilar miizigin matematik ve satrang gibi yiiksek beyin
fonksiyonlar1 gerektirdigini, miizikle ugrasan kisilerde gorsel diinyayr algilayabilme,
nesnelerin goriintlisiinii zihinde olusturabilme ve bunlarin farkliliklarin1  kavrayabilme
yetilerini giliclii kilan spatial zekanin gelisiminin daha saglikli oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica Bulgar psikiyatr ve egitimci Lazanov’a dayandirdiklar bir goriis ile de, miizigin
ogrenme potansiyeline katkis1 6l¢iildiiglinii, kolay ve kalic1 6grenmenin beynin alfa dalgas:
ortamindayken gerceklesebildigini sdylemislerdir. Bazi klasik miizik pargalarinin beyin
dalgalari1 8 Hz. ve 12 Hz. aralifina diisiirerek beynin alfa dalgalar1 yaymasini sagladigini
ileri stirerler. En etkili parcalarin 60 vurusu, largo tempolu, 3/4’liilk yada 4/4’liikk Barok
eserler oldugu bulgular arasindadir.

Aslan ve Savaser (2009) akran zorbaligini 6nlemekte okul hemsiresinin rolii iizerine
yaptiklar1 ¢aligmada, okullarda akran zorbaligi diye tabir edilen dgrencilerin birbirlerine
baski ve siddet davraniglarini 6nleme noktasinda okul hemsiresinin rolii kuramsal olarak

incelenmigstir. Arastirmada, Raskauskas ve Stoltz (2004’den akt. Aslan& Savaser) akran
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zorbaliginda okul hemsiresinin rollerine iliskin yapacaklari ¢alismalarda zorbaliga maruz
kalan 6grenciler arkadas gruplar i¢inde daha az bulunduklarindan onlarin yeni arkadaslik
iliskileri gelistirmeleri ya da var olan arkadaslik iligkilerini korumalar1 konusunda destek
(izcilik kultipleri, spor ya da sanat kuliiplerine iiye olmalar1 gibi) saglayarak sosyal
becerilerini geligtirmelerine, benlik saygilarmi yiikseltmelerine ve yeni arkadaglar
kazanmalarina yardime1 olabilecegi ifade edilmistir.

Konuya iligkin yapilan bir diger ¢alisma Toy (2006) tarafindan yapilan sanat egitimi
alan ve almayan 15-17 yas grubundaki ergenlerin sosyal uyumlarinin ve benlik tasarim
diizeylerinin incelemek amaciyla yapilan c¢aligmadir. Aragtirma Ankara ilinde yapilmus,
orneklem olarak Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ile Halide Edip Lisesi’ne devam
eden toplam iki yiiz on dort ergen alinmistir. Arastirmada sanat e8itimi alan ve almayan
orneklem gruplarmin ailelerinin egitim diizeyleri, gelir durumlari, kardes sayilari, dogum
stiralart gibi bilgileri alinarak,  Hacettepe Kisilik Envanteri-Sosyal Uyum Alt Olgegi ” ve
Benlik Tasarimi1 Envanteri ” uygulanmistir.

Arastirma sonucunda sanat egitiminin ergenin benlik tasarimi puanlarinda olumlu yénde
farklilik yarattigi, yapilan korelasyon katsayis1 onemlilik testi sonucunda ergenlerin sosyal
uyumlari ile benlik tasarim diizeyleri arasindaki iliskinin istatistiksel agidan anlamli oldugu
bulunmustur. Ayrica ¢alismanin sonug¢ ve Oneriler kisminda,birayi diger kisilerden ayiran
bireye 0zgii ve tutarli olarak gosterilen davranis Ozelliklerinin kisiligi olusturdugunu,
bireyin kendi kisiligini algilayis bi¢iminin ise, benlik olarak ifade edilmistir. Benligin
kisilige sekil veren kalitsal ve gevresel etmenlerin ortak {iriinii oldugu, 6zellikle ergenlik
doneminde gencin beden gelisimine uyum saglamak zorunda oldugu zor bir donem
olduguna dikkat ¢ekilmistir. Bu donemde verilecek sanat egitiminin gencin hem bedensel
gelisimine uyum saglayabilmesi hem de toplumsal uyumlulugu gerceklestirebilmesi igin
gerekli oldugunu ifade etmistir.

Toy, sanat egitimi ile cocugun kendini ifade etme imkanini bulmasi, kendi disindaki diinya
ile iletisimini saglamakta sanat dilini kullanilmasinin amaglanmasi gerektigini belirtmistir.
Sanat ve diger 6grenme yollar1 arasinda yapisal ve zihinsel baglanti kurulmasi gerektigini,
bu dogrultudaki baglantilar1 giiclendirecek egitim alanlarinda yiiksek kalitede sanat egitimi
verilmesi geregini ortaya koymaktadir. Calismada 6zellikle ergenlik doneminde gencin

hizli gelisme sonucu bedenlerinde yasadiklar1 degisimin, ruh saghigi ve davraniglarina
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yansimasi sonucu olusabilecek olumsuz davranislarini, kendilerini ifade etmelerine imkan
saglayarak ve enerjilerini harcayabilecekleri aktivitelere kanalize edebilecek sanat
egitiminin 6neminin kavranmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Corakli, Barsamyan ve Tuzcuoglu tarafindan yapilan (2007) ve miizik 6gretmeni
adaylarinin piyano dersindeki basarilari ile kisilik 6zellikleri arasindaki iliskinin ele alindig1
calismada, Tiirkiyenin ii¢ ayr {iniversitesinden (Marmara Universitesi, Bolu Abant izzet
Baysal Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi) 48’i kiz, 24’ii erkek olmak
tizere alinan 72 Ornekleme Castell 16 PF Kisilik Envanteri uygulanmistir. Calismanin
bulgularina bakildiginda, miizik 6gretmeni adaylarinin piyano ders basarilari ile, strese
tolerans, canlilik, duyarlilik, degisime aciklik ve miikemmeliyetcilik 6zellikleri arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore sanat egitimi
basarisina gore Ogrencinin kisilik 6zelliklerinde pozitif yonde bir degisikligin oldugu
aciklikla ifade edilmistir.

Tecimer Kasap (2007) “Okullarda Siddet: Tiirk Gengliginin Gelecegini Miizik ile
Degistirebilir miyiz?” baslikli betimsel ¢aligmasinda bir yandan son yillarda okullarda artan
siddet egilimlerinin boyut degistirip, esya ve okul yerine birbirlerine zarar veren dgrenci ve
gruplarin olustugunu, diger taraftan sanat egitimi veren Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde
egitim goren 0grenciler arasinda bu tiir davranislara pek rastlanmadigini ifade etmistir.

Kasap ¢alismasinda siddete karsi diger diinya iilkelerinde uygulanmis ve basariya
ulagsmig iki projeden bahsetmistir. Bunlardan biri Sistema-Venezuella Cocuk ve Genglik
orkestrast Ulusal Agi, 1975 yilinda ekonomist ve amatdr bir miizisyen olan jose Antonio
Abreu tarafindan kurulan ve temel olarak “miizik i¢in sosyal hareket” olarak adlandirilan
miizik egitimi programidir. Sistena projesiyle  ekonomik istikrarsizligi ile bilinen
Venezuella’nin ¢ocuklart miizik egitimiyle siddetten uzak tutulmus, projenin basarisi
sayesinde Latin Amerika iilkelerinin neredeyse tamaminda benzerleri uygulanmaya
baslamistir.Oncelikli amaci1 miizisyen yetistirmek olmayan, suclu ¢ocuklarin egitimi ve
cocuklarin suctan uzak tutulmasi olan proje sonunda diinya ¢apinda iinlii sanatgilar ve
orkestra sefleri yetigmistir. Proje cercevesinde Venezuella’da 400.000 civarinda ¢ocuk
klasik bat1 miizigi egitimi alabilmistir.

Aragtirma bu arglimanlara dayandirilarak sanat egitiminin, c¢ocuklar i¢in bir

yaraticilik, tiretkenlik, calisma, grupsal etkinlik firsat1 saglayarak ¢ocuklarimizi hem sugtan
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uzak tutar, hem davranis, ruh, beden ve zihin bakimindan egitimleri saglayabilir sonucuna
ulastirilmastir.

Kaya (2007) tarafindan yapilan gilizel sanatlar liselerinin kurulus amaglar1 ve bugiin
icinde bulundugu durumu ortaya koymaya calistig1 ¢alismada, Buyurgan’in yapmis oldugu
1994- 1995 ve 1995-1996 mezunu &grencilerin Hacettepe ve Gazi Universitelerinin ilgili
boliimlerindeki alan dersi basarilariyla ilgili calismaya temellendirerek, o6grencilerin
tiniversitedeki temel sanat egitimi gibi ortak disiplinlerdeki basarilarini aldiklar lise
altyapisina baglamistir.

Calismanin sonu¢ boliimiinde, Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin sadece sanat
egitimi veren kurumlar olmadigi, ayni zamanda c¢evresi ile barisik, cagdas, yaratici,
girisimei, yaptig1 isten haz alan insanlar olarak ilerisi i¢in meslegini icra edebilecek gencler
yetistirdigi yargisina varildigi ifade edilmistir.

Sanat egitimin kisilik iizerine ve siddet ve saldirganlik davraniglarina etkisini
aradigimiz literatlir taramasindan, sanat egitimi ile siddet ve saldirganlik iligkisinin
arastirmacilar i¢in heniiz yeni oldugu goriilmektedir. Bunun nedeninin de 2006’da ulusal
basmin giindeme tasidigi okullarimizda arttigi sdylenen siddet olaylarina egitim

birimlerinin odaklanmig olmasi gosterilebilir.
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YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, Orneklem, veri toplama araglari, verilerin

¢Oziimlenmesine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Tiirkiye’deki ortadgretim kurumlarindan Anadolu giizel sanatlar ve spor lisesi resim
boliimii ve genel lise 6grencileri arasindaki siddet ve saldirganlik durumlarimi belirleyerek,
ogrencilerin siddet egilimleri, siddet davramig sikliklari, saldirganlik durumlar ile sanat
egitimi arasindaki iliskiyi ortaya koymak {iizere yapilan bu calisma iliskisel tarama
modeline uygun bir ¢aligmadir.

Karasar‘a gore, (2000) tarama modelleri; gegmiste veya halen var olan bir durumu,
var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1

herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (S. 77).

Evren ve orneklem
Evren
Arastirmanin evrenini, Tirkiye’de 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 57

GSSL (RB) ile 1971 GL 6grencileri olusturmaktadir. 2009- 2010 verilerine gore arastirma

evrenindeki okul ve 6grenci sayilarina iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2 2009- 2010 Ogretim Yilinda Tiirkiye'deki Giizel Sanatlar Liselerinin Resim
Boéliimleri ile Genel Liselerin Okul ve Ogrenci Sayilart

Okul Tiirt Okul Sayis1 Ogrenci Sayist
GL 1971 1.301.827
GSSL (RB) 57 4352

Tablo 2 incelendiginde 2009-2010 verilerine gore Tirkiye’de 1971 GL’de
1.301.827 d6grenci 6grenim gormektedir. Ayrica 57 GSSL’de 8705 resim ve miizik boliimii
Ogrencisi 0grenim goérmektedir. Arastirmanin evrenini GSSL’nin resim boliimii 6grencileri
olusturdugundan bu sayinin yaklasik yarisi1 alinarak 4352 resim boliimii 6grencisi oldugu

distinilmiistiir.

Orneklem

Arastirmanin  Orneklemini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda egitim 6gretim
yapmakta olan Tiirkiye’nin Marmara, I¢ Anadolu , Dogu Anadolu, Karadeniz, Giineydogu
Anadolu ve Akdeniz bdlgelerinden 7 GSSL(RB) ve aym illerden secilmis 7 GL
olusturmaktadir. illerin ve okullarin belirlenmesinde seckisiz (basit, tesadiifi) drnekleme
yontemi kullanilmistir. Segkisiz 6rneklemde temel alinan birimlerin 6rneklem i¢in secilme
olasiliklarinin esit olmasidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz Demirel, 2008: 99)

Yazicioglu, Erdogan’in (2004:50) oOrneklem biiyiikligii tablosundaki , 0.05
ornekleme hatas1 dikkate alinarak, olgekler 650 GSSL (RB) o6grencisine, 1050 GL
ogrencisine uygulanmistir. Uygulanan 1700 dlgekten 1544 olgek gecerli veri araci olarak
geri donmiistiir. Olgeklerin geri doniis oran1 % 90,8 dir. Geri donen 1544 anketin ancak
1076’sindan ¢alismamizda kullanilacak yeterli veri alinabilmistir. Anketlerden veri elde
etme oran1 %70’dir. Bu oran ankete dayali ¢alismalar igin gegerli bir orandir (Karasar,
2007).

Arastirmanin Slgek 6rneklemini Izmir, Ankara, Erzurum, Bursa, Antalya, Trabzon
ve Gaziantep Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinin birinci, ikinci, tiglincii ve dordiincii

siniflarina devam eden, sanat egitimi alan, aragtirmada kullanilan 6lgekleri cevaplamaya
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goniillii 15- 18 yas grubundan 575, ayni illerde 7 Genel Lisenin birinci, ikinci, ii¢lincii ve
dordiincii siiflarina devam eden soézel, sayisal ve esit agirlikli boliimlerinde 6grenim
goren, segmeli dersleri arasinda resim dersi olan ve olmayan 969 olmak iizere toplam
1544 goniillii 6grenci olusturmaktadir. Arastirma i¢in, GSSL(RB) 6grencilerinden 650
kisiye, GL Ogrencilerinden ise 1050 kisiye ulagilmasi amacglanmistir. Fakat 0grencilere
dagitilan 6l¢eklerden GSSL(RB)’den 575’1, GL’lerden 969’u geri donmiistiir. GSSL(RB)
i¢in geri doniis oran1 %88,4 , GL 6grencileri icin ise, %92,2 olmustur.

Olgeklerin geri doniis oranlarinin %100 olmamasi, 6lgegin uygulandigi giin bazi
ogrencilerin okula devamsizliklari, bazi 6grencilerin ise, 19 Mayis Genglik ve Spor
Bayraminda gorevli olmalart gibi faktorlere baglidir.

Orneklemi olusturan okullarin ve &grencilerin, geri donen anket sayisina gore

dagilimlar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3 Arastirma Orneklemine Secilen Okul Tiirii, Ogrenci Sayilart ve Illere Gére
Dagilimlar

IL GSSL GL
Kiz Erkek Kiz Erkek Toplam
(n) (n) (n) (n)
Ankara 38 29 107 73 247
Antalya 64 26 51 55 196
Bursa 57 33 103 46 239
Erzurum 35 49 49 105 238
Gaziantep 60 24 33 67 184
[zmir 57 21 80 42 200
Trabzon 51 31 104 54 240
Toplam 362 213 527 442 1544

Tablo 3’te Tiirkiye’nin yedi bolgesine ait yedi ilden segilen okullarin olgekleri
gecerli bulunan 6grenci sayilarina bakildiginda, en yiiksek sayiya Ankara, Trabzon, Bursa

ve Erzurum gibi illerde ulasilmistir. Gaziantep katilimin en diisiik bulundugu ildir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirma i¢in gerekli verilerin toplanmasi amaciyla ii¢ Olgme araci

kullanilmigtir. Bunlar (1) Saldirganlik Olgegi, (2) Siddet Egilimi Olgegi, (3) Siddet
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Davranis1 Sikligi Olgegi’dir. Her bir dlgege ait ayrintili bilgiler asagida ayr1 ayri bagliklar
halinde verilmistir. Ogrencilere uygulanan veri toplama araglarina ilave olarak, 6grencilerin
cinsiyetlerini, siniflarini, sanat egitimi alma durumlarini belirlemeye yonelik genel bilgi

formu uygulanmistir.

Saldirganhk Olgegi :

Saldirganlik  Olgegi, Tuzgol (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada lise
ogrencilerinin saldirganlik diizeyini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Tuzg6l, (1998)
saldirganlik dlgeginin gencglerde acik, gizli, fiziksel, sozel ve dolayl saldirganlikla ilgili
davraniglar1 6lgmeye yonelik 45 maddeden olustugunu, 6l¢egin 30 maddesinin saldirgan
igerikli, 15 maddesi saldirgan olmayan igerikli olmadigini ifade etmektedir. Olgek 5’li
derecelendirilmis cevaplama sistemine sahiptir. Birey okudugu ifadenin kendine ne derece
uygun oldugunu belirtmek i¢in (5) Her zaman, (4) Siklikla, (3) Arasira, (2) Nadiren, (1)
Higbir zaman segeneklerinden birisini isaretlemektedir. Olgegin 13 maddesi negatif ifade
oldugundan puanlamalar1 da tersine cevrilerek yapilmaktadir. Tersine g¢evrilen sayilar ve
digerlerinin toplami kisinin saldirganlik puanini olusturmaktadir. Test puanmnin yiiksek
cikmasi saldirganlik diizeyinin bireyde yiliksek oldugunu gostermektedir. Arastirmacinin
yaptig1 testin tekrar1 giivenirlik c¢alismasinda o6lcegin Pearson Momentler Carpim
Korelasyon katsayisi: 0.85 bulunmustur. Ayrica 6lgege ait Cronbach giivenirlik katsayisi
71 olarak saptanmistir. Olcegin ayirt edici gecerlik calismasi igin saldirgan olarak
tanimlanmuis bir grup lise 6grencisi ile saldirgan davraniglart olmadigi kabul edilen diger bir
lise 6grenci grubunun Olgekten aldiklart puanlarin ortalamalari karsilastirilmis ve elde
edilen fark anlamli bulunarak 6lg¢egin saldirgan davraniglar olgtiigiine karar verilmistir.
Olgegin kullanim izni, lcedi gelistiren yazarlardan e- posta aracihigla alinmistir. Saldirganlik

oOlgegi izni EK- 1°de 6l¢ek 6rnegi EK-7 sunulmustur.
Siddet Egilim Ol¢egi:

Bu 6lcek (T.C. Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu 1998, s. 46), Goka, Bayat ve
Tiirkgapar tarafindan 1995 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yiiriitilen “Orta
Ogretim Kurumlarinda Okuyan Ogrencilerin Saldirganlik ve Siddet Egilimleri” konulu

arastirmada kullanilmak {izere gelistirilmistir. T.C. Basbakanlik Aile Arastirma



90

Kurumu’nun “Aile Iginde ve Toplumsal Alanda Siddet” konulu arastirmasinda 7-14 yas
grubu cocuklarin siddet egilimlerini 6lgmek i¢in temel yapisi degistirilmeksizin yeniden
desenlenmis ve kapsam gecerliligi saglanmistir. Arastirmada Ogrencilerin saldirganlik
egilimlerini belirlemek amaciyla kullanilan 8lgek toplam 20 ifadelik bir dlgektir. Olgekte
yer alan ifadelere verilen yanitlar 4’lii Likert 6l¢eginde diizenlenmistir. Degerlendirmeler
cok uygun secenegine 4, hi¢ uygun degil secenegine 1 puan verilerek yapilmistir. Olgekte
yer alan tiim ifadeler tek yonliidiir. Buna gore, Olgekten alinan puanlarin yiiksekligi
O0grencinin siddete egiliminin yiiksek oldugunu, diisiik puan ise tam tersi bir durumu
gostermektedir. Toplam puanlara gore yapilan degerlendirmelerde, 1-20 arasindaki puan
Ogrencinin saldirganlik egiliminin “cok az”, 21-40 arasindaki puan “az”; 41-60 arasindaki
puan “fazla”, 61-80 arasindaki puan “cok fazla” oldugunu gostermektedir. Olgek icin
hesaplanan Cronbach alpha degeri (0.76) olgegin i¢ tutarliliga sahip oldugunu (a>0.60)
gostermektedir. Olgegin kullanim izni, &lgegi gelistiren yazarlardan e- posta aracilila

alinmustir. Siddet Egilimi 6l¢egi izni EK- 2°de 6lgegin 6rnegi EK-8’de sunulmustur.
Siddet Davramsi Sikig Olcegi:

Farrel ve Meyer’in (1997) Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi Genglik Risk
Tarama Programi veri tabani sonuclarindan hazirlanan 6l¢ekten yararlanarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmis bu 6lgek, 6grencilerin siddet davraniglart ve sikligini yansitan sekiz
maddeyi, siddet kurban1 olma durumunu ve sikligini yansitan bir maddeyi igermektedir. .
Olgekte yer alan ifadelere verilen yanitlar 5°li Likert dlceginde diizenlenmistir. Ogrencinin
bu maddelerle yansitilan siddet davranisi gosterme/ siddet kurbani olma sikligini “Hig”,
“1- 2 kez”, “3- 5 kez”, “6- 9 kez”, “10- 19 kez”, “20 kez veya daha fazla” segenekleri
arasindan kendisi i¢in uygun olan1 belirtmesi istenmistir. Degerlendirmeler “hic”
secenegine 1, “20 kez veya daha fazla” secenegine 6 puan verilerek yapilmistir. Olgekte yer
siddet davranist sikliginin yliksek oldugunu, diisiik puan ise tam tersi bir durumu
gostermektedir. Olgegin giivenirlik katsayisini iki farkli zamanda (Cronbach Alpha) .82. ve
83 olarak bulunmustur. Siddet davranisi siklig1 6lgegi 6rnegi EK- 3’da sunulmustur.
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Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalari

Saldirganlik Olgegi, Siddet Egilimi Olgegi ve Siddet Davranis1 Siklig1 Olgegi olmak
lizere aragtirmada kullanilan ii¢ veri toplama aracinin gegerlilik giivenirlik ¢alismalarina
iligkin bilgiler asagida verilmistir.

Arastirmada GSSL(RB)’lerine ve GL’lere devam eden ogrencilerin siddet
egilimlerini 6lgmek amaciyla “Siddet egilim Olgegi”, saldirganlik diizeylerini belirlemek
icin “Saldirganlik Olgegi”, siddet davranis1 gdsterme sikliklarini belirlemek igin ise,
Siddet Davrams1 Siklig1 Olgegi” kullaniimistir.

Saldirganlik 6lgegi arastirmaci tarafindan 95 6grenciden olusan gruba 1 ay ara ile
uygulanmig Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik giivenirligi .74 bulunmustur.

Siddet Egilim Olgegi i¢in arastirmaci tarafindan 91 &grenciden olusan gruba 1 ay
ara ile uygulanmig Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik giivenirligi .88 ve .90 bulunmustur.

Siddet Siklig1 Olgegi igin 60 6grenciden olusan gruba bir ay ara ile uygulanmis
Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik giivenirligi .81 ve .82 bulunmustur..Her ii¢ Olgek igin
hesaplanan Cronbach alpha degeri olgeklerin i¢ tutarliliga sahip oldugunu (a>0.60)
gostermektedir.

Saldirganlik, siddet egilimi ve siddet davranis sikliklar1 boyutlarindan olusan
Ol¢eklerin cronbach alpha katsayisi hesaplanmistir. Gegerli 6lgek sayilari, yiizdeleri ve
hesaplanan cronbach alpha katsayilari tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4 Olgeklerin Yiizdeleri ve Hesaplanan Cronbach Alpha Katsayilar

o Cronbach Alpha
Olgek N % P Madde Sayist
Katsayisi
Saldirganlik Gegerli 1209 78.3 83 45
Gegersiz 335 21.7
Toplam 1544 100.0
Siddet Egilimi Gegerli 1340 86.8 88 20
Gegersiz 204 13.2
Toplam 1544 100.0
Siddet Davranist Siklig1 Gegerli 1450 93.9 .85 9
Gegersiz 94 6.1
Toplam 1544 100.0
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Her maddeye iligkin faktor yiikleri ve madde toplam korelasyonu, Ekler kismi, Ek-4,
EKk-5 ve Ek-6 *da sunulmustur.

Saldirganlik 6l¢egine iliskin en yiliksek faktor yiikiine sahip madde, (.608) madde 31,
en diistik faktor yilikiine sahip madde,(.-326) madde 38 dir.

Siddet egilimi Olgegine iliskin en yiiksek faktor yiikiine sahip madde ise, (.610)
madde 11, en diisiik faktor yiikiine sahip madde,(.200) madde 20 dir.

Siddet davranis siklig1 lgegine iliskin en yiiksek faktor yiikiine sahip madde, (.708)
madde 7, en diisiik faktor yiikiine sahip madde,(.285) madde 6. maddedir.

Arastirmaci tarafindan Saldirganhik Olgegi ve Siddet egilimi olgeginin ergen
ogrencilerin saldirganlik ve siddete egilim diizeylerini 6l¢mek i¢in uygun olup olmadiginin
ve 6lgmek istenen alani temsil edip etmediginin tespiti igin yapilan i¢ gegerlilik , Psikolojik
Danigsmanlik ve Rehberlik alan akademisyenlerinden olusan dort kisi ile grup goriisii ile
saglanmustir.

Veri toplama araci kisisel bilgilerden olusan birinci boliim, saldirganlik, siddet
egilimi ve siddet davramis sikligi Olceklerinden olusan ikinci boliim olmak iizere iki

boliimden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesi SPSS 15.00 istatistik paket programlarinda yapilmistir.
Degiskenlere iliskin betimsel istatistikler korelasyon ve varyans analizleri SPSS 15.00
programi kullanilarak test edilmistir. Arastirma amagclari ,05 anlamlilik diizeyinde test
edilmistir.

Ogrencilerin “Saldirganlik Olgegi” puanlari toplanarak saldirganlik toplam puanlari,
“Siddet Egilim Olgegi” puanlari toplanarak siddet egilimi toplam puanlart ve “Siddet
Davranig Siklig1” puanlar1 toplanarak siddet davranisi sikligi  toplam puanlar
olusturulmustur. Olusturulan puanlar MANOVA analizi ile test edilmistir.

MANOVA, deneysel ve tarama arastirmalarinda kullanilan gii¢lii cok degiskenli bir
istatistikti. MANOVA’nin kullanimi, bagimli degiskenler arasinda iligkinin olmasi
durumunda anlamlidir (Biiyiikoztiirk, 2002: 131).
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MANOVA’nin  anlamli olabilmesi amaciyla basit dogrusal korelasyon
tekniklerinden Pearson Momentler Carpimi teknigi bagimli degiskenler arasindaki iliski
incelenmistir. Tim deneysel ya da tarama tiirii arastirmalarda iki siirekli degisken
arasindaki iligki inceleniyorsa, Pearson korelasyon katsayisindan yararlanabilir”
(Biiyiikoztiirk, 2002: 32).

Bu caligmada tek yonlii ANOVA yerine tek yonli MANOVA tercih edilmesinin
sebebi bagimli degiskenler arasinda gii¢lii bir korelasyonun mevcut bulunmasidir. Analiz
icin Wilk’s Lambda degerinin anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Manova testinin
varsayimlarindan bagimsiz degiskene iliskin puanlarin varyans- kovaryans matrislerinin
homojenligi de goz oniinde bulundurulmustur. Tek yonlii MANOVA analizi sonucunda
Wilk’s Lambda degerlerinin anlamli ¢iktigt durumlarda farkin hangi gruptan
kaynaklandigini1 bulmak i¢in Tukey testleri kullanilmistir.

MANOVA testine tabi tutulan Ol¢eklerden normallik varsayimini karsilamadigi
durumlarda, nonparametrik testlerden KRUSKAL WALLIS H testi kullanilmistir. Analiz,
“puanlarin grup degiskenine gore olusturulan her bir alt grupta (6rneklemde) normal
dagilim ve varyanslarin esitligi varsayimlarimi gerektirmedigi igin tek yonlii varyans
analizine alternatif bir tekniktir” ( Biiyiikoztiirk, 2002: 152). Arastirmada ayrica puanlarin
dagiliminin normallik varsayimini karsilamadigr durumlarda iliskisiz 6rneklemden elde
edilen puanlarin bir birlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini test
etmek i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. “Bu test, iligkisiz 6rneklemden elde edilen
puanlarin bir birlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder”
(Biiyiikoztiirk, 2002: 149).

Tablo 5’te 6rnekleme giren okullardaki 6grencilere ait, sehir, sinif, cinsiyet, lise

tiirii, sanat egitimi alma durumu degigkenlerine ait veriler ve bunlarin yorumlar1 verilmistir.
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Tablo 5 Ogrencilerin Il, Okul Tiirii, Sinif. Cinsiyet ve Sanat Egitimi Alma Durumlarina
Gore Dagilimlar

Say1 %
IL Ankara 247 16.0
Antalya 196 12.7
Bursa 239 15.5
Erzurum 238 154
Gaziantep 184 11.9
[zmir 200 13.0
Trabzon 240 155
Toplam 1544 100
OKUL TURU GSSL (RB) 575 37.2
GL 969 62.8
Toplam 1544 100
SINIF 9. Simif 451 29.2
10. Simif 648 42
11. Simif 310 20.1
12. Simf 135 8.7
Toplam 1544 100
CINSIYET Kiz 889 57.6
Erkek 655 42.4
Toplam 1544 100
SANAT EGITIMI  Sanat Egitimi 579 37.5
ALMA Alanlar
Sanat Egitimi 679 44.0
Almayanlar
Se¢meli Sanat 286 18.5
Egitimi Alanlar
Toplam 1544 100

Tablo 5°de verilen Ogrencilerin illere gore dagilimi incelendiginde, 6grencilerin
illere gore dagilimlarinin % 12-16 araliginda birbirine yakin oldugu goriillmektedir. Tablo
verilerine gore en fazla katilim Ankara ilinden (%16) en az katilim ise, (%11,9) ile
Gaziantep ilinden saglanmustir.

Ogrencilerin devam etmekte olduklari smiflara gére dagilimlari incelendiginde;
ogrencilerin yaklasik beste birinin (%20,1) 11. smifa, yaklasik olarak beste ikisinin (%42)
10. sinifa, beste birine yakin bir kismmin (% 8,7) 12. sinifa, yaklasik olarak beste bir
bugukluk kisminin ise (%29,2) 9. smifa devam ettikleri goriilmektedir. 12. siniflarin

oraninin diger siniflara goére diisiik olmasi, Mayis ay1 igerisinde 12. smif dgrencilerinin
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tiniversite sinavi kaygisi ile okula devamsizliklarinin fazla oldugu bir déneme rast gelmesi
ile agiklanabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine goére dagilimlarima bakildiginda,
arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlasi (%57,6) kiz 6grenci, beste ikisinden
(42,4) fazlas:1 ise erkek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin devam etmekte olduklari okul tiirlerine gore ise,
beste ikisine yakini (%37,2) GSSL ogrencisi, beste ligiinden fazlasi ile (% 62,8) GL
Ogrencisi oldugu goriilmektedir.

Ayrica tablo 5’ten arastirmaya katilan 6grencilerin beste ikisinden fazlasini (%44)
sanat egitimi almadigi, beste ikisine yakin bir oranda (%37,5) GSSL’sinde yogun sanat
egitimi aldigi, beste bire yakin bir oranda (18,5) ise, secmeli ders olarak resim dersi alan

GL 6grencisi oldugu goriilmektedir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6grencilerin saldirganlik, siddet egilimi ve siddet davranisi sikliklarinin
sanat egitimi ile olan iliskisi ve alt amaglarini test etmek i¢in yapilan istatistiksel analizler,
bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.

Arastirmada bagimli degiskenlerin bir biri ile korelasyonunun yiiksek oldugu
gerekeesiyle tek faktorlii varyans analizi ANOVA yerine, ¢cok faktérli MANOVA varyans
analizi kullanilmistir. MANOVA’nin kullaniminin anlamli olabilmesi, bagimli degiskenler
arasindaki iliskinin mevcut olmasina bagl oldugundan, bagimli degiskenler arasindaki
iligki Pearson Momentler Carpimi ile test edilmistir. Bagimli degiskenler arasindaki iliskiye

iliskin betimsel istatistik tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6 Saldirganlik, Siddet Egilimi ve Siddet Davranisi Stkliklar: Olcekleri Arasindaki
Korelasyona Iliskin Betimsel Istatistikler

Olgekler X S N

Saldirganlik 119.2 20.9 1209
Siddet Egilimi 421 10.7 1344
Siddet Siklig1 17.8 8.1 1450

Tablo 6°da GSSL ve GL’lerden “Saldirganlik” 6lgegine cevapsiz soru birakmadan
cevap veren Ogrencilerin toplam sayisinin 1209 oldugu, “Siddet Egilimi” dlgegine cevapsiz
soru birakmadan cevap veren Ogrencilerin toplam sayisinin ise, 1344 oldugu, “Siddet
Davranis1 Siklig1” dlgegine 1450 ogrenci ile en fazla katilimin saglandigi goriilmiistiir.
Standart sapma degerleri incelendiginde, siddet davranigi sikligi Olgeginin digerler

Olceklerden daha homojen olarak degerlendirildigi (s= 8,1)  sonucuna ulasmak
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miimkiindiir. Olgeklerin puanlama Kkriterleri bir birinden farkli oldugundan, puanlar:
arasindaki farkliliklar i¢in yorum yapilmasi uygun bulunmamustir.

GSSL (RB)’leri ile GL’lere devam eden Ogrencilerin saldirganlik, siddet davranis
sikligr puanlar1 arasinda anlamli farklilik gdosterip gostermedigine iliskin tek yonlii
MANOVA varyans analizine tabi tutulmadan 6nce bagimli degiskenler arasindaki iliskiyi
test etmek {lizere yapilan Pearson Momentler Carpimina iligkin bulgular tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7 Saldirganlik, Siddet Egilimi ve Siddet Davranisi Sikliklar: Olcekleri Arasindaki
[liskiye Iliskin Pearson Korelasyon Katsayilar:

Saldirganlik ~ Siddet Siddet

egilimi  Davranisi

Siklig
Saldirganlik Pearson Korelasyon 1 Jq12%* 510
.000 .000
N 1209 1109 1162
Siddet Egilimi Pearson Korelasyon JA12%* 1 542**
.000 .000
N 1109 1344 1294
Siddet Davranig1 Siklig Pearson Korelasyon 510** 542** 1
.000 .000
N 1162 1294 1450

Tablo 7°de bagimli degiskenler arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Tabloya gore, saldirganlik puanlart ile siddet egilimi
puanlart arasinda giiclii bir iligki oldugu goriilmektedir (= ,712, p<,01). Determinasyon
says1 (r>= 0,50) dikkate alindiginda siddet egilimindeki toplam varyansin (degiskenligin)
%50’sinin saldirganlikla agiklanabilecegi sOylenebilir. Ayrica saldirganlik puanlart ile
siddet davranisi1 siklig1 arasinda iligkinin mevcut oldugu bulgusuna ulagilmistir(r=,510, p<

,01). Yine determinasyon katsayisina bakildiginda (r>= 0,26) saldirganlik puaninin siddet
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davranig1 sikliginin %26’sinin saldirganliktan kaynaklandigi sdylenebilir. Tabloda ayrica
siddet egilimi ile siddet davranisi sikligi arasinda da korelasyonun mevcut oldugu
gorilmektedir (r=,542, p<,01). Determinasyon sayis1 (r*= 0,29) siddet davranis1 sikliginin
%29’unun siddet egiliminden kaynakli olabilecegini gostermektedir. Tabloya gore bagimli
degiskenler arasindaki pozitif, anlamli iliski, ¢ok faktérli MANOVA testine izin

vermektedir.

GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Saldirganhk, Siddet Egilimleri ve
Siddet Davramis1 Sikhiklar:

GSSL (RB)‘leri ile GL 6grencilerinin saldirganlik, siddet egilimi ve siddet davranist
sikliklart puanlari arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in MANOVA testi yapilmistir. Bagimli
degiskenlerden siddet egilimi Ol¢egi normallik varsayimini kargilamadigimmdan MANOVA
testinden ¢ikarilmigtir. Siddet egilimi igin ayrica non-parametrik testlerden KRUSKAL
WALLIS testi uygulanmistir. MANOVA testine bagimli degisken olarak saldirganlik ve
siddet davranis1 siklig1 puanlari, faktor olarak da GSSL (RB) ile GL alinmustir.

Saldirganlik ve siddet Davranist Sikligi puanlari iizerinde yapilan MANOVA
sonuglar, GSSL (RB)’lerde ve GL 6grencilerinin anlamli farklilik goésterdigini ortaya
koymaktadir.[Wilks Lambda (L)=,989, (F=2, 1159) =6,26, p< .01). Bu bulgu, saldirganlik
ve siddet davranig1 siklig1 puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin
GSSL (RB) ve GL’lerde okul tiiriine bagli olarak degistigini gosterir. Yapilan MANOVA
testinin saldirganlik ve siddet davranist sikligi 6lgeklerine iliskin bulgular tablo 8, 9, 10 ve
11°de ayn tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin siddet egilimi 6lgekleri puanlarmin
farkliliklarina iliskin bulgular ise, KRUSKALL WALLIS testi ile test edilerek bulgular

tablo 12 ve 13’de sunulmustur.
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GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Saldirganlik Puanlar1 Arasindaki
Iliskilere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

GSSL (RB) ile GL’lere devam eden 6grencilerin saldirganlik puanlar1 arasindaki
iliskinin MANOVA testiyle test edilmesi sonucunda ¢ikan istatistiksel bulgular tablo 8 ve

9’da sunulmustur.

Tablo 8 GSSL (RB) ile GL Ogrencilerinin Saldirganlik Olgegi Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri
Olgek Okul X S N
GSSL (RB) 116.64 20.1 436
Saldirganlik GL 120.60 21.0 726
Toplam 119.12 20.8 1162

Tablo 8’de GSSL (RB) ve GL’lerden “Saldirganlik” 6lgegine cevapsiz soru
birakmadan cevap veren 6grencilerin toplam sayisinin 1162 oldugu, bunlardan 436’sinin
(%37,5) GSSL 6grencisi, 726 dgrencinin (%62,5) ise, GL dgrencisi oldugu goriilmektedir.
“Saldirganlik” Olgegine verdikleri cevaplara gore puanlarina bakildiginda, GL
ogrencilerinin  Saldirganlik Puani, GSSL(RB) 6&grencilerinin  puanlarindan  yiiksek
( X =120,60) oldugu gorilmektedir. Her iki lise tiiriiniin 6grencilerinin saldirganlik dlgegi
puanlarma iligkin standart sapma degerleri incelendiginde, GSSL (RB) o6grencilerinin
(s=0,20), GL’lerdeki ogrencilere gore (s= 0.21) gore daha homojen degerlendirme
yaptiklar1 anlagilmaktadir.

GSSL (RB) 6grencilerinin saldirganlik puani ortalamalarinin GL 6grencilerine gore daha

diistik oldugu 8. tablodan anlasilmaktadir.
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Tablo 9 GSSL (RB) ile GL Ogrencilerinin Saldirganlik Olcegi Puanlarimn Tek Yonlii
MANOVA Testi Sonuclart

Okul
Degisken n X S Sd F p

GSSL(RB) 436 116.64 20.1 1-1160 9.95 .002
GL 726 12060 21.0

Saldirganlik

Tablo 9°da sunulan tek yonli MANOVA testinin sonuglarina gore; okul tiiriiniin
saldirganlik puanma etkisinin anlamli oldugu gorilmistir.[ F(1-1160)= 9,95 , p<.05].
Diger bir ifadeyle GSSL (RB) ile GL devam eden O6grencilerin saldirganlik puanlari
arasinda anlamli farklilik vardir. Saldirganlik puanlarimin hangi grup lehine oldugu
saldirganlik puani ortalamalarindan anlasilabilmektedir. Saldirganlik puan ortalamalari
GL’lere devam eden 6grencilerin GSSL (RB) 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Konuyla ilgili ¢caligmalara bakildiginda sanat egitimi veren bir okul tiirii ile
vermeyen bir okul tiirliniin saldirganlik, siddet egilimi ve siddet davranist bakimindan
karsilastirildigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayli da olsa bazi okul tiirleri arasinda
saldirganlik ve siddet diizeyleri bakimindan farklarin 6l¢iildiigii calismalar mevcuttur.

Konuyla iligkili ¢aligmalarda GL’lerde saldirganlik diizeyinin diger lise tiirlerinden
daha yiiksek bulunmasi en azindan GL 6grencilerine iligkin ulasti§imiz sonucu destekler
niteliktedir. Ornegin, Tuzgdl’iin (1997) calismasinin konuyla ilgili en énemli bulgusu, okul
tirlinlin saldirganlik diizeyine temel etkisinin anlamli bulunmasi1 olmustur. Temel etki
kaynagina bakildiginda genel lise 6grencilerinin saldirganlik puan ortalamalarinin siiper
lise 6grencilerinin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulgusuna rastlanmistir.

Durmus ve Giirgan (2005) “Lise Ogrencilerinin Siddet ve Saldirganlik Egilimleri”
bashikli ¢alismalarinda siddet ve saldirganlik egilimlerini okul tiirlerine gore

incelemislerdir. Arastirmaya gore, okula kesici ve yaralayict alet tasima ihtiyact ve bir
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baska 0grenciye ya da bayan 6gretmene sarkintilik yapma olaylarinin GL &grencilerinde
diger lise tiirlerine gore daha fazla oldugu bulgusuna ulasilmistir. Efilti (2006) tarafindan
yapilan Orta 6gretim 6grencilerinin saldirganlik puan ortalamalarinin okul tiirii ( genel lise,
ticaret lisesi, imam hatip lisesi, endiistri meslek lisesi, Anadolu lisesi ve fen lisesi)
degiskenine gore test edildigi ¢alismada da, saldirganlik puaninin okul tiiriine gére anlamli
olarak farklilastigi bulgusuna ulasilmistir. Calismada en yiiksek saldirganlik puanina
ticaret lisesi ve genel lise 6grencilerinin sahip oldugu goriilmiistiir. Karatas’da (2008) alan
tirlerine gore lise O6grencilerinin saldirganlik diizeylerini karsilastirmis ve sosyal bilimler
boliimii  6grencilerinin, Tiirkge- matematik Ogrencilerine gore dolayli saldirganlik
puanlarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagmustir.

Konuyla ilgili ¢caligmalardan ulasilan sonuclarina bakilarak gorsel sanatlar egitimi
veren okul tiiriiniin saldirganlik diizeyi lizerine etkisi desteklenememekle beraber, GL

ogrencileri i¢in ¢ikan sonuglart destekledigi soylenebilir.

GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Siddet Davramisi Sikhig1 Puanlari

Arasindaki Iliskilere liskin Bulgular ve Yorumlar

GSSL (RB) ile GL’lere devam eden 6grencilerin siddet davranigi sikligi arasindaki
ilisgkinin MANOVA testiyle test edilmesi ile elde edilen bulgular tablo 10 ve 11°de

sunulmustur.

Tablo 10 GSSL(RB) ile GL Ogrencilerinin Siddet Davramgs: Sikligi Olcegi Puanlarinin

Betimsel Istatistikleri

Olgekler Okul X S N
Siddet Davranis GSSL (RB) 17.77 8.0 436
Siklig1 GL 17.89 8.2 726

Toplam 17.85 8.1 1162
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Tablo 10°da siddet davranig sikligi Olgeginden alinan verilerin istatistiksel

sonuglarina gore ise, GL Ogrencilerinin siddet davranis sikligi puanlari, GSSL (RB)

ogrencilerinin siddet davranis siklig1r puanlarindan yiiksek oldugu (X =17,89) bulgusuna
ulagilmistir. Ancak GL 6grencilerinin siddet davramis sikligi puanlari ile GSSL (RB)
Ogrencilerinin siddet davranis siklig1 puanlar1 arasindaki fark, iki lise tiirliniin saldirganlik
puanlart arasindaki farka gore ¢ok daha azaldigi goriilmektedir. Tabloda ayrica her iki lise
tirliniin 6grencilerinin siddet davranist sikligi 6lgegi puanlarmna iliskin standart sapma
degerleri incelendiginde, GSSL (RB) o6grencilerinin (s=8,0), GL’lerdeki dgrencilere gore
(s= 8,2) gore daha homojen degerlendirme yaptiklar1 anlagilmaktadir.

GSSL(RB) ogrencilerinin  Siddet Davranis Sikligi Puani ortalamalarmin GL
ogrencilerine gore azda olsa diigiik oldugu soylenebilir.
Siddet davranis siklig1 puanlart arasindaki farkin anlamlilik gosterip gostermedigine iliskin

yapilan testin sonuglar1 tablo 11°de verilmistir.

Tablo 61 GSSL(RB) ve GL Ogrencilerinin Siddet Davranisi Stklig1 Puanlarina Iliskin Tek
Yonlii MANOVA testi Sonuclart

Okul
Degisken Tiirti n X S Sd F p

GSSL 436 17.77 8.0 1-1160 .054 .816
GL 726 17.89 8.2

Siddet Davranist Sikligi

Tablo 11°de sunulan tek yonli MANOVA testinin sonuglarina gore; okul tiiriiniin
siddet davranigi puanina etkisinin anlamli olmadig1 gériilmiistiir. F(1- 1160)=,054, p>.05].
Diger bir ifadeyle GSSL (RB) ile GL devam eden &grencilerin siddet davranig sikligi
puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1 bulgusuna ulagilmistir.

Bu caligmada iki farkli okul tiirlinliin siddet egilimleri ve saldirganliklar1 arasinda
anlaml farkliliklar olmasina ragmen siddet davranisi gosterme sikliklar1 arasinda anlamli
bir farkin olmamasi manidar bir sonu¢ olarak degerlendirilmistir. Uysal ve Temel
tarafindan yapilan (2009) * Siddet Karsit:i Egitim Programmin Ogrencilerin Catigma
Cozliim, siddet egilimi ve siddet davranislarina yansimasi” baslikli ¢calismada 6grencilere

catisma ¢Ozmeye yonelik bir egitim programi uygulanmis ve egitim sonrast siddet
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egilimleri ve siddet davraniglar 6l¢iilmiistiir. Yapilan ¢alismanin sonuglarinda 6grencilerin
siddet egilimlerinde anlamli bir diisiis goriiliirken, siddet davranis1 gosterme sikliklarinda
anlamli bir farkin olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Uysal ve Temel tarafindan yapilan
calisma bu calismadaki sonucu destekler niteliktedir. Bu sonucun saldirganlik ile siddet
davranis1 sikligi arasindaki pozitif yonde ortaya cikan korelasyon dikkate alindiginda
manidar oldugu diisiiniilmektedir. Saldirganlik ve siddet egilimi yoOniinden anlamli
farkliliklara ulagilmasina ragmen siddet davranisi sikliginin anlamli farklilik gostermemesi,

okullardaki disiplin kurallar1 ve denetime baglanabilir.

GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Siddet Egilimi Puanlar1 Arasindaki
Mliskiye iliskin Bulgular

GSSL (RB) ile GL devam eden 6grencilerin siddet egilimi puanlar1 arasinda anlamli
farklilik  gosterip gostermedigini  belirlemek ig¢in, Olgegin  normallik varsayimini
karsilamadig1 gerekgesiyle, parametrik olmayan testlerden KRUSKAL WALLIS H testi

kullanilmistir. Testten elde edilen bulgular tablo 12 ve 13’de sunulmustur.

Tablo 72 GSSL (RB) ve GL dgrencilerinin Siddet Egilim Olgegini Puanlarimin Betimsel

Istatistikleri
Olcek Okul Tiirii Sira Ortalamasi N
GSSL (RB 612.17 511
Siddet Egilimi (RB)
GL 709.51 833
Toplam 1344

Tablo 12’de sunuldugu iizere, “Siddet Egilimi” o&lgeginden alinan verilerin
istatistiksel bulgularia gore; guruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, yiiksek siddet

egilimi puanina sahip grup GL 6grencilerinin olusturdugu gruptur (709,51).
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GSSL (RB) ile GL devam eden &grencilerin siddet egilimi puanlar arasinda anlamli
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskall Wallis testi sonuglar1 tablo 13’de

verilmistir.

Tablo 13 GSSL (RB) ve GL égrencilerinin Siddet Egilim Olcegi Puanlarinin KRUSKALL
WALLIS Testi Sonuclar

Siddet Egilimi
Ki-Kare 19.9
Df 1
P .000

Tablo 13’de goriildiigii gibi, analiz sonuglari GSSL (RB) ile GL devam eden

ogrencilerin siddet egilimi puanlari arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermektedir [ x*
=19,9 p<.05]. Anlamli farkin GSSL (RB) 0grencileri lehine oldugunu, olgek sira
ortalamalarinin GL 6grencilerinden daha diisiik olmasiyla agiklanabilir.

GSSL (RB) 6grencileri ile GL 6grencileri arasindaki siddet egilimi bakimindan da
saldirganlik diizeylerinde oldugu gibi durumun GL lehine anlamli farkliliklar gosterdigi
gorilmektedir. Yine Lise 68rencilerinin saldirganlik diizeylerine oldugu gibi siddet {izerine
yapilan arastirmalar bu sonucu destekler niteliktedir. Ornegin konu ile dolayli olarak iligkili
olan Karahan’in (2007) miizik ve siddet iliskisi iizerine yaptigi betimsel ¢alismada,
Miizigin bir ifade bi¢cimi oldugu, dolayisiyla siddet gibi insan da var olan duygularin
miizikle ifade edilerek insan ruhu lizerinde olumlu etkiler saglayacag: vurgulanmistir. Ruh
saglig1 bozuk insanlarin bile tedavi edilebilecegi kadar etkili olan miizigin, saglikli bireyleri
ve toplumlart siddet uzaklastirmak icin kullanilabilmesinin ¢ok dogal oldugunu ifade
edilmektedir. Kiirkli ise, (2007) ruh saghgi ve miizik iizerine ¢alismasinda miizigin ruh
sagligimiza destek olan bir yardimci olarak ya da ruh sagligimizi bozan etkisi olabilecegi,

bunun insani1 kendi tercihine bagli olarak etkili olacag: diislincesini ifade etmistir.
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GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Sanat Egitimi Alma Durumlarina
Bagh Saldirganlik, Siddet Egilimleri ve Siddet Davranis1 Sikhiklar:

GL’lerde resim dersi (segmeli) alan, sanat egitimi almayan ve GSSL (RB)
digerlerine gore sayr ve icerik bakimmdan yogun bir sanat egitimi alan Ogrencilerin
saldirganlik ve siddet davranisi siklig1 puanlarinin anlaml farklilik gosterip gostermedigine
iliskin tek faktorli MANOVA testi yapilmistir. Tek Yonli MANOVA analizi oncesi
Box’in M istatistigi, MANOVA testinin temel varsayimi olan gruplar boyunca kovaryans
matrislerinin esit olup olmadigini test etmek i¢in uygulanmis ve temel varsayim olan
kovaryans esitligi saglanmistir (F(6-4171177)= 1.166, p= 0.321).

Ogrencilerin sanat egitimi alma durumlarina bagh olarak siddet egilimleri puanlart
arasindaki farki Olgmek igin ise, Olgegin normallik varsayimlarini karsilamadigi
gerekgesiyle parametrik olmayan KRUSKALL WALLIS testi kullanilmustir.

MANOVA testi sonuglari, GSSL (RB) ve GL 6grencilerinin sanat egitimini alma
durumuna bagli anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.[ Wilks Lambda (1)=,989,
(F=2, 1159) =3,29, p<.01). Bu bulgu, saldirganlik ve siddet davranisi siklig1 puanlarindan
olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin GSSL (RB) ve GL’lerdeki dgrencilerin

sanat egitimi alma durumuna bagli olarak degistigini gosterir.

GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Sanat Egitimi Alma Durumlarina

Gére Saldirganhk Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 14 ve 15’de GSSL (RB) ile GL’lerde resim dersi (se¢meli) alan ve hi¢ sanat
egitimi almayan Ogrencilerin saldirganlik puanlar1 arasinda sanat egitimi alma durumuna

gore, fark gosterip gostermedigine iligkin istatistiksel bilgiler yer almaktadir.

Tablo 14 GSSL 'lerinin Resim Boliimlerine devam eden égrenciler ile GL lerde resim dersi
(secmeli) alan ve sanat egitimi almayan égrencilerin saldirganlik Olgegine Iliskin

Puanlarimin Betimsel Istatistikleri
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Olgek Sanat Egitimi Alma Durumu X S N
GSSL (RB) 116.7 20.19 439
GL (sanat egitimi almayan) 120.5 20.71 520
Saldirganlik o )
GL (se¢meli resim dersi olan) 120.5 22.00 203
Toplam 119.1 20.81 1162

Tablo 14’de GSSL ve GL’lerden “Saldirganlik” 6lgegine cevapsiz soru birakmadan
cevap veren Ogrencilerin toplam sayisinin 1162 oldugu, bunlardan 439’unun (%37,7) GSSL
ogrencisi, 520 Ogrencinin (%44,7) ise GL’de sanat egitimi almayan &grenciler, 203
Ogrencinin (%17,4) ise, GL’de segmeli resim dersi alan 6grenciler oldugu goriilmektedir.
“Saldirganlik”  Olcegine verdikleri cevaplara gore puanlarina bakildiginda, GL

ogrencilerinden her iki grubun da Saldirganlik Puani, GSSL 6grencilerinin puanlarindan
yiiksek (Y:120,5-Y=120,5) oldugu, hatta her iki lise tiiriiniin saldirganlik puanlari

ortalamasindan dahi (Y =119, 1) yiiksek oldugu goriilmektedir. Sanat egitimi almayan ve
secmeli resim dersi olarak alan GL Ogrencileri arasinda saldirganlik puan ortalamasi
bakimindan fark olmadig1 goriilmektedir.

Tabloda sanat egitimi alma durumlarina gore Ogrencilerin saldirganlik oOlgegi
puanlarma iligkin standart sapma degerleri incelendiginde, GSSL (RB) 06grencilerinin
(s=20,19), GL’lerde sanat egitimi almayan Ogrencilerin degerlendirmelerinin homojenlik
bakimindan birbirine yakin (s= 20,71) oldugu, her iki grubun GL’lerde resim dersi
(se¢gmeli) alan Ogrencilerden (s = 22,00) daha homojen degerlendirme yaptiklar

anlasilmaktadir.

Tablo 15 GSSL ’lerinin Resim Boliimlerine devam eden 6grenciler ile GL lerde resim dersi
(se¢meli) alan ve sanat egitimi almayan ogrencilerin Saldirganlik Puanlarimin Sanat

Egitimi Alma Durumlarina Gore Tek Yonlii MANOVA testi Sonuglar

.. Sanat Egitimi Alma _
Degisken N X S sd F P
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Saldirganlik

GSSL

439 116.7 20.19 2-1159

(RB) Sanat egitimi alan

GL

520 1205 20.71

sanat egitimi almayan

4.63 .010

GL

Resim dersi( segmeli)

alan

203 120.5 22.00

Tablo 15’e gore, yapilan tek yonlii MANOVA testinin sonuglari; sanat egitimi alma

durumunun saldirganlik puanina etkisinin anlamli oldugunu géstermektedir.[ F(2-1159)=

4,63 , p<.05]. Diger bir ifadeyle GSSL (RB) ile GL devam eden 0grencilerin saldirganlik

puanlari arasinda sanat egitimi alma durumlarina gére anlamli farklilik vardir.

Saldirganlik puanlarinda bulunan anlamli farkin ii¢ gruptan hangileri arasinda

meydana geldigini belirlemek i¢in yapilan Tukey testi sonuclar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16 Saldirganiik Puanlarimin Sanat Egitimi Alma Durumlarina Gére Gruplar
Arasindaki Farka iliskin TUKEY testi Sonuglart

Bagimh
Degiskenler

Saldirganlik
Puanlari

(1

SanatAlma

GSSL

(RB) Sanat
egitimi alan
GL

sanat
egitimi
almayan
GL

Resim dersi
( se¢cmeli)
alan

()

SanatAlma
Sanat egitimi almayan
GL

Resim dersi( se¢meli) alan
GSSL

(RB) Sanat egitimi alan
GL

Resim dersi( segmeli) alan
GSSL

(RB) Sanat egitimi alan
GL

sanat egitimi almayan

Ortalama
Farki

(1-)
-3.8151"
-3.8436

3.8151"

-.0285

3.8436

.0285

S

1.34
1.76

1.34

1.71

1.76

1.71

Sig.

013
075

.013

1.000

075

1.000
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Tablo 16°da yer alan bulgulara gére GL 6grencilerinden resim dersi (segmeli) alan
ve almayan 6grencilerin saldirganlik puanlarina arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir
(p= 1,00 >.05)Yine tablo 16°da yer alan Tukey testi sonuglarina gore; GSSL (RB)’lerinde
yogun sanat egitimi programi alan Ogrenciler ile GL’ler de hi¢ sanat egitimi almayan
Ogrencilerle saldirganlik puanlari arasinda farkin anlamli oldugu bulgusuna ulagilmistir
(p=,013<,05).

GSSL (RB) ’lerinde yogun sanat egitimi programi alan Ogrenciler ile GL’ler de
resim dersi(segmeli) alan Ogrencilerin saldirganlik puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 bulgusuna ulasilmistir (p=,075>,05).

Sanat egitimi programlarin saldirganlik, siddet davranislarina etkisi konusunda
heniiz ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Buna ragmen Clawson ve Coolbaugh (2001°den
Akt. Uzman ve Temiz, 2007: 96) yiiriittiikleri ¢alismada sanat programlarina katilan
genclerin kisileraras1 becerilerinin arttig1, suglu davranislarinin azaldigini bulgusuna
ulasmiglardir. Ayrica Freud (2007: 107) sanatgilarin sanatsal yarattiklar1 sanatsal
yapitlariyla tizerindeki gerginligi atabildigi, ayrica olusturduklari sanat yapit1 ile izleyiciye
verdikleri hazzin da (“6n haz” ya da “ayart1 6diilii”) izleyicide gerginligin azaltilmasini

sagladig goriisii ulasilan sonucu desteklemektedir.

GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Sanat Egitimi Alma Durumlarina
Gore Siddet Davramsi Sikh@ Puanlari Arasindaki iliskiye iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 17 GSSL ’lerinin Resim Béliimlerine devam eden égrenciler ile GL lerde resim dersi
(se¢cmeli) alan ve sanat egitimi almayan ogrencilerin  Siddet Davrams Sikigr Olgegine

Iliskin Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Olgek Sanat Egitimi Alma Durumu X S N
GSSL 17.7 8.06 439
Siddet Davranis GL (sanat egitimi almayan) 17.6 8.12 520
Siklig1 GL (se¢meli resim dersi olan) 18.3 8.60 203

Toplam 17.8 8.18 1162
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Tablo 17°ye gore; 6grencilerin siddet davranis siklig1 6lgegine verdikleri cevaplara

puanlaria bakildiginda, GL 6grencilerinin her iki grubunun siddet davranisi siklig1 puani,

GSSL oOgrencilerinin puanlarindan Onemsenecek kadar yiiksek (Y:18,3- Y:17,6)

olmadigi, hatta GL Ogrencilerinin sanat egitimi almayan grubunun az da olsa GSSL

dgrencilerinin puanlarindan diisiik oldugu goriilmektedir (X = 17,6 ). Secmeli resim dersi

olarak sanat egitimi alan GL Ogrencilerinin siddet davramis sikligi puanlari en yiiksek

degere sahiptir.(Y: 18,3 ). Tabloda sanat egitimi alma durumlarina gbre ogrencilerin
siddet davranigi siklig1 lgegi puanlarina iliskin standart sapma degerleri incelendiginde,
GSSL (RB) 6grencilerinin (s=8, 06), GL’lerde sanat egitimi almayan 6grencilerin (s= 8,12)
ve GL’lerde resim dersi (segmeli) alan Ogrencilerden (s = 8,60) daha homojen
degerlendirme yaptiklar1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin siddet davranisi sikliklar1 puanlari arasindaki farka iliskin bulgular

tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18 Siddet Davranist Stkligr Puanlarinin Sanat Egitimi Alma Durumlarina Gére Tek
Yonlii MANOVA testi Sonuclar

] Sanat Egitimi Alma -
Degisken N X S sd F p

GSSL (RB)

e 439 17.7 806 2-1159 921 .594
Sanat egitimi alan

GL

Siddet Davranisi - 520 176 8.12
sanat egitimi almayan

Siklig1
GL

Resim dersi( segmeli) 203 183 8.60
alan
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Tablo 18 de goriildigi gibi, GSSL (RB) ile GL devam eden &grencilerin sanat
egitimi alma durumlarina gore, siddet davranis siklig1 puanlar arasinda, anlamli farklilik
bulunamamustir F(2- 1159)=,521, p>.05].

Ogrencilerin saldirganlik ve siddet egilimlerinde sanat egitimi alma durumlarina
gore, anlamli sonuglarin ¢ikmasi, siddet davranigi sikligi testinden sonuglarin ise, bu
sonuclarla paralellik tasimamasit manidardir. Bu sonug¢ okullardaki disiplin kurallarinin
Ogrencilerde bulunan saldirganlik ve siddet egilimini disavurmada engelleyici bir nitelik
tagidigin1 gosterebilir. Uysal ve Temel tarafindan (2007) yilinda yapilan “Siddet Karsiti
Egitim Programinin Ogrencilerin Catisma Cdziim, Siddet Egilimi ve Siddet Davranislarina
Yansimast” bagliklt ¢alismada da Ogrenci gruplarindan kontrol ve deney grubu
olusturulmus, siddet egilimleri ve siddet davranig sikliklar1 6nceden 6l¢iilmiis gruplardan
deney grubuna siddete karsi egitim programi uygulanmistir. Prigramin sonucunda alinan
Olcimlerden elde edilen sonuglar Ogrencilerdeki siddet egiliminin anlamli bir sekilde
azaldig1, bunun yaninda siddet davranis sikliginin anlaml bir farklilik géstermedigidir. Bu
calismada siddet davranisi sikliginin, siddete egilim ve saldirganliga paralel degisiklikler

gostermedigini ortaya koymaktadir.

GSSL (RB) ile GL’lere Devam Eden Ogrencilerin Sanat Egitimi Alma Durumlarina

Gore Siddet Egilimi Puanlar1 Arasindaki iliskiye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

GSSL’lerinin resim boliimlerine devam eden Ogrenciler ile GL’lerde resim dersi
(se¢meli) alan ve sanat egitimi almayan Ogrencilerin siddet egilimi puanlar1 arasinda
anlamli farklilk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla, olgegin normallik
varsayimint  kargilamadigi gerekgesiyle, parametrik olmayan testlerden KRUSKAL
WALLIS H testi kullanilmistir. “Bu islem, parametrik bir test olan tek yénlii ANOVA nin

normallik varsayimini karsilamadig1 durumlarda onerilir” (Biiytikoztiirk, 2002: 153).
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Tablo 19 GSSL (RB) lerine Devam Eden Ogrenciler Ile Gl lerde Resim Dersi (Se¢meli)
Alan ve Sanat Egitimi Almayan Ogrencilerin Siddet Egilimi Olgegine lIligkin Puanlarin
Betimsel Istatistikleri

. Sanat Egitimi Alma Durumu Sira N
Ol¢ek
Ortalamasi

GSSL (sanat egitimi alan) 609.61 515

GL (sanat egitimi almayan) 705.68 591
Siddet Egilimi - )

GL (se¢meli resim dersi alan) 726.19 238

Toplam 1344

Tablo 19’da, siddet egilimi puanlarina gore; guruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, yiiksek siddet egilimi puanina sahip grup GL Ogrencilerinden resim dersi(
se¢meli) olarak sanat egitimi alanlarin olusturdugu gruptur (726,19). En diisik puan
ortalamasina sahip grup ise, GSSL 6grencilerinin olusturdugu grup oldugu goriilmektedir
(609,61).

GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden dgrenciler ile GL’lerde resim dersi
(secmeli) alan ve sanat egitimi almayan 6grencilerin siddet egilim puanlari arasinda anlamli
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskall Wallis testi sonuglar1 tablo 20’de

verilmistir.

Tablo 20 Sanat Egitimi Alma Durumuna Gore GSSL (RB) ile GL'ye Devam Eden
Osrencilerin Siddet Egilimi Puanlar: arasindaki iliskiye iliskin KRUSKALL WALLIS Testi

Sonuglar

Siddet Egilimi
Ki-Kare 22.419
Df 2
P .000

Tablo 20’de yer alan analiz sonuglari, GSSL’lerinin Resim Boéliimlerine devam

eden Ogrenciler ile GL’lerde resim dersi (se¢meli) alan ve sanat egitimi almayan
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ogrencilerin siddet egilim puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermektedir [ x°
(2) =22,419, p<.05].

Siddet egilim puanlar1 arasindaki bu anlamliligin GSSL (RB)’lerinde sanat egitimi
programi alan, GL’lerde se¢gmeli resim dersi olarak alan ve hi¢ almayan gruplardan hangi
ikisi arasinda mevcut oldugunu test etmek icin gruplara Mann Whitney U testi
uygulanmistir. “Bu test, iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin bir birlerinden anlamli

bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder” (Bliyiikoztiirk, 2002: 149)

Tablo 21 Sanat Egitimi Alma Durumlarina Gére GSSL (RB) Sanat Egitimi Alan Ogrenciler
ile GL lerde Se¢meli Resim Dersi Olarak Alan Ogrenciler Arasindaki giddet Egilimi
Puanlart Farkina Iliskin Puanlarin betimsel Istatistikleri

Sanat egitimi alma durumu Sira ortalamasi N
Siddet Egilimi GSSL sanat egitimi alan 356.83 515
Puanlari GL se¢meli resim dersi alan 420.64 238

Toplam 753

Tablo 21°de sira ortalamalarina bakildiginda GSSL 6grencilerinin (356,83), GL’de
secmeli resim dersi alan 6grencilere (420,64) gore siddet egilimi puanlarinin daha diisiik
oldugu anlagilmaktadir. Gruplar arasinda siddet egilimi puanlar1 yoniinden anlamli bir fark
olup olmadigini test etmek icin MANN-WHITNEY U testi yapilmistir. Tablo 22°de bu

testin sonuglarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 22 Sanat Egitimi Alma Durumlarina Gére GSSL (RB) Sanat Egitimi alan égrenciler
ile GL’lerde Se¢meli Resim Dersi Olarak Alan Ogrenciler Arasindaki Siddet Egilimi
Puanlar: Farkina Iliskin MANN-WHITNEY U testi Sonuclari

Siddet egilimi puanlari

Mann-Whitney U 50899.500
Wilcoxon W 183769.500
z -3.744
P .000

Tablo 22°deki analiz sonuglart GSSL(RB) yogun sanat egitimi alan dgrencilerle, GL’lerde
secmeli resim dersi olarak sanat egitimi alan 6grenciler arasinda siddete egilim bakimindan

farkin anlamli oldugunu gostermektedir. ( p<.05)
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Tablo 23 Sanat Egitimi Alma Durumuna Gére GSSL (RB) Sanat Egitimi Alan Ogrenciler
ile GL'lerde Sanat Egitimi Almayan Ogrenciler Arasindaki Siddet Egilimi Puanlari
Farkina Iliskin  Puanlarin betimsel Istatistikleri

Sanat egitimi alma durumu Sira ortalamasi N
Siddet egilimi puanlar1  GSSL sanat egitimi alan 510.77 915

GL Sanat egitimi almayan 590.73 591

Toplam 1106

Tablo 23’deki sira ortalamalar1 dikkate alindiginda GSSL 6grencilerinin (510,77),
GL’sinde GL’lerde sanat egitimi almayan Ogrencilere (590,73) gore siddet egilimi
puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Gruplar arasinda siddet egilimi puanlari
yoniinden anlamli bir fark olup olmadigimi test etmek icin MANN-WHITNEY U testi

yapilmistir. Tablo 24 bu testin sonuglarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 24 Sanat Egitimi Alma Durumuna Gore GSSL (RB) Sanat Egitimi Alan Osrenciler
ile GL'lerde Sanat Egitimi Almayan Ogrenciler Arasindaki Siddet Egilimi Puanlari
Farkina lliskin  Puanlarin MANN-WHITNEY U ftesti Sonuglart

Siddet egilimi puanlari

Mann-Whitney U 130177.500
Wilcoxon W 263047.500
z -4.155
P .000

Tablo 24 sonuglart GSSL’lerinde sanat egitimi alan 6grencilerle, GL’lerde sanat
egitimi almayan 6grenciler arasinda siddete egilim bakimindan anlamli bir farkin oldugunu

gostermektedir. ( p<.05)

Tablo 25 Sanat Egitimi Alma Durumuna Gore GL lerde Sanat Egitimi Almayan Ogrenciler
ile Se¢meli Resim Dersi Olarak Alan Ogrenciler Arasindaki §iddet Egilimi Puanlari
Farkina Iliskin  Puanlarin betimsel Istatistikler

Sanat egitimi alma Sira ortalamasi N
durumu
. e GL Sanat egitimi 410.95 591
Siddet egilimi
puanlari almayan . .
GL Sec¢meli resim dersi 425.06 238
alan

Toplam 829
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Tablo 25’deki sira ortalamalar1 GL’lerde sanat egitimi almayan Ogrencilerin
(410,95), GL’de se¢meli resim dersi alan Ogrencilere (425,06) gore siddet egilimi
puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir. Biri birine ¢ok yakin ortalamalara sahip
gruplar arasinda siddet egilimi puanlar1 yoniinden anlamli bir fark olup olmadigini test
etmek icin MANN-WHITNEY U testi yapilmistir. Tablo 26 bu testin sonuglarina iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Tablo 26 Sanat Egitimi Alma Durumuna Gére GL lerde Sanat Egitimi Almayan Ogrenciler
ile GL lerinde Segmeli Resim Dersi Olarak Alan Ogrenciler Arasindaki Siddet Egilimi
Puanlar: Farkina Iliskin Puanlarin MANN-WHITNEY U testi Sonuglar:

Siddet egilimi puanlari

Mann-Whitney U 67935.500
Wilcoxon W 242871.500
Z -.768
P 443

Tablo 26°da yer alan analiz sonuglarindan, GL’lerde sanat egitimi almayan
ogrencilerle, segmeli resim dersi olarak sanat egitimi alan 6grenciler arasinda siddete egilim
bakimindan anlamli bir farkin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir ( p>.05).

GSSL (RB)’lerinde sanat egitimini diger lise tiirlerine gore daha yogun bir
programla alan &grencilerin, GL’lerde sanat egitimi alamayan yada se¢meli resim dersi
olarak alan Ggrencilere gore siddet egilimlerinin GL Ogrencileri lehine anlamli ¢ikmasi
literatiir calismalarinda ulasilan bulgularla paralellik tasir niteliktedir. Ornegin, Koksal
(1996) tarafindan yapilan miizik egitimi almama durumunun ergenin empati, kisisel ve
sosyal uyum diizeyleri lizerindeki etkisi caligmasinda, sanat egitimi alma durumunun
ergenin empati diizeyine etkisinin anlamli bulunmasa da, kisisel ve sosyal uyum diizeyine
tizerine anlamli etkisinin oldugu ortaya konulmustur.

Toy tarafindan (2006) yapilan sanat egitimi alan ve almayan ergenlerin benlik
tasarimi ve sosyal uyum becerileri arasindaki iligkileri cesitli degiskenler agisindan ele
aldig1 yiiksek lisans tezi ¢alismasinda da, sanat egitimi alma durumunun ergenlerin benlik

tasarimina etkisinin anlamli bulundugu ve sanat egitimi alan ergenlerde ergeni sanat egitimi
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almaya yonlendiren etkenin ergenin sosyal uyum puaninda anlamli farkliliga sebep oldugu
bulgusuna ulagilmstir.

Smith’in (2000) “ Art and Violence” ¢alismasina gore de okullarda verilen sanat
egitiminin insani degerlerde farkindalik olusturacagindan, siddetin kaynaklarina karsi bir
durum olusturabilecegini, ayrica 6grencilerin diigiinsel ve duygusal yonlerinin 6gretmenler
tarafindasn da daha kolay kavranabilecegini ifade etmistir.

Sanatsal bir eylemde duygusal boyutun da en az diisiinsel boyut kadar etkin
oldugunu disiindiigiimiizde, duygusal etkinligin insani degerlerin farkina varilmasi
noktasinda bireyin saldirganlik ve siddet gibi olumsuz taraflarina karsi bir durum

olusturabilecegi diistiniilmektedir.

GSSL (RB) Ogrencilerinin Simf Diizeyine Bagh Saldirganhk ve Siddet Egilim ve
Siddet Davramsi S1kig1 Puanlar1 Arasindaki Iliskiler

GSSL(RB) saldirganlik ve siddet egilimi puanlarinin sinif degiskenine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigine iliskin tek faktorli MANOVA testi yapilmistir. Analiz
oncesinde Box’in M istatistigi, MANOVA testinin temel varsayimi olan gruplar boyunca
kovaryans matrislerinin esit olup olmadigini test etmek icin uygulanmis ve temel varsayim
olan kovaryans esitligi saglanmistir (F(9-1061220)= 1.782, p= 0.066).

Saldirganlik ve siddet egilimi puanlari {izerinde yapilan MANOVA sonuglari,
GSSL(RB) 6grencilerinin sinif diizeylerine bagli anlamli bir farklilik gostermedigini ortaya
koymaktadir.[Wilks Lambda (A)=,978, (F= 3, 416) =1,57, p> .01). Bu bulgu, saldirganlik
ve siddet egilimi puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin
GSSL(RB) 6grencilerinin sinif diizeylerine bagli olarak degismedigini gostermektedir.

Siddet davranist sikligt  Olgegine iliskin  veriler anlamlilik varsayimini

saglayamadigindan Kruskall Wallis testi ile test edilmistir.

GSSL (RB) Ogrencilerinin Simf Diizeyine Bagh Saldirganhik Puanlari Arasindaki
Mliskilere fliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 27 ve 28’de GSSL(RB)’lerine devam eden ogrencilerin sinif diizeylerine gore

saldirganlik puanlar ile ilgili istatistiksel bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 27 GSSL ’lerinin Resim Béliimlerine Devam Eden Ogrencilerin Simif Diizeylerine
Gére Saldirganlik ve Siddet Egilim Puanlarina Iliskin Puanlarin Betimsel Istatistikleri

GSSL X S N
siif diizeyi
1,00 119.12 18.87 135
Saldirganlik puanlari 2,00 115.85 19.67 100
3,00 111.78 18.73 111
4,00 116.97 23.06 74
Toplam 420

Tablo 27°de GSSL(RB)’lerin 1.,2.,3.,4. smiflarina devam eden &grencilerin
Saldirganlik dlgegine cevapsiz soru birakmadan cevap veren grencilerin toplam sayisinin
420 oldugu goriilmektedir.

Saldirganlik 6l¢egine verdikleri cevaplara gore puanlarina bakildiginda sinif diizeyi
yiikseldikge saldirganlik puanlarinda diisiis oldugu, son sinifa gelindiginde saldirganlik
puaninin artis gosterdigi goriilmektedir (X =119,12> X =115,85> X =111,78< X =116,97).
Tabloda ayrica, 6grencilerin saldirganlik 6lgegi puanlarina iliskin standart sapma degerleri
incelendiginde ise yine, 3. sif 6grencilerinin (s=18,73), 1.smf (s=18,87), 2. (s=19,67)
smif ve 4. sinif dgrencilerine gore (S= 23,06) gore daha homojen degerlendirme yaptiklari
gorilmektedir.

GSSL(RB) ogrencilerinin simif diizeylerine gore saldirganlik puanlart ile ilgili

MANOVA sonuglar1 tablo 28 verilmistir.

Tablo 28 GSSL (RB)’lerine Devam Eden Ogrencilerin Saldirganlik Puanlarimin  Sinif
Diizeylerine Gore MANOVA testi Sonuglari

GSSL
Degisken Smif N

ol
»

sd F p
Degiskeni

GSSL 1. Simf 135 119.12 18.87 3-416 2.85 .037
GSSL 2. Sinif 100 115.85 19.67

Saldirganlik
GSSL 3. Simf 111 111.78 18.73

GSSL 4. Simf 74 116.97 23.06
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Tablo 28°de yapilan tek yonlii MANOVA testinin sonuglarina gore; GSSL (RB)
Ogrencilerinin smif diizeyleri saldirganlik puanlar1 arasinda anlamhi bir fark oldugu
goriilmektedir [ F(3-416)=2.85 p<.05].

Konuyla ilgili yapilan g¢alismalarin bazilarinda simif diizeyine gore saldirganlik
diizeyinin anlamli farkliliklar gosterdigi yoniindeyken, bazilarina goére anlamli farkliliklara
rastlanmamuistir. Efilti tarafindan (2006) yapilan bir arastirmada da smif diizeyi degiskenine
gore, lise 2 Ogrencilerinin saldirganlik puanlarinin lisel ve lise 3 Ogrencilerinin
puanlarindan anlamli diizeyde disiik oldugu bulgusuna ulagilmistir. Karatas’in
calismasinda da lise Ogrencilerinden 11. smf Ogrencilerinin = saldirganlik puan
ortalamalarinin 9. ve 10. siniflardan anlamli derecede yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu bulgunun ortaya ¢ikmasina sebep olarak da o yil 11. smiflarin OSS sinavina
girecek olmasi, meslek se¢imi gibi zor kararlarin alindigi doneme rastlamasi olarak
yorumlanmigtir. Munakata (2004’den akt. Karatas, 2008:290) smif diizeyi agisindan
saldirganlik ve oOtke diizeylerini karsilastirdigi lise Ogrencilerinden son siniftaki
ogrencilerin saldirganlik puanlarinin diger 6grencilere gore yiiksek oldugu bulgusuna
ulagsmigtir. Bu c¢alismalarin aksine smif diizeyine gore saldirganlik diizeylerinde anlamli
farkliliklarin bulunmadigi calismalara da rastlanmistir (Aglamaz, 2006; Bolat ve Karatas,
2002)

Bu ¢alismada da GSSL (RB) 6grencilerin siddet egilimlerinin sinif diizeylerine gore
farklilik gostermedigi bulgusuna karsilik, saldirganliklarinin sinif diizeyine gore anlaml
olmas1 manidardir. Egilim olarak Ogrenciler arasinda farkliligin olmadig1 bir durumda
konuyla ilgili caligmalarin tersine 1. siif dgrencileri en saldirgan sinif diizeyi olarak tespit
edilmis, smif diizeyi arttikca saldirganlik diizeylerinde anlamli bir azalma oldugu
bulgusuna rastlanmustir. Ogrencilerin 4. sinifta saldirganlik diizeylerinin 1. sif
diizeyindeki saldirganlik puanlarina yaklastiklar1 goriilse de, bu durumun 4. sinif diizeyinde
yasanan smav ve gelecek kaygisi, aile baskisi gibi durumlarin yarattigi gerginlikten
meydana gelmis olabilecegi yorumu yapilabilir. Dolayistyla konuyla ilgili ¢aligmalarda son
siif 6grencilerinin saldirganlik puanlarindaki yiikseklik i¢in yapilan yorumlar GSSL (RB)
Ogrencileri i¢cinde yapilabilir. Bu ¢alismanin diger calismalara gore farkli bulgusu 1. simif

diizeyinin en yiiksek saldirganlik puani ortalamasina sahip olmasi ve smif diizeyi
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yiikseldik¢e saldirganlik puanlarinin diisiis gostermesidir. Siif diizeyine gore saldirganlik
puanlarindaki 4. smifa kadar gozlenen bu diisiis, gorsel sanatlar egitiminin saldirganlik

puanlar {izerinde etkisinin mevcut olabilecegi diislincesini ortaya koymaktadir.

GSSL (RB) Ogrencilerinin Simf Diizeyine Bagh Siddet Egilim Puanlar1 Arasindaki
fliskilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

GSSL(RB) ogrencilerinin smif diizeylerine gore siddet egilim Olgegi puanlar
arasindaki iliskiye iliskin bulgular tablo 29 ve 30’da verilmistir.

Tablo 29 GSSL(RB)’lerine Devam Eden Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Siddet

Egilimi Puanlarina Iliskin Puanlarin Betimsel Istatistikleri

GSSL X S N
siif diizeyi

Siddet egilimi puanlari 1 41.8 10.30 135
2 40.3 9.46 100
3 38.7 8.37 111
4 40.3 10.14 74
Toplam 420

Tablo 29°da GSSL(RB) ’lerin 1.,2.,3.,4. siiflarina devam eden 6grencilerin siddet
egilimi Olgegine cevapsiz soru birakmadan cevap veren 6grencilerin toplam sayisinin 420
oldugu goriilmektedir.

Tablo 29°da siddet egilimi Olgegine verdikleri cevaplara goére puanlarina
bakildiginda, 1. siniftan 4. simifa dogru, saldirganlik puanlarinda goriildiigi gibi siddet

egilim puanlarinda azalma oldugu bulgusuna ulasilmistir.

( X :41.8>Y:40.3>Y:38.7<Y:40.3). Tabloda ayrica siif diizeyine bagl olarak
ogrencilerin  siddet egilimi Olgegi puanlarina iliskin standart sapma degerleri
incelendiginde, GSSL (RB) 3. siif 6grencilerinin (s=8.37), 1.sinif (5=10.30), 2. (5=9.46)
smif ve 4. sinif dgrencilerine gore (S= 10.14) gore daha homojen degerlendirme yaptiklari

anlasilmaktadir.
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Tablo 30 GSSL (RB)’lerine Devam Eden Ogrencilerin Siddet Egilim Puanlarinin  Sinif
Diizeylerine Gére MANOVA testi Sonuglart

GSSL
Degisken Sinif n X S sd F p
Degiskeni

GSSL 1. Simaf 135 41.8 10.30 3-416 2.16 .091
GSSL 2. Simif 100 40.3 9.46

Siddet Egilimi
GSSL 3. Simif 111 38.7 8.37

GSSL 4. Simf 74 40.3 10.14

Tablo 30’da GSSL (RB) ogrencilerinin simif diizeylerine gore, siddet egilim
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir F(3-416)= 2.16 p>.05].

Farkin anlamli olmamasina karsin kareler ortalamalarinda her iki 6l¢ek puanlarinda
da 1. siniftan 4. simifa dogru puanlarda bir azalma oldugu goriilmiistiir. Fakat 4. sinifta
puanlarin tekrar yiikseldigi goriilmektedir.

Kurg (1989) tarafindan yapilan kisisel degiskenlerin lise dgrencilerinin uyum alan
ve yontemlerine etkisinin incelendigi ¢aligmada da sinif diizeylerinin uyma davraniglar
tizerinde etkili olmadigr bulgusuna ulasilmistir. Aral ve Koksal (1999) sanat egitimi alan
ve almayan ergenlerin yaraticilik ve empati beceri diizeylerine sinif diizeyinin farkliliga
neden olup olmadigini inceledikleri ¢aligmada sanat egitimi alan ve almayan bireylerin sinif
diizeyi degiskenine gore empatik becerilerde farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmislardir.

Bu sonugtan farkli siif diizeylerine sahip ogrencilerin siddet egilimleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi, fakat saldirganliklarinin sinif diizeyine bagli olarak anlaml
farkliliklar gosterdigine ulasilmaktadir. Saldirganlik ile giiglii bir korelasyona sahip olan

siddet egiliminin sinif diizeyine gore sonuclarmin farkli ¢itkmast manidardir.
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GSSL (RB) (")grencilerinin Sinif Diizeyine Bagh Siddet Davramisi1 Sikhig1 Puanlar
Arasindaki iliskilere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

GSSL(RB) ogrencilerinin simif diizeylerine gore siddet davranisi sikliklar
arasindaki iliskiyi 6lgmek tizere Kruskall Wallis testi uygulanmigtir. Tablo 31 ve 32’de
GSSL(RB) o6grencilerinin sinif degiskenine gore siddet davranisi sikligi dlgegi puanlari

arasindaki iligkiye iligskin analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 31 GSSL (RB)’lerine Devam Eden Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Siddet
Davrams: Sikligi Olcegine Iliskin Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Olgek GSSL Siif Diizeyi Sira Ortalamasi N
1. simif 272 185
Siddet Davranisi Sikligi 2. simf 272 135
3. simf 268 134
4. simif 275 89
Toplam 543

Tablo 31’de verildigi gibi siddet davranisi siklig1 dlgegini yanitlayan GSSL 6grenci
sayisi; 1. sinif 6grencileri 185, 2. siif 6grencileri 135, 3. sinif 6grencileri 134, 4. sinif
ogrencilerinde 89 olmak iizere toplam 543 6grencidir.

Siddet davranis1 siklig1 Olgeginden alinan verilerin istatistiksel bulgularina gore;
sinif diizeyi degiskeni sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, yiiksek siddet davranisi siklig
puanina sahip sinifin 4. siif 6grencileri oldugu ( 275) bunu 1. ve 2. smifin izledigi ( 272)

en az puana sahip sinif diizeyinin ise, 3. siif oldugu (268) sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 32 GSSL (RB)’lerine Devam Eden Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gore Siddet
Davranisi Stkligi Puanlarinin KRUSKALL WALLIS Testi Sonuglar

Siddet Davranis1 Sikligi

Ki-Kare 143
Df 3
P 986

Analiz sonuglart GGSSL (RB) 6grencilerinin siddet davranisi sikliklar1 puanlarinin

siif degiskenine gore anlamli farklilik olmadigini gostermektedir [ x* =.143 p>.05]. Bu
bulguya gore saldirganlik puanlarinin arasinda anlamli farkliliklarin tespit edildigi siniflar
arasinda siddet davranist sikligi puanlari arasinda anlamli farkliliklar olmamast,
Ogrencilerin  saldirganliklarinin  siddet davranisina doniistiirme noktasinda anlamlh
farkliliklar gostermedigi seklinde yorumlanabilir.

Konuyla ilgili ¢alismalarin sinirliligina ragmen, mevcut arastirmalarda sonuglarin
benzer ¢ikmasi arastirma bulgusunu destekler nitelik tasimaktadir. Ornek olarak, Koksal
tarafindan yapilan (1997) arastirmada miizik egitimi alan ve almayan ergenlerin empati
becerisi ve uyum diizeyleri arasindaki iligkinin incelendigi calismada, miizik egitimi alip
almama durumunun ergenlerin empati becerileri {izerinde farkliliga yol agmadigi, cinsiyet
ve smif diizeyi gibi degiskenlerin de miizik egitimi alan ve almayan ergenlerin empati
becerileri lizerinde etkili olmadig1 bulgusuna ulagilmigtir. Yildirnm (2007) tarafindan
yapilan yayimlanmamis yiiksek lisans ¢alismasinda ise, siddete basvurma davranisinin

ergenlerin siif diizeyine gore farklilik gostermedigi belirtilmistir.

GSSL (RB) Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Saldirganlik, Siddet Egilim

Puanlari ve Siddet Davranisi Sikhiklar:

GSSL’lerinin (RB) devam eden 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore saldirganlik puanlari
ve siddet egilimi puanlart arasinda anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin

MANOVA testi yapilmistir. Siddet davranisi sikli§i 6lgeginin normallik varsayimlarini
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karsilamadigindan, cinsiyet degiskenine gore siddet davranigi sikligi Kruskall Wallis testi
ile test edilmistir. Kruskal Wallis testi sonuglari tablo 38°de verilmistir.

GSSL (RB) ogrencilerinin saldirganlik ve siddet egilimi puanlarinin cinsiyet
degiskenine bagli olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin tek yonlii
MANOVA testi yapilmigtir. Tek Yonli MANOVA analizi o6ncesi Box’mn M istatistigi,
MANOVA testinin gruplar boyunca kovaryans matrislerinin esit olup olmadigini test etmek
i¢cin uygulanmis ve temel varsayim olan kovaryans esitligi saglanmistir (F(3-3272336)=
1.166. p= 0.224).

Saldirganlik ve siddet egilimi puanlar1 iizerinde yapilan MANOVA sonuglarina
gore, GSSL (RB) o&grencilerinin cinsiyet degiskenine bagli anlaml farklilik gosterdigini
ortaya koymaktadir.[Wilks Lambda (A)= .973. (F= 1. 418) =5.79. p< .01). Bu bulgu,
saldirganlik ve siddet egilimi puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek
puanlarm GSSL (RB) ogrencilerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak degisecegini

gostermektedir.

GSSL (RB) Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Saldirganlik Puanlar1 Arasindaki

Mliskilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

GSSL(RB) o6grencilerinin cinsiyet degiskenine bagli saldirganlik puanlari arasindaki

iliskilere iliskin analizler tablo 33 ve 34°de verilmistir.

'I."ablo 33 GSSL (RB)'lerine Devam Eden Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore Saldirganlik
Olgeklerine Iliskin Puanlarin Betimsel Istatistikleri

GSSL X S N
Cinsiyet
Saldirganlik Kiz 114.38 20.25 267
puanlan Erkek 118.88 19.17 153
Toplam 116.02 19.95 420

Saldirganlik oOlg¢egine verdikleri cevaplara gore puanlarina bakildiginda. siddet

egiliminde oldugu gibi kiz 6grencilerin saldirganlik puanlar1 erkek 6grencilerin saldirganlik

puanlarindan daha diisiik oldugu bulgusuna ulasilmistir. (Y =118.88>Y=114.38).
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gore saldirganlik 6lgegi puanlarma iligkin standart sapma
degerleri incelendiginde ise, erkek dgrencilerin (s=19.17) kiz 6grencilere gore (s= 20.25)
gore daha homojen degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir.

GSSL ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore siddet egilimi ve saldirganlik
dlgeklerine Iliskin Puanlarmin anlamli farklilik gosterip gdstermedigine iliskin MANOVA

testi sonuglari tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34 GSSL (RB)’lerine Devam Eden Ogrencilerin Cinsiyetlerine gére Saldirganlik
Olgegine Iligkin Puanlarin MANOVA Testi Sonuclar

GSSL
Degisken Cinsiyet n X S sd F p
Degiskeni
Kiz 267 1-418 4.97 .026
Saldirganlik 11438  20.25
Erkek 153 11888  19.17

Tablo 34°de yapilan tek yonlii MANOVA testinin sonuglarina gore; GSSL (RB)
ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore saldirganlik puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir[ F(1- 418)= 4. 97 p<.05]. Bu bulguya gore GSSL (RB)’lerine devam
eden erkek ogrencilerin saldirganlik puanlar1 kiz 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksektir.

Konuyla ilgili GSSL’lerinde yapilmis bir ¢aligmaya rastlanmasa da. diger lise
tiiriindeki 6grencileriyle yapilmis calismalarda da bu sonucun desteklendigi goriilmektedir.
Efilti tarafindan (2006) ortadgretim oOgrencilerinin saldirganlik durumlarinin  bazi
degiskenler agisindan incelenmesi c¢alismasinda da. cinsiyet degiskeninin saldirganlik
puanlar iizerinde etkisinin anlamli oldugu, erkek 6grencilerin saldirganlik puanlarinin kiz
Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Tuzgol (1997)
tarafindan anne baba tutumlarma gore farkli lise tiirii O6grencilerinin saldirganlhk
durumlarinin 6l¢iildiigli calismada, cinsiyet degiskeninin saldirganlik diizeyine temel
etkisinin anlamli bulunmadig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda cinsiyetin saldirganlik diizeyine

temel etkisinin kaynagina bakildiginda erkeklerin saldirganlik puan ortalamalarinin kizlarin
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puan ortalamalarindan daha yiliksek oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Karatas tarafindan
(2008) yapilan lise 6grencilerinde 6tke ve saldirganlik durumlarinin arastirildigi ¢aligmada
da Ogrencilerin fiziksel saldirganlik puanlarinin  farklilastigi. farklih@in  kaynagina
bakildiginda ise, erkek 6grencilerin fiziksel saldirganlik puan ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu goriilmistiir. Bu c¢aligmalarin yan1 sira az da olsa cinsiyete gore saldirganlik
diizeylerinin farklilagmadigi bulgusuna rastlanmis calismalarda mevcuttur (Hatunoglu,

1994; Aglamaz, 2006).

GSSL (RB) Ogrencilerinin Cinsiyete Bagh Siddet Egilimi Arasindaki iliskilere iliskin

Bulgular ve Yorumlar

GSSL(RB) o&grencilerinin cinsiyet degiskenine bagli siddet egilimi puanlari

arasindaki iliskilere iligskin analizler tablo 35 ve 36°da verilmistir.

Tablo 35 GSSL (RB) lerine Devam Eden Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Siddet Egilimi
ve Saldirganhik Olgeklerine Iliskin Puanlarin Betimsel Istatistikleri

GSSL X S N
Cinsiyet
Siddet egilimi Kiz 392 9.34 267
puanlari
Erkek 42.5 9.83 153
Toplam 40.4 9.64 420

Tablo 35’de “Siddet egilimi” Olgegine verdikleri cevaplara gore puanlarina

bakildiginda. GSSL (RB) kiz 6grencilerinin siddet egilimi puanlarinin erkek dgrencilerin

puanlarina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir (X =42.5> X =39.2).

Tabloda cinsiyete bagli olarak 6grencilerin siddet egilimi 6lgegi puanlarina iliskin
standart sapma degerleri incelendiginde, GSSL (RB) kiz ogrencilerin (s=9.34) erkek
ogrencilere gore (s= 9.83) gore daha homojen degerlendirme yaptiklar anlagilmaktadir.

GSSL o6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore siddet egilimi ve saldirganlhik
Olgeklerine iligkin puanlarinin anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin MANOVA

testi sonuglari tablo 36’da verilmistir.
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Tablo 36 GSSL (RB ’lerine Devam Eden Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Siddet Egilimi
Olcegine Iliskin Puanlarin MANOVA Testi Sonuclar

GSSL
Degisken Cinsiyet n X S sd F P
Degiskeni
» Kiz 267
1ddet
S 89293 48 1160 001
Egilimi
Erkek 153 42,5 9.83

Tablo 36°da yapilan tek yonlii MANOVA testinin sonuglarina gore; GSSL (RB)
Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine baglh siddet egilimi puanlar1 arasindaki farka
bakildiginda farkin anlamli oldugu goriilmektedir F(1- 418)= 11.60 p<.05]. Saldirganlik
puanlarindaki farka paralel olarak GSSL (RB)’lerine devam eden Ogrencilerin siddet
egilimi puanlarinda da erkek &grencilerin kiz 6grencilerine gore anlamli sekilde yiliksek
oldugu bulgusuna rastlanmigtir. Konuyla ilgili ¢alismlarda bu bulguyu desteklemektedir.
Ornek olarak. Kurg(1989) tarafindan yapilan kisisel degiskenlerin lise dgrencilerinin uyum
alan ve yontemlerine etkisinin incelendigi calismada cinsiyet degiskenine gore uyumun
kizlarda erkeklerden daha yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Akay (1990) tarafindan yapilan lise 6grencilerinin sosyal kisisel uyum diizeylerinin
incelendigi ¢aligmada da cinsiyetin sosyal. kisisel uyum diizeyinde etkili oldugu. erkekler
lehine anlamli farkliliklar oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Aral ve Koksal (1999) sanat egitimi alan ve almayan ergenlerin yaraticilik ve
empati beceri diizeylerine sinif diizeyinin yani sira cinsiyet diizeyinin farkliliga neden olup
olmadigint incelemislerdir. Caligmada sanat egitimi alan ve almayan bireylerin
cinsiyetlerine gore empatik becerilerinde farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Uysal (2003) tarafindan yapilan ¢alismada da ergen Ogrencilerden erkek
ogrencilerin siddet egilimlerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulgusuna

ulasilmustir.
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Cetin tarafindan (2004) yapilan “ergen Ogrencilerin siddete yonelik tutumlari”
caligmasinda da erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore siddeti daha cok onayladiklari
bulgusu ortaya konulmustur.

Konuyla ilgili literatiir de, cinsiyet degiskenine gore erkek Ogrencilerin kiz

Ogrencilere gore siddete egilimlerinin daha yiliksek oldugunu destekler niteliktedir.

GSSL (RB) Ogrencilerinin Cinsiyete Bagh Siddet Davramisi Sikhg Puanlar

Arasindaki Iliskilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Siddet davranist sikligi Ol¢eginin normallik varsayimlarini kargilamadigindan.
cinsiyet degiskenine gore siddet davranisi sikligi Kruskall Wallis testi ile test edilmistir.
GSSL 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore siddet davranisi sikligi puanlarinin betimsel

istatistikleri tablo 37°de Kruskal Wallis testi sonuglar ise. tablo 42°de verilmistir.

Tablo 37 GSSL égrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Siddet Davramist Stkligi Olgegine

liskin Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Olgek GSSL Cinsiyet Sira Ortalamasi N
Siddet Davranisi Sikligi Kiz 261 340
Erkek 289 203
Toplam 543

Tablo 37°de siddet davranist sikligi 6lgegini yanitlayan GSSL 6grenci sayisi kiz
ogrencilerde 340, erkek 6grenciler 203 olmak {izere toplam 543tiir.

Siddet davranis1 siklig1 6lgeginden alinan verilerin istatistiksel bulgularina gore;
cinsiyet degiskeni sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, erkek Ogrencilerin kiz
ogrencilerden daha yiiksek siddet davranisi siklig1 puanina sahip olduklar1 goriilmektedir
(289>261).
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Tablo 38 GSSL (RB)’lerine Devam Eden Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Siddet
Davranisi Stklig1 Puanlarinin KRUSKALL WALLIS Testi Sonuglart

Siddet Davranis1 Siklig

Ki-Kare 3.97
Df 1
P 046

Tablo 38’deki analiz sonuglari GGSSL (RB) o6grencilerinin siddet davranisi

sikliklar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik oldugunu gostermektedir

[ x> =3. 97 p<.05]. Tablo 37’nin betimledigi puan durumlarina bakilinca da erkek
ogrencilerin  siddet davranisi sikligmin  kiz  6grencilerden daha yiiksek oldugu
goriilebilmektedir.

Siddet davranis1 sikligr ile dogrudan iliskili fazla ¢alisma olmadig1 goriilmiistiir.
Konuya iligskin ¢aligmalara bakildiginda bazi ¢alismalarda anlamli farkliliklar goriiliirken
bazi ¢alismalarda anlamli farka rastlanmadigi ifade edilmistir.

Uysal (2003) tarafindan gergeklestirilen ergen iki grup arasinda kizlar ve erkek
ogrenciler arasinda siddet davranist siklig1 acisindan anlamli bir farkin olmadigi bulgusu
ortaya konulmustur.

Yildirnm (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ise, erkeklerde siddete bagvurma
davraniginin kizlara oranla daha sik goriildigii belirtilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore siddet davranisi sikliginda erkekler lehinde anlaml
farkliligin ¢ikmasi saldirganlik v e siddet egilimlerindeki anlamli farkliliklara bakildiginda

olagan bir sonug olarak degerlendirilebilir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER
Bu boliimde, aragtirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar ve 6nerilere yer verilmistir.
Sonuglar

Aragtirmada oncelikle alt amagclara iligkin bulgular1 test i¢in gerek duyulan, bagiml
degiskenler (Saldirganlik puanlari, siddet egilim puanlari, siddet davranisi sikligi puanlari)
arasindaki korelasyona bakilmis,6grencilerin  saldirganlik diizeyleri, siddet egilimi
diizeyleri ve siddet davranis1 sikliklar1 arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmustiir. Saldirganlik diizeyi ile siddet egilimi diizeyi arasindaki iligkinin en yiliksek
anlamliliga sahip oldugu saptanmistir. Arastirmaya gore, GSSL(RB) 6grencilerinin siddete
egilim ve saldirganlik diizeylerinin GL 6grencilerine gore daha diisiik diizeyde oldugu,
siddet davranisina doniistiirme noktasinda ise, iki okul tiirli arasinda anlamli bir farkin
bulunmadigr sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ayrica, GSSL(RB) 0Ogrencileri sinif
diizeyine ve cinsiyetlerine gore test edilmis, cinsiyetlere gore kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilere gore, saldirganlik, siddet egilimi ve siddet davranisi siklik diizeylerinin daha
diisiik oldugu saptanmistir. GSSL(RB) 6grencilerinin siif diizeylerine gore, yapilan testte
ise, sadece saldirganlik diizeylerinde sinif diizeyi yiikseldik¢e anlamli bir diisiisiin meydana
geldigi, siddet egiliminin ve siddet davranis sikliginin anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir.

Alt amaglara iliskin sonuglar sirasiyla asagida sunulmustur.

1.Okul tiirii degiskenine bagli olarak GSSL(RB) ile GL 6grencilerinin saldirganlik
puanlar arasinda anlamli iliskinin olup olmadig: test edildiginde saldirganlik puanlarinin

GL 6grencileri lehine yliksek ¢iktig1 sonucuna ulagilmastir.
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2. Okul tiirii degiskenine bagli olarak GSSL(RB) ile GL 06grencilerinin siddet
davranigi siklig1 puanlar1 arasinda anlamli iligkinin olup olmadig: test edildiginde iki okul
tiiri  O0grencisinin siddet davranist sikligt arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorilmektedir. Ulasilan bu sonuca gore, GSSL(RB) o6grencileri ile GL 06grencilerinin
saldirganlik diizeylerini siddet davranigsina doniistiirme durumlarmin birbirinden farkli

olmadig1 sdylenebilir.

3. GSSL(RB) 6grencileri ile GL 6grencilerinin siddet egilimi puanlarinin arasinda
anlamli bir farkin olup olmadig1 amaciyla yapilan testte GL 6grencileri lehine anlamli bir
farka ulasilmistir. Bu sonuca gore GL oOgrencilerinin siddet egilimlerinin GSSL(RB)
Ogrencilerinin siddet egilimlerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

4. GSSL(RB) devam eden 6grenciler ile GL’lerde resim dersi (segmeli) alan ve
almayan Ogrencilerin saldirganlik puanlar1 arasinda sanat egitimi alma durumuna gore.
anlamli farkin olup olmadigina iliskin yapilan testte, anlamli farkin mevcut oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Farkin ili¢ gruptan hangileri arasinda oldugunu belirlemek i¢in
yapilan testte ise, GSSL(RB) ogrencileri ile GL’lerde hi¢ sanat egitimi almayan
ogrencilerin saldirganlik puanlari arasinda GL’lerde sanat egitimi almayan oOgrenciler
lehine anlamli farka ulagilmistir. Bu sonuca gore GL’lerde sanat egitimi almayan
ogrencilerin saldirganlik diizeylerinin GSSL(RB) 6grencilerine goére yiiksek oldugu

sOylenebilir.

5. GSSL(RB) devam eden 6grenciler ile GL’lerde resim dersi (se¢meli) alan ve
almayan Ogrencilerin  siddet davramisi siklifi  puanlar1 arasinda sanat egitimi alma
durumuna gore, anlamli farkin olup olmadigina iliskin yapilan testte, dgrenci gruplari

arasinda siddet davranisi siklig1 agisindan anlamli bir farkin olmadig: ortaya ¢ikmustir.

6. GSSL(RB) devam eden 6grenciler ile GL’lerde resim dersi (se¢gmeli) alan ve
almayan G6grencilerin siddet egilimi puanlari arasinda sanat egitimi alma durumuna gore,
anlamli farkin olup olmadigma iliskin yapilan testte, 6grenci gruplar1 arasinda siddet

egilimi agisindan anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilmistir. Farkin ii¢ gruptan
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hangileri arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan testte ise, GSSL(RB) 6grencileri ile
GL’lerde hi¢ sanat egitimi almayan ve segmeli olarak sanat egitimi alan 6grencilerin siddet
egilimi puanlar1 arasinda anlamli farka ulasilmistir. Bu sonuca gore GL’lerde sanat egitimi
almayan ve se¢meli olarak sanat egitimi alan Ogrencilerin siddete egilim diizeylerinin
GSSL(RB) 6grencilerine gore yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ayrica GL 6grencilerinin sanat egitimi alip almama durumuna gore siddet egilimi
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigina iligkin yapilan testte ise, anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

7. GSSL(RB) devam eden Ogrencilerin saldirganlik puanlar1 arasinda smif
diizeylerine gore anlamli bir farklilik olup olmadigi alt amacimna iligkin yapilan testte,
anlamli farklhiliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonuglara bakildiginda 1. ve 2. sif
Ogrencilerinin saldirganlik diizeylerinin 3. siif Ogrencilerinin saldirganlik diizeyinden
yiiksek oldugu, 4. smif diizeyinin ise 3. siniftan sonra artig gosterdigi sdylenebilir. 4. sinif
ogrencilerinin saldirganlik puanlarindaki artisin son sinifta yasanan sinav ve gelecek

kaygist ve yogunlasan aile baskilarina bagli artis gésterdigi sdylebilir.

8. GSSL(RB) devam eden oOgrencilerin siddete egilim puanlart arasinda smif
diizeylerine gore anlamli bir farklilik olup olmadigi alt amacina iliskin yapilan testte,
anlamli farkliliklar olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Bu sonuca goére GSSL(RB)
ogrencilerinin smif diizeyleri acisindan siddete egilimlerinde bir farklilik olmadig:

sOylenebilmektedir.

9. GSSL(RB) devam eden 6grencilerin siddet davranist siklig1 puanlari arasinda
siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik olup olmadigi alt amacina iliskin yapilan testte

ise, anlamli farkliliklar olmadigi sonucuna ulagilmstir.

10. GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden grencilerin saldirganlik puanlart
arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olup olmadigina iligkin yapilan test sonuglari,
erkek Ogrencilerin saldirganlik puanlarinin kiz 6grencilerden anlamli bicimde yiiksek

oldugunu ortaya koymaktadir.
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11.GSSL’lerinin Resim Bdoliimlerine devam eden 6grencilerin siddet egilim puanlari
arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olup olmadigina iligkin yapilan test sonuglari,
erkek ogrencilerin siddet egilimi diizeylerinin kiz 6grencilerden anlamli bigimde yiiksek

oldugunu ortaya koymaktadir.

12. GSSL’lerinin Resim Boliimlerine devam eden 6grencilerin siddet davranist
siklig1 puanlar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farklilik olup olmadigina iliskin yapilan
test sonuglari, erkek dgrencilerin siddet davranisi sikliginin kiz 6grencilerden anlaml

bicimde yiiksek oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak politika yapicilara ,arastirmacilara, uygulamacilara
ve ailelere yonelik oneriler asagida siralanmistir.

Politika yapicilara;

Aragtirma siirecinde, okullardaki siddet davraniglarinin kayit altina alindigi  veri
toplama ve degerlendirme sistemi gelistirileceginin MEB tarafindan kararlagtirilmig
oldugu, fakat halen uygulamaya sokulamadig goriilmistiir. Sistemin uygulamaya
sokularak verilerinin arastirmacilar ile paylasilmasi bu konuda yapilan calismalarin
niteligini artiracaktir.

Bu ¢aligmadaki ve ilgili literatiirdeki bulgularina dayali olarak, gorsel sanat egitimi
dersi okul Oncesi egitim kurumlarindan baglamak {izere, say1 ve kalite bakimindan
artirtlmalidir. Gorsel sanatlar egitimi orta 6gretim kurumlarinda zorunlu hale getirilmelidir.

Arastirmacilara;

Konuya iligkin ¢aligmalarin ¢ogunun miizik egitimi alaninda yapilan ¢alismalar
oldugu, gorsel sanatlar egitimi yoniinden konuyla iligkili ¢aligmalarin sinirl sayida kaldigi
gorilmektedir. Bu baglamda, genelde sanat egitimi, 6zellikle de gorsel sanatlar egitimi
acisindan konunun daha kapsamli ve deneysel olarak irdelendigi ¢alismalara ihtiyag¢ vardir.

Konunun psikoloji tarafinin da oldugu diisiiniildiigiinde, disiplinler aras1 deneysel

calismalarla ¢ok daha net sonuglara ulasilabilecegi diistiniilmektedir.
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Uygulayicilara;

Ozellikle ergenlik déneminde bireyin yasadigi bedensel ve ruhsal degisimin
davraniglarda olusturabilecegi olumsuz etkileri 6nlemek igin, okullarda bireyin kendini
ifadesini saglayacak, enerjilerini tiriine doniistiirerek, tlzerilerindeki gerilimi azaltacak
sanatsal aktivitelere yer verilmesi gerekir.

Ozellikle fotograf, miizik ve resim kuliibii gibi sanatsal aktivitelerin dgrenciye
kazandirilmasi, bu maksatla olusturulan okul kuliiplerinin isler hale getirilmesi, ortaya
konan sanatsal faaliyetlerin sergilenebilecegi ortamlarin ( dinleti salonu, kiigiik sergi ve
sinema salonlar1 vb.) olusturulmasmin gerekliligi okul yoneticileri tarafindan
kavranmalidir.

Cocuklar ve gengler tarafindan yapilan sanatsal faaliyetlerin dgrencilerin diger
derslerdeki basarisina engel olacagi yargisindan 6gretmen ve veliler vazgegilmeli, Sanat
aktiviteleri ve sanat egitiminin Ogrencinin kisisel, zihinsel, ruhsal ve akademik
gelisimlerindeki 6neminin farkina varilmalidir. Bunun i¢in ailelerin, 6gretmen ve okul
yoneticilerinin bilinglendirilmesi adina seminerler diizenlenmelidir.

Okullarda sanat egitimi verilen ortamlarin sanat egitimi diislincesine uygun bir
estetik bakigla diizenlenmesinin 6grenciyi normal dersliklerin sikici atmosferinden bir
stireligine alikoyacag bilinmelidir.

Okullarinda sanatsal performanslariyla basar1 kazanmis Ogrenciler hem okul
tarafindan hem de aileleri tarafindan desteklenmeli ve ddiillendirilmelidir.

Saldirgan ve siddet egilimlerinin diger lise tiirlerine gore yiiksek oldugu gézlenen
Genel Lise Ogrencileri i¢in diger derslerin monotonlugundan kurtarabilmek igin, sanat
egitimi programlari kaliteli ve 6grencileri rahatlatict bir isleyise kavusturulmalidir.

Sanat egitiminin sadece okullarda degil, aileler tarafindan informal bir sekilde
erken yaslardan baglanmak {izere c¢ocuga aldirilmasmin 6nemi ve gerekliligi ailelere
toplant1 ve seminerlerde anlatilmalidir.

Ailelere;

Cocuk ve genglere hem aile i¢inde hem de okulda ilgilendikleri herhangi bir
sanatsal faaliyetle mesgul olabilmelerini saglayacak basit malzeme ve ortamlar ( fotograf
baski odasi, kiiciik bir resim sehpasi ve boyalar, baski ve ebru arag ve geregleri vb.)

saglanmalidir.
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Aileler c¢ocuklarmma o6zel giinlerde aldiklar1 hediyelerde cocuklarinin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda sanatsal aktiviteye baslatici kii¢lik sanatsal malzemeler( suluboya
takimi, fotograf makinesi, oyma uglari, enstriiman vb.) alabilirler.

Aileler gocugun cizgisel gelisimi hakkinda bilinglendirilmeli, ilk sanatsal eylemlerin
basladig1 karalama doneminden (2-4 yas) itibaren ¢ocugun cesaretini kirici sézler yerine,
evin her yerinin boya ve ¢izgilerle “kirlenmesi” pahasina onu cesaretlendirici, yaptiklarinin

stirekliligini saglayici 6vgiilerde bulunmalidirlar.
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Ek 1. Saldirganhk Olgegi

Sevgili 6grenciler.
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Bu envanter kisilere uygun bazi etkinlikleri ya da duygusal durumlarn igeren

ifadelerden olusmaktadir. Bu ifadeleri tek tek okuyarak. ifadenin size ne derece uygun

olduguna karar veriniz. ifade sizin igin * her zaman” gegerli ise cevap kagidindaki (5);

“siklikla™ gecerli ise (4); “ara sira” gegerli ise (3); “nadiren” gecerli ise (2); “hi¢” gecerli

degilse (1) numarali boslugun altina (X) isareti koyunuz. Liitfen tiim ifadelere bos

birakmadan cevap veriniz.

a A O N -

10

11

12

13

14
15

16

17

Hicbir ~ Nadiren Ara
zaman 2 sira
1 3

Kendime kazandigim basari derecesine

gore deger veririm

kavga ve catismadan kaginirim

Benim goruslerime zit olan goérusleri alt

etmekten hoslanirim

insanlar 6zellikle iyilik sever ve yumusaktirlar

Beni kiran insanlarin mahvoldugunu gérmek

isterim

insanlari egitmek igin hatalarin

cezalandirmak gerekir

Bana hakaret eden insani yumruklayip yere

sermek isterim

Konusurken kargimdakinin anlamini

bilmedigini disundigum kelimeleri

kullanmaktan kaginirim

insanin her durumda kendi ¢ikarlarini

korumasi dogaldir

Baskalarinin gérisiimi kabul etmemeleri

beni rahatsiz etmez

Bana yapilan her tirlt elestiri kendime

duydugum saygiyi zedeler

Karsilik gérecegime emin olmadan sevgimi

aciga vurmam

Davraniglarimda kendi ¢ikarlarimi 6n plana

aldigim zaman sugluluk duyarim

Konusmalarimda kdifir kullanirim

insanlar bencil ve acimasizdir

Bagkalarina zarar vermemeye 6zen
gOsteririm

Bir yarismada kazanamadigim zaman
hakkimin yenildigi duygusuna kapilirim

Siklikla Her
4 zaman
5
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18

19

20
21
22

23

24

25

26
27
28

29

30

31

32

33

34

35

36
37

38

39

40
41

42

43

44

45

Karsimdakiler dstinlGguma kabul
etmedikleri zaman bozulurum

Gazetelerde 6zellikle cinayet haberleri
okurum

insanlarin 6ziinde kavgaci ve yikici egilimin
olduguna inanirim

Hatalarimi kolay kolay kabul edemem.
Elime gegeni firlatip atacak kadar
sinirlendigim olur

Televizyonda cinayet sahnelerini
seyretmekten hoslanirm

Karsimdakiler herhangi bir konuda
UstinliGguma kabul etmezlerse buna alding
etmem

Sokakta kavga eden insanlari gérdigimde
ilgiyle seyrederim

Baskalari gorisimu kabul etmedikleri
zaman bozulurum.

Beni kiran insanlari bagislamam

insanlari egitmek igin iyi davranislari
oduallendirilmeli.

insanlarin arada bir yaptiklari haksizliklar
igin sucgluluk duymalarina gerek yoktur.

Bu diinyada yasamanin tek yolu sert ve
acimasiz olmaktir.

Bana biri zarar verdiginde "6cum
almaliyim" seklinde disindrim.

Kendi goéruslerime zit gorusleri dinlemekten
hoslanmam.

Elime gegeni atip kirmak isteyecek kadar
ofkelendigim olmaz.

UstinlGgumi kabul eden insanlarla beraber
olmaktan hoslanirim.

Elestiriyi kendimi gelistirmek igin bir firsat
sayip hos karsilarim.

Baskalarinin anlamini bilmedikleri kelimeleri
kullanmaktan hoglanirim.

Konusmalarimda kufre yer vermem.

Bir yarismayi kazanamadigim zaman
rakibimin zayif yanlarini distinerek
avunurum

Gazetelerde 6zellikle sanat ve kiltur
etkinliklerine iliskin haberleri okurum.
Filmlerdeki cinayet sahnelerine bakamam.
Akillica davranmayan kimseler alaya
alinmaya mahkumdur.

Bende hata bulanlarin gérdigum hatalarini
hemen ylzlerine vururum.

insanlara yanitiayamayacaklarini bildigim
sorular sorarim.

Benimle 6zelliklerim agisindan ayni diizeyde
olan insanlarla beraber olmak isterim.
Kizdidim insanlarin kusurlarini bulur.
cevremdekilere anlatirim
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Asagida bir insanin yasamindaki cesitli tepkilerini ve diisiincelerini ifade eden

climleler yer almaktadir. Her tepkinin sizin diisiincenize uygun olup olmadigini belirtiniz.

Hig uygun
degil

Biraz
uygun

Uygun

Cok
Uygun

o N o o b~

10

11

12
13
14
15

16

17
18
19
20

Hosuma gitmeyen bir olayla karsilastigimda hemen
sinirlenirim

Dogru olduguna inandigim konularda elestirilmek beni
sinirlendirir

Rahatsiz oldugum durumlar karsisinda sinirlendigimde
kendimi kontrol edemiyorum

Duygusal ya da fiziksel olarak rahatsiz edildigimde
fiziksel olarak karsilik verme istegi duyarim

Sinirli oldugumda bir seyleri kirma istegi duyarim
Arkadagslarim. annem. babam vb. insanlarla ¢ok sik
tartigmaya girerim

Hak etmis olanlara layik olduklari ceza verilmelidir
Eger begenmedigim bir sey olursa en yakinimla bile
tartigirim

Bence hayvanlarin av maksadi ile vurulmasinda sakinca
yoktur

Digerlerinin saldirilarina kars1 giiglii bir arkadag grubu
mutlaka olmalidir

Eger saldirtya ugramigsam aradan gegen zamana
bakmaksizin ayni sekilde karsilik veririm

Insan gevreden gelen tehditlere daima hazir olmalidir

Bu diinyada en 6nemli sey digerlerinden gii¢lii olmaktir.
Sik sik kavga ederim
baz1 insanlara karsi zor kullanilabilecegine inanirim

Bazi hallerde insanlara kars1 zor kullanilabilecegine
inanirim
Kavgalari seyretmek beni rahatsiz etmez

Insanlari benden korkmas1 hosuma gider
bazen bagkalarina zarar verme istegi duyarim
Sokakta basibos dolagan hayvanlar ortadan kaldirilmalidir
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Son 30giin icinde asagida yer alan olaylari hangi siklikla yasadiginizi isaretleyiniz.

Liitfen tiim ifadelere bos birakmadan cevap veriniz.

—

O oo N O O~ WwWwiN

Hi 1-2 35 69
¢ Kez Kez Kez

Ogretmenim tarafindan siddet olarak algilanacak bir saygisizlik
yaptim

Birisine kavga edecek kadar kizdim.

Kizginligimdan kendime zarar verecek davranislarda bulundum
Bagkalarina zarar verme istegi duydum

Annem ve babama kotii davrandim

Okulda veya okula gelis yolunda kendimi glivende
hissetmedigim i¢in okula gelmedim
Birisi ile kavga boyutunda bir tartisma yasadim

Ofkemi kontrol etmekte zorlandim
Birisine zorla bir sey kabul ettirmeye calistim

10-19
Kez

20
kez
veya
daha
fazla




Ek 4. Saldirganlik dlceginde yer alan ifadelerin toplam madde korelasyonlari ve

boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri

Maddeler Madde Toplam Korelasyonu
1 Madde .064
2 Madde .362
3 Madde .386
4 Madde 244
5 Madde 529
6 Madde .268
7 Madde 510
8 Madde 125
9 Madde 276
10 Madde 146
11 Madde 235
12 Madde .067
13 Madde 237
14 Madde 440
15 Madde .300
16 Madde 224
17 Madde 361
18 Madde 361
19 Madde .384
20 Madde 379
21 Madde .368
22 Madde 415
23 Madde 485
24 Madde 072
25 Madde 472
26 Madde 342
27 Madde .362
28 Madde .009
29 Madde 146
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30 Madde

31 Madde
32 Madde

33 Madde
34 Madde
35 Madde
36 Madde
37 Madde
38 Madde

39 Madde
40 Madde
41 Madde

42 Madde
43 Madde

44 Madde
45 Madde

533
.608
410
.284
316
.306
.308
274

228
.240
.336
469
432

418

-.326

-.110
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EKk 5. Siddet egilim oOlceginde yer alan ifadelerin toplam madde korelasyonlar: ve
boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri

Siddet egilim Olgegi Madde toplam Korelasyonu
Madde numarasi

1 Madde 501
2 Madde 409
3 Madde 548
4 Madde 575
5 Madde 523
6 Madde 478
7 Madde 389
8 Madde 422
9 Madde 281
10 Madde 531
11 Madde .610
12 Madde 418
13 Madde 504
14 Madde 545
15 Madde 586
16 Madde 577
17 Madde 542
18 Madde 594
19 Madde 578

20 Madde .200
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EK 6. Siddet davranisi sikhig1 dlceginde yer alan ifadelerin toplam madde
korelasyonlar1 ve boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri

Elﬁ?gelt Daveanss Madde toplam Korelasyonu
1 Madde 462
2 Madde 690
3 Madde 565
4 Madde 689
5 Madde 461
6 Madde 285
7 Madde 708
8 Madde 674

9 Madde 561
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Ek 7. Saldirganlik 6l¢egi kullanim izni

11.02.2010
ANKARA

iigitive,

Lise ogrencilerisim saldirganhk ditzevini belirlemek amactyla Kocatirk iin
(1982) Saldirganhk Envanteri’ nden vararlanarak tarafimdan gelistinien “Ana Baha
Futumlar Farkl Lise Ogrencilerinin Saldirganik Dizevierimg Cesithi Degiskenier
Agrandan  Incelenmesi”  konulu  bilimse! arastirmada  kullandan__Saldiveanhk
Olg=ginin hilimse} ve uygulama amach her tirden ¢aligmada kullansmi amacivla
Erzincan Universiiest gretim elamani Sayin Orhan TASKESEN ve ekibine thtivag
duydugu ve duyacagt her tiield izin tarafimdan verilmistir

Bu izin yazisi ve ilgili izinle iliskili her titrli soru ve sovun durumunda

agafida 1sim ve iletigim bilgileri vazih kisi ite bilgt alis verisi vapslabilecektir,

Meliha TUZGOL DOST
Hacetiepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimderi Bolimii

Rehberlik ve Psikolojik Damsmaniik A D,
Beytepe/Ankara

letigim:

I$ Tel: (0312) 297 85 57

oy
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EKk 8. Siddet egilimi 6l¢egi kullanmim izni
7.02.2010
ANKARA

Hgiliye.

Basbakanlik Aile Arastirma Kurumu tarafindan gergeklestirilen ve “Bilim Serisi
113” kodu ile basimi yapilan “Aile iginde ve Toplumsal Alanda Siddet” konulu bilimsel
aragtirmada kullanilmak {izere veri toplama aracinin bir pargast olarak tarafimizdan

gelistirilen 7-14 yas siddet egilimi Slgegi'nin bilimsel ve uygulama amagh her tiirden

caliymada kullanimi amaciyla Erzincan Universitesi ogretim elamani Saym Orhan
TASKESEN ve ekibine ihtiya¢ duydugu ve duyacagi her tiirlii izin tarafimizdan
verilmigtir.

Bu izin yazis1 ve ilgili izinle iliskili her tiirlii soru ve sorun durumunda asagida isim

ve iletisim bilgileri yazili kisi ile bilgi alis verisi yapilabilecektir.

Yrd. Dog. Dr. Biilent BAYAT
Gazi Universitesi I.I.B.F.

ﬂ\ﬁ@%

! ) GORMEZ, Kemal, BAYAT, Biilent ve Digerleri, Aile I¢inde ve Toplumsal Alanda Siddet, Bagbakanhk
Aile Arastirma Kurumu Bilim Serisi 113, Basbakanlik Basimevi, Ankara, 1996, s: 294



Ek 9. Egitimi arastirma ve gelistirme dairesi baskanhg 6l¢cek kullanim izinleri

Say1
Konu

Tlgi

T.C.
MiLL{ EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Basgkanhg

: B.08.0.EGD.0.07.00.00311- {44 / 9lg OF./04/2010
: Aragtirma [zni .

:a)
b)

ERZINCAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

03.03.2010 tarih ve B.30.2.ERZ.0.71.00.00.01-781/1338 sayilt yazi

28.02.2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-311/1084 sayili Makam Onayt ile
Uygulamaya Konulan “Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Aragirma Destegine Yoénelik [zin ve Uygulama
Yonergesi

Universi_teniz Egitim Fakiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Resim-Is Egitimi
Anabilim Dalt Ogretim Gérevlisi Orhan TASKESEN’in “Genel Liseler ile Giizel Sanatlar ve

Spor Liselerinin Resim Bélimlerinde Verilen Gorsel Sanatlar Egitiminin Ogrencileriq
Siddete Yonelik Davramslart Uzerine Etkileri” konulu arastirmasinda kullanilacak veri

toplama araglarinin Erzurum, Trabzon, Ankara, Bursa, Izmir, Antalya ve Gaziantep illerindek.i
Genel Lise ile Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinde okuyan ogrencilere uygulama izni talebi
incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen onaylt bir érnegi Bakanligimizda muhafaza
edilen (2 sayfa-45 sorudan olusan) veri toplama araglarinin Erzurum, Trabzon, Ankara, Bursa,
[zmir, Antalya ve Gaziantep illerindeki Genel Lise ile Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinde
okuyan &grencilere goniilliilik esas olmak kaydiyla uygulanmasinda bir sakinca
goriilmemektedir.

Ilgi (b) Yénergenin 5. Maddesinin (0) bendi uyarinca taahhiitnamenin ve arastirmamin
bitiminde sonug raporunun iki Orneginin Bakanligimiza génderilmesi gerekmektedir.

EK

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

/

Ayhad [PLIKCI
Bakan a.
Daire Bagkan V.

1- Veri Toplama Araci (1 Adet-2 Sayfa)
2- Okul Listesi (1 Adet-1 Sayfa)
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THE.
MILLT EGITIM BARANLIS]
E%itimi Aragtirma ve Gelistirme Daireal Bagkanhps

Says 1 3.08.0.5GD.0.07.0.00.311- (F2oEP : 2210412010
Konu : Arastirraa teni ; : :

ERZINCAN ONIVERSITESH nzxroawécmi

g o a) 03.03.2000 tasih vo B.30.2.ERZ.0.71.00.00.01-781/1338 sayals yaz:
b} 07.04.2010 tarih ve B.08.0.EGD.0.07.00.00,311-141/943 sayih yazi,
©) 20.04.2010 taribli dijekse By
Cniversiteriz Egitim Fakltesi Giizel Saratlar Egitimi Boltmt’ Resim-Iy Egitimi
Anabilim Dalr Ogretim Géreviis: Orhun TASKESENin “Genel Liseler ile Giizc! Sanatlar ve
Spor Liselerinin Resim Bélimlerinde Verilen Gorsel Sanatlar; Egitiminin Ogrencilerin
Siddete Yonelil Davramglun Uzerine Etkilen™ konuoly aragtrmasinda kullanilacak veri
toplama araglartnin Frzurum, 17abz0n, Ankara, Bursy, zmir, Antalyr ve Gaziantep iNerindeki
Genel Lise ile Giize] Sanatiar ve Spor Liselerinde okuyan Sgrencilere uygulamasina dair itgi
(2} yazyn binacn itz {b) yazi ile gerekli izin verilmistir, ;
Adi gogenin iyl (v sdiivkes ekinds ednderdigi {i sayfa-1d 20rudan olugany “Riddet
Egilins Olgedi™nin Ersurum, Trabzon, Ankara, Burss, izmir, Anzalyp ve Gazisntep illesindeki

Genel Lise ile Gizel Sanatlar ve Spor Liselerinde okuyan dgrencilare gOnbleK osas olmek

kayd:yia uvgulanmasinds bir sakines porilmemekiedir,
Bilpilerinizi ve gercfini rica ederim, i e
Dr. Halif Rahman ACAR
Bukan a.
Daire Bagskau
EK :
Veri Topluma Arct (! Adwei-] Savia)

ICILII1625S Vo Bpaderstznt P
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