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Insanlik higbir seyin eskisi gibi olmayacag1 yeni bir yiizyilla adim atmustir. Dijital ¢ag
olarak adlandirilan bu ylizyilda, en basta toplumda degisimin dnciisii olan egitim kurumlari
kendini giincelleyerek teknolojik gelismelere uyum saglamalidir. Teknolojik araglarin
sundugu yeni firsatlar sayesinde egitimde yeni yollar bulunabilir. Giiniimiizde her sey
degisse bile insanin kendine, toplumuna faydali ve basarili bir birey olabilmesi i¢in bilgiye
ulagsmasinda en kolay ve etkili yol okuma olarak gériilmektedir. Bu baglamada okudugunu
anlayabilen, okuma becerisi gelismis Ogrenciler yetistirmemiz gerekmektedir. Bu
caligmanin amaci, dijital metinleri tekrarli okumanin dordiincii sinif dgrencilerinin akici
okuma (hiz, dogruluk, prozodi) ve anlama becerileri lizerine etkisini belirlemektir. Calisma
2018-2019 Egitim Ogretim Y1l birinci doneminde Kirsehir iline bagli bir devlet okulunda,
dordiincii smifa giden 21 06grenci ile yiiriitilmistiir. Sekiz hafta siiren uygulamada,
ogrencilerle her hafta farkli bir dijital metinle tekrarli okuma calismasi ve anlama
etkinlikleri yapilmistir. Calismada yar1 deneysel desenlerden tek gruplu 6n test-son test
deneme modeli kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Yanlis Analizi
Envanteri”, “Prozodik Okuma Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.
Calisma sonuglarina gore Ogrencilerin okuma hizlar1 artmig, okuma hatalar1 azalmis ve
prozodik okumalart gelismistir. Ayni zamanda ogrencilerin  Okudugunu anlama
becerilerinde ilerleme oldugu goriilmistiir. Calismadan elde edilen sonuglar 1s1ginda
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ogrencilerin akicit okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesinde tekrarli okumanin etkili
bir yontem oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte eger egitimciler dijital metinleri dogru
ve planli bir sekilde kullanabilirse, O6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerini
gelistirme caligmalarinda etkili bir arag olarak kullanabilir.

Anahtar Kelime : Tekrarli okuma, dijital metinler, akic1 okuma, anlama
Sayfa Adedi 129
Danisman : Dog. Dr. Ihsan Seyit ERTEM
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THE EFFECT OF REPEATED READING OF DIGITAL TEXTS ON
THE FLUENCY READING AND COMPREHENSION SKILLS OF
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ABSTRACT

Humanity has stepped into a new century where nothing will ever be the same. In this
century, which is called the digital age, the educational institutions, which are the pioneers
of change in the society at first, should update themselves and adapt to the technological
developments. Thanks to the technological tools offered the new opportunities, it can be
found the new ways in the education. Although everything has changed in today’s, reading
is seen as the easiest and most effective way to reach the knowledge in order to be a
beneficial and successful individual. In this context, we need to educate students who
understand what their read and advanced reading skills. The aim of this study is to
determine the effect of repeated reading of digital text of the fourth grade students' fluency
(speed, accuracy, prosody) and comprehension skills. The study was carried out in the first
semester of 2018-2019 Academic Year with 21 students from fourth grade in a public
school in Kirsehir. In the eight-week practice, repeated reading and comprehension
activities were conducted with the students each week with a different digital text. In this
study, a single group which is one of the quasi-experimental designs pre test-post test
model was used. In the study, as data collection tools, it were used “Miscue Analysis
Inventory”, “Prozodic Reading Scale” and “Reading Comprehension Test”. According to
the results of the study, the reading speed has increased, the reading errors have decreased
and prozodic readings have improved of the students. At the same time, it was also seen a
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progress in the reading comprehension skills. In the light of the results obtained from the
study, it is seen that repeated reading is an effective method for students to improve their
fluent reading and comprehension skills. In addition, if educators can use digital texts
correctly and in a planned manner, they can use them as an effective tool in developing
students' fluency and comprehension skills.

Key Words : Repeated reading, digital texts, reading fluency, comprehension
Page Number 129
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Thsan Seyit ERTEM
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde ilk olarak aragtirmanin problem durumu ortaya konularak daha sonra sirasiyla
aragtirmanin amaci, Onemi, sayiltilari, sinirliliklart ve tanim boéliimlerini igeren alt

basliklara yer verilmistir.

Problem Durumu

Bireyler ¢evreyle etkili bir sekilde iletisime gecebilmek icin dil becerisine ihtiyag duyar
(Kavcar, Oguzkan & Sever, 1997, s. 19). Dil becerisi kiginin hayatin1 ekonomik, sosyal,
kiiltiirel ve mesleki acgidan etkilemektedir. Sosyal bir varlik olan insan dil becerilerini
kullanarak bulundugu toplumu anlar, bilgi edinir bu sayede kisisel ve sosyal gelisimine
katki saglar. Bireyler giinlimiizde edindigi dil becerilerini okul hayatinda 6grenmekle
yetinmeyerek, hayat boyu 6grenme kavrami ¢er¢evesinde tiim hayatinda kullanmaya ve

gelistirmeye ihtiyag duymaktadir (Giines, 2013).

[lkokul ¢aginda dil becerilerinin kazanilmasi dgrenciler i¢in hayati dnem tagimaktadir.
Ogrenciler okul hayatina baglamadan &nce konusma ve dinleme becerisi ile karsilasmakta,
gelistirmekte ve bu becerileri giinliik haytalarinda kullanmaktadir. Okula baslamalariyla
birlikte ise diger dil becerileri olan okuma ve yazma becerilerini &grenmekte ve
gelistirmektedir. Ogrencilerin dil ile ilgili temel becerilerin kazandirilmas: ve gelistirilmesi

icin ilkokulda Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dinleme/izleme, konusma, okuma ve



yazma ile ilgili dil becerilerini kapsayacak sekilde planlanmigtir (Milli Egitim Bakanlig1

[MEB], 20184, s. 8).

Ogrenciler okuma becerisini okulun ilk yillarinda kazanmasiyla birlikte, bu becerisini
ozellikle egitim-ogretim hayatinin tamaminda ve yasaminin hemen her alaninda etkili bir
bi¢imde kullanmaktadir. Okuma, insan yasaminda sonradan kazanilan ancak kisinin sosyal,
kiiltiirel ve biligsel yonden gelismesini saglayarak, biitiin yasamini etkileyebilecek, Kritik

ozelliklere sahip bir eylemdir (Keskin & Akyol, 2014).

Gegmisten glinlimiize Onemini kaybetmeyen okuma, insan zihninin olumlu ydnde
gelismesine en fazla yararli olan 6grenme alanlarindan biridir (Giines, 2016). Okuma
eylemi insanin 6grenmesinde 6nemli bir paya sahiptir. Yirmi birinci yilizyilda yasanan
yogun bilgi artis1 icerisinde, bilgiye ulagsmanin en kolay yolu okuma eylemi ile
gergeklestirilmektedir (Uzunkol, 2013). Ulu ve Akyol (2016)’a gére okuma, insanin hayati
boyunca edinecegi tecriibelerin temelini olusturmaktadir. Aktas ve Giindiiz (2003),
okumay1 insanin 6grenme ihtiyacini karsilamada kullanacagi en hizli, en ekonomik ve en

etkili beceri olarak ifade etmektedir (s.18).

Insan giinliik hayatinda bircok sebep icin okumaya ihtiyac duyar. Giiniimiizde iyi bir
meslek ve kariyer sahibi olabilmek i¢in bireyde olmasi gereken 6nemli yeterliliklerden biri
okuma becerisidir. insanlar ilkokulda okuma becerisini istenilen seviyede gelistiremez ise,
buna bagli olarak gelecekteki yasami da olumsuz etkilenmektedir (Akyol, 2017, s. 2; Cayci
& Demir, 2006). Okuma bireyin hayatinda sadece engelleri asmak igin bir arag degildir.
Insan merak ettigi, hosuna giden yazilar1 okuyarak kendini duygusal ve ruhsal agidan
besler, gelistirir (Akyol, 2017, s. 2). Okumak, insana farkli deneyimler yasatarak hayal
giiclinii zenginlestirir, olaylara bakis acgisin1 genisleterek daha saglikli diisiinmesine ve
ozgliven kazanmasina katki saglar. Ayn1 zamanda okuryazar insanin toplumda saygin bir
yeri vardir. Cagdas diisiincenin simgesidir okumak. Insanlar 6zellikle giiniimiizde giiciin

simgesi sayilan bilgiye ulasmak i¢in okuyabilir (Giines, 2012).



Okuma, ayni zamanda iletisim kurma, teknoloji toplumunun ihtiyaglarina cevap verme,
bilgiyi analiz edip karar verme ve 6grenmeyi siirekli kilma gibi iist diizey becerilerin de
gelisimine katki saglamaktadir. Bu nedenle &grencilerin egitim hayatinda okuma
becerilerini gelistirmek, egitim sisteminin en oncelikli amaglardan biri olmalidir (Giines,
2017). Okulda alinacak dogru okuma egitimi sayesinde kazanilan okuma becerisi ¢ocugun
gelecekteki hayatina yon vermektedir. Okumanin 6nemi her kesim tarafindan kabul
edilmesine karsin Aytas (2005), bugiine kadar okuma egitimi iizerine bir¢ok yoOntemin
gelistirildigini fakat yapilan calismalarin birbirinden ¢ok farkli olmadigini ve bugiiniin

ogrencilerine doniik yeni ¢alismalarin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Insanmn hayatta basarili olabilmesi icin &ncelikle cevresinden gelenleri anlamasi, bilgi
edinmesi ve edindigi bilgileri kendi tecriibeleri ile gelistirerek kullanmasi gerekmektedir.
Insanin amacma ulasmak icin ¢aba gosterdigi bu siirecte okuma becerisi en 6nemli
araglardan biridir (Cift¢i & Temizyiirek, 2008). Okumanin amaci yazilani anlamlandirma
cabasidir. Insan yasaminda okuma becerilerini kullanirken okudugu metni; zorlanmadan,
kaygilanmadan, uygun hizda ve kelime hatasi yapmadan okuyarak metni anlayabilir
seviyeye gelebilmelidir. Okuma becerisinin baslangi¢ noktasi yazilanlart dogru
seslendirmek iken, okumanin esas amaci anlam kurma eylemdir (Ates & Yildiz, 2011).
Okuyucunun yazidaki harf gruplarini sesli olarak okumanin yaninda, yazi ile verilmek
istenilen bilgiyi anlamlandirmasi, degerlendirmesi, analiz etmesi ve 6n bilgileri ile zihinde
yeniden yapilandirmas: gerekmektedir (Giines, 2012). Akyol (2017) okumayi, “6n
bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali uygun bir yontem
ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci” olarak
tanimlamaktadir (s.1). Okuma gozle alinan bilgilerin zihinde diizenlenmesi, yorumlanmasi,
analiz ve sentez edilip, kisinin 6n bilgileri ile birleserek yeni anlamlar olusturdugu siirekli

tekrar eden karmasgik bir siirectir (Glines, 2012).

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 tarafindan finanse edilen Uluslararas1 Ogrenci

Degerlendirme Programi (PISA); 72 iilkede, 15 yasindaki 6grencilerin, 3 yilda bir yapilan



ortak smavlarla egitim seviyelerini belirlemektedir. Tirk 6grencilerin PISA okuma
becerileri iilke siralamasinda 2009 yilinda 65 iilke i¢inde 39. sirada yer alirken, 2015
yilinda 72 iilke i¢inde 50. siraya gerilemistir. PISA okuma beceri alaninda alt1 yeterlilik
diizeyi belirlemistir. 2015 yili okuma beceri alaninda ogrencilerin yeterlik diizeyleri
sonuglarina gére en {ist beceri olan 6. Seviyede hi¢ 6grencimiz bulunmazken, bunun
yaninda alt yeterlik diizeyinde yer alan 6grenci oran1 artmis, iist yeterlik diizeyinde yer alan
ogrenci orani ise azalmistir (MEB, 2015, s. 30-33). Bu durum Tiirk 6grencilerin okuma
becerilerinin diger ilkelerle kiyaslandiginda daha fazla geriledigini gostermektedir ve
kayg1 vericidir. Ogrencilerin okuma becerilerinde ortaya ¢ikan bu basar1 kaybinmn

nedenlerinin tespiti ve giderilmesi igin yeni ¢alismalar yapilmasi yararli olacaktir.

Giliniimiizde bilgiye duyulan ihtiyacin giderek artmasi ve bilginin daha da ©nem
kazanmasma paralel olarak okumanin 6nemide artmaktadir. Ciinkii insanin bilgiye
ulagsmas1 ve kullanmasi1 igin etkili okuma becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir.
Bireylerin etkili okuma becerisine sahip olabilmesi, oncelikle akici okuma becerisini
kazanilmasiyla miimkiin olmaktadir. Akict okuma Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan,
‘kelime tanimaya ¢ok fazla odaklanmadan, otomatik olarak, ciimle i¢indeki anlam
gruplaria dikkat ederek, vurgulamalari, tonlamalar1 gereken yerlerde dogru uygulayarak
yazarin heyecanini ve duygularini okuma etkinligine yansitarak yapilan okuma’ seklinde
tanimlamistir. Akyol (2017) ise * noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
geriye donils ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumayr” akici
okuma olarak tanmimlamistir (s.4). Amerikan Ulusal Okuma Paneli (NRP, 2000),
ogrencilerin yeterli okuma seviyesine ulasabilmesi i¢in okumanin temel 6gelerinden biri

olan akic1 okuma becerisini kazanmasi gerektigini belirtmistir (5.189).

Akic1 okuyan bireyler, okuma becerisini kavramis, daha az okuma hatasi yapan ve
okuduklarimi akic1 okuyamayan bireylere gore daha iyi anlayabilen bireylerdir (Giirbiiz,

2015, s. 21). Bastug ve Akyol (2012), akict okumanin anlamayla baglantili oldugunu ve



anlamay1 olumlu yonde gelistirdigini belirtmistir. Yapilan ¢aligmalarda akici okuma ve
anlama becerisinin birbiri ile pozitif yonde iliskisinin oldugu gorilmektedir. Ancak
Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013), Ogretmenlerin akici okuma hakkinda yeterli
bilgilerinin olmadigin1 ve 6zellikle Ogrencilerin akicti okuma becerilerinin  nasil

gelistirilecegi ve degerlendirilecegi konusunda yetersiz olduklarini belirtmistir.

NRP (2000), okumanin alt bilesenlerinden biri olarak kabul ettigi akici okumanin 6nemi
iizerinde durmasi ile birlikte 6zellikle son yirmi yilda akict okuma becerisi {izerine yapilan
caligmalarin arttig1 goriilmektedir. Raporda okuma basarisini etkileyen alt bilesenler
sirastyla ses farkindaligi, kelime bilgisi, okuma stratejileri, okudugunu anlama ve akict
okuma olarak belirtilmistir. Ayrica akict okumay1 gelistirmek i¢in yeni ¢alismalara ihtiyag
duyuldugunu, ¢ilinkii akici okuma becerisinin 6grencilerin okuma ve anlama becerilerine

olumlu katki sagladigini belirtmistir (s.8).

Kuhn vd. (2006), akiciligin okuma becerisinin temel bir 6gesi oldugunu belirterek
akiciligin daha iyi 6gretilebilmesi i¢in farkli, uygulanabilir ¢aligmalarin gerektigini ifade
etmistir. Bastug ve Akyol (2012), ¢alismasinda akicit okuma ile anlama becerisinin iliskili
oldugunu, ilkégretim birinci kademe O6grencilerinin akict okuma becerilerinin diisiik
olmasina paralel olarak anlama becerilerinin de diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. Miller
ve Schwanenflugel (2008), akici okumanin bir pargasi olan prozodik okuma ile anlama
arasindaki iligskinin ortaya konmasi icin yapilacak yeni caligmalara ihtiya¢ oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin akic1 okuma ve anlama becerisini gelistirmek igin bircok calisma
yapilmaktadir. Ancak yapilan caligmalarin sonuglari ve tavsiyelerinin isin uygulayici
ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde yeterince uygulayamadig goriilmektedir (Kuhn vd.,

2006; Yildirim vd., 2013).

Okuma akiciliginin gelistirilmesinde etkili olan ve en ¢ok kullanilan yontemlerden birisi
tekrarli okuma c¢aligsmalaridir. Kaman ve Sahin (2013), 6grencilere akici okuma becerisi
kazandirmak amaciyla kullanilan tekrarli okuma ¢aligmasinin oldukga etkili bir uygulama

oldugunu belirtmistir. Akyol (2016), okuma c¢alismalarinda tekrarli okumanin



kullanilmasinin, 6grencilerin okumaya karsi giivenini artirdigini, bunun sonucunda da
okumaya kars1 cesaretlendiklerini belirtmistir (s.86). Gorsuch ve Taguchi (2008), tekrarli
okumanin 6grencilerin akici okuma ve anlama becerileri tizerinde olumlu yonde etkisinin
oldugunu vurgulamiglardir. Tekrarli okuma c¢aligmalarinin akic1 okuma becerilerini
gelistirmedeki etkililigi, birgok uygulama bi¢iminin olmasi, farkli sayidaki gruplara ve
farkli okuma seviyelerindeki Ogrencilere uygulanabilir olmasi, smif i¢i caligmalarda
ekonomik olmasi, 6gretmenler tarafindan akicit okuma caligsmalarinda siklikla tercih edilen

bir uygulama olmasina neden olmaktadir.

Teknoloji yasamin her alaninda etkisini gosterirken, egitim diinyasinin da vazgegilmez bir
unsuru haline gelmektedir. Gelistirilen teknolojik araglar, okunacak eserleri
zenginlestirirken, bunun yaninda farkli okuma ortamlar1 sunmasi ile birlikte okumanin
niteliginde de degigmelere neden olmustur. Okuma kavrami, artik yalnizca kagit iizerindeki
bir metni okumaktan ziyade, teknolojik unsurlarin etkisiyle birlikte gorsel, isitsel olarak
daha farkli olan ekran okurlugunu giindeme getirmistir (Asutay, 2009). Kurulgan ve Argan
(2007)’a gore teknolojik araglar, metinleri cesitli resim, grafik, ses, goriinti ve
animasyonlarla zenginlestirerek, internetin etkin bir sekilde kullanilabildigi, maliyeti az ve
siirsiz bilgi sunmaktadir. Dijital igerikler; pedagojik yoni kuvvetli, kavramsal derinlige
onem veren, konu biitiinligi tasiyan, yiiksek etkilesimli materyallerdir (MEB, 2018b, s.
75).

Ders i¢i etkinliklerde etkin teknoloji kullaniminin artirilmas giin gegtikge daha da 6nem
kazanmaktadir. Buna karsin dijital teknolojiden okuma egitiminde etkin bir sekilde
faydalanilmamasi biiylik bir endise kaynagi olarak goriilmektedir (Hutchison &
Beschorner, 2014; Kaman & Ertem, 2018). MEB (2018a), Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda, teknolojinin egitime yardimci olmasi, 6gretim stratejilerinin zenginlesmesi
ve Ogrencilerin 6grenmelerini destekleyecegini belirterek, teknolojik yenilikleri faydali
gormiistir. Bu sebeple egitim siirecinde derslerin islenisinde bilgi ve egitim

teknolojilerinden yararlanilmasi gerektigini belirtmistir (S.5).



Okullar ile teknolojiyi birlestirmek tiizere iilkemizde MEB onciiliigiince Ulastirma
Bakanligi’'nin destegi ile Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH),
hayata geg¢irilmistir. Proje, egitimde firsat esitligini saglamak ve okullarimizdaki
teknolojiyi gelistirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarinin  6grenme-6gretme
stirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi i¢in
baslatilmistir (MEB, 2019a). FATIH projesinin bilgiye erisim kolaylign saglamas,
ogrenmeyi kolaylastirmasi, dersleri eglenceli ve ilgi c¢ekici hale getirmesi, zengin egitim
icerigi sunmasi noktasindaki egitime katkilarindan dolayi, Ogretmen ve Ogrencilerin
projeye karsi olumlu tutum sergilemelerine neden olmaktadir (Demirer & Dikmen, 2018).
Bu proje kapsaminda her okulun internet altyapisinin uygun hale gelmesi, ¢ok fonksiyonlu
yazici, her smifa etkilesimli tahta kurulumu saglanmaktadir. MEB (2018b), 2023 vizyon
belgesi ile okullarin teknolojik alt yapisinin tamamlandigini ve gelistirmeye devam
edilecegini belirtirken, yeni siiregte artik igerik ve nitelik yoniinden dijital materyallerin
ana Ogretim materyali olarak kullanilmasinin yayginlastirilacagini belirtmistir. Hedeflenen
yeni egitim ortaminda dijital igerikleri aktif olarak kullanan ve gelistirme kiiltiiriine sahip
ogretmenler yetistirerek, dijital kiiltiiriin okullarda yayginlagsmasi saglanacaktir (S.74).
Egitimde dijital kiiltiire gecisin saglikli olabilmesi igin, Yyeni dijital kaynaklarin
olusturulmasi, uygulanmasi, gelistirilmesi gerekmektedir. Gelistirilen bu dijital iceriklerin
egitime etkisinin belirlenmesi asamasinda yapilacak olan yeni bilimsel c¢aligmalarin

sonuglar1 bu siirece katki saglayacaktir.

MEB tiim bu gelismelerin yaninda FATIH projesi kapsaminda 6gretmen ve dgrencilerin
faydalanabilmesi i¢in interaktif egitim yazilimlarin ticretsiz olarak sunmaktadir. Projenin
uygulanmasinda en 6nemli bilesen e-i¢erik havuzunun olusturuldugu Egitim Bilisim Agi
(EBA) sosyal igerik platformudur. EBA igerik paylasimi 6zelligi ve siirekli giincellenen
yapisi ile lilkemizde egitim 6gretim faaliyetlerinin ilerleyen teknolojiyi yakalamasinda ve
kaynasmasinda onemli bir rol oynamaktadir. EBA igerisinde her sinif seviyesinde egitim-
ogretim faaliyetlerini zenginlestirici haber, video, ses, resim, dokiiman, kitap ve dergiye

ulasilabilinmekte ve paylasim yapilabilmektedir. Buna karsin EBA {izerine yapilan
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caligmalarda, iceriginde c¢ok fazla Ggretim materyallerinin bulunmasina karsin, bu
materyallerin derslerde kullanimi konusunda etkin materyal olarak uygun Ozellikler
tasimadiklari, bu ylizden 6gretmen ve 6grencilerin EBA sitesini ¢ok sik kullanmadiklari
goriilmektedir (Altin & Kalelioglu, 2015; Ates, Cer¢i & Derman, 2015; Bahgeci & Efe,
2018). Giincel, nitelikli ve farkli dijital egitim araclar1 hazirlar ve bunu FATIH projesi
olanaklar1 ile birlestirip, derslerde kullanabilirsek, 6grencilerin akict okuma ve anlama

becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenlere ve 6grencilere yeni firsatlar saglayabiliriz.

Cagdas egitim sistemlerinde bilgi teknolojilerinin 6nemli bir yeri vardir. Bilgi teknolojileri,
bilgiye daha hizli ulasarak, bilgiyi aragtirmayi, kullanmayi, paylasmay1 ve degerlendirmeyi
daha kolay hale getirmistir (Giines, 2009). Insanlar artik bilgisayar, televizyon, tablet gibi
teknolojik araglarin ekranindan okuma yaparak bilgi edinmeyi tercih etmektedir.
Giiniimiizde ilkokulda 6grencilere kagittan okuma egitimi ile birlikte ekrandan okuma
egitimi de verilmelidir (Giines, 2010). Yaman ve Dagtas (2013), Tiirkge dersinde ekrandan
okuma etkinliklerinin, 6grencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmelerinin yaninda,

anlamay1 da olumlu etkiledigini belirtmistir.

Bilgisayara dayali teknolojiler smiflarda okuma caligmalarinda kullanilarak, okumay:
gelistirici etkinlikler yapilmaktadir (Oztiirk & Isilnur, 2013). Medya ve iletisim araglarinin
gelismesiyle birlikte metin kavraminin kapsami da genislemistir (Ates, 2013). Giinliimiizde
kagidin Otesine gecebilen ekrandan okunabilen, ses, goriintii, grafik unsurlar1 ile
desteklenen dijital metinler giderek yayginlagmaktadir. Basili metinler tamamen yok

olmasa da, insanlar diizenli olarak dijital metinleri okumayi tercih etmektedir (Cull, 2011).

Internet ve teknolojinin dgrencilerin dgrenmelerini gelistirdigini fark eden egitimciler,
okuma egitimlerinde kullanmak i¢in ¢evrimigi ve ¢evrimdisi dijital metinlere ulagsmaya ve
siniflarinda kullanmaya basladigi goriilmektedir. Yapilan mevcut ¢alisma akici okuma ve
anlama calismalarinda dijital metinlerin yardimci bir ara¢ olarak etkililigini belirlemeye
calismigtir. Cigerci (2015), dijital metni ‘yazili ya da sozli ifadeye dayali geleneksel

hikaye tiiriinlin teknolojik olarak ¢oklu ortamlar kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmis



bigimi’ olarak ifade etmistir. Ogrencilerin akici okuyabilmeleri igin akict okumanin nasil
oldugunu ve akict okuyucularin metni sesleriyle nasil yorumladiklarini duymalari
gereklidir (Rasinski, 2004). Dijital metinler okuyucuya dogru bir okuma modeli sunmakta,
istenildiginde durdurma, ileriye veya geriye alabilme ve metni tekrar tekrar ayni sekilde
uygulama firsati vermektedir. Derslerde nitelikli ve uygun dijital metinlerin kullanilmasi,
ogrencilerin akict okuma ve anlama becerilerinin gelismesinde etkili bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Bu ¢aligma dijital metinlerin 4. sinif Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin akici

okuma ve anlama becerileri lizerinde nasil bir etKisinin olacagini belirlemeyi amaglamistir.

Tiirkyllmaz ve Basarmak (2011), ekrandan okumanin giderek artigi giiniimiizde, dijital
metinlerin egitime katkisinin ne olacagi ve egitimde nasil kullanilacag: iizerine daha fazla
caligmanin yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Tiryaki ve Karakus (2019), her alanda
vazgecilmez bir unsur haline gelen teknolojiyi, okullarda 6grencilerin 6zellikle okuma
becerilerinin gelistirilmesi basta olmak iizere, anlama ve anlatma ¢alismalarmma uygun
dijital uygulamalar gelistirilmesi ve kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Collen (2007),
yeni bilgisayar teknolojilerinin bir {irinii olan dijital metinlerin, bir egitim araci olarak
nasil kullanilabileceginin ve geleneksel metinlerden farkinin ne olacagi sorularma cevap
bulunmasi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde Siimer ve Cetin (2018), dijital metinlerin
dinleme, konusma, okuma, yazma, goérsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinde

kullanilabilirligini belirlemek {izere yeni ¢aligsmalara ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir.

Bu agiklamalar gergevesine iilkemizde 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerini
gelistirebilmek i¢in Ogretmenlerin zorlanmadan ve tiim smifa uygulayabilecegi yeni

yardimci uygulamalara ihtiyag oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, “Dijital metinleri tekrarli okumanin ilkokul dordiincii simif
Ogrencilerinin akict okuma ve anlama becerileri iizerine etkisi nedir?” sorusuna cevap

aramaktir.



Alt Problemler

1- Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin dijital metinleri tekrarli okuma 6ncesinde ve

sonrasinda okuma hizlar1 ne diizeydedir?

2- Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin dijital metinleri tekrarli okuma &ncesinde ve

sonrasinda dogru okuma oranlar1 ne diizeydedir?

3- Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dijital metinleri tekrarli okuma uygulamalart

sonrasinda, okuma hatalar1 nasil bir degisim gdstermistir?

4- llkokul dérdiincii siif dgrencilerinin prozodik okuma on test, son test puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

5- Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin okuduklarini anlama &n test, son test puanlar

arasinda anlamli farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Arastirmacilar, egitimde karsilastiklart sorunlara farklt ¢6ziim Onerileri getirmeyi
hedeflerken yaptiklar1 ¢alismalarda, teknolojiyl nasil, nerede ve ne zaman kullanacaklari
sorularina cevap aramaktadirlar. Bu arastirmada dijital metinler, ilkokul dérdiincti sinif
ogrencilerinde okuma akiciligi ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini

gelistirmede stratejik bir arag olarak kullanilmistir.

Okuma, bireyin dgrenme, kendini gelistirme ve hayatina yon vermesinde en 6nemli arag
olarak goriilmektedir (Giines, 2017). Ogrenciler egitim hayatmin en basinda okuma
ogretimi ile yola baslar. Ogretmenler 6nce okumanin fiziksel boyutu diyebilecegimiz harf
ve sembollerin 6gretimine dnem verirler. Okuma becerisinin gelistirilmesinde diger asama
olarak ogrencinin okudugunu anlamlandirmasi, analiz etmesi, ¢ikarim yapmast gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesi {izerinde durulmaktadir. Egitim siireci igerisinde asil
hedef Ggrencilerin okuma hatalar1 yapmayan, akici bir sekilde okuyan ve okudugunu

anlayan bireyler olmasini saglamaktir. Akict bir okuma olmadan 6grencilerin okuduklarini
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anlamalari, okumaya kars1t motive olmalari ve bu etkinligi aligkanlik haline getirmeleri
beklenemez (Akyol & Bastug, 2015). Ilkokulda 6grenim géren dgrencilerin, akict okuma
ve okudugunu anlama diizeylerinin gelistirilmesi kritik 6neme sahiptir. Ciinkii akici
okuyan ogrenciler metinle daha fazla bag kurmakta, bu sayede; anlama, okuma
motivasyonu ve kelime hazinesinin gelismesine olumlu yonde katki saglamaktadir

(Yildirim vd., 2013).

Akict okuma Ogretiminin Oneminin bilinmesine karsin Kuhn, Schwanenflugel ve
Meisinger (2010), birgok smifta akicilik 6gretiminin su anki uygulamasinin ¢gogu zaman
eksik oldugunu belirtmistir. Bunun sebebini ise akici okuma kavraminin tam
anlagilamadigi bu sebeple de yanlis degerlendirilmesi olarak agiklamistir. Ogrencilerin
okuma becerisinin gelistirilmesinde okullarda geleneksel yontemlerden yaninda,
uygulanabilir, farkli ve yeni yontemlerin de kullanilmasina ihtiya¢ vardir (M. Yilmaz,
2008; Sidekli, 2010). NRP (2000) raporunda, akici okuma egitiminin, hangi simf
diizeyindeki ve hangi okuma becerisine sahip ¢ocuklara, nasil bir ortamda ve kim
tarafindan (6gretmenler, ebeveynler, vb.), ne kadar siireyle en iyi sekilde uygulanabilecegi
hakkinda daha kapsamli bilgilere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir (s.192). Yildirim vd.
(2013), smuf Ogretmenlerinin akici okuma konusundaki bilgileri iizerine yaptiklari
arastirmada, Ogretmenlerin akict okumanin yapisi, Ogretimi ve degerlendirilmesi
konularinda giincel ve pratik bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Yapilan bu
calisma sonuglar1 bizlere dijital metinlerin sinif ortaminda akici okuma becerilerine etKisi

hakkinda yeni fikirler sunmas1 bakimidan 6nemli goriilmektedir.

Bilim ve teknolojideki gelismelere bagl olarak, insanlar basili kaynaklart okumanin yerine
ekrandan okumaya daha ¢ok ihtiyag duymaktadir. Ekran iizerinde dijital okuma ile kagittan
okuma; sekli, yontemi, becerileri ve biligsel siireci bakimindan birbirinden farklidir (Ertem
& Ozen, 2014; Giines, 2009; Yaman & Dagtas, 2013). Giiniimiiziin sorunlarina ¢oziim
tiretebilen bireyler yetistirebilmemiz igin dijital araglarla barisik ve onlar1 iyi kullanabilen

ogrenciler yetistirmemiz gereklidir. Egitimde basili iirlinlerin yaninda, dijital okuma
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ogretiminin de {izerinde durulmali, Ogrencilerimizin gelecegin daha karmasik
teknolojilerine hazirlikli olmalar1 saglanmalidir. Giines (2017), 6gretmenlerin derslerde
dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapmasi gerektigini, bu
sayede oOgrencilerin yasamlarinda daha kullanish bir beceriyi kazandirabileceklerini
belirtmistir. Yamag (2019), ogrencileri gelecege daha saglikli hazirlamak i¢in okuma
egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina yonelik daha fazla arastirmaya

ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir.

Tekrarli okuma yonteminin akici okumanin gelismesine katki sagladigi bilinmektedir. Bu
katkinin en 6nemli nedenleri arasinda basta ayn1 okuma pargasinin siirekli tekrar edilerek
okunmasindan ve okuma siirecinde akici okumasi gelismis bir modelin 6rnek olmasindan
kaynaklandigi bilinmektedir. Ancak ogretmenler okuma c¢alismasi yaparken okuma
parcasini birka¢ defa okuyamamaktadir. Gelisen teknolojik araglar uygun model okumanin
yapilmasi ve sayisiz tekrar edebilme imkanin1 sunmasi bakimindan, akici okuma
caligmalarinda Ogretmenlere yardimci olabilir. Akict okumaya uygun dijital metinler
olusturularak, internet {lizerinden ya da tasinabilir bellek araciligi ile sinif ortamina

getirilmesi akici okuma ¢aligmalarinin basarisini artirabilir (Rasinski & Young, 2014).

Egitimden beklenen 6grencileri gelecege hazirlayan gerekli bilgi ve becerileri kazanmalari
icin istenilen davranis degisikliklerinin gergeklesmesini saglamaktir. Ogretmenlerin ders
islerken bu amaca ulasabilmesi igin oncelikle 6grencilerin ilgisini ¢ekmeli, derse karsi
istekli hale gelmelerini saglamalidir. Giinimiizde egitim teknolojilerini etkili bir 6gretim
aract olarak Kullanarak dgrencilerin derslerde dikkatini ¢ekebiliriz. Derslerde dijital metin
kullanilmasimin, o6grencilerin derse karsi ilgi ve dikkatlerini artirdigi belirtilmektedir
(Cigerci, 2015; Larson, 2010). Dijital metinlerin bu 0zelliklerinden faydalanip,
ogrencilerin akici okuma ve anlama basarilarinin artmasi i¢in simifta dijital metinleri

kullanmak okuma etkinlilerinin daha verimli olmasini saglayabilir.

Bu calismada, teknoloji okuma akiciliginmi artirmak igin stratejik bir ara¢ olarak

kullanilmigtir. Calisma sonuglart 6grencilerin  akici okuma ve okudugunu anlama
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becerilerinin gelistirilmesinde 6grencilere, dgretmenlere, velilere 6rnek teskil etmesi ve
dijital metinlerin akici okumaya etkisini ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica
tekrarli okumanin ve dijital metinlerin okuma egitimde kullanimu ile ilgili yapilan diger

calismalara katki sunmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Sayiltilar

e Arastirmada ¢alisma grubunda bulunan Ogrenciler iizerinde yapilan Ol¢limlerde,
ogrencilerin sorulara objektif cevap verdigi kontrol edilemeyen degiskenlerden ayni

derecede etkilendikleri,

e Oprencilerin okuma esnasinda, ses kaydi yapilmasindan etkilenmedigi

varsayilmistir.

Smirhliklar

e Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kirsehir Ili, Cigcekdag: Ilcesinde

bulunan bir devlet okulunda, yaklasik 8 haftalik uygulama siireci ile sinirhdir.

e Sunulan igerik agisindan aragtirma, ‘Morpa Kampiis’ egitim sitesinde bulunan siir,

bilgilendirici ve 6ykiileyici metin tiirtine gore se¢ilmis 8 dijital metin ile sinirlidir.

Tanmmlar

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam

kurma siirecidir (Akyol, 2017, s. 1).

Akict Okuma: Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam

tinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumadir (Akyol, 2017, s. 4).

13



Okuma Hizi: Ogrencilerin metindeki kelimeleri tanima ve okuma hizidir. Bir dakikada
dogru okunan kelimelerin sayilmasiyla hesaplanir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya &
Rasinski, 2014, s. 8).

Dogru Okuma: Ogrencilerin 1 dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisinin toplam kelime

sayisina boliiniip 100 ile ¢arpilmasiyla elde edilen veri (Akyol vd., 2014, s. 10).

Prozodi: Bir metni, okuyucunun piiriizsiiz sekilde, uygun ciimlecikler ve ifade ile
okuyabilme yetenegidir (Ulusoy, Ertem & Dedeoglu, 2011).

Okudugunu Anlama: Okuma yoluyla alinan bilgilerin inceleme, siralama, siniflama,
iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmesiyle
olusturulan anlamlarin, okuyucunun o6n bilgileriyle birlestirilip zihinde yapilandirilma

stirecidir (Gtlines, 2009).

Tekrarli Okuma: Ogrencinin bir metni akici okumaya ulagilincaya kadar tekrar ederek
okumasidir (Akyol, 2016, s. 86).

Dijital Metin: Bu c¢alismada dijital metin ‘resim, grafik, miizik gibi ¢oklu medya
araclariin, metin yazisi ile birlikte ekrandan goriintiilenerek seslendirildigi elektronik

ortamda sunulan metin’ olarak tanimlanmaistir.
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Okumanin Tanim

Okuma kavrami ile ilgili bir¢ok tanim yapilmakla birlikte bu tanimlarin farklilik
gostermesinin sebeplerinden biri okumanin goézle goriilmeyen karmasik bir siireg

olmasindan kaynaklanmaktadir (Kurudayioglu, 2011).

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2018), okumay1 yaziy1 olusturan harf ve sembollerin géz ile
goriilerek algilanip, ¢ozlimlemek veya seslendirmek olarak agiklamaktadir. Okuma, basili
ve gorsel metinleri goz araciligi ile goriip seslendirme siirecidir (Karasu, 2011). Okuma
bilgi edinmek igin okuyucunun gozlerini kelimeler ve ciimleler arasinda gezdirerek,
sembol ve sekillerin anlamina uygun seslere doniistiirme islemidir (Oz, 2001, s. 193). Bu

tanimlar okumanin fizyolojik yoniinii ele alan ifadelerini gostermektedir.

Yirminci yiizyilin son ¢eyregine kadar davranis¢i yaklagimin etkili oldugu donemde okuma
becerisinin daha ¢ok fiziksel ve gozlenebilir taraflar1 {izerinde durulurken, ilerleyen
donemlerde biligsel psikolojinin kabul gérmesi, okuma ile ilgili yeni tanimlara yonelime
neden olmustur (Keskin & Bastug, 2013). Akyol (2017), insanlar i¢in eskiden basit bir
metni okuma ve yazma becerileri yeterli iken, yirmi birinci yiizyilda bu becerilerin zayif
kaldigin1 belirtmektedir (s.1). Ozbay (2011) okumayi, gdrme ve seslendirme yoniiyle
fizyolojik, kavrama yoOniiyle zihinsel beceri gerektiren karmagsik bir siireg olarak

degerlendirmektedir (s.9).
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Kaya (2016), okumanin sadece sesi simgeleyen sekillerin seslendirilmesi degil,
okuyucunun 6n bilgileri dogrultusunda, metinle etkilesimde bulunarak, ¢ikarimlar yapip,
bilgiyi yeniden anlamlandirma becerisi olarak agiklamistir. Okuma, diinyada var olani
gérmemizin ve algilamamizin sonucunda, kendi igimizde yeni bir diinya olusturan
etkinliktir (Karakas, 2013, s. 37). Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu
arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2017, s. 1). Basaran (2013)’a gore
okuma eylemi, harfleri hizli bir sekilde seslendirme kabiliyeti olarak algiyla; kelimeleri
tantyip dogru bir sekilde okumak fizyolojik boyutuyla; 6n bilgileri kullanarak, yeni bilgiler

arasinda bag kurma yoniiyle bilissel becerileri tagiyan derin ve ¢ok boyutlu bir siiregtir.

Bireyin 6grenim hayatina paralel olarak tiim yasaminda ihtiya¢ duyacagi okuma becerisi,
edinilen tiim bilgileri dogrudan etkileyebildigi i¢in egitim siirecinde kilit role sahiptir
(Diindar & Akyol, 2014). Okuma; baglangici, gelisim siireci ve sonucu olan bir beceri

olarak da ifade edilebilir (Epcagan, 2009).

Okuma becerisin o6gretilmesinde ve gelistirilmesinde iki temel asama vardir. Bu
asamalardan ilkini fiziksel becerinin gelisimini amaclayan okumayi ogrenme egitimi
olustururken, ikincisini ise biligsel becerilerin gelisimine dayanan okudugunu anlama
egitimi olusturmaktadir. Bu iki becerinin c¢ocuklara Ogretim yontemleri farklilik
gostermektedir. Tlkokulun ilk yillarinda, dgrencilere okuma becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi i¢in okullarda iizerinde Onemle durulan okumayr Ogrenme egitimi

verilmelidir (Giines, 2016; Uusoy, Dedeoglu & Ertem, 2012).

Ilkokul birinci sinifta okuma &gretiminde verilmesi amaglanan ilk hedef okumay:
¢cOziimleme agamasidir. Okullarda ¢ocuklarin ilk okuma yazma becerisin gelistirilmesi i¢in
farkli 6gretim yontemleri gelistirilmistir. Tirkiye’de 2005 yili itibari ile yapilandirmact
egitim yaklasimimin benimsendigi, “Ses Esaslhi Ilk Okuma Yazma Ogretimi” okullarda
uygulanmaya baglanmistir. Bu programda &grencilere okumada kullanilacak seslerin

sembolleri Ogretilir. Okuma Ogretimi sirasinda harfler sirayla verilirken ayni zamanda
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harflerin birlestirilmesi, hece ve kelimelerin olusturulmas:t &gretilerek, G6grencinin
okumasini saglayacak bilgi ve beceriler kazandirilir (Giines, 2017). Ilkokul birinci smif
miifredat1 Tiirkge dersi Ogrencilerin okuma-yazma becerileri kazanmasini saglayacak
sekilde planlanmistir. Ogrencilerin ilkokul birinci sinifta akranlar ile birlikte okuma
becerisini istenilen seviyede kazanmalar1 gerekmektedir. Orgiin egitimde birinci sinifta ilk
okuma siirecinin tamamlanmasi beklenmektedir (MEB, 20183, s. 11). Cocuklar baslangigta
okumay1 6grenmek igin gayret sarf ederken, daha sonra hem akademik hayatinda hem
giindelik hayatinda bagartya ulasmak i¢in okumayr bir ara¢ olarak kullanmaya ihtiyag

duyar (Ozbay, 2011, s. 1).

Okuma egitiminde ikinci asama ise okudugunu anlama egitim asamasidir. Temel okuma
Ogretimi okumada ikinci asama olan okudugunu anlama egitiminin 6n kosulu
durumundadir. Ogrencilere okuma 6gretimin verilmesinin asil amaci okuduklarini
anlamalar1 ve giinliik hayatta kullanmalarin1 saglamaktir. Okumanin amacina ulagmasi
ancak okudugunu anlamakla miimkiin olur (Cift¢i & Temizyiirek, 2008). Bastug ve Keskin
(2012), okumay1 yazilanlari seslendirmeden anlamlandirmaya dogru izlenen bir siire¢
olarak ifade etmistir. K. Keskinkili¢ ve Keskinkili¢ (2007), ilkokulda 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirerek; diisiinen, anlam kuran, sorgulayan, tartisan, okuduklart ile 6n
bilgilerini iliskilendiren ve yeni anlamlar kuran okuyucular olmalari gerektigini

belirtmektedir (s.159).

Giines (2017), tilkemiz 6gretim programinda temel alinan yapilandirmaci yaklasima gore,
okuma egitimi siirecinde ogrencilerde gelistirilmesi gereken becerilerin ii¢ asamada ele
alindigim belirtmektedir. Bu beceriler gorme, anlama ve zihinde yapilandirma basliklar

altinda asagida agiklanmistir.

Gérme: Insan goziinde yaklasik 130 milyon alict bulunmaktadir. Géz bu alicilar aracilig
ile metinde kullanilan; harf, kelime, sekil ve sembolleri hizli bir sekilde beyne aktararak
okuma eylemini baglatmaktadir. Zihin gbz araciligr ile iletilen bu verileri kullanarak,

yazilan1 anlamaktadir. Goziin saglikli ¢aligmamasi ve sembollerin beyne saglikli
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aktarilamamasi durumunda, okuma gerceklesememekte ve yanlis anlamalar olugmaktadir.
Bu nedenle okuma 6gretimi sirasinda yeteri kadar géz egzersizleri yapilmali, 6grencilerin
okumay1 aksatmayacak hiza gelecek sekilde yazdaki sembolleri okumalar1 saglanmalidir.
Anlama: Zihin anlamin1 bildigi kelimeleri birlestirerek ciimleleri kavramakta ve daha sonra
metnin tamamini anlamaktadir. Bu siiregte hatirlama, tahmin etme, ¢ikarim yapma, neden-
sonu¢ iligkisini bulma gibi ¢esitli zihinsel beceriler kullanilmaktadir. Okuyucu metinde
olan biitiin anlatilanlar yerine atlayarak, segerek ya da eklemeler yaparak okumaktadir.
Okuma sirasinin anlamay1 etkileyen en Onemli etkenlerden biri dikkattir. Okuma

ogretiminde dikkat ve anlama becerilerini gelistirici uygulamalara yer verilmelidir.

Zihinde Yapuandirma: Bu asamada metinde anlatilan bilgi, duygu ve diisiinceler
okuyucunun 6n bilgileri ile degerlendirilmekte ve zihinde yeniden yapilandirilarak kalici
hale gelmektedir. Okunan metni zihinde yapilandirma siirecinde 6grencilere 6n bilgilerini
harekete ge¢irme, okuma amacini belirleme, tahminde bulunma caligmalar1 yapilmalidir.
Ayni zamanda okuyucunun siralama, siniflama, sorgulama, analiz, sentez gibi bilissel
islemleri yapmasi, metnin zihinde yeniden yapilandirilmasini kolaylastiracaktir (Giines,

2017).

Akyol (2016), etkili bir okuma siirecinin ger¢eklesmesi i¢in okuma egitiminin belirli
program dahilinde yapilmasi gerektigini belirterek, okuma siirecine yapilacak etkinlikleri

asagidaki sekilde belirtmistir.

Okuma Oncesi Etkinlikler
e G0z gezdirme
e Okuma i¢in amag olusturma
e On bilgileri okuma ortamina getirme

o Gorsel 6geler ve basliklardan hareketle, metnin konusuna iliskin tahminler icin
beyin firtinas1 yapma

Okuma Sirasinda Yapilabilecek Etkinlikler

e Akicr bir sekilde okuma

e Anlamay1 kontrol etme
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e Yardimci stratejileri kullanma
o Irdeleme

e Notalma

e Okunanlari canlandirma

Okuma Sonrasinda Yapilabilecek Etkinlikler

o Ozetlemeler yapma

e Sentezler yapma

e (Coziimleme ve degerlendirmeler yapma

¢ Ana diisiince ve yardimci diisiinceleri belirleme
e Kavram haritalari, tablo ve grafikleri olusturma
e Sorular sorma, yanitlama ve olusturma

e Yansitic diigiinmeyi saglama (s.35).

Okumanin Onemi

Okuma ge¢cmisten giliniimiize insanin dogasinda var olan 08renme istegini saglamada
yardimc olan en giiglii eylemdir. Ogrendiklerimizin % 11ini igitme, % 83’iinii gdrme
duyusu yoluyla elde ettigimiz disiiniildiiglinde, goze ve kulaga hitap eden okumanin
ogrenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aytas, 2005; Z.
Yilmaz, 2007, s. 65-66).

Giliniimiizde insan okuma yoluyla istedigi bilgiye kisa siirede ve aktif bir sekilde ulasarak,
kisisel gelisimine katki saglar, bu sayede yasamini olumlu yonde gelistirir. Okuma, bireyi
dil, zihinsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel acidan zenginlestiren bir beceridir (Giines, 2017).
Insan okuyarak yazilam anlar, elestirisel bakis kazanarak bu sayede diisiince diinyasi

zenginlestirir yaraticiligini derinlestirir (Akyol, 2017, s. 2).

Glines (2010)’e gore okuma, insanin beyninin gelismesinde tek basina biiyiik katki
saglayan giiclii ve karmasik bir zihinsel siirectir. Bu karmasik siire¢ gérme, algilama,

seslendirme, hatirlama, cagrisim, kavrama ve yorumlama gibi 6nemli biligsel becerilerin
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rol oynadig1 bir etkilesimi kapsamaktadir (Akyol & Yildiz, 2010). Okuma kisinin saglikli
iletisim kurmasina, modern diinyay1 anlamasina, kendi basina karar vermesine ve 6grenme
ihtiyacim1 karsilamasina katki saglamaktadir (Susar & Giines, 2015). Okuma ve anlama
becerilerine sahip olmayan Ogrencilerin akademik basarilarmin  diisiik olacagi

bilinmektedir (Akyol, 2017, s. 2).

Okumak kisinin tecriibeleriyle metinde yazarin anlatmak istediklerini birlestirerek yeni
anlamlar kurmasidir. Okuyucu sorgulayarak sadece metni anlamanin 6tesinde yeni bilgi ve
tecriibeler edinmektedir. Bu sayede diisiince yapist yeniden sekillenmekte, dil, zihinsel,
duygusal ve sosyal becerileri siirekli gelismektedir. Bireyin okuma sayesinde elde ettigi bu
kazanim bireysel gelisiminin yaninda, aile, toplum, iilke ve giderek tiim insanligin
gelismesine katki saglamaktadir (Giines, 2016). Okuma eylemi, insanin bilgi kapasitesini
artirarak, diisiince ve inanglarmi olgunlastiran, bu sayede bireye ozgiin bir kisilik

kazandiran aktif bir siiregtir (Demirel & Epgacan, 2012).

Okuma teknoloji ¢agini yakalamanin anahtaridir. Akyol (2016), iilkemizde 6grencilerin
okuma seviyelerinin diisiik olmasindan dolayi, teknoloji ¢aginin gereklerini yerine
getirmenin zor olacagimi belirtmistir (s.33). Clinkii 6zellikle iletisim teknolojilerindeki hizli
gelisim goz Online alindiginda, bireylerin hizli ve dogru karar verebilmeleri i¢in, okuma
becerilerinin gelismis olmasi onemli bir paya sahiptir (Bates, 2005, s. 2). Teknoloji
kendisini okuma becerisi ile sunmaktadir. Bugiiniin insani teknoloji devriminin sundugu
olanaklar1 okuma becerisi ile birlestirerek ¢agin beklentilerine cevap verebilmektedir.
Gilinimiizde teknolojinin sekillendirdigi ortam, bilgi giderek artmakta ve siirekli bir
degisimi zorunlu kilmaktadir. Teknolojik araglar ihtiyacimiz olan ¢ok cesitli bilgi ve bu
bilgiye ulasabilecegimiz ¢ok farkli yollar sunmaktadir. Bu karmasik siirecte insanin dogru
bilgiye ulasabilmesi icin elestirisel diisiinmesi; degerlendirme, ¢ikarim ve se¢cim yapmasi
gerekmektedir (Ates, 2013). Okuma becerisi gelismis olan insanin, etkin, yaratict ve
elestirisel diisiinme becerisi gelisir, bu sayede ¢agin beklentilerine cevap verebilir (Bagci,

2010). Koksal (2003), yirmi birinci yiizyilda hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okuma
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becerisine sahip bireylerin hem okul hem de giinlilk yasamda basariya ulasabilecegini

belirtmistir (s.3).

Okuma Tiirleri

Okumanin amacina, okunan metin tiiriine ve okuyan kisiye gore ¢esitli okuma tiirleri
tanimlanmistir. Egitim siirecinde en sik kullanilan okuma tiirleri sesli ve sessiz okuma
tirleridir. Bu boliimde yapilan ¢alisma siirecinde sesli ve sessiz okuma kullanildigindan

dolay1 bu iki okuma tiirii sirasi ile agiklanmustir.

Sessiz Okuma

Bireyin hayatinda en ¢ok kullandig1 okuma tiiriidiir (Celik, 2006). Sessiz okuma; okuma
esnasinda ses organlarin1 devre disi birakip, yalmz goz ile zihin iligskisine dayanarak

yapilan okumadir (Kavcar vd., 1997, s. 44; Ozbay, 2011, s. 20).

Sessiz okuma ses organlar1 kullanilmadan, sadece g6z ile yapildig: i¢in hizlidir. Bu okuma
tiriinde ses telleri, dil ve kulak okuma isleminden ayrilir, g6z yaziy1 gérdiigii anda tanir ve
bellege ulastirir (Giines, 2007, s. 136). Sessiz okumanin hizli olmasi, okuma esnasinda
gbziin daha fazla kelime gormesini saglamakta ve bu sayede anlama daha kolay hale
gelmektedir. Ayni zamanda sesli okumada oldugu gibi okuma sirasinda geriye doniislerin
yaganmamasl, sessiz okumada anlamay1 olumlu yonde etkilenmektedir. Bu yiizden sessiz

okuma, okuma ve anlama diizeyini artmaktadir (Celik, 2006).

Sessiz okumanin en Onemli faydasi, Ogrencilerin kendi kendine okuyarak, bilgiye
ulagmasina ve Ogrenmesine olanak saglamasidir. Bu nedenle ikinci siniftan itibaren
ogrencilere sessiz okuma etkinlikleri yapilmalidir (Oz, 2001, s. 213). Celik (2006), sessiz
okuma etkinliklerinin amacini, 6grencilerin kendi kendine okuma aliskanligin1 kazanmasi,

okuma zevkine varmalari ve okuma becerisini kazandirmak olarak ifade etmektedir.
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Demirel ve Sahinel (2006), sessiz okuma becerilerini gelistirmek amaciyla yapilmasi

gerekenleri asagida belirtilen maddeler halinde siralamustir.

e Sessiz okumanin, sadece sesini ¢ikarmayarak sézctikleri iginden sdylemek olmadig:
anlatilmalidir.

e Yaziy1 parmakla izleyerek okuma yapilmasi dnlenmelidir.

e Sessiz okuma sirasinda yapilan bas ve govde hareketleri engellenmelidir.

e Opgrencilere ders calisirken yapilan okumalarin sessiz okunmasi gerektigi
aciklanmalidir.

e Ogrenciler serbest okuma caligmalari i¢in heveslendirilmelidir.

e Okuma derslerinde yazilardan isim, rakam, kelime veya ciimle bulma calismalar

sessiz okumayla yaptirilmahdir (s.87).

Sesli Okuma
Sesli okuma, yazidaki kelime ve kelime gruplarinin, goz araciligi ile algilanip beyne
iletilerek kavranmasi sonucunda, konusma organlari tarafindan seslendirilmesi olarak ifade
edilmektedir (Kavcar vd., s. 43). Giines (2011)’e gore ise sesli okuma metni gozle goriip,
seslendireme marifeti bakimindan fiziksel, ardindan anlama ve beyinde yapilandirma
bakimindan zihinsel siiregleri kapsayan beceriler biitiiniidiir. Demirel ve Sahinel (2006),
sesli okuma yaparken, okuyucunun konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak sekilde ve
okuma hatas1 yapmadan seslendirilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir (s.80). Sesli
okuma yapmanin asil amaci metinde verilen bilgi, duygu veya diisiincenin, yazim
kurallarina uyarak, metnin yapisina uygun ses tonu ile dinleyiciye aktarilmasidir (K.
Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2007, s. 155). Sesli okuma sirasinda okuyucu tarafindan
yazidaki anlamlarin kavranmasi, sesin ton ve vurgu bakimindan iyi ayarlanmasi gerekir.

Bu sayede dinleyenleri etkiler ve onlara keyif verebilir (Sidekli, 2010).

Korkmaz (2008)’a gore sesli okuma “bir yazinin dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle

dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir. Sesli okuma gozle algilanip zihinle
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kavranan kelimelerin, isaretlerin ve kelime gruplarmin konugsma organlarmin yardimi ile
sOylenmesidir. Sesli okuma, kavrama, kelime hazinesi, hiz ve dogruluk 6geleri {lizerine

kurulur.” (s. 102).
Giines (2011), sesli okumanin faydalarin1 asagidaki basliklar altinda ele almistir.

Ogretim Agisindan,
e ilk okuma ve yazmada 6grenmeyi kolaylastirir.
e Bagimsiz ve aktif 6grenmeyi saglar.

e Ogrenmeye giidiiler.

Dil Geligsimi Agisindan,
e Okuma becerilerini gelistirir.
¢ Dinleme ve konusma becerilerini gelistirir.

e Ogrencinin kendini ifade etmesini kolaylastirir.

Zihinsel Gelisim Acisindan,
o Dikkati gelistirir.
¢ Anlama becerilerini gelistirir.

e Sesli diisiinmeyi gelistirir.

Sosyal Gelisim A¢isindan,
e Ogrencinin kendine giivenini artirir.
e lletisim ve etkilesimi kolaylastirir.

e Sosyal etkilesimi artirir.

Z. Yilmaz (2007)’a gore basarili bir sesli okumanin olabilmesi i¢in, kelimeleri dogru
telaffuz etme, kelime gruplarinin anlam biitiinliigiine ve noktalama isaretlerine dikkat etme,
metnin konusuna ve anlamina uygun vurgu ve tonlama yaparak, okuma hizi ile ses tonunu

dinleyicinin seviyesine gore ayarlamak olarak agiklamistir (S.69).

Dogru bir sesli okumada okuma hizi 6nemlidir. Sesli okuma sirasinda, goziin kelimeyi

algiladig1 zaman ile seslendirdigi zaman arasinda 25 salise kadar siire gegmektedir (Giines,
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2011). Bu durum sesli okumanin, sessiz okumaya gore daha yavas bir okuma oldugunu

gostermektedir.

Ulkemizde her smif seviyesinde ve farkli donemlerde 6grencilerin okuma hizlarinin kag
kelime olmasi gerektigi ile ilgili belirlenmis Slgiitler bulunmamaktadir. Akyol vd. (2014),
uluslararasi arastirmalardan elde edilen sonuglar 1s18inda belirledigi, sinif seviyelerine gore

sesli okuma hiz normlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir (S.12).

Tablo 1
Sinif Bazinda Hedeflenen Okuma Oranlar

Bir Dakikalik Siirede Okunmasi Gereken Dogru Kelime Sayis1

Smif Diizeyi Sonbahar Kis TIkbahar
1 0-10 10-50 30-90
2 30-80 50 - 100 70—130
3 50-110 70-120 80 — 140
4 70-120 80—-130 90 — 140
5 80— 130 90 — 140 100 — 150
6 90 — 140 100 — 150 110 - 160
7 100 — 160 120 — 180 130 — 180
8 110 - 160 120 — 180 130 - 180

Kaynak: Akyol,H., Yidirim, K., Ates, A., Cetinkaya, C., & Rasinski, T. (2014). Okumayn
degerlendirme. Ankara: Pegem Akademi.

Okulun ilk yillarinda okuma becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde sesli okuma
caligmalarma yer verilmelidir. Ogretmenler sinifta dgrencilerin akici okuma becerilerinin
hangi seviyede oldugunun belirlenmesinde ve gelistirilmesinde sesli okuma yonteminden
etkin bir sekilde faydalanabilir. Ogretmen derste kendisi sesli okuma yaparak ya da
kasetten veya akilli tahtadan sesli okuma araglar1 ile ¢ocuklara 6rnek ve dogru okuma
modelleri sunabilir. Sidekli (2010), sesli okuma yo6nteminin Ogrencilerin anlama

becerilenin dl¢lilmesinde ve gelistirilmesinde etkin bir arag oldugunu belirtmistir.
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Sesli Okuma Hatalarn

Okuma siirecinde sesli okumanin temel kullanim alanlarindan birisi 6grencilerin okuma
hatalarinin belirlenmesinde etkili geri doniit saglamasidir (Ates & Yildiz, 2011). Yapilan

bu calismada sesli okuma hatalar1 6 baslik altinda ele alinmastir.

Atlama

Metni okurken seslerin, hecelerin, kelimelerin hatta kelime gruplarinin okunmadan
gecilmesi hatasidir. Ornegin 6grenci ‘Bugiin hava ¢ok giizel.” ciimlesini okurken ‘Bugiin
hava giizel.” seklinde okursa atlama hatas1 yapmis sayilir. Bu hata tiirli okuyucunun hizl
okuma c¢abasi, okumaya dikkatini verememesi, harfleri ve sozciikleri tanima
yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Okuyucu bu hatayr kasitli ya da farkinda olmadan
yapabilir. Okuma sonunda atlama hatas1 yapilan kelimeler okuyucuya tekrar okutularak
bunun sebebi anlasilabilir. Eger atlanan kelimeler hatasiz okunursa atlamalar bir kusur
olarak goriilmez. Ancak okuyucu atlanan kelimeleri okuyamazsa bu durumda kasitli olarak
okuma hatast yapildig1 anlasilir. Cocuklarda okuma sirasinda satir atladiklar1 goriilebilir.
Bu hatanin giderilmesi i¢in okuma esnasinda belirli bir siire kalemle satir takibi yapilabilir

(Akyol, 2017, s. 233).

Ekleme

Okuyucunun okunan metinde bulunmayan hece ve kelimeleri ekleme yaparak okumasidir.
Okuyucu genellikle bu hatayr okuma akiciligin1 bozmamak i¢in yapabilir. Eklemler anlami1
bozmuyorsa ve ¢ok fazla degil ise ciddi bir sorun olarak goriilmemelidir. Ancak yazinin
anlamin1 degistirecek sekilde ve ¢ok fazla ekleme yapiliyorsa bu sorunun iizerinde
durulmalidir (Akyol, 2017, s. 233). Oncelikle 8grencinin hizli okumadan &nce kelimeleri

dogru gormesi ve okumasi gerektigi 6gretmen tarafindan agiklanmali ve 6grencinin okuma
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sirasinda  kelimeler iizerinde dikkatini yogunlastirarak, kelime tanima becerileri

gelistirilmelidir.

Duraklama

Diger bir okuma hatasi duraklama hatasidir. Okuyucu eger 2-3 saniye gibi okumanin
akisin1 bozmayacak sekilde beklerse ve sonradan kelimeyi kendi okursa bu durum okuma
hatas1 olarak kabul edilmez. Okuyucunun kelimeyi ya da heceyi hatirlamak i¢in okumay1
aksatacak sekilde bekledigi zaman okuma hatasi olarak degerlendirilmelidir. Bunun
yaninda 6grencilerde ilk karsilagtigi veya seviyesine gore zor olan bir kelimeyi okurken bir
stire beklemesi dnemli bir okuma hatas1 olarak goriilmemelidir. Okuma sirasinda 6grenci
durakladiginda 6gretmen 3-5 saniye kadar beklemeli ve hala ¢cocuk okumuyor ise 6gretmen

kelimeyi sOyleyerek okumanin devamini saglamalidir.

Tekrarlar

Okuma sirasinda okuyucunun kelimenin tamamini ya da bir bolimiint tekrar ederek bir
kez daha okumasi ile yapilan hatadir (Aytas, 2005). Bu hatanin en temel sebebi
okuyucunun kelime tanima becerisinin yeterli seviyede olmamasidir. Okuyucu tekrar
hatasin1 kelimeyi okuyamadiginda ya da anlayamadiginda kendine zaman kazanmak i¢in
yapabilir. Bu hata bazen kelime icinde heceleri tekrar ederek bazen de climle igince
kelimeleri tekrar ederek goriilebilir. Tekrar hatasini aligkanlik haline getiren ve ¢ok siklikla
yapan ¢ocuklar olabilir. Bu durum ¢ocuga smif seviyesinin altinda bir metin okutularak
anlagilabilir. Eger ¢ocuk bu metni de c¢ok sik tekrar hatasi yaparak okuyor ise ¢ocugun
okumasi ile ilgili daha karmagik sorunlara igaret etmektedir (Akyol, 2017, s. 234). Bunun
yaninda kendine giivensiz veya heyecanim1 kontrol edemeyen okuyucularin da siklikla
okuma sirasinda tekrar hatas1 yaptig1 goriilebilir. Bu tiir 6grenciler okumaya karsit motive

edilmeli ve kendilerine olan giiven duygular1 gelistirilmelidir (M. Y1lmaz, 2008).
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Yanhs Okuma

Okuyucunun okudugu kelimeyi oldugundan farkli olarak okumasidir. Okuyucunun
metinde gegen ‘taban’ kelimesini ‘yaban’ olarak okumasi okuma hatasina 6rnek olarak

verilebilir (Pircioglu, 2016).

Ters Cevirme

Okuyucunun bir kelimeyi tersten okumasi ya da sekil olarak benzeyen harfleri
degistirmesi hatasidir. Ornegin ‘ev’ kelimesini ‘ve’; ‘vay’ kelimesini ‘yav’ seklinde
okunmasidir. Harf olarak ise ‘b’, ‘p’, ‘d’ gibi birkag¢ harfin birbirinin yerine okunmasidir.
Ters ¢evirme hatas1 daha ¢cok okumanin 6grenildigi ilkokul 1. sinifta goriilmekle birlikte
okuma yazma ogrenildikten sonra kisa zamanda ortadan kalkabilir. Ancak 7 yasindan
sonra hala siklikla ters cevirme hatasi yapan cocuklar i¢cin uzman kisilere danisilmasi

gerekmektedir (Akyol, 2017, s. 233).

Okuma ve Anlama

Okuma beraberinde anlamay1 getirmelidir. Yilmaz ve Koksal (2008), anlamadan yapilan
okumanin sadece seslendirmeden ibaret olacagini belirtmistir. Demirel ve Sahinel (2006),
iki ayr1 ¢aba gibi goriinen okuma ve anlama becerilerinin birbirine neden-sonug iliskisi ile
bagli oldugunu, okumanin birinci amacinin iyi okumak, ikinci amacinin ise yaziy1 anlamak

oldugunu belirtmistir (s.89).

Okudugunu anlama, okunan metindeki bilgi ve fikirlerin inceleme, siralama, siniflama,
iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi farkli zihinsel siire¢ler sonucunda
olusturulan anlamlarin, okuyucunun ©n bilgileriyle biitliinleserek zihinde yeniden
yapilandirilmasidir  (Giines, 2009). Okuyucu, metinde verilen bilgi ve fikirler ile
deneyimleri ve 0n bilgilerini sentezleyerek, i¢inde bulundugu ortamla etkilesimi sonucunda

okudugundan anlam g¢ikarmaktadir (Y1ildirim, Turan & Bebek, 2012).
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Okudugunu anlama siirecinde okuyucunun kelimeleri tanimasi ve anlamasi ilk basamaktir.
Okuyucu okuma aninda kelimeleri kisa siireli bellege kaydetmekte, burada 6n bilgilerini
kullanarak kelimeleri anlamlandirmaktadir. Anlagilan kelimeler, ciimlelerin, paragraflarin

ve sonug olarak yazinin biitliniiniin dogru anlasilmasini saglayacaktir (Akyol, 2017, s. 3).

Demirel ve Sahinel (2006), bir yaziy1 anlayarak okuyabilmek i¢in asagidaki yontemlerden

yararlanilmasi gerektigini belirtmistir:

e Yazida ele alinan konuyu belirlemek

¢ Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlagilmayan ciimle ve paragraflar saptamak
e Ana fikri bulmak

e Yardimc fikirleri bulmak

e Metnin genel diislince ve anlatim yapisini belirleme

e Metin anlagilmadiginda okuma hizini azaltma (s. 89).

Akyol (2016), ilkokulda ozellikle; yiizeysel anlama, asamalandirma ve 6zetleme olmak
iizere ii¢ temel anlama becerisi lizerinde duruldugunu belirtmistir. Calismasinda belirttigi

bu ii¢ anlama becerisini agagidaki sekilde agiklamistir.

Yiizeysel (Basit) Anlama: Metinden en kolay anlam c¢ikarma islemidir. Metinle ilgili
sorularin cevaplariin metinde acik bir sekilde bulundugu ve 6grencinin ezberden ya da
metne bakarak cevaplandirabilecegi anlama becerisidir. Bu tiir anlamada 6grencinin 6n
bilgilerini kullanmasina bile gerek yoktur. Yiizeysel anlama c¢aligmalarinda Oncelikle
ogretmen ve dgrenciler metni okumalidir. Ogretmen dgrencileri gdzlemlemeli, metin ile
ilgili sorulara Ogrencilerin metne bakmadan hafizalarin1 kullanarak hatirlamaya

caligmalarini saglamalidir.

Asamalandirma: Metinde gegen olaylar1 olus sirasina gore hatirlamak ve anlatabilmektir.
Metindeki olaylar1 olus sirasina gore sOyleyebilmek, 6grenci tarafindan okunan metni
anladigim gostermektedir. Ogrencinin metindeki olaylar1 olusuna gore siralarken; sira

bildiren (birinci, ikinci) sayilar1 ya da ‘Once, sonra, daha sonra, en sonunda’ ifadelerini
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kullanarak agiklayabilmesi, o Ogrencinin asamalandirma becerisine sahip oldugunun

gostergesidir.

Ozetleme: Ozetleme okuyucunun metinde anlatilmak istenin bilgiyi, tutarli ve en sade
sekilde kisaltmasidir. Ogretmenler, dgrencilere dzetleme calismasi 6gretirken ilk basta
paragraf Ozeti yaptirmalidir. Daha sonra ise asamali olarak sinif seviyesine uygun tam bir

metin tizerinde 6zet ¢alismasina gegilmelidir.

Ozetleme becerinin kazandirilmas: ile ilgili dgretimde basitten zora ilkesinden hareketle,
{ic adim takip edilmelidir. ilk basta 6grencilere tek bir kisin yaptig1 isleri anlatan metinler,
secilerek 6zetleme calismasi yapilmalidir. ikinci olarak farkli kisilerin, farkli islerini konu
alan metinler lizerinde ¢aligma yapilarak 6zetleme kabiliyeti gelistirilmelidir. Son olarak
ise onemli ve 6nemsiz birden ¢ok konunun i¢ ice oldugu metinler secilerek, dgrencilerin
tutarli ve anlamli 6zet ¢ikarabilmeleri gelistirilmelidir (Carnine vd.; akt; Akyol 2016, s.

47).

Zihinde gergeklesen ve anlam kurmaya dayali okuma eyleminin ger¢eklesmesinde bes
temel prensip ortaya konulmustur (Anderson vd.; akt; Akyol, 2017, s. 5). Bu prensipler;
nitelikli ve verimli bir okumanin nasil olmasi gerektigini belirtmek iizere sirasi ile asagida

aciklanmustir.

Okuma anlam kurma siirecidir: Yazarlar anlatmak istediklerini, kendi beceri ve isteklerine
gore sunar. Ancak hicbir metin okuyucunun anlamasi i¢in tek basma yeterli degildir.
Sadece yazarin diislincelerini anlamak dogru bir okuma sekli olarak gdoriilmemektedir
(Akyol, 2017, s. 3). Okuyucularin ge¢mis bilgileri, okuma becerisi, ilgileri metnin
anlagilmasin etkilemektedir. Okuma siirecinde, okuyucu metinde anlatilanlar ile sahip

oldugu bilgiler arasinda iliski kurarak yeni anlamlar olusturmalidir (Yilmaz & Koksal,

2008).

Okuma akict olmalidir: Akict okuma; dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini

kullanarak okuyucunun anlami yapilandirmasina yardimci olur. Akici okuyabilen bireyler
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daha fazla metin okuyabilmekte, bu sayede hem akict okumalarint hem de anlamalarini

gelistirmektedir (Yildirim vd., 2013).

Akict okuyabilen bireyler kelimeleri daha ¢abuk tanir ve ayirt eder. Akici okuma, zihinsel
bir slire¢ olan okuma sirasinda okuyucunun kelime tanima ve ayirt etme siirecine daha az

caba sarf edip, beynin kapasitesin ¢ogunu anlama i¢in kullanmasini saglayacaktir (Akyol,

2017, s. 4).

Okuma stratejik olmalidir: Stratejik okuma okuyucunun metnin tiirline, konusuna, giigliik
diizeyine gore On bilgilerini kullanarak uygun amag¢ ve yontem belirleyerek okuma
yapmasidir. Stratejik okuma okuyucuya zaman kazandirir ve daha az yorulmasini saglar.

Bu sayede bireye okumayi sevdirir (Akyol, 2017, s. 5).

Cocuk okumaya giidiilenmelidir: Ogretmenlerin; dogal dgrenme ortami olusturmasi,
okuma amacin1 6nceden belirtmesi, farkli ve ilgi ¢ekici metinler bulmasi, dogru zamanda
odil vermesi, isbirlik¢i bir ortam olusturmasi, 6grencilere karsi ilgili ve duyarli olmasi

okuma ¢aligsmalarinda 6grencilerin giidillenmesini artiracak unsurlardir (Akyol, 2017, s. 7).

Okuma hayat boyu devam etmelidir: Okuma dogustan gelen bir yetenck degildir ve
sonradan Ogrenilir. Okuma eylemi 6grenildikten sonra hayat boyu gelistirilmesi gereken
bir beceridir. Diizenli olarak okuma yapilarak okuma becerisi gelistirilebilir. Daha 6nemli
olan husus ise insanin okudugunu giinliik hayatinda iligkilendirmesi, uygulamasi ve yeni
anlamlar kurarak bilgiyi zihninde yeninde yapilandirabilmesidir (Giines, 2017).

Glines (2004), okudugunu anlama siirecinin belirli asamalar1 oldugunu belirterek, bu

asamalarini asagidaki sekilde aciklamistir.

a- Anlami Bulma Asamasi:
* Kelimenin anlamin1 bulma
* Climlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma
* Mecaz kelime ve climlelerin anlamini bulma
* Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme

b- Anlami Kavrama Asamast:
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» Anlami ¢evirme, anlamu sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir.

* Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi sozclik ve ciimleleriyle ifade etmesi ve
aciklamasidir.

» Oteleme ise, anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlami genisletme vb. etkinlikleri
i¢ine alir.

Cc- Anlami Degerlendirme Asamasi:

* Anlami analiz etme, yazida ileri siiriilen kaynak ve delillerin analizini yapmaktir.

* Anlamin sentezini yapma, yaziya iligkin sentezler yapmaktir.

* Anlami degerlendirme, yazidaki diigiince ile okuyucunun diislinceleri arasinda

karsilagtirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir (s.61-62).

Akic1 Okuma

Okuma iizerine calisan arastirmacilarin, okumanin nasil daha dogru ve etkili olacag
sorusuna cevap aramalari baglaminda okumada akicilik kavraminin ortaya ¢iktig
sOylenebilir. Samuels (2006), akicilik kavramu ile ilgili ilk fikirlerin yaklasik yiizyil 6nce
ortaya ¢iktigini belirtmistir. Daha sonraki zaman diliminde uzun bir siire ¢cok fazla gelisim
gosteremeyen akici okuma calismalar1 ancak LaBerge ve Samuels (1974)’in, yazdiklari

makale ile yeni bir boyut kazanmuistir.

1950’lerin ortasina kadar davranis¢t yaklasimin etkisi altinda kalan bilim diinyast akici
okumanin gelisme gosterememesinde etkili olmustur (NRP, 2000, s. 194). Samuels
(2006)’e gore, o donemde kelime tanima gibi daha ¢ok okumanin fiziksel boyutu ele
alinmistir. Daha sonraki yillarda ise biligsel yaklagimin one ¢ikmasi aragtirmacilara farkli
bakis acilar1 sunmus, bununla birlikte akict okumanin anlama ve biligsel boyutu iizerine
arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Son olarak NRP (2000), okuma ve anlama
becerilerinin gelismesinde dnemli bir unsur olarak gordiigii akict okumaya dikkat ¢ekerek,

akici okuma iizerine ¢aligmalarin yogunlagsmasinda etkili olmustur.
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Akict okuma, okuyucunun metne dikkatini yogunlastirarak, metinin i¢inde gémiilii olan
anlami algilama becerisidir (Rasinski, 2004). Baydik, Ergiil ve Kudret (2012)’¢ gore, iyi

bir okuma ancak akic1 okumayla miimkiin olabilir.

Akict okuma ile ilgili caligmalarin derinleserek artmasina karsin arastirmacilarin hala ortak
bir tanim tizerinde hemfikir oldugu s6ylenemez. Zutell ve Rasinski (1991), akic1 okumda

iic temel 6zellige vurgu yapmaktadir. Akict okumada olmasi gereken bu 6zellikler;

e Cimleleri anlaml1 s6z 6beklerine bolerek,

e Metnin dogasina uygun vurgu ve tonlama yaparak,

e Okurken otomatik bir sekilde ¢aba sarf etmeden yapilan okumadir (Zutell &
Rasinski, 1991).

Akyol (2017) akic1 okumay1, ‘noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
geriye donlis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam tnitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma’ olarak ifade
etmektedir (s.4). NRP (2000), raporunda ise akict okumak metni hatasiz, dogru ve

etkileyici okuyabilmektir (s.189).

Rasinski ve Young (2014), akici okumanin ne oldugu ve nasil 6grenebilinecegi sorusunu
araba O0rnegi ile agiklik getirmeye calismiglardir. Araba siirmeye baslamadan once iyi araba
kullanan kisiler (ebeveyn, egitmen vb.) model olmali ve nasil dogru araba kullanildigimni
gostermelidir. Son olarak kisi biraz pratik ve yardimli siiriis ile artik bagimiz araba siirmeyi

ogrenecektir.

Akict okuma becerisi ile ilgili tanimlarin ilk basta LaBerge ve Samuels (1974)’in
otomatiklesme teorisi temel alinarak yapilmis oldugu goriilmektedir. Otomatiklesme
teorisi, akict okumay1 Oyle kapsamistir ki arastirmacilarin ¢alismalarinda akict okuma ile
otomatiklesme kavramimi ayni anlamda kullandigi goriillmektedir (NRP, 2000, s. 195).
Ancak daha sonra bilissel yaklasimin da etkisi ile derin bir siire¢ olan anlama ve prozodik
okuma becerisinin énemi de vurgulanarak yapilan tanimlarin daha genis kapsama ulastig

goriilmektedir (Keskin & Bastug, 2013).
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Zutell ve Rasinski (1991), iyi tasarlanmis bir akict okuma planinda dort temel bilesene

dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu bilesenler;

e Akici okumanin nasil oldugunu gosterebilecek uygun bir modelin olmasi,

e Metinlerin zorluk derecesinin 6grencinin okuma seviyesine uygun olmasi,

e Metinlerin akic, dil kaliplarina uygun ve kolay okunabilir olmasi,

e Siirecte metinleri belirli sayida tekrar ederek, akict okuma ve uygulama imkaninin

saglanmasi olarak agiklamistir.

Akict okumanin asil amaci; okuyucunun uygun hiz, dogruluk ve etkili prozodik okuma
becerilerinin ortak ¢aligmasi sonucunda okunan metinden anlam ¢ikarabilmesidir (Akyol &
Bastug, 2015; Keskin & Akyol, 2014; Kuhn & Stall, 2003; Pikulski & Chard, 2005).
Ancak hem akict okuma becerisi hem de anlama becerisi bilissel siire¢ gerektirir. Bagaran
(2013)’a gore, iyi bir okuyucu, okuma esnasinda 6zellikle anlamaya yogunlagmali, akici

okuma bilesenleri ise zihin tarafindan otomatik bir sekilde gerceklestirebilmelidir.

Akicilik becerisi gelismemis olmasi zayif okuyucularin metinden anlam ¢ikartmasini
zorlastir, ¢linkii metni seslendirmek oldukg¢a zordur ve zihni yorar (Yildiz, Yildirim, Ates
& Cetinkaya, 2009). Akict okuyabilen okuyucular sozciikleri dogru ve hizli bir sekilde
coziimledikleri i¢in dikkatlerini anlamaya yogunlastirabilmekte, onbilgileri ile metindeki
bilgiler/diislinceler arasinda baglanti kurabilmektedir. Bu da onlarin okuduklarim

anlamalarini kolaylagtirmaktadir (Yilmaz & Baydik, 2017).

Akic1 Okuma Becerileri

Okudugunu anlama becerisi ile akici okuma becerisi birbiri ile iligkilidir. Sonucunda
anlamanin  gergeklesmesini saglayan akicti okuma eyleminin, {i¢ temel bileseni

bulunmaktadir. Bu bilesenler sekil 1’ de gosterilmistir.
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Dogruluk Y
?

Prozodi

Sekil 1. Akict okuma bilesenleri. Bastug, M. (2012). [lkégretim birinci kademe
ogrencilerinin akict okuma becerilerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. (Doktora
tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Akict okumanin ger¢eklesmesinde temel alinan ii¢ beceri dogruluk, hiz ve prozodi
birbirinden etkilenmektedir. Bu becerilerin dogru bir sekilde kazanilmasi, akici okumayi
saglamaktadir (Bastug, 2012, s. 34). Calismanin bu boliimiinde akici okuma bilesenleri

aciklanmustir.

Dogru Okuma

Okuma yaparken; uygun okuma hizina ulagmanin, okunani anlayabilmenin ve prozodik
okuyabilmenin 6n kosulu olarak kelimeleri dogru okuma becerisinin kazanilmasi
gerekmektedir (Bastug & Akyol, 2012). Rasinski (2014), 1iyi okuyucularin en belirgin
ozelligini, kelimeleri otomatik olarak hatirlama becerisini kazandiklarindan dolay1 bilissel
kaynaklarimin biiytik bir bolimiinii anlama i¢in kullanabilmeleri olarak belirtmistir. Dogru
okumanin temelleri ilk okuma yazma doneminde atilmaktadir. Aslinda bu donemde dogru
ogrenilmis harf ses uyumu ve ardindan hece ve kelime gruplarinin dogru 6gretimi ileride
otomatiklesme ve dogru okuma becerisinin kazanilmasini sorunsuz hale getirmektedir

(Bastug & Akyol, 2012).

Dogru okuma becerisini kazanamamis okuyucularin akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri zayiftir (Hudson, Lane & Pullen, 2005). Dogru okuma becerisi, kelime tanima ve

kelime ayirt etme kavramlarini iginde barindirmaktadir. Kelimeleri dogru okuma alfabenin
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yapisin1 anlamayi, ses harf iliskisini kavramayi, okumayla ilgili metinde verilen ipuglarimi
bulmay1 gerektirir. Kelime tanima ve kelime ayirt etme becerilerini tam olarak
kazanamayan okurlarin olduk¢a yavas ve kesik kesik okuduklari; sik sik geri doniisler ve
diizeltmeler yaptiklar1 goézlenir (Basaran, 2013). Samuels (1979)’e gore, 6grencilerin kod

¢Oozme becerilerinin gelismemesi onlarin anlama becerilerinin 6niinde énemli bir engeldir.

Dogru okuma becerisinin gelismesinde onemli unsurlardan birisi de genis bir kelime
hazinesine sahip olmaktan gegmektedir (Basaran, 2013). Bunun gelisimi i¢in ilk baglarda
Ogrencinin asina oldugu giinliikk hayatta en sik kullanilan kelimelerin okutulmasi yararl
olacaktir. Bu sayede otomatiklesme ve dogru okuma kolay hale gelecek, beyin enerjisini
anlamaya ayirabilecektir. Eger kisi yeterli kelime haznesine sahip degilse, okuma
esnasinda kelime tanimaya yogunlastigindan dolayi, anlama i¢in kullanmasi gereken

biligsel boliimii kisitlar ve anlamay1 zorlastirir (Kuhn vd., 2010).

Ogretmenler dgrencilerin dogru okuma yiizdelerini kolayca tespit edebilitler. Dogru okuma
yiizdesi 6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisin, okudugu toplam kelime
sayisina (dogru ve yanlig) boliimiiniin yiizdesi alinarak bulunur. Sonu¢ %92-98 araliginda
ise Ogretimsel diizeyi gosterirken, bu yiizdenin altinda alinan sonuglar endise diizeyini,
iistiinde alinan sonuglar ise bagimsiz okuma diizeyini gostermektedir (Akyol vd., 2014, s.

10).

Okuma Hizi

Okuma hizi, kelimeyi goriip onu tanima ve sesli ya da sessiz olarak okuyuncaya kadar
gecen siiredir (Bastug & Akyol, 2012). Okuma esnasinda kelimeleri uygun hizda okumak
gereklidir. Okuma hizin1 belirlemek igin 6grencinin 60 saniye siire i¢ginde dogru okudugu
kelimelerin sayilmasi ile kolayca bulunabilir. Samuels (2006), bilginin kisa siireli bellekte
on sekiz saniyeden az kaldigini, bu nedenle, eger okuma islemi uzun siirerse, kisa siireli
bellekte depolanan bilgilerin kayboldugunu ve okuyucunun anlamak i¢in yeniden okumasi

gerektigini ifade etmistir.
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Hizli okuma becerisi alfabenin ilkelerini anlamayi, ses olaylarini kavramayi, genis bir
sOzclik dagarcigina sahip olmayi, sonraki kelimeyi tahmin edebilmek i¢in metinde verilen

ipuglarini bulmay1 ve kullanmay1 gerektirir (Basaran, 2013).

Rasinski (2004) calismasinda, akici okumanin bazi Ogretmenler tarafindan dogru
anlasilmadigini ve 6gretimi konusunda kuskularimin oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin
stirekli olarak okuma hizlarinin Slgiilmesi ve artirmalart {izerine ¢aligsmalar yapmak akict
okumanin dogasina ayikirdir. Bu sekilde tek tarafli yapilan calismalar akici okuma
kavraminin yanlis anlasilmasina neden olmaktadir. Prozodik okuma ve anlama egitiminin
tizerinde durulmayarak, sadece okuma hizina odaklanmak bize hizli okuyan ancak

okudugunu anlamayan okuyucular kazandirmaktir (Rasinski & Young, 2014).

Okuma hizi, akict okuma becerisi i¢in yeterli sevide kazanilmasi gereken bir beceridir.
Yavas okuyucularin en belirgin 6zellikleri okuma hizlarinin diisiik olmasidir. Siniflarda
ogrencilere bu beceri kazandirilmaya calisilirken okuma hizinin da bir sirinin oldugunun
bilinmesi gerekir. Metni ¢ok yavas okumak kadar gereginden hizli okumakta bir okuma
hatasidir ve okumaya zarar verir. Metnin dogasina ve prozodiye uygun olmayan bir okuma

hizi, asil amag olan anlamay1 imkansiz hale getirebilir (Akyol, 2016, s. 79).

Dogru okuma ve okuma hizi becerileri birbiri ile baglantili iki beceridir. Akici okumanin
temelini olusturan bu iki becerinin siirekli tekrar yapilarak gelistirilmesi dnemlidir. Bu
durumu LaBarge ve Samuels (1974) otomatiklesme teorisi ile agiklamstir.
Otomatiklesmek bir isi kolay yapabilir duruma gelmektir. Kisaca otomatiklesme bir iste
ustalasmak olarak tanimlanabilir. Bir Ogrencinin sesli okuma sirasinda otomatiklik
becerisini kazanmis olmasi i¢in metni konusma seviyesinde bir hizda okumasi ve bu

esnada anlayabilmesi gerekmektedir (Samuels, 1979).

Logan (1997), giinliik hayatta araba siirmek gibi bir¢ok beceriyi artik otomatik olarak
yaptigimizi1 ifade etmektedir. Artik bu beceriler zihnimizde derinlesmis, kaniksanmuis,
bilingsizce uygulanabilir hale gelmistir. Insanin bir isi otomatik olarak sorunsuzca

basarabilmesi i¢in o konu ile ilgili yeterli pratik yapmas1 gerekmektedir. Otomatiklesme
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teorisinin asil varsayimi dikkat ve insan beyninin kapasitesi ile ilgilidir. insan bir isi ilk
ogrenirken biligsel kapasitesinin biiyiik bir boliimiinii o isin nasil yapildigin1 6grenmeye
ayirir. Ilerleyen siiregte yapilan pratikler sayesinde beceri gelisir ve beyin bilissel enerjisini
ve dikkatini baska alanlarda kullanabilir. Miizik aleti calarken ya da spor alanindaki
herhangi bir becerinin otomatiklesmesini saglamak, o davranigin siirekli tekrar edilerek

yapilmasi temeline dayanmaktadir (Samuels, 1979).

Logan (1979), bir iste otomatiklesme becerisinin kazanilmasinin dort temel gostergesi

oldugunu ifade etmistir. Bunlar;

e Hiz
e Zahmetsizlik (kolaylik)
e Bagimsiz yapabilme

¢ Bilingsiz yapabilmedir.

Bir beceri ile ilgili yapilan pratikler insan zihninde izler olusturmakta ve becerinin daha
kolay yapilabilmesi i¢in yeni yollar olusturmaktadir. Okuma becerisinin gelisiminde beyin
aym siireci takip etmektedir. Ornegin harflerin birlesiminden kelime olustururken ilk
baglarda zorluk yasanir. Ancak okuma tekrar1 arttikca zihinde yeni baglar kurulacak ve
bunun sonucunda bilingli bir ¢aba sarf etmeden kendiliginden kelimeler okunacaktir.
Ozellikle ilkokulda akici okuma seviyesine ulasamayan okuyucular kaderine terk
edilmemeli ve okuma hatalar1 tespit edilerek diizeltilmelidir. Eger 6grenciler kelimeleri
uygun hizda ve dogrulukta okuyamazsa, uzun bir siire bu sekilde hatali okurlarsa, artik
zihinlerinde yanlis okuma eylemi otomatiklesir ve ileride diizeltilmesi zorlagsan kapali

devreler haline gelebilir (Logan, 1979).

Bastug ve Akyol (2012)’a gore, okuma yaparken hizli ve dogru kelime tanimak 6grenciler
icin otomatiklik becerisini kazandigimi gosterir. Bu sebeple tekrarli okuma caligmalar
okumada otomatikligin saglanmasina yardimci olarak okuma hizini olumlu yo6nde

etkilemektedir (Keskin & Akyol, 2014).
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Prozodi

Yapilan arastirmalar akici bir okuma icin sadece kelime tanima ve okuma hizinin yeterli
olmadigin1 gostermektedir. Zutell ve Rasinski (1991)’e gore, akici bir okuma esnasinda
kelimeler ve ifadeler dilin yapisina uygun 6bekler halinde, dogru ve zahmetsiz bir sekilde
okunabilmelidir. Allington (2006) ise, okurken ciimleleri uygun tonlama ve ifadelerle
okumanin, akicilikta 6nemli bir 6zellik oldugunu belirtmistir. Akict okuma bilesenleri
arasinda prozodi yeni kesfedilen bir beceridir. Kuhn vd. (2010)’ne gore prozodi, dilin
miizigidir. Prozodik okuma, okuyucunun dogru ritim, bogumlama, tonlama, vurgu ve
duraklama yaparak, metnin igerigine uygun dogal ve ahenkli bir sesle okumasidir

(Basaran, 2013).

Prozodik okuma becerisinin yeni kesfedilmesine karsin akici okuyabilmenin, 6nemli bir
bileseni oldugu goriilmektedir. Ciinkii prozodik okuma becerisi kazanmis okuyucular
okudugu metin ile ilgili sorulara, zayif okuyuculara gore daha fazla dogru cevap
vermektedir (Basaran, 2013; Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker & Stahl, 2004;
Whalley & Hansen, 2006). Prozodik okuma becerisi gelismeyen okuyucularin okumalari,

monoton bir anlatima sahiptir (Kuhn & Stahl, 2003).

Okuyucu bir kelimeyi taniyip, belirli bir hizda okuyabilir ancak bu anlamasi ig¢in
yetmemektedir. Akic1 okuyabilmek i¢in okuma sirasinda climleyi dogru anlam {initelerine
ayirarak seslendirmesi gerekir (Akyol & Keskin, 2014). Ornegin, okuyucu, bir kelime
grubunda yanlis kelimeye ya da bir kelimenin yanlis hecesine vurgu yaparak okuyabilir.
Bu durumda kelimenin anlamina uygun ritim ve tonda seslendirme yapamadigi igin

kelimeyi ya da kelime grubunu anlamasi zorlasacaktir.

Okuyucunun 6n bilgileri, okuma amaci, okuma hizi, kelime tanima becerisi ve metnin
okunabilirligi prozodik okumayi etkilemektedir (Basaran, 2013). Ogretmenler 6grencilerin
akict okuma becerilerini gelistirebilmek i¢in ses bilgisi ve kelime tanima becerilerini
artiran uygulamalar bilmesine karsin, prozodik okumay:1 gelistirme noktasinda yeterli

bilgiye sahip olamayabilirler. Ogretmen, smifta akict okuma galismalarinda ilk &nce
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kendisi dogru prozodik okuma yaparak, ardindan metinden sectigi boliimleri sinifca
tartisma ortami yaratarak degerlendirmesi, Ogrencilerin prozodik okuma becerilerini

olumlu yonde gelistirecektir (Keskin, Bastug & Akyol, 2013; Rasinski, 2004).

Akic1 Okuma Stratejileri

Akict okuma becerisi belirli 6gretim yontemleri kullanilarak 6grencilere kazandirilabilir
(Akyol, 2016, s. 86). Akict okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in birgok strateji
gelistirilmistir. Burada dikkat edilecek husus uygulanacak stratejinin, ¢alisma yapilacak
grubun sayisina ve Okuma seviyesine gore belirlenmesidir. Bu bolimde bilimsel
yontemlerle kanitlanan koro okuma, esli okuma, arkadasla okuma, kelime tekrar teknigi,
norolojik etki, okuyucu tiyatrolar1 ve son olarak tekrarli okuma yOntemlerinden

bahsedilecektir.

Koro Halinde Okuma

Koro halinde okuma, 6grencelerin secilen bir parcayr grup halinde sesli olarak okumasi
seklinde gergeklesir. Zayif ve iyi okuyucularla bir arada uygulanabilen, ayni zamanda
ogrencilerin keyif aldiklar1 bir ydntemdir. Ogretmen her hafta seviyeye uygun bir siir
secerek sinifta bu stratejiyi uygulayabilir. Uygulama esnasinda tekrarli okuma yapilmasi

ozellikle zayif okuyucularin okuma becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Akyol,

2016, s. 89).

Koro halinde okuma yonteminde tiim sinif, 6gretmenleri ile birlikte ayn1 metni soyler.
Uygulamanin 6nemli noktalarindan bir tanesi Sinifin seviyesine uygun metin sec¢ilmesidir.
Bunun yaninda okuma siiresi yaklasik iki dakika olmalidir. Koro halinde okuma her
seviyeden okuyucunun akici okumasina katki saglamaktadir. Tiim sinifin ayn1 anda okuma
pratigi yapmasi ve dogru bir modelden akici okumanin goriilmesi, teknigin géze ¢arpan

ozellikleridir (Paige & Magpuri-Lavell, 2014).
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Koro halinde okumanin, biitin smif ile gergeklestirilmesi zayif okuyucular
cesaretlendirmektedir. Ciinkii sesli bir sekilde ayni anada tiim smif ile yapilan okuma
caligmasi, zayif okuyucularin hatalarinin goriilmesini engelleyecegi diisiincesi, zayif
okuyucularin kendilerine giiven duymalarin1 artirmaktadir. Aym1 zamanda koro okuma
etkinligine katilan ogrenciler siirekli birbirlerini kontrol etmektedir. Ogrenciler yanlis
okuma yaptiklarinda seslerinin gruptan farkli olarak ¢ikip anlasilacagini bildikleri igin
okuma parcasina ve grupla birlikte okumaya daha fazla motive olarak ve dikkat ederek
okuma yapmaktadirlar. Koro okuma calismalar1 6grencilere keyif aldiklar1 bir okuma
etkinligi sunmaktadir. Bu sayede akici okuma esnasinda kazanilmasi gereken temel
beceriler olarak goriilen kelime tanima ve okuma becerilerini zorlanmadan

ogrenebilmektedirler (Keskin, 2012).

Esli (ikili) Okuma

Bire bir yiiriitiilen bir okuma yontemidir. Bu yontem uygulanirken ilk basta okuma
stirecinde akic1 okumasi gelismis bir rehber dogru bir okuma gergeklestirir, diger okuyucu
onu takip eder ve sonra kendisi okur. Okumada model olacak kisi aile iiyeleri, 6gretmen ya
da bir arkadas olabilir. Onemli olan bu yéntemde model olan esin gelismis bir akic1 okuma
becerisine sahip olmasi ve akict okuma yapan esinin hatalarin1 fark edip, diizeltecek
seviyede olmasi gerekmektedir. Okunacak metin Ogrencinin seviyesinin biraz {stiinde
olacak sekilde secilmelidir. Zayif okuyucunun okuma esnasinda yanlis okumalarini esi fark
edip diizeltmelidir. Ancak bunu yaparken yargilayict bir tutum sergilememelidir (Akyol,

2016, s. 87).

Esli okuma yontemi diisiik okuma seviyesindeki her yastan insanin okuma akiciligini
gelistirmek i¢in uygulanabilir. Akict okuma seviyesi ayni olamayan iki kisi de bu yontemi

rahatlikla uygulayabilir (Keskin & Bastug, 2013).
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Arkadasla Okuma

Yardimli olarak birlikte yiiriitiilen okuma etkinligidir. Teknigin en Onemli karakteri
okuyuculara okuma esnekligi saglamasidir. Okuyucularin yaslar, okuma aninda
okuduklar1 sayfalar farkli olabilir. isteklerine gore sesli ya da sessiz okuma yapabilirler.
Okuma sonunda okunan boliimler tartisilarak anlama becerisi tizerindeki etkisi artirilabilir.
Esli okumada eslerin okuma sevileri farkli iken arkadasla okuma yonteminde okuyucular

ayni okuma seviyesinde olmast durumu vardir (Akyol, 2016, s. 88).

Norolojik Okuma

Norolojik etki yontemi olarak da adlandirilan yardimli bir okuma stratejisidir. Flood, Lapp
ve Fisher (2006), norolojik okuma ydntemini, 6grencilerin okuma akiciligini gelistirmek

i¢in uygulanabilecek en kullanisli yontemlerden biri oldugunu ifade etmektedir.

Uygulama i¢in metin se¢imi dnemlidir. Uygulama siirecinde 6gretmen ve dgrenci, her biri
aym metni ellerine alarak, yan yana oturur. Ogretmen okunacak kelimenin altinda
parmagim yiiriiterek okuma yaparken, dgrenci de onu eliyle takip eder. Ogretmenin
anlamli kelime gruplarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma yapmasi
gerekmektedir. Ogrenci 6gretmenin arkasindan sesli bir sekilde okunanlar1 tekrar eder.
Ogretmen 6grencinin kendine giiven duydugu anlarda, okumay1 devam ettirmesi igin onu

tesvik edebilir.

Norolojik okuma yontemi, yardimli okuma temeline dayanan ve koro okumaya benzeyen
bir uygulamadir (Keskin & Bastug, 2013). Ozellikle okuma giicliigii ceken dgrenciler igin
uygun bir yontemdir. Bunun sebebi Ogrencinin akict okumayr dogrudan bir modelden
gorerek Ogrenmesi ve uygulama sirasinda tekrarli okumaya yer verilmesidir. Ayni
zamanda zayif okuyucunun okuma sirasinda modelden destek almasi, okuyucunun okuma

kaygisinin azalmasina olumlu etki yaratmaktadir (Bastug & Kaman, 2013). Norolojik
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okuma kelime tanima ve prozodik okuma becerisine katkida bulunur (Flood vd., 2006;

Young, Mohr & Rasinski, 2015).

Bastug ve Kaman (2013), norolojik etki yOnteminin, akici okuma becerisine etkisini
incelmek tizere, 9 6grenci ile 30 uygulama gergeklestirmistir. Uygulama sonuglarina gore

tiim 6grencilerin akici okuma becerilerinde gelisme saglandig1 gorilmiistiir.

Kelime Tekrar Teknigi

Kelime tekrar teknigi Ogrencinin kelimeleri gorsel olarak hafizaya almasi ve okuma
sirasinda hemen hatirlayarak otomatiklesmesini saglayan yardimei bir yontemdir. Kelime
tekrar teknigi daha ¢cok okuma giiclii ¢ceken 6grencilerin okuma becerilerinin gelismesinde
etkili olmaktadir. Uygulama siirecinde oncelikle 6gretmen, 6grenciye bir metni okutarak
yanlis okudugu kelimeleri belirler ve kartlara yazar. Kartlara yazili olan kelimeler tek tek
ogrenciye gosterilir, dgretmen okur Ogrencinin tekrar etmesi istenir. Ogretmen dogru
okunan kelime kartlarini kaldirilir, yanlis okunan kelime kartlarini ise dogru okunana kadar

tekrar gosterir (M. Yilmaz, 2008).

Okuyucu Tiyatrolar

Akici okuma becerilerini gelistirme tekniklerinden birisi de okuyucu tiyatrolaridir. Bu
yontem oOzellikle ogrencilerin okuma akiciliklar1 ve prozodik okuma becerilerin
gelismesine olumlu katki saglamaktadir. Tekrarlanan okumalar ve ayrica performans
bilesenini de igerir. Okuyucunun giiven ve motivasyon duygusunun olumlu yonde

gelismesini saglayan bir tekniktir (Young & Rasinski, 2017).

Okuyucu tiyatrosu teknigi akici okuma calismalarinda 6zellikle prozodi ve anlama becerisi
gelistirmeye odakli bir tekniktir. Okuma ¢alismalari sirasinda herhangi bir sahne kostiim ya

da dekor yoktur. Amag¢ okuyucunun sesini kullanarak seyircinin anlamasini saglamaktir.

42



Tim smifla uygulanabilen ve farkli metin tiirlerinin i¢eren kolay bir uygulamadir (Young

& Rasinski, 2009).

Tekrarh Okuma

Tekrarli okuma ¢alismalar1 akici okuma becerilerini gelistirmek ig¢in anahtar bir yontem
olarak ifade edilmektedir. Tekrarli okuma yonteminde amag belirli bir akicilik seviyesine
ulasana kadar aynit metnin birka¢ kez tekrar edilerek okunmasi temeline dayanmaktadir.
Stirekli tekrarli okuma yapilmasinin nedeni, yiliksek becerinin gerekli oldugu iki genel alan
olan; spor ve miizik 6rnegi ile agiklanabilir. Hem sporculara hem de miizisyenlere,
baslangigta kiigiik bir egzersiz verilir ve bu boliimde usta oluncaya kadar tekrar tekrar ayni
egzersiz lzerinde g¢alisma yaptirilir. Yapilan tekrarlar sayesinde oyuncunun o beceri

tizerinde ustalastigi goriiliir (Samuels, 1979).

Tekrarli okuma yontemi yardimli (model ile) ve yardimsiz olarak bir¢ok farkli yontemle
uygulanabilme O6zelligine sahiptir. Akict okuma becerilerinden prozodinin gelismesinde
yardimli tekrarlt okumanin etkisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum yardimli
tekrarli okumanin bir model kullanilarak uygulanmasindan dolayr kaynaklandigi

sOylenebilir (Hudson vd., 2005).

Tekrarli okuma yonteminin ¢ikis noktasi LaBarge ve Samuels (1974)’in, otomatiklesme
teorisine dayanmaktadir. Bu model, okuma siirecinde bes ana bilesen oldugunu

gostermektedir:

o Gorsel hafiza,

e Fonolojik hafiza,
e Epizodik hafiza,
e Anlamsal hafiza,

e Dikkat.
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Kisi okuma islemini ve anlamay1 zihninde ayni anda yiiriitmektedir. Tiim okuyucularin
simirlt bir zihinsel dikkat kapasitesi vardir. Eger zihin daha diisiik seviyeli islemlerde
(gorsel ve fonolojik islemlerde) ¢ok fazla enerji harcar ve yer ayirirsa, daha yliksek
diizeyde islem yapmak i¢in zihnin yeterli yeri ve enerjisi (bilgiyi insa etme ve anlama)
kalmayacaktir. LaBerge ve Samuels (1974)’in modeli, akiciligin arttikga anlama

becerisinin iyilesecegini gostermektedir.

Otomatiklestirme, ¢ok fazla ¢aba sarf etmeden hizli bir sekilde metinde bulunan kelimeleri
tanima eylemidir (Ates &Y1ldiz, 2011). Tekrarli okuma calismalari1 6grencilerin kod ¢6zme
becerilerinin hizlanmasini saglayarak anlamaya daha fazla odaklanmasina ve zihinde daha

fazla boliim ayirmasina firsat vermektedir (Samuels, 1979).

A. Roundy ve Roundy (2009)’e gore tekrarlanan okuma uygulamalar1 6grencilerin akici
okuma hatalarin1 diizeltir. Bu durum bir domino etkisi gibi 6grencilerin, anlamalarini,
okuma seviyelerini, okuma 6zgiivenlerini artirir bu sayede zevk alarak okumalarini saglar.
Chard, Vaughn ve Tyler (2002), tekrarli okuma {izerine yapilmis yirmi dort makale
incelemistir. Bu degerlendirme sonuglarina gore; okunacak metinin ¢ok uzun olmasi,
ogrenci seviyesine gore zor olmasi, yeterli tekrarli okuma imkanin verilmemesi ve uygun
olmayan geri doniitlerin tekrarli okumay1 olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Therrien ve
Kubina (2006), ise yapmis oldugu meta-analiz ¢aligmasinda tekrarli okuma tekniginin,
akict okuma becerisinin gelismesinde hem normal gelisim gosteren hem de &grenme
giicliigii olan &grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini

belirtmistir.

Tekrarli okuma tekniginde deneyimli 6gretmen olmasi énemlidir. Ogretmen oncelikle
dikkatli bir sekilde sinif veya 6grenci seviyesine uyun metin se¢meli ya da hazirlamadir.
Tekrarli okuma calismasinin en temel unsurlarindan birisi dogru ve seviyeye uygun metin
secimidir. Okuma siirecinde O6gretmen, ilk basta metni sesli bir sekilde okumali, usta bir
akict okuma yapmalidir. Daha sonraki siirecte ise 0grencilere sesli okuma yaptirmali bu

stirecte onlar1 izlemeli ve saglikli geri doniitler vermelidir (Therrien & Kubina, 2006).
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Egitim ve Teknoloji

Diinya dijital bir doniisiim yasamaktadir. Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de teknoloji
kullanimi1 giderek artmaktadir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2019). Insanlik tarihinde yazi,
barut, matbaa gibi araglar1 bulan toplumlar nasil kendi dénemlerinde lider konumuna
ulasmusglar ise teknolojik gelismeleri yakalayan toplumlar da giiniimiiziin lider toplumlar:
olacaktir. Clinkii teknoloji toplumlara yeni ve sinirsiz bilgiler sunarak gelismesinde 6nemli

rol oynamaktadir.

Gelisen teknoloji ekonomik ve giinlik yasantimizi etkilemekle kalmayip, 6gretme ve
Ogrenme ortami igin essiz firsatlart da beraberinde getirmektedir. Giiniimiizde teknoloji
artik her yerdedir. Insanlarin dijital ¢aga ayak uydurabilmesi ve basarili olabilmesi i¢in

yeni bilgi ve beceriler kazanmasi gerekmektedir (Ertem, 2014, s. 3).

Bates (2005), teknolojinin giiniimiiz egitim sistemlerinin tamamin1 kdkten degistirecek bir
potansiyelinin oldugunu belirtmektedir. Bu yiizden uzmanlar tarafindan teknolojinin iyi
anlasilmas1 gerektigini, giiclii ve zayif yanlarinin tespit edilerek ancak bu sayede egitimde

basarili bir sekilde uygulanabilecegini ifade etmistir (s.2).

Anderson (2008), yirmi birinci yiizyil insaninda olmasi gereken becerileri asagidaki
sekilde siralamistir.

o Iletisim,

e Yaraticilik,

o Isbirligi,

e Kritik diistinme,

e Bilgisayar ve iletisim Teknolojileri okuryazarligi,

e Bilgi ve Medya okuryazarligi,

e Yiiksek verimlilik,

e Hayat boyu 6grenme,

e Giinliik hayat becerilerini kullanma (s.7).
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Prensky (2001), iigiincii binyilin en 6nemli sorununu egitim olarak ifade etmektedir. Bunun
Ogrencilerin egitim silirecinde catisma iginde olmasi olarak ifade etmektedir. Cilinki
tamamen dijital zihinle yapilandirilmis bir kusak yetismekte ve 6gretmenler siniflarinda
geleneksel yaklasimlarla &grencilere yeni bilgiler 6gretmekte zorlanmaktadir. Co6ziim
olarak ise dgrencilerin degil, 6gretmenlerin ve egitim sistemlerinin degiserek, teknolojiye

uyumlu hale gelmeleri gerektigini belirtmektedir.

Teknoloji ile egitim iliskisi incelendiginde, teknolojinin bazen amag bazen de arag¢ olarak
kullanildigin1 goriiriiz. Egitim kurumlart ¢agin gereklerine gore, bireylerin kazanmasi
gereken becerileri 6gretmekle sorumlu olan kurumlar arasindadir. MEB bu sorumlulukla;
bilisim teknolojileri, robotik kodlama, yazilim, medya okuryazarligi, teknolojik etik gibi
konulara agirlik vererek gelecek kusaklara daha iyi bir teknoloji egitimi vermeyi
hedeflemektedir. Bu agidan teknoloji egitimin amaglar1 arasindadir. Diger taraftan egitim
arastirmacilar1 gelisen teknolojinin firsatlarini egitimde kullanarak, egitimdeki zorluklar
teknolojik araglarla agmanin yollarim1 aramaktadir. Teknolojik donanimlarin egitimle
biitlinlesmesi ile 6grencilerin daha iyi egitim almalarinin saglanmasi siirecinde teknoloji
onemli bir arag¢ olarak goriilmektedir. MEB (2018b)’e gore, okullarda 6grenme 6gretme
stirecinde teknolojiden en {ist seviyede yararlanilmalidir. Ciinkii teknoloji gilinlimiiz
egitiminde, Ogretim stratejilerini  gelistirerek, oOgrencilerin daha iyi Ogrenmelerini
saglayacak en onemli aractir (s.9). Bu calismada teknolojik imkanlar egitimde bir arag

olarak kullanilarak akici okuma ve anlama becerisine etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.

Gelisen egitim teknolojisi Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmek icin yeni olanaklar
sunmaktadir. Elektronik araclar Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirme siirecinde;
istedigin zaman tekrar etme firsati, bireysel ve grupla ¢alisabilme, metin iizerinde
degisikler yapabilme, resim, ses, video, animasyonlar gibi ¢oklu duyu organlaria hitap
edebilme 6zelligi gibi firsatlar sunmaktadir. Okuma egitiminde teknolojik araglarin bu

olanaklarinin etkin kullanilmasi ile 6grencilerin okuma hizini artirmakta, okuma hatalari
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azaltmakta ve anlama saglamaktadir. Okuma egitiminin gelisimine katki saglayan
elektronik araclari; sesli kitap, elektronik kitap, cevrimi¢i metin, interaktif elektronik kitap,
okuma egitim yazilimlari, elektronik hikaye kitaplari, ¢evrimigi kiitliphaneler ve dijital

metin olarak siniflandirabiliriz (Ertem, 2014, s. 4).

Okuma egitiminde kullanilan teknolojik araclar Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmeye yardimc1 olmaktadir (Kaman & Ertem, 2018). Ogrenciler kendi halinde akici
okumaya gecemez. Akict okuma egitiminde Ogrencilere Oncelikle nasil akict okumasi
gerektigi model olarak gosterilmeli, tekrar caligmalari yapilmali ve uygun geri doniit
verilerek, kendi denemeleri ile ilerleyen uygulama siireci gereklidir. Ogrencilerin akici
okuma becerilerin gelismesinde dogru model olma konusunda teknolojik araglarin
kullanilmas1 fayda saglayabilir (Rasinski & Young, 2014). Okuma calismalarinda dijital
metinlerin uzman okuyucularin dogru akici okuma yaparak (dogruluk, hiz, prozodi) metni
seslendirmesi, Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminde 6nemli firsatlar sunabilir

(Thoermer & Williams, 2012).

Yeni Okuryazarhk ve Okuma Egitimi

Egitim teknolojilerin gelismesine bagli olarak okuryazarlik kavraminda da derin
degisiklikler meydana gelmektedir. Elektronik okuryazarlik, yeni okuryazarlik, teknolojik
okuryazarlik, ekran okuryazarligi, dijital okuryazarlik, internet okuryazarligi gibi birbiri ile
ic ice gecmis farkli anlamlarda kullanilan birgok okuryazarlik tanimi ortaya c¢ikmustir
(Ertem & Ozen, 2014). Larson (2010)’a gore, teknolojik degisimin akil almaz hizda
gelisimi daha genis bir okuryazarlik kavramini olusturmakta ve yeni okuma Ogretim

yontemleri i¢in essiz firsatlar sunmaktadir.

Leu, Kinzer, Coiro ve Cammack (2004), yeni okuryazarligin temel 6zelliklerini asagidaki

maddeler seklinde belirtmistir.
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e Internet ve bilgisayar teknolojileri, bilgi c¢ag1 toplumunda, yeni okuryazarlik
kavramai i¢in temel 6neme sahiptir.

e Internet ve bilgisayar teknolojisini kullanabilmek igin yeni okuryazarlik becerisi
gerekmektedir.

e Okuryazarlik ve teknoloji arasindaki iliski karsilikl etkilesimsel sekildedir.

e Yeni stratejik bilgi bi¢imleri, yeni okuryazarliklarin merkezindedir.

e Yeni okuryazarlik becerisi i¢inde hizli olmak énemlidir.

e Yeni okuryazarlikta 6grenme siklikla yapilandirmaci yaklasim temelinde saglanir.

e Yeni okuryazarlik becerileri igin sinifta 6gretmenin rolii degisse bile 6nemi daha da

cok artmustir (5.1589).

Corio (2003), metinlerin elektronik boyut kazanmasi ile birlikte, bu metinleri okumak ve
anlamak igin yeni beceriler gerektigini belirtmektedir. Bireyler yeni okuryazarlikta
teknolojiden etkili bir sekilde faydalanarak, bilgiyi arama, organize etme, degerlendirme ve

paylagma becerilerini 6grenmeli ve kullanmalar1 gerekmektedir (Esmer & Ulusoy, 2015).

Leu vd. (2017), yeni okuryazarlik becerilerine sahip olan bireylerin uygulamasi gereken

stratejileri 6 madde seklinde siralamistir.

e Sorunlar1 hizlica tespit edebilmeli

e Bu sorunlarla ilgili faydali bilgilere ulagabilmeli,

e Ulastig1 bilgilere elestirisel olarak degerlendirmeli,

e Ulastig1 bilgileri sentezleyerek sorulara ¢6ziim bulmali,

e Buldugu c¢oziimleri hizli bir sekilde paylasabilmeli,

e Paylasti1 ¢6ziim Onerilerini; takip etmeli, degerlendirmeli, gerektiginde yeniden

diizenlemelidir (S.2).

Ogrencilerin yeni okuryazarlik becerileri 6grenmesi ve kullanmasi gelecekte yasamlarinda
basarili olabilmeleri i¢in kagmilmazdir. Bugiin sadece sinifta kalem, kagit kullanan
cocuklar mezun olduklarinda; giinliik yasamlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin geregi

olan; bloglar, kelime islemciler, video diizenleyiciler, Web tarayicilari, e-posta, elektronik
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tablolar, sunum yazilimi, anlik mesajlasma, Web kaynaklari igin eklentiler, listeler, biilten
panolari, avatarlar, sanal diinyalar ve daha bir¢ok okuma alanlar1 ile karisilacaktir.
Ogrencilerin bu yeni teknolojik araclarin potansiyelini en yiiksek seviyede kullanmast i¢in
yeni okuryazarliklar gerekmektedir (Leu vd., 2004). Ulusoy (2011), galismasinda
ogrencilerin yeni okuryazarlik davramiglarimi kullanma seviyelerinin, akademik basarilari
ile dogrusal olmadigini sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ kagittan okuma ile elektronik

okuma stratejilerinin farkli stratejiler gerektirdigini ortaya koymaktadir.

Insanlik artik dijital bir fanusun icinde yasamaktadir. Teknolojinin ortaya cikardig
yenlikler insanlara yeni tecriibeler kazandirmakta ve insanlari dijital degisime
zorlamaktadir. Dijital degisimin etkiledigi alanlarin basinda okuryazarlik becerisi
gelmektedir. Metinler dijital ortamda video, ses, resim, animasyon vb. teknolojik
donanimlar1 kullanarak yeni bir boyut kazanmistir. Metinlerdeki dijital degisime paralel
olarak okuma kavrami iizerine yeni tanimlar getirilmistir. Insanlarmn basili metin yerine
ekrandan okumay1 tercih etmeleri farkli okuma tiirlerini ortaya ¢ikarmistir (Duran &
Alevli, 2014). Giiniimiizde bilgi edinmek i¢in kitap, gazete, dergi gibi basili araglarin
yaninda bilgisayar, televizyon gibi teknolojik araglarin kullaniminin giderek artmasi
‘ekrandan okuma’ kavramini ortaya cikartmistir (Giines, 2010). Ekrandan okuma kagit
sayfasinin yaris1 kadar yazili boliimlerinin arka arkaya gosterilen ve okuyucunun anlamak

i¢cin ekrandan okumasi islemidir (Giines, 2009).

Ekrandan okuma becerisinin farkli beceri ve teknik isteyen yonleri bulunmaktadir. Ekran
okuma, okuyucu, metin ve ortam olmak tizere ii¢ temel 6gesi vardir. Bu siiregte en 6nemli
unsur okuyucudur. Okuyucu, ekrandaki sembol ve diger unsurlar1 gorme, algilama,
seslendirme, anlama, iligkilendirme, sorgulama, zihinde yapilandirma gibi islevleri yaparak
okur. Ekrandan okuma faaliyeti gorme ile baslayip, anlama ile devam edip son siiregte

zihinde yeni bilgiler yapilandirma islemi ile son bulmaktadir (Gtines, 2010).

Giines (2009), ekrandan okumanin daha verimli, etkili ve kolay okunmasi i¢in yapilmasi

gerekenleri bes maddede agiklamistir.
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e Okuma ortamini diizenleme

e Gozleri koruma ve dinlendirme

e Zihinsel hazirlik

e Ekran okuma ve anlami yapilandirma

e Degerlendirme

Teknolojik Okuma Araclar

Teknolojinin egitime uyarlanmasi sonucunda okuma materyallerinde de yeni araclar
gelismistir. Asagida teknolojik okuma araglar1 olan sesli kitap, elektronik kitap, ¢oklu

ortam metinleri ve dijital metin siras1 ile agiklanmustir.

Sesli Kitap

Basili olan her tir kitabin orijinal haline sagdik kalinarak, profesyonel bir sekilde
teknolojik aletlere (CD, kaset, telefon, hafiz kart1 vb.) kaydedilmesi ile olusan kitaplardir

(Ertem, 2014, s. 8).

Tim ogrencilerin okumasini gelistiren sesli kitaplar 6zellikle okuma giigliigii ve 6zel
nedenleri olan Ogrenciler i¢in vazgecilmez bir imkan sunmaktadir. Gérme engelli ya da
gecici veya stirekli yatalak olan 6grenciler fazla fiziksel enerji sarf etmeden sesli kitaplar
sayesinde okuma becerilerin gelistirebilir. Dikkat eksikligi olan ve uzun siire dersleri
dinlemekte zorluk yasayan Ogrenciler bulunmaktadir. Bu 6grencilere basit bir kulaklik
kullanilarak, yapilan sesli kitap ile okuma caligmasi, onun dikkatini toplamasina yardime1
olacaktir. Bunun yaninda sesli kitaplar {istiin yetenekli 6grenciler icin de kullanilabilir. Bu
tip Ogrencilerin okuma ufkunu agmada ve aksan farklarii Ogrenmelerine yardimci
olacaktir. Uzman bir okuyucunun metni seslendirmesi dinleyicilere okuma becerisi ile

ilgili ipuclarin1 fark etmesine yardimci olur sesli kitaplar sadece kod ¢ézme becerisinin
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gelismesine degil ayn1 zamanda vurgu tonlama gibi prozodik becerilerin gelismesine de

katki saglamaktadir (Casbergue & Harris, 1996).

Elektronik Kitap (e-Kitap)

E-kitaplar yazilar, resimler ya da her ikisini birden igeren dijital ortamda yayimlanan,
bilgisayarlar ve diger elektronik aygitlarda goriintiilenebilen ve okunabilen kitaplardir.
Okuyucu e-kitap okurken basili kitaba gore daha etkin ve aktiftir. E-kitap okuma keyif
verici oldugu i¢in zihinsel islemler daha kolay yapilmaktadir. Bunun yaninda farkli bakis
acist gelistirme, sorgulama, arastirma, gibi {ist dilizey biligsel becerilerin kazanilmasini

saglamaktadir (Susar & Giines, 2015).

E-kitap okumada Ogrencilerin okuma ve Ogrenme siireci, uyguladiklar1 yontem ve
teknikleri, g6z hareketleri, anlama ve zihinde yapilandirma becerileri degismektedir.
Metinler, ortam, bilgiyle iliskiler ve okuyucu tipi de degismektedir. Boylece 6grencilerin
diistinme tekniklerini ve ¢aligma yontemlerini gelistirmeleri daha kolay olmaktadir (Susar

& Giines, 2015).

Coklu Ortam Metinleri (Hiper Metin)

Hiper metin, bilgisayar ve Ozellikle internet teknolojisinin ilerlemesine paralel olarak
gelisen elektronik bir metin tiiriidiir (Ertem & Ozen, 2014). Cakmak ve Altun (2008), hiper
metni dijital ekran iizerinden sunulan, kopriiler araciligi ile diger metinlere gecisler
saglayabilen, okuma siiresinin belli olmadigi, bilgiye ulasmada kontrolii okuyucuya veren

metin olarak ifade etmektedir.

Hiper metinin igerigindeki ‘hiper’ kavrami metnin dogrusal olmama 6zelligidir. Bu tiir
metinler okuyucuya iginde bulunan goémiilii olan diigiimler (node) ile yeni bilgi ve

belgelere ulagsmasi i¢in ipuglari sunmaktadir (Karadeniz, 2006). Okuyucu bu sayede birbiri
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ile i¢ ige gegmis sinirsiz bilgiye ve belgeye kolay ve hizli bir sekilde ulasim imkani

bulmaktadir.

Bilgisayar ve internet teknolojinin gelismesi okuyucunun kendi kisilik ozellikleri ve
isteklerine gore tercihte bulunarak okuma yapmasina, hizli ve sinirsiz bir sekilde bilgiye
ulagmasina olanak saglamaktadir. Hiper metinlerin egitimde kullanilmasina iliskin en
bir ortami yaratabilmesidir (Ertem & Ozen, 2014). Ogrenci hiper metin ile okuma

yaparken, kendi ihtiyag ve tercihlerine gore 6grenme ortamini sekillendirebilir.

Hiper metinlerin okuyucuya bir¢ok avantaj sunmasinin yaninda okuma esnasinda birtakim
zorluklar1 da beraberinde getirdigi goriilmektedir. Bu zorluklardan basinda metinler
arasinda kaybolma sorunu gelmektedir. Kaybolma sorunu okuyucunun metinler arasinda
gezinirken, O0grenmek istedigi bilgiyi unutmasi ve okuma isleminin amagsiz bir hal
almasidir (Cakmak & Altun, 2008). Bunun yaninda hiper metinlerin, okuma esnasinda
siirsiz ve hizli bir sekilde bilgiye ulasma olanagi tanimasi, okuyucuya ¢ok fazla bilgi
yiiklemektedir. Okuma esnasinda ulasilan bu asir1 bilgi okuyucunun asir1 biligsel caba
harcamansa, bunun sonucu olarak zihnin asir1 enerji harcamasina ve yorulmasina neden

olmaktadir (Karadeniz, 2006).

Ogrencilerin hiper metinleri okurken genellikle énceden &grendikleri geleneksel okuma
stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin okuma esnasinda hem {ist
diizey biligsel becerileri kullanamamalarina (analiz, sentez, degerlendirme) hem de hiper
metinlerin ~ sundugu  birbirine  baglantili  sayisiz  bilgiden yeterli seviyede
yararlanamamalarma neden olmaktir. Ogretmenler hiper metinleri smiflarinda
kullanmadan once, hiper metnin Ozelliklerini ve nasil okunmasi gerektigi hakkinda
ogrencileri  bilgilendirmelidir (Asutay, 2009). Bunun yaninda O6grencilerin hiper
metinlerden yeterli seviyede yararlanabilmeleri i¢in ¢ok fazla bilissel yiike neden olmayan

hiper metinlerin tasarlanmasi yarali olacaktir (Karadeniz, 2006).
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Dijital Metin
Giliniimlizde her yastan insan bilgisayar, tablet, akilli telefon, televizyon gibi teknolojik
araglar1 kullanmakta ve bu araglarin ekranindan dijital metinleri okuyup yeni bilgiler
edinmekte ve iletisim kurmaktadir (S. Maden & Maden, 2016). Metinlerin dijital ekrana

tasinmasi1 ve yapisinda birden fazla 6zelligi barindirmasi metinlerin tanimi ile birlikte

ogretim tekniklerini de degistirmistir.

Dijital metin, resim, grafik, animasyon, ses, miizik, video gibi ¢oklu medya araglarinin,
farkl1 yazi tipi, renk, boyutlarda metin yazisi ile birlikte goriintiilenerek dijital ortamda

sunulmasidir (Ertem, 2014, s. 57).
Dijital metinler;

e Bireysel olarak kullanma 6zelligi,

e Ekonomik,

e Eglencel,

e Kolay tasimabilir,

e Depolama( kayit) kolayligi,

e Internet ya da gevirim dis1 ulasilabilmesi,

e Grupla ya da bireysel okumaya uygunlugu,

e Cok boyutlu duyu organlarina hitap etmesi

e Kagit israfin1 dnlemesi gibi birgok 6zelliginden dolay: tercih edilmektedir (Duran &
Alevli, 2014; Ertem, 2014; Giines, 2010; Kaman & Ertem, 2018; Larson 2010; S.
Maden & Maden, 2016).

Gilinlimiizde simiflarda okutulan metinlerin kagitlardan dijital ekrana dogru yer degistirdigi
goriilmektedir. Thoermer & Williams (2012)’a gore, dijital metinlerin en Onemli
ozelliklerin biri, smiflarda monoton ve sikict okuma saatlerini 1ilgi ¢ekici hale
getirebilmesidir. Okumanin bilgisayar ya da tablet kullanilarak yapilmasi1 6grencilerin daha
cok motive olmasmi saglamaktadir. Bu sayede okumaya karsi motivesi yliksek olan

ogrencilerin akict okuma becerisi de olumlu yonde gelisecektir. Bunun yaninda kolay
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ulagilabilir olmasi dijital metinlerin 6nemli bir 6zelligidir. Diindar (2013), dijital metinlerin
sadece harflerle sinirli olmadigini, goriintii, video, ses, animasyon vb. teknolojik
kaynaklarla desteklenerek daha etkili bir anlattim sundugunu belirtmektedir. Ancak
ekrandan okumanin kagittan okumaya alisanlar i¢in zor olmasi, anlamay1 zorlastirmasi ve
gbéz yorulmalar1 ile omurga agrilar1 gibi fiziksel rahatsizliklara yol agmasi bakimindan

olumsuz ozellikleri olabilecegini ifade etmistir.

Kaman ve Ertem (2018), egitimde teknoloji kullaniminin artik kaginilmaz oldugunu ve
eger Ogretmenler planli olurlarsa siniflarinda akici okuma caligmalarinda dijital metinleri
kullanmalar1 gerektigini belirtmektedir. MEB (2018a), Tiirkge Ogretim Programi igerisinde
ticlincli ve dordiincii sinif anlama boliimiinde ‘Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesajt
kavrar.” kazanimimi ekleyerek dijital metinlerin derslerde kullanilmasmin gerekliligini
ortaya koymaktadir (5.33). Duran (2013), ¢alismasinda, dijital metinlerin ses, goriintii gibi
duyu organlarina hitap eden 6zellikleri sayesinde, Ogrencilerin metinler arasi daha kolay
anlam kurabildiklerini belirtmislerdir. Larson (2010)’a gore, dijital metinler 6zellikle zayif
okuyucularda okuma motivasyonunu ve okuyucunun kendine giivenini artirmaktadir.
Ogrencilerin okuma becerileri kazanmada rehberli okuma calismalar1 i¢in dijital metinleri
kullanan ogretmenler artmaktadir (Bates vd., 2016). Thoermer ve Williams (2012),
bilgisayar gibi teknolojik aletlerden erisilen dijital metinleri, akici okuma derslerinde
kullanmak, Ogrencilerin okuma dogrulugunu, otomatikligini ve prozodi becerilerini
gliclendirebilecegini belirtmistir. Larson (2010) ise, dijital metinlerin 6grencilerin okuma
akiciligini iyilestirdigini, anlama becerilerini gelistirdigini ve okuma zevkini artirdigini

belirterek, bu sayede 6grencilerin olumlu yonde gelismesine katki sagladigini belirtmistir.
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MEB Teknoloji Calismalari

Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi

Milligi Egitim Bakanligi, 2012 yilinda Tiirk egitim sistemi ile teknolojinin birlesmesini
hedefleyen FATIH projesini baslatmistir. Proje her dgrencinin en iyi egitimi almasi, en
kaliteli egitim igeriklerine ulasmasi ve egitimde firsat esitligini saglamak icin
planlanmistir. Egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili diinyada uygulamaya konulan en

biiyiik ve en kapsamli egitim hareketidir (MEB, 2019a).

FATIH Projesi kapsaminda siniflara etkilesimli tahta kurulmakta, 6grenci ve 6gretmenlere
tablet bilgisayar seti dagitilmakta, bunun yaninda okullara ¢ok fonksiyonlu yazicilar

kurulmaktadir.

Projenin basindan beri;
o 432,288 adet etkilesimli tahta kurulmustur.
e 1.437,800 adet tablet bilgisayar 6grenci ve 6gretmenlere dagitilmustir.
e 45,653 adet ¢ok fonksiyonlu yazici okullara dagitilmistir.
e 3,657 adet dokiiman kamera okullara dagitilmistir.

o 382,494 6gretmene hizmet i¢i egitim verilmistir (MEB, 2019a)

FATIH Projesi’nin baslica bilesenleri Sekil 2'de goriilmektedir.
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Sekil 2. FATIH Projesi’nin baslica bilesenleri. Milli Egitim Bakanlig1 (2019a). Fatih
projesi  hakkinda. http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/ sayfasindan
erisilmistir.

Bunlarin yaninda 2015 yilindan beri Milll Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii’niin “Egitimde FATIH Projesi Egitim Teknolojileri
Zirvesi’ bashikli ¢alismasi her yil diizenlemektedir. Bu zirvede MEB, FATIH Projesi
baglaminda egitim teknolojileri iizerinde ¢alisan yerli ve yabanci akademisyenler, karar
vericiler, uzmanlar, 6gretmenler, her seviyeden ilgili 6grenciler, sivil toplum temsilcileri
ile 6zel sektor bir araya getirilerek teorik ve pratik bilgilerin tartigilip paylasildigi bir ortam

yaratmaya ¢aligsmaktadir (MEB, 2019b).

Egitimde Bilisim Ag1 (EBA)

MEB biinyesinde kurulan herkesin {icretsiz olarak faydalanabildigi ¢evrimigi bir sosyal
egitim platformudur. MEB, EBA ile teknolojinin egitimle baglantisin1 saglayarak,

insanlara sadece sinifta degil her yerde egitim imkani sunmayi amaglamaktadir. EBA;
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FATIH Projesinin en temel amaci olan “’egitimde firsat esitligi’’ ilkesini saglamaya

caligmaktadir (EBA, 2019).

EBA; kullanicilarin hazirladiklar1 6zglin iriinlerin, her sinif seviyesine uygun sekilde
hazirlanmis ve gerekli incelemelerin yapilip gilivenilirligi saglanmis materyallerin
bulundugu sosyal bir egitim ortamidir. EBA igerisinde egitim Ogretim uygulamalarini
zenginlestirmek i¢in kullanilabilecek ¢ok sayida dokiiman bulunmaktadir. Bu ag ile
ogrenci, veli, 6gretmen ve MEB kurumlar tarafindan gergeklestirilen basarili ¢aligmalar ve
projeler iilkenin timii ile paylasiimaktadir. Ayn1 zamanda kamu, tiniversiteler, belediyeler,
sivil toplum kuruluglar1 ve ozel sektoriin irettigi egitsel igerikleri de barindiran ve

kullanicilarin hizmetine sunan iilkemizin en biiyiik egitim sitesidir (EBA, 2019).
Sosyal bir egitim platformu olan EBA’nin amaglar1 su sekildedir:

o Farkli, zengin ve egitici icerikler sunmak,

o Bilisim kiiltiiriinii yayginlagtirarak egitimde kullanilmasini saglamak,

o Igerikle ilgili ihtiyaclara cevap vermek,

e Sosyal ag yapisiyla kullanicilarin bilgi aligverisinde bulunabilmelerini saglamak,

e Zengin ve gittik¢e biiyiliyen arsiviyle derslere katki saglamak,

o Bilgiyi ogrenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi
iretmek,

o Farkli 6grenme stillerine (sozel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6§renme)
sahip 6grencileri de kapsamak,

o Biitlin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birliiyle yon

vermelerini saglamak,

Teknolojiyi bir amag olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak (EBA, 2019).

EBA igerisinde 9’u 6gretmenlerin kullanimima agik olmakla birlikte tiim kullanicilara
yonelik toplam 71 portal bulunmaktadir. 2018 sonu itibari ile EBA igerisinde; haber,

gorsel, video, ses, dergi, ders dokiimani1 ve e- kitap basliklar1 altinda 150,000’ i agkin dijital
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egitim icerigi bulunmaktadir. Denetimi tamamlanan ve diizenlenen yeni dijital igerikler ile

bu say1 her giin giincellenmektedir (EBA, 2019).

MEB egitimde teknolojini daha verimli kullanilabilmesi i¢in gelismis egitim yazilimlarini
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin hizmetine sunmaktadir. EBA’nin igerisinde 6gretmen ve
ogrencilerin tcretsiz olarak faydalanabilecegi egitim yazilimlari mevcuttur. Okuma
egitiminde smif i¢i ve dis1 ortamlarda egitim yazilimlart etkili bir giice sahiptir (Ertem,
2013). Egitim yazilimlarinin ilk okuma Ogretiminde Ogrencilere fonolojik farkindalik
becerileri kazandirmada kullanigh ve verimli bir ara¢ olarak kullanilabilir (Degirmenci,
2014). Egitim yazilimlart derslerin kazanimlarina ve 6gretim programlarina uygun sekilde
stirekli giincellenerek, uzman kisiler tarafindan hazirlanmaktadir. Siif ortam1 disinda da
konu tekrar1 yapma imkani saglamasi, iceriginde ses, goriintii, animasyon, etkilesimli
metinleri barindirmasi, konunun daha iyi 6grenilmesine imkan tanimasi, ¢ok yonlii 6lgme
araglari ile uygun geri doniit ve raporlama yapmasi egitim yazilimlarinin 6ncelikli yararlari

olarak sOylenebilir.

Tlgili Arastirmalar

Aragtirma ile ilgili literatiir taramasinda; akici okuma ve anlama becerileri, tekrarli okuma
yontemi ile dijital metinlerin okuma becerilerine etkisi konulari tizerine ilgili yurt i¢inde ve
yurt disinda yapilmis ¢alismalara yer verilmistir. Yapilan calismalarin benzer ve farkl

yOnlerinin ortaya konulmasina ¢alisilmistir.

Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Keskin ve Akyol (2014), calismasinda yapilandirilmis okuma yonteminin, 4. Smifa giden
ogrencilerde; okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma becerileri tizerindeki etkisini
ortaya koymayr amaglamiglardir. Arastirmaya katilan 9 O&grenciye, 24 ders saati

yapilandirilmis okuma egitimi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
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bakildiginda yapilandirilmis okuma yonteminin, 6grencilerin okuma hizi, dogru okuma ve
prozodi becerileri ilizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda yapilandirilmis
okuma yonteminin dogru okuma ve prozodi becerileri iizerinde kisa donem yerine daha

uzun donemlerde etkili oldugu goriilmiistiir.

Sidekli (2010), ilkokul 4. sinifa giden 4 Ogrenci ile yaptig1 eylem arastirmasinda,
ogrencilerin okuma ve anlama giicliiklerini gidermeyi amaglamigtir. Arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama durumlarmin tespiti icin ac¢ik uc¢lu sorulardan
yararlanilmistir. Ogrencilerin sesli okumadaki temel ve akici okuma hatalarmi belirlemek
icin rubrikler kullanilmustir. Ogrencilere 48 saat uygulanan yapilandirmaci yaklagim
sonucunda, etkinliklerin Ogrencilerin okudugunu anlama hatalarmi azaltigi ve bu
dogrultuda hikaye edici metinlerdeki sesli okuma ve okudugunu anlama becerilerini

gelistirmelerine olumlu etki ettigi goriilmiistiir.

M. Yilmaz (2008), sekizinci sinifta 6grenim géren bir 6grencinin sesli okuma hatalarini
diizeltmede, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve akict okumay: saglamada
kelime tekrar tekniginin etkisini belirlemeye ¢alismistir. Uygulama 6ncesinde 6grencinin
seviyesine uygun Tiirkce ders kitabindan secilen metinler okutulmus, 6grencinin okumast
ses kayit cihazina kaydedilmis ve okutulan metin ile ilgili 6 tane okudugunu anlama sorusu
sorulmustur. Ogrencinin okuma hatalart ve okudugunu anlama diizeyi hata analizi
envanterine gore belirlenmistir. iki buguk ay siiren kelime tekrar teknigi ile dgretimin
sonucunda Ogrencinin okuma diizeyinin 5. sif seviyesinde bagimsiz, 6 ve 7. smif
diizeyinde ise Ogretim diizeyine ulastigi goriilmiistiir. Aynm1 zamanda 6grencinin okuma

hatalarinin 6nemli 6l¢iide azaldig1 ve akici okuma becerisinin ilerledigi tespit edilmistir.

Ulu ve Basaran (2013), video 6z degerlendirme tekniginin 68rencilerin akici okuma ve
anlama becerisinin gelisimine etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma 4. Sinifta
O0grenim goren, fiziksel ve zihinsel bir engel durumu olmamasina ragmen endise diizeyinde
okuma becerisine sahip bir Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda

ogrenciyle haftada ii¢ giin olacak sekilde {i¢ ay boyunca video 6z degerlendirme teknigi
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kullanilarak ogretim yapilmistir. Ogrenciye 6n test ve son test igin ayni metin
okutulmustur. Arastirma sonucuna gore Video 6z degerlendirme teknigi ile okuma gii¢liigii
yasayan Ogrencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilecegi

ifade edilmistir.

Gurbiiz (2015), tez c¢alismasinda alti dakika yonteminin ilkokul doérdinci smif
ogrencilerinin sesli okuma hatalarinin giderilmesine, akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesine  etkisini  belirlemeyi amacglamistir. Nitel aragtirma
yontemlerinden “teknik/bilimsel/igbirlik¢i” eylem arastirmast kullanilmigtir. Calismada 6
ilkokul 4. sinif dgrencisi ile haftada {i¢ giin ikiser saat olmak iizere toplam 12 hafta 72 saat
Ogretim yapilmistir. Verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Calisma
sonucunda dgrencilerin akicit okuma ve anlama becerilerinin endise diizeyinden 6gretim
diizeyine ulastigini, bu yilizden alt1 dakika yonteminin 6grencilerin sesli okuma hatalarinin
sikligin1 azalttig1, akici okuma becerilerini gelistirdigi ve anlama becerilerine de katki

yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Tiirkyillmaz ve Basarmak (2011), ¢oklu ortam (hiper) metinlerinin, sesli, sessiz ve dinleme
karsisinda anlama {iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Calismada dinleme (n=24), sesli okuma (n=31), sessiz okuma (n=29) kontrol gruplar
olarak belirlenmis, hiper metin (n=30) okuma ise deney grubu olarak belirlenmistir.
Arastirma sonucunda basar1 puan1 en yliksek olan grup metni sessiz okuyan grup olmansa
karsin, elde edilen basari puanlarinda diger gruplar arasinda anlamliliga neden olacak
derecede degildir. Aragtirmacilar elde ettikleri sonucglara gore, hiper metin aracilifiyla
sunulan okuma metinlerinin alt diizey 6grenme becerilerini destekledigini; fakat analiz,
sentez gibi {ist diizey yorumlama becerilerini yeterli Ol¢iide desteklemedigini ifade

etmektedir.

Duran ve Sezgin (2012a), yaptiklar1 ¢alismada rehberli okuma yonteminin okuma
giicliigiiniin  giderilmesinde etkisini incelemislerdir. Uygulama herhangi bir sorunu

olmamasina karsin akict okuma sorunu olan bir dordiincii simif 6grencisi ile 12 hafta
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stireyle devam etmistir. Uygulama siiresince, her hafta degerlendirme ile goézlem
yapilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi elde edilen verilere bakildiginda, 6grencinin
kelime tanima ve anlama yilizdelerinin arttigi, Sesli okuma becerisinin ise endise
diizeyinden 6gretim diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, rehberli okuma
yonteminin; kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark edilir derecede

ilerleme sagladig tespit edilmistir.

Duran ve Sezgin (2012b), yaptiklart bu c¢alismada ise okuma giigliigiiniin giderilmesinde
yankilayici okuma yonteminin etkisini aragtirmislardir. Uygulama fiziksel veya zihinsel
herhangi bir sorunu olmamasina karsin akici okuma sorunu olan bir dordiincii sinif
Ogrencisi ile 12 hafta siireyle devam etmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Yanlis
Analizi Envanteri, okuma metinleri ve 6grencinin ses kayitlart kullanilmistir. Arastirma
sonucunda 6grencinin, sesli okuma hatalar1 yiizdesinin azaldigi; kelime tanima yiizdesinin
ve anlama diizeyinin arttig1 belirlenmistir. Elde edilen sonuclara dayanarak yankilayici
okuma yonteminin, kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde énemli derecede

ilerleme sagladigi sonucuna varilmistir.

Bastug ve Kaman (2012), nérolojik etki yonteminin 6grencilerin akic1 okuma becerileri ve
okudugunu anlama basarilar izerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklar: ¢aligma, tek
grup On test-son test model seklinde gergeklestirilmistir. Caligmaya dordiincii sinifta
ogrenim goren diisiik, orta ve yliksek okuma diizeyine sahip iicer 6grenci olmak iizere
toplam dokuz 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma uygulama olarak 6 haftay1 kapsayan her
ogrenciye 10-15 dakikalik oturumlar seklinde uygulanarak toplam 30 oturum devam
etmistir. Okuma hizlar1 ve dogru okuma ytizdeleri, video iizerinde dakikada dogru okunan
kelime sayis1 ve ylizdesi alinarak hesaplanmistir. Prozodik okumanin Ol¢iilmesinde ise
“Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmistir. Okudugunu anlama puanlarmin 8lgiilmesinde ise
okutulan metinle ilgili acik u¢lu sorulardan olusan anlama testi kullanilmistir. Arastirma

verilerine gore, norolojik etki yontemi 6grencilerin akici okuma becerilerine (okuma hizi,
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dogru okuma ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarisina katki sagladig

gorilmiistiir.

Akyol ve Bastug (2015), yapilandirilmis akict okuma yodnteminin normal siniflarda
ogrenim goren ilkokul tiglincti sinif Ggrencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama
becerileri tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Yar1 deneysel desende
uygulanan calismada, deney grubu 28, kontrol grubu 30 0Ogrenciden olusmaktadir.
Ogrencilerin akic1 okuma becerileri video kayitlar iizerinden degerlendirilirken, okuma hiz1
ve dogru okuma basarist 1 dakikada okunan dogru kelime sayis1 ve ylizdesi ile
hesaplanmistir. Okuma prozodisi ‘Prozodik Okuma Olgegi’ kullanilarak o6l¢iilmiistiir.
Okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iilmesinde acgik uclu sorular kullanilmistir.
Arastirmanin on test ve son test verilerine gore okuma hizinda anlamli bir farklilik
yaratmazken, dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama basarisinda anlamli

farklilik goriilmiistiir.

Yildirim, Turan ve Bebek (2012), yaptiklar1 ¢aligmada, akict okumayr gelistirme dersi
ogretim programinin 6grencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve dinlendigini anlama
becerileri iizerine etkisini arastirmiglardir. Yar1 deneysel yontemin kullanildigi ¢alismada
“tek gruplu On test-son test” yar1 deneysel arastirma deseninden faydalanilmistir. Aragtirma
ayn1 sinifta 6grenim goren 29 ligiincli sinif 6grenci ile haftanin bes giinii ve ilk dersin ilk
10-15 dakikalik boéliimiinde gergeklestirilmistir. Flde edilen sonuclar, akici okumay1
gelistirme dersi 6gretim programinin 6grencilerin okuma hizi, okudugunu anlama ve

dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gdstermistir.

Yamac¢ (2014), ilkokul dordiincii simmifa giden bir 6grencinin sesli okuma akiciligini
artirmaya yonelik bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada akici okuma becerileri olarak kabul
edilen dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisi ayri ayri1 degerlendirilmistir. Calisma
30 saat siirmiistiir. Calismanin sonucunda elde edilen verilere gore Ogrencinin kelime
tanima becerisi endise diizeyinden serbest diizeye ulastigi, okuma hizt ve prozodi

degerlerinde ise olumlu yonde artis oldugu gozlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar
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tekrarli okuma, esli okuma ve kelime insas1 tekniginin okuma akiciliginin gelistirilmesine

katki sagladigin1 gostermektedir.

Kodan ve Akyol (2018), yaptiklart ¢alismada; koro, tekrarli ve yardimli okuma
yontemlerini birlikte kullanmanin zayif okuyucularin okuma ve anlama becerileri tizerinde
etkisini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Arastirma okuma giigliigli yasayan 6 6grenci ile
yiirlitiilmiistiir. Uygulama 6ncesi 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama seviyelerinin
endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. On test ve son test asamasinda bilgilendirici ve
hikaye edici metinler ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore her iki metin
tiirtinde de kelime tanima yiizdesi, hatali okunan kelime sayis1, dakikada okuduklar1 kelime
sayist ve okudugunu anlama yiizdeleri arasinda anlamli bir farklilik olustugu tespit
edilirken, hikdye edici metinlerde dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler koro, tekrarli ve yardiml
okuma yontemlerinin zayif okuyucularin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Keskin (2012), tarafindan yapilan tez calismasinda; esli okuma, koro okuma ve
yapilandirilmis okuma yontemlerinin dordiincii simif 6grencilerinin akic1t okuma becerileri
iizerindeki etkisi arastirilmistir. Yar1 deneysel modelde tasarlanan arastirmaya, 10 6grenci
esli okuma, 11 6grenci koro okuma ve 9 ogrenci yapilandirilmis okuma olmak iizere li¢
deney grubu ile 9 6grenci kontrol grubu seklinde toplam 39 doérdiincti smif 6grencisi
katilmistir. Arastirma sonuglara gore esli okuma, koro okuma ve yapilandirilmig okuma
yontemlerinin; okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerileri lizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda esli okumanin prozodi becerisi iizerinde anlamli bir
iliski bulunmazken, okudugunu anlama iizerinde koro okuma, esli okuma ve
yapilandirilmis okuma yontemlerinin herhangi bir etkisi olmamistir. Sonuglara gére okuma
hizin1 ve prozodiyi gelistirmede en etkili yontemin yapilandirilmis okuma egitimi oldugu
ortaya ¢cikmistir. Dogru okumay1 gelistirmede ise en etkili yontemin esli okuma yontemi

oldugu belirlenmistir.
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Karasu (2011), calismasinda yankili okuma, esli okuma ve tekrarli okuma yontemleri ile
kelime tanima yontemi olarak da fernald yontemi kullanilarak higbir sorunu olmamasina
ragmen akici okuyamayan bir 6grencinin akici okuma becerisini gelistirmeyi amaclamistir.
Arastirmanin ilk Ol¢limlerinde 6grencinin okuma diizeyi endise diizeyinde olarak tespit
edilirken, ¢alisma sonrasi yapilan son 6l¢iim sonuglarina gére okuma diizeyinin dgretim
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuclarina goére ¢alisma uygulanan yontemlerin

akici okuma becerisinin gelismesinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmstir.

Cayir ve Ulusoy (2014), yaptiklarn ¢alismada, akiciligt gelistirme programinin, ilkokul 2.
sinif dgrencilerinin akict okuma ve anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Eylem arastirmasi seklinde planlanan arastirma, haftanin her giinii bir ders saati olmak
iizere toplam 50 saat olarak planlanmis ve 36 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
stirecinde toplam 4 test uygulanmis, her testte akiciligi (dogru okuma, okuma hizi ve
prozodi) 6l¢mek igin bilgi verici metinler, anlamay1 6l¢mek i¢in de hikaye edici metinler
tercih edilmigtir. Akiciligr gelistirme programinin uygulanmasi sonucunda o6grencilerin
sesli okuma hatalarinda azalmalar goriiliirken, okuma hizlari, prozodik okuma, okudugunu

anlama becerilerinde ilerlemeler oldugu tespit edilmistir.

Pircioglu (2016), yaptig1 tez calismasinda, giinliik hayatta baska bir dil kullanan ve
Tiirk¢e’yi okulda 6grenen ¢ocuklarin okuma yanliglarini azaltmada ve okuduklarini anlama
seviyelerini artirmada tekrarli okuma yonteminin etkisini arastirmistir. Calisma 4. siifa
giden 5 Ggrenci ile yliriitiilmiistiir. Yar1 deneysel olan calismada 6grenci okumalart ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve 6n degerlendirme, siire¢ degerlendirmesi ve siireg
sonu degerlendirme seklinde lic degerlendirme yapilmistir. Elde edilen veriler ‘Yanlis
Analizi Envanteri’ne’ gore incelenmistir. Calismanin basinda endise diizeyinde olan iki
Ogrencinin okuma seviyeleri 6gretim seviyesine, bir 6grencinin 6gretim diizeyinde olan
okuma seviyesi, serbest diizeye yiikselirken, iki Ogrencinin ise Ogretim diizeyinde

basladiklar1 okuma uygulamalarini yine 6gretim diizeyinde tamamladiklar1 goriilmiistiir.
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Kaman ve Sahin (2013), ilkdgretim 3. simif 6grencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede
akict okuma stratejilerinden tekrarli okumanin etkililik diizeyini belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmanin 6rneklem grubunu sosyo-ekonomik diizeyleri denk olan iki
farkli 3. sinif subesinde 6grenim goren dgrenciler olusturmustur. Bu iki subeden biri deney
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogrencilerin mevcut durumu “Yanlis Analizi
Envanteri” ile belirlendikten sonra, deney grubuna 10 hafta siiresince “tekrarli okuma”
stratejisi, her hafta bir okuma metni ile toplam 50 saat uygulanmistir. Calismanin sonunda
yapilan son test verilerine gore O6grencilerinin okuma diizeylerinin ve okuma hatalarinin
deney grubu o6grencileri lehine anlamli bir farkliligin olustugu goézlenmistir. Arastirma
bulgulari, tiglincii sinif 6grencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede tekrarli okumanin

etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.

Kirmiz1 (2010), c¢alismasinda tekrarli okuma yonteminin, on birinci smif 6grencilerinin
Almanca derslerinde okudugunu anlama becerilerine etkisi incelemistir. Calisma, Almanca
metinleri okumakta giigliik ¢eken, ayni seviyedeki 6 dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Calismada
haftada 2 kere, toplamda 4 saat olmak tizere 24 hafta siireyle, toplam 48 saat tekrarli
okuma ydntemi ile okuma ¢alismas1 uygulanmustir. Ug ay siire ile yapilan tekrarli okuma
caligsmalar1 sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde 6nemli bir derece

ilerlemenin oldugu goriilmistiir.

Ozkara (2010), calismasinda birlikte okuma ve tekrarlayici okuma yonteminin, ilkokul
tcilinci simif Ogrencilerinde okuma diizeylerinin gelistirilmesine etkisini incelemistir.
Arastirma lclincli sinifa giden ve endise diizeyinde okumaya sahip bir 6grenci ile
yuritilmustir. Elde edilen verilere bakildiginda 06grencinin kelime tanimada on
degerlendirmede 81 kelime yanlis okurken son degerlendirmede 4 kelime yanlis okumus
ve basart orant %96 olarak tespit edilmistir. Bunun yaninda anlama sorularina verdigi
cevaplara bakildiginda ise on uygulamada %22 iken son uygulamada %88 oldugu

gorilmiistiir.
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Bulut (2016), yiiksek lisans ¢alismasinda tekrarli okuma stratejisinin 6grencilerin sesli ve
sessiz okuma akiciliklarini gelistirme diizeylerini arastirmistir. Arastirma dordiincii sinifta
okuyan deney grubu 26, kontrol grubu 24 olmak iizere 50 6grenci ile hafta ici her giin son
ders saatinden sonra bir ders saati olmak tizere 10 hafta boyunca yapilmistir. Calismada
hiz ve dogruluk, 6grencilerin bir dakikalik ses kayitlar1 dinlenilerek ol¢iiliirken, prozodi ise
“Cok Boyutlu Akicilik Olgegi” kullanilarak odlgiilmiistiir. Sessiz okuma akiciligimi
belirlemede “Baglamsal Sessiz Okuma Akiciligi Testi 7 kullanilmistir. Calismada
sonucunda elde edilen veriler gruplarin kendi igerisinde ve gruplar arasinda
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda tekrarli okuma c¢alismalariyla dordiincii sinif
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma akiciliklarinin gelistigi goriilmiistiir. Gruplar arasi
karsilastirmalarda her iki grupta da, hiz ve dogruluk yoniinden degisiklik goriilmezken
prozodi ve sessiz okuma akicilifi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik

olusmustur.

Diindar ve Akyol (2014), tekrarli okuma yontemi kullanarak okuma ve anlama
problemlerinin tespiti ve bu problemlerin ortadan kaldirilmasma ydnelik bir 6rnek olay
caligmas1 yapmiglardir. Calisma oncesinde yapilan 6l¢iimler sonucunda 6grencinin okuma
hatalarinin motivasyon eksikliginden kaynaklandigi belirlenmistir. Bu kapsamda 11 hafta
stirecek olan g¢aligmada kullanilmak {izere arastirmacilar tarafindan 6grencinin gilinliik
yasantisina uygun yedi hikdye yazilmis ve ders kitabinda kullanilacak olan hikayelerin
kahramanlarinin ismi 6grencinin ismi ile degistirilmistir. Motivasyonun saglanmasinin
ardindan caligma tekrarli okuma yontemi ile devam etmistir. Arastirma verilerine gore

okuma seviyesi endise diizeyinde olan 6grencinin 6gretim diizeyine ulastigi goriilmiistiir.

Basaran (2013), calismasinda 4. siif 6grencilerinin akict okuma durumlar ile okudugunu
anlamalar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamistir. Arastirma bir devlet okulunda
ogrenim goren 90 dordiincii sinif 6grencisi ile yiiritiilmiistiir. Calismada ilk basta bosluk
doldurmali, kisa cevapli, ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorularm bulundugu dort ayr test

uygulanmustir. Tkinci asamada 6grencilere 409 kelimelik bir hikaye edici metin sesli olarak
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okutularak, 6grencilerin ses kayitlar1 iizerinden bir dakikada okuduklart kelime sayist,
okuma sirasinda yaptiklar1 yanlislar ve prozodileri tespit edilmistir. Arastirmada, okuma
hiz1 ile anlama arasindaki iliskinin ¢ok zayif oldugu, prozodinin diger akici okuma
becerilerine gore derinlemesine anlam kurmayi daha iyi yordadigi; dogru okuma
becerisinin ise yiizeysel anlam kurmayi daha iyi yordadigi sonucuna ulasilmistir. Sesli

okumada, akic1 okumanin okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugu belirtilmistir.

Duran ve Topbasoglu (2014), basilt ve dijital etkilesimli metinlerin 6grencilerin anlama
becerilerine etkisini inceledigi arastirmaya 53 o6grenci katilmistir. Katilan bu 6grenciler
icerisinden ikinci asama olarak ornekleme yoluyla rastgele secilen 20 drenci ile gériisme
yapilmistir. Calisma sonuglarinda dijital etkilesimli kitaplar ile basilt kitaplarin anlamay1
etkileme noktasinda, dijital kitaplar lehine 1,2 oraninda bir farklilik ¢ikmistir. Bu durum
anlamli bir farklihik olmadigini gostermektedir. Ancak ogrencilerle yapilan goriisme

sonunda dijital kitaplar1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Kaman ve Ertem (2018), dijital metinlerin 4. sinif 6grencilerinin akici okuma, anlama ve
okuma tutumu tizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. Calisma dort ayri ilkokulun yetmis bes
4. simif 6grencileri arasindan, on test sonuglaria gore en diisiilk okuma puanina sahip 30
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler esit sayida deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir.
Calismada nitel ve nicel veriler birlikte degerlendirilmistir. Calismanin nicel verilerine
gore dijital metinlerin 6grencilerin akict okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigini
gosterirken, anlama becerileri lizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Nitel

veriler agisindan §grencilerin okumaya kars1 olumlu tutum gelistirdigi belirtilmistir.

Yilmaz ve Koksal (2008), t¢iincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde tekrarli okumanin etkisini arastirmiglardir. Calisma 4 6grenci ile haftada
dort saat iki oturum seklinde toplam 48 ders saati seklinde uygulanmistir. Uygulamada
kullanilan 24 metin de hikaye edici metin olarak secilmistir. Anlama becerisini 6lgmek i¢in
caligma Oncesinde ve sonrasinda, {igii basit anlamaya dayali {i¢ii derin anlamaya dayal1 alt1

soru sorulmustur. Arastirma siiresince 6 degerlendirme yapilmistir. Elde edilen verilere
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bakildiginda dort Ogrencinin tamaminin ikinci smif seviyesinde okudugunu anlama
becerisinin %100 olarak degistigi, tiglincii sinif okudugu anlama becerisin ise biitiin
ogrencilerin %85’ in iistiine ¢iktig1 goriilmiistiir. Yapilan ¢alismanin verilerine gore tekrarl

okumanin okudugunu anlama becerisine olumlu katkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cetinkaya, Ates ve Yildirim (2016), ¢alismasinda lise 6grencileri tizerinde akici okuma ve
okudugunu anlama arasindaki iliskileri belirlemeye calismistir. Ikinci olarak prozodik
okumanin araci degisken olarak okudugunu anlama ve dogru kelime tanima hizi1 arasindaki
etkilesimi incelemislerdir. Calisma 105 lise dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin sesli
okuma kayitlarindan elde edilen veriler 1s181inda dogru kelime tanima hizlar1 ve prozodik
okumalar1 degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda dogru kelime tanima
hizinin ve prozodik okumanin okudugunu anlamay1 olumlu yonde yordadigini géstermistir.
Ikinci olarak prozodik okuma degiskeninin kelime tanima hizi ile okudugunu anlama

arasindaki iliskide tam aracilik ettigini gostermistir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Gorsuch ve Taguchi (2008), calismasinda Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen Vietnamli
ogrencilerin, okuma akicilifi ve anlama becerilerinin gelismesinde tekrarli okuma
yonteminin etkisini arastirmistir. Calismada 24 deney grubu ve 26 kontrol grubu ile yari
deneysel bir ¢alisma yliriitiilmiistiir. Calisma 11 hafta uygulanmis olup uygulama siirecinde
kullanilacak metinler ses kayit cihazina kayit edilerek Ogrencilerin tekrarli okumalar
saglanmistir. Katilimcilarin okuma hizlar1 dakikada yaklasik 55 kelime artmistir. 15
soruluk kisa cevapli anlama testlerinde deney grubu lehine anlamli sonug¢ elde edildi.
Calismadan elde elden sonuglara gore iiniversite diizeyinde Ingilizce 6grenen 6grencilerin,
tekrarli okuma yontemi uygulanarak, akici okuma ve anlama becerilerinin gelistigi

sonucuna ulagilmistir.

Young, Mohr ve Rasinski (2015), ilkokula giden okuma gii¢liigii olan farkli siniftaki

ogrencilerin, akici okuma becerilerini gelistirmede birlikte okuma yonteminin etkisini
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incelemistir. Calismada 16 goniilliiniin birlikte okuma yapacagi, deney (n = 29) ve kontrol
(n = 23) gruplari ile uygulanmistir. Ogrencilerle bire bir her oturum 20 dakika olacak
sekilde bir ayda toplam 400 dakika uygulama yapilmistir. Calisma sonuglar istatistiksel
olarak anlamli ¢ikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin okuma hizi, kelime tanima ve
prozodi becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Sonuglar, tekrarli okuma yontemi ile birlikte
okumanin &grencilerin okuma yeterliligini arttirmanin uygun bir ydntemi oldugunu

gostermektedir.

Morra ve Tracey (2006), calismasinda ¢oklu akicilik miidahalelerinin akicilik {izerine
etkisini arastirmistir. Caligma okuma giigliigii olan 3. smifta 6grenim goren bir 6grenci ile
8 haftalik uygulama seklinde gerceklesmistir. Her oturum 20-30 dakika olacak sekilde
haftada 2 veya 3 giin uygulanmistir. Calismada koro okuma, esli okuma, tekrarli okuma ve
sesli kitap ve 6gretmen modeli ile okuma yontemleri bir arada kullanilmistir. Calisma
sonuclarina gore ¢oklu akicilik stratejileri kullanmak yerine genellikle tek akicilik stratejisi

kullanmanin akic1 okumada daha olumlu iyilesme sagladig1 goriilmiistiir.

Young ve Rasinski (2017), Tirkiye’de 7. ve 8. simf 6grencilerine uyguladigi tekrarl
tiyatro yonteminin akict okuma becerileri {izerinde etkisini incelemistir. Calisma deney
grubu 29, kontrol grubu 41 6grenci olmak iizere 70 6grenciyle haftanin her giinlinii 35
hafta seklinde uygulanmistir. Calisma sonuglarma gore okuyucular tiyatrosunun
okuyucularin kelime tanimanin otomatiklesmesi ve prozodi iizerinde yiiksek derecede

olumlu etki sagladigi goriilmistiir.

Depierro (2018), calismasini 1. smifta 6grenim goéren 16 Ogrenci ile yiirlitmistiir.
Ogrencilerle alt1 haftalik bir siire boyunca haftanin ii¢ giinii 15-20 dakikalik siir okuma
caligmast seklinde yiiriitildii. Calismanin sonuglari, tekrarlanan okumalarin akict

okumanin alt bilesenlerini gelistirdigini gostermistir.

Vadasy ve Sanders (2008), tekrarlanan okuma miidahalesinin, 2 ve 3. simif 6grencilerin
akict okuma ve anlama becerilerine etkisini incelemistir. Caligmada 82 deney grubu, 80

kontrol grubu olacak sekilde yar1 deneysel bir caligmadir. 15 hafta boyunca (Kasim-Mart),
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haftanin 4 giinii ve giinde 30 dakika olacak sekilde yliriitilmiistiir. Calismada tekrarlt
okuma miidahalesinin, akici okuma becerilerini énemli Ol¢iide gelistirdigi sonucu elde

edilmistir.

Young, Valadez ve Gandara (2016), c¢alismasinda ikinci smif Ogrencilerin okuyucular
tiyatrosu ve rock ve read (karoke) uygulamalarin akici okuma becerileri tizerindeki etkisini
incelemistir. Yar1 deneysel olarak yapilan g¢aligmada 51 O6grenci ile 4 hafta siireyle
yiiriitiiliistiir. Calismada 5 akicilik 6zelliginin 6n test ve son test sonuglari incelenmistir.
Bunlar; ifade ve hacim, kelime gruplari, hiz, kelime tanima otomatikligi ve diizgiinliigii.
Arastirmada bes sonug¢ Olgiisiinlin tigiinde istatistiksel olarak anlamli etkilesim etkileri
oldugunu ortaya koymustur. Arastirmacilar bunun sebebi olarak ise her iki uygulamada da
yetiskin bir modelin akici okuma yapmasiin, 6grencilerin dogru okuma bigimlerini

gormelerine ve 6ziimsemelerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Musti-Rao, Hawkins ve Barkley (2009), dordiincii sinif 6grencilerinde, akranla tekrarh
okuma yoOnteminin akici okuma becerisine etkisini ¢alismistir. Calisma orta seviyede bir
okulda, yaslar1 9 ile 12 arasinda olan 12 &grenci ile yiriitiilmiistiir. Belirlenen 6grenciler
arasinda eslestirme yapilmis ve akranla tekrarli okuma yontemi uygulanmistir. Sonuglar
akranla tekrarli okuma calismalarinin 4. sinif 6grencilerinin akict okuma becerilerini
gelistirdigini gdstermistir. Ayrica ¢aligma tekrarli okuma uygulamasinin kolay ve sorunuz

bir sekilde sinifta uygulanabilir oldugunu gostermistir.

Akict okumayi gelistirme {izerine yapilan yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan galigmalar
incelendiginde, akiciligr gelistirmeye yonelik ¢ok sayida arastirmanin yapildigi ve bu
aragtirmalarda bir¢ok farkli yontemin kullanildigr goriilmektedir. Kullanilan her bir
yontemin arastirmanin kendi uygulanis sekline gore akici okuma becerisini olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir. Incelenen calismalarda uygulanan ydntemlerin genellikle
ogrencilerin akici okuma bilesenleri olan okuma hizi, dogru okuma ve prozodik okuma

becerilerinin gelisimi lizerindeki etkisine bakildig1 goriilmektedir.
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Akici okuma calismalarinin genellikle akici okuma giicliigli olan ve kiiclik gruplar
tizerinde calisildigr goriilmektedir. Biitlin bir siifla uygulanan akict okuma yontemlerinin

etkisinin ne olacag lizerine ¢ok fazla arastirmaya rastlanmamustir.

Incelenen ¢alismalarda akic1 okuma iizerine yapilan ilk ¢alismalarin yalnizca bir yéntemin
uygulanarak akict okuma iizerinde etkisi belirlenmeye c¢alisilirken, yapilan son
caligmalarda birden fazla yontemin bir arada kullanilmasinin akici okuma becerirleri

tizerinde etkisini belirlemeye yonelik ¢calismalar seklinde oldugu goriilmektedir.

Akict okuma ile anlama lizerine yapilan ¢alismalarda, akici okumanin okudugunu anlama
ile iliskili oldugu ortaya konulmustur. Akic1 okuma becerileri olarak gosterilen okuma hizi,
dogru okuma ve prozodinin anlama iizerinde olumlu etkisin oldugunu, bu becerilerden en

cok prozodinin anlama ile iliskisinin oldugu goriilmektedir.

Teknolojik araglarin ve uygulamalarin akici okuma becerileri tizerinde etkisini belirlemeye
doniik arastirmalar giderek artmaktadir. Ancak dijital metinlerin akict okuma ve anlama
becerileri iizerindeki etkisini inceleyen yeterli sayida calismanin bulunmadigi
goriilmektedir. Incelenen arastirmalarda ise teknolojinin akici okuma ve anlama
becerilerini gelistirmede etkili bir arag olarak kullanilabilecegi belirtilmistir. Ancak
teknolojik ara¢ kullanilarak yapilan akici okuma galismalarinin verimli olabilmesi igin,
uygun materyal se¢imi, verimli zaman kullanimi, gerekli 6n hazirlik yapilmasi konularina

dikkat ¢ekilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, dijital metinleri tekrarli okuyarak, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin akici
okuma ve anlama becerileri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan yar1 deneysel
bir ¢alismadir. Yar1 deneysel desenlerden tek gruplu on test-son test deneme modeli
kullanilmigstir. Gergek deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi ya da bu
kontrollerin yeterli olmadig1 bircok durumda yari deneysel desenlerden yararlanilmasi,
olabilenin en uygunu olarak gorilmektedir (Karasar, 2015, s. 96). Bu modelde, arastirmada
yer alan tek bir gruba ilk olarak On test uygulandiktan sonra uygulama gergeklestirilir ve
uygulama sonunda gruba son test uygulanarak 6lgme islemi yapilir. Elde edilen verilerin,
oOn test ile son test sonuglar1 arasindaki farkin (O1- O2) anlamlilig: test edilir (Karasar,

2015, s. 96; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016, s. 201).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Kirsehir Ili, Cicekdagi Ilgesindeki bir devlet okulunda
2018-2019 egitim 6gretim yilinin 1. doneminde 6grenim goren yirmi bir 4. simif grencisi

olusturmaktadir.

Calismanin yapildigr okul diisiik sosyo-ekonomik gelir diizeyine sahip, aymi kiiltiirde
ailelerin yasadig1 bir kdy okuludur. Caligmaya katilan dgrenciler 4. sinifa kadar ayni sinif

ogretmeni tarafindan egitim 6gretim gormiisler ve hicbir 6grencinin herhangi bir saglik
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problemi bulunmamaktadir. Bunun yaninda O6grencilerin yaslari, devamsizlik siireleri,
birbirine bezerlik gosterirken, okuma seviyeleri (endise, 6gretim, serbest) ve akademik

basarilar1 farklilik gostermektedir.

Arastirmada belirlenen sinifta bulunan yirmi bir 6grenci g¢alisma grubuna alinmistir.
“Bireysel Egitim Plan1” uygulanan bir kaynastirma 6grencisi ve siirekli devamsizligi

bulunan bir 6grenci ¢aligmaya dahil edilmemistir.

Veri Toplama Araclan

Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde saglikli sonug alabilmek ig¢in; dogru okuma,
okuma hizi, prozodi ve anlama becerilerinin birlikte degerlendirilmesi ile miimkiin
olabilmektedir (Akyol vd., 2014, s. 11). Arastirmada 6grencilerin akici okuma becerileri
(okuma hizi, dogru okuma, prozodi) ile okudugunu anlama ilgili verilerin toplanmasi i¢in

ogrencilere 6n test ve son test yapilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak uygulanacak on test ve son test i¢in kullanilacak
metinler Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan onayli 2017-2018 egitim
ogretim yili 4. sif Tirkge ders kitabindan segilmistir. Belirlenen metinler Atesman
(1997)’m  gelistirdigi, kelime ve climle uzunluguna dayali okunabilirlik formiilii

kullanilarak her metnin okunabilirlik diizeyi belirlenmistir.

Tablo 2 Tiirkce
Okunabilirlik Araliklar

Okunabilirlik Diizeyi Okunabilirlik Araligi
Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta glicliikte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29

Atesman, E. (1997). Tiirk¢ede okunabilirligin 6l¢iilmesi. Dil Dergisi, 58,71-74.
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Calismada kullanilan 6n test i¢in ‘Temizlik Kurallarina Dikkat Edelim’ adli metnin
okunabilirlik degeri 63,01 iken, son test igin kullanilan ‘Gokyiiziindeki Dost” adli metnin
okunabilirlik degeri ise 65,82°dir. Bu degerler, testlerde kullanilacak metinlerin, Atesman
(1997)’m belirledigi okunabilirlik araliklarina gore “orta giigliikte” metinler oldugunu

gostermektedir.

Arastirmada veri toplama araci olarak “Yanlis Analizi Envanteri”, “Prozodik Okuma

Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.

[k olarak grencilerin bir dakikadaki okuma hizlarma bakilmistir. Okuma hizi dgrencinin
kelimeleri hangi diizeyde otomatik sekilde tanidiginin belirlenmesini saglar. (Akyol vd.,
2014, s. 11). Arastirmada okuma hiz1 ““ bir dakikada okunan toplam okunan kelime sayis1 —
yapilan hata = dogru okunan kelime sayis1” seklinde hesaplanmistir. Ogrencilerin okuma
hizlarina ait verilerin yorumlanmasinda Akyol vd. (2014), ilkokul O6grencilerinin bir
dakikada okumasi gereken kelime sayisi normlari dikkate alinmustir (S.12). Belirtilen
normlara gore 4. sinif diizeyinde olan 6grencilerin, 1. donemde okuma hizlarmin dakikada

70 ile 120 kelime araliginda olmasi gerektigi belirtilmistir.

Ikinci asamada dogru okuma becerisinin dlgiilmesi yer almistir. Ogrencilerin dogru okuma
oranlar1 “(dogru okunan kelime sayis1 / okunan toplam kelime sayis1) x 100 = dogru okuma
yizdesi” seklinde hesaplanmistir. Dogru okumayla ilgili elde edilen bulgular
yorumlanirken Akyol (2016) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanan “Yanlis Analizi Envanteri”
kullanilmigtir (5.98-106). Bu envantere gore atlayip gegme, ekleme, dgretmen tarafindan
verilen kelimeler, tekrar, yanlis okuma ve ters ¢evirme okuma hatasi olarak goriiliirken,
kendi hatasini diizeltme, noktalama isaretlerine dikkat etmeme, parmakla takip ve kafa
hareketleri okuma hatas1 olarak goriilmemektedir (Akyol, 2016, s. 103). Dogru okuma
puanlar1 yorumlanirken, Rasinski (2010) tarafindan belirlenen dogru okuma normlari esas
alinmistir. Buna gore %92 nin alt1 endise diizeyi, %92-98 6gretim diizeyi, %99-%100 ise

serbest olarak belirlenmektedir (s.182).
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Ogrencilerin prozodi diizeylerini belirlemek igin ise “Prozodik Okuma Olgegi”
kullanilmustir. Ulusoy vd. (2011), tarafindan gelistirilen 6lgek, prozodiyi biitiin boyutlar
ile 6lgmeyi amaglamaktadir.12 maddeden olusan 6l¢egin maddelerinin her birinin ifade
ettigi ozellik, besli likert tipi derecelendirme 6lgiitiine gdre puanlanmustir. Olgek sonucuna
gore alinabilecek en az puan 12, en fazla puan 60 tir. Prozodi puani 0-20 arasi ise zayif, 20-

40 aras ise orta, 40-60 arasi ise iyi diizeydir.

Okudugunu anlamayr 6lgme okuma becerisinin en onemli asamasidir. Ciinkli anlama
stirecinde okuyucunun zihninde gergeklesen eylemler izlenememekte, bunun sonucu olarak
okudugunu anlama konusunda yapilan biitiin dl¢timler dolayli yoldan bilgi vermektedir
(Akyol, 2017, s. 230). Bu ¢alismada 6grencilerin okudugunu anlamalari, iriine dayah
Ol¢ciimlerden toplanan verilere gore degerlendirmesi yapilmistir. Arastirmada grencilerin
okudugunu anlamalarini degerlendirmek iizere arastirmaci tarafindan acik uclu sorulardan
olusan iki ayr1 okudugunu anlama testi gelistirilmistir. Anlamanin degerlendirilmesi igin
sesli okuma yaptirilan her bir metinle ilgili dort tane basit anlamaya dayali, dort tane derin
anlamaya dayali toplam sekiz maddelik agik uglu sorulardan olusan anlama 6l¢ekleri
olusturulmustur. Anlama testinin analiz edilmesi i¢in Akyol (2016) tarafindan Haris ve
Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’den (1986) Tiirk¢eye uyarlanan “Yanlig
Analizi Envanteri” kullanilmistir (5.98). Bu envantere gore basit anlama sorularini; tam
olarak cevaplayanlar “2” puan; yarim cevaplayanlar “1” puan; hi¢ cevaplamayanlar “0”
puan almaktadir. Derin anlama sorularinda; tam verilen cevaplar “3” puan; tam cevaba
yakin verilen cevaplar “2” puan; yar1 cevaplananlar “1” puan; hi¢ cevaplanmayanlar ise
“0” puandir. Okunan metnin anlama yiizdeligi, 6lgmede alinan toplam puanin, alinabilecek
en fazla puana boliinmesiyle bulunur. Olgmeden alian toplam puan, alinabilecek en fazla
puana bdliinerek anlama yiizdesi bulunmaktadir. Anlama Slgeginden elde edilen puanlarin
yorumlanmasinda anlama diizeyleriyle ilgili normlar dikkate alinmistir. Buna gore “anlama
diizeyi %90 ve iizeri olanlar serbest diizeyde; %51-74 olanlar 6gretim diizeyinde; %50 ve

alt1 olanlar endise diizeyindedir” (Akyol, 2016, s. 103).
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Tablo 3

Okuma Diizeyleri ve Yiizdeleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim diizeyi %95+ %75+
Endise diizeyi %90- %50-

Akyol, H. (2016) Yeni programa uygun Tiirkce ogretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Ogrencilerin akic1 okuma ve anlama becerilerinin &lgiilmek istenildigi 6n test ile son test
asamalarinin tamaminda uzman goriigiine bagvurularak belirlenen, Milli Egitim Bakanligi
ve Talim Terbiye Kurulu onayl kitaplardan alinan, dordiincii simif diizeyindeki hikaye

edici ve bilgilendirici metinler kullanilmustir.

Veri Toplama Siireci

Veriler ¢alisma siiresince arastirmaci tarafindan toplanmistir. Uygulama yapilmadan 6nce
ogrenci velilerinden, Kirsehir Milli Egitim Miidiirligi’nden ve Morpa Kampiis egitim
sitesinden uygulama i¢in gerekli izinler alinmistir. Uygulamada teknolojik arag gereclerden
yararlanilmigtir. Bu ylizden calisma Oncesinde calismanin aksamadan ve saghikli bir
sekilde yiirtimesi i¢in teknolojik imkénlar1 yeterli ve 6grencilerin uygun oturma diizeni

saglanabilecek bir sinif hazirlanmistir.

Tekrarli okuma ydnteminde metin secimi onemlidir. Ogrencilerin seviyesinin {istiinde
anlagilmast zor metinler zayif okumaya neden olur (Allington, 2006). Bu nedenle
calismada uygulanacak metin segimlerinin uygunluguna dikkat edilmistir. Uygulama
stirecinde kullanilacak dijital metinler ‘Morpa Kampiis’ egitim sitesinde bulunan 4. siif

Tiirkce dersi dijital metinler arasindan secilmistir.

Morpa Kampiis, 6grenci ve 0gretmenlere destek olmak i¢in, MEB miifredatina uygun
olarak hazirlanmis, igerisinde binlerce igerigin bulundugu interaktif bir egitim

platformdur. Ucretli olan egitim sitesi internet baglantis1 olan bir bilgisayar ile kullanic
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ad1 ve sifre girilerek kullanilmaktadir. MEB, bu dijital platformdan o6gretmenlerin
derslerde aktif ve etkin bir sekilde dijital olarak faydalanabilmeleri i¢in Morpa Kampiis

ile anlagsma yaparak, 6gretmenlerin ticretsiz olarak faydalanmalarini saglamaktadir.

Morpa Kampiis’iin igeriginde ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif dersleri

i¢in hazirlanmis;

e Konu Anlatimlarn,

Interaktif calismalar ve etkinlikler,
e Sinavlar,

e Odev yapraklari,

e Interaktif 6devler,

e  (CoOziimli soru videolart,

e Britannica School igerikleri,

e BBC Muzzy ingilizce videolari,
e BBC belgeselleri,

e Deneyler,

e Zengin e-kiitiiphane,

e Qdiillii yarismalar,

e Detayli raporlama ve daha fazlas1 yer almaktadir (Morpa Kampiis, 2018).

Uygulamada kullanilacak dijital metin bilgileri asagidaki tabloda agiklanmustir.

Tablo 4
Calismada Kullanilan Dijital Metinlerin Ozellikleri
Metin Adi Tiri Kelime Sayisi

Icimizdeki Giizellikler Oykiileyici 194
Ah Su Gorgii Kurallari Oykiileyici 374
Fiyonk Makarna Oykiileyici 335
Karagdziin Saati Oykiileyici 214
Cocuklar Biiylidiigii Zaman Bilgilendirici 238
Kuslar ve Yemek Arkadaglari Bilgilendirici 349
Kizilay Siir 63
Tasarruf Ne Giizeldir Siir 65
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Uygulama kullanilacak dijital metinlerin 4’4 6ykiileyici, 2’si bilgilendirici ve 2 tanesi de
siir olacak sekilde toplam 8 dijital metin belirlenmistir. Ogrencilerin daha 6nceden ‘Morpa
Kampiis’ egitim sitesine liye olmadiklar1 ayn1 zamanda segilen metinleri daha onceden

okumadiklar1 arastirmaci tarafindan tespit edilmistir.

Dijital metinler etkilesimli tahta kullanilarak tekrarli okuma g¢alismasi yapilmistir. Dijital
metinlerin yazi puntosu ve gorseller 6grencilerin rahatlikla gorebilecegi boyuta getirilerek
metinleri izlemeleri saglanmistir. Siralar yan yana 4’erli, arkaya 2’serli olacak sekilde ve
etkilesimli tahtanin G6grencilerin goézlerini rahatsiz etmeyecek mesafede yerlestirilerek
oturma diizeni saglanmistir. Dijital metin etkilesimli tahtanin hoparldriinden seslendirilmis
olup, 6grencilerin rahatlikla duyabilecegi ve prozodik 6zellikleri fark edebilecegi bir ses
yiiksekliginde olacak sekilde ayarlanarak tekrarli okuma caligmasi yapilmistir. Arastirma
stiresince kullanilan ders plani, dijital metin 6rnekleri, 6gretim materyalleri arastirmaci
tarafindan hazirlandiktan sonra danigsman ve iki sinif 6gretmeninin incelemesiyle son hali

verilerek uygulamak i¢in gerekli hazirliklar yapilmistir.

Calisma sirasinda akict okuma ve anlama becerilerini belirmek i¢in yapilan uygulanan tiim
testler, 6grencilerin dikkatini dagitmayacagi, kendilerini rahat ve giivende hissedecekleri
sessiz ortamin saglandigi Ogrencilerin kendi smifinda sesli okuma oturumlarinda
yapilmigtir. Okuma akiciligini belirlemek igin yapilan sesli okumalar her 6grenciye teker
teker uygulanmis olup anlama sorulart ise biitiin 6grencilere ayni anda uygulanmustir.
Calisma verilerinin giivenirliligi ve verilerin daha saglikli degerlendirebilmesi i¢in, okuma
sirasinda dgrencilerin okumalari ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Ses kayit cihazi

uygun bir yere konulmus ve 6grencilere gerekli agiklamalar yapilmistir.

Calismanin basinda sesli okumadaki akiciligr degerlendirmek i¢in 68rencinin diizeyine
uygun metin secilerek &n test uygulanmistir. On testte kullanilmak iizere ‘Temizlik
Kurallarina Dikkat Edelim’ adli metin belirlenmistir. On test uygulama siirecinin ilk
asamasinda Ogrencilerden metnin tamamini sesli bir sekilde okumalart istenmistir.

Ogrencilere yapacaklar1 okumanin ders notu ya da herhangi bir basar1 6lgiitii olarak
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kullanilmayacagi agiklanmistir. Akict okumayr degerlendirmek igin yapilan okumalarda
ogrencilere okul numara sirasina gore teker teker sesli okuma yaptirilmistir. Sesli okuma
esnasinda herhangi bir sorunla karsilagilmamistir. Ancak bir 6grenci ¢ok heyecanlandigini
belirtmesi iizerine en son sirada okuma yapmasi saglanmistir. Calismaya katilan yirmi bir
Ogrencinin okuma siireleri 2 ila 6 dakika arasinda degisirken, toplam kayit siiresi 80 dakika

stirmiistiir.

Veri toplama siirecine diger bir asama olan anlamay1 degerlendirme asamasi ile devam
edilmistir. Ogrencilerin akici okuma sirasinda okuduklari ayn1 metin basili olarak
cogaltilarak 6grencilerden tekrar okumalari istenmis ve hazirlanmis olan anlama sorulari
ogrencilere dagitilarak cevaplamalar istenmistir. Anlamayi1 degerlendirmek i¢in toplam
sekiz acgik uclu soru sorulmustur. Anlamayr degerlendirmek iizere hazirlanan sinav tiim
smnifa ayni anda uygulanmis olup, Ogrencilere cevaplamalar1 icin kirk dakika siire
verilmistir. Ogrencilerin anlama puanlar1 arastirmacidan farkli iki smf Ogretmeni
tarafindan da degerlendirilmistir. Farkli puan verilen sorular, birlikte tekrar

degerlendirilerek ortak karar verilmistir.

Uygulama siirecinde her hafta ayr1 bir metin olmak iizere hazirlanan ders planina gore
caligma yiriitiilmustiir. Calismada arastirmaci tarafindan ¢alismanin siireci hakkinda fikir

vermesi i¢in alan notlar1 tutulmustur. Her bir dijital metnin islenisi 40 dakika stirmiistiir.

Uygulama sonunda 6grencilere son test yapilmistir. Son test i¢in kullanilmak {izere
‘Gokyiiziindeki Dost” adli metin belirlenmistir. Calismada 6grencilerin akict okuma ve
anlama becerilerini 6lgmek igin 6n testte uygulanan siireg, son test asamasinda da ayni
sekilde gerceklesmistir. Son testte 6grencilerin yaptiklar1 akici okuma siireleri 2 ile 6

dakika arasinda siirerken, toplam kayit siiresi 90 dakika stirmiistiir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada okudugunu anlama ve prozodi olgeklerinden elde edilen verilerin analizinde
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda SPSS (23) programi kullanilmistir. Dogru
okuma, okudugunu anlama ve prozodi 6n test, son test puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Arastirmanin alt problemlerinin
analizi i¢in, 0,05 anlamlilik diizeyi g6z oniinde bulundurularak yorum yapilmistir. Bagimh
t-testinde dagilimin normal oldugu goriilmiistiir. Calisma grubundaki 6grencilerin 6n test-
son test sonuclarma gore okuma hatalarinin nasil bir degisim gosterdigini belirlemek

amaciyla frekans ve ylizde kullanilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerinin okuma hizlarinin (dakikada sesli okuduklari kelime
sayilar1) diizeylerini belirlemek i¢in aritmetik ortalama hesaplanarak belirlenmis ve Akyol
vd. (2014), ilkokul dgrencilerinin bir dakikada okumasi gereken kelime sayisi normlari
dikkate alinarak analiz edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin dogru okuma yiizdeleri

hesaplanarak, bu bulgular dogru okuma normlarina gére yorumlanarak analiz edilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolimiinde ¢aligma grubundaki ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akici
okuma becerilerine ait okuma hizi, dogru okuma ve prozodi degerlerine iliskin puanlari ve
okuma anlama puanlart analiz edilmistir. Veriler aragtirmanin alt amaglarina uygun
siralama ile degerlendirilmis olup, analiz sonuglari tablolarla gorsellestirilmis ve

yorumlanmigtir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 5
Calisma Grubunun On Test ve Son Test Sonuclarindan Aldigi Okuma Hizi Puanlarina
Iliskin Ortalamalar

Olgiim N X
On Test 21 66,05
Son Test 21 88

Calisma grubundaki 6grencilerin dijital metinlerle tekrarli okuma stratejisini uygulamadan
once ve uyguladiktan sonra bir dakikada dogru okuduklar1 kelime sayilar1 (okuma hizi)
ortalamalar1 Tablo 5’te verilmistir. Veriler incelendiginde, 6grencilerin bir dakikada dogru
okuduklar1 kelime sayilar1 (okuma hizi) 6n test ortalamasi (X=66,05) ile bir dakikada

dogru okuduklar1 kelime sayilar1 (okuma hizi) son test ortalamasi (X=88)
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karsilagtirildigina, 6grencilerin bir dakikada dogru okuduklari kelime sayilarinda %33
oraninda artis oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, dijital metinlerle akici okuma
caligmalarinin 6grencilerin okuma hizi becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu
sOylenilebilir. Bagka bir ifade ile ilkokul 4. simif 6grencilerinin Tiirkge dersi akici okuma
becerilerini gelistirmede dijital metinlerle tekrarli okuma stratejisinin uygulamasi,

ogrencilerin okuma hiz1 seviyelerini artirmada faydali oldugu sdylenebilir.

Tablo 6
Calisma Grubuna Ait On Test ve Son Test Okuma Hizi Puanlar
Ogrenci Kodu Okuma Hiz1 On Test Okuma Hiz1 Son Test
01 118 115
020 101 115
09 99 106
03 98 108
021 81 83
08 77 86
05 72 92
02 72 105
07 70 91
012 66 105
011 65 101
013 62 93
015 60 96
014 51 67
06 49 75
010 47 71
019 45 49
016 44 62
04 40 87
017 37 70
018 33 71
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Calisma grubundaki 6grencilerin okuma hizlar1 6n test-son test sonuglari incelendiginde
okuma hizlarinda anlamli derecede artis géstermeyen dgrencilerin, ayni zamanda 6n test
sonuglarinda da okuma diizeylerinin 6gretim diizeyinde ya da serbest diizeyde oldugu
goriilmektedir. Okuma hiz1 artis oran1 daha ¢ok okuma seviyesi endise diizeyinde olan
ogrenciler {izerinde oldugu gorilmistir. Bu durum dijital metinlerle tekrarli okuma
caligmalarinin okuma hiz1 diisiik seviyede olan 6grencilerde etkisinin daha yiiksek oldugu

seklinde ifade edilebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ‘Ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin dijital
metinleri tekrarli okuma 6ncesinde ve sonrasinda dogru okuma oranlar1 ne diizeydedir?’

sorusuna ait bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 7
Calisma Grubunun On Test ve Son Testten Aldig1 Dogru Okuma Puanlarina Iliskin T-testi
Sonuclart
Olciim N X S Sd t P
On Test 21 87,24 5,72 20 -6,69 0.000
Son Test 21 93,00 3,67

Calisma grubundaki Ogrencilere dijital metinlerle tekrarli okuma calismasindan once ve
sonra uygulanan On test ve son test puanlarina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 7’de
sunulmustur. Caligma grubundaki 6grencilerin 6n testten aldigi dogru okuma puani ile son
testten aldig1 dogru okuma puani arasindaki farkin diisiik olmasina ragmen, anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (t=6,69; p<.05). Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 dogru
okuma ortalamasi (X=87,24) iken son testte bu degerin artis gostererek (X=93,00) oldugu

goriilmektedir. Bu sonuglar, dijital metinlerle tekrarli okuma ¢aligmalarinin, ilkokul 4. sinif
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ogrencilerinin dogru okuma becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 8
Calisma Grubuna Ait Okuma Hatalarinda Goriilen Degigim
On Test Son Test On Test-Son Test
Okuma Okuma
Okuma Hatalar Hatalan Hatalar
f % f % Arasindaki Arasindaki
Fark Degisim
f %
Atlayip Gegme 4 1,49 3 2,06 1 25
Ekleme 7 2,61 1 0,68 6 85,71
Verilen Kelime 9 3,35 3 2,06 6 66,66
Tekrar 93 34,70 57 39,31 36 38,70
Yanlis Okuma 155 57,83 81 55,86 74 47,74
Ters Cevirme 0 0 0 0 0 0
Toplam 268 100 145 100 123 45,89

Tablo 8, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin dijital metinlerle tekrarli okuma galigmalari
sonuncunda On test-son test sonuglarina gore yapilan okuma hatalarindaki degisimin
frekans ve ylizde degerlerini goOstermektedir. Tabloda goriildiigli iizere biitiin hata
tiirlerinde azalma meydana gelmistir. Ogrencilerin higbirisi tarafindan ters cevirme hatasi
yapilmamigstir. Calisma grubunun 6n testte toplamda 268 okuma hatas yaptig1 goriiliirken,
okuma hatalarmin  %45,89 oraninda azalarak son testte bu saymin 145 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu veriler, dijital metinlerle tekrarli okuma g¢alismalarinin

ogrencilerin okuma hatalarini azalttig1 seklinde yorumlanabilir.
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Her iki degerlendirme sonucuna gore en fazla yapilan hata tiiriiniin ‘yanlis okuma’ hatasi
oldugu ve yapilan ¢aligma sonucunda bu hata tiiriinde %47,74’liik bir azalma yasandig
goriilmektedir. Yapilan ¢alisma sonucunda ‘ekleme’ hata tiiriinde ise %85,71 oraninda bir
azalma meydana gelmis ve calisma grubunun en fazla gelisme goOsterdigi hata tiirii
olmustur. Ayrica c¢alisma grubunun diger hata tiirleri olan ‘atlayip gegme’ %25, ‘verilen

kelimler’ %66,66 ve ‘tekrarlar’ 38,70 oraninda bir azalma meydana geldigi goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dérdiincii alt problemi olan ‘flkokul dérdiincii simf &grencilerinin prozodik
okuma 0n test, son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna ait bulgular

ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 9

Calisma Grubunun On Test ve Son Testten Aldigi Prozodi Puanlarina Iliskin T-testi
Sonuclart

Ol¢iim N X S Sd t P
On Test 21 34,30 5,94 20 -19,96 0,000
Son Test 21 50,10 5,93

Tablo 9°daki bulgulart inceledigimizde ogrencilerin dijital metinlerle tekrarli okuma
stratejisini uygulamadan énce yapilan 6n testten aldiklar1 prozodi yiizdesi (X=34,30) iken
dijital metinlerle tekrarli okuma stratejisini uyguladiktan sonra yapilan son testten aldiklar
prozodi yiizdesi (X=50,10) olarak hesaplanmigtir. Calisma grubuna uygulanan 6n test ve
son test ortalamalari arasindaki farkin (t=-19,96; p<.05) diizeyinde anlamli oldugu
gorilmiistiir. Bu sonuca gore, dijital metinlerle tekrarli okuma stratejisinin, akict okuma
caligmalarinda Ogrencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin

oldugu soylenilebilir. Bagka bir ifade ile ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akict
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okuma becerilerini gelistirmede dijital metinlerle tekrarli okuma stratejisinin uygulanmasi,

ogrencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirmede faydali olmustur.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 10

Calisma Grubunun On Test ve Son Testten Aldigi Anlama Puanlarina Iliskin T-testi
Sonuclari

Olgiim N X S Sd t P
On Test 21 59,76 19,90 20 -8,24 0,000
Son Test 21 88,10 13,37

Tablo 10’daki bulgulart inceledigimizde Ogrencilerin dijital metinlerle tekrarli okuma
calismasini uygulamadan 6nce yapilan 6n testten aldiklari okudugunu anlama yiizdesi (X
=59,76) ile dijital metinlerle tekrarli okuma stratejisini uyguladiktan sonra yapilan son
testten aldiklar1 okudugunu anlama yiizdesine (X=88,10) iliskin sonuglara ait ortalamalar
arasindaki farkin (t=-8,24; p<.05) diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ilkokul 4. smf ogrencilerinin Tiirkge dersi akici okuma becerilerini gelistirmede dijital
metinleri tekrarli okumanin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede

olumlu katki sagladigini gostermektedir.
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Tablo 11
Calisma Grubuna Ait On Test ve Son Test Okudugunu Anlama Puanlar:

On Test Son Test
Ogrenci Kodu Anlama Puanlari Anlama Puanlari
% %
011 90 95
01 85 100
020 85 100
02 80 90
013 80 95
021 80 85
08 65 100
09 65 80
015 65 95
05 60 100
07 60 80
016 60 85
017 60 90
03 55 90
06 50 85
010 50 100
012 45 75
04 40 95
019 40 85
018 25 85
014 15 40

Tablo 11’de 6grencilerin on test-son test okudugunu anlama puanlari verilmistir. Tabloda
gorildiigii tizere dijital metinlerle tekrarli okuma ve anlama ¢aligmalar1 sonucunda, ¢alisma
grubundaki dgrencilerin tamaminin anlama puanlarinin yiikselmistir. On test sonuglarina
gbre anlama diizeyi 6gretim dilizeyinde olan on ii¢ 6grenciden dokuzunun serbest diizeye
ulastig1, diger 6grencilerin ise anlama diizeyi sinirlar1 arasinda kalmasina ragmen son test
puanlarinda artisin oldugu goriilmektedir.  Tablodaki veriler incelendiginde anlama

becerisi endise diizeyinde olan yedi 6grencinin altisinin anlama diizeyinin serbest diizeye
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ulastig1 goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglara goére dijital metinleri tekrarli okumanin,
anlama becerileri endise diizeyinde olan ve yeterli seviyede gelismemis Ogrenciler

iizerinde, olumlu etkisinin daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 12
On Test ve Son Test Sonuclarina Gére Simif Ortalamasimn Altinda Sonu¢ Alan
Osrencilerin Puanlar

. ) Okuma Hiz1 Dogru Okuma Prozodi Anlama
Ogrenci
Kodu " Son Son Son Son
On Test Test On Test Test On Test Test On Test Test
019 45 49 86 89 29 40 40 85
014 51 67 84 91 26 42 15 40

Tablo 12’de 6n test ve son test puanlarina gore ¢aligma grubu ortalamasinin altinda puan
alan ogrenciler gosterilmistir. Uygulama sirasinda elde edilen alan notlar1 ve 0grenci
gortiglerinde, bu 6grencilerin ¢alisma siiresince isteksiz olduklar1 ve yeteri kadar motive
olamadiklar1 g6zlenmistir. Bu durum akici okuma ve anlama calismalarinda dijital

metinlerin bazi 6grenciler lizerinde olumlu etkisinin olmadigini gostermektedir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Gilinimiizde okudugunu hizli, dogru ve prozodik bir sekilde okuyabilen, akict okuma
becerisini kazanmis bireylerin akademik basarisinin arttigi goriilmektedir (Giines, 2016).
Bu yiizden ogrencilerin ilkokuldan baglayarak akict okuma ve anlama becerilerini
gelistirmek iizere siniflarda zihinsel ve fiziksel ¢alismalar yapilmalidir. Yazilimlar nasil
yeni gelismeler 1s18inda giincelleniyor ise, okuma Ogretiminin de cagimizin getirdigi
yeniliklere gore giincellenmesi gerekmektedir. Ozellikle egitimin asil unsuru dgrenciler
hali hazirda yeni donanimlarla siniflara gelmektedir. Dijital yerli olan 6grencilere okuma
egitiminde geleneksel yaklasimlar yerine, ¢coklu ortam unsurlarinin kullanildigi teknoloji

destekli uygulamalarin yapilmasi ve bu sonuglarin paylasilmasi faydali olacaktir.

Bu ¢ercevede bu boliimde dijital metinleri tekrarli okuma yonteminin, ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin  akici okuma ve anlama becerileri {izerine etkisinin degerlendirildigi

caligmanin bulgular1 dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar sunulmustur.

Sonuglar

1. Calismanm birinci alt problemi olan ‘ilkokul dérdiincii smif &grencilerinin dijital
metinleri tekrarli okuma Oncesinde ve sonrasinda okuma hizlart ne diizeydedir?’
sorununa cevap aranmistir. Calismanin okuma hizi 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda 6grencilerin okuma hizlarinda artis oldugu goriilmiistiir ve bu artis

istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglar dijital metinleri tekrarli okumanin, ilkokul
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4. smif Ogrencilerinin okuma hizlarint artirmada olumlu katki sagladigini

gostermektedir.

Calismanin ikinci alt problemi olan ‘ilkokul dordiincii siif dgrencilerinin dijital
metinleri tekrarli okuma Oncesinde ve sonrasinda dogru okuma yiizdeleri ne
diizeydedir?’ sorusuna cevap aranmistir. Calismanin dogru okuma on test ve son test
puanlar karsilastirildiginda biitiin 6grencilerin dogru okuma puanlarinda artis oldugu
goriilmiistiir ve bu artig istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglar dijital metinleri
tekrarli okumanin, 6grencilerin dogru okuma becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin

oldugunu gostermektedir.

Calismanin iigiincii alt problemi olan ‘ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin dijital
metinleri tekrarli okuma uygulamalar1 sonrasinda, okuma hatalar1 nasil bir degisim
gostermistir?’ sorusuna cevap aranmistir. Calisma grubunun okuma hatalar1 6n test-
son test puanlar1 incelendiginde, biitliin okuma hata tiirlerinde azalma meydana
gelmistir ve c¢alisma sonucunda okuma hatalarinda %45,89 oranda azalma
goriilmistlir. En fazla okuma hatasi tlirii “yanlis okuma’ olurken, ‘ekleme’ hatasi ise
ilerlemenin en yiiksek oldugu yanlis tiirii olmustur. Bu sonuglar dijital metinleri
tekrarli okumanin, dgrencilerin okuma hatalarin1 azaltmada olumlu katki sagladigini

gostermektedir.

Calismanm doérdiincii alt problemi olan ‘Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin
prozodik okuma On test-son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?’
sorusuna cevap aranmistir. Calismanin prozodik okuma 06n test ve son test puanlari
karsilagtirildiginda biitiin  6grencilerin prozodik okuma puanlarinda artis oldugu
goriilmiistiir ve bu artig istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglar dijital metinleri
tekrarli okumanin, 6grencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirmede olumlu

etkisinin oldugunu gostermektedir.

Calismanin  besinci alt problemi olan ‘Ilkokul dérdiincii smf &grencilerinin

okuduklarini anlama 6n test, son test puanlar1 arasinda anlamh farklihik var midir?’
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sorusuna cevap aranmigtir. Calismanin okuduklarini anlama 6n test ve son test
puanlart karsilastirildiginda biitiin 6grencilerin okuduklarini anlama puanlarinda artis
oldugu goriilmiistiir ve bu artis istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglar dijital
metinleri tekrarli okumanin, 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmede

olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde yapilan ¢alismanin sonuglart ile ilgili literatiirde yapilmis

diger ¢alismalarin sonuglarinin benzer ve farkli yonleri ele alinarak tartisilacaktir.

Ilgili literatiir incelendiginde 6grencilerin akict okuma ve anlama becerilerini gelistirmek
icin aragtirmacilar tarafindan; yapilandirilmis akici okuma yontemi (Keskin & Akyol,
2014), alt1 dakika yontemi (Giirbiiz, 2015), rehberli okuma yontemi (Duran & Sezgin,
2012a), yankilayict okuma yontemi (Duran & Sezgin, 2012b), okuyucular tiyatrosu
(Young & Rasinski, 2017), rock ve read (karoeke) (Young, Valadez & Gandara, 2016),
gibi birgok farkli yontemin uygulandigi gorilmistir. Bu yontemlerin tek basina
uygulanmasinin yani sira, koro okuma, esli okuma, kelime insasi, tekrarli okuma gibi akici
okuma ve anlama becerileri tizerinde olumlu etkisinin ortaya konuldugu birden ¢ok
yontemin bir arada kullanildigi ¢alismalarin da yapildigir goriilmektedir (Karasu, 2011;
Kodan & Akyol, 2018; Yamag, 2014; Yildirim, Turan & Bebek, 2012). Yapilan bu
caligmalarin, 6grencilerin akic1 okuma seviyelerinde artisin oldugu ve anlama becerisinin

gelistigi sonucu ile mevcut ¢alismanin sonuglar1 benzerlik géstermektedir.

Bu calismada, tekrarli okuma yontemi tek basina kullanilarak akici okuma ve anlama
becerileri iizerinde etkililigi belirlenmeye calisilmistir. Mevcut ¢alismanin sonuglarinda
caligma grubunun akici okuma becerilerinin ilerlemesinin nedenleri arasinda, uygulamada
tekrarli okumanin tek basina kullanilmasin etkili oldugu goriilmektedir. Morra ve Tracey

(2006), tarafindan yapilan ¢alisma sonucuna gore, dgrencilerin akici okuma becerilerinin
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gelistirilmesinde, ¢oklu akicilik miidahaleleri yerine tek bir yontemin uygulanmasinin daha

etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.

Akict okumay1 gelistirmede etkili yontemlerden biri olarak goriilen tekrarli okuma
yonteminin kullanildig1 ve akicilik iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gosteren ¢alismalar
bulunmaktadir (Bulut, 2016; Ciftci, 2015; Diindar & Akyol, 2014; Kaman & Sahin 2013;
Kirmizi, 2010; Pircioglu 2016). Ancak yapilan bu caligmalarin genellikle akici okuma
becerisi kazanmamis az sayida 6grenci grubu ile ya da belirli 6zellige gore secilmis
ogrenciler lizerinde yiiriitiilen ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Akicilik egitiminin ayni
okuma seviyelerinde olmayan, tiim bir sinifa nasil uygulanacagi konusunda daha fazla
bilgiye ihtiya¢ vardir (Akyol, 2014). Mevcut ¢aligmada, dijital metinlerle tekrarli okuma
uygulamasi, ayni smifta O6grenim goren dordiincii simif Ogrencilerin tamami ile
yiirlitiilmigtir. Calisma bu yonii ile tekrarli okuma yoOnteminin uygulandigi diger
caligmalardan farklilik goéstermesine Karsin, elde edilen bulgularin akici okuma ve anlama

becerilerini olumlu yonde gelistirmesi bakimindan ortiismektedir.

Musti-Rao vd. (2009), tekrarli okuma caligmalarinin okuma becerisi zayif 6grenciler
iizerinde kelime tanima ve okuma hizlarim gelistirirken, 6gretim seviyesinde okuyucular
icin prozodik okuma becerisini gelistirdigi sonucuna varmistir. Alan yazin incelendiginde
tekrarli okuma caligmalarinin 6zellikle zayif okuyucularin okuma hiz1 ve kelime tanima
becerilerini artirdig1 yoniinde sonuglar elde edildigi goriilmektedir (Ozkara, 2010; Vadasy
& Sanders, 2008). Benzer olarak bu g¢alismada okuma hizi ve dogru okuma sonuglari
diistik olan 6grenciler, diger 6grencilere gore daha fazla gelisme gostermistir. Bu sonuglar
tekrarli okuma yonteminin ozellikle zayif Ggrencilerde, okuma hizi ile dogru okuma
becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucu bakimindan alan yazindaki diger

caligmalarin bulgular ile ortiismektedir.

Mevcut ¢alismanin birinci alt problemi olan &grencilerin bir dakikada okuma hizinm
belirlemeye yonelik son test sonuglarinin ortalamasi, dakikada 88 kelime olarak bulunmus

ve bu sonuglara gére anlamli bir artisin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dijital metinlerle
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tekrarli okuma c¢aligmalarmin 4. smif Ogrencilerinde okuma hizint  artirdigim
gostermektedir. Akyol vd. (2014), 4. sif dgrencilerinin 1. Donem igin bir dakikada 70-
120 arasinda kelime okumasinin uygun oldugunu belirtirken, Yildiz vd. (2009), yaptig
caligmada 4. siif 6grencilerin okuma hizi ortalamalarii 87,18 olarak bulmustur. Bulut
(2016), 4. smif oOgrencileri ile yaptig1 tekrarli okuma c¢alismasinda deney grubu
Ogrencilerinin son test okuma hizi ortalamalarint 86,24 olarak bulmustur. Calismada
kullanilan dijital metinlerle tekrarli okuma calismasinin, okuma hizi sonuglarinin yapilan

diger calismalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Yapilan c¢alismanin sonuglarina gore ogrencilerin dogru okuma oranlarinda anlamli
derecede artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Cift¢i (2015), Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilere tekrarli okuma yontemini uygulayarak, ogrencilerin hatali okuma
oraninin azaldigr sonucuna ulagmistir. M. Yilmaz (2008), ise kelime tekrar teknigini
uyguladigi calismasinda, 6grencinin okuma hatalarinin 6nemli 6l¢lide azaldigini ve akict
okuma becerisinin ilerledigini tespit etmistir. Ozkara (2010), hatali kelime okuma oraninin,
on testte 81 kelime olan bir {iglincii sinif 6grencisinin tekrarli ve birlikte okuma uygulamasi

sonucunda bu hata oraninin son testte 4 kelimeye diistiigii sonucuna ulagmistir.

Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin okuma hizlarinda ve dogru okuma puanlarinda artis
olmasmnin en oOnemli sebebi, uygulamada kullanilan tekrarli okuma yOnteminin
kullanilmas: olarak goriilmektedir. Ciinkii okuma hizi ve dogru okuma becerisinin
temelini, ¢ok fazla okuma tekrarinin yapilmasi olusturmaktadir. Bu sayede kelime ve
kelime gruplar1 beyin tarafindan tanimmmakta ve yeniden okundugunda zahmetsizce,
otomatik olarak hatirlanmasini saglamaktadir. Mevcut ¢alismada tekrarli okuma sonucunda
otomatiklesmenin gelistigi, okuma hizinin arttigi ve dogru okuma becerisine katki
sagladig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda ¢alismada dijital metinlerin 6grencilerin dogru
okuma becerilerini gelistirmede olumlu katk: sagladigi diisiiniilmektedir. Dijital metinlerin
bircok duyuya hitap etmesi, kelimeleri dogru ve akici bir sekilde seslendirebilmesi

ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 fark ederek diizeltmelerine yardimci olmaktadir.

93



Mevcut ¢alismanin On test-son test sonuglarina gore O6grencilerin biitlin okuma hata
turlerinde azalma oldugu goriilmistiir. Calismada uygulanan iki 6lglim sonucunda da
ogrencilerin en fazla yaptig1 hata tiirii olarak ‘yanlis okuma’ hatasini yaptiklar1 goriiliirken,
yapilan ¢alismanin en yiiksek oranda ‘ekleme’ hatasina olumlu katkisinin oldugu
goriilmistir. Akyol ve Bastug (2015), 3. smif ogrencileri ile yapilandirilmis okuma
caligmalar1 sonucunda deney grubunun yaptiklari okuma hatalarinda % 44,86 oraninda
azalma oldugunu belirlemistir. Caligmada grencilerin en fazla yaptig1 hata tiirli ise ‘yanlis
okuma’ olmustur. Cayir ve Ulusoy (2014), calismalarinda sesli okuma hatalarina iliskin, 6n
test-son test sonuglarina gore, 6grencilerin temel okuma hatalarinin biiyiik cogunlugunun
son testte yapilmadigim1 gozlemlemis ve en fazla yapilan hata tiiriiniin ‘yanlis okuma’
oldugu sonucuna ulasmistir. Bulut (2016)’un, tekrarli okuma ¢alismalari uyguladigi
dordiincii sinif dgrencilerinin dogru okuma oranlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Fakat deney grubu o6n test-son test sonuglari
karsilastirildiginda tekrarli okuma g¢aligmalarinin okuma hatalarinin azalmasinda olumlu

etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir.

Mevcut ¢aligmanin akict okuma becerisi alt bileseni olan prozodik okuma becerisi son test
puanlarinda artis oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin prozodik okumasmin gelismesinde,
model okuyucunun dogru bir akici okuma yapmasi en Onemli etkenlerden biridir.
Ogrenciye okuma esnasinda uygun ifade, ses tonu ve dogru kelime gruplarmin akici bir
sekilde okuyarak dogru prozodik modellemenin yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada
ogrencilerin prozodik okumalarinin gelismesinde en 6nemli faktor olarak dijital metinlerin
kullanilmast goriilmektedir. Ciinkii dijital metinlerin en dikkat c¢eken yonii okuma
esnasinda prozodik okumanin belirgin bir sekilde okuyucuya yansitabilme ozelligidir.
Young, Mohr ve Rasinski (2015), tekrarli okuma ve birlikte okuma yontemini bir arada
kullanarak, dgrencilerin akict okuma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Caligmada
deney grubu 6grenceleri lehine anlamhi farklilik ¢ikmistir. Calismada 6zellikle bir goniillii
tarafindan dogru bir okumanin yapilmasi, 6grencilerin prozodik okuma becerilerinin

gelismesine katki sagladigini belirtilmigtir. Mevcut ¢aligmanin sonuglart akici okuma
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ogretiminde model okuyucunun 6nemini desteklemekle birlikte, dijital metinlerin akici
okuma ¢alismalarinda etkili bir arag oldugunu gostermesi bakimindan Onemli

goriilmektedir.

Mevcut ¢alismada prozodik okuma hatalarina bakildiginda ¢ogunlukla; okuma sirasinda
verilen mesaja uygun tonlama yapmama, noktalama ve imla kurallarim1 dikkate alarak
okumama ve konusur bir ritimde okuyamama hatalar1 goriilmiistiir. Mevcut ¢alismadaki
prozodik okuma hatalar1 sonuglari, ilgili calismalarin prozodik okuma hatalar1 sonuglariyla

benzerlik gosterdigi goriilmiistiir (Depierro, 2018; Sidekli, 2010).

Calisma sonuglart tekrarli okuma yonteminin, &grencilerinin akici okuma ve anlama
becerirlerini  gelistirdigini gosteren diger ¢alismalari desteklemektedir (Bulut, 2016;
Diindar & Akyol, 2014; Kaman & Sahin, 2013; Vadasy & Sanders, 2008; Yilmaz &
Koksal, 2008). Okuma sirasinda metnin tekrar tekrar okunmasi, okuma akicilifinin
gelismesinde ¢ok yararli sonuglar vermektedir. Ogrencilerin ayn1 metni belirli bir sayida
tekrar ederek okumasi, kelimelerin taninmasim1i ve daha kolay hatirlanmasin
kolaylastirmakta, buna bagli olarak Ogrencilerin daha hizli ve akict okumasini
saglamaktadir. Okumadaki bu iliski tekrarli okuma yontemi ile otomatik hale gelmektedir.
LaBerge ve Samuels (1974), tarafindan yapilan arastirma, otomatiklesme teorisinin akici
okuma becerisini gelistirmede etkili oldugunu desteklemektedir. Beyinde ayni1 anda okuma
ve anlama isinin gergeklestigi diisiiniildiiglinde, okumada otomatiklesme sayesinde bireyin
beyninde anlamaya ayrilan paymn artmasi anlamayr da olumlu yonde etkilemektedir.
Yapilan bu ¢alismada yardimci ara¢ olarak kullanilan teknoloji destekli dijital metin
kullanimi, tekrarli okuma yontemi ile kullanildiginda 6grencilerin akici okuma ve anlama

becerisin gelismesinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin akici okuma becerilerinde artis goriilmesiyle birlikte
ayni1 sekilde anlama puanlarinda da anlamli bir artis oldugunu géstermistir. Calisma sonucu
akict okuma ile anlama becerisi arasinda iligkinin oldugunu desteklemektedir. Bastug ve

Akyol (2012)’un, ikinci siniftan besinci sinifa kadar akici okuma bilesenleri ile anlama

95



becerisi arasindaki iligkiyi inceledigi calisma sonucunda akici okuma becerileri ile
okudugunu anlama arasinda iliski oldugunu bulmustur. Cetinkaya vd. (2016),
caligmalarinda kelime tanima hizinin ve prozodik okumanin, okudugunu anlamanin énemli
bir yordayicisi oldugu sonucuna ulagmistir. Ayni zamanda prozodik okuma degiskeninin

kelime tanima hiz1 ile okudugunu anlama arasinda aracilik ettigini bulmustur.

Literatiirde akicilik stratejilerinin uygulandigi ¢alismalarda 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir (Basaran, 2013; Duran & Sezgin, 2012a; M.
Yilmaz, 2008; Sidekli, 2010). Keskin (2012), ¢alismasinda koro okuma, esli okuma ve
yapilandirilmis okuma yontemlerinin akici okuma bilesenlerine olumlu etkisinin olmasina

karsin okudugunu anlama tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagmustir.

Cesitli teknolojik araglarin, 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmede
etkisini belirlemeye yonelik calismalar giderek artmaktadir (Chomsky, 1976; Cayir &
Ulusoy, 2014; Degirmenci, 2014; Kaman & Ertem, 2018; Ulu & Basaran, 2013). Mevcut
calisma, dijital metinlerin, tekrarli okuma yontemi ile akici okuma ve anlama
caligmalarinda ne derecede faydali olacagini belirlemeye calismistir. Calisma sonuglari,
dijital metinleri tekrarli okumanin 6grencilerin anlama becerisi iizerinde olumlu etkisinin

oldugunu gostermistir.

Gorsuch ve Taguchi (2008), tniversite ogrencilerine metinleri banttan dinleterek, 11
haftalik yar1 deneysel tekrarli okuma uygulamistir. Uygulama sonucunda katilimecilarin
okuma akiciliklar1 ve anlama becerilerinin tekrarli okuma yontemi ile gelistigi

gorilmiistiir.

Tiirky1lmaz ve Basarmak (2011) ise, yedinci sinif 6grencilerinde, dijital metin tiirlii olan
hiper metinler ile farkli okuma yontemlerinin (sesli, sessiz, dinleme), anlama becerileri
iizerinde etkisini karsilastirmistir. Calisma sonucunda, anlamli bir fark bulunmazken, basili
metinleri sessiz okuyan grubun basar1 puanlar1 daha yiiksek ¢ikmustir. Arastirmacilar, hiper

metin araciligiyla sunulan okuma metinlerinin alt diizey Ogrenme becerilerini
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destekledigini, fakat analiz, sentez gibi {ist diizey yorumlama becerilerini yeterli 6lciide

desteklemedigini belirtmistir.

Kaman ve Ertem (2018), calismasinda dijital metinleri okumanin, ilk basta akict okuma
becerilerini artirirken anlamaya etkisinin olmadigin1 ancak daha uzun siire diliminde akici
okumaya etkisinin azaldigi ve anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Cift¢i (2015), calismasinda tekrarli okuma yonteminin, teknolojik araglarla kullanimina
uygun oldugunu ve dgrencilerin okuma egitimi siirecineé olumlu yonde katki sagladigi

sonucuna ulagmistir.

Yapilan bu arastirmada dijital metinleri tekrarli okuma yontemi kullanilarak, 6grencilerin
okuma hatalarinin azaldigini, okuma hizi, prozodi ve anlama becerilerine olumlu yonde
katkisinin  oldugunu gostermektedir. Alan yazin incelendiginde tekrarli okuma
caligmalarinin genellikle okuma giicliigii ¢eken 6grencilerle ve az sayida grupla calisildig:
goriilmektedir. Bunun yaninda ¢alismalar 6gretmenlerin akici okuma hakkinda bilgi sahibi
olduklarmi, ancak ogrencilere akici okuma egitimini nasil uygulayacaklari ve nasil
Olgecekleri konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini géstermektedir
(Yildirim vd., 2013). Yapilan bu calisma 6gretmenlerin smiflarinda 6grencilerin akici
okuma ve anlama becerilerini gelistirmede dijital metinleri tekrarli okumanin smifta

uygulanabilir bir ara¢ oldugunu gostermesi bakimimdan 6nemli goriilmektedir.

Oneriler

Bu ¢alisma ilkokul 4. simif 6grencilerinin dijital metinleri tekrarli okuma yonteminin akici

okuma ve anlama becerilerine etkisini belirlemek i¢in 21 6grenci ile 8 hafta stirmiistiir.

1. Mevcut ¢alismada dijital metinler ile tekrarli okuma caligmalarinin, normal smifta
O0grenim goren 4. siif 6grencilerinin akict okuma becerilerinin alt bilesenleri olan

okuma hizi, dogru okuma ve prozodilerinde 6nemli gelisme sagladig1 goriilmiistiir.
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Ogretmenler siniflarinda gerekli diizenlemeleri yaparak Tiirkce dersi akici okuma ve
anlama etkinliklerinde, dijital metinlerle tekrarli okuma caligmalar1i uygulayarak,
Ogrencilerinin ilerlemesine yardimci olabilir.

Yapilan bu c¢alisma sonucunda, okuma seviyesi diisiik 6grencilerin akict okuma ve
anlama puanlarinda daha fazla artis oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler siniflarinda
ozellikle okuma giicliigii olan 6grencileri tespit ederek, dijital metinler ile tekrarlt
okuma calismast yaparak, bu oOgrencilerin akici okuma ve anlama becerilerini
gelistirebilir.

Ogretmenler 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmek igin
smiflarinda dijital metinleri etkili bir ara¢ olarak kullanabilirler. Ayni zamanda
bulundugu boélgenin o6zelliklerine ve kiiltliriine uygun dijital metinler hazirlayarak
derslerde kullanabilirler. Calismanin dogrudan bir sonucu olmamasina karsin, ¢alisma
stiresince teknolojik araclarin kullanilmasindan kaynakli bazi aksakliklar gézlenmistir.
Ogretmenler derslerinde dijital metinleri kullanirken, 6nceden bir kez dijital metni
incelemeli, uygulayacagi ortamdaki gerekli teknolojik altyapiy1r derse baslamadan
once kontrol etmelidir. Ders esnasinda yapilacak olan bu hazirliklar gereksiz zaman
kaybina neden olmakta, dersin akisin1 bozmaktadir. Bu durum hem 6grencinin hem de
O0gretmenin motivasyonu diisiirmekte, sonu¢ olarak derste hedeflenen kazanimin
Ogretilmesini zorlastirmaktadir.

Okullar, ogretmenlerin ve Ogrencilerin egitim &gretimde kullanacagi teknolojik
imkanlara oncelik vermelidir. Ders ici etkinliklerde teknolojik araglarin kullaniminda,
donanimsal sorunlar nedeni ile egitim esnasinda aksakliklar meydana gelmekte, bu
durum ¢ok fazla zaman kaybi yasanmasina neden olmaktadir. Okulunun yeterli
teknolojik altyapiya sahip olmadigini diisiinen o6gretmenler derslerinde teknolojik
araclar kullanmaktan uzak duracaktir. Okullarda bu tiir sorunlarin yasanmamasi igin
teknolojik donanimlarin verimlilik agisindan hazir, giincel ve kaliteli olmasi

saglanmalidir.
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10.

Okul yoneticileri, okul z-kiitiphanelerinde veya sinif etkilesimli tahtalarinda giincel
dijital metin arsivi olusturularak, Ogretmenlerin derslerinde kullanabilecegi, ayni
zamanda Ogrencilerin bireysel veya birlikte calisabilecegi imkani olugturmalidir.
Aragtirmacilar farkli smif seviyesinde ve daha uzun uygulama siiresinde, dijital
metinlerin akic1 okuma ve anlama becerileri tizerindeki etkisini arastirabilirler. Mevcut
calismanin sonuglari ile yapilacak olan ¢aligmalarin sonuglarinin karsilagtirilmasi, alan
yazina yeni bilgiler sunabilir.

Mevcut calismada Ogrencilerin akict okuma ve anlama becerilerinin gelismesinde
teknolojik kaynak olarak dijital metinler kullanilmistir. Arastirmacilar e-Kitap, sesli
Kitap, hiper metin gibi farkli okuma araglarini kullanarak 6grencilerin akict okuma ve
anlama egitimi lizerindeki etkilerini arastirabilir.

Bu calismada 6gretmenlere akici okuma ve anlama calismalarinda tekrarli okuma
yontemini kullanmalar1 6nerilmistir. Ancak 6gretmenler akici okuma, tekrarli okuma
yontemi veya etkinligi belirlenmis diger yontemler hakkinda dogru ve giincel bilgi
sahibi olmayabilir. Ogretmenlerin akici okuma ve anlama calismalarinda tekrarl
okuma yontemi ve etkililigi belirlenmis diger yontemleri, derslerinde etkili bir sekilde
kullanabilmesi i¢in, MEB tarafindan gerekli hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
Siniflarda projeksiyon, ses sistemi, bilgisayar ve daha bircok donanimi bir araya
getirerek teknoloji sinifa tagimak; fazla zaman kaybina yol agmakta ve goriintii kalitesi
diisiik, sorun yaratma olasilig1 yiiksek olmaktadir. MEB tiim bu zorluklarin yerine
FATIH projesini yiiriitmeye ve gelistirmeye devam ederek tiim smiflara internet
baglantisi saglanmali ve etkilesimli tahta kurulumuna devam etmelidir.

Dijital metinler ders i¢i etkinliklerde kullanilmasinin yaninda, bilgisayarin bulundugu
her ortamda tasimabilir ve kullanilabilir. Veliler dijital metinlerin bu 6zelliginden
yaralanarak okul disi ortamlarda ¢ocuklarmin akici okuma ve anlama becerilerini

gelistirmede daha etkin rol alabilir.
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Ekte gindemmis oduunuz “Igimizdeki Gizalikr” ve *Karagdz Saat” isiml materyallermizden alian ekran gorintilerii ‘Dijtal Metiler Tekrarh Okuma Yanteminin okl 4 sinf
Ofrenclerinde AKict Okuma ve Anlama Becerier Uzerne Etis” ad yoksek lisans tezinzda kullnabiirsinz

Sayglarmizl,

Morpa Kl Yaynlar

From: bahadr soydas <bahadisoycastd(@qmal.coms
Sent: Tuesday, Novernber 27, 2018 235 PI
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Subject: tez calismasi
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EK 3. Ornek Dijital Metin Resimleri

- W

3¢ Morpo AVPUS

Icimizdeki Giizellikler o

Icimizdeki en biiyiik giizellik, sevgidir.

Sevmekten korkmayin; sevdikce
dinyaniz renklenecek, yalnizlik
nedir bilmeyeceksiniz. Sadece aile
bireylerini ve arkadaslan sevmek
yetmez.

Insanlari sevin, hayvanlan sevin,
cigekleri, dodayi sevin.

Gocuklari, yashlar, mizigi, tim
sanatlar sevin.

Morplay &l

3¢ MorpcK AVPUS S D0 F ¥

Karag6z'liin Saati 0

Hacivat: Yar, bana bir eglence!
Yar, bana bir eglence!..
Karagoz: Seni gidi seni! Gelmis,

kapimin 6ntinde bagirip durur.

Hacivat: Bu aksam yine hiddetlisin.
Karagdz: Nasil olmayayim? Oniimiiz
kis. Elde yok, avucta yok!..

. MomplayEl ol
o 4 — e e
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EK 4. Ders Plam Ornegi

Ders Plan1 Ornegi

Dersin Adi: Dijital Metin Okuma

Sinif: 4

Onerilen Siire: 40 dakika

Metnin Adi: igcimizdeki Giizellikler

Metnin Tiirii: Oykiileyici Dijital Metin

Kullanilan Akict Okuma Yoéntemi: Tekrarli okuma

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, gere¢ ve kaynakc¢a: Akilli tahta, kagit, kalem.

Kazanimlar:

T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.4. Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

T.4.3.15. Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.

o M w e

Ogrenme Ogretme Siireci
A. HAZIRLIK
1. On Hazirhk:
a. Ogretmen Hazirh@i: Akilli Tahta ve lgme araglari hazirlanir.
b. Orenci Hazirhig: Ogrencilerden resim defteri ve boya kalemlerini getirmeleri istenir.
2. Zihinsel Hazirhk

a. On bilgileri harekete gecirme: Ogrencilere daha once bir insana ya da baska bir

canliya yardimci olup olmadiklari sorulur. Anlatmalari istenir.

b. Metni tamma ve tahmin etme: Ogrenciler 6n bilgileri, metnin basligi, anahtar

kelimeler ve resimler yardimiyla metnin igerigini tahmin etmeleri i¢in yonlendirilir.
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¢) Gorsel okuma: Metnin resimlerine bakmalar1 istenir. Resimde neler gordiiklerini
sorulur ve resimden ve basliktan yola ¢ikarak metnin icerigi, baslig1 ve resimleri arasinda

nasil bir iligki oldugunu sorgulamalar1 saglanir.
B. ANLAMA

a. Okuma: Oncelikle dijital metin akilli tahtadan agilarak 6grencilere 2 defa izlettirilir. Bu
sirada O0grencilerin metni takip etmeleri ve okuyucunun akicit okuma kurallaria gore nasil
okuduguna dikkat cekilir. Ogrencilere metnin Sykiileyici bir metin oldugu buldurulur.
Ikinci asama olarak 6gretmen metni akici okuma kurallarima gdre model olarak okur.
Ogretmenin model olarak okumasinin ardindan 6grencilere sesli okuma yaptirilir. Bu
sirada akici okuma hatalar1 varsa dgrencilerin katilimu ile birlikte degerlendirilir. Metin son
kez dijital olarak ekrandan bir daha okutulur.

b. Anlam Bilinmeyen Kelimelerle Cahsma: ilk olarak ogretmen o6grencilerden
okuduklart metindeki bilmedikleri kelimeleri belirlemelerini ister. Sinifca belirlenen
bilinmeyen kelimeler tahtaya yazilir. Ogrencilerden; kelimenin anlamini tahmin etmeleri
istenir. Bu siirecte kelimenin kendinden Once ve sonra gelen kelimeler, tanimlamaya
yonelik ifadeler, kelimenin iginde gectigi ciimle ya da paragraftan yararlanma gibi
yontemlerin kullanilmasinda rehberlik edilir. Tahminlerin dogrulugunu belirlemek ig¢in

kelimeler sozliikten bulunarak gercek anlamalari ile karsilastirilir.

¢. Metin inceleme

Ogretmen dijital metnin, kendisinin ve ogrencilerin okumalari iizerinde oOgrencileri
konusturur. Dijital metin okunurken metinde kahramanlarin konusmalarinda (Burak ve
kizin babasi) ‘Okuyucunun sesinin nasil degistigini fak ettiniz mi?” veya ‘Ikilemelerde
okuyucunun sesinin derinlestigini hissettiniz mi?’ seklinde sorular sorarak, 6grencilerin
akic1 okumada 6nemli olan noktalara dikkatini ¢eker.

C. DEGERLENDIRME

Son olarak ‘Morpa Kampiis’ egitim sitesinde ‘I¢imizdeki Giizellikler’ adli dijital metin ile
ilgili hazirlanmig ¢evrimigi degerlendirme sorulari cevaplanir ve metni anlatan bir resim

cizmeleri istenir.

Hazirlayan

Bahadir SOYDAS
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EK 5. Okuma Hiz1 Kayit Cizelgesi

Okuma Hizi

Metnin adi

Uygulama tarihi

Sinifi

Toplam okunan kelime sayis1 — yapilan hata = dogru okunan kelime sayisi

Ogrencinin Bir Dakikada Okudugu Toplam Kelime Sayzsi

Ogrencinin Yanls Okudugu Kelime Sayisi

Ogrencinin Dogru Kelime Sayisi

Ogrencinin Okuma Hiz1

121



EK 6. Okuma Dogrulugu Kayit Cizelgesi

Dogru Okuma
Metnin adi
Uygulama tarihi
Smifi
Sira Yanlis Tiirleri Okuma Hatalar1
No
1 Atlayip gecmeler
2 Eklemeler
3 Ogretmen tarafindan
verilen kelimeler
4 Tekrar edilen kelimeler
5 Yanlis okuma
6 Ters ¢evirmeler
Toplam
Yiizde

Akyol, H. (2016). Yeni programa uygun Tiirk¢ce ogretim yontemleri. Ankara: Pegem
Akademi.
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EK 7. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Okudugunu Anlama

Metnin ad1

Uygulama tarihi

Sinifi
Soru No En Yiiksek Ogrenci
Puan
Aciklama Puam
1 Basit anlama sorusu 0/2
2 Basit anlama sorusu 0/2
3 Basit anlama sorusu 0/2
4 Basit anlama sorusu 0/2
5 Derinlemesine anlama sorusu 0/3
6 Derinlemesine anlama sorusu 0/3
7 Derinlemesine anlama sorusu 0/3
8 Derinlemesine anlama sorusu 0/3
TOPLAM 20
YUZDE 100

Akyol, H. (2016). Yeni programa uygun Tiirkce ogretim yontemleri. Ankara: Pegem
Akademi.
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EK 8. Prozodik Okuma Ol¢egi

Beklenen Davranis 1 2 3 4 5

1 | Vurgulamalar

2 | Okuma sirasinda verilen mesaja uygun tonlama
yapma

3 | Anlasilirlik

4 | Verilen anlama uygun hizda okuma

5 | Karakterlerin duygusal durumunu yansitma (seving,
cosku vb.)

6 | Noktalama ve imla kurallarin1 dikkate alarak okuma

7 | Telaffuz ve aksan

8 | Ses tonunun hosa gitmesi

9 | Ses kontroliinii saglayarak okuma

10 | Hata yapmadan okuma

11 | Ses tonunun kendine olan giiveni yansitmasi

12 | Konusur gibi bir ritimle okuma

Ulusoy, M., Ertem, S.I., ve Dedeoglu, H. (2011). Ogretmen adaylarinin 1-5. siif
ogrencilerine yonelik hazirladiklar1 sesli okuma kayitlarmin prozodi yeterlilikleri
acisindan degerlendirilmesi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 759-774.
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EK 9. On Test Metin ve Anlama Sorulari
Temizlik Kurallarina Dikkat Edelim

Merhaba Sevgili Giinligiim.

Okullarm kapanmasiyla birlikte yeni bir donem basladi benim icin. Once ailemle tatile
giderek glizelce dinledik. Tabii bu arada kardeslerim de ben de kitap okumayi1 ihmal
etmedik. Tatilden gelince annem beni ¢ocuklar i¢in hazirlanmis bir toplantiya gotiirdii.
Burada bize temizlik kurallariyla ilgili cok giizel bilgiler verdiler. Ben de unutmamak igin

bunlarin hepsini sana tek tek yaziyorum, sevgili giinliigiim.

Oncelikle kendi viicut temizligimize dikkat etmeliymisiz. Bunun ilk sart1 da sik sik banyo
yapmaktan geciyormus. Dislerimizi diizenli olarak giinde en az iki kere fircalamamiz
gerekiyormus. Eger boyle yapmazsak dislerimiz ¢lirtirmils ve agzimiz baskalarini rahatsiz
edecek kadar kotii kokarmis. Diizenli olarak yapmamiz gereken islerden bir digeri ise
tirnaklarimizi kesmekmis. Tirnaklarimizin iginde goéziimiizle géremeyecegimiz kadar
kiigiik mikroplar yasarmis ve bunlar bizi hasta edebilirmis. Tuvalet kurallarindan da
bahsetti hemsire teyze. Tuvaletten ¢iktiktan sonra ellerimizi bol su ve sabunla yikamazsak
mikroplar 6lmezmis. Toplantida g¢evre temizliginden de bahsedildi. Odamizin daima
tertipli ve diizenli olmasma 6zen gdstermeliymisiz. Ozellikle tatil dénemlerinde annemize
bu konuda yardimci olmanin onu ¢ok mutlu edecegini diisiindiim, sevgili glinligiim.
Evimizi nasil temiz tutup yerlere ¢op atmiyorsak okulumuzda ve sokakta da ayni davranisi
sergilememiz gerekiyormus. Yerlere asla tikiirmemeli ve tiikiiren birini gortirsek
uyarmaliymisiz. Benim toplant1 boyunca égrendiklerim bu kadar. Insallah bunlarin hepsini
uygulayabilirim. Clinkii gegen giin babam, 6grenmek kadar 6grendiklerini uygulamanin da

onemli oldugunu soyledi.
Gorligmek tlizere Sevgili Glinligim...
Can Kardes dergisi

Biyikli, H. ve Oztas, Y. (2012). Tlkdgretim Tiirkge 4. simif ders ve dgrenci ¢alisma kitabr,
1. kitap. Ankara: Doku Yaylar1
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SORULAR
Okudugunuz metinde, annesinin ¢ocugu gotiirdiigii toplantinin konusu nedir?
Okudugumuz metne gore, viicut temizligimizin ilk sart1 nedir?
Okudugunuz metinde, dislerimizi giinde ka¢ defa fircalamamiz gerekiyor?
Okudugunuz metinde, toplantida tuvalet kurallarini kim anlatmig?
Sence neden viicut temizligi dnemlidir?

Yasaminda gordiigiin ¢gevremizi kirleten olaylar1 diislin ve asagiya maddeler halinde

listesini olustur.

Asagiya cevre kirliligini ortadan kaldiracak ¢oziim Onerilerini maddeler halinde

yaz.

Ogrendiklerimizi hayatimizda uygulamali miyiz? Nedeni asagiya yazarak

aciklaymiz.
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EK 10. Son Test Metin ve Anlama Sorular1

GOKYUZUNDEKI DOST

Her sey sakindi. Gokyiizii her zaman yaptig1 gibi yeryiiziinii seyrediyordu. Fakat bir dakika
icinde yerylizii goOriinmez oldu. Nereden geldigi bilinmeyen bulutlar her yani
kaplayivermis ve bir yagmur baglamisti. Yagmur damlalari, bulutlardan tek tek atlayarak
yeryiiziine dogru inise ge¢cmisti. Damlalar arasindaki kii¢iik yagmur damlasi, yeryiiziine ilk
defa inecegi i¢in kalbi kiit kiit atiyordu. Aslinda bunun korkulacak bir sey olmadigini
biliyordu. Daha o©nce yeryiiziine inip sonra buharlasarak tekrar gokyliziine donen
agabeyleri, ablalart ona her seyi anlatmislardi. Yeryiliziinden, insanlardan, agaclardan,
sehirlerden, denizlerden, kuslardan, ¢ocuklardan uzun uzun séz etmislerdi. Ne ki kiigiik
yagmur damlas1 bunlarin higbirisini de gérmemisti. Bu ylizden i¢inde sonsuz bir heyecanla

iniyordu yeryliziine.

Yagmur damlalar gittik¢e hizlanmaya bagsladi. Miithis neseliydiler. Yeryiiziine yaklastikca
coskulu cigliklar atiyor, birbirleriyle sakalasip sarkilar soyliiyorlardi. Asagiyr saskinlikla

seyreden kiiclik yagmur damlasi icin her sey beklemedigi kadar ilging ve giizeldi.

Sokaklarda insanlar telasla kosusuyor, renk renk semsiyeler aciliyordu. Simdi yagmur
kardesleri sokaklarin, arabalarin, kuslarin, okulun, insanlarin, semsiyelerin iistiine pit pit

diismeye baslamislardi.

Giderek daha ¢ok, daha ¢ok diismeye bagladilar. Her yer hafifce 1slaninca yerden giizel bir
koku yiikseldi. Kii¢iik yagmur damlasi, bu kokuyu i¢ine ¢ekip “Ah, biz yagmurlar ne giizel
seylermisiz!” diye kendi kendine konusurken bir yandan da “Nereye diigsem?” diye

diistintiyordu.
Ciinkii diismesine yirmi bes otuz metre bir mesafe kalmaisti.

A! O da ne? Gokyliziine bakan bir ¢ocuk. Sokagin tam ortasinda, elleri cebinde ve

semsiyesiz. Simdi agzini act1. Saglart sirilsiklamdi.
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Kiiciik yagmur damlast cocuga yaklasti, yaklasti. Neredeyse ¢ocugun agzina diisecekti.
Fakat son anda yana kayarak ¢ocugun yiiziine diisiiverdi. Artik yeryiiziindeki bir cocugun

yliziindeydi. Cocugun yiiziinden yeryiiziinii ve gokyliziinii seyretti bir siire.
Yeryiizii giizeldi. Gokylizii glizeldi. Cocuk giizeldi.

Sonra yiirtidiiler. Cocuk bir vitrinin 6nilinde durup aynaya bakti. Yiiziindeki damlay1 gordii.
Eliyle silecekti ki vazgecip silmedi ve kisa bir an, ¢ok kisa bir an aynada goz goze geldiler.
Giilimsedi ¢ocuk. Kiiclik yagmur damlasi 1s1ldadi. Giines geldi. Havadaki serinlik, yerini
giinesin sarigin sicakligina birakti. Kiiciik yagmur damlasi, kardeslerinin birer birer
buharlasip gokyliziine yiikseldiklerini gordii. Ayrilmanin vakti gelmisti. Cocugun kulagina
fisildadi: “Giines bizi ¢agiriyor. Gitmemiz gerek. Ama merak etme yine gelecegim.”
Cocuk gozlerini kapatip “Haydi git, seni bekledigimi unutma.” dedi. Yagmur yagarken
1slak saclariyla gokyiiziine bakan bir cocuk vardir sokakta. Vardir ve bekleyecektir yagmur

yagdikea.

Mevlana idris ZENGIN

Kirpiler Sapka Giymez

Biyikli, H. ve Oztas, Y. (2012). Tlkdgretim Tiirkge 4. simif ders ve dgrenci calisma kitabs,

1. kitap. Ankara: Doku Yayinlari
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SORULAR

. Yagmur damlasimin kalbi neden kiit kiit atiyordu?

. Yagmur damlalarn yeryiiziine yaklastik¢a neler yapiyorlardi?

. Yagmur damlas1 yeryiiziine yaklastiginda, insanlar neler yapiyordu?
. Kii¢lik yagmur damlasi nereye diistii?

. Yagmur damlalar1 neden buharlagir?

. Sen bir yagmur damlast olsan neye diismek isterdin? Nedeni ile birlikte asagiya

aciklaymiz.

. “Giines bizi ¢agirtyor. Gitmemiz gerek. Ama merak etme yine gelecegim.” Yagmur

damlasi yeryiiziine tekrar donecegini sdyliiyor. Sence bu nasil olabilir?

. Sen de yagmuru sever misin? Nedenini asagiya aciklayiniz?
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