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ONSOZ

Okullarda verilen egitim ve 6gretim, bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yetistirilmesinde biiyiik rol oynar. Ote yandan her bireyin aymi zekd kapasitesinde
olmasimi beklemek ve yine her bireyin ayni algilama ve 6grenme diizeyine sahip
oldugunu varsaymak, egitimi bilimselligin disina iter. Bu cercevede zekanin tek tip
oldugu; dogusla sabit bir diizeye gelip, hep aymi diizeyde kaldigim1 savunan eski
inanclarin yikilmaya basladigi goriilmektedir. Egitimde bireysel farkliliklarin goz
onlinde tutuldugunda egitim alaninda ¢alisanlar bu farkliligi dikkate almalidir. Bu

prensibi temel alan ¢oklu zeka kurami, yapilan deneysel ¢alismanin temelini olusturur.

Bu arastirmada, ilkdgretim 6. siif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesinin  ¢oklu zekd kuramimna gore Ogretiminin Ogrenci basarisina etkisi

degerlendirilmistir. Calismanin alana katki saglayacagi umulmaktadir.
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Dr. Mustafa SAFRAN’a siikranlarim1 sunarim.
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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSI ‘ULKEMIZIiN
KAYNAKLARI’ UNITESININ COKLU ZEKA KURAMINA GORE OGRETIMININ
OGRENCI BASARISINA ETKISI

CEPNI, Osman
Yiiksek Lisans, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Yrd. Doc. Dr. Turhan CETIN
Mayis-2010, 167 sayfa

Bu arastirmanm amaci, ilkdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin
Kaynaklar1” iinitesinin ¢oklu zekd kuramina gore 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi
basligr altinda c¢oklu zeka yontemi ile yapilandirmaci yaklagimin 6grenci basarilarina

yonelik etkilerini saptamaktir.

Arastirma, ¢oklu zeka kuraminin sosyal bilgiler egitimindeki etkililigini ortaya
koyabilmek amaciyla, deneysel nitelikte yapilmistir. Arastirmanin evrenini, 2008—2009
egitim-6gretim yilinda Kastamonu ili, Tosya ilgesi 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanimn 6rneklemini ise Kastamonu ili, Tosya ilgesi Namik Kemal Ilkogretim
Okulu’nun 6/A ve 6/B subelerinde bulunan 48 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin
24’1 deney grubunu, diger 24’1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmada 6/A
sinift 6grencileri deney, 6/B smifi 6grencileri de kontrol grubu olarak secilmistir. 6/A
sinifi olan deney grubuna ¢oklu zeka temelli 6gretim, 6/B sinifi olan kontrol grubuna ise

yapilandirmaci yaklagim uygulanmistir.

Arastirmanin saglikli uygulanabilmesi amaciyla ders 6gretmeni ve Ogrenciler
coklu zekd kuraminin ne oldugu noktasinda 6nceden bilgilendirilmistir. Calismanin

baslangicinda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere kisisel bilgi formu uygulanmis



ayni zamanda &grencilerin arastirma sonunda nasil bir farklilagsma gdsterdiklerini tespit
etmek amaciyla {linite basinda ve sonunda olmak iizere hazirlanan ¢oklu zeka ve 6grenci
basar1 testleri uygulanmistir. Deney grubu sinifina ¢oklu zeka kurami ilkelerine uygun
olarak hazirlanmis ders planindan hareketle 6 hafta boyunca “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesi islenmistir. Deney grubu 6grencileri i¢in olusturulan egitim-6gretim ortamlari,
miimkiin oldugunca biitiin zeka alanlari1 kapsayacak etkinlikler, gorsel-isitsel ara¢ ve
gerecler yardimiyla zenginlestirilmistir. Diger taraftan deney grubuyla eszamanli olarak

kontrol grubuna da yapilandirmaci yaklasim kullanilarak ders anlatilmistir.

Aragtirmada sonucunda, coklu zekd kuramina gore hazirlanmig Ogrenme
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile yapilandirmaci yaklagimin uygulandig
kontrol grubu arasinda “Ulkemizin Kaynaklar” {initesindeki basarilar1 bakimindan

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Zeka, ¢coklu zeka kurami, yapilandirmaci yaklasim, sosyal

bilgiler egitimi
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ABSTRACT

Effects of Multiple Intelligence Based Instruction on the Sixth Grade Students’
Academical Success in the unit of “Sources of Our Country” in the Social Sciences

Lesson.

CEPNI, Osman
Master Education, Department of Social Sciences
Educatiothesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Turhan CETIN
May-2010, 167 pages

The aim of this study is to determine the effects of Multiple Intelligence Theory
and Constructive Approach on the academical achievements of the sixth grade primary

school students.

The research is empirical and its aim is to find the effectiveness of the Multiple
Intelligence Theory on student success. The population of the study was consisted of the
sixth grade students of Kastamonu, Tosya in 2008-2009 education year. The sample set
of research was consisted of 48 students who were in 6/A and 6/B classes in Tosya
Namik Kemal Primary School. 24 students were in experiment group and 24 of them
were in control group. 6/A was chosen as experiment group and 6/B was chosen as
control group. The Multiple Intelligence Theory was applied in 6/A and the

Constructive Approach was applied in 6/B.

To carry out the research more effectively, the students and the teachers of these
classes were informed about The Multiple Intelligence Theory. The Personnel
Knowledge Form was applied to the students at the beginning of the research and also
Success Tests of Multiple Intelligences were applied both before and after the research
to know about the different success level of students. By using the lesson plan prepared
in the light of Multiple Intelligence Theory, the experiment group studied on the unit

“Sources of Our Country” for about six weeks. The education environment prepared for

vii



the experiment group were enriched with different activities for different intelligence
groups and with other audio-visual materials. The control group also studied on the
same unit by using the Constructive Approach.

As a result of the research, there becomes a meaningful difference in the success
of students in favor of experiment group in which multiple intelligence oriented

activities were applied.

Key Words: Intelligence, Multiple Intelligence Theory, Constructive Approach,
social sciences education.
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklari, varsayimlari ve

arastirmada kullanilan kavramlar agiklanmistir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda teknoloji hizla gelismekte ve mevcut bilgiler giin gegtikce
eskimektedir. Bu nedenle teknolojik buluslarin ve yeni bilgilerin zaman kaybetmeden

Ogrenilmesi gerekmektedir.

Ogrenme, yasanti sonucu davranista meydana gelen nispeten siirekli bir
degisikliktir. Psikologlar, psikoloji biliminin ilk basindan beri 6grenme konusuna ilgi
gostermis ve 0grenmeyle ilgili degisik kuramlar ve agiklama bicimleri gelistirmislerdir

(Kilig, 2002:2).

Yukarida da belirtildigi gibi giiniimiiz diinyasinda, hizli teknolojik ilerlemelerle
egitim anlayis1 da degisime ugrayarak yeni bilgilerle donanmaktadir. Cagimizin degisen
egitim anlayisi, 68rencilerin mevcut bilgiyi kullanarak yeni bilgiler liretmesine yardimci
olmayi icermektedir. Bilgi tiretmek ise; olay ve olgularin i¢inde yer alan kavramlarin

dogru siniflandirilmasiyla miimkiin olmaktadir.

Egitimin toplumsal gorevi, bilimsel yontemlerle nitelikli insanlar yetistirerek,
toplumlarin gelisimini ve siirekliligini saglamaktir. Nesiler arasinda koklii, saglam

kopriiler kurarak kiiltiir birikimlerini aktarmak egitim yolu ile miimkiin olur.



Egitim sisteminin i¢indeki programlardan birisi de sosyal bilgilerdir. Donmez
(2003) “Sosyal bilgilerin; tarih, cografya, yurttashik bilgisi (vatandashk) gibi
giiniimiizde ilkégretim programlarinda yer alan ancak gergekte sosyal bilimler denilen
sosyoloji, ekonomi, psikoloji, antropoloji vb gibi disiplinlerden secilerek o yaslardaki
ogrencilerin diizeyine uygun, daha somut ve daha yakin Ozelliklere sahip duruma

getirilen konulari icerdigini” ifade etmektedir.

Sosyal bilgiler dersi, ¢ocugun sosyallesmesi siirecinde onemli bir yere sahip

oldugundan, bu derste etkili bir 6gretim yapilmasi kaginilmazdir (Kan, 2006:537).

Yeni sosyal bilgiler programi yapilandirmaci yaklasim dikkate alinarak
hazirlanmistir (Safran, 2004:32). Fakat sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde hala bazi
klasik yontemlere bagvurulmasi Ogrenciler tarafindan dersin sevilmeyen, ezber
gerektiren, bir ders olarak algilanmasina sebep olmaktadir. Oysaki sosyal bilgiler dersi,
etkili yontem ve teknikler kullanilarak sevdirilebilir bir derstir (Babacan 2005:3).

Bu cergevede, yasam boyu Ogrenen, edindigi bilgiyi ve beceriyi kullanan
bireylerin yetistirilmesinde 6gretim yontem ve teknikleri biiylikk onem tagimaktadir.
Bilginin giic kaynagi oldugu ¢agimizda 6grenme ve Ogretme ortamlari da degisme
gostermektedir. Bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve 6grenme
stratejileri  benimsendiginden, gerek Ogretimde, gerekse Ol¢me degerlendirmede
ogrencilerin bilgi ve tutumlarini sergilemeleri i¢in ¢oklu egitim ve degerlendirme

gerekmektedir.

Bireyler dig goriiniisleri bakimindan birbirinden farkli olduklar1 gibi, bilissel
ozellikleri bakimindan da birbirinden farklidir. Egitim 6gretim etkinlikleri farkli
Ozelliklere sahip bireylere ulasabildigi zaman basarili olabilir. Bu da bireyi merkeze
alan, cagdas egitim dgretim yaklasimlariyla gerceklesebilir. Ogretim siirecine giren her
ogrenci bir bireydir ve farkli biyolojik yapilara sahip, farkli cevrelerden gelen
Ogrencilerin olaylara bakis agisi, yorumlayisi birbirinden farklidir. Bu farkliliklar
ogrencilerin Onceki yasantilari, ilgileri, yetenekleri, Ogrenme stili vb. bircok

ozelliginden kaynaklanmaktadir (A¢ikgoz, 1998:2).

Ogrencilerin  performanslarm1  gelistirmeleri ve bu  performanslarini
gelistirebilecek becerileri kazanabilmeleri, onlarin olgunlagmalarimin  yani sira

ogrenmeleriyle miimkiindiir. Ogrenmenin verimli olmasi, bireyin kendi &zelliklerine



uygun 6grenme kosullarinda bulunmasina baghdir. Her birey, kendine 6zgii 6zelliklere
sahiptir. Ogretmenler, dgrencilerin dgrenmesinde bireysel ozellikleri dikkate almali ve

ogretim ortamin1 bu dzelliklere gore diizenlemelidir (Ulgen, 1995:23).

Egitimde karsilasilan en biiyiik sikintilardan biri, 6gretim faaliyetleri sonucunda
Ogrencilerde olugmasi beklenen degisimlerin istenilen diizeyde olmamasidir. Bu
sorunun giderilmesi amaciyla farkli ve alternatif Ogretim metotlar1 gelistirilmis ve

gelistirilmeye devam edilmektedir.

Egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte, bireylerin neler
yapabildiginden c¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmeye baslanmig, klasik testlerin
ogrencilerin degerlendirilmesinde yeterli olmadig1 ve onlarin potansiyel yeteneklerinin

ortaya ¢ikarilmasi gerektigi gorlisii yayginlik kazanmaya baslamistir. (Tarman,

1998:12).

Yeni gelistirilen 6gretim teknikleri, 6grenmenin nasil olustugu sorusuna bulunan
cevaplar cercevesinde ortaya ¢ikmistir. Ogrenme ise insan beyninde bir siire¢ sonucu
olusmakta ve bu siirecin anlasilmasi icin ¢aligmalar devam etmektedir. insan beyninin
isleyisi tam olarak c¢oziilemedigi icin de gelistirilen tekniklerin birisi tam dogrudur ve
uygulanirsa 0gretimde istenen sonuglar1 kesinlikle elde ederiz denilememektedir. Bu
O0gretim metotlarinin etkinligi ve uygulamast sonucu elde edilecek basar1 diizeyleri

yapilan aragtirmalarla ortaya konulmaya calisiimaktadir.

Giliniimlizde 6n plana ¢ikan 6gretim metotlarindan biri ¢oklu zekd kuramina
dayali egitimdir. Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, yaptig1 arastirmalarda
degisik oOzelliklere sahip bireyleri incelemis ve insanlarin ¢ok genis, cok sayida
kapasitelerle dolu oldugunu gozlemlemistir. Bu noktadan hareketle sekiz farkli zeka tipi
belirlemis ve bunlar1 1983 yilinda yayinladigi Zihnin Cerceveleri (Frames of Mind)
isimli kitabiyla duyurmustur (Biimen, 2004:4).

Gardner (1983) zekayi, “Bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan
bir {irlin ortaya koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda karsilastig1 bir problemi
etkin ve verimli bir bigimde ¢6zme yetenegi” olarak tanimlamistir. Gardner’a gore
bireyler ayni diisiiniis tarzina sahip degildir ve egitim, farkliliklar1 ciddiye aliyorsa,

biitlin bireylere en etkili sekilde hizmet etmelidir. Eger bireyler zeka bilesimlerini



taniyabilirse karsilasacaklar1 problemleri ¢6zmede daha sansli olabilirler (Talu,
1999:165).

Ulkemizde halihazirda uygulanan egitim faaliyetlerinde de istenen sonuglar
alinamamaktadir. Bunun en somut 6rnegi ulusal ve uluslararasi sinavlarda 6grencilerin
aldig1 sonuglardir. Sosyal bilgiler alanindaki sinavlarda da diger branslarda oldugu gibi
basarmin disiik oldugunu gormekteyiz. Egitimde alternatif Ogretim metotlarinin
kullanim1 bu soruna bir ¢oziim olarak goriilmektedir. Bu metotlar arasinda 6n plana
cikanlardan biri olan ¢oklu zekdya dayali egitimin, karsilasilan sikintilara ¢oziim

olabilecegi diisliniilmektedir.

Bu caligmanin amaci, dersleri 6grenciler icin kalip bilgi olmaktan ¢ikaran ve
daha anlamli hale getiren ¢oklu zeka kuraminin 6grencilerin akademik basarilarinda ne
derece etkili oldugunun saptanmasidir. Bunun i¢in ¢oklu zeka kuramina uygun olarak
islenen ve yapilandirmaci yaklasimla islenen dersler sonucundaki 6grenci kazanimlari

karsilastirilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Farkli ozelliklere sahip bireylerin ayni yollarla 6grenemeyecekleri, her bireyin
digerlerinden farkli oldugu ve hepsinin 6grenebilecegi yaklasim ile ortaya ¢ikan ¢oklu
zekd kurami, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin ortaya c¢ikartilip, bu

farkliliklara gore egitim verilmesi gerektigini savunur (Gardner, 1983:2).

Bu arastirmanin amaci, her 6grencinin farkli zeka alanlarina sahip oldugu, farkl
Ogrenme ortamlar olusturarak daha iyi 6grenebilecegi diisiincesinden hareketle, 6. simif
sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinin ogretiminde ¢oklu zeka
kuramia gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin 68renci basarisina yaptigr etki ile
yapilandirmaci yaklasimin 6grenci basarisina yaptigi etkiyi karsilagtirmaktir. Bu amacin
belirlenmesinde sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde yeni yontem ve tekniklerin
uygulama asamasinda yeterince kullanilmadiginin degisik arastirmalardaki tespiti

onemli rol oynamaktadir. Konu alan1 uzmanlarinin da goriisii alinarak, danigman



esliginde “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin ¢oklu zeka uygulamalarina elverisli oldugu

tespit edilmis, uygulama bu {inite {izerinde yapilmistir
Alt Amaclar
Bu aragtirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1- Coklu zekd wuygulamalarima dayali Ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin ve yapilandirmaci yaklasim ilkelerine dayali 6gretim yapilan
kontrol grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi iilkemizin kaynaklari

initesi basar1 puanlari;

a) Gruplara (Deney-Kontrol)
b) Olgiimlere (On test-Son test)

¢) Grup ve Olgiim faktdrlerinin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

2- Coklu zeka wuygulamalarina dayali Ogretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin ve yapilandirmaci yaklasim ilkelerine dayali 6gretim yapilan

kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka degerlendirme testi puanlart;

a) Gruplara (Deney-Kontrol)
b) Olgiimlere (On test-Son test)

¢) Grup ve Olgiim faktdrlerinin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersi toplumsal yasamla ilintili ve bireyin kendine &6zgii bir
kimlik gelistirmesine ve ayn1 zamanda da toplumsallagsmasina etkide bulunan bir derstir.
Sosyal bilgiler dersine yonelik olarak yapilan aragtirmalarin birgogunda ezbere dayali
bir anlayisin oldugu ve ogrencilerin pasif kaldiklar1 vurgulanmaktadir (Yanpar,
1997:42; Kilig, 1994:30). Klasik 6gretim anlayislarinda 6grencilere, ezbere dayali ve
kuru bilgi igerikli olarak sunulan egitim durumlar derse iliskin bazi temel kavramlarin

Ogrenilememesine neden olmaktadir.



Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi gerek Ogretmenlerin yanlis tutumlari, gerek
olanaksizliklar ve gerekse de miifredattaki eksiklikler nedeniyle bir ezber dersi olarak
gorilmektedir. Sadece sozel/dilsel zekasi, ezber kabiliyeti baskin olan 6grenciler igin
cekici olan ders diger zeka alanlarina sahip bireyler tarafindan itici bulunmaktadir.
Coklu zeka kurami sosyal bilgiler dersini, dersi sikict bulan diger zeka alanlarina sahip

Ogrenciler icinde cazip hale getirebilecek bazi ipuclari sunmaktadir (Baykal, 2005:72).

Gardner, bireylerin birden fazla zekaya sahip olduklarini ve 6grencilerin farkl
zeka tiirlerinin  baskin oldugunu, dolayisiyla farkli bigimlerde 6grendiklerini
belirtmektedir. Bu suretle sosyal bilgiler derslerinin de 6grencilere ezberletmek yerine,
hafizalarinda siirekli olarak yer edecek bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Sosyal
bilgiler derslerinin, tek bir yontem olan diiz anlatim yontemiyle degil de ¢oklu zeka
tiirlerini iceren bir egitim durumu diizenlenerek 6gretilmesinin daha basar1 getirecegi

diistiniilmektedir.

Calismamiz, ¢oklu zekd anlayisina dayali 6gretim yontemi gibi 6grencilerin
basar1 diizeylerini artirmada daha yararli olacag: diisiiniilen bir yontemin kullanimini
temel almaktadir. Coklu zeka kuraminin 6ziinii olusturan diisiince “herkes ayni degildir
ve aym sekilde 6grenemez”. Diger klasik sistemlerde ise bu farklilik goz ardi edilmekte

biitiin 6grencilerin ayni sekilde 6grendikleri diisiiniilmektedir

Coklu zeka kurami, sosyal bilgiler konularmin O6gretiminde rahatlikla
kullanilabilecek, Ogrencilerin farkli zekad alanlarina hitap edebilen ve onlarin sahip

olduklar1 zeka alanlarini gelistirici bir kuramdir.

Ogrencilerin farkli zekd boyutlarma sahip olmasi, farkli dgrenme stilleri ve
bireysel farkliliklar bilginin yapilandirilmasini 6nemli 6lgiide etkilemektedir. Egitimde
Ogrencilerin zeka tiirlerine uygun egitim yapmak 6grencilerin basarisin1 artirmaktadir.
Bir bagka ifade ile baz1 6grenciler kendi zeka tiirlerine hitap eden 6gretim etkinlikleri
uygulanmadiginda 6grenmede zorluk cekmektedir. Ogrenci dzellikleri dikkate alinarak
olusturulan egitim-O6gretim ortamlar1 daha etkili ve verimli olmaktadir (Goziitok,

2001:17).

Yapilan bu calisma, sosyal bilgiler dersi konularinin 6gretiminde, coklu zeka
kuraminin kullaniminin test edilmesi ve bunun deneysel olarak 6n test son test kontrol

gruplu desen kullanilarak yapilmasini olusturmaktadir. Caligmada sozel-sayisal zeka



alanlart baskin olmadigi icin basarisiz sayilan Ogrencilerin aslinda farkli alanlarda

basarili olabilecekleri ve ayni konular1 farkli sekillerde rahatlikla 6grenebilecekleri

teorisinin dogru olup olmadigr arastirilacak, {lkemizin kaynaklari {initesinin

ogretiminde ¢oklu zeka kuramina dayali1 6gretim faaliyetleri ile yapilandirmaci yaklasim

faaliyetlerinin arasindaki fark bulunmaya calisilacaktir.

Elde edilen sonuglarin ilgili alana katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.

Bu calisma sonucunda elde edilecek bulgularin;

1.

Sosyal bilgiler alaninda program gelistirme c¢alismast yapan egitimcilere
fayda saglayacagi,

Ogretmenlere, sosyal bilgiler dersi 6gretiminde ydntem konusunda yardimci
olacagi,

Sosyal bilgiler dersi Ogretiminde, coklu zekd kuraminin etkililigi ile
yapilacak deneysel ¢caligmalara yardimci olacagi,

Sosyal bilgiler dersi ve benzer diger derslerde ¢oklu zeka kuramina dayali
ders etkinliklerinin planlanmasinda arastirma yapan kisilere yarar
saglayacagi,

Okul yoneticileri ve dgretmenlerin, d6grenci hakkinda bilgi edinerek, daha
gergekei egitsel kararlar alabileceklerinin diistiniilmesi, anne ve babaya,
cocugu hakkinda daha fazla bilgi vererek, onlarin 6gretim siirecine aktif bir
sekilde katiliminin saglanabilecegi,

Coklu zeka kuraminin sosyal bilgiler egitimi alanina uygulanmasi gelecekte
cevresindeki olaylar1 gbzlemleyen, bu olaylar icinde neden sonug iliskisini
arayan, var olan bilgisiyle siirekli sorgulayan ve daha saglikli diisiinen

bireylerin yetismesine katkida bulunacag diistiniilmektedir.

1.4. Arasgtirmanin Varsayimlari

Aragtirma i¢in se¢ilen 6rneklem, evreni temsil etmektedir.
Arastirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
kontrol altina alinamayan dissal etkenlerden esit diizeyde etkilenecekleri

diistiniilmektedir.



Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, sosyal bilgiler dersine iliskin hazir
bulunusluk diizeylerinin bu dersi ilk defa alacaklar1 g6z Oniinde
bulundurularak esit diizeyde oldugu kabul edilmektedir.

Yeni sosyal bilgiler programina uygun olarak hazirlanmis ders kitaplarinda
coklu zekd unsurlarinin “iilkemizin kaynaklar’” {initesinin islenmesinde
gecerli fakat yetersiz oldugu varsayilmistir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzmanlar tarafindan incelenen 6lgme
araci (basar1 testi) verileri elde etmede yeterlidir.

Armstrong (2009:22-26) tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka alanlarinda
kendini degerlendirme dOlgegi verileri elde etmede yeterlidir. Ayrica
kullanilan 6l¢me araglarinin gegerli-giivenilir oldugu ve her bir zeka boyutu

ile 6l¢iilmek istenen ozellikleri dogru olarak 6l¢tiigli varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma:

1.
2.

2008-2009 egitim — dgretim yili ile,

Uygulamanin yapildig1 Kastamonu ili Tosya Ilgesi Namik Kemal [lkdgretim
Okulu 6/A ve 6/B simiflari ile,

Bu 6grencilerin gormiis olduklari, haftada 3 saatlik sosyal bilgiler dersi ile,
Namik Kemal Ilkogretim Okulu sosyal bilgiler 6. siif programi, “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaminda yer alan “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesi ile,

Coklu zeka kuramina dayali olarak gelistirilecek olan ders planinda yer alan
ogretim ve etkinlikler ile,

Egitim Bilimleri Enstitiisii Lisansiistii Yonetmeligi’nin belirledigi siire ile

siirlidir.

1.6. Tamimlar

Zeka: Biyolojik ve psikolojik bir potansiyeldir; bu potansiyel, kisiyi etkileyen

deneyim, kiiltiir ve ¢esitli etkenlerin bir sonucu olarak az ya da ¢ok ol¢iide gergeklige

doniistiirebilmektedir (Gardner, 1999:23).



Coklu Zeka Kuram: Bireylerin ilgilerini yeteneklerini, gizil gii¢lerini ortaya
cikararak, gelistirebilmeyi hedefleyen, her bir bireyin farkli zeka alanlarina sahip
oldugunu savunan, 6grencilerin 6grenmelerinde firsatlar ve segme hakki sunan, yeni bir

egitimsel diizlemdir (Gardner, 2004:83).

Ogretim: Bireyde meydana getirilen istendik davranis degisikliginin okulda,
planli ve programli bir sekilde yapilmasi siireci ya da Ogretmeyi kilavuzlama isidir

(Senemoglu, 2001:7).

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik
vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2004:17). Safran ve
Ata’ya gore (2003:339-340) sosyal bilgiler dersi; ogrencilerin, giincel olan sosyal

problemlerle yiiz yiize geldigi ve bu problemleri inceledigi bir ders konumundadir.

Yapilandirmaci Yaklasim: Olusturma ve bina etmenin bir silireci olarak,
bilginin kazanilmasina dayanan bir 6gretim anlayisidir (Aydogdu ve Kesercioglu,

2005:124).

Cahsma Yapragi: Calisma yapraklari, bir konunun uygulanmasi asamasinda
Ogrencilerin yapacag etkinliklere yol gosterici agiklamalari iceren kagitlardir (Yanpar,

2005:116).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Beynin Yapisi ve Zeka

Cesitli bilim dallarinin egitim ilizerine yaptigi arastirmalardan bazilar1 da beyin

ve fonksiyonu hakkinda yapilan aragtirmalardir (Saygin, 2004:26).

Solomon’a gore (1997:94); insan beyni bilinen en karmasik mekanizmadir. En
miikemmel bilgisayarlar bile insan beyni kadar miikemmel degillerdir. Insan
fizyolojisini ve davranis bicimini elinde tutan bu karmasik yapiyr ¢6zmek igin bilim

adamlar ylizyillardir ¢alismaktadirlar.

Beynin yapis1 ve isleyisi hakkinda sahip oldugumuz bilgilerin ¢ogu son 50 yilda
yapilan arastirmalardan elde edilmistir. Elde edilen sonuglar hala beynin isleyigini tam
olarak anlamamiza yetecek diizeyde degildir. Yine de bu ¢alismalar bize yol gosterir ve

ilerisi icin 151k tutar niteliktedir (Oz, 2005:15).

Insanlarin nasil 6grendikleri, 6grendikleri bilgileri nasil sakladiklar ve grenme
kapasitelerinin sinirimin ne kadar oldugu, kalic1 6grenmeyi gergeklestirmek icin nelerin

yapilabilecegi egitim arastirmacilarinin ilgi alanina girmektedir (Yesildere, 2003:1).

Healy’e gore (1997; akt: Akman, 2007:7); 6grenme de, diger bir¢ok etkinlik gibi
beynin bir islevidir. Bireyler Ogrenirken beynin o6grenmeyle iligkili olan bolimi
faaliyete gecer ve bireyin yaptig1 davraniga gore de iligkili oldugu beyin yarikiiresi aktif
hale gelir. Noronlar isitilen, goriilen, hissedilen ya da tadilan uyarilara tepki verirken
komsu hiicrelerle yeni fiziksel baglantilar saglayan mesajlar génderir, boylece etkin bir

aktarma sistemi kurulmus olur.
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Insanda bulunan 100 trilyon hiicrenin yaklastk 100 milyar1 beyinde
bulunmaktadir. Beyin viicudun yaklasik % 2’si kadar bir agirliga sahiptir. Yeni dogmus
bir insan yavrusunun beyni yaklasik olarak 350 gram civarindadir. Yetigskin bir insanin
ise; 1000-1350 gram arasindadir. Beynin agir olmasi ya da sinir hiicrelerinin yani
noronlarin sayisinin fazla olmasi zeka ile baglantili degildir. Noronlar uyarilma ve
alinan uyariciyt iletebilme 6zelligine sahiptir. Hiicre govdesi, dendrit ve akson olmak
lizere noronlar ii¢ kisma ayrilir. Yeni dogan bebeklerde dendrit aglar1 seyrek ve az
gelismistir. Ozellikle dogumdan sonraki alti ay boyunca cevreden duyusal iletiler
alindikca dendritler dallanir ve aktif hale gelir. Her néron dendritler araciligiyla komsu
noronlarin aksonlarindan gelen iletileri alir. Bu iletileri kimyasal ve elektriksel iglemler
yoluyla akson boyunca sinaps adi verilen bosluklara aktarir. Sinaps olusturamayan
noronlarin ¢ogu Oliir. Hayatin ilk yilinda beyin hiicrelerinin sayis1 azdir ancak beynin
agirligr iki kat artar. Clinkii noronlar igitilen, goriilen, dokunulan, koklanan, tadilan
uyarilara tepki verirken dendritler yoluyla fiziksel baglantilar kurar ve gelistirir.
Cocugun aktif yasantisi, zihinsel ¢abasi ve zengin c¢evresel uyaricilar dendritlerin

dallanmasini hizlandirir. Boylece zeka gelisir (Selguk, Kayili & Okut, 2004:13).

Ogrenme, diisiinme, hatirlama, algilama gibi beynin yerine getirdigi islevler ayn

zamanda zekanin faktorleri olarak da nitelendirilmektedirler.

Sezen’e gore bireyler 6grenme hizlari, dgrenme dereceleri ve Ogrendiklerini
hatirlama stireleri bakimindan farkliliklar gosterir. Bireylerin anlama yetenekleri ve
problem ¢dzmek igin bilgilerini kullanma yollar1 da birbirinden farklidir. Ornegin, bazi
bireyler matematik problemlerini kolayca c¢oziimlerken bazilar1 da makinelerin nasil

calistigini kolayca anlayabilirler. Tiim bunlar zekanin faktorleridir (Basbay, 2000:4).

Beynin sahip oldugu 6zellikler arastirmacilar tarafindan gilinbegiin kesfedildikge,
beynin organizasyonu {iizerine farkli modeller ileri siiriilmektedir. Beyin modelleri
lizerine simdiye kadar {ic 6nemli yaklagim gelistirilmistir. Bunlardan ilki, Ornistein ve

Spreery tarafindan gelistirilen sag ve sol beyin modelidir.

Sag ve Sol Beyin Modeli: Bu yaklagim, beyni sag ve sol yarim kiire olarak islevsel bir

ayrima tabi tutmaktadir.
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Sag Taraf

Sozcukler Ritm

—

(i

Mantik Uzman Bilinci

Sayilar (Biitiinii Gorme)

Ardisiklik Hayalgticu

Cizgisellik Hayal kurma

Analiz Renk

fegoeet

Listeleme

Boyut

Sekil 1 Beynin Sag ve Sol Yarim Kiireleri (Buzan, 2010)

Sol yarikiire sozel, matematiksel, niceliksel bilgilerle ilgili bolimdiir. Bilginin
ardisik stireglerini denetler, saptar, olgulara dayali diistinme bigimini kullanir. Konusma,
okuma, yazma ve varsayimlarla diisiinmenin insanlarin biiyiik ¢ogunlugu igin sol

yarikiirede oldugu kabul edilir.

Sag yarimkiire, konular estetik, duygu yaraticilik tizerine odaklanir ve algisal,
uzaysal, dikkat ¢ekici, biitlincii ve artistik bilgiyi isleme i¢in daha uygundur. Kelimeleri
tanima ve anlamay1 saglamaktadir. S6zel olmayan, sezgisel ve artistik algilamalardan,

miizik yeteneklerinden ve uzay becerilerinden sorumludur (Senemoglu, 2001:14).

Beynin yarimkiireleri viicudumuzun zit tarafini denetlemektedir. insanlarin %
90-95’nin sol yarimkiiresi baskindir. El hareketini denetleyen motor alanlar sol
yarimkiirede baskin oldugu icin insanlarin biiyiik bir ¢ogunlugu sag elini kullanir.
Herhangi bir nedenle sol yarimkiire zarar goriirse sag yarimkiirede baskin 6zellikler

gelisebilir (Selguk vd., 2004:18).

Uclii Beyin Modeli: Uclii beyin modeli, Ornistein ve Sprerry’nin sag ve sol beyin
yaklagimlarindan sonra Dr. Paul Mac Lean tarafindan 1950°de gelistirilmistir. Bu yeni
kuraminin ortaya ¢ikmasina ragmen 1970 ve 1980’lerde basin, sadece sol ve sag yarim
kiireye odaklanan beyin gelismelerini yazmaya devam etmis; bircok durumda limbik
sistemden hi¢ bahsedilmemis; bahsedilse de duygusal siirecteki iyi bilinen rolii ile

siirlandirilmistir (Herrmann, 2003:25).
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Bu modele gore insan beyni gelisim evrelerine gore boliimlere ayrilmistir. En
icteki birinci katman siirlingen beyni olarak adlandirilir. En erken gelisen fakat en ilkel
katmandir. Beynin orta katmani limbik sistem olarak isimlendirilir. Duygular, beti ve
arkasi, bellegin gelisimi ve yeniden bigimlenmesi fonksiyonlarini yerine getirir. En dista
ise cerebral katman bulunur. En son gelisen bu katman bilis ve zihinsel diisiince siirecini

kapsar (Kiigiikahmet, 2001:32).

Biitiinsel Beyin Modeli: Tibbi aragtirmalar, beynin her iki yar1 kiiresinin simetrik olma
egilimine ragmen, birbirinden farkli islevlere sahip oldugunu gostermistir. Hermann
(1996) tarafindan gelistirilen dort geyrek biitiinsel beyin modeline goére profesyonel
mesleklerin dagilimi da beynin iki yarim kiiresine gore farklilik gostermektedir. Beynin
sol tarafi daha ¢ok isleri birbiri ardina halledecek sekilde ¢alismaktadir. Ayn1 zamanda
beynin sol tarafi mantikli, analitik, organize ve idari diisiince tarzlarina sahiptir. Sol {ist
ve sol alt seklinde iki boliime ayrilan sol yarim kiire, beynin matematige ve
muhafazakar yaklasimlara dayali kismidir. Miihendislik gibi teknik ve iktisat gibi
matematik agirlikli mesleklerin baskiligin1 beynin sol iist bolgesinde, muhasebe,
planlama ve kalite glivencesi gibi kontrollii ve detayci ozellikler tasiyan mesleklerin
baskinligini ise sol alt bolgede aramak gerekmektedir. Beynin sag tarafi ise bircok isi
ayni anda halledebilme 6zelligine sahiptir. Resimler ve drneklerle ¢alisir, duygusalliga
ve insanlar arasi iligkilere onem verir. Sag yarim kiire, beynin vizyoner olan ve sezgilere
dayanan kismidir. Beynin sag yarim kiiresi de, sag alt ve sag iist seklinde ikiye ayrilir.
Insan kaynaklar1 ve miisteri hizmetleri gibi insanlar arasi iliskilere ve iletisime dayali
mesleklerin baskinligini beynin sag alt bolgesinde, gelecek stratejileri ile ilgili vizyoner
ve yaratict Ozellikler tasiyan mesleklerin ve sanatlarin baskinligini ise sag tist

bolgesinde bulmak miimkiindiir (Korkmaz, 1999:163-179).

2.2. Zeka Kavram ve Zekaya Iliskin Bakis Acilar

Zekanin bugiline kadar birgok tanimi yapilmistir. Her disiplin kendi bakis
acistyla zekay: tanimlamig ve dogal olarak zeka disiplinlerin bakis acisiyla farkli olarak
degerlendirilebilmistir. Zekanin taniminmi Aristoteles’e kadar uzatmak miimkiindiir. Zeka

sOzciigiinlin bilimsel alandaki karsilig1 olarak kullanilan Latince “intelligence” (inter-
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legentia) sozciiglinli, Aristoteles’in “dia-noesis” teriminin neredeyse bire bir cevirisi
olarak kullanilan Cicero olmustur. Aristoteles’ten kaynaklanan skolastik felsefede, bu
terim dinamik ve orektik (yani duygulanimsal ve hazsal) siireclere karsit olarak, zihinsel
Ozellikler ya da biligsel 6zellikler bi¢iminde iki katli bir siniflama olarak yer almistir

(Spatar, 1995:6).

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri
bir¢cok egitimcinin de ilgi alanmi olusturmustur. Bazi egitimciler, insanin zihinsel
islevlerini veya performanslarini temel alip insan zekasini 6l¢tiigiinii varsayan cesitli 1Q
(Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekdyr kendilerinin hazirladiklart bu
“testlerin Ol¢tigi nitelik™ (yani, zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak
tanimlarken, diger bazilar1 da zekay: bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak

yorumlamislardir (Saban, 2002:3).

Gliniimiize dek arastirmacilar insan zihninin yapisini davraniglarina bakarak

anlamaya ¢alismislar ve ¢esitli fikirler ortaya atmislardir.

Ibni Sina’ya gore zeka, hem Ogrenme siirecinden ayri hem de dis diinyadan
gelen algilarin insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmaktadir. Aklin, makul
karsisinda kuvvet halinde olmasi demek, onu anlamaya elverisli olmasi demektir

(Selguk vd., 2004:2)

William Stern (akt: Ozgiiven, 1999:162) zekayi, “Bireyin diisiincelerini, yeni
durumlara bilingli olarak uyum saglamasi1 ile 1ilgili genel bir yetenek” olarak
tamimlamustir. Zekdnin Ol¢iilmesi konusunda Onemli katkilari olan Terman (akt:
Ozgiiven, 1999:162) ise “soyut semboller iizerinde diisiinebilme” yeteneginin bireyler

arasinda zeka farkliliklarini ayirabilen en 6nemli faktor oldugunu ifade etmistir

Zekayi ilk kez Galton 6lgmeye ¢alismistir. Galton galismasinda temel duyularin
duyarliligi incelenmis; zekayi, bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak ele almistir

(Biimen, 2007:1).

1900’11 yillarin basinda, Paris’te Egitim Bakanligi Alfred Binet’ten 6grenme
giicliigli ceken oOgrencilerin tespit edilmesinde kullanilacak bir ara¢ gelistirilmesi
istenmistir (Ulgen, 1995:21). Binet ve meslektasi Theodore Simon tarafindan

gelistirilen test, belirlenen amac i¢in oldukga etkili bulunmus, ancak daha sonra bu
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amacin disima ¢ikilarak, bireylerin genel kapasitelerini ya da zekalarini Olgmede

kullanilan psikometrik bir 6lgek haline gelmistir (Biimen, 2007:1).

Ceci genel zeka ya da “g” faktorii bigimde tanimlanan tek bir zeka kavramina
kars1 ¢ikmis, zekay1 biyolojik temelleri olan ¢oklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgi
biitiinliigiinde degerlendirmistir (Selguk vd., 2004:10).

Goriildugi tlizere zeka iizerine incelemeler yapan arastirmacilar zekadya farklh
acilardan bakmiglardir. Bunlar toparlanacak olursa, zekdya yaklasim agisindan alt1 farkl

kuramin varligindan sz edebiliriz:

Iki Faktor Kurami (Spearman)
Cok Faktor Kurami (Thorndike)
Cok Faktor Kurami (Guilford)
Grup Faktér Kurami (Thurstone)
Uclii Zeka Kuranu (Sternberg)
Coklu Zeka Kurami (Gardner)

I A

Spearman’in 1904°de ortaya attig1 iki faktor kuramina gore (Toker, 1968; akt:
Demirel, Basbay ve Erdem, 2006:8), bireylerin genel zekalar1 ile ¢esitli derslerdeki
basarilar1 ve duyum keskinlikleri arasindaki iligkiler saptanmaya g¢alisilmistir. Buna
gore zeka, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji
olan genel faktorden (g faktorii) ve belirli zihin etkinli§inde rol oynayan veya ihtiyag
duyulan zihin giicli olan 6zel faktorden (s faktorii) olugsmustur. Spearman’a gore 6zel
faktorlerin sayisi, birbirinden ayr1 zihin giiciinii gerektiren zihinsel etkinliklerde ortak
olan bir genel yetenege ve o zihinsel etkinlige Ozgii bir 6zel yetenege ihtiyag
bulunmaktadir. Spearman’a gore, bireyler sahip olduklar1 genel zihinsel yetenek (g)

[Pt

yoniiyle birbirlerinden farklidir. Zekay: 6lgmek demek, “g” yi 6lgmek demektir.

Cok Faktor Kurami’ni ortaya atan Thorndike, Spearman’in g faktoriinii reddeder
ve zekanin birbirinden ayr1 faktorlerden meydana geldigini belirtir. Buna gore faktorler
birbirinden bagimsizdir, genel bir zekd yoktur; zekd degil, zekalar vardir (Biimen,
2007:1). Thorndike zekay1r Soyut Zeka (say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve
kullanma yetenegi), Sosyal Zeka (kisileri anlama, tanima, algilayabilme) ve Mekanik

Zeka (cesitli arag-gereg, makineleri anlama) olmak iizere iice ayirir. Thorndike bir takim
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zihinsel yeteneklerde belirlemistir: sozel kavrama, hafiza, muhakeme, uzay iliskilerini

gorsellestirme yetenegi, sayisal yetenek, sozel akilcilik, algisal hiz (Bacanli, 1999:84).

Goleman, Thorndike’in soysal zekd adini verdigi zeka iizerinde durmus ve
duygusal zeka (EQ) kavramini ortaya atmistir. Duygusal zihin, evrim basamaginda akil
zihinden Once ortaya ¢ikmistir ve hayvanlarda da mevcuttur. Duygusal zeka; kendini
harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol
ederek doyumu erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin diisiinmeyi
engellemesine izin vermeme, umut besleme ile kendini gosterir. Herhangi bir uyariciya
gosterilecek tepki, akil zihinden 6nce duygusal zihin tarafindan algilanir (Selguk vd.,

2004:8).

Zekay ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen Guilford’un gelistirdigi zeka testi,
insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigli oldugu ve siireglerle ilgili islemlerin
bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayalidir. Guilford’un bu modeline gore
zekdnin {ic boyutu vardir. Igcerik boyutu figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve
davraniglarla ilgili béliimlerden olusur. Uriinler boyutu birimler, gruplar, iliskiler,
sistemler degisik durumlarda formiile etme (transformasyon) ve dogurgulardir. Bu
kuramin islem boyutu ise bilis, bellek, ayristiric1 diistinme, biitiinlestirici diisiinme ve
degerlendirme siireclerinden olusmaktadir (Ulgen, 1997:27). Guilford zekaya iliskin bu
cok faktorlii kuraminda 120 faktdr ele almis ve giliniimiizdeki sosyal ve 6zedoniik

zekalarin temelini olusturacak goriisleri ortaya koymustur (Biimen, 2007:2).

Grup Faktor Kuramcis1 Thurston’a gore ise, zekanin bir¢ok fikirsel yeteneklerin
karisitmindan meydana geldigini belirtmistir. Thurstone yaptigl ¢alismalar sonucunda
bazi faktorler ortaya atmis ve sonug olarak bu faktorlerden yedisini adlandirmistir. Bu

yedi faktor sunlardir:

e Sozel Yetenek: Okudugunu anlama, sozciik iligkileri, benzer ya da farkl
sozciikleri bulma, sozciik bilgisi.

e Sozcik Akiciligi: Uyakli sozciikler bulma, belirli bir 6lgiite uygun
sOzciikleri hizla siralama

e Sayisal Yetenek: Basit aritmetik islemleri hizli ve dogru yapma.
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Uzaysal Yetenck: Sekil ya da nesnelerin  uzayda (zihinde)
dondiiriilmeleri ya da herhangi bir degisiklige ugratilmalar1 halinde
alacaklar1 konumu tasarlama.

Bellek: Sozciik ciftlerini ezberleme, sdylenen bir dizi say1y1 tekrarlama.
Algisal Hiz: Gorsel ayrintilari, benzerlikleri ya da ayriliklar1 hizli ve
dogru olarak algilama.

Akil Yiiritme (Muhakeme): Mantiksal iliskileri gorme, say1 ya da sekil

dizilerinin kuralini bulma.

Thurstone’a gore, herhangi bir karmasik zihinsel yetenek bunlarin birkaginin bir

araya gelmesiyle aciklanabilir (Demirel vd., 2006:10).

Piaget 1972’de zekaya gelisimsel temelli bir aciklama getirmistir. Bireyin

degisik yaslarda cevreye nasil uyum sagladigin1i ve ne gibi gelisimsel ilerlemeler

gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Piaget’e gore zeka ¢evreye uyum saglama kabiliyetidir.

Bagka bir deyisle zihin gelisimin dengeleme siirecidir. Piaget bireylerin yeni bir

durumla karsilasana kadar baslangigta dengede oldugunu sdyler. Insanlar yeni bir

durumla karsilasinca bu denge bozulur. Bireyler 6ziimleme ve uyum yoluyla gevreye

yeniden g¢evreye yeniden uyum saglarlar boylelikle zihinsel girisimleri devam eder.

Piaget yaptig1 ¢alismalar sonucu duyu devinim, islem Oncesi, somut islemler ve soyut

islemler donemlerinden belirli yaslarda gecildigini iceren bir kuram ortaya koymustur

(Piaget, 2000:16).

Robert Sternberg ticlii zeka teorisi (Tiarchic Theory of Intelligence) dnermistir.

Ucglii zeka teorisinin {i¢ boliimii vardir:

1.
2.
3.

Islemsel Bilesen
Zeka ve Cevre arasindaki baglant

Yasantilar dogrultusunda zekay1 degistirme i¢in bir mekanizma.

Sternberg’in modelinin en temel boliimii olan islemsel bileseni insanlar problem

¢6zmede kullanirlar. Ikinci bilesen zekani ¢evremizle nasil iliskilendirilecegini agiklar.

Uciincii bilesen, yasantilar tarafindan zekdnin nasil degistirilecegini agiklamaktadir

(Eggen & Kauchan, 1992:156).
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Diger taraftan, Gardner insan zekasinin objektif bir sekilde olgiilebilecegi tezini
savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar
cok sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir. Gardner, zekayi, bir kisinin bir veya
birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta
karsilastigir problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime
kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Dolayisiyla, Gardner, “¢oklu zeka teorisi” ile zeka konusuna daha
genis bir goriis agis1 kazandirarak insanlarin farkli sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri,

potansiyelleri veya kabiliyetleri “zeka alanlar1” olarak adlandirdi (Saban, 2002:5).

Zekanin kalitimsal yollarla m1 getirildigi yahut biiyiik oranda ¢evre kosullar ile
mi olusturuldugu, bir¢ok arastirmaci tarafindan tartisma konusu olmustur. Zekay1 her
iki noktada bagimsiz olarak degerlendirmek, dogal olarak zekdya tek boyutlu olarak
yaklasmak anlamina gelmektedir. Insan zekasini kalitimsal unsurlardan yoksun tutmak
miimkiin degildir. Bunun yaninda kalittimiyla birlikte getirdigi bu potansiyel, uygun
ortamlar buldugu takdirde amagh ve isler hdle dontisebilecektir. Bireyler arasinda her
tiir farklilik da zekénin yasam igerisinde, gerek problem ¢ézmede gerekse cevreye uyum

saglamadaki etkisini ve dnemini etkileyecektir (Saban, 2004:4).

Bu baglamda zekanin tek basina kalitimsal oldugunu sdylemek ya da zekanin
kalitimsal yoniiniin ¢evresel faktorlerden etkilenmedigini iddia etmek basli basina bir
yanliga siiriiklenilmesine neden olacaktir. Zeka yapilan bir¢ok tanimdan da anlasilacagi

gibi kalitim ve cevre liriintidiir (Demirel vd., 2006:11).

Zeka konusunda yeni anlayis bireyin zeka koleksiyonun niteliksel ifadesidir,
Oysa eski anlayis biitiinsel bir becerinin niceliksel ifadesiydi. Bu noktadan hareketle

zekaya iliskin niceliksel ve niteliksel anlayislar sdyle karsilastirilabilir:

Tablo 1: Zekaya Iliskin Niceliksel ve Niteliksel Anlayis (Biimen, 2007:3)

Niceliksel Anlayis Niteliksel Anlayis

ZB (Zeka Boliimii) CZ (Coklu Zeka)

Tekil-biitiinciil yaklagim Cogulcu Yaklagim

Gergek yasamdan soyutlama Gergek yasam faaliyetlerini temele alma
Sayisallagtirma Zeka profili gikarma

Olgme Yorumlama, betimleme

Dogustan gelme ve sabitlik Degisme ve gelisme

Bireyleri siniflama Bireyleri tanima ve kesfetme
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Tablo 1’de de goriildiigii lizere geleneksel kuramlara gore: (Selguk vd., 2004:10)

Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenler de asla degistirilemez.
Zeka, niceliksel olarak 6l¢iilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir.
Zeka, tekildir.

Zeka, gercek hayattan soyutlanarak (yani, belli zeka testleri ile) ol¢iiliir.

o B~ W D

Zeka, ogrencileri belli seviyelere gore siniflandirmak ve onlarin gelecekteki

basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.

Coklu zeka kuramina gore ise;

1. Bir bireyin kalitimla birlikte getirdigi zekd kapasitesi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir, degistirilebilir.

2. Zeka herhangi bir performansta, iirlinde veya problem c¢ozme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

3. Zeka, ¢oguldur ve ¢esitli yollarla sergilenebilir.

4. Zeka, ger¢ek hayat durumlarindan veya kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, ogrencilerin sahip olduklar1 gizil giiclerini veya dogal potansiyellerini
anlamak ve onlarin bagarmak i¢in uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek

i¢in kullanilir,

Gardner’a gore coklu zekd kurammin iki temel 0Ozelligi onu geleneksel
anlayistan ayirmaktadir. Birincisi kuramin zekd tanimi gercek yasamda problem
cozmeye ve bir iiriin elde etmeye dayanir. Niceliksel anlayisa bagl biitlinciil zeka
taniminin tersine ¢oklu zeka anlayis1 bireylerin zekalarini nasil kullandiklarini anlamaya
dayanir. Ikinci 6zellik ise, zekdnin ¢ogul olarak ele alinmasidir. Buna gére zekalarin her
biri ayirt edici bir sembol sistemine ve bilgi islemede ¢esitli yontemlere sahiptir (Oral,
2004:3)

Yukarida zekanin niteligi iizerine gelistirilmis bazi kuramlar agiklanmaya
calisilmigtir. Bu kuramlar ve bunlar1 olusturan arastirmacilar 1s18inda zekanin beyinle
iligkisi kurulmustur. Zeka {izerine diinyada biiyiik ilgi uyandiran ve arastirmamizin ana
konusunu meydana getiren c¢oklu zeka kurami asagida ayrintili  olarak

degerlendirilmistir.
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2.3. Coklu Zeka Kuram

‘Esit olmayan insanlara, esit davranmaktan daha biiylik bir esitsizlik olamaz.’

Thomas Jefferson

Son yillarda zeka iizerinde yapilan arastirmalar, insan zekasinin daha genis ve
zengin bir yapisinin oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Arastirmalar zeka iizerinde birden

fazla faktoriin etkisi oldugunu gdostermektedir.

Zekanin tek parcali ve tek boyutlu oldugu ya da insanin sabit bir zeka ile
dogdugu ve yasam boyunca zekanin ¢ok az degisim gosterdigi goriisli, Gardner’ in
ortaya koydugu c¢oklu zeka kuramiyla 6nemini yitirmistir. Tek faktorlii zeka taniminin
gercegi yansitmadigi, zeka ile ilgili yapilan arastirmalar ile kanitlanir niteliktedir (Seber,

2001:14).

Filozof Nelson Goodman 1967 yilinda Harvard Egitim Bilimler Enstitiisiinde
Project Zero (sifir projesi) adli bir proje baslatmistir. Project Zero’nun amaci sadece
sozel ve mantiksal yeteneklerin iistiin olmadigint bunlarin disindaki yetenek alanlarinin
da Onemli oldugu goriisiinii savunmakti. Coklu zekd kuraminin ortaya cikist 1979
yilinda Gardner’in Sifir Projesine “The Nature and Realization of Human Potential”
(Insan Potansiyelinin Dogasi ve Ortaya Cikarilmasi) konusunda katilmasiyla baslar.
Gardner, normal ve istiin zekali cocuklarin, sembolik becerilerinin gelisimi ve beyni

zarar gormiis kisilerde olusacak beceri kaybi iizerine calisir.

Gardner’a gore insanlarin sahip oldugu bir¢ok yetenek ve yetenekler bilesimi,
kaliplasmis smavlar ile olciilemez, IQ testleri cocuklarin mezun olup is hayatina
atildiklarinda veya okul disinda basarili olacaklarimi gdstermede yetkin degildir. IQ
degerleri farklilik gdstermesine ragmen ¢esitli vasiflara sahip kisiler toplumda basariyla

yasamaktadirlar (Gardner, 1999:32-33).

Gardner (1999)’1n ¢oklu zeka kuramiyla ilgili bilimsel kanitlar1 biiyiik o6lciide
yaptig1 beyin arastirmalari ve noropsikolojiye dayanir. Bu nedenle ortaya koydugu
kuram bilim diinyasinda kabul gormiistiir. Calismalarini  yliriitiirken  beyin

aragtirmalarina, beyinin yapist ve isleyisi konusuna 6nem vermistir.
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Ayrica coklu zekd kurami, egitimin en Onemli amaglarindan birisi olan
Ogrenciler arasindaki farklarin kabulii ve 6grencilerin kendilerine has kisiliklerinin ve
kapasitelerinin gelistirilmesi fikrini destekledigi i¢inde biiylik oranda kabul gérmiistiir
(Baragona, 2009:17).

Gardner’in ¢oklu zeka kurami zihnin biyolojik temellerini ve egitimdeki kiiltiirel
varyasyonlar1 kesfetmektedir. Gardner zeka alanlarinin biyolojik ve psikolojik
potansiyel ve kapasitelerimizi kullandigimizi ve bu potansiyellerin bizi etkileyen
kiltiirel motivasyonel ve deneysel etmenlerin az ya da ¢ok sonucu olarak algilandigini

belirtmektedir (Clark, 2007:38)

Bu calismalarin 15181inda, ¢oklu zeka kuraminin temelinde, biyolojik ve kiiltiirel
boyutlar yer almaktadir. Degisik 6grenme tiirlerinin temel elemanlari, beyinde belli
alanlarda bulunmustur. Boylece degisik Ogrenme irlinlerinin beynin degisik
boliimlerinde gerceklestigi diisiiniilmektedir. Ornegin, beynin broja (arsa sol lob)
bolgesine herhangi bir darbe geldiginde; bireyin uygun s6z dizimini kullanamayarak dil
iletisim becerisini kaybettigi goriilmektedir. Biyolojik etkenlerin yani sira kiiltiir de
zekanin gelisiminde Onemli bir etkendir. Kiiltiirler farkli zeka tiirlerine deger
verdiklerinde, deger verilen zeka alanlar1 digerlerine oranla daha hizli ve daha cok

gelismektedir (Brualdi. 1996:3).

Gardner’a gore zeka; degisen diinyada yagama ve degisimlere uyum saglamak
amaciyla her insandaki kendine 0zgii yetenekleri ve becerilerinin tiimiidiir. Tim
cocuklar bu zeka tiirlerine sahip olarak dogarlar, bu zeka tiirlerinden bazilarina daha ¢ok
egilimleri olabilir. Ornegin, bir cocuk spor yapmak ve oyun oynamak i¢in motive ise bu
zeka, diger zeka tiirlerini gelistirmek i¢in harika bir firsatlar penceresidir. Eger ¢cocuk
futbol veya basketbol oynamak istiyorsa, sporun tarihlerini, biyografisini okumak

ogiitlenebilir. Boylece, kisilerin farkli zekalar gelisebilecektir (Mural, 2004:237).

Tiim insanlar belirli bir dereceye kadar farkli zeka tiirlerine belli oranlarda
sahiptirler. Fakat bu zeka tiirlerinden bir ya da bir kacinin digerlerine oranla daha baskin
olmas1 kisinin genetik yapisina oldugu kadar sosyal sartlara da baglidir (Akbari ve

Hosseini, 2007:146).
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Gardner kuramini gelistirirken diinyaya baktigint ve su sorulari sordugunu
belirtmektedir: Insanlarin diinyada yaptiklar1 seyler nelerdir? Cerrah olmak nedir?,
Politikac1 olmak nedir?, Sanat¢1 ya da heykeltiras olmak nedir?, Bunlar1 yapmak icin
hangi yeteneklere gereksinim vardir? Coklu zeka kurami, Gardner ve meslektaslarinin;
dahiler, 6grenme giicliigii cekenler ve beyin hasar1 gecirmis kisiler {izerinde ¢alismalari

ve zeka konusunda bilinenleri incelemeleri sonucu gelistirilmistir (A¢ikgdz, 2003:283).

2.3.1. Coklu Zeka Kuram Tlkeleri

Gardner (1983:12), Yavuz (2004:11), Coklu zekd kuraminin ilkelerini sdyle

siralamaktadirlar:

* Zeka tekil degildir, cok yonliidiir, ¢okludur.

* Her birey dinamik zekanin egsiz bir karisimidir.

» Zekanin gelisimi gerek bireysel, gerekse bireyler arasinda g¢ok ¢esitlilik
gosterir.

* Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar ile 6zel bir karisima sahiptir. Her
insanin kendine ait bir zeka profili vardir.

* Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir. Her bir zeka hafiza,
dikkat, alg1 ve problem ¢oziimii acisindan farkli bir sisteme sahiptir.

* Tiim zekalar dinamiktir.

* Coklu zeka 6zdeslestirilebilir ve tanimlanabilir.

* Her birey ¢ok yonlii zekayr tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1 hak
eder.

* Zekalardan biri digerinin aktarilmasi i¢in kullanilir.

* Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrismasi tiim zekalarda bilgi
inanglar ve beceriler i¢in kritiktir.

» Tiim zekalar yas ya da cevre farki gozetmeksizin, insani vasiflarin artmasinda
farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

» Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir.

* Gelisimsel teori ¢ok yonlii zeka kuramini uygular
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* Cok yonlii zekad hakkindaki bilgilerimiz arttik¢a tiim zeka listeleri degismeye
adaydir.
* Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir. Kisisel alt yapi,

kiltiir, kalitim, inanglar, biitiin zekéalarin gelisimi {izerinde etkiye sahiptir.

2.3.2. Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka Tiirleri ve Ozellikleri

Howard Gardner bireylerin bilmesine ve 6grenmesine yardimci olan birden fazla
zeka tiiriiniin bulundugunu, her bireyin zeka profilinin farkli oldugunu bu nedenle de
egitim sisteminde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun yontemler kullanilmasi

gerektigini vurgulamigtir (Gardner, 1999:62-63).

Gardner gercek hayatta gerceklestirilen bircok etkinlifin  basariyla
sonuclandirilabilmesi i¢in birden fazla zeka tiiriiniin kullanilmast gerekliligine
inantyordu. Ornegin basarili bir avukat dilsel, mantiksal-matematiksel ve kisilerarasi

zeka diizeyleri becerilerine sahip olmak durumundadir (Shearer ve Luzzo, 2009:4).

Gardner’in ¢oklu zeka kuramu ile ilgili calismalarinda sekiz o6lgiit kullanilarak
zekalar ozellestirilmistir. Buna gore beyin arastirmalarindan, insan gelisiminden ve
kiiltiirler aras1 karsilastirmalardan yararlanarak zeka olarak kabul edilebilecek aday
yetenekleri belirlemek iizere sekiz dlgiit gelistirilmistir. Ilk ¢calismalarda bu sekiz dlgiite

uygun yedi adet zeka tespit edilmistir. Daha sonra ise sekizinci zeka ilave edilmistir.

Coklu zeka kurami arastirmalarinda zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan

sekiz ol¢iit sunlardir (Gardner, 1999:10) :

Beyin hasariyla potansiyel izolasyon

Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik

Tanimlanabilir ¢ekirdek islemler seti

Bir sembol sistemini sifrelemede hassasiyet
Tanimlanabilir son asama ve ayirict gelisimsel egri

Ozel bir becerinin varligi ile ayirt edilmis bireylerin varlig

Deneysel psikolojik gorevlerde desteklenme

© N o 0o B~ w DN PE

Psikometrik bulgularla desteklenme
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Gardner’in ¢oklu zeka kurami’ni olusturan sekiz zeka tiirii sunlardir;
Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic Intelligence)
Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical Intelligence)
Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial Intelligence)
Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence)
Miizikal-Ritmik Zeka (Musical-Rytmic Intelligence)
Sosyal-Bireyleraras1 Zeka (Interpersonal Intelligence)

Ozedéniik-Bireysel Zeka (Intrapersonal Intelligence)

O N o g A~ w D PE

Dogaci-Doga Zekas1 (Naturalist Intelligence)

Mantiksal/Matematiksel Zeka

Sozel Zeka Gbrsel Zeka

B Ogrenmenin i

8

®  Bicimi

i.ii e5|

SosyalZeka Dofaya Dbniik Zeka

Sekil 2. Coklu Zeka Kuramini Olusturan Sekiz Zeka Alam
(www.vanilyaokuloncesi.com)

Gardner, baslangigta belirledigi bu kriterlere uyan yedi tip zeka belirlemistir.
Daha sonra siirdiirdiigli ¢alismalar sonucunda bunlara sekizinci zeka olarak dogaci
zekayr eklemistir. Dokuzuncu zekad olarak diisiiniilen varoluscu zeka ise halan
arastirilmaktadir Calismalarini halen siirdliren Gardner, halihazirdaki bu zeka tiplerine

ileride yenilerinin de eklenebilecegini belirtmistir (Yavuz, 2004:10).

Gardner’in bahsettigi varoluscu zeka, hayatin anlamini sirlarim1 ve sorularini

anlamak i¢in insanda var olan istegi tamimlayan zekadir (Campbell & Campbell,

1999:5).

Gardner’in belirledigi sekiz farkli zeka tiirii asagida tek tek aciklanmstir.


http://www.vanilyaokuloncesi.com/
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2.3.2.1. Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zeka kelimeleri etkili kullanabilme kapasitesidir (Struthers, 2008:6)
Bu zamana kadar yapilmis olan aragtirmalara bakildiginda dil zekasinin en ¢ok
incelenen zeka alani oldugu goriilmektedir. Dil zekas1 denildiginde bireyin kendi diliyle
ilgili kavramlar1 6grenebilme ve kullanabilme yetenegi, yabanci dilleri de kolaylikla
Ogrenebilme ve kullanabilme becerisi akla gelmektedir. Dil zekasi giiclii bireyler;
okumaktan, konugmaktan, tartismaktan, kelime oyunlari oynamaktan hoslanirlar ve bu
tarz yontemler kullanildiginda konular1 daha iyi kavrarlar. Bu kisiler gelismis elestiri

giictine sahiptirler (Ergin & Kose, 2008:100-101).

Degisik kiiltiirlerde yasayan insan, dil kullanma becerisine sahiptir. Kimileri dili
sadece iletisim amaciyla kullanirken, kimileri birden ¢ok dil ve iletisim becerileri
gosterebilirler. Dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak etkili bigimde
kullanma becerisidir. Ornegin; sdzlii olarak dykii anlatan ya da sunuculuk yapan ve
politikact olan kisilerle sair, oyun yazari, editor, gazeteci gibi dil zekasini sergileyenler

bu grupta yer alirlar (Demirel, 2004:153).

Sozel-dil zekasi dili, bagkalarini bir isi yapmak icin ikna etmek, baskalarina belli
bir konuda bilgi sunmak, baskalaria belli isin nasil yapilacagimi agiklamak veya bir
dilbilimei gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili biitiin
faaliyetleri igerir. Sozel-dil zekasina sahip insanlar, kendi ana dilleri yaninda baska bir
dilde kendi diisiince ve duygularini etkili bir bicimde ifade etme kabiliyetine sahiptirler

(Saban, 2004:7).

Sozel dilsel zekasi giiglii Ogrencilere bir konuyu ogretirken o konu
hikayelestirilebilir, raporlar hazirlatilabilir, konuyla ilgili réportaj, sunu yaptirilabilir,
tartisma ortamlar1 olusturulabilir, konuyla ilgili siirler yazmas1 vb. istenebilir (Demirel,

2006:72).
Gardner'e gore (1999:41) sozel-dilsel zekanin ipuglar1 sunlardir:

* Hikayeler anlatir, espriler yapar, olaylar uydurur.
* Hafizas1 iyidir.
* Kelime oyunlarini sever.

* Okumay1 yazmay1 sever.
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* Yagina gore sozciik dagarcigi zengindir.

* Sozel iletigimi iyidir.

Sozel-dilsel zekayr gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler onerilmektedir (Vural,
2004:241)

* Hoslandiginiz bir hikayeyi okuyun ve hikdyenin sonunu kendiniz getirin

* Bagkalarinin fikirlerini dinleyin ve onlarla bir tartismaya girin

* Sizi en ¢ok ilgilendiren ve heyecanlandiran bir konuda sdylev verin

* Her giin yeni ve ilgin¢ bir kelimenin anlamin1 6grenin ve onu kullanmaya
calisin

* Bir dergiye abone olun ya da giinliik olaylarla ilgili izlenimlerinizi bir giinliige

yazin

3.2.1.1. Sozel-Dilsel Zekas: Gii¢lii Olan Bireyin Ozellikleri

Sozel-dilsel zekasi giiglii olan bir dgrencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,

2004:7; Gardner, 1999:41):

—_—

. Normal 6grencilerden daha 1yidir.

. Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

. Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

. Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

. Yasina gore iy1 bir kelime hazinesine sahiptir.

. Bagkalart ile yiliksek diizeyde sozel iletisime girer.

. Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever.

. Kitap okumay1 ¢ok sever.

O 0 9 O DN K~ W N

. Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak sdyler veya yazi dilinde
kullanir.

10. Dinleyerek 6grenmeyi sever.

11. Hikayeleri anlatir, espriler yapar, olaylar uydururlar.

12. Hafizalar iyidir.
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2.3.2.2. Mantiksal/Matematiksel Zeka

Mantiksal matematiksel zekd sayilari etkili bir bigimde kullanabilme,
karsilasilan olaylar hakkinda neden-sonug iliskileri kurabilme, analiz, sentez yapabilme,

tiimevarim yoluyla ve soyut diisiinebilme yetenegidir (Saban, 2002:8).

Dilsel zekada oldugu gibi mantiksal-matematiksel zeka da zeka testlerinde temel
Olctim alani olarak kabul edilmistir. Geleneksel psikologlarin bu zeka tipi {lizerinde
yapmis olduklar1 caligmalar, mantiksal-matematiksel bir problemin ¢6ziimiine nasil

ulagildigini 6grenme noktasinda heniiz yeterli olmamistir (Akboy, 2005:236-237)

Bilimsel diisiinme, objektif gézlem yapma, elde edilen verilerden sonug ¢ikarma,
yargiya varma ve hipotez kurma yetenekleri iceren bu zeka tiirli; kavramlar1 tanima,
sayilar ve geometrik sekiller gibi soyut sembollerle calisma, bir bilginin pargalari
arasinda iliski kurma ya da farkli bagintilar1 fark etme kapasiteleri gerektirmektedir. Bu
zeka tiriinde gelismis insanlar, matematiksel ve bilimsel konulardan hoslanirlar ve
benzer seyleri eslestirmede, karisik sekillerden resimler ¢ikarmada, problem ve bulmaca

¢ozmede basarilidirlar (Tarman, 1998:59).

Mantiksal diisiinenler siniflayarak, siralayarak ve soyutlayarak Ogrenir.
Muhakeme eder, sorgular ve iliskisel diisiintir: Sebep sonug iligkisi kurmaya caligir.
Problem ¢6zmeyi ve mantik yiiriitmeyi sever. Soru sormaya bayilir. Mantiksal-
matematiksel zekasi baskin olanlarin sectigi meslekler matematik¢i, bilim adamui,

muhasebeci ve bilgisayarcidir (Ozden, 2003:114-115).

Mantiksal matematiksel zekaya sahip Ogrencilere ogretirken onlarin daha fazla
merakint uyandirmali, deneyler yaptirilmali, beyin firtinast yaptirilmali, soru
sorabilecekleri, mantik yiiriitebilecekleri ve sayilarla ¢aligabilecekleri etkinlikler

diizenlenmelidir (Yavuz, 2004:51).

Bu zekaya sahip bireyler bilim, elestirmen, polisiye roman yazari, satin alma
gorevlisi, matematik, miihendislik, muhasebecilik, istatistik, bilisim teknolojileri,

bilgisayar, fen bilimleri gibi meslek alanlarina ilgi duyarlar (Selguk vd., 2004:47).

Gardner'e gore (1999:41) mantiksal-matematiksel zekanin ipuglar1 sunlardir:

 Herhangi bir seyin nasil ¢alistigini sorgular.
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* Akildan hesaplamay1 ¢abuk yapar.

» Matematik etkinliklerini sever.

* Strateji oyunlarini sever.

» Mantik oyunlarini, yapbozlari sever.

« Ust diizey diisiinme becerilerini kullanir

Mantiksal-Matematiksel — zekayr gelistirmek icin asagidaki  etkinlikler
onerilmektedir (Vural, 2004:241):

* Hobinizin 4 ana noktasini belirleyin ve bu ana noktalarin her biri altinda 4 alt

baslik ve bu alt basliklarin her birinin altinda da 4 alt nokta olusturun.

« Iki nesneyi kiyaslama ve karsilastirma yoluyla ¢dziimsel diisiinme egzersizleri
yapin. Ornegin bir daktilo ve bilgisayarm kendine 6zgii 4 6zelligini ve sonra da bu iki

nesnenin ortak 6zelligini bulun.

* Genelde sagma oldugu diisiiniilen baz1 konularda, gerekgeleri ile ikna edici bir

aciklama yapin. Ornegin futbolu basketbol topuyla oynamanin yararlari, vb.

 Bilimsel yontem kullanimini gerektiren bir projede yer alin. Eger bir asci

degilseniz yemek yapmaya tarifin en basindan baglayin.

2.3.2.2.1. Mantiksal-Matematiksel Zekasi Giiclii Olan Bireyin Ozellikleri

Mantiksal-Matematiksel zekas1 glig¢lii olan bir Ogrencinin bazi ozellikleri

sunlardir:

1. Nesneleri ve aralarindaki iligkileri algilama.

2. Nitelik, zaman ve etki kavramlari ile tanisik olma.

3. Somut kavram ve nesneleri temsil eden soyut sembolleri kullanma.

4. Mantiksal problem ¢6ziimiinde beceri sergileme.

5. 1liski ve benzerlikleri algilama.

6. Denence kurma ve test etme.

7. Sonuglar1 tahmin etme, problem ¢6zme asamalart kullanarak hesap yapma,
istatistikleri yorumlama ve bilgileri grafik formlarinda gorsel olarak sunabilme gibi

matematik becerilerini kullanma.
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8. Hesaplamalar, fizik, bilgisayar programlar1 ya da arastirma yapma gibi
karmagik ¢alismalardan hoslanma.

9. Model formiile etme, ornekler gelistirme, zor tartismalar olusturma.

10. Matematik problemlerin ¢oziimiinde teknoloji kullanma.

11. Hesap uzmanligi, bilgisayar teknolojisi, hukuk, miihendislik ve kimya gibi
meslek alanlarina ilgi duyma.

12. Yeni modeller olusturma, matematik ya da fen bilimlerindeki
kesfedilmeyenleri algilama.

13. Neden-sonug iligkilerini ortaya koyma.

14. Bu zeka tiirlinde gelismis olan insanlar, nesneleri tanimlamada, analiz
etmede ve matematik gibi konularda problem ¢ézmede basarilidirlar. Ayrica, benzer
seyleri eslestirme, karisik resimlerden sekil ¢ikarma, matematik, bulmaca ve problem
¢ozme gibi konulardan hoslanirlar. Bilim adamlari, muhasebeciler, matematikgiler,
mihendisler, bilgisayar programecilari, istatistik¢iler mantiksal-matematiksel zekasi

giiclii olan bireylere 6rnek gosterilebilir (Demirel vd., 2006:22).

2.3.2.3. Gorsel-Uzamsal Zeka

Gorsel - uzamsal zeka renklerin, uzunluklari, sekilleri, formlari, yiizeyleri ve

Ogelerin arasinda var olan iligkileri icerir (Armstrong, 1994:2).

Gorsel-uzamsal zeka, ylizleri tanima, {i¢ boyutlu nesneleri tasarlayabilme, yon
bulma ve ayrintiya dikkat etme giiciiyle ilgilidir. Bu kapasite beynin sag tarafinda
meydana gelen islev bozukluklarindan olumsuz etkilenir. Gorsel-mekansal zeka
kapasitesi, diinyadaki nesne ve olaylar1 dogru olarak kaydetme ve algilama ile ilgilidir.
Birey ilk algilarina dayanarak bilgileri doniistiirme ve bigimlendirme islemlerini yapar;
ilgili uyaricilarin eksikliginde de gorsel tecriibelerine dayanarak bilgiyi yeniden

yapilandirabilir (Demirel vd., 2006:29).

Bu zeka alani sadece sanatcilarin sahip oldugu bir zeka alani degildir. Bu zeka
alan1i, harita okumaya, bir odayr diizenlemeye, bir esyayr nereye koydugunu
hatirlamaya, bir adresi bulmaya, bir bagkasinin beden dilini yorumlamaya, bir taslak
cikarmaya, ya da kendini sozel olmayan bir sekilde ifade etmeye yarar. Bu zeka alanim

sadece nesneleri gorsel-uzamsal olarak kavrama yetenegi ile smirlh degildir. Kor bir
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insan yiiksek diizeyde gorsel-uzamsal zekaya sahip olabilir. Bu alanin ana elemant,
zihinsel imajlar yaratma yetenegidir. imajlar seklinde diisiinme yetenegine sahip olma,
diger zeka alanlarin1 da gelistirir. Hayal giicii yetenegi, bireylerin egitimsel kariyerini
dogrudan etkilemektedir. Ciinkii gorsel zekdya sahip insanlar, goriintiilerle diisiinme,

resimsel okuma, gelecegi kestirme gibi 6zelliklere sahiptirler (Selguk vd., 2004:55).

Gardner, gorsel-uzamsal zekanin 6nemi ile ilgili diisiincesini su sozlerle ifade
ediyor: “Incelik kazanmis bir gorsel-uzamsal zeki, toplumumuzda son derece
degerlidir. Baz1 ugraslarda bir heykeltirag ya da matematiksel topolog icin- isin 0zii
uzamsal zekaya sahip olmaktir. Uzamsal zekayr gelistirmeden, bu alanlarda ilerleme

kaydetmek ¢ok glictiir (Gardner, 1983:271)

Gardner'e gore (1999:41) gorsel-uzamsal zekanin ipuglar1 sunlardir:

* Net zihinsel imaj gordiigiinii soyler.

* Harita, ¢izelge ve semalari rahatlikla okur.

* Yasitlarindan daha hayalcidir.

» Sanat etkinliklerinden zevk alir.

» Gorsel gosterimleri sever.

* Yapboz ve yolunu bul oyunlarini sever.

* Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden dgrenir.

* Sayfalar1 dalginca resimler.

Gorsel-Uzamsal zekayr gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler Onerilmektedir

(Demirel, 2004:145; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

« Fikir veya diisiincelerinizi ifade etmek igin estetik araclarla alisin. Ornegin 21.

yiizyilin neye benzeyecegi hakkindaki diisiincelerinizi bu araglarla anlatin.

* Bilerek diis kurun: Ornegin; hayaliniz, ideal bir tatil yeri ve olabildigince

oranin gorsel detaylartyla ilgili olmalidir.

* Hayal giiciiniizii arttiracak ¢aligmalar yapin; kendinizi tarihin farkli bir

doneminde hayal edin veya kahramaninizla hayali bir sohbet yapin.
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 Fikir ve diisiincelerinizi baskalarina anlatmak i¢in resim, mimari, grafikler

veya bir poster yapimi gibi ¢esitli tasarim becerilerini kullanin.

« Ise giderken cevrenizde sizi etkileyen gorsel uyaricilara dikkat edin;
reklamlardaki goriintiiler ve resimler, mimari modeller, sekiller ve tasarimlar ve ise

giderken siirekli gordiigliniiz sekiller, tasarimlar gibi.

« Ogle yemeginizi yerken gevrenizdeki renklerin ve sizi nasil etkilediklerinin
daha c¢ok farkina varmaya ¢alisin; yediginiz seylerin renkleri, "yemek yediginiz yerde"
gozilkken renkler ve c¢evrenizdeki insanlarin elbiselerinde, makyajlarinda,
miicevherlerinde, saclarinda ve benzeri seylerinde gordigiiniiz ¢esitli renk

kombinasyonlar1 gibi.

» Arkadasmizla konusurken onun sdyledigi seyleri hayalinizde canlandirin:
Ornegin; bir 6nceki gece baslarma gelenler, size anlattiklar bir deneyimleri ya da size

betimlemeye c¢alistiklar1, gordiikleri herhangi sey. Onu zihin goziiniizle gérmeye ¢alisin.

» Kendi kendinize not yazdiginizda bunun yanina bir de gorsel sembol ¢izin:
Ormnegin; eve giderken bakkaldan almaniz gereken bir sey, yarina hazirlanmak igin bu

gece yapmaniz gereken bir sey ya da yapmaniz gereken bir telefon goriismesi gibi.

2.3.2.3.1. Gérsel-Uzamsal Zekasi Giiclii Olan Bireyin Ozellikleri

Gorsel-uzamsal zekasi giiglii olan bir O6grencinin bazi Ozellikleri sunlardir
(Gardner, 1999:41; Saban, 2002:9-10):

1. Renklere kars1 ¢cok hassas ve duyarlidir.

2. Net zihinsel imaj gordiigiinii sdyler.

3. Haritalan, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan
yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

4. Sanat icerikli etkinlikleri ¢cok sever.

5. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

6. Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.

7. Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

8. Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.
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9. Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.
10. Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.
11. Okuma materyallerine sik karalamalar yapar.

12. Boz yap ve yolunu bul oyunlarini sever.

2.3.2.4. Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel ritmik zeka kisinin sese, miizige, akustige, ritme duyarli olmasini,
olaylarin olusumunu isleyisini miiziksel bir dille ifade etme, yorumlama ve ifade etme
yetenegidir. Bu zekas1 giiglii olan bireyler; giizel sarki sdyler, miizik aletlerini ¢calmaya
ilgilidirler, sarkilarin melodilerini kolaylikla akillarinda tutabilirler, konusmalar ve
hareketleri ritmik bir sekildedir, sik sik onlar1 sarki mirildanirken duyabilirsiniz, ritmik
ve tonsal kavramlari tanir ve kullanirlar, giiriiltiiye kars1 hassastirlar (Saban, 2002:10-
11)

Gardner, miizik zekasina tnlii miizisyen Yehudi Menuhin’i 6rnek vermistir.
Menuhin’in ailesi tarafindan {i¢ yasindayken klasik miizik konserine gotiiriildiigiinii ve
yas gilinlinde bir keman ve beraberinde keman calisindan etkilendigi bir miizik
ogretmenini de istedigi ifade eder. Ailesinin de bu isteklerini yerine getirmesini takiben
Menuhin 10 yasindayken diinyaca taninmis bir keman sanat¢is1 konumuna gelmistir

(Akboy, 2005:233-234).

Miizik yetenegi, zekanin diger degisik bi¢imleri ile farkli baglantilar gosterir.
Cocuklar miizik notalarin1 6grenirken, dil yetenegi ile ilgili becerilerini de kullanirlar.
Pisagor’dan bu yana miizik ve matematik arasinda oran ve model kavramlarindaki yakin
birliktelik dikkati g¢eker. Besteci C.Debussy miizigi ‘“‘seslerin matematigi” olarak
tanimlar. Miizik ayn1 zamanda viicut hareketleriyle de (calgt g¢alarken fiziksel bir
performans gosterilmesi ve viicudun melodi ve ritme yanit vermesi gibi) yakin
iligkilidir. Miizik ve dans arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir ve bu da bize miizik ile

bedensel/devinsel (kinestetik) zeka arasindaki iligkiyi gosterir (Fisher, 1995:22-23).

Gardner, miizikal-ritmik zekadaki dstiinliigiin, insan zekasmin diger biitiin
alanlarindan daha oOnce ortaya c¢iktigina dikkati ¢cekmektedir. Yine de Ogrencilerin

hangisinde miizik yeteneginin ya da gelismis bir miizik zekasimin oldugunu belirlemek
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olduk¢a karmasik bir istir. Bu yiizden, bu karmasik zekanin yalniz birka¢ boyutunu
iceren bir kontrol listesi kullanarak, miizikal zekay: belirlemek giigtiir. (Demirel vd.,

2006:33).

Gardner’in ortaya attigr zekd boyutlar1 igerisinde en ¢ok tartisma yaratan
miizikal-ritmik zekadir. Tartisma daha c¢ok miizikal-ritmik zekanin zeka boyutlari
icerisinde tanimlanmasinin dogru bulunmamasindan kaynaklanmaktadir. Elestirilerin
temelinde bunun bir zeka boyutu degil bir yetenek olmasidir. Gardner’in savunmasi ise
kuramm mantig1 ile ¢elismemektedir. Gardner kuramda zaten yetenek ya da zeka
boyutu ayrimi lizerinde durmaktan daha c¢ok bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin
degerine vurgu yapmak istemistir (Demirel vd., 2006:101).

Gardner'e gore (1999:41) miiziksel-ritmik zekanin ipuglart sunlardir:

* Detone miizigi tanir.
* Melodileri hatirlar.
» Koroda sdyler veya bir ¢algi aleti galar.

* Ritmik sekilde konusur veya hareket eder.

Miiziksel-ritmik zekayr gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler Onerilmektedir

(Demirel, 2004:145; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

* Ruh halinizi diizeltecek fakli miizikler dinleyin, 6rnegin stresli bir durumda
veya Oncesinde, simav gibi korku yaratan durumlarda gevsemek i¢in, enstriimantal
miizik ¢alin.

* Duygulariniz1 anlamak i¢in, dusta bile sarki sdyleyin ve ailenizle ilgili basit bir
sarki besteleyin.

* Mirildanarak kafanmizin iginde degisik titresimler olusturun; Ornegin, her
seferinde linlii harflerden birini, degisik ylikseklikte ve kalinlikta kullanin.

* Dogadan farkli sesleri iceren kasetler ¢alin (dalgalari, bir selale, riizgar firtinasi
veya hayvan sesleri gibi). Kendinize doganin Oriintiisinden ve ritminden ne

Ogrenebileceginizi sorun.
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2.3.2.4.1. Miiziksel-Ritmik Zekasi Giiclii Olan Bireyin Ozellikleri

Miiziksel-ritmik zekas1 gelismis olan bireylerin bazi 0Ozellikleri sunlardir

(Gardner, 1999:44):

1. Miizik ve ritim yapisin1 begenme/degerlendirebilme

2. Seslere ve titresimsel motiflere duyarlilik

3. Ses, ritim, miizik, ton ve titresimleri taniyabilme, yaratabilme ya da yeniden
iiretebilme

4. Ton ve ritimlerin kendilerine has kalitelerini degerlendirebilme

5. Insan sesi ve g¢evreden gelen sesler gibi ¢ok farkli seslere karsi duyarhdir,
dinler ve tepkide bulunur,

6. Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur,

7. Seslerle nota ve ritimlere kars1 6zel bir ilgiye sahiptir,

8. Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli figiirler ortaya cikarabilir,

9. Miiziksel enstriimanlara kars ilgilidir. Enstriimanlar1 kullanmay1 kolaylikla
Ogrenebilir,

10. Orijinal miizik kompozisyonlar1 olusturabilir,

11. Miizikle ritim tutma ve mirildanma aligkanligi vardir (6rnegin, ¢alisirken
masaya vurarak ritim tutar),

12. Ogrendigi sarkilart mirildanarak gezer.

13. Notasini gérmedigi miizigi tanir.

14. Melodileri tanir.

15. Sarkilar kolaylikla dgrenir.

16. Ogrenmede miizik, teyp-recorder, kasetler ve ritimlere ihtiyag duyar.

17. Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.

2.3.2.5. Sosyal-Kisileraras1 Zeka

Sosyal zeka, insanlarla iligki kurma, diger insanlarin ruh hallerini, duygularini,

giidiilenmisliklerini ve niyetlerini anlama ve davraniglarini yorumlama yetenegine sahip

olmadir. Dini ya da politik liderler, psikologlar, 6gretmenler, aktorler, turizmciler bu
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yeteneklerini iyi kullanan insanlardir (Demirel, 2004:156). Okan Bayiilgen, Baris
Mango, Erman Toroglu, Basbakanimiz Tayyip Erdogan sosyal-kisileraras: zeka alani

gelismis kisilere drnek verilebilir.

Bu zeka tipi baskalar1 arasindaki farkliliklar1 fark edebilme kapasitesi tizerine
kuruludur. Insanlar arasinda mizag, huy, isteklendirme ve niyetlilik acisindan
farkliliklar mevcuttur. Iste sosyal-kisilerarasi zeka, bireyin baskalarmin istekleri,

niyetleri gizli dahi olsa bunlar1 anlayabilmesini saglar.

Beyin lizerindeki arastirmalar sosyal-kisileraras: zeka tizerinde 6n loblarin etkin
rol oynadigini ortaya koymustur. Beynin bu boliimiindeki hasar bireyin kisiliginde ciddi

degismelere sebep olabilmektedir (Akboy, 2005:240).

Tony Buzan’a gore, sosyal zeka yaratiklarin en karmasigi olan insanlarla olumlu
bir bi¢cimde iliski kurarken var olan diger biitiin zeka alanlarimiz1 kullanma yetenegidir
(Buzan, 2003:88). Sosyal zekd giiniimiiz diinyasinda en ¢ok ihtiyacimiz olan zeka
alanidir. Giinliik toplantilarimizda, medya ile olan iligskilerimizde, yonetim ve
organizasyonun oldugu hayatimizin her aninda bu zekdmiz1 kullaniriz. Bu zekamizi
kullanarak karsimizdaki kisilerin isteklerini anlayip onlari memnun etmek igin

cabalariz.

Prof. Howard Gardner, “Zekalar arasinda en onemlisini segmem gerekseydi
sosyal zekayr secerdim.” diyerek bu zekanin 6nemini vurgulamaktadir (Buzan, 2003:
88). Ciinkii bagkalariyla 1yi iligki kurmak toplumsal hayatta bir yer edinip hayatta
kalmamuz igin kritik bir dnem tasimaktadir. Insan1 olaganiistii karmasik bir yapiya sahip
bir canli olarak ele aldigimizda sosyal iligkiler kurup insanlar1 bir ama¢ dogrultusunda

bir arada tutmak ¢ok dnemli bir yetenektir (Buzan, 2003: 89).
Gardner'e gore sosyal-kisilerarasi zekanin ipuglar1 sunlardir (Gardner, 1999:43):

* Yasitlar ile konugmaktan zevk alir.

* Dogal bir lider olarak davranir.

* Sorunlar1 olan arkadaslarina 6nerilerde bulunur.

* Kuliiplere, komitelere ve diger organizasyonlara katilir.
* Bagka ¢ocuklarla oynamay1 sever.

* Bir veya birden fazla yakin arkadas1 vardir.
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* Bagkalarina ilgi gosterir.

Sosyal-Kisileraras1 zekay1 gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler 6nerilmektedir
(Demirel, 2004:145; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

* Basariyla tamamlanmasi1 gereken bir proje i¢in farkli gorevlerdeki gilivenilir

insanlarla bir araya gelin.

* Bir kimsenin mimiklerinden onun duygularini ve ne diisiindiiglinii tahmin

etmeye calisin, daha sonra tahminlerinizin dogrulugunu kontrol edin.

* Bir bagkasini derinden ve oldugu gibi dinleme ¢alismas1 yapin. Konusan birini
dinlerken genellikle akli kurcalayan diisiincelere engel olun ve sadece bir noktaya,

onlarin ne dedigine dikkat edin.

« Herhangi biriyle konusmadan iletisim kurmak igin farkli yollar bulun: Ornegin,

yiiz ifadeleriyle, viicut sekilleriyle, jestlerle ve seslerle iletisim kurmaya ¢alisin.

* Bagka biriyle yaptiginiz sdylesinin sonunda "Seni dogru anladigimdan emin
olmak icin konustuklarimizi Ozetleyeyim" deyin. Sonra sdylesiyi Ozetleyip
karsimizdakinden hata varsa diizeltmesini isteyin. Konustugunuz kisiden ayrildiktan
sonra daha 1yi bir dinleyici olmak icin sdyleside yapmis olabileceginiz en az ii¢ seyi

listeleyin. Ilerideki soylesilerinizde bu "dinleme stratejilerini" bilingli olarak uygulaymn.

* Haftanin en az iki giiniinde baska birisiyle konusurken onun begendiginiz ya da
takdir ettiginiz bir yoniinii bulmaya calisin ve bunu ona sdyleyin. Ornegin yeni giysisi
ya da sac¢1 hakkinda yorum yapin; toplantida séyledigi bir seyi ne kadar begendiginizi ya
da giiliisiiniin sizi nasil ferahlattigin1 sdyleyin. Ikiyiizlii davranmaym. Iyi yonleri
gormeyi kotii yonleri géz ardi etmeye calisin. Bu tlir yorumlarin diger insanlart ve sizi

nasil etkiledigini dikkatlice izleyin.

2.3.2.5.1. Sosyal-Kisileraras1 Zekasi Gii¢lii Olan Bireyin Ozellikleri

Saban’a gore sosyal zekasi gliclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir

(Saban, 2004:13; Biimen, 2004:24; Ozden, 2003:117):
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. Arkadagslariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

. Grup icersinde dogal bir lider konumundadir.

. Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

. Disarida iken kendi basinin caresine bakabilir.

. Bagkalari ile birlikte oyun oynamay1 ve ders ¢alismay1 ¢cok sever.
. En az iki ve ya ii¢ yakin arkadasi vardir onlari sik sik arar.

. Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

. Baskalarina selam verir onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser.
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. Empati yetenegi cok gelismistir.

10. Bir seyi bagkalariyla isbirligi yaparak onlarla paylagarak ve onlara 6greterek
Ogrenmeyi sever.

11. Davraniglarinin sonuglarini degerlendirir.

12. Farkl1 ortamlara girdiklerinde kolaylikla uyum saglarlar.

2.3.2.6. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kiginin bir aktdr, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi
diisince ve duygularini anlatmada viicudunu kullanmadaki ustaligi veya bir heykeltras,
bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler {iretme
kabiliyetleri kastedilir. Bedensel zeka alani, koordinasyon, denge, giic, esneklik ve hiz
gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan

devinimsel nitelikteki bazi 6zel becerileri de igermektedir (Saban, 2004:11).

Bedenimiz yapmis oldugumuz hareketler sayesinde ¢evremizdeki insanlara bir
takim mesajlar verir. Bir sporcu bedenini kullanarak karsilastigi bazi problemleri
cozerek iistiin basarilar kazanir. Danscilar, aktorler, operatorler gibi bedenini kullanan
herkes bu zekay: paylasir (Buzan, 2003:127). Fakat bedensel-kinestetik zekas1 kuvvetli
olan 6grenciler akademik konularda en diisiik basariyr gosterenlerdir. Bunun baslica
nedeni bu tip 6grencilerin akademik konulara yatkin olmamalaridir. Bir bagka neden ise,
kinestetik &grencilere uygun dgretim stratejilerinin goz ardi edilmesidir. Ogretmenler
kinestetik 6grencileri sorun ¢ikaran ya da vasat 6grenci olarak siniflamaya yatkindirlar

(Selguk, 2004:63).
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Tiim zekd modellerinin i¢inde bedensel-kinestetik zeka, hayatimizin, biiyiik
ihtimalle degerini en az sorguladigimiz bir parcasidir. Oysaki her giin hi¢ farkinda

olmadan cok c¢esitli ve karmasik bedensel-kinestetik isler yapariz. (Gardner 2004:296).

Gardner, bedensel-kinestetik zekanin norolojik temelini agiklarken bu alanin
sinir sistemiyle olan iligkisi {lizerinde durmaktadir. Beyin hasarli kisilerle yapilan
caligmalarda konusma yetenegini kaybeden kisilerin bedensel etkinlikleri yaptiklar
goriilmiistiir. Deneysel verilere gore bedensel-kinestetik zekanin beyinde kodlandigi yer

diger zeka alanlarininkinden ayrilir (Gardner, 2004:300-308).
Gardner’e gore bedensel ve kinestetik zekanin ipuglari sdyledir (1999:41):

* Bir veya birden fazla spor dalinda bagarilidir.

* Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagini sallar vs.
* Bir seyleri parcalayip tekrar birlestirmeyi sever.

* Yeni seyleri eller.

* Kendini tiyatrovari sekilde ifade etmeyi sever.

Bedensel-kinestetik zekay1 gelistirmek i¢in asagidaki etkinlikler dnerilmektedir
(Demirel, 2004:145; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

* Dramatik bir oyunda gorev alin; bir fikir, diisiince veya duygu ile ilgili bir rol
yapin. Giincel olaylar1 ya da modern buluslari inceleyerek mimiklerle anlatin (sessiz

film oynamak gibi)

* Fiziksel etkinlik ve fazla devinim gerektiren, yarisma olmayan bir oyun
oynayin; Ornegin, diisiindiiklerini el kol hareketleriyle ifade eden bir grup i¢indeki

insanlarin isimlerini 6grenin.

» Halk danslari, kosma, yiizme ve yliriime gibi fiziksel etkinlik gerektiren
etkinliklere katilin ruh halinizi degistirmek ya da karsilastirmak i¢in farkli yollardan

yiirlimeyi deneyin.

* Viicudun bildikleri ve fonksiyonlarinin nasil oldugunun da farkina varmak i¢in
her giin yaptiginiz ve fiziksel gii¢ gerektiren kar kiirlime, tabak yikama ve aracinizi park

etme gibi islerde dikkatlice kendinizi gozleyin.
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* Giin icinde ¢esitli zamanlarda durup c¢evrenizde meydana gelen degisikliklere
bagli olarak viicudunuzdan aldiginiz "tepkilere" odaklanin; 6rnegin, stresli ya da kaygi
uyandiran bir seye kars1 viicudunuzun tepkisi ne oluyor? Hosnut oldugunuz bir durumda
ya da belirsizlik zamanlarinda nasil davramiyor? Bir sey yediginiz durumda ne

hissediyor ve benzerleri.

« Ise yiiriiyerek giderken (6rnegin otobiisten ya da arabanizdan inip ise giderken)
cesitli yiiriime tiirlerini deneyin. Ornegin yavas, diisiinceli bir yiiriiyiis; canli, enerji dolu
ve kararl bir yiirliylis; sekerek, neseli bir yiiriiylis vb farkli tiirlerdeki bu yiirliyiislerin

ruh halinizi nasil etkiledigine dikkat edin.

* Diger insanlarla konusurken "beden dillerine" dikkat edin. Duruslarina, el kol
hareketlerine ve yiiz ifadelerine bakin. Bunlar sdylediklerine ne tiir seyler ekliyor?
Diger kisilerle iletisiminizi gelistirmek icin kendi durus stillerinizi, el kol
hareketlerinizi, yiiz ifadelerinizi ve diger "viicut dillerini" bilingli degistirerek

denemeler yapin.

» Haftada iki kez, gilinliik yasantinizda genellikle diisiinmeden siirekli
kullandigimiz elinizle yaptiginiz degisik aktiviteleri diger elinizle yapmay1 deneyin:
Sabahlar1 dislerinizi firgalamak, saciniz1 taramak, yemek yemek, kendi kendinize not

yazmak, kapiy1 agmak ve benzeri.

2.3.2.6.1. Bedensel-Kinestetik Zekasi Giiclii Olan Bireyin Ozellikleri

Bedensel-kinestetik zekasi gelismis bireylerin bazi 6zellikleri sunlardir (Biimen,
2004:34; Saban, 2002: 12; Gardner, 2004- 335; Ozden, 2003:117):

Bir ya da birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar,
Bir konuyu en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir,

Duygularini viicut diliyle ifade eder,

Boya ve hamurla oynamay sever,

Nesneleri pargalayip biitiinlestirmeyi sever,

N o g bk~ w D e

Kiictik kas gelisimi miikemmeldir,



40

8. Otururken elleri ve ayaklariyla oynar, yerinde duramaz,

9. Kendini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir,

10. Gordiigii her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir,
11. Kosmak ve sigramak gibi fiziksel hareketleri yapmaktan hoslanir,

12. El becerisi gerektiren etkinliklerde oldukca bagarilidir,

13. Baskalarmin jest ve mimiklerini kolaylikla taklit eder.

2.3.2.7. i¢sel-Ozedoniik Zeka

Bu zeka tiirii bireyin kendi i¢ diinyasina iligkin bilgisini, yasama iliskin
duygularini, kendi duygularimi fark edebilmesini, duygularin1 adlandirabilmeyi,
duygularint  kullanarak  kendisini  taniyabilmesini ve kendi davramslarini

yonetebilmesini kapsar (Akboy, 2005:240)

Psikologlar bireylerin kendileriyle barigik bir hayat siirmelerinin ruh sagligi
acisindan ne kadar onemli oldugunu her platformda dile getirmektedir. Giinliik
hayatimizda yogun is ortamindan sikildigimizda bes on dakikaligina da olsa kendimizi
dinlemenin ne kadar 6nemli oldugunu biliyoruz. Kendimizle kurdugumuz 6zedoniik
iletisimi saglayan zekd alanimiz igsel zekdmuzdir. Igsel-6zeddniik zeka ilgili olarak
literatlirli inceledigimizde yapilan tanimlarda ortak noktanin, ‘bireylerin kendi
potansiyellerinin farkinda olmasi” durumu oldugunu gérmekteyiz. Saban’a gore igsel
zeka, kisinin kendini tanimasi ve kendisi hakkinda sahip oldugu bilgi ve anlayis ile

cevresinde uyumlu davranislar sergilemesi yetenegidir (Saban, 2004:13).

Buzan’a gore bircok kisi i¢sel-6zedoniik zekay1 en 6nemli zeka tiirii olarak kabul
ediyor. Buzan bunun sebebini igsel zekanin yasamimizi birlikte gecirmek zorunda

oldugumuz kisiyi, yani kendimizi ilgilendirmesi olarak gosteriyor (Buzan, 2003:59).

Gardner’e gore de igsel zeka giinliik hayattaki en 6nemli zekadir. Kisinin kendisi

ile ilgili bilgisi olmasi ya da yasami 6grenmesi ile ilgili sorumluluk almasina igaret eden

zekadir (Biimen, 2004: 16)

Gardner'e gore i¢sel-6zedoniik zekanin ipuclari sunlardir (Gardner, 1999:43):

* Bagimsizlik gosterir.



41

 Kuvvetli yonlerini gercekei olarak bilir.
* Kendini yonlendirebilir.
* Grup ile ¢calismaktansa yalniz ¢alismay1 tercih eder.

« Ozgiiveni yiiksektir.

Icsel-6zedoniik zekayr gelistirmek icin asagidaki etkinlikler Onerilmektedir

(Demirel, 2004:145; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

* Rutin bir etkinlik sirasinda piir dikkat gostermeye calisin. Bu olup biten her
seyin farkinda olmaktir. Ornegin; diisiinceler, duygular hareket degisiklikleri ve ruhsal

durumlar.

* Sayet tarafsiz olabiliyorsaniz, disardan bir gozlemci gibi duygu, diisiince ve ruh
halinizi izlemeye calisin. Belirsiz durumlari, bilinen o6rneklere uydurmaya calisin.

Ormnegin, kizginlik durumu, korku durumu.

* Problem ¢6zme stratejileri ve ¢oziimsel diisiinme siireci gibi durumlardaki

cesitli dlistinme stratejilerinde tarafsiz olun.

* “Ben kimim” sorusuna 25 kelimeyle ya da kisa bir cevap yazin. Bir hafta

stireyle her giin yeniden gozden gecirin ve gerekli oldugunu diisiindiigiiniiz diizeltmeleri

yapin.

* Giin i¢inde kizginlik, endise, can sikintisi, sabirsizlik veya diismanlik gibi
duygular hissetmenize neden olan herhangi bir sey oldugunda, durup sakin olmaya
calisin ve bu duygulara sahip olan kendinizi disaridan gozlediginizi varsayin. Onlari
degistirmeye calismayin, analiz edin ve degerlendirin. Sadece izleyin! Bu duygularin

nasil gelistigini izleyin!

» Kagitlarimiz1 diizenlemek, masanizin {izerini toparlamak, siipermarkette kasa
kuyrugunda beklemek gibi dikkat gerektirmeyen islere ya da sikici bir aktiviteyle
ugrasirken dikkatinizi verme pratikleri yapin. Cevrenizde ve kendinizde olusan her
seyin farkinda olmaya c¢alisin. Disiindiigiiniiz seye dikkatinizi verin. Fiziksel
hareketlerinize dikkatinizi verin. Hislerinizi ve duygularmizi izleyin. Seslerin,
kokularin, gordiiklerinizin, tatlarin ve dokularin farkina varin. Kendinizi "otomatik

pilota almay1" kabul etmeyin. Bunu bir farkinda olma oyununa ¢evirin.
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* Bir toplantida otururken, is arkadasinizla sohbet ederken ya da mesleginizle
ilgili bir sey okurken bu konudaki diisiincelerinizi daha yiiksek diizeylere ¢ikarmaya
calisin. Ilk &nce kendinize sdyleside, toplantida ya da okudugunuz seyde hedeflenen
konularin neler oldugunu sorun. Daha sonra durumun g¢esitli siireglerini ve yonlerini
(hedeflenen konularin disinda kalan seyler) analiz edin: Ornegin; insanlar nasil iliski
kuruyor? Ne tiir iletisim stratejileri kullaniyorlar? Neler durumun "kurallar1" gibi

goziikiiyor?

2.3.2.7.1. I¢sel-Ozedoniik Zekas: Giiclii Olan Bireyin Ozellikleri

Bireysel zekasi gelismis bireylerin bazi 6zellikleri sunlardir (Biimen, 2004:24;
Saban, 2002: 14; Ozden, 2003:119):

. Bagimsiz olma egilimindedirler.

. Yaptig1 isi bilingli olarak yapar ve bir sey yaparken baska insanlara danismaz.
. Ozgiiveni oldukga yiiksektir.

. Hayattaki amacin1 bilir ve bu amaca yonelik davranislar sergiler,

. En az bir ilgi alan1 vardir ancak baskalarina bu ilgisinden bahsetmez,

. Yalniz calistiginda daha basarilidir, bireysel ¢alismayi sever,

. Kendisini objektif olarak degerlendirir, zayif ve gii¢lii yonlerini bilir,

o N oo o1 A W N P

. Basar1 ve basarisizliklarindan ders ¢ikarir,
9. Duygu ve diisiincelerini net bir sekilde birbirinden ayirma ve onlart uyumlu

hale getirme becerisine sahiptir

2.3.2.8. Dogac1 Zeka

Gardner 1980’lerin baglarinda yedi tiir zeka tanimlamasina karsin 1996 yilinda
doga zekas: olarak adlandirilan sekizinci zeka tiriinii ortaya atmistir (Demirel,
2004:208).

Gardner doga zekas1 gelismis olan bir kisiyi, dogal kaynaklara ve saglikli bir
cevreye yogun ilgisi olan, flora ve faunayi taniyan, canli ve cansiz varliklarin ayrimini
dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen bir

birey olarak tanimlamaktadir (Saban, 2004:15)
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Doga zekas: giinliik hayatimizin énemli bir pargasidir. Insanoglu bebekliginden
itibaren gevresindeki nesneleri kesfetme egilimindedir. Insanlar kesfettikleri nesneleri
kendi zeka yapilarina gore ¢esitli sekillerde siniflamaktadirlar. Bu smiflandirmalar
kiltiirden kiiltiire degisiklik gosterdigi gibi bazi insanlarda da siiflandirma becerisi 6n
planda olabilir. Selguk’a gore doga zekasi, her tiirlii dogal olgu iizerinde diisiinmeyi,

hissetmeyi ve eylem yapmayi igerir (Selguk vd., 2004:68).

Dogact zekayr gelistirmek igin asagidaki etkinlikler Onerilmektedir (Demirel,

2004:145; Tarman 1998:12; Ulgen 1995:24; Gardner 1983:21):

» Dogal diinyada bir yere, tercihen tanimadigmiz bir yere gidin. Insan eliyle
yaratilmis diinyadan gidebildiginiz kadar uzaga gidin. Kendinizi "tamamen" bu yerde
hissetmeye calisarak bir siire gecirin. Cevrenize bakinin. Manzaranin tiimiinii gérmeye
calisin. Hemen dikkatinizi ¢eken sey nedir? Renkler, sesler, kokular, dokular, sekiller ve

tatlar da icinde olmak iizere kag farkli dogaya ait nesneyi ayirt edebileceginizi deneyin.

» Yakininizdaki bir hayvanat bahgesine, hayvan hastanesine ya da sirke gidin.
Cesitli hayvanlarin hangi kategorilerde gruplandigina bakin (6rnegin goriller, kediler
vb). Bu hayvan boéliimlerinden bir kacina girip alt kategorilere ayrilip ayrilmadigina
bakin. Bazi1 hayvanlar1 gruplandirmaniz gerekse (ayni kafeste olmalar1 sart degil)
hangilerini bir araya koyardiniz? Bu alt kategorileri belirledikten sonra onlara bir ad
verin; biraz komik, ilging ve sizin gruplandirma goriisiiniize gére anlamli olabilecek bir
ad (profesyonel bir etimoloji uzmaninin sizinle ayn1 goriiste olup olamayacagin1 merak

etmeyin). Simdi bu adimlari bir botanik bah¢esinde ya da benzer bir yerde bir kez daha

yapin.

* Doga yiirliyiisiine c¢ikin ve cevrenizdeki dogal ortamin etkisi iizerinde
diisiinciilerinizi  yogunlastirin:  Duygulariniz, diisiinceleriniz, hisleriniz, ruhsal
algilamaniz ve benzeri gibi. Sizde neler uyaniyor? Yiirlirken sik sik durup daha fazlasini
hissedip hissedemediginize bir bakin. Kendi kendinize "kacirdigim bir sey var mi1?" diye
sorun. Bunu bir algilama oyununa gevirin. Beyin-zihin-beden sisteminizin ne kadarinda

ve hangi diizeylerinde bu ortami hissedebildiginize bir bakin.
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2.3.2.8.1. Dogac1 Zekasi Giiclii Olan Bireyin Ozellikleri

Dogac1 zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 06zellikleri sunlardir (Saban,
2004:15):

1. Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢cok sever.

2. Doga olaylarina karsi ¢cok hassas ve duyarlidir.

3. Smuftaki ¢igekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir.

4. Ekolojik g¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlari igeren konulari islerken
¢ok meraklanir.

5. Siifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar.

6. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmayi gok sever.

7. Dogay1 ve canlilari iceren konularda ¢ok basarilidir.

8. Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢cok sever.

9. Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

10. Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.

11. Yasayan canlilara 6zen gosterir, onlar1 ehlilestirme ve etkilesimde bulunur.

12. Doganin kendi iizerindeki ya da kendinin doga tizerindeki etkilerini idrak
ederler.

13. Dogadaki hemen her canlinin yasamina ilgi duyar. Farkli canli tiirlerinin
isimlerine kars1 dikkatlidir; cicek tiirleri, hayvan tiirleri onlar i¢in ¢ok ¢ekicidir, zooloji,

botanik, organik kimya, tip, fotograf¢ilik, dagcilik, izcilik vb. alanlara ilgi duyar.

2.3.3. Coklu Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Gardner’a (1993) gore zekanin gelisiminde destekleyici ve engelleyici bazi
etkenler vardir:
2.3.3.1. Kaynaklara Ulagsma Sansi:

Ornegin ailenin maddi durumu elvermiyorsa, ¢ocuk keman, piyano gibi
miiziksel zekadyr gelistirebilecek enstriimanlara ulasamadigindan bu zekanin

giiclenmesi, gelisebilmesi zorlasabilir.
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2.3.3.2. Tarihsel-Kiiltiirel Faktorler:

Okulda matematik ve fen bilimlerine dayali programlar Onemseniyorsa,

Ogrencilerin yalnizca mantiksal- matematiksel zekas1 gelisebilir.
2.3.3.3. Cografi Faktorler:

Koyde yetismis bir cocuk apartmanda yetismis bir ¢ocuga oranla bedensel

zekasini daha c¢ok gelistirebilir.
2.3.3.4. Ailesel Faktorler:

Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi avukat olmasini istiyorsa ¢ocugun

dilsel zekast desteklenecektir.
2.3.3.5. Durumsal Faktorler:

Zeka gelisimlerinde bireysel farkliliklarin da 6nemi vardir. Kalabalik bir ailede
biiyliyen bireylerin dogalarinda sosyal bir kisilik olmasa bile, duruma uyum saglama

cabasiyla, sosyal-kisiler aras1 zeka alaninin daha cabuk gelistigi goriilecektir.
2.3.3.6. Biyolojik Faktorler:

Bu Kkategori bir bireyin, genetiksel olarak tasidigi izler ile beyninde dogumdan
once, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen tahripleri kapsar. Ornegin,
eger bir anne gebelik esnasinda icki, sigara veya c¢esitli uyusturucu maddeleri
kullaniyorsa, bu durum muhtemelen anne rahmindeki ¢cocugun hassas bir sekilde gelisen
sinir sistemini ve beyninin zedelenmesine neden olacaktir. Dolayisiyla bazi g¢ocuklar
daha dogustan itibaren kendi zeka alanlarin1 gelistirmede c¢esitli engellerle kars1 karsiya

kalabilmektedir (Saban, 2002:20-21).

Robert Ornstein’e gore zeka gelisimini etkileyen faktorler; vitamin eksikleri,
dogum agirligl, annenin konusma bigimi, mineral eksikligi, askorbik asit diizeyleri ve
yetersiz beslenmedir. Stenberg’e gore ise zekayr etkileyen etmenler; ¢ocukla mesgul
olan bakicinin ilgisi, ¢cocugun ¢evresinin organize olmasi, keyfi cezalardan kaginma,
oyuncaklarinin saglanabilirligi, cocugun karsilastigi giinliik firsatlarin esitligidir (Selguk

vd., 2004:22)
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Bu faktorlerin yani sira Armstrong, zekanin gelisimini etkileyen kristallestirici
ve felce ugratici iki deneyimden bahsetmistir. Kristallestirici deneyimler; bireyin zeka
gelisiminde yasadigr 6nemli donlim noktasi sayilabilecek tecriibelerini igerir. Bireyin bu
tecriibeleri tam olarak ne zaman yasayacagi bilinmemektedir. Ancak bu deneyimler
daha cok cocukluk yillarinda yasanir. Yirminci ylizyilin diisiince dehalarindan
Einstein’in  ¢ocuklugunda, babasinin ona hediye ettigi basit bir pusula onun

kristallestirici deneyimi olmustur ve Einstein’in i¢indeki uyuyan dehayr uyandirmistir
(Armstrong, 1994:22-23).

Felce ugratici deneyimler ise bireyde var olan potansiyel zekalarini sondiiren
korelten veya yok eden deneyimlerdir. Ornegin dgrencinin gorsel sanatlar dersinde
cizdigi bir resmi elestirerek onu smifta kiicik duruma diisiiren bir 6gretmen, o
Ogrencinin gorsel-uzamsal zeka gelisiminin sona ermesine neden olur. Felce ugratici
deneyimler, genellikle zekd alanmnin saglikli gelismesini engelleyen utanma,

asagilanma, sugluluk duygusu, korku ve kizginlik gibi olumsuz duygularla doludur

(Armstrong, 1994:22-23)

2.3.4. Ogrencilerde Coklu Zeka Alanlar: Nasil Belirlenebilir?

Bireyin sahip oldugu zeka alanlarinin gergekgi bir taslagini ortaya ¢ikarmak
basit ve kolay bir is degildir. Ciinkii hicbir test veya dlgek bir bireyin sahip oldugu zeka
alanlarinin dogasinmi ve niteligini dogru olarak tek basina ortaya ¢ikaramaz. En iyi yol,
her bireyin her zeka alamiyla iligkili olan cesitli islerde ve etkinliklerde sergiledigi

performansinin degerlendirmesinin yapilmasidir (Burma, 2003:25).

Ogrencilerdeki zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek ydntemlerden

bazilar1 agagida agiklanmistir.
2.3.4.1. Gozlem

Gozlem yontemi yiiksek gozlem becerisine sahip yetiskinler i¢in son derece
kullanislt bir tekniktir. Her an her yerde kullanilabilir. Cocuklar olumlu ya da olumsuz
bircok davranislariyla bize kendileri hakkinda bilgi vermektedir. Ornegin, gozleriyle
Ogretmeni ve tahtay1 takip etmeye calisan bir 6grenci gorsel bir 6grenci oldugu mesajini

vermektedir. Siklikla 6gretmenine ve arkadaslarina dokunmaya calisan ya da gordiigii
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her seyi eline alip dokunmak isteyen bir 6grenci ise biiyiik olasilikla kinestetiktir.

(Selguk vd., 2004:23).

Olumlu davraniglarda oldugu gibi, olumsuz davraniglarda da gozlenebilecek ¢ok
fazla ipucu vardir. Ornegin, derste devamli hareket eden, hicbir sey bulamazsa kalemini
acmak icin ¢ope giden Ogrenciyi Ogretmeni suclarsa, o 6grenci Ggretmenine sdyle

seslenebilir:

“Canim 6gretmenim. Ben kinestetik, harekete dayali bir 6grenciyim. Oysa sen
susun, kipirdamayin, ¢icek olun diyorsun. Ama ben hareket ederek 6grenebilirim. Sen
derste sadece konusuyorsun. Ben sikiliyorum. Konuyu harekete dayali islersen ben de
hareket ihtiyactmi gidermis olacagim. Siz giinliik planiniza hareketi sokmayinca ben

kendi kendime sokuyorum” (Selguk vd., 2004:24).

Gozlemleri gerceklestirmenin diger bir yolu da ogrencilerin okuldaki bos
zamanlarim1 nasil harcadiklarim1 ve kimsenin onlara ne yapmalar gerektigini
soylemedigi durumlarda onlarin hangi faaliyetlere katildiklarini izlemektir (Saban,

2002:36).

Gozlem sonuglart ¢coklu zekd gozlem formlarina da kaydedilebilir. Bu gézlem
formlar1 6grencilerin zeka alanlarina ait bazi karakteristik 6zelliklerini ihtiva eden bir
kontrol listesinden bagka bir sey degildir ve yalnizca 6grencilerin hangi zeka alanlarina
daha yatkin olduklarin1 ortaya c¢ikarmak ic¢in kullanilmalidir. Aksine smiftaki
ogrencilerin bireysel farkliliklarini kesfedip bu farkliliklar1 dikkate almak ve onlarin

bireysel ilgi ve ihtiyaglarin1 kargilamak amacia yonelik olarak kullanilmalidir.(Saban

2002:37)
2.3.4.2. Goriisme

Goriisme, Ogrenci, anne-baba ve ogretmenlerle gergeklestirilebilir. Ogrenci
goriismelerinin asil amaci 6grencilerin kendilerinin giiglii ve zayif yonleri hakkindaki
diisiincelerini  6grenmektir. Goriismeler ana babalarla da yapilabilir (Acikgoz,
2003:290).

Aileler, cocuklarin sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlar1 konusunda yetigkinler
arasinda en fazla uzmanliga sahip olan kimselerdir; ¢linkii tim zeka alanlarindaki

olaylar1 kapsayan genis bir tecriibeler zincirinde ¢ocuklarnin nasil biiylidiiglinii veya
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gelistigini gozleme firsatina sahiptirler. Dolayisiyla okulda 6gretim yilina baglamadan
once veliler ¢coklu zeka alanlariyla tanistirilmali ve onlara ¢ocuklarinin zeka alanlarina

yonelik  davraniglart  gozlemleyip belgelemek icin  kullanabilecekleri araglar

tanitilmalidir (Saban 2004:45).

2.3.4.3. Belge Toplamak

Eger bir 6grenci en gelismis zeka alanini bir futbol maginda, dans, drama ya da
tiyatro gibi sanatsal etkinlik veya bir makineyi tamir etti§i zamanlarda sergiliyorsa, bu
performansin bir videoya kaydedilerek belgelendirilmesi olduk¢a dnemlidir. Boylece,
Ogrencilerin zekad alanlarina ait veriler, ¢alisma ornekleri, fotograflar, ses, video

kasetleri ve bunlara benzer yollarla belgelendirilebilir (Saban, 2002:43)

2.3.4.4. Okul Kayitlarim Incelemek

Ogrencilerin okul yasamlar1 boyunca cesitli derslerden aldiklari notlar da hangi
zeka alanlarina egilimli olduklari hakkinda fikir verebilir. Ornegin, resim dersinde
parlak notlar, dereceler almig, matematikten ise sinift zor ge¢mis bir dgrenci gorsel-

uzamsal zekaya sahiptir (Acikgoz, 2003:291).

Okul kayitlari, ogrencilerin zekd alanlari hakkinda onemli bilgiler sunabilir.
Nitekim O6grencilerin belli bir zaman diliminde belli derslerden elde ettikleri notlar,

onlarin egilimli zeka alanlar1 hakkinda 6nemli ipuglar1 sunmaktadir (Saban, 2002:43).
2.3.4.5. Isaretleme Listesi ve Dereceleme Olcekleri

Isaretleme listeleri Ogrenciler hakkindaki gozlemlere dayali olarak ya da
Ogretmenler, anne-babalar ya da 6grencilerin kendisi tarafindan doldurulabilir (Selguk
vd., 2004:24). Bu teknikte, her zeka alan1 gostergesi olan davraniglar bir form halinde
diizenlenir ve her davranisin gozlenme sikligi ya da Ogrenciye uygunlugu

derecelendirilerek Slg¢iiliir.

2.3.5. Coklu Zeka Kuraminin Egitim-Ogretimde Kullanilmasi

Coklu zeka kuraminin insan zekasinin ne olduguna iliskin olarak getirdigi
pratiksel yaklagim, birgok egitimci i¢in uzun yillar boyunca gizemli gibi goriinen zeka

kavramini daha somut hale getirmektedir (Saban, 2004:60).
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Birey merkezli egitim anlayisi, bireylerin farkli zihinsel yeteneklerine cevap
veren bir egitim sistemini gerektirir. Her cocugun ayni konular1 farkli yollarla
Ogrenebilecegi birey merkezli bir egitim uygulandiginda, her 6grencinin kendi ¢izgisini

bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi miimkiin olabilecektir (Selguk vd., 2004:56).

Coklu zeka kurami higbir sekilde bir egitim regetesi degildir ve bu kuram
Ogrenci gelisimini izleme, yeteneklerinin 6zel egitimi, disiplinler aras1 ders programlari,
giinliik ders dagilimi, ders yilinin uzunlugu ya da egitimin bagka hassas konularinda bir
gorliis icermemektedir. Gardner, farkli zeka alanlarina hitap edecek sekilde egitim
ortaminin ¢esitlendirilmesini savunmus, fakat biitiin konularin ya da kavramlarin, biitiin
zeka tiirlerine hitap edecek sekilde 6gretilmesi i¢in ¢aba gosterilmesine karst ¢ikmigtir

(Gardner, 1999:135).

Aslinda gilinlimiize dek zeka kavrami ve egitim programlarinin niteligi pek ¢ok
goriigle zenginlesmistir. 18. yy filozoflarindan Jean Jacques Rousseau “Emile” adli
eserinde bir cocugun kelimelerle degil yasantilarla, kitaplarla degil “hayat kitabiyla”
ogrenim gormesi gerektigini vurgular. Isvigreli reformcu Johann Heinrich Pestalozzi
Ogretim programinin fiziksel, ahlaki ve entelektiiel Ogretilerle biitlinlestirilmis bir
yasant1 diizenegi olmasi gerektigini belirtir. Okul 6ncesi egitimin Onciilerinden Fredrich
Froebel de oyun, el becerileri, sarki sdyleme, bahge isleriyle ilgilenme, hayvanlar
koruma gibi etkinlikleri igeren egitim programlarinmn etkililiginden bahseder. Isimler ve
oneriler farkli goriinse de hepsinde ortak nokta ¢oklu zeka fikrinde oldugu gibi “hayat
ile baglantili-yasantiya dayali” egitimdir (Bliimen, 2004:31).

Tiirkiye’de yillarca, 1Q’ ya yani matematiksel-dilsel zekaya dayali miifredat
sistemlerinde egitim verildi. Bu durumda 6grencilerin tek amaci, girdikleri sinavlarda
yiikksek puanlar almak oldu. Coklu zeka kuraminin siniflarda uygulanabilmesi i¢in
ogretmenlerin degisik ders metotlar1 ve onlara uygun degisik malzemeler kullanmalar1
gerekmektedir. Ayni seyi farkli metotlarla ve malzemelerle 6gretmek, birbirinden farkl
anlama kapasitesi olan ¢ocuklarin daha kolay 6grenmelerini saglayacaktir. Zeka tipi ne
olursa olsun her ¢ocugun zayif ve kuvvetli yanlar1 vardir. Coklu zeka ydntemiyle
cocuklar kendi iistliin ve yaratict yanlarini kesfedip bunu daha da kuvvetlendiriyor ve

diger zeka tiplerini de gelistirme sansina sahip oluyorlar (Vural, 2004:279).



50

Sinifta “s6zel pedagoji” agirlikli 6gretim yapan dgretmenler temelde 6grencileri
birer “siinger” olarak algilama egilimindedirler. Bu durumda, Ogrencinin gorevi
kendisine 6gretmen tarafindan sunulan biitiin bilgileri “emmek”tir. Diger bir deyisle, bu
bilgi alip-verme siirecinde 6grenciler birer “ansiklopedi” olarak goriiliirler ve kazanilan
bilgilerin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigine pek onem verilmez. Bu baglamda
Ogrencinin tanimi, “cok bilen ve ezberinden ¢ok fazla bilgiyi hatirlayabilen” olur.
Ancak, eger Ogrenciler depolamakta olduklar1 bilgilerle nasil dislinecegini
O0grenemezlerse, gergek anlamda o bilgilere sahip degildirler. Ciinkii ne bildigimiz
hakkinda ne ve nasil diisiindiiglimiiz, ¢ogu zaman ne kadar bildigimizden daha

degerlidir (Saban, 2002:61-62).

Gardner bu konu hakkindaki diigiincelerini soyle ifade eder; “Ne kadar ¢ok bilgi
verirsek o kadar 1yi egitim yapmis oluruz” yanlis bir felsefedir. Tersine, bilgiyi harekete
gecirilebilir ve yeni durumlarda kullanilabilir hale getirmedikge, 6grenciler 6grenimleri
boyunca belki testlerde iyi puanlar alabilecekler, ancak genel olarak bir¢cogu higbir
konuyu tam anlamayacaktir. Kapsami daraltilip, kavramlar iizerinde zaman harcanir,
kavramlarin 6gretilmesine degisik yollarla yaklasilir ve 6grencilere anladiklarin
gostermek icin pek ¢ok olanak verilirse iyi bir egitim yapilabilir. Amag ders kitabini
bitirmek olmamalidir. Ayrica 6gretmenin neyi, ni¢in Ogretmesi gerektiginde goriis
sahibi olmaksizin, nasil Ogretecegi konusunda c¢alisma yapmasi miimkiin degildir.
Dolayisiyla 6gretmenin, oncelikle ders programinda belli bir konunun nicin 6gretilmesi
gerektigini kavramis ve Ogrencilerine de degisik yontemler ile anlatabilecek olmasi

13

gerekir. Egitimin temel amagclar1 “ Diger insanlarla birlikte olmayr 6grenmek, kisisel

disiplin edinmek, is hayatina hazirlanmak ve sonunda basar1 ve mutlulukla

odillendirilmektir” (Yilmaz, 2002:21).

Gardner (1999:129-135) kuraminin okullarda {i¢ amagla kullanilabilecegini

ongorur:

1-Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun ya da daha genis
olarak toplumun deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Bu arzulanan
rollerden bazilarinin, okullarda genellikle hafife alinan zekalar da dahil olmak {iizere,

belirli zekalar1 vurgulamasi miimkiindiir. Ornegin topluluk ya da toplum, ¢cocuklarin bir
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miizik aletini ¢alabilmesi gerektigine inaniyorsa, o zaman bu amaca yonelik olarak

miizik zekasini gelistirmek okulun bir gorevi haline gelir.

2- Bir kavrama, konu alanina ya da bilim dalina degisik yontemlerle yaklagsmak
gereklidir. Okullarin, zamanin 6nemli bir boliimiinii temel kavramlara, {iretici
diisiincelere, gerekli sorulara harcamalar1 ve Ogrencilerin bu fikirleri, fikirlerin
tagidiklar1 anlamlar1 tam olarak kavramalarina olanak tanimalari gerekmektedir. Bu
durum, Ogrencilerin gereginden fazla konuyu yiizeysel anlamalarindan ¢ok daha
anlamhidir. Bunun i¢in de bu konulara ya da kavramlara, degisik yollardan
yaklagilmalidir. Mutlaka sekiz zek&nin kullanilmasi gerekmez, ama islenen konuya
egitim biliminde uygunlugu kanitlanmig yaklagimlara bagvurularak deginilebilir. Cok

boyutlu zeka kuraminin ulagtigi nokta budur.

3- Egitimin bireysellestirilmesi: Insanlarin tiimiiyle ayn1 olmadig1, aym tiir zihne
sahip olmadigi, zihinlestirmedeki ve gliglii yanlardaki bu farkliliklar, goz ardi edilecegi
yerde dikkate alinirsa, egitimin bireylerin ¢ogu icin ¢ok etkin bir islevi olacagi
sOylenebilir. Gardner insan farkliliklarinin her zaman ciddi olarak ele alinmasinin, ¢ok

boyutlu zeka perspektifinin teori ve pratikteki 6ziinii olusturduguna inanmaktadir.

Coklu zeka kuraminin egitim ve dgretimde uygulanmasiyla gelecek adina pek
cok onemli hedeflere de kendiliginden ulasilacaktir. Gardner’in ¢oklu zekd kuramini
ortaya atmas1 ile en biiylik hedefi “Ogrenen toplumlarin™ olusturulmasidir. Ciinki
kurama gore, yasam boyu gelisim ve 6grenme heyecani tagiyan ¢ocuklar kiigiik yastan
itibaren egitim ve 6grenmeye kars1 olumlu duygularla yetisirken, beyinlerini maksimum
sekilde aktif olarak kullanabilirler, 6grendikleri bilgileri sorgularlar, elestirirler, 6n
yargilari, kaliplar1 bir kenara birakarak diistiniirler ve diislindiikleri ile gercek yasam

arasinda kopriiler olustururlar.

Coklu zekda kuramimin uygulandigr siniflarda okul, duvarlarin digina gercek
yasama tasmr. Ogrencilere bir yandan &grenme potansiyellerini yiikseltme firsati
sunulurken, bir yandan da kendini tanima, kendine giiven, etkili iletisim kurma gibi

kisisel ve sosyal pek cok alanda da gelisim i¢in destek verilir.
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2.3.5.1. Coklu Zeka Kuramina Gore Ders Planim1 Hazirlama

Coklu zeka kuramina gore, egitimin amaci sadece akademik basarilarini
artirmak degil, ayn1 zamanda O6grencilerdeki ¢oklu zekd potansiyellerini ortaya
cikarmak ve onlart gelistirmektir. Dolayisiyla, d6gretmenler, 6grencilerin ¢oklu zeka
alanlarin1 smifta isleyecekleri konularla iliskilendirerek her 6grencinin her zeka
alaninda kendisine 6zgii bir yapida gelismesine firsat tanimahdir. Yani, ¢oklu zeka
kuramina gore, her 6gretmenin simiftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
alarak plan1 yapmasimi ve bu planla uygun ders islenmesini gerektirmektedir. Klasik
sistemleri benimsemis siniflarimizda ders zamaninin % 70’e yakin bir kismi 6gretmen
konusmalariyla, geriye kalan % 30’luk bolimde de sikici aligtirmalarla tiiketilmekteydi
(Campbell & Campbell,1999:27).

Ayrica klasik yapidaki 6grenme anlayisi, 6grencilerin 6grenme siirecine iliskin
diisiincelerini su sekilde etkileyebilir: Ogrenme, matematik parcasi, sosyal bilgiler
parcas1 ve fen bilimleri parcas1 gibi birbirinden ayr1 pargalar halinde olusur. Ote yandan,
coklu zekd kurami, 6grenmeyi daha anlamli kilmak icin ders planlari hazirlanirken

"tematik" bir yaklagimin izlenmesi gerektigini vurgular (Saban, 2004:66).

Ogretimde tematik yaklasim, smifta ele alinacak konuyla ilgili cesitli 6grenme
etkinliklerinin disiplinler arasi bir anlayisla planlanmasini ve uygulanmasini gerektirir.
Bu sayede Ogrenciler, bir alanda 6grendiklerini diger alanlarla iliskilendirerek biitiinctil
bir goriis elde ederler. Ciinkii "tema" birden ¢ok disiplin arasindaki geleneksel sinirlari
ortadan kaldirir, ¢esitli disiplinlerle ilgili olarak dis diinyada bir arada bulunan biitiin
bilgileri ve becerileri birbiriyle iliskilendirir ve 6grencilerin kendi zeké alanlarini pratik

bir bi¢imde kullanmalarina firsat tanir (Saban, 2004:73).
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Mantik-matematiksel

Sayi, hesap, manuk, sintflama ve
elestirel diigiinme becerilerini
simta nasil getirebilinm?

Sozel-Dilsel zeka
Sozel ya da yazil kelimeleri
nasil kullanabilirnm?

1

Doga

Canhlar, dogal
olaylar: veya
Cevreye duyarhiligs
nasil birlestirebilirim?

Girsel-Uzamsal zeka
/.:'_3’ Gorsel araclan, renk, resim ve

benzetmelen nasil kullanabihrm?

Bireysel
Bireysel duygulan veya
amlan nasi| uyandirabilirim?
Veya Girencilere

nastl tercthler sunabilinm?

Miiziksel
S— Miizigi ya da doga seslerini simifa
nastl getirebilinm”

*l \ Bedensel
Sosyal zeka Viicut ya da el becerilerini ise
Ogrencileri nasil kaynastirabilir. nastl katabilirim?

ishirhg: yaptirarak calsstirabilirim?

Sekil 3. CZK'ya Dayah Ders Plam Olusturma Siireci (Armstrong, 2000; akt:
Moradaoglu 2006:32)

Coklu zeka yaklagimina dayali ders planlanirken asagidaki hususlara uyulmasi

gerekmektedir (Vural, 2004:294-295):

1. Ozel hedef veya konu belirlemek: Bu asamada agik, anlasilir ve net bir hedef

belirlenmelidir.

2. Anahtar ¢oklu zekad sorularin1 sormak: Hedefi gergeklestirmek tizere zeka

tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek icin her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

3. Olasiliklar diisiinmek: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak neler
yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve Ogretim materyallerinin

kullanilacag: tasarlanir.

4. Beyin firtinas1 yapmak: Her bir zekd alanmi icin kullanilabilecek ogretim
yaklasimlar1 beyin firtinas1 yapilarak listelenir. Bu agamada Ogretmenlerin yapacagi

grup calismalar1 daha giidiileyici olabilir.
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5. Uygun etkinlikler segmek: Kazandirilmak istenilen hedef ve davraniglarin
ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in 6grencilerin aktif bir sekilde yer aldigi miimkiin

oldugunca birden fazla zeka alanina hitap edebilecek etkinlikler secilir.

6. Asamali-sirali ders plan1 hazirlamak: Segilen yaklagimlar kullanilarak hedefle

ilgili ders ya da {inite plan1 diizenlenir. Planlama 1-2 haftalik yapilabilir.

7. Plan1 uygulamak: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilir.

8. Degerlendirme: Bir dersin ne kadar etkili oldugu, kazandirilmak istenen
davraniglarin kazandirilip kazandirilamadigi dersin bu asamasinda belirlenir, ayni
zamanda 6gretmen kendi 6gretim teknigini biitiin 6grencilerin zeka alanlarina hitap edip
edemedigini ve eksikliklerini belirler. Degerlendirme faaliyetleri de tipki dersin islenisi

gibi 6grencilerin etkin katilimiyla gergeklesir.

2.3.5.2. Coklu Zekid Kuramina Uygun Simif Ortam

Siif ortami denilince aklimiza Ogrencilerin arka arkaya dizili olan siralarda
oturdugu ve 6gretmeninde yazi tahtasinin oniinde 6grencilere belli bir konu hakkinda
bilgi sundugu bir diizen gelir. Coklu zeka kuraminin egitimde kullanilmasinda temel
anlayis degisik zeka tiplerine sahip 6grencilerin ihtiyaglarina cevap vermek oldugu icin

siif ortaminin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir (Akboy, 2005:323).

Coklu zeka kuramina dayali siif ortami iki boyutta ele alinarak incelenebilir:

(1) smaftaki ekolojik cevre ve (2) siiftaki 6grenme alani.

1. Smftaki ekolojik ¢evre: Coklu zeka kurami, sinif ¢evresinin (ya da smiftaki
ekolojik yapinin) biitlin  6grencilerin  ihtiyaclarin1  karsilamak i¢in  yeniden
yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer. Bu agidan bakildiginda, coklu zeka kuramui,
ogretmenlerin  O0grenme siirecini  etkileyen ekolojik faktorleri kolaylikla analiz
edebilecekleri bir sablon sunar. Nitekim her zeka alani, 6grencinin Ogrenmesini
saglayacak veya engelleyecek sinif ici faktorler hakkinda sorulabilecek temel sorular

i¢cin 6gretmenlere kuramsal bir ¢ergeve sunar (Saban, 2002:75).
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2. Siiftaki Ogrenme Alanlart: Siifimi dyle bir tarzda diizenleyebiliriz ki ¢oklu
zeka kuraminda bulunan her zeka tipine hitap edebilir hale getirebiliriz. Tabii goriiniisii
ve kullanis1 agisindan da Ogrencilerin sevebilecegi ve zevkle ders isleyebilecekleri bir
ortam olusturmamiz gerekmektedir (Akboy, 2005:327). Etkinlik merkezleri, bir siniftaki
Ogrencilerin ayn1 anda belli isleri veya gorevleri gerceklestirebilmeleri igin olusturulmus
belli bolgeler veya bolimlerdir. Sinifta etkinlik merkezleri olusturma yaklasimi,
ogrenme siirecinde bireysel segenekler sunarak 6grencilerin 6grenme isine aktif olarak
katilimina ve onlarin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina firsat tanir. Coklu zeka
kuramina dayali etkinlik merkezlerinin nitelikleri iki farkli boyutun (kalic1 veya gegici

ve agik uglu veya konu odakli) etkilesimi ile belirlenir (Saban 2004:81).

Coklu zekd kurami dogrultusunda olusturulacak sinif ortamlari i¢in sunlar

sOylenebilir:

* Coklu zekada 6grenme merkezi sadece siif degildir. Okulun her yeri ve dis

cevre de ayn1 zamanda bir egitim merkezi olabilmelidir.

* Okul programlar1 ve okulun alt yapisi, bu tiir bir ortam1 saglayabilecek nitelige

sahip olabilmelidir.

* Okuldaki 06grenci, Ogretmen, yonetici ve diger personel c¢oklu zeka
dogrultusunda bilgi sahibi olmali ve yetistirilmelidir. Coklu zekddan bihaber bir
Ogrenci, 6gretmen, yonetici ya da personelin, boyle bir ortamin hazirlanmasinda faydali

olabilmesinden s6z etmek miimkiin degildir.

« Ogrenci, disiincelerini one siirerken, onlarin kars1 tarafca bertaraf
edilebilecegine dair tutumlar sergilememelidir. Sinif ortami, 6grenciyi bu endise ve

tepkilerden uzak tutabilecek bir atmosfer saglayabilmelidir.

* Her Ggrenciye birebir vakit ayrilmasi gerektiginden, sinif ortami kalabalik

olmamalidir.

* Bu sekilde hazirlanmis bir smif ortaminda gergeklestirilen grupsal, bireysel
calismalar, projeler vb. etkinlikler, sadece kisisel becerileri gelistirmekle kalmaz; bireye

sosyal becerilerini de gelistirebilecegi bir zemin hazirlayabilir
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2.3.5.3. Coklu Zeka Kuram ve Degerlendirme

Coklu zekd kuramimin uygulandigi O6grenme ortamlarinda, farkli araglarin
egitim-Ogretim siirecine katilmasi sonucu degerlendirme maliyetleri de ¢esitlendirilir.
Coklu zeka degerlendirme yontemlerinin amaci 6grenmenin etkinligini artirmak ve
Ogretim hedeflerine ulasip ulasmadigini kontrol etmektir. Bundan dolay1 degerlendirme

kavrami onemlidir (Burma, 2003:50).

Coklu zeka kuramu, biitiinlestirilmis bir degerlendirme anlayisini temsil etmekte
ve desteklemektedir. Bu durumda degerlendirme, sadece 0grenme siireci sonunda bir
defaya mahsus olarak gerceklestirilen bir faaliyet degil, 6grenme siirecinin her
asamasinda devam eden bir siirectir. Coklu zeka kuramina gore dgrenciler farkl yollarla
ogrendikleri gibi, 6grendiklerini de farkli yollarla sergileyebilmelidirler. Dolayisiyla
ogrencilerin, 6grendiklerini belli zeka alanlarini kullanarak farkli yollarla sergilemeleri

gerekir (Akamca, 2003:54)

Coklu zekd kurami agisindan 6grenci degerlendirmesi siirekli ve otantik
olmalidir. Ciinkii otantik degerlendirme bir¢ok dl¢me ara¢ ve yontemini kapsar. Otantik
degerlendirmenin en 6nemli pargasi, 6gretmenin Ogrencilerin performanslarina iliskin
smifta yaptigr gozlemleri ve Ogrenci iirlinlerini belgelendirerek dosyalamasidir. Bu
baglamda, Ogretmen, Ogrenci TUriinlerini belgelendirmek icin asagidaki yollardan

faydalanabilir (Saban, 2002:98-100):

Anekdot Kayitlar

Ogretmen siniftaki her 6grenciye ait bir boliimiin yer aldigi bir giinliik tutarak,
bu giinliige her 6grencinin akademik ve akademik olmayan basarilarini, dgrencilerin
materyallerle ve akranlariyla olan etkilesimlerini veya diger 6nemli gordiigii bilgileri

kaydedebilmektedir.
Cahisma Ornekleri

Ogretmen siniftaki her 6grenci igin bir dosya (portfdy) hazirlayarak bu dosyada
ogrencilerin ¢esitli derslerdeki calismalarini saklayabilmektedir. Eger 6grenci kendi
calismasinin orijinal halini kendine saklamak isterse, O6gretmen bu ¢alismanin

fotokopisini ¢ekebilmektedir.
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Ses Kasetleri

Ogretmen bu ses kasetlerini kullanarak &grencilerin okuma becerilerini,
hikayelerini, goriislerini ve diger sdzel beceriye dayali ornekleri kaydetmekte ve bu

kasetleri 6grencilerin dosyalarina birer belge olarak saklayabilmektedir.
Videolar

Ogretmen, saklanmasi miimkiin olmayan ¢esitli olaylari, projeleri veya
modelleri (6rnegin, ic boyutlu yapilari, buluslar1 ve fen bilgisindeki projeleri) bir

kamera ile goriintiileyebilmektedir.
Ogrenci Kayit Kartlar1 Ve Giinliikleri

Bazen 06grencilerin kendi akademik gelismelerini (6rnegin, okuduklar: kitaplar
hakkindaki bilgileri) kaydettikleri kartlar veya ogrendikleri konulara iliskin kisisel
tepkileri ve degerlendirmeleri igeren giinliikler birer belgelendirme araci olarak

kullanilabilmektedir.
Informal Test Sonuclar:

Ogretmen, 6grencilerin baz1 standart testleri bireysel olarak cevaplandirmalarin
isteyebilmektedir. Burada 6nemli olan husus, 6grencilerin testleri cevaplayabilmek icin
zaman agisindan bireysel hizlar1 bakimindan yeterli bir siireye sahip olmalaridir. Cilinkii
bir 6grencinin smiftaki diger Ogrencilerle her defasinda bir yarisa sokulmasi, bir
anlamda bu Ogrencinin bireyselligini hice saymak anlamina gelmektedir. Mutlak
degerlendirme anlayisina dayali sinavlar belli bir becerinin veya performansin her
Ogrenci tarafindan kazanilip kazanilmadigimi gruba bagli olmadan Olgmeye

caligmaktadir.
Ogrenci le Goriismeler

Periyodik olarak her 6grenci ile toplantilar diizenleyerek 6grencinin 6grenmesi,

ilgileri karsilastig1 zorluklar ve bunlara benzer konularda bilgiler elde edebilmektedir.
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Kontrol Listeleri

Ogretmen, belli dersler igin ogrencilerin kazanmakta yiikiimli olduklart
becerileri iceren kontrol listeleri hazirlayarak her 6grencinin performansini ve gelisimini

kontrol altinda tutabilmektedir.
Sinif haritasi:

Ogretmen sinifin bir kusbakis1 haritasin1 gizerek dgrencilerin ders esnasinda

sinifin belli yerlerindeki hareketlerini ve etkilesimlerini gézlemleyebilir.

2.3.6. Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretimde Karsilasilan Giicliikler

Coklu zekd kuraminin siniflarda uygulanmasi siirecinde bazi sikintilarin var
oldugu goriilmektedir. Bu sikintilar Ogretmenlerin, 6grencilerin, yoneticilerin ve
velilerin kars1 karsiya kaldigi sikintilar seklinde ele alinabilir Egitimcilerin iyi niyetli
cabalarma ragmen zaman zaman egitimciler agisindan kontrol edilebilir bazen de
kontrol edilemeyen nedenler sebebiyle, uygulamalarin verimliligi diisebilmektedir

(Yavuz, 2004:469).

Ogretmenlerin  karsilastign  giicliiklerden birisi c¢oklu zekd kurami ve
uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasidir. Kuramin siniflarda
uygulanmalarina iligkin yiiriitiilen ¢alismalar konusunda 6gretmenlerin ciddi bir egitime
ithtiyaclar1 vardir. Coklu zekd kuramini smifinda kullanmak isteyen bir 0gretmen,
oncelikle bu konulardaki bilgilerini gelistirmelidir (Yavuz, 2004:470). Pek c¢ok
ogretmen ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim tekniklerini bilmemektedir. Bu amagla
egitim fakiiltelerindeki lisans egitimi sirasinda kuramin tanitilmasi ve uygulamalarin
pekistirilmesi 6nemlidir. Ayrica diizenlenecek hizmet ici egitim kurslar ile bu sorunun

¢oziimlenebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin karsilastigi bir dier sorun zaman problemidir. Kuram hangi
modelle uygulanirsa uygulansin daha fazla zamana ihtiyag duyulmaktadir. Kuramla
ilgili uygulamalarda ogretmenlerin yakindigi temel konulardan birisi de ders
iceriklerinin yogun olmasidir. Kurama dayali 6gretim etkinliklerinin zengin 6gretim

materyalleri gerektirmesi ayri bir sorun olarak goriilmektedir (Biimen, 2004:151-152).
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Ayrica dgretmenlerin farkliliga dair 6n yargili yaklagimlari ve degismesi zor
paradigmalar1 da bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Coklu zekd egitim
seminerlerine katilan 6gretmenlerin genel tutum ve konuya yaklagimlarina baktigimizda
bir kism1 konuyu 6grenmeye karsi biiyiik bir heyecan ve merak gosterirken bir kismi da
farkli 6grenme ve Ogretim tekniklerine karsi ciddi bir direng gosterirler (Yavuz,

2004:471).

Bir 6gretim modelinin etkin sonuglara ulagabilmesi beklenen hedeflerin
gerceklestirilmesi, onu yiirliten insanlarin olayr kabullenmeleri ve sahiplenmelerine
baglidir. Fakat 6gretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeyleri bu hedeflerin tam olarak

gerceklesmesini sekteye ugratmaktadir (Yavuz, 2004:477).

Ogrencilerin karsilastiklar1 temel problemlerin baginda tipk1 6gretmenler gibi bu
kuram hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 gelmektedir. Tiirkiye’deki mevcut
egitim sisteminde genellikle bireysel 6grenme sorumlulugu, aragtirma, inceleme, grupla
etkilesimde bulunma, ortaya bir {iriin ¢ikarma gibi ¢caligsmalara fazla yer verilmediginden
Ogrencilerin bu tiir calismalara yonlendirilmesi de giic olmaktadir. Yeni yapilandirilan
Ogretim programlari ile 6grenci merkezli egitim bireysel farkliliklar, iletisim, problem
¢Ozme, arastirma, karar verme, yaratici diisiinme, isbirlikli 6grenme gibi kavramlar yeni

Ogretim programlarinin iceriginde yer almistir (Blimen, 2004:153).

Uygulamalarin yeniligi ve ornek azligi da diger bir sorunu teskil etmektedir.
Coklu zeka kuraminin siniflarda uygulanmas: diinyada yaklasik 15 yillik bir gegmise
sahipken iilkemizde ise cok eski bir gecmisinin olmadigini sdyleyebiliriz (Yavuz,

2004:470).

Okullarda ¢oklu zeka uygulamalarinin verimliligini etkileyen durumlar asagida

maddeler halinde verilmistir:
1. Uygulamalarin yeniligi ve 6rnek azlig

2. Ogretmenlerin ¢oklu zekd uygulamalart konusunda yeterli bilgiye sahip

olmamalari

3. Ogretmenlerin farkliiga dair 6n yargilh yaklasimlari ve degisen zor

paradigmalar
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4. Ogretmenlerin mesleki tiikenmislik diizeyleri

5. Smuf yonetimi problemleri

6. Kaynak yetersizligi ve fiziksel sartlardaki eksiklikler
7. Siif mevcutlarinin yogunlugu

8. Ogretmenlerin is yogunlugu

9. Ogretmenlerin 6zgiiven diizeyleri (Yavuz, 2004:469).

2.3.7. Coklu Zeka Kuramina Yapilan Baz1 Elestiriler

Coklu zeka kuramini ve gerekliligini savunanlar oldugu gibi Howard Gardner’in

kuraminin tizerine bazi noktalarda elestirilerde olmustur.

Armstrong’a gore (2009) coklu zekd kurami son yillarda olduk¢a kabul
gormesine karsin tepki ve elestiride almaktadir. Cogu bilim insan1 zeka kavramini
zekanin g faktorii icin kullanmayr uygun gormiis zeka testleri ile dlgiilmesi gereken
kisminda bu kisim olmast gerektigini dile getirmislerdir. Bu bilim insanlar1 Gardner’in
‘multiple intelligence’ kavrami yerine ‘multiple talents, abilities, capacities, faculties’
yani ‘yetenekler’ kavramlarini kullanmasinin daha uygun olacaginm dile getirmislerdir.
Ancak Gardner onlar1 provoke edercesine talent, ability, vs yerine intelligence
kavramini kullanmis ve kendini elestiren bilim insanlarindan intelligence kavraminin ne

anlama geldigini daha derin diisiinmelerini istemistir.

Genel olarak baktigimizda c¢oklu zeka kuraminin aldigi elestiriler; gecerli
bilimsel kanitlara dayanmamasi, one siiriilen zeka alanlarinin aslinda zeka degil beceri,
yetenek, vs kavramlar oldugu, alt zeka alanlarinin tamamen keyfi olarak one siiriildiigi

ve bilimsel bir temele dayanmadig tizerinde yogunlagmaktadir.

Armstrong (2009:190) ¢oklu zekd kuraminda bahsedilen zeka alanlari ve
savundugu beceriler iizerinde yeterli bir uzlasi olmadigin1 dile getirmektedir. Ayrica
Willingham (2004; akt: Armstrong, 2009:190) 6gretmenlere rehber olarak hazirlanan
kitaplarin ¢ogunda, higbir elestirel yaklasim olmadan c¢oklu zeka kuraminin fazlaca

onerildiginden yakinmaktadir. Traub (1998; akt: Armstrong, 2009:190) bu duruma ek
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olarak da pek ¢ok dgretmenin ve yoneticinin bu kuramin kendileri i¢in gelistirildigini

mutlu bir sekilde dile getirdiklerini belirtmektedir.

Ozcan (2008): “Aklina geleni yazip cikarma uygun diye “coklu zeka” firtinasi
estirip ortalig1 karartarak bilimsel diye bilime ihanet etmek, bilimsel ahlaka da aykir1 bir
davranigtir. Bilimsellik yerini siyasi ve kisisel cikar saglamaya birakmustir. Zeka,
anlayls ve uyaniklik bilincinin iist seviyelerini ilgilendirir. Olay ve olgular1 ¢abuk
anlama, keskin bir zihne sahip olma, zihindekileri diizenleme ve kullanma giicii vb.
nitelikleri kapsayan zeka kavramini igerigini, zeka bicimlerine doniistiirme becerisi
kurnaz c¢ikarcilara 6zgiidiir.” diyerek ¢oklu zekd kuramina oldukca agir bir elestiri

getirmistir.

Gardner’in kars1 karsiya kaldigi elestirilerden birisi de ortaya attig1 ¢oklu zeka
kuraminin, kapsamli bir deneysel arastirma neticesinde degil de kendi sezgisi ve

mantigindan tiirettigidir.

Bundan dolay1, elestiri sahipleri, bireylerin igerisinde var olan degisik zekalar
saptamak ve Olgmek icin dogru bir sekilde calisan bir test takiminin olmadigin
sOylerler. Gardner’in standart psikometri aracinin, bazi alanlarda bireyin zekasini
Olcmedigini belirtirler. Gardner ise, biitiin zeka alanlarini giivenilir sekilde 6lgebilecek
zeka testlerinin olusturulamadigini kabul etmekte; ancak bunun kurami gecersiz

kilmayacagina da dikkat ¢ekmektedir.

Gardner’in ¢oklu zeka kurami, kendisinden daha Once ortaya atilmis olan
yetenek merkezli ve c¢ogulcu calismalarin tekrari olmakla da elestirilmistir. Ayrica
zaman Yyetersizligi, ders programlarinin yogunlugu, degerlendirme sistemi ve bazi
okullardaki 6grenci sayilarinin fazlaligi kuramla ilgili olumsuz goriisleri beraberinde

getirmistir.

Fakat unutmamamiz gerekir ki tiim bu yapilan elestirilere ragmen, bazi
egitimciler tarafindan hala tek diize yollarla 6grencilere 6gretim yapmaktansa ¢oklu

zeka kuramini kullanmak daha mantikli gelmektedir.
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2.3.8. Tlgili Aragtirmalar

Asagida coklu zekd kuraminin sosyal bilgiler egitimi ve diger disiplinlerle
baglantis1 dogrultusunda yapilan arastirmalara yer verilmistir. Yapilan c¢aligmalara
baktigimizda genel olarak coklu zekd kuraminin ¢esitli konularda Ogretime etkisi

tizerinde duruldugunu gérmekteyiz.

Coklu zeka kurami flizerine son yillarda olduk¢a fazla sayida arastirma
yapildigin1 soyleyebiliriz. Bu sebepten bu bolimde daha ¢ok sosyal bilimlerin
bilinyesinde yer alan sosyal bilgiler, cografya, tarih, hayat bilgisi vb. alanlarda yapilmis

calismalardan bahsedecegiz.

Kuramin 6nemli isimlerinden Armstrong (1994), coklu zeka kuramini ¢ocuk
yastaki Ogrencilerde, zamani okuma ve sdyleme alistirmalarina uygulamistir.
Armstrong’un yaptig1 bu calisma bilgisel amaglarla, kelimeler, sayilar, resimler, miizik,
kinestetik amaclar, sosyal iligkiler veya deneyimler arasinda bag kurarak dersler

islendiginde 6grenci basarilarinin arttigini ortaya koymustur.

Tiirkiye’de ¢oklu zeka kurami iizerine yapilan ilk aragtirmalardan biri
Coskungéniillii’niin  (1998) ODTU’de yiiksek lisans tezi olarak hazirladigi bir
calismadir. Coskungéniillii, Ted Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi’nde yaptigi bu
calismada coklu zekd kuraminin besinci smiflarin matematik erisine etkisi olup
olmadigini arastirmistir. Arastirma deneysel yontemle gerceklestirilmistir. Arastirma, 5.
simif 6grencileriyle ti¢c hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Sonug olarak, ¢oklu zeka kuramina
gore islenen matematik dersi erisisi ile geleneksel program anlayisina gore islenen

matematik dersi erigisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Demirel (1998), tarafindan yapilan ilkogretimde ¢oklu zekd kuraminin
uygulanmasi adli arastirmada, 6zel bir ilkdgretim okulunun 4. siniflarinda, ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanmis bir 6gretim etkinliginin sosyal bilgiler dersindeki etkililigi
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Caligmanin neticesinde, deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen bulgularin degerlendirilmelerinde, bilgi seviyesinde deney grubu aleyhinde,
kavrama seviyesinde deney grubu lehinde farklar ortaya c¢ikmis, toplam eriside ise

anlamli bir farka rastlanmamustir.
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Campbell ve Campbell (1999), ¢oklu zeka kuraminin bes yil siiresince yiiriitiilen
uygulamalarint ve egitimsel sonuglarini arastirmislardir. Coklu zekd kuramina gore
hazirlanmis programlarin 6grenci basarilarini nasil etkiledigini belirlemeye c¢alisan
arastirmada, alt1 okula bes yil siireyle ¢oklu zeka programlar1 uygulanmistir. Bu alan
calismasi i¢in alti okuldaki 6gretmen ve yoneticilerle goriismeler yapilmis, okulun ve
ogrencilerin  ozellikleri hakkinda ¢esitli bilgiler toplanmistir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerin zekasi, O0gretim ve Ogrenci basaris1 hakkindaki goriislerinin kuramin
uygulanmasi ile birlikte olumlu yonde degistigi sonucuna ulagilmistir (Campbell &

Campbell, 1999:1-10).

Bagbay (2000), coklu zekd kuramina gore egitim programlart ve sinif igi
etkinliklerin incelenmesi konulu c¢alismasinda smif Ogretmenligi programi ve
ilkdgretim birinci kademe programi ve bu programlar kapsamindaki derslerin smif ici
siirelerinde yer verilen etkinliklerin ¢oklu zeka kuraminin 6zelliklerini yansitict bir
yaptya sahip olup olmadigi arastirilmaya calisilmistir. Calismada betimsel yontem,
dokiiman inceleme, gozlem ve goriisme teknikleri kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda;
simif dgretmenligi programi kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak sozel ve
matematiksel-mantiksal zeka iizerinde yogunlastigi, uzamsal, miiziksel ve bedensel-
kinestetik zekd boyutunda ele alinan derslerin se¢meli dersler kapsaminda oldugu
belirtilmistir. ilkdgretim birinci kademe programimin ¢oklu zeka kuramini yansitici bir

yaptya sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Sahin’in (2001), yapmis oldugu arastirmada ise ilkdgretim iiglincii sinif hayat
bilgisi dersinde ¢oklu zeka kuramina dayali etkinlik diizenlenmis ve ¢oklu materyallerin
Ogrenciler iizerindeki etkileri ortaya ¢ikarilmistir. Bu arastirmanin deneklerini
Zonguldak Eregli ilgesi Kisla Ilkdgretim Okulu 3-A ve 3-B subelerinde okuyan
ogrenciler olusturmustur. Yontem olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan program
kullanilmistir. Arastirmacinin elde ettigi calismalar sonucunda; deney grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeyi, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede daha

yiiksek ¢cikmustir.

Korkmaz (2001), tarafindan yapilan ¢oklu zeka kurami tabanli etkin 6grenme
yaklasiminin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi adli arastirmada, ilkogretim 1. sinif

Ogrencilerinin hayat bilgisi dersindeki basar1 ve tutumlari, ¢coklu zeka uygulamalan ile



64

test edilmistir. Calismanin neticesinde, ¢oklu zekd kurami dogrultusunda
degerlendirmeye alinan deney grubu 6grencilerinin, Hayat Bilgisi dersindeki basarilari
ve bu derse olan tutumlarinda, kontrol grubundakilere gére anlamli bir fark oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Obuz’un (2001), yaptigr arastirmada, c¢oklu zekd kuramimin hayat bilgisi
dersinde Ogrenme siirecine etkisi incelenmistir. Arastirmaya gore, giiniimiizde hayat
bilgisi dersinde dilsel ve mantiksal zekaya daha fazla 6nem verildigi belirtilmistir.
Hayat bilgisi dersinde ¢oklu zeka kurami uygulandiginda, 6grencilerin birden fazla zeka
tirtinii kullanmalarina olanak saglandigi ig¢in 6grencilerin 6grenmelerinin daha gabuk ve

daha kalic1 oldugu belirtilmistir.

Yilmaz’in (2002), yaptig1 ilkdgretim 5. simif sosyal bilgiler dersi “Vatan ve
Millet” {initesinde ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen egitim durumunun 6grencilerin
akademik basarisina etkisi ve 6grenci gorisleri adli arastirmada ise sosyal bilgiler
dersinde ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen egitim durumunun 6grencilerin akademik
basarisina etkisi degerlendirilmistir. Yapilan uygulamalarin neticesinde, c¢oklu zeka
kurami1 dogrultusunda gelistirilen egitim ortamlarinda Ggrencilerin  akademik

basarilarinda artis tespit edilmistir.

Burma (2003), Coklu zek& kuramina gore 6gretim ortamlarinin yapilandirilmasi
adli yiiksek lisans tezinde ¢oklu zekd kuramina gore Ogretim ortamlarinin
yapilandirilmasinda 6ncelikle kurama dayali 6gretim programi hazirlamig, ardindan bu
programa uygun bir sinif ortami1 organize ederek bir ders plani hazirlamistir. Bu
hazirliklar1 egitim-6gretim siirecine uygulayarak kurama dayali 6l¢cme degerlendirmeyi
gerceklestirmistir. Sonu¢ olarak egitim O6gretim ortamlar1 hazirlanirken c¢oklu zeka
kurammin ise kosulmasinin, 6grenme-ogretme siirecine olumlu katkilar sagladig

goriisiine ulasilmistir.

Bozdeveci (2005) tarafindan yapilan Ilkogretim 7. sinif sosyal bilgiler dersi
“Avrupa’da Yenilikler” linitesinde ¢oklu zeka temelli 6gretimin 6grenme ve hatirlama
diizeyine etkisi isimli ¢alismada ¢oklu zeka temelli 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore,

coklu zeka temelli 6gretim yapilan deney grubunun bilgi, kavrama ve uygulama
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diizeyindeki toplam O6grenme ve hatirlama diizeyleri kontrol grubuna gore anlamli

derecede yiiksek bulunmustur

Cengeloglu (2005), tarafindan yapilan c¢oklu zekd kuramina goére diizenlenen
hayat bilgisi dersi Ogretim etkinliklerinin 6grenci basart ve tutumuna etkisi adli
caligmaya gore ise deney ve kontrol gruplarina uygulanan basari testinde deney grubu
lehine anlamli bir farklilik tespit edilirken tutum olgeginde belirgin bir farklilik tespit

edilememistir.

Coklu zeka kuraminin sosyal bilgiler dersi etkisi lizerine yapilan aragtirmalardan
birisini de Baykal’in 2005 yilinda yapmis oldugu arastirma olusturmaktadir. ilkogretim
7.smif sosyal bilgiler dersinin geleneksel yontemle islenisiyle, ¢oklu zeka kuramina
gore islenisi arasinda; ogrencilerin akademik basarilarmi etkileme ve 6grenilenlerin
kalicihigimi saglama bakimindan anlamli bir fark olup olmadigin1 saptamak amaciyla
yapilmistir. Arastirma neticesinde, 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenilenlerin
kaliciligin1 saglama agisindan, ¢oklu zekd sinifinin, gelencksel yonteme gore daha

basarili oldugu saptanmustir.

Karatekin (2006), tarafindan yapilan ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersinde
“Yo6n ve Yon Bulma Yontemleri” konusunun ¢oklu zeka kuramina gore dgretilmesinin
ogrenci basarisina etkisi adli ¢alismada, ¢oklu zekd kuramina goére hazirlanmis
etkinliklerin 6grenci basarisina yaptig1 etki ile geleneksel dgretim yonteminin dgrenci
basarma yaptig1 etki karsilagtirilmis, ayrica ¢oklu zeka kuraminin esas alindigi yeni
programa gore hazirlanmis ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi ile
aragtirmaci tarafindan ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis 6grenme etkinliklerinin
Ogrenci basarisina etkisi de karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka
kuramina gore hazirlanmig aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplar arasinda yon ve yon bulma
yontemleri konusundaki basarilart bakimindan anlamli bir fark bulunmustur. Ders
kitaplarindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol gruplari arasinda da yon ve yon bulma

yontemleri konusundaki basarilar1 bakimindan anlamli bir fark tespit edilmistir.

Bagsli (2006), tarafindan yapilan ¢oklu zekd kuraminin cografya Ogretiminde
uygulanmasi1 ve Ogrencilerin akademik basarisina etkisi adli arastirma deneysel bir

caligmanin {irtiniidlir. Arastirma sonucunda c¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis
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cografya ders planlarmin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1r kontrol gruplari arasinda basarilari bakimindan deney grubunu lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Ayrica kullanilan ¢oklu zeka Glgegine gore her 68rencide
farkli zeka tiplerinin baskin oldugu ve bir 6grencide birden fazla zeka tipinin gelismis

olabilecegi fikri ortaya ¢cikmustir.

Yesilbursa (2006), tarafindan yapilan ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢oklu zekd kurami hakkindaki goriigleri adli ¢alismanin sonucunda
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, ¢oklu zekd kuramimin O6grenci Ogrenmelerini
artiracagina inanmadiklari, okullarmin fiziki kosullarinin ¢oklu zekd kuramim
uygulamaya yeterli olmadigi, okul yoneticilerinin ve velilerin ¢oklu zeka kurami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin geleneksel zeka
anlayisina sahip olduklari, 6grenci ve velilerin ¢oklu zekd kurami hakkinda

bilgilendirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Karakog¢’un 2006 yilinda yapmis oldugu ilkdgretim ikinci kademe sosyal bilgiler
dersi cografya konularinin 6gretiminde ¢oklu zeka uygulamalarinin akademik basar1 ve
tutuma etkisi adli galismasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan
ortalamalar1 arasinda fark deney grubundaki ogrencilerin lehine cikmustir. Islem
oncesinde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test basari puanlari arasinda
anlamli bir fark yokken islem sonrasinda deney grubundaki ogrencilerin akademik

basarilarinda kontrol grubu 6grencilerine nazaran anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Alaz (2007), tarafindan yapilan cografya ogretiminde ¢oklu zeka uygulamalari
adli doktora tezi arastirma sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve
deney sonrasi 6n test ve son test toplam basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin basari testi
puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigi
seklinde yorumlanabilir. Ayrica deney ve kontrol grubunun, deney oncesi ve deney
sonrasi On test ve son test toplam cografya dersine yonelik tutum puanlari arasinda

anlamli bir fark bulunamamastir.

Yekrek (2007), tarafindan yapilan calismada ilkdgretim sekizinci simf Inkilap
Tarihi ve Atatilirk¢iilik dersi “Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Dig Siyaseti” {initesinin

Ogretiminde ¢oklu zekd kuraminin erisiye ve 6grenci tutumlarina etkisi incelenmis
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coklu zeka kuraminin uygulandigl deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda bilgi, kavrama, uygulama, toplam erisi diizeyi ve tutum puanlari

agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ates’in 2007 yilinda yaptigi, Coklu zekd kuramina gore diizenlenen ilkdgretim
7. Siif sosyal bilgiler dersi “Osmanli Kiiltiir ve Uygarlig1” tnitesi i¢in hazirlanan
egitim durumunun Ogrencilerin akademik basarisina etkisi adli yiiksek lisans tezinde
aragtirma yontemi olarak yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada deney
grubuna c¢oklu zeka kuramina uygun olarak diizenlenen 6gretim durumu uygulanirken,
kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin son test puanlarinin degerlendirilmesi sonucunda; coklu zeka
kuramina gore hazirlanan 6gretim durumunun, geleneksel ogretime gore akademik

basar1 tizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Dikici (2008), tarafindan yapilan ¢oklu zeka kuraminda 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde kullanimi adli ¢alisma coklu zeka
kuramindan 6nce ve sonraki 6l¢gme degerlendirme yontemleri lizerinde durmakta ve
“Ogrenci basaris1 iizerinde hangisi daha etkilidir” sorusunun cevabini aramaktadir. Bu
cevabi ararken ilkdgretim Ogrencilerine yapilan anket caligmaya 1s1k tutmustur. Anket
sonunda ¢oklu zeka kuramina gore islenen sosyal bilgiler dersinin 6grencinin akademik
basarisin1 artirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili bir teknik oldugu

gorilmiistiir.

Sonug olarak konuyla ilgili diger arastirmalara baktigimizda deney grubunda
uygulanan coklu zekd kuramina gore hazirlanan sosyal bilgiler dersinin 6gretimi,
kontrol grubuna uygulanan diger yontemlere gore 6grenci basarisi lizerinde deney grubu

lehine farkliliklarin olustugunu gérmekteyiz.



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari ile

toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler bulunmaktadir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmistir. Yapilan ¢alisma iki grup ilizerinde gergeklestirilmistir. Gruplar deney ve
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda ¢oklu zekd kurami etkinlikleriyle
destekli Ogretim yapilirken, kontrol grubunda yapilandirmaci anlayisla Ogretim

stirdiirilmiistiir.

Calismamizda ilk olarak 6grencilerin gelismis zeka alanlarimi belirlemek i¢in
Armstrong (2009:22-26) tarafindan gelistirilen ¢oklu zeka kurami degerlendirme 6lcegi
her iki gruba da uygulanmis, 68rencilerin baskin zekalar tespit edilerek bunlara uygun
ders planlar1 hazirlanmigtir (Bkz. EK 4). Deneysel islem siirecinde 6gretimi yapilan
derslerin planlari, Milli Egitim Bakanligi'nca ilkdgretim okullarinda giinliik ders plani
olarak yapilmasi uygun goriilen bi¢imiyle coklu zekd kuramina gore hazirlanmistir.
Hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda 6gretmen tarafindan, aragtirmaci gozetiminde

deney grubunda dersler iglenmistir

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere dersin islenigine gegmeden, arastirmaci
tarafindan hazirlanan ‘Ulkemizin Kaynaklar1 Testi’ on test olarak uygulanmistir. Sinif
ortami1 ¢oklu zeka uygulamalarina yonelik olarak diizenlenmistir. Dersin islenisi
esnasinda ise farkli zeka alanlarin1 harekete gecirmek ve tiim zeka alanlarini kapsamak

amaciyla materyaller, etkinlikler ve ¢aligma kagitlar1 hazirlanilmistir (Bkz. Ek 5).
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Calisma kagitlar1 ders kitaplar1 ile ayni igerige sahip olmakla birlikte, ders
kitaplariin bir eksikligi olan hazirlik ¢alismasi, degerlendirme sorular1 ve gorsel 6geler
acisindan daha zengin olduklarindan dikkat ¢ekici materyallerdir. Tek kullanimlik olan
bu kagitlar 6grenciye, lizerinde boyama, ¢izim yapma, isaretleme gibi degisik imkanlar

sundugundan daha ¢ekici gelmektedir (Sezer, 2005:215).

Iste bu materyaller, etkinlikler ve calisma kagitlari ile desteklenen arastirma alt1
hafta boyunca siirdiiriilmiis ve calisma sonunda her iki gruba ‘Ulkemizin Kaynaklari
Testi’ Ogrencilerin akademik basarilarim1  karsilagtirmak i¢in son test olarak
uygulanmistir. Ayrica iinite islendikten sonraki durumlarimi karsilagtirmak amaciyla,
basari testinde oldugu gibi deney ve kontrol grubundaki d6grencilere ¢oklu zeka testi son

test olarak uygulanmstir.

Deneysel arastirmalar, neden-sonug iliskisini belirlemeye g¢alismak amact ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi

arastirmalardir (Karasar, 2003:87).

Cepni’ye (2001) gore gercek bilgiler deneylere ve gozlemlere dayali olarak
ortaya cikarilanlardir. Gergekler arasi iliskileri ortaya koyabilmek i¢in daha ¢ok
istatistik yontemler kullanilir. Bu yontemler, insan davranislarini bir sisteme ve kaliba

koyarak determinist bir ¢ergeve igerisinde aciklar.

Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan 6n test — son test kontrol gruplu desen
modeli (OSKD), karisik bir modeldir. Deneysel islemden &nce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak 6l¢iime tabi tutulan katilimeilar iki kez dlgiiliirler. Ayrica, farkl
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarmin Ol¢iimlerinin  karsilagtirilmasi
sebebiyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 6n test-son test kontrol gruplu desen,
bir karisik desendir (Biiytlikoztiirk, 2001:21).

Eckhardt ve Erman (1977; akt: Biiylikoztiirk, 2001:21) bir 6n test-son test

kontrol gruplu desenin gereklerini soyle siralamaktadir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna)
bagimsiz  degisken  uygulanacak, digerine  (kontrol  grubuna)

uygulanmayacaktir.
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2. Denekler bir deneyin katilimcilart olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney

ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baglangicinda, bagimli degiskenin bir 6n test Ol¢limii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da

isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test 6l¢iimii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilagtirmak

icin deney ve kontrol gruplari karsilagtirilmalidir

Tablo 2. Arastirmanin Modeli

UYGULAMA . UYGULAMA
RUP .. . YGULAMA SEKLI
GRU ONCESI UYGu 5 SONRASI
Kisisel Bilgi Formu-
iatsel Brigl ° u Coklu Zeka Kuramina gére ~ Son test(Basar1 Testi-
Deney On test(Basar1 Testi- Oretim Coklu Zeka Testi)
Coklu Zeka Testi) g
Kisisel Bilgi Formu- .
Kontrol  On test(Basar1 Testi-  Yapilandirmaci Yaklagim Son test(Basftrl Te§t1
Coklu Zeka Testi) Cokdu Zeka Testi)

3. 2. Aragtirmaya Katilan Ogrenciler

Aragtirmaya katilan 6grenciler, 2008-2009 6gretim yilinda, Kastamonu ili Tosya

llgesi Namik Kemal Ilkdgretim Okulu’'nda 6grenim goren 6. Siniflar arasindan

secilmistir. Bu simiflar arasindan akademik basarilari birbirine yakin olan siniflar deney

ve kontrol grubu olarak atanmistir. Ayrica Siniflarin secilmesinde okul rehber 6gretmeni

ve okuldaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ayrica 6grencilerin sene basinda,

okul tarafindan yapilan seviye belirleme siavi puanlari belirleyici olmustur.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Okul Sinif Ogrenci Sayisi

Deney Namik Kemal I0. O. 6/A 24

Kontrol Namik Kemal {0. O. 6/B 24
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Arastirma i¢in Namik Kemal Ilkégretim Okulu’nun secilmesinin sebebi

arastirmacinin 2008-2009 gretim yilinda Tosya Il¢esinde ikamet ediyor olmasidir.

Arastirmanin denekleri Namik Kemal 100 6. simf grencilerinden segilmistir.
2008-2009 ogretim yili 2. yariyithnda Namik Kemal 100 6. Simf dgrencilerine
“Ulkemizin Kaynaklar” {initesi konusunda hazirlanan basar1 testi ontest puanlar:
arasinda anlamli bir fark bulunmayan 6/A sinifi deney, 6/B sinifi ise kontrol grubu
olarak atanmistir. Arastirman deney grubunda 24, kontrol grubunda 24 &grenci olmak

tizere toplam 48 6grenci tizerinde gerceklestirilmistir.

Bu arastrmada kullanilan modern teknikler sadece “Ulkemizin Kaynaklari”

uinitesiyle sinirli olmayip tiim Sosyal Bilgiler miifredatina uygulanabilir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu deneysel calismada verilerin toplanmasi i¢in; Kisisel Bilgi Formu, Coklu
Zeka Kurami Degerlendirme Olgegi ve Basart Testi (On test-son test) kullanilarak

veriler 3 farkli 6l¢ekle toplanmustir.

Bu ol¢eklerle ilgili ayrintilar su sekildedir:

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Deney ve kontrol gruplarinin sosyo-ekonomik durumlarini belirlemek amaciyla

olusturulan 6grenci kisisel bilgi formu toplam 7 boliimden olusmaktadir (Bkz Ek 2.).

3.3.2. Coklu Zeka Kurami Degerlendirme Olgegi

Ogrencilerde hangi tip zekalarin daha gelismis, hangi tip zekalarin daha zayif
oldugunu belirlemek amaciyla arastirmanin baslangicinda yapilan bu anket, Armstrong
(2009:22-26) tarafindan gelistirilen ve “Multiple Intelligences in the Classroom.” adli
kitabinda yer verdigi c¢oklu zekd alanlarinda kendini degerlendirme 06lg¢eginden

yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan bu test uygulanmadan once tez danismani ve
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uygulama yapilacak okuldaki 6gretmenlerin de fikirleri alinmistir. Ogrencilerin zeka
alanlarin1 belirlemek i¢in yapilan bu 6lcek 8 boliimden olusmaktadir. Olgegin puan
aralig1 0-40 olup, olgekte yer alan sorulara verilen cevaplar “Gelismemis” (0-7 puan),
“Biraz gelismis” (8-15 puan), “Orta diizeyde gelismis” (16-23 puan), “Gelismis” (24-31
puan) ve “Cok gelismis” (32-40 puan) seklinde 5°li likert tipte degerlendirilmistir.
Coklu Zekd Kurami Degerlendirme Olgeginin bir 6rnegi ekler bdliimiinde yer

verilmistir. (Bkz. EK 3)

3.3.3. Basar Testi

Basar testi, bir konunun veya {initenin 6grenilmesiyle kazanilan yeterliliklerin

ortaya ¢ikarilmasi amactyla hazirlanan bir sinav aracidir (Turgut, 1992:4).

Bu testin amaci, ilkdgretim 6. smif &grencilerinin “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesine dair 6n bilgilerini dlgmek, ayrica 6grencilerin ¢alismanin bitiminden sonraki

basarilarint gérmektir.

Bu kapsamda deneysel islemde Ogretimi yapilacak {initede, Ogrencilere
kazandirilmasi1 hedeflenen her davranisi 6lcebilecek diizeyde, 45 soruluk basari testi
hazirlanmistir (Ders saati ve Ogrencilerin sikilma durumlart g6z Oniine alinarak 45
soruda tutulmustur). Testte kullanilan sorularin bir kismi ge¢mis yillarda ¢ikmis olan
O.K.S ve S.B.S sorularindan, c¢esitli smnavlar i¢in hazirlanmis test kitaplarindaki
sorulardan ve incelenen diger kaynaklardaki sorulardan faydalanilarak gelistirilmistir.
Hazirlanan sorular, kapsam gecerliligi agisindan, tezin danismanligini yiiriiten 6gretim
elemanina ve 3 sosyal bilgiler 6gretmenine incelettirilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Hazirlanan basar1  testi  sorulari, Bloom Taksonomisi’ne gore
smiflandirilmis; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyleri
dikkate alinarak hazirlanmistir. Basar1 testindeki sorular ¢oktan se¢cmeli soru tipinde

olup dort segeneklidir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 45 soruluk basar1 testinin 6n denemesi,
kapsam gegerliliginin saglanmasi amaciyla, Istanbul ili Bagcilar Ilgesi’ndeki Yildiztepe
ko gretim Okulu’nun 7-A ve 7-B subelerindeki 74 6grenciye ve Kastamonu ili Tosya
llgesi'ndeki Namik Kemal ilkogretim Okulu’nun 7-A ve 7-B subelerindeki 56

ogrenciye uygulanmistir. Bu iki okuldaki uygulanan 6grenci sayist toplamda 130
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ogrenciyi bulmustur (7. siniflara uygulanmasinin sebebi konuyu daha 6nceden gormiis
olmalaridir). Yapilan pilot uygulama sonucunda test maddeleri analiz edilerek, madde
giicliik indeksleri, madde ayiricilik giicii indeksleri hesaplanmis ve 6lgme giicli diisiik
olan sorular testten elenerek test 25 soruya distlriilmistiir. Test maddelerinin
secilmesinde kullanilan madde giicliik indeksleri ve madde ayiricilik indeksleri Tablo

4’de verilmistir.

Tablo 4. On Test-Son Test Madde Analizi

MADDE NO MAHI?IBEKGSI%((%)UK A\MQE:?E IK GUVENIRLIK
INDEKSI (D)

Madde 1 0.74 0.46
Madde 2 0.76 0.43
Madde 3 0.66 0.55
Madde 4 0.65 0.36
Madde 5 0.64 0.58
Madde 6 0.34 041
Madde 7 0.66 0.43
Madde 8 0.63 0.50
Madde 9 0.58 0.60
Madde 10 0.53 0.39 KRu: .78
Madde 11 0.70 0.39
Madde 12 0.59 0.34
Madde 13 0.50 0.67
Madde 14 0.47 0.34
Madde 15 0.59 0.70
Madde 16 0.63 0.62
Madde 17 0.52 0.36
Madde 18 0.55 0.58
Madde 19 0.42 0.31
Madde 20 0.64 0.31
Madde 21 0.44 0.58
Madde 22 0.36 0.50
Madde 23 0.42 0.50
Madde 24 0.55 0.39
Madde 25 0.40 0.34
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Yapilan uygulamada KRy (Kuder Richardson) formiiliiyle hesaplanan testin
giivenirliligi 0.78 olarak bulunmustur. Hazirlanan 25 soruluk test, deney ve kontrol
grubuna uygulama baslamadan bir hafta 6nce ve uygulama bittikten iki hafta sonra
verilmistir (Bkz. Ek 1). Testte her dogru cevap igin “4” puan, yanlis ve bos cevaplar igin
ise “0” puan verilmistir. Yani 6grencinin bu testten alabilecegi en yiiksek puan “100”
puandir. On-test uygulanirken 6grencilerin iinite hakkinda higbir bilgi tasimamas1 nem
tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmenin konuyla ilgili hi¢bir agiklama yapmadan bu testin
uygulanmas1 gerekir. Ayrica son-testin uygulanmasi asamasinda da dikkat edilmesi
gereken hususlar vardir. Son test eger konunun bitiminden hemen sonra uygulanirsa,
bilgiler ¢cok taze oldugundan ¢ok yiliksek puanlar alinacaktir. Bu sekilde yapilan

arastirmalarin sonucu giivenirlilik agisindan tartismaya aciktir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma boyunca Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formu anketi, ¢oklu zeka
kurami degerlendirme Olgegi, On test- Son test basari testleri ile elde edilen verilerin

degerlendirilmesi SPSS for Windows paket programi ile yapilmistir.

Yapilan aragtirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak “ylizde”,
“frekans”, “ki-kare” (Chi Square) testi, “aritmetik ortalama” ve “tek faktor iizerinde

tekrarli 6lciimler i¢in iki faktorlii ANOVA (repeated measures)” testi kullanilmistir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen 6n test-son test
kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli dlgiimleri (6n test-son test), digeri de farkli
kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii bir
deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece birinde
yer alir ve 2x2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli
degiskene iliskin Olgiiliirken, diger ikisinde Olc¢lilmez. Boyle bir desenden elde edilen
verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini sinamak amaciyla tek faktor
tizerinde tekrarli Ol¢limler icin iki faktorli ANOVA kullanilabilir (Biiyiikoztiirk,
2001:37).

Tek faktor lizerinde tekrarli Olglimler icin iki faktorlii ANOVA’da toplam

varyans; a) denekler arast ve b) denekler i¢i olmak {iizere iki temel boliime ayrilir.
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Denekler arasi varyans, farkli islem gruplarina ve hataya bagl varyans olmak iizere iki
kisma boliiniir. Denekler i¢i varyans ise tekrarli dl¢giimlere (denemelere), 6l¢liim ile grup
faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere ii¢ kisma boliiniir

(Bliyiikoztiirk, 2001:37).



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin denenceleri ve alt problemleri dogrultusunda veri

toplama araglar1 kullanilarak elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi basari puanlarmnin
gruplara (deney-kontrol), dlglimlere (6n test-son test) ve bunlarin ortak etkisine gore

farklilasip farklilasmadigi aragtirilmistir.

Ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi basar1 testinden aldiklar1 &n test-

son test ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi Basar1 Testinden Aldiklar
On test-Son test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP
N X S N X S
Deney 24 5783 8,90 24 7867 831
Kontrol 24 55,00 13,20 24 64,50 13,67
Toplam 48 56,42 11,23 48 71,58 13,28

Tablo 5°de goriildigii tizere, ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandig1 deney grubu &grencilerinin deney dncesi “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi

basar1 testi ortalama puam X =57.83 iken, bu deger deney sonrasinda X =78.67

olmustur. Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni

puanlar1 sirasiyla X =55.00 ve X=64.50’dir. Buna gore hem coklu zekd kuramina
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dayali O6grenme yaklagimimin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin hem de
yapilandirmaci  yaklagimin uygulandign  kontrol grubu 6grencilerinin  “Ulkemizin

Kaynaklar1” {initesi basar1 diizeylerinde bir artis gozlendigi sOylenebilir.

ki ayr1 deneysel isleme maruz kalan ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1”
initesi basar1 puanlarinda deney 6ncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglar1 tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi On test — Son test Basar1 Puanlarinin

ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynad KT sd KO F p
Gruplar Arasi 12496 47
Grup (D/K) 1734,0 1 1734,0 7,412 ,009
Hata 10762,0 46 233,96
Gruplarici 7248.001 48
Ol¢iim (On test-Son test) 5520,67 1 5520,67 265,45 ,000
Grup* Ol¢iim 770,67 1 770,67 37,06 ,000
Hata 956,67 46 20,8
Toplam 19744.001 95

Tablo 6 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iligkin

bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir [Fq46= 7,412; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi basar1 puanlarinmn 6l¢iim ayrimi (deney

oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

2. Ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi basarilari ile ilgili olarak, on test
— son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir [F.46= 265,45; p<
0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin égrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesi
basarilarinin  uygulanan 6gretim  modeline baghh olarak degistigi  seklinde

yorumlanabilir.
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3. Tablo 6’ daki analiz sonuglara gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu égrencilerinin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi testine ait basari
puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem
gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli Ol¢limler faktorlerinin
‘Ulkemizin Kaynaklar1® {initesi testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli
oldugu bulunmustur [F.46y= 37,06; p< 0.05]. Bu bulgu, C.Z.K’ya dayali 6grenme
yaklasimi  ve yapilandirmact yaklasim yontemlerini uygulamanin 6grencilerin
‘Ulkemizin Kaynaklar1’ fiinitesine ait basarilarin1 artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu géstermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ‘Ulkemizin
Kaynaklar1’ {initesine ait bagarilar1 denemelere bagli olarak farklilik géstermektedir. Bu
farkliliklarin ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yaklasimindan kaynaklandig
sdylenebilir. ‘Ulkemizin Kaynaklar1® {initesi testi puanlarinda deney dncesine gore daha
fazla artis gézlenen c¢oklu zeka kuramina dayal 6grenme yaklasiminin, yapilandirmaci
yaklasim yontemlerine gore ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar” {initesine ait

basarilarini artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Grafik-1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesine
Iliskin On test-Son test Basar1 Puanlarimi Gosteren Diyagram

75,007 / Grup

— Deney
70,00 /

65,00 |

60,007 /

80,00"|

— Kontrol

55,00

Ontest Sontest
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulanan c¢oklu zeka testi sonuglarma ait puanlarin gruplara (deney-
kontrol), Ol¢limlere (6n test-son test) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagip

farklilagsmadig1 arastirilmistir. Analiz sonuglari tablolarda verilmistir.

Sozel Dilsel Zeka:

Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine gore deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin sozel-dilsel zeka tiirline ait 6n test-son test ortalama puan ve standart

sapma degerleri tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Sozel-Dilsel Zekalarinin On Test-
Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 30,87 4,25 24 31,79 3,72
Kontrol 24 31,04 2,88 24 31,20 3,78
Toplam 48 31,00 3,60 48 31,50 3,72

Tablo 7°de goriildiigii iizere, ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deney dncesi ¢oklu zeka testi sozel-dilsel zeka

alani ortalama puani X =30,87 iken, bu deger deney sonrasinda X =31,79 olmustur.

Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari

sirastyla )_(231,04 ve )_(:31,20’dir. Buna gore hem c¢oklu zekd kuramia dayali
ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin hem de yapilandirmaci
yaklasimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin sozel-dilsel zeka tiiriine ait

puanlarinda bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin sdzel-dilsel zeka tiiriine ait
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlamli bir farklilik gbsterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo-8’de verilmistir.
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Tablo 8. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Sozel-Dilsel Zekalarinin On test —
Son test Puanlarinin ANOVA Sonuc¢lan

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1186,959 47

Grup (D/K) 1,042 1 1,042 ,040 ,842
Hata 1185,917 46 25,781

Gruplarigi 76 48

Olciim (On test-Son test) 7,042 1 7,042 4,939 ,031
Grup* Ol¢iim 3,375 1 3,375 2,367 ,131
Hata 65,583 46 1,426

Toplam 1262,959 95

Tablo 8 incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen hipotezlerine iligkin

bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam c¢oklu zeka testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [F-46= ,040; p> 0.05].
Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin c¢oklu zeka testi
puanlarmin  Ol¢im ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilagsmadigini gosterir.

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka testi, sozel-dilsel zeka alanlari ile ilgili olarak, 6n
test—son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F1.26= 4,939; p< 0.05].
Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin Ogrencilerin sozel-dilsel zekd alanina ait

puanlarinin, uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 8’ deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢oklu zeka testi, sozel-dilsel zekd alanina ait
puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi goriilmustiir [Fi-
46)= 2,367; p> 0.05]. Bu bulgu, ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yaklasimi ve
yapilandirmacit yaklagim yontemlerini uygulamanin 6grencilerin sozel-dilsel zeka
alanina ait test puanlarini artirmada farkl etkilere sahip olmadigim1 gostermektedir.
Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sézel-dilsel zeka alanina ait puanlari

denemelere bagli olarak farklilik géstermemektedir.
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Matematiksel-Mantiksal Zeka:

Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine gore deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin matematiksel-mantiksal zeka tiiriine ait 6n test-son test ortalama puan

ve standart sapma degerleri tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Matematiksel-Mantiksal
Zekalarinin On Test-Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 3317 3,73 24 33,67 334
Kontrol 24 3221 1,10 24 32,38 220
Toplam 48 32,60 276 48 3302 288

Tablo 9°da goriildigii iizere, coklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandigi deney grubu O6grencilerinin deney Oncesi ¢oklu zeka testi matematiksel-

mantiksal zekd alam ortalama puani X =33,17 iken, bu deger deney sonrasinda X

=33,67 olmustur. Yapilandirmact yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin ayni puanlari srastyla X =32,21 ve X =33,02°dir. Buna gore hem coklu
zekd kuramina dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
hem de yapilandirmacit yaklasimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin

matematiksel-mantiksal zeka tiiriine ait puanlarinda bir artig gézlendigi soylenebilir.

Tablo 10. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Matematiksel-Mantiksal
Zekalarimin On test — Son test Puanlarimin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arasi 689 47

Grup (D/K) 30,38 1 30,38 2,12 152
Hata 658,58 46 14,32

Gruplarigi 61,00 48

Olg¢iim (On test-Son test) 2.67 1 2,67 213 152
Grup* Ol¢iim 67 1 67 53 470
Hata 57,67 46 1,25

Toplam 749,96 95

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin matematiksel-mantiksal zeka

tiirline ait puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
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degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglar1 yukaridaki tablo 10’da verilmistir

Tablo 10 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi 0n test ve son test
toplam ¢oklu zeka testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [Fi4e= ,2,122; p>
0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ¢oklu zeka testi
puanlarinin ~ 6lgiim  ayrimi  (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilagsmadigini gosterir.

2. Ogrencilerin goklu zeka testi, matematiksel-mantiksal zeka alanlar ile ilgili
olarak, 6n test — son test ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur [F(1.46)=
2,127; p> 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin &grencilerin matematiksel-
mantiksal zeka alanina ait puanlarinin, uygulanan 6gretim modeline bagli olarak

degismedigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 10°daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka testi, matematiksel-mantiksal zeka
alanina ait puanlarmin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi
goriilmiistiir [F(-46= ,532; p> 0.05]. Bu bulgu, ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme
yaklasgimi  ve yapilandirmacit yaklasim yontemlerini uygulamanin dgrencilerin
matematiksel-mantiksal zeka alanina ait test puanlarini artirmada farkli etkilere sahip
olmadigin1  gdstermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
matematiksel-mantiksal zeka alanina ait puanlari denemelere bagl olarak farklilik

gostermemektedir.

Gorsel-Uzamsal Zeka:

Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine goére deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin gorsel-uzamsal zeka tiirtine ait On test-son test ortalama puan ve

standart sapma degerleri tablo 11°de verilmistir
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Tablo 11. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Gorsel-Uzamsal Zekalarinin On
Test-Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 32,46 3,51 24 35,17 2,50
Kontrol 24 3154 272 24 31,29 3,61
Toplam 48 32,00 3,14 48 3323 364

Tablo 11°de goriildiigii tizere, ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklasiminin

uygulandigr deney grubu dgrencilerinin deney oncesi ¢oklu zeka testi gorsel-uzamsal

zekad alani ortalama puami X =32.46 iken, bu deger deney sonrasinda X =35.17

olmustur. Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni

puanlar1 sirasiyla X =31.54 ve X=31.29’dur. Buna gore ¢oklu zekd kuramina dayali
O0grenme yaklasiminin uygulandigr deney grubu ogrencilerinin gorsel-uzamsal zeka
tiiriine ait puanlarinda bir artig, yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi kontrol grubu

Ogrencilerinde ise diisiis oldugu goézlenmistir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin gorsel-uzamsal zeka tiiriine ait
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gdzlenen s6z konusu degismelerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Gorsel-Uzamsal Zekalarinin On
test — Son test Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 865,240 47

Grup (D/K) 137,760 1 137,760 8,71 ,005
Hata 727,480 46 15,81

Gruplarigi 257,499 48

Olgiim (On test-Son test) 36,260 1 36,26 9,89 ,003
Grup* Ol¢iim 52,510 1 52,51 14,32 ,000
Hata 168,729 46 3,67

Toplam 1122,739 95

Tablo 12 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.
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1. Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam coklu zeka testi puanlari arasinda anlaml bir fark vardir [F(1.46= 8,71; p< 0.05].
Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin ¢oklu zeka testi
puanlarmin 6l¢lim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini

gosterir.

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka testi, gorsel-uzamsal zeka alanlari ile ilgili olarak, 6n
test — son test ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark vardir [F(1.46= 9,89; p< 0.05].
Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin Ogrencilerin gorsel-uzamsal zekd alanma ait

puanlarinin, uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 12°deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka testi, gorsel-uzamsal zeka alanina ait
puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir [Fi-
46= 14,32; p< 0.05]. Bu bulgu, ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yaklasimi ve
yapilandirmaci yaklagim yontemlerini uygulamanin &grencilerin gorsel-uzamsal zeka
alanina ait test puanlarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin gorsel-uzamsal zeka alanina ait puanlari

denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir.

Miiziksel-Ritmik Zeka:

Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine gore deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin miiziksel-ritmik zeka tiirine ait On test-son test ortalama puan ve

standart sapma degerleri tablo 13’de verilmistir

Tablo 13. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Miiziksel-Ritmik Zekalarinin On
Test-Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 2654 744 24 29,46 566
Kontrol 24 30,42 355 24 2996 4,26
Toplam 48 28,48 6,09 48 29,71 4,96
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Tablo 13’de goriildiigii tizere, coklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deney oncesi ¢oklu zeka testi dogaci zeka alani

ortalama puani X =26,54 iken, bu deger deney sonrasmmda X=29,46 olmustur.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari

sirastyla X =30,42 ve X =29,96°dir. Buna gore ¢oklu zekd kurammna dayali 6grenme
yaklasimimin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin miiziksel-ritmik zeka tiirline ait
puanlarinda bir artis, yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerinde ise diisiis oldugu gézlenmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin miiziksel-ritmik zeka tiiriine
ait puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin ¢ift yonlii varyans

analizi sonugclari tablo-14’de verilmistir

Tablo 14. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Miiziksel-Ritmik Zekalarinin On
test — Son test Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arasi 2599,66 47

Grup (D/K) 114,84 1 114,84 2,13 152
Hata 2484,81 46 54,02

Gruplarici 336,5 48

Olgiim (On test-Son test) 36,26 1 36,26 7,19 010
Grup* Olgiim 68,34 1 68,34 13,56 001
Hata 231,90 46 5,04

Toplam 2936,16 95

Tablo 14 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam coklu zeka testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [F1.46= 2,13; p> 0.05].
Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin c¢oklu zeka testi
puanlarinin = 6lgiim  ayrimi  (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilagmadigin1 gosterir.

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka testi, zeka alanlari ile ilgili olarak, on test — son test

ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F.46= 7,19; p< 0.05]. Bu bulgu,
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grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin miiziksel-ritmik zeka alanina ait puanlarinin,

uygulanan 6gretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 14°deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka testi, miiziksel-ritmik zeka alanina ait
puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlaml farklilik gosterdigi gortlmiistiir [F .-
4= 13,56; p< 0.05]. Bu bulgu, ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yaklasimi ve
yapilandirmaci yaklagim yontemlerini uygulamanin 6grencilerin miiziksel-ritmik zeka
alanina ait test puanlarini artirmada farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin miiziksel-ritmik zeka alanina ait puanlari

denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir.

Sosyal Kisilerarasi Zeka:

Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine gore deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin sosyal-kisileraras1 zeka tiiriine ait 6n test-son test ortalama puan ve

standart sapma degerleri tablo 15’de verilmistir

Tablo 15. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Sosyal-Kisilerarasi Zekalarinin
On Test-Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 30,67 481 24 31,92 412
Kontrol 24 31,67 2,76 24 32,38 3,28
Toplam 48 31,17 3,91 48 32,15 3,69

Tablo 15°de goriildiigi tizere, coklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi ¢oklu zeka testi sosyal-kisiler
aras1 zeka alani ortalama puam X =30,67 iken, bu deger deney sonrasinda X =31,92

olmustur. Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni

puanlar1 sirasiyla X =31,67 ve X=32,38dir. Buna gore hem coklu zekd kuramina
dayali ogrenme yaklasgiminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin hem de
yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sosyal-kisilerarasi

zeka tiirline ait puanlarinda bir artig gozlendigi sdylenebilir.
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Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin sosyal zeka tiiriine ait
puanlarinda deney oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Sosyal-Kisileraras1 Zekalarinin
On Test — Son Test Puanlarimin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1229,16 47

Grup (D/K) 12,76 1 12,76 48 49
Hata 1216,40 46 26,44

Gruplarici 151,89 48

Olciim (On test-Son test) 23,01 1 23,01 8,29 ,006
Grup* Ol¢iim 1,76 1 1,76 ,63 ,43
Hata 127,73 46 2,78

Toplam 1381,055 95

Tablo 16 incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam c¢oklu zeka testi puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur [F(1.46)= ,48; p< 0.05].
Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan o&grencilerin ¢oklu zekad testi
puanlarinin  6l¢lim  ayrimi  (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilasmadigin1 gosterir.

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka testi, zeka alanlar ile ilgili olarak, 6n test — son test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F.46= 8,29; p< 0.05]. Bu bulgu,
grup ayrimi yapmaksizin ogrencilerin sosyal-kisilerarasit zeka alanina ait puanlarinin,

uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 16°daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka testi, sosyal-kisileraras1 zeka alanina
ait puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir
[F(1-46)= ,63; p< 0.05]. Bu bulgu, coklu zeka ve yapilandirmaci yaklagim yontemlerini

uygulamanin 6grencilerin sosyal-kisileraras1 zeka alanina ait test puanlarin1 artirmada
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farkli etkilere sahip olmadigini gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin sosyal zekd alanina ait puanlar1 denemelere bagli olarak farklilik

gostermemektedir.

Bedensel-Kinestetik Zeka:

Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine gore deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin bedensel-kinestetik zeka tiiriine ait 6n test-son test ortalama puan ve

standart sapma degerleri tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Bedensel-Kinestetik Zekalarinin
On Test-Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 28,46 4,32 24 31,54 3,86
Kontrol 24 29,38 3,90 24 29,25 4,20
Toplam 48 28,92 4,10 48 30,40 4,16

Tablo-17 de goriildiigii tizere, ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin deney oOncesi ¢oklu zeka testi bedensel-

kinestetik zekd alani ortalama puam X =28,46 iken, bu deger deney sonrasinda X

=31,54 olmustur. Yapilandirmaci yaklasgimin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin ayni puanlari sirasiyla X =29,38 ve X=29,25dir. Buna gore ¢oklu zeka
kuramma dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin
bedensel-kinestetik tiirline ait puanlarinda bir artis, yapilandirmaci yaklagimin

uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinde ise diisiis oldugu gozlenmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin bedensel-kinestetik zeka
tiiriine ait puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen séz konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglar tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Bedensel-Kinestetik Zekalarinin
On test — Son test Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1384,156 47

Grup (D/K) 11,344 1 11,344 ,380 541
Hata 1372,812 46 29,844

Gruplarigi 269,499 48

Olciim (Ontest-Sontest) 52,510 1 52,510 15,561 ,000
Grup* Olciim 61,760 1 61,760 18,302 ,000
Hata 155,229 46 3,375

Toplam 1653,655 95

Tablo 18 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi On test ve son test
toplam ¢oklu zeka testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur [F.46= ,38; p< 0.05].
Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan O6grencilerin ¢oklu zeka testi
puanlarinin  dl¢lim  ayrimi  (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilasmadigin1 gosterir.

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka testi, bedensel-kinestetik zeka alanlari ile ilgili olarak,
On test — son test ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir [F(1.46= 15,561; p<
0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi1 yapmaksizin 6grencilerin bedensel-kinestetik zeka alanina
ait puanlarinin, uygulanan O&gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.

3. Tablo 18 deki analiz sonuglaria gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka testi, bedensel-kinestetik zeka alanina
ait puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlaml farklilik gosterdigi gorilmustiir [F;.
46= 18,302; p< 0.05]. Bu bulgu, ¢oklu zekd Kuramina dayali 6grenme yaklasimi ve
yapilandirmaci yaklasim yoOntemlerini uygulamanin 6grencilerin bedensel-kinestetik
zeka alanina ait test puanlarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bedensel-kinestetik zeka alanina ait

puanlar1 denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir.
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Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine gore deney ve kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin igsel zeka tiirline ait 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma

degerleri tablo 19°da verilmistir

Tablo 19. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin I¢sel-Oze doniik Zekalarinin On
Test-Son Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST
N X S N X S
Deney 24 30,71 7,34 24 32,46 5,61
Kontrol 24 31,29 3,54 24 31,92 2,64
Toplam 48 31,00 5,71 48 32,19 4,35

Tablo 19°da goriildiigii tizere, coklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi ¢oklu zeka testi igsel zeka alani

ortalama puani )_(:30,71 iken, bu deger deney sonrasinda )_(:32,46 olmustur.

Yapilandirmact yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari

sirasiyla X=31,29 ve X=31,92’dir. Buna gore hem c¢oklu zekd kuramina dayal

ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin hem de yapilandirmaci

yaklagimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin i¢sel zeka tiiriine ait puanlarinda

bir artig gozlendigi sdylenebilir.

Tablo 20. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin I¢sel Zekalarmim On test — Son

test Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 2228,75 47

Grup (D/K) ,010 1 ,010 ,000 99
Hata 2228,65 46 48,45

Gruplarigi 2245 48

Olgiim (On test-Son test) 33,84 1 33,84 8,50 ,005
Grup* Olcgiim 7,59 1 7,59 1,91 17
Hata 183,062 46 3,980

Toplam 2543,246 95
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Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan o6grencilerin igsel zeka tiiriine ait
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglari

yukaridaki tablo 20°de verilmistir

Tablo 20 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test
toplam ¢oklu zeka testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur [F1.46)= ,000; p< 0.05].
Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin ¢oklu zeka testi
puanlarmin  Olgim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilasmadigini gosterir.

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka testi, zeka alanlar ile ilgili olarak, &n test — son test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F.46= 8,50; p< 0.05]. Bu bulgu,
grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin i¢sel zekd alanina ait puanlarinin, uygulanan

Ogretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 20°deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka testi, i¢sel zeka alanina ait puanlarinin
deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gdstermedigi goriilmustiir [Fq.46= 1,91;
p< 0.05]. Bu bulgu, ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklasimi ve yapilandirmaci
yaklasim yontemlerini uygulamanin 6grencilerin igsel zekad alanina ait test puanlarini
artirmada farkli etkilere sahip olmadigimi gostermektedir. Yani, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin i¢sel zeka alanina ait puanlar1 denemelere bagh olarak farklilik

gostermemektedir.

Dogac1 Zeka:

Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka testine gore deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin dogaci zeka tiiriine ait 6n test-son test ortalama puan ve standart sapma

degerleri tablo 21°de verilmistir



92

Tablo 21. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Dogac1 Zekalarimin On Test-Son
Test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 24 31,46 5,90 24 32,42 5,19
Kontrol 24 31,00 3,050 24 31,67 2,48
Toplam 48 3123 4,66 48 32,04 4,04

Tablo 21°de goriildiigi tizere, coklu zeka kuramina dayali 6grenme yaklagiminin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deney dncesi ¢oklu zeka testi dogaci zeka alani

ortalama puani X =31,46 iken, bu deger deney sonrasmda X=32,42 olmustur.

Yapilandirmact yaklasimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari

sirastyla X=31,00 ve X =31,67 Buna gore hem ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin hem de yapilandirmaci yaklasimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin dogaci zeka tiirline ait puanlarinda bir artig

gozlendigi sdylenebilir.

Iki ayri deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin dogaci zekd tiiriine ait
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonli varyans analizi sonuglari

tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Coklu Zeka Testine Gore Ogrencilerin Dogaci Zekalarinin On test — Son
test Puanlarinin ANOVA Sonuc¢lari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1632,739 47

Grup (D/K) 8,76 1 8,76 25 ,62
Hata 1623,98 46 35,30

Gruplarigi 169,5 48

Olciim (On test-Son test) 15,84 1 15,84 4,76 ,03
Grup* Ol¢iim 51 1 51 15 68
Hata 153,15 46 3,33

Toplam 180224 95

Tablo 22 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin

bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi On test ve son test

toplam ¢oklu zeka testi puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [F(1.46= ,25; p< 0.05].
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Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan o&grencilerin ¢oklu zeka testi
puanlarinin  Ol¢iim ayrimi  (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin

farklilasmadigini gosterir.

2. Ogrencilerin ¢oklu zeka testi, zeka alanlan ile ilgili olarak, 6n test — son test
ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark vardir [F.46= 4,76; p< 0.05]. Bu bulgu,
grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin dogaci zeka alanina ait puanlarinin, uygulanan

Ogretim modeline bagh olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 22’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin ¢oklu zeka testi, dogaci zeka alanina ait
puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi goriilmustiir [Fi-
46= ,15; p< 0.05]. Bu bulgu, ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yaklasimi ve
yapilandirmaci yaklagim yontemlerini uygulamanin 6grencilerin dogaci zeka alanina ait
test puanlarini artirmada farkli etkilere sahip olmadigini gostermektedir. Yani, deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin dogact zekd alanma ait puanlar1 denemelere bagh

olarak farklilik gostermemektedir.

Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular

Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim
Cinsiyet

Grublar Kilz ERKEK TOPLAM
P N % N % N %
Deney 11 45.8 13 54.2 22 100
Kontrol 11 45.8 13 54.2 26 100
Toplam 22 45.8 26 54.2 48 100

X2=.333 SD=1 p=.564

Tablo 23’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetine gore dagilimi
incelenmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin %45,8’inin kiz, %354,2’sinin erkek;
kontrol grubundaki 6grencilerinde aymi sekilde %45,8’inin kiz, %54,2’sinin erkek

oldugu saptanmistir. Yapilan ki-kare analizinde, deney ve kontrol grubundaki
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ogrencilerin cinsiyet bakimindan anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (X* =

.333, p>.564). Bu bulgular, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet yoniinden

benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Mesleklerine Gore

Dagilim
Anne Meslegi

Grublar EV HANIMI MEMUR DIGER TOPLAM
P N % N % N % N %
Deney 20 83.3 4 16.7 0 0 24 100
Kontrol 23 95.8 0 0 1 4.2 24 100
Toplam 43 89.6 4 8.3 1 21 48 100

X2 =68.625 SD=2 p=.000

Tablo 24’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anne meslegine gore
dagilimi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin %83,3’{inlin annesi ev hanimi,
%16,7’si memur olarak saptanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise %95,8’inin ev
hanimi, %4,2’sinin ise diger meslek grubunda oldugu bulunmustur. Anne meslegi
bakimindan gruplar arasindaki farklilik incelendiginde; yapilan ki-kare analizinde
anlamli diizeyde farklilik saptanmistir (X? = 68,625, p<0.05). Bu sonuglara gore, deney

ve kontrol grubundaki Ogrenciler anne meslegi yoniinden farkli ozellikler

gostermektedir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Mesleklerine Gore
Dagilim

Baba Meslegi

C SERBEST
Gruplar MEMUR I5¢1 MESLEK

N % N % N % N % N %

DIiGER TOPLAM

Deney 9 37,5 6 25,0 4 16,7 5 208 24 100
Kontrol 6 25,0 9 37,5 1 4,2 8 333 24 100
Toplam 15 313 15 313 5 104 13 271 48 100

X?=.5.667 SD=3 p=.129

Tablo 25’de deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin baba meslegine gore

dagilimi goriilmektedir Deney grubundaki oOgrencilerin %37,5’inin babast memur,
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%25’1nin is¢i, %16,7’sinin serbest meslek, %20,8’inin diger meslek grubunda oldugu
saptanmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerin ise %25’inin babasinin memur,
%37,5’1nin 1s¢i, %4,2’sinin serbest meslek, %33,3’liniin diger meslek grubunda oldugu
bulunmustur. Baba meslegi bakimindan gruplar arasindaki farklilik incelendiginde;
yapilan ki-kare analizinde anlamli diizeyde farklilik saptanmamistir (X*= .5,667,
p>0,05). Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki &grenciler baba meslegi

yoniinden benzer 6zellikler gostermektedir.

Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina
Gore Dagilim

Anne Egitim Durumu

ILKOKUL ORTAOKUL LiSE UNIVERSITE TOPLAM

OKUR
Gruplar YAZAR

N % N % N % N % N % N %
Deney 1 42 12 500 3 125 4 167 4 16.7 24 100
Kontrol 3 125 13 542 4 16,7 4 167 O .0 24 100
Toplam 4 83 25 521 7 146 8 16.7 4 8.3 48 100
X2=32.208 SD=4 p=.000

Tablo 26’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin anne egitimi durumuna gore
dagilimi goriilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin anne egitim durumlarina
bakildiginda; %#4,2’sinin bir 6gretim kurumundan mezun olmadigi fakat okur-yazar
oldugu, 9%50,0’min ilkokul, %12,5’inin ortaokul, %16,7’sinin lise, %16,7 sinin
tiniversite mezunu oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin anne egitim
durumlarina bakildiginda ise; %12,5’inin bir 6gretim kurumundan mezun olmadig
fakat okur-yazar, %54,2’sinin ilkokul, %16,7’sinin ortaokul, %16,7’sinin lise mezunu
oldugu bulunmustur. Yapilan ki-kare analizinde, anne egitim durumuna goére deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde fark oldugu saptanmistir (X?= 32,208, p=.000).
Bu bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki o6grenciler, anne egitim durumu

yoniinden benzer 6zelliklere sahip degildir.
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Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna
Gore Dagilim

Baba Egitim Durumu

OKUR OKUR
YAZAR ILKOKUL ORTAOKUL LIiSE UNIVERSITE TOPLAM
Gruplar ey YAZAR

N % % N % % N % N % N %

Kontrol 1 4.2 83 7 292 125 6 250 5 208 24 100

N N

Deney 0 .0 0 0 1 42 4 167 8 333 11 458 24 100
2 3
2

Toplam 1 21 42 8 167 7 146 14 292 16 333 48 100

X2=23.250 SD=5 p=.000

Tablo 27°de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim durumuna
gore dagilimi goriilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin baba egitim durumlar
incelendiginde; %4,2’sinin ilkokul, %16,7’sinin ortaokul, %33,3 liniin lise, %45,8’inin
tiniversite mezunu oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim
durumlart incelendiginde ise; %4,2’sinin okur-yazar olmadigi, %8,3’tiniin herhangi bir
ogretim kurumundan mezun olmadigi fakat okur-yazar oldugu, %29,2’sinin ilkokul,
%12,5’inin  ortaokul, %?25,0’imin lise, %20,8’inin {iniversite mezunu oldugu
bulunmustur. Yapilan ki-kare analizinde, baba egitim durumuna gore, deney ve kontrol
grubu arasinda anlaml diizeyde fark oldugu saptanmistir (X?>= 23,250, p<0,05). Bu
bulgular, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baba egitim durumu yoniinden farkl

ozelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyine Gore

Dagilim
Aile Gelir Diizeyi

400 TL’den az  400-1000 TL aras1 1000 TL’den fazla TOPLA

Gruplar M
N % N % N % N %
Deney 1 4.2 11 45.8 12 50.0 24 100
Kontrol 3 125 12 50.0 9 375 24 100
Toplam 4 8.3 23 47.9 21 43.8 48 100

X2=13.625 SD=2 p=.001
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Tablo 28’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aile gelir diizeyine gore
dagilimi incelenmistir. Deney grubundaki o&grencilerin aile gelir diizeylerine
bakildiginda; %#4,2’sinin 400 TL’den az, %45,8’inin 400-1000 TL arasi, %50,0’1inin
1000 TL’den daha fazla gelire sahip oldugu saptanmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin aile gelir diizeylerine bakildiginda ise; %12,5’inin 400 TL’den az,
%350,0’1n1n 400-1000 TL arasi, %37,5’inin 1000 TL’den daha fazla gelire sahip oldugu
belirlenmistir. Aile gelir diizeyi bakimindan gruplar arasindaki farklilik incelendiginde;
yapilan ki-kare analizinde anlamli diizeyde farklilik saptanmistir (X?= 13.625, p<0,05).
Bu bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler aile gelir diizeyi yoniinden

farkli 6zelliklere sahiptir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan genel sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmanin birinci alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
“Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesindeki basar1 puanlar1 gruplara, dlgiimlere ve gruplarin

Ol¢iimlerin ortak etkisine gore farklilagip farklilagmadigini ortaya koymaya yoneliktir.

1- Arastirma sonuglarmma gore, deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve
deney sonrasi On test ve son test toplam basari testi puanlart arasinda anlamli bir fark
vardir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan ogrencilerin basar1 testi
puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastig

seklinde yorumlanabilir.

2- Ogrencilerin bagar1 testine yonelik olarak on test ve son test ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin
ogrencilerin “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi basarilarinin uygulanan 6gretim modeline

o

bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3- Iki farkli Ogretim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesine ait basarilarmin deney &ncesinden
sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol
grubu) olmak ile tekrarli &lciimler faktdrlerinin “Ulkemizin Kaynaklar” iinitesi
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, coklu zeka
yaklasimina dayali ve yapilandirmaci yaklasim yontemini uygulamanin, 6grencilerin
basarilarin1 artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani deney ve

kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi puanlari denemelere bagli olarak farklilik
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gostermektedir. Ogrencilerin basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin coklu zeka
yaklasimindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica yapilandirmaci yaklagima gore
Ogretimi yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin son test basar1 puanlarinda 6n test
puanlaria oranla 9.50’lik bir artig saglamistir ki bu da bize yapilandirmaci yaklasimin

da 6grenci basarisini saglamada uygun sartlar yarattigini gostermektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde, ¢oklu zeka kuraminin etkililigi {izerine yapilan
aragtirmalara rastlamak mimkiindiir. Armstrong (1994), Demirel (1998), Campbell ve
Campbell (1999), Basbay (2000), Sahin’in (2001), Korkmaz (2001), Obuz’un (2001),
Yilmaz (2002), Akamca (2003), Burma (2003), Yesildere (2003), Babacan (2005),
Baykal (2005), Bozdeveci (2005), Cengeloglu (2005), Oz (2005), Sezer (2005), Basli
(2006), Karakog (2006), Karatekin (2006), Yesilbursa (2006), Ates (2007), Akman
(2007), Yekrek (2007), Alaz (2007), Dikici (2008), Moradaoglu (2009) tarafindan
yapilan calismalarin sonuclar1 da, arastirmamizin 1. alt problemine ait sonuglari ile

paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan ¢oklu zeka testi sonuglarina ait puanlarin gruplara (deney-kontrol), 6lgiimlere
(6n test-son test) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagip farklilagsmadigi arastirilmis

ve su sonuglara ortaya ¢ikmustir:

1- Deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin sozel-dilsel, matematiksel-
mantiksal, dogaci, sosyal-kisileraras1 ve igsel zeka tiirlindeki puanlarina bakildiginda
hem ¢oklu zekd kuramina dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin hem de yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin bu zeka tiirlerine ait puanlarinda bir artis gézlendigi fakat bu artiglarin

deney oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmadigi goriilmektedir.

2- Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin miiziksel-ritmik, bedensel
kinestetik ve gorsel-uzamsal zeka tiriindeki puanlarina bakildiginda deney grubu
ogrencilerinin bu zekd tiirlerine ait puanlarinda bir artis oldugu, yapilandirmaci
yaklagimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinde ise diisiis oldugu gézlenmistir. Bu
zeka alanlarinda ortaya ¢ikan degerler ise bize deney 6ncesinden sonrasina deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik olustugunu gostermistir.
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Literatiir incelendiginde, dgrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemeye yonelik
coklu zeka alanlar1 degerlendirme envanterlerinin kullanildigi ¢alismalar mevcuttur
(Akamca 2003, Giircay ve Eryilmaz 2003, Bak 2004, Moradaoglu 2006, Akman 2007,
Coker 2009). Bu calismalardaki envanterler, ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin
belirlenip gelistirilen materyallerin bu zeka alanlarna goére olusturulmasiyla da ¢oklu
zekd kuramina dayali dersler sonrasinda Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari arasinda

iliskiye bakilmas1 seklindeki farkli iki amag¢ dogrultusunda kullanilmistir

5.2. Oneriler

Sosyal bilgiler dersinde ¢oklu zeka kuramina yonelik yapilan bu arastirma

sonucunda asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1- Arastirmanin birinci problemine iliskin sonuclarina gore, 6grenme diizeyleri
bakimindan ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubu, yapilandirmaci yaklagimin
uygulandigr kontrol grubuna goére daha basarili oldugu i¢in ilkdgretim diizeyindeki

derslerde ¢oklu zeka kurami etkinlikli 6gretim uygulamaya konulabilir.

2- Coklu zekda kurami uygulamalarinin verimli olabilmesi ic¢in siuf
mevcutlarinin en fazla 20-25 kisilik oldugu, her 6grencinin birbirini gorebilecegi ve
kolaylikla iletisim kurabilecegi durumlara getirilmelidir. Okullarimizin ¢ogunda gerek
derslik bakimdan gerekse ara¢ gere¢ bakimindan yeterli donanim bulunmamaktadir. Bu
da ¢oklu zeka kuraminin etkin kullanilmasini zorlastirmaktadir. Okullardaki donanim

yeterli diizeye getirildiginde bu sorun da ortadan kalkacaktir.

3- Bir bagka sorun ise zaman yetersizligidir. Bu yontemin etkili sekilde
uygulanabilmesi i¢in her zeka tiirli i¢in en azindan ikiser etkinlik yapilmasi gerekir.
Fakat 6gretim programinin yogun olmasi ve ders saatlerinin az olmas1 bu kurami etkin
bir sekilde uygulamayr zorlastirmaktadir. Bunun igin de Ogretim programinin
azaltilmas: ya da ders saatlerinin arttirilmasi bu yontemde hazirlanan etkinliklerin

uygulanmasina kolaylik saglayacaktir. Bu da basarinin artmasina sebep olacaktir.

4- Ogretmenlerimiz hizmet dncesi ya da hizmet igi egitim siirecinde CZK

hakkinda egitim almamaktadir. Bu nedenle aslinda kuramin Ogretim siirecine
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yansimamastyla ilgili en onemli gerekce, ililkemizde yeterince taninmamasi ya da
tanitilmamasidir. Oysa yurt disinda kuramin 6gretimsel uygulamalari her gecen giin
yaygmlasmaktadir. Ogretmenlerimizin farkli zekalar1 harekete gecirici Ogretim
etkinliklerini planlama, etkili tartisma ortami1 olusturma, 6gretim materyalleri hazirlama,

konusunda yetistirilmesi gerekmektedir.

5- Yontemin amacina ulasabilmesi icin bazi kosullarin  saglanmasi
gerekmektedir. Oncellikle Ogretmenin bu konuda bazi on ¢aligmalar yapmasi
gerekmektedir. Tim 6grencilerini dikkatlice izlemeli ve her 6grencinin aktif olarak 6n
plana ¢ikmis zekalarim tespit etmelidir. Buna gore de CZK’ da belirtilen zeka tiirlerine

gore farkli etkinlikler hazirlanmalidir.

6- Ogrencilerin, ait olduklari zekd grubunun farkinda olmalari saglanmalidir.
Ogretmen, dgrencinin anlamakta zorlandigi konularda onun kendi zekd grubuna dair
etkinliklere katilmasii tesvik ederek cesaretlendirmelidir. Bu durum onlarin nasil
Ogrenebileceklerini 6grenmelerini saglayacaktir. Ayrica zekad gruplarini birbirinden
yalitmaktan ya da herhangi bir zeka grubunu daha {istlin gormekten ve sadece belli zeka

gruplaria yonelik ders islemekten kaginilmalidir.

7- Siav sorular1 hazirlanirken 6grencilerin zeka alanlar1 dikkate alinmalidir. Her
ogrenciye klasik soru (yazili) sormak sadece sozel zekasi gii¢lii olan Ogrencilere
yarayacak bir uygulamadir. Bunun i¢in bir sinavda farkli zekd alanlarina yonelik soru

tipleri bir arada kullanilabilir.

8- Ozellikle sosyal bilgiler dersinin konularma uygun olarak &grenciyi okul
ortamindan ¢ikarip uygulama sahalarina gotiirmek gereklidir. Bunlar bir sehir, miize v.s.

gezisi olabilir.

9- Ogretim siirecini yiiriitme agisindan dersin dgretmenleri ¢ok daha fazla
deneyime ve O0grencileri arastirmacidan daha iyi tanima olanagina sahip olduklarindan

O0gretmenin uygulamayi yliriitmesi tercih edilmelidir.

10- Sosyal bilgiler ile ilgili CZK 06grenme yonteminin etkisini belirlemek
amaciyla, benzer caligmalar; farkli konularda, farkli okullarda, farkli simif ve farkli

diizeylerde veya ayni calisma, daha fazla 6grenci grubu ile tekrarlanabilir.
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11- Ayrica deneysel calismalarda deney grubu Ogrencileri, farkli bir
uygulamanin i¢inde oldugunu hissedebilir. Ayn1 sekilde kontrol grubu da baska bir
grupla kiyaslandiginin farkinda olabilir. Bu durum oldukc¢a normal olmakla birlikte,
arastirma sonucunu etkileyebilir. Bu nedendir ki bu tarz deneysel caligmalarin, uzun

sureli olmasi Onerilebilir.

12- Universitede etkili bir 6gretmen egitimi, ilkdgretim sosyal bilgiler egitiminin
ilerleyip gelismesinde onemlidir. Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili problemlerin asilmasi
i¢in sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarima CZK
destekli sosyal bilgiler egitimi ve diger 6grenci merkezli 6gretim yontemleri konusunda
daha genis bilgiler verilerek, kuramlarin uygulanmasma yonelik calismalar

yaptirilabilir.

13- Coklu =zeka yaklasgimmin ilkdgretim sosyal bilgiler derslerinde
uygulanmasinin, yapilan ¢alismada olumlu sonuglar getirecegi ortaya konmakla birlikte
bu yaklasimin diger yaklasim ve teorilerle kiyaslanmasi da gerekmektedir. Amag

egitimde en faydali olabilecek yaklagimlarla dersi 6gretebilmektir.

14- Bir teori olarak CZK’y1 tek basina sosyal bilgiler egitiminde yeterli gérmek
yerine bunlar1 destekleyici ¢aligsmalar ile birlestirerek kullanmak da faydali olacaktir.
Ciinkii en temelde sosyal bilgiler derslerinin disiplinler aras1 bir yap1 sergilemesi ve
CZK’nin da bu yapiy1r desteklemesi, cesitli etkinlik ve materyallerin yani sira, farkl
o0grenme yontemlerinin de egitim siireci igerisinde kullanilmasinin faydali olacagini

gosterecektir.
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EK 1 BASARI TESTI

Bu test ¢coktan se¢meli sorulardan olugmaktadir. Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi vardir.
Bir soruya birden fazla yanit verilmigse o soru yanlis sayilacaktir. Yanliglar, dogrular
gotiirmeyecegi i¢in sorular1 bos birakmamaniz 6nerilir. Her bir sorunun degeri 4 puandir. Testin
tiimii i¢in verilen yanitlama siiresi 30 dakikadir.

1. Tiirkiye’nin {i¢ tarafinin denizlerle ¢evrili olmas1 Tiirkiye’de asagidaki dallardan hangisinin
gelismesinde katkis1 olmamistir?
A) Balik¢ilik B) Turizm C) Yeralti Kaynaklart D) Ticaret

2. Asagidakilerden hangisi iilkemizde turizmi gelistirmek icin yapilabilecek ¢alismalardan birisi
degildir?

A. Dogal giizelliklerimizi ve tarihi degerlerimizi korumak

B. Ulke tanitimina biiyiik 5nem vermek

C. Yeni tarihi eserler yapmak

D. Ulkemize gelen her turiste misafirperver, diiriist ve yardimsever olmak

3. Babamin anlattiklarina hala inanamryorum. Bugiin yasadigimiz sehir, 30 yil 6nce balik¢ilik
ve hayvancilikla geginen, kendi ihtiyaglarina yonelik sebze ve meyve yetistiren kiigiik bir sahil
kasabasiymis. Etrafta daglik oldugu i¢in yolu da yolu da yokmus elektrigi de. Cevresindeki
daglarda bakir yataklarinin bulunmasiyla kaderi degismis. Bakir isleyen, modern yollar
yapilmig. Baska yerlerden de kasabaya ¢ok sayida insan yerlesmis. Ticaret hayati canlanmus.
Eskiden 2.000 kisiyi asmayan niifusu bugiin 200.000 kisiye ylikselmis.

Metne gore kasabanin gelismesini saglayan temel unsur asagidakilerden hangisidir?
A) Bakir madeninin bulunmasi

B) Modern yollarin yapilmasi

C) Kasabanin gd¢ almasi

D) Ticaret hayatinin gelismesi

4. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin tabii kaynaklarindan degildir?
A) Madenler B) Tarihi eserler C) Ormanlar D) Akarsular

5. Pamuk tarim1 yapmak isteyen Fikret Bey’e, yardimcilari, Adana, Aydin, Erzurum ve Izmir’de
esit buiytikliikte birer tarim arazisi bulmuslar; ancak Fikret Bey bu yatirim i¢in Erzurum ilini
uygun gormemistir. Fikret Bey’in bu kararinda etkili olan faktor asagidakilerden hangisidir?

A) Erzurum’da hayvanciligin 6n planda olmasi

B) Erzurum’da iklim kosullarmin pamuk tarimi i¢in uygun olmamasi

C) Erzurum’da geng niifus oraninin fazla olmasi

D) Erzurum’un su kaynaklar1 bakimindan zengin olmasi
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6. Kereste fabrikasi kurmak isteyen is adamui Oncelikle asagidaki illerden hangisini tercih
etmelidir?
A) Eskisehir B) Gaziantep C) Bolu D) Kayseri

7. Karadeniz bdlgesinin Zonguldak ve Karabiik illerinde demir ¢elik fabrikasi kurulmasinda
asagidakilerden hangisi etkili olmugtur?
A) Tas kémiirii B) Linyit C) Bakir D) Demir

8. Sosyal bilgiler 6gretmeni Zeynep Hanim Ogrencilerine Tirkiye’de tarimi destekleyen
kurumlarin neler oldugunu sormustur. Asagidakilerden hangisi Zeynep 6gretmenin sorusuna
Ogrenciler tarafindan yanlis cevap olarak verilmistir.

A) Ziraat Bankasi B) Tarim Kredi Kooperatifleri C) Is Bankas1 D) Toprak
Mahsulleri Ofisi

9. Asagidakilerden hangisi sanayinin kurulmasi i¢in en az etkilidir?
A) Ham madde B) Enerji C) Sermaye D) iklim

10. Hammaddelerin fabrika ve atdlyelerde islenerek tiiketime hazir duruma getirilmesine

Yukaridaki bosluga uygun diisecek ifade asagidakilerden hangisidir?
A. Ticaret B. Madencilik C. Sanayi D.Tiiketim

11. Yurdumuzda petrol en ¢ok hangi bolgemizde ¢ikarilir?
A. Dogu Anadolu Bolgesi B. i¢ Anadolu Bolgesi C. Ege Bolgesi  D.Giineydogu
Anadolu Bolgesi

12. Bir girisimci, iilkemizin baz illerinde fabrikalar kurmak istemektedir. Uriiniin fabrikaya
yakin olmasi ulasim masrafinin azaltacaktir. Buna gore girisimcinin sececegi il ve {iriin
asagidakilerden hangisinde yanlis verilmistir?

iL URUN
A) Giresun Kagit

B) Ankara Makarna
C) Rize Tekstil
D) Balikesir Zeytin

13. Halkimizin temel besin maddesi olmasindan dolayr asagidaki {iirtinlerden hangisinin
iiretimini oncelikle artirmak gerekir?
A) Turuncgiller B) Bugday C) Cay D) Piring

14. Dogu Anadolu Boélgesi, yiizolglimii bakimindan en biiyiik cografi bolge olmasina ragmen,
sebze iretimi diger bolgelerden daha azdir. Bolgenin asagidaki ozelliklerinden hangisi bu
duruma daha az etki eder?

A) Tarim alanlarinin az olmasi

B) Kis mevsiminin soguk ge¢cmesi
C) Niifus yogunlugunun az olusu
D) Yaz mevsiminin kisa siirmesi
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Yukaridaki haritada Tiirkiye’deki bugday ekim alanlar1 gdsterilmistir. Bu haritaya gore
asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Akdeniz iklimi goriilen yerlerde bugday tarimi az yapilir

B) i¢ Anadolu’da bugday tarimi daha yaygindir.

C) Karadeniz kiyilar1 bugday tarimina uygun degildir.

D) Bugday tarimi yaz yagislarinin ¢ok oldugu alanlarda yetisir.

16.
Ekonomik Faaliyet Sektorleri
Yillar |Tarim |Sanayi |Hizmet
(%) (%) (%)
1927 89 6 5
1960 75 8 17
2000 35 18 47

Tabloda, bazi yillar itibariyle Tiirkiye’de calisan niifusun faaliyet kollarma (sektorlerine)
oransal dagilis1 gosterilmistir. Tabloya bakarak asagidaki sorulardan hangisine cevap alinamaz?

A) 1927 yilinda sanayi sektoriinde kag kisi ¢aligmigtir?
B) 2000 yilinda en fazla ¢alisana sahip sektor hangisidir?
C) En 6nemli gelisme hangi sektorde yasanmistir?

D) Hangi sektorde galisan niifus orani azalmistir.

17 ~Sanayi bitkisidir
*En ¢ok I¢ Anadolu Bolgesi’nde iiretilir
*Sulanabilen yerlerde yetistirilir
Bu 6zellikler hangi tarim {irtiniine aittir?
A) Tiitiin B) Seker pancari C) Pamuk D) Aygcigegi

18. - Bursa ¢evresinde ipekbdcekgiligi gelistigi igin tekstil sanayisi de gelismistir.
- Adana cevresinde pamuk iiretimi fazla oldugundan dokuma sanayisi geligsmistir.
- Trakya’da aygigegi tiretimi fazla oldugundan yag sanayisi gelismistir.
Buna gore Tirkiye’de sadece yukaridaki bilgilere bakilarak asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?
A) Tiirkiye’de her bolgenin ekonomik etkinlikleri farklidir
B) Bursa ¢evresinde tekstil ipekbdcekgiligine baglhidir.
C) Tiirkiye’deki bolgelerin sanayisi sadece tarima dayalidir.
D) Adana’da Tekstilin hammaddesi pamuktur.
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19. Tirkiye’de turizm hizla gelismekle birlikte, heniiz istenilen seviyede degildir.
Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenlerinden biri olamaz?

A) Reklam ve tanitimlarin azlig

B) Dogal giizelliklerin iyi korunamamasi

C) Konaklama tesislerinin artan talebi karsilayamamasi.

D) Turizm sektoriinde mevsimlik is¢i calistirilmasi

20. Tirkiye, Diinya’da bilinen rezervlerin yaklasik % 65’ine sahiptir.

Kiitahya, Eskisehir, Balikesir ¢ikarildigi baglica yerlerdendir.

Cam, kagit, cep telefonlari, sabun-deterjan, jet ve roket yakiti gibi degisik alanlarda
kullanilmaktadir.

Yukarida bazi 6zellikleri verilen maden asagidakilerden hangisidir?
A)Bor B) Demir C) Bakir D) Krom

21.

isini en iyi sekilde yapar.

T

ilgi, isteki yetenek ve Zamandan, enerjiden,
] <—— egitimine uygun bir meslege — malzemeden ve emekten
sahip olan insanlar tasa-ruf eder.
Yenilik ve
Geligsmelere Agiktir

Yukaridaki semada soru isareti olan kutuya asagidakilerden hangisi yazilamaz?
A) Biitiin mesleklerde basarili olur.

B) Ulke ekonomisinin gelismesine katk1 saglar.

C) Caligsma verimliligi artar.

D) Kendine giiven duyar.

22. Tirkiye’de dogal sartlar bakimindan bugday {iretimi i¢in en az elverisli bolge

asagidakilerden hangisidir? Nicin?

A) Giineydogu Anadolu Bolgesi- Ciinkii Giineyden gelen sicak riizgarlara agiktir.
B) Karadeniz Bolgesi- Ciinkii her mevsim yagishdir.

C) Marmara Bolgesi- Ciinkii Yiikseltisi azdir.

D) Dogu Anadolu Bélgesi- Ciinkii kislart soguk ve uzundur.

23. Asagidakilerden hangisi sanayi faaliyetlerinin tarimsal faaliyetlere gore {istiin olan
yonlerinden biri degildir?

A) Cevreyi daha az kirletir.

B) Is imkanlar1 daha fazladur.
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C) Hava sartlarindan daha az etkilenir.
D) Tiim giin iiretim yapabilme sansina sahiptir.

GURCISTARN

Yukaridaki haritada isaretli alanda yetistirilen tarim tirlinii asagidakilerden hangisidir?
A. Seker Pancart B. Pamuk C. Titiin D. Cay

Haritada yurdumuzda cikarilan yerleri gosterilen madenler asagidakilerden hangisinde dogru
stralanmigtir?

Soma Kiire Kegiborlu Hekimhan
A) Demir Bakir Linyit Kiikdirt
B) Krom Manganez Demir Linyit
C) Kiikiirt Demir Linyit Krom
D) Linyit Bakir Kikiirt Demir

TEST BiTTi. CEVAPLARINIZI KOTROL EDIiNizZ

Osman CEPNI
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EK 2 KiSISEL BILGi FORMU

evgili Ogrenciler,
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Elinizdeki bu anket arastirmada kullanilmak iizere hazirlanmig bir formdur. Liitfen bu anketteki

her bir soruyu dikkatlice okuyunuz ve biitiin sorular1 yanitlaymiz. Size en dogru gelen cevabi

M

andaki parantez icerisini (X) isareti koyarak yanitlaymiz.

Tesekkiirler.

1

2

3.

~ N~~~ Lh

AN AN A S D

AN O &~ WDN P

NSNS Q

. Adiniz — Soyadiniz :
. Subeniz
Cinsiyetiniz c1.Kiz( ) 2.Erkek ( )

. Annenizin meslegi:
) 1. Ev Hanim
) 2. Memur
) 3. Isci
) 4. Serbest Meslek
) 5. Diger (Yaziniz) .....................

. Babamizin meslegi:
) 1. Memur
) 2. Isci
) 3. Serbest Meslek
) 4. Issiz
) 5. Diger (Yaziniz) .....................

. Anne ve Babamizin Egitim Durumu:
Anne

. Okuma—yazma bilmiyor

. Okur—yazar

. Tlkokul mezunu

. Ortaokul mezunu

. Lise mezunu

. Yiksekokul ya da Fakiilte mezunu

AN AN AN AN AN
N N N N N N

. Aylik ortalama geliriniz:
) 1.400 YTL’den az
) 2. 401-1.000 YTL aras1
) 3. 1.000 YTL ve yukaris

Baba
()
()
()
()
()
()
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EK 3 COKLU ZEKA TESTI

COKLU ZEKA KURAMI DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrenci Adi1 Soyad: :

Tarih:

Sinift:

Liitfen formda yer alan her ifadenin sizin i¢in ne derece uygun olup olmadigini agsagidaki besli
dereceleme 6lgegi tizerinde belirtiniz. Bunun igin uygun gordiigiiniiz rakamin altina “X” isareti
koymamz yeterlidir. Her bir rakamin ifade ettigi anlam agagida verilmistir.

0= Benim I¢in Hi¢c Uygun Degil

1= Cok Az Uygun
2= Kismen Uygun
3= Oldukc¢a Uygun

4= Tamamen Uygun

DEGERLENDIRILMESI GEREKEN ZEKA RAKAMLAR
DAVRANISLARI
SOZEL/DILSEL ZEKA 0 1 2 3 |4

Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumay1 severim.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz ederim.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir.

Yazi yazmaktan hoslanirim.

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 severim.

Sozel tartigmalarda basariliyimdir.
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MANTIKSAL / MATEMATIKSEL ZEKA

Makinelerin nasil ¢aligtigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarim.

Matematik ve fen derslerinden hoslanirim.

Satrang ve benzeri strateji oyunlari severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim.

Bilgisayarda oyunlardan ¢ok hoslanirim.

Deneylerden, yeni denemeler yapmaktan hoglanirim.

Arkadaglarima oranla daha soyut diistinebilirim.

Matematik oyunlarindan hoslanirim.

Sebep - sonug iligkilerini kurmaktan zevk alirim.

GORSEL VE UZAMSAL ZEKA

Renklere karsi ¢cok duyarliyimdir.

Harita, tablo tiirli materyalleri daha kolay algilarim.

Arkadaslarima oranla daha fazla hayal kurarim.

Resim yapmay1 ve boyamay1 ¢ok severim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanirim.

Daha once gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoslanirim.

Rityalarimi ¢ok net ve ayrintilariyla hatirlarim.

Resimli kitaplar1 daha ¢ok severim.

Kitaplarima, defterlerime, diger materyalleri ¢izerim.

MUZIKSEL / RITMIK ZEKA

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Giizel sarki sdylerim.

Miizik aleti ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok isterim.

Miizik dersini ¢ok severim.

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim.

Caligirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.

Cevredeki sesler ¢ok dikkatimi ¢eker.

Calisirken miizik dinlemek ¢cok hosuma gider.

Ogrendigim sarkilar1 paylasmay1 severim.

DOGA ZEKASI

Hayvanlara kars1 ¢cok merakliyimdir

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizarim.

Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok severim.

Bahgede toprakla, bitkilerle oynamay1 ¢ok severim.

Bitki beslemeyi severim.

Cevre kirliligine kars1 ¢ok duyarliyimdir.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgiliyimdir.

Degisik meyve ve sebzelere karsi ilgiliyimdir.

Doga olaylariyla ¢ok ilgiliyimdir.

KiSILERARASI ZEKA
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Arkadagslarimla oyun oynamaktan hoslanirim.

Cevremde bir lider olarak goriiliiriim.

Problemi olan arkadaslarima &giitler veririm.

Arkadaslarim fikirlerime deger verir.

Organizasyonlarin vazgecilmez elamaniyimdir.

Arkadaslarima bir seyler anlatmaktan ¢ok hoslanirim.

Arkadaglarimi sik sik ararim.

Arkadagslarimin sorunlarina yardimci olmaktan hoslanirim.

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.

Insanlara selam verir, hatir sorarim.

BEDENSEL / KINESTETIK ZEKA

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi ¢ok severim.

Oturdugum yerde duramam, kimildanirim.

Diisiincelerimi mimik-davraniglarla rahat ifade ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida gecirmek isterim.

Arkadaslarimla fiziksel oyunlar oynamay1 severim.

El becerilerim gelismistir.

Sorunlarimi anlatirken viicut hareketlerini kullanirim.

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim.

ICSEL ZEKA

Bagimsiz olmayi severim.

Giiglii ve zayif yanlarimi bilirim.

Yalniz ¢aligmay1 daha ¢ok severim.

Yalniz oynamay1 severim.

Yaptigim isleri arkadaslarimla paylagsmay1 severim.

Yaptigim islerin bilincindeyimdir.

Pek kimseye akil danigmam.

Kendime saygim yiiksektir.

Yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alani, hobim vardir.

Yardim istemeden kendi basima {iriinleri ortaya koyarim.

(Armstrong, 2009: 22-26)
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EK 4 DERS PLANLARI

BOLUM I.

Dersin Ad1 | Sosyal Bilgiler

Smmif/tarih | 6/A

Unitenin

Adi Ulkemizin Kaynaklar

Ogrenme

Alam Uretim, Tiiketim, Dagitim

Konu 1. Nereden Nereye
Kaynaklarimiz Kazanca Doniistiiriiliiyor

Onerilen

siire 40+40+40 dk.

BOLUM IL

Ogrenci kazanimlary/

Hedef ve Davramslar

Ulkemizin kaynaklari ile ekonomik faaliyetlerine
iligkilendirilerek bunlarin iilke ekonomisindeki
yerini ve onemini degerlendirme. (Kaynak olarak
madenler, topraklar, sular, ormanlar ve turizm
verilecektir)

I:Jnite Kavramlar1 ve sembolleri/Davrams
Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme-Ogrenme —yontem ve teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim,

orneklemeler, caligma yapraklari

Kullamlan  Egitim
gerecler kaynakca

teknolojileri-Arac-

Ders Kitabi, hazirlik kaynaklari, Tiirkiye haritasi,
orneklemeler, calisma yapraklari, projeksiyon,
slaytlar, cesitli ekonomik faaliyetlere ait resimler
ya da iiriinler.

Sozel-dilsel Ekonomik faaliyet denilince aklimiza ne geliyor Cevremizde
hangi ekonomik faaliyetler vardir? Sorusuyla on hazirlik
yapilacaktir.

Dogaci Ekonomik faaliyetlerin dagilis1 tizerinde cografi etmenlerin ne

gibi bir etkisi vardir? Ve benzeri sorulara cevap aranir?

Sosyal-Kisiler Arasi

Ulkemizde tarimin sorunlarini tartisip ¢éziim onerileri iiretme.

Mantiksal/Matematiks
el bulundurma.

Ekonomik faaliyetlerle ilgili grafikler inceletilip, ¢ikarimda

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

i¢sel/Bireysel

Bir ¢ift¢i oldugumuzu hayal edelim etkinligi yaptirilir.

Gorsel-Uzaysal

Calisma kagidinda tarim {irGinleri ile ilgili gorsellerin

inceletilmesi ve bunlarla ilgili etkinligin yaptiriimasi

Miiziksel-Ritmik

Arilarm ¢ikardig seslerin taklit ettirilmesi.
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Bedensel-Kinestetik Sinifa getirilen bazi tarim iriinlerinin 6grencilere elden ele
dolagtirilarak 6grenciler tarafindan incelenmesinin saglanmasi.

Ozet

Sanayi, hizmet sektorii, tarim... Insanlar, yasamlarm siirdiirmek icin cesitli ekonomik
faaliyetlerde bulunurlar.

Ekonomiyi etkileyen bir gok etmen mevcuttur. Ulke ekonomisini etkileyen bazi etmenler ve
ekonomik faaliyetler sunlardir: 1-Cografi Etmenler 2-Dogal Kaynaklar 3- Teknolojik
Gelismeler 4- Ihtiyag ve Istekler 5- Devletin Katkis1

Ote yandan iilkemizin ekonomisiyle ilgili baz1 6nemli noktalarsa sunlardir:

Tarim Ulkemiz igin her zaman 6nemli olmustur. Ulkemiz ham madde agisindan zengin
olmasina ragmen tarim digindaki ekonomik sektorleri kurmakta bazi iilkelere gore gec
kalmigtir. Geleneksel yontemlerle yapilan {iretimin yerini zamanla modern sanayi
kuruluslar1 almistir. Ulkemizde sanayi kuruluslar belli bélgelerde yogunlasmustir. Niifusun
artmas1 ve ekonominin gelismesiyle hizmet sektorii de gelismektedir.

Kaynaklarimiz Kazanca Doniisiiyor

Verimli topraklar ve farkli iklim &zelikleri iilkemizde ¢ok cesitli {irlin yetistirilmesine
olanak saglar. Tarim iiriinleri; Tahil, sanayi bitkileri, sebze, meyve ve baklagiller. Dersimiz
stiresince bu triinlerden nohut, misir, seker pancarinin yetisme alan1 ve sartlariyla ilgili
bilgiler verilecektir.

Nohut: - Yazlarin sicak ve kurak gectigi karasal iklime uyum saglar.

- Topragi azot bakimindan zenginlestirecek verimli hale getirir.

Misir: - ilkbahar ve yaz mevsiminin yagish gectigi ortamlar

- Yaz kuraklig1 varsa sulamaya ihtiya¢ duyar.

- Gozenekli, kabarik ve verimli topraklarda yetisir.

Seker Pancari: -  Yetisme doneminde ¢ok neme ihtiyaci vardir.

[lkbaharda ekilir, sonbaharda sokiiliir.

Iliman iklim bitkisidir.

Humusca ¢ok olan topraklarda yetisir.

Ulkemizde Tarmm Destekleyen Kuruluslar:
Tarim Isletmeleri Genel Miidiirliigii

Tarim Kredi Kooperatifleri

Devlet Su Isleri

Toprak Mahsulleri Ofisi

Ziraat Bankasi
BOLUM 111
Ol¢me-Degerlendirme: e  Tarim nedir?
e Bugday iiriiniiniin yetismesi i¢in gerekli olan sartlar
Bilgi nelerdir?
Kavrama e Pamuk tariminin yapildigi alanlarn harita iizerinde
Uygu_lama gOsteriniz?
Analiz e Ulkemizde seker pancarmin kiyr kesimlerde
Sentez yetistirilemiyor olmasinin sebepleri nelerdir?
Degerlendirme e Anadolu’da aricili@in geligmesi igin sizce neler
yapilmalidir?
e Tarim agisindan yasadiginiz bolgeyi
degerlendiriniz?

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iliskin Ag¢iklamalar
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BOLUM L
Dersin Ad1 | Sosyal Bilgiler
Smmif/tarih | 6/A
Unitenin
Adi Ulkemizin Kaynaklar
Ogrenme
Alam Uretim, Tiiketim, Dagitim
Konu 1. Nereden Nereye

Yer Altindan Yer Ustii Zenginligine
Onerilen
siire 40+40 dk.
BOLUM II.

Ogrenci kazanimlary/

Hedef ve Davramslar

Ulkemizin kaynaklar1 ile ekonomik faaliyetlerine
iliskilendirilerek bunlarin iilke ekonomisindeki
yerini ve 6nemini degerlendirme (Kaynak olarak
madenler, topraklar, sular, ormanlar ve turizm
verilecektir)

Unite Kavramlar1 ve sembolleri/Davranis

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme-Ogrenme —yontem ve teknikleri | Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim,
orneklemeler, c¢alisgma  yapraklari, bireysel
Ogrenme etkinlikleri
Kullamilan  Egitim  teknolojileri-Arac- | Ders  Kitabi, hazirhk  kaynaklari, harita,
gerecler kaynakca orneklemeler, c¢alisma  yapraklari, resimler,
fotograflar, projeksiyon, slaytlar, ¢esitli ekonomik
faaliyetlere ait resimler ya da iiriinler.
Sozel-dilsel
Maden nedir sorusunun sorularak dn hazirlik yapilmasi
Dogaci

Fabrikalarin ¢evreye ne gibi etkileri vardir? Ve benzeri sorularin
sorulmasi

Sosyal-Kisiler Arasi

Siz fabrika acacak bir is adami olsaydiniz ne fabrikas1 agardiniz?
Neden? Aciklayiniz.

el

Mantiksal/Matematiks

Slayttan madenlerle ilgili grafik ve tablolar inceletilip bunlarla
ilgili hesaplarm yaptirilmasi

i¢sel/Bireysel

Calisma kagidinda Bor’la ilgili etkinligin yaptirilmasi.

Gorsel-Uzaysal

Tiirkiye maden haritasinin inceletilmesi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Miiziksel-Ritmik

Calisma kagidinda siir yazdirilip ritmik bir sekilde okutulmasi.
Ayrica “Tirkiyem Tiirkiyem cennetim, benim essiz milletim”
sarkisinin hep birlikte sdylenilmesi.

Bedensel-Kinestetik

Ogrencilerden, iilkemizde ¢ikarilan bazi madenlerin hangi
yorelerde ¢ikarildiginin sinifta bulunan harita iizerinde jest ve
mimiklerinden faydalanilarak gosterilmesinin istenmesi.
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Ozet

Madenin Adi Cikarildig1 Yer Isletildigi Yer
Demir Divrigi(Sivas) Karabiik
Hekimhan(Malatya) Eregli(Zonguldak)
Hasan Celebi(Malatya) Iskenderun
Bakar Kiire(Kastamonu) Murgul(Artvin)
Murgul(Artvin) Samsun
Maden(Elaz1g)
Krom Elazig Elazig
Mugla Antalya
Bursa
Eskisehir

Bor madeni ile ilgili bilgiler:

Gelecegin petrolii olarak tanimlanan bor maden rezervleri, iiretimin hizla siirmesi halinde
alt1 y1l sonra biitiin diinyada tiikenecektir. Ulkemizin bor rezervleri ise 200300 yilliktir.
Ulkemiz diinya bor rezervlerinin %63 iine sahip olmasmna ragmen, Pazar payr %31°dir.
ABD ise %13’liikk rezerviyle %41 Pazar paymna sahiptir. Bunun nedeni iilkemizin isleme
tesisi ve pazarlama olanaklarinin yetersizligidir.

Ulkemizde bor, Kiitahya, Eskisehir ve Balikesir illerinde ¢ikarilir.

Kullanildigr alanlar ise; jet ve roket yakiti, sabun, lehim, fotograf¢ilik, Cep Telefonlari,
Diziistii Bilgisayarlari, cep telefonlari, Cam, kagit

Ayni zamanda Diinyanin borla ¢alisan ilk uydusunu da Tiirkiye yapmaktadir.

Yaklasik 80 y1l 6nce makineye ihtiyag duyan her tiirlii sanayi iirlinlinii bagka {ilkelerden
satin aliyorduk. Hammadde zengini olan Tiirkiye, buglin kendi iiriiniinii kendi
fabrikalarinda isleyebiliyor. Dig iilkelere sattigimiz iirlinler arasinda sanayi iiriinleri de
onemli yer kapsiyor ve iilke ekonomisine katki sagliyor.

BOLUM IIL
Olcme-Degerlendirme: e Maden nedir? Ac¢iklayimiz?
Bilgi e Bir madenin ¢ikarilabilmesi i¢in gerekli sartlari
belirtiniz?
Kavrama
e Enerji kaynaklarinin ¢ikarildigi yerleri harita
Uygulama tizerinde gOsteriniz?
Analiz e Bor minareleri agisindan Diinya’da birinci
siradayiz ancak ihracat acisindan ¢ok iyi degiliz.
Sentez Sebebi ne olabilir?
. . e Ulkemizde madenciliin gelistirmek igin &neri
Degerlendirme projeleri olusturunuz?

e Ulkemizin yer alti kaynaklarini diger iilkelerin
durumuna gore degerlendiriniz?

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
[liskin Aciklamalar
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BOLUM L

Dersin Ad1 | Sosyal Bilgiler

Simif/tarih | 6/A

Unitenin

Adi Ulkemizin Kaynaklar

Ogrenme

Alam Uretim, Tiiketim, Dagitim

Konu 4. Enerji Kaynaklar1 Bize Emanet
a. Ormanda Varlik

Onerilen

siire 40+40

BOLUM II.

Ogrenci kazanimlary/

Hedef ve Davramslar

Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan
yasamina etkilerini tartigma.

Unite Kavramlar1 ve sembolleri/Davrans

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme-Ogrenme —yontem ve teknikleri

Soru-cevap, gbzlem, tartisma, anlatim,

orneklemeler, ¢aligma yapraklari.

Kullanilan  Egitim  teknolojileri-Arac- | Tiirkiye haritasi, Ders Kitabi, hazirlik kaynaklari,
gerecler kaynakca orneklemeler, ¢alisma  yapraklari, resimler,
fotograflar, projeksiyon, slaytlar
Sozel-dilsel Sinifta konuyla ilgili bilgilerin slaytta sesli olarak okutturulmasi.
Dogac1 Bu zekd alanina yatkin Ogrencilerden, enerji kaynaklarimin
iretimi, tiiketimi ile dogaya olan olumlu ya da olumsuz etkileri
(kiiresel 1snma ve CO2 gazlarmin giderek artmasi vb.)
konusunda internetten, basin-yayin organlarindan destek alarak
arastirmalar yapmalari,
Mantiksal/Mat. Enerji kaynaklarinin karsilastirilmast  ve gesitli  sorularin
sorulmasi.
i¢sel/Sosyal-Kisiler A. |Cevreyle ilgili siirin okutturulmasi ve oOgrencilerin ne

hissettiklerinin sinifta arkadaglariyla paylastirilmasi.

Gorsel-Uzaysal

Orman ve dogayla ilgili resimlerin incelettirimesi. Ormanlarin
korunmasi ile ilgili afis tasariminin yaptirilmasi.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Miiziksel-Ritmik

Ormanlarin korunmasi ile ilgili sloganlarin bulundurulup sinifta
sesli olarak koro seklinde soyletilmesi. Ayrica orman sarkisinin
Ogretmen esliginde biitiin sinif¢a sGylenilmesi.

Bedensel-Kinestetik

Yenilenemez enerji kaynaklarimin ¢evreye verdigi zararlari ve
yenilenebilir enerji kaynaklarina verilmesi gereken oOnceligi
vurgulayan bir drama yapilmasinin 6grencilerden istenmesi.
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Ozet

Enerji kaynaklarimiz yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 olmak tizere 2 ye
ayrilir.

Bu kaynaklarimizdan yenilenebilir enerji kaynaklarimiz hem tilkenmez hem de g¢evreye
zarar vermemeleri nedeniyle tercih edilmektedir. Bunlar: Giines, riizgér vb.

Ulkemizde giines enerjisinden su alanlarda yaralanilir: Seralarin 1sitilmasi, Konutlarm
1s1t1lmasi

Sularin 1sitilmasi vs.

Yenilenebilir enerji kaynaklarindan biri de jeotermal enerjidir. Yer altinda bulunan sicak su
veya su buharindan elde edilen jeotermal enerji, elektrik enerjisi iiretimine elverislidir.
Ulkemiz jeotermal enerjinin olusumuna uygun yapidadir. Ulkemizde jeotermal enerjiyi
elektrik enerjisine doniistiiren ilk santral, Denizli Saraykoy’de kurulmustur.

Diinyada kullanilan elektrik enerjisinin biiyiik ¢cogunlugu fosil yakitlardan elde edilir. Celik
yapmak icin yiiksek sicakliktaki firinlarda komiir yakilir. Fosil yakitlar; ¢imento, tugla ve
cam yapimi i¢in firinlari 1sitmakta kullanilir. Evlerimizi 1sitmak ve yemeklerimizi pisirmek
icin de fosil yakitlar kullanilir. Petroliin 6nemli olmasinin baska nedenleri vardir. Plastik
esyalar, ilaclar, sampuan gibi yiizlerce madde i¢in baslangi¢ noktasidir.

Not: Petrol ihtiyactmizin sadece %10’unu iiretebiliyoruz.

Insanoglunun kullandig: petrol, kdmiir ve dogal gaz gibi fosil yakitlar kisa bir zaman sonra
tilkenecektir. Bu durum, bilim adamlarin1 yeni enerji kaynaklar1 arayigina itmistir.
Ormandaki Varhk: Tiim canlilarin ilk ihtiyaci nefes almaktir. Bu manada havayi
temizleyen bitkiler en bilylk yardimcilarimizdir. Bu a¢idan en oOnemli dogal
kaynaklarimizdan olan ormanlarin énemi biiyiiktiir. Ormanlar M.O 2000 li yillarda diinya
iizerinde 8 milyarlik hektarlik alani1 kaplarlarken, giiniimiizde 3.6 milyar hektara gerilemis
durumdadir. Ayrica yasak olmasina ragmen orman alanlarinda yasak otlatma yapilmaktadir.
Orman yanginlari iilkemizin biiyilik bir sorunudur. Orman yanginlarimiz agisindan en hassas
bolgelerimiz Akdeniz, Ege ve Marmara.

Ormanlar gibi yok olma tehlikesiyle kar1 karsiya kalan dogal varliklardan biri de topraktir.
Toprak, insanlarin yerlestikleri, evlerini, evlerini yaptiklari, hayvanlarini otlattiklari,
iiriinlerini yetistirdikleri canl ortiidiir. Tarla edinme, kacak kesin, otlatma, yangin gibi
nedenlerle ormanlik alanlar erozyona agik hale geliyor.

Topragin ¢iplak kalmasi, erozyonun yaninda ¢ok sayida insanin yasamina ve biiyiikk maddi
zarara yol agmaktadir. Erozyon, lilkemizdeki en biiyiik gb¢ nedenlerinden birisidir.
Ormanlarin Faydalari: Yakacak ve ham madde kaynagidir. Yer alt1 sularim zenginlestirir.
Iklim iizerindeki olumlu etkisiyle sicagi ve sogugu dengelerYagis miktarmin artmasini
saglar.Ulusal savunma ve giivenlik bakimindan stratejik dneme sahiptir.

BOLUM III.

e Bulundugumuz yoérede 1sinma amagli hangi enerji

Ol¢me-Degerlendirme: kaynaklar1 kullanilmaktadir?

Bilgi

e Jeotermal enerjinin faydalarimi siralayiniz?

Kavrama e Harita iizerinde Giines enerjisinden en ¢ok hangi
Uygu_lama bolgemizden yararlanabiliriz? Gosteriniz.

Analiz e Yenilenebilir enerji kaynaklarinin ortak
Sentez ozelliklerini siralayaniz?

Degerlendirme .

Ormanr1  korunmak i¢in ne gibi Onlemler
almaliy1z?

e Dinya’da azalan orman varligt hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin

Iliskin

Uygulanmasina

Aciklamalar
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BOLUM L

Dersin Ad1 | Sosyal Bilgiler

Smif/tarih | 6/A

Unitenin

Adi Ulkemizin Kaynaklar

Ogrenme

Alam Uretim, Tiiketim, Dagitim

Konu 2. Ayran Igelim
Hayat Veren Proje

Onerilen

siire 40 dk

BOLUM II.

Ogrenci kazanimlary/

Hedef ve Davramslar

Tiirkiye’nin cografi ozelliklerini dikkate alarak
yatirim ve pazarlama proje Onerileri tasarlama.

Unite Kavramlar1 ve sembolleri/Davrams

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme-Ogrenme —yontem ve teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim,

orneklemeler, calisma kagidi

Kullanilan  Egitim  teknolojileri-Arac- | Ders Kitab1, hazirhik kaynaklari, Tiirkiye haritasi,
gerecler kaynakca orneklemeler, caligma yapraklari, projeksiyon,
slaytlar
Sozel-dilsel Ayran ve kolayla ilgili siirin inceletilip okutulmasi.
Dogac1 GAP bolgesiyle ilgili doga resimlerinin inceletilmesi.

Sosyal-Kisiler Arasi

Ayran ve yogurt fabrikasi kuracaksmiz. Urettiginiz ayran ve
yogurt firmasinin reklamini yapmak igin irettiginiz ayran ve
yogurdun faydalarini vb. 6zelliklerini insanlara nasil anlatirdiniz?
Neler yapardiniz?

el

Mantiksal/Matematiks

GAP’la ilgili gorsellerin inceletilmesi ve GAP bittiginde bolgeyi
nasil etkileyecek, bolgede neler degisecek vb. sorularin sorulup
cikarimlarin yaptirilmast.

icsel/Bireysel

Calisma kagidinda ayranla ilgili etkinligin yaptirilmasi.

Gorsel-Uzaysal

Calisma kagidinda Tirkiye Haritast {izerinde

calismasinin yaptiriimast.

boyama

Miiziksel-Ritmik

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Icinde ayranla ilgili sézlerin yer aldig1 sarki ve siirlerin arastirilip
okulda okutulup soOyletilmesi. Ayrica GAP’1 kapsayan illerde
bulunan insanlarin seslerinin giizel olmasi bolgenin hangi 6zelligi
ile agiklayabiliriz

Bedensel-Kinestetik

Sinifa ayran getirilip 6grencilere dagitilmasi1 ve dgrencilerden
calkalayarak ayranlarinin igmelerinin istenmesi.
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Ozet

AYRAN ICELIM

Prof Dr. Ulgen Zeki Ok’un kaleminden alint1 yapilan ‘Ne igersiniz? Ayran mi, kola mi?’
adli yazida ise Ozetle su ciimlelere yer verilmistir: Yogurt Tiirk toplumunun Orta Asya
yasantisindan bugiine kadar ana besin maddelerinden birisi olmustur. Besin degeri kadar
saglig1 koruyucu ve hastaliklari iyilestirici dzelligi mevcuttur. Ote yandan kolali igeceklerin
ise ¢ocukluk ¢agi sismanligi ve buna bagli seker hastalifi, kemik kirillganliginin ve dis
cliriiklerinin artmas1 gibi ¢ok sayida zarart oldugu konusunda ¢esitli tezler s6z konusudur.

Yiiziincii Y1l Universitesinde &grencilerden toplam 362 kisinin peynir, yogurt, tereyagi,
dondurma ve ayran gibi siit tirlinlerini tiiketim aligkanliklar1 ve bu aligkanliklar1 etkileyen
faktorler arastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ggrencilerin %98’nin ayran igmeyi
sevdikleri ve genelde yemekle birlikte tiiketmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Ayran
tilketimin ¢ogunlukla yaz aylarinda oldugu ortaya ¢cikmustir.

Hayat Veren Proje

Yillarca bir¢ok insan kavurucu ve sicak yazlarin egemenligini nasil yikacaklarini diisiindii
durdu. Derken bir miihendis ‘Daglar arasinda bir bent yapilir ve gerisinde sular toplanirsa
neden olmasin’ diye diisiindii. Toplanan su bolgenin diiz ve genis ovalarina ulastirilabilirdi.
Kisa siire sonra devlet-halk isbirligiyle Diinya’nin en biiyiikk 10 projesinden biri
Gilineydogu’ya hayat vermeye basladi. GAP; elektrik iiretimi, is imkanlari, sosyal ve
kiiltiirel gelisme, triin gesitliligi, turizm, balik¢ilik ayrica bolge disina olan gogiin ve
igsizligin azalmasina katki saglamistir. Bugiin proje biiylik bir oranda tamamlanma
asamasina gelmistir. Tamamlandiginda iilkemizin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
faaliyetlerine bircok katli saglayacaktir. Ornegin tarimsal iiretimimiz bazi iiriinlerde
katlanirken, bolgeye gelen zenginlikle insanlarin egitim seviyesi artacaktir.

BOLUM II1.

Olcme-Degerlendirme: e Yogurttan yapilan milli yiyecegimizin adi nedir?

Bilgi

¢  GAP’1n bolge halkina ne gibi katkilar1 olmustur?

Kavrama e GAP’1 kapsayan illeri harita lizerinde gosteriniz?

Uygul

ama e Yore halkinin GAP’tan 6nce ile GAP’tan sonraki
ekonomik hayat sartlarini karsilastiriniz?

Analiz

Sentez

Deger

e ‘Su Hayattir’ soziinii GAP ile de iliskilendirerek bu
sOzii agiklayan resim, siir veya bir kompozisyon
yaziniz?

lendirme

e  GAP’1n bolgeye sagladigi en biiyiik katki nedir?

Dersi

n Diger Derslerle Tliskisi

BOLUM IV

Planin

Iligkin

Uygulanmasina

Aciklamalar
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BOLUM L

Dersin Ad1 | Sosyal Bilgiler
Simif/tarih | 6/A

Unitenin

Adi Ulkemizin Kaynaklar
Ogrenme )

Alam Uretim, Tiiketim, Dagitim
Konu 3. Vergim Bana Doniiyor
Onerilen

siire 40+40

BOLUM IL

Ogrenci kazanimlary/

Hedef ve Davramslar

Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine
katkis1 agisindan vergi vermenin geregini ve
o6nemini savunma

Unite Kavramlar1 ve sembolleri/Davranis

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme-Ogrenme —yontem ve teknikleri | Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim,

orneklemeler, ¢alisma yapraklari

Kullanilan  Egitim  teknolojileri-Arac- | Ders Kitabi, hazirlik kaynaklari, orneklemeler,

gerecler kaynakca caligma yapraklari, projeksiyon, slaytlar, resim ve
fotograflar, telefon ya da elektrik faturasi.
Sozel-dilsel Verginim tanimin yapilmasi.
Dogac1 Cevre vergisinden elde edilen gelirlerin hangi sekillerde

dogamiza kazandirildiginin ifade edilmesi

Sosyal-Kisiler Arasi

Calisma kagidinda Maliye Bakanlhigi ile ilgili etkinligin
yaptirilip, konugma metnin hazirlatilmasi ve sinifta okutulmasi

Mantiksal/Matematiks
el

Motorlu tasitlar vergisi ile ilgili grafiklerin ve sayisal verilerin
inceletilip ¢esitli sorularin sorulmasi

i¢sel/Bireysel

Ogrencilere tesekkiir belgesinin inceletilip ne hissettiklerinin
sorulmast.

Gorsel-Uzaysal

Vergi vermenin dnemini anlatan afiglerin tasarimlatilmasi.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Miiziksel-Ritmik

Asik Mahsuni  Serif’in  ‘Nereden Buldun’ adli sarkisinin
sozlerinin calisma kagidina yazilmast ve sarkinin sinifta
bilgisayardan 6grencilere dinletilmesi.

Bedensel-Kinestetik

Diisiincelerini aktarirken jest ve mimiklerini kullandirtma.




130

Ozet

Vergim Bana Doniiyor:

Vergiler adlarii konulardan alir. Yani ne iizerimden vergi aliniyorsa o sey verginin
konusudur. Ornegin devletin memurundan yil boyunca kazanmis oldugu gelirine gore
verdigi vergi gelirler vergisi, ev gibi bir gayrimenkul sahibi iseniz bunu i¢in 6deyeceginiz
vergi de ‘Emlak Vergisi’dir. Anayasanin 73. maddesi vergi konusunda diizenleme getirmis
ve vergilerin yasalarla belirlenip bunlarin degistirebilir veya kaldirilabilir olduguna isaret
cekmistir.

Askerlik nasil bir vatan borcu ise vergi de vatandasin 6demesi gereken borcudur. Maliye
bakanligi 1999 yilinda Vergi kimlik numarasi uygulamasina ge¢mis, bdylece vatandasin
gelirleri, harcamalar1 kayit altina alinmis ve devletin vergi gelirlerinin artirilmasi
amagclanmustir.

Vergi beyannamesi: Vergi miikelleflerinin bir vergi doneminde sagladigi kazanci bildirir
belge

Verqi dairesi: Vergi miikelleflerini tespit eden vergiyi denetleyen ve toplayan resmi daire
Vergi kacagi: Bildirimde bulunmamam veya eksik bildirim sonucu ortaya ¢ikan vergi geliri
kayba.

Vergi Cesitleri: 1- Gelirler Vergisi 2- Kurumlar Vergisi 3-Ozel Iletisim Vergisi 4- Katma
Deger Vergisi vb.

BOLUM IIL
Olcme-Degerlendirme: e Verginin tanimim yapiniz?
Bilgi e Neden vergi veririz?
Kavrama e Calisma kagidinda yer verilen bolime vergi
vermenin énemi anlatan bir yazi yaziniz?

Uygulama

] e Devletimizin en ¢ok hangi alanlarda vergi aldiginin
Analiz

e Vergi kacirmanin 6niine ge¢mek icin sence hangi

Sentez onlemleri almaliy1z?
Degerlendirme

e Verginin diizenli toplanmadig1 bir iilkede ne gibi
aksakliklar olabilir? Anlatiniz.

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Plann
Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar
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BOLUM L
Dersin Ad1 | Sosyal Bilgiler
Smif/tarih | 6/A
Unitenin
Adi Ulkemizin Kaynaklar
Ogrenme )
Alam Uretim, Tiiketim, Dagitim
Konu 5. Caym Hikayesi

a. Iz Birakanlar
Onerilen
siire 40+40
BOLUM II.

Ogrenci kazanimlary/

Hedef ve Davramslar

Nitelikli insan giicliniin Tiirkiye ekonomisinin
gelismesindeki roliinii degerlendirme

Unite Kavramlar1 ve sembolleri/Davrams

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme-Ogrenme —yontem ve teknikleri

Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim,

orneklemeler, calisma yapraklari

Kullamilan Egitim teknolojileri-Arac-

Ders Kitabi, hazirlik kaynaklari, o&rneklemeler,

gerecler kaynakca calisma yapraklari, projeksiyon, slaytlar, fotograf
ve resimler, cesitli alanlarda egitimi gdsteren
diplomalar.
Sozel-dilsel
Zihni Derin’in hayatinin okutturulmasi.
Dogaci

Dogada bulunan ¢ay bitkisinin neye benzediginin ve nasil
toplanildiginin slaytlarda gosterilmesi.

Sosyal-Kisiler
I¢sel/Bireysel

Arasi-

Ogrencilere sizinde gevrenizde gdzlemlediginiz nitelikli insanlar
var mi? Bu insanlarin en ¢ok hangi ozellikleri dikkatinizi
¢ekiyor? Kendinizle ortak yanlari var mmu? Vb. sorularin
sorulmasi.

el

Mantiksal/Matematiks

Calisma kagidinda Zihni Derin ile nitelikli insan etkinliginin
yaptirilmasi.

Gorsel-Uzaysal

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Calisma kagidindaki gorsellerin inceletilip, ¢esitli sorularin
sorulmasi.

Miiziksel-Ritmik

Cayeli’nden Oteye sarkisimin dinlettirilip, sdylettirilmesi.

Bedensel-Kinestetik

Diisiincelerini aktarirken jest ve mimiklerini kullandirtma.
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Ozet | Cayin Hikayesi: 1921 yili Tarim Genel Miidiirii Zihni DERIN, iilke kalkinmasi ile ilgili bir
komisyon toplantisinda Dogu Karadeniz’de yasanan sorunlari dile getirmis ve ilerleyen
stirecte de komisyonun destegini de arkasina alarak Rize’de calismalara baslamistir. Zihni
Derin, D. Karadeniz Bdolgesi'nin iklim ve toprak yapisinin ¢ay iiretimine uygun oldugu
goriisline varir. 1924’de Batum’a gider, donerken yaninda cay fidan1 ve tohumlar getirir.
Rize’de ‘Cay Arastirma Enstitiisii’ kurar. 1924-37 yillar1 arasinda yapilan deneme
iiretimlerinin olumlu sonug vermesi tizerine ¢ay bahgesi kurulur.

Devletin de destegiyle beraber Rize’de ¢ay tarimi yayginlasir. 1947 yilinda ilk cay fabrikasi
kurulur. Tirkiye, Zihni Derin’ e ¢ay iiretimi konusunda ¢ok sey bor¢ludur.
Iz Birakanlar:
Muhsin Ertugrul: Cagdas Tiirk Tiyatrosunun Kurucusu, oyuncu, yonetmen, egitmen,
¢evirmen, makale yazari
Ahmet Adnan Saygun: Ulusal Tiirk miiziginin kurucusu, besteci, ¢evirmen.
Ayhan Songar: Ulkemizde ¢agdas psikiyatrinin kurucularindan birisidir. Hocalarin hocasi
Ayhan Songar, tip doktorlugunun yani sira tasavvuf, tip, musiki, sibernetik ve fotograf
alaninda uzmanlagmustir.
Cigdem Kagiteibasi: Sosyal psikolojinin  kurucularindan ve uluslararasi psikoloji
diinyasinin 6nemli isimlerindendir..
fgi, istek ve yetenegi dogrultusunda iyi egitim almus bir insan(nitelikli insan):
Isini en iyi sekilde yapar
Zamandan, enerjiden, malzemeden emekten tasarruf eder.
Isinde basarili olur. Ulke ekonomisin gelismesine katkida bulunur.
Daha tiretken olur.
Yenilik ve gelismelere agiktir.
BOLUM IIL
Ol¢me-Degerlendirme: Caym kim tarafindan Tirk toplumuna kazandirildigim
aciklayimiz?
Bilgi
Yatirim yapmak diisiincesinde bir is adami olsaydiniz

Kavrama tilkemizin hangi bolgelerinde bu diisiincenizi faaliyete

gecirirdiniz? Nigin?

Uygulama

Cayin hangi asamalardan gegerek soframiza geldigini simif

Analiz tahtasina basit resimler gizerek gosteriniz?

Sentez Her mevsim yagishi olan bir bolgede hangi tarimsal

faaliyetlerin tretimi gergeklesir?

Degerlendirme

Cevrenizde  bulunan  nitelikli  insanlarm  topluma
sagladiklar1 faydalardan bahsediniz?

Rize sehrinde hangi faaliyete bagli sanayi kurulusu
kurulursa ekonomik anlamda bir verim alinabilir

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
[liskin Aciklamalar
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BOLUM L

Dersin Ad1 | Sosyal Bilgiler
Smif/tarih | 6/A

Unitenin

Adi Ulkemizin Kaynaklar
Ogrenme )

Alam Uretim, Tiiketim, Dagitim
Konu 6. Meslegimizi Segerken
Onerilen

siire 40+40

BOLUM II.

Ogrenci kazanimlary/

Hedef ve Davramslar

flgili duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim,
beceri ve kisilik 6zelliklerini arastirima.

Unite Kavramlar1 ve sembolleri/Davrams

Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri(Varsa)

Ogretme-Ogrenme —yontem ve teknikleri | Soru-cevap, gozlem, tartisma, anlatim,

orneklemeler, calisma yapraklari

Kullanmilan  Egitim  teknolojileri-Arac- | Ders Kitabi, hazirhik kaynaklari, orneklemeler,

gerecler kaynakca calisma yapraklari, projeksiyon, slaytlar, cesitli
alanlarda egitimi gdsteren diploma

Sozel-dilsel Meslek segiminde dikkat edilecek hususlarin neler oldugunun
cevabinin 6grenciler tarafindan verilmesi istenir.

Dogac1 Meslek seciminde ¢evrenizin bir etkisi var m1? Sorusunun sinifa

sorulmasi.

Sosyal-Kisiler Arasi

‘Hangi meslegi secersem mutlu olurum?’ sorusunun sinifta
ogrencilerin arkadaslariyla tartisma olanaginin verilmesi.

Mantiksal/Matematik.

Giliniimiiziin ekonomik olarak popiiler olan mesleklerinin hangi
meslekler oldugunun cevabinin 6grencilerden istenmesi.

I¢sel/Bireysel

Ogrencilerden ileride ait olmak istedikleri meslek grubunun
barindirmasi gereken kisilik 6zelliklerinin kendilerinde var olup
olmadiginin sorgulanmasinin istenmesi.

Gorsel-Uzaysal

Bazi meslek gruplarinin hangi kisilik 6zelliklerini biinyesinde
barmdirdiginin ve meslek gruplarina ait bazi fotolarin c¢alisma
kagidinda ve slaytlarda gdsterimi.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Miiziksel-Ritmik

Bir meslek grubuna ait bir sarkinin smifta sdyletilmesi (Orn:
Ogretmenin canim benim canim benim’ sarkisi).

Bedensel-Kinestetik

Ogrencilerden diisiincelerini aktarirken jest ve mimiklerini
kullanmalar istenmesi.
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Ozet | Meslegimizi Secerken
Meslek, bir kimsenin ge¢imini saglamak icin yaptigi siirekli bir istir. Hi¢bir meslek
digerlerinden iistlin degildir.
Mehmetcik ilkdgretim Okulu resim Ogretmeni Tiilin Yidiz’la meslegini neden sectigi
hususunda bir sdylesi yapilmistir: ‘Ben resim 6gretmeniyim. Bu meslegi kisiligime, ilgi ve
yeteneklerime, beklentilerime, becerilerime uygun oldugu i¢in sectim. Meslegimi severek
yaptyorum. Ciinkii ¢ocuklari, insanlarla iletisimi, arastirmayi, sanatsal faaliyetleri ¢ok
seviyorum. Ogrencilerimin duygu ve resim yoluyla anlatmalarma kapt aralamak
meslegimin beni en mutlu eden yoniidiir.
Bu baglamda su sorularin cevaplanmasi gerekliligi meslek se¢imi asamasinda karsimiza
cikmaktadir:
Sizce meslegimizi severek yapmamiz neden 6nemlidir?
Yeteneginize uygun meslek se¢meniz dogru bir karar mi1? Neden?
Mesleginizin gerektirdigi egitimi almaniz neden dnemlidir?
Kisiliginize uygun olmayan bir meslekte basarili olabilir misiniz?
Bazen kisilerin kendileri i¢in uygun olmayan meslekleri segtigini goriiriiz. Sizce yanlis
meslek se¢iminde rol oynayan etkenler nelerdir?
Tlgisi, yetenegi ve istegi dogrultusunda iyi egitim almamuis bir insan,
Isinde isteksiz ve verimsiz olur.
Kendine giiven duymaz.
Zaman, enerji, malzeme ve emek kaybina neden olur.
Yanlis meslek se¢iminde Rol Oynayan Faktorler Nelerdir?
Ailelerin Yonlendirmesi
Cevreden Etkilenme
Kisinin yetenek, bilgi ve becerilerini yeterince tanimamis olmasi gibi.
BOLUM IIL
Olcme-Degerlendirme: Meslek seciminde dikkat edilmesi gereken hususlar
nelerdir?
Bilgi
Se¢cmek istediginiz meslegin  hangi isleri yapmakla
Kavrama hiikiimlii olduklarini séyleyiniz?
Uygulama Nitelikli insan giiciiniin ililke ekonomisine katkilarinin neler
oldugunu sdyleyiniz?
Analiz
Meslek gruplari-ekonomi arasindaki nasil bir iligki vardir?
Sentez
Meslek se¢imi ile kisilik ozellikleri arasindaki iligki
Degerlendirme nasildir?

Cevrenizdeki meslek sahibi insanlarin hangi siireclerden
bugiinlere geldiklerini anlatan bir yaz1 yaziniz?

Dersin Diger Derslerle iliskisi

BOLUM IV

Planin
Uygulanmasina
Iliskin Ac¢iklamalar
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EK 5 CALISMA KAGITLARI ve ETKINLIKLER

6.S1n1f Sosyal Bilgiler Dersi “Nereden Nereye” Konusu Calisma Kagidi

Yukaridaki haritada numaralandirilmis yerlerdeki turizm faaliyetlerinin hangi alanlarda

oldugunu verilen bosluga yaziniz

1- B
2 T
3 B
A O
O

Sen Kiiltiir ve Turizm Bakani olsaydmn iilkemizin tanmitimi i¢in ve iilkemize turist
¢ekebilmek adina hangi faaliyetlere girisirdin? Asagidaki bosluga yazar misin?
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Benim adim bugday. Sofraniza degisik sekillerde misafir olarak gelirim. Sence benden
asagidaki resimlerdeki liriinlerden hangileri elde edilir? Resimlerin Altinda Bulunan
Kutucuklara isaretler misin?
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BEN KiMiM

Ali Day1 sonbahar mevsiminde yagmurlar baglayinca tarlasimi = siirdii.
Giibreliginde biriktirdigi giibreyi topragina vererek tarlasinin verim giiclinii artirdi. Daha
sonra traktorlerle tarlasini siirdii. Tarlast siiriiliince topragi kabardi. Alttaki toprak iiste,
tisteki toprak da alta gelerek karisti.

Siirdiigli tarlasina tohumluk icin ayirdigi beni ve oOteki arkadaslarimi ekti.
Ustiimiizden tirmukla gegerek bizi iyice topraga karistirdi. Daha sonra da siirgii ile
bastirdi. Ben ve arkadaslarim tiim kis siiresince topragin altinda kaldik. Yagmur, kar gibi
yagislarla sulandik, ilkbahar mevsimi gelince havalar i1sinmaya bagladi. Biz de bir
canlanma oldu. Sicagin ve suyun etkisi ile filizlendik. Yesil yesil topragin iizerine ¢iktik.

Tiim tarla yesil bir haliya benzedi. Gelip gecenler bize biiyiik bir hayranlikla
bakiyordu. Giin gectikce, biz daha da biiyiidiik. Ilkbaharin son giinlerine dogru
basaklandik. Basaklarimizda yesil yesil tanecikler olusturduk. Basagimizda bulunan
taneler her gilin biraz daha biiylidii. Yaz mevsimi gelince de olgunlasti. Tanelerimiz daha
da irilesti.

Yemyesil olan basaklarimiz, sapsari oldu. Bu kez sar1 bir haliy1 andiriyorduk.
Hele riizgar esince saga sola dogru hareket ederek dans ediyorduk. Tanelerimiz iyice
olgunlasinca Ali Day1 ve iki ¢ocugu oraklarla yanimiza geldi. Saplarimizi koklerimizden
ayirarak bizi bicti. Bigildikten sonra demet haline getirildik, harman yerine geldik.

Harman yerinde, topragin iizerine yayildik. Uzerimizden gecen déven, bizi iyice
ezdi. Tanelerimiz, basaklarimizdan ayrildi. Daha sonra tahta kiireklerle riizgara karsi

savrulduk. Saplarimizdan iyice ayrilmak i¢in ince bir tel drgiiden meydana gelen elekten
gecirildik. Cuvallara doldurulduk.

Sence ben hangi

tarim ﬁrunuyﬁmr) CuVallara d0| d uru I d u ktan

sonra benden hangi iiriin
elde edilmistir?

Benim bir¢ok adim vardir.

Bunlardan en ¢ok sevdigim
adim Nimet’tir. Ayrica
Anadolu’da bana Sarikiz da
derler. Sende bana bir isim
bulabilir misin?
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v Asagida Verilen Meslek Gruplarimin Hangi Sektorlere Ait Olduklarim
Verilen Ornekteki Gibi Eslestiriniz?

v Yukarida fotograftaki arilar ne yapiyor?

v' An gordiigiinde aklina ne geliyor? Dogada arilar gibi calisan bagka
canhlarda var m?
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y

Bew hangl maden
olabilivim?

Benden hangi
alanlarda
faydalanlabiliv

Benim olmamanm
sawaz;i izerinde
nasil bir etki yapar?
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TURKIYE DUNYANIN EN
STRATEJIK
SEMADENININ
8 UZERINDE
OTURUYOR

Prof. Dr. Cenglz
YALGIN yaziyor i\,

Bu madenimizi hangi iiriinlerin elde edilmesinde kullanmaktayiz?

- =

AN NI NN

Sen yukaridaki maden olsaydin kendini 6nemli hisseder miydin? Neden?
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Yukaridaki haritada bakir madeninin
cikarildigr yerleri KIRMIZI, Islendigi
yerleri ise MA VI renge boyaymiz.

Asagida madenler ve bu madenlerin ¢ikarildig1 yerler verilmistir. Eslestiriniz

Divrigi(Sivas)
Murgul (Artvin) DEMIR
Fethiye (Mugla)
BAKIR

Susurluk(Balikesir)

< KROM
Kiire (Kastamonu)
Maden (Elazig

(Elaz1g) e

Emet (Kiitahya)
Guleman (Elaz1g)
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Ulkelerin kalkinmasinda sanayinin 6nemini anlatan bir siir ya da
kompozisyon yazimiz?




143

6.S1mif Sosyal Bilgiler Dersi “Enerji Kaynaklar: Bize Emanet” Konusu Caliyma
Kagida

Daha 6nce enerji kaynaklarim yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari olmak iizere
ikiye ayrildigim1 6grenmistik. Simdi sizde asagidaki balonda karisik olarak verilen enerji
kaynaklarin, yesil balona yenilenebilir olanlari, kirmizi balona ise yenilemez olanlar:
yerlestiriniz?

Tas Komiirii, Glines
Riizgar, Petrol, Jeotermal

Linyit. Su, Dogalgaz

Ulkemizde giines enerjisiyle calisan bir elektrik santrali kurmay diisiiniiyorsunuz.
Kuracagimz santrali asagidaki Tiirkiye haritasindaki hangi yerlere kurardimz?
Kuracagimz yerleri kirmiziya boyayimz.




144

Giines enerjisinden elektrik iiretiminde yararlanabiliyoruz. Baska hangi alanlarda giines
enerjisinden yararlanabiliriz. Asagidaki alana yaziniz.

Asagidaki fotograflar inceleyiniz. Fotograflarin altlarindaki béliime enerji
kaynaklarimn isimlerini yaziniz.

Asagidaki alana bir agacin kokiinii, govdesini ve dallarim ¢iziniz. Her bir dala
ormanlarim faydalarim yazimz?
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avi gezegenin ruhudur.

e
aumawmmwmwmo'mmmm.
Ormanlar dinyadaki yagamin Kkaynagl m
Kusaklar boyu bitki ortisl devamliligl bulunan dogal yasl!
ormanlar ise sahip olduklarn ekosistem patanligiyle tam
ormanlar iginde en ozel yere sahiptir. Ustelik dogal yasli ormanlar
diinyadaki Kkarbonun blyuk miktarini depolami$ oldugundan;
< insanoglunun kiresel iklim degisikligine Kars! elindeki en onemli
rezervierden piridir.
DESTEK OLUYORUZ!
L]

@.‘

kertenkele

Yukaridaki o
rmanlarin o
ormanlarla ve Ormandalf:iorunmamyla ilgili afisi inceleyiniz. Sizde asag
canh yasamyla ilgili duygu ve diisii lasaglya
- iincelerinizi

L -
—_——————

\ cesessisressisrarenns
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6.S1mf Sosyal Bilgiler Dersi “Ayran I¢celim” Konusu Calisma Kagidi

Ayran ve Kola

Genglik el ele kol kola
Gitti ayran geldi kola

Halimiz acep ne ola

Gitti ayran geldi kola

Bu derde kim care ola
Gitti ayran geldi kola

I¢meden diismezler yola
Gitti ayran geldi kola

I¢ilir verince mola
Gitti ayran geldi kola

Konuk oldu saga sola
Gitti ayran geldi kola

Akibetimiz hayrola
Gitti ayran geldi kola

Yukaridaki siir ve fotograflardan ne anladiginiz1 asagida verilen bosluga yaziniz?
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Ben yiizyillarca Tiirklerin milli igecegi olarak sofralarinin bagmisafiri oldum. Ama son yillarda
artik insanlar beni eskisi gibi sofralarinin bagmisafiri yapmiyor. Yolculuklarda, is aralarinda
verilen molalarda insanlarin ilk aklina gelen ben olurdum. Ve seninde bildigin gibi benim
insanlar1 ferahlatmamin yaninda birgok faydam da var. insanlarm beni tekrar eskisi gibi tercih
etmeleri icin sen benim yerinde olsaydin neler yapardin? Faydalarimi nasil anlatirdin
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Yukaridaki haritada GAP’1 kapsayan illerin isimlerini agsagiya yaziniz. Buldugunuz illeri

harita tizerinde renkli kalemle boyayiniz?

<~

AN NI N N NN Y NN

GAP’1n oldugu alanda
hangi irmaklarimiz yer
almaktadir?
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Asagidaki resimleri ikiye ayirirsak, hangileri GAP’tan onceye, hangileri
GAP’ tan sonraya ait olabilir? Resimlerin altinda bulunan bosluklara,
GAP’tan oncekilere ( - ) GAP’tan sonrakilere ( + ) isareti koyunuz.
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“Su Hayattir” Séziinii Onceki Sayfadaki Cahsma Kagidindaki Resimleri de
Dikkate Alarak Resim, Siir veya Kompozisyonla aciklayimiz
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KUCUKBAS HAYVANCILIK: BUYUKBAS HAYVANCILIK:

Hayvan Sagilan Hayvan Siit Uretimi

Tiirleri (000 bas) (000 ton)
Inek 5.538 8.965
Manda 80 75
Koyun 16.473 805
Kegi 4.086 237

Yukaridaki tabloya bakarak asagidaki sorulari cevaplandiriniz
En fazla sagilan hayvan hangisidir?

En az sagilan hayvan hangisidir?

Verimi en diigiik hayvan hangisidir?

En fazla verim hangi hayvandan elde edilmektedir?

Hangi hayvan yetistiriciligine 6nem verirsek daha fazla gelir elde edebiliriz?

Bulundugunuz yerin ekonomik ve cografi yapisina uygun bir proje tasarlayacak
olsaydimiz hangi konuda ve nasil bir proje tasarlardimiz? Neden?
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6.S1n1f Sosyal Bilgiler Dersi “Vergim Bana Doniiyor” Konusu Calisma Kagidi

Vergi (‘is%wﬁfgi
Gelecegimizin
Teminatidir!

MERSIN VERGI DAIRESI BASKANLIGI

Giiglii Bir TURKIYE, Mutlu Bir Gelecek igin
Fatura veya Fisinizi Almayi Unutmayimiz

ihbar ve Sikayet Hatti : 189
www.mersinvdb.gov.tr

Yukarida vergi vermenin 6nemini anlatan afisleri ve sloganlari goriiyorsunuz sizde
asagidaki bpsluga vergi vermenin 6nemini anlatan bir afis ve slogan hazirlayiniz.
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ALMADIGINIZ
HER FI$

BASKALARINI
KALKINDIRIR!

skl e (iGELiR IDARESI
Figini al, vergini dde. BASKANLIGI
Kayit disi ekonomiye HAYIR de. www.gib.gov.tr

18. VERGi HAFTASI 19-23 SUBAT 2007

4>

Yukaridaki afisi inceleyiniz. Sizce ne anlatilmak istenmistir.
Asagida verilen bosluga yaziniz.




Kendinizi iilkemizin maliye bakam olarak diisiiniin. Vatandaslarimiza nicin

vergi vermeleri gerektigini ve alisverislerinde fis almalarinin 6nemini belirten

bir konusma yapacaksiniz. Yapacagimz konusmay asagidaki kutucuga yazimz

ve sinifimzda arkadaslarimizla paylasiniz.
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Asagida vergi tiirlerinin aciklamalar: ve adlar verilmistir. Bunlar:

dogru olanla eslestiriniz.

Sirketler,  kooperatifler, is  ortakliklar
gibi cesitli kurumlardan alinan vergidir.

ihtiyagc  disinda  ©zel olarak kullanilan
hizmetlerden alinan vergidir

Her tiirli yapmis oldugumuz aligverislerde
belli bir oranda devletin almig oldugu vergidir.

Vatandaglarin bir yil iginde elde ettikleri
gelirin belli bir kismumi devlete verdikleri
vergidir.

Ev gibi gayrimenkul sahiplerinin 6dedigi
vergidir.

Otomobil, kamyon, otobiis gibi motorlu
araglardan alinan vergidir

oTVv

Motorlu Tasitlar
Vergisi

[ Kurumlar Vergisi

K.D.V

[ Emlak Vergisi ]
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6.S1n1f Sosyal Bilgiler Dersi “Cayin Hikayesi” Konusu Calisma Kagidi

ukaridaki fotograflar inceleyiniz

A fotografindaki bitki

hanei P B fotografindaki kadin sizce C fotografi hangi
angi tarim urunumuz

bolgemize ait
. ne yapiyor? o
olabilir olabilir?

A

Asagida nitelikli insanin 6zelliklerinden bazilari verilmistir. Bunlardan dogru olanlara (
D), yanlis olanlara ( Y) yaziniz.

e Isini en iyi sekilde yapar. ()

e Yenilik ve gelismelerden hoglanmaz. ()

e Isinde basarili olur. Ulke ekonomisinin gelismesine katki saglar. ()
e Isini sevmez ve yaptig1 isinde iiretken degildir. ()

e Yaptig1 is’te enerji, malzeme ve zamandan tasarruf saglamaya dikkat etmez. ()

7
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Karadeniz bolgesinde ¢ay tariminin yapilmaya baslanmasinda Zihni Derin’in ¢ok biiyiik
katkilarmin oldugunu 6grenmistik. Cay’in Karadeniz’de yetistirilmeye baglanmasiyla
birlikte bolgede biiyiik degisiklikler olmus beraberinde hem bolge ekonomisine hem
iilke ekonomisine katkilar saglanmistir. Sizde Zihni Derin 6rnegini dikkate alarak
nitelikli insanin iilkemize ve yasadigimiz bolgeye ne gibi etkilerinin oldugunu anlatan

bir yazi yaziniz

Cay Elinden Oteye

Cay elinden Gteye,
Gidelim yali yali.
Sirtindaki sepetun,

Ben olayim hamali.

Sepetunun ipleri,
Keseyi omuzuni
Ag beyaz pestemali,
Bir géreyum ylizuni

Karl1 dereden beri,
Yesil cay bahgeleri.
Cay filizi toplayi,
Pestemalli kizlari

Dursun Tanyas-Yiicel Pasmakgi
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6.S1mif Sosyal Bilgiler Dersi “Meslegimizi Secerken” Konusu Calisma Kagidi

Ulkemizin uzak bir kdsesinde Sema adinda kiigiik bir kiz ¢ocugu vardir. Sema
ilkogretim okuluna gitmektedir. Biilyiiyiince de ¢ocuk doktoru olmak istemektedir. Ama ¢ocuk
doktoru olmasi i¢in ne yapacagi bilememektedir ve cevresinde de kimsecikler yoktur soracagi.
[Ikogretim okulunu bitirdikten sonra liseye gidecegini bilmektedir. Fakat liseden sonra hangi
fakiilteye gidecegini ve daha sonra da ne yapacagmi bilmemektedir. Siz onun yerine arastirip
asagidaki alana yazar misiniz?
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Bugra {iniversite smavindan c¢ok iyi puan almistir ve veteriner olmak istemektedir.
Puani da veterinerlik fakiiltesine yetmektedir. Bugra kii¢iikligiinden beri bu meslegin hayalini
kurmaktadir. Dogada vakit gegirmekten ¢ok hoslanmaktadir ayrica hayvanlari da ¢ok
sevmektedir. Ama babasi ise oglunun makine miihendisi olmasini istemektedir. Annesi ise
oglunun matematik Ogretmeni olmasimi istemektedir. Derste meslek se¢imiyle ilgili
ogrendigimiz bilgileri de dikkate alirsak siz Bugra’nin yerinde olsaniz hangi meslegi segersiniz.
Neden? Bugra babasinin veya annesinin istedigi mesleklerden birini segerse isinde mutlu ve
basaril1 olabilir mi? Neden? Asagidaki bosluga yaziniz.

|
(o
4
\tial
‘L
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Sizde kendi hayalinizdeki meslegi ve neden bu meslegi istediginizi ayrica bu
meslegin istedigi 6zellikler ile kendi ilgi ve yetenekleriniz arasinda karsilastirma
yaparak yaziniz.

Hayalinizdeki meslek ile ilgili asagidaki bos boliime bir resim yapiniz.
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Asagidaki meslekleri inceleyerek, meslekler icin gereken donanim, egitim,
beceriler ve Kisilik ozelliklerini yaziniz.

MESLEK DONANIM
1. Hakim EGITIM: oo
BECERILER: ...

2. Ogretmen EGITIM:.......oooii

3. Veteriner EGITIM: .o,
BECERILER: ..o

4. Miihendis EGITIM: .o
BECERILER: ...

5. Miizisyen EGITIM: ...
BECERILER: ..............cooeiinni.
KISILIK ..o
OZELLIKLERI: ......................

6. Ressam EGITIM: ..o
BECERILER: ...............coeeeiiiinnnn.
KISILIK . ...
OZELLIKLERI: ..........cccovii,
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Soldan saga

4. Bir sanayi tesisinin kurulabilmesi igin ihtivag
duyulan unsurlardan biridir?

7. dlkemizde jeotermal enetjivi elekrik
enerjising ceviren ilk santralin kuruldudu ver?
9. erdidi kredilerle tanm dretcilerini
destekleyen hir hanka?

11, Bugday, arpa, cavdar ve yulaf gibi tanm
drdnletinin genel adi nedir?

12. Gelecedin petrold olarak hilinen dinya
tezeminin % 630 TOrkive'de alan maden?

16. En ok sidt drefiminin yapildi§i biyikbas
haan?

18.Yad sanayinin hammaddeletindendir?
20, Evlerin istilmasinda jeptermal enerjinin
kullanildidl Manisa'in bir ilpesi?

21, Devletinyal, su elektril | akul, hastane gibi
toplurnan temel iktiyaclann kargilamak igin
yatandastan topladif para?

22 8Bicak suve sicak su buhanndan elde edilen
enetjitinl?

24 Baglica dodal kaynaklanmizdan biridir?

Yukaridan agag

1. Ev gibi bir gayrirenkul sahibi kisilerin evigin
ddedikleri bir vergidir?

2. Gineydodu Anadolu Bilgesiin ekonomisini
canlandirmak ve bu bolgeden gicd dnlemek igin
hazirlanmig blydk proje?

3. Ulkemizde dernir madeni cikanlan bir ilimiz?
5. lIkbaharda ekilip sonbaharda stkilen ve
yetigme danerminde cok suya ihtivag duyan bir
tarm drindddr,

. llkbahat ve yaz mevsiminin yadish gectigi
holgelerde yetistirilen gazeneklive kabark
topraklar seven birtanm Qrindmiaz?

B Tirkive'nin en biyik barajl?

10. Kilosu 500 TL olan dederli Anzer bal ile
reghur ilimiz?

13. Gay bitkisini Olkernize getirerek Gretimini
haglatan va Olke ekonomisinin geligmesing
katkl sadlayan kisi?

14. Dirya gay Oretiminde birinci sirada olan
dlke?

14, Takenehilir enetji kavnaklanmizdan biridir?
17, Elektrik ve elektronik sanayinin
hammaddesidir?

19, Bent, gdlet haraj ve sulama kanallar ile
tarnimin sulama ihtivacing kargilayan devlet
kurulugunuan kisa adi?

23, Kitatwa, Eskigehirve Balikesir'de gikanlan
Dirya'da en cok Tarkive'de bulunan petrole
alternatif bir maden?
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6.Smif Sosyal Bilgiler Dersi “Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesi” Deney Grubu i¢in
Hazirlanmis Olan Powerpoint Gosterisi Ornekleri

3 s INEREDE~1 uk Modu
Gurig Ekle Tasanm Animasyonlar Slayt Gosterisi Gozden Gegir Gorunum
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Yopistir Yeni . AV == Dazenle
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Yoz Tipi Paragrat Gizim Duzenleme

g Staytiar

| Not eklemek icin tiklatin

L] GAYIN HIKAYESH [Uyumiuluk Modu] - Microsoft PowerPoint
Gty | Ede  Tasanm  Animasyonlar  SlaytGosterisi  Gozden Gegir  Gorunom
o S 2 A Metin Yo -~
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Yapistie Yeni . AV = | enle Ho
. Bigim Boyaas: Slayt~ ¥ SH KT ade 8 - AjA| | EEEEH marthrta Dondstdr = | % N F 8T 0 chiter- b Sekit Eektier + || [y Sege
Yaz Tipl Parageat Gizim Dizenleme

Pano f- Slaytiar

IKTISAT FAk(il;;}Eil

FACULTY OF BCONONICE.

Lisans Diplomasi

BACHELOR'S DEGREF R DIPLONA

Murat Ates
Itisat Fakdiitesinin dort yl stireli Kamo Yéoetimi BolGmandekd
Ocenimini 04062007 tarihinde bagan fle tamamiayarak,
bu diplomay alrmaya hak kazanmiste

the of the four yeur S

Faculty of Econoescs, Departiment of Pubic Administration
a0d s graned thés Diploma on 0BOL2007.

,ﬂ)mx)m‘&
Prof. Or, Feval SORMELI
REXTOR:

Bu diploma sahibi hangi isi yapabilir?

Not eklemek igin tiklatin

'u ‘vmmlmiau L \'; Turkge




EK 6 DERSLER ESNASINDA CEKIiLEN BAZI FOTOGRAF
ORNEKLERI

(Ogrencilere islenen konuyla ilgili Powerpoint sunusu yapilirken slayt
odasindan ve siiftan goriintiiler)
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(Ogrencilere dagitilan ¢alisma kagitlarini doldururkenki goriintiileri)
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- N

(Ayran Icelim konusu islenirken sinifa dagitilan ayranlarin dgrenciler
tarafindan tliketimini gosteren bir goriintii)
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EK7
ANKET 1ZNi
COKLU ZEKA ANKETI iZNi
Re: Permission for the use of Multiple Intelligence Inventory
Kimden: ©  Thomas Armstrong (thomas@thomasarmstrong.com)
Gonderme tarihi: 6 Ocak 2009 Sal1 23:57:16
Kime: Osman Cepni (cepni78@hotmail.com)

Dear Osman CEPNI,

You have permission to use the inventory that exists in my book "Multiple Intelligence
in the Classroom."

Sincerely,
Thomas Armstrong

Thomas Armstrong, Ph.D.

Author, Neurodiversity: Discovering the Extraordinary Gifts of Autism, ADHD,
Dyslexia, and Other Brain Differences

P.O. Box 548

Cloverdale, CA 95425

707-894-4646 (phone)

707-894-4474 (fax)
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EK 8

UYGULAMA iZNi

T.C.
KASTAMONU VALILIiGi
Milli Egitim Midiirliigii

Sayi :B.08.4.MEM.4.37.00.09.050- Z% 37 13 ot 2009

Konu:Anket

VALILIK MAKAMINA
KASTAMONU

flgi:a)Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine
Yonelik {zin ve Uygulama Yonergesi.
b)Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 29.01.2009 tarih ve 464 say1l1 yazilari.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin ilgi (b) yazlan ile okullar1 {lkégretim Ana
Bilim Dali, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Osman CEPNIi’nin,
Yrd.Dog.Turhan CETIN’in damsmanliginda yiriittigi “ilkogretim 6.Smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesinin Coklu Zeka Kuramma Gire Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi” konulu tezi ile ilgili olarak ilimiz Tosya Ilgesi Namik Kemal ilkégretim Okulunda arastirma
yapmak istedigi bildirilmektedir.

S6z konusu Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti {lkogretim Ana Bilim Dali, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi Osman GEPNi’nin ilimiz Tosya Ilgesi
Namik Kemal Ilkégretim Okulunda “ilkégretim 6.Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ulkemizin
Kaynaklar: Unitesinin Coklu Zeka Kuramma Gére Ogretiminin (')grenci Basarisina Etkisi”
konulu tezi ile ilgili aragtirma yapmasi1 Miidiirliigtimiizce uygun goériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

e
Nihat TARAKCI
Milli Egitim Mijdtst

OLUR %\

v D ..1021200

ayram OZ
Vali a.
Vali Yardimeisi

SWTMag, T Ml Egitim MU dirli g0
¥ 37100/KASTAMON U R
Tel: 0365 2141517-214 1001-2146494 EGITWOE KEF oMM

Faks: 036 2166494 Daha aydinhk
kastam onum em [@meb.gov.tr . 3L gelecek!
http/fkastamonu.meb.gov.tr

o %




