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Fen Bilimleri dersinde model kullaniminin 6grencilerin derse kars ilgi, tutum, motivasyon,
gidiileme gibi bircok etkisi vardir. Aym1 zamanda bilgiyi somutlastirir, dikkat ceker,
hatirlamay1 saglar, zamandan tasarruf saglar, yaparak yasayarak ogretir. Bu sayede kalici
ogrenmenin gerceklesmesi saglanmaktadir. Bu c¢alismada 6. Simif Fen Bilimleri
“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” initesinin &gretiminde model
kullanimmin 6grencilerin bu Unite ile ilgili akademik basarisina ve fen bilimleri dersine
yonelik olan tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel yontem kullanilmustir.
Aragtirma neden-sonug iliskisini belirlemeye dayandigi i¢in nicel yontem olarak yari
deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desende, 2016-2017
egitim ogretim yilinda Sanhwurfa iline bagli bir devlet okulunda okumakta olan 6. sinif
toplam 59 6grenci secilmistir. Okulda 31 6grenci deney grubu, 28 6grenci kontrol grubu
olacak sekilde rastgele se¢ilmistir. Calismada deney grubunda dersler 6gretim programinin
on gordigli Ogretim yoOnteminin model kullanilarak  zenginlestirilmesi ile
gerceklestirilirken kontrol grubunda ise sadece dgretim programinin 6n gordigii 6gretim
yontemi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan

Vi



gelistirilen, 25 maddeden olusan akademik basari testi ile 30 maddeden olusan derse
yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Her iki gruba da calisma Oncesi ve sonrasi akademik
basari testi ve derse yonelik tutum &lgegi On test ve son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler SPSS programinda t-Testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, sadece mevcut dgretim programinin uygulandigi kontrol grubu ile dersin
mevcut Ogretim programinin yaninda model kullanilarak zenginlestirilmis 6gretim
yontemiyle islenen deney grubunun son test akademik basar1 ve tutum testleri arasinda
anlamli fark oldugu bulunmustur. Buna gére model kullaniminin fen bilimleri dersinde
akademik basariy1 arttirdigi ve fen bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Model, Akademik Basar1, Astronomi, Tutum.
Sayfa Adedi: 128
Danisman: Prof. Dr. Havva YAMAK
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ABSTRACT

The use of models in a science course has many effects such as interest, attitude and
motivation. At the same time, it embodies knowledge, draws attention, provides
remembering, saves time, and provides teaching by living. In this way, a permanent
learning is provided. In this study, the effect of use of models for the 6™ Grade Science
Unit, titled “Our World, the Moon and the Sun, a Source of Our Life,” on students'
academic achievement and attitudes towards science course was investigated. A
quantitative method was used in the research. An experimental design was used as a
guantitative method because the research was based on determining cause and effect
relation. In the experimental and control group quasi-experimental design, a total of 59
6grade students studying at a public school in Sanlurfa during 2016-2017 academic years
were selected. At school, a random selection was performed as an experimental group of
31 students and a control group of 28 students. In the study, the courses in the experimental
group were carried out by enriching the teaching method in accordance with the
curriculum by using a model, whereas the courses in the control group were carried out
using only the teaching method in accordance with the curriculum. An academic
achievement test consisting of 25 items, which was developed by the researcher, and an
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attitude scale consisting of 30 items were used as data collection tools. The academic
achievement test and the attitude scale were applied to both groups as a pre-test and post-
test before and after the study. The data obtained were analyzed by using a t-Test in SPSS
program. According to the results of the research, it was found that there was a significant
difference between the post-test academic achievement and attitude tests of the control
group where only the current teaching program was applied and of the experimental group
where the course was performed by using the teaching method enriched with a model
besides the current teaching program. Accordingly, it can be said that the use of a model
increases the academic achievement in the science course and develops a positive attitude
towards the science course.

Key Words: Science, Model, Academic Achievement, Astronomy, Attitude.
Number of Pages: 128
Supervisor: Prof. Dr. Havva YAMAK
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde alt basliklar halinde “calismanin problem durumu, arastirmanin amaci,

aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliklar ve tanimlar” boliimleri agiklanmastir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda beklenen; bilgi deposu bireyler degil, 6grendigini anlamlandirarak giinliik
hayatta uygulayabilen bireylerin olusmasina katki saglamaktir. Amag¢, edinilen bilginin
sadece egitim ortaminda degil giinlik hayatta da uygulanmasini ve sentezini yapabilecek
dizeye sahip bireylerin yetistirilmesidir. Bu durum, okul 6ncesi egitimden baslayarak
hayat boyu 6grenme seklinde devam etmesi yani zincirleme bir etki yapmasi ve bu sayede
toplumun genel yapisini etkilemesi agisindan ¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu noktada
egitim sistemlerinin nitelikli olusu buyik 6nem kazanmaktadir. Egitimin temel islevi,
bireyin 6grendigi bilgiyi, elestirel, sorgulayict bir sekilde almasi ve sentezleyerek

yapilandirmasi olarak tanimlanabilmektedir (Cegen, 2015).

Tiirkiye’de son yillarda yasanan gelisimlere paralel olarak uluslararasi sinavlara katilima
onem verilmistir. PISA ve TIMSS gibi smavlar iilke capinda uygulanmaya baslanmistir
(Cecen, 2015).

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), on bes yas grubuna uygulanan
uluslararast 6grenci degerlendirme programidir. Bu program ile 15 yasindaki lise
ogrencilerinin, matematik, fen ve okuma alanlarinda egitim suresince kazandiklar1 temel

beceriler 6l¢iliir ve degerlendirme g¢alismasi yapilir. PISA projesinde 2000, 2003, 2006,
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2009, 2012 ve 2015 yillarinda ii¢ alan uygulamaya dahil edilmistir. Bunlar; okuma
becerileri, matematik ve fen okuryazarligidir. Her donemde bu (¢ alandan biri, bir kez
temel alan olmaktadir. Ilk defa 2000 yilinda yapilan PISA uygulamasinda temel alan
okuma becerileri olmustur. 2003’te matematik, 2006’da fen okuryazarligi temel alan
olmustur. 2009 yilinda dokuz yillik yeni bir dongii baslamistir ve 2015 yilinda fen
okuryazarlig1 tekrardan temel alan olmustur (EARGED, 2007). Tiirkiye 2003 yilinda bu
uygulamaya katilmaya baslamistir. PISA gergevesinde yapilan siavlar, OECD (Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) Ulkelerinde yasayan lise 6grencilerinin aldiklar1 egitimin
sonunda, yasadiklari toplumunda karsilasabilecekleri durumlara karst ogrendiklerini
uygulama duizeylerinin ne derecede yeterli olduklarini belirlemek amaciyla yapilmaktadir
(Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Yapilmis olan PISA uygulama testlerinin sonuglarina
bakildig1 zaman, Tirkiye’deki katilimci dgrencilerin basar1 ortalamalarinin diger iilkelere
oranla oldukga diisiik oldugu goriilmiistiir. 2003 yilindan itibaren yapilan PISA sinavlari
sonuglarinda Tablo 1’de goriildiigii gibi Tirkiye’deki o6grenciler Fen okuryazarligi
alaninda OECD iilkelerini iceren genel siralamada son siralarda ve genel ortalamanin

altinda yer almislardir (Anagun, 2011).

Tablo 1
Tiirkiye 'nin Yillara Gore PISA Fen Okuryazarligi Basart Durumu

OECD Ortalamas1  Tiirkiye Ortalamasi Katilan Ulke Sayist  Tiirkiye Sirasi

2003 499 434 40 35
2006 498 424 57 45
2009 501 454 65 43
2012 501 463 65 43

Cecen, Y., (2015). Sosyokiiltiirel Ve Sosyoekonomik Degiskenlerin PISA Fen Okuryazarligimi Yordama
Giictiniin Yillara Gére Incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Istanbul.

Merkezi Hollanda’da bulunan, ilk defa 1995 yilinda uygulanan TIMSS (Fen ve Matematik

Egilimleri Calismasi), Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA)

tarafindan yiiriitiilen bir tarama calismasidir. Dort yilda bir gergeklesen TIMSS

aragtirmasinda, katilimer tlkelerin 4. ve 8. sinif 6grencilerinin egitim siiresince edinilen

bilgi ve becerilerinin ¢cok yonli olarak incelenmesi amaglanmaktadir. Katilimci Ulkeler,

dort yillik siire sonunda gergeklesen TIMSS’ten elde edilen veriler sayesinde egitim
2



sistemlerindeki geligsmeleri izleyebilmektedirler. Ayrica egitim sistemlerini gelistirmeye
yonelik rehberlik ve degerlendirme ¢alismalart Yyapabilmektedirler. TIMSS basar
testlerindeki maddelere dogru cevap verebilmek igin, 6grencilerin degerlendirmede yer
alan fen konularina hakim olmalar1 gerekir. Bunun yaninda bir takim biligsel becerileri de
sergilemeleri beklenmektedir (Atar, 2014). TIMSS c¢alismasinin bilissel boyutu ¢ alana
ayrilmistir. Bilme, fenle ilgili kavram ve siiregleri kapsamaktadir. Uygulama, 6grencinin
ogrendigini kendi yasantisindaki bir probleme uygulama becerisine odaklanmaktadir. Akil
yirltme ise alisilmadik durumlarin, karmasik igeriklerin ve ¢ok diizeyli fen problemlerini
kapsanmaktadir (Mullis, Martin ve Ruddock, 2009).

Tablo 2’de goriildiigi gibi Tiirkiye 1995 ve 2003 yillarindaki TIMSS ¢alismalarina
katilmanustir. Ulkemiz, 1999 ve 2007 yillarindaki TIMSS calismalarina yalnizca 8. sinif
diizeyinde, 2011 ve 2015 yillarindakine ise hem 4. sinif hem de 8. siif diizeyinde
katilmistir. TIMSS 2011 uygulamasina Tiirkiye’nin ilk defa hem 4. hem de 8. siif
diizeyinde katilmistir. Bu smavin Tirkiye’de 2005 yilinda bir¢ok dersin Ogretim
programinda 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim programlari
ile 0grenim goren Ogrencilerin katilmis olduklari ilk uluslararasi sinav olmasi, bu

caligmanin sonuglarini daha 6nemli kilmaktadir (Biiytikoztlrk, Cakan, Tan ve Atar, 2014).

Tablo 2
TIMSS Verilerine Gore Tiirkiye 'nin Fen Bilimleri Basart Durumu
4. Sinif Tiirkiye Siralamasi 8. Smuf Tiirkiye Siralamasi
1999 - 33 (38 Ulke Katilmis)
2007 - 31 (50 Ulke Katilmis)
2011 36 (52 Ulke Katilmis) 21 (42 Ulke Katilmig)

2015 - -

Akan, O., (2016). TIMSS 2011 8. Simf Ogrencileijinin Fen Bagsanist Ile Iliskili Ogrenci Ve Ogretmen
Niteliklerinin Biligsel Alanlara Gére Incelenmesi: Iki Diizeyli Hiyerarsik Lineer Model Analizi. Yiksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Turkiye, TIMSS 2011 galismasina 4. ve 8. sinif diizeylerinde fen bilimleri 8. Sinif basari
testinde 42 iilke arasinda 21. sirada yer almistir. Turkiye, TIMSS 6lgek orta noktasi olarak
belirlenen 500 puanin altinda kalmistir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baslayan ve 6grencilerin pasif olduklar1 davranig¢i yaklagim yerine 6grenciyi merkeze alan
yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim programina ragmen sonuglarin bu sekilde olmasi

beraberinde egitim siteminin sorgulanmasini zorunlu hale getirmistir (Tung, 2017).
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PISA ve TIMSS testlerinin sonuglar1 gosteriyor ki Turkiye’deki 6grenciler fen alaninda
halen istenilen basariy1 gosterememektedirler. Bu noktadan hareketle Tirkiye’deki
ogrencilerin bilgiye elestirel ve sorgulayici yaklasmalari, kazanilan bilgiyi uygulama
noktalarinda problemler yasadiklarini sdylemek miimkiindiir. Bununla direk baglantili
olarak egitim sisteminde sorun ve sikintilarin devam ettigini de sdylemek miimkiindiir
(Atar, 2014). PISA ve TIMSS uygulama sonuglari Tiirk O6grencilerin temel konu
alanlarindaki giinliik hayatta karsilarina ¢ikan problemleri yorumlarken ve ¢ozerken, bilgi
ve becerilerini kullanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma, sentezleme yapma ve
etkili iletisim kurma yeterliklerinde eksiklikler oldugunu gdstermektedir (Karabay, 2012).
Bu durumdan yola ¢ikarak uluslararasi sinavlarda basarili olmak i¢in egitim sisteminde

neler yapilmasi gerektigi sorgulanmaya baslanmistir (Baran ve Maskan, 2018).

Tiirkiye’nin  TIMMS ve PISA uygulamalarinda istenilen seviyede olmamasinda:
ogretmenin derste kullandig1 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyleri, ailelerin egitim diizeyleri, 6gretim programi, okulun fiziki kosullar gibi bir¢ok
degiskenin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunlar g6z Oniine alinarak gerekli

onlemlerin alinmasinda yarar oldugu diistintilmektedir (Aydogdu, 2006).

Ulkemizde uluslararas: diizeyde fen basarilarinin diisiik oldugu, yapilmis olan TIMSS ve
PISA calismalar1 sonucu belirlenmistir. Bu durum egitimde yeni 6gretim yontemlerinin
kullanilmasini zorunlu kilmistir. Son 10 yil icerisinde Tiirk Egitim Sisteminde yapilan en
biyliik degisiklik Ogretim programlarini yapilandirmaci anlayisa gore tekrardan
diizenlemektir. 2005-2006 egitim ogretim yilindan itibaren 6gretim programlari, 6gretmen
odakl1 6gretim programlar1 yerine 68renci odakli 6gretim programlarina dayandirilmistir.
Artik amag Ogrencilerin; soru sormak, arastirma yapmak, problem belirlemek, gozlem-
inceleme yapmak, hipotez kurmak, model olusturmak, deney yapmak, analiz etmek ve
sonu¢ ¢ikarmak gibi etkinliklerde aktif rol almasini saglamaktir. Boylelikle 6grencinin
aktif olarak katildigi Ogretim etkinlikleri daha ¢ok Onem kazanmustir. Belki de fen
egitimindeki en biiyiik sorun 6grenilenlerin yagsama gecirilememesidir. Ciinkii 6grenciler
en 1yl yaparak, yasayarak Ogrenirler. Biitiin bunlarin gerceklesebilmesi icin Ogrencilerin

Fen bilimleri dersine karst olumlu tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir. (Aydogdu, 2006).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2002-2003 yilinda yayinlanan Fen Bilimleri dersi
Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 incelendiginde, her 6grenme kazanimiyla ilgili en az

bir etkinlik bulundugu gdzlemlenmektedir. Cogu etkinlikle ilgili kullanilmas1 6ngoriilen
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Ogretim materyali Onerileri yapilmaktadir. Dolayistyla giiniimiizdeki Fen Bilimleri dersi
Ogretim programlarmin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in de materyal kullaniminin son
derece Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica Ogrencilerin ezbere dayali ve kalict
olmayan, sikici bir egitim ortamina maruz kalmalar1 engellenmelidir. Olusabilecek boyle
bir ortamda 6gretmenin rolii 6grenciye rehberlik etme, siirece aktif katilimini saglama ve
Ogrenciyi siirekli giidiileme olacaktir. Bu sayede 6grenci fene karst olumlu bir tutuma sahip
olacaktir. Fene kars1 gosterilen olumlu tutum basariyr mutlaka etkileyecektir. Bu nedenden
dolay1, yeni egitim yontemlerinin uygulamaya baslanmasi, 6zellikle gorsel materyallerin
kullaniminin yayginlastirilmas: konusunda oldukca énemlidir. Arag-gere¢ kullanimi ¢oklu
O0grenme ortami sagladigi gibi, 6grencilerin bireysel ihtiya¢larinin karsilanmasina yardimci
olur, dikkat ¢eker, hatirlamay1 kolaylastirir; soyut, karmasik kavramlari, anlamasi gii¢ olgu
ve olaylar1 basitlestirir. Ogrenci anlamasi basitlesen derse karsi ozgiivenli olur ve
ogrenmeye istek duyar (Akcay, Feyzioglu ve Tiiysiiz, 2003). Bu bakimdan 6gretmen,
ogrencilerinin 6grenme kapasitelerini en Ust diizeye ulastirmak ve daha kalic1 6grenmeler
gergeklestirmek i¢in yeni materyallerin de siirekli olarak arastirip gelistirerek bunlart

kullanmak ve se¢gmek durumundadir (Giiven, 2006).

Egitimde materyal kullanimmi bu kadar degerli kilan, 6grenme ile duyu organlar
arasindaki dogrusal iliskidir. Ogretim sadece anlatimdan meydana geliyorsa &grenciler
duyduklarinin sadece % 20’sini hatirlayacaklardir. Gorsel materyallerin kullanimiyla
ogrencilerin derse katiliminin saglanmasiyla bu oran % 70 olmaktadir. Bir ddev ve
etkinlikle ise 6grenciler 6grendiklerinin % 90’1na kadar hatirlayabileceklerdir. Bu oranlar

gorsel materyal kullaniminin son derece 6nemli oldugunu gostermektedir (Yalin, 2005).

Ozellikle Fen Bilimleri dersi kazanimlarma bakildiginda ve dersin giinliik hayatla olan
iligkisi disiiniildiiginde modellerin bu derse uygunlugu géz ardi edilemeyecek kadar
fazladir. Ogrenciler tarafindan fenin, soyut ve anlasilmasi zor olan, 6zellikle kavramlarin
algilanmasinda yeterli olmayan konularda, farkli egitim yontemlerinin uygulanmasin
saglamak 6gretim agisindan ¢ok 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu yontemlerden biri de
ogrencilerin fen ogretiminde modellerden faydalanilmasi saglanmaktadir. Modelle fen
ogretimi etkili bir egitim-6gretim ortami hazirlar. Ogrencilerin istenilen hedefe daha kolay
ulagsmalarint saglar. Programi basariya ulasmasii saglayarak etkin bir egitim ortami

olusturur (Karabay, 2012).



Fen bilimleri egitiminde kullanilan modeller, ilgi ¢eker, derse canlilik katar, algilamay1
kolaylastirir, 6grenmeye katki saglar, zamam kisaltir, bilgiyi daha oOnce &grenilmis
bilgilerle pekistirir, 6grencilerin derse aktif katilimi saglar, arastirma arzusu olusturur ve
daha fazla bilginin kaliciligini arttirir. Bunun yaninda yanma gidilmesi veya sinifa
getirilmesi miimkiin olmayan olgularin smif ortamina tasinmasiyla yaparak yasayarak

ogrenmeyi gergeklestirmis olur (Aslan ve Dogdu, 1993).

Buitdn bu bilgiler baglaminda bu ¢alismada, Fen Bilimleri dersi “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” iinitesinde model kullanilarak yapilan 6gretimin Sanliurfa ilindeki bir
ortaokulda O6grenim goren 6. sinif Ogrencilerinin akademik basari ve derse yonelik
tutumlarina etkisinin aragtirilmasi sonucu elde edilen verilerin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.2. Problem Cumlesi

Bu ¢alismanin problem ciimlesi; 6. Siif “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines”
tnitesinin 6gretiminde model Kkullaniminin 6grencilerin akademik basarisina ve fen
bilimleri dersine yonelik olan tutumlarina etkisi var midir?” seklindedir. Alt problemler ise

asagida verilmistir.

1.2.1. Alt Problem Cimleleri

1. Fen 6gretiminin model kullanilarak zenginlestirildigi deney grubu ile programa dayali
ogretimin kullanildig1 kontrol grubunun 6n-test akademik basari puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

2. Fen 6gretiminin model kullanilarak zenginlestirildigi deney grubunun 6n-test ve son-test

akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Fen dersinde yalnizca programa dayali Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol

grubunun 6n-test ve son-test akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Fen Ogretiminin model kullanilarak zenginlestirildigi deney grubu ile programa dayali
ogretimin kullanildig1 kontrol grubunun son-test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?



5. Fen 6gretiminin model kullanilarak zenginlestirildigi deney grubu ile programa dayali
ogretimin kullanildigi kontrol grubunun fen bilimleri dersine yonelik tutum 0On-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Fen ogretiminin model kullanilarak zenginlestirildigi deney grubunun fen bilimleri

dersine yonelik tutum 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Fen dersinde programa dayali 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun fen
bilimleri dersine yonelik tutum 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

8. Fen 6gretiminin model kullanilarak zenginlestirildigi deney grubu ile programa dayali
ogretimin kullanildigi kontrol grubunun fen bilimleri dersine yo6nelik tutum son-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; 6. Sinif Fen Bilimleri dersinde yer alan “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines initesinin” 6gretiminde model kullaniminin 6grencilerin fen bilimleri
dersi akademik basarisina ve fen bilimleri dersine yonelik olan tutumlarina etkisini

incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde 20. Yiizyilin baslarinda fen 6gretiminin dgrencilerin pasif olduklar1 davranisg
yaklasim programina dayali sekilde gergeklestirildigi bilinmektedir (Sahin, 2014). 1999
TIMSS ve 2003 PISA sinav sonuglart gosteriyor ki 20. Yiizyilin baslarindaki mevcut
program fen basarisinin istenilen diizeyde olmasini saglayamamstir. Tiirkiye istenilen
basariya ulasabilmek i¢in egitim Ogretimde yenilikler meydana getirmistir. 2005-2006
egitim Ogretim yilinda Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklasim yontemini
uygulamaya baslamistir. Hala da bu uygulama devam etmektedir. Fakat daha sonraki
yillarda elde edilen PISA ve TIMSS uygulama sonuglar1 gosteriyor ki Tiirkiye’nin fen
basaris1 ortalamasi diger {ilkelerin altinda kalmaktadir. Katilan iilkeler arasinda son
siralardaki yerimiz degismemektedir. Demek ki sadece programi degistirmek yeterli

olmamaktadir. Ogretimin daha etkili gerceklesmesi icin yeni egitim-6gretim ydntemlerini



uygulamali, bu uygulamalarin siirekliligini ve verimliligini st seviyede tutarak etkin bir
ogretim ortaminin  olugmasini  saglamamiz gerekmektedir. Fen Bilimleri dersi
digtintildiiglinde model kullanimin bu ortami1 olusturmaya yardimci olacagl

diistiniilmektedir (Karabay, 2012).

Egitimde materyal kullanimiyla ilgili daha 6nce yapilmis bir¢ok arastirma karsimiza
cikmaktadir. Her ne kadar modelle fen 6gretiminin 6grencileri {izerinde etkili bir yontem
oldugu disiiniilse de hala fen bilimleri dersinde model kullanimi istenilen seviyede
degildir. Simif ortaminda model kullanimi ve sonuglarnin gozlenmesinin, arastirma
sonuglarinin dikkate alinarak sinif ortamlarinin yeniden diizenlenmesine ve hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin model kullanimina karsi olumlu tutum olusturmasiyla
daha fazla model kullanilmasinin saglanacagi distiniilmektedir. Boylelikle fen bilimleri
dersinde model kullaniminin; derse kars1 ilgi, tutum, motivasyon, giidiileme gibi bir ¢cok
etkisinin oldugu ve bu sayede 6grencide kalict 6grenmenin saglanacagi beklenmektedir

(Anagiin, 2011). Bu durum iilkemizin fen bilimleri basarisi agisindan da 6nemlidir.

1.4.Varsayimlar

1. Olusturulan deney ve kontrol grubunun kontrol altina alinamayan degiskenlerden esit

sekilde etkilendikleri varsayilmistir.

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin arastirma sonucunu etkileyecek bir

etkilesimde bulunmadiklar1 kabul edilmistir.

3. On test ve son test uygularken 6grencileri sorulara igtenlikle cevap verdikleri kabul

edilmistir.

4. On test ve son test uygulamalar1 dgrencilerin akademik basarilarini 6lgmek icin yeterli

olarak diigtintilmiistiir.
5. Uygulamay1 yapan arastirmaci deney ve kontrol gruplarina karsi yansiz davranmistir.

6. Arastirmanin Orneklemi tim evreni temsil edecek sekilde secilmis olarak kabul

edilmistir.

7. Ogrencilerin tutum odlgegine verdikleri cevaplar var olan diisiincelerini yansittig

varsayilmistir.



1.5. Siirhliklar

1. Orneklemin tamami kiz dgrencilerden olusmasi nedeniyle cinsiyet degiskenine gore bir

farklilik olup olmadig1 incelenememistir.

2. Arastirma fen bilimleri dersinde model kullanimiyla sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

1.6.1. U¢ Boyutlu Gorsel Materyaller

Ogretim ortaminda bulunan goriip dokunabildigimiz nesnelerdir. Ornegin; gergek nesneler,

modeller, maketler, kukla, ¢oklu ortam takimlar1 (Kablan vd., 2013).

1.6.2. Modeller

Gergek nesnelerin benzeri maketlerdir. Gergek nesneleri kullanamayacagimiz durumlarda

kullanilir (Selvi, 2017).

1.6.3. Akademik Basari

Ogrencinin bulundugu smif seviyesine uygun olarak, derslere gére belirlenmis sonuglara

ulagsmada gostermis oldugu ilerlemedir (https://tedmem.org/etiket/akademik-basari).

1.6.4. Tutum

Tutum bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve

davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Cibir ve Ozden, 2017).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Fen Bilimleri Dersinin Onemi ve Tarihsel Gelisimi

Bilim, evrende meydana gelen olaylar1 inceleme, agiklamaya calisma, genelleme yapma,
birtakim yontem ve deney yollar1 kullanarak ilkeler bulma, bu diizenli ilkeleri ge¢miste
yapilan ¢aligmalarla karsilastirarak gelecege 151k tutma gayretidir (Kaptan ve Korkmaz,
2001). Tarih boyunca bir¢ok bilim insan1 tarafindan bilimsel bilgi birikimleri
olusturulmugtur. Bu bilgiler siirekli diger insanlar tarafindan kullanilmak istenmistir.
Insanlig1 insanliga katmak olarak da isimlendirilebilecek olan bu istek aslinda bir
kiiltiirlenme siireci olarak ele alinip buna egitim denilmistir (Giines ve Karasah, 2016).
Egitim bireyin kendi yasantis1 diisliniilerek, kendi hiir iradesiyle kasith olarak degisme
veya degismeler meydana getirme siirecidir. Egitimin amaci ise bireyin kendisi ve
cevresiyle uyum i¢inde olan, kendini tantyan ve gelistirmek i¢in siirekli aktif olan, {iretken
bireyler yetistirmektir. Bu tanimlar1 dikkate alirsak, fen bilimleri egitiminin temel amaci
dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde diisiinen, inceleyen, tahmin yapan ve bu
tahminlerden yola c¢ikarak yeni bilgiler {lireten, gelisen ve siirekli de§isen ¢aga ayak

uydurarak son teknolojiden her alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmektir.

Diinya’da fen bilimlerinin dogusu ve gelisimi konusunda Copernus (1473-1543) ve Galileo
(1564-1642)’nun c¢alismalar1 énemli bir yere sahiptir. Aristo’nun tutarsiz olan goriislerini
Olciilere dayanarak ciiriiten Galileo buluslarina dayanarak Giines Sistemi ile ilgili ¢ok
onemli c¢alismalar yapmistir. Bu calismalar sonraki yillarda diger bilim insanlarina 1sik
tutmugstur. Dolayistyla Galileo, evrenin yapisint agia kavusturan ¢aligmalarla yetinmemis

ayni zamanda deneysel ¢alismalarla bilime yeni bir yontem getirmistir. Kepler ve Newton
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fen egitiminde basit gozlemlere dayali arastirmalarin tizerine ¢ikarak doga olaylarimi
aciklamaya calismis. Bu agiklamalarini sayisal verilere dayali olarak yorumlamaya
calismiglardir. Bu 6nemli bilim adamlarindan sonra Lavoisier, Ampere, Faraday, Maxwell
ve Einstein gibi birgok bilim adaminin biiytik katkilartyla fen bilimleri bugiinkii yapisini
kazanmistir. 15. yiizyilda, bilim Avrupa'da gelisen Ronesans ve Reform hareketlerinin
etkisiyle yeniden hareketlenmis, dinsel tutuculugun etkisinin azalmasiyla bilimsel

gelismelere ortam saglanmistir (Singh S., Big Bang’in romani).

Fen bilimleri egitiminde en biiylik gelisme ise Il. Dinya savasindan sonra yasanmistir.
Rusyanin 1957'de ilk uyduyu uzaya firlatmasiyla 6zellikle ABD, Ingiltere ve diger
gelismis bati iilkelerini harekete gecirmistir ve bu iilkeler arasinda teknolojik yaris
baglanmustir. Teknolojik yarista geri kalmak istemeyen bu ulkeler 6zellikle yeni ve ¢agdas
fen bilimleri miifredatinin gelistirilmesini kendilerine amag¢ edinmislerdir. Ozellikle bilim
adamlarinca Onerilen projelerin desteklenmesi sonucunda kisa siirede ¢ok sayida yeni fen

bilimleri miifredati gelistirilmistir (Blosser, 1981).

Avrupa’da fen egitimini inceledigimiz zaman bu egitim sadece okullarda degil bununla
birlikte fen ile iligkili kurumlarin da fen egitimine destek verdigi goriulmektedir. Fen ile
iliskili kurumlarca bilim arastirmalarina destek verici, bilimin dogasin1 anlamaya yonelik,
bilim kiiltiirii olusturmak ve yasatmak, fen egitiminin 6nemini ve fenin neden var oldugunu
fark ettirmek amaci ile ¢ok sayida calisma yiiriitiilmektedir. Fen egitimi bltiin Diinya’da
ISCED (internation standart classfication of education) 1, 2, 3 seklinde 3 asamada
islenmektedir. Her asama bir Oncekine gdre daha genis ve kapsayict bir hal almaktadir.
Avrupa’da fen egitiminin gelismesine yonelik calismalara baktigimiz zaman fen egitimini
destekleyen stratejiler ve politikalar bulunmaktadir. Her tilke kendi sartlarina uygun olacak
sekilde stratejiler gelistirmis ve fen egitiminin iyilesmesini ve gelismesini saglamaya
calismistir. Bu anlamda ulusal stratejiler belirlenmis, bilim merkezleriyle ortak caligmalar
ve Gesitli etkinlikler olusturulmustur. Ozellikle okullardaki rehberlik uygulamasiyla
ogrenciler fen alanlarina yonlendirilmis ve fen alaninda merakl, yetenekli ve ilgili
ogrencileri destekleme calismalar1 yapilmistir (Avrupa da fen egitimi-ulusal politikalar,

uygulamalar ve arastirma, 2011).

Tirkiye’de fen egitimini gelistirmeye yonelik c¢alismalar ise 1960 yilinda OECD
(uluslararas1 isbirlikli kalkinma Orgiitii)’nin de destegi ile Avrupa’da 1955 yilinda

uygulanan “yaparak yasayarak” ogrenme ilkesinin benimsenmesiyle baslanmistir. Bu
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sayede fen egitimi ile ilgili ek bildiriler hazirlanmigtir. Avrupa’da kullanilan 30 farkli fen
ve matematik egitimi kitab1 Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir ve ¢ogaltilmistir. Ayni zaman diliminde
birgok kurum destegi ile Ankara Fen Lisesi’nde deney halinde birgok fen c¢alismasi
yapilmustir. Fen projeleri 1985°li yillara kadar fen liselerinden baslayarak yavas yavas
kullanilmaya basglanmistir. Daha sonra 6gretmen liseleri ve normal liselerde de devam
etmistir. Boylelikle fen egitimi agisindan 6nemli adimlar atilmistir. Ancak bu c¢aligmalar
olumlu sonuglar dogurmus olmasina kars1 deneysel bir ¢alisma olarak kayit altina alinip
uygulamaya konulmamistir. Tiirkiye’de fen egitimi ¢alismalar1 ancak doksanli yillarin
basinda hiz kazanmaya baslamistir. Yapilan kayitlar, dokiiman analizleri ve taramalar
gostermektedir ki 2000’li yillarla birlikte fen egitimi ¢aligmalarinda diizenli bir artig
gozlenmektedir. Caligmalar fen egitimi icerisinde bulunan bitiin 6gretmenler, 6gretmen
adaylar1 ve Ogrencileri kapsamaktadir. Bunun disinda egitim programlari ve egitim

politikalarini da ele almaktadir (Giines ve Karasah, 2016).

2.2. Fen Bilimlerinde Amag

Fen bilimi, bilginin dogasini diisiinme, inceleme var olan bilgi birikimini anlama ve var
olan bilgi birikimiyle yeni bilgiyi harmanlayip bilgi iretme strecidir (YOK/Diinya
Bankasi, 1997). Baska bir deyisle fen bilimi bir doga bilimidir. Insanlarin yasadig
doénemin ihtiyag ve anlayislarini anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizen arama

diislincesini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bilgi ve becerilerin 6zidir (Hanger, vd., 2003).

Ulkemizde 6zellikle 20. Yiizyildan itibaren teknolojinin de gelismesiyle bilimi anlayip
yorumlayabilen ve bilimi kullanabilen nitelikli insan giicline ihtiyag her an artmaktadir.
Ozellikle 06-14 yas grubundaki cocuklarin devam ettigi ve zorunlu egitim donemini
kapsayan ilkogretim kurumlarinda fen bilgisi 6gretiminin dnemli bir yeri bulunmaktadir.
Bu donemde ¢ocuklar planli, programli bir sekilde siirekli yeni bilgi, beceri ve davranislar

kazanmaktadir (Korkmaz, 2002).

Fen bilimlerinin genel amaglart:

- Bilimsel diisiinceyi harekete gecirme.

- Ogrencilerin kendi elestirel diisiincelerini ortaya koymasina firsat tanima.

- Ogrencilerin kendi yargilarin1 ifade etmesine ve ifade etme becerisinin gelismesine

yardimci olma.
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- Kendine giiven duymasina yardimci olma.

- Gilinliik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar arasinda iligki kurabilme.
- Iyi bir gdzlemci olma.

- Yaptig1 gozlemlerde farkli bakis agilariyla ¢ikarim yapabilme.

- Yapmis oldugu arastirma ve incelemelerden sonu¢ cikarma ve yorum yapabilme

becerisini kazandirma.
- Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayata uygulamasina yardime1 olma.

- Paylasma, isbirligi, dayanisma, saygi, adalet ve iyi vatandas olma gibi kavramlar

kazandirma.
- Ogrencilerin dogal ¢evre ve yasama karsi merak duygusunu arttirma.
- Ust diizey becerilerin kullanilmasini ve gelistirilmesini saglama.

- Sosyal ve dogal ¢evre ile uyum i¢inde yasama ve yagamini devam ettirmelerine yardimce1

olma.

- Dogal ¢evreye ve yasama zarar verici davraniglardan uzak durma ve gevresindekileri de

bu davraniglardan uzak durmaya ikna edebilme.

- Bilgilerini degisen topluma, cevreye, bulus ve teknolojiye nasil uygulayabilecegini

kavratma.

- Vaktini etkin ve akiler bir sekilde kullanmasina yardimer olma.

- Acik fikirli ve toplumsal yararlar i¢in ¢alisma fikrini olusturma.

- Bagimsiz diisiinebilme ve dogru kararlar vermesine yardimci olma.
- Fen dalinda okur-yazar olma.

- Kargilasilan her tiirlii sorunun sadece bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini kavratma

(Hanger, vd. 2003).

Bu amaglarin gerceklesmesi asamasinda Ogrencilerin gelisim donemleri ve dizeyleri
dikkate almarak egitim-6gretim plan1 hazirlanmalhidir ve aynm1 zamanda &grencilerin

diizeylerine uygun sekilde uygulanmalidir.

Bir egitim sisteminin verimliligini hedeflenen amaglarin 6grencide meydana getirdigi

degisiklikle belirler. Yani 6grencideki degisiklik amaglara ne derece ulasildigini gosterir.
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Amaglara ulasma dereceleri 6grencilerin 6grenme diizeylerinin gelismesini saglar. Bagka
bir deyisle zihindeki semalarin artmasina ve farkli semalarin olusmasina yol acar. Bu da
ancak 6grenme-6gretme siirecinin etkili kilinmasiyla gergeklesir. Egitim sistemimizin en
dinamik ve islevsel 6gesi olan 6grenme-0gretme siireci iki temel boyuttan olusmaktadir.
Bunlardan biri dogrudan siirecin i¢inde olan bireyleri ilgilendiren “6grenme”, digeri ise
ogrenmenin olusmasina digsal destek saglayan ve Ogrenme ortamindaki uyaricilarin

orgiitlenmesini iceren “6gretme” dir (Oztiirk, 1999).

Ogrenme, bilgiyi otomatik olarak sirali bir sekilde &grencilerin kafasima ezbere olarak
yerlestirmek degildir. Ogrenciler aktif alicilar olarak gérev alip 6grenmeyi dgrenerek kendi
yasamlarini sekillendiren bireylerdir. Ogrenme, ogrencilerin katilimiyla oyun oynama,
grafik yapma, harita kullanabilme, baska kaynaklardan faydalanabilme gibi uygulamalar
gerektirir. Ogrenciler, kendilerini ifade etme, tartisma, arastirma, inceleme ve problem

¢cozme etkinliklerine agirlik vermelidirler (Lubbers ve Gorcyca, 1997).

Ogrenme eylemi dgretmen ile dgrencinin ortak hedefi olmahdir (Pinkerton, 1994). Fen
bilimleri biitiin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin basinda gelir. Bu
zorlugun giderilebilmesi igin fen derslerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci
merkezli bir yapiya doniistiiriilmesinin saglanmasi gerekmektedir. Egitimin niteligini
artirabilmek icin Ogretmenlerin, fen bilimleri dersinde kullanabilecegi farkli 6gretim
yontemlerine ve bu yontemlerde kullanabilecegi uygun 6gretim materyallerine ihtiyact
vardir. Ogretmen konuya en uygun ydntemi ve ydnteme de en uygun materyali
secebilmelidir. Clinkl 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir. Ayni yastaki bitln
ogrencilerin; yetenekleri, gelisimleri, ilgi ve ihtiyaglar1 birbirinden farklhidir. Egitim
siirecinde amaca ulasmak icin her 6grencinin istendik davranislar1 kazanmalar1 gerekir.
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6gretimde gesitli strateji, yontem ve tekniklerin
kullanilmasin1 gerektirir. Strateji, yontem ve tekniklerdeki bu gesitlilik, 6grenmenin daha
etkili ve kolay olmasini saglar. Bu nedenle 6grenme-ogretme stratejileri, 6grenci basarisini

onemli Olctide etkiler (Tekisik, 2002).

Ogretim yontemleri, 6gretmen veya 6grenciyi merkeze almasi durumuna gore dgretmen
merkezli ve grenci merkezli olmak tizere ikiye ayrilir. Ogretmen merkezli yontemde aktif
olan dgretmendir. Ogretmen bilgiyi aktarir, dgrenci sadece dinler ve dgrenmeye calisir.
Ogrenci pasiftir ve verilen bilgiyi almayr amaglar. Ogretmenin derste ¢ok soru sormasi

veya ogrencilerin derse katilimimi saglamasi, onlardan aldigi cevaplardan dersi devam
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ettirerek sonuca gitmesi dersi 6grenci merkezli hale getirmez. Bu durumda ders yine
ogretmen merkezli bir derstir. Bakag (2014)’a gore bulus yolu, senaryo ile &gretim,
deneysel yontem, oyunlarla 6gretim ve problem ¢6zme gibi 6grenci merkezli yontemlerde
ise ogrenciler; 6gretmenler tarafindan hazirlanan 6gretim ortamlarinda bilgiye kendileri
ulasir. Ogretmene bilgiye direkt ulasmaya dair sorular degil de bilgiye ulasirken ihtiyactan
dogan sorular sorar, ondan yardim alirlar. Ogretmen &grenciye rehberlik etme, yol
gdsterme ve ogrenciyi 0grenmeye giidiilemekle gorevlidir. Ogretmenin sadece aktarici
oldugu ezbere dayali anlatim yontemi ise 6grencileri dolduracak kaplara doniistiirmekte ve
kab1 en iyi dolduran Ogretmen iyi Ogretmen sayilmaktadir. Halbuki bilgi, 6grencinin
yaraticilik, kendine giiven, bagimsiz diisiinme, sorun ¢ozme seklinde ilerlemesiyle
ogrenilebilir. Bunun i¢in 6grencinin ilgisini ¢ekecek, bagimsiz diistinmesini saglayacak

yontemler kullanilmalidir (Altun, 1998).

Fen konulari ¢ocugun dogasina en yakin konular oldugu i¢in ¢ocugun Ogrenme ve
aragtirma isteginin simirlart fazla genistir. Cocuk kendini bilim insani gibi hisseder.

Ogretmen sadece bu minik bilim insanina yardime1 olur (Soylu ve Ibis, 1999).

Ogretmen merkezli olan geleneksel 6gretim metotlarina gore, dgrenci merkezli olan ve
onerilen fen &gretiminin daha etkili sonuglar verecegi vurgulanmistir. Bu konuyla ilgili

Wright ve Perna (1992), asagidaki tabloyu olusturmuslardir.
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Tablo 3

Geleneksel ve Onerilen Fen Ogretiminin Karsilagtirilmast

Geleneksel Onerilen

Bazilari igin fen Herkes icin fen

Davranis temelli Yapisalcr temelli

Olciilebilen davranislar Anlamli kavram gelistirme

Program Igerikli Isleyen beyin/becerikli el

Pasif Aktif

Dogrulayict aragtirmalar Problem ¢6zmeye yonelik arastirmalar
Gergek odakhi Kavram odakli

Diger disiplinlerle az iliskili Dinya bir buttn olarak bir disiplindir
Sinirli teknoloji kullanimi Aktif teknoloji kullanimi1

Yarigmaci 6§renme Isbirlik¢i 6grenme

Cok konu az derinlik Az konu, daha fazla derinlik

Tek yonli program Spiral Program

Giilgicek, C. & Giines, B. (2004). Fen Ogretiminde Kaynaklarin Somutlastiriimasi: Modelleme Stratejisi,
Bilgisayar Simiilasyonlar1 ve Analojiler. Egitim ve Bilim, 29(134), 36-48.

2.3. Fen Bilimleri Ogretiminde Ara¢-Geregclerin Onemi

Sarikaya, Selvi ve Dogan Bora (2004)’ya gore etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin; egitim-6gretimin tamamen &grenci merkezli olmasi gerekmektedir. Fen bilimleri
konular1 olduk¢a kompleks ve soyut bilgiler igermektedir. Bu nedenden dolay1 6grenciler
fen dersini anlamakta zorluk ¢ekmektedirler. Ogrenciler careyi konuyu ezberlemekte
bulmaktadirlar. Ancak el ile yapilan etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi ve somut olarak
desteklenmesi, bu sebeple de soyut kavramlarin 6gretiminde algilamayr kolaylastirict

araclar yani posterler, maket ve modellerden yararlanilmasi gerekmektedir (Ayas, 1995).

Ornegin, fen bilimlerindeki ¢ogu konunun soyut ifadeler igerdigi goz Oniinde
bulundurulursa, kullanilacak 6gretim yontemlerinin 6grenenin duyu organlarinin tamamini

aktiflestirerek 6grenme siirecini gergeklestirmesi gerekmektedir.

Celik (2009) de, ogretim ara¢ gereclerinin ¢oklu Ogrenme ortami sagladigint ve

Ogrencilerin 6grenmelerinin;

%83’ linli gborme,
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%11 1ni igitme,

%3,5’1ni koklama,

%1,5’ini dokunma ve

%1’1ni tatma duyulariyla 6grendiklerini belirtmislerdir.

Ayn1 zamanda A.B.D Texas Universitesi’nde Philips tarafindan yapilan arastirmalara gore;

Okuduklarimizin % 10’unu

Isittiklerimizin % 20’sini

Gordiiklerimizin % 30’unu

Hem goriip hem isittiklerimizin % 50’sini

Soylediklerimizin % 70’ini

Yapip soylediklerimizin % 90’11 hatirlariz (Cilenti, 1991).

Buna gore Ogretimimiz sadece anlatimla gerceklesiyorsa 6grencilerimiz duyduklarinin
sadece % 20’sini hatirlayacaklardir. Gorsel materyal kullanimi bu oranmi % 50’ye
cikartabilecektir. Ama dersimiz 6grencinin katilimiyla, ara¢ gere¢ kullanimiyla ve sonug
olarak  etkinlikle tamamlanirsa Ogrenciler Ogrendiklerinin = %  90’mma  kadar
hatirlayabileceklerdir. Dolayisiyla 6grencinin aktif katilimi saglandiginda ve 6grenme
aracg-gerec kullanimiyla da desteklendigi zaman dersin kalicilik seviyesini en {istlere

cikartmaya yardimer olacaktir (Kosar vd., 2003).

Fen bilimleri dersinin amaglarinin gerceklesebilmesi i¢in; fiziki sartlar, Ogretmenin
yeterliligi, 6grencinin hazir bulunusluk seviyesi, 6grenci sayisi, kullanilan arag-gerecler,
Biitiin bunlar1 diistintirsek fen bilimleri dersinde konuya en uygun 6gretim malzemelerini

kullanmak gereklidir (Paykog, 1991).

2.3.1. Bireysel Ogrenme Ihtiyacim Karsilama

Biitiin 6grenciler farkli sekilde ogrenirler. Ogrencilerin dgrenme stilleri kendilerine
ozgiidiir. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olmasi dgretmenlere 6gretim ortami
olustururken farkli 6grenme bigimlerinin dikkate almasini zorunlu kilar. Bazilar1 en iyi;

dinleyerek 6grenirler, bazilar1 gérerek 6grenirler, bazilari okuyarak, bazilari ise farkli arag-
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gerecler kullanarak Ogrenirler. Ogrencilerin biitiin bu ihtiyaglarmi karsilayabilmek icin
zengin dgretme-6grenme ortaminin olmasi gerekmektedir. Ogretmenin kullanacag: arag-
gereg sayisi arttikga, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinin karsilanma derecesi de artacaktir

(Yalin, 2003).

2.3.2. Dikkat Cekme

Her ne kadar 6grenci merkezli modern 6gretim ortamlar1 olusturulmaya c¢alisilsa da halen
geleneksel 6grenim ortamlar1 kullanilmaya devam edilmektedir. Hatta dersin bliyiik bir
kismin1 sozel agiklamalar, soru cevap, tartismalar ve agiklamalar olusturmaktadir. Bu
durum Ogrencinin derse olan ilgisini azaltacaktir. Fen bilimleri dersi i¢in sadece bir
yontemin yeterli olup basarty1 saglayacagi sdylenemez. Ogretmenin bir difer gorevi
sinifina en uygun gelen yontemleri segmek ve yine sinifindan aldigi geri doniitlerden yola
cikarak degisikliklere gitmektir. Onemli olan, 6gretmenin her dgrenciye konunun hangi
sekilde daha iyi 6gretimini saglayacak yontem zenginligine gitmesidir. Cogu dgretmen bir
dakikada yaklasik olarak 100-200 kelime kullanarak ders anlatmaktadir. Ama 6grencilerin
konusulan bu kelimelerin ne kadarmi alabilmektedir? Bu onlarin nasil dinlediklerine
baglidir. Ogrenciler, biitiin dikkatlerini vererek dakikada ancak 50 veya 100 kelime
dinleyebilmektedirler. Bu, 6grencilerin ancak 6gretmenin anlattiklarinin yarist kadarini
dinleyebildikleri anlamima gelmektedir. Ogrenciler cogunlukla, dinledikleri konu ilgi gekici
olsa bile dikkatlerini siirekli 6gretmen Uzerinde toplayamamakta ve sikilmaktadirlar.
Ayrica yapilan arastirmalara gore; Ogrenciler dikKkatlerini ilk 10 dakika %70 oraninda
toplayabildikleri halde, bu oran son 10 dakikada %20’ye diismektedir. Yani butlin bunlar
gOstermektedir ki anlatilan konu ne kadar ilgi cekici olursa olsun, 6grenciler ne kadar
dikkatli dinlerlerse dinlesinler ve &gretmen bilgiyi ne kadar sirali ve yavas anlatirsa
anlatsin, Ogrencilerin dersi sadece dinleyerek anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi
oldukga zordur. Bu durumda 6grenciler pasif 6grenen olarak kalmakta ve potansiyellerini
kullanacak herhangi bir ortam olusmamaktadir. Bu durumda da 6grencinin algisinin aktif

oldugu 6grenme gergeklesmemektedir (McKeachie, 1996).

Ogrencinin derse motive olmasini saglayabilmek icin arag-gereglerin kullanimi sonucu
ortaya ¢ikan yenilik Ogrencinin dikkatini c¢ekecek ve duygusal tepkiler yaratacaktir.
Bilingsel kurama gore kisa siireli bellegin kapasitesi sinirl oldugu i¢in ¢evreden algilanan
uyaricilarin ¢ok az bir kismi secilerek kisa siireli bellege gelir. Bu nedenden dolay1
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Ogrenenlerin amaclanan mesaja odaklanabilmesi i¢in o mesajin dikkat ¢ekecek sekilde

sunulmasi gerekmektedir. Bu da kullanilacak arag-gereclerle saglanabilir (Sendil, 2011).

2.3.3. Soyut Bilgileri Somutlastirma

Fen bilimleri dersi bir¢ok soyut ve karmasik olaylar i¢cerdiginden dolay1 6grenciler zihinsel
yapilandirmalar olustururken ¢ok fazla zorlanmaktadir (Cokelez, 2015). Soyut kavramlar
en kolay somutlagtirilarak o6gretilebilir. Kavramlarin somutlastirilarak 6gretilmesinin en

guzel ve kolay yolu ders arag-gereglerini aktif bir sekilde kullanmaktir (Cavdar vd., 2016).

Bunlarin diginda arag-gereglerin faydalar1 sdyle siralanmaktadir (Kigiukahmet (2008);
Pekgoz ve Hancilar, 1970) :

e Egitim siirecini zenginlestirir.

e Ogrenme istegini arttirir.

e Yaparak yasayarak 6grenmeye yardimeci olur.

e Opretimi canlandirir,

e Ogretim daha agik ve sade bir hal alir.

e Zamandan ve sozden tasarruf saglar.

e Belli bir fikir goz onilinde canlanmais olur.

e Karmasik olaylar daha basite indirgenmis olur. Agiklamak kolaylagir.

e Fikir, islem ve siirecin siralamasini yapar.

e Tekrar kullanilabilir.

e Ogrencinin derse ilgisinden dolay1 olumlu tutum gelistirir.

e Ogretmen ve dgrencinin yorulmasini azaltir.

e Egitime renk katar.

e Algiy1 acar.

e Unutmay1 azaltir veya geciktirir.

e Ogrencileri aragtirma ve pratik yapmaya yonlendirir.
Ogretimde kullanilan arag-gerecler birgok farkli siniflandirmalarla karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu smiflandirmalarin birgogunda sadece goze ve kulaga hitap eden “gorsel-isitsel araclar”
yer almaktadir. Bu araglar sadece iki duyu organina hitap eder (Alkan, 2005). Ayn1 sekilde
gorsel-isitsel araglarin  siiflandirilmast  da farkli  sekilde karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiigiikahmet (2008)’in gorsel-isitsel araglarla ilgili yaptig1 siniflandirma su sekildedir:
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Projeksiyon makineleri

- Tepeg0Oz projeksiyon makinesi

- Slayt projeksiyon makinesi

- Film seridi projeksiyon makinesi
- Film makinesi

- Opak projeksiyon makinesi
Fotografikler ve grafikler

- Tepegoz seffafi
- Slayt

- Film seridi

- Egitici filmler
- Duz resimler

- Levhalar
Ug boyutlu ders araglar

- Modeller
- Gosteri gerecleri
- Yaz tahtasi

- Biilten tahtasi

Gorsel-igitsel araglarin  farkli  siniflandirilmalariyla  karsilagilabilse de biitiin - bu
siniflandirilmalarda  ortak  olan nokta materyallerin  degismemesidir.  Biitiin
siniflandirmalarda materyaller farkli basliklar altinda yer alabilmektedir. Yapilan
arastirmalar gosteriyor ki kullanilan gorsel-isitsel araclarin 6gretimde etkili bir rolii vardir

(Kazmazoglu, 2010).

Gorsel-isitsel araglar ayni zamanda 6grenmede kendisine 6zgii ozellikler gosterir. Ayni
zamanda 6gretmenin ders hakimiyeti giiclenir. Bununla birlikte 6gretmen sadece kitap, s0z

ve siif tahtasina bagimli kalmamais olur (Hesapgioglu, 1994).

2.3.4. Hatirlamay: Kolaylastirma

Cilenti (1991)’nin de dedigi gibi hem gorsel hem de sozel olarak sunulan bilgilerin

kalicilig1 daha fazladir. Yapilan arastirmalara gére somut kelimeler soyut kelimelerden
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daha fazla, resimlerin de kelimelerden daha fazla hatirlandigi sonucuna ulasilmigtir

(Fleming ve Levie, 1978).

2.4. Gorsel Araclar

Gorsel sanatlar cizgi, sekil, doku, yon, bi¢im, ton, alan, leke, mekan, biitiinliik, bigim,
vurgu ya da renk unsurlarinin bir araya gelmesiyle olusur. Bu unsurlarin bir araya
gelebilmesi i¢in bazi ilkeler vardir. Gorsel araglarda istenilen verimin elde edilmesi i¢in bu
ilkelere dikkat edilmesi gerekmektedir (Koksal, 2001; Yalin, 1999). Ceylan ve Yigit
(2003) ilkeleri soyle ifade etmistir:

e Zithk: Zit bir denge her zaman 6n olanda olmalidir.

e Egemenlik, Odak Noktasi: Bir 6genin digerlerine gére daha belirgin olmasidir. Bu
belirginlik zitlikla saglanir. Amag dikkat ¢ekmek ve ilgi uyandirmaktir.

e Denge: Simetrik ve asimetrik olabilir. Dengeyi; bi¢im, ¢izgi, yon, ¢l¢ii, agik-koyu
renk, aralik, doku saglar.

e Gorsel Ritim: Hareket temellidir. Bu hareket cizgilerle saglanir. Yatay ve dik
cizgiler durgunluk, egik ve kavisli ¢izgiler ise hareket yaratir. Ayni1 zamanda ritim
acik-koyu, renk, dolu-bos, golge- yar1 golge-acik, hakim ve Kkontrast gibi
durumlarin insanlar tizerine biraktiklari etkilerdir.

e Sekil- Zaman Anlatimlari: Zemin sekilden basit ve genistir.

o Sadelik

o Aciklik

o Sureklilik: GOz hareketlerinin devam edebilme 6zelligidir.

21. yiizyi1lda gorsellestirme hem giinliikk hayatta hem de egitim hayatinda 6nemli bir yere
sahip olmaktadir. Ozellikle gorsellik evrensel bir dile sahip oldugu igin bu dilin dogru bir
sekilde Ogrenilmesi Onemlidir. Hayatimizin bir parcasi haline gelen televizyon ve
internetin etkisiyle gorsel okuryazarlik hizla yayilmaktadir. Ogrencilerin tamamimin da iyi
bir gorsel okuryazari olmalar1t ¢aga ayak uydurmalart acisindan gereklidir. Gorsel
okuryazarlig1 kisaca, gorsel mesajlar1 vermek istedigi bilgi dogrultusunda anlamlandirma

ve benzeri bicimde mesaj olusturma giicii olarak tanimlanmaktadir (Esgi, 2005; Pingel,
1998).
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Ogrenmeyi kolaylastirmak ve kalici hale getirmek icin kullamilabilecek birgok gorsel

materyal vardir. Bunlar genellikle fotograf, slayt, grafik, tablo, sekil ve harita gibi

materyaller olup dersin ilgi ¢ekici hale gelmesinde kolaylik saglamaktadirlar (Fidan &

Erden, 1996). Sadece yazi veya sadece gorsel materyal yeterli olamamaktadir. Fakat ikisi

birlikte kullanildiginda etkili bir iletisim bununla birlikte de etkili bir 6grenme

gerceklesebilmektedir. Bundan dolay1 son yillarda gorsel materyal kullanimi artmistir

(Isler, 2003). Gorsel materyallerin kullanim amaglar1 sdyle siralanabilir (Demirel, 2002;
Halis, 2002; Yalin, 1999):

v

D N N NN

SN N N N N N VR RN

Karsilagtirma yapmay1 saglama,

Onemli noktalar1 ag13a ¢ikarma,

Kavramlari daha kolay bir sekilde aciklama,

Istatistik ve verileri tablo, sekil vb. araclar yardimiyla daha anlasilir kilmak,
Cok buyuk nesneleri kiglltmeyi, gozle gorilmeyen kigik nesneleri biyutmeyi
saglama,

Dikkat cekmek,

Sozel mesajlarla birlikte kullanilarak 6grenmeyi daha kolay hala getirmek,
Zihinde canlandirmasi gii¢ seyleri somutlastirmak,

Hem 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan kolaylikla {iretilmesi,

Belli bir noktay1 agiga kavusturmak ya da vurgulamak,

Derse degisiklik saglamasi,

Cesitlilikle her 6grenciye hitap etmesi,

Formiilleri, kural ve iligkileri daha a¢ik sekilde gostermek,

Resim ya da grafik yardimiyla anlatilmasi zor kavram ve rakamlar1 anlatmak,
GoOzden kacabilecek 6nemli noktalar1 vurgulamak.

Konular 6zetlemek.

Asagidaki tabloda sinif ortaminda kullanilabilecek gorsel araglar siniflandirilmastir.
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Tablo 4
Gorsel Araclar

Kitaplar

Ders kitabi
Ogretmen kitabi
Alistirma kitabi

Bagvuru Kitaplar

Yazi ve GOsterim Tahtalart

Kara Tahta
Cok Amagli Tahtalar
Kopya Tahtas1
Aski/Kanca Tahtasi
Pazen Tahta
Manyetik Tahta
Dosya Tahta (FlipCharts)

Biilten Tahtasi

Resimler

Diiz Resimler

Cizgi Resimler
Simsek Kartlar
Figlrinler

Duvar Resimleri
Levhalar

Afisler

Grafikler

Krokiler ve Haritalar

Karikatirler

Gergek Esyalar ve Modeller

Basitlestirilmis Modeller
Biiyiitiilmiis Modeller
Kigiiltiilmiis Modeller
Kire

Kabartma Haritalar

Projektorler

Tepegoz

Slayt Projektori

Film Projektori

Opak Projektori

Video Projektoru

Data Show (LCD Plate)

Konferans Projektori

Demirel, O. (2002). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Pegem A.

Herhangi bir inceleme yaparken, incelenen 6geye tekrar donmek, cesitli boyutlar: ile

inceleyebilmek, yeni soru ve fikirlere ulagabilmek i¢in gorsel kaynaklar her zaman etkili

olmustur (Levstik ve Barton, 1997).
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Gorsel materyaller her zaman okulda hazir olarak bulunmayabilir. Bazen okul idaresinin
destegi yetersiz kalabilir. BoOyle durumlarda materyalimizi kendimiz olusturmak
durumunda kalabiliriz. Gorsel materyal olustururken dikkat etmemiz gereken hususlar
vardir. Bunlar materyalin islevselligini arttirmak icin ©6nemlidir. Go6rsel materyal
olabildigince basit olmalidir. Gergek resimlerden c¢ok basit ¢izimler, karikatiirler,
diyagramlar ve ¢izelgeler tercih edilmelidir. Cok fazla ayrinti kullanmak yerine
biiyiitiilmiis ve belli noktalara odakli materyaller dikkatlerin dagilmasini engeller (Yalin,
1999). Materyaller soru etkinlikleriyle birlikte kullanilirsa daha etkili olur. Gorsel
materyaller acik, okunakli ve vermek istedigi mesaj1 net bir sekilde sunmalidir. Dikkatleri
mesajin en 6nemli noktasina ¢ekebilecegi sekilde materyalin tasarlanmis olmasi énemlidir

(Usta, 2003).

Gorsel araglar amaca veya konuya uygun sekilde segilir ya da tasarlanir. Konunun
ozelligine, O0grenim durumuna, Ogrencinin seviyesine ve diger sartlar goéz Oniinde
bulundurularak materyalin secilmesi 6nemlidir. Her aracin hizmet edecegi amag farkli
olabilir. Amaca uygun araclarin se¢ilmesi 6grencinin anlamasini kolaylastirir. Ayni1 anda
birden fazla ara¢ kullanilabilir. Ama bdyle bir durumda 6gretmene daha 6nemli bir gérev
diismektedir. Ciinkii dersin esas amacindan uzaklagsmak gibi durumlarla karsilanilmasi
olasidir. Araglar biitiin Ogrencilere hitap edebilmeli, gerekiyorsa biitlin 6grenciler
uygulamaya katilabilmelidir. Eger aracin goriilmesi gerekiyorsa biitiin 6grencilerin
gorebilmesi saglanmalidir. Daha verimli bir ders istiyorsak ara¢ cesitliligini arttirmak

gerekebilir (Hesapgioglu, 1994).

2.5. Fen Bilimlerinde Model Kullanimi

Dale’nin yasanti konisinde farkli yasantilarla kavramlarin olusumu arasindaki iliski
gosterilmek istenmistir. Hedeflerin ayr1 ayr1 davraniglarda ortaya ¢ikmasi i¢in dgretme

durumlarinin se¢iminde egitimcilere yardimei olmay1 amacglamaistir.
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Dale'nin Yasanti Konisi

Sekil 1. Dale'nin yasant1 konisi. Cilenti, K. (1991). Egitim Teknolojisi ve Ogretim. Ankara:
Kadioglu Matbaasi

Yasant1 konisine gore dgretmenler her zaman istedikleri egitim aracina hali hazirda sahip
olmayabilirler. Bu durumda gerekli olan 6gretim aracinin 6gretmen tarafindan bizzat

yapilmasi gerekebilir (Demirel, 2004).

Modeller, fen bilimlerinde 6grenmeye yardimci araglardir. Bilimin iiriinleri, metotlar1 ve
ogrenme araglar1 modellerdir. Yapilan aragtirmalar gosteriyor ki modelin genel bir tanimini
vermek zordur. Bunun yerine modellerin ortak 6zelliklerinin belirlenmesi daha agiklayici

olmaktadir. Biitiin modellerdeki ortak 6zellikler sunlardir ( Van Driel ve Verloop, 1999):

e Bir model, temsil ettigi hedefle her zaman iligkilidir. Hedef sistem, olgu, nesne
veya sire¢ olabilir. Modeller, g6zle gorilemeyecek kadar kigcik ya da duyu
organlarmin algilayamayacagi kadar biiyiik ve c¢esitli nedenlerden dolay1 sinifa
getirilemeyecek hedefleri temsil eden U¢ boyutlu gorsel malzemeler olarak
tanimlanabilir.

e Bir model, dogrudan gozlenemeyen veya Ol¢iilemeyen hedefler hakkinda bilgi

toplamaya yardimci olur. Bu nedenle modelleri nesnelerin farkli 6l¢ekteki halleri
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diye diislinebiliriz. Modeller asil cisimden daha biiyiik, daha kiigiik olabilecegi gibi
tamamen ayni biiylikliikte de olabilir.

e Bir modele fotograf 6rnek verilemez. Ciinkii model temsil ettigi hedefi dogrudan
sunmaz.

e Bir model, hipotez U(retmeye olanak saglayacak sekilde hedefe uyumlu
benzetmelere dayanir.

e Bir model, ayrintilardan armmis olarak en basit sekle uyarlanmalidir. Model
hedefte vermek istedigi mesaja yonelik agik ve net olmalidir. Cok sayida bilgiyi
organize eder, somutlastirir ve aciklamaya yardimci olur.

e Bir model hedefe benzer veya farkli olabilir. Bu durum modelin tahmin edilebilir
olmasint saglayarak arastirmaciy1 sorulara yonlendirir. Van Driel ve Verloop’a
(1999) gore; Adams ve Le Verier, yer ¢ekimini gosteren bir modele dayanarak, 8.
gezegen olan Uraniis’iin varligini tahmin etmisgleridir. Tahmin yapildiktan kisa bir
stire icerisinde Uraniis’lin varlig1 kesfedilmistir.

e Modeller siirekli gelisim i¢indedir. Dinamik bir yapiya sahiptir. Doneme bagh
olarak yeni calismalar ortaya ciktik¢a revize edilebilir. Cokelez 2015 yilinda bu
Oornegi vermistir: atom modeli 1803 yilinda Dalton’un ortaya atti§i modelin
ardindan 1897 yilinda Thomson iiziimlii kek modeliyle yeni bir modele
doniigmiistiir. Yeni model de sabit kalmayip ta giiniimiize kadar degisimini
stirdiirmiistiir. Atom modeliyle ilgili gelismeler hala devam etmektedir. En son
Schrodinger ve Heisenberg’in katkilariyla bugiinkii modern atom teorisi kabul

edilmektedir.

Modelle 6gretim yontemi agiklamak gerekirse, gergek esyalarin ayni veya farkli maddeden
yapilmis Ornekleriyle, dogal ortamindan sinifa getirilmis cisimler yardimiyla uygulanan
Ogretim yontemidir (Cilenti, 1985). Modeller soyut bilgileri somutlastirmakta ve
aciklamada kullanilabilecek dnemli araglardir. Ogrencilerin dzellikle yaraticilik glictnG ve
hayal diinyasim1 gelistirmesinde ve bunlar1 disa vurmasinda, modellerin katkisinin fazla
oldugu goriilmektedir (Minasli, 2009). Modeller gergek nesneleri temsil eden taklitlerdir.
Ornegin bir su tesisat: modeli, elektrik devrelerinden gegen akimin hareketini temsil eden
bir modeldir. Modeller bir nesnenin nasil olustugu ve olusma siireci hakkinda bize bilgi
verir, anlamamizi kolaylastirir. Ozellikle mikroskop ve teleskopla gordiigiimiiz yani ¢iplak
gozle goriilmeyenleri bize goriiliir, anlasilir kilar; bilinenden bilinmeyene dogru bir kopri

olusturur (Giinbatar ve Sar1, 2005).
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Fen Bilimlerinde model kullanimini; modellerin  fonksiyonlari, modellerin
siniflandirilmasi, modellerin  sagladigi avantajlar, modellerin sinirhiliklar1 ve fen

ogretiminde model kullanim1 olmak {izere bes farkli baglik altinda inceleyebiliriz.

2.5.1. Modellerin Fonksiyonlari

- Temsil: Modeller agiklamak istedikleri hedefi temsil etmek igin kullanilir
(Martinand, 1990). Temsil verilmek istenen kavrami tanimlamaktan ya da
kavramlar1 birbirine baglayan karmasik olaylar1 aciklamaktan ibarettir (Host,
1989).

- Aciklama: Modeller; olay, gozlem, degisim ve sistem gibi kavramlar arasinda
baglantt kuruldugu zaman aciklayict 6zellik gosterir. Model basitlestirilen ve
olusturulan hedef ile ger¢ek arasinda bag kurar (Robardet ve Gullaud, 1994).

- Yordama: Modeller mevcut durumu gérme ihtiyaci olmaksizin var olan bilgilerle

yordama yaparak hipotez olusturmay1 saglar ( Drouin ve Astolfi, 1992).

2.5.2. Modellerin Siniflandirilmasi

Modellerin siiflandirmasi ile ilgili calismalarda; bilimsel olan/olmayan modeller, goriiniis
bakimindan soyut/somut modeller, islevleri bakimindan tanimlayici/agiklayici/betimleyici/
modeller gibi farkli siniflandirmalarla karsilagsmak miimkiindiir. 2000 yilinda Harrison ve
Treagust, 6grenci ve dgretmenleri gozlemleyerek elde ettigi sonuclart literatiir taramasi ile

destekleyip sonucta asagidaki siniflandirmay1 yapmistir (Giilgigek ve Giines, 2004).

2.5.2.1. Olgeklendirme Modelleri

Olgeklendirme modelleri dis goriiniis agirlikli bilgiler verir. igyap: hakkinda ayrintiya
girmeden yiizeysel bilgiler verebilir. Hayvanlar, bitkiler, arabalar, binalarin renk, sekil,
yap1 gibi 6zelliklerini tanimlar. Bu modeller oyuncaklara benzetilebilir. Ornegin; su tiirbini

gibi (Diiskiin ve Unal, 2015).
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2.5.2.2. Pedagojik ve Analojik Modeller

Modelin hedef araciligiyla bilgiyi paylagsmasi analojik yoniinii gosterirken, gézlenemeyen
varliklar1 6grencilere agiklayict ozellikleri yoniinden pedagojik olarak isimlendirilirler.
Ornek olarak, top ve gubuklar kullanarak yapilmis molekiil modelleri verilebilir. Analojik
ozellikler hedefi aynen yansitirlar. Bu modeller asir1 basit ve genistir (Gilil¢icek ve Giines,
2004).

gekil 2. Elmasin kristal yapisinda bulunan atomlar arasindaki kimyasal baglarin model
uzerinden gosterimi. “Komiir, Elmas ve Insan”, 2012.
https://dunyamdansecmeler.blogspot.com/2012/ sayfasindan erisilmistir.

2.5.2.3. Simgesel veya Sembolik Modeller

Kimyasal formiiller, kimyasal tepkimeler ve kimyasal esitlikler simgesel veya sembolik

modeller olarak smiflandirilir (Cokelez, 2015). Ornegin;
H20 (su),
CO2 (karbondioksit),

HCI + NaOH — NaCl + H,0O

2.5.2.4. Matematiksel Modeller

Fiziksel oOzellikler, kavramlar arasindaki siire¢ ve iliskilerin matematiksel denklemler

seklinde ifade edildigi modellerdir. Ornegin; Newton’un hareket kanunlarindan olan F=

m.a esitligi matematiksel modeldir (Diiskiin ve Unal, 2015).
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2.5.2.5. Teorik Modeller

Insanlar tarafindan tanimlanan teoriyi aciklayan cok iyi yapilandirilmis modellerdir. Bu
modele en giizel 6rnek, elektromanyetik alan cizgileri verilebilir. Yine fotonlar, Kinetik
teorinin gaz basincini agiklamasi, 1s1 ve basing teorik modellere 6rnektir (Gulgicek ve
Giines, 2004).

2.5.2.6. Haritalar, Diyagramlar ve Tablolar

Ogrenciler tarafindan kolay bir sekilde olusturulabilen yollar1, drnekleri ve iligkileri temsil
eder. Ornegin, periyodik tablo, soy agaci, besin zinciri, devre semalari, hava durumu

haritalar1, kan dolasimi sistemi bu modellerdendir(Giimiis vd., 2008).

2.5.2.7. Kavram-Sure¢ Modelleri

Fen kavramlarinin ¢ogu nesne yerine bir siirecten ibarettir. Ornek olarak kimyasal denge,

asit-baz reaksiyonlar1 bu modeller sinifini olusturur (Cokelez, 2015).

2.5.2.8. Simulasyonlar

Simiilasyonlar kiiresel 1sinma, trafik kazalari, niikleer reaksiyonlar, ucuslar vb gibi
karmasik olaylar1 gostermeye ve agiklamaya yarayan 6nemli modellerdir. Ogrenciler
simulasyonlar sayesinde hicbir hayati riske girmeden giivenli bir sekilde olaylar1 yasamis
olur (Diiskiin ve Unal, 2015).

2.5.2.9. Zihinsel Modeller

Ogrencilerin kendi zihinlerinde olusturduklari, bilissel islemler sonucunda ortaya cikan
modellerdir. Ogrenciler tarafindan iiretildiklerinden tamamlanmamistir, kararsizdir ve
kisiye gore degisebilen modellerdir. Yani duragan olmayan modellerdir. Kisiye 6zgii

oldugundan ulasilmas1 zordur ( Cokelez, 2015).
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2.5.2.10. Senteze Dayali Modeller

Ogretmenin sundugu model ile dgrencilerin kendi olusturduklar1 modellerin etkilesime
gecmesiyle sentez sonucu &grencide meydana gelen yeni modellerdir. Ogretmenin ve

ogrencinin modellerinin karigimi olarak ifade edilir (Diiskiin ve Unal, 2015).

ANALOJIK MODELLER (BILIMSEL)

Bilimse!l (ve teknolojik) modeller
soMmurT 0‘2()3“!]‘/3()\'”1‘ <GB SOYUT dlabir

Genellikle  dizayw  etmede, Fen ogrenmek veya dfetme k4 igin analojik modeller Saillantir
sergilemede ve fikirler test
«tmede kullaniir PEDAGOJIKANA LOJIK

g MODELLER
S—— 2 LLE alabilir
OLCEKLENDIRME / Somut, somutsoyut, soyut \

MODELLERI

s ,
Coguniukla somut alabilir \ olabilir KA VRAM-SUREC
MODELLERI (Somut

MATEMATIRSEL Biririni ethil er ve soyut bilegenler)
Katklo\bedunnr SIMGESEL w SEMBOLIK MODELLER (Soyut)
MODELLER (Soyut) ———nee
Hepsi birbirini .
etkiler TEORIK Birbirini fetkiler
x MODEL LER (Soyut)

Tiim dlgeklendinme  ve  pedagojik analojik  fodeller keatkide ‘ tlunur

SIMULASYONLAR . .
Kompleks stkegleri ve/veya dojal olgulan KUMPLEKs veAveya COK I:U MODELLER
smmak igin biltinleg irilmis ¢oklu modeller HA Rl'l;\l.,‘\ R-DIYAGRAMLAR
ve animasyo nlar Kullan udar IFABLOLAR
Yukariddki model gegitlerinin !pr i irsan yapisidir ve bunlar bir gekilde @ hinsel maodellerle etkilegirler

Tum bu Kigisel modeller
SEZGISEL € SENTEZE DAYALL <@ BILIMSEL o Libilir

ZIHINSEL MODELLER (KISISEL)

Sekil 3. Modellerin smiflandirilmasina ait kavram haritast. Giilgicek, C. ve Giines, B.
(2004). Fen Ogretiminde Kavramlarmn Somutlastiriimasi: Modelleme Stratejisi, Bilgisayar
Simiilasyonlar1 ve Analojiler. Egitim ve Bilim, 29 (134), 36-48.

Yukaridaki siniflandirmadan baska bazi arastirmacilar sonraki yillarda modelleri yapilarina
ve hizmet alanlarina gore farkli sekillerde siniflandirma yapmislardir (Kogak, 2006;

Minasli, 2009).

+¢ Soyut modeller: Genel bilgiden olusmus, ayrintidan uzak ve sadece gergek cismin
dis goriiniisiinii yansitan modellerdir. Goziin, kalbin, kulagin distan goriiniitinii
gosteren modeller 6rnek verilebilir.

«» Tam modeller: Ger¢ek olan modellerdir. Kasaptan alinmis kemik ve organlar bu
modelleri temsil eder.

% Bilyiitliilmiis ve kiiciiltiilmiis modeller: Gergegin belli oranlarda biiyiitiildiigii ya da
kiigiiltiildigli modellerdir. Tek hiicreli canlilar, viriisler ve bocek biiylitiilmiis

modellere; evren, yanardag, giines sistemi kii¢liltiilmiis modelleri 6rnek verilebilir.
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Kesitli modeller: Cismin i¢yapisi hakkinda bilgi verir. Gergekle ayn1 veya farkli

boyutta olabilir. Organlarin kesitleri 6rnek verilebilir. Kesitin nasil ¢aligtigi

hakkinda o6grencilerin bilgilendirilmesi 6nemlidir. Amag¢ igyapiy1r gostermek

oldugundan bazen biiyiikliik konusunda yaniltic1 olabilirler.

Sokiilebilir Modeller: Bu modellerin bir kism1 ya da tamami sokiillip takilabilir.

Ornegin, insan anatomisi modeli takilip sokiilebilir organlardan olusur.

Sekil 4. Insan i¢ organ modeli. (2019). https://www.banggood.com/tr/Human-Torso-Body-
Anatomy-Model-Heart-Brain-Skeleton-Medical-School-Educational-p-
1196362.html?cur warehouse=CN sayfasindan erisilmistir.

Modellerin 6grenme ve §gretme ortaminda sagladig1 avantajlar sdyle belirtmistir:

v
v

AN N N N N

2.5.3. Modellerin Sagladig1 Avantajlar

Karmasik yapilar1 daha sade ve anlasilir hale getirir.

Bes duyu organmin kullanilmasini saglayarak algilanamayan
algilanmasini saglar.

Simif ortamina taginmast miimkiin olmayan ara., cisim, olgu ve
incelenmesini saglar.

Somutlastirmay1 saglayarak anlamay1 kolaylastirir.

Zaman ve sozden tasarruf saglar.

Canlandirmanin gergeklesebilmesini saglar.

Belli bir siiregten olusan hedeflerde siirecin takip edilmesini kolaylastirir.
Egitimi canlandirir.

Ilgi ve dikkat cekerek dersin verimliligini arttirir.

Ogrencileri derse motive eder. Ogrenme isteklerini giidiiler.
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v' Ogrencilerin 6grendikleri konularda uygulama yapmasini saglar. Yaparak,

yasayarak 0grenme ger¢eklesmis olur (Zeynelgiller, 2006; GGzmen, 2008).

2.5.4. Modellerin Simirhiliklar:

Fen 6gretiminde model kullaniminin ¢ok énemli oldugu bilinmektedir. Model kullanirken
ozellikle 6gretmene biiyiik bir gorev diismektedir. Model kullaniminin 6nemli olmasi
kadar dogru modeli zamaninda ve yerinde kullanmak da 6énemlidir. Yine de bunu
saglamaya calisirken bazi simirliliklar karsimiza ¢ikabilmektedir. Bunlar asagidaki gibi

siralanabilir:

e Bazi modeller ¢ok pahalidir ve fazla bakim gerektirir.

Elle yapilmis modeller dayaniksizdir.

e Kalabalik grup karsisinda ii¢ boyutlu modeller iki boyutmus gibi algilanabilir.

e Gergegine uygun olmayan modeller amacin aksine karisikliga neden olabilir.

e Modellerin saglikli ortamlarda saklanabilmesi gerekir aksi takdirde bozulabilir.

e Model gereksiz kullanilirsa 6grenci sikilabilir.

e Bazi modellerin bulunmasi ¢ok zordur.

e Model 6gretmen tarafindan iy1 bir sekilde sunulmazsa yanlis anlamlara yol acabilir.

e Ogretmen elindeki modeli dogru sunamazsa, yapmasi gereken yerlere vurgu
yapmayip dgrencileri aydinlatmazsa kavram yanilgilarina sebep olabilir.

e Modeller ger¢ek diinyayla tipatip ayni olmadiklar icin tek bir hedefe yonelik

olmas1 bakimindan sinirhi kalabilir (Gozmen, 2008; Lee vd., 2011; Hart, 2008).

2.5.5. Fen Ogretiminde Model Kullanimi

Farkli siif diizeylerindeki 6grencilerin modellerle ilgili sahip olmalar1 gereken bilgi

diizeylerini Unal ve Ergin (2006) asagidaki tablodaki gibi belirtmistir.
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Tablo 5

Modeller Konusunda Degisik Diizeydeki Ogrencilerin Sahip Olmasi Gereken Bilgi
Dizeyleri

Sinif Dizeyi Model Bilgisi

flkokul 2.s1if Olgek modeli gibi oyuncaklarla oynar.
Modelin gercege benzedigini fakat gercek olmadigini bilir

Modelin iizerinde yapilan degisikliklerin modelin karsilig1 olan

Ilkokul 3-4 ve varliklar iizerinde olusturacagi sonuclar1 anlayabilir.
Ortaokul 5.sinif Modellerin ger¢ek yasamdaki olaylari temsil ettigini ve

gosterdigini ancak tiim ayrintilariyla ayni olamayacagini bilir.

Ortaokul 6-8.sin1f Tek bir hedefi birden fazla modelle gosterebilir.

Amacina uygun olarak hangi modeli kullanacagini bilir.

Modellerin dogrudan gézlenemeyecek kadar hizli, yavas, kiigiik

ya da biiyiik olan olaylar1 ifade ettigini bilir.

Lise/9-12.simif Matematiksel modelin temel amacinin temsil ettigi varliktaki
matematiksel iliskileri bulmak oldugunu bilir.

Herhangi modelin yarariin ger¢ek sonuglari tahmin etmek

oldugunu bilir. Ancak yakin sonuglar verse bile tam olarak dogru

bir tahmin olamayacagini bilir.

Unal, G. & Ergin, O. (2006). Fen Egitimi ve Modeller. Milli Egitim Dergisi, 171, 188-196.

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere modeller her yas grubuna hitap edebilmektedir.
Ogretmenler ilkdgretim ve ortadgretim seviyesindeki o&grencilere kendilerine uygun
ozellikteki modelleri segerek, bu modelleri derslerde kullanip 6gretimi daha aktif hale

doniistiirebilirler.

Fen bilimleri ¢ok uzun yillardir 6gretmenler tarafindan ezbere, otoriter bir anlayisa,
merkezi sinavlara, doga gerceklerinden kopuk sekilde sadece tebesir ve tahta kullanilarak
fazla kelime kullanimiyla diizensiz ve soniik bir bilgi aligverisi seklinde anlatildigindan
ogrenciler tarafindan sevilmemistir (Basdas, 2007). 20. ylizyilda teknolojinin gelismesiyle
biiyiik bir hizla ilerleyen bilimle birlikte iiretilen yeni bilgiler maalesef ki fen bilimleri
derslerine ayni hizla degisime sebep olmamaktadir. Bu durum fen bilimleri i¢in g6z ardi
edilemez bir sorundur. Biitiin diinyada goriilen bu sorundan iilkemiz de kendi payima
diiseni almaktadir. Bu sorunun {ilkemizde ¢6ziime kavusabilmesi i¢in yapmamiz gereken

ilk i3 mevcut egitim potansiyelini dogru bir sekilde tespit etmektir (Demirkus, 1999).
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Fen bilimleri dersinin amaglarindan biri doga olaylarini incelemek ve aciklamaktir. Ama
bu durumu derste her zaman uygulayip agik sekilde goriip bilgi sahibi olamayiz. Ornegin,
yer ¢cekimi kuvveti kavramini, kalemi yere diislirerek ya da ziplayarak gosterip deneyim
sahibi olabilirken DNA kavramini goriip aciklama imkanimiz yoktur. Iste bdyle
durumlarda dgrenme-dgretme cabasma en iyi destegi modellerden aliriz (Unal & Ergin,
2006).

Ogrenci bes duyu orgamiyla algilayamadigi olguyla var olan bilgiler arasinda bag
kuramamaktadir. Fakat bdyle soyut olgularda grafikler, semboller, resimler ya da iig¢
boyutlu modeller gozle goriip dokunabilecegi sekilde anlatilirsa yani somutlagirsa fen

ogretimi daha basarili sekilde tamamlanmis olur (Balkan, 2007).

Fen bilimleri dersinin soyut ve kompleks yapisi diisiiniildiigiinde modellerin ve dgretimde
kullanilan model ve 6gretim yonteminin 6zellikle somutlastirict ve algiyr kolaylastirict
rollerinden Gtiirii fen Ogretimindeki yeri ve ne kadar onemli oldugu agik bir sekilde
goriilmektedir. Daha Onceden yapilmig c¢aligmalar, modelle Ogretimin fen bilimleri
derslerinde kullanilan diger yontemlere gore O6grenci basarisina etkisinin daha fazla

oldugunu ortaya koymustur (Diiskiin ve Unal, 2015).

Yapilan caligmalarda bilimsel modellerin sadece 6gretim aract degil, ayn1 zamanda soyut
kavramlarin birer temsilleri ve teorilerin zihinsel modelleri olarak da fen 6gretimine katki

sagladiklar1 belirtilmistir (Treagust, Chittleborough ve Mamiala, 2002).

2.6. Tigili Arastirmalar

Giimiis, Kaya, Demir, Kogak ve Kirici tarafindan 2008 yilinda “Modelle Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli yapilan ¢alismada ilkogretim 5. simif 8grencilerinin farkli
konularda kullandiklari modelle 6gretim yoOnteminin Ogrencilerin fen derslerindeki
basarisina etkisi arastirilmistir. Orneklem olarak 2005-2006 yilinda Erzurum ilinde
bulunan, 5. smifta 6grenim goren toplam 200 6grenci segilmistir. 3 sube deney, 3 sube
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogrencilere her konudan 10’ar olmak iizere toplam 30
sorudan olusan ¢oktan segmeli 4 sikl1 bir test uygulanmistir. Deney grubuna, model olarak
daha oOnceden hazirlanmis olan sindirim, bosaltim, yaprak ve ¢igcek modelleri
kullanilmistir.  Model iizerinden organlarin gorevleri agiklanmis ve benzerlerinin

ogrenciler tarafindan oyun hamuru, kil gibi malzemelerden yapilmasi saglanmistir. Kontrol
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grubu 6grencilerine ise konular geleneksel 6gretim yontemleriyle anlatilmigtir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari durumlar1 arasinda anlamli bir
farkin olustugu goriilmiistiir. Modelle 6gretimin basariya olumlu yonde etki ettigini ve

O0grenme seviyesinde artisa neden oldugu belirlenmistir.

Akpinar ve Turan’in 2001-2002 yillarinda “ilkdgretim Okullarinda Fen Bilgisi Egitiminde
Materyal Kullanim1” isimli yapacagi arastirma igin, devlet okullarinda goérev yapmakta
olan yedi cografi bolgeden en gelismis ve en az gelismis iki il merkezinde bulunan toplam
607 ogretmen Orneklem olarak segilmistir. Orneklem Tiirkiye’deki biitiin 6gretmenleri
temsil edecek sekilde diizenlenmistir. Arastirmanin amact fen bilimleri Ogretiminde
kullanilan materyallerin durumu, ihtiya¢ derecesi, 6grenci diizeyi ve programa uygunluk
seviyelerini ortaya ¢ikarmaktir. Bunun icin 607 6gretmene iiglii likert tiirlinden olusan
toplam 14 maddelik bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore, fen bilimleri
ogretiminde kullanilan materyallerin 6grenci seviyesine ve programa uygun olarak kabul
edilmistir. Biitiin okullarda fen bilimleri 6gretim materyalin say1 ve nitelik olarak yeterli
seviyeye gelebilmesi ve materyallerin daha sik ve etkili kullanabilmek igin gerekli

onlemlerin alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Bati (2014) tarafindan yazilan “Modellemeye Dayali Fen Egitiminin Etkililigi; Bu
Egitimin Ogrencilerin Bilimin Dogas1 Gériisleri ile Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi”
isimli doktora tezinde modellemeye dayali fen egitimi programinin, ilkogretim
ogrencilerinin bilimin dogasiyla ilgili goriisleri ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini
incelemistir. Bununla birlikte 6gretmen ve dgrencilerin siirecin etkililigine iliskin goriisleri
de incelenmistir. Arastirmada; eszamanli licgenleme deseni, yar1 deneysel yontem ve
gozlemsel durum caligmasi birlikte kullanilmistir. Calisma {i¢ farkli okuldan 114
ilkogretim 7. Siif 6grencisi ve 2 fen bilimleri 6gretmenine uygulanmistir. Sonug olarak
modellemeye dayali fen Ogretiminin Ogrencilerin anlamli ve kalici Ogrenmelerini
destekledigi, 6grencilerin derse aktif katiliminin sagladigi ve 6grencilerin bilimin dogasi
ile ilgili goriislerinin gelistirdigi belirlenmistir. Buna ek olarak arastirmada etkili model-
tabanli fen egitimi programinin hangi 6zelliklere sahip olmasi1 gerektigi ile ilgili dneriler

sunulmustur.

Cetinkaya (2017)‘nin = “Fen  Egitiminde Modelleme Temelinde Diizenlenen
Kisisellestirilmis Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarmnin Basariya Etkisi” adl1 calismasinda,

Fen dersinde “Madde ve Is1” unitesinde web tabanli modelleme temelinde diizenlenen
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O0grenme ortaminin dgrenci basarisina etkisi aragtirilmistir. Arastirma ilkogretim 6. Sinif
ogrencilerinden 64 Ogrenciye uygulanmistir. Yar1 deneysel desen kullanilarak rastgele
olarak deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir. Deney grubundaki 6grenciler tarafindan
modelleme temelinde olusturulan web destekli materyaller kullanilmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilmigtir. Arastirmada, basinda ve sonunda
uygulanmak iizere gilivenirlik katsayisi 94 olan basari testi uygulanmistir. Sonug olarak,
modelleme temelinde diizenlenmis harmanlanmis 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisina
olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Ayni1 zamanda bu yontemin daha fazla

kullanilmas1 onerilmistir.

Yapilan bir diger arastirma Diiskiin ve Unal (2015) tarafindan yapilmistir. Arastirmanin
amact modelle 6gretim yoOnteminin, fen egitiminde kullanilmasi ve fen ogretimindeki
onemini incelemektir. Bu inceleme diger arastirmalardan yararlanilarak yapilmistir. Sonug
olarak, modelle Ogretim yonteminin fen Ogretiminde Ozellikle karmagsik yapilar
sadelestirme, somutlastirma, yanina gidilemeyen ve sinif ortamina getirilemeyen hedeflerin
incelenmesinin  saglanmasi, anlamanin kolaylagtirilmasi, zaman-sozden tasarruf
saglanmasi, canlandirma yapilabilmesi, ilgi ve dikkat ¢ekmesi, dersi canli tutmasi,
Ogrenciyi giidiillemesi, Ogrenilenin uygulanmasi agisindan ne kadar onemli oldugu

vurgulanmistir. Bu sayede 6grencilerin fen derslerini daha ¢ok sevmeleri saglanacaktir.

Giil¢icek, Glines ve Bagcr (2004) tarafindan yapilan “ Egitim Fakiiltelerindeki Fen ve
Matematik Ogretim Elemanlarmin Model ve Modelleme Hakkindaki Gériislerinin
Incelenmesi” isimli ¢alismada, &gretim elemanlarmin; modellerin ne oldugu, fendeki
rolleri, ne i¢in ve nasil kullandiklar1 hakkinda goriislerinin neler oldugu arastirilmistir.
Bunun igin, 2002-2003 yillarinda egitim fakiiltelerinde gorev yapan fen ve matematik
alanlarinda caligmalar yapan Ogretim elemanlar1 se¢ilmistir. Arastirmada 31 sorudan
olusan bir anket uygulanmistir. Aragtirma sonucuna gore model ve modelleme kavraminin
fen 6gretimi i¢in ne kadar 6nemli oldugu agiklanmistir. Ayn1 zamanda model 6rneklerinin
yetersiz kaldigi, 6gretim elemanlarimin model ve modelleme ile ilgili bilgi eksiklerinin

oldugu sonucuna da varilmstir.

Coban ve Ergin (2013)’in “Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin Etkilerinin Bilimsel
Bilgi Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda modellemeye dayali 6gretim ydntemiyle
islenen dersin, Ogrencilerin bilimsel bilgiyle ilgili diisiincelerine etkisinin incelenmesi

amaglanmistir. Orneklem olarak Izmir ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda 6gretim
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goren 7. smif Ogrencileri segilmistir. Uygulama 6 hafta siirlip deney kontrol gruplar
rastgele secilmistir. Deney grubunda fen bilimleri dersi modellemeye dayali dgretim
seklinde islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle Ogretim gergeklestirilmistir.
Arastirmada bilimsel bilgiye yonelik goriis 6lgegi 65 d6grencinin tamamina On test/son test
seklinde ve bilimsel bilgiye yonelik goriisme formu her iki gruptan da rastgele belirlenen 5
ogrenciye uygulanmigtir. Arastirma sonunda gruplar arasinda bilimsel bilgiye yonelik nicel
olarak herhangi bir fark gorilmezken, nitel olarak deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir fark goriilmiistir. Modellemeye dayali egitim yapilan kontrol grubunun

bilimsel bilgi anlayiglarinda olumlu yonde gelisim oldugu belirlenmistir.

Cokelez (2015) tarafindan yapilan “Fen Egitiminde Model ve Modelleme, Ogretmenler,
Ogretmen Adaylar1 ve Ogrenciler: Alanyazin Taramas1” isimli arastirmasinda, model ve
modelleme konusundaki c¢alismalari, tanimlar1 incelemek ve modellemeyle ilgili
diistinceleri ve eksikliklerini belirtmek amaglanmigtir. Calismada, 2005-2006 yilinda
uygulanan fen ve teknoloji dersi 6gretim programi ile 2013-2014 yilinda uygulanmaya
baslayan fen bilimleri dersi 6gretim programinin incelenip 6zellikle model ve modelleme
konularmin bu programlarda nasil kullanildigi analiz edilmistir. Ayrica model ve
modelleme konusunda genis bir makale taramasi yapilmistir. Sonug¢ olarak yapilan
arastirmada, model ve modellemenin &grenci basarisi, motivasyonu ve tutum {izerine
olumlu etki yaptifi; geleneksel yonteme gore 6grenmede daha etkili oldugu, ayrica
somutlagtirma, kalict ve anlamli 6grenmeyi sagladigi, 6grencilerin iletisim kurma ve bilgi

paylasiminda gelistigini, ayn1 zamanda tahmin etme yeteneklerinin arttig1 goriilmiistiir.

Sensoy ve Yildirim (2016) tarafindan arastirilan “8. Simif Fen Bilimleri Dersinde Ug
Boyutlu Gorsel Materyal Kullannminin Basariya ve Tutuma Etkisinin Arastirilmasi”
baslikli konuda yar1 deneysel desen kullanilmigtir. 2012-2013 yillar1 arasinda Ankara
ilinde bulunan bir ortaokuldan secilmis 67 Ogrenciye basar1 testi ve tutum Olgegi
uygulanmigtir. Sonu¢ olarak materyal kullanimmin 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu yonde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda ii¢ ay sonra da bu basar1 artisinin
korundugu goézlenmistir. Fakat arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda tutum

diizeylerinde herhangi bir fark gézlenmemistir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin yontemi, arastirmanin amacina ulasmasi i¢in izlenilen yoldur. Segilen
yontem arastirmanin nasil yapilacagi, sosyal diinyanin nasil algilanacagi, verilerin hangi
yollarla toplanacagi, problemin nasil ¢goziimlenecegini ve nasil yorumlanacagini belirledigi
icin son derece Onemlidir. Yapilacak olan bir calismada yoOntemin nasil segilecegi
aragtirmacinin teorik bakis acisina, arastirmanin problemine, arastirmanin amacina,

arastirmada kullanilabilecek kaynaklara ve arastirmacinin bilgi ve becerisine baglidir

(Dinger, 2014).

Arastirma yontemlerinden biri olan nicel arastirma, olaylar arasindaki iligkileri tanimlamak
icin sayisal veriler kullanir. Sayisal arastirma diizenekleri bir rakam kokenlidir ve
genellikle istatistik analizlerle degerlendirilebilecek olan ¢ok miktardaki sayilarin
toplanmasin1 gerektirmektedir. Sayisal aragtirmalar belli bir boyut i¢inde ¢esitli gruplarin
benzerliklerinin, oranlarinin veya farkliliklarinin belirlenmelerini saglamaktadir. Yedi gesit
niceliksel arastirma modelleri vardir. Bu modellerden biri de deneysel modeldir. Deneysel
model, deney birimine (insan, deney hayvani, cansiz varliklar vb.) evrendeki dogal
yasamdan farkli olarak bir etkide bulunur. Bu etki, bir faktoriin etkisinden ala koyma,
faktorin etkisini guclendirerek uygulama, bir maddeyi; verme ya da vermeme, belirli
araliklarla ve doz diizeyinde verme seklinde ifade edilebilir. Deneysel model, bir ya da
birka¢ faktoriin degisik seviyelerdeki etkilerini ortaya koyma; bir olaya maruz birakma ya
da ondan koruma vb. bigimlerde diizenlenmis olan yapay ortam c¢alismalaridir

(Biiyukoztiirk vd., 2016).
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Deneysel model kullanilarak yapilan arastirmada gozlem ya da inceleme kapsamina giren
ve ulasilmak istenen nesne ya da bireylerin tamaminin olusturdugu buyuk bir grup ve
nesne ya da bireylerin tamamini temsil edecek nitelikte Kiglk bir grup olarak
tanimlanabilecek iki ayr1 grup s6z konusudur. Evren, bir arastirmada sorular1 cevaplamak
icin ihtiya¢ duyulan verilerin elde edildigi canli ya da cansiz varliklardan olusan biiyiik
gruptur. Evren, bir arastirmada toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin
gecerli olacagi, yorumlanacagi gruptur. Evren, ¢ok kapsamli ve icerikli olan gruptur.
Orneklem ise dzellikleri hakkinda bilgi toplamak igin ¢alisilan ve ayn1 zamanda evrenden
secilen onun sinirli bir pargasidir. Orneklemin amaci, arastirmacinin evren hakkinda
genelleme yapabilmesini saglayacak bilgiyi, tiim evreni arastirmasina ihtiya¢ kalmadan

saglamaktir (Bastiirk ve Tastepe, 2013).

Fen bilimleri dersinde ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” Unitesindeki Akademik Basar1 ve Derse Yonelik Tutumlaria model
kullaniminin etkisini sinamaya yonelik olan bu aragtirmanin gergeklestirilmesinde “6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel model” kullanilmistir (Karasar, 1998). Degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskilerini belirlemeyi amaglayan desenlere deneysel desen denir
(Buyukozturk, 2001). Bu arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda neden-sonug
iliskilerini deneysel desen kullanilarak belirlenmesi saglanmistir. Bu sekilde olan deneysel
desenlere “yari deneysel desen” denir. Yar1 deneysel desenlerde, deney ve kontrol
gruplarina On test ve son test uygulanmaktadir. Yar1 deneysel desenlerin kullanildig:
arastirmalarda deneklerin se¢imi rastgele yapilmaktadir (Creswell,1994). Bu modele gore,
arastirmada biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama yoOntemiyle
ilk6gretim 6. smif 6grencilerinden olusan 2 sube segilmistir. Uygulama 5 hafta 18 saat
stirmiistiir. Bu stirecte fen 6gretimi deney grubuna modellerle gergeklestirilirken, kontrol
grubuna mevcut programa dayali 6gretim gergeklestirilmistir. Her iki grup 6grencilerine de

deney Oncesi ve deney sonrasi ayni testler uygulanmistir.

3.2. Evren ve Ornekleme

Arastirmanin gergeklesmesi i¢in iki benzer grup rastgele secilmistir. Deney grubuna
mevcut programin yaninda modellerle zenginlestirilmis prensiplere gore hazirlanan bir

Ogretim ortaminin olusturulmas1 saglanmistir. Kontrol grubuna ise sadece mevcut
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programa dayali prensiplere gore diizenlenen bir Ogretim ortaminda uygulamalar

gerceklestirilmistir.

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-68retim yilinda Sanliurfa ilinde bulunan 6. simif
ogrencileri olusturacaktir. Orneklem ise aymi ilde segilerek evreni temsil edecegi
diistintiliip rastgele sekilde belirlenen Sanliurfa’nin bir devlet okulunda okumakta olan 6.
smif 31 deney ve 28 kontrol grubu olusturacak sekilde toplam 59 6grenci se¢ilmistir. Tablo
6 incelendiginde Orneklemin % 47,4’tnii kontrol grubu, % 52,6’sin1 deney grubu

ogrencilerinin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 6
Kontrol ve Deney Grubunda Bulunan Ogrenci Sayilari ve Yiizdelikleri
Grup N %
Kontrol 28 47,4
Deney 31 52,6
Toplam 59 100

3.3. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci asagida verilen Fen Bilimleri ders planina gore yapilmugstir.
Deney ve kontrol gruplart arasindaki tek fark, ders planinda da yazildigi gibi deney
grubunda mevcut programin yaninda modelle zenginlestirilmis Ogretim yontemleri
kullanilirken kontrol grubunda sadece mevcut 6gretim programi uygulanmistir. Modeller
zenginlestirilmis O0gretim yoOntemi disinda kalan siirecin tamaminin ayni olmasi
saglanmaya calisilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine kazanimlarin uygulama

stiresi ve zamani Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Fen bilimleri dersinde Ilkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines ” Unitesindeki Kazamimlarin Uygulama Saati ve Tarihi

Uygulama Saati Kazanim Uygulama Tarihi

Diinya, Gilines ve Ay’in sekil ve
biiyiikliikklerini,  olusturdugu  modeli 16-27 Mayis

6 saat kullanarak karsilagtirir.

Diinya’nin yapisin1 temsil eden katman
4 Saat {node.thm .agzlkl"ar ve bu katmanlar1 genel 30May-3Haz (EK 1)
ozelliklerine gore karsilastirir.

Ay’in kendi etrafinda donerken aym

4 Saat _zamanda da Diinya etraflnda_ dolan_d1g1r_11 6-10 Haziran(EK 2)
ifade ederek; bu hareketleri temsil bir
model olusturur ve sunar.

Gilines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in,

4 Saat evrelerini ifade eder ve evrelerin gorilme 13-17 Haziran(EK 3)
sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma
hareketi ile iliskilendirir.

Fen bilimleri dersinde ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” {initesindeki kazanimlarma goére 5 hafta 18 saat boyunca her
kazanimin ders plani yapilmistir. Ilk 6 saatte “Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve
biiyiikliiklerini, olusturdugu modeli kullanarak karsilastirir.” kazaniminin deney grubu igin
plan1 su sekilde yapilmistir:

2016- 2017 EGITIM — OGRETIM YILI 6. SINIF FEN BILIMLERI DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi:  Fen Bilimleri 16 - 27 May1s 2017

Smif:  6.Smf

Unite No-Adr: 8. Unite: Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

Konu: Ddunya, Giines ve Ay’in Sekilleri ve Biiyiikliikleri

Onerilen Ders 6 Saat
Saati:

11.BOLUM

8. UNITE

8.1 Dinya, Ay ve Giinesin biiyiikliiklerinin
karsilastirilmas ile ilgili olarak 6grenciler;

6.8.1.1. Diinya, Gilines ve Ay’in sekil ve

Ogrenci K lari/Hedef
Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve biiyiikliiklerini, olusturdugu modeli kullanarak

Davranislar:
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karsilastirir.

Bilimsel Siire¢ Basamaklar1

1.Nesneleri veya olaylar1 c¢esitli yollarla bir veya
daha fazla duyu organini kullanarak gozlemler.

2. Bir cismin sekil, renk, biiyliklik ve ylizey
ozellikleri gibi ¢esitli 6zelliklerini belirler.

3. Nesneleri smiflandirmada kullanilacak nitel ve
nicel 6zellikleri belirler.

4. Nesneler ve olaylar arasindaki belirgin
benzerlikleri ve farkliliklar saptar.

5. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.

6. Basit gozlem ve arastirmalari, elde ettikleri
sonuclart so6zlii, yazili ve/veya gorsel malzeme
kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Diinya’nin biiytikligii

Ay’1n biiyiikligi

Giines’in biiytkligi

Gilines, Diinya ve Ay’'m  biyikliglnin
karsilastirilmasi

Uygulanacak Yontem ve Teknikler:

5 E Modeli, Anlatim, Soru Cevap, inceleme, Grup
Caligmasi

Diinya, Giines ve Ay’1 modelliyorum etkinligi i¢in;

ip
Kullanilacak Arag¢ — Gerecler: Balon
Boncuk
Tenis topu
Aciklamalar:  Ay’in Diinya’nin uydusu oldugu belirtilir.
Yapilacak Etkinlikler: Diinya, Glines ve Ay’1 modelliyorum
111.BOLUM
Ogretmen 6grencilere selam verdikten sonra giinlerinin nasil gectigini
sorar. Derse baslamadan &nce sinifi 4 gruba ayirir. Ogretmen dgrencilere
. “Diinya, Giines ve Ay’in sekilleri nasildir?” ve “Giines, Diinya ve Ay’in
Girty biiyiikliikleri i¢in nasil bir siralama yaparsiniz?” sorularini sorarak hem

dikkat ¢eker hem de dgrencilerin 6n bilgileri yoklar.

Daha sonra uzaydan ¢ekilmis fotograflar, videolar gosterilir.
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Uyarilar: Kiire, smifa getirilen kiire Ornekleri yardimiyla ayrintrya
girilmeden hatirlatilir.

Diinya, Giines ve Ay’in sekliyle ilgili olarak 5. Sinifta 6grenilenler
hatirlatilir.

Kesfetme

Bu bolimde gruplara ayrilan 6grencilerin “1. Etkinlik: Y1ldizimiz Giines
“ 1simli etkinlik i¢in yaptiklar1 aragtirmalar dogrultusunda Giines, Dinya
ve Ay modelleri yapmalar1 saglanir. Etkinlik sonunda Giines’in,
Diinya’nin ve Ay’in biiyiikliigii hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? sorusu
yoneltilir.

-
‘\%3 g 1. Etkinlik : Yildizimiz Glines

Arastirma sorusu: Gines'in biylkligd ile Dinya'nin biydkligini karsilastirarak
model hazirlamak.

izlenecek Yol

== Glneg’in ve Ddnya’nin baydkldklerinin nasil oldugu hakkinda arastirma yapiniz.

== Glnes'i ve Dlnya'y temsil edecek modeliniz icin malzemelerinizi belirleyiniz.

== Malzemelerinizi kullanarak Giines modelinizi yapiniz.

= Yaptginiz modeli sinifta arkadaslariniza sununuz.
Sorulan Cevaplayahm

+ Giines’in ve Dinya’nin biytkligi hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

Ogretmen 6grencilere Giines, Diinya ve Ay’in sekillerini Diinya’dan
bakarak nasil anlayabilecegimizi sorar ve tartigsma ortami yaratir.
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Simdi bir de bu fotografa bakalim. Uzaktaki Eyfel Kulesi bir avug
biyiikliigiinde bile degilmis gibi. Sizce bunun sebebi nedir? diye sorar ve
ogrencilerin tartigmalarini saglar.
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Aciklama

Ogretmen Ogrencilere MEB’in kitabindaki “Diinya, Giines ve Ay’in
Sekilleri ve Biiyiikliikleri” kismu ile ilgili boliimii okutturur. Bu bélimde
ders kitabinda yer alan Giines’in bilylikliigliniin anlatildig1 asagidaki
bilgiler 6grencilere aktarir.

Gines’in blydkliga hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz? Yandaki gorseli incele-
diginizde Glnes ve Dlnya’nin bayaklaga
hakkinda az da olsa size bir fikir verebilir.

Gunes, Gulnes sistemindeki en
biyiik gok cismidir. Oyle ki 1.300.000
tane Dunya’yi icine alabilir. Glines’in capi
Dinya'nin 109 katidir. Bu buyuklik kar-
silagtirmasini géz onlne alarak siz de
Gunes'i temsil eden bir model yapmak
icin asagidaki etkinligi yapiniz.

Giineg

Daha sonra 6gretmen dersi agsagida verildigi gibi anlatir.

Diinya’nin yuvarlak oldugunu gdsteren bazi kanitlar vardir. Bunlardan
bir tanesi yaklasan gemilerdir. Uzaktaki bir geminin 6nce bacas1 goriiliir.
Yaklastikca geminin biitiinii goériinmeye baslar. Bu durum, ancak
yuvarlak bir seklin iizerinde gerceklesebilir. Giines’in hacmi Diinya’nin
1,3 milyon katidir. Dlinya’nin hacmi ise Ay in 50 katidir. Yaklasik bir
fikir ~ vermesi i¢in asagidaki fotografi inceleyebilirsiniz.

Diinya, Giines ve ayin sekilleri kiiresel yapidadir. Ozellikle Diinya’nin
seklini inceledigimizde tam bir kiire degil, geoit seklinde oldugunu
goriirliz. Geoit sekil kutuplardan ige basik, ekvatordan sisik olan kiireye
benzeyen sekildir.
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Giinya’nin Geoit Sekli

Uzay teknolojileri gelismeden Once insanlar uzun yillar boyunca
Diinya’nin seklinin nasil oldugunu bilmiyorlardi. Daha sonra yapilan
baz1 gozlemler uzaya c¢ikilmadan yillar dncesinde Diinya’nin yuvarlak
oldugunu kanitlamistir. Ay tutulmasinda Diinya’nin goélgesinin Ay’in
izerine diistiigiini biliyoruz. Ayda olusan golgeye bakarak Diinya’nin
kiiresel bir yapida oldugu rahatlikla kanitlanabilir.
Giines'e ¢iplak
gozle bakmak
gozleriniz icin
tehlikelidir.

—)

EBA Ders’te 6. Sif Konularinda yer alan “Diinya ve Giines'in
Biiyiikliikleri ” isimli e-materyalde yer alan ilgili bolim izletilir.

Derinlestirme

Ogretmen Ogrencilere giinliik hayattan farkli biiyiikliikteki cisimlerin
Giines, Diinya ve Ay’1 temsil edecek sekilde 6rnekler vermelerini ister.

Ogretmen sordugu sorulara verilen cevaplar sonucunda sinifa getirdigi
boncuk, tenis topu ve balondan hangisinin Giines, hangisinin Diinya ve
hangisinin Ay’1 temsil edebilecegini sorar.
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Ogretmen 6grencilere asagidaki sekilde anlatilmak istenen ne ? diye
sorar ve dersle iliski kurarak agiklamalarini ister.

I |

Olgme ve
Degerlendirme

*Bosluk dolduralim

Asagidaki ifadelerden dogru olanlarinin basina “D” yanlis olanlarin
basina “Y” harfini yaziniz.
AY'IN YAPISI VE OZELLIKLERI

. b
ha s >
Asagida verilen maddeler kullanilarak Gilines, Diinya ve Ay modelleri %

olusturulacaktir. Buna gére bu maddelerin buyukliklerine gore altlarindaki %
bosluklara “Giineg, Diinya, Ay” sbézcliklerinden uygun olanlar yaziniz.

() Diinya, Giines ve Ay biiyiikliiklerine gore siralandiginda Diinya orta
blyukllktedir.

() Diinya, Giines ve Ay kiip seklindedir.
() Diinya, Glines ve Ay’dan biiyiiktiir.

47



*Unite sonunda MEB’in kitabindaki {inite degerlendirme sorular
ogrencilerle birlikte ayrintili bir sekilde ¢oziliir.

Ders sonunda akademik basar1 testi ve fene karsi tutum oOlgegi
uygulanmistir (Ek 4 ve Ek 5).

Bir Sonraki
Derse Hazirlik

Ogrenciler, “Giines, Diinya ve Ay’dan sizce hangisi daha biiyiiktiir?”
sorusuna cevap ararlar. Ogrenciler daha sonra cevaplarii bilimsel
bilgilerle karsilastirdiktan sonra, tanidigi malzemeleri (Giines bir deniz
topu veya basketbol topu olarak diislintildiigiinde, Diinya’nin ancak bir
leblebi tanesi, Ay’in ise yarim piring tanesi olarak diisiiniilebilecegine
dikkat ¢ekilir.) kullanarak Giines, Diinya ve Ay’1 bir arada temsil eden
bir model (poster, resim, maket vb.) tasarlar ve yaparlar.

Kontrol grubu igin yapilan plan, deney grubu igin yapilan planin model kullanimi harig

aynisidir.

3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada 6. smif fen dersi “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines” {initesinde

materyal kullanimmin akademik basariya ve derse yonelik tutumlarina etkilerini 6lgmek

icin deney ve kontrol gruplarina asagidaki akademik basari testi ve derse yonelik tutum

Olcegi araglart uygulanacaktir.

3.4.1. Akademik Basari Testi

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines”

tinitesine yoOnelik basar1 testi: Test, ¢oktan se¢cmeli (dort secenekli) toplam 25 sorudan

olusmaktadir. 6. sinif “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesinin kazanim

sayist dort olup Tablo 8’de gosterildigi gibi hazirlanan belirtke tablosuna gore her

kazanimi temsil edebilecek sorular hazirlanmustir.
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Tablo 8

6. Sumif Fen Bilimleri Dersi “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine
Yonelik Belirtke Tablosu

Hedefler Biligsel Alan

Kazanimlar

Kavrama
Uygulama
Sentez
Degerlendirme

Bilgi
Analiz

Diinya, Giines ve Ay’mn sekil ve

biiytikliiklerini, olusturdugu modeli 2.4 15,6 3
kullanarak karsilastirir.
Diinya’nin yapisint temsil eden katman 7,8,9,10 12 11

modelini aciklar ve bu katmanlar1 genel
ozelliklerine gore karsilastirir.

Ay’in  kendi etrafinda donerken aymi 13,22,18 14,16 15
zamanda da Diinya etrafinda dolandigim

ifade ederek; bu hareketleri temsil bir model

olusturur ve sunar.

Gilines’ten aldigr 15181 yansitan  Ay’mn, 17,18, 19, 23 20
evrelerini ifade eder ve evrelerin gorilme
. . 21,22, 24
sebebini Ay’in Diinya etrafindaki dolanma 25
hareketi ile iligkilendirir.

Hazirlanan test Fen Bilimleri alanindan iki uzman gorilisiine sunulmus ve kapsam
gecerliliginin yeterli oldugu sonucuna varilmistir. Daha sonra testin 7. sinif 55 6grenciye
yapilan pilot uygulama sonucunda ayirt edicilik indeksleri ve guclukleri Microsoft Excel
programi ile hesaplanmistir. Madde giiglik indeksi (p), 0-1 arasinda degerler almaktadir.
Deger sifira ne kadar yakinsa madde o kadar zor, bire ne kadar yakinsa o kadar kolay
oldugunu belirtmektedir (EK 6). Madde giicliikk indeksinin 0,5 olmasi1 beklendigi halde
teste kolay ve zor sorulara da yer verilebilir. Madde ayirt edicilik indeksleri (q) -1 ile 1
arasinda degerler alir. Maddenin ayirt edicilik indeksinin 0,20’nin iistlinde olmasi1 beklenir
(EK 6). 0.30 iistiinde olan ayirt edicilik indeks degerleri o0 maddenin iyi ayirt edici 6zellikte
oldugunu belirtir. Bagar1 testinin glivenirligi 0,72 (KR-20) olarak hesaplanmistir. 0,70
iizerindeki giivenirlik degerlerinin testin giivenirligi i¢in yeterli oldugu belirtilmistir. Sonug

olarak 25 soruluk testin (EK 4) giivenli oldugu soylenebilir (Sendil, 2011).
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Basar1 testi 40 dakikalik siirede deney ve kontrol gruplarina ¢alismaya baslamadan 6nce ve
caligma bittikten sonra uygulanmistir. Testte her dogru cevap i¢in “1” puan, yanlis ve bos

birakilan cevaplar i¢in ise “0” puan verilmistir.

3.4.2. Fene Kars1 Tutum

Fen Bilimleri dersi tutum 0&lgegi: Bu calismada, ilkogretim 6. sinif Ogrencilerinin fen
bilimleri dersine karsi olan tutumlarmi belirlemek icin ince (2007) (EK 5) tarafindan

gelistirilen tutum o6lgegi kullanilmistir. Testin kullanilmasi i¢in gerekli izinler alinmistir

(EK7).

Tutum dlgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Ince (2007) tarafindan yapilmistir. Tutum
Olgeginin giivenirligi SPPS programi kullanilarak hesaplanmis ve testin o degeri 0,82
olarak bulunmustur. Olgegin gegerliligini belirlemek amaciyla ise iki gegerlilik belirleme
yontemi kullanilmigtir. Kapsam gegerliligini belirlemek i¢in uzman goriisii alinmis, yapi
gecerliligi icinse faktdr analizinden yararlamilmustir. Olgek ilk once 44 soru olarak
hazirlanmis, yapilan gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalart sonucunda 30 maddeye
indirilmistir. Olgekteki 2, 6, 9, 10, 12, 13, 16, 18, 20, 26, 27, 28 ve 30. maddeler olumsuz,
diger maddeler ise olumlu ifadeler icermektedir. Ogrenciler bu ifadelere goriisleri
dogrultusunda cevap vermislerdir. Ogrencilerin diisiincelerini belirtebilmeleri igin
“Katiltyorum”, “Kararsizzim” ve “Katilmiyorum” secenekleri olan ti¢lii Likert Tipi dlgegi
cevaplamalari istenmistir. Olgegin degerlendirilmesi yukaridaki siraya gére olumlu
ifadelere 3, 2, 1 ve olumsuz ifadelere 1, 2, 3 seklinde verilen puanlarin toplanmasiyla

yapilmistir.
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Tablo 9

Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup On Olgiimler Deneysel Islemler Son Olgiimler
Deney Grubu  Akademik Uc¢ Boyutlu Gorsel Materyallerle  Akademik
Basar1 Testi Zenginlestirilmis Ogrenme Ortam1  Basar1 Testi
(On test) (Son test)
Fen  Bilimleri Fen  Bilimleri
Dersine Yonelik Dersine Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olcegi
Kontrol Grubu Akademik Mevcut Programa Dayali Ogrenme ~Akademik
Basar1 Testi Ortami Basar1 Testi
(On test) (Son test)
Fen  Bilimleri Fen  Bilimleri
Dersine Yonelik Dersine Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada basar1 testi ve tutum Olcegi yonetici ve ders 6gretmenlerinin isbirligiyle
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplu 0n test-son test yar1 deneysel desen modeline gore
“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesi Basar1 Testi, Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen nicel veriler 6nce Microsoft Excel programina aktarilmigtir. Daha sonra sonuglar

SPSS programinda analiz edilmistir.

Basari testi ve tutum Olgegi sonucunda; aritmetik ortalama (X), frekans (n), yuzdelikler
(%), varyans analizleri gibi ¢ikan degerler dikkate alinarak deney ve kontrol grubunda

anlamli bir farkin olup olmadig: tartigilmistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basari ve derse yonelik tutum o6lg¢egi 6n-
test ve son-test puanlarini karsilastirmak amaciyla “bagimsiz gruplar icin t-Testi”

uygulanmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutum 6lcegi ve akademik basar1 on-test ve

son-test puanlarini karsilastirmak i¢in “bagimli gruplar igin t-Testi” uygulanmustir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutum 6lgegi ve akademik basari on-test ve

son-test puanlarini karsilastirmak i¢in “bagimli gruplar icin t-Testi” uygulanmistir.
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3.6. Arastirmanin Degiskenleri

3.6.1. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni; fen bilimleri dersinde uygulanacak olan &gretim
yontemidir. Deney grubunda mevcut programa dayali 6gretim yonteminin yaninda farkli
modellerle zenginlestirilmis 6gretim yontemi, kontrol grubunda ise sadece mevcut

programa dayali 6gretim yontemi uygulanmistir.

3.6.2. Bagimh Degisken
Bu aragtirmanin bagimli degiskenleri;

 Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimz Giines Unitesi Basari Testi ile &lgiilen

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Unitesi” {initesindeki akademik basari,

« Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi ile olgiilen, Fen Bilimleri dersine karsi dgrenci

tutumudur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu aragtirmanin amaci “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” {linitesinin dgretim
stireci sonunda 6. Sinif 6grencilerinin bu iiniteye yonelik akademik basarilarina ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina modelle fen 6gretiminin etkisini arastirmaktir. Bu
amagla Sanliurfa ilinde bir devlet ortaokulda 6grenim goren 6. Siif 6grencileri segilmistir.
2016-2017 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde fen bilimleri dersi, kontrol grubunda
mevcut programa dayali 6gretim yOntemi ve deney grubunda mevcut programa dayali
Ogretim yonteminin yaninda modelle fen 6gretimi ile yiiriitiilerek 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak nicel veriler toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS
programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu boliimde arastirma siiresince toplanan nicel
verilerin analizi ile elde edilen bulgular ve yorumlar aragtirmanin alt problemleri

dogrultusunda sunulmaktadir.

4.1. Arastirmamn Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Fen 6gretiminin mevcut programa dayali 6gretimin yaninda modelle zenginlestirildigi
deney grubu ile mevcut programa dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun 6n-

test akademik basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. smif o6grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines” iinitesinin dgretimi
basinda “Fen Bilimleri 6. Smif Diinya, Ay ve Giines Testi” adli akademik basar1 testi 6n
test olarak uygulanmistir. Testten elde edilen veriler bagimsiz gruplar igin t-testi

kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Yonelik Yapilan Deney ve
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basari On Test Puanlarina lliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 11,3 3,39

57 0,787 0,43
Deney 31 12 3,22

Tablo 10°da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama
oncesinde akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi yapilan t-Testi
sonucu bulunmustur (p>0,05). Deney grubunun ortalamasi 12 standart sapmast 3,22 olarak
bulunmustur. Kontrol grubunun ise ortalamasi 11,3 standart sapmasi 3,39 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore yapilacak uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun
akademik bagar1 diizeylerinin birbirine denk oldugu ve anlamli bir farkin olmadig:
sOylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin ¢aligma Oncesinde akademik
basarilar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmamasi, arastirmanin basinda kontrol ve

deney grubundaki 6grencilerin basar1 agisindan benzer oldugunu gostermektedir.

4.2. Arastirmanin fkinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

Modelle zenginlestirilmis fen dgretimin gergeklestirildigi deney grubunun on-test ve son-

test akademik bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin bu alt probleminde deney grubu 6grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” iinitesinin 0gretimin basinda ve sonunda “Fen Bilimleri 6. Simif
Diinya, Ay ve Giines” adli akademik basar1 testi 6n-son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler bagimli gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 11°de

sunulmustur.
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Tablo 11

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Yonelik Yapilan Deney
Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar:t On Test-Son Test Puanlarina lligkin Bagimli t-
Testi Sonucglart

Test N X S sd t p d
On Test 31 12 3,22

30 -9,03 0,00 2,15
Son Test 31 19,8 3,98

Tablo 11°de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Uygulanan akademik
basar1 test sonucuna gore deney grubu Ogrencilerinin On test standart sapmasi 3,22 ve
ortalamasi 12 iken son testte standart sapmasi 3,98 ve ortalamasi ise 19,8’¢ yiikselmistir.
Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farkliligin  olusmast sonucuna dayanarak modelle zenginlestirilerek
gerceklestirilen fen 6gretimin 6. Smif 6grencileri tizerinde etkili oldugu ileri siiriilebilir.
Etki biylkligi (d) degeri 2,15 olarak hesaplanmigtir (d > 0,8) . Bu deger modelle
zenginlestirilen fen Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarisina etki biiyiikliiglinlin

kuvvetli oldugunu gosterir.

4.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Mevcut programa dayali 6gretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubunun 6n-test ve son-

test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Aragtirmanin bu alt probleminde kontrol grubu &grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” iinitesinin 0gretimin basinda ve sonunda “Fen Bilimleri 6. Simif
Diinya, Ay ve Giines” adli akademik basar1 testi On-son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 12’de

sunulmustur.
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Tablo 12

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Yonelik Yapilan Kontrol
Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basart On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli t-
Testi Sonuglar:

Test N X S sd t p d
On Test 28 11,3 33

27 -4.4 0,00 0,41
Son Test 28 12,9 4.3

Tablo 12’de goriildiigi gibi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basart 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Uygulanan akademik
basar1 test sonucuna gore kontrol grubu G6grencilerinin 6n test standart sapmasi 3,3 ve
ortalamast 11,3 iken son testte standart sapmasi 4,3 ve ortalamasi ise 12,9’a yiikselmistir.
Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farkliligin olusmasi sonucuna dayanarak mevcut programa dayali 6gretimin 6.
Sinif 6grencileri iizerinde etkili oldugu ileri siiriilebilir. Etki biiyiikligi (d) degeri 0,41
olarak hesaplanmistir (0,2<d<0,8). Bu deger mevcut programa dayali fen Ogretiminin

akademik basariya etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugunu gosterir.

Elde edilen bu verilere bakildiginda mevcut programa dayali 6gretimin de &grencilerin
akademik basarilar1 tizerinde etkili oldugu gorllmektedir. Fakat modeller kullanilarak
gerceklestirilen fen O6gretimi kadar etkili olmadigi ortalamalar arasindaki farka ve etki
buyukltklerine bakilarak sdylenebilir. Deney grubunda akademik basari testinde 6n test
ortalamast 12 iken son testte bu ortalama 19,8’e ylikselmistir. Kontrol grubunda ise
akademik basar1 testinde On test ortalamasi 11,3’ten son testte bu ortalama sadece 12,9’a
yikselmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testlerinin etki biiyiikliigiine
baktigimizda mevcut programin yaninda modelle zenginlestirilen fen dgretiminin mevcut

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Modelle zenginlestirilmis fen 6gretimi yonteminin kullanildigi deney grubu ile mevcut
programa dayali 6gretimin kullanildig1 kontrol grubunun son-test basar1 puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
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6. smif o6grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinin dgretimi
sonunda “Fen Bilimleri 6. Siif Diinya, Ay ve Giines” adli akademik basar1 testi deney
grubuna ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmistir. Testten elde edilen veriler
bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 13’te

sunulmustur.

Tablo 13

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Yonelik Yapilan Deney ve
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basari Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p d

Kontrol 28 12,9 4,3
57 6,437 0,00 1,6
Deney 31 19,8 3,98

Tablo 13’te goriildiigli gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama
sonrasinda akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu, yapilan t-Testi
sonucu bulunmustur (p<0,05). Deney grubunun ortalamast 19,8 standart sapmast 3,98
olarak bulunmustur. Kontrol grubunun ise ortalamasi 12,9 standart sapmasi 4,3 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore yapilmis olan uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubunun akademik basar1 diizeylerinin birbirine benzer olmadigi ve anlamli bir farkin
oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin c¢alisma sonrasinda
akademik basarilar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmasi, arastirmanin sonunda
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin basar1 acisindan farkli oldugunu gdstermektedir.
Etki blyukligii (d) 1,6 olarak hesaplanmistir (d > 0,8) . Bu deger deney grubuna
uygulanan mevcut programin yaninda modelle zenginlestirilen fen 6gretiminin kontrol
grubuna uygulanan mevcut programa dayali Ogretim yOntemine gore Ogrencilerin

akademik basarisina daha etkili oldugunu gosterir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde farklihlk olugmasi sonucuna dayanarak modeller kullanilarak
gerceklestirilen fen 0gretiminin deney grubu &grencilerinin akademik basar1 diizeylerini
arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir. Diger taraftan kontrol grubu Ogrencilerinin

basarilarinda daha az bir degisim yasandig1 gozlenmistir.
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4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Fen ogretiminin modelle zenginlestirildigi deney grubu ile programa dayali 6gretimin
gergeklestirildigi kontrol grubunun oOn-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

6. smif o6grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” iinitesinin dgretimi
basinda “FEN BILIMLERI DERSINE YONELIiK TUTUM OLCEGI” adli tutum 6lcegi
uygulanmustir. Testten elde edilen veriler bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilarak analiz

edilmistir. Sonuclar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Yonelik Yapilan Deney ve
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derse Yonelik Tutum On Test Puanlarina lliskin
Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 70 7,9

57 0,569 0,572
Deney 31 71 8,7

Tablo 14’te gorildigi gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama
oncesinde tutum puanlart arasinda anlamli bir farkin olmadigi yapilan t-Testi sonucu
bulunmustur (p>0,05). Deney grubunun ortalamasi 71 standart sapmasi 8,7 olarak
bulunmugtur. Kontrol grubunun ise ortalamasi 70 standart sapmasi 7,9 olarak
hesaplanmigstir. Bu verilere gore yapilacak uygulama dncesinde deney ve kontrol grubunun
fene karsit tutum diizeylerinin birbirine denk oldugu ve anlamli bir farkin olmadig:
sOylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢aligma 6ncesinde tutum diizeyleri
arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmamasi, arastirmanin basinda kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin fene karsi tutumlarinin birbirine benzer oldugunu gdstermektedir.
Boylelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fene karsi tutumlari iizerinde deneysel

islemin etkisinin karsilastirilabilmesi i¢in 6nemli ve uygun bir sonugtur.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Modelle zenginlestirilmis fen 6gretimin gergeklestirildigi deney grubunun on-test ve son-

test tutum Olcekleri arasinda anlaml bir fark var midir?
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Arastirmanin bu alt probleminde deney grubu 6grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” iinitesinin &gretimin basinda ve sonunda “FEN BILIMLERI
DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI” adli tutum olgegi ©n-son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler bagimli gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Sonuglar Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines’ Unitesine Yonelik Yapilan Deney
Grubundaki Ogrencilerin Derse Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimli t-Testi Sonuglart

Test N X S sd t p d
On Test 31 71,7 8,7

30 -4,139 0,00 11
Son Test 31 81,3 8,7

Tablo 15°de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan 6grencilerin tutum On test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Uygulanan tutum o0lcegi test
sonucuna gore deney grubu 6grencilerinin 6n test standart sapmasi 8,7 ve ortalamas1 71,7
iken son testte standart sapmasi 8,7 ve ortalamasi ise 81,3’e yiikselmistir. Deney grubu
ogrencilerinin tutum On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farkliligin
olusmas1 sonucuna dayanarak modeller kullanilarak gerceklestirilen fen 6gretimin 6. Sinif
ogrencilerin fene karsi tutumlarinda olumlu yonde etkili oldugu ileri siiriilebilir. Etki
biiytikligii (d) degeri 1,1 olarak hesaplanmistir (d > 0,8) . Bu deger modelle

zenginlestirilen fen 6gretiminin 6grencilerin derse yonelik tutumunda etki biiyiikliigliniin

kuvvetli oldugunu gosterir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Mevcut programa dayali 6gretim yonteminin kullanildig: kontrol grubunun On-test ve son-

test tutum Olcekleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin bu alt probleminde kontrol grubu &grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” {initesinin ogretimin basinda ve sonunda “FEN BILIMLERI
DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI” adli tutum o6lgegi On test-son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Sonuclar Tablo 16°da sunulmustur.
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Tablo 16

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Yénelik Yapilan Kontrol
Grubundaki Ogrencilerin Derse Yonelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimli t-Testi Sonuglart

Test N X S sd t p d
On Test 28 70,5 7.9

27 -2,818 0,009 0,39
Son Test 28 73,3 6,2

Tablo 16’da goriildiigii gibi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Uygulanan akademik basar1
test sonucuna gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test standart sapmasi 7,9 ve ortalamasi
70,5 iken son testte standart sapmasi 6,2 ve ortalamasi ise 73,3’e yiikselmistir. Deney
grubu 6grencilerinin tutum On test ve son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farkliligin
olusmasi sonucuna dayanarak programa dayali 6gretimin 6. Simif 6grencilerinin fene karsi
tutumlar1 tizerinde olumlu yonde etkili oldugu ileri siiriilebilir. Etki biiylikligii (d) degeri
0,39 olarak hesaplanmistir (0,2<d<0,8). Bu deger mevcut programa dayali fen 6gretiminin

ogrencilerin derse karsi tutum etki biiyiikliigliniin orta diizeyde oldugunu gosterir.

Elde edilen bu verilere bakildiginda programa dayali 6gretimin de 6grencilerin fene karsi
tutumlarinda etkili oldugu goriilmektedir. Fakat modeller kullanilarak gerceklestirilen fen
ogretimi kadar etkili olmadigi ortalamalar arasindaki farka ve etki buyukluklerine
bakilarak sdylenebilir. Deney grubunda modellerle fen 6gretiminin fene karsi 6grencilerin
tutumunda olumlu yonde daha fazla etki gosterdigi sOylenebilir. Deney ve kontrol
gruplariin derse yonelik tutum oOlceklerinin etki biiyiikliigline baktigimizda mevcut
programin yaninda modelle zenginlestirilen fen 6gretiminin mevcut 6gretim yodntemine

gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Modelle zenginlestirilmis fen 6gretimi yonteminin kullanildig1 deney grubu ile programa
dayal1 6gretimin kullanildigi kontrol grubunun son-test tutum 6lgekleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

6. sinif 6grencilerine “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinin dgretimi

sonunda “FEN BILIMLERI DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI” adli tutum dlgegi
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deney grubuna ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmaistir. Testten elde edilen veriler
bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17

“Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Yonelik Yapilan Deney ve
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Derse Yonelik Tutum Son Test Puanlarina lliskin
Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p d
Kontrol 28 73,3 6,2

57 4,013 0,00 1,05
Deney 31 81,3 8,7

Tablo 17°de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama
sonrasinda tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu yapilan t-Testi sonucu
bulunmustur (p<0,05). Deney grubunun ortalamasi 81,3 standart sapmasi 8,7 olarak
bulunmustur. Kontrol grubunun ise ortalamasi 73,3 standart sapmasi 6,2 olarak
hesaplanmistir. Bu verilere gore yapilmis olan uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubunun fene karsi tutum diizeylerinin birbirine benzer olmadigi ve anlamli bir farkin
oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alisma sonrasinda fene
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmamasi, arastirmanin sonunda
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin fene karsi tutumlari bakimindan farkli oldugunu
gostermektedir. Etki biyiikligii (d) 1,05 olarak hesaplanmistir (d > 0,8) . Bu deger deney
grubuna uygulanan mevcut programin yaninda modelle zenginlestirilen fen 6gretiminin
kontrol grubuna uygulanan mevcut programa dayal1 6gretim yontemine gore dgrencilerin

derse yonelik tutumuna daha etkili oldugunu gosterir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin fene karsi tutumlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde farklilik olusmasi sonucuna dayanarak modeller kullanilarak
gerceklestirilen fen 6gretiminin deney grubu 6grencilerinin fene karsi tutum dizeylerini
arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir. Diger taraftan kontrol grubu grencilerinin fene

kars1 tutum diizeyinde daha az bir degisim yasandig1 gézlenmistir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara, bagka
aragtirmalarla benzer ve farkli yonlerini kapsayan tartisma ve ulasilan sonuglar

dogrultusunda gelistirilen 6neri kismina yer verilecektir.

5.1.Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinin 6gretim siireci
sonunda 6. smif grencilerinin bu iiniteye yonelik akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina modelle fen 6gretiminin etkisini arastirarak, aragtirma sonucu akademik basar1

ve derse yonelik tutuma gore asagida verilmistir:

5.1.2. Akademik Basar: Testi Sonuclari

Fen ogretiminin modelle zenginlestirildigi deney grubu ile mevcut programa dayali
ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubundaki Ogrencilerin On-test akademik basari
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmamasi her iki grubun akademik

basar1 agisindan benzer oldugunu gostermektedir.

Fen Ogretiminin modeller zenginlestirilerek gerceklestirildigi deney grubundaki
ogrencilerin On-test ve son-test akademik basar1 puanlarma bakildiginda, bu puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer

alan Ogrencilerin akademik basar1 On-test puan ortalamasinin akademik basari son-test
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puan ortalamasindan diisiik olmasi, fen 6gretiminde modellerin kullanilmasinin 6grenci
akademik basar1 diizeylerine olumlu ydnde etki ettigini gostermektedir. Bu etkinin

biiyiikliigiinii hesapladigimizda manidar diizeyde oldugu goriilmektedir.

Mevcut programa dayali yontemin kullanildig1 kontrol grubunda bulunun 6grencilerin 6n-
test ve son-test akademik basari1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark
bulunmustur. Bu fark, mevcut programa dayali 6gretimdeki 6grencilerin akademik basari
diizeylerinde belirgin bir artis sagladigi sonucunu gostermektedir. Etki biytkligiine

baktigimizda bu artisin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Modelle zenginlestirilmis fen o6gretimi yonteminin kullanildigi deney grubundaki
ogrenciler ile mevcut programa dayali Ogretimin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin son-test akademik basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu goriilmiistiir. Yani modelle zenginlestirilmis fen Ogretiminin 6grenci
akademik basari diizeylerini daha ¢ok arttirdig1 sonucuna ulasabiliriz. Iki grup arasindaki

etki biliytikliigiine baktigimizda bu sonuca daha net ulasabiliriz.

Aragtirmanin On-test ve son-test akademik basari testi bulgular1 gosteriyor ki hem modelle
zenginlestirilmis 0gretimin gerceklestirildigi deney grubunda hem de mevcut programa
dayali Ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubunda akademik basari olarak belirgin
farkliliklar olusmustur. Yani mevcut programa dayali 6gretimin de akademik basariy1
arttirdig1 goriilmektedir. Ama etki biiyiikliigiine baktigimizda modelle zenginlestirilmis fen
Ogretiminin gergeklestirildigi deney grubundaki &grencilerin akademik basarilarinin
mevcut programa dayali 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubundaki dgrencilere gore

anlaml1 diizeyde daha belirgin bir fark olusturdugu sdylenebilmektedir.

Deney grubu akademik basari son test puan ortalamasi ile kontrol grubu akademik basari
son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark vardir. Bu fark arastirmaci tarafindan,
fen 6gretiminde uygulanan modellerin 6grencilerin basarisinda olumlu bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

5.1.2. Derse Yonelik Tutum Olgegi Sonuclar

Fen Ogretiminin modelle zenginlestirildigi deney grubundaki &grenciler ile mevcut
programa dayal1 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubundaki 6grencilerin On-test tutum

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak herhangi bir farkin olmamasi, yapilacak calisma
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oncesinden deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarmin birbirlerine benzer oldugunu gostermektedir. Bu durum, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin fene bilimleri dersine yonelik tutumlar: tizerinde deneysel islemin

etkisinin karsilastirilabilmesi i¢in 6nemli ve uygun bir sonugtur.

Modelle zenginlestirilmis fen 6gretimin gergeklestirildigi deney grubundaki dgrencilerin
On-test ve son-test tutum Olcekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin tutum On-test puan ortalamasinin
tutum son-test puan ortalamasindan diisiik olmasi, modelle fen Ogretiminin 6. sinif
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde etkili oldugu
gostermektedir. Bu etkinin biyiikligiine baktigimizda manidar diizeyde oldugu

gorulmektedir.

Mevcut programa dayali 6gretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu dgrencilerinin 6n-
test ve son-test tutum oGlgekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Bu durum mevcut programa dayali fen 6gretiminin 6. sinif diizeyindeki kontrol grubu
Ogrencilerinin fene bilimleri dersine yonelik tutumlarinda olumlu yoénde etki ettigini

gOstermektedir. Bu etkinin biiytlikliigiiniin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Modelle zenginlestirilmis fen o6gretimi yonteminin kullanildigi deney grubundaki
ogrenciler ile mevcut programa dayali Ogretimin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin son-test tutum olgekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu
bulunmustur. Yani modelle 6gretimin gerceklestigi deney grubundaki 6grencilerin fene
kars1 tutumlarinin, mevcut programa dayali yontemin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin fene karsi tutumlarina gére daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durumun, etki

biiyiikliigiine baktigimizda da ayn1 sekilde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin On-test ve son-test tutum oOl¢eginin bulgulari gdsteriyor ki hem modelle
zenginlestirilmis Ogretimin gergeklestirildigi deney grubunda hem de mevcut programa
dayali 6gretimin gercgeklestirildigi kontrol grubunda fene karsi tutumlarinda belirgin
farkliliklar olugmustur. Yani programa dayali 6gretimin de fene karsi tutumda etkili rol
oynadig1 goriilmektedir. Ama modelle fen 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubundaki
ogrencilerin fene karsi tutumlarmin, programa dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol
grubundaki Ogrencilere gore olumlu olarak, anlamh diizeyde daha fazla artisin oldugu

soylenebilmektedir. Etki biiyiikliigiine baktigimizda da ayn1 sonuca varilmstir.
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Deney grubu fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lgeklerinin son test puan ortalamasi ile
kontrol grubu son test tutum Slgeklerinin puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark vardir.
Bu fark aragtirmaci tarafindan, fen 6gretiminde uygulanan modellerin 6grencilerin fene

kars1 tutumlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

5.2. Tartisma

Fen bilimleri dersi 68renmede zorluk cekilen ve Ogrenciler tarafindan On yargilarla
yaklasilan bir derstir. Bu nedenle fen 6gretiminde kullanilacak yontemin roli biiytiktiir.
Ozellikle soyut bilgileri somutlastirmada, derse yonelik ilgiyi artirmada, 6grenmeyi
kolaylastirmada ve kalic1 hale getirmede segilecek olan yontem biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu kadar 6nem arz eden konuyla ilgili literatiirde de farkli ¢alismalara rastlanmaktadir.

Giimiis, Demir, Kocak, Kaya ve Kirict (2008) tarafindan yapilan, “Modelle Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismada fen bilimleri dersinde; “Sindirim ve Gorevli
Yapilar”, “Bosaltim ve Gorevli Yapilar” ve “Cigekli Bir Bitkiyi Tantyalim” konular
deney grubuna sadece programa dayali 6gretim yontemi kullanilarak islenirken, kontrol
grubuna programa dayali Ogretim yOnteminin yaninda modelle 6gretim yontemi de
kullanilarak ders tamamlanmistir. Yapilan nicel veriler sonucunda deney grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersi basari diizeylerinin kontrol grubu o6grencilerine gore
anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir. Modelle 06gretimin gergeklestirildigi
ogrencilerin daha basarili oldugu belirlenmistir. Aycicek (2007) tarafindan yapilan “Sinif
Ogretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinde Materyal Kullaniminin Akademik Basar1, Derse
Yoénelik Tutum ve Ogrenme Stratejilerine Etkisi” adli ¢aligmasinda deneysel model
kullanilmigtir. Sonug olarak 6gretimde model kullaniminin 6grencilerin fen basarisina ve
fen dersine kars1 tutumlarma olumlu etki ettigi bulunmustur. Inal (2014) “Ortaokul 6. Stmf
Fen Bilimleri Dersi Madde ve Is1 Unitesinin Ogretilmesinde Model Kullaniminin Basariya
ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda nicel veriler sonucunda, model kullaniminin fen
basarisini arttirdigini ve daha kalic1 6grenmenin gerceklestirdigini ifade etmistir. Sensoy ve
Yildirim (2016) tarafindan yapilan “8. Smif Fen Bilimleri Dersinde Ug¢ Boyutlu Gorsel
Materyal Kullaniminin Basartya ve Tutuma Etkisinin Incelenmesi” adli calismada elde
edilen nicel veriler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basar1 yoniinde
anlamh farklar ortaya ¢ikmustir. Fakat iic boyutlu gorsel materyal kullaniminin deney ve
kontrol grubundaki biitiin 6grencilerin derse karsi tutumlarina olumlu yonde etki ettigini
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belirtmislerdir. Bu arastirmalarla birlikte farkli fen konularinda; Giines (2013), Ozsevgeg (
2006), Unal (2000), Sarikaya (2004), Othan (2006), Harriso ve Treagust (2000), Sahin vd.
(2001) tarafindan yapilmis olan g¢alismalarda modelle fen 6gretiminin basariya olumlu
yonde etki ettigi belirtilmistir. Bu da gosteriyor ki yapilan ¢alisma, literatiirdeki birgok

arastirmayla paralellik gostermektedir.

Cavumirza 2018 yilinda yaptigi “Model ile Fen Ogretiminin 8. Smmf Ogrencilerinin
Basarilari, Elestirel Diisiinme Egilimleri, Tutumlarina ve Kavram Ogrenmelerine Etkisi”
adli yar1 deneysel calismasinda nicel veriler elde etmistir. Nicel verilere gore, deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin fen basarilari arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.
Bununla birlikte yapilan ¢alismada, dgrencilerin fene karsi tutumlarinda da anlamli bir
farkin olmadig1 belirtilmistir. Ozdemir (2014) tarafindan yapilmis olan “Ortadgretim Tarih
Derslerinde Kullanilan Gérsel Materyallerin Ogrenci Akademik Basari ve Tutumuna
Etkisi” adli nicel ¢alismasinda deney ve kontrol grubu 6n-test, son test verilerine gore,
gorsel materyal kullaniminin her iki gruptaki 6grenciler arasinda farklilik olusturmadigi
belirtilmistir. Yani materyallerin basariya olumlu bir etki yaratmadigi sonucuna varilmistir.
Bunun yaninda deney ve kontrol gruplar1 arasinda, gérsel materyallerin 6grencilerin derse

kars1 tutumlarinda anlamli olumlu yonde farklilik ortaya ¢ikarttigi yorumuna ulasilmistir.

Sendil (2011) “Ilkdgretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde U¢ Boyutlu Plastik Kabartma
Haritanin Ogrenmeye Etkisi” tarafindan nicel olarak yapilmis olan ¢alisma deney ve
kontrol gruplarinin analizlerine gore yorumlanmistir. Calismaya gore, derste kullanilan U¢
boyutlu gorsel materyalin 6grenmeye olumlu yonde etki ettigi sonucuna varilmistir. Capar
(2012) tarafindan yapilmis olan, “Cografya Ogretmenlerinin Etkili Materyal Kullaniminin
Ogrencilerin Tutum, Akademik Basari ve Hatirda Tutma Diizeylerine Etkisi” adli
calismasinda materyal kullaniminin etkiligi arastirilmistir. Nicel olarak gergeklestirilen
arastirmada, materyal kullanimmin deney ve kontrol gruplari arasinda basariyr olumlu
yonde arttirdig1 ve derse karsi tutum agisindan programa dayali 6gretime gore daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Bir diger ¢alisma ise Arslan (2008) tarafindan “Ilkdgretim 8.
simif T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma duzeyleri tzerindeki etkisi”
ad1 altinda gerceklestirilmistir. Calisma nicel olarak uygulanmistir. Ogretimde materyal
kullaniminin uygulandigi deney grubu ile programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
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olustugu gozlenmistir. Ayni zamanda materyal kullaniminin 6grencilerin derse karsi
ilgilerinin artti§1 ve olumlu goriis edindikleri sonucuna varilmistir. Somutlastirilan
derslerde, Ogrencilerin kalici ve anlamli 6grenmenin daha kolay gergeklestirebilecekleri
ifade edilmistir. Capar (2012) “Cografya Ogretmenlerinin etkili materyal kullaniminin
ogrencilerin tutum, akademik basari ve hatirda tutma diizeylerine etkisi: Izmir 6rnegi” adli
caligmasinda deneysel yontem kullanmigtir. Programa dayali 6gretimin kullanildigi kontrol
ve materyalle 6gretimin gerceklestirildigi deney grubundaki 6grenciler arasinda ortaya
cikan nicel bilgileri analiz etmistir. Capar, deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore akademik basarilari ve derse karsi tutumlarinda anlamli
diizeyde artis goriildiigii sonucuna varmistir. Tutak, Aydogdu ve Ersen (2014) tarafindan
yapilmis olan “Materyal Destekli Matematik Ogretiminin Ortaokul 6. Siif Ogrenci
Basarisina ve Tutumuna Etkisi” adli ¢alisma nicel olarak gergeklestirilmistir. Calisma
sonucunda materyallerle desteklenmis Ogrenci merkezli Ogretimin yapildigi deney
grubundaki 6grencilerin, programa dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubuna gore
akademik basar1 ve derse karsi tutum yoniinden olumlu artis gosterdigi belirtilmistir. Aydin
(2014), Koriikcii (2008), Sar1 (2010), Biilbiil (2014), Ozdemir (2014), Enki (2014),
Erdogan (2007) gibi fen disindaki alanlarda yapilmis bir¢cok calisma incelenmistir. Bu
aragtirmalar incelendiginde materyal kullaniminin sadece fen dersiyle sinirli olmadigi, aym
zamanda farkli derslerde de sik¢a kullanilmaya baslandig1 sonucuna varabiliriz. Aragtirma
sonuglar1 gosteriyor ki materyal kullanimiyla gergeklestirilen Ogretimin dersleri
somutlagtirma, basitlestirme, O0grenmeyi kolaylastirma, derse yonelik ilgi, tutum ve
motivasyonu arttirma, kalict 6grenmeyi saglama, kavram yanilgilarini ortadan kaldirma,
tahmin etme, yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglama gibi ¢ok sayida olumlu etkisi
goriilmektedir. Bu aragtirmalara gore 6gretimde materyal kullanimi, 6grencilerin akademik
basarilarin1 arttirmada ve derse karsi tutumlarimi gelistirmede 6nemli katkiya sahiptir.
Demek ki farkli derslerde yapilmis cogu arastirmanin da yaptigimiz ¢alismayla akademik

basar1 ve derse kars1 tutum yoniinden paralellik gosterdigini ifade edebiliriz.

Ayrica Cokelez (2015)’e gore, fen egitiminde model kullaniminin 6gretmen, 6gretmen
adaylar1 ve Ogrencilere yonelik yaptigi alanyazin taramasi sonucunda, derslerde model
kullanan 6gretmen sayis1 yetersizdir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin model konusundaki
bilgilerinin istenilen seviyede degildir. Model kullanimi bilingsiz bir sekilde
gerceklesmektedir. Buna ragmen c¢ogu arastirmada model kullanilarak yapilmis

etkinliklerin 6grenci akademik basarisina ve tutumuna olumlu yonde etki etmektedir.
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Ozellikle yeni bilgilere ulasma, somutlastirma, kalict ve anlamli &grenme, kavram
yanilgilarin1 giderme, tahmin etme, agiklama agisindan modeller 6nemli bir yere sahiptir.
Ogretmen adaylarinin ve dgrencilerin de dgretmenler gibi model konusundaki bilgilerinin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Fakat modelin uygun zamanda ve yeterli bilgi, beceriye sahip
sekilde kullanilmas1 dersin verimliligini arttirmak agisindan énemlidir. Ozellikle 6grenciler
model ve gercek arasindaki iliskiyi tam anlayamadiklarint ve modellerin duragan olup
zamanla degismeyeceklerine inanmaktadirlar. Oysaki gelisen teknoloji ve ulasilan yeni
bilgiler gosteriyor ki modeller zamana uygun sekilde degisebilen ve gelisebilen dinamik

bir yapiya sahiptir.

Karamustafaoglu (2006), modelle 6gretimin her ne kadar etkili oldugunu diisiinse de belli
bir siire sonra 0grencilerin monotonluktan dolay1 sikildiklarini ve derse karsi ilgilerinin
azalacagimi belirtmistir. Bu durum mevcut egitim sistemimizin 6grenci merkezli bir
sisteme aligkin olmamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu durum o6gretmenleri geleneksel
yonteme dogru yoneltmektedir. Diiskiin ve Unal (2015)’a gére, geleneksel ydntemin
kullanildig1 derste ¢ogunlukla diiz anlatima bagvuruldugu i¢in 6grencilerin zihinlerinde
olusan olgu gergekten cok uzak veya yanlis olabilir. Kullanilacak 6gretim modeli
sayesinde bu sorun biiyiik Olgiide ortadan kalkacaktir. Boylelikle model kullanimi

ogrencilerin fen derslerini sevmelerini saglayacaktir.

Bat1 (2014)’ya gore 6grenciler yeni modelleri olusturmada istekli olduklarini fakat model
olustururken daha ¢ok var olan bilgileri kullanarak var olan bilgileri sentezlemeye
calismiglardir. Bu nedenle daha once var olan bilimsel bilgiler ve gozlemlerinden Gteye
gidemedikleri ifade etmistir. Yine de oOgretimin modelle sonuclanmasi fen egitiminde

ogrencilerin kendi bilimsel bakis agilarin1 anlamalar1 konusunda olduk¢a 6nemlidir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Arastirmacilar i¢in Oneriler

Calisma 6. Smf diizeyini kapsamaktadir. Diger 6grenci seviyelerini de incelemek icin

benzer yontemlerle yeni ¢aligmalar gerceklestirilebilir.

Calisma cinsiyet, farkli sosyal ve ekonomik kesimleri inceleme gibi diger degiskenlerin

arastiritlmasinda tekrar uygulanarak sonuglar degerlendirilebilir.
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Ozellikle kavram oOgretiminde, etkili ve kalici 6grenmenin gerceklesmesi igin model

kullaniminin etkisini inceleyecek arastirmalarin yapilmasi saglanabilir.

Bu c¢alisma sadece “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesini
kapsamaktadir. Fen bilimleri dersinin diger iinitelerinde de modelleme yonteminin

kullanilmas1 daha genel bir sonuca varmamizi saglayabilir.

5.3.2. Ogretmenler Icin Oneriler

Fen bilimlerinde model kullanim1 6nemli oldugundan dgretmenlerin model kullanmak i¢in
yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlere model olusturma ve

kullanma adi altinda hizmet i¢i egitim kurslar1 agilabilir.

Fen bilimlerinde modelle Ogretimin yaninda &gretmenlerin 6diill ve yarigsma gibi

etkinliklerle harmanlanmis bir egitimin gergeklestirmesi dersi monotonluktan kurtarabilir.

Modeller sadece fen dersinin degil matematik, sosyal bilgiler gibi diger derslerin de
ogretilmesinde etkilidir. Bu nedenle diger ders ogretmenlerinin tarafindan kullanilmasi

tercih edilebilir.

5.3.3. Ogrenciler i¢in Oneriler

Ogrencilerin kendileri dogru modeller olusturabilir. Ogrencilerin fen derslerinde kendi
modellerini olusturacak seviyeye gelmeleri dersin verimli ve eglenceli ge¢mesini
saglayacaktir. Ogrencilerin dogru modeller olusturabilmesinde ogretmen rehberligi

onemlidir.

Ogrencilerin kendi yaptiklar modellerle yapilan 6gretim siirecinde daha 6nce 6grendigi
bilgilerle karsilastirmalarin1 saglamak, onceki bilgilerinin yetersizligini fark ettirir ve

kavram 6grenmelerini kolaylastirabilir.

5.3.4. Kitap Yazarlari icin Oneriler

Ogretmenlerle birlikte dgrencilerin siirekli kullandiklar1 ders kitaplarinin da modelleri
destekleyecek sekilde etkinliklerle diizenlenmesi, model kullanimina katki saglayabilir. Bu
nedenden dolay1 6zellikle kitap yazarlari ve miifredat yapicilarina model olusturma ve

kullanma adi altinda zorunlu egitimler verilebilir.
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Ek 1. 6. Sinif fen bilimleri dersi “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesinin

“Diinya’nin yapisini temsil eden katman modelini agiklar ve bu katmanlar1 genel

ozelliklerine gore karsilastirir.” kazanimina ait ders plani:

2016- 2017 EGITiM — OGRETIM YILI 6. SINIF FEN BILIMLERI DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adt: | Fen Bilimleri

30 Mayis-3 Haziran 2017

Smif: | 6.Smf

Unite No-Adr: | 8. Unite: Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

Konu: | Diinya’nin Katmanlari

Onerilen Ders | 4 Saat

Saati:

11.BOLUM

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve

Davraniglar:

8.2 Diinya’mizin katman modeli ile ilgili olarak

Ogrenciler;

6.8.2.1. Diinya’nin yapisin1 temsil eden katman
modelini agiklar ve bu katmanlar1 genel 6zelliklerine

gore karsilastirir.

Bilimsel Siire¢ Basamaklari

1.Nesneleri veya olaylar gesitli yollarla bir veya daha

fazla duyu organini kullanarak gozlemler.

2. Bir cismin sekil, renk, biiyiikliik ve yiizey 6zellikleri

gibi cesitli 6zelliklerini belirler.

3. Nesneleri siniflandirmada kullanilacak nitel ve nicel

Ozellikleri belirler.

4. Nesneler ve olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri

ve farkliliklar saptar.
5. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.

6. Basit gozlem ve arastirmalari, elde ettikleri

sonuclart sozlli, yazili ve/veya gorsel malzeme
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kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

Unite Kavramlari ve | Ates kiire

Diinya’nin Katmanlar1

Agir kiire

Sembolleri: | Tag kiire

Su kiire

Hava kiire

Uygulanacak Yontem ve | 5 E Modeli, Anlatim, Soru Cevap, Arastirma, Grup

Teknikler: | Calismasi, Inceleme, Deney

Kullanilacak Arag — Geregler: | 5 Farkli renk oyun hamuru

Diinya’nin Katmanlari etkinligi i¢in;
2 adet A4 kagidi

1 adet kalem

Patates
Sulu boya

Firca

Agiklamalar: | Ay’ in Diinya’nin uydusu oldugu belirtilir.

Yapilacak Etkinlikler: | Dlinya’nin katman modelini olusturalim

111.BOLUM
Ogretmen sinifa girer, dgrencilere selam verdikten sonra giinlerinin nasil
gectigini sorar. Derse baslamadan 6nce sinifi 4 gruba ayirir. Ogrencilere:
Giris cocuklar aranizda daha once hi¢ astronot goren oldu mu? Astronotlar

nasil kiyafetler giyer? Peki, onlarin boOyle giyinmelerinin sebebi?
Astronotlarin yaninda oksijen tiipleri tasidiklarini hatta uzay gemilerinde
bir siirli yedek oksijen tiipii oldugunu biliyor muydunuz? Sizce bunun

sebebi nedir? Sorularmi  yoOnelterek onlarin  hava katmaninin
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yasamimizdaki 6nemi hakkinda diistinmelerini baglatmis olur.

Kesfetme

Neden Ay’da agag, ¢igek kus yok?

Sizce atmosfer/hava katmani nedir? Sorulari sorulur gelen cevaplar

tahtaya yazilarak sinifga beyin firtinasi yapilir.

Konuya gegerken hissederek baslanmak istendiginden Ogretmen
Ogrencilere basit bir nefes egzersizi yaptirir. (Gozlerimizi kapatalim derin
bir nefes alalim, simdi yavas yavas verelim, simdi tekrar yavas yavas
nefes alalim havanin cigerlerimize doldugunu hissedelim, nefes verelim

ve gozlerimizi acalim...)

Havay1 bu kadar kolay alabildigimiz i¢in astronotlar gibi 6zel bir kiyafet
giymeye ihtiyacimiz olmadigi i¢in ne kadar sansliyiz degil mi ¢ocuklar?
Sorusu sorularak &grenci hava katmaninin her yerde oldugunu

kavramasina yonlendirilir.

Peki Diinya’da hava katmani disinda baska katmanlar var midir sizce?

diye soru sorar ve diger katmanlarin neler olabilecegini tartigirlar.

Aciklama

Ogretmen 6grencilere MEB’in kitabindaki “Diinya’nin Katmanlar” kismi
ile ilgili bolimii okutturur. Bu bolimde ders kitabinda yer alan

Diinya’nin katmanlarinin anlatildig: asagidaki bilgiler 6grencilere aktarir.
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1. HAVA KURE (ATMOSFER)

Cesitli gazlann kansimindan olus-
mustur. Yerkireyi sarar, cevresinden
uzaklasmaz. Su buhan bu katmanda bu-
lunur. Glines'ten gelen zararh 1sinlan en-
geller. Canlilar igin gerekli gazlan icerir.

2. SU KURE

Tas kare ile i¢ ice olan katmandir. Sy
kireyi; okyanuslar, denizler, ic kesim-
lerindeki gukurlara sulann birikmesiyle
olusan goller, akarsular ve yeralti sulan
olugturur. Canhilar igin cok énemli yasam

kaynagidir. Su kirenin yaklagik yizde
biri icme suyu olarak kullanilabiliyor. Kul-
lanilan bu suya tath su da denilmektedir.

3. TAS KURE (YER KABUGU)

Uzerinde canlilarin yasadig: katman-
dir. Cesilli yapidaki kayaglardan olus-
mustur. Ust kisimlan yer yer toprakla
Grialmastdr. Yer yer yikselti, dizlik, ve
cukurfardan olusur.

4. ATES KORE
(MAGMA TABAKASI) (MANTO)

Yer kabugunun hemen altindaki ta-
bakadw. Erimig maddeler, sikisrms gaz
ve buharlardan olugmustur. Ates kirenin
akigkan bir yapisi vardir ve hareketlidir.
Ates kireyi olugturan akigkan ve sicak
olan bu erimis maddeye magma denir.
Magma zaman zaman yanardaglardan
yeryGzine ¢ikar. Magmanin yerylziane
¢ikmis haline lav denir.

5. AGIR KURE (CEKIRDEK)

Dinya'nin en i¢ ve en kalin katmanidir. En si-
cak ve en agir katman burasidir.

Daha sonra 6gretmen asagidaki gibi dersi anlatir;
Diinya’nin Katmanlari

Diinya, i¢ ice gecmis katmanlardan olusur. ilk tabakada nefes alip
vermemizi saglayan hava tabakasi (atmosfer) bulunur. Okyanuslar ve
denizler, su tabakasini (su kiire) olusturur. Bu iki tabakanin iizerinde
yasadigimiz karalarin olusturdugu yer kiiredir (tas kiire). Bu tabakalar
disinda goremediginiz tabakalar da vardir. Yerkiirenin iginde ates kiire
(magma) bulunur. Diinya’nin en i¢ tabakasinda agir kiire (gekirdek)

bulunur.

Konusulanlarin somutlagtirilmas: amaciyla 6gretmen oyun hamurlariyla

ve patatesle farkli Diinya modelleri yapar ve 6grencilere gosterir.
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Ogretmen &grencilere farkli katmanlardaki olaylarla ilgili sorular sorar ve
resimler gosterir, 6grencilerden hangi katmana ait olduklarini bilmesini

ister. Bilen 6grencilere puan verir. Puani en yiiksek olan 6grenci kazanir.

Derinlestirme:
Daha sonra 6gretmen, dgrencilerin kaysi, seftali, elma gibi meyvelerin
kisimlarim1 Diinya’nin katmanlarina benzetip aciklamalarini ister. Ayni
zamanda 6grencilerin de farkli benzetmeler yapmasina firsat verir.
Resimde numaralaria gosterilen katmanlann isimlerini ve gorevierini yaziniz.
Olgme ve
Degerlendirme
*Unite sonunda MEB’in kitabindaki iinite degerlendirme sorulari
ogrencilerle birlikte ayrintili bir sekilde ¢oziiliir.
Ders sonunda akademik basar1 testi ve fene karsi tutum Olgegi
uygulanmistir (Ek 4 ve Ek 5).
Bir Sonraki
Ogretmen ogrencilere bir sonraki derse farki meyveleri getirerek
Derse Hazirlik | —© & y &

Diinya’nin katman modeline benzetip gostermelerini ister.
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Ek 2. 6. Sinif fen bilimleri dersi “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesinin

“Ay’mn kendi etrafinda donerken ayni zamanda da Diinya etrafinda dolandigini ifade

ederek; bu hareketleri temsil bir model olusturur ve sunar.” kazanimina ait ders plani:

2016- 2017 EGITIiM — OGRETIM YILI 6. SINIF FEN BILIMLERI DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adi: | Fen Bilimleri

6 - 10 Haziran 2017

Smif: | 6.Smif

Unite No-Ad: | 8. Unite: Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

Konu: | Farkli Sekillerde Ay

Onerilen Ders | 4 Saat

Saati:

11.BOLUM

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve

Davraniglar:

8.3 Diinyamiz ve uydusu ay ile ilgili olarak 6grenciler;

6.8.3.1. Ay’in kendi etrafinda donerken ayni zamanda da
Diinya etrafinda dolandigini ifade ederek; bu hareketleri

temsil bir model olusturur ve sunar.

Bilimsel Siire¢ Becerileri

1.Nesneleri veya olaylar1 ¢esitli yollarla bir veya daha

fazla duyu organimi kullanarak gézlemler.

2. Bir cismin sekil, renk, biiyiiklik ve yilizey 6zellikleri

gibi cesitli 6zelliklerini belirler.

3. Nesneleri siniflandirmada kullanilacak nitel ve nicel

ozellikleri belirler.

4. Nesneler ve olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri

ve farkliliklar saptar.
5. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.

6. Basit gézlem ve arastirmalari, elde ettikleri sonuglari

sOzll, yazili ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun
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sekillerde sunar ve paylasir.

Unite Kavramlari ve

Sembolleri:

Ay’ donme hareketi
Ay’ dolanma hareketi

Ay’m evreleri

Uygulanacak Ydntem ve
Teknikler:

5 E Modeli, Anlatim, Soru Cevap, Arastirma, Inceleme,

Deney, Grup Caligmasi

Kullanilacak Arag — Geregler:

Ay’ hareketlerini modelliyorum etkinligi i¢in;
Kablo
Tahta

Farkli buytklikte 2 top

Lamba
Vida
Aciklamalar: | Ay’in Diinya’nin uydusu oldugu belirtilir.
Yapilacak Etkinlikler: | Ay’in hareketlerini modelliyorum
111.BOLUM
Ogretmen 6grencilere selam verdikten sonra giinlerinin nasil gegtigini
sorar. Derse baglamadan 6nce smifi 4 gruba ayirir. Ogretmen grencilere
“Ay’m yapist sizce nasildir?” ve “Yilin farkli zamanlarinda Ay’ sekli
Giris sizce neden farklidir?” sorularmi sorarak hem dikkat c¢eker hem de

gosterir.

ogrencilerin 6n bilgileri yoklar.

Daha sonra uzaydan cekilmis Ay’in farkli sekillerdeki fotograflarini
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Kesfetme

Etkinlik: Ortamin karanlik olmasi saglanir. Bir 6grenci elindeki kalemin
ucuna pinpon topunu takar ve Diinya’y1 temsil eden 6grencinin etrafinda
donmeye baslar. Bu sirada bagka bir 6grenci Giines’i temsil edecek
sekilde el feneriyle sabit bir noktadan 1s1k verir. Elinde pinpon topu olan
Ogrenci donerken pinpon topunun seklindeki degisiklige bakarak bu

degisikligin sebebi tartigilir.

Yukaridaki etkinlik yapilarak 6grencilerin Ay’in seklinde meydana gelen

degisikligin sebebini kesfetmeleri saglanir.

Acgiklama

Ogretmen ogrencilere MEB’in kitabindaki “Ay’in Hareketi” kismi ile
ilgili boliimii okutturur. Bu bolimde ders kitabinda yer alan Ay’in

hareketinin anlatildig1 asagidaki bilgiler 6grencilere aktarir.

Ay, baz1 geceler gokyliziinde goriiniir, bazi geceler gériinmez. Bu durum,
Ay’m 151k kaynagi olmamasindandir. Ay, Giines’ten aldig1 15181 bize
yansitir. Giines, bir 151k kaynag1 oldugu i¢in Ay ve Diinya’y1 aydinlatir.

Ay, farkli sekillerde goriinmesi belli araliklarla tekrarlanir. Ay'in belirli
zaman araliklarinda yuvarlak goriinlisii olusur. Ay'in Diinya etrafinda
dolasirken olusturdugu farkli goriintiiler, belli bir siray: takip eder. Ay’in
bu farkli goriintiileri, diizenli olarak tekrarlanir. Ay’in Diinya’nin
etrafinda dénmesi sonucu Ay'da olusan farkli goriintiilere Ay’in evreleri
denir. Ay bulundugu evreye gore bazi adlar alir. Ay diinya etrafinda
dolanirken ayni zamanda kendi etrafinda da doner. Ay bu hareketlerine

stirekli devam eder ¢iinkii Ay Dinya'nin uydusudur.

Ay’in evrelerinden birinin adi hilaldir. Bu evrenin bizim i¢in onemi,

bayragimizda bulunmasidir.
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iLK DORDUN

Ay, Danya etrafinda
¢eyrek tur dondiginde
yanm daire seklinde
gorandr. Bu evreye ilk
dordin denir. Ay'In
saq tarah aydinliktir.

YENI AY l
Ay, Dinya ile Gunesg

arasindayken olusan ev-
redir. Gunes, Ay'in Din-
ya'dan gorinmeyen ylzi-
nd aydinlatir. Bu nedenle
Ay goranmez. Ay''n go-
runmedidi evreye yeni ay
denir.

SON DORDUN

DOLUNAY Ay, Dinya etrafindakd |
Gunes, Ayl tam karsi- et s W
dan aydinlatir. Bu nedenle T B'l’ sctgdg “‘m
Ay, yuvarlak gorindr. Bu vord- izt g_b'l e
evraye dolunay denir. e gérunur..Bu o
son dordin denr. Sal tal

aydinkik géetnir.

Ogretmen smifa getirdigi modelle Ay’in hareketini gdsterir ve Ay’in

evrelerini anlatir.
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Derinlestirme

Bu boliimde ders kitabinda yer alan Ay’a ilk ayak basan kisinin anlatildig1

asagidaki bilgiler 6grencilere okutulacaktir.

—

Aya ilk insanlarin ayak basmasi 20 Temmuz 1969

yihinda olmustur. Astronotlar Ay’a Apollo 11 adi verilen
uzay araci ile gitmislerdir. Bu uzay aracindan Edwin,
Aldrin (Edvin Aldrin) ve Neil Armstrong (Neil Armstong)
bulunuyordu. Neil Armstrong, Ay’a ayak basan ilk kisidir.

Kaynak: Yildizlar ve Gezegenler,
TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplari

Ogrencilere Ay’a ilk basan Astronot olduklar1 hayal ettirilip Ay’in hangi

zamanlarda nasil goriindiigiine dair bir hikaye yazilmasi saglanir.

EBA Ders’te 6. Smif Konularinda yer alan “Ay’in Hareketi ve Evreleri”
ve “Ay’m Evreleri Ka¢ Giinde Tamamlanir?” isimli e-materyallerde yer

alan ilgili bolim izletilir.

Olgme ve
Degerlendirm

e:

*Unite sonunda MEB’in kitabindaki iinite degerlendirme sorulart

ogrencilerle birlikte ayrintili bir sekilde ¢oziiliir.

EBA Ders’te 6. Smuf Etkinlikleri’nde yer alan “Ay’in Hareketi ve

Evreleri” kismi1 yapilir.

Ders sonunda akademik basar1 testi ve fene karst tutum oOlgegi

uygulanmistir (Ek 4 ve Ek 5).
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Ek 3. 6. Sinif fen bilimleri dersi “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesinin

“Giines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in, evrelerini ifade eder ve evrelerin goriilme sebebini

Ay’1in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iliskilendirir.” kazanimina ait ders plani:

2016- 2017 EGITIM — OGRETIM YILI 6. SINIF FEN BILIMLERI DERS PLANI

1.BOLUM

Dersin Adz: | Fen Bilimleri

35.Hafta (13 - 17 Haziran
2017)

Sinif: | 6.Smf

Unite No-Adz: | 8. Unite: Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

Konu: | Diinya’mizin Uydusu Ay

Onerilen Ders | 4 Saat

Saati:

11.BOLUM

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve

Davranislar:

6.8.3.2. Giines’ten aldigr 15181 yansitan Ay’in,
evrelerini ifade eder ve evrelerin goriilme sebebini
Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile

iliskilendirir.

Bilimsel Siire¢ Basamaklar1

1.Nesneleri veya olaylar1 ¢esitli yollarla bir veya

daha fazla duyu organini kullanarak gozlemler.

2. Bir cismin sekil, renk, biyiiklik ve yiizey

ozellikleri gibi cesitli 6zelliklerini belirler.

3. Nesneleri siiflandirmada kullanilacak nitel ve

nicel ozellikleri belirler.

4. Nesneler ve olaylar arasindaki belirgin

benzerlikleri ve farkliliklar saptar.
5. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.

6. Basit gozlem ve arastirmalari, elde ettikleri

sonuclart sozlli, yazili ve/veya gorsel malzeme
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kullanarak uygun sekillerde sunar ve paylasir.

) Ay’in donme hareketi
Unite Kavramlar1 ve Sembolleri:
Ay’1n dolanma hareketi

Uygulanacak Yontem ve Teknikler: | Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Caligmasi

Ay’ hareketlerini modelliyorum etkinligi i¢in;
1 adet A4 kagidi

Kullanilacak Arag — Geregler:
1 adet kalem

1 paket kremal1 biskiivi

Agiklamalar: | Ay’in Diinya’nin uydusu oldugu belirtilir.

Yapilacak Etkinlikler: | Ay’in hareketlerini modelliyorum.

111.BOLUM

Anahtar Kavramlar: Donme hareketleri ve sonuglari, dolanma

hareketleri ve sonuglari, Ay’in evreleri

Ogrencilerden anahtar kavramlar1 okumalar1 ve bu kavramlarla ilgili
tahminde bulunmalar istenir. Ogrencilere konu sonunda bu kavramlara

tekrar doniilecegi hatirlatilir.
Konuya Giris

Ogrencilere ders kitabr 18. Ve 19. Sayfada yer alan asagidaki bdliimler

Giris okutularak boliim icerisinde gegen sorular Ogrencilere sorulur ve

ogrencilerin tartigsmalar1 saglanir.

Ay'in Hareketleri

Danya’mizin Uydusu Ay

Yaz gecelerinde gcimenlere uzanip
gdkyazine bakuginmzda Ay'a gidebil-
meyi ve onun Gzerinde yarameyi hig
hayal ettiniz mi? Teknolojideki iler-
lemelerle belki bir gan bu hayalinizi
gerceklestirebilirsiniz

Ayiin yeryGazanden her zaman
aym yazana gdzledigimizi biliyor
muydunuz?

Peki neden Ay'in hep aym yGza-
na goraraz?

Zaman zaman Ayl gozlemlerken
yazeyinde gdordaganaz koyu renkli
lekeler, genis ve daz alanlardir. Cok
Onceleri bu gdorantdler bir insan yazane benzetilmis ve “aydaki adam”™ olarak adlandinilmistir.

Bulutsuz bir gecede godkyizine bakthigimizda Ay gdrebilirsiniz. Bir cismi gdrebilmeniz igin
o cismin 1s1k kaynad: ya da bir 1sik kaynagdi tarafindan aydinlanmis olmas: gerekmez mi?
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Ay’in Evreleri

Ay’ her zaman gékyuzunde gorebilir misiniz? Ay, gokyuzunde hep ayni sekilde mi gora-
nuayor? Asagida gordugunuz fotograflar Ay’a aittir. Farkli zamanlarda cekilen fotograflarda
Ay neden farkl sekillerde goralayor?

Yeni ay ik dSrdiin

Bu boéliimde etkilesimli tahtadan Ay’1 ve Ay’in Evrelerini gosteren gorsel

materyaller agilir.

Ogrencilerin Ay’in evrelerini biskiivilerle gdsteren model yapmalari

istenecektir.

Kesfetme
Ogretmen ders kitabinda bulunan “Ay’in Evreleri” kismm &grencilere
okutturur ve daha sonra dersi agsagidaki gibi anlatir.
Ay’in sekli kiireye benzer. Ancak farkli gecelerde Diinya tizerinden Ay
fakli sekillerde gortliir. Bu farklilik Ay’in seklinden degil sadece farkli
Aciklama gorinmesinden kaynaklanir. Bu farkliligin sebebi de Ay’ bir 151k

kaynag1 olmayip Giineg’ten gelen 15181 yansitmasidir. Ay Diinya etrafinda
dolanirken Giines’ten gelen 15181 alan kismi degisir. Bu nedenle Ay
Diinya’dan farkli sekillerde goriiliir. Bu farkli goriiniim diizenli olarak
degisim goOsterir. Ay’in goriiniimiindeki diizenli degisimlere Ay’in

evreleri denir.
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ik dordan

Siskin ay | 4

® _— ® —_

=

Yeni ay

Siskin ay

Ay’in evrelerinin olusumunu agiklayan bir baska ifade Ay’in Diinya ile
Glines’e olan konumunun degismesidir. Ay’in evreleri diizenli olarak

meydana gelen doga olay1 olup her evrenin 6zel bir ad1 vardir. Bu evreler;
Yeni Ay,

11k Dérdiin,

Dolunay ve

Son Dordiin’ diir.

Ay bu evreler arasinda siirekli gegis yapar ve bu gecis sirasinda
Diinya’dan goriiniimii Hilal ve Siskin Ay seklinde olur. Ay’in bir evreden

diger evreye gegisi bir hafta surer.
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http://www.fenehli.com/wp-content/uploads/2016/05/Ay%C4%B1n-Evreleri.jpg

1-Yeni Ay 2-ilk Dérdiin

Ay’in Diinya ve Giines arasina girdiﬁi ve Diinya’ya bakan Ay’in gériinen yuziniin sag tarafinin aydinlandigi evredir.
yuziiniin 1sik almadigi(karanlik) evredir. Bu evre Diinya’dan | Yeni ay evresinden bir hafta sonra Ay, yarim daire yani “D”
bakildiginda sadece Giineg tutulmasi sirasinda goriilebilir. harfi seklinde gorliir.

3-Dolunay 4-Son dordin

ilk dordiin evresinden yaklasik bir hafta sonra Ay’in Ay’In gériinen yiiziiniin sol tarafinin aydinlandigi evredir.
goriinen yliziiniin tamaminin gorildugi evredir. Bu evrede Ay, ters “D” harfi gibi goriliir. Dolunay
evresinden bir hafta sonra gézlemlenir.

Derinlestirme

Asagidaki sekilde “medcezir” denilen bir olay gosterilmistir. Bu olaymn
Ay’ hareketiyle bir iligkisi olup olmadig1 6grencilere sorularak tartigma

ortami yaratilir. Uretilen fikirlerle beyin firtinast yapilir.
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Olgme ve
Degerlendirm

e:

ﬁ Unite Sonu Degerlendirme Sorulari (

A. Asagidaki tabloda verilen kavramlari, bos birakilan uygun yerlere yaziniz.

dolunay ‘ blyik canhlar ‘ katman kire ‘ uzak
agir | dordiin Ay | Diinya yeni ay ‘ kiigik
o Ay U TR e TR ... seklindedir.
o DONYa'MIN SEKI ...ooviiiiiiiiii e sekli gibi kiireye benzer.
« Glnes Dinya'ya Ay'dandaha .................. oldugu igin Ay ile Glnes aymi bulyikllkte gorild
» Dinya, Ay'dan....... TR e U U (1
» Diinya, Giines'ten........... TR ... tir.
= Dlnya'nin g&zle gorilen ve gorilmeyen .........coooeviiiiiiiiinnnne bulunur.
= Dlnya'nin en igteki kKatmant ..o kuredir.
« Taskirede ..........c.ccooeeeenn..... yasgSArL
» Ay'in goriinmedigi evresine .................. e <eevee.. denir.
« Ayin yansimin aydinhk oldugu evreler ilk ve son ... evreleridir.
= Ay'in tarkh sekillerde gorinmesinin nedeni ...........co....... nin etrafinda donmesidir.

Asagidaki ifadelerden dogru olanlarinin basina “D” yanlis olanlarin

basina “Y” harfini yaziniz.

() Diinya, Giines ve Ay biiyiikliiklerine gore siralandiginda Diinya orta
blyukltktedir.

( ) Diinya, Giines ve Ay kiip seklindedir.
() Diinya’nin gozle goriilebilen katmanlar1 hava, su ve tas kiiredir.
( ) Diinya’'nin katmanlarmin en igte olan1  ¢ekirdektir.
( ) Ay’in tam goriindiigii evresi yeni aydir.
( ) Diinya’nin karanlik yiiziinde kalan bir kisi geceyi yasamaktadir.
( ) Dinya Ay’ etrafinda donmeyi 365 giinde tamamlar.
() Ay, Gilnes'ten aldig1 15181 yansittigi icin parlak goriiniir.
( ) Ay goremedigimiz evresi son dordiindiir.
() Ay’in evreleri dolunay, ilk dordiin, son dordiin ve yeni ay olarak

adlandirilir.

Ders sonunda akademik basari testi ve fene karsi tutum Olcegi

uygulanmistir (Ek 4 ve Ek 5)
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EK 4. “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesi’nin Akademik Basar1 Testi:

FEN BILIMLERI TESTI
6.SINIF
DUNYA, AY ve GUNES

Sse0

Diinya, Giines ve Ay modeli olusturmak i¢in, yukaridaki geometrik sekillerden hangisini
kullanmak uygun olur?

1-

Al B) Il
C) 1l D) IV

2- Arda smifinda arkadaslarina Diinya, Glines ve Ay hakkinda bir sunum yapiyor. Arda
sunumunda,

I. Ay, Diinya’dan biiyiiktiir.
II. Diinya, Giines’ten byktir.
III. Ay’1 ve Glines’in geometrik sekilleri birbirine benzemektedir
ifadelerini kullanmaktadir.
Buna gore Arda’nin ifadelerinden hangileri dogrudur?
A) Yalniz [ B) Yalmz III
C)lvell D) Il ve 11

3- Giines Ay’dan kat kat biiyiik oldugu halde Diinya’dan bakan bir kisi Glines ile Ay’1
hemen hemen ayni biiyiikliikte goriir.

Bunun sebebi nedir?

A) Ay’ seklinin kiire olmasi.

B) Giines ve Ay’in ayn1 uzaklikta olmasi.

C) Cisimlerin uzaklastik¢a daha kiigiik gorlinmesi.
D) Diinya’nin kendi etrafinda donmesi.

4- Asagidakilerden hangisinde Diinya, Glines ve Ay biiylikten kii¢iige dogru bir sekilde
siralanmustir.

A) Dinya-Ay-Giines  B) Ay-Giines-Diinya
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C) Giines-Diinya-Ay D) Dunya-Giines-Ay

> — @

5-

Futbol topu Dimva
.
Bilve Gimes
e .
Tems topu Ay

Yukarida bazi cisimlerle Diinya, Giines ve Ay eslestirilmistir. Eslestirmelerin biiyiikliik
acisindan dogru olabilmesi i¢in,

I. Diinya ve Giines’in yerini degistirme
II. Tenis topu ve bilyenin yerini degistirme
[11. Tenis topu ve futbol topunun yerini degistirme
degisikliklerinden hangileri yapilmalidir?
A) Yalniz I B) Yalniz III
C)lvell D) I ve lll

6- 7. simif 6grencileri siifta sekilde verilen modeli olusturuyorlar.

Bu modele gore Ali, Veli ve Zeki’nin karsilik geldigi gok cisimleri asagidakilerden
hangisidir?

Ali Veli Zeki
A) Diinya Glines Ay
B) Ay Giines Diinya
C) Giines Diinya Ay
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D) Giines Ay Diinya

7- Hasan, Diinya’nin katmanlarimi gosteren modelde, katmanlar1 asagidaki gibi
isimlendirmistir.

. Adir kire

Hava kure

Su kire

Ates kire

Tas kire
Buna gore Hasan, modelde hangi katmanlarin ismini dogru belirtmistir?
A) Agir kiire ve hava kiire B) Su kiire ve ates kiire

C) Agir kiire, su kiire ve hava kiire D) Tas kiire

8-
Katman Bulunur
1- Hava Kare Ozon
2- Tas Kuare Okyanus
3- Su Kare Kavac
4- Ates Kare Magma

Yukaridaki tabloda katman adi ve katmanda bulunan yapilar eslestirilmistir. Tabloda
eslestirmelerden hangisi yanhigtir?

A)lve?2 B)1lve4d C)2ve3 D)2ve4

9- Asagidaki siklarin hangisinde diinyanin katmanlari distan ice dogru hatasiz bir sekilde
siralanmistir?

A) Hava kiire-su kire-tas kiire-ates kiire-agir kiire

B) Hava kire-su kire-tas kiire-agir kiire-ates kiire

C) Hava kure-tas kiire-su kiire-ates kiire-agir kiire

D) Hava kire-su kire-ates kiire-agir kiire-tas kiire

10- Asagida hava kiire ve tas kiire ile ilgili 6zellikler numaralandirilarak verilmistir.
I. Canlilarin yasadig1 katmandir.

II. Su buhariin bulundugu katmandir.

III. Cesitli kayaglar ve topraktan olusur.
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IV. Diinya’y1 en distan saran katmandir.
Buna gore bu 6zelliklerden tas kiire ve hava kiireye ait olanlar hangi secenekte dogru
eslestirilmistir?

Hava Kire Tas Kiire
A) lvell I ve IV
B) lvelV I ve lll
C) llvelV Ive lll
D) I I, 11velV

11- Asagida sembollerle gosterilen ti¢ farkli katmanin baz1 6zellikleri verilmistir.

‘y’\( : Glines’ten gelen zararli 151nlar1 engeller.
[ 1 : Farkli yapidaki ¢ok sayida kayagtan olusmustur.
N : En sicak ve en kalin katmandir.

Buna gore bu katmanlarin distan ige dogru siralanisi asagidaki segeneklerden hangisindeki
gibi olmalidir?

INDA AN B) 1 vy

C) I A\ [ D) A~ Y [

Yukarida resimleri verilen dogal yapilar Diinya’nin hangi katmaninda yer alir?
A) Hava kire B) Su kiire

C) Tas kiire D) Ates kiire

Dinya ve Ay’in hareketlerini gosteren bir resim hazirlayan Mete, arkadaslarina sunum
yaparken asagidaki bilgileri vermistir.

I. Diinya, kendi etrafinda doner.
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II. Diinya, Gilines’in etrafinda doner.
III. Ay, kendi etrafinda doner.
IV. Ay, Diinya’nin etrafinda doner.

Buna gore Mete’nin verdigi bilgilerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz II B)IvelV
C) velll D)L, I, I ve IV
14-
I s .
Isik kaynag Bora Hasan

Bora ile Hasan, Fen Bilimleri dersinde performans 6devi igin rol oynama metodunu
kullanacaklardir. Isik kaynagi Giines’i temsil edecektir. Bora Diinya’nin, Hasan ise Ay’in
hareketlerini canlandiracaktir.

Buna gore Bora ve Hasan’in hareketleri ile ilgili hazirlanan rol kartlarindan hangileri
dogrudur?

Bora, kendi etrafinda | | Hasan, yalnizca | | Hasan, kendi efrafinda
donerek 151k kaynaginin | | Bora'nin etrafinda donerken Bora'nin
cevresini dolasmalidr. dolagmalidir. | | efrafinda da dolagmalidr.

Alvell  B)lvelll C)llvelll D)l llvelll

15- Diinya’dan baktigimizda Ay’in hep ayni1 yliziinii goriiriiz.
Bunun sebebini asagidaki 6grencilerden hangisi dogru agiklamigtir?

A) Melis: Ay ve Diinya’nin kiireye benzemesi

B) Cem: Ay’in sabit durmasi

C) Zeynep: Diinya’nin kendi ekseninde donmesi

D) Ay’ kendi etrafinda donme ve Diinya’nin etrafinda dolanma siiresinin esitligi

16-
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Ayca, geceleri Ay’a baktiginda Ay’in goriintiisiiniin degistigini gozlemliyor.
Bu gozlem,

I. Ay’m, Glines’ten 151k alan yiizeyinin belli araliklarla degismesi,
II. Ay’1in Diinya etrafinda donmesi,
II1. Diinya’nin Giines etrafinda dénmesi

ifadelerinden hangileri ile agiklanabilir?

A)lvell  B)lvelll C)llvelll D)I, Ilvelll
17-

1 Dinya'yva bakan yizimin tamami gorindr.
2 Yeni ay evresinden on dért giin sonra
gorulen evremdir.

Yukarida sozii edilen evre hangisidir?

A) Yeni ay B) 11k dérdiin

C) Dolunay D) Son dordin
18-
|
Ay'in diizenli olarak degisen
farkli gériniimlerine "Ay'in
evreleri" denir.

Halit Ay'in degisik sekillerde gorinmesi,
™y, | Dinya'nin etrafinda donmesinden
-3 ::J kaynaklanir.

g I N Ay, Dunya'min efrafinda donerken
ff_g-, “l | GUnes alan yuzeyinin bayukliga

| degisir.
HL[ \Ali

Ay ile ilgili hangi 6grencilerin verdigi bilgiler dogrudur?

A) Aslive Ali B) Asli ve Halit

C) Ali ve Halit D) Ali, Halit ve Ashi
19-
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Utku, sinifta dnceki aksam yaptigi bir gozlemden bahsetmektedir.

‘ gm‘

Cr

€, Ay, bir tabak seklindeydi ve bana parliyordu. Annem
'-}\‘ _:-356, == Ay'in bu sekline dolunay denildigini soyledi.

||

Buna gore Utku’nun gézlem yaptigi sirada Diinya, Giines ve Ay’in konumu asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru verilmistir?

o

ﬁ’ Ben aksam odamin camindan Ay gbzlemi yaptim.
|

A)

B)

20- Tiirk bayragindaki hilalin ters sekli asagidaki hangi ay evreleri arasinda goriiliir?
A) Ik dérdiin- dolunay ~ B) Son dordiin-yeni ay

C) Dolunay-son dérdin D) Yeni ay-ilk dordiin

21- Ay’m evrelerinin dogru siralanist hangi secenektedir?
A) Son dordin-ilk dérdln-yeni ay-dolunay
B) Yeni ay-ilk doérdlin-dolunay-son dérdiin
C) Yeni ay-dolunay-ilk dérdin-son dérdin
D) Yeni ay-son dordiin-dolunay-ilk dérdin

22-
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Ay'in parlak gorlinddgd evre

Yeni ay'dir.

I:x-‘e} ﬂu*,alr
Ay'in g&rindiigil Ay, hem kendi hem
evre Dolunay'dir. de Diinya etrafinda

diner.
Evet Hayir Evet Hayir
* L] * 4
1 2 3 4

[layda yukaridaki ifadelerden evet, hayir diyerek ka¢ numarali ¢ikisa ulasir?

A) 1 B)2 C)3 D)4

Diinya’dan “Yeni Ay” evresinin gozlenebilmesi i¢in
Ay’in 1, 2, 3 ve 4 ile belirtilen konumlardan hangisinde olmasi gerekir?

Al B) 2
C) 3 D) 4
24-
Ay'in
evreleri r 2
olugur. -

Sekilde verilen kilit yalnizca Ay’in evrelerinin olusma nedeninin bulundugu anahtar ile
acilacaktir.
Buna gore asagidaki anahtarlardan hangisi kilidi agmaktadir?

A)

Dinya'nin kendi
etrafinda donasi

B)
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Ay'in Dinya
etrafinda dénusi

C)
Dinya'min Glnes
etrafinda dondsi
D)
Ay'in kendi
etrafinda dénusi
25-

Yukaridaki sekilde Ay’in farkli konumlar1 verilmistir.
Diinya’dan bakan bir gézlemcinin agsagidaki yorumlarindan hangisi yanligtir?

A) Ay, 1 konumundayken Diinya’dan gézlenemez.
B) Ay, 3 konumundayken en parlak haldedir.
C) 2 ve 4 konumunda esit miktarda 1s1k yansitir.

D) 1’de dolunay, 3’te yeni ay adin1 alir.
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Ek 5. Tutum Olgegi:
Ad- Soyad:

Sinifi:

FEN BiLIMLERI DERSi TUTUM OLCEGI

Bu olcekte bilimleri dersine iligkin tutum ciimleleri ile ilgili her climlenin
kargisinda “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” olmak iizere ii¢ secenek
verilmistir. Her ciimleyi okuduktan sonra kendinize uygun gelen secenegi isaretleyiniz.
Arastirmanin amaca ulasmasi siz degerli 6grencilerin anket sorularina verecegi cevaplarin
dogru ve tarafsiz olmasina baghdir. Cevaplarimizda diiriist ve icten olmamizi diler,

yardimlarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

=| | E
. g =
ifadeler S| §| &
= 2| E
=| | =
~ b ~
< < <
M| M| M

1. Fen Bilimleri dersini kendimi vererek dinlerim.

2. Fen Bilimleri dersi ile ilgili bir kelime duydugumda kendimi kotii

hissederim.

3. Fen Bilimleri dersi sayesinde c¢evremdeki olaylar1 daha dikkatli

incelerim.

4. Fen Bilimleri dersi kendimi tanimami ve kendime giivenimin artmasini

saglar.

5. Fen Bilimleri dersini anlamak ve 6grenmek i¢in istekle ¢aligirim.
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6. Fen Bilimleri dersinde baska seylerle mesgul olurum.

7. Fen Bilimleri dersinde fikirlerimi agikga belirtirim.

8. Fen Bilimleri dersi her seyin sevgi, baris ve mutluluga hizmet i¢in

oldugunu fark etmemi saglar.

9. Fen Bilimleri dersindeki konular hakkinda bazen hatali diisiindiigtim

olur.

10. Fen Bilimleri dersi gevremdeki olaylar1 takip etmeme yardimer olmaz.

11. Fen Bilimleri dersi kendime ve ¢evreme ilgi duymami saglar.

12. Fen Bilimleri dersi ile ilgili sorumluluk almak istemem.

13. Fen Bilimleri dersi siirekli arastirma gerektirdiginden sikicidir.

14. Fen Bilimleri dersinde kendim ve cevrem icin glvenlik 6nlemleri

alirim.

15. Fen Bilimleri dersi ile ilgili konularda siirekli arastirma yapmak

isterim.

16. ileride Fen Bilimleri dersi ile ilgili meslek edinmeyi istemem.

17. Fen Bilimleri dersi ile ilgili 6devleri zamaninda yaparim.

18. Fen Bilimleri dersi yeni fikirler tiretmemi saglamaz.

19. Fen Bilimleri dersinde, olaylarin sonuglarini géz oniine alarak hareket

ederim.

20. Fen Bilimleri dersinde gorev almaktan kaginirim.

21. Fen Bilimleri dersi, mantiga, bilime ve teknolojiye giiven duymami

saglar.

22. Fen Bilimleri dersi, kendime ve g¢evreme saygili davranmami

gerektirir.

23. Fen Bilimleri dersinde aldigim sorumluluklart her zaman yerine

getiririm.
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24. Hobilerim arasinda Fen Bilimleri ile ilgili konularda arastirma yapmak

vardir.

25. Fen Bilimleri dersinde arkadaslarimla isbirligi yaparim.

26 Fen Bilimleri dersi ¢evremdeki olaylara merak duymami saglamaz.

27. Ailem ve dgretmenim disiplinli olmamu istedigi icin Fen Bilimleri

dersinde disiplinliyimdir.

28. Fen Bilimleri dersi ile ilgili konularda kendime giivenmem.

29. Fen Bilimleri dersinde gorevleri goniillii olarak yaparim.

30. Fen Bilimleri dersinde grup g¢alismasi yapmanin gereksiz olduguna

inanirim.

114




lik Basar1 Testi

one

Ek 6. “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesine Y

Madde Giigliik Indeksleri

25TOTAL

%

%)
5]

52

30

3

83

TOTAL

0,5 0,741379 0,310345 0,413793 0,310345 0,465517 0,448276 0,327586 0,310345 0,293103
0,5 0,258621 0,68%655 0,586207 (0,689655 0,534483 (0,551724 0,672414 0,689655 0,706897

0,5 0191736 0,214031 0,42568 0,214031 0,248811 0,247325 0,20273 0,214031 0,2071%4

) ) ) ) ), ) 534483 0,672414
482759 0,241379 0,689655 0,206897 0,689655 0465517 0,396552 0,258621 0,586207 0465517 0,327586

517241 0758621 0310345 0,793103 0310345 053483 0,60348 0,741379 0413793 0,

0,741379 0,672414 0,655172 0,637931 0,

p
q

) )y ) ) 4 ) )

0,258621 0,327586 0,344828 (0,362069 0,

0,191736 0,220273 0,225922 0,230975 0,249703 (,183115 0,214031 0,16409 0,214031 0,248811 0,239298 0,191736 0,242568 0,248811 0,220273

[}

Toplampg  5,535375

1829281
2,806535

Varyans
5

5
0,72646

Soru Sayis!

KR-20
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Ek 7. Tutum Olgegi Kullanim Izni:

yadmur koyuncu <yagmurkoyuncus3@amail.com> P a
Alici- e.inceaka, eince.aka »

Merhaba hocam, Gazi tniversies yiksek lisans ogrencisiyim. Yaptigim tez calismasinda, izniniz olursa, “[LKOGRETIM 6. SINTF OGRENCILERININ FEN
VE TEIS':_\'OLDJT DERSINE KARSI OLUMLU TUTUM GELISTIRVMELERINDE VE SINAV KAYGISININ GIDERILMESINDE PORTFOLYO
TEKNIGININ ETKISI" adh tezinizde hazirladsgmyz tutum éleegin kullanmak sstivorum. Tesekdiir ederim.

elvan ince aka 7 .
Alict: ben

Merhaba Yagmur,
Tezimde kullandiim tutum dlcegini kullanabilirsin.
Onceden dilekce ile izin vermistim.

Iyi calismalar diiyorum.

DrElvan ince Aka
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Ek 8. Tez Calisma Izin Belgesi

T.C.
EYYUBIYE KAYMAKAMLIGI
Sehit Nusret imam Hatip Ortaokulu Miidiirliigii

Savi  : 86806944-350/27 16/05/2017
Konu : Tez Caligma izni

Sayin; Yagmur KOYUNCU
(Fen Bilgisi Ogretmeni)

Yiiksek lisans tez calismamzi egitim- 8gretimi aksatmayacak sekilde okulumuz
6grencilerine yonelik gerekli ¢alismay: yapabilirsiniz.
Geregini bilgilerinize rica ederim.

ﬁ‘wi""

& Camikebir Mah.$ekerci Sk. No:80 Eyyiibiye-S.Urfa
Telefon: (0 414) 215 17 88 Fax: (0 414) 21517 88

‘\. ‘/ e-posta:sehitnusret@hotmail.com
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Ek 9. Akademik Basar1 Testi ve Tutum Olgegi Uygulama izin Dilekcesi

r

SEHIT NUSEET am HATIP op7okuly)
MIDERWEINE

=AU LRFPA

@"" Unlvessites; «53477)”\ g/'ﬂn b Cuhthe
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//:rm fop  orofHrmondda (o"/""‘uaﬁfz sesith wa_
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onalp- (/?')moé bHgorom, O/MZ/C (]/DOCfﬂV)
z//;u[rnaé—- ebte  wilm i

@/“Mf oot eolin,

r
TC 283134355 v
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Ekl: Sogort TesH
el Totum éltaf\/
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Ek 10. Fen Bilimleri dersi, “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesinde

kazanimlara gore kullanilan modellerin sinif i¢erisinde ¢ekilmis fotograflari:

1. Diinya’nin yapisin1 temsil eden katman modelini aciklar ve bu katmanlari genel

ozelliklerine gore karsilastirir.
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2. Ay’m kendi etrafinda donerken ayni zamanda da Diinya etrafinda dolandigini ifade

ederek; bu hareketleri temsil bir model olusturur ve sunar.
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3. Diinya, Giines ve Ay’ sekil ve biylkliiklerini, olusturdugu modeli kullanarak

karsilagtirir.
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4. Giines’ten aldig1 15181 yansitan Ay’in, evrelerini ifade eder ve evrelerin goriilme sebebini

Ay’1in Diinya etrafindaki dolanma hareketi ile iligkilendirir.
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