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Bu arastirmanin amaci, madde dongiileri ve ¢evre sorunlart konusunun REACT stratejisi ile
ogretiminin sekizinci smif 6grencilerinin aragtirma-sorgulamaya doniik tutumlarina, fen
konularina yonelik ilgilerine ve akademik basarilarina etkisini incelemektir. Calismada 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma, gerekli izinler
aliarak Usak ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl iki ortaokulda 2020-2021 egitim
ogretim yilinda yapilmistir. Calismada deney grubu 16, kontrol grubu ise 15 6grenciden
olugsmaktadir. Calisma da veriler, izinleri alinmis olan ‘“Arastirma-Sorgulamaya Dontik
Tutum Olgegi”, “Fen Konularma Yénelik ilgi Olgegi” ve “Madde Dongiileri ve Cevre
Sorunlarma Yonelik Basar1 Testi” ile toplanmigtir. Arastirmadaki nicel veriler istatistiksel
olarak analiz edilmistir. Calismanin analiz sonuglari incelendiginde uygulama sonrasinda
deney grubunun tutumlarinda olumlu yonde bir artis oldugu goriilmektedir. Deney ile
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
merak duyma ve deger verme alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
olmadig1, ancak kaginma alt boyutunda anlamli fark oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin ilgi
puanlar1 analizleri incelendiginde 6n test puanlarinda gruplarin denk oldugu, uygulama
sonrast her iki grupta anlamli farklilik olustugu gériilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun son
test sonuglar1 incelendiginde puanlar arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmis ve
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REACT stratejisinin kullaniminin 6grencilerin ilgilerini arttirmada MEB 6gretim programi
etkinlikleriyle konu anlatimi kadar etkili oldugu ¢ikarimi yapilmistir. REACT stratejisi
uygulanan deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark goriilmemisken, hem deney hem kontrol grubunun son test puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli artis goriilmiistiir. Uygulama sonras1 yapilan son test sonuglari
incelendiginde basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Ortalama puanlar gz 6niine
alindiginda REACT stratejisi ile ders islenen grubun basarisi istatistiksel olarak daha
yiiksektir. Bu c¢alisma bulgularina gore 06grencilerin arastirma sorgulamaya doniik
tutumlarini, fen konularina yonelik ilgilerini ve basarilarini olumlu yonde etkilemek icin fen
derslerinde REACT stratejisi etkili bir sekilde kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: REACT Stratejisi, Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlari, Tutum, Ilgi,
Akademik Basar1
Sayfa Adedi: 101
Danisman: Prof. Dr. Demet CETIN
Vil



THE EFFECT OF USING REACT STRATEGY IN THE TOPICS OF
MATTER CYCLES AND ENVIRONMENTAL PROBLEMS ON
EIGHTH-GRADE STUDENTS' RESEARCH-QUESTIONING
ATTITUDES, CURIOSITIES FOR SCIENCE SUBJECTS AND
ACADEMIC ACHIEVEMENTS
(M.S. THESIS)

Zeynep Ozkan
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
JANUARY 2022

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effects of teaching the subject of matter cycles
and environmental problems with the REACT strategy on the attitudes of the eighth grade
students towards inquiry, their interest in science subjects, and their academic achievement.
In the study, a quasi-experimental method with pretest-posttest control group was used. The
research was carried out in the 2020-2021 academic year in two secondary schools affiliated
to the Ministry of National Education (MEB) in the province of Usak, after obtaining the
necessary permissions. In the study, the experimental group consisted of 16 students and the
control group consisted of 15 students. In the study, the data were collected with "The
Attitude Scale towards Research-Questioning”, "Curiosity Scale for Science Subjects™ and
"Achievement Test for Matter Cycles and Environmental Problems". Quantitative data in
the study were analyzed statistically. When the analysis results of the study are examined, it
is seen that there is a positive increase in the attitudes of the experimental group after the
implementation of REACT strategy. When the post-test mean scores of the students in the
experimental and control groups were compared, it was seen that there was no significant
difference between the curiosity and signification sub-dimension scores, but there was a
significant difference in the avoiding sub-dimension. When the students' curiosity scores
were analyzed, it was seen that the groups were equal in the pre-test scores, and there was a
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significant difference in both groups after the application. When the post-test results of the
experimental and control groups were examined, it was determined that there was no
significant difference between the scores and it was deduced that the use of the REACT
strategy was as effective as the MEB curriculum activities in increasing the curiosity of the
students. While there was no significant difference between the achievement pre-test mean
scores of the students in the experimental group and the control group, a statistically
significant increase was observed in the post-test scores of both the experimental and control
groups. When the post-test results after the application are examined, there is a significant
difference between the success scores. Considering the average scores, the success of the
group taught with the REACT strategy is statistically higher. According to the findings of
this study, the REACT strategy can be used effectively in science classes to positively affect
students' attitudes towards inquiry, their curiosity in science subjects, and their success.

Key Words: REACT strategy, matter cycles and environmental problems, attitude, curiosity,
academic achievements
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde Yasam (Baglam) Temelli Ogrenme Yaklasimi ve REACT Stratejisi ile ilgili
bilgilere, problem durumu, ¢aligmanin amaci, ¢calismanin 6nemi, sayiltilar ve sinirliliklara

yer verilmistir.

Problem Durumu

Bilim ve teknolojide yasanan degisim, 6§renme, d6gretme, teorilerdeki ve yaklagimlardaki
gelismeler, toplumun ve bireyin degisen ihtiyaglar1 bireylerden beklenen rolleri de direkt
olarak etkilemistir. Bu degisim ise; bilgiyi iireten ve bu bilgiyi hayatta kullanabilen, kararl
ve girisimcei, problem c¢ozebilen, elestirel olarak diisiinebilen, iletisim becerisine sahip,
topluma ve kiiltiire katki saglayan, empati kurabilen ve bunlar gibi becerilere sahip bireyleri
tanimlamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu agiklama g6z 6niine alindiginda
fen egitiminin amacglarindan bir tanesi de degisen ve gelisen fen diinyasina uyum
saglayabilecek ve en yeni teknolojik araglardan her alanda yararlanabilen bireyler
yetistirmek ve bunun yaninda bireylere tiim teknolojik gelismelerde bilimin gerekli
oldugunu ogretmektir (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003). Bu noktada degisimler ile
bireylerde gelismesi istenen yasam ve diisiince becerileri, egitim ile saglanabilir.

Fen, diinyay1 anlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilimdir (Cepni & Cil, 2012, s.30). Genel
cergevede bakildiginda fen bilimlerinin bir doga bilimi oldugunu sdyleyebiliriz. insanlarin
lizerinde yasadig1 yeryiiziinii, ¢evreyi anlayip yorumlama ve bu c¢evrede diizenlilik arama
diisiincesine sahip olan bilgi ve becerilerin 6ziidiir (Hanger vd., 2003). Bu tanim

dogrultusunda, Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) 6gretim programi incelendiginde, fen
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konularinin fiziksel ve biyolojik ¢evreyi kapsadigini gorebiliriz. Bu baglamda fen dersi,
dogayla ve yasadigimiz cevre ile etkilesim halindedir. Fen bilimleri dersi kapsamina
bakildiginda bir¢cok soyut kavramin yer almasindan dolay1 fen dersinin 68renilmesi ve
kavramsal bazda anlasilmasi zorlasmaktadir (Godek, Polat & Kaya, 2018, s.17). Ogrencinin
fen dersine ilgisini olumlu yonde gelistirmek i¢in soyut kavramlarin giinliik yasam ile
iligkilendirilerek 6gretilmesi daha etkili olmaktadir (Crawford, 2001).

Duyusgsal 6grenmeler, bir 6gretim hedefi olusturmalarinin yami sira, biligsel alandaki
ogrenmelerin gergeklesmesinde de bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Demirbas & Yagbasan,
2006). Okullarda verilen egitim baz alindiginda duyussal 6grenme ile biligsel 6grenme
arasinda pozitif yonde bir iligki goriilmektedir. Bu baglamda ogrencilerin derse karsi
bagarisini incelerken tutum ve ilgi gibi duyussal alanlarin da incelenmesi ve konu
ogretilirken duyussal alana da dikkat edilmesi gerekir.

Tutum, belli bir objeye kars1 kisilerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi olarak
ifade edilir (Turgut, 1978, s.158). Bu tanim dogrultusunda tutumun egitimdeki yeri
incelenecek olursa 6grencilerin derslerdeki basarisiyla egitime yonelik tutumlari arasinda bir
iligki vardir. Yani fen bilgisi ve matematik derslerinde basarili olan bireylerin bu derslere
kars1 olan tutumlar1 da genel olarak iyidir (Duru & Savas, 2005).

Smif ortaminda, 6gretilen liniteye karsi 6grenciler tarafindan olumlu veya olumsuz bir tutum
olusacaktir. Ogrenmeyi etkileyen bir faktérde olumlu ya da olumsuz &grenme oldugu
diistintildiiglinde tutumu etkileyen problemlerin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve ortaya
cikan sonuglara gore dnlemlerin alinmasi, egitimin istenilen amacina ulagmasi i¢in gerekli
olan prosediirlerdir (Avci, Coskuntuncel & Inandi, 2011). Fen bilimleri dersinde amag
ogrencilerin bilimsel bilgilerin ezberlenmesinden ziyade hayatlar1 boyunca karsilasacaklari,
fen ile ilgili problemleri ¢6zebilmeleri i¢in gereken zihinsel siire¢ becerileri ve tutumlari
olabildigince kazandirmaktir (Demirbas & Yagbasan, 2006).

Ilgi; bir kavrama ya da duruma kars1 olumlu bir duygusal tepki ve 6gretime dahil olmaya
yonelik istekli olmaktir (Swarat, 2009). Ogrenmenin 6n kosulu ya da 6n bileseni ilgidir. Ister
kiiclik bir ¢ocuk, isterse yetiskin olsun insani bir sey yapmaya motive eden yine o konuya
yonelik ilgisi ve o aktiviteyi yapmaktan hoslanmasidir (Deci, 1992). Ogrenciler ilgileri
stireli bellekte depolanarak edinilmis bilgilerin kaliciligini artirdigr ifade edilmektedir. Fen

bilgisi dersi gibi karmagik kavramlarin oldugu derste bu konu 6nem arz etmektedir. Fen



konularina yonelik merakin ve ilginin artirilmasi, bireylerin biligsel diizeyde gelisimine de
katki saglamaktadir (Demirel & Keles, 2016).

Kavak, Tufan ve Demirelli (2006) tarafindan bireylerin elestirel diisiinme, arastirma-
sorgulama, problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri ve bununla birlikte
yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, diinya hakkindaki merak duygularini devam
ettirmeleri i¢in gerekli olan fene dayali tutum, beceri, deger, anlayis ve bilgilerinin bir
birlesimi olarak tanimlanan fen okuryazarligi ayn1 zamanda MEB’in temel amaglarindan
birisidir. 2013 ve 2018 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda fen
okuryazarligi, bilissel bilgi anlayisi ile sinirlt kalmayip, ayn1 zamanda duyussal becerilerinde
onemli oldugu bir duruma gelmistir. Giincellenen program, 21. yiizy1l becerileri ile
zenginlestirilip iletisim ve takim c¢aligmasi, analitik diistinme, karar verme ve girisimcilik
gibi becerileri vurgulamaya 6nem vermistir (Can & Celik, 2020).

Bunun haricinde fen bilimleri dersi 6gretim programinin temel amaglarindan bazilari ise
asagida maddeler halinde verilmistir;

e Insan ve gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi ve doganm kesfedilmesi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlardaki
problemlere ¢oziim Onerisi sunmak,

e (Giinlik yasam problemlerine karsi sorumluluk alinmasini ve bu problemleri
cozmede fen bilimlerine dayal1 bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve geriye kalan diger
yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak,

e Tabiatta ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iligkin merak ve ilgi
uyandirmak, tutum gelistirmek. (MEB, 2018)

Her gecen giin fen bilimleri dersine verilen 6nemin artmasi ile fen bilimleri egitiminde yeni
yaklagimlar ortaya ¢ikmakta ve bu yaklagimlar Ogretim programina aktarilmaya
calisilmaktadir (Keskin & Cam, 2019). Bu ¢alismalardan bir tanesi de yapilandirmaci anlayis
temelinde olusturulan yasam (baglam) temelli 6grenmedir (Bennett & Lubben, 2006;
Gilbert, 2006). Yapilandirmaci yaklasim 6zellikle 2005 Milli Egitim Bakanlign Ogretim
Programina dahil olmustur. Yaklasim daha ¢ok 6grenciyi temele alan, 6gretmenin ise rehber
oldugu bir anlayistir. Kiriscioglu (2007) ‘nun ¢alismasinda belirttigi tizere “Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklagimi bir 6gretme kuramu degil, 6grenme kuramidir”. Yapilandirmacilik,
“Ogrenenler kendi bilgilerini kendileri olusturmaktadir” anlayisina dayanan, bireyin nasil
ogrendigini acikladigi bir anlayistir (Godek vd., 2018, s.5). Yapilandirmaci 6grenmede,
ogrencide anlamli 6grenme olabilmesi i¢in yeni bilgi ile mevcut bilgi arasinda bag kurmak
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onemlidir. Bundan dolay1 6gretmen Ozellikle dgrencide bulunan bir Onceki veya temel
bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirebilecek igerikler kullanmalidir. Ancak yapilandirmaci
ogrenme bilgilerin iist {iste y1g1lmas1 olarak algilanmamalidir (Limon, 2001). Ogrenci bilgiyi
yapilandirmigsa kendi yorumunu yaparak bilgiyi temelden kuracaktir. Burada olay bilginin
biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, tamamiyla diistinme ve analiz ile ilgilidir (Karadag,

Deniz, Korkmaz & Deniz, 2008).

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, madde dongiileri ve ¢evre sorunlart konusunun REACT Stratejisi ile
ogretiminin sekizinci siif dgrencilerinin aragtirma-sorgulamaya yonelik tutumlaria, fen

konularina yonelik ilgilerine ve akademik basarilarina etkisini incelemektir.

Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersi genel olarak incelendiginde konular 6zellikle makro ve mikro ortamda
yer alan canli, cansiz biitiin varliklar1 ele almaktadir. Konularin ve kavramlarin bir kismi
soyut, bir kismi ise somuttur. Ulkemiz de fen dersini alan dgrenciler yas itibari ile dikkate
alindiginda 11 ile 14 yas arasin1 kapsamaktadir. Bu yas araligi, Jean Piaget’in biligsel gelisim
kuramina gore somut islemler donemini kapsamaktadir ve bu dénemde bireylerin, zihinsel
anlamda soyut kavramlar1 anlamalar1 olduk¢a giictiir. Fen dersinde karsilasilan bazi
sorunlarin (list diizey diisiinme becerileri, fen dersine yonelik ilgi ve motivasyon, akademik
basari... vs.) ¢oziimiinde, bilimsel siire¢ becerilerinin ve fen okuryazarligin gelistirilmesinde
ozelikle fen konularinin baglamlarla 6gretilmesi yasam temelli 6grenme yaklasiminin ve
etkinliginin 6nemini ortaya koymaktadir (Gilbert, 2006; Giil, Giirblizoglu Yalmanc1 &
Yalmanci, 2017). Bundan dolay1 konularin ve kavramlarin 6grencilere anlatilirken daha da
somutlagtirarak ve gilinliik hayattan Ornekler verilerek Ogretilmesi, bireyin anlamasi ve
zihinde bilgiyi anlamlandirmasi bakimindan 6nemlidir.

Fen dersinin igeriklerini konusurken sadece soyut kavramlardan bahsetmek dogru
olmayacaktir. Elbette somut kavramlar ve bunun yaninda giinliik hayatta karsilastigimiz
sorunlarda yer almaktadir. Bireyler yasamlarindaki sorunlarini ¢dzebilmesi i¢in yine kendi
yasantilarindaki durumlar1 kullanmasi gerekir. Tam olarak bu noktada 6grencilerin giinliik
yasamla i¢ ice olan fen bilgisi dersinin yalnizca formiillerden olusmadiginin ve yalnizca
soyut kavramlara dayali olmadigin1 bilmesi gerekir. Boylelikle fen bilgisi dersi, 6grenciler
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icin sevilen ve zor olmaktan ¢ikan bir ders haline gelecektir (Ozkan & Sezgin Selguk, 2018,
s. 233). Bu sayede de 6grenciler fen dersinde daha basarili olacaktir.

Fen bilimleri genel anlamda diistiniildigiinde i¢inde yasadigimiz evreni, bilimsel ¢evreyi,
insan viicudunu, yazi yazdigimiz kalemin ucundaki maddeyi, arabanin ¢alisma prensibini,
yagmurun yagmasini, ¢evre Kkirliligini, buzullarin erimesini vs. igermektedir. Burada
ogretmenin en temel gorevlerinden biri, tiim bu olaylar1 anlayip 0grenciye aktarmaktir.
Aktarma siirecinde 6gretmenin ders i¢in uygun yaklasimi belirleyip rehber olarak 6grenciye
yon gostermesi, 6grencisinin ise bilgiye kendisinin ulasip zihninde yapilandirmasi gerekir.
Bu baglamda diistindiigiimiizde 6grencinin kolaylikla bilgiye ulagsmasinin yontemlerinden
bir tanesi de yasam temelli 6grenme yaklagimin baz alinarak dersin iglenmesidir. Dersin
planlanmasi1 yapilirken konular giinliik hayatla iliskilendirilir ve yasadigimiz evrende
yasanan problemler, olaylar ve durumlar fen bilgisi dersine entegre etmek gerekir. Bunun
sonucunda dgrenci bilgiyi zihninde semalandirir ve 6grenme kalici hale gelmis olur. Bunun
haricinde 6grencilerin “Biz bunu neden 6greniyoruz? Bu konu bizim giinliik hayatta ne
isimize yarayacak?” sorularmin cevaplarin1 da verecektir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimi derse entegre edilirken kullanilacak yontemlerden bir
tanesi de REACT stratejisidir. Son on yillik egitim programi g6z oniine alinirsa 6zellikle fen
derslerinde kullanilan yontemlerden bir tanesi 6grenme halkalaridir (3E, SE, 7E...vb.).
Ogrenme halkalarina ek olarak REACT stratejisi diisiiniilebilir. Her iki ydntem
karsilastirilirsa her ikisinin de asamali bir sistemde uygulandigi sdylenebilir. REACT
stratejisi, gilinliik hayatla i¢ ice konularda ve 6grencinin 6zellikle karsilastig1 sorunlarda ya
da evrende gozle goriilemeyecek olaylar1 kendi zihninde somutlastirip bir semaya
yerlestirecek veya yeni bir sema olusturacaktir. Bu sayede 6grenciler konular1 daha iyi
anlayacak ve fen bilgisine dair ilgilerinin ve tutumlarinin artmasinda etkili olacaktir.
REACT’ 1n asamalari diisiiniildiiglinde her bir basamagin giinliik hayatla iliskilendirilerek
uygulandig1 goriliir. Siire¢ igerisinde 6grenci Oncelikle yasaminda olmus ya da olabilecek
ornekle on bilgileri arasinda bir baglam kurar. Devaminda problem ¢6zme, deney yapma
gibi yontemlerle tecriibe edinip iiciincii agamada 6grendiklerini uygular. Akabinde is birligi
yaparak akran 6grenimiyle birlikte konu daha iyi 6grenilir. Ayrica 6zellikle dordiincii agama
olan ig birligi ile 6grenci bilgiyi paylagsmayi, bilimsel bir konu lizerinde tartigmayzi, is bolimii
yapmayi, birlikte bir is bitirmeyi ve birlikte hareket etmeyi, duyusal alanda ise birbirlerine
saygl gostermeyi, birbirlerini dinlemeyi, sorumluluk almay1 ve yardimlagmay1 6grenirler. -

alana ya da bilgiye aktararak 6grenmeyi tamamlar.
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Fen egitiminde diisliniilmesi gereken bir diger boyut ise bireysel farkliliklardir. Her
ogrencinin farkli hikayesi vardir. Yasantilari, aile igerisinde 6grendikleri, mizaglari, hayata
bakis acilari, fikirleri ve zekalar1 birbirlerinden ¢ok farklidir. Ogretmenin bir sinifta ders
islerken Ogrencilerin hepsini ayn1 gibi diisiinlip tek diize egitim verdigi noktada istendik
davranis ve 6grenme Ogrencilerin tiimiinde muhakkak ki gerceklesmeyecektir.

Ogretmen 6grencinin hem kalbine hem zihnine dokunmali, &grencilerinin tiimiiniin hem
dersi sevmesini hem de yiiksek diizeyde basar1 elde etmesini hedeflemelidir. Bunu yaparken
yine yukarida bahsettigimiz gibi derste kullanilacak strateji, yontem ve teknikler ciddi
anlamda 6nem arz etmektedir. Ogretmenlerimiz, ders planimi bahsettigimiz REACT
stratejisi ile yaparsa ve her bir asamaya 0grencinin hem eglenip hem &grenecegi, bir¢ok
Ogrenciye hitap eden cesitli etkinlikler yerlestirirse Ogrencinin akademik basarisinda
yiikselme de beklenecektir. Bununla birlikte dersten keyif alarak 6grendikleri icin derse karst
ilgi, tutum, motivasyonlar1 da artabilir. Aslinda duruma daha yukaridan baktigimizda
REACT stratejisinin derse entegrasyonu ile O0grencinin dersi daha dikkatli dinlemeye
baglamasi, her 6grencinin kendi zeka tipine ve kendi 6grenmesine gore konuyu 6grenmesi,
basarili oldugunu diisiindiigii an dersi daha ¢ok sevmesi ve fen dersine daha ¢ok ¢alismasi
ve boylelikle hem daha basarili olmasi hem de derse karsi ilgisinin ve olumlu tutumunun
artmasi beklenir.

MEB genel amaglar1 g6z oniine alindiginda bireylerin {iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, 0grenilen bilgilerin bagka bir alana veya giinliik yasantisina transferi ve en
onemlisi bir fen okuryazari olarak yetismesi i¢in 6gretim ve ders programlarinda bu amagclari
en iyi sekilde gerceklestirecek Ogretim yontem ve stratejisinin belirlenmesi gerekir. Bu
baglamda yapilan ¢alismalarda yasam temelli 6grenme ile fen 6gretiminin 6n plana ¢iktigi
ve Ozellikle REACT stratejisinin bu amagla kullanildig1 goriilmektedir. Fen bilimlerine
iliskin konularda asit ve bazlar (Ultay & Calik, 2011), alkanlar (Karsh & Yigit, 2016),
fotosentez (Gtil, 2016), bosaltim (Giil vd. , 2017), besinleri tantyalim (Karsh & Saka, 2017),
viicudumuzun bilmecesini ¢ozelim (Yildirim & Giiltekin, 2017), yogunluk (Kirman Bilgin
& Yigit, 2017), basit elektrik devreleri (E. Ultay, Ultay & Dénmez Usta, 2018), maddenin
tanecikli yapisi (Keskin & Cam, 2019), hazir gidalar (Demircioglu, Aslan, Ac¢ikgoz,
Karababa & Giiven, 2019), goz (Karsli Baydere & Aydin, 2019), maddenin yapist ve
ozellikleri (Kirman Bilgin & Yigit, 2019), hiicre ve boliinmeleri (Erdogan Karas & Giil,
2019) REACT stratejisinin iilkemizde kullanildig1 ¢alismalar olarak 6ne ¢ikmaktadir.



Tez calismamizin konusu olan 8. Sinif “Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi” {initesi
icerisinde yer alan madde dongiileri ve ¢evre sorunlari alt konular1 su dongiisii, azot dongiisii,
karbon dongiisii, oksijen dongilisii, kiiresel 1sinma, sera gazi etkisi ve ekolojik ayak izi
konularin1 icermektedir. Gelisen ve degisen diinyamizda doga da degismektedir. Bununla
birlikte ¢evre sorunlari (orman yanginlari, kurakliklar, ekosistemin bozulmasi, endemik
tirlerin yok olmasi vb.) ortaya c¢ikmaktadir. Yasadigimiz diinyanin giizellesmesi, dogal
cevrenin korunmasi i¢in oncelikle kisi kendi yasam alanindan baslamalidir. Ozellikle bu
konu lizerinden ¢evre sorunlarina deginilerek sorunlarin ana nedenleri tam olarak bu yas
grubunda 6gretilmeli, 6grencilerde ¢evre bilinci olusturulmali, bununla birlikte 6grencilerle
birlikte sorunlara ¢oziim arastirmasi yapilmalidir. Bu agidan bu konularin REACT stratejisi
kullanilarak daha etkili 6gretilebilecegi diisliniilmiistiir. Ayrica literatiir tarandiginda madde
dongiileri ve ¢evre sorunlarina deginilerek yapilan REACT stratejisi ile alakali bir caligmaya
rastlanmamasi aragtirmaci tarafindan bir eksiklik olarak goriilmiis ve ¢alisma bunun iizerine
yapilmistir. Stratejinin basamaklarinin 6rnegin tecriibe etme, uygulama basamaklarinin
dogru bir sekilde uygulanmastyla 6grencileri arastirmaya sorgulamaya sevk edecegi, yapilan
etkinlikler sayesinde ilgilerinin ¢ekilece§i ve basarilarinin da etkilenebilecegi

distnilmustir.

Ana Problem Ciimlesi

8. Smif “Enerji Dontigiimleri ve Cevre Bilimi” iinitesinde yer alan “Madde Dongiileri ve
Cevre Sorunlar1” konularinin REACT stratejisi kullanilarak ogretiminin dgrencilerin
arastirma-sorgulamaya yonelik tutumlarina, fen konularina yonelik ilgilerine ve akademik

basarilaria etkisi var midir?

Alt Problemler

1. REACT stratejisi uygulanan deney grubundaki ve kontrol grubundaki sekizinci sinif
Ogrencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum Olgegi 6n test puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum 6lcegi 6n test
ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum 6lgegi On test
ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?
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10.

11.

12.

Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum
Olcegi son test puanlarinin ortalamalart arasinda anlamli bir fark var midir?

REACT stratejisi uygulanan deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin
fen konularina yonelik ilgi 6lgegi 6n test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi 6n test ve son test
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi 6n test ve son test
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen konularia yonelik ilgi 6l¢egi
son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

REACT stratejisi uygulanan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
akademik bagar1 puanlarinin ortalamalart arasinda anlamli bir fark var midir?
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test akademik basari1 puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test akademik basar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test akademik basari puanlarinin

ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirma,

1.

Uygulamaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya
yonelik tutum Olgeginde, fen konularina yonelik ilgi 6l¢eginde ve basari testinde
gercek bilgi ve diigiincelerin yansittigi,

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin veri toplama araglarina dogru ve samimi
cevaplar verdigi,

Uygulanan dlgeklerin ve testin tesadiifi hata icermedigi varsayilacaktir.

Arastirmanin Simirhliklar:

1.

Bu arastirma 2020-2021 egitim- 6gretim donemi ile sinirh tutulmustur.



Bu arastirma Usak ilinde MEB’e bagl iki ortaokulda 8. Sinif 6grencileri ile sinirl
tutulmustur.

REACT stratejisinin uygulamasi 8.sinif Fen Bilimleri Dersi Enerji Doniistimleri ve
Cevre Bilimi iinitesi Madde Dongiisii ve Cevre Sorunlart konusu ile smirli
tutulmustur.

. Arastirma REACT stratejisi kullanimi ile siirlidir.

Bu arastirma; arastirma-sorgulamaya yonelik tutum 6lc¢egi, fen konularina yonelik

ilgi 6lgegi ve madde dongiileri ve ¢evre sorunlari testi ile toplanan verilerle sinirhdir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Kuramsal Cerceve
Yasam Temelli (")grenme Yaklasim

Kelimenin tam olarak anlasilabilmesi i¢in 6ncelikle terim anlamina bakmak gerekir. Yasam
temelli 6grenmenin (context based learning) kelime kaynagi Latin dilinde "baglamda" ve
"birlikte dokumak" anlamlarindan gelir. “Contextus” kelimesi “uyum”, “baglant1” veya

“iligki” anlamlarini ifade eder (Gilbert, 2006).

Baglam temelli yaklasimlar bilimsel fikirlerin gelismesi icin baslangi¢ noktasi olarak
baglamin ve bilim uygulamalarinin kullanildig: fen 6gretiminde benimsenen yaklagimlardir
(Bennett, Lubben & Hogarth, 2007). Yasam temelli 6grenme yaklagimini tanimlarsak
ogrencilere bilimsel bilgi ve kavramlar1 Ogretirken giinliikk yasam icerisinden gergek
olaylarla bag kurmak olarak ifade edilebilir (S6zbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007). Glynn
ve Koballa (2005), yasam temelli 6grenmeyi tanimlarken ders konularinin 6grencilere
giinliik yasamda karsilastiklar1 durumlarla iliskilendirilerek anlatilmasi olarak ifade etmistir.
Yasam Temelli Ogrenmenin amaci bilimsel kavramlar1 giinliik yasamdan belirlenmis
baglamlarla sunarak 6grencilerin fen bilimlerini dersini 6grenmeye isteklerini artirmaktir
(Barker & Millar, 1999). Bilme gereksinimini temel alan (need-to-know basis) yasam temelli
yaklagim, 0grencilerin sadece yaparak yasayarak 6grenmesinin yaninda bir de 6grenmenin
anlamli ve kalic1 olmasina da yardime1 olur. Almanya, ingiltere, Finlandiya, israil, ABD ve
Hollanda gibi iilkelerin yapmis oldugu bilimsel galigmalar neticesinde Yasam Temelli

Ogrenme Yaklagiminin, dgrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunu arttigi tespit
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edilmistir (Ayvaci, 2010). Bdylelikle bilgilerin birbirleriyle olan uyumu arttig1 gibi
ogrencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlar1 da artmaktadir (Bennett & Lubben, 2006; Pilot
& Bulte, 2006; Ultay & Calik, 2011).

Yapilandirmaci anlayis temeline dayanan yasam temelli 6grenme, fen bilimleri dersinin
iceriginde bulunan, somut ve soyut kavramlari, giinliik yasamla ve fiziksel ¢evre ile
bagdastirarak konularin daha rahatlikla 6grenilmesini saglamaktadir. Ayni zamanda soyut
kavramlarin bireyin zihninde somut hale gelerek anlamlandirmasina ve birtakim becerileri
(yaratic1 diisiinme, problem ¢Ozme becerisi... vs.) gelistirmesine olanak saglayan bir
yaklagimdir.

Yasam temelli 6grenme yaklasiminin amaglarindan bir tanesi de 6grencilerin fen okuryazari
olarak yetistirilmesidir. (Gilbert, 2006). Yasam (baglam) temelli 6grenme yaklagimindaki
bir diger amagc, bireylere bilimsel kavramlari, glinliik hayattan secilmis olaylar ile sunmak
ve boylece bireylerin, motivasyon ve bilim 6grenmeye karsi isteklerini arttirmak ve bunun
yaninda fen bilgisi dersine yonelik ilgilerini arttirmak, bireylerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek ve bireylerin ger¢ek yasam kosullar1 ile fen bilimleri arasindaki iligkiyi
anlamasini saglamaktir (Kutu & So6zbilir, 2011; Mete & Yildirim 2016; Sozbilir vd. 2007).
Tiirkiye’de yenilenen 6gretim programlarinda fen bilgisinde yer alan konu ve kavramlarinin
giinliik yasam ile iliskilendirilerek ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismesi
amaclanmistir. Boylelikle 6grenilen bilgiler teorik bilgi olmasindan ziyade giindelik hayatta
kullanilabilecek, problemlere ¢ok yonlii ¢ozlimler iiretilebilecek ve bilginin duraganligindan
kurtarilarak dinamik bir hal almasina yardimci olacaktir (MEB, 2018).

Baglam temelli dgretim yaklasimi ABD, Finlandiya, Ingiltere, Almanya, Israil ve
Hollanda’da yapilan proje ve bilimsel caligmalarda ayrintilar ile incelenmistir. Yapilan
caligmalarda, baglam temelli yaklagimin 6grencilerin derse olan motivasyonunu ve ilgisini
arttirdigr  goriilmiistiir. Baglam temelli yaklasimin fen ve fizik 6gretim programina
yansimasinda 6zellikle Yeni Zelanda ve Avustralya onciiliik etmistir (Ayvaci, 2010).
Yaklasik 400 y1l boyunca yapilan bilimsel ¢alismalarda giincel yasam baglantili 6gretimin
etkililigi ortaya konulmustur. Ancak yakin zamana kadar baglam temelli 6grenme yaklagimi
ogretim programlarina yansitilamamistir (Ayvact, 2010). Yasam (baglam) temelli 6grenme
ile ilgili calismalara tarih sahnesinde ilk olarak 1980’li yillarda rastlanmaktadir. Oncelikle
yaklasim, Ingiltere York Universitesinde, bir araya gelen bir grup egitimci tarafindan ortaya
atilmistir (Ayvaci, Ultay ve Mert, 2013; Ozkan ve Sezgin Selguk, 2018). Yaklasim Salters
Chemistry adiyla Ingiltere’de onerildikten sonra Almanya’da ‘Chemie im Kontext’ (ChiK
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ekibi) hemen akabinde Amerika’da ‘Chemistry in Community’ (ChemCom) ve ‘Chemistry
in Context’ (CiC), Hollanda’da ‘Chemistry in Practice’ (ChiP) ve Israil’de ‘Industrial
Chemistry’ (IC) adiyla egitimde yerini almistir. (Pilot & Bulte, 2006).

Ulkemizde ise yasam temelli dgrenmenin ortaya cikist 2006 yilinda yapilmis olan VII.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde John K. Gilbert tarafindan sunulan
bildiri ile olmustur (Ayvact vd., 2013).

2007 yilinda yapilan I. Ulusal Kimya Egitim kongresinde Sozbilir ve arkadaglar1 ‘Context
based learning teriminin Tiirk¢e karsiligi olarak hangi kelime kullanilabilir?’ sorusunu
katilimcilara yoneltmislerdir. Cogunlugun verdigi cevaba karsilik, terimin Tiirk¢e karsilig

olarak yasam temelli 6grenmeye karar verilmistir (Ozay Kése & Cam Tosun 2010).

REACT Stratejisi ve Asamalar:

1999 yilinda The Center of Occupational Research and Development [Mesleki Arastirma ve

Gelisim Merkezi, CORD] REACT stratejisinden bahseden ilk kurulustur. Yasam (baglam)

temelli 6grenme yaklasiminin uygulamalarindan biri olan REACT stratejisi, ilk olarak

CORD (1999a, 1999b) ve Crawford (2001) tarafindan agiklanmuistir.

Bu strateji, yapilandirmaciligin temel ilkesi baglaminda 6gretme ve 6grenmeye odaklanir.

REACT, ogretmenler tarafindan kullanilan yontemleri ve ayrica insanlarin en iyi nasil

ogrendigine iliskin aragtirmalarla desteklenen yontemleri temsil eden, kolayca hatirlanan bir

kisaltmadir (Crawford, 2001). REACT stratejisi 5 asamadan olusmaktadir. Stratejinin ismi

sirastyla basamaklarin bas harflerinin birlesimi ile olusmustur. Sirasiyla iliskilendirme

(Relating), tecriibe etme (Experiencing), uygulama (Applying), isbirligi (Cooperating) ve

transfer etme (Transferring) (Crawford, 2001; Navarra, 2006) asamalarindan olusmaktadir.

REACT stratejisinin asamalart;

1. lliskilendirme (Relating): Bireyin deneyimleri veya onceden var olan bilgi
baglaminda 6grenme agamasidir (CORD,1999a; CORD,1999b; Crawford, 2001;
Navarra, 2006). Ogretmen bu asamada anlatacag kavrami ya da konuyu, giinliik
hayattan konu ile alakali herhangi bir olayla veya problem ile iliskilendirerek
ogrenciye aktarir (Ultay & Calik, 2011).
2. Tecriibe etme (Experiencing): Bu kisim, bireyin kavrami ya da bilgiyi yaparak

ve yasayarak ya da kesif ve bulus yoluyla 6grenmesidir (CORD,1999a;
CORD,1999b; Crawford, 2001; Navarra, 2006). Bu asama da 6grenci gesitli

laboratuvar etkinlikleri ya da problem ¢d6zme ile deneyim kazanir ve bununla
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birlikte bilgilerini yapilandirir. Ogretmen bu basamakta dgrenciye rehberlik eder
(Ultay & Calik, 2011).

Uygulama (Applying): Bu basamakta kavramlar, problem ¢6zme, laboratuvar
etkinlikleri ya da projeler ile 6gretilir. Bu asama da 6grencilere giinliik hayattan
mantikli, gercekei ve ilgilerini ¢ekecek olaylar durumlarla kavramlar
kullanabilecekleri bir ortam olusturulmalidir (Ultay & Calik, 2011).

Isbirligi (Cooperating): Ogrencilerin konuyu ya da kavrami diger arkadaslar ile
paylasmasi ve sorularmi yanitlamasi ya da O0gretmenin bir tartisma ortami
olusturmasiyla 6grenmesinin saglandigi asamadir (Crawford, 2001; Navarra,
2006).

Transfer etme (Transferring): Bu asamada 6grenciler 6grendikleri kavrami ya da

konuyu yeni bir durumda kullanirlar ya da uygularlar (Crawford, 2001; Navarra,

2006).

Relating
Experiencing
Applying
Cooperating

Transferring

Sekil 1. REACT stratejisinin temel unsurlari. Crawford, M. L. (2001). Teaching
contextually: research, rationale, and techniques for improving student motivation and
achievement in mathematics and science. Texas: CCI Publishing.

[liskilendirme (Relating) basamagz, iliskilendirme, en giiglii baglamsal dgretim stratejisidir.

Aym zamanda yapilandirmaciligin kalbinde yer alir (Crawford, 2001). Ogrenmeyi yasam

deneyimleri baglamina yerlestirmeye calisan miifredat, oncelikle 6grencinin dikkatini her

giinkli manzaralara, olaylara ve kosullara ¢ekmelidir. Daha sonra, bu giinliik durumlar

Oziimsenecek yeni bilgilerle veya ¢ozlilmesi gereken bir sorunla iliskilendirmelidir

(CORD,1999b). iliskilendirme, kisinin yasam deneyimleri veya énceden var olan bilgiler

baglaminda &grenmesidir. Ogretmenler, yeni bir kavrami, dgrencilerin tamamen asina
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olduklar1 bir seye baglamada iliskilendirmeyi kullanirlar. Boylece Ogrenciler zaten
bildiklerini, yeni bilgilerle iliskilendirir. Baglant1 basarili oldugunda, 6grenciler neredeyse
aninda bilgiyi 6g8renirler.

Bir 6grencinin ¢ozmek i¢in dnemli 6lgiide zaman ve ¢aba harcadigi bir problemin ¢6ziimiinti
ilk gordiigiinde hissedilen anlam ¢ok énemli olabilir. Ogretmenler, dgrencilerin hissedilen
anlamlar1 deneyimleyebilecekleri 6grenme durumlarini dikkatlice planlarlar. Dikkatli bir
planlama gereklidir, ¢iinkii 6grenciler genellikle yeni bilgileri tanidik olana otomatik olarak
baglayamazlar. Ogretmenler, 6grencilerin hem anilari ya da &n bilgileri aktiflestirdikleri hem
de anilarin ya da bilgilerin uygunlugunu fark ettikleri ortamlar1 sagladiginda,
iliskilendirmeyi yapmis olurlar (Crawford, 2001).

Tecriibe etme (Experiencing) basamag:; 1liskilendirme, yeni bilgileri yasam deneyimlerine
veya Ogrencinin sinifa beraberinde getirdigi onceki bilgilere baglar. Ancak 6grencilerin
konuyla ilgili deneyimi veya 6n bilgileri yoksa bu yaklasim miimkiin degildir. Ogretmenler
bu engelin listesinden gelebilir ve 6grencilerin siif iginde gerceklesen organize, uygulamali
deneyimlerle yeni bilgiler olusturmalarina yardimei olabilir. Bu stratejiye tecriibe etme
denir. Kesfetme, bulus ve icat yoluyla yaparak 6grenmedir. Sinifta uygulamali deneyimler,

manipiilatiflerin kullanimini, problem ¢dzme etkinliklerini ve laboratuvarlari igerebilir.

e Manipiilatifler: Bunlar, O6zellikle matematikteki soyut kavramlari 6grencilerin
anlayabilmesi icin elle hareket ettirmek veya diizenlemek {izere tasarlanmis ¢esitli
basit nesnelerdir.

e Problem ¢ozme etkinlikleri: Problem durumlarinda dogal olarak ortaya ciktiklari i¢in
genellikle miifredat hedefleri veya anahtar kavramlar ortaya koyar. Bu, 6grencinin
yeni kavrami kullanmak i¢in bir ihtiyag veya neden gérmesini saglar ve yaraticiligi
harekete gecirir.

e Laboratuvar faaliyetleri ve projeleri: Bunlar genellikle daha uzun siirelidir ve
problem ¢ozme faaliyetlerinden daha fazla planlama gerektirir. Ogrenciler,
laboratuvar faaliyetleri sirasinda bir laboratuvarda o6lgiimler yaparak veri toplamak,
verileri analiz etmek, tahmin ve sonuglar da bulunmak ve aktivitede yer alan temel

kavramlar tizerinde diislinmek i¢in kiigiik gruplar halinde ¢aligirlar (Crawford, 2001).

Crawford, 2001, iliskilendirme ve tecriibe etmeyi 6grencinin yeni kavramlari 6grenme
yetenegini gelistirmek icin iki strateji olarak tanimlar. Ancak bu stratejilerin 6gretime ne

zaman ve nasil entegre edilecegini bilmek basit degildir. Bu bakimdan &gretmenlerin,
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ogrencilerin kendileri i¢in yeni bilgiler olusturmalarina yardimer olacak etkinlikleri ne
zaman tasarlamalar1 ve diizenlemeleri gerektigini ve ne zaman ders vermenin veya okumay1
degerlendirmenin en 1iyisi oldugunu bilmek i¢in aragtirmaya, isbirligine ve miikemmel
Ogretim materyallerine ihtiyaclar1 vardir (Crawford, 2001).

Uygulama (Applying), Uygulama stratejisi, “kavramlart kullanima dahil ederek 6grenme”
olarak tanimlanabilir (Crawford, 2001). Ogrencinin, probleme ¢dziim bulmak igin tecriibe
asamasinda elde edilen verilerin, bir formiil ya da beceride yerine koydugu asamadir.
Kisacasi verilerin uygulama zamanidir. Bu basamak, 6grencinin aktif 6grenme siirecinin
Oonemli bir asamasidir. (Navarra, 2006). Bu basamaktaki amag temel kavramlar ¢ercevesinde
ogrenmedir. Etkinlik sonunda sorularla ya da giinliik yasamdaki bagka olaylarla etkinlik
arasindaki iliski analiz edilir. Bu asamada 6grencide daha derin bir anlama duygusu olusturur
(Karsh & Yigit, 2016). Acikgasi, 6grenciler problem ¢ézme etkinlikleri ve projeler tizerinde
mesgul olduklarinda kavramlar1 uygularlar. Ogretmenler ayrica gergekei ve konu ile ilgili
alistirmalar belirleyerek kavramlart anlama ihtiyacini motive edebilir (Crawford, 2001).

Is Birligi (Cooperating), birgok problem ¢dzme alistirmasi, 6zellikle gercekei durumlar
icerdiginde karisiktir. Bireysel olarak calisan 6grenciler bazen bu problemler {izerinde bir
ders doneminde oOnemli ilerleme kaydedemezler. Ogretmen adim adim rehberlik
saglamadik¢a hayal kirikligina ugrayabilirler. Alistirmalart veya uygulamali etkinlikleri
tamamlamak icin 6grenci liderligindeki gruplari kullanan 6gretmenler, diger 6grencilerle
paylasma, yanit verme ve iletisim kurma baglaminda isbirligine dayali 6grenme durumunu
kullanirlar (Crawford, 2001).

Bu basamakta 6grenciler bilgilerini baskalar1 ile paylasarak ve arkadaglarinin bilgisini de
degerlendirerek konuyu daha iyi Ogrenirler (Navarra, 2006). Bu sayede birey hem
arkadaslarinin diisiincelerine saygi duymayi, hem is bolimii yapmayi ve is birligi igerinde
ortak hareket etmeyi 6grenir.

Transfer Etme (Transferring), Ogrenci gergek yasam baglaminda yeni bir sey 6grendigi
zaman bu bilgiyi diger baglamlardaki problemlerin ¢oziimiinde kullanabilir yani bir
baglamda 6grenilen diger baglamlardaki problemlere transfer edilebilir (Navarra, 2006).
Crawford, 2001°e gore anlayarak 6grenen 6grenciler, bilgiyi aktarmay1 da 6grenebilirler.
Geleneksel bir smifta, 6gretmenin birincil rolii gercekleri ve prosediirleri aktarmaktir.
Ogrencilerin rolleri, beceri alistirmalar1 ve bazen de kelime problemleri yaparak gercekleri
ezberlemek ve prosediirleri uygulamaktir. Uygun olgulart ve islemleri hatirlayabilen ve

tekrar edebilen 6grenciler, {inite sonunda veya yariyil sonu sinavina girerler. Buna karsilik,

15



yapilandirmaci veya baglamsal bir sinifta, 6gretmen, 6grenci igin ezberden ziyade anlamaya
odaklanan cesitli 6grenme deneyimleri yaratmalidir. Baglamsal 6gretmenler yukarida
tartigilan stratejileri (iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama ve isbirligi yapma) kullanir ve
Ogrencinin anlayarak 6grenmesi i¢in ona ¢esitli gorevler verir. Beceri alistirmasi ve kelime
problemlerine ek olarak, Ogrencilerin ilk anlayislari1 kazandiklar1 ve kavramlar
anlamalarini derinlestirecekleri deneyimsel, uygulamali etkinlikler ve gercekei problemleri
degerlendirirler (Crawford, 2001).

Transfer etme, bilgiyi yeni bir baglamda veya sinifta islenmemis yeni bir durumda
kullanmak olarak tanimladigimiz bir 6gretim stratejisidir (Crawford, 2001).

REACT stratejisi 6grencileri motive eder, ¢linkii nihayetinde dongiiseldir. Her aktarma

eylemi, bir sonraki yineleme i¢in katalizoriin bir yinelemesinin doruk noktasidir (Navarra,

2006).

» Solution — T

=
. v
s

Sekil 2. React dongiisii. Navarra, A. (2006). Achieving Pedagogical Equity in The
Classroom. Leading Change in Education. Texas: Cord Publishing.

React statejisi kullanilarak yapilan ¢alismalar incelendiginde REACT Stratejisinin her bir
basamaginda farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildig1r goriilmektedir. Buda
REACT 1n tiim 6gretim yontem ve teknikleriyle entegre edilebilen bir uygulama oldugunu
gostermektedir (Kirman Bilgin & Yigit 2017).

Ozetle REACT Stratejisi; bireyin, dogayr ve doga olaylarmi anlamasina, fen ile yasami
arasinda baglam kurmasina, kavramlar1 arkadaslariyla birlikte anlamasina, kariyer
gelisiminde fenin Oonemini hatirlatmasima ve O6grendiklerini bagka olaylara transferi i¢in
kullanmasina firsat vermektedir (Kirman Bilgin & Yigit, 2019). Ayrica bu stratejinin
ogrencilerin bilgiyi ezberlemek yerine gilinliik hayatlar ile iligkilendirerek 6grendiklerini
farkli durumlara transfer etmesinde yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Ve boylelikle bu
bilimsel bilgileri kullanarak “bu bilgi ne isime yarayacak™ diisiincesinden kurtulacaklardir

(Ultay & Calik, 2011). Bunun haricinde dgretmenlerin de konuyu anlatirken REACT
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Stratejisinden faydalanmasiyla biitiin ¢ocuklara hitap edebilen Ogrenme ortamlari
olusturulabilecegi sdylenmektedir (Navarra, 2006; Ultay & Calik, 2011).

Ilgili Arastirmalar
REACT Stratejisi ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ulkemizde REACT stratejisinin fen bilimleri alaninda kullanilmasmna dair ¢alismalarin
ortaya konulmasi i¢in literatiirde bulunan ve ulasilabilen makale ve tezler taranmistir. Bu
caligmalar ortaokul diizeyinde dgrencilerle yapilan arastirmalar, lise 6grencileriyle yapilan
arastirmalar, fen bilimleri ve sinif 6gretmeni adaylariyla yapilan ¢alismalar olarak ayrilmis
ve yillara gore de siralanarak bu boliimde verilmistir.

Ik olarak H. Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012) tarafindan yapilan ¢alisma da
REACT stratejisine uygun bir bigimde gelistirilen 6gretim materyalinin 7. ve 8. siniftaki
iistiin yetenekli 6grencilerin asit ve bazlarin notrlesmesi konusuna yonelik anlamalarina
etkisi incelenmistir. Kelime Iliskilendirme Testi ve anket veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Arastirmanin yontemi ise aksiyon arastirmasidir. Sonuclara bakildiginda;
sekizinci smif d6grencilerinin yedinci sinif 6grencilerine gére daha basarili olduklar1 ancak
yedinci smifta bulunan oOgrencilerin ise bilgiyi daha anlamli yapilandirdiklar1 ve
iliskilendirdikleri gozlemlenmistir.

Aktas (2013) calismasinda “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Is1” konusunda, REACT
stratejisini kullanarak bilgisayar destekli yiiriitiilen derslerin 6grenci basaris1 lizerindeki
etkisini incelemistir. Calismasinda yar1 deneysel yontemi ve veri toplama araci olarak on test
ve son test olarak basari testi, calisma yapraklari ve Ogrencilerle yapilan miilakatlar
kullanilmistir. SPSS 13 paket programu ile t testi kullanilarak on test ve son testte elde edilen
veriler analiz edilmistir. Bunu haricinde arastirma sonunda deney grubundan rastgele se¢ilen
10 altinc1 smif Ogrencisiyle REACT stratejisi kullanilarak bilgisayar destekli yiiriitiilen
dersler hakkindaki goriislerine yonelik miilakatlar yapilmistir. Miilakatlarin sonucunda ise
ogrencilerin REACT stratejisine gore islenen dersleri geleneksel yontemle islenen derslere
gore daha yararli, 6gretici ve eglenceli buldugunu gostermistir. Ogrencilerin ders boyunca
aktif olmalarmin ve tiim silirecte kontroliin kendilerinde olmasinin Ggrencilerin
motivasyonunda ve basar1 diizeylerini arttirmada 6nemli katk: sagladigi gézlemlenmistir.
Kirman Bilgin (2015)’in ¢alismasinda 6. siif ’Maddenin Yapist ve Ozellikleri> iinitesi

kapsaminda hazirlanan REACT stratejisinin  0grencilerin kavramsal degisimlerine,
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akademik basarilarina ve fen kavramlari ile baglamlar iligkilendirmeleri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu ¢alisma da deneysel arastirma yonteminin 6n test-son test kontrol gruplu
deseni ile vyiiriitiilmiistiir. “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Akademik Basar1 Testi
(MYOABT)”, “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Kavram testi (MYOKT)”, “Maddenin
Yapisi ve Ozellikleri Baglam Testi (MYOBT)” ve miilakatlar gelistirilmistir ve veri toplama
aract olarak kullaniligtir. Son ve gecikmis test uygulamalarindan elde edilen veriler
incelendiginde REACT stratejisine yonelik hazirlanan 6gretim materyalinin kontrol
grubunda yapilan etkinliklere gore kavramsal degisim, akademik basar1 ve fen kavramlari
ile baglamlar iligkilendirme degiskenleri iizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.

Karsli ve Saka (2017) arastirmasinda 5.smifta 6grenim goren Ogrencilerinin ‘Besinleri
Tantyalim’ konusunda yer alan kavramsal anlamlarina ve alternatif kavramlarin
giderilmesine Baglam Temelli Yaklasimin etkisini incelemistir. Caligmasinda Giresun’daki
bir ortaokulun besinci sinifinda bulunan 40 6grenciye kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilarak bir caligma yiirtitiilm{istiir. Veriler “Besinleri Taniyalim Kavram Testi” (BTKT)
ve “kavramlarla ilgili yar1 yapilandirilmis miilakat” ile elde edilmistir. Caligmanin
sonucunda Baglam Temelli Yaklasima gore olusturulan 6§renme ortaminin dgrencilerin
‘kavramsal anlamalarinda ve alternatif kavramlarinin giderilmesinde’ SE modelinden daha
etkili oldugu gozlemlenmistir.

Kirman Bilgin ve Yigit (2017) ¢alismasindaki amag, REACT stratejisine yonelik tasarlanan
ogretim materyallerinin  6.si1f Ogrencilerin - “Yogunluk” kavrami ile baglamlar
iligkilendirmeleri iizerine etkisini incelenmektir. Calismanin yontemi deneysel arastirma
yonteminin 6n test- son test kontrol gruplu desenidir. Gelistirilmis olan d6gretim materyali
ornek olaylarindan, animasyonlardan ve ¢alisma yapraklarindan olugsmaktadir. Caligmanin
veri toplama araglari acik uglu sorulardan olugan baglam testi ve yar1 yapilandirilmis
miilakat sorularidir. Verilerin analizleri incelendiginde deney grubunda kullanilan 6gretim
materyalinin kontrol grubunda kullanilan 6gretim materyaline gore daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin giinliik yasantilarinda yogunluk kavrami yerine agirlik
kavramini kullandiklar1 ve baglamlart iligkilendirirken daha farkli fikirler olusturduklari
gozlemlenmistir.

Keskin ve Cam (2019) Arastirmasinda, baglam temelli REACT stratejisinin 6. sinif
ogrencilerinin fen okur yazarligi ve akademik basarisi {lizerine etkisini incelemislerdir.
Calismada yontem olarak on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli

kullanilmistir. Calismada “Bilimsel Okuryazarlik Olcegi” ve “Akademik Basar1 Testi” veri
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toplama araci olarak kullanilmistir. Verilerde elde edilen sonuglarin analizinde iligkili-t testi
ve iligkisiz-t testi kullanilmistir. Caligmanin sonucunda baglam temelli REACT stratejisinin
kullanildig1 deney grubunun Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin tespit edildigi fakat kontrol grubunun 6ntest ve sontestleri arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadig: goriilmiistiir. Akademik basarilari agisindan ise deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir.

Erdogan Karas (2019)’in yaptig1 g¢alismanin amaci, 7.smif “Hiicre ve Bdliinmeler”
konusunun REACT stratejisi ile ogretiminin, Ogrencilerin derse olan tutumlarina,
motivasyonlarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisini incelemektir. Calismada yar1 deneysel
aragtirma deseni kullanilmistir. Calismanin veri toplama araglari “Hiicre ve Boliinmeler
Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” dir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, Bagimli ve Bagimsiz T-Testi ile bagar
puanlarina yonelik kazanimlari belirlemek amaciyla baska bir aragtirmaci tarafindan
gelistirilen kazanim formiilii kullanilmis ve deney grubundan 9 o&grenci ile yar
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grencilerin basari testi
on test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
goriilmistlir. Tutum ve motivasyona yonelik puanlarin analizleri incelendiginde on-test,
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir.

Keles (2019) aragtirmasinda 7. smif fen bilimleri dersi “saf maddeler, karisimlar ve
karisimlarin ayrilmasi” iinitesinin yasam temelli 6grenme yontemine dayali REACT
stratejisi ile Ogretiminin &@rencilerin fen 6grenmeye karst motivasyonlarina, akademik
basarilarina, fene yonelik sorgulayict Ogrenme becerileri algilari, fen 0Ogrenimi
ozyeterliklerine, ve bunlarin kaliciligina etkisini incelemistir. Calismada aragsal durum
caligmast yontemi kullanilmistir. Arastirmada veriler “Madde Konusu Yasam Temelli
Basar1 Testi [MK-YTBT]”, “Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Olgegi [FOYMO]”, “Fen
ve Teknoloji Dersi Oz-yeterlik Olgegi [FTOO]” ve “Fene Yonelik Sorgulayict Ogrenme
Becerileri Algis1 Olgegi [FYSOBAO]” ile toplanirken, nitel veriler Yar1 Yapilandirilmis
Ogrenci Goriis Formu ile toplanmustir. Analiz sonuglarma gére REACT stratejisinin
ogrencilerin fen 6grenimi 6zyeterliklerini, akademik basarilarini ve fene yonelik sorgulayici
ogrenme becerileri algilarimi artirdigr ve bunlarin kaliciligimi sagladigi gozlemlenmistir.
Ancak REACT stratejisinin 6grencilerin fen 6grenmeye karsi motivasyonlar iizerinde
istatistiksel olarak anlamli sayilabilecek bir etkisinin olmamasina kargin var olan

motivasyonun da kaliciligini sagladig goriilmektedir.
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Demirci (2020), yiiriittigi calismada “ Viicudumuzdaki Sistemler” {initesi sinirlar
icerisinde planlanan yansitici diisiinme etkinlikleri ile zenginlestirilmis RAECT stratejisi ile
Ogretimin 6.s1nif 6grencilerinin fen 6grenimlerine yonelimlerine, fen 6grenimlerine yonelik
motivasyonlarina ve yansitici diistinmelerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma
2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda istanbul ilinde bulunan bir devlet okulda, altinci sinif
ogrencileri ile deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilarak yapilmistir. 37’si
deney, 30’u kontrol grubu olmak {izere toplam 67 altinc1 sinif 6grencisi arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araclar1 “Fen Ogrenimine Y&nelim
Olgegi”, “Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” ve “Yansitict
Diisiinme Olgegi” dir. Veriler SPSS ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda kontrol ve
deney grubu ogrencilerinin  “Fen Ogrenimine Yonelim Olgegi” ve “Ogrencilerin Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir
fakat deney grubunda bulunan 6grencilerde “Yansitict Diisinme Olgegi” puanlarinda
etkinlikler sonrasinda anlamli bir fark olustugu ve bunun da olumlu bir etkiyi gosterdigi
ifade edilmistir.

Ortaokul diizeyinde ulasabildigimiz caligmalar incelendiginde neredeyse tiim ¢aligmalarda
akademik basar1 ile REACT stratejisi iliskisinin aragtirildigr goriilmektedir. Gene pek ¢ok
caligmada stratejinin motivasyon lizerine etkisi arastirilirken, bazi ¢alismalarda kavram ve
baglamlarla ilgili aragtirmalar yapilmistir. Lise 6grencileri ile yapilan ¢aligmalarda biyoloji
ve kimya konularinda caligmalar dikkat ¢ekmektedir. Asagida Ozetlenen c¢alismalarda
genellikle, ortaokul diizeyi caligmalarda oldugu gibi, stratejinin akademik basar1 ve
motivasyona etkileri incelenmektedir.

Gil (2016) calismasinda REACT stratejisine dayali 6gretim yonteminin 11.sinif biyoloji
dersinde, Ogrencilerin derse yonelik sorgulayici 6grenme becerisine, motivasyonlarina,
tutumlarma ve fotosentez konusu ile ilgili anlamsal kavramalarma iliskin kalicilik
seviyelerine etkisini arastirmistir. Calisma da kullanilan yontem aragsal (instrumental)
durum calismasidir. Calismada yer alan veriler “Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi
(BDMA)”, “Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi (BDTO)”, “Fotosentez Basar1 Testi
(FBT)”, “Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi (SOBAO)” ve yar1 yapilandirilmis
goriisme yoluyla toplanmistir. Analiz edilen sonuglar incelendiginde REACT stratejisine
dayal1 6gretim yonteminin 6grencilerin motivasyon, tutum ve sorgulayici 6grenme becerileri
lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigini, ancak kalici bir 6grenme

sagladigini gostermistir. Ayni yil Karsh ve Yigit (2016) ¢alismasinda 12. siif 6grencilerin
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Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin REACT stratejisini temel alan alkanlar ¢aligma
yaprag1 hakkindaki goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Aragtirma da aksiyon arastirmasi
yontemi kullanilmistir. Goniillii 6 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilarak veri
toplanmistir. Miilakat verileri igerik analizi uygulanarak degerlendirilmis ve miilakatlarin
analizinden Yasam Temelli Ogrenme yaklasimiin REACT stratejisine gore tasarlanan ve
uygulanan caligma yapraginin 6grenmeyi kolaylastirdifi sonucuna varimistir. Ayrica,
ogrenci gorlslerinden REACT stratejisini esas alan alkanlar calisma yapragimin giinliik
hayatla iligski kurmay1 sagladigi, kimya derslerinin merak uyandirici, ilgi ¢ekici ve motive
edici olmasini sagladigi sonuglarina da varilabilir.

Gil vd. (2017)’nin yaptiklari ¢alismanin amaci “bosaltim sistemi” konusunun 6gretiminde
REACT stratejisinin kullanimmin 10.sinif 6grencilerinin sorgulayici 6grenme becerileri
algilarina, akademik basarilarina ve biyoloji 6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisini
aragtirmaktir. Veri toplama araci olarak, “sorgulayici 6grenme becerileri algisi dlgegi’’,
“bosaltim sistemi basari testi” ve “biyoloji 6grenimine yonelik motivasyon anketi” den
yararlanilmistir. Caligsmada elde edilen veriler incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin
bosaltim sistemi tinitesindeki basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica dgrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilarinda istatistiksel olarak
anlamli olmamakla birlikte biyoloji 6grenimine yonelik motivasyonlart yoniinden 6zellikle
kontrol grubunda dikkate deger bir azalmanin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aslan vd. (2019) yaptig1 calismada, REACT stratejisine dayali &gretimin, 10. smif
ogrencilerinin hazir gidalar konusundaki akademik basarilarina etkisini ve kimya dersine
yonelik motivasyonlarini nasil degistirdigini incelemistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak “Hazir Gidalar Basar1 Testi (HGBT)”, “Kimya
Dersi Motivasyon Olgegi (KDMO)” kullamilmis ve yari yapilandirilmis miilakatlar
yapilmistir. Betimsel analiz yontemi ile incelenen miilakat verilerinden REACT stratejisinin
etkinligi tespit edilmistir. Elde edilen verilerin sonucunda, 6grencilerin motivasyon dl¢egi
ve akademik basar1 ortalama puanlari agisindan deney grubunda pozitif bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Ayrica cinsiyetin akademik basar1 ve motivasyon iizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig: da tespit edilmistir. Miilakatlarin analizinden elde edilen verilere gore,
deney grubu 6grencilerinin bircogu REACT stratejisine yonelik uygulanan etkinliklerin ve
tasarlanan materyallerin, konuyu daha iyi anlamalari, 6grenmelerini kolaylastirmasi ve

eglenerek 6grenmeleri agisindan faydali oldugunu soylemistir.
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Kaya (2020)’nin yaptig1 ¢alismanin amact REACT stratejisine dayali 6gretimin 11. sinif
ogrencilerinin ‘Sindirim Sistemi’ konusundaki basarilarina, biyoloji dersine ve biyoloji
bilimine yonelik tutumlarina, bilginin kaliciligina, yasam temelli biyolojiye yonelik
motivasyon diizeylerine ve yapilandirmact 6grenme ortamina yonelik goriislerine etkisini
incelemektir. Bu ¢aligmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Caligmadaki veri toplama
aract olarak “Sindirim Sistemi Basar1 Testi”, “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu”,
“Biyoloji Bilimi ve Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Yasam Temelli Biyoloji Motivasyon
Olgegi” ve “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistikler ve bagimsiz orneklem t-testi kullanilmistir. Deney grubundan ise 9
Ogrenciye yart yapilandirilmis goriismeler yapilarak veriler analiz edilmistir. Analiz
sonuclarina gore, 6grencilerin basar testi son-test ve kalicilik testi puanlar1 agisindan gruplar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin motivasyon ve tutum 6lc¢eklerinden elde edilen puanlar incelendiginde gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli seviyede farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme ortamina yonelik goriisleri arasinda ise
anlamli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerde ise s6z konusu yontemin ¢ogunlukla avantajli yonlerinin
oldugu ifade edilmistir.

Ogretmen adaylar1 ile yapilan c¢alismalar hem onlarin egitiminde bu stratejinin
kullanilmasinin etkilerini gdstermesi bakimindan, hem de gelecegin 6gretmenleri olarak bu
stratejiyi nasil kullanacaklarinin onlara 6gretilmesi agisindan 6nemlidir.

Ultay (2014) ‘in yapti§1 arastirmanin amaci “itme, momentum ve ¢arpismalar” konusunda
yasam temelli 6grenme yaklasimimin “agiklama destekli REACT stratejisine” gore
hazirlanan 6gretim materyallerinin, fen bilimleri 6gretmen adaylarmin basarilarina olan
etkisini tespit etmek ve agiklama destekli REACT stratejisinin kullanilmasina yonelik
gorlislerini aragtirmaktir. Bu arastirma da iki asamali karma yontem modeli kullanilmistir.
[tme Momentum ve Carpisma Kavram Testinden elde edilen verilerin istatistiksel analizleri,
son ve gecikmis testlerde deney grubunun kontrol grubundan daha iyi oldugunu gostermistir.
Calismada hazirlanan G6gretim  materyalleri, kavramsal yapilardaki farklilasmay1
hedeflendigi sekilde gergeklestirmistir. Bu kavramlarin uzun siireli bellekte tutulmasinda,
yasam temelli 6grenme yaklasiminin agiklama destekli REACT stratejisine gore daha etkili
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica fen bilimleri 6gretmen adaylarmin agiklama destekli

REACT stratejisine yonelik olumlu diislincelere sahip olduklari anlagilmistir.
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Ultay ve Alev (2017) ‘in yaptiklar1 ¢alismanin amaci, “fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
aciklama destekli REACT stratejisinin fizik 6gretiminde kullanilmas1 hakkindaki
diisiincelerini” incelemektir. Calismada 6rnek olay yontemi kullanilmistir. Bu ¢aligmada
acik uglu sorular igeren tarama formu kullanilarak veriler toplanmistir. Ogretmen adaylari
aciklama destekli REACT stratejisini daha ¢ok stratejinin 6grenme iizerindeki kaliciligr ile
iligkilendirmiglerdir. Ayrica agiklama destekli REACT stratejisinin zevkli, ilgi ¢ekici,
anlasilir ve kolay olmasi haricinde bir de is birlikli 68renmeyi sagladigindan dolay1
ogrenmeye olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Agiklama destekli REACT stratejisi ile
ilgili 6gretmen adaylarinin pozitif diisiinceleri, uzun siireli yapilan ¢aligmalarda tutumun da
degisebilecegini diisiindiirmektedir.

Ultay vd. (2018) arastirmasinda smif &gretmen adaylarinin “Basit Elektrik Devreleri”
konusu ile ilgili REACT stratejisi ve SE modeline goére hazirladiklar1 ders planlarinin
incelenmesini amag olarak belirlemislerdir. Arastirmada 6rnek olay yontemi kullanilmisgtir.
REACT stratejisi ve SE modeli i¢in bes kriter ve ti¢ kategoriden olusan rubrikler veri analizi
amactyla kullanilmistir. Veri analizinde elde edilen sonuglara gore, simif O6gretmen
adaylarinin REACT stratejisine yonelik gelistirmis olduklar1 ders planlarinin, SE modeline

gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

REACT Stratejisi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar
Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde genellikle fen bilimi dallarindan fizik, kimya
ve biyoloji egitimlerinde REACT stratejisi uygulanarak ¢alismalar yapilmistir ve bu yapilan
caligmalar genellikle lise 6grencilerini kapsamaktadir. Fen bilimlerinde ¢ok fazla ¢aligmaya

rastlanmamuistir.

Tyffani, Utomo ve Rahardjo (2018), arastirmasinda, Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in kimya modiilii tabanli REACT' e nasil ihtiya¢ duyduklarim
ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Veriler, 13 soruluk agik anket kullanilarak yapilan test dist
yontemle toplanmistir. Anketler, Ogrencilerin kullandig1 kimyasal kitaplar, elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei olan ve uygulamali etkinlikler igeren sistematik
modiiller ile ilgilidir. Sonuglar 6grencilerin yaklasik %44 {inlin kullandiklar1 kimya kitaplari
ve Ogretmenin uyguladigi yontemlerle kolloidal materyali anlamakta zorlandigini,
%79’unun kolloid kavramii daha kolay 6grenmek igin alternatif 6gretim materyaline
ithtiyaci oldugunu ve 6grencilerin %84,84' {iniin kolloid materyal iizerinde REACT tabanl

kimya modiiliiniin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu belirttigini gostermistir. El kitabinin
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analizi elestirel diistinmenin yorum, analiz, degerlendirme ve agiklama ydnlerinden
yapilmistir. Analiz sonuglarina gore kullanilan el kitabinin elestirel diisiinme becerisini
maksimum diizeyde gii¢glendirmedigini gostermektedir. Kolloid materyal {izerinde kimya
modiiliiniin gelistirilmesi, elestirel diisiinme yetenegini maksimuma ¢ikaramayan el kitabi
sorununun ve ardindan REACT o6grenme modeline yonelik modiiliin  gelistirilmesi

sorununun istesinden gelmek i¢in gereklidir.

Sari, Asikin ve Mulyono (2020) yaptiklar1 ¢alismada daha once 7. Smif Ogrencileriyle
yiriitiilmiis bir ¢calismanin sonuglarina gore 6grencilerin benzetmeye dayali akil yiiriitme
becerilerini yiiksek oldugu, ancak yaratici akil yiiriitme becerilerinde eksiklikler oldugunu,
yaratici akil yiirlitme sorularini ¢ézemediklerini belirtmislerdir. Arastirmacilar benzetmeye
dayali ve yaratict akil yiirlitme becerilerini ve rehberli sorgulama modellerini
destekleyebilecek 6grenme stratejisini REACT stratejisi olarak ifade etmislerdir. Ogrencinin
matematik basarisinda i¢sel ve dissal faktorlerin 6nemli oldugunu da belirtmislerdir.
(Calisma, nitel ve nicel verilerin birlestirildigi ve ardindan sonuglarin arastirma problemlerini
tartismak icin kullanildig1 yakinsak desenli bir karma yontem arastirmasidir. Deney
grubunda uygulama, rehberli sorgulama modeli REACT stratejisi ile 6grenme seklinde
verilmis, kontrol grubunda ise 6zel bir uygulama yapilmamistir. Bulgulara gére matematik
ogreniminin REACT stratejisi ile rehberli sorgulama modeline gore hazirlanmasi kaliteli
bulunmustur. Benzetmeye dayali ve yaratic1 akil yiirlitme becerilerine yonelik rehberli
sorgulama 0grenme REACT stratejisi ile gerceklestirilen 6grenme de iyi kalitede olarak
degerlendirilmistir. Cogu 6grenci, rehberli sorgulayict 6grenme REACT stratejisinin
hakkinda olumlu degerlendirmeler yapmistir. Ogretmenin, 6grencilerin kontrol odagini
bilerek, dgrencilerin kosullarina uygun bir 6grenme modeli tasarlayabilecegi ve rehberli
sorgulama modeli REACT stratejisinin 6grencilere bahsedilen akil yiiriitme becerilerini

kazandirabilecegi bildirilmistir.

Jannah ve Supardi (2020) calismasinda, 6grencilerin 1s1 ve sicakligi konusundaki 6grenme
basarilarini artirmak icin REACT stratejisi ile rehberli bir sorgulama modeli ile 6grenme
materyallerinin etkinligini agiklamay1r amaglamistir. Arastirmacilar, 6grencilerin deney
sonuglarindan bilgi veya kavram olusturmaya aliskin olmadigini, 6gretmenlerin siirece
rehberlik etmesi gerektigini ve deneye dayali 6grenmenin, Ogrencilerin kavramlarin
Ogrenilmesi ve daha iyi anlasilmasi konusundaki olumlu tepkilerini akilda tutarak

uygulanmasi gerektigini ifade etmistir. Bu nedenle ¢alismalarinda 6zellikle lise son sinif
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ogrencilerinin 6grenme basarisini artirmak icin REACT stratejisi ile biitiinlestirilmis rehberli
sorgulayict 6grenme modelini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Caligma 35 lise 11. Siif
ogrencisi ile tek grup on-test son-test tasarim modeli ile gerceklestirilmistir. Veri toplama
yontemlerinde dogrulama, gozlem ve test kullanilmistir. Elde edilen sonuglara dayali olarak,
REACT stratejisi O0grenme materyalleri ile rehberli sorgulayici 6grenme modelinin
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusundaki 6grenme basarisini arttirmada ¢ok etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin REACT stratejisiyle biitiinlestirilmis rehberli bir
sorgulama modelinin uygulanmasina dair sorulan sorulara yiiksek oranda katiliyorum cevabi
verdikleri de goriilmektedir. Yontemin 6grencilerin bilgilerini dogrudan edinme siirecinde
daha aktif hale gelebilmesini ve boylece daha kolay hatirlayabilmesini ve

yorumlayabilmesini saglayabilecegi ifade edilmistir.

Hamid (2021) c¢alismasinda, REACT temelli baglamsal 0grenme modelinin lise
ogrencilerinin fizik kavramlarina hakim olmalarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu
caligmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Calisma popiilasyonu, Endonezya’daki bir okulda 11. smifta (iki siif) bulunan 40
ogrencidir. Siiflardan biri deney ve digeri kontrol grubu olarak arastirma drneklemi olarak
kullanilmistir. Deney grubu, fizik 6greniminde REACT tabanli baglamsal 6grenme modelini
kullanan bir siif, kontrol grubu ise anlatim yontemiyle geleneksel model kullanan bir
siiftir. Kullanilan araglar 6grenme tasariminin uygulanmasi (RPP) ve 6grenci tartigma
kagitlar1 (LDPD) ve 6g8rencilerin fizik kavramlarina hakimiyetini 6l¢cen 10 ¢oktan se¢meli
soru ve 5 kompozisyon sorusu seklinde test sorularidir. Bu ¢alismada 6grencilerin fizikteki
baglangic ve son becerilerini 6lgmek i¢in Ontest-sontest kullanilmigtir. Calisma sonuglari,
ogrenciler i¢in fizik kavramlarina hakim olma konusunda REACT tabanli baglamsal

o0grenme modelinin 6nemli bir etkisi oldugu seklinde yorumlanmaistir.

Quainoo, Otami ve Owusu (2021) biyolojide anahtar bir kavram olan molekiiler genetigin
lise diizeyindeki 6grenciler icin ¢ok zor oldugunu ve bu durumun sebebinin §gretmenler ve
ogretim yaklagimlart olarak goriildiigiinii ifade etmislerdir. Bu bakimdan calismalarinda
REACT stratejisinin Gana'da Lise 6grencilerinin molekiiler genetikte basarisi tizerindeki
etkinligini kesfetmeye ¢aligmislardir. Bunu yapmak i¢in gdmiilii karma ydntem arastirmast
tasarim kullanilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme ile segilen iki biyoloji sinifinin biri deney ve
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplarda sirasiyla REACT stratejisi ve

geleneksel yaklasim uygulanmustir. Ogrencilerden REACT stratejisi ile 6grenme algisina
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yonelik elde edilen nitel veriler tematik olarak analiz edilmistir. Bulgular, REACT
daha etkili oldugunu gostermistir. REACT uygulanmasi, diisiik ve yliksek basariya sahip
Ogrenciler arasindaki arasindaki boslugu kapatamasa da REACT grubundaki diistk
basarililarin  performansi, geleneksel gruptaki yiiksek basarililarla ayn1 seviyede
bulunmustur. Ogrenciler REACT stratejisinin hem bilgiyi arastirma ve paylasma firsatini
sagladigin1 hem de yeni kavramlar1 6nceki 6grenmelerle iliskilendirmelerini sagladigini ve
bu sayede molekiiler genetik kavramlarin1 anlamalarin1 kolaylagtirdigini fark etmislerdir.
Biyoloji 6gretmenlerine dgrencilerin problemli buldugu konularin 6gretiminde bu stratejiyi

kullanmalar1 tavsiye edilmektedir.

Madde Déngiileri Ve Cevre Sorunlar ile flgili Yapilan Yurt icinde Ve Yurt
Disinda Yapilan Calismalar
Konu ile ilgili literatiir kism1 yazilirken yurt dist calismalarinda Yasam (Baglam) Temelli
Ogrenme ve Madde Déongiileri ve Cevre Sorunlar1 konusu ile son yillarda yapilan ¢alismalar,
yurt i¢i caligmalarinda ise 2018’de degisen dgretim programi neticesinde 2018-2021 yillari

aras1 bu konudaki ¢alismalar ile sinirli tutulmustur.

Dall1 (2019), arastirmasinda, 8.sinif 6grencileri ile “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlart”
konusu i¢cin STEM yaklasgimma dayali 6gretim tasariminin, ogrencilerin bilimsel
tutumlarma, bilimsel yaraticitligina, STEM Kkariyer-ilgi, STEM tutumlarina ve basari
diizeylerine etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilan ¢alisma deney grubunda 11 6grenci, kontrol grubunda 13 6grenci olmak {izere
toplam 24 Ogrenci ile yiriitiilmiistiir. Deney grubunda “Madde Ddongiileri ve Cevre
Sorunlart” konusu STEM yaklasimi ile hazirlanan 6gretim plani uygulanirken, kontrol
grubunda 6gretim programinda yer alan plan uygulanmistir. Arastirma toplam yedi haftada
tamamlanarak arastirma Oncesi ve sonrast On test ve son test yapilmistir. Arastirmanin
baslangicinda deney grubu ve kontrol grubuna 6n test uygulanarak her iki grubun puanlari
karsilagtirtlmis ve gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi gozlenmistir
Arastirmanin sonucunda STEM yaklagimina dayali 6gretim plani uygulanan dgrenciler ile
kontrol grubu 6grencileri arasinda bilimsel tutumlari, bilimsel yaraticiliklari, STEM kariyer
ilgileri, STEM tutumlar1 ve akademik basarilar1 agisindan deney grubu 6grencileri lehine
anlaml fark oldugu gozlenmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin ¢aligma sonrasinda
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cevre kirliliginin azalmasina yonelik iiriinler ortaya koymus olmasi da ¢alismanin bir diger

olumlu sonucudur.

Kutluer (2020) arastirmasinda, argiimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasimi uygulayarak
8. Sinif 6grencilerinde “madde dongiileri ve ¢evre sorunlar1” konusundaki arglimantasyon
seviyelerine ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Oncelikle dgrencilerin madde
dongiileri ve ¢evre sorunlarina ait 6n bilgilerini 6n test olarak basar1 testi ve argliimantasyon
seviye etkinlikleri ile 6l¢miistiir. Devaminda konu deney grubunda argiimantasyon tabanli
bilim 6grenme yaklasimiyla islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle
islenmistir. Kontrol ve deney grubundaki dgrencilere 6n test olarak uygulanan basari testi
uygulama sonrasi son test olarak yeniden uygulanmistir. Son testte olusturulan arglimanlar
incelenerek arglimantasyon seviyelerindeki degisim belirlenmistir. Arastirmanin tiim
sonuglar1 incelendiginde ATBO yaklasimina dayal1 konu anlatimimin 6grencilerin derse olan
aktif katilimina, akademik basarilarina simif ortaminda Ogrencilerin tartigmaya dahil
olmalarina, argiimantasyon seviyelerine olumlu yonde etki ettigi ve 6grencilerin birbirleriyle

fikir aligverisinde bulunmasina katk1 yaptigi sonucuna ulasilmistir.

Bahsedilen deneysel calismalar disinda yakin zamanda gergeklestirilmis ve ortaokul
ogrencilerinin biyogesitlilik, ekosistem ve ¢evre sorunlari konularina yonelik basarilarin
olgmek amaciyla kullanilabilecek, giivenirliligi ve gegerliligi saglamis bir basar1 testi
gelistirme ¢aligmasi mevcuttur (Aydin ve Selvi 2020). Bu konuda giincel bir tez ¢aligmasi
2021 yilinda Erdogan tarafindan gerceklestirilmis olup, 2018 ortaokul fen bilimleri dersi
ogretim programinin ve ortaokul fen ders kitaplarin igeriginde yasam temelli 6grenme
yaklagiminin etkilerinin arastirildigi bir ¢alismadir. Calismada 2018 programindaki
kazanimlar yasam temelli unsurlar igerip icermediklerine gore iki gruba ayrilmistir. Daha
sonra yasam temelli unsur igeren kazamimlarin, ders kitaplarma ogretimsel aktariminin
yapilip yapilmadigi belirlenmistir. Konu ile ilgili kazanimlar, kazanimin ders kitabina
aktarilip aktarilmadigi, kitapta verilen bilgiler ve kitap igeriginin analizi yapilmistir. Kitap
icerigi analizinde yasam temelli yaklasim unsurlarindan hangisine uygun oldugu ve bunun
gerekgesi ifade edilmistir. Yasam temelli yaklasim tiirleri geleneksel, modern ve giincel
yaklasim olarak belirlenmis ve baglamin kullanilma sirasi ve islevi hakkinda bilgi
verilmigtir. Calismada “Madde Dongiileri Ve Cevre Sorunlar’” {initesinin “Madde
dongiilerinin yasam agisindan onemini sorgular.” ve “Kiiresel iklim degisikliklerinin

nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir.” kazanimlarinin yasam temelli yaklasim

27



unsurlarindan geleneksel yaklasima ve modern yaklagima uygun olarak kitaba aktarildigi
ifade edilmistir. Erdogan (2021) geleneksel olarak siniflamasinin nedeninin 6nce
kavramlarin, sonra baglamlarin kullanilmasi oldugu belirtilmistir. Geleneksel yaklagimda
baglamin islevi 6rneklendirme ve uygulamadir yani soyut kavramlardan orneklendirme
yaparak Ogrencilerin giinliik hayatta uygulama yapabilmesi i¢in kullanabilecegi baglamlara
yer verilir. Modernde ise dnce baglamlar, sonra kavramlar kullanilmistir. Yonlendirme ve
giidiileme baglamn islevidir. Ornegin, 6nce dgrenciye madde dongiisii kavraminin dnemini
orneklendirme yaparak agiklanmis, sonra dongiilerinin giinliik hayatimizdaki uygulamalarda
gerceklesmesi anlatilmistir. Diger kazanim igin ise Once baglamlar, sonra kavramlar
kullanilmistir.  Ogrenciye, “yeryiiziinden yansiyan 1smlart tutma &zelligi gosteren
karbondioksit gibi gazlara da sera gazlar1 denildigini 6grenmistiniz.” diyerek dgrencinin
giidiilendigi ve sonra “Sira sizde” etkinligi ile 6grenci yonlendirildigi, bundan dolay1 da
modern yaklasima uygun olarak aktarildigi sdylenmistir. Bu calisma tez konusu olarak
sectigimiz tinitenin baglam temelli yaklagima uygunlugunu gostermesi bakimindan énemli

bir ¢alismadir.

Baglam temelli ¢cevre 6gretimin bir 6grenme siirecini nasil etkiledigi daha iyi anlamak i¢in
Avustralya'da 9. Smif fen sinift 6grencileri ile King & Henderson, (2018) tarafindan bir
aragtirma gergeklestirilmistir. Arastirmacilar miifredatta baglam temelli bir yaklasimin
vurgulandigini ve yaptiklart etnografik ¢alismada, 9. Sinif Ogrencilerinin ¢evre bilimi
kavramlar ile yerel dereye haftalik ziyaretlerin baglami arasinda nasil baglanti kurduklarini
arastirdiklarin1 bildirmistir. Deredeki etkilesimler sirasinda bir ¢evre bilimi baglami ortaya
cikan bilgiyi nasil etkiler ve 6grenciler hem derede hem de yazili gérevde 6grendiklerini
nasil gosterirler sorularina cevap aranmistir. Calisma i¢in 6grenciler 11 hafta siiren ¢evre
bilimi iinitesi i¢in gercek diinya baglaminda istenilen gorevleri yerine getirmistir. Bu
ziyaretler genellikle bir kere yapilan saha gezilerinden farklidir, 6grenciler haftalik olarak
deredeki su kalitesini (¢Oziinmiis oksijen, nitrat, fosfat, sicaklik, pH) 6l¢miis, hayvan
popiilasyonu ¢aligmalari, bitki ¢aligmalari, toprak ornekleri alinmasi, kirlilik gozlemleri,
bolgenin haritasinin ¢izilmesi gibi faaliyetler yapilmistir. Derste ise igerik ve kavramlarin
(biyotik ve abiyotik faktorler, besin aglari/besin zincirleri gibi etkilesimler, ayristiricilar,
habitatlar, popiilasyonlar, dogal dongiiler, ekosistemler iizerindeki insan etkileri, sorumlu
cevresel karar verme, adaptasyonlar, ekosistemlerde ve sudaki degisiklikler) {izerine
yogunlasilmistir. Calismadan iki sonug¢ ortaya c¢ikmustir; ilk olarak derede Ogrencilerin

birbirleriyle sohbetleri onlara ¢evre bilimi kavramlar1 ve baglami arasinda baglanti kurma
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(rezonans) firsati vermistir. Ogrencilerin konuyla ilgili yazili raporlari da derenin
temizligi/kirliligi ile rezonans gostermis, ayrica dgrencilerin grup ¢aligmasi ile kirlilik, bitki
ve hayvanlarin tanimlanmasi, akis hizi belirlenmesi gibi gorevleri tamamlamalarina

yardimci olmustur (King & Henderson 2018).

Koulougliotis, Antonoglou & Salta (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, iki sosyo-bilimsel
konuda -yani iklim degisikligi ve malzemelerin geri donilisiimii- yapilan baglam temelli
projelerin i¢inde yer alan yesil kimya ilkeleri (YKI) konusundaki 6grenci farkindaliklarini
arastirmaylr amaclamaktadir. Projelerin etkinliklerinin igerik analizleri, dért YKi'nin
projelerle kaynastigin1 gdstermistir. Daha sonra, 6grencilerin bu etkinliklerle ilgili yazili
raporlar1 analiz edilerek YKi'nin argiimantasyonlarma dahil edilmesini incelendi.
Calismanin ilk boliimiinde tanimlanan 12 ilkeden 4 ilkenin, degisken siklikta da olsa
ogrencilerin  argiimantasyonlarna  dahil  edildigi  gosterilmistir.  Ogrencilerin
arglimantasyonlarinin analizinden elde edilen sonuglar ayni zamanda yesil kimya
baglaminin lise kimya miifredatina dahil edilmesinin, 6grencilerin kimyanin icinde
yasadiklar1 toplumla nasil baglantili olduguna dair farkindaliklari {izerinde 6nemli bir etkisi
olabilecegini sdylemektedir. Baglam temelli yaklasimlar, bilimsel igerigi bilimsel
uygulamalar, teknoloji, 6grencilerin kisisel yasami ve yerel veya kiiresel durumlarla
iliskilendirerek bilimi 6grenciler i¢in daha alakali hale getirmektedir. S6z konusu ¢aligmaya
gore baglam temelli 6grenmenin kullanilmasi yoluyla 6grenciler, c¢evrelerindeki gercek

diinyay1 analiz edebilir, kendi kesiflerine onciiliik edebilirler.

Ayotte-Beaudet, Chastenay, Beaudry, L’Heureux, Giamellaro, Smith, Desjarlais & Paquette
(2021) ¢alismalarinda bir ekosistemdeki tiirler arasindaki etkilesimlerin genellikle 6grenciler
ve hatta 6gretmenler tarafindan iyi anlasilmadigini, ekosistemleri anlamadaki zorluklarin
sebeplerinden birinin bir baglamdan digerine farklilik gosteren dinamikler oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrencilere ekosistemlerle ilgili kavramlarin, farkli baglamlara nasil
uygulanacagini ogretmek gerekir. Ekosistemler konusunda O6grenmenin
baglamsallastirilmasina izin verecek ve okul binalarinin disinda bulunan 6grenim
yerlerinden biri agik hava yani dogadaki smiftir. Bu bakimdan arastirmacilar igerigin
dogrudan deneyim yoluyla baglama baglanmasi1 yani "baglam i¢inde 6grenme" arastirmasi
yapmiglardir. Caligmada dogal olaylarin meydana geldigi yerel baglamlarda, yani agik
havada, fen miifredatinin uygulanmasinin 6grencilerin neyi ve nasil 6grendikleri iizerindeki

etkileri arastirildi. Kanada'da besinci ve altinc1 siif 6grencileriyle gerceklesen calismada
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canli organizmalar ve onlarin ¢esitliligi arasindaki olasi iligkilerin farkina varabilmeleri igin
okullarinin yakin g¢evresindeki bitki ve hayvanlar1 gozlemlemelerini, ¢izim yapmalarini,
tartismalarin1  igeren bir dizi etkinlik sonrasinda Ogrencilerle bireysel goriisme
gerceklestirilmistir.  Ogrencilerin  6grendikleri {ic agidan gelisim gdstermistir: canli
organizmalar hakkinda kavramsal anlayislari, bilimsel arastirma yetenekleri ve dogayla
baglantilar1. Caligmanin 6grencilerin nasil 6grendigine etkisine bakildiginda ise; okullarinin
yakin ¢evresindeki canli organizmalar hakkinda bilgi edinmenin, daha derin 6grenmeyi ve

katilimi tesvik eden bir baglam oldugu bulunmustur.

30



BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada model olarak ©on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilacaktir. Hazir gruplar {lizerinde, fakat grup eslestirmenin oldugu secgkisiz atamanin
olmadigi desenlerdir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013,
5.229).

Tablo 1

Calismanin Deneysel Deseni

Gruplar On Test Islem Son Test

Deney Grubu Arastirma REACT ASYTO
Sorgulamaya Stratejisinin FKYIO
Yonelik Tutum Kullanilmasi MDCSYBT
Olgegi (ASYTO)
Fen Konularia
Yonelik Ilgi Olgegi
(FKYIO)
Madde Dongiileri
Ve Cevre
Sorunlarina Ydnelik
Basar Testi
(MDCSYBT)
Kontrol Grubu ASYTO REACT ASYTO
FKYIO Stratejisinin FKYIO
MDCSYBT Kullanilmamas1 MDCSYBT
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Evren ve Orneklem

Bu caligmada hedeflenen evren Usak ilinde bulunan ortaokullaridir. Aragtirma Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Usak ilinde bulunan iki ortaokulda egitim goren 17’si deney grubu 18’1
kontrol grubu olmak iizere toplam 35 tane sekizinci smif 6grencisi ile yapilmistir. Orneklem,

uygun Ornekleme yontemi ile se¢ilmistir. Calisma baglamadan 6nce gerekli izinler alinmistir.

Uygulama Siireci
Arastirmacinin Hazirhk Siireci

1. Arastirma konusu se¢ilmis ve literatiirde REACT stratejisi ile alakali detayli ¢aligma
yapilmigtir

2. Fen bilimleri konularinda REACT stratejisi ile yapilmis ulusal c¢aligmalarin
incelenmesinden sonra uygulama yapilacak konu ve sinif diizeyi belirlenmistir.

3. Arastirmaci tarafindan “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1” konusu ile ilgili yapilmis
caligmalar incelenmistir.

4. Yapilacak ¢alisma i¢in 6lgekler belirlenmis ve gerekli izinler alinmastir.

5. Nacaroglu vd.(2020) hazirlamis oldugu madde dongiileri ve ¢evre sorunlarina yonelik
basar1 testinde arastirmaci tarafindan ¢ikarilan 13. ve 27.sorular testten ¢ikartilip test 30
soruya diisiirtilmiistiir.

6. Uygulama yapilmadan once gerekli izinler alinmistir (EK-1, EK-2).

7. Deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.

8. REACT stratejisi ile ilgili aragtirma yapilip literatiir taranmistir ve stratejiye uygun ders
plan1 ve etkinlikler hazirlanmistir.

9. Ogrencilerin kolaylikla sorular1 cevaplayabilmeleri igin gerekli yonergeler sozlii ve

yazili olarak dgrencilere verilmistir.

Asil Uygulama
Kontrol Grubu

Deney ve kontrol grubunda ayni konular islenmis ve ayni 6l¢ekler uygulanmistir. Kontrol
grubunda MEB programinda ve kitabinda yer alan etkinlikler uygulanmis ve EBA (Egitim
Bilisim Ag1) iizerinden konu islenmistir. Konu 68rencilere 6gretmen tarafindan anlatilmis

ogrencilerin konuyu daha iyi pekistirmesi i¢in MEB ders kitabinda bulunan etkinlikler
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yaptirilmigtir. Ayrica EBA sisteminde bulunun testler 6grencilere ¢ozdiiriilmiis ve etkinlikler

sinifta yaptirilmigtir.

Deney Grubu

1. 1lk olarak dgrencilere REACT stratejisinin ne oldugu, asamalar1 ve uygulama siireci
anlatilmistir.

2. Uygulama 6ncesi izinleri alinmis olan 6lgekler ve basari testi 6grencilere cevaplatilmistir
(EK-3, EK-4, EK-5, EK-6, EK-7, EK-8).

3. Konu ile ilgili ¢aligma kagitlar1 ve ders igerisinde gerekli olabilecek materyaller
arastirmaci tarafindan uygulama oncesi hazirlanmistir.

4. Uygulama ii¢ hafta boyunca devam etmistir.

5. Uygulama sonrasi 6lgekler ve basari testi 6grencilere yeniden cevaplatilmistir.

o

Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan analiz edilip yorumlanmuistir.
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REACT Stratejisi Asamalarinda Kullanilan Etkinlikler

Tablo 2

REACT Stratejisi Asamalarinda Kullanilan Etkinlikler-1

REACT KONU UYGULAMA
Iliskilendirme v' Su Dénglisii Konu ile ilgili glinliik hayat ile baglantili hikdye yazild:.
(Relating): v' Oksijen Déngiisii ~ Hik4ye ve 6grencinin on bilgisi ile alakali sorular soruldu.
v' Azot Dénglisii
v Karbon Déngiisii https://www.youtube.com/watch?v=AZmL5kiNmI4&t=2
97s
Yukarida verilen, youtube linkinde bulunan karbon
dongiisii ile ilgili videonun ilk bes dakikasi izletildi ve
verilen ¢aligma kagidindaki sorular cevaplatildi.
Tecriibe etme v SuDongiisii Ogrencilere verilen deney foyii Ogretmen tarafindan
(Experiencing): smifta yapildi. Ardindan TGA yontemi uygulandi.
v' Karbon Dongiisii Daha oOnceden ogretmen tarafindan yapilip videoya
v' Oksijen Donglisii  ¢ekilen deney ogrencilere izletildi. Ardindan TGA
yontemi uygulandi.
v Azot Déngiisii https://www.youtube.com/watch?v=HOpRT8BRGtk&t=
3s
Verilen linkteki video seyrettirildi. Daha sonra simsek kart
etkinligi ile azot dongiisii tahtada gosterildi ve sonuglar
siifta tartigildi.
Uygulama v" Su Déngiisii Dongiilerin her biri ile ilgili ve bir tane de karisik olmak
(Applying): v' Azot Dongiisii lizere tanilayici dallanmis agag¢ olusturulup 6grencilere
v' Karbon Déngiisii cevaplatildi.
v" Oksijen Dongiisii
Isbirligi v' Azot Donglisii Sinifta 4-5 kisilik gruplar olusturulup her bir gruba bir
(Cooperating): v' Karbon Dongiisii dongii verildi. Gruplar bu dongiileri poster haline getirdi.
v Su Déngiisii
v Oksijen Déngiisii
Transfer etme v Azot Dongiisii Balik kil¢ig1 yontemi ile madde dongiilerinin yasamsal
(Transferring) v Karbon Déngiisii acidan 6nemi sorgulandi.
v Su Déngiisii
v Oksijen Déngiisii
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Tablo 3

REACT Stratejisi Asamalarinda Kullanilan Etkinlikler-2

REACT KONU UYGULAMA
Iliskilendirme v Kiiresel Isinma Kiiresel 1sinma ile ilgili bir metin okundu ve
(Relating): v Sera Etkisi akabinde giindelik hayatta konu ile alakali sorular
v Ozon  Tabakasinin soruldu.
Incelmesi
Tecriibe etme v Sera Etkisi https://www.youtube.com/watch?v=HwydyAHNZ
(Experiencing): v Kiiresel Isinma SQ linkinde yer alan videodaki deney dgrencilere
izletildi.
TGA yontemi sinifta uygulandi.
Uygulama v' Sera Etkisi Sera etkisini gézlemlemeleri igin 6grenciler evde
(Applying): v Kiiresel Isinma kendi imkanlariyla deney yapti. Sonuglarini derste
tartisildi
Isbirligi v' Kiiresel Isinma Derste kollegyum uygulamasi yaptirildi. Uzman
(Cooperating): v’ Sera Etkisi grup Kyoto protokiinii ve ekolojik ayak izini
v' Ozon  Tabakasinin aragtirarak derste konuyu sundu ve olusturulan
Incelmesi ikinci grup konuyu anlatan Ogrencilere soru
yoneltti.
Transfer etme v" Kiiresel Isinma Kiiresel 1sinma, sera etkisi ve ozon tabakasinin
(Transferring) v’ Sera Etkisi incelmesi gibi sorunlarin diinyamizda ne gibi
v Ozon  Tabakasinin problemlere sebebiyet verdigi ders igerinde
Incelmesi tartisildi ve ¢6ziim Onerileri sunuldu.

Veri Toplama Araclar:

Calismada sekizinci simif ogrencilerinin arastirma-sorgulamaya doniik tutumlarina, fen
konularina yonelik ilgilerine ve akademik basarilarina etkisi inceleneceginden dolayi izinleri
alimmis olan, Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2016) nun gelistirdigi “Arastirma-
Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi” ile dgrencilerin arastirma-sorgulamaya yonelik
tutumlari, Lagin Simsek ve Nuhoglu (2009) ‘nun gelistirdigi “Fen Konularma Y6nelik Tlgi
Olgegi” ile dgrencilerin fen konulara yonelik ilgileri ve Nacaroglu vd. (2020) tarafindan
gelistirilen “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basar1 Testi” ile 6grencilerin

madde dongiisii ve ¢evre sorunlari konusunda akademik basarilar1 6l¢tilmiistiir.

Arastirma Sorgulamaya Yénelik Tutum Olgegi

Ebren Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoglu (2016)’nun gelistirdigi arastirma sorgulamaya
yonelik tutum dlgegi (ASYTO) igin ilk olarak 23 maddelik deneme formu olusturulmus ve
toplam 233 6grenciye (5., 6., 7. ve 8. siif) uygulanmistir Bu verilerle 6l¢cegin gecerligini

arastirmak i¢in agimlayicit ve dogrulayici faktor analizi yapildiktan sonra, madde-faktor

35


https://www.youtube.com/watch?v=HwydyAHNZsQ
https://www.youtube.com/watch?v=HwydyAHNZsQ

toplam korelasyonu, diizeltilmis korelasyonu ve madde ayirt edicilik analizleri de
yapilmistir. Ac¢imlayict faktdr analizi 6ncesinde Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) katsayist
(0.761) ve Barlett Sphericity testi (y2= 1494,828; sd=435 (p=0,000) incelenmis ve faktor
analizinin uygun oldugu goriilmiistiir. A¢imlayic1 faktdr analizinden sonra 10 madde
cikarilmis ve kalan 13 madde ile KMO ve Barlett testi tekrarlanmigtir. Faktorlerin toplam
varyansin %48,417’sini acikladigi, maddelerin ii¢ faktor altinda bir araya belirtilmistir.
Faktor yiik degerleri incelenmis faktorlerde yer alan sorularin igerikleri tetkik edilerek
faktorlere isim verilmistir. Arastirmacilar tarafindan dogrulayict faktor analizi igin
maksimum olasilik teknigi herhangi bir sinirlama uygulanmadan kullanilmig ve uyum iyiligi
degerleri hesaplanmis, miikemmel ve kabul edilebilir uyum olarak ifade edilmistir. Olgegin
faktorlere gore ve biitiin olarak giivenirliginin tespiti i¢in yapilan analizde, 6l¢gegin iki es yar1
korelasyonlar1 0,491 olarak; Sperman Brown giivenirlik katsayisi 0,659 olarak; Guttmann
Split-Half degeri 0,656 olarak ve Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,756 olarak
hesaplanmistir. Ayrica test-tekrar test yontemi kullanilarak 13 maddenin ve 3 faktoriin

zamanla degismedigi, kararli 6l¢timler yapabildigi gosterilmistir (Ebren Ozan, vd. 2016).

Fen Konularina Yénelik ilgi Olgegi

Lagin Simsek ve Nuhoglu (2009) ‘nun gelistirdigi “Fen Konularina Yonelik lgi Olcegi” nde
oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve fene yonelik ilgi ile ilgili 61¢ekler incelenmistir. Bu
Olceklerdeki maddelerden yararlanilarak bir soru havuzu olusturulmus ve sorular 2 fen
ogretimcisi, 1 alan dis1 ogretimci ile 1 fen ve teknoloji dersi Ogretmeni tarafindan
incelenmistir. Hazirlanan 44 maddelik olgek 8 ilkogretim o6grencisine uygulanarak
diizeltmeler yapilmis ve test siiresi 30 dk olarak belirlenmistir. Olumlu maddeler igin
“tamamen katiliyorum” (5puan), ‘“katilhlyorum”(4 puan), olumsuz maddeler igin
“katilmiyorum” (2 puan), “hi¢ katilmiyorum” (1 puan) ifadeleri ile olumlu ve olumsuz bir
fikir icermeyen maddeler igin “kararsizzim” (3 puan) ifadeleri dlgekte yer almistir. ilkdgretim
6., 7., 8. simf dgrencilerine uygulanan testte gegerlik (igerik gecerliligi ve yap1 gecerliligi
acisindan) ve giivenirlik analizlerine tabi tutulmustur. Igerik gecerliligi i¢in uzmanlar 6l¢gme
aracindaki maddeleri caligmanin amaglar1 ve bu amaclarin gerektirdigi igerigi temsil etmesi
bakimindan incelemistir. Yap1 gecerliligi i¢cin yapilan faktor analizi 6ncesinde KMO degeri
0,685 oldugu, Barlett degerinin 1.160,35 oldugu bulunmustur. Madde toplam korelasyon
degerlerinde 0.30’un altinda madde olmadig1 ifade edilmistir. Maddelerden 17 si ¢ikartilarak

daha iyi alfa ve 6lgek ortalamasina ulasilmistir. Maddelerin ortak varyansinin da 0.16 ile
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0.75 arasinda oldugu ve 6zdegeri 1 den yliksek 6 faktdrde bulundugu goriilmiistiir. Cizgi
(Scree) Grafigi ve Equamax Dondiirme Sonrasi Faktor Degerleri incelenmis, 6 faktoriin
acikladigr varyans yiizde 49.56 olarak belirtilmistir. Giivenirlik hesaplama asamasinda
Cronbach- Alfa i¢ tutarlik katsayist o = 0,79 olarak, iki yar1 test korelasyonu ile Spearman
Brown-esit iki yar1 0.81, Spearman Brown- esit olmayan iki yar1 0.82 olarak bulunmustur
(Lagin Simsek ve Nuhoglu, 2009).

Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basar: Testi

Nacaroglu vd. (2020) “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basar1 Testi” nin
gecerlik calismasi i¢in madde indeksleri, kapsam, Olciit ve yap1 gecerligi calismalar
gerceklestirmistir. Kapsam gecerligi i¢in ¢alismanin amaci belirlenmis, alanyazin taramasi
yapilmistir. Kazanimlar 2 fen egitimi uzmani ile belirlenmis, soru havuzunun olusturulmasi,
basari testine ait kazanimlar ve diisiinme siire¢lerini gosteren belirtke tablosu hazirlanmistir.
Sorularin tekrar diizenlenmesi i¢in yiiksek lisans derecesine sahip iki fen bilimleri
Ogretmeni, bir Tiirkge 6gretmeni ve ayrica fen egitiminde uzman bir kisinin goriislerine
basvurulmustur. Nacaroglu vd. (2020) madde giicliik ve ayirt edicilik indekslerini de gerekli
hesaplamalari yaparak ¢aligmasinda vermistir. Ortalama giicliik indeksi 0.55 (orta giigliikte)
olarak hesaplanmistir. Sorularin ayirt edicilik indeksleri ve alt ve iist gruplara yonelik t testi
sonuclar1 hesaplanmis, bazi sorularin 6lgekten c¢ikartilmasina karar verilmistir. Olgiit
gecerliligi icin benzer kazanimlar1 6lgen bir basari testi uygulanmis ve pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanarak 0.79 bulunmustur. Yapr gegerligi caligmasi i¢in arastirmacilar
acimlayici faktor analizi ile yapmus, 6nce Barlett testi ve KMO degerini kontrol etmislerdir.
Calismada elde edilen 0.751 degeri 0.6 dan biiyiiktiir. Toplam varyans degerlerinden 6lgegin
alti faktor altinda toplandigi ve bu faktorler test sorularmin % 42,903’nli kapsadigi
ongoriilmiistiir. Scree Plot grafigi ise 2 faktore isaret etmistir. Basar1 testine ait faktor yiik
degerleri hesaplandiktan sonra bu faktorlerde yer alan sorular incelenmis ve soru
kapsamlarina gore faktorlere isimlendirme yapilmistir. Calismada bahsedilen faktor
yapilarinin dogrulanma durumunu incelemek i¢in yapisal esitlik modellemesinin bir tiirii
olan dogrulayici faktoér analizi uygulanmustir. Literatiirde siklikla kullanilan uyum
indekslerine gore hesaplanan uyum degerlerine (miikemmel ve kabul edilebilir uyum) gore
uyum indeksleri ile iyi bir model olusturdugu belirtilmistir. Basar1 testine yonelik giivenirlik

caligmasi i¢in KR 20 degeri 0.81 hesaplanmis olup 0.6 dan biiyiiktiir (Nacaroglu vd.,2020).
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Otuz iki soru bulunan Slcek 4’lii coktan se¢meli test tipinde olup 6grenciler kendilerine
uygun olan sikki isaretleyeceklerdir.

Ayrica Ogrencilere demografik bilgileri (cinsiyeti, sinifi, anne ve babalarimin egitim
durumlari) belirlenen test uygulanmistir. Veriler arastirmaci tarafindan toplanmis ve analiz

edilmistir.

Verilerin Analizi

e FElde edilen veriler SPSS programina girilmistir. Veriler bilgisayara aktarilirken
ogrenciler kodlanarak programa girilmistir.

e Olgeklerdeki olumsuz maddeler ters kodlanmustir.

e Analize baglamadan Once ug¢ degerler belirlenmis ve kontrol grubundan {i¢, deney
grubundan bir veri ¢ikartilmistir.

e Analize ilk olarak testlerin giivenirlik analizleri yapilarak baslanmistir. Sonuglari
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

)

“Arastirma Sorgulamaya Yonelik Tutum Olgegi”, “Fen Konularina Yonelik Ilgi Olg:eg_i 7 ve
“Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basari Testi” Puanlarina lIliskin
Giivenilirlik Analizi Sonuclar:

Oleek Test Giivenilirlik

ce

Aragtirma Sorgulamaya Y6nelik Tutum Olgegi Ontest  ,784“
Sontest ,755%

Fen Konularna Yénelik Ilgi Olgegi On test  ,765“
Sontest 786"

Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basar1 Testi  On test ,718%R

Sontest ,807XR

%=Cronbach’s Alpha KR=KR20 Giivenilirlik Analizi

Tablo incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan “Arastirma Sorgulamaya Y onelik
Tutum Olgegi”, “Fen Konularma Yonelik Ilgi Olgegi” ve “Madde Déngiileri ve Cevre
Sorunlarina Yonelik Basar1 Testi” Puanlarinin orta diizey ve iizerinde gilivenilir oldugu
goriilmektedir.

e Testlerin normalligini belirlemek i¢in Shapiro Wilks normallik testi yapilmistir
(Tablo 5-10).

Bagimli degiskenin aldig1 degere gore stirekli olup olmamasi ve bagiml degiskene iliskin dlgiimlerin
evrendeki dagilimlarinin normal olup olmamasi da istatistik se¢imini etkiler. Parametrik istatistikler,
dagilimin normalligi varsayimin gerekli kilar. Arastirmaci dagilimin normal olduguna yonelik yeterli
kanita ya da giiglii isaretlere sahip degilse, yani dagilim ¢arpiksa, parametrik olmayan istatistikler
kullanmalidir (Biiytikoztiirk, 2017, s. 8).
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Eger gruplardan bir tanesi bile normal dagilim gostermiyorsa non-parametrik istatistik
tercih edilmelidir (Deniz, 2020, s. 96).

Gruplarin Normallik Analizleri

Tablo 5

Deney Grubuna ait “Arastirma Sorgulamaya Yoénelik Tutum Olcegi” Puanlarina Iliskin
Shapiro Wilks Normallik Analizi Sonuglart

Test Istatistik sd p
On Test 971 16 ,269
Son Test ,942 16 224

Deney grubuna ait olan ASYTO 6n test son test puanlarinin normalligine iliskin veriler tablo
5 incelendiginde puanlar normal dagilim gostermektedir.

Tablo 6

Kontrol Grubuna ait “Arastrma Sorgulamaya Yénelik Tutum Olgegi” Puanlarina Iliskin
Shapiro Wilks Normallik Analizi Sonuglart

Test Istatistik sd p
On Test 952 16 748
Son Test ,937 16 ,581

Tablo 6’ daki verilere bakildiginda kontrol grubuna ait ASYTO &n test ve son test puanlar
normal dagilim gdstermektedir.

Tablo 7

v ey

Deney Grubu “Fen Konularmma Yonelik Ilgi Olgegi”, Puanlarina Iliskin Shapiro Wilks
Normallik Analizi Sonuglart

Test [statistik sd p
On Test 982 16 ,200
Son Test ,963 16 ,049

Tablo 7°de bulunan Shapiro Wilks sonuglar1 incelendiginde FKYIO 6n test puani (p>,05)

normal dagilim gosterirken son test puani (p<,05) normal dagilim géstermemektedir.
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Tablo 8

Kontrol Grubu “Fen Konularmma Yénelik Iigi Olgegi”, Puanlarina Iliskin Shapiro Wilks
Normallik Analizi Sonuclar:

Test Istatistik sd p
On Test 936 15 863
Son Test ,959 15 ,150

Kontrol grubu 6n test son test p degerlerine bakildiginda her ikisinin de puanlariin (p>,05)
normal dagilima sahip oldugu sdylenir.

Tablo 9

Deney Grubu Madde Ddéngiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basart Testi Puanlarina
liskin Shapiro Wilks Normallik Analizi Sonuglar

Test Istatistik sd p
On Test ,891 16 ,058
Son Test 919 16 ,163

Tabloda yer alan Shapiro Wilks sonuglari incelendiginde MDCSYBT 06n test puani (p>,05)
ve son test puani (p>,05) normal dagilim gdstermektedir.

Tablo 10

Kontrol Grubu Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basari Testi Puanlarina
1liskin Shapiro Wilks Normallik Analizi Sonuglar

Test Istatistik sd p
On Test ,973 16 ,904
Son Test 921 16 ,197

Kontrol grubuna ait MDCSYBT 6n test ve son test puanlar1 normal dagilima sahip verilerdir.

e Normal dagilim gosteren verilerde parametrik test uygulanirken normal dagilim
gostermeyen verilerde non parametrik test yapilmistir. Varsayimlarin kargilandigi ve
normal ¢ikan testlerde grup i¢i analizlerde bagimli gruplar t-testi yapilirken gruplar
aras1 analizlerde bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Normal ¢ikmayan testlerde ise
grup i¢i analizlerde wilcoxon isaretli siralar testi yapilirken gruplar arasi analizlerde

mann whitney u testi yapilmstir.
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Hipotez testi i¢in bagimsiz Olglimler t formiiliinii kullanmadan Once yerine

getirilmesi gereken ti¢ varsayim kontrol edilmistir:

1. Her numunedeki gozlemler bagimsiz olmalidir.

2. Orneklerin segildigi iki popiilasyon normal olmalidir.

3. Orneklerin secildigi iki popiilasyonun varyansi esit olmalidir (Gravetter &
Wallnau, 2017, s.346).

Bu i¢ madde dogrultusunda yapilan analizler incelendiginde varsayimlarin

karsilandig ol¢limler i¢in bagimsiz 6l¢timler t testi kullanilmistir.

Bagimli 6rneklem t testini kullanmadan 6nce yerine getirilmesi gereken iki varsayim

kontrol edilmistir:

1. Her uygulama kosulunda gozlemler bagimsiz olmali. Bagimsizlik varsayimi her
bir uygulamanin grup i¢i (within) skorlarini ifade eder. Her uygulama i¢inde,
skorlar farkli bireylerden toplanir ve birbirinden bagimsiz olmalidir.

2. Fark skorlarmin (D) popiilasyon dagilimi normal olmalidir.

Kiiciik orneklem biiyiikliiglinde normallikten 6nemli sapmalar tespit edilmisse t

testinin gecerligi zarar goriir. Ancak nispeten biiyiik (n>30) 6rneklemle, bu varsayim

gozardi edilebilir (Gravetter & Wallnau, 2017, s.313). Bu iki madde dogrultusunda
yapilan analizler ve normallik durumu incelendiginde varsayimlarin karsilandig

Ol¢iimler i¢in bagiml 6l¢iimler t testi kullanilmistir. Aragtirma Sorgulamaya Dayali

Tutum Olgeginin grup i¢i analizinde ise gruplarin on-test, son-test fark skorlarinm

normal dagilmadig goériilmiistiir. Bundan dolay1 non-parametrik test uygulanmstir.

Analiz sonuglar1 aragtirmaci tarafindan yorumlanmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, REACT stratejisinin uygulandigr deney grubu ile REACT stratejisinin

uygulanmadig1 kontrol grubundan elde edilen veriler analiz edilip yorumlanmustir.

Demografik Bilgiler

Ogrencilerin anne baba egitim diizeyleri tablo 11 de goriilmektedir.

Tablo 11
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Demografik Bilgiler

Grup Adi Anne: EgiFim Frekans Baba}'EgiFim Frekans
Diizeyi Diizey1
Kiz
Okuma_yazma 5 Oku.ma'yazma 8
bilmiyor bilmiyor
flkokul 3 flkokul 2
Orta Okul 6 Orta Okul 3
Orta Ogretim 2 Orta Ogretim 3
Lisans 1 Lisans 1
Yiiksek Lisans 0 Yiiksek Lisans 0
Doktora 0 Doktora 0
Toplam 17 Toplam 17
Erkek Okuma yazma 1 Okuma yazma 1
bilmiyor bilmiyor
ilkokul 4 ilkokul 3
Orta Okul 5 Orta Okul 7
Orta Ogretim 3 Orta Ogretim 2
Lisans 1 Lisans 1
Yiiksek Lisans 0 Yiiksek Lisans 0
Doktora 0 Doktora 0
Toplam 14 Toplam 14
Genel Toplam 31 Genel Toplam 31

Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci problemi “REACT stratejisi uygulanan deney grubundaki ve kontrol
grubundaki sekizinci sinif 6grencilerinin arastirma-sorgulamaya yonelik tutum 6lgegi 6n test
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? ” seklindedir. Burada deney ve

kontrol grubu o&grencilerinin uygulama Oncesinde arastirma sorgulamaya yonelik
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tutumlarinin belirlenmesi ve analiz edilmesi i¢cin ASYTO puanlar1 “Bagimsiz Gruplar igin
T-Testi” kullanilmistir (Tablo 12).
Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Puanlar
Bagimsiz Gruplar i¢in T-Testi Sonuglart

Alt boyut Test Grup N X Ss t p

. Deney 16 3,39  ,992
Merak duyma On test ,625 537
Kontrol 15 3,17 1,003

. Deney 16 3,18 ,640
Ka¢inma On test -,297 769
Kontrol 15 3,11 641

. Deney 16 3,31 ,920
Deger verme On test 221 ,827
Kontrol 15 3,25 ,612

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum 6n test alt
boyut puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 belirlenmistir [t(29)= ,625,
p>0,05; t(29)=-,297, p>0,05; [t(29)=,221, p>0,05]. Buna gore deney grubu ve kontrol grubu
icin uygulama Oncesinde Arastirma-Sorgulamaya Doniikk Tutumlarinin denk oldugu

soylenebilir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci problemi “Kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma-sorgulamaya
yonelik tutum 6lcegi On test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?” olarak belirtilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ASYTO puanlarinim

“Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” analizleri Tablo 13°de verilmistir.
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Tablo 13

Kontrol Grubunun On Test-Son Test Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclari

Alt Sontest-Ontest N Sira Sira Toplam1 ~ z P
Boyut Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,00 ,00
©
g y 1,000 317
S Pozitif Sira 1 1,00 1,00
X
5 i 14
o Esit
= o
Toplam 15
Negatif Sira 0 ,00 ,00
<
z Pozitif Sira 4 2,50 10,00 -1890 059
)
N Esit 11
Toplam 15
Negatif Sira 0 ,00 ,00
]
E} Pozitif Sira 1 1,00 1,00 -1.000 ,317
S Esit 14
A
Toplam 15

Tablodaki analiz sonuglar1 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin merak
duyma, kaginma ve deger verme diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde

degismedigi (p>0,05) goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin tigiinci alt problemi “Deney grubundaki 6grencilerin arastirma-sorgulamaya
yonelik tutum 6l¢egi On test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde belirlenmistir. Deney grubuna ait olan on test ve son test puanlarinin
istatistiksel analizini yapmak ve testler arasinda anlamli bir farklilagmanin olusup
olusmadigin1 belirlemek icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmustir. Analiz

sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14

Deney Grubunun On Test-Son Test ASYTO Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclart

Alt Sontest-Ontest N Sira Sira Toplam1 ~ z P
Boyut Ortalamasi
Negatif Sira 0 ,000 ,00
(18
£ . -2,992 003
é‘ Pozitif Sira 11 6,00 66,00
X
< .
o Esit 5
=
Toplam 16
Negatif Sira 0 ,00 ,00
£ Pozitif Sira 13 7,00 91,00 -3,191 001
z
v Esit 3
Toplam 16
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Q
§ Pozitif Sira 12 6,50 78,00 -3,088  ,002
5
%0 Esit 4
Toplam 16

Tablo incelendiginde, merak duyma, kaginma ve deger verme tutumlarinda deney grubunda
yer alan 6grencilerin tutum diizeyleri istatistiksel olarak anlamli seviyede artig gostermistir

(p<0,05).

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii problemi “Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin arastirma-
sorgulamaya yonelik tutum 6l¢egi son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?” olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilerin analizi

icin “Bagimsiz Gruplar T-Testi” yapilmustir.

46



Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Arastirma-Sorgulamaya Yonelik Tutum Puanlarinin
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Alt boyut Test Grup N X Ss t p

Deney 16 3,78 821
Merak duyma Son test 1,808 ,081
Kontrol 15 3,18 1,015

Deney 16 3,84 612
Kag¢inma Son test 2917 ,007
Kontrol 15 3,19 ,630

Deney 16 3,80 ,792
Deger verme Son test 1,946 ,061
Kontrol 15 3,28 667

Tablo 14’de yer alan merak duyma ve deger verme alt boyutu son test puanlari

incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrenciler ile kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t(29)= 1,808,
p>0,05, t(29)= 1,946, p>0,05]. Kaginma alt boyutu son test puanlar1 arasinda ise anlamli bir
fark gorilmistiir [t(29)= 2.917, p<0,05]. Deney grubunda yer alan 6grencilerin ka¢inma
tutum diizeyinin ise kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli seviyede yliksek oldugu

goriilmektedir [t(29)= 2,917, p<0,05].

Istatistiksel analizler her bir alt boyut i¢in ayr1 ayr1 yapildigindan dolay: olusabilecek tip 1
hatay1 kontrol etmek icin, belirlenen alfa degeri yani 0.05, yapilan analiz sayisi olan 3’e
boliinmiistiir. Alt boyutlarin analizlerinden elde edilen P degerleri bu degerle de
karsilagtirilmistir. Sonuglar degerlendirildiginde her alt boyut i¢in verilen anlamli fark

olma/olmama durumunda degisiklik olmadig1 goriilmiistiir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci problemi “REACT stratejisi uygulanan deney grubundaki ve kontrol
grubundaki 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi dlgegi 6n test puanlarinin ortalamalar:
arasinda anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri
arasinda anlamli bir farklilasmanin varligini belirlemek ve verileri analiz etmek i¢in “Mann

Whitney U Testi” yapilmuistir.
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Tablo 16

Deney Ve Kontrol Gruplar:t On Test FKYIO Puanlarimin Mann Whitney U Test Sonuclar

Gruplar N Sira Ort. Sira Top U p
Deney 16 15,47 247,50 111,500 137
Kontrol 15 16,57 248,50

Tablo 16 incelendiginde ilgi puanlari arasinda gruplara gére anlamli bir fark olmadig
bulunmustur (U=111,500; p>,05). Sira ortalamalarma bakildiginda ilgi puanlar1 kontrol
grubunda daha ytiksek ¢ikmustir.

Altinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinc1 problemi “Kontrol grubundaki 6grencilerin fen konularia yonelik ilgi
Olcegi On test ve son test puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak
belirlenmistir. Kontrol grubunu 6n test ve son test ilgi puanlari arasinda istatiksel olarak
anlamhi bir fark olup olmadigmi arastirmak icin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
uygulanmistir.

Tablo 17

Kontrol Gruplar On Test-Son Test FKYIO Puanlarimn Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclart

On Test-Son N Sira Ort Sira Top z p
Test
Negatif Sira 3 4,00 12,00 -2,384 ,015
Pozitif Sira 10 7,90 79,00
*p<,05

Tablo 17°da gosterilen bulgulara gore kontrol grubu 6grencilerin ilgi On test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir (z= -2.384, p<,05). Analiz sonuglari
incelendiginde farkin pozitif siralar yani son testler lehine oldugunu sdylenebilir. Son test

puan ortalamasi (X=7,90) on test puan ortalamasindan (X=4,00) yiiksektir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci problemi “Deney grubundaki 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi

Olcegi On test ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
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seklindedir. Deney grubundan elde edilen verilerin analizi igin “Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi” yapilmigstir.
Tablo 18

Deney Gruplart On Test-Son Test FKYIO Puanlarimn Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

On Test-Son N Sira Ort Sira Top z p
Test
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -3,413 ,001
Pozitif Sira 15 8,00 120,00
*p<,05

Ogrencilerin FKY10’den aldiklar1 sonuglar incelendiginde deney grubu dgrencilerinin 6n
test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (z=-3.413, p<,05). Fark puanlarinin
sira ortalamalar dikkate alindiginda farkliligin pozitif sira lehine yani son testin lehine

oldugu goriilmektedir (Tablo 18).

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci problemi “Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen
konularina yonelik ilgi 6l¢gegi son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?” olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ilgi puanlar
arasindaki farkliligin istatistiksel analizi i¢in “Mann Whitney U Testi” yapilmistir.

Tablo 19

Deney Ve Kontrol Gruplar: Son Test FKYIO Puanlarinin Mann Whitney U Test Sonuclart

Gruplar N Sira Ort. Sira Top U p
Deney 16 19,00 304,00 72,000 ,057
Kontrol 15 12,80 192,00

Tablo 19°de goriildigi gibi ilgi puanlar1 arasinda gruplara gore anlamli bir fark yoktur
(U=72,000, p>,05).

Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu problemi “REACT stratejisi uygulanan deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin 6n test akademik basari puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli
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bir fark var midir?” seklindedir. Deney ve kontrol gruplari akademik basarilar1 arasinda
farkin analizi i¢in “Bagimsiz Gruplar i¢in T-testi” yapilmustir.

Tablo 20

Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test MDCSYBT Puanlarimin Bagimsiz Gruplar Igin T-
Testi Sonucglar:

Gruplar N X S sd t P
Deney 16 26,62 17,663 29 ,809 425
Kontrol 15 22,64 7.573

Tablo 20°da goriilecegi lizere T-Testi sonuglari analiz edilip incelendiginde deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma bulunmamistir (t(29)=0,8009,

p>,05).

Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onuncu problemi “Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmistir. Kontrol
grubuna ait olan verilerin 6n test ve son test puanlarinin istatistiksel analizini yapmak ve
testler arasinda farklilagsmayi arastirmak i¢in “Bagimli Gruplar i¢in T-Testi” uygulanmistir.
Tablo 21

Kontrol Grubunun On Test-Son Test MDCSYBT Puanlarimin Bagimli Gruplar icin T-Testi
Sonuclari

Testler N X S sd t P
On Test 15 22,64 7,573 14 -9,127 ,000
Son Test 15 65,93 19,220

*p<,05

Tablodaki sonuglar incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamh bir farklilasma vardir (t(14)=-9,127, p<,05). Grubun 6n test puan ortalamalari
(X=22,64) ve son test puan ortalamalar1 (X=65,93) incelendiginde farkin son test lehine
anlamli farklilastig1 goriilmektedir (Tablo 21).
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On Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on birinci problemi “Deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklindedir. Bu kisimda deney
grubunun 0n test ile son test puanlar1 arasinda farkin istatiksel analizi i¢in “Bagimli Gruplar
icin T-Testi” uygulanmis ve sonu¢landirilmistir.

Tablo 22

Deney Grubunun On Test-Son Test MDCSYBT Puanlarimn Bagimli Gruplar T-Testi
Sonuclari

Testler N X S sd t P
On Test 16 26,64 17,663 15 -12,462 ,000
Son Test 16 81,79 9,649

*p<,05

Tablo 22 incelendiginde deney grubunun son test puanlart On test puanlarina gore
farklilastigr goriilmektedir (t(15)=-12,462, p<,05). Deney grubu &grencilerinin 6n test
puanlar1 ortalamalarinin X=26,64 ve son test puan ortalamalarinin X=81,79 oldugu
goriilmektedir. Buna gore derste uygulanan REACT stratejisi 6grencilerin “madde dongiileri
ve cevre sorunlar1” konusunda akademik basarisini yiikseltme noktasinda etkili olmustur
seklinde ifade edilebilir.

On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on ikinci problemi “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test
akademik basar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilerin analizi ve farklilasmanin varligini
belirlemek icin “Bagimsiz Gruplar i¢in T-Testi” yapilmistir.

Tablo 23

Deney Ve Kontrol Gruplarmmin Son Test MDCSYBT Puanlarimin Bagimsiz Gruplar T-Testi
Sonuclart

Gruplar N X S sd t P
Deney 16 81,79 9,649 29 2,932 ,007
Kontrol 15 65,93 19,220

*p<,05
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Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubunun son test MDCSYBT puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilasma oldugu bulunmustur (t(29)=2.932, p<,05). Ortalama puanlar
(Xdeney=81,79, Xkontro=65,93) incelendiginde REACT stratejisi ile islenen dersin MEB
Ogretim programina gore islenen derse gore 6grencilerinin basari seviyesi istatistiksel olarak

daha yiiksek ¢ikmustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde elde edilen bulgularin sonuglar1 ve benzer arastirmalarda yapilan sonuglar ile

karsilastirma yapilip tartistlmistir. Ayrica aragtirmacilar i¢in 6neriler sunulmustur.

Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar1 Konusunun REACT Stratejisi ile Ogretiminin

Ogrencilerin Arastirma Sorgulamaya Yonelik Tutumlarina Etkisi

Madde dongiileri ve ¢evre sorunlart konusunun dgretiminde deney ve kontrol grubu 6n testi
analiz sonucuna gore iki grubun puanlar arasinda (Merak duyma, Kaginma, Deger verme)
anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Burada ortalamalar incelendiginde iki grubun da
konu 6ncesi tutumlarinin yakin oldugu sdylenebilir. Konunun iglenmesinden sonra kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin merak duyma, kacinma ve deger verme diizeylerinin
baslangica oranla istatistiksel olarak anlamli diizeyde degismedigi goriilmiistiir. Deney
grubunda ise s6z konusu yontemle ders islendikten sonra tutum puanlarinda anlamli
farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test sonucglarinda, gruplarin kagmma tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma s6z konusudur. Olgegin kaginma alt boyutunda
yer alan maddeler (arastirma yapmanin zaman kaybi oldugu, arastirma 6devi verildiginde
ogrencinin kotii hissettigi, arkadaglariyla grup kurarak arastirma yapmanin sagma gelmesi
vs.) olumsuz ifadeler icerdigi igin ters puanlanmistir. Bu agidan deney grubu lehine gézlenen
anlamli fark tutumda olumlu etki olarak yorumlanmistir

Baska aragtirmacilarin yapti§i c¢alismalar incelendiginde yine tutumun olumlu ydnde

ilerleme gosterdikleri benzer sonuglara rastlanmistir (Erdogan Karas & Giil, 2019). Ancak,
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lise diizeyinde yapilan uygulamalarda stratejinin tutum tizerine farkli etkilerinin oldugunu
gosteren caligmalar da vardir. Giil (2016), 11. sinif 6grencileriyle ile ¢alistig1 aragtirmada
REACT stratejisine dayali o6gretimin Ogrencilerin  motivasyonlara, derse yonelik
tutumlarina sorgulayict 6grenme becerileri algilarina ve fotosentez konusuna yonelik
anlamalarinin kalicilik diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirmanin analizleri sonucunda
Ogrenci tutumlarina bakildiginda anlamli bir etki olusturmadigi ortaya konulmustur.
Demircioglu, Asik ve Yilmaz (2019) calismasinda REACT stratejisinin - 10.sinif
ogrencilerinin kimya tutumlari, sorgulama becerileri ve kavramsal anlamalari iizerine etkisi
incelenmistir. Elde veriler incelendiginde kimya tutumlari iizerinde anlaml bir farklilasma
olusturmadig1 tespit edilmistir. REACT ile ¢alisma yapan diger bir aragtirmaci Kaya (2020)
11. Smuf 6grencileri ile ¢alisma yapmistir. Arastirmasinda 6grencilerin biyoloji dersine ve
biyoloji bilimine yonelik tutumlarina, yasam temelli biyolojiye yonelik motivasyon
diizeylerine, ‘Sindirim Sistemi’ konusundaki basarilarina, bilgilinin kaliciligma ve
yapilandirmaci 6grenme ortamina yonelik gorlislerine etkisine bakilmistir. Sonuglar
incelendiginde Ogrencilerin tutum Olgeginden elde edilen puanlar bakiminda gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farkliliklar belirlenmistir.

Yildirim ve Giiltekin (2017) ilkokul 4. sinif 6grencileri ile ¢alistig1 aragtirma da REACT
modeline gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini incelemistir. Diger
arastirmacilardan farkli olarak 6grenciler bilimsel tutumlar1 incelenmistir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda REACT modeli uygulamalarinin bilimsel tutumlar tizerinde anlaml
etki olusturmadig: tespit edilmistir.

Literatiir taramast sonucunda yapilmis bazi calismalarin sorgulayici 6grenme becerileri
izerine oldugu goriilmektedir. Bazi arastirmacilarin yaptiklar1 calismada sorgulayici
ogrenme becerileri algilarinda anlamli bir farklilagsma olmamustir (Gtil vd., 2017; Giil,2016).
Ancak Keles (2019)’un ve Demircioglu vd. (2019)’in ¢alismasinda sorgulayici 6grenme
becerilerinde anlamli farkliliklar olustugu gozlemlenmistir.

Bu calismada kullanilan REACT etkinlikleri incelendiginde (Tablo 2, 3) 6grencilerin
arastirmaya, sorgulamaya ve arkadaslariyla beraber calismaya sevk eden etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Olgiilen tutum diizeylerinde 6zellikle kaginma tutumunda gozlenen fark bu
etkinlikler ile agiklanabilir. Bu tez caligmasinda tutumlar agisindan elde edilen olumlu
sonuglarda ayn1 zamanda 6grencilerin yeni bir uygulama ile karsilasmasinin da etkisinin
olabilecegi disiiniilmektedir. Caligma Ogrencilerin pandemi sebebiyle uzaktan egitim

gordiikleri uzun bir dénemin sonrasinda okula dondiiklerinde yapilmis ve alisgkin olmadiklar
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ogretim yontemlerinin kullanildig1 bir ¢alismadir. Marek & Vivian Wu (2021)’ya gore
"Yenilik Etkisi" ile bir deneyim yeni veya olagandisi oldugunda, insanlar daha iyi
performans i¢in daha fazla motive olurlar. Egitimde, hem 6grenciler hem de 6gretmenler,
bir egitim deneyimi yeni oldugunda genellikle daha iyi performans gosterir. Al-Balushi &
Al-Aamri (2014) cevre bilimi projelerinin 6grencilerin ¢evre bilgisi ve fen tutumlarina
etkisini arastirdiklar1 ¢alismada deney grubu 6grencilerinde tutum puanlarindaki artigta
“Yenilik Etkisi” nin katkis1 olabilecegini ve bunun ¢alisma igin smirlayici oldugunu ifade
etmistir. Yapilan caligmalar “Yenilik Etkisi” ile artan motivasyonun ve kullanilabilirlik
algisinin bireyler buna agina oldugunda kademeli olarak azaldigini1 ve sonunda etkililigini
kaybettigini ortaya koymustur (Huang, 2020). Arastirmacilar i¢in sonuglari
degerlendirmekte olumsuz bir konu olmasina ragmen, kisa siireli uygulamalarda

ogretmenler ve 6grenme tasarimcilart motivasyondaki kisa vadeli artistan yararlanabilir.

Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar1 Konusunun REACT Stratejisi ile Ogretiminin

Ogrencilerin Fen Konularina Yénelik ilgilerine Etkisi

Deney ve kontrol grubunun o6n test puan ortalamalari mann whitney u testi ile
degerlendirildiginde gruplar arasinda anlamli fark goriilmemistir. Deney grubu ve kontrol
grubu 6n test-son test analizleri incelendiginde konunun islenmesi sonrasinda her iki grupta
da puanlarda anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.

Gruplarin son test mann whitney u testi sonuglarinda sira ortalamalar1 incelendiginde deney
grubu lehine bir artig s6z konusudur. Ancak bu artig gruplarin son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilasmaya yol acacak kadar biiytik degildir.

Her iki uygulamada da beklenildigi gibi 6grencilerin ilgilerinde artig s6z konusudur. Burada
onemli olan REACT stratejisinin konu anlatiminin MEB 6gretim programi etkinlikleriyle
konu anlatimi1 kadar dgrenci ilgisinde basari saglamis olmasidir.

Alan yazin tarandiginda 6zellikle REACT stratejisi ¢alismalarinda ilgiye dayali ¢alismaya
rastlanmamaistir.

Lagin Simsek ve Nuhoglu (2009) nun gelistirdigi “ Fen Konularma Yénelik ilgi Olcegi” ni
kullanan aragtirmacilarin calismalar1 incelendiginde Slgegin tek boyutta analiz edilerek
caligmalarin yorumlandigi goériilmistiir (Aydogdu, 2017; Demirel & Keles, 2016; Giiven
Yildinm & Kokliikaya, 2016; Kalayc1 & Coskun, 2020; Metin & Bozdogan, 2020; Simsek,
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2019; Uluginar Sagir, 2018; Uzun, Giiven Yildirim & Onder, 2020;). Bu bakimdan yapilan

bu arastirmada ilgi 6lgegi tek boyutta incelenmistir.

Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar1 Konusunun REACT Stratejisi ile Ogretiminin

Ogrencilerin Akademik Basariya Etkisi

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test verileri bagimsiz gruplar
i¢in t-testi ile analiz edilmistir. Sonuglar incelendiginde iki grubun basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir. Uygulama sonrasi yapilan son test
sonuglari incelendiginde MDCSYBT puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Ortalama
puanlar g6z oniine alindiginda REACT stratejisi ile ders islenen grubun basarisi istatistiksel
olarak daha yiiksektir

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test verileri kendi i¢inde analiz edilip
sonu¢landirilmigtir. Deney grubu On test puan ortalamasi X=26,64, son test puan
ortalamalar1 ise X=81,79°dir. Sonuglar goz oniine alinirsa REACT stratejisi ile anlatilan
dersin basaris1 olumlu yonde artis gostermistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test
sonuclart da incelendiginde basari puan ortalamalar1 artis gostermesine ragmen deney
grubuna goére daha az artis gdstermistir. iki grubunda basar1 6n test ve son test sonuglar
arasinda anlamli farklilasmay1 gérmek miimkiindiir.

REACT stratejisi ile ilgili yapilan ¢alismalart incelendiginde akademik basarilari
istatistiksel olarak anlamli ¢ikan arastirmalar yer almaktadir (Demircioglu vd. 2019; Giil,
2016; Gl vd., 2017; Kaya, 2020; Keles, 2019; Keskin & Cam, 2019; Yildirim & Giltekin,
2017).

Genel bir sonuca varmak gerekirse REACT stratejisi, anlatilan dersin akademik basarisini
ylikseltme noktasinda etkili olan bir yontemdir seklinde ifade edilebilir.

Duyussal faktorlerin, dgrencilerin derse karsi istek ve ilgilerini etkileyecegi ve bunun da
dolayli olarak akademik basariy1 etkileyecegi literatiirde ifade edilmektedir. Ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlari ve fen bilimlerine yonelik tutumlari ile fen bilimleri dersi
basaris1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu, motive edilmis o6grencilerin
etkinliklere ilgi gosterdigini, basarili olmak icin caba harcadigini bildiren caligmalar
mevcuttur. Ogrencinin derse ilgisi yiikselirse bunun anlatilan konuyu merak etmesine neden
olacagi, 6grenme istegini harekete gecirecegi ve 0grenmenin kolaylasacagi, aksi taktirde

ilgisizlik ve motivasyon eksikliginin akademik basarisizliga zemin olusturacagi
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goriilmektedir (Gliven Yildinm & Koklikaya (2016); Bozdag (2019). Calismamizda
ozellikle deney grubunda goriilen tutum, ilgi ve akademik basaridaki artis bu durumu

destekler niteliktedir.
Oneriler

2018 MEB o&gretim programinda fen bilimleri dersi genel anlamda gilinlik yasam ile
bagdastirilmistir. Bunun yani sira fen bilimlerini yasadigimiz evreni anlama ve olarak
tanimlarsak, 6gretmenlerimizin dersi anlatirken, yasadigimiz ¢evreden ornekler vermesiyle
ya da problem durumlarmi ger¢ek hayattan segmesiyle 6grencinin konuyu zihninde daha
anlamli hale getirmesi ve daha iyi 6grenmesi gergeklesecektir. Ayrica 6grencinin ders
icerisinde “Ogretmenim bu konu benim ne isime yarayacak, ben bu bilgiyi nerede

kullanacagim” gibi sordugu sorular bu sayede karsilik bulacaktir.

Ogretmenin gorevi sadece 6grenciye ders vermek konuyu anlatmak degil, ayrica insani
iligkilerde ve karsilikli iletisimde nasil davranilmasi gerektigini, toplum igerisinde nasil tavir
sergilemesi gerektigini, saygi, paylasim, yardim etme ve hosgorii gibi ahlaki degerleri ve
liderlik, caligma arkadaglig1 gibi terimleri 63retmesidir. Sayilan biitiin gereklilikler REACT
stratejisi ile bir konu iginde yer alirsa REACT stratejisi sayesinde dgrenci tiim yonleri ile

gelistirilmis olur.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e REACT stratejisinin 6n planda oldugu ¢ogu ¢alismada fene yonelik ilgileri tizerinde
durulmamustir. Ilgilere yonelik arastirma yapilarak literatiir zenginlestirilebilir.

e Bu calisma da nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Yapilacak olan yeni
caligmalarda karma yontemler modeli kullanilabilir. Bu sayede daha ayrintili daha
kesin sonuglara ulasilacaktir.

e Yapilmis olan ¢aligmalar incelenip REACT stratejisinin asamalarinda yapilabilecek
etkinlikler arttirilabilir.

e Arastirma 8. Siifta yer alan madde dongiileri ve ¢evre sorunlar1 konusu ile sinirh
tutulmustur. Bu baglamda alan yazin tarandiginda REACT uygulamasi yapilmayan
konular belirlenip o konularla da ilgili ¢aligmalar yapilabilir.

e Basamaklar arastirmaci tarafindan c¢ok iyi g¢alisilmali ve hangi basamakta neyi
hedefledigini iyi bilmelidir. Bunun yani sira ders planini ¢ok iyi ayarlamalidir. Zira

stire olarak yetistiremeyebilir, sinif kontroliinii saglayamayabilir.
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Ogrenciler igin etkinlikler yakin ¢evresindeki yasantilarina ya da sorunlara gore
belirlenmeli, dgrenci bu noktada motive edilmelidir. Ornegin okul iklimi baglaminda
ogrencilerin aileleri tarim ve hayvancilikla ilgileniyorsa ¢aligma yapraklari, problem
sorular1 buna gore ayarlanmali ya da dgrencileriniz sehir icerisinde bir okulda ise
yaptiginiz etkinlikler daha o ¢evreye uygun olmalidir.

REACT stratejisi uygulanirken o&zellikle kodlama ve artirnllmis gergeklik
uygulamalari, animasyon gibi daha teknoloji ile i¢ ice uygulamalar kullanilarak

ogrencinin teknolojik acidan da kendini gelistirmesi saglanabilir.

Ogretmenlere ve Milli Egitime Yonelik Oneriler

REACT stratejisi MEB programina entegre edilebilir. Bu sayede makro ve mikro
cevrenin anlatildigi fen dersi daha iyi anlasilacaktir.

Arastirma sonuglart goz Oniine alindiginda REACT stratejisi ile anlatilan dersin
sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinda, fen konularina yonelik ilgilerinde ve
aragtirma sorgulamaya yonelik tutumlarinda bir artis gézlemlenmistir. Bu baglamda
konularin 6gretiminde REACT stratejisinden yararlanilabilir.

Ozelikle fen grubu (fen, fizik, kimya, biyoloji) dgretmenlerine ve o6gretmen
adaylarma bu strateji ogretilebilir. Hizmet ici egitimlerde REACT stratejisinden
bahsedilebilir.

Uygulamay1 yaptiracak dgretmen alan yazini tarayarak hazirlanmalidir. Bu sayede
ders daha verimli hale gelecek ve dgrenciler daha ¢ok keyif alacaktir.

Ogrencinin zihninde somutlastirmasi zor olan basing, hiicre, kuvvet, kiiresel 1s1nma,
1s1-sicaklik gibi konularda REACT stratejisi fen grubu o6gretmenleri tarafindan

kullanilarak konu 6gretilmelidir.
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EK-3 Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma-Sorgulamaya Déniik Tutum Olgegi (Ebren
Ozan, Korkmaz & Karamustafaoglu, 2016)

Maddeler g E c .
s 55 g|s ¢
Kafama takilan sorulara cevap bulmay: isterim. 1 2 |3 |4 |5
Tartigitlan  bir  konu hakkinda  bilmediklerimi | 1 2 |3 |4 |5
cekinmeden sorarim.
- Hayatimizi  kolaylastiracak  arastirmalar yapmay1 | 1 2 |3 |4 |5
_g; isterim.
% Herhangi bir sey okurken okuduklarimin dogru olup | 1 2 |3 |4 |5
g olmadigini diistintiriim.
T
Arastirma yapmak bazen zaman kaybidir. 1 2 |3 |4 |5
Arastirmalar ilgi alanima girmez. 1 2 |3 |4 |5
Cabuk sonug¢landirilmayan arastirmalar gereksiz | 1 2 |3 |4 |5
arastirmalardir.
= Bir arastirma oOdevi verildiginde kendimi kot | 1 2 |3 |4 |5
E hissederim.
E Arkadaglarimla bir grup kurarak arastirma yapmak | 1 2 |3 |4 |5
E;‘_': bana sagma geliyor.
Arastirmalar hayatimizi kontrol etmemizi saglar. 1 2 |3 |4 |5
@
g Hayatin aragtirmalarla dolu olduguna inanmam. 1 2 |3 |4 |5
Z Arastirmalarin dikkat gerektirdigini diigiinmem. 1 2 |3 |4 |5
ED Aragtirmanin hayatimizda énemli bir par¢a olduguna | 1 2 |3 |4 |5
'é inanirim.
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EK-4. Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma-Sorgulamaya Doniik Tutum Olcegi izni
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8 Sub 2020 Cmt, saat 21:35 tarihinde Zeynep Ozkan - sunu yazdi:
iyi gtinler, ben Zeynep Ozkan. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Fen Bilgisi Egitimi Bslimi'nde
Prof.Dr. Demet Cetin'in danismanliginda yiksek lisans yapmaktayim. "Ortaokul Ogrencileri igin Arastirma-
Sorgulamaya Donuk Tutum Olgegi" adli galismanizda gelistirmis oldugunuz " Arastirma-Sorgulamaya Donuk
Tutum Olgedi " tezimde ve daha sonra ki ¢alismalarimda kullanmak (zere izninizi arz ederim. Olgegdin tam
halini génderebilir misiniz? lyi calismalar diliyorum. Saygilarimla.

iPhone’umdan génderildi
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EK-5. . Fen Konularma Yénelik Tlgi Olcegi (Lacin Simsek &Nuhoglu, 2009)

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Karasizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Cevreden yaprak ve benzeri seyler toplamak hosuma gider.

Geceleri gokyliziinii ve yildizlar seyretmeyi severim.

Hayvanlar hakkinda bilgi veren kitaplar ilgimi ¢ekmez

Gokkusaginin nasil olustugunu merak ederim.

Riizgar1 neyin meydana getirdigini 6grenmek isterim.

S N & W] N =

Oyuncaklarin nasil ¢aligtigim 6grenmek amaciyla iglerini agmak
eglencelidir.

Gezegenler ve yildizlar hakkinda konugmay: sevmem.

Fen ile ilgili televizyon programlarini izlemeyi sevmem.

Biiyiitegle kiiglik nesnelere bakmay: sevmem.

10.

Cevrede yiiriimek ve bitki ve hayvanlara bakmak eglencelidir.

11.

Cigek yetistirmeyi severim.

12.

Hayvanlarin nasil davrandigmi izlemek igin hayvanat bahgesini
ziyaret etmeyi sevmem.

13.

Uzay mekikleri hakkinda televizyonda ¢ikan haberleri severim.

14.

Dinozor kemikleri gormek amaciyla bir miizeyi ziyaret etmek
isterim.

15.

Insanlarin astronotlarin ne gordiigii ve ne yaptigi hakkindaki
konugmalarini dinlemek sikicidir.

16.

Cisimlerin ne kadar biiyiik oldugunu gérmek i¢in 6l¢iim yapmayi
severim.

17.

Uzay yolculugu hakkindaki sorulari cevaplamak ic¢in arastirma
yapmay1 severim.

18.

Giines batarken gokyliziinde olusan renklere neyin neden
oldugunu merak ederim.

19.

Bulutlarin gokyiiziindeki hareketlerini izlemeyi severim.

20.

Kelebekleri izlemeyi sevmem.

21.

Evde bir fen laboratuarimin olmasini isterim.

22.

Elektrikli aletler ilgimi ¢eker.

23.

Aspirinin i¢inde ne oldugunu merak ederim.

24,

Fen ve bilim miizeleri ilgimi ¢eker.

25.

Belgesel filmler ilgimi ¢gekmez.

26.

Okudugum kitaplarda, izledigim filmlerde fen ve teknolojiye
iliskin seyler dikkatimi ¢eker.

27,

Denizlerin neden tuzlu oldugunu merak ederim

72




EK-6. Fen Konularina Yénelik Tlgi Ol¢egi izni

Kimden:

Kime: Zeynep Ozkan

Bilg:

Konu: Re: dlgek gelistirme

Merhaba

Olcegi kullanabilirsiniz.
Iy1 calismalar

16 Oca 2020 Per 16:27 tarihinde Zeynep Ozkan - = sunu yazdi:

iyi gtinler, ben Zeynep Ozkan. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Fen Bilgisi Egitimi Balimi'nde Prof.
Dr. Demet Cetin'in danismanlidinda yiksek lisans yapmaktayim. "Fen Konularina Yonelik Gegerli Ve
Gavenilir Bir ilgi Olgegdi Gelistirme” adli ¢alismanizda gelistirmis oldugunuz " Fen Konularina Yénelik ilgi
Olgegini " tezimde ve daha sonra ki galismalarimda kullanmak Gzere izninizi arz ederim. lyi galismalar
diliyorum. Saygilarimla.

Windows 10 igin Posta ile génderildi
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EK-7. Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Basar1 Testi (Nacaroglu, Bektas
& Kizkapan, 2020)

SORULAR
1) Dogadaki karbon dongiisiinde karbonun atmosferdeki miktarin1 azaltan olay
asagidakilerden hangisidir?
A) Yanma
B) Ciirtime
C) Solunum

D) Fotosentez

2) Dogada meydana gelen karbon dongiisiinde;

I. Canlilarin solunum olay1

II. Organik maddelerin ¢iirlimesi

[11. Fosil kaynaklarinin kullanilmas1

Yukarida verilen olaylardan hangileri karbondioksit gazinin (CO2()) atmosfere salinmasina
neden olur?

A)Yalmz I

B) lvell

C) Il ve lll

D) I, 1l velll

3) Karbondioksit gazi (CO2(g)) miktarinin arttigi bir ortamda;
l.Yanma

[1. Solunum

I11. Fotosentez

Olaylarindan hangileri bu artmanin nedeni olamaz?

A) Yalmz I

B) Yalniz III

C) llve lll

D) I, Il ve I
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4)Dogadaki su dongiisiiniin gergeklesmesinde,
I. Solunum

Il. Fotosentez

III. Yeryliziine giines 1sinlarinin gelmesi
Olaylarindan hangisi ya da hangileri etkilidir?
A) Yalniz I

B) Yalniz 11

C)lvell

D) I, Il ve lll

5) Asagidaki sekilde bir su dongiisii verilmistir.

Buna gore numaralandirilmis oklarin neyi temsil ettigi hangi segenekte yanhs verilmistir?
A) 3, bulutlarm algalarak yer yiizeyine yaklasmasidir.

B) 4,yeryiiziine inen suyun emilerek yer alt1 sularina ulagmasidir.

C) 2, su buharinin yiikseldik¢e sogumasi ve bulutlarin olusmasidir.

D) 1, Giinesin etkisiyle kara ve denizlerin yilizeyindeki suyun buharlasmasidir.

6)

I. Parazit canlilarin azalmasi

II. Yesil bitkilerin yaprak dokmesi

II1. Fotosentez yapan canlilarin azalmast

Kapali bir ekosistemde oksijen gazi (Oz(g) iiretiminin azalmasi, yukaridakilerden hangisine
baghdir?

A) Yalmiz III

B) I ve lll

C) llve I
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D) lvell

7) Asagidakilerden hangisi organik maddelerin esas yapisini olusturan karbon atomunun
kaynagidir?

A) Azot

B) Oksijen

C) Su buhar

D) Karbondioksit

8) Asagidaki olaylardan hangisi azot dongiisiinde, azot gazinin topraga gegisini saglayan
olaylardan degildir?

A) Simsek

B) Yildirim

C) Azot tutucu bakterilerin faaliyeti

D) Azot ayristirict bakterilerin faaliyeti

9) Su dongiisiiniin olugsmasinda asagidakilerden hangisinin etkisi en azdir?
A) Yagis

B) Buharlasma

C) Toprak yapist

D) Yogunlasma

10)

I. Canlilarin solunum yapmasi

II. Bitkilerin fotosentez yapmasi

II1. Suyun oksijen ve hidrojene ayrilmasi

IV. Olen bitki ve hayvanlarin ayristiricilar tarafindan ayristirilmasi
Yukarida verilen olaylardan hangisi ya da hangileri atmosfere oksijen saglar?
A) Yalmz I
B) 11 ve 1l
C)lvelll
D) I ve IV
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11)

Sekilde verilen azot dongiisii ile ilgili:
I.  Bitkiler yapraklar sayesinde azot ihtiyacini karsilar.
Il. Havadaki azot yildirim ve simsek ile topraga baglanir.
[1l. Hayvanlarin bosaltim atiklarindaki azot ayrigtirilarak topragin yapisina katilir.
Ifadelerinden hangileri yanhstir?
A)Yalniz I
B) Ive ll
C) llve I

D) I, 1 velll

12) Oksijen dongiisiinde rol alan temel olaylar asagidakilerden hangisidir?
A) Yanma- Solunum

B) Solunum- Ayrisma

C)Solunum-Fotosentez

D)Fotosentez-Buharlagma

13) Asagidaki ev araglarindan hangisi ozon tabakasina zarar verir?
A) Buzdolab:

B) Mikrodalga

C) Bulasik makinesi
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D) Camasir makinesi
14) Uretici canlilarin azalmasina bagli olarak atmosferdeki karbondioksit gazi (COyg)
oraninin artist gerceklesir, boylelikle CO, giinesten gelen 1sinlarin geri yansimasini

engelleyerek diinya iizerinde sera etkisi denen bir durum olugmasina sebep olur. Buna gore
sera etkisi sonucu,

I. Deniz seviyesinin yiikselmesi.

II. Diinya ortalama sicakliginin artmasi.

III. Madde dongiilerinin daha hizli gergeklesmesi.

IV. Yeryliziinde yagsayan hayvan ve bitki tiirlerinin azalmas.

Durumlarindan hangileri gerceklesebilir?

A) Yalniz |
B) Il ve IV
C) I lvelVv
D) I, llvelV

15) Ozon tabakasinin incelmesi sonucu asagidakilerden hangisi meydana gelir?
A) Diinyadaki hava uzaya kagar.

B) Giines diinyay1 yeterince 1sitmaz.

C) Diinyaya daha fazla yagmur yagar.

D) Ultraviyole 1s1nlar1 yeryliziine daha fazla miktarda ulasir.

16) Ozon tabakasinin kalinlig1 yaklagik ne kadardir?
A) 2-4 mm

B) 20-40 km

C) 50-75 km

D) 200-400 m

17)Asagidakilerden hangisi kiiresel 1stnmanin sonuglarindan birisi olamaz?
A) Buzullarin erimesi

B) Fosil yakitlarin kullanimi

C) Canl tiirlerinin yok olmast

D) Deniz seviyesinin ylikselmesi
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18) Diinyanin ortalama sicakligindaki artisin diinya tizerindeki etkisi nasil olabilir?
A) Canli gesitliliginde azalmalar olabilir.

B) Iliman bolgelerde soguk iklim goriilebilir.

C) Bitki ve hayvanlarin dogal yasam alan1 genisleyebilir.

D) Kutuplardaki buzullarin erimesiyle igme suyu sorunu ortadan kalkabilir.

19) Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmanin Oniine gegebilmek igin yapilmasi
gerekenlerden birisi degildir?

A) Fosil yakit tiikketimi azaltilmalidir.

B) Yenilenebilir enerji kaynaklari kullanilmalidir.

C) Enerji tikketimi az olan aletler kullanilmalidir.

D) Insanlar iklim kosullarinin daha serin oldugu yerlere yerlesmelidir.

20) Asagidaki olaylardan hangisi kiiresel 1sinmanin sebeplerinden birisidir?
A) Ozon tabakasinin incelmesi

B) Kutuplardaki buzullarin erimesi

C) Yagmur ormanlarinin tahrip edilmesi

D)Tropikal bolgelerde meydana gelen sicak hava akimlari

21) Asagidaki gazlarin hangisinin kiiresel 1sinmaya etkisi en fazladir?
A) Fosil yakitlarin yakilmasiyla olusan gazlar

B) Cop yiginlarindan atmosfere yayilan gazlar

C) Canlilarin solunumu sirasinda agiga ¢ikan gazlar

D) Buzdolaplarinda ve klimalarda sogutucu olarak kullanilan gazlar

22) Sera gazlarinin hangi 6zelligi kiiresel 1sinmaya neden olur?
A) Diger gazlarla tepkimeye girmeleri

B) Havada soguma meydana getirmeleri

C) Diinyadan yansiyan giines 1sinlarini tutmalari

D) Giines 1s1nlarinin Diinya’ya ulasmasin1 engellemeleri
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23) Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmanin ortaya ¢ikaracagi sonuglardan biridir?
A)Depremlerin artmasi

B) i¢me sularmin kirlenmesi

C) Biyolojik ¢esitliligin azalmast

D) Besin zehirlenmelerinin artmasi

24) Asagidakilerden hangisi ozon tabakasinin gérevlerinden birisidir?
A) Canlilar1 zehirli gazlardan korur.

B) Yeryiizlinii zararl 1sinlardan korur.

C) Havadaki oksijen miktarini arttirir.

D) Yeryiiziinii asit yagmurlarindan korur.

25) Yeliz, bir dergide “Kiiresel istnmanin nedeni, %90 insanlardir.” ifadesini okuyunca ¢ok
sasird1 ve kiiresel 1sinmanin nedenleri hakkinda bir arastirma yapti. Bu arastirma sonucunda
Yeliz, pek ¢ok seyin kiiresel 1sinmaya neden oldugunu buldu.

Asagidakilerden hangisi Yeliz’in kiiresel 1sinmaya neden olarak buldugu durumlardan birisi
degildir?

A) Orman yanginlari

B) Hizli sanayilesme

C) Fosil yakitlarin kullanilmasi

D) Ozon tabakasinin incelmesi

26) Baz1 ¢evre sorunlart sinir dinlemiyor. Diinyanin gesitli yerlerinde kullanilip atmosfere
karisan ozon pargalayict maddeler, ozon tabakasini inceltmeye devam ediyor. Ortaya ¢ikan
cevresel hasarlar ise diinyanin ortak mali... Ne sana, ne bana... Hepimize...

Ozon tabakasindaki incelmenin bir sonucu olarak, asagida verilen rahatsizliklardan hangisi
daha yaygin olarak gortilebilir?

A) Cilt kanseri

B) Kan kanseri

C) Kalp krizleri

D) Kemik erimesi
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27) Asagidaki gazlardan hangisi sera etkisinin olugmasinda en ¢ok etkilidir?
A) Bataklik gazlari

B) Karbondioksit gazi

C) Kiikiirt iceren gazlar

D)Spreylerde kullanilan gazlar

28) Ozon, atmosferin iist katmanlarinda koruyucu bir tabaka olusturur. Ozon bizi
asagidakilerden hangisinden korur?

A) Kiiresel 1sinmadan

B) Asit yagmurlarindan

C) Sicakliktaki ani degisimlerden

D) Zararli, kansere neden olan giines 1s1gindan

29) “Diinyanin yiizeyi gilines 1ginlar1 tarafindan 1sitiliyor. Diinya bu 1sinlar1 tekrar atmosfere
yansitiyor ama bazi i1sinlar sera gazlarinin diinya {izerinde olusturdugu dogal bir ortii
tarafindan tutuluyor ve sonug¢ olarak diinya atmosferi ve okyanuslarinda sicaklik artisi
gozleniyor.”

Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisi anlatilmak istenmektedir?

A) Kiiresellesme

B) Kiiresel 1sinma

C) Kiiresel yayilma

D) Kiiresel sogurulma

30)

. i¢ Anadolu Bélgesi ¢ollesecek.

Il. Tarim topraklarimin verimliligi artacak.

I11. Tiirkiye*de yasayan canli tiirii sayis1 artacak.

IV. Karadeniz bdlgesi diginda yagislar iyice azalacak.

V. Akdeniz"e yonelik turizm yazin diiserken, ilkbahar ve sonbaharda artacak.

Yukarida verilen ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmanin etkisiyle Tiirkiye’de goriilebilir?

AL N
B) II, IV, V
C) ILIV,V
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D) I, I, IV

31) Asagidakilerden hangisi bireysel olarak kiiresel 1sinmaya karsi alacagimiz dnlemlerden
biri degildir?

A) Enerji dostu ampuller kullanilmali.

B) Evler 1s1 kaybina kars1 yalitilmali.

C) Hortumla sulama ve yikama yapilmamali.

D) Elektrikli ev aletlerinin kullanimi yayginlastiriimali.

32)
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Yukaridaki Grafik-1“de diinyadaki karbondioksit miktarmin yillara gore degisimi
verilmistir.

Grafik-2“de ise sicaklik artisinin yillara gore degisimi verilmistir.

Bu bilgiler kullanilarak asagida yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

A) Diinyanin sicakligi her yil biraz daha azalmaktadir.

B) Diinyadaki oksijen miktar1 her yil biraz daha azalmaktadir.

C) Karbondioksit miktar ile sicaklik degisimi dogru orantilidir.
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D) Yillar gectikge karbondioksit miktar1 azalmis buna bagli olarak da sicaklik artmaktadir.

BASARI TESTINDEKI SORULARA ILISKIN RUBRIK

Soru Dogru Soru  Dogru Soru Dogru Soru Dogru Segenek
Secgenek Secgenek Secgenek
1 D 2 D 3 B 4 D
5 A 6 C 7 D D
9 C 10 B 11 A 12 C
13 A 14 D 15 D 16 B
17 B 18 A 19 D 20 C
21 A 22 C 23 C 24 B
25 D 26 A 27 B 28 D
29 B 30 C 31 D 32 C
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EK-8. Madde Déngiileri ve Cevre Sorularina Yénelik Basar1 Testi Izni

Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari Konusunda Basan Testi

Madde déngtleri ve gevre...
323,19 KB

Zeynep hocam merhabalar,
Basan testi ektedir. Yapilan analizler sonucu ¢ikarilmasina karar verdigimiz 13. ve 27. sorulari kirmizi olarak isaretledim. Basan testi ile ilgili herhangi bir sorunuz
olursa iletigime gegebilirsiniz. iyi caligmalar dilerim.
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EK-9. Demografik Bilgiler
DEMOGRAFIK BILGILER
1. Cinsiyetiniz:

Kiz | | Erkek [ ]

2. Okulunuz:
Usak Elmalidere Ortaokulu | | Omer Bedrettin Usakli Ortaokulu | |

3. Babanizin Egitim Durumu:
Okuma- yazma bilmiyor | | Ikokul [ ] Ortaokul [ |  Ortadgretim | |
Lisans| | Yiiksek Lisans | | Doktora [ |

4.Annenizin Egitim Durumu:
Okuma- yazma bilmiyor | | fikokul [ ] Ortaokul [ |  Ortadgretim| |
Lisans | | Yiiksek Lisans || Doktora ||
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EK- 10. REACT Stratejisi ile Tlgili Calisma Yapraklar

TSk ENDIRME BASAMAGE | —

MUHTESEM SOMESTR TATILI

***¥Lamestr tahhine miven Bahar, anles: 1ls Uludzg"a tahile muder. Yolda mderken bir andza yvafmur vagmayva
baglar. Yagmuwmun vagizim merakla izleven Babar'm dikkating kendi arabalanmn cami geker. Araba camn bir
anda bugulanmest. Diganye, yagan yagmum, agaglan zar zor gériiyverdu. Bu viizden eline kitap alp
okumava bazladi. Bir verden de arabammn igi ¢ok sicak olmmstu. O swrada vizing cama gevirdigmde camin
su damlaciklanvla kaplandigim su damlaciklanmn kayvarak asagiva dogru distigimi fark eth. Diaha az dnce
bugulanan cam simdi su damlaciklamyla kaphywds. Elind cama strdiginde eli 1slanmosts. Bahar annesine
dogm biyik bir heyvecanla “annecifim cama baksana, vagmur gibn damla damla olmus, arabamiza vagmur
vagiyor” demish Annest ise gilerek “4. mmifta fen bilgisi dersinde gérdiifin hal degrzimm kenusumm
hatirliyor musun? Suya 151 verirsen, su buharlasir ve su buhan haline déner, su buhan 13e orftama 151 venrse
vam daha soguk ortama girerse su buhan su haline geci; yapar. O zaman dinyamizdaki su kaynaklanm
disiiniirsek sence vafmur nazl olusuver?” diverek som sormmytur. Bahar annesmm anlathklarm ve somyu
distinmeye baglamag.

Hadi hep birlikte Bahar’a vardimer olalum.
l.Dunyamizda bulunan su kaynaklan nelerdir?

1. Bu su kaynaklar yagmura nanl dénasuyer olabilir?

**¥*Bahar ve ailles yoleuluklan esnasmda bir dinlenme tesisinde mola vermler. Etrafi incelemeve baslavan
Bahar dinlenme tesisinde gok fazla gam agaciyla karnlasony. Ve akhna bor soru takilmis. Acaba su déngiisa
gibi dinyada devir daim eden baska olaylarda var muydi? O swrada denn nefes alan Bahar agzindan cikan su
buharm tutar gt yaph. Baspamagy e 13aret parmagiyla sank: bilye tutuyormus ;b yapip elinn etrafia
dolandumaya baglamm;. Parmaklanm: agzindan gokynzine dogru oradan agaglann yapraklanna ve daha
sonrasinda bir kanneaya dogm gétinmiis.

1. Bahar'in parmaklariyla vaptig: olay nelerdir?

1. Yukanda bahsedilen durumda devir daim edilen element hangisidir?
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X Yukarida bahsedilen olay nedir? Anahtar kavramlarim azagiva vazmaz?

*** Bahar, ailes1 1le Uludag tatily dénfisinde babaannesinm vasadigi kdve ugramislar. Babaannesi Bahar'in
ebnden tutarak tarlaya gétivmiis. Bahar tarlamn bar kismonda ekili bugdavlan gémis. Babaannesme
“Burada gegen vil nobut vok muydu? Onlara ne oldu? Su an neredsler? diye sordu. Babaannes: 1se™ Her 1k
vilda bar qiftgiler tarlava ya da bahcesine nohut, fasulye @mibi baklagillen eker ¢iinki baklagillenn kéklennde
azot baglayiel bakterler bulumr. Bu bakteriler toprag: azot bakimmmdan zenginleshinr. Bévlece bar sonraky
sene ekilen mahs=uller pok daha vermml ohirlar “cevabim vermizhr.

1. Bitki kéklerinde bulunan azot baglavier bakterilerin gorevi nedir?

1. Azot baglayiel bakterilerin gorevinin ayvms bazka hangi durum va da olaylarla gerceklesir?

3. Bahar'in babaannezinin tam olarak anlatog olay nedir? Kizaca anlatnoz,

**httpswww.rontnbe.com watchTv=Afm] SlkiNml4 linkindeld videoyu seyrederek azagida ver

alan sorular cevaplaviniz?

1. Videoda bahzedilen olay nedir? Déngudela snemli terimler nelerdir?
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1. Videoda bahsedilen déngiide gérevli canh gruplan hangileridir? Garevlerinden kisaca bahsediniz?
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" TECRUBE ETME BASAMASL —
TAHMIN-G ZLE-ACIKLA

***Yarm yagmur yagacakn ve wlanmakran hig hoplanmazdr. jemsiyesing va yagmurlugunu hazr emmigr.
Eline gaymm alan Zeynep balkona gilip gokyizini seyretmeaye baglamy. Fe bir anda aklma bir soru
takilmag.

TANMIN =T

Dianyada ¢ok fazla su kayvnag: var. Mehirler, géller, ckvammslar, demizler. .. Bunlann vagmur eluyumunda
bir etkisi olmahdir. Fakat nasl?

w,
- — 1I
SOZLEM
Haydi hep birlikte su déngiisi ile ilgili deney yapahm (&)
Deney Malzemeler:

-Blyik cam kasze Yandaki deney

malzemelerini kullanarak

-klglk cam kase ajagidaki siralamay takip

ederek deneyimizi yapalm.

| 1 |
I I I
| ] 1
i i i
I I I
| ] 1
I i I
i i I
| -Madeni para I |
| | |
i -Kaynar 5u : :
i | i
1 | |
| ] 1
i i i

-Streg film

Depevin Yapiliz
1. IIk olarak biryiik cam kisenin igerisine kiigiik cam kiseyi yerlegtirelim_
2. Engiik cam k3senin igine gelmevecek sekilde kaynar suyu beherglasimn igine dékelim.
3. Buyik cam k3senin fisting streg film ile kapatalim ve fizenne madem parayl verlestirelim.

4. 20-30 Dakika bekleyip gézlemleyelim.
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TAHMIN- LE-ACIKLA

Fotosentez ve solunum olaylanm diigimirsek aralanmda bir iletisim oldugum varsayabilinz. Peki bu
iletizim hang kanallar aracihfryla, hangl maddeler ve yapilar {izeninde gergeklesic?

T o

SIMSEK Ik ETKINLIGI
*x% hittps:rerwwr youtube comiwatchv=HOpRTEBR.Gk&t=3: linkindeki videovu izlevelim. Tahtada
uygum olan yerlere kartlan, hep bilikte yerlestirelim.
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| UYGULAMA BASAMAGI —

*** Asapdaka kutucuklarda bulunan bilglenn dogm ya da yanhs olma dunmna gore oklan takip ederek
uygun ¢ikiza ulasimz.

Canhlarm yapisinda bulunan
elementlenn dogada tekrar tekrar
kullamlmasima madde dongiisii demr.
DOGRU YANLIS
Bitkiler azot thiiyacim toprakfan, Karbon elementimn kaynag solumm
hayvanlar 1se besmlerden saglar. ile atmosfere venlen karbondioksittir.
DOGRLU "ANLIS ‘V
Diogadaki Havadaki Su dongiisi, su Oksijen, solumum
karbon serbest azotun kaynaklannmn sonucu elde edilip
donglsinl; topraga buharlasip daha fotosentezde
orman bzglanmaszinda SONra kullznilan
yanginlan, atkili olan tek yogunlasarak elementtir.
fotosentez ve faktdr azot yeniden yagmur
solunum olaylan baglayici wa da kar clarak
etkileyebilir. bakterilerdir. yerylzine
yagmasi ile olur,
D Y D Y D Y D Y

LCIKIS 2. CIKIS JCIKIS  4.CIKIS 5.CIKIS 6.CIKIS T.CIKIS  8.CIKIS
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POSTER HAZIRLAMA
Elinizde yer alan énceden kesilmig fon kartonlanyla her bir gruba venlen déngiiyii dogm jekilde hazmlayp
smifta sunalim

. TRAMSFER ETHE BASAMAGI —

Aszagmida yer alan somlan siufta tarhsime.

1. Su dingiisinii digindiigimiizde normal sartlarda dimyada su sikantis: cekilmemes: gerekiyor.
Ancak su an dimyada ciddi bar su sikmfisa var. Sizee su sikinbisoun sebebi nedir?

2 Ulkemizde binalasmanmn olduk¢a fazla oldugunm gérityoruz ve gitgide yesil alanlarda bununla
birlikte kayboluyer. Bu dimmum filkemize ve canlilara ne gibi etkilen vardr?

3. Azot baglayicr bakterilenn hayatinuz icin Gnemi nedi?
4. Tildinm ve simgafFin insan hayatmdaki yen nedir?
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[ILISKILENDIRME
BASAMAGI

“Bir Buzul Cenazesi” adl1 metni okuyup verilen sorular1 cevaplayiniz.
1. Kutup bolgelerinde yer alan buzullarin kapladigi alanlarin giderek azalmasi

giiniimiizde bilimsel arastirmalara konu olmustur. Bu baglamda diisiinecek olursak;

a. Bunun sebebi sizce ne olabilir?

.............................................
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TECRUBE ETME
BASAMAGI

https://www.youtube.com/watch?v=HwydyAHNZsO linkinde bulunan

kiiresel 1sinma ile ilgili videoyu seyrettik. Simdi “Tahmin-Gozle-Acikla”

etkinligini yapacagiz.

TAHMIN GOZLE ACIKLA

UYGULAMA BASAMAGI

Haydi simdi bir deney yapalim.

Malzemeler: Yapihisi:
e iki adet cam bardak 1. iki bardaga esit sicakta su
e Bir adet cam kése koyunuz.
e Su 2. Bir tanesinin T{izerine cam

kaseyi yerlestiriniz.

3. Iki bardag da giines gdren bir
camin Oniine koyunuz.

4. Yaklasik iki saat beklettikten
sonra serce parmaklarmizla
suyun sicaklhigin1 gozlemleyip

kaydediniz.
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https://www.youtube.com/watch?v=HwydyAHNZsQ

ISBIRLIGI BASAMAGI
Uzman grup: Kyoto protokii ve ekolojik ayak izini derse gelmeden caliginiz

ve siifta konuyu arkadaslariniza anlatiniz.

Ikinci grup: Konuyu anlatan arkadaslariniza soru yoneltiniz.

TRANSFER ETME
BASAMAGI

1. Kiiresel 1sinma, sera etkisi ve ozon tabakasinin incelmesi gibi sorunlarin

diinyamizda ne gibi problemlere sebebiyet vemektedir?
2. Bu soruna nasim bir ¢6ziim sunulabilir?

3. Bu sorunlarin sebebi sizce ne olabilir? Giinliik hayattan 6rnekler vererek

sinifta tartisiniz?
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EK-11. Uygulama le Tlgili Fotograflar
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