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TESEKKUR
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Aragtirmanin planlanmasi, olusturulmasi, uygulanmasi ve
sonuglandirilmasinda, titiz ¢aligmalari, rehberligi ve desteginin yani sira bana olan
giiveni ile verdigi manevi destek nedeniyle, hi¢ kuskusuz tesekkiiriimiin en

biiyiigii danigmanim Sayin Prof. Dr. Fatma Alisinanoglu’na olacaktur.

Tez ¢aligmalarim sirasinda, yogun c¢aligma tempolarina ragmen her zaman
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hocama, her zaman bagvurdugumda desteklerini esirgemeyen, Sayin Yrd. Do¢.Dr
Umit Deniz, Saym Ogr. Gor. Giilhan Giiven ve Saym Ogr. Gor. Ayse Atalay

hocalarima da tesekkiir ediyorum.

Arastirmada kullanilmak iizere gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Fen Etkinliklerini iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgeginin olusturulma
asamasmda, Ol¢ek maddelerinin amaca uygunlugunu incelemek amaciyla
goriiglerine bagvurulan Saym Prof. Dr. Belma Tugrul, Saym Prof. Dr. Berrin
Akman, Sayin Prof. Dr. Nilgiin Metin, Saymn Prof. Dr. ismihan Artan, Saym Prof.
Dr. Caglayan Dinger, Saymn Yrd. Dog. Dr. Senol Bal, Saymn Yrd. Dog. Dr. Serap
Demiriz, Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Semra Sahin, Sayin Yrd. Dog. Dr. Neslihan Avci
hocalarima ve &lgek maddelerinin  Okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
anlasilabilirligi konusunda kendilerine bagvurulan Okul Oncesi 6gretmenleri Ulkii

Ozkan ve Esin Biiyiiksungur’a da tesekkiir ederim.
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Egitim hayatim boyunca her zaman fikirlerine dnem verdigim, bundan
sonra da tavsiyelerine daima bagvuracagim, manevi olarak destegini her zaman
yanimda hissettiren degerli biiyiiglim Saymn Dr. Hiiseyin Agca hocama da sonsuz

tesekkiir ediyorum.

Anket caligmalar1 sirasinda anlayis ve nezaket gdstererek yogun calisma
tempolarina ragmen zaman ayirip anketi cevaplayan dgretmenlere ve bir¢ok okul
oncesi egitim kurumunda anketin uygulanmasi i¢in destek veren Saym Nebahat
Bogut hocama ve anketlerin dagitilmasindaki zorluklar1 goniillii olarak paylasan
degerli Reyhan Sinir arkadasima ve bu c¢aligmaya anketleri uygulamamda
gosterdikleri titizlikle katkida bulunan, okul Oncesi egitim kurumlarmin
idarecilerine ve ¢aligmalarim sirasindaki manevi desteginin yani sira anketlerin
ogretmenlere ulastirip toplama islemini kisa siirede gerceklestirilmesini saglayan
manevi evladim Zafer Cengiz’e de tesekkiirlerimi bildirmeden gegmem miimkiin

degil...

Bu caligmadaki belki en biiyiik basar1 onlarin... Pozitif enerjisiyle her
zaman motivasyonumu arttiran ¢ok degerli hayat arkadasim... Yanimda olmasa
da telefonun diger ucundan “annecigim sen basarirsin” diyerek caligsmalarimi
takip eden 6zlem kaynagim biricik oglum... Bir gen¢ kiz olsa da goziimde hala
biiylitemedigim kizim... Manevi destegini her zaman hissettiren ¢ok degerli iki

insan... Annem ve babam... Siiphesiz ki tesekkiirlerimin en 6zeli ailem igin...
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OZET

Okul 6ncesinde fen egitiminin 6nemini vurgulamak ve okul dncesi egitim
kurumlarimda goérev yapan Ogretmenlerin, giinliik egitim programinda yer alan
fen etkinliklerindeki yeterliliklerini ve beklentilerini ortaya koymak bu
arastirmanin amacini olusturmustur. Arastirma okul 6ncesi 0gretmenlerinin, okul
oncesinde fen egitiminin onemini kavramalar1 ve fen etkinliklerini planlama ve
uygulamada karsilastiklar1 gilicliiklerin giderilmesi i¢in girigsimlerde bulunulmasi

acisindan dnem tagimaktadir.

Arastirmanin  6rneklemine, Ankara ili, merkez ilgelerden Yenimahalle,
Cankaya, Kecioren, Etimesgut, Altindag ve Sincan’da ulagilabilen, resmi ve 6zel
okul 6ncesi egitim kurumlarinda galigan 232 6gretmen almmistir. Arastirmada
veri toplama arac1 olarak, “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafinda gelistirilen
ve 29 maddeden olusan, “ Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine iliskin
Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” ve ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
beklentilerini ortaya koymak icin hazirlanmig 9 sorudan olusan “Anket Formu”
kullanilmistir. Aragtirma bulgularmin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi

esas alinmistir. Analizler, SPSS 11.0 programi kullanilarak yapilmistir.

Arastirmada okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin
fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin 6gretmenin yasina, kidem durumuna,
gbrev yaptig1 ve mezun oldugu okula gore anlamli bir farklilik yaratmadigi
sonucuna ulasilmistir. (P>0.05).Ogretmenler genel olarak okul 6ncesinde fen
etkinliklerine iliskin yeterli olmalarina ragmen, 6gretmenlerin fen etkinliklerini
planlama ve uygulama diizeyinde bazi sorunlar yasadiklar1 ve fen etkinliklerini
diizenli olarak uygulayamadiklar1 sonucuna ulagilmustir. Ogretmenlerin okul
oncesi fen etkinliklerine yonelik bilgilerini uygulama diizeyine aktarabilmeleri
icin bu konuda okul 6ncesi 6gretmenlere ve 0gretmen adaylarina 151k tutacak
egitim materyallerinin hazirlanmasi, hizmet i¢i kurslar, atdlye caligmalar1 ve

seminerler diizenlenmesi Onerilmistir.



ABSTRACT

The aims of this research are; emphasizing the education of science in early
education and ascertaining satisfactorinesses of the teachers in the early
education foundations on the science activities. Understanding the importance of
the science in early education is very important for early education teachers for

removing the emergent difficulties while applying the science activities.

In research assumed that teachers answered the questions honestly in
questionnaire.Research is limitted by the early education teachers that work at
formal and special schools in boroughes of Ankara. These are; Yenimahalle,

Cankaya, Kecioren, Etimesgut, Altindag and Sincan.

232 early education teachers included to the research. In research the
questionnaire is used that is individual information form and have 29 clauses, 9
questions that determine the satisfactorinesses of the teachers about the science
activities. .In interpreting symptom of the research we took 0.05 meaningfulness

level. Analises are accomplished by the software; SPSS 11.0.

The results are showing that satisfactorinesses of the early education
teachers don’t change according to their age, seniority, graduated school and

company that he/she is working. (P>0.05)

Also, results are showing that, teachers have satisfactorinesses about the
science activities but they have a problem while applying the plans and schemes

about the science activities.

For transfering and applying the information about the science activities,
courses and seminers should be given and education materials should be

constructed to the early education teachers.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Okul 6ncesinde fen egitimi, ¢ocuklarin arastirma yapmasina firsat taniyan,
cevrelerindeki olaylar1 ve nesneleri gozlemleyerek fakliliklar1 ve benzerlikleri
kesfetmesi icin zemin hazirlayan ve cocuklar icin giinlilk yasamda gerekli olan
sayisiz becerileri kazandiran bir egitimdir. Ogretmen ise bu egitim ortaminda
anahtar rol oynamaktadir. Ancak Ayvaci ark. (2002)’nin 15 okul dncesi 6gretmeni
ile yaptig1 pilot bir arastirmada ve bu arastirma igerisinde yapilan gozlemlerde
ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulamada baz1 zorluklarla karsilastiklart
goriilmektedir. Bu arastrmaya gore, Ogretmenlerin fen egitimi alanindaki
bilgilerinin yetersizligi, okulun olumsuz fiziksel sartlari, temel ara¢ ve gereg
yetersizligi, bu egitimin verimli bir sekilde yapilamamasinin temel nedenleri
arasinda gosterilmektedir. Diger taraftan genel olarak fen etkinliklerine zaman
ayrramama ve geleneksel (ezbere) bir egitimin verildigi de bu arastirma sonucunda

ortaya konulmustur (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002: 4).

Ayvact ark. (2002)’nin konu ile ilgili daha fazla 6rneklem grubu ile
arastirma yapilmasini 6neren bu pilot ¢alisma disinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerini belirlemek ve Ogretmenlere Onerilerde
bulunmak iizere kapsamli bir aragtrma yapilmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu
arastirma, okul dncesinde fen egitiminin 6nemini vurgulamak ve okul 6ncesi egitim
kurumlarimda gorev yapan dgretmenlerin, giinliik egitim programinda yer alan fen
etkinliklerindeki yeterliliklerini belirlemek, ogretmenlerin fen etkinliklerini

planlama ve uygulama siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve fen etkinliklerine



iliskin beklentilerini ortaya koyarak, bu alandaki 6nemli bir boslugu doldurmak

amaciyla yapilmstir.

1.2. ONEMi

Okul oncesi donem, ¢ocugun bilissel, fiziksel, dil, duygusal ve sosyal
yonden en oOnemli ilerleme kaydettigi dénemdir. Insan hayatindaki kritik
donemlerden birisi olmasi nedeniyle bu yaslardaki ¢ocuklara verilecek egitim de

kalict izler birakmaktadir.(Sahin, 2000:1).

Merak ve arastrmanin en st noktada oldugu bu donemde cocuklara
verilecek egitim i¢in son derece Ozen gosterilmesi gerekmektedir. Ciinkii okul
oncesinde ¢ocuga verilecek egitimin temelinde ¢ocuklarin meraklari, arastirmalart
ve sorular1 bulunmaktadir (Bal, 1993:146, Sahin ve Okgiin, 2000:23; Aktas Arnas,
2002:76; Ardag, 2003:25,).

Okul oOncesinde fen egitimi, g¢ocugun hangi yiyecekleri ne sekilde
tikketecegiyle ilgili bilgileri (Yasar,1993:140), bitkileri, hayvanlar1 ve dogadaki
varliklar1 egitim ortamina sunan, giinliik yasamindaki tiim olaylar1 ve nesneleri
kapsayan zengin bir egitimdir (Macaroglu Akgiil, 2004:9). Ancak boylesine zengin
bir igerige sahip olan fen egitiminin, okul ncesi egitiminde verilmesinde bir takim

problemler yasandig diisiiniilmektedir.

Cocuklarin  ileriki yillarda fen bilimlerine karst olumlu tutum
gelistirebilmeleri i¢in yaparak yasayarak Ogrenebilecekleri, ilgi ve yeteneklerine

gore diizenlenmis egitim ortamlar1 onem tasimaktadir (Aktas Arnas, 2003:44).

Ortam ve sartlar ne olursa olsun d6gretmen, bir egitim ortaminin temel tagini
olusturmaktadir. Ogretmenin, verecegi egitim hakkinda bilgi sahibi olmamast,

deneylere ve alternatif diislincelere 6nem vermemesi ve fen egitimi ile giinliik



olaylar arasinda iligki kuramamasi, ¢ocuklarin fen derslerine karsi olumsuz tutum

gelistirmelerine neden olmaktadir (Sahin,2000:9)

Okul 6ncesinde fen egitimi, aslinda 6gretmenin bildigi ancak fen egitimine
adapte etmedigi bir¢ok yontem kullanilarak daha aktif, etkili ve zevkli hale
getirilebilir. Ancak Ogretmenlerin, fen egitiminin yapilabilmesi ic¢in laboratuvara
gereksinim oldugunu diisiinmeleri, fen egitimi i¢cin bircok materyalin olmasi
gerektigi ve fen egitiminin okul dncesi ¢ocuklari i¢in agir gelecegi gibi diisiinceleri,
ne yazik ki okul Oncesinde fen etkinliklerini ikinci plana itmektedir (Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit.2002: 4). Oysa okul dncesinde fen egitimi giinliik plandaki tiim
etkinlikler i¢inde, cocugun aktif olabilecegi sekilde planlanabilmektedir (Macaroglu
Akgiil, 2004:7).

Okul oncesi Ogretmenlerinin, fen etkinlerini uygulamalarindaki
veterlilikleri ile ilgili Ayvact ark. (2002)’nin yaptig1 pilot bir arasgtrmada, oyun,
drama, kavram haritalari, tartijma ve problem ¢6zme gibi yOntemleri
kullanmadiklari, fen etkinliklerini gilinlik planda gostermelerine ragmen farkli
nedenlerden dolay diizenli uygulayamadiklar1 ortaya ¢ikmustir Ogretmenler fen ve
doga etkinliklerini, ¢ocugun inceleme, gozlem ve yorum yeteneklerini
gelistirecegini  belirtmelerine ragmen, fen etkinliklerinin aktif bir sekilde
gerceklestirilmesine ortam  hazirlamamaktadirlar  (Ayvaci, Devecioglu ve

Yigit.2002: 4).

Okul oncesinde fen egitiminin kapsami ve uygulama yontemleri
disiiniildiigiinde, aslinda ¢ok kolay yontemlerle ve c¢ok ucuz elde edilebilen
materyallerle cocuklara zengin egitim ortamlar1 sunulmasi1 miimkiindiir. Ancak fen
etkinliklerini planlama ve uygulama siirecini aksatan nedenlerin kapsamli olarak
ortaya konulmasi ve Ogretmenlerin bu konudaki temel gereksinimlerinin
belirlenmesi ile okul Oncesinde fen etkinliklerini daha verimli hale getirmek

mumkiin olabilecektir.



Bu arastirma 6gretmenlerin fen etkinliklerinde yeterliliklerinin 6 gretmenin
yasina, kidem durumuna, gorev yaptigi ve mezun oldugu okula goére degisip
degismediginin belirlenmesi, 6gretmenlere fen etkinliklerini daha etkili bir sekilde
yiiriitebilmeleri i¢in beklentilerini ortaya koyma firsat1 vermesi ve toplanan veriler
dogrultusunda 6gretmenlerin fen etkinliklerini planlama ve yiiriitme siire¢lerinde
onlara yardimci olacak akademik ¢aligmalara kaynaklik yapacagmin umulmasi ve
bu alanda yapilmis ilk kapsamli arastirma olmasi nedeniyle onem tagimaktadir.
Caligmanin  bundan sonra yapilacak olan arastrmalara da 151k tutacagi

diisiiniilmektedir.

1.3. PROBLEM

Okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen
etkinliklerine iliskin yeterlilikleri ne diizeydedir? Bu genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1.3.1. Alt Problemler

1.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde,

a) Materyal ve yontem kullanimlarina,

b) Fen etkinliklerini uygulamaya yonelik bilgi diizeylerine,
¢) Fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeylerine,

d) Fen etkinliklerini uygulama siirecindeki davranislarina,

iliskin yeterlilikleri ne diizeydedir?

2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri,

ogretmenin,

a) Yasina,



b) Kidem durumuna,
¢) Mezun oldugu okula,
d) Su anda gdrev yaptigi okula (6zel - resmi)

gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmenlerin fen etkinliklerini daha etkili bir sekilde yiiriitebilmeleri

icin beklentileri nelerdir?

1.4. VARSAYIMLAR

Arastrmada  kullanilacak olan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgeginin” 6gretmenlerin fen

etkinliklerine karsi yeterliliklerini 6lgmede yeterli olacagi varsayilmaktadir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Fen
Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegini” yanitlarken objektif

davranacaklar1 varsayilmaktadir.

1.5. KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,;

I-Ankara ili merkez il¢elerinden, Cankaya, Kecioren, Etimesgut, Altindag
ve Yenimahalle’deki resmi ve O6zel okul Oncesi egitim kurumlarinda 3-6 yas
gruplarinda gorev yapan 0gretmenlerle,

2-Okul 6ncesinde fen etkinliklerine iligkin 6gretmen yeterliliklerini 6lgmek
amaciyla hazirlanmis, 29 sorudan olusan yeterlilik 6l¢eginin kullanilmasiyla,

3- Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin beklentilerini ortaya koymak
amactyla hazirlanmis 9 agik wuglu sorunun Ogretmenlere uygulanmasi ile

siirlandirilmastir.
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ILGILi LITERATUR

2.1.0KUL ONCESINDE FEN EGIiTiMi

Bebekler merak etme, arastirma, kesfetme ve tiim bunlarin sonucunda
icinde bulunduklar1 diinyay1 anlama yetenegiyle dogarlar. Kendilerini kusatan bu
diinyadaki kurallari, nedenleri, niginleri ve dengeleri bilmek ve anlamak i¢in
arastirma yapmaya baslarlar. Bu arastirmalar sonucunda c¢ocuklar temel yasam

becerilerini kazanirlar (Sahin,2000:3).

Her yasta oyun araci olabilen top ¢ocugun ‘hareket’ kavramini kazanmasina
hizmet etmektedir. Buldugu bir par¢a sabunu agzina alan c¢ocuk kopiiren agzini
silerken, her eline aldigi nesnenin gida maddesi olmadigini 6grenebilmektedir.
Gordigi her canlmin ¢ikardigi sesler, farkl isitsel algilarin olusmasinda yardimci
olmaktadir. Her hayvana dokunamayacagini, her duvara tirmanilamayacagini yine
deneyimleri sonucu Ogrenmektedir. Yani bebek yeni geldigi bu diinyanin

kurallariny, ilkelerini, kanunlarini, tehlikelerini, yasayarak 6grenmektedir.

Eger cocuklar tiim bu deneyimleri edinecek ve cevreyle basa ¢ikabilecek
kapasitede dogmamis olsalardi, yeni dogduklar: ilk yillarda hayatmi kaybeden
bebeklerin orani ¢ok fazla olurdu. Ciinkii yetiskinlerin ¢ocuklar1 korumasi bir
noktaya kadar olmaktadir. Bu noktadan sonra ¢ocugun deneyimleri sonucu edindigi

bilgiler, onun diinyay1 tanimasina ve yasamini siirdiirmesine yardime1 olmaktadir.



Okul 6ncesi donemde fen egitimi, ¢cocugun ¢evresinde, bes duyu organi ile
algiladig1 canli ve cansiz varliklar hakkinda deneyim kazandwran bir egitimdir
(Caglak, 1999:93 Kiigiikturan, 2003. 1;).Cocuk dogdugu anda itibaren fen olaylar1
ile iliskisi baglamakta ve bu iligki yasam boyu devam etmektedir. Fen egitimi
temelde ailede baglamakla birlikte, ilk planli fen egitimi, okul Oncesi egitimi

kurumlarimda verilmektedir (Caglar,1991:128).

Fen egitiminin okul Oncesi donem ¢ocuklarma uygun bir sekilde
verilebilmesi i¢in bircok onemli faktoriin bilinmesi gerekmektedir. Bu faktorler
icerisinde Oncelikle cocukta bilimsel diisiincenin gelisimini, okul dncesinde fen

egitiminin 6nemini ve amacini irdelemek gerekmektedir.

2.1.1.Cocuklarda Bilimsel Diisiincenin Gelisimi

Bebekler daha ilk gilinlerde c¢evresiyle girdigi yogun etkilesim sonucunda
yiizlerce yeni bilgiye ulagsmaktadirlar. Nesneleri elleyerek, iterek, hareket ettirerek,
yuvarlayarak (Rillero,1994:1-2; Sahin, 2000:2; Aktas Arnas, 2003:44), belli bir
yiikseklikten asag1 atarak bu hareketlerin sonucunu gormek istemektedirler
(Kiigtikturan,2003:1; Aktas Arnas,2003. 44). Tadarak, koklayarak, gorerek
nesnelerin 6zellikleri hakkinda bilgilerini gelistirmektedirler (Klein,1991:24) Tiim
enerji depolarint diinyay1 tanimak ve deneyim elde etmek i¢in harcayarak (Arnas
Aktag, 2002:2) edindikleri bu bilgileri biligsel semalarma eklemektedirler
(Wortham, 1998:377).

Okul 6ncesi donemde ¢evrelerine karst daha duyarl olan ¢ocuklar, siirekli
sorular sorarak karsilastiklar1 olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurmaya
calismaktadirlar (Kiigiikturan, 2003:1). Bu donemde tiikkenmek bilmeyen bir
enerjiye sahip olan c¢ocuk, hayatinin hi¢gbir déoneminde bu kadar aktif degildir
(Caglar,1991:128; Caglak,1999: 93; Kiiciikturan, 2003:1; ).Cocuklar cevreyle

yogun etkilesime girerek yavas yavas fiziksel diinyaya ait bilgilerini artirirlar.



Cisimlerin yukariya dogru diisemeyecekleri, fiziksel diinyaya ait baz1 seylerin sabit
oldugunu ve bu duruma uyan baska olaylarin olup olmadigini1 sorgulamaya baglarlar
(Forman, Kaden,1987:141). Hareket kavraminin algilanmaya baglanmasiyla da
canli kavrammin tam olarak neyi ifade ettigini anlayabilmektedirler. (Forman,

Kaden,1987.154).

Cevrelerindeki bir¢ok canli ve cansiz varliklar; nesnelerin boyut, hareket,
sicaklik, koku, renk gibi 6zellikleri; 1s1, 151k ve ses gibi faktorler ¢ocuklarin merak
duygusunu harekete gegirmektedirler. Okul oncesinde, arkasi gelmeyen sorularin
baslamasi bu merak duygusunun sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Caglar,1991:128;
Caglak,1999:93 Kiiciikturan, 2003:1;). Merak ve zekdnin iirliinii olan bilimsel
diisiincenin isleyisi (Forman, Landry,1992:175) tiim bu sorularin cevaplarina
ulagmada anahtar rol oynamaktadir. Forman ve Landry’ye gore (1992:175) fen

egitimi sirasinda aktif hale gelen bilimsel diisiince ii¢ asamada gerceklesmektedir;

1. Alisilmigin disinda bir takim olaylarm fark edilmesi,

2. Olaylarin anlagilabilmesi i¢in gerekli verileri toplamak igin arastirma ve
inceleme yapilmasi

3. Toplanan verilerin kesin mantik kriterleri ile birlestirilerek agiklamasmin

yapilabilmesi.

Kaptan (1998:8) bilimi; “var olan, fakat bilinmeyen bir diizeni, iliskiyi
arastiran ve gercegi bulmaya yonelmis bir arastirma” olarak tanimlamaktadir. Bu
siire¢c igerisinde aktif rol oynayan ise bilim adamidir. Tim bu 0&zelliklere
bakildiginda her ¢ocugun bilim adami niteliklerine sahip olarak diinyaya geldigi
goriilmektedir. Bu g¢ergeveden bakildiginda dogal bir bilim adami olan ¢ocuklar
(Pearlman ve Pericak,1995:1; Sahin,2000:6) fen egitimi ile merak ve arastirma
sonucunda yaparak yasayarak, aktif katilarak O6grenebilmektedirler (Caglak,1999:
93). Bu merak ve arastirma cabalar1 ise ¢ocuklarin ileriki yillarda fen bilimleri i¢in

de bir temel olusturmaktadir (Pearlman ve Pericak, 1995:1).



Cocugun beslenmeye ne kadar ihtiyact varsa bilim 6grenmeye de o kadar
ihtiyact bulunmaktadir (Caglar,1991:128; Caglak,1999.93). Cocuklar fen egitim
sirasinda, gézlem yapma, inceleme, tahmin etme, siniflama, deneme yapma gibi
bircok bilimsel siiregleri gergeklestirmektedirler (Pearlman ve Pericak,1995:1;
Aktag Arnas,2002:4; Akman,2003: 23). Okul 6ncesinde fen egitimi, tiim bu bilimsel
siireglerin cocuk tarafindan kullanilabilmesine firsat vermektedir (Aktas Arnas
2002:4 ). Okul 6ncesinde bilimsel diisiincenin gelistirilmesi ¢ok yonlii diisiintilerek
hazirlanmis bir fen egitimi programi ile miimkiindiir. Fen egitiminin ¢ocugun
ihtiyacina yonelik olarak planlanabilmesi i¢in de okul Oncesinde fen egitiminin

oneminin iyi kavranmasi gerekmektedir.

2.1.2.0kul Oncesinde Fen Egitiminin Onemi

Okul dncesinde fen egitimi, c¢ocuklarin merak ve ilgileri lizerine kurulmus
soyut bilgileri somut hale getiren, ilgi cekici, zevkli bir egitimdir (Kii¢likturan,
2003:1; Caglak,1999: 93; Caglar,1991:128). Yasamin ilk yillarindaki bu egitim,
arastirici, sorgulayict ve yaratict diislinme yetenegi gelismis, mantikli diisiinen
bireyler yetistirmede ilk basamaktir (Caglak,1999: 93). Zengin bir algisal deneyim
saglanmasiyla algilama yetenegi artan ¢ocugun yaraticilik, dil ve fen bilimlerinde
de yetenegi gelismektedir (Turla, 2003:251). Okul 6ncesi yillarda gorsel deneyimler
iizerine insa edilen fen egitimi (Wortham,1998:377) sirasinda ¢ocuklar kendilerine
ilging gelen bircok sorunun cevabini bulabilmektedirler (Forman ve Kaden,

1987:141

Cocugun i¢inde bulundugu c¢evre, bitkiler, hayvanlar, hava, toprak, su gibi
canli ve cansiz varliklardan olugmaktadir (Basal, 2003:366).Cocuk giinliik
yasaminda tiim bu fen konulari ile kars1 karsiya gelmektedir (Aktas Arnas, 2002:2).
Bulutlarin hareketi (Aktas Arnas, 2002:2), yagmurun yagmasi ve gokkusaginin

renkleri, hayvanlar alemi, ¢alisan bir elektrik siipilirgesi, insan viicudunun dizayni,
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arabalarin hareketi, hizla gecen bir ucak gibi pek c¢ok konu cocugun merakli

sorularinin ¢ikig noktasidir.

Problem ¢6zme becerisi gelismis, nesneler arsindaki iliskileri anlayabilen
yaratict bireyler yetistirilmesi (Macaroglu Akgiil,2004:9 ) cocuga fen egitiminin
zengin diinyasinin kapilarinin agilmasi ile miimkiindiir. Miizik, resim, spor,
beslenme, saglik, ulagim, iletisim gibi bir¢ok yasam alanin1 kapsayan fen egitimi,
glinlik yasamin igerisinde (Ardag,2003: 24), besinlerin iiretilmesi, pisirilmesi,
cevrenin korunmasi ($ahin,2000:3;) icilen su, solunan hava (Macaroglu
Akgiil,2004:9) ve c¢ocugun hangi yiyecekleri ne sekilde tliketecegiyle
(Yasar,1993:140), ilgili deneyimler sunmas1 agisindan 6nem tasimaktadir. Ciinkii
yasama ait tim bu deneyimler nesilden nesile aktarimaktadir. Birikimli olarak
ilerleyen ve gittikge daha karmagik hale gelen bu bilgilerin ¢ocuga aktarilmasi,
mutlaka bir plan ¢ercevesinde olmak zorundadir (Sahin, 2000:29). Okul 6ncesinde
fen egitimi ¢ocuklarin yas, gelisimsel 6zellikleri ve ilgilerine gore diizenlenerek

giinliik plan icerisinde gerceklestirilmektedir.

Fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar, gdzlem yapmakta (Dere ve Omeroglu,
2001:1), materyallerle oynarken nesnenin fiziksel 6zelliklerine dikkat etmektedirler
(Sahin ve Caglak; 2000: 13). Kum ve su oyunlariyla nesnelerin degisimini
gbzlemleme, batan ve yiizen nesneler hakkinda deneyim edinme, donma, erime,
buharlasma gibi olaylar1 gozlemleme, derinlik ve yiikseklikle ilgili kavramlari
kazanma (Bal, 1993:148), giinliik yasamda kullanilabilecek ara¢ geregleri
kullanabilme (Macaroglu Akgiil, 2004:1) becerilerini gelistirmek i¢in diizenlenen
etkinlikler, cocuklarda fen kavramlarinin kazanilmasina hizmet etmektedir.
Cocuklar kazandiklar1 bu bilgileri, yetenekleri, deneyimleri, giinliikk yasamlarina
aktararak icinde bulunduklar1 diinyay1 daha iyi anlayabilecek diizeye gelmektedirler
(Bigelow, :2002:1).

Okul oOncesi fen egitimi, g¢ocuklarn dogal arastirma ve meraklari

kullanilarak, ¢evrelerinde bilinmeyenleri kavramalarina, gorebilmelerine yardimci
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olmakla birlikte (Aktas Arnas,2002:2 ) ¢cocuklarin psikomotor, duygusal, sosyal ve
biligsel gelisimine de onemli katki saglayan bir egitimdir (Ayvaci, Devecioglu ve
Yigit,2002:1; Macaroglu Akgiil,2004:6).0Okul o6ncesi egitimde fen etkiliklerinin
egitimsel bir degerinin olabilmesi i¢in fen egitimin amaglarinin 6gretmenler

tarafindan iyi bilinmesi gerekmektedir.

2.1.3.Fen Egitiminin Amaclarn

Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amact ¢gocuga bilmediklerini 6gretmek
degildir (Giirdal vd. 1993:164). Cocugun inceleme, arastirma, kesfetme ve gdzlem
becerilerini gelistirmek i¢in uygun ortamlar hazirlamaktir (Ulcay, 1989:36; Giirdal
vd. 1993:164). Fen egitimi ¢ocugun ¢evresindeki nesneleri ve olaylar1 denetleyerek

problem ¢6zme becerisini kazandirmay1 hedeflemektedir (Ulcay,1993.217).

Okul oncesi egitim kurumlarinda planlanan fen etkinlikleri ile ¢ocuga su

yeteneklerin kazandirilmast amaglanmaktadir:

e (Cocugun duyular1 yoluyla ¢evresinden bilgi toplamasmi saglamak
(Heroman,2000:2) .

e Yaratici diisiinme becerisini kazandirarak problem ¢6zme yetenegini
gelistirmek (Macaroglu Akgiil,2004:10).

e Merak duygusunu gelistirerek (Macaroglu Akgiil, 2004:10) soru
sormaya cesaretlendirmek (Heroman, 2000:2).

e Gozlem, sorgulama, yorumlama, (Aktas Arnas,2002:3-6),herhangi
bir durumu algilama, tanimlayabilme, bir sorunu fark edebilme ve
soruna farkli ¢éziim yollar1 deneyerek en uygun sonuca ulagabilme
icin gerekli olan yetenekleri kazandirmak
(http://www.members.tripod.com/haticetopag/yas/6yas.htm.22.07.20
05 de indirildi)
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e Cocugun bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal ydnden
gelisimini desteklemek (Macaroglu Akgiil,2004:10).

e Dogaya ait temel kurallarmm farkinda olmasma yardimci olmak
(Ayvaci, Devecioglu ve Yigit,2002:1).

e Doganmn essiz hazinesinden kesif firsatlar1 vererek bircok farkl
materyali tanimsi ve bu materyallerin anlamlarmi, 06zelliklerini
kavramasi i¢in yol gostermek (Hemiger,1987:167).

e Farkliliklar1 ve benzerlikleri arastirarak (Hemiger,1987:170) farkl
yonlerden diisiinme yeteneklerinin gelismesi icin firsatlar sunmak
(Macaroglu Akgiil, 2004:10)

e Basit araglar1 kullanabilme (Heroman, 2000:2) aynmi oOzellikleri
tagiyan ve ayni sekilde ¢alisan araglar1 pargalara ayirma ya da benzer
parcalar1 bir araya getirerek O6zgiin modeller olusturma imkéni
tanimak (Wortham,1998:377).

e Olaylarin nedenlerini agiklayarak (Heroman,2000:2) neden sonug
iliskisi kurabilmesi i¢in gerekli olan bilimsel diisiinme becerisinin
gelisimini desteklemek (Macaroglu Akgiil, 2002.10).

e Bagimsiz diistinme yetenegini gelistirerek
(http://www.members.tripod.com/haticetopac/yas/6yas.htm.)
(22.07.2005 de indirildi) diisiincelerini ozgilirce dile getirip
cevresindekilerle  paylasmasi  (Ulcay,1989:37)  Ogretmen ve
arkadaslariyla etkilesimde bulunmasi (Dere ve Omeroghi,2001:1;
Akman,2003:23) tartisma yapma ve tartisilan konudan ¢ikarimda
bulunabilmesi i¢in gerekli ortami saglamak (Ulcay,1989.37).

Tim bu amaglar1 gergeklestirebilmek i¢in smif igerisinde zengin
materyallerle donatilmis bir fen ve doga kosesi, cocuklarin fen etkinliklerine ilgisini
¢cekmek ve cocuklara essiz firsatlar sunarak bilimsel deneyim kazanmalarini

desteklemek agisindan 6nem tagimaktadir.
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2.1.4.Fen ve Doga Kosesi

Fen ve doga kosesi, okul Oncesi egitim kurumlarinda smif igerisinde
bulunmasi gereken, farkli nitelikteki fen egitimi ile ilgili materyali biinyesinde
barmdiran ve g¢ocuklara bu materyalleri kullanabilme firsat1 sunarak (Dere ve
Omeroglu:2001:2), bilimsel diisinmenin gelismesine hizmet eden bir bilim
kosesidir. Bilim kosesine gelen c¢ocuklar, kolayca bu kosenin atmosferine

girebilmeli arastirabilmeli ve inceleyerek 6grenebilmelidir.

Fen ve doga kosesi cocuklarin giinliik yasama ait deneyimler edindikleri bir
merkezdir. Cocuklar buradaki materyallerle ¢aligmak icin motivasyona degil
yetiskinin destegine ihtiya¢ duyarlar. Dolayisiyla fen ve doga kosesindeki materyal
zenginligi olduk¢a onemlidir (Ross,1997:36; Ross,2000:6).

Fen ve doga kosesi, sinifin sakin, giines alan bir boliimiinde ve ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekebilecek sekilde diizenlenmis olmalidir (Sahin,2000:4). Bu kdseye gelen
cocuklar, basarisizlik endisesi yasamadan deneyler yapabilmeli ve sonuglari
arkadaslariyla tartisabilmelidirler
(http.//  www.members.tripot.com/haticetopac/yas/6yas.html)  (22.07.2005 de
indirildi).

Bu kosede hem 6gretmenin hem de ¢ocuklarin bulduklar1 ilging materyaller
yer alabilmektedir. Ogretmen tiim materyalleri ayn1 anda kdseye koymamal,
giinlik planda yer alan hedeflere ve kazanilmasi gereken davraniglara uygun bir

sekilde materyalleri degistirerek dizayn etmelidir.

2.1.4.1. Fen ve Doga Kosesinde Bulunmasi Gereken Materyaller

Bu koseye konulacak materyaller ¢ocuklarin hem hayal giiclerine hitap

edebilmeli hem de gergek diinyada karsilagabilecekleri tiirden sec¢ilmis olmalidir.
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(Ross,2000:7). Cocuklarm gezdikleri yerlerden topladiklar1 bir¢ok materyal bu
kosede sergilenebilir. Fen ve doga kosesinde bulundurulabilecek materyallerden

bazilar sunlardir:

Sabit raflara yerlestirilen ve c¢ocuklara sonsuz goézlem firsati sunan
ansiklopediler, koleksiyonlar ve albiimler etkileyici goriiniimleri ile fen ve doga
kosesinde ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken materyallerdir (Blackwell ve Hohmann,
1991:46-47).Deniz  altindan ¢ikarilmig deniz canlilarinin iskeletleri, deniz
kabuklari, goktaglari, farkli kabuklar, kus cesitleri, baliklar, bocekler, cesitli
hayvanlara ait yumurtalar, dinozor, balik vb. hayvanlarmm bulundugu resimler,
maketler, bul yap seklindeki li¢ boyutlu insan figiirleri, fakli iilke insanlarinin
resimleri, fakli iilkelere ait cografi 6zellikleri igeren tanitim kartlari, dergiler vb.
materyaller, cocuklarin zevkle ilgilenebilecegi ve oyun iginde Ogrenmesini
destekleyecek fen egitimi materyallerinden bazilaridir. Ayrica bu kdsede cocuklarin

kendilerinin yaptig1 bilim materyalleri, iskeletler vb. de sergilenebilir.

Miknatislar, biiyiitecler, pusulalar, boy grafikleri, tartilar, teraziler,
mikroskop, Ol¢ii kaplari, 6l¢ii kasiklari, slayt makinesi, saat, cetvel, mezru, el feneri,
cesitli mutfak esyalari, piller, teller, ampuller gibi elektrikli aletler, slizge¢ huni,
plastik kaplar, kovalar bu kdsede bulunmasi gereken temel materyaller arasinda
sayilabilir (http://www.members.tripod.com/haticetopac/yas/6yas.htm)
(22.07.2005)

Oyun hamurlari, balonlar, islak ve kuru kum, kar, buz kiipleri, un, su,
nisasta, pamuk bezinden toplar cocuklarn dokunma duyularmma hitap eden
materyallerdir. Bu materyaller biiylik teknelerde ya da kiivetlerde cocuklarin
deneyimine sunulabilir. Duyu materyalleri, el-g6z koordinasyonu, biiyiik ve kii¢lik
kas gelisimi ve sosyal gelisimin yani swra buharlasma, insa, agirhik, hacim, dlgme
gibi fen ve matematik kavramlarinin kazanilmasinda da énemli rol oynamaktadir

(http://www.Preschooleducation/articles/20.08.2005).
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Isigin kesfedilmesi i¢in gerekli olan metal aynalar, i¢biikey ve disbiikey
aynalar (Ross,2000:7) eski saatler, zarar vermeyen tamir aletleri, farkli biiytlikliikte
kutular (Ross,2000.7), cimlendirilebilecek tohumlar, baklagiller fen ve doga
kosesinde cocuklara sinirsiz kesif ve deneyim firsat1 verecek olan materyallerdir

(http.//members.tripot.com/haticetopac/yas/6yas.htm) (22.07.2005 de indirildi)

Fen ve Doga kosesindeki materyaller, c¢ocuklarin yas ve gelisimsel
ozelliklerine uygun olmali, kolay temizlenebilen, saglam ve c¢ocuklara zarar
vermeyecek nitelikte segilmelidir (Yildiz, Perihanoglu,2004:2). Ayrica 6gretmen
giinliik hedef ve kazanilmasi beklenen davraniglara uygun olarak bircok materyali

bu kosede islevsel hale getirebilir.

2.2. FEN EGITIMINDE OGRETMENIN ROLU

Okul oOncesi donemde, c¢ocuklarda bilimsel diisiincenin gelismesi ve
ilkogretim yillarindaki, fen derslerine karsi olumlu tutumlar sergilemelerinde
Ogretmen anahtar rol oynamaktadir. Sunulan firsatlarin zenginligi ile 6gretmenlerin
fen etkinlikleri swrasindaki davraniglarmin ve kullandigi yontemlerin birlesmesi,
cocuklar1 bilimsel diistinmenin temelleri olan arastirmaya, incelemeye, sorgulamaya
cesaretlendirmektedir. Fen etkinlikleri sirasinda Ogretmen, farkli secenekler

sunarak, ¢ocuklarim fen ve doga olaylar1 ile ilgili diisiinmelerine ve tartigmalarina

olanak vermelidir (Barba, 1998;1).

Okul oOncesinde fen etkinlikleri sadece g¢ocuklarin degil ayni zamanda
Ogretmenin de 6grendigi ve yeni deneyimler edindigi etkinliklerdir. Dolayisiyla
Ogretmen sinif i¢cinde bilgi otoritesi olarak goriilmemeli, deneyim kazanmada yol

gosterici olarak goriilmelidir (Barba,1998:1).

Ogretmen fen etkinlikleri sirasmda mutlaka aktif rol almali, ¢ocuklar1 ¢ok

iyi gozlemleyerek etkinlikleri c¢ocuklarin 1ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
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(Wortham, 1998:383) motivasyonunu saglayacak, zekasmni ve yeteneklerini

dengeleyecek sekilde planlamalidir (Bowmen,1998: 14).

Ogretmen ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek icin olaylara
farkli acilardan bakmalarin1 saglayarak, g¢ocuklara alternatif diisiinme yollar:

kazandirmaya 6nem vermelidir (Tugrul, 1993:295).

Ogretmen yaratici diisiinceyi gelistirecek nitelikte sorular sormaya da 6zen
gostererek (Aktas Arnas,2000;4), her cocuga etkinlikte yer vermeli, sabirli olmali,
etkinlikleri zenginlestirerek titiz bir sekilde planlamali, giivenli bir ortamda
uygulamali ve en Onemlisi yonergelerinin, sorularmin agik ve anlasilir olmasina
ozen gosterilmelidir (Sahin,2000;12). Ogretmen en etkili ve kalict dgrenmenin
yaparak yasayarak oldugunu unutmamali ve cocuklara neden sonug iligkisini
kavrayabilecekleri deney imkanlar1 sunmalidir. Ornegin, buzlanan yollara nigin tuz
atildig1 sorusuna, ¢ocuklarin aktif olarak katildiklar1 deneylerle cevaplar aranabilir

(Kaptan, 2003:28).

Ogretmen sordugu sorularm cevabini diisiinmesi icin cocuklara zaman
tanimalidir. Cocuklarin, cevaplari birbiriyle tartigmasina firsat vermeli, “baska fikri
olan var mu?” sorusuyla tiim c¢ocuklar1 konusmak i¢in cesaretlendirmelidir.

(Pearlman ve Pericak;1995:6).

Cocuklarin kendi zihinsel yapilarinda diinyay1 nasil algiladiklar1 ve gelisim
siireci icerisinde bu yapilarin nasil degisme gosterdiginin bilinmesi oldukca
onemlidir. Bu nedenle 6gretmen cocuklarin, zaman, mekan, sayi, uzunluk ve
agirhigl nasil algiladigmi ve kavradigmi degerlendirerek etkinlikleri planlamalidir

(Weikart,1990: 63).

Ogretmen, fen etkinliklerini giinliik etkinliklerle biitiinlestirmeli ve
cocuklarin grup i¢i etkilesimine 6nem vermelidir. Egitim materyallerini segerken

cocuklarin grupla ¢aligmasina firsat verecek materyaller se¢meye Ozen
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gostermelidir Ayrica fenle ilgili materyalleri ¢ocuklarla birlikte gelistirerek
O0grenme ortamina ¢ocuklarm aktif katilimini saglayabilir (Yildiz, 2002:17).
Ogretmen fen etkinlikleri sirasinda kullanilan arag-gerecleri ¢ocuklara tanitmali ve
bu arag-gereglerin nasil kullanilacagi ve temizlenecegi ile ilgili kurallar1 sik sik

tekrarlamalidir (Englebright Fox,2005:1).

Okul 6ncesinde fen etkinliklerini planlamada gerekli olan bir 6zellik de,
ogretmenin fen kavramlarmi, etkinlikler icinde uygun bir sunum sekline
getirmesidir. Bu nedenle 6gretmenin farkli yollar deneyerek uyum ve uyarlama
becerisini gelistirmesi gerekmektedir (Temel, 1993:193). Ayrica verdigi egitimin
basariya ulagip ulasmadigini da degerlendirerek, fen etkinlikleri planlarken gerekli
degisiklikleri yapmalidir (Arli ve Nazik, 1993:270). Fen etkinlikleri sirasinda

ogretmene diisen gorev ve bu gorevlerin egitimsel amaclar1 agagida gosterilmistir.

Fen Etkinliklerinde Ogretmenin Gorevleri

Ogretmenin Gorevi Amag
Cocuklarm,
Etkinlik i¢in uygun yer, zaman ve o Cevreleri ile ilgili etkilesimini
materyal hazirlamak. kolaylastirmak
e Duygu ve disiincelerini agiga
kavusturmak
e Somut deneyimler edinmelerini
saglamak
e Aktif katilimla sorularmna cevap
arayip bulmak
Cocuklara,

e Fikirlerini baskalariyla paylasma

e Baskalarini dinleme

e Farkli goriisler {izerinde tartigma
firsat1 vermek.

Kiigiik gruplara yonelik tartigmaya
tesvik edici gorevleri igeren etkinlikler
planlamak
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Ogretmenin Gorevi

Amacg

Cocuklarla hem bireysel hem de gruplar
halinde ilgilenmek.

Ogretmenlere,

e Cocuklarin bireysel olarak ne sekilde
diistindiikleri, sorularina cevap arama
ve bulmada hangi yollar1 kullandig
hakkinda fikir vermek.

e Ogretmenlerin cocuklara daha yakin
olmalarni saglamak.

Cocuklari,
Etkinliklerde hazirlanan tartisma e  Fikirlerini ortaya koymalarm
ortamlarina tiim smifi katmak. cesaretlendirmek.
e  Alternatif fikirler iretmelerini
desteklemek
e Kapsamh diistinme yetenegini
gelistirmek
Cocuklara,
Etkinlikler sirasinda materyal kullanima, e Bir fikrin dogrulugunu kamtlama

tablolarin ve sembollerin yorumlanmasinda
rehber olmak.

firsat1 vermek (Materyal kullanimi
e Etkinlige en uygun materyali
kullanma konusunda fikir
olmalarni saglamak.

sahibi

Cocuklara kitap, dergi, gezi-gézlem ve
belgeseller gibi farkli kaynaklar sunmak ve
onermek

Cocuklara,

e Merak ettikleri konularda nerelere

bagvurabilecekleri konusunda fikir
sahibi olmalarini saglamak.
e Farkli kaynaklardan elde edilen

fikirleri karsilagtirma firsat1 vermek.

e Sorularina cevap aramada segenekler
sunmak

e lleriki dénemlerde arastirmalar igin
temel olusturmak.

Tablo.2.2.1.Fen
(1998:384) uyarlanmstir.

etkinliklerinde

ogretmenin  gorevleri. Wortham’dan
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Okuloncesinde fen etkinliklerini uygulamak i¢in zengin bir ortam
hazirlamak bu ortamm etkin yontemlerle islerligini saglamak i¢in 6gretmen birgok

farkli yontemi kullanabilir.

2.2.1. Fen Egitiminde Ogretmenin Kullanabilecegi Yontemler

Geleneksel metotlarin diginda birgok farkli yontem ve fikir iretilerek
cocuklarin fen egitimine iligkin becerileri gelistirilebilir (Wortham,1998:382).
Ciinkii 6gretmen merkezli olan geleneksel yontemde 6gretmen yapilandirilmis bir
egitim vermektedir. Etkinliklerin planlanmasinda ve sunulmasinda 6gretmen aktif
rol alirken, ¢ocuklar pasif durumdadir. Ayrica ¢cocuklarin etkinliklere katilmalarinda

odiil ve cezalar kullanilmaktadir .(Aktaran; Dere ve Omeroglu; 2001:53).

Ogretmen dogrudan 6gretim yerine, fen etkinlikleri sirasmnda ¢ocuklarin
ogrenmelerini destekleyici, kolaylastirict yontemler se¢melidir. Bu yontemler
cocuklara caligmalar sirasinda sorumluluk yiikleyerek onlar1 6grenme siireclerini
yoneten kigiler haline getirecektir (Senemoglu,2000: 443). Bireysel farkliliklar
dikkate alinarak uygulanan yontemlerde, ¢ocuklarin grup caligmalarina da dnem
verilmesi gerekmektedir. Grupla isbirligi icinde gerceklestirilebilecek etkinliklerin
planlanmas1 ¢ocuklarin birbirlerinin goriislerini ve 6grenme yontemlerini dikkate

almalarinda olduk¢a 6nemlidir (Tudge ve Caruso,1989:3).

Okul oncesi donemde c¢ocuklar fen kavramlarini anlayabilecek bir
kapasiteye sahiptirler. Ancak dikkatlerinin uzun siireli olmamasi nedeniyle
etkinlikler swrasinda siirekli yeni uyaricilara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle
Ogretmen farkli 6gretim yontemlerini kullanarak ¢ocuklar1 aktif hale getirmek i¢in

caba gostermelidir (Sahin,2000:10).

Ogretmen, kavram haritalar1, analojiler, Isbirligi ile Problem Cézme, Cizim
Yaptirma, Bilgi Aligverisi ve Tartisma, Proje Yontemi, Cok Metotlu Yontem gibi

bircok farkli yontemi kullanarak fen egitimini daha zevkli ve anlasilir hale
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getirebilir. Ancak Ogretmenin bu yOntemleri kullanabilmesi i¢in séz konusu

yontemler ve uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

2.2.1.1. Kavram Haritalar

Ulgen ( 2001:100) kavram sozciigiinii, “insanin zihninde anlamlanan, farkl
obje ve olgularin degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bilgi formu, bir
degisken” olarak tanimlamaktadir. Dallar, yapraklar, meyveler gibi ortak bir takim
ozellikler “aga¢” kavramini zihinde canlandirir. Belli bir kavramin kazanilmasi igin,
o kavrama ait ilkelerin 6grenilmesi, smiflandirilmast ve aralikli olarak tekrar
edilmesi ile miimkiindiir (Ulgen, 2001:116). Erden ve Akman’a gore (2001:193)
kavram, “ benzer ozelliklere sahip olay, fikir ve objeler grubuna verilen ortak

isimdir”.

Okul oncesi donemde kavramlarm hiyerarsik bir Orgiitlenmesi yoktur
(Gander ve Gardiner, 1998:244; Cimen,2001:90). Bir agac1 tanimlayabilirler ancak
bir agacm bitki oldugunu kavrayamazlar. (Gander ve Gardiner, 1998:244-245).

Kavramlar1 daha anlasilir hale getirmek i¢in resim, sema, grafik, tablo gibi
gorsel destek saglayan materyallerden yararlanilabilir (Erden ve Akman.2001:196—
197). Sahin’e gore (2000:33) kavram haritasi, “kavramlar arasindaki iliskinin
grafiksel bir yolla elde edilmesidir.” Resimli olarak, basitten karmasiga dogru
hazirlanan Aiyerarsik kavram haritalar1 ile kazanilan bilgiler bellekte daha uzun siire

kalic1 olmaktadir (Sahin,2000:33).

Asagida unlu mamuller, un ve bugday basaklar1 kullanilarak bir kavram

haritasinin olusturulma asamalar1 6rnek olarak verilmistir:

1. Ogretmen sinifa ekmek, kraker, kek, pasta gibi undan yapilmig

yiyecekler getirir.
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2. Bu yiyeceklerin igerisinde neler oldugu ile ilgili ¢ocuklarla sohbet
yapar.

3. Biitiin yiyeceklerin igerisindeki ortak madde olan unun
kesfedilmesine rehberlik edilir.

4. Unun nasil elde edildigi ile ilgili ¢ocuklarm fikirleri almir.

5. Ogretmen bugday, fasulye, nohut gibi farkli malzemeleri ¢ocuklara
gosterir ve unun bu gosterdigi malzemelerden hangisinden elde
edilmis olabilecegi ile ilgili cocuklarin tahminleri dinlenir.

6. Tim malzemeler ayr1 ayr1 doviilerek sonug gozlenir.

7. Deney sonunda unun nasil elde dildigi ile ilgili somut sonuca ulagilir.
Deneyin sonucu ¢ocuklarla birlikte tartigilir.

8. Pekistirme amacli olarak, unun elde edilisi ile ilgili hikaye okunarak
gorsel destek saglanir.

9. Son olarak ¢ocuklar sanat etkinliklerinde unlu mamuller, un ve
bugday basagmi kartonlara yapistirarak kendi kavram haritalarini

meydana getirirler.

Kavram haritalar1 okul ©ncesi donemdeki ¢ocuklarin kavramlari
kazanmalarinda oldukca etkilidir. Ancak etkinlikler sonrasinda Ogretmen
kavramlarin kazanilip kazanilmadigmi mutlaka degerlendirmeli, gerekirse farkli

etkinlikler planlayarak pekistirme yapmalidir.

2.2.1.2. Analojiler

Analoji; bilinmeyen bir olguyu anlayabilmek i¢in bilinen olgulardan
yararlanma yontemidir (Sahin, 2000, 42; Kiiciikturan; 2003:2 ). Yabanc1 olunan bir
konunun, tanidik bir olguya benzetilerek agiklanmasidir. Analojilerde bilinenlerle
bilinmeyenler arasinda iliski aktarimi vardir. Orn: Gérme olaymi agiklayabilmek
icin fotograf makinesinin isleyisi ile ilgi kurmak gibi (Mekik, 1998:5; Sahin,
2000,42; Cimen, 2001:94; Kiigiikturan: 2003;2;).
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Analojiler; ¢ocuklarm anlayamadig1 olaylar1 anlagilir hale getirir. Ogretmen
analojileri kullanirken benzeyen ve benzetilen olgular1 saptamalidir. Saptadig:
olgulara 6nce dikkat ¢ekmeli sonrada ¢cocuklarin benzetme yapmalari i¢in rehberlik

yapmalidir.(Sahin;2000:44)

Analojiler gergek yasamdaki olaylar1 temsil eder. Dolayistyla g¢ocuklara
karmagik gelen bir¢ok olay analojilerle ( benzetisim) somut ve anlagilir hale
getirilebilir. Benzetmelerin ortaya konulmasinda yaratict drama uygun bir yol
olabilir. Olaylar arasindaki iligkiler yaratici drama yoluyla somutlastirilabilir.
Onemli olan ¢ocugun yaraticihgmn gelistirecek, incelemesine, arastirmasina firsat
verecek, aktif katilimi saglayacak bir ortamm meydana getirilmesidir (Cimen,

2001:95)

Ancak analoji yontemi kullanilirken bilinenlerle bilinmeyenler arasindaki
benzerligin nasil ortaya konuldugunun agiklanmasi 6nemlidir. Ciinkii okul Oncesi
donemde ¢ocuklarin ge¢mis deneyimleri, bilgileri olduk¢a smirlidir. Bu nedenle
analojilerin kullanilirken kavramay1 kolaylastirmak i¢in resimler, kavram haritalari,
cocuklarmm ilgi duydugu ¢izgi film kahramanlar1 ve hayvanlar da

kullanilabilmektedir. Analojilerde dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:

e Secilen kavramlar cocuklarin yasmma ve gelisimsel 6zelliklerine uygun
olmalidir.

e Benzetmeler resimlerle, deneylerle oyun ve drama ile yapilmalidir.

e Benzetmelerin ¢ocuk tarafindan yapilmasma rehberlik edilmelidir.
Benzeyen ve benzetilen arasindaki iliski kolayca anlasilabilir olmalidir.
Ornegin: Askerler bir iilkeyi koruma gdrevini yiiklenir. Viicudumuzdaki
kandaki akyuvarlar asker gorevini goriir.

(Sahin,2000:45; Cimen, 2001:93-96).
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2.2.1.3. Isbirligi ile Problem Cozme

Bjorklund’a gore ( 1999:312) problem ¢6zme, bir amaca ulagmak igin

karsilagilan engelleri agmak i¢in strateji gelistirme ve sonuglar1 degerlendirmedir.

Kaliplasmis fen etkinlikleri ¢ocuklarin merak, soru sorma ve arastirma
yeteneklerini koreltmektedir. Cocuklar, kendilerine tek secenekler sunulan yerlerde
mutlaka negatif tutumlar sergilemektedirler. Egitimsel degerler ve dzgiirce ¢alisma
acisindan donanimli, dgretmenin miidahalesinin en aza indirgenerek diizenlenmis
bir fen etkinligi, ¢ocuklara ¢ok 6zel ve anlamli kesifler yapma firsat1 sunmaktadir

(Ross,1997:35).

Problem ¢6zme g¢aligmalar1 erken yaslarda baslamaktadir. Cocuklarin ilk
problem ¢6zme caligmalar1 yere diisen oyuncagini almaya caligma cabalari ile
ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun yasi ile birlikte karsilastigi problemler de biiylimekte
ve farklilagsmaktadir. Bu problemlerin ¢oziimii i¢cin bazen birden fazla yol ve

cocugun  kendi  akranlarmmn  fikirlerine  gereksinimi  bulunmaktadir

(Bjorklund,1999:312).

Soker’e gore (1998:39) isbirligi ile ¢aligma, ortak bir amaca yonelik olarak
cocuklarin kiiciik gruplar halinde problem ¢6zme becerilerini gelistiren bir 6grenme
yaklagimidir. Cocuk dogdugu andan itibaren gevresiyle siirekli iletisim halindedir.
Herhangi bir konu ile ilgili goriis bildirme, ortak kararlar alma, karsilasilan sorunlar
icin ortak ¢Ozlimler arama ve bulma gibi eylemler, cocugun ilk olarak yasadigi
isbirligi ile caligma Ornekleridir. Dolayisiyla igbirligi insanlik tarihi kadar eski ve

toplumsal yasamin bir parcasidir (Soker,1998:38).

Johnson’a gore (1992:1) igbirligi ile problem ¢ozme; “Ogrencilerin kiigiik

guruplarla ¢alisip kendilerinin ve birbirlerinin bilgilerini genisletmeleridir.’

Dolayisiyla grupla yapilan etkinlikler sirasinda ¢ocuklar hem bireysel olarak fikir
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iretme, uygulama ve sonuglarmi gérme firsatina sahip olmakta, hem de sosyal

anlamda bir gelisme kaydetmektedirler.

Isbirligi ile problem ¢dzme yontemi, cocuklar1 bir grup igerisine koyarak
caligmalarint saglamak degildir. Bu yontem fiziksel olarak yakimliktan cok,
Ogretmenin rehberliginde paylagsma, yardimlasma ve gruptaki sorumlulugun tiim
grup lyelerine esit olarak dagitilmasi ile bir egitim ortami meydana getirmektir
(Johnson vd., 1992:1,2). Cocuklar grup ¢aligmalar1 sirasinda, bagimsiz olarak is
yapabilme, sorumluluk alma ve aldig1 sorumlulugu yerine getirme, problem ¢dézme
gibi daha bir¢ok beceriyi kazanabilmektedir. Problem durumlarina ¢6ziim iiretme
calismalar1 ¢cocuklara ilk elden deneme firsatini sunmakta ve sorunlarla bagsa ¢ikma
yollarmn1 gelistirebilmektedirler (Sahin, 2000: 44). Cocuklar grup calismalari
sirasinda fikirlerini Ozgilirce ortaya koyarlar ve ortak fikirler iiretirler. Diger
cocuklarimn fikirlerini dikkate alirlar ve bu fikirlerle ilgili yorumlarda bulunurlar. Bu
durum c¢ocuklarin algilama becerilerini gelistirmek acisindan olduk¢a Onemlidir

(Forman ve Landry, 1992: 187).

Isbirligi ile problem ¢6zme ydnteminde, ¢ocuklar ¢oziime farkli yollardan
ulagabilmektedirler. Ayn1 konuda farkl fikirleri paylasmak, basariy1 da beraberinde
getirmektedir. Fen etkinliklerinde grup calismalarinin kullanilmasiyla, ¢ocuklar
daha yavas ilerleme gostermelerine ragmen ilgili olaylar1 daha iyi kavramaktadirlar

(Tudge ve Caruso,1989:1-2).

Problem ¢6zme becerisinin gelismesi, okul oncesi donem c¢ocuklar1 icin
O0grenmede temel olusturmaktadir. Cocuklar sosyal bir ortamda ve fikirlerini test
ederek dogru ve yanhslar1 gérme firsat1 bulmaktadirlar. Deneme yanilma yoluyla
problem ¢dzme, ¢ocugun gevresi ile ilgili kalict bilgilere ve deneyimlere ulagmasi

acisinda 6nem tasimaktadir (Britz,1993:1).

Cocuklarin etkinlikler swrasinda iirettikleri fikirler, dogru ya da yanlis

olabilir. Dogru seceneklerin ortaya ¢ikmasiyla c¢ocuklar mantikli olarak
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diisiincelerini ayirt etmeyi (Hemiger,1987:170) ve cevaba ulagamasalar da igbirligi

ile sorun lizerinde miicadele etmeyi 6grenirler (Tudge ve Caruso,1989:3).

Ogretmenin rehberliginde diizenlenen grup ¢alismalarinda ¢ocuklar daha iyi
ogrenmekte, anlamakta, olaylar1 daha iyi hatirlamakta ve psikolojik a¢idan kendini
hem bireysel olarak hem de smif arkadaslari icinde daha iyi hissetmekte
(Johnson,1992:1,3), etkinliklerden daha ¢ok zevk almakta ve fen etkinlikleri
cocuklar icin daha eglenceli hale gelmektedir (Senemoglu,2000:501)

Ogretmen deneyler, bitki yetistirme, hayvan besleme, koleksiyon yapma
gibi birgok fen etkinliginde ¢ocuklara grupla ¢alisma firsatlar1 sunabilir. Ornegin:
bir akvaryumun suyunun neden kirlendigi, topraga dikilen tohumlarin saglikli
olarak nasil biiyiiyebilecekleri, doga gezisi sirasinda toplanan materyallerin
simiflandirilarak koleksiyon ya da miize olusturma ¢alismalari, grup calismalari ile

gerceklestirilebilecek fen etkinlikleridir.

Isbirligi ile problem ¢dzme ydntemi, ¢ocuklarm bir konu hakkinda cesaretle
fikir ortaya koyma, kararlarda acele etmeme, sorumluluk alma ve etkinliklerde aktif

rol alma becerilerini gelistirmektedir (Seving, 2003b:163).

Isbirligi ile problem ¢dzme ydnteminin basariyla uygulanabilmesi igin
ogretmene dnemli gérevler diismektedir. Bu gorevler su sekilde siralanabilir:

e Ogretmen oncelikle, ¢ocuklarin merak ettigi ve ilging buldugu
alanlarda; ¢ocuklarin basarabilecekleri ve grupla birlikte basariy1
paylasabilecekleri  etkinlikler  diizenlemelidir ~ (Tudge  ve
Caruso,1989:3). Olusturulan gruplar gelisimsel Ozellikler agisinda
denge saglanacak sekilde olusturulmalidir.

e Geziler diizenleyerek ¢ocuklarm gozlem yapmasimna firsat vermeli ve

cocuklarda farkli ilgilerin gelismesine zemin hazirlamalidir.
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e Cocuklarm grup ¢aligmalar1 sirasinda kullanabilecegi materyalleri
biiyiik 6l¢iide hazir etmelidir.

e Ogretmen gruplarla calisirken, ortaya koyulan problemin ne oldugu,
problem i¢in dnerilen ¢6ziim yollar1 ve bu yollar1 tartigsarak probleme
¢oziim yollar1 bulunabilecegi iizerinde durmalidir (Zembat ve
Unutkan,2003:227).

e Ogretmen grup ¢alismalarini organize eden olmali (Klein, 1991:27)
gerekmedikge gruplara miidahale etmemelidir.

e Isteksiz olan ¢ocuklarin katilimi saglanmali ve ¢alismalar sirasinda
problemle ilgili olarak 6zellikle bu ¢ocuklarmn fikirleri alinmalidir
(Tudge ve Caruso,1989:3).

e Ogretmen etkinlikler sirasinda mutlaka her cocugun fikirlerini ortaya
koymasina firsat vermelidir.

e Ogretmen etkinlikler sonunda her grubun yaptig1 calisma ile ilgili
cocuklarla birlikte degerlendirme yapmalidir (Sahin,2000:44).

e Opretmen degerlendirme asamasinda her ¢ocugu gelisim dzelligine

gore degerlendirmelidir (Seving, 2003b:163).

2.2.14. Cizim Yaptirma

Howard Gardner ve Jessica Davis, okul 6ncesi ¢ocuklarmin yaraticiliklar:
ile ilgili yaptiklar1 arastirmada, 3—4 yas grubu cocuklarinin “ diisiince, duygu ve
semboller diinyasiyla akici ve yaratict bir uyuma sahip olduklarini” ortaya
koymuslardir (Aktaran: Giirtuna, 2003: 93). Cocuklar ilkogretime baslayana kadar
hayal diinyalarmi, duygu ve diisiincelerini ¢izime dokmede olduk¢a yaraticidirlar.
[Ikdgretimde ise taklide dayali bir egitim sisteminin olmasi, ¢ocuklarin

yaraticiliklarii zayiflatmaktadir (Temel, 1989:162).

Okul o6ncesi donemde olaylarla ilgili diislincelerini anlatmak i¢in yeterli

sOzciik hazinesine sahip olmayan cocuk, duygularini diisiincelerini anlatabilmek
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icin renkleri, cizgileri ve sekilleri kullanmaktadir. D1 diinyanin etkisinden uzak,
anlatmak istedigini ve disiindiigiinii rahathikla ké&gida aktarabilmektedir
(Birsun,1985,79). Cocuklar bir problemi nasil yorumluyorsa ¢oziime de o sekilde
ulagmaktadirlar. Cocuklarin yorumladiklar1 olaylar1 ¢izime dokmeleri onlarin ‘neyi
ne sekilde bildikleri® ile ilgili yetiskinlere bilgi verebilmektedir. Bu ydntemle
cocuklar daha kapsamli diisiinebilme yetenegini kazanwrken; ¢ocuklarin genel bir
egilimi olan “sadece gdriineni anlama ve oldugu gibi kabullenme” diirtiileri de

astlmaktadir (Forman ve Landry,1992:186).

Cizim yaptirma, c¢ocuklarin boyut, renk, sekil zit kavramlar, smiflama,
siralama, korunum, eslestirme gibi bircok fen kavrammin kazanilmasini

desteklemektedir (Darica,1993: 220).

Cizim yaptrma, yontemi ilging konular bulundugunda daha zevkli hale
gelebilecek bir yontemdir. Ornegin farkl sekil ve renkteki bulutlar ¢ocuklara dogal
ortamda izleterek (Wortham,1998: 383) bu bulutlarin resimleri ¢ocuklara
cizdirilebilir. Bulutlarin neden farkli renklerde ve boyutlarda oldugu ¢izimler
sirsinda tartigilabilir. Bulutlarin nasil hareket ettigi ile ilgili olarak ac¢ik havada
oyunlar planlanabilir. Yiiksek bir tepeden asagiya bakildiginda goriilen manzara
resimletilebilir. Yildizlarin sesi olsaydi bu ses nasil olurdu? Sorusu sorularak
yildizlarin sesi resimletilebilir. Karincalarm, tavsanlarin yeraltindaki evleri, bitki
koklerinin toprak altindaki durusu, kaplumbaganin kabugu i¢indeki viicudu gibi fen
egitimin kapsamima giren ve ¢ocuklarda yaratici diislinceyi gelistirebilen bir¢ok

konu, ¢izim yaptirma yonteminde kullanilabilir.

Cocuklarin olusturduklar1 hikayeleri resimletmek ya da ¢izdikleri resimlere
uygun hikayeler olusturmalarini istemek de fen etkinliklerini zevkli hale getiren

caligmalardir (Aktas Arnas,2003:45).

Fen ve doga olaylarini resimlemek cocuklarin zihinlerinde var olan soyut

kavramlar1 somutlagtirmaktadir. Bu nedenle dgretmen resimleme sonunda mutlaka
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resimle ilgili sorular sorarak resim iizerinde konusma tartisma ortami yaratmalidir.
Cocuklar gruplara ayrilarak her gruptan kendi aralarinda yapilan resimleri
konugmalari, tartigmalar1 saglanmalidir Bu yontem ¢ocuklarin kendi yaptiklari
calismalar1 gozden gecirmeleri ve yanildiklari noktalar1 dogru sekilde

yapilandirmalari i¢in firsat olusturmaktadir (Forman ve Landry,1992:186 ).

Resim c¢aligmalar1 sirasinda fiziksel c¢evre diizenlemesi biiylik Onem
tagimaktadir. Bu mekanlar g¢ocugun hareketlerini kisitlamayan, kirlendiginde
kolayca temizlenebilen nitelikte dilizenlenmelidir. Cocugun yaraticiligini
gelistirecek sekilde, boyalar, yogurma maddeleri, artik materyaller, gibi birgok
farkli materyali bir arada kullanimma firsat verecek sekilde dizayn edilmelidir

(Abac1,2003:258-265).

2.2.1.5. Bilgi Ahsverisi ve Tartisma

Fen etkinlikleri sirasinda, cocuklarin fikirlerini ortaya koyabilecekleri,
yorum yapabilecekleri ve tartisabilecekleri ortamlar meydana getirmek, g¢ocuklarin
etkinliklere ilgisini ¢ekmek ve kendi teorilerini deneyerek, fikirleri mantiksal
boyuta tasima ve gecerliligi olan genel kurallara doniistiirmelerinde yardimci

olmaktadir (Forman ve Landry,1992:184).

Cocuklar, bir konu ile ilgili fikirleri tartigirlarken, herkesin ayni fikre sahip
olmadigin1 Ogrenirler (Tudge ve Caruso,1989:3). Toplum i¢inde fikirlerini
rahatlikla sdyleme cesaretini bulan ¢ocukta, toplumun bir iiyesi oldugu fikrini
yerlestirir. Bu durum okul 6ncesi donem ¢ocugunun sosyallesme siirecinde 6nemli

bir basamak olusturmaktadir.

Cocuklarin planlanan etkinlige ilgi gosterebilmeleri i¢in ¢ocuklarin bilmek
istedigi ve sik¢a sorduklar1 sorular 6gretmen icin ipucu olusturmaktadir. Ogretmen

cocuklarin sordugu sorulara direk cevap vermek yerine, “ben de bilmiyorum,
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birlikte arastirabiliriz” gibi yaklasimlar sergileyerek, cocuklar1 aragtrmaya sevk
etmeli ve arastrmalar1 i¢in uygun ortamlar meydana getirmelidir (Pearlman ve

Pericak,1995:3).

Cocuklarin merak ettikleri konularda, ilgili kimselerden bilgi almasina firsat
verecek ortamlarin meydana getirilmesi fen etkinliklerini egitimsel degerini
arttirmakta 6nemli bir faktordiir (Ross, 1997:11). Ornegin, ¢ocuklar baliklari merak
etmislerse, ¢ocuklarla birlikte balik¢ilara gezi diizenlenerek ¢ocuklarin balikgilarla
baliklarin yagam sartlari, beslenmeleri gibi konularda bilgi almalar1 saglanabilir.
Smifa akvaryum almarak farkli balik cinslerinin nasil yasadiklar1 gézlenebilir.
Akvaryum baliklar1 ile denizde yasayan baliklarin yasam sartlar1 arastirilarak

aralaridaki benzerlikler ve farkliliklar tartisilabilir.

Bilgi aligverisi ve tartigma, hayvan besleme, bitki yetistirme, deney yapma,
koleksiyon ve gezi-gdzlem gibi bir¢cok alanda uygulanabilecek bir yontemdir. Bir
bitkinin nasil yetistigini, bir hayvanin nelerle beslendigini ya da bir hayvanin neleri
yapip neleri yapamadigini, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ¢gocuklarin
birbiriyle ve ilgili kimselerle konusabilecekleri tartisabilecekleri ortamlar meydana

getirmek etkin 6grenmeyi gegeklestirecektir.

Ogretmen etkinlik sirasinda ¢ocuklara acik uclu sorular sorarak onlari
yaratict diislinmeye yonlendirmeli ve sorularin cevaplar1 i¢in gruplara gereken
stireyi vermelidir. Gruplardaki tiim c¢ocuklara fikirleri sorulmali ve ortaya atilan

fikirlerin tartigilmasi saglanmalidir (Pearlman ve Pericak,1995,6).

Deneyler c¢ocuklarin fikirlerini paylasmalari, denemeleri ve sonuglari
tartigmalar1 agisinda ayr1 bir 6neme sahiptir. Suda eriyen ve erimeyen nesneler,
suyun donmasi ve erimesi, buzun i¢indeki kaba gore aldig1 sekiller, bitkilerin farkl
ortamlardaki yasam sartlar1 (6rnegin, cam fanus), ¢ocuklara gozlem, fikir aligverisi

ve tartisma firsat1 sunulabilecek deneylerdir.
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Cocuklarin birbirleri ile rahatlikla iletisim kurabilmeleri i¢in smifin fiziksel
sartlarinin diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Siralar ve masalar ¢ocuklara iletisimi
kolaylastiracak  sekilde ve c¢ocuklarla  birlikte ayarlanmalidr  (Britz,
1993:3).Ogretmen etkinlikler swrasmda ¢ocuklarm basarilart  ve goriisleri
paylagsmalarim1 saglamada yol gosterici olmali, her cocugun fikrini ortaya
koymasina firsat vermeli ve tartigmalar1 her zaman mantikli ve gergek¢i ¢oziimlere

kavusturmada rehberlik etmelidir.

2.2.1.6. Proje Yontemi

Proje yontemi; 6gretmen ya da ¢ocuklar tarafindan merak edilen bir olay ya
da problemin derinlemesine incelenmesidir (Temel vd. 2003: 14). Konunun
derinlemesine incelenmesi etkin Ogrenmeyi gergeklestirmek acgisinda Onem

tagimaktadir (Katz, 1994:1).

Avcr’ya (2003:363) gore; proje yontemi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini
desteklemenin yani sira ahlaki gelisimini ve estetik duyarliligmi da gelistiren ve

cocuklarm yasadiklari ¢cevreyi derinlemesine inceleme firsat1 sunan bir yontemdir.

Proje yontemi, ¢oziim bekleyen herhangi bir problemin farklt materyaller
kullanilarak 6gretmen rehberliginde cocuklar tarafinda irdelenmesi ve ¢6ziime

kavusturulmasidir (Abaci, 2003:262).

Proje uygulamalar1 1916 yilinda (Temel vd. 2003: 19-22), proje
uygulamalar1 i¢in genis ¢apli bir laboratuar kuran ve egitimsel deneylerin 6nemini
vurgulamak i¢in bir kitap yazan John Dewey tarafindan baslatilmigtir. William
Heard Kilpatrick (1918) ise egitimcilere, ¢ocuklar1 hayata hazirlamanmn yerine,
onlara gercek yasam deneyi edindirmeyi igeren proje yOnteminin, nasil
kullanilacag: ile ilgili temel unsurlar1 6gretmistir. 1970’11 yillarda ise okul dncesi

egitim projesi baslatilan Reggio Emilia’daki Ogretmenler tarafindan, proje
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caligmalar1 okul Oncesinde basariyla uygulanmaya baslamistir (Temel, 1989:162)
Diffily, 1996:72). Reggio Emilia’daki proje c¢aligmalarinda Ozellikle sanat

calismalar1 ve resim kullanilmistir (Temel, 1989:163).

Dewey’e gore cocuklarm giinlik yasamda edindikleri her deneyim daha
once edinilmis deneyimler {izerine kurulmakta ve bir sonraki deneyimlere katki
saglamaktadir ( Akt: Temel vd., 2003: 19-22). Cocuk i¢in olusabilecek riskleri en
aza indirerek, cocuklarda yaratict diistinmeyi gelistirecek caligmalar dig diinya ile
ilgili deneyimlerin artarak kazanilmasi agisindan Onem tagimaktadir (Hemiger,

1987:168).

Okul oncesinde proje yontemi, zihinsel gelisime katki saglamak, gercek
yasamla okulu biitiinlestirmek, sinifta grup bilincini yerlestirmek, zorluklara karsi
dayanikli olmak ve basa ¢ikmak ve giinliik etkinlikler arasinda dengeyi saglamak

amaciyla kullanilmaktadir (Temel vd., 2003: 19-22).

Proje ¢aligmalar1 kiiclik gruplarla, bireysel olarak ( Abac1,2003:262; Katz,
1994:1) ya da tiim smifla birlikte yapilabilmektedir. Proje ¢aligmalar1 temelde
cocuklarin meraklarindan yola ¢ikilarak planlanmalidir. Ancak 6gretmen ¢ocuklarin
ilgi ve meraklarini, yeteneklerini de goézlemleyerek projeler Onerebilmektedir

(Diffily, 1996:72).

Ogretmen ¢ocuklarm yasaminda olan birgok farkli olay1 ya da nesneyi proje
caligmalar1 i¢in kullanabilir. Bitkiler, hayvanlar, yildizlar, kar, yagmur, farkli
nitelikteki evler ( hayvanlarin yasadiklar1 evler, farkli kiiltiirdeki insanlarin
yasadiklar1 evler vb.), okul 6ncesi donemde proje calismasi i¢in olduk¢a uygun

konulardir.
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Asagida smifta uygulanabilecek proje caligmalarindan birkagi asagida

verilmistir:

1. Karincalarla ilgili bir proje ¢aligmasi tiim sinifla birlikte yapilabilir.

Bu c¢alismada oOncelikle karincalar hakkinda g¢ocuklarin cevabini
merak ettigi sorular hazirlanir. (Karmca evlerinin i¢i nasil?
Karincalar da diger hayvanlar gibi uyur mu? Karincalarm viicut
ozellikleri nasildir? Uremeleri nasildir? gibi)

Daha sora karincalarla ilgili kitaplar okunabilir ve karmcalar1
gbzlemlemek i¢in gezi diizenlenir.

Karincalar toprak konulmus bir kutu igerisinde smifa getirilerek
cocuklar karmcalarin isitip isitmedigi, yiliziip yiizmedigi gibi daha
0zel sorulara cevaplar bulunabilir.

Proje c¢aligmalar1 sonunda elde edilen bulgular 6gretmenin
rehberliginde ¢ocuklarla birlikte tartisilir.

(Klein,1991:23-25)

2. Boceklerle ilgili proje ¢aligmasi kiiciik gruplar halinde yapilabilir:

Bocekler hakkinda (gekirge, gelincik bocegi, arilar, tirtillar)
hikayeler okuyarak, fotograflar gosterilerek ¢ocuklarin ilgisi ¢ekilir.
Boceklerin yasadiklar1 yerler hakkinda konusulur.

Her bir bocek i¢in plastik kaplardan evler olusturularak sinifta
gozlem i¢in firsatlar olusturulur ( bir- iki giin).Her bir bocekle ilgili
arastirma gruplara verilebilir.

Boceklerin tily dokme islemleri, zaman i¢indeki degisimleri (tirtillar)
izlenir.

Smifa getirilen bdceklerin birbirlerine benzeyen ve benzemeyen
yonleri tartigilir.

Yogurma maddeleri ve artik materyallerle bocekler ve yasam sartlart

ile ilgili ti¢ boyutlu proje ¢aligmasi yapilir.
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e Drama ve oyun etkinlikleri kullanilarak boceklerin hareketleri,
danslar1 canlandirilir.

e Her grup sorumlulugunu aldig1 boceklerle ilgili deneyimlerini ve
gbzlemlerini ¢aligmalar sonunda arkadaslari ile paylasir.

(Danoff-Burg, 2002:42—47)

3. Evler ile ilgili proje ¢aligmas kiiciik gruplarla birlikte ytirtitiilebilir:

e Farkli Kkiiltiirlerden insanlarin  yasadiklar1 evler arastirilir
(Kizilderililer, Cinliler, Japonlar, Eskimolar)

e Hayvanlarin yasadiklar1 yerler arastirilir. (ayilarin inleri, kus yuvalar1
ve kafesleri, kopek kuliibeleri, ar1 yuvalari, karinca yuvalari,
akvaryumlar vb.)

e Evlerle ilgili fotograflar bulunur ve incelenir.

e Farkli nitelikteki evler sanat caligmalarinda yapilir, resimleri ¢izilir.

e Evler arasindaki farkliliklar ve benzerlikler tartigilir.

e Evin canlilar i¢in 6nemi tartigilir. Evsiz insanlarin duygulari oyun ve
drama ile canlandirilir.

e (Cok kath ev resimleri matematik caligmalarinda kullanilabilir.

e Evlerde temizlik ve diizen konusu tartigilarak 6zbakim becerilerinin
gelismesine katkida bulunulur.

e Hayvanlarin evlerini nasil temizledigi sorusuna cevap aranir.

e Evlerin yapiminda kullanilan malzemeler tartisilir ( Ahsap, ¢amur,
tugla, saman, gibi malzemeler kullanilarak bah¢ede maket evler
olusturularak bu evlerin dayaniklilik oranlar1 denemeler yapilarak

tartisilir.

Ogretmen daha birgok ilging olaylarla ilgili proje ¢alismalar1 i¢in ¢ocuklara
firsatlar sunabilir. Proje calismasini baslatmak, yiiriitmek ve sonu¢landirmada
Ogretmen anahtar rol oynamaktadir. Bu nedenle Ogretmenin proje caligmalari

sirasinda goz onilinde bulundurmasi gereken bazi noktalar vardir.
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Proje caligmalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar:

Projede iizerinde calisilmasi planlanan konu c¢ocuklarin yas ve

gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir (Temel vd. 2003: 63).

Proje c¢aligmalar1 gilinlik programdaki tiim etkinlikler igerisine
biitiinlestirerek yapilmalidir (Katz, 1994:1; Avc1,2003:363).

Proje ¢alismalar1 i¢in zaman iyi planlanmalidir (Abaci, 2003:262,
Avc1,2003:363).Secilen konunun 6zelligine gore galigmalar bir giin
veya birkag hafta siirebilir (Diffily, 1996:72).

Proje icin c¢aligilacak konunun asamalart bir harita {iizerinde
(Avc1,2003:363) resimli olarak gosterilmeli ve uygulama asamalari
cocuklarla birlikte tartisilarak planlanmalidir.

Proje caligmalari, cocuklarla birlikte bir konu secimi, secilen konu
ile ilgili aragtirma, inceleme gezileri ve firsatlar1 yaratma ve toplanan
verilerin ortaya koyularak tartisilmasi seklinde gergeklesmelidir.
(Avc1,2003:364).

Proje ¢aligmalar1 sonunda olusturulan sergiler ¢cocuklarm aileleriyle
ve tiim okulla paylasilmalidir (Ave1,2003:364; (Diffily, 1996:72).
Proje calismalarinda amag, se¢ilen olay ya da nesneyi enine boyuna
ogretmek degil; aksine giinliik planda alinmis olan hedeflere ulagsma
amactyla, secilen proje konusu ilgi c¢ekici bir ara¢ olarak

kullanilmalidir.

2.2.1.7. Cok Metotlu Yontem

Fen etkinlikleri, glinliik program igerisinde yer alan; Tiirkce dil etkinlikleri,

oyun, miizik, drama, sanat etkinlikleri gibi etkinlikler icerisinde biitlinlestirilerek

verilebilmektedir. Ogretmen, fen ve doga etkinliklerinin kapsami cercevesinde,

giinliik programda fen kavramlarini verebilir.
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2.2.1.7.1. Tiirkce Dil Etkinlikleri

Okul 6ncesinde giinliik plan igerisinde yer alan Tiirkce dil etkinlikleri, fen
egitiminin kapsamu ile biitiinlestirilerek zengin bir egitim firsat1 sunmak agisindan
onemlidir. Tiirkge dil etkinliklerinde, hikdye Oncesinde parmak oyunlari, siirler,
bilmeceler, tekerlemeler segilen fen kavramlari ile ilgi ¢ekici hale getirilebilir. Fen
etkinliklerinin Tiirkge dil etkinlikleri ile biitiinlestirilmesi, ¢ocuklarin fen
etkinlikleri sirasinda yeni kavramlar edinmesine ve sozcilik dagarcignin gelismesine

katki saglamaktadir.

Hikdye oncesinde sohbet sirasinda dgretmen, farkli materyaller kullanarak
etkinligi ilgi ¢ekici hale getirip, kullanilan araglarla deneyler yaparak cocuklarin
aktif katilimimi saglayabilir. Cocuklarm farkli hayvanlar, bitkiler ve farkl kiiltiirler
hakkinda bilgi edinebilecekleri kitap, dergi, belgesel filmi, gibi materyaller
bulundurarak, c¢ocuklarin bu materyallerle ilgilenmesine rehberlik edebilir.
Hikayeleri diiz anlatim yerine, slayt, tepegdz gibi farkli araglarla anlatarak, hem
hikayeye dikkatleri ¢ekip, hem de ¢ocuklara farkli ara¢ ve gerecleri tanima ve bu
araclarin nasil calistigi ve kullanildig1 ile ilgili deneyim firsatlar1 sunabilir
(Alp6ge,2003:190). Sesli hikaye kitaplar1 da, ¢ocuklarin ses ile ses kaynagini

eslestirebilmelerine olanak sunan zengin materyallerdir.

Bir doga gezisi sonrasinda cocuklarin gordiikleri ¢izdirilerek, ¢izilen
resimlerle 1ilgili hikayeler olusturmak ( Aktas Arnas,2003: 45) c¢ocuklarin
gordiiklerini nasil yorumladiklar: ile ilgili ipuglar1 vermektedir. Hikayeler giinliik
yasamdaki karmagsik gibi goriinen doga olaylarin1 cocuklarin kavrayabilecegi
seviyeye indirerek bu olaylar1 algilamalarina yardimci olabilmektedir (Kurtulus,
1999:56-57). Bir ¢igegin bliylime asamalarini igeren hikaye kartlari, gibi (Caglak,
1999:102).
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Batma ve yiizme, suyu emen nesneler ve suda eriyen nesnelerle ilgili
olusturulabilecek hikayeler sonrasinda deney yapma firsatlarmin verilmesi ¢cocugun

edindigi deneyimleri pekistirmek ac¢isinda 6nemlidir.

2.2.1.7.2. Miizik Etkinlikleri

Miizigin kaynag1 dogadaki seslerdir. Okul 6ncesinde miizik etkinlikleri, fen
kavramlari, doga olaylari, dogadaki sesler ve hareketlerle biitlinlestirildiginde
cocuklara zengin deneyim firsatlar1 sunmakta; doga olaylarinm, hayvanlarin,
insanlarin seslerinin taklit edilmesine firsat vererek c¢evre bilincinin temellerini

atilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Sungurtekin,2001:174—175).

Viicut organlar1 ve fonksiyonlari, hava hareketleri, bitkiler ve hayvanlar
miizik etkinlikleri igerisinde yer alabilecek fen egitimi kapsamindaki konulardir
(Pica,2005a:1).Yiiksek-alcak, hizli-yavas, biiylik-orta-kiiciik, geometrik sekiller,
zaman, saylr ve mekandaki konumla ilgili kavramlar1 sarkilarla, tekerlemelerle

ogrenebilirler (Dere ve Omeroglu,2001:45).

Egitsel bir nitelik tasiyan miizik, c¢ocukta duygusal, sosyal ve fiziksel
gelisime katkilarmin yani sira biligsel alanda da 6nemli katki saglamaktadir. Okul
oncesinde kapsamli olarak gerceklestirilen miizik etkinlikleri, yaratici diisiinme,
problem ¢ozme ve igbirligi ile ¢aligma becerilerinin gelismesini desteklemektedir.

(Sendurur ve Akgiil Baris:2002:167; Arslan,2003:294).

Miizik bagladiginda hareket etmeyi miizik durdugunda ise hareketsizligi
iceren etkinlikler, ¢ocuklarin ses ve sessizlik arasindaki farki kavramalarma
yardimci olur. Ayrica farkli sesler dinletilerek, bu seslerin ¢ocukta hangi duygular (
mutlu, {lizglin, kizgn vb.) uyandirdigmi ayirt etmelerine ve bu duygulari

hareketlerine yansitmalarina firsatlar sunulur (Pica, 2005b:1)
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Miizikli oykii caligmasi, dogadaki dogal seslerin bazi ritim aletleri ile
cikarilmasiyla, ¢ocuklar1 dogal diinyadaki seslerin kaynagna gotiirmektedir. Celik
iicgenle kus civiltilari, ksilofonla su damlalar1, davulla gok giiriiltiisii sesleri, ritim
sopasi ile saat seslerinin ¢ikarilmasi dogal seslere dikkat ¢ekmek agisindan ayr1 bir

oneme sahiptir (Artan ve Bal,1993.238; Mertoglu,2003:286).

Cocuklar ellerine aldiklar1 her nesneden ses elde etmeye caligirlar. Hangi
nesnenin nasil ses c¢ikardigini deneyerek anlamak isterler (Cilden,2001:4).
Dogadaki birgok materyal cocuklara ses deneyimleri i¢in sayisiz firsatlar
sunmaktadir. Hashas baslari, su kabaklari, keciboynuzlari, bos kutular iizerine
gerilmig deriler, kii¢iiklii biiyiikli taslar, deniz kabuklari, farkli kutulara konulan
piring, nohut, mercimek vb. baklagiller, c¢elik ve tahta kaplar, tahta pargalari,
bardaklara farkli oranlarda doldurulan su ve daha bir¢ok materyal g¢ocuklarin

dogadaki sesleri kesfetmesine olanak tanimaktadir (Pica, 2005b:1)

Rauscher, Shaw, Levine, Wright, Dennis ve Newcomb gibi otoriteler,
piyanonun klavyesinin dizilimini, zihnin mantiksal ¢alismasina benzetmektedirler.
Bu tiir miizik aletleri, cocuklarda mantikli diisiinme yetenegini gelistirmekte ve
zihinsel etkinliklerin kullanildigi, fen ve matematik egitimine olumlu katki

saglamaktadir (Giiltek,2002,29).

Miizik etkinlikleri drama ile birlestirildiginde soyut kavramlarin
somutlagtirilmasi, grupla isbirligi yapma ve aktif 6grenme ile daha zengin bir egitim

ortami meydana gelmektedir (Sahin,2000:39).

2.2.1.7.3. Drama

[Ik drama dersleri, bir kdy 6gretmeni olan Harriet Finlay-Johnson tarafindan
1891’lerde uygulanmaya baslanmistir (San,1996:152). Harriet Finlay-Johnson,

yaparak yasayarak ve daha zevkli 6grenme ortamlari meydana getirmek amaciyla
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matematik, tarih, cografya gibi derslerde cocuklara drama yontemiyle Ogretimi
kullanmigtir. Bu uygulamalar sirasinda ¢ocuklar deney yapabilecekleri konularda

ogrenme ortamia aktif olarak katilim saglamaya baslamislardir (Saglam, 1997:11).

Drama, bir olay1, bir sozciigli, soyut bir kavrami, bir yasantiy1 ya da bir
davramis;, oyun yoluyla canlandirmaktir (Sahin, 2000:39; Oztiirk,2002:11).
Dramada ¢ocuk kendisini bagka bir kisi ya da nesnenin yerine koyar. Bu durum
cocugun cevresini ve kendisini daha iyi taniyabilmesine ve anlayabilmesine firsat
verir. Cocuklarin en iyi yaparak yasayarak Ogrendigi gercegini temel alan
egitimciler drama yOntemini gelistirerek egitimde kullanmaya baglamislardir

(Saglam, 2001:33).

Dramada ¢ocuklar duyu organlarini aktif hale getirerek 6grenme ortaminda
etkin durumdadirlar. Drama fiziksel, sosyal ve biligsel becerilerle biitiinlesmistir.
Problem ¢6zme siirecindeki asamalar1 saglama ve elestirel diisiinmeyi gelistirme

acisinda drama ayr1 bir dneme sahiptir (Ustiindag, 1996: 20).

Okul o6ncesinde drama yontemi, ¢ocuklarda grupla isbirligini gelistirme,
iletisim becerilerini gelistirme, fen kavramlarini oyunlastirarak 6grenilmesini zevkli
ve kalic1 hale getirme amaciyla kullanilabilmektedir. Fen etkinlikleri sirasinda
drama yOnteminin kullanilmasi c¢ocukta hayal giiclinii gelistirerek yaratici
diisiinmeyi saglayabilir. Cocuklarin g¢evresindeki olaylar1 ve nesneleri daha iyi
kavramasina yardimci olabilir (Sahin, 2000: 40). Ornegin: cesitli insan ( bebek,
yasl hasta, aglayan-giilen, kizan, sevinen insan sesleri ) ve hayvan sesleri, hareket,
1s1 (¢ok sicak yemek yeme, yemek pisirme, buzlar iizerinde yiirlime, ¢ok sicak bir
zemin iizerinde yiirime ),151k (gokkusagi renkleri olusturma, giines 1s1ginin canlilar
icin Onemi) bitkilerin biiylimesi ve solmasi, viicut organlarinin fonksiyonlari

dramada kullanilabilecek fen konularidir.
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2.2.1.7.4. Sanat EtKkinlikleri

Sanat etkinlikleri, kagit isleri, yogurma maddeleri, kolaj ¢alismalar1 ve boya
calismalarint kapsamaktadir. Sanat etkinlikleri ¢ocuklara kendilerini daha rahat
ifade edebilme firsatlar1 sunarken, yaratici diisiincenin gelismesine yardimci
olmaktadir. Smirsiz materyallerle ¢aligmalar sirasinda ¢ocuklar bir¢ok problem
¢6zme ve karar verme durumu ile kars1 karsiya gelmektedirler (Dere ve Omeroglu,
2001: 44; Oguzkan, Demiral ve Tiir,1999:85).En iyi sonuca ulasabilmek icin de

deneme —yanilma yoluyla sonuca ulasirlar. Ornegin,

e Boya caligmalarinda hangi rengi sececegi, hangi renkleri
karistirdiginda istedigi renkleri elde edebilecegi, boyadigi kagidin
ne kadar siirede kuruyacagi,

e Yogurma maddeleriyle ¢alisirken, yogurma maddesinin ( hamur, kil,
vb.) eline yapismamasi i¢in ne yapmast gerektigi, istedigi sekli
ortaya koyabilmek i¢in hamur pargalarini nasil yapistirabilecegi,

o Kagit isleri ile calisirken, ¢izilmis bir sekli diizgiin bir sekilde nasil
kesebilecegi, kagidi istenilen nitelikte nasil katlayabilecegi ve
yuvarlayabilecegi,

e Kolaj c¢alismalarmda yaptig1 calismalarda en uygun materyali

kullanma, gibi.

Tim bu caligmalar sirasinda ¢ocuklar, bircok farkli materyal ve yontem
kullanarak, ¢ok sayida deneme yapmakta ve olduk¢a 6zgiin {iriinler ortaya ¢ikararak

farkli buluslar sergilemektedirler (Dere ve Omeroglu, 2001:44 ).

Fen etkinlikleri swrasinda gerceklestirilen geziler sirasinda toplanan taslar,
aga¢ kabuklari, kozalaklar, cicekler, yapraklar, deniz kabuklar1 vb. ( Oguzkan,
Demiral ve Tiir,1999:85) materyaller sanat etkinliklerinde cocuklarin ilgiyle

kullanabilecegi ve 6zgiin lirlinler ortaya koyabilecegi materyallerdir.
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2.2.1.7.5. Oyun

Piaget’e gore (Akt: Bayko¢ Donmez,2000:13) oyun, dis diinvadan alinan
uyaranlart oziimleme ve uyum sistemine yerlestirme yoludur. Cocuklar i¢in bir
O0grenme araci olan oyunda, bilgiyi alma, anlama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme gibi zihinsel siire¢ler gerceklesmektedir (Bayko¢ Donmez,2000:26).

Oyun, cocuklarin yasam boyu kazanacaklari1 bilimsel kavramlarla ilgili
deneyimler edinmelerinde en 6nemli aragtir. Oyun sirasinda ¢ocuklara saglanacak
farkli materyaller ve yer hazirlamak, oyun sirasinda ¢ocuklarin hayal giiclerini
calistrmalarma yarimci olmak ve problem ¢dzme becerisini gelistirecek oyunlar

tasarlamak, oyunlarin egitsel degerini arttirmaktadir (Sahin ve Caglak,2000:32).

Hareket gerektiren oyunlar sirasinda c¢ocuklar gdzlem, karsilastirma,
siiflama ve 6lgme (Caglak,1999:104) dengede kalabilme, agirlik ve hacim, mekan
ve uzaklik, biiylik -kiiciik, tatli-eksi, uzun-kisa, sicak-soguk, gibi bir¢ok kavrami ve
donma-erime-buharlagma, soguma-ismmma, kuruma gibi doga olaylarmi farkinda

olmadan 6grenebilirler (Bayko¢ Donmez,2000: 38).

Oyun hamurlari, balonlar, kar - buz kiipleri, un, su, nisasta, pamuk bezinden
toplar ¢ocuklarm dokunma duyularmna hitap eden oyun materyalleridir. Bu
materyaller biiylik teknelerde ya da kiivetlerde ¢ocuklarin deneyimine sunulabilir.
Duyu materyalleri, el-g6z koordinasyonu, biiyiik ve kiiciik kas gelisimi ve sosyal
gelisimin yani sira buharlagma, insa, agirlik, hacim, 6lgme gibi fen ve matematik
kavramlarinin kazanilmasinda onemli rol oynamaktadir

(http://www.Preschooleducation/ articles) (20.08.2005)

Her yasta eglenceli bir oyun araci olabilen 1slak- kuru kum ve su ise
cocuklara fen Ogrenimi i¢in sayisiz firsatlar sunmaktadir. Kumla doldurulup
bosaltilan kovalar hacimle ilgili deneyimlerin gelismesine yardimci olmaktadir.

Bloklarla yapilar olusturan ¢ocuklar, nesnelerin mekanda kapladiklari alanlarla ilgili
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deneyim edinebilmektedirler. Yogurduklar1 camurlarla kolay yikilmayan yapilar
olustururken kum ve su miktarmi ayarlamay1 6grenebilirler (Dere ve Omeroglu,

2001:46).

Oyun etkinlikleri sirasinda farkli nitelikte birgok oyun materyali ile karsi
karsiya gelen cocuklar, oynadiklar1 materyallerin ne oldugunu, 6zelliklerinin neler
oldugunu, neye benzedigini ve bu materyallerle neler olusturabileceklerini
aragtirarak deneyimlerde bulunurlar ve kesifler yaparlar. Daha 6nceden akillarina
gelen sorularin cevaplarmma yine oyun igerisinde cevaplar bulabilirler. Giinliik
etkinlikler igerisinde yer alan oyun etkinlikleri ¢ocuklara arastrma ve kesfetme
firsatlar1 sunarak planlanan fen kavramlarmin gelistirilmesine yardimct olur (Sahin

ve Caglak2000:32).

Masabag1 oyunlarinda kullanilan egitici oyuncaklar da, fen ve matematik
kavramlarmin kazanilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ornegin, geometrik
sekiller, mekanla ilgili kavramlar, hayvanlar ve yasadiklar1 yerler, hayvanlar ve
besin maddeleri, mevsimler ve mevsimlere gore giyeceklerin gruplandirilmasi,

tagitlarin smiflandirilmasi vb.

2.2.1.7.6. Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalar

Okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin amaci, ¢ocuklarin fikir aligverisi
yapmalarina firsatlar sunmak, merak ve arastirmaya sevk etmektir Cocuklar giinliik
yasamlarinda sik sik yaziyla karsilagmaktadirlar. Ancak okuma ve yazmay1
O0grenmeden Once kavramlar, sekiller, seslerle ilgili deneyim edinmeleri

gerekmektedir (Dere ve Omeroglu, 2001:46-47).

Okuma-yazma Oncesinde kazanilmasi gereken temel 6zelliklerden birisi ses
farkindalhigidir. Seving’e gore (2003a:181) ses farkindaligi, konusma dilinde ayrt

sesleri duyma, tamima ve kullanabilme yetenegidir. Sesleri dinleme ve ayirt
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edebilme, taklit edebilme c¢alismalar1 i¢in dogadaki essiz ses kaynaklarindan
yararlanmak cocuklar is¢in oldukga ilgi ¢ekici olabilmektedir. Hayvanlar, tasitlar,
riizgar, yagmur, dolu, firtina, gok giriltiisii, deniz kabuklari, keg¢iboynuzlari

yapraklar ve su ses farkindaligi i¢cin kullanilabilecek dogal materyallerdir.

Ogretmen okuma yazmaya hazirlik calismalarma fen kapsamimdaki konular1

alarak bu etkinligi daha zengin hale getirebilir. Ornegin;

e Smifla yapilan bir gezi sonrasinda, gezide goriilenlerle ilgili resimler
cizdirilerek okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda bir gezi kitabi
olusturulabilir.

e (Cocuklarin giinliikk yemek listeleri resimli olarak olusturulabilir.

e Ses cikaran farkli materyaller kullanilarak ayni-farkli ve ince-kalin
sesler eslestirilebilir.

e Yagmur damlalar1 ve kar taneleri ¢izdirilebilir.

e Sinifta ¢ocuklarin deneyebilecekleri basit yemek kitaplar1 resimli

olarak olusturulabilir (Dere ve Omeroglu 2001:47).

2.3. OKULONCESINDE FEN VE DOGA ETKINLIKLERININ
KAPSAMI

2.3.1. Hayvan Besleme

Hayvanlarla ilgili yazilmis olan hikayeler, oyunlar, ¢ocuklara egitsel ve
duygusal acidan 6nemli katkilar saglamaktadirlar. Hayvanlarla ilgili yerler, kitaplar,
filimler, oyuncaklar, resimler, denizalt1 diinyas1 ise, ¢ocuklar i¢in daima ilgi odagi

olmustur. Hayvanlara dokunmak, sevmek, onlarla oynamak ¢ocuklarin hem



43

kendilerine hem de dis diinyaya olan giivenlerini arttrmada onemli rol

oynamaktadir (Pattnaik,2004: 95 ).

Hayvanlarla ilgili konulara tiim egitim programlarinda yer verildigi
gorlilmektedir (Pattnaik,2004: 98). Okul oncesinde fen etkinliklerinde hayvanlara
yer verilmesi, c¢ocuklarin hayvanlarla ilgili deneyim edinmesine firsatlar
sunulmaktadir. Bu etkinliklerle ¢ocuklara hayvanlarin beslenmeleri, barinaklari,
insanlara benzeyen ve benzemeyen yonleri ve daha bir¢gok konuda deneyim
kazandirabilmektedir. Smif icerisinde beslenmesi uygun olan balik, kus, tavsan,
kedi, kdpek gibi hayvanlarm bakimi ile ilgili sorumluklar ¢ocuklara verilebilir. Bu
durum ¢ocuklarm hayvanlara karst olumsuz davraniglar sergilemelerini
engelleyerek hayvanlarin bakimlar1 ile ilgili deneyim kazanmalarma yardimci

olacaktir (Dere ve Omeroghu,2001:4).

Hayvanlar ¢ocuklarm ilgilerini ¢eken gercek egitim materyalleridir (Caglak,
1999:97). Hayvanlarm ses ve hareketlerinin taklit edilmesi, yogurma maddeleri ve
artik materyallerle hayvan figiirlerinin ve barmaklarmin olusturulmas: ¢ocuklarin

zevkle katildig etkinliklerdir.

Ogretmen hayvanlarla ilgili birgok egitim ortamlar1 meydana getirebilir.
Ornegin; tirtil, karinca ve ugan bazi bdcekler zarar verilmeden simif ortamina
getirilerek, kanatlari, tiiyleri, viicut organlar1 biiylitegle incelenebilir. Bocekler proje
konusu olarak secilebilir. Cocuklar gruplar halinde bocek tiirlerini inceleyerek
bocekler arasindaki farklari ve benzerlikleri tartisabilirler. Hayvanlar1 dergilerden,
kitaplardan, arastirabilirler (Danoff Burg,2002:44). Hayvanat bahgesine gezi
diizenlemek c¢ocuklarin ilgisin ¢ekebilecegi gibi, hayvanlarla ilgili filimler ve slayt
gosterileri planlamak, oyunlarda hayvan kostiimleri kullanmak da g¢ocuklar i¢in
zengin deneyim ortamlar1 olusturmaktadir. Ancak bu etkinlikler sirasinda 6gretmen
hem hayvanlar i¢in hem de ¢ocuklar i¢in gerekli giivenlik 6nlemlerini almaya 6zen

gostermelidir.
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2.3.2. Bitki Yetistirme

Bitki yetistirme, cocuklarin hem bireysel hem de grupla yapabilecegi fen
etkinliklerindendir. Cocuklar bitkileri dikme, sulama ve biiylimelerini gdzlemleme
sirasinda, Olgme, smiflama, gozlem yapma, karsilastrma yaparak farklilik ve
benzerlikleri gorebilme becerilerini gelistirirler. Bitki yetistirme ¢alismalari
sirasinda topragm Ozellikleri (kuru, slak, farkli renkteki topraklar ve kokulari,
topragm canlilar i¢in Onemi) hakkinda deneyim sahibi olurlar (Dere ve

Omeroglu,2001:3)

Bitkiler kiiciik kagit tabaklarda ve kaplarda tohum ya da filizler yardimiyla
smifta dekoratif amagli olarak da yetistirilebilir. Bitkilerin sulama, giibreleme,
zaman zaman topragi karistirarak havalandirma ve 1sikli yere yerlestirilmeleri ile
ilgili sorumluluk cocuklara verilebilir (Jerner Martin,2001:261). Bu c¢aligmalar
sirasinda ¢ocuklar paylasmayi, igbirligi ile calismayir farkli arag ve gerecleri
kullanmay1 6grenirler ( kiirek, tirmik, vb.). Bitkilerin bliylimelerini gozlemleyerek
su, 151k, 1s1 gibi faktorlerin bitkileri nasil etkiledigini tartigma firsat1 bulurlar (Dere

ve Omeroglu,2001:3).

Giinlik yasamda kullanilan marul, maydanoz, sogan, biber gibi sebzeleri
simif ortaminda yetistirmek ve sonrasinda tatlarma bakmak ¢ocuklar i¢in oldukca
zevkli etkinliklerdir (http://www.members.tripod.com/haticetopac/yas/6yas.htm)
(22.07.2005). Ayrica cgesitli bitkilerin (evlerde ve bahgelerde yetistirilen ¢icekler)
Ozellikleri, meyve veren agaglar ve meyvelerinin tatlari, renkler, sekilleri,
yiizeylerinin yapisi1 fen etkinliklerinde gozlemlenebilmektedir. Hangi meyvelerle
neler yapilabilecegi tartisilarak deneyim firsatlarmin sunulmasi da fen etkinliklerini
daha ilgi cekici hale getirmek agisindan dnemlidir. Ornegin; recel yapimi, meyveli

pasta yapimi, meyve suyu yapimi.

Agaclarda yetisen meyveler (portakal, elma, armut, greyfurt vb.); yerde

yetisen meyveler ( kavun, karpuz, ¢ilek vb.); sert kabuklu (kestane, ceviz vb.) ve
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yumusak kabuklu ( muz, mandalina vb.) meyveler; kabuklu ve kabuksuz
yenilebilen meyveler; patates, havuc gibi toprak altinda yetisen bitkiler; farkl
iklimlerde yetisen bitkiler ve 6zellikleri, deniz altinda yasayan bitkiler; ormanlarin
canlilar i¢in 6nemi, ormanlardan elde edilen iirlinler (mobilyalar, kalem, kagit vb.)
bitkilerden elde edilen kokular, boyalar fen etkinliklerinde ¢ocuklara zengin bir
deneyim firsati sunmaktadir (Macaroglu Akgiil, 2004:86).Doga yiirliyiisleri ve
geziler bitkiler diinyasmin kapilarini acan fen etkinlikleridir. Ogretmenin bu zengin

kaynagi nasil ve ne zaman kullanacagini iyi bilmesi gerekmektedir

2.3.3.Gezi- Gozlem

Okul oncesinde birgok gezilerin yapildig1 alanlar, cocuklarin iginde
bulunduklar1 diinyay1 dogrudan tanimalarina ve anlamalarma yardimc1 olan ve aktif
katilimin saglandig1 egitsel alanlardir (Dere ve Omeroglu,2001:6). Dogal diinyadan
uzakta biiyliyen ¢ocuklarin sayist goz oniinde bulunduruldugunda, bu ¢ocuklar i¢in,
dogal yasami kesfetmelerine firsatlar sunan gezilerin 6nemi daha iyi kavranacaktir
(Basal,2003:367).Geziler sirasinda 6gretmen, ¢ocuklara acik uclu sorular sorarak
cocuklarin dikkatli gdzlem yapmasini saglayabilir ve gezi sirasindaki gozlemleri
smifta paylasma firsat1 olusturabilir. Geziler sonunda smifta gezilen yerlerle ilgili
resimler yapilabilir. Gezide toplanan materyallerle koleksiyonlar olusturulabilir

(Aktas Arnas, 2003:45-46 )
Geziler, planlanan proje ¢caligmalarmin bir pargasi olarak da diizenlenebilir
Okul 6ncesinde gezi diizenlenebilecek bazi alanlar sunlardir:
e Hastane, postane, kiitliphane, itfaiye, firinlar, ¢iftlikler, hayvanat
bahgeleri, orman, kiitiiphaneler, tarlalar, seralar, fabrikalar, hava

alanlari, istasyonlar. Ogretmen cesitli nedenlerle geziler

diizenleyemediginde farkli mesleklerden konuklar1 sinifa cagirarak
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fen etkinliklerini gerceklestirebilir.(Dere ve Omeroghu,2001:6).
Okyanuslar, sahiller, parklar, batakliklar, mutfaklar, banyolar
cocuklara kesifler sunan gozlem alanlaridir(Rillero,1994:2; Aktas
Arnas, 2003: 44)

e Yagmurlu giinlerde su birikintileri ve ortaya c¢ikan solucanlar
incelenebilir. Kirli ve temiz su birikintilerinin nedenleri tartigilabilir.
Dogal su birikintilerinde ¢ocuklar kagit kayiklar yaparak
yiizdiirebilirler.(Ross,1997:8-9).

e Son yillarda diinyanin bir¢ok iilkesinde c¢ocuklar i¢in diizenlenmis
miize kurma caligmalar1 baslatilmistir. Bu miizelerde doga ve tarih
icerikli koleksiyonlar ¢ocuklara hitap etmektedir. Bu koleksiyonlar
arasinda bebek evleri, kaya pargalar1 ve bocekler de bulunmaktadir.
Cocuk miizelerinde yetigkin miizelerinin  aksine  g¢ocugun
dokunmasma ve incelemesine firsat verilmektedir. Miizeler
cocuklara kesif olanaklar1 sunan yerlerdir. Sergiler ise kiiciik bir
miize niteligi tasimaktadir. Oyuncak sergileri, farkli kiiltiirlerin
evlerinin ve kiyafetlerinin sergilendigi yerler cocuklarm merak

duygularini besleyen yerlerdir (Gokmen, 2002: 12—13).

Ogretmen cocuklarm ilgileri ve sorularindan yola ¢ikarak, gezi yerlerini
planladiginda hem ¢ocuklar i¢in hem de &gretmen i¢in egitsel degeri yiiksek
gezilerin yapilmas1 miimkiindiir. Ayrica gezi i¢in gerekli glivenlik onlemlerinin

alinmasina da 6zen gostermelidir.

2.3.4. Koleksiyon ve Albiimler

Geziler sirasinda toplanan materyaller ¢ocuklara farkli nitelikli koleksiyon
yapma firsatlari sunmaktadir. Bocekler, taslar, deniz kabuklar1 (Aktas Arnas, 2003:
47, Dere ve Omerogly,2001,3), kumaslar, peceteler (Dere ve
Omeroglu,2001,3),koleksiyon i¢in ilk olarak akla gelen ve ulasilmasi kolay olan

materyallerdir.
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Ogretmen cocuklarin ilgilerine gére farkli nitelikteki materyalleri

koleksiyon i¢in ¢ocuklara kullandirabilir. Ornegin:

Farkli renk, boyut ve dokunsal 6zelikleri olan kalemler, yapraklar
kumaglar

Farkli karakterdeki kuklalar ve maskeler.

Geziler ve diger etkinlikler sirasinda ¢ekilmis fotograflar, cocuklarin
aileleri ile birlikte yaptiklar1 gezi fotograflari, dergi, ansiklopedi,
internet vb. yerlerden elde edilmis hayvan, bitki, resimleri, doga
resimleri, farkli kiltiirlerden insan resimleri albiim hazirlamada
kullanilabilir.

Farkli koku siseleri ile koku kutular1 olusturulabilir.

Farkli koku, renk ve boyuttaki sabunlarla sabun kutular1

olusturulabilir.

2.3.5. Deneyler

Okul dncesinde deneyler, soyut kavramlarin somutlagtirilmasi ve ¢ocuklari

bilime karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamasi bakimindan 6nemli bir yere

sahiptir. Bitkilerin biiylimesini izleme, farkli maddelerin (su, kum, tuz) suyla

karistiginda sonucu gorme, batma, yilizme, 1s1, 151k ve ses, farkl tatlar, basit arag

yapimlari, donma erime, hava hareketleri ve daha bir ¢ok konularda deneylerin

yapilmas1 miimkiindiir (Sahin, 2000:31;Dere ve Omeroghu,2001:5).

Deneyler diizenli bir plan1 ve yOnetimi gerektirmektedir. Kullanilacak

materyaller deneyin temelini olusturmaktadir (Wortham;1998:382). Ogretmen

planladig1 deneyi mutlaka dnceden denemis olmalidir. Ciinkii sonuca ulagsmayan

deneyler karsisinda, cocuklarin 6gretmene karsi giivenleri sarsilabilmektedir. Okul

oncesinde deneyler bireysel ya da kiiclik ve biiylik gruplar halinde yapilabilir.

Deneylerin yapilabilmesi icin laboratuvarin olmasi gerekmemektedir (Sahin;
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2000:31-32; Dere ve Omeroglu,2001:5). Sonucu uzun siirede alinabilen (1-2

hafta) deneyleri ise Ogretmen mutlaka takip etmeli ve sonucu ¢ocuklarla

paylasmalidir.

Okul dncesinde deneyin yararlarini su sekilde siralayabiliriz:

Deneyler c¢ocuklarin merak duygusunu gelistirerek, etkinliklere aktif
katilimimi saglar

Okul Oncesinde c¢ocuklar biligsel gelisim agisindan somut islemler
donemindedirler. Soyut kavramlar1 olaylar1 anlayamazlar. Deneyler soyut
bir takim kavramlarin ¢ocugun yasmna uygun bir sekilde somutlastirir
(Sahin, 2000:31).

Cocuklar aragtrmaya ve kesfetmeye yonlendirerek bilime karsi olumlu
tutumlar gelistirmesine yardimct olur (Sahin, 2000:31).

Grupla yapilan deneylerde ¢ocuklar deney sirasinda gelismeleri ve deney
sonrasinda deneyin sonuglarmi tartisirlar. Bu durum cocuklarin fikirlerini
ortaya koyma, ortaya koydugu fikirleri deneme ve sonuglari tartisma
cocuklarda sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirir.

Deneyler sirasinda ¢ocuk bircok farkli materyali ve nesneyi taniyarak bu
materyaller ve nesneler hakkinda deneyim sahibi olur.(mikroskop, biiyiitec,
mikser, farkli tohumlar, gida boyalari, farkli ses kaynaklari, 1s1-151k araglari,

farkli tatlar vb.).

Deneylerde dikkat edilmesi gereken noktalar:

Deney cocuklarm yas ve gelisimsel 6zelliklerine uygun olmalidir.

Deneylerden once mutlaka c¢ocuklarin meraki uyandirilarak dikkatleri

¢ekilmelidir.
Deney c¢ocuklarin dikkatlerinin yogun oldugu bir zamanda diizenlenmelidir.

Deney sirasinda sinif i¢cinde maksimum giivenlik oOnlemleri alinmis

olmalidir.
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Deneyle ilgili materyaller eksiksiz olmalidir.
Deneyler sirasinda 6gretmenin yonergeleri agik ve anlasilir olmalidir.

Deneylerin amact ve sonucu hakkinda bilgi verici ciimlelerden
kaginilmalidir. Orn : “Cocuklar burada siit ve yogurt var. Simdi bunlarla
yogurt yapilisini gorecegiz. Ya da “seker elde etmek i¢in su ile toz sekeri
kaynatiriz” gibi. Bu tiir bilgi verici yaklasimlarin yerine ; “hepimiz bir bilim
adamiy1z, buradaki malzemelerle sihirli deneyler yapabiliriz siit ile yogurdu

karistirirsak acaba ne olur?”Gibi agik uglu climleler kurulmalidir.

Ogretmen her deneyden sonrasinda mutlaka deney asamalarini, sonuglarini
hatirlaylp yorumlamalarma firsat verecek tartigma ortami: meydana

getirmelidir.
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ARASTIRMA OZETLERI

3.1. Konu {le ilgili Tiirkiye’de Yapilmis Cahsmalar

Yildiz (1998), isbirlik¢i 6grenme yonteminin uygulanmasi izlettirilerek,
okul Oncesi Ogretmenlerinin bu yontemin kullanilmasma iliskin goriislerinin
alinmasia yonelik bir aragtirma yapmistir. Arastirma sonucunda igbirlik¢i 6grenme
caligmalarint izleyen okul oncesi Ogretmenleri, kendi uyguladiklari yontemlerle,
isbirlik¢i O0grenme arasindaki farklarla ilgili goriislerini ortaya koymuslardir.
Ogretmenler, bu calismalar sonucunda c¢ocuklarin daha dikkatli ve sabirl
davrandiklarini, grupla ¢alisma becerilerinin arttigini, ¢ocuklarin farkinda olmadan
bir¢ok kavram kazandiklarini, konu ile ilgili olarak ¢evreye daha dikkatli bakarak
degisik Ornekler bulmaya basladiklarini belirtmislerdir. Ayrica &gretmenler,
cocuklarin birbirlerine sert davraniglarinin azaldigini, kendilerine gilivenlerinin
arttigin1 ve ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin daha net bir sekilde ortaya ¢iktigini
belirmislerdir. Diger taraftan normal anaokullarmda uygulanan yontemlerle,

isbirlik¢i yontem arasinda fark oldugunu da belirtmislerdir.

Kurtulus (1999), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5—6 yas grubu
cocuklarina yaratici etkinlikler yoluyla zaman kavrammin 6gretilmesi amaciyla
deney ve kontrol grubu secilerek bir calisma yapmistir. Calismada deney grubuna,
zamanla ilgili kavramlarin (giin ay, yil, takvim, saat) cizim, 0ykii, drama, dans,
miizik, boyama vb. etkinlikler yoluyla kazandirilmasi amaglanmistir. Programin
uygulanmasi sonucunda, deney grubundaki c¢ocuklarin zamanla ilgili kavramlari
kazanma, anlama, diizenleme ve kullanmalar1 konusunda 6nemli 6l¢iide ilerleme

kaydettikleri sonucuna ulagilmaistir.

Sahin ve Okgiin (2000), okul &ncesi donemde aktivitelerle fen kavramlarinin
gelistirilmesi iizerine bir arastirma yapmislardir. Pisirme etkinliklerinin fen

kavramlarinin kazanilmasina etkisinin arastirmanin sonucunda pisirme etkinliklerin
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fen kavramlarinin kazanilmasida etkili oldugu sonucuna ulasilarak, bu tiirde

etkinliklerin planlanmasi tavsiye edilmistir.

Sahin ve Caglak (2000), okul oncesinde oyunlarla fen kavramlarinin
gelistirilmesi  iizerine yaptiklar1 arastirmada, oyunun fen kavramlarmin
kazanilmasma etkisi arastirmislardir. Arastirmada oyunla &gretimin beslenme,
besinleri tanima ve sindirim kavramlarinm gelistirilmesinde olumlu katkilarinin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demiriz ve Ulutas (2000), Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki fen ve doga
etkinlikleri ile ilgili uygulamalarin belirlenmesi amaciyla yaptiklar1 arastirmada,
okul tiiriiniin fen ve doga etkinlikleri ile ilgili uygulamalarda ¢ok biiyiik farkliliklara

neden olmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), okul o6ncesi 6gretmenlerinin fen
etkinliklerine iligkin yeterliliklerini belirlemek amaciyla gdézlem ve miilakat
yontemini kullanarak 15 Ogretmenle bir arastirma yapmiglardir. Bu arastirma
sonucunda arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin hig¢ birisinin kavram haritalari,
oyun, drama, artik materyal kullanarak modeller yapma, problem ¢dzme gibi
yontem ve teknikleri kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica fen ve doga

kosesinden de kismen yararlandiklar1 gozlenmistir.

Ipek ve Bayraktar ( 2005), dgretmen adaylarnin fen ve sosyal bilimlere
bakiglarint belirlemek i¢in bir arastirma yapmislardir. Arastirmada Yiiziincli yil
Universitesi Egitim Fakiiltesinin ilk ve ortadgretim béliimlerinin son smiflarinda
okuyan 172 6gretmen adayina anket uygulamislardir. Aragtirma sunucunda fen ve
matematik alanlarinda O6grenim goéren Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine
bakiglarinin daha olumlu oldugu, sosyal bilimlerde okuyan 6gretmen adaylarinin ise

sosyal bilimlere kars1 bakislarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Karaer ve Kosterellioglu (2005),Amasya ve Sinop illerindeki okul oncesi
Ogretmenlerinin fen kavramlarmi kazandirmak i¢in kullandiklari yontemleri
belirlemek amaciyla yaptiklari arastirmada, okul oncesi 0gretmenlerinin aldiklar1
fen egitimini yeterli bulmadiklar1 ve fen egitimine yonelik hizmet i¢i kurslarmi
diizenlenmemesi ya da 6gretmenlerin katilamamalar1 gibi nedenlerle kendilerini fen
egitiminde  gelistiremedikleri, sonucuna ulasilmistir. Yine bu arastirma
kapsamindaki 6gretmenler fen etkinliklerine yonelik materyal gelistirme kendilerini
yetersiz bulduklarin, fen faaliyetlerini yapmada ise kendilerini biraz yeterli

bulduklarimi belirtmislerdir.

Gliler ve Hazir Bikmaz (2005; akt: Karaer ve Kosterellioglu,)
anaokullarinda fen etkinliklerini uygulamada gerekli olana materyallerin yetersiz

oldugunu belirtmektedirler.

Sahin (2005; akt: Karaer ve Kosterellioglu,), okul dncesi 6gretmenlerinin en

fazla kullandiklar1 yontemin deney oldugunu belirtmistir.
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3.2. Konu ile Ilgili Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Klein (1991), cocuklarda bilimsel diistinmenin gelistirilmesini desteklenmek
amaciyla karincalari konu alan bir proje caligmasi yapmistir. Proje caligmalar:
sirasinda  ¢ocuklar karmcalarla ilgili sorularina cevap aramuglardir. Ornegin;
Karincalar duyabilir mi? Karincalar yiizebilir mi? Karincalar isitir mi? Karincalar
akilli m1? Karincalar insanlar kadar akilli midirlar? Karincalar kuvvetli midirler?
Cocuklar proje caligmalari sirasinda gruplar, oyun ve deney alanlar1 olusturarak tiim
sorularina deneysel bir ortamda cevap aramiglardir. Deneyler sonucunda ¢ocuklar
karincalarla ilgili merak ettikleri tiim sorularin cevaplarma ulagmiglardir. Karca
projesinin ¢ocuklarda gozlemleme, aragtirma ve anlama, inceleme ve iliski kurma
gibi bilimsel diisiinmede gerekli olan becerileri kazandirmada oldukga etkili oldugu

gorilmiistiir.

Haris Helm ve Gronlund (2000), okul 6ncesinde bilimsel diisiinmenin nasil
kazanildig1 ve bilimsel diisiinmenin kazanilmasi i¢in gerekli olan verilerin nasil
kullanilmas1 gerektigini ortaya koyan drnek bir proje ¢aligmasini ortaya koymustur.
Kaplumbaga Projesi adi verilen bu calismada smnifa bir kaplumbaga getirilerek
kaplumbaganin yemek yemesi, hareketleri, yuvaya koyulan agac kiitiigiinlin i¢ine
girmesi gibi her bir konuda ¢ocuklar yorumlar yaparak kaplumbaganin yasam ile
ilgili disiincelerini ortaya koymuslardir. Merak edilen konularda ansiklopedilere
bakilarak kaplumbaganin hareketlerinin nedeni anlasilmaya calisilmistir. Farkli
yiyecekler konularak kaplumbaganimn tepkisi Ol¢lilmiistiir. Diger taraftan ¢ocuklar
kaplumbaga ile ilgili resimler cizerek kaplumbaganin hareketleri ile ilgili
diisiincelerini ortaya koymuslar ve her bir ¢ocugun ¢izdigi resim tartigilmistir.
Cocuklar kaplumbaganin hareketleri ile ilgili, “kaplumbaga bebek sahibi olacak,
yuva yapmaya calistyor, Uslimiis olabilir, karn1 acikmis olabilir, tabagmin altinda
yiyecek artyor olabilir” gibi yorumlar yapmigslardir. Arastirma, proje yonteminin,
cocuklarin bilimsel sorgulama, basit aragtrmalari planlama ve yiiriitme, merak
ettikleri sorulara cevap bulabilmek i¢in arastirma, gozlem ve inceleme yapma gibi

becerilerini gelistirmede oldukca etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur.
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Mphanty ve Hejmadi (akt: Sendurur ve Akgiil Barig, 2002), 5-6
yaslarindaki cocuklarin viicutlarindaki boliimleri 6grenmelerine yonelik olarak
sOzlii anlatim ve miizikle 6gretim olmak tizere iki ayr1 metodu uygulamak amaciyla
iki deney grubu olusturmuslardir.20 giinliikk egitimin sonunda miizikle ve dans
kullanilan grubun viicut béliimlerini 6grenmede, diger gruba oranla oldukca yiiksek

bir fark ortaya koyduklar1 goriilmistiir.

Lassar Golki (akt: Sendurur ve Akgiil Barig, 2002), miizik egitiminin
kavramlar1 6grenmedeki etkisini arastirma amaciyla yaptigi arastirmada, miizikli
oyunlarla kavram O6grenen c¢ocuklarin, Ogrendikleri bu kavramlar1 giinliik

yasamlarina daha kolay aktarabildikleri ortaya ¢ikmistir
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesine iligkin bilgilere yer

verilmektedir.

ARASTIRMA MODELI

Arastirmada betimleme  (survey) yontemi kullanilmistir. Betimleme
aragtirmalarinda s6z konusu olaym ya da durumun ne oldugu, ne yapilmak istendigi
ve ¢Oziim yollar1 ortaya koyulur. Betimleme yoOnteminde bir grupla ilgili

genislemesine ¢alismalar yapilir (Kaptan,1998:59).

Arastrmanin bagimli degiskeni Ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin
yeterlilikleridir. Bagimsiz degiskenleri ise yas, kidem durumu, mezun olunan okul
ve gorev yapilan yerdir. Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri
belirlendikten sonra bu yeterliliklerin belirtilen bagimsiz degiskenlere gore farklilik

gosterip gostermedigi incelenmistir.

EVREN VE ORNEKLEM

Evren
Arastirmanin evrenini Ankara ili merkezdeki resmi ve 6zel okul Oncesi

egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir.
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Arastirmanin 6rneklemini ise evrenden random yontemi ile secilmis olan,

20052006 egitim O6gretim yili Giliz doneminde Ankara ilinde merkez ilgelerden

Yenimahalle, Cankaya, Etimesgut, Sincan, Altindag ve Keg¢ioren’de bulunan

anaokullarinda ve ilkdgretim okullarma bagli anasmiflarinda,

gorev yapan toplam 232 §gretmen olusturmaktadir.

3—6 yas grubunda

Arastirma kapsaminda s6z konusu ilgelerde, toplam 350 &gretmene

ulagilmig, ancak Yenimahalle’de 120, Cankaya’da 61, Etimesgut’ta 31, Sincan’da

5, Altindag’da 8, Kegioren’de 7 6gretmen olmak iizere, toplam 232 ¢gretmenden

Olgcek formlar1 tam doldurulmus olarak alinabilmistir

Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin bolgelere gére dagilimi Tablo 1°de

de verilmektedir.

Cahsma Grubundaki Ogretmenlerin Bolgelere Gore Dagilimi

Tablo 1

Tigeler Ornekleme Ahnan Ogretmen
Sayisi
Yenimahalle 120
Cankaya 61
Etimesgut 31
Altindag 8
Kecidren 7
Sincan 5
Toplam 232

Bu ilgelerdeki okullarda uygulama yapabilmek igin gerekli izinler i1 Milli

Egitim Midirliigii’'nden alinmustir.
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VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirma kapsaminda iki ayr1 veri toplama aract kullanilmistir. Bunlardan
birincisi, 0gretmenlerin gilinliik egitim programinda yer almasi1 gereken fen
etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemek amaciyla gelistirilen, “Okul
Oncesinde Fen Etkinliklerine Iliskin Ogretmen Yeterlilik Olgegi,” 29 maddeden
olusan Slcektir. ikincisi ise, dgretmenlerin fen etkinliklerine iliskin beklentilerini

ortaya koymak amaciyla hazirlanmis, agik uclu 9 sorudan olusan ankettir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin, giinliik egitim
programinda yer almasi gereken fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemek
iizere kullanilan Olgekte, Likert tipi besli derecelendirme 6lgegi kullanilmustir.
Olgek, ‘Tamamen katiliyorum’(5), “Katiliyorum (4), ‘Kararsizim’(3),
‘Katilmiyorum’(2), ‘Kesinlikle Katilmiyorum’(1) segeneklerinden olusmaktadir.
Olgekteki maddelerin 17’si olumlu 12’si ise olumsuz maddelerden olusmaktadir.
Olgekten almacak en diisiik puan 29, en yiiksek puan ise 145°dir. Olgekten alacak
yiiksek puan, Ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin yiiksek

oldugunu goéstermektedir.

Olgegin deneme formunun olusturulmas icin, ilk olarak fen etkinliklerine
iliskin, yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara ve ilgili kavramsal ¢ergeveye
ulagilmaya calisiimistir. Elde edilen bilgiler 1s1g1inda ilk 6nce tezin literatiir bolimii
yazilarak, fen etkinliklerine yonelik yeterlilik 6lcegindeki maddeler icin, kaynak

olusturulmustur.

Ikinci asamada, literatiirden elde edilen bilgileri degerlendirerek farkli
boyutlarda 113 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmus ve dgretmenlerin
fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerini belirlemeye yonelik 113 maddelik bir taslak

form olusturulmustur.
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Ucgiincii asamada, 6lgegin taslak formunda yer alan sorularmn 6gretmenlerin
fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerini belirlemedeki yeterligi ve amaca
uygunlugunu incelemek amaciyla 13 uzmandan, uzman degerlendirme formu
kullanilarak goriis alinmustir. Sorularin amag i¢in uygun olup olmadigina iliskin
uzman cevaplarinin degerlendirilmesinde, Likert tipi besli derecelendirme olgegi
kullanilmistir. Sorularm amaca uygunluguna karar vermede hesaplanan madde
ortalama puanlari, besli derecelendirme Olgeginin orta derecede uygun (3)
seceneginin gergek iist sinir1 olan 3.5 puani ile karsilastirilmistir. Madde ortalama
puani 3,5’ten kiiclik olan 43 madde taslak formdan ¢ikartilarak 6lgegin 70 maddelik
deneme formu elde edilmistir. Deneme formu 6gretmenlere uygulandiktan sonra
olcegin faktdr analizleri yapilmustir. Olgegin faktdr analizleri sonucunda, 29

maddelik asil 6l¢ek formu elde edilmistir.

Ikinci veri toplama araci igin, dncelikle dgretmenlerin fen etkinliklerine
yonelik beklentilerini ortaya koymak amaciyla 15 soru hazirlanmis ve sorular, alan
uzmaninin goriislerine sunulmustur Uzman goriisleri dogrultusunda,15 sorunun
kapsami dikkate alinarak, 9 a¢ik uglu sorudan olusan bir anket formu olusturulmus

ve ankete son sekli verilerek dgretmenlere uygulanmistir.

VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin verileri, 2005-2006 6gretim yil1 birinci doneminde ilkogretim
okullarinin anasmiflarinda ve anaokullarinda c¢alisan Ogretmenlere, arastirma
kapsamimnda gelistirilen “Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine Iliskin Ogretmen
Yeterlilik Olgegi’nin uygulanmasiyla toplanmistir. Hem 6gretmenlerin yeterlilikleri
hem de demografik o6zellikleri ile ilgili veriler ayni Ol¢ekten elde edilmistir.
Ogretmenlerin fen etkinliklerinden beklentilerine iliskin goriislerin alinmasinda ise

acik uclu sorulardan olusan anket kullanilmistir.
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Birinci veri toplama aract olan, “Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine Iliskin
Ogretmen Yeterlilik Olcegi,” arastrmaci tarafindan okullar tek tek gezilerek
uygulanmistir. Arastirmada 350 Ogretmene ulasilmasit hedeflenmis ve 350
Ogretmene ulasilmistir. Arastirmaya katilmada, dgretmenlerin istekli olmalar1 g6z
onlinde bulundurulmus olup, katilmak istemeyen 6gretmenler arastirma kapsamina
alinmamistir. Ogretmenlerin yogunlugu dikkate almnarak, arastirmaci tarafindan
anketler 6gretmenlere birakilmig ve bir hafta sonra okullara tekrar gidilerek
cevaplanan anketler toplanmistir. Dagitilan 350 6lgek formundan 232°si tam olarak
doldurulmus bir sekilde toplanabilmistir. Tamami doldurulmayan 6l¢ek formlart

arastirma kapsami diginda birakilmistir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin beklentilerini ortaya koyma
amaciyla hazirlanmig ikinci veri toplama araci olan anket ise, agik uglu sorulardan
olusmasi ve Ogretmenlerin sorular1 yanitlamada daha fazla zamana gereksinim
duymalar1 nedeniyle ancak 100 6gretmene dagitilabilmistir. Dagitilan anketlerden

50 tanesi doldurulmus olarak toplanmistir.

VERILERIN COZUMLENMESI

Olgegin yap1 gegerligi, faktdr yapisi, acimlayici faktdr analizi (AFA,
exploratory factor analysis) ile incelenmistir. AFA ile 6lgcekte yer alan maddelerin

Olctiikleri faktorlerin kesfedilmesi amaglanmistir (Biiyiikoztiirk, 2003).

Olgegin giivenirligi i¢in, ilk olarak Cronbach Alfa katsayis1 ve Spearman
Brown iki yar1 test korelasyonu hesaplanmistir. Olgekte yer alan sorularin, bireyleri
Olgiilen 6zellik bakimindan ayirt etmedeki yeterliligi,

a. Diizeltilmis madde-toplam korelasyonu ve

b. Toplam 6l¢cek puanina dayali olarak olusturulan alt-list %27°1ik gruplarin
madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin iliskisiz t-testi kullanilarak

incelenmistir.



60

Olgegin alt faktdrlerinde yer alan maddelerin Slgtiikleri 6zellik agisindan
kigileri ayirt etmede ne kadar yeterli olduklarinin belirlenmesi amaciyla ilk olarak
diizeltilmis madde-toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmistir. Ek olarak, toplam

puana gore belirlenmis tist %27 ve alt %27’lik gruplarimn,
a. Alt olgek (faktor) puanlari ve

b. Madde puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in
t-testi kullanilmustir. Olgegin her bir faktdriiniin giivenirliini belirlemek igin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmistir. Ayrica dlgegin faktor puanlarmin
ortalama ve standart sapma degerleri ile faktorler arasindaki korelasyonlar, Pearson

Momentler Carpim Korelasyon teknigi ile hesaplanmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin betimlenmesinde aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri kullanilmistir. Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerinin belirlenmesinde hem genel hem de dlgegin alt faktorleri bazinda
inceleme yapilmig ve dgretmenlerin genel ve alt boyutlardaki yeterlilikleri ortalama
ve standart sapma gibi istatistikler kullanilarak betimlenmistir. Ardindan bu
yeterliliklerin 6gretmenlerin demografik ozelliklerine gore degisip degismedigine
tek yonlii varyans analiz ile bakilmigtir. Arastrmanin  bulgularinin
yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi esas alimmustir. Analizler, SPSS 11.0

programi kullanilarak yapilmustir.

Ogretmenlerin beklentilerine iliskin anketin sorularmmn her biri igin
Ogretmenlerden elde edilen veriler kodlanarak alt temalara ulagilmistir. Alt
temalarin 6gretmenler tarafindan tekrarlanma siklig1 dikkate alinarak frekans (f) ve
yiizde (%) degerleri elde edilmistir. Alt temalarin yorumlanmasinda bu degerlerin
orant dikkate alinmistir. Yorumlamalar sirasinda, siklikla belirtilen diisiincelere

yonelik 6gretmenlerin ifadeleri de kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Olcegin Faktor Yapisina iliskin Sonuglar

Olgeginin faktdr yapismi belirleyerek yapi gegerliligini incelemek icin
acimlayict faktor analizi (AFA) kullanilmistir. Analiz sonuglar1 ilk basta beklenen
faktor sayisindan daha fazla ¢ikmistir. Maddelerin faktor yiik degerleri incelenmis
ve birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri gosteren 24 madde Olgekten
cikartlmistir. Ardindan faktor analizi, 6l¢egin dort faktorden olustugu géz Oniinde
bulundurularak dort faktorlii olarak tekrar edilmis ve yine birden fazla faktorde
yiiksek yiik degeri veren 10 madde Slgekten ¢ikarilmistir. Bu maddeler de dlgekten

cikartilarak analizler tekrar edilmis ve 2 madde daha 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Daha sonra yapilan analizlerde ortak faktor varyansi .25 altinda kalan
maddeler, 6l¢cegin giivenirligine iliskin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 da
hesaplanarak ve maddenin silinmesi durumundaki Cronbach Alpha degerleri de
incelenerek 5 madde daha 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Analiz sonuglari, 6lgekte yer alan
29 maddeden 10’unun birinci faktérde (Ogretmenin Kullandigi Materyal ve
Yontemler), 10’unun ikinci faktdrde (Ogretmenin Kullandigi Materyal ve
Yontemler), 6’smin iigiincii faktérde Ogretmenin Fen Etkinliklerine Yonelik Genel
Bilgi Diizeyi) ve 3’liniin ise dordiincii faktérde (Fen Etkinliklerini Uygulama

Siirecinde Ogretmenin Davranislari) yiiksek yiik degeri verdigini gdstermistir.

Son durumda, 29 maddeden olusan dlgegin birinci faktoriiniin faktor yiik
degerlerinin. 474 ile. 741; ikinci faktoriiniin faktor yiikk degerlerinin. 478 ile. 659;
ticlincii faktoriiniin faktor yiik degerlerinin. 493 ile. 625 ve dordiincii faktoriiniin

oo .

faktor ylik degerlerinin ise. 505 ile. 650 arasinda degistigi belirlenmistir.
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Birinci faktoriin agikladigi varyans %20.68, ikinci faktoriin agikladigi
varyans %8.81, {i¢iincli faktoriin agikladigi varyans %6.17 ve dordiincii faktoriin
acikladig1 varyans ise %5.70°dir. Olgegin agikladig1 toplam varyans ise %41.35°dir.
AFA sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2

Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlilik Olceginin

Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclarn

1k Ortak Faktor Faktor Yiik Degerleri
Madde No Varyans1  |Faktor 1 |Faktor 2 [Faktor 3| Faktord
M42 579 741

M36 535 706

M39 446 .653

M46 567 651

M47 566 .630

M44 370 598

M33 544 537

M58 .349 529

MS53 360 483

M68 359 474

MS7 495 .659
M60 432 596
M45 421 546
M63 377 537
M19 422 535
M40 316 534
M30 408 508
M55 273 507
M20 415 501
M7 270 478
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Tablo 2’nin devam
ik Faktor Yiik Degerleri
Ortak Faktor
Madde
N Varyansi Faktor 1 | Faktor 2 | Faktor 3 Faktor4
0
M 13 437 .625
M31 451 563
M23 .340 555
M11 373 534
M32 483 532
M8 283 493
M48 .529 .650
M56 305 34 532
M61 286 505
Aciklanan Varyans (%
¢ yans ) oes | 881 | 6.7 5.70
Toplam=% 41.35

Tablo 3’de Olgegin faktorlerinin ortalama ve standart sapma degerleri ile
faktorler arasi ve faktdr-toplam puanlar arasi korelasyonlar1 verilmistir. Olgegin
toplam puani ile faktor puanlar1 arasindaki korelasyonlar 0.801 ile 0.343; faktor
puanlar1 arasindaki korelasyonlar 0.068 ile 0.418 arasinda degismektedir. Olgekten
alinan ortalama puanlar toplam i¢in 114,35 (S=10.58), birinci faktor icin 42.26
(S5=4.54), ikinci faktor i¢in 27.38 (S=5.64), li¢iincii faktor i¢in 25.41 (S=3.03),
dordiinci faktor igin 9.30°dur (S=2.03).
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Tablo 3
Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlilik Olcegindeki

Faktorlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri Ile Faktorler Arasi

Korelasyonlan

Faktor _ Korelasyonlar
(madde sayisi) o > F1 F2 |F3 |F4
F1 42.26 454 - 379| 418 .095
F2 37.38 5.64 - 255 .169
F3 25.41 3.03 - 1.068
F4 9.30 2.03 -
Toplam 114.35 10.58| .770| .801| .615| .343

*p<.01

Giivenirlik Analizi Sonuglar:

Kurulan modelde yer alan boyutlarin ve dlgegin tamaminin giivenilirliklerini
incelemek amaciyla Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. Olgekte yer alan
maddelerin kisileri ne derece ayirt ettigini incelemek amacuyla,

a. Diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 hesaplanmig
b. Ust %27 ile alt %27 gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin
anlamlilig1 i¢in t-testi yapilmigtir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.



Tablo 4
Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlilik Olceginin
Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyonlar ve Ust %27, Alt %27 Puanlan
Arasindaki iliskisiz t testi Sonuclar

Diizeltilmis
t
. Yeni |Madde-Toplam
Faktor Adi |IlIk Madde (iist%27-alt
Madde Korelasyonu
No: %27)*
No
M42 M1 .63 18.45
M36 M2 .61 15.00
M46 M3 .59 18.11
M39 M4 .54 14.35
M47 M5 .61 21.54
Faktor 1
M44 M6 47 17.57
M58 M7 46 16.70
M33 M8 52 15.57
MS53 M9 37 24.30
M68 M10 38 22.86
M57 M11 Sl 32.51
M60 M12 41 31.88
M19 M13 45 18.99
M63 M14 43 26.56
M45 M15 44 13.59
Faktor 2
M55 M16 38 13.07
M40 M17 43 20.98
M20 M18 40 12.77
M7 M19 38 23.56
M30 M20 44 17.95
M13 M21 .50 14.14
Faktor 3
M11 M22 32 14.90
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Tablo 4’iin devami
Diizeltilmis
t
. Yeni |Madde-Toplam
Faktor Adi |IlIk Madde (iist%27-alt
Madde Korelasyonu
No: %27)*
No
M8 M23 31 12.23
M23 M24 .39 13.75
M32 M25 43 17.99
M31 M26 32 13.93
M48 M27 .29 41.97
Faktor 4 M56 M28 18 22.87
M61 M29 16 22.99

*p <.001

Buna gore, Olgekteki maddelerin diizeltilmis madde-toplam korelasyonu
degerleri 0.63 ile 0.16 arasinda degismektedir. Ust %27 ile alt %27’lik grubun
puanlar1 arasinda yapilan t testi sonuglar1 tim maddeler ve alt 6l¢ek toplam puanlari

icin anlaml bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Olgegin alt boyutlarmin ve tamammin i¢ tutarhii igin hesaplanan alfa
katsayilar1 Tablo 5’de verilmistir. Tiirkce form icin alfa degerleri 0.36 ile 0.82
arasinda degismektedir. Olgegin genelinin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .82 olarak hesaplanmustir. Olgegin Spearman Brown iki
yar1 test korelasyonu .71 °dir. Ayn1 deger, 6rneklemin birinci yarisi i¢in .77 ve ikinci

yarist i¢in .70’dir.
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Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlilik Olceginin

Cronbach Alfa Katsayilar

Faktorler Cronbach Alpha Degeri
Faktor 1 0.82
Faktor 2 0.76
Faktor 3 0.63
Faktor 4 0.36
Toplam 0.82

ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE ILiSKiN BULGULAR

1. Alt probleme iligkin Bulgular

1. Alt problem: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerinde,
a) Materyal ve yontem kullanimlarimna,

b) Fen etkinliklerini uygulamaya yonelik bilgi diizeylerine,

c) Fen etkinliklerine yonelik genel bilgi diizeylerine iliskin,

d) Fen etkinliklerini uygulama siirecinde davranislarina

yeterlilikleri nedir?

iliskin
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterlilik Ol¢eginin Ortalama, Standart Sapma
Degerleri, Frekans ve Yiizde Dagilimlari
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I.Faktor: Ogretmenin Kullandigi

Materyal ve Yontemler

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Maddeler

X

f %

%

%

%

f

%

1.0.0.Fen
etkinliklerinde
¢ocuklarin gozlem
yapmasina firsat
verecek ortamlar
olustururum

439

1 0.4

0.4

1.3

128

552

99

42.7

2. 0.0.Fen etkinlikleri
i¢in proje konusu
secerken ¢ocuklarin
ilgilerini ve gelisim
diizeylerini gz oniinde
bulundururum.

4.51

0.67

0.9

2.6

87

37.5

135

58.2

3.Fen etkinlikleri
sirasinda ¢ocuklarin
soru sormasina firsat
veririm

4.56

0.60

1.7

0.9

85

36.6

141

60.8

4.0.0.Fen etkinlikleri
sirasinda ¢ocuklarin
farkl: fikirler ortaya
koyarak tartismalarina
rehberlik ederim.

4.35

0.69

0.4

3.9

117

50.4

102

44.0

5. Fen etkinlikleri
sirasinda ¢ocuklara
sorular sorarak olayla
ilgili yorum
yapmalarina firsat
veririm

4,58

0.57

0.9

1.7

83

35.8

143

61.6

6. Gezi sonrasinda
resim yaptiririm

4.14

0.81

14

6.0

20

8.6

116

50.0

82

353

7.0.0.Fen
etkinliklerinde agik uglu
sorularla problem
durumunu ¢ocuklara
buldururum

4.1

0.68

3.4

19

82

143

61.6

62

26.7

8. Fen etkinlikleri i¢in
kitap, dergi. gazete,
belgesel gibi farkli
materyaller bulmaya
0zen gosteririm

427

0.68

2.2

10

4.3

131

56.5

85

36.6

9. Fen etkinlikleri
kapsaminda stk stk
inceleme gezileri
diizenlerim

3.68

0.92

38

16.4

32

13.8

127

54.7

35

15.1

10.0kul 6ncesinde fen
egitimi ile ilgili yeterli
bilgi diizeyine sahip
olmadigim i¢in farkl
materyal ve yontem
kullanamiyorum.

3.65

110 47.4

44

19.0

41

17.7

3.9

28

12.1
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I1. Faktor: Ogretmegin Uygulamaya

Iliskin Bilgi Diizeyi Ogretmenin

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Kullandig1 Materyal ve Yontemler

X

S

f %

f

%

%

f

%

f %

11.0.0.Fen
etkinliklerinde ortaya
koyulan problem
durumuna ¢oziim
yollarint ben soylerim,
¢ocuklar uygun ¢oziim
yolunu segerler.

2.99

1.15

13 5.6

91

39.2

36

15.5

68

293

24 10.0

12.0.0.Fen
etkinliklerinde yapilan
deneylerin sonucunda
neler oldugunu
¢ocuklara ben anlatirim.

3.04

18 7.8

80

345

28

86

37.1

20 8.6

13.Fen egitimi soyut
kavramlari igerir. Bu
nedenle okul dncesinde
fen konularini ¢ocuklar
anlayamazlar.

3.98

0.96

19

8.2

23

9.9

113

48.7

72 31.0

14. Fen etkinliklerinde
degerlendirmeyi kendim
yaparim.

3.66

39

16

6.9

124

44 19.0

15.Deneyleri her zaman
ben yaparim ¢ocuklar
seyrederler.

4.09

0.89

13

5.6

34

132

56.9

73 31.5

16.Grup ¢alismalart
karmasaya neden
oldugu i¢in fen
etkinlikleri sirasinda
grup c¢aligmalarina yer
vermem.

3.90

0.86

20

8.6

15

6.5

149

64.2

44 19.2

17 .Kavram haritalar1
okul 6ncesinde
etkinliklerinde
kullanilmast uygun
olmayan bir tekniktir.

3.52

0.98

27

71

91

39.2

36 15.5

18.Problem ¢bzme
sadece matematikle
ilgili bir durumdur. Bu
nedenle problem
¢ozmeyi sadece
matematik
etkinliklerinde
kullantyorum.

0.85

11

4.7

1.3

103

444

111 47.8

19.Diinyamiz, gokyiizii
yildizlar, 1s1, 151k ve
manyetik gibi konular
okul 6ncesinde fen
etkinlikleri i¢in uygun
fen konulari degildir. Bu
nedenle bu konulara
giinliik planimda yer
vermiyorum.

3.93

24

27

103

444

73 31.5

20.Su, kum, ¢amur gibi
materyallerin temizligi
zor oldugu i¢in bu
materyalleri fen
etkinliklerinde
kullanamiyorum

3.97

0.96

23

9.9

16

6.9

120

69 29.7
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I1L. Faktor: Ogretmenin Fen

Etkinliklerine Yonelik Genel Bilgi

Diizeyi

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

X

S

f

% f %

f

%

f

%

f

%

21.0kul 6ncesi
egitimde fen
etkinlikleri
¢ocuklarda gozlem
yapma, yaraticl
diistinme ve problem
¢0zme becerisini
geligtirir.

4.45

0.73

0.4 8 3.4

1.3

92

39.7

128

552

22. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda,
siufta fen doga
kosesi mutlaka
olmalidir.

4.09

1.06

10

4.3 18 7.8

3.4

100

43.1

96

41.4

23.0kul 6ncesinde
fen etkinlikleri
¢ocuklarda gozlem,
yaratict diigiinme
yetenegini ve
problem ¢6zme
becerisini gelistirmek
amactyla
planlanmalidir

4.33

0.83

2.2 7 3.0

1.7

105

453

111

47.8

24.0gretmen fen
etkinlikleri sirasinda
¢ocuklarla beraber
arastiran, ogrenen
konumunda
olmalidir.

4.16

0.96

3.0 14 6.0

3.4

107

46.1

96

41.4

25.Giinliik yagamda
kullanilan basit bazi
arag ve gerecleri fen
etkinliklerinde
¢ocuklara
kullandiririm

4.33

0.4 1 0.4

2.6

133

57.3

89

384

26. Resim ve grafik
gibi materyalleri fen
etkinliklerinde
kullaniyorum.

4.01

0.82

1.7 12 52

18

7.8

141

60.8

57

24.6
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Tablo 6’nin devami

IV. Faktér: Fen Etkinliklerini
Uygulama Siirecinde Ogretmenin

Davramgslari Kesinlikle Tamamen
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum

X |S |f |% |f |% |[f |[% |[f |% |[f |%

27. Deneylerin her
asamasinda ¢ocuklara | 2.28 | 1.16 | 8 3.4 44 190 |18 |78 97 41.8 | 65 | 28.0
ne yapacaklarimni
sOylerim.

28. Kavram
haritalarini 6gretmen | 3.19 | 0.95 | 12 5.2 38 164 |8 |[379 |80 345 114 |60
rehberliginde
¢ocuklara
hazirlatirim

29.Fen etkinliklerini
oyun, miizik, drama, 379 { 094 | 2 0.9 31 134 | 27 11.6 | 125 | 339 | 47 20.3
Tiirkge dil etkinlikleri
ve okuma-yazmaya
hazirlik ¢caligmalari
ile biitiinlestirerek
veriyorum.

Tablo 6’da dort faktore bagl olarak okul 6ncesi dgretmenlerinin (n=232)
fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin frekans ve ylizde dagilimlar1 verilmistir.
Buna gore birinci faktorde dgretmenlerin, % 97,9’unun (n=227) fen etkinlikleri
sirasinda ¢ocuklarin gézlem yapmasina firsat verecek ortamlar olusturduklari, %
95,7’sinin (n=222) fen etkinlikleri i¢in proje konusu secerken ¢ocuklarin ilgilerini
ve gelisim diizeylerini géz Oniinde bulundurduklari, % 94.4’lnlin (n=226) fen
etkinlikleri sirasinda cocuklarin farkli fikirler ortaya koymasma firsat verdigi,
%97.4’Unlin (n=226) fen etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin soru sormalarina firsat
verdikleri,% 85.3’iliniin (n=198) gezi sonrasinda resim yaptirdigi, %88.3’{inilin
(n=205) fen etkinlikleri sirasinda ortaya ¢ikan bir problem durumunu ag¢ik uglu
sorularla ¢ocuklara buldurduklari, % 93.1’inin (n=216) fen etkinlikleri i¢in kitap,
dergi, gazete belgesel gibi farkli materyaller bulmaya 6zen gosterdikleri, %
69.8’inin (n=162) fen etkinlikleri kapsaminda sik sik inceleme gezileri
diizenledikleri, % 66.4’iiniin ise okul 6ncesinde fen egitimi ile ilgili olarak yeterli

bilgi diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

Katiliyorum
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Birinci faktdrdeki 9.maddeye verilen cevaplar incelendiginde bu maddedeki
ogretmen yeterliliginin, birinci faktdrdeki diger maddelere gore disiik oldugu
goriilmektedir (% 69.8). Anketlerin uygulanmasi sirasinda gretmenlerle yapilan
birebir goriismelerde &gretmenler gezi-gdzlem gibi kapsamli etkinliklerde okul
idaresine bagli olduklarin1 ve idarenin Ongordiigii sekilde bu etkinlikleri

diizenleyebildiklerini belirtmislerdir.

10. maddeye bakildiginda ise (Okul oncesinde fen egitimi ile ilgili yeterli
bilgi diizeyine sahip degilim),okul Oncesinde fen etkinliklerine iliskin kendini
yeterli gdren 6gretmen oran1 % 66.4’dlir. Bu maddeye paralel olarak ikinci veri
toplama aracinda 6gretmenlere, “okul dncesinde fen doga etkinliklerini planlama ve
uygulamada kendinizi yeterli hissediyor musunuz? Bu konuda nasil bir destege
ihtiyaciniz var?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde ise, Ogretmenlerin % 20’sinin fen etkinliklerini planlama ve
uygulamada herhangi bir sorun yasamadiklar1 gOrilmiistir. Bu soruya
ogretmenlerin % 52’si, okul oOncesi fen etkinliklerini planlama ve uygulamada
kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtmisler, % 22’si ise yeterli olduklarini
hissetseler de zaman zaman yetersiz kaldiklarini ve ¢esitli konularda destege ihtiyag
duyduklarm bildirmislerdir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar dikkate alindiginda her
iki veri toplama aracindaki veriler birlikte degerlendirilecek olursa, dgretmenlerin
% 66’s1 okul oncesi fen etkinliklerinde yeterli bilgiye sahip oldugunu diistinmesine
ragmen bu bilgiyi fen etkinliklerini planlama ve uygulamaya geregi gibi aktarmada

sorunlar yasadiklar1 seklinde yorum yapilabilir.

Ikinci faktorde, dgretmenlerin % 39’u (n=92), fen etkinlikleri sirasinda
ortaya ¢ikan problem durumuna ¢dziim yollarini ¢ocuklara 6gretmenin sdylemesi
gerektigi fikrine katilmadiklari, % 45°7’sinin (n=106) yapilan deneyler sonucunda
neler oldugunu cocuklara anlattigi, % 79.7’sinin (n=185), fen egitiminin soyut
kavramlar igermesi nedeniyle okul oOncesi c¢ocuklarinin fen konularmi
anlayamayacaklar1  fikrine katilmadiklari, %72.4’{iniin (n=168), “fen

etkinliklerinden sonra degerlendirmeyi sadece kendim yaparim” fikrine
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katilmadiklari, % 88.4’linlin (n=205), deneyleri her zaman Ogretmenin yapmasi
gerektigi fikrine katilmadiklari, %83.4’linlin (n=193), grup c¢alismalarmin fen
etkinlikleri sirasinda yer vermeme fikrine katilmadiklari, %54.7’sinin (n=127)
kavram haritalarmin okul 6ncesinde kullanilmamas1 gerektigi fikrine katilmadiklari,
%92.2’sinin (n=9), problem ¢dzmenin sadece matematikle ilgili bir durum oldugu
fikrine katilmadiklari, % 75.92’sinin (n=176) diinyamiz, gokyiizii, yildizlar, 1s1 151k
ve manyetik gibi konularin okul dncesi i¢in uygun fen konular1 olmadig: fikrine
katilmadiklari, % 81.42{nlin (n=189), fen etkinliklerinde kum, su, camur gibi

materyallerin kullanilmamas1 gerektigi fikrine katilmadiklar1 goriilmektedir.

Ikinci faktérde 14. maddede dgretmenlerin % 72.4’{iniin, fen etkinliklerinde
degerlendirmeyi sadece Ogretmenlerin  yapmasi fikrine katilmadiklarini
belirtmislerdir. ikinci veri toplama aracinda bu maddeye paralel olarak sorulan, “fen
etkinliklerinde  degerlendirme  yaparken hangi noktalar1 goz  Oniinde
bulunduruyorsunuz?”’ sorusuna ogretmenlerin %80’i, degerlendirmeyi ¢ocuklarla

birlikte yaptiklarini ifade etmislerdir.

Uciincii faktorde &gretmenlerin % 94.9’unun (n=220), fen etkinliklerinin
okul 6ncesi ¢ocuklarda gozlem yapma, yaratici diisiinmeyi gelistirme ve problem
cozme becerisini gelistirdigi fikrine katildiklari, %84.5’inin (n=196),0kul Oncesi
egitim kurumlarinda fen doga kosesi mutlaka olmalidir fikrine katildiklari, %
93.2°sinin (n=216), fen etkinliklerinin okul Oncesi ¢ocuklarda gozlem yapma,
yaratict diisiinmeyi gelistirme ve problem ¢dzme becerisini gelistirmek amaciyla
planlanmalidir fikrine katildiklari, % 87.5’inin (n=203), fen etkinlikleri sirasinda
Ogretmenin cocuklarla birlikte arastiran ve 68renen konumda olmasi gerektigi
fikrine katildiklari, % 95.7’sinin (n=222) giinlilk yasamda kullanilan bazi arag¢ ve
gerecleri ¢ocuklara kullandirdiklar, % 85.4’liniin ise resim ve grafik gibi

materyalleri fen etkinliklerinde kullandiklar1 goriilmektedir.

Dordiincti faktorde ise, 0gretmenlerin % 69.8’1i (n=162), deneylerin her

asamasinda ¢ocuklara ne yapacaklarmni soyledikleri, % 40.5’inin kavram haritalarini
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ogretmen rehberliginde ¢ocuklara hazirlattigi, % 74.2°sinin ise fen etkinliklerini
resim, miizik, drama, okuma yazmaya hazirhk caligmalar gibi etkinliklerle

biitiinlestirerek verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlilik puanlari, gelistirilen dlgek
kullanilarak hem genel hem de alt boyutlarda belirlenmistir. Ogretmenlerin &lgegin

genelinden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar Tablo 7°de verilmektedir.

Tablo 7

_ Ogretmenlerin Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Ogretmen Yeterlilik
Olg¢eginin Genelinden Ve Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Puanlarin Ortalama
Ve Standart Sapma Degerleri

Ogretmenin N b S

232 42.26 4.54
FAKTOR1 [Kullandig1 Materyal ve Yontemler

' 232 37.38 5.64
FAKTOR2 [Uygulamaya Iligkin Bilgi Diizeyi

232 25.41 3.03
FAKTOR3 [Fen Etkinlikleirne Yonelik Genel
Bilgi Diizeyi

232 9.30 2.03
FAKTOR4 [Fen Etkinliklerini Uygulama
Stirecindeki Davraniglari

TOPLAM 232 | 11435 | 10.58

Ogretmenlerin birinci faktdr i¢in ortalama puani 42.26, ikinci faktdrden
aldiklart puanlarin ortalamasi1 37.38, dgilincii faktérden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi 25.41 ve dordiincii faktdrden aldiklar1 puanlarm ortalamasi ise 9.30°dur.
Ogretmenlerin genel yeterlilik puanlar1 ortalamasi ise 114,35°dir. Bu puanlar genel
olarak incelendiginde, 6gretmenlerin fen etkinliklerinde hem alt boyutlarda hem de

hem genelde yiiksek yeterlilik puanlarina sahip olduklar1 sdylenebilir.
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2. Alt Probleme Iliskin Bulgular
2. Alt problem: Ogretmenlerinin giinliik egitim programinda yer almasi gereken
fen etkinliklerine iligkin yeterlilikleri 6gretmenin,

a) Yasina,

b) Kidem durumuna,

¢) Su anda gorev yaptig1 okula (6zel - resmi)

d)Mezun oldugu okula,

Gore farklilasmakta midir?

a)Yas

Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin 6gretmenlerin
yaglarina gore farklilik gosterip gostermedigine tek yonli varyans analizi
kullanilarak bakilmistir. Tablo 8’¢ Ogretmenlerin yeterliliklerinin yaslara gore

dagilimi verilmektedir.

Tablo 8
Ogretmenlerin Okul Oncesi Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerinin Yasa

Gore dagihim

'Yas N X S
20 Yas Altx 21 112.23 13.46
21-30 Yas 109 115.57 10.99
31-40 Yas 71 113.77 8.04
41-50 Yas 29 112.84 12.19
50 Yas ve Ustii 2 112.05 11.25

Toplam 232 114.35 10.58

Tablo 8 incelendiginde 21 Ogretmenin 21 yas altinda oldugu, 109
ogretmenin 21-30 yas arasinda oldugu, 71 Ogretmenin 31-40 yas arasinda, 29

ogretmenin 41-50 yas arasinda oldugu ve 50 yas lizerinde 2 6gretmenin bulundugu
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goriilmektedir. Ogretmenlerin  okul Oncesinde fen etkinliklerine iligkin
yeterliliklerinin yaglara gére dagilimina bakildiginda, tiim yas gruplarinda yeterlilik

puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

20 yas altindaki 6gretmenlerin yeterlikleri ortalamasi 112.23, 21-30 yas
arasindaki 6gretmenlerin yeterlilik puanlar1 ortalamasi 115.57, 3140 yas arasindaki
ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 ortalamasi 113.77, 41-50 yas arasindaki
ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 ortalamasi 112.84 ve 50 yas istiindeki
ogretmenlerin yeterlilik puanlari ortalamasi 115.57°dir.Ogretmenlerin tamammin
yeterlilik puanlar1 ortalamasi ise 114.35’dir. 50 yas iizerinde ulasilan 6gretmen

sayist 2 oldugu icin bu 2 kisi ¢ikarilarak analizler yapilmistir.
Ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda yasa gére anlaml farklilik olup

olmadigina iliskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9
(")gretmen Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterlilik Puanlarinin Yasa Gore ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplararasi 347.61 3 115.87 1.033 379
Gruplarigi 25351.34 226 112.17
Toplam 25698.95 229

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda yasa gore

fark olmadig1 [F (3-226)= 1.033; p>0.05] belirlenmistir. Bu durum, hangi yas
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grubunda olursa olsun, okul dncesi 0gretmenlerinin, kendilerini gelistirmek i¢in
bulunduklar:1 sartlar1 degerlendirdikleri, son yillarda okul 6ncesi egitime verilen
onemin artmasi ile daha nitelikli bir egitim aldiklar1 ve mesleklerinde siirekli bir

ilerleme icerisinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

b)Kidem durumu

Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin 6gretmenlerin
kidem durumuna gore farklilik gosterip gostermedigine tek yonlii varyans analizi
kullanilarak bakilmistir. Tablo 10’da Ogretmenlerin yeterliliklerinin  kidem

durumuna gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 10
Ogretmenlerin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerinin Kidem Durumuna

Gore Dagilim

Kidem N X S
1-5 Yl 117 115.37 11.17
6-10 Y1l 41 112.33 9.95
11-20 Yil 57 113.61 9.50
21-30- Yil 17 114.65 11.28
Toplam 232 114.35 10.58

Tablo 10 incelendiginde, 117 6gretmenin 1-5 y1l arasi, 41 §gretmenin 610
yil arasi, 57 6gretmenin 11-20 yil arasi, 17 6gretmenin ise 21-30 yil aras1 mesleki
deneyime sahip oldugu gorilmektedir. Tablo 10’a gore, okul Oncesi

ogretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin, &gretmenlerin kidem
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durumuna gore degismedigi goriilmektedir.

1-5 yil arasinda kideme sahip 0gretmenlerin yeterlikleri ortalamas1 115,37,
6—10 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin yeterlilik puanlar1 ortalamast 112,33,
11-20 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenlerin yeterlilik puanlar1 ortalamas: 113,61
ve 21-30 yil arasinda kideme sahip Ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 ortalamasi

114,65 dir.

Ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda kidem durumlarma gére anlaml
farklilik olup olmadigna iliskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 11°de

verilmektedir.

Tablo 11
Ogretmen Fen Etkinliklerine fliskin Yeterlilik Puanlarinin Kidem Durumuna

Gore ANOVA Sonuglan

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
322.18 3 107.39 960 413
Gruplararasi
- 25514.03 228 111.90
Gruplarigi
Toplam 25836.20 231

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda kidem

durumuna gore fark olmadigi [F (3—228)= 0.960; p>0.05] belirlenmistir.

¢) Gorev yapilan Yer

Ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin gretmenlerin gorev

yaptiklar1 okula gore (6zel-resmi) farklilik gosterip gostermedigine tek yonli
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varyans analizi kullanilarak bakilmistir. Tablo 12’de dgretmenlerin yeterliliklerinin

gorev yaptiklari okula gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 12
Ogretmenlerin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerinin

Gorev Yaptiklar1 Okula Gore Dagilhimi

Okullar N X S

Ozel 97 115.64 11.98
Resmi 135 113.42 9.38
Toplam 232 114.35 10.58

Tablo 12 incelendiginde, 97 6gretmenin 6zel okullarda, 135 6gretmenin ise
resmi okullarda gorev yaptiklar1 goriilmektedir. Tabloya gore 0zel ve resmi
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin, okul Oncesinde fen etkinliklerine iliskin

yeterliliklerinin gorev yapilan okula gore degismedigi goriilmektedir.

Ozel okulda gérev yapan dgretmenlerin yeterlik puanlari ortalamasi 115.64
ve resmi okullarda gdrev yapan Ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 ortalamasi

113.42°dir.

Ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda gorev yapilan okula gére anlamli
farklilik olup olmadigna iliskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’de

verilmektedir.
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Tablo 13
Ogretmen Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterlilik Puanlarinin
Gorev Yapilan Yere Gore ANOVA

Sonuglari
Varyansvln Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplararas1 | 276.65 1 276.65 2.489 116
Gruplarigi 25559.55 230 111.13
Toplam 25836.20 231

Tablo 13 incelendiginde 6gretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda gorev

yaptiklar1 okula gore fark olmadigi [F (1-230)= 2.489; p>0.05] belirlenmistir.

Toplanan verilerden, 6zel okullarda daha c¢ok lise mezunu Ogretmenlerin
calistig1 sinucuna ulasiimistir. Ozel okularda calisan 97 6gretmenden 60’ min kiz
meslek lisesi mezunu oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik resmi okullarda gorev

yapan 135 6gretmenden sadece 17°si kiz meslek lisesi mezunudur.

Kiz meslek lisesi mezunu Ogretmenler lisans egitimi almamis olan
Ogretmenlere gore daha az egitim almis olmalarina ragmen, calistiklart 6zel
okullardaki 6gretmen yeterlilikleri resmi okullardaki 6gretmen yeterliliklerine gore
farklilik gdstermemistir. Ozel okullar, “liniversite mezunu &gretmenlerin devlet
garantisinde bir Ogretmenligi tercih etmeleri ve bu nedenle calistiklar1 6zel
kurumlardan daha kolay ayrilabildikleri ve daha yiiksek ticretler talep etmeleri gibi
nedenlerle, ¢ogunlukla kiz meslek lisesi mezunu O6gretmen calistirmayi tercih
ettiklerini vurgulamislardir. Ozel okul yoneticileri is imkani vererek kendi

biinyesindeki kiz meslek lisesi mezunu 6gretmenleri, kurslarla ve deneyim firsatlari
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sunarak daha donanimli bir hale getirerek verdikleri egitimi daha nitelikli hale
getirmektedirler. Literatiirde elde edilen, Demiriz ve Ulutag’m (2000) yapmis
olduklar1 aragtirmada okul tiirlinlin, fen doga etkinlikleri ile ilgili uygulamalarda
cok biiyiik farkliliklar gostermedigi sonucuna ulasilmigtir. S6z konusu arastirma
bulgulari, tablo 13’deki, 6gretmenlerin gorev yaptiklari yere gore yeterliliklerinin

degismedigi bulgusuyla ortiismektedir.

d) Mezun Olunan Okul

Ogretmenlerin okul oncesinde fen etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin
mezun olunan okula goére farklilik gosterip gostermedigine tek yonlii varyans
analizi kullanilarak bakilmistir. Tablo 14’de 6gretmenlerin yeterliliklerinin gérev

yaptiklar1 okula gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 14
Ogretmenlerin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerinin

Mezun Olduklar1 Okula Gore Dagilimi

Okullar N X S
Kiz Meslek Lisesi 79 113.83 11.02
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 28 113.92 10.49
Okul Oncesi Ogretmenligi 75 115.73 10.56
2 Yilhk Meslek Yiiksek 25 110.36 9.84
Okulu
Acik  Ogretim Fak.Okul 24 115.47 8.71
Oncesi Ogrt.-Diger
Toplam 231 114.25 10.50
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Arastrma kapsamina alman okul Oncesi 6gretmenlerinin kisisel bilgi
formlar1 incelendiginde, Kiz Meslek Lisesi mezunu 79, Cocuk Gelisimi ve Egitimi
mezunu 28, Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu 75, 2 yillik meslek yiiksek okulu
mezunu 25, Acik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi ve brans dis1 diger
boliimlerden mezun olan 24 6gretmene ulagilmistir. Bu gruptaki 6gretmenlerin
16’s1 Agikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu olup geriye kalan 8
ogretmen, El Sanatlar1 ve Dokuma, Kiz Teknik Olgunlagsma Enstitiisi, Sosyal
Hizmetler, Sosyoloji, Giyim Ogretmenligi gibi boliimlerden mezun olmus

ogretmenlerdir.

Brans disindan ve Agik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
mezunu Ogretmen sayilar1 az olmasi nedeniyle s6z konusu dgretmenler ayni grupta
toplanmisglardir. Alan disindan olan 6gretmenlerin kidem durumlar: incelendiginde,
cogunlugunun mesleklerinde 6 yilin lizerinde deneyim sahibi oldugu goriilmiistiir
Yiiksek lisans mezunu 1 6gretmen olmasi nedeniyle bu 6gretmen degerlendirme

disinda birakilmastir.

Tablo 14’e gore, Kiz Meslek Lisesi mezunu dgretmenlerin yeterlik puanlari
ortalamasi1 113.83, Cocuk Geligimi ve Egitimi mezunu olan ogretmenlerin
yeterlik puanlar1 ortalamasi 113.92, Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu olan
Ogretmenlerin yeterlik puanlar1 ortalamast 115.73, 2 Yillik Meslek Yiiksek Okulu
mezunu Ogretmenlerin yeterlik puanlar1 ortalamasi 110.36, A¢ikogretim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi ve diger okullardan mezun olan 6gretmenlerin yeterlik

puanlar1 ortalamasi1 115.47 dir.

Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu dgretmenlerin, “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi’nden”

en yliksek puan ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir (115.73).
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Ogretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda mezun olduklar1 okula gore
anlaml farklilik olup olmadigna iliskin yapilan varyans analizi sonuglari Tablo

15°de verilmektedir.

Tablo 15
Ogretmen Fen Etkinliklerine fliskin Yeterlilik Puanlarinin
Mezun olunan okula Géore ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
sd F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi
Gruplararas1 | 595.70 4 148.92 1.359 249

Gruplarici | 4764.84 | 226 109.58

Toplam 25360.53 | 230

Tablo 15 incelendiginde d6gretmenlerin yeterlilik puanlar1 arasinda mezun

olduklar1 okula gore fark olmadigi [F (4-226)= 1.359; p>0.05] belirlenmistir.

Kiz Meslek Lisesi, Ag¢ikdgretim Kiz Meslek Lisesi ve Acgikdgretim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi mezunu &gretmenlerin nitelikli bir fen egimi
dersi alamadiklar1 diisiiniilerek bu okullardan mezun olan okul Oncesi
ogretmenlerinin fen egitiminde yeterliliklerinin daha diisiik olacagi diisiiniilmekte
idi. Ancak gerek istatistik sonuglarinda gerekse bu okullardan mezun 6gretmenlerle
yapilan birebir goriismelerde s6z konusu Ogretmenlerin kendilerini gelistirme

gayreti i¢erisinde olduklarini ve bunu da basarabildiklerini géstermistir.
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Ancak bu gruptaki 6gretmenlerin calistigi kurumlar ya da mesleklerindeki
kidem siirelerinin de g6z ardi edilmemesi gerekmektedir. Resmi okullarda ¢alisan
Kiz Meslek Lisesi mezunu O&gretmenlerinin daha kidemli oldugu ve bu
Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in seminerleri takip ettikleri ve
cogunlugunun da Acikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi bdliimiine
devam ettigi ya da bu bolimden mezun oldugu goriilmiistiir. Bu durum yaslar1 ve
kidemleri ne olursa olsun okul dncesi 6gretmenlerinin kendi alanlarinda stirekli bir

ilerleme kaydetmeye calistiklarinin bir gdstergesi olarak diisiiniilebilir.

Diger taraftan Kiz Meslek Lisesi mezunlarinm biiyiik cogunlukla 6zel okul
oncesi egitim kurumlarinda ¢aligma olanaklar1 bulundugu goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda ulagilan, 79 kiz meslek lisesi mezunu 6 gretmenden 60’ 1nin (% 75) 6zel
bir okul dncesi egitim kurumunda ¢alismakta oldugu goriilmiistiir. Ozel okullardaki
denetim mekanizmasinin &gretmenlerdeki bireysel caba ve kendini, alaninda
gelistirme gayretini pekistirdigi diistiniilmektedir. Kiz Meslek Lisesi mezunu
ogretmenler 6zel sektordeki is olanaklarin1 devam ettirebilmek i¢in mesleklerini en
iyi sekilde yapabilme cabasi i¢inde olmak durumundadirlar. S6z konusu durum
karsiliklt memnuniyeti meydana getirmekte ve meslegini seven ve dzveri ile ¢alisan
Kiz Meslek Lisesi mezunu 6gretmenlerin 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda
daha fazla is olanaklar1 bulmasina firsat vermektedir. Dolayisiyla 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlari, kendi biinyelerindeki &gretmenlerin nitelikli bir egitim

verebilmeleri i¢in onlara gerekli destegi vermektedirler.
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3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

3. Alt Problem: Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan

ogretmenlerin fen etkinliklerine iligkin beklentileri nelerdir?

Ogretmenlerin fen etkinliklerine yonelik beklentilerini ortaya koymak
amactyla hazirlanmis agik uglu 9 adet soru, Ogretmen yeterlilik Olceginin
uygulandigr 350 okul Oncesi Ogretmeninden 100 tanesine rast gele secilerek
sorulmustur.100 Ogretmene dagitilan sorulardan 50 tanesi geri gelmistir. 3.alt

probleme iliskin sorulara dgretmenlerin verdigi cevaplar asagida yer almaktadir.

1.0kul 6ncesinde fen egitiminin gereksiz oldugu ve fen egitiminin ilkogretimde

baslamasi gerektigi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Fen egitiminin ilkdgretimde baglamasi gerektigi konusu ile ilgili 6gretmen

goriisleri Tablo 16’ de verilmistir.

Tablo 16
Fen Egitiminin ilkégretimde Baslamas1 Gerektigi Konusu ile Tlgili

Ogretmen Goériislerinin Dagilhim

Alt Temalar f %

1.Fen Egitiminin, c¢ocuklarin yas ve gelisimsel
ozelliklerine uygun bir sekilde diizenlenerek, kesinlikle 50 100

okul dncesi donemde baglamasi gerektigini diislinliyorum

Ogretmenlerin tiimii, ¢ocuklarin yas ve gelisimsel dzelliklerine uygun bir
sekilde fen egitiminin mutlaka verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Cocuklarin
yasadiklar1 diinyayr tanimalari, c¢abuk, genis ve pratik diisiinme becerilerinin,

yaraticiliklarmin gelismesi ve ilkdgretime hazirlik olmasi agisindan fen egitiminin
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onemli oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Ayrica ¢ocuklarin merak, kesfetme
ve aragtirmaya yonlendirme agisindan fen egitiminin zengin bir kaynak oldugunu da
eklemiglerdir. Bu soruya yonelik olarak bazi 6gretmenlerin goriisleri asagida

verilmistir:

“3-6 yas arasi ¢ocuklar, yasadiklar1 ortami, doga olaylarmi ve diinyay1

tanimalar1, farkli fikirler liretebilmeleri i¢in fen egitimine gerek vardir.”

“ [Ikdgretimin olduk¢a ge¢ bir donem oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklara
farkli bakis agilar1 vermek, yaraticiliklarini gelistirmek icin okul dncesinde fen
egitimi gereklidir. {lkdgretime zemin olusturmas: acisindan okul dncesinde fen

egitimine gereksinim var.”

“Okul Oncesi donemde verilecek fen egitimi g¢ocugun biitiin gelisim
alanlarin1 desteklemektedir. Bunun fen egitimi sadece okulda degil; aileler

tarafindan giinliikk yasamda da verilmelidir. Bunun i¢in aileler bilgilendirilmelidir.”

2. Fen etkinliklerinde kullanabilece@iniz materyalleri kendiniz
gelistirebiliyor musunuz? (Gelistirdiginiz materyallere ornek veriniz.) Bu

konuda destege ihtiyacimz var mi? (materyal gelistirme kurslar1 vb.).

Ogretmenlerin 3’ii, fen etkinliklerinde materyal gelistirmediklerini ve hazir
materyaller kullandiklarini ifade ederken; 9 6gretmen fen etkinlikleri i¢in materyal
gelistirmede kendilerini yetersiz bulduklarint ve destege gereksinimleri oldugunu
belirtmislerdir. Diger taraftan 31 6§retmen zaman zaman materyal gelistirdiklerini
ancak yine de fen etkinlikleri ile ilgili materyal gelistirmede kitap, CD ve kurslara
gereksinim duyduklarmi ifade etmiglerdir. Bir Ogretmen fen etkinliklerinde
materyal bulmakta zorlandigin1 belirtirken; 7 Ogretmen fen materyalleri

gelistirmekte sorun yasamadiklarini agiklamiglardir.
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Okul oOncesinde fen etkinliklerine iligkin materyal gelistirme ile ilgili
Ogretmen gorisleri, 6gretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak

olusturulan alt temalar belirlenerek Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine Iliskin Materyal Gelistirme ile Tlgili

Ogretmen Gériislerinin Dagilhimi

Alt Temalar f %

1.Fen etkinliklerine yonelik materyal gelistirmiyorum. Hazir 3 16

materyal kullantyorum.

2.Fen etkinliklerine yonelik materyal gelistirmede yetersizim. Bu 9 |18

konuda destege ihtiyacim var.

3.Zaman zaman materyal gelistirebiliyorum. Ancak yine de 31|62

destege ihtiyacim var.

4.Fen etkinliklerine yonelik materyal gelistirmede sorun 7 |14
yasamiyorum.
Toplam 50 100

Tablo 17 incelendiginde, 6gretmenlerin - % 6’smin fen etkinliklerine iliskin
materyal gelistirmedikleri ve hazir materyal kullandiklari, % 18’inin fen
etkinliklerine iliskin materyal gelistirmede kendini yetersiz hissettigi ve destege
gereksinimi oldugu, % 62’°sinin zaman zaman materyal gelistirdigi ancak yine de bu
konuda destege gereksinimi oldugu, % 14’lniin ise fen etkinliklerine iliskin

materyal gelistirmede herhangi bir sorun yasamadigi goriilmektedir.

Genel olarak ogretmenler fen etkinlikleri i¢in farkli materyal gelistirmede

kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmislerdir.Ogretmenler zaman zaman, hava
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grafigi, mevsim panosu,, basit deneyler i¢cin materyal, doga albiimleri,
koleksiyonlar, saatler, riizgar giilii, kavram kartlari,akvaryum,, mobil,megafon gibi
materyaller gelistirdiklerini belirtmiglerdir. Karaer ve Kosterelioglu’ da (2005),
okul Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini uygularken kullandiklar1 yontemleri
belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, Ogretmenlerin materyal gelistirmede
kendilerini yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasmislardir.Bu soruya yonelik olarak

baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Fen etkinliklerinde materyal sikintis1 istenirse yasanmaz diye
diisiiniiyorum. Inceledigim kadariyla da bu konuda giizel hazir materyaller var.

Satin alinamasa da kendimiz yapabiliriz.”

“Bu konuda destege ihtiyacim yok. Zaten her anaokulu 6gretmeni yaratici

olmak durumundadir.”

“Cocuklarla birlikte terazi yaparak oyuncaklar tartiyoruz. Diinyamizla ilgili
deneyleri portakal vb. meyvelerle somut hale getirebiliyorum. Fakat materyal

alternatifi ¢cok fazla degil.”

“Materyal iretebiliyorum. Ancak fen etkinliklerine yonelik materyal

gelistirme kurslar1 acilirsa, ufkumuz, bakis acimiz gelisecektir.”

“Kitaplardan yararlanarak artik materyallerle deneyler yapiyoruz. Kagit
katlamayla megafon, riizgargiilii yapip acik havada kullandik. Fen etkinlikleri ile
ilgili materyal gelistirme kurslar1 acilirsa katilmak isterim.”

“Fen etkinlikleri ile ilgili materyal gelistiremiyorum. Bu konuda destege

ihtiyacim var.”

“Fen etkinlikleri ile ilgili materyalleri yeterli bir sekilde gelistiremiyorum.

Bu konuda kurslarin yararli olacagina inaniyorum.”
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“Fen etkinlikleri ile ilgili materyal gelistirebiliyorum..Ancak yeterli

gérmiiyorum.Bu konuda destege ihtiyacim var.”

3. Lisans egitiminde verilen fen egitimi dersinin yeterli oldugunu

diisiiniityor musunuz? Bu konudaki beklentiniz nedir?

Ogretmenlerin 30’u, lisans diizeyinde verilen fen egitimi dersini yeterli
bulmadiklarmi belirtmislerdir.4 o6gretmen verilen fen egitimi dersini yeterli
bulmakla birlikte, ders igeriginin daha da zenginlestirilmesi gerektigi yoniinde
goriis bildirmiglerdir. Kiz meslek lisesi mezunu 15 6gretmen bu soruyu cevapsiz

birakmus; bir 6gretmen ise “hatirlamadigini” ifade etmistir.

Kiz meslek lisesi mezunu 6gretmenler, bu konuya iliskin yapilan birebir
goriismede, fen egitimine iliskin lise doneminde aldiklar1 egitimi, yeterli
bulmadiklarmni belirtmiglerdir. Lisans egitiminde verilen fen egitimi dersinin yeterli

olup olmadigina iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Lisans Egitiminde Verilen Fen Egitimi Dersinin Yeterli Olup

Olmadigina iliskin Ogretmen Goriislerinin Dagilimi

Alt Temalar f %

1.Lisans diizeyinde verilen egitimi yeterli bulmuyorum 30 | 60

2.Verilen fen egitimi dersi yeterli. ~Ancak icerigin

zenginlestirilmesi gerekli. 4 |8
3.Cevapsiz 15130
4.Hatirlamiyorum 1 |2

Toplam 50 100
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Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin % 60’1n1in lisans diizeyinde verilen
egitimi yeterli bulmadigi, % 82’si verilen fen egitimi dersinin yeterli oldugu ancak
iceriginin zenginlestirilmesi gerektigi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Bu
soruya cevap vermeyen 15 6gretmenin (% 30) kisisel bilgi formlar1 incelendiginde,
bu 6gretmenlerin kiz meslek lisesi mezunu olduklar1 dolayisiyla lisans egitimi
almadiklar1 i¢in soruya cevap vermedikleri goriilmiistiir. Bunun iizerine kiz meslek
lisesi mezunu ulagilabilen o6gretmenlere bu soru birebir goriisme yapilarak
sorulmustur. Bu goriismeler sirasmda kiz meslek lisesi mezunu 6gretmenler, lise
doneminde, okul dncesinde fen etkinliklerine yonelik yeteli bilgi edinemediklerini,

kisisel ¢abalariyla bu konuda eksiklerini gidermeye ¢alistiklarini bildirmislerdir.

Genel olarak bu soruya verilen cevaplara bakildiginda, 6gretmenler lisans
diizeyinde verilen fen egitimi dersinin daha ¢ok teorik bilgiler icerdigini ve dersin
fen etkinlikleri hazirlama ve uygulama yoniinde zenginlestirilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Ayrica fen etkinliklerinin, ilkdgretim diizeyinde etkinliklerle
yogunlastigini ve okul dncesine yonelik fen etkinlikleri planlama ve uygulamada
yetersiz olduklarmi belirtmiglerdir. Bu soruya yonelik olarak bazi 6gretmen

gorlisleri asagida verilmistir.

“Verilen egitimi yeterli bulmuyorum. Teorik bilgilerle vakit gecirilecegine

pratikte gerekli olan drnekler tizerinde durulmalidir.”

“Verilen egitim yeterli degil. Bence meslek yasamimizda daha fazla 6rnege
ve destege ihtiyacimiz var. Ornek cok ama nasil kullanilacagi konusunda yardim
yok.”

“Aldigimiz fen egitimi dersi yeterli degil. Bu konuyla ilgili genis kapsamli

seminerler dlizenlenmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

“Daha ¢ok teorik bilgiler veriliyor. Uygulama yetersiz. Lisans egitiminde
fen egitimi, 6gretmen adaylarina daha ayrmtili olarak verilmelidir.”

“Yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Fen etkinlikleri 6nemsenmiyor.”
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“Yeterli ama desteklenmeli. Universitede aldigimiz fen egitiminin iizerine
fazla ekleme yapamiyoruz.”
“Yeterli bulmuyorum. Daha somut, pratik ve gorsellige dayali, birden fazla

alternatif iceren 0rneklerle daha yeterli hale getirilerek fen egitimi verilebilir.”

“Kesinlikle yeterli bulmuyorum. Fen egitimi derslerinde smirli sayida
etkinlik veriliyor. Daha ¢ok ilkdgretime yonelik etkinlikler var. Materyallerle

somutlastirilarak verilebilecek etkinliklere daha ¢ok gereksinim var.”

“Lisans egitiminde verilen fen egitiminin uygulamaya yonelik Ornekler
yerine Ogretmene bilgi yliklemenin agirlikli oldugunu diisiiniiyorum, Cocuklara
uygulayabilecegimiz, bol Ornekli, hangi kavrami hangi yontemle verip

pekistirebilecegimiz konusunda fikir tiretmeye yonelik olmasini tercih ederim.”

4.0kul oncesinde fen etkinliklerine iliskin 6gretmene rehber olacak

kitaplan yeterli buluyor musunuz? Bu konu ile ilgili 6nerileriniz var m?

Ogretmenlerin 21°i okul dncesi fen etkinliklerine yonelik kitaplarin sayisini
yeterli bulduklarini belirtirken; 26 6gretmen s6z konusu kitaplar1 gesit olarak yeterli
bulmadiklarmni, bulabildikleri kitaplarda ise etkiliklerin hemen hemen birbirinin
aynist oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin geneli kitaplarm icerik olarak
daha cok ilkogretim diizeyinde oldugunu ve okul Oncesine yonelik alternatifler
uiretebilecekleri kitap sayisinin son yillarda basildigini ancak sayilarmin ¢ok az
oldugunu vurgulamislardir.2 6gretmen bu soruyu cevapsiz birakirken 1 6gretmen,
“kitaptan ¢ok uygulamali Ornekler seminerlerle verilmelidir” seklinde goriis
belirtmislerdir. Fen etkinliklerine yoOnelik kitaplarin sayisim1 yeterli bulan
ogretmenler bu kitaplar igerisindeki etkinliklerin Ogretmenler tarafindan

cesitlendirilerek, degistirilerek uygulanabilecegini ifade etmislerdir
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Tablo 19
Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine Yénelik Kitaplar Hakkinda

Ogretmen Gériislerinin Dagihimi

Alt Temalar f %

1.Fen etkinliklerine iliskin kitaplar1 yeterli buluyorum 21 42

2.Fen etkinliklerine yonelik kitaplar1 c¢esit olarak yeterli | 26 54

bulmuyorum. Kitaplar hemen hemen birbirinin aynist.

3.Kitaptan ¢ok uygulamali 6rnekler seminerlerle verilmelidir. 1 2
4.Cevapsiz 2 4
Toplam 50 100

Tablo 19 incelendiginde ogretmenlerin % 42’sinin okul oncesi fen
etkinliklerine yonelik kitaplar1 yeterli buldugu, % 54’iiniin ise okul Oncesi fen
etkinliklerine yonelik kitaplar1 igerik olarak yeterli bulmadigi ve kitaplarin
iceriginde hemen hemen birbirinin aynisi etkinlikler bulundugu yoniinde goriis
bildirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin % 4’{i kitaptan ¢ok uygulamali &rnekler
iceren seminerler verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu soruya yonelik olarak

baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Ogrencilikte ve meslegimde ulastigim kaynak sayisi fazla.Bu giine kadar
giizel yararlandigimi diislinliyorum.Kaynaklar1 nerede ve nasil kullanacagimiz

konusunda problem yasaniyor sanirim.”

“Yeterli bulmuyorum. Daha detayl: ve rehber kitaplarin olmasi gerektigine
inantyorum.”

“Bu konuda ilgilisine ve meraklisina yetecek kadar kitap oldugunu
diisiiniiyorum. Ancak diger alanlarda oldugu kadar c¢ok olmadigmi kabul

ediyorum.”
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“Diger etkinlik kitaplarina oranla, fen etkinliklerine yonelik kitaplar daha az.

Bu alanda gorev yapan yetkililerden fen etkinliklerine iligkin kitaplar bekliyorum.”

“Arastirildiginda birgok kitap var. Lakin icerisindekilerin hepsi okul dncesi

icin uygun olmayabiliyor.”

“Kesinlikle yeterli gérmiiyorum. Diger etkinlikler kadar 6nem verilmiyor.

Daha detayl1, gorsel ilgi ¢ekici yaymlar olusturulabilir.”

“Eskiden ilkdgretime yonelik kitaplardan basit olanlar1 uygulamaya
calisirdim. Ama son 1-2 yildir sik¢a yararlandigim 2-3 kitap var. Uygulanabilir ve
kolay bulunan materyallerle yapilan etkinlikleri kapsayan kitaplar bulmak hosuma
giderdi.”

“Bu konuya yonelik kitaplarmn sayisi artirilabilir. Ogretmenlerin yaptigi

etkinlikler toplanarak kitap¢iklar olugturulup 6gretmenlere dagitilabilir.”

S.Simifinizda fen etkinlikleri icin yeterli materyale sahip misiniz? Bu

konuda kimden neler beklemektesiniz?

Ogretmenlerin 33°{i fen etkinlikleri i¢in ve fen doga kosesi i¢in yeterli
materyale sahip olmadiklarini; materyalleri kendi ¢abalar1 ile bulmaya calistiklar:
ve gerekli durumlarda ailelerden ve okul idaresinden destek gordiiklerini
belirtmislerdir.11 6gretmen snif i¢inde gerekli materyale sahip olduklarini ve bu
konuda sikint1 ¢ekmediklerini ifade etmislerdir. 3 Ogretmen, smiflarin fiziksel
sartlarindan dolayi, siirekli bir fen doga kosesi olusturamadiklarini, ancak
gerektiginde bu koseyi (gegici olarak) olusturduklarin1 ve bu nedenle ¢ocuklarin
daimi olarak yararlanabilecekleri fen ve doga materyallerini smifta

bulunduramadiklarini belirtmiglerdir.3 6gretmen bu soruyu cevapsiz birakmistir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerine yonelik yeterli materyale sahip olup

olmadiklarma iliskin goriisleri Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20
Okul Oncesinde Fen Etkinliklerine Yonelik Materyale Sahip olup

Olmadiklarna iliskin Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Alt Temalar f %

1.Fen etkinlikleri i¢in ve fen doga kosesi icin yeterli materyale

sahibim 11 22

2. Fen etkinlikleri i¢in ve fen doga kdsesi i¢in yeterli materyale
sahip degilim. Ancak okul idaresinden ve ailelerden gerekli | 33 66

destegi alabiliyorum.

3.Smnifin fiziksel sartlar1 fen doga kosesi ve bu kose i¢cin gerekli
materyalleri dizayn edecek kapasiteye sahip degil. Bu nedenle | 3 6

gerektiginde gegici materyaller kullantyorum.

4.Y orumsuz 3 6

Toplam 50 100

Tablo 20 incelendiginde 6gretmenlerin % 22’sinin fen etkinliklerine yonelik
yeterli materyale sahip olduklari, % 66’smin fen etkinliklerine yonelik yeterli
materyale sahip olmadiklar1 ve bu konuda ailelerden, okul idaresinde destek
aldiklari, % 6’smnn ise, smifin olumsuz fiziksel sartlarinda dolayi, fen egitimine
yonelik materyalleri sergileyebilecekleri daimi bir fen —doga kdosesine sahip
olmadiklar1 ve gerektiginde fen etkinlikleri i¢in gegici materyaller kullandiklar1

goriilmektedir.

Tablo 20’ye gore, okul oOncesi Ogretmenlerin ¢ogunlugunun fen
etkinliklerinde kullanabilecekleri materyalleri temin etmede sorun yasamadiklari
sOylenebilir. Giiler ve Hazir Bikmaz (2005; akt: Karaer ve Kosterellioglu,)
anaokullarinda fen etkinliklerini uygulamada gerekli olana materyallerin yetersiz

oldugunu belirtmektedirler.
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Bu soruya yonelik olarak bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Yeterli materyale sahip degiliz. Bu konuda okul idaresinin siifa alinacak

materyallerle ilgili sinirlama getirmemesi gerekir.”

“Yeterli materyale sahip degilim. Hatta smifta bir fen doga kdosemiz bile
yok. Smifin ortami uygun degil. Zaman zaman basit bir fen doga kosesi

olusturuyoruz. Ama kalict bir kdsemiz ve materyallerimiz yok.”

“Okulumuzda bir laboratuar olmadigi icin yerli destegi alamiyoruz. Fen

etkinliklerini indirgeyebildigim en basit sekli ile veriyorum.”

“Kesinlikle yeterli materyale ve smifimda fen doga kosesine yer verecek
fiziki kapasiteye sahip degilim. Bu nedenle uygulamali deneylere yer vermek
zorundayim.( sonucu hemen goriilebilecek). Uzun zaman isteyen ve gozlemi uzun
stiren etkinlikler yapamiyorum. Bu konuda idareden ve Milli Egitim Bakanligindan

beklentilerim var.”

“Fen etkinlikleri sirasinda bana gerekli olan biitlin materyalleri

bulabiliyorum.”

“Ne yazik ki bu konuda sikintiliyiz. Kendi imkéanlarimla materyal temin

etmeye calistyorum.”

“Fen etkinliklerine iligkin materyal konusunda imkanlarimiz kisith.
Kurumumuz bizim isteklerimizi g6z Oniinde bulundurarak daha fazla imkanlar

sunmalidir.”

“Sinifimda termostat, biiyiite¢ gibi ¢ocuklarin rahatlikla kullanabilecekleri
materyaller var. Farkli materyallere ihtiyacimiz oldugunda velilerden destek

goriiyoruz.”
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6.Fen doga etkinliklerini planlama ve uygulamada kendinizi yeterli

hissediyor musunuz? Bu konuda nasil bir destege ihtiyacimiz var?

Ogretmenlerden 10°u fen etkinliklerini planlama ve uygulamada kendilerini
tamamen yeterli gordiiklerini ve herhangi bir sorun yasamadiklarini
belirtmiglerdir.11 6gretmen kendilerini tamamen yeterli hissetmediklerini, fen
etkinliklerini planlama ve uygulamada kendilerine rehber olacak, anlasilabilir,
kolay temin edilebilen materyallerle okul dncesi diizeyinde fen etkinlikleri igeren
kitaplar, CD’ ler, seminerler, hizmet i¢i egitim kurslarma gereksinim duyduklarmi

ifade etmislerdir.

15 6gretmen bu konuda kendilerini hi¢ yeterli hissetmediklerini ve bu
konuda kendilerini gelistirebilecekleri her tiirlii destege gereksinim duyduklarini
belirtmislerdir.12 6gretmen fen etkinliklerini planlama ve uygulamada kendilerini
yeterli hissettiklerini ancak yine de bu konuya yonelik gelismeleri takip edebilmek
icin destege ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmislerdir.(Fiziksel ortamin uygun hale
getirilmesi, kurslar, materyal destegi vb.).2 Ogretmen ise bu soruyu cevapsiz

birakmistir.

Okul oncesinde fen etkinliklerini planlama ve uygulamada kendilerini
yeterli hissedip hissetmediklerine yonelik Ogretmen goriisleri Tablo 21°de

verilmistir.
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Tablo 21
Okul Oncesinde Ogretmenlerin Fen Etkinliklerini Planlama ve Uygulamaya

Yonelik Yeterliliklerine iliskin Goriislerinin Dagihim

Alt Temalar f %

1.Fen etkinliklerini planlama ve uygulamada tamamen yeterliyim

ve her hangi bir sorun yasamiyorum 10 20

2. Fen etkinliklerini planlama ve uygulamada kendimi yeterli

hissetmiyorum. Bu konuda destege ihtiyacim var. 26 52

4. Fen etkinliklerini planlama ve uygulamada kendimi yeterli
hissetsem de zaman zaman yetersiz hissettigim oluyor Ancak yine | 11 22

de destege ihtiyacim var.

5.Cevapsiz 3 6

Toplam 50 100

Tablo 21 incelendiginde, 6gretmenlerin %20’sinin okul dncesine yonelik fen
etkinliklerin planlama ve uygulamada kendilerini yeterli hissettikleri ve herhangi bir
sorun yasamadiklari, % 52’sinin bu konuda kendilerini yeterli hissetmedikleri, ,
%22’sinin ise kendini bu konuda yeterli hissetmesine ragmen zaman zaman yeterli
bulmadigini ve destege gereksinimi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri
cevaplara bakildiginda, 6gretmenlerin % 76’smin fen etkinliklerini planlama ve
uygulamada kendilerine rehber olacak kitap, CD, hizmet i¢i kurslar1 ve seminerler
gibi destek egitime gereksinim duyduklar1 goriilmektedir. Bu soruya yonelik olarak

baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Bu konuda tamamen yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. Cevremden ve
kitaplardan yararlanmaya calistyorum. Ancak hizmet i¢i ve uygulamali kurslarin

verilmesi gerektigini diigiiniiyorum.”
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“ Her giin yeni seyler dgreniyor ve uyguluyorum. Ogrenmenin smirsiz
oldugu giinlimiizde siirekli arastirmak ve bu alandaki yenilikleri takip etmek

zorundayi1z.”

“Kendimi bu konuda hi¢ yeterli hissetmiyorum. Kurslar ve seminerler

diizenlenebilir.”

“Zaman zaman oldukca yeterli; zaman zaman da yetersiz hissediyorum.

Spesifik konularla ilgili yapilabilecek fen etkinliklerinde destege ihtiyacim var.”

“Ogretmen olarak kendimi yeterli hissediyorum. Ancak fiziksel ortamin

diizenlenmesi ve materyal temini agisindan destege ihtiyacim var.”

“Kendimi bu konuda tamamen yeterli hissetmiyorum. Okul Oncesinde

uygulanan etkinliklerle ilgili uygulamali 6rneklere ihtiyacim var.”

“Yeterli buluyorum. Ancak farkli proje ¢aligmalari icin hizmet i¢i egitim

kurslar1 ve seminerler olursa katilirim.”

“Fen doga etkinliklerini planlama ve uygulamada kendimi yeterli
buluyorum. Ama giinliik plan igerisinde, drama, miizik, vb. gibi etkinliklerle fen

etkinliklerini kaynastirmakta her zaman istedigim performansi yakalayamiyorum.”

7.Fen etkinliklerinde kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir? (grup
calismalari, proje cahismalar, drama, sanat etkinlikleri resim yaptirma, soru-
cevap-tartisma, gozlem, resim, kavram haritalari, oyun, Tiirkce dil etkinlikleri

vb.)

Ogretmenlerin 14’ fen etkinliklerinde, yerine gdre tiim ydntem ve

teknikleri kullandigin1 ifade ederken; 3’ii kavram haritalar1 diginda tim yontem ve
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teknikleri kullandigmi belirtmistir. 29 G6gretmen belli yontem ve teknikleri
kullandiklarimi belirtmiglerdir. 4 6gretmen ise bu soruyu cevapsiz birakmistir.
Ogretmenlerin okul ©ncesinde fen etkinliklerinde kullandiklar1 ydntem ve

tekniklere iligkin goriisleri Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 22
Okul Oncesinde Fen Etkinliklerinde Kullanilan Yontem ve Tekniklere Yonelik

Ogretmen Gériislerinin Dagilhim

Alt Temalar f %
1.Kavram haritalar1 diginda tim yOntem ve teknikleri | 3 6
kullaniyorum
2.Yerine gore tiim yontem ve teknikleri kullaniyorum 14 28
3.Belli yontemleri kullaniyorum 29 58
4. Cevapsiz 4 8
Toplam 50 100

Tablo 22 incelendiginde, 6gretmenlerin % 6’s1 kavram haritalar1 diginda tiim
yontem ve teknikleri kullandigi, % 28’inin yerine gore tiim yontem ve teknikleri
kullandig1, belli yontem ve teknikleri kullandigini1 ve bu yontem ve tekniklerin

isimlerini tek tek belirten 6gretmenlerin ise % 58 oldugu goriilmektedir.

29 ogretmenin ( % 58) kullandiklarini ifade ettikleri yontem ve teknikler
tek tek incelendiginde, kullanilan yontem ve tekniklerin en fazla igaretlenenden en

az isaretlenene dogru siralamasi Tablo 23’de gosterilmektedir.
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Tablo 23
Ogretmenlerin Okul Oncesinde Fen Etkinliklerinde Kullandiklar

Yontemler

Fen Etkinliklerinde Kullamilan Yoéntem ve | Ogretmenler tarafindan
Teknikler Belirtilme sikhgi
1.Gezi-Gozlem 25
2.Resim-Soru-Cevap-Tartisma 22
3.Grup Caligmalar1 20
4. Drama-Tiirk¢e Dil-Sanat 15
5.Proje Calismalar1 14
6.0yun 13
7.Deney 12
8.Kavram haritalar1 9
Okul oOncesi Ogretmenlerinin, fen etkinlerini uygulamalarindaki

veterlilikleri ile 1ilgili daha Once 15 Ogretmenle yapilmig bir arastirmada
Ogretmenlerin, oyun, drama, kavram haritalari, tartisma ve problem ¢dzme gibi
yontemleri kullanmadiklari, fen etkinliklerini giinliik planda gostermelerine ragmen
farkli nedenlerden dolayr diizenli uygulayamadiklar1 ortaya ¢ikmistir (Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit.2002: 4). S0z konusu arastirmanin tersine, bu arastirmada
Ogretmenler yerine gore tiim yontem ve teknikleri kullandiklarmi ifade etmislerdir.
Ancak biiyiik sehirde 232 6gretmenle gergeklestirilen bu arastirma sonuglarmin
farkliligi, Orneklem grubunun daha genis olmasi ve Ogretmenlerin kendilerini

gelistirmek i¢in daha biiyiik olanaklar bulmas1 seklinde yorumlanabilir.
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8.Fen etkinlikleri sonunda degerlendirme yaparken hangi noktalara

dikkat ediyorsunuz?

Ogretmenlerden 40’1, uyguladig: fen etkinligini degerlendirmesini yaparken;
cocuklarmn ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilayip karsilamadigina, cocuklarin dikkat
stirelerine, ¢ocuklarin yorumlarina gore hedeflenen amaca ulasilip ulasilmadigina
dikkat ettigini belirtmistir.1 Ogretmen biligsel gelisime verecegi katkiya gore

degerlendirme yaptigini ifade ederken; 9 6gretmen bu soruyu cevapsiz birakmistir.

Tablo 24
Fen Etkinliklerine Yonelik Degerlendirme Yaparken Ogretmenlerin

Dikkat Ettigi Noktalar

Alt Temalar f %

1.Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarma, ulasilmak istenen hedefe ulasilip | 40 80

ulagilmadigina gore degerlendirmeyi ¢ocuklarla beraber yaparim

2.Biligsel gelisime verecegi katkiya gore degerlendirme yaparim 1 2
3.Cevapsiz 9 18
Toplam

50 100

Tablo 24 incelendiginde, 6gretmenlerin % 80’inin fen etkinliklerine yonelik
degerlendirme yaparken, ulasilmak istenen hedefe ulasilip ulasilmadigi, etkinligin
cocuklarin yas ve gelisimsel oOzelliklerine uygun olup olmadigi, etkinligin
cocuklarm ilgisini ¢ekip ¢ekmedigi gibi Olglitleri dikkate aldig1 ve degerlendirmeyi
cocuklarla birlikte yaptigi goriilmektedir.
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Ogretmenlerin % 2’si fen etkinlikleri sonunda yaptig1 degerlendirmede,
etkinligin c¢ocuklarin bilissel gelisimine katkisini géz Oniinde bulundurdugu
gorlilmektedir. Az sayida da olsa, bu tiir bir goriisiin belirtilmesi, bazi okul 6ncesi
ogretmenlerinin hala, giinlik planda yer verilen etkinliklerin, sadece belli gelisim
alanlarmi destekledigi diisiincesinden kurtulamadiklarin1 goéstermektedir. Oysa
giinliik planda yer verilen diger etkinliklerde oldugu gibi, fen etkinliklerinin de

cocugun tiim gelisim alanlarin1 destekleyecek nitelikte planlanmasi gerekmektedir.

Bu soruya yonelik olarak bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Degerlendirmede, ¢ocuklarin deneyin sonucunu bulup bulamadiklarina,
yapilan etkinligi anlayip anlamadiklarda, ilgi ve dikkatlerini ¢ekip ¢ekmedigine
dikkat ediyorum.”

“Degerlendirme yaparken, ulasilmak istenen hedefe ulasip ulagsmadigima,

cocuklarim istekle katilip katilmadiklarina dikkat ederim.”

“ Cocuklarin etkinlik sonunda neler kazandigina ve kullanilan materyallerin

ne derece etkili olduguna dikkat ederim.”

“Belirlenen hedef davranisa ne kadar ulasildigini zaman iginde

gdzlemlemeye 6nem veririm.”

“Cocuklara sordugum agik wuglu sorularla etkinligin amacina ulasip

ulagsmadigina dikkat ederim.”

“Cocuklarin konuya gdosterdikleri ilgi stireleri, etkinligi izleme dikkatleri,
sorduklar1 sorular, etkinligin sonucunu degerlendirmeleri, yorumlamalar1 etkinligin

basarili olup olmadigini bana gosterir.”
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9.Fen Etkinliklerini diizenli olarak uyguluyor musunuz?

Ogretmenlerin 23’ii fen etkinliklerini diizenli olarak uygulayabildigini
belirtirken, 26’s1 fen etkinliklerini diizenli olarak uygulayamadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygulamalarma iliskin alt temalar tablo 25°de

verilmistir.
Tablo 25
Ogretmenlerin Fen Etkinliklerini Uygulama Durumlarina Gore
Dagilim

Alt Temalar f %
1.Fen etkinliklerini diizenli olarak uygulayabiliyorum 23 46
2. Fen etkinliklerini diizenli olarak uygulayamiyorum 26 52
3. Cevapsiz 1 2
Toplam 50 100

Tablo 25 incelendiginde dgretmenlerin % 46’smin fen etkinliklerin diizenli
olarak uygulayabildikleri, % 52’sinin ise fen etkinliklerin diizenli olarak
uygulayamadiklar1 goriilmektedir. Bu konuya iliskin 6gretmenlerden “giinliik
olarak degil ama haftada iki kez de olsa fen etkinliklerini uygulamaya calistig1 ve
giinliik yogun faaliyetler nedeniyle diizenli olarak uygulayamadiklar1” yOniinde

gorls bildirenler olmustur.

Her iki veri toplama aracindaki bulgular degerlendirildiginde, okul dncesi
ogretmenlerinin, okul oncesinde fen etkinliklerine yonelik olarak yeterliliklerinin
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin yeterlilikleri yas, kidem, mezun

oldugu okul ve gorev yaptigi okula gore farklilik gostermemektedir. Ancak
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ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin yeterlilikleri yiiksek olmasina ragmen, fen
etkinliklerini planlama ve uygulamada c¢esitli nedenlerle ayni1 performansi
gosteremedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum daha once, Ayvaci vd. (2002)’nin
yaptig1 bir arastirmada ulasilan sonuglara benzer bulgularla da ortiismektedir.
Ayvaci vd. (2002)’nin yaptig1 pilot bir aragtirmada, “okul 6ncesi dgretmenlerinin
fen ve doga etkinliklerini, ¢ocugun inceleme, goézlem ve yorum yeteneklerini
gelistirecegini  belirtmelerine ragmen, fen etkinliklerinin aktif bir sekilde

gergeklestirilmesine ortam hazirlayamadiklar1” seklinde bulgulara ulasilmistir.

Ogretmenler, kendileri digindaki nedenlerden dolay1 ( bazi materyallerin
temini, gezi diizenleme, sifin olumsuz fiziksel sartlar1 nedeniyle fen doga kosesi
olusturamama), zaman zaman yetersiz kaldiklarin1 vurgulamiglardir. Ayrica ikinci
veri toplama aracinda Ogretmenler, yogunlukla fen etkinliklerini planlama ve
uygulamaya yonelik uygulamali 6rneklere gereksinim duyduklarini ve okul dncesi
diizeyde hazirlanmis fen etkinlik O6rnekleri iceren CD, dergi, kitap ve benzeri
materyallerin ¢ogaltilmas1 gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Diger taraftan,
fen etkinliklerine yonelik hazirlanmis olan kitaplarin genelde birbirinin aynisi
oldugunu, bu kitaplarin kendilerine c¢ok fazla farkli fikirler veremedigini ve
kendilerine pratikte yardimct olacak ve kolay ulagilabilen materyallerle
hazirlanabilecek etkinlik Ornekleri igeren egitim materyallerine gereksinim

duyduklarmi belirtmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenleri edindikleri bilgileri uygulamaya geregi gibi
aktarmakta sorunlar yasadiklarini bildirerek, hizmet i¢i kurslar ve seminerler
diizenlenmesiyle bu konuda kendilerine yardimci olunabilecegini de
vurgulamiglardir. Ozellikle ilkogretim okullarmda gorev yapan &gretmenlerden
okul 6ncesi egitimde, fen etkinliklerinde uygulamaya yonelik kurslar diizenlenmesi,
pratik orneklerin bulundugu materyallerin temin edilmesi konusunda 1srarli talepler
gelmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, imkanlar1 elverdigi ol¢iide kendilerini
gelistirmeye c¢alismaktadirlar. Ogretmenlerin bu konuda caba gosterdikleri ve

kendilerini gelistirmek icin istekli olduklar1 birebir goriismelerde de gdzlenmistir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

SONUCLAR

Bu arastirma okul dncesinde fen egitimini 6nemini vurgulamak, okul dncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerini ortaya koymak, okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine iliskin
yeterliliklerinin, 6gretmenin yasina, kidem durumuna, gorev yaptigi ve mezun
oldugu okula gore farklilik gosterip gdstermedigini ve fen etkinliklerini planlama ve
uygulama sirasinda Ogretmenlerin  karsilastiklart  giicliikleri  belirleyerek
ogretmenlerin konu ile 1ilgili beklentilerini ve goriislerini almak amaciyla

yapilmistir.

S6z konusu amaca yonelik yurt i¢inde kapsamli bir ¢calismanin yapilmadig:
g6z Oniinde tutulacak olursa, arastrmanin sonucunda ulasilan bulgular
dogrultusunda aksakliklarin giderilmesine ydnelik yapilacak c¢aligsmalarm Onemi

daha iyi kavranmig olacaktur.

Arastirma Ankara ili merkez ilgelerden, Yenimahalle, Cankaya, Sincan,
Etimesgut, Altindag ve Kecidren’de, 6zel ve resmi okul dncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan 232 dgretmenle gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden 21°i 20 yas
altinda, 109’u 21-30 yas arasinda, 71’1 31-40 yas arasinda, 29’u 41-50 yas arasinda

ve 2’si de 50 yas iizerinde bulunmaktadir.

Ogretmenlerin 117°si 1-5 yil arasi, 41°i 6-10 yil arasi, 57’si 11-20 yil arasi,

17’siise 21-30 y1l aras1 kidem durumuna sahiplerdir.
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Ogretmenlerin 97°si 6zel, 135°i resmi okul oncesi egitim kurumlarinda
gorev yapmaktadirlar. S6z konusu Ogretmenlerin 79’u Kiz Meslek Lisesi, 28’1
Cocuk Gelisimi ve Egitimi,75’i Okul Oncesi Ogretmenligi, 25°i 2 yillik Meslek
Yiiksek Okulu, 24’ ise Agikdgretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi ve alan
disindaki diger fakiiltelerden mezunlardir. Yiiksek lisans mezunu 1 6gretmen

bulunmaktadir.

Ogretmenlere uygulanan 29 soruluk dlcek sonucunda, dgretmenlerin fen
etkinlikleri ile ilgili genel bilgi diizeyleri, uygulamaya yonelik bilgi diizeyleri,
uygulama sirasindaki davraniglar1 ve fen etkinlikleri sirasinda materyal ve yontem
kullanimlarina iligskin yeterlilikleri 6l¢iilmiistiir. Uygulanan 6l¢cek sonucunda okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, okul Oncesinde fen

etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen
etkinliklerine iliskin yeterliliklerinin dgretmenin yasina, kidem durumuna, goérev
yaptig1 ve mezun oldugu okula gore anlamh bir farklilik bulunmadigi sonucuna

ulagilmistir. (P>0.05)

Ogretmenlere uygulanan ikinci veri toplama araci ile okul &ncesi fen
etkinliklerine iliskin Ogretmenlerin goriislerini ve beklentilerini ortaya koymak
amaclanmistir. Ag¢ik uglu 9 sorudan olusan ankete d6gretmenlerin verdikleri cevaplar
alt temalar olusturularak degerlendirilmistir. Ogretmenler okul oncesinde fen
etkinlikleri sirasmnda yasadiklar1 giicliikleri ve bu konudaki beklentilerini dile
getirmiglerdir. Bu anket sonucuna gore dgretmenler fen etkinliklerini imkanlari
Olglistinde uygulamaya calistiklarim1 ancak materyal temin etme, uygulamaya
yonelik etkinlik 6rnekleri i¢eren egitim materyallerinden yararlanma gibi konularda
yetersiz kaldiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenler yerine gore tiim ydntemleri

kullanmaktadirlar.
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Materyal temin etmede ebeveynlerden ve okul idaresinden destek aldiklarmi
dile getiren Ogretmenler, genel olarak okul Oncesinde fen etkinliklerine iliskin
materyal gelistirmede destege gereksinimlerinin oldugunu vurgulamiglardir.
Ogretmenler genel olarak okul dncesinde fen etkinliklerine iliskin yeterli olmalarina
ragmen Ogretmenlerin yaridan fazlast fen etikliklerini diizenli olarak
uygulayamamakta ve fen etkinliklerini planlama ve uygulama diizeyinde bazi
sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore fen etkinliklerini

uygulamada yasadiklar1 sorunlarin nedenleri su sekilde siralanabilir:

e Ogretmenler aldiklar1 egitim sirasinda, fen etkinliklerine yonelik daha ¢ok
teorik bilgiler aldiklarn1 ve bu aldiklar1 bilgileri pratige aktarmada
zorlandiklarmni  diisiinmektedirler. Bu nedenle Ogretmenlik egitimleri
sirasinda fen etkinliklerine yonelik daha ¢cok uygulamali 6rneklerle derslerin
islenmemesi,

e Ogretmenlerin aldiklar1 egitim swrasinda fen etkinliklerine ydnelik
materyal gelistirmeye agirlik verilmemesi,

e Calisma ortamlarinin olumsuz fiziksel sartlarinin 6gretmeni zor durumda
birakmasi,

e Okul oOncesi fen etkinliklerine yonelik uygulamali Ornekler igeren
kitaplarin sayis1 fazla olsa da icerik olarak yetersiz kalmasi nedeniyle
Ogretmenlerin geregi gibi yararlanamamalari,

e Cocugun etkilesimde oldugu her seyi kullanarak fen egitiminin verilmesi
miimkiin oldugu halde fen egitimi kapsaminin dar diistiniilmesi,

e Okul oOncesi Ogretmenlerinin yogun c¢alisma sartlari, onlarin fen
etkinliklerini  iretmelerini  engellemesi nedeniyle kaliplasmis  fen
etkinliklerine daha ¢ok agirlik verilmesi ( ¢im adam, ¢aydanlikla yagmur
deneyi vb.).

e Genel Lise mezunu Ogretmenler Kiz Meslek Lisesi diplomasma sahip
olmak i¢in aldiklar1 egitim sirasinda 6zel olarak okul dncesinde fen egitimi
dersi almadiklari, hem genel olarak hem de 6zellikle okul dncesinde fen

egitiminin 6nemi, planlanmas1 ve uygulanmasi konusunda verilen egitimi
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oldukca yetersiz bulduklarini ve tamamen bireysel cabalarla kendilerini
gelistirmeye ¢alistiklarini vurgulamiglardir.

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin fen
etkinliklerine iliskin yeterlilikleri yiiksektir; ancak Ogretmenler bilgiyi
uygulamaya aktarmada sorunlar yasamaktadirlar. Bunun nedeni olarak,
glinlik planlarm, geg¢miste konu merkezli olmasi ve Ogretime agirlik
vermesi nedeniyle, 6gretmenlerin bu sorunlar1 yagsadig: diisiiniilebilir.

e Clinkii 6gretmenler, fen etkinliklerine iliskin bilgileri okul 6ncesi diizeye
nasil indirecekleri ve bu bilgileri ¢ocuga yiiklemekten ¢ok, onlar1 yaratici
diisiinmeye sevk edecek sekle nasil getirecekleri konusunda sorunlar

yasamaktadirlar.
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ONERILER

Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi ve Acikogretim Kiz Meslek Lisesi Cocuk
Gelisimi boliimlerine kayit yaptirabilmek i¢in yogun bir talep oldugu goriilmiistiir.
S6z konusu liselerden mezun olacak Ogretmen adaylarinin sayisinin her yil
tiniversitelerden mezun olacak okul dncesi 6gretmen adaylarinin sayisindan daha
fazla oldugu disiiniilmektedir. Usta Ogreticilik statiistinde, artik kiz meslek lisesi
mezunlar1 da devlet okullarinda gorev yapmaya baslanus bulunmaktadir. Ozel okul
oncesi egitim kurumlarinin ise daha ¢ok kiz meslek lisesi mezunu calistirmay1
tercih ettikleri, hem bireysel goriigmelerde hem de bu arastirma kapsaminda
istatistiksel olarak ortaya konulmustur. Okul Oncesi egitim kurumlarmin
giliniimiizde hizla ¢ogaldig: diisiiniilecek olunursa bu alanda daha fazla Kiz Meslek
Lisesi mezunu 6gretmenin istihdam edilmesi kaginilmazdir. Bu nedenle Kiz Meslek
Lisesi ve A¢ikdgretim Kiz Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi bdliimlerinde okul dncesi
fen egitimi ile ilgili derslerin uygulama derslerinden ayr1 olarak miifredat

kapsamina alinmasinin yararh olacag: diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi egitim i¢in uygun olmayan mekanlarda egitim vermek
durumunda kalan 6gretmenler, siniflarin olumsuz fiziksel sartlar1 nedeniyle fen
etkinliklerini uygulamada sorunlar yasadiklarmi ifade etmislerdir (smifta ¢ocuk
sayisinin fazla olmasi, dar mekanlar, bahge kullaniminin yeterli olmayis1 vb). Okul
Oncesi egitiminde genis ve Ozgilirce kullanilabilen mekéanlarin tercih edilmesi
gerektigi gbz Oniline alinacak olursa, §gretmenlerin amacina uygun bir egitim
verebilmeleri icin, okul Oncesi egitimin verilecegi smiflarin ve kurumlarin genis
capl diisiiniilerek hazirlanmasi gerekmektedir. Bu konuda, 6zel ya da resmi okul
Oncesi egitim kurumlarinda, ilgili kimseler titiz bir ¢aligma icerisinde olmalar1

gerekmektedir.

Okul oOncesinde fen egitiminin kapsami ve uygulama yOntemleri
diisiiniildiigiinde, aslinda ¢ok kolay yontemlerle ve c¢ok ucuz elde edilebilen

materyallerle c¢ocuklara zengin egitim ortamlar1 sunulmasi miimkiindiir.
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Ogretmenler fen egitiminin kapsammi dar diisinmemelidirler. Fen etkinlikleri
cocugun yasamindaki bir¢cok olaylar1 ve nesneleri kapsayacak sekilde diisiintilerek

planlanmalidir.

Arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda, okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen
etkinliklerine iligkin yeterliliklerinin yiliksek oldugu ancak fen etkinliklerini
uygulamada sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle okul Oncesi
ogretmenlerinin aldiklar1 fen egitimi sirasinda, uygulamali orneklere agirlik
verilerek Ogretmen adaylarmin pratiklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica
fen etkinliklerine yonelik farkli materyaller gelistirmede 6gretmen adaylar1 deneyim
sahibi olmalidirlar. Ogretmen adaylarmm aldiklar1 teorik bilgileri pratige

dontistiirebilecekler ortamlar hazirlanmalidir.

Ogretmenler yaptiklar1 fen etkinliklerinin &gretici yanindan ¢ok g¢ocugu
meraka, aragtirmaya, sorgulamaya kisacasi yaratici diisiinmeye sevk edecek sekilde
planlamalidirlar. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aligma sartlarmdaki yogunluk goéz
onlinde bulundurulacak olunursa, Ogretmenlerin her giin yeni bir etkinlik
tretmelerini beklemek ¢ok da dogru degildir. Bu nedenle 6gretmenlerin kolay
bulabilecegi materyallerle, okul dncesinde kolaylikla uygulanabilecek diizeyde ve
Ogretmenlere yeni fikirler verebilecek nitelikte fen etkinlikleri igeren kitap, CD,
dergi gibi zengin igerikli materyaller uzmanlarin rehberliginde gelistirilerek

ogretmelerin kullanimina sunulmalidir.

Ogretmenlerin gegmiste, konu merkezli ve daha cok ilkdgretim diizeyinde,
Ogretici yanm1 agwr basan planlarin etkisinden kurtulmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerini ¢ocuklarin yaraticiliklarini
gelistirecek sekilde planlama ve uygulama becerilerinin artirilmast i¢in uzman
kisiler rehberliginde seminerler, hizmet i¢i kurslar1 ve atdlye ¢alismalari
diizenlenerek, ogretmenler fen etkinliklerini amacina uygun bir sekilde istenilen

nitelikte uygulayabilmelerine firsat verecek sekilde donanimli hale getirilmelidir.
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Bundan sonra bu konu ile ilgili aragtirma yapacak olan arastirmacilar da bu tiir

etkinlik 6rneklerini, okullarda uygulayarak sonuglar1 gozlemlemelidirler.

Arastirma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin bu konuda oldukga istekli
olduklar1 g6z Oniinde tutulacak olursa kendilerine sunulacak bu firsatlardan
yararlanabilecekleri ve okul 6ncesinde fen etkinliklerini daha zevkli bir uygulama

stirecine girecekleri diisiiniilmektedir.
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