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TESEKKUR

Doktora siirecim boyunca tez danmismanligimi yiiriiten, akademik bilgisi ve elestirel
katkilartyla ¢calismalarima yon veren, bu 6grenme ve birikim yolculugumda yanimda olan,
akademik durusunu rehber aldigim ¢ok sevgili hocam Sayin Prof. Dr. NESLIHAN AVCI’ya

sonsuz tesekkiirlerimi ve siikranlarimi sunarim.

Tez Izleme Komitesi’nde yer alan ve akademik yasamim boyunca bana inanan ve yasadigim
her giigliikte yanimda olan, beni her anlamda siirekli destekleyen ¢ok sevgili hocam Sayin
Prof. Dr. ABIDE GUNGOR AYTAR’a; giiler yiizii, engin bilgisi ve nezaketiyle beni
destekleyen ¢ok sevgili hocam Saym Prof. Dr. E. NILGUN METIN’e, tez savunma
sinavimda Yyer alan saygideger hocalarim Sayin Prof. Dr. AYSE AKSOY ve Saym Prof. Dr.
AYSEL KOKSAL AKYOL‘a siire¢ boyunca sunduklar1 ¢ok degerli katkilar ve emekleri
icin sonsuz siikranlarimi sunarim. Degerli goriislerine bagvurdugum hocalarim Sayin Prof.
Dr. HACER ELIF DAGLIOGLU, Sayin Dog. Dr. ADILE GULSAH SARANLI, Sayn Prof.
Dr. ALI ARSLAN, Sayin Dog. Dr. M. SAHIN BULBUL, Sayin Dog¢. Dr. DEMET H.
SOMUNCUOGLU OZERBAS, Sayin Prof. Dr. KURSAT CAGILTAY, Saym Dr.
HUSEYIN CAKIR ve Sayin Prof. Dr. TOLGA GUYER’e kiymetli katkilari, onerileri ve

gorisleri i¢in tesekkiir ederim.

Hayatimda oldugu giinden beri her zaman yanimda olan, veri toplama ve tez yazim siirecinde
beni dinleme sabr1 gosteren ve onerileriyle beni siirekli destekleyen canim arkadagim Aras.
Gor. GULHAN YILMAZ BURSA’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Lisans dgrenimim
sirasinda tanistigimiz ve akademik yasama birlikte adim attigimiz, pilot ¢alismama katki
saglayan ve tez yazim siirecinde dnerileriyle beni destekleyen canim arkadasim Dr. Ogretim
Uyesi KEVSER TOZDUMAN YARALLI’ya tesekkiir ederim. Lisans grenimim sirasinda
tanistigimiz ve uzun yillardir dostlugumuzu korudugumuz, pilot ¢alismama katkida bulunan
canim arkadaslarim GULSAH OZTURK DUMAN, FUNDA OY BASKURT, GAMZE
UGRASIZ ve ELIF ERKAN’a ¢ok tesekkiir ederim. Tezimin kodlayicilar arasi giivenirlik
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asamasinda, ¢ok yogun bir donemde olmasina ragmen hizli ve verimli bir sekilde katkilarini
sunan Aras. Gor. SILA UZKUL’a kiymetli paylasimlari, 6nerileri ve gorisleri igin tesekkiir
ederim. Akademik yasamima basladigimda tanistigimiz, ayni ¢alisma katin1 paylastigimiz,
yoruldugumda beni cesaretlendiren canim arkadasim Aras. Gor. Dr. DIDAR EZGI
OZDAG’a; giiler yiizii samimiyeti diiriistliigii ve kocaman sarilmasiyla destegini hep
hissettigim canim arkadasim Aras. Gér. FATIME SALLI IDARE’ye; zor zamanlarimda
yanimda olan ve akademik prosediirlerin asilmasinda en biiyiik destek¢im canim arkadasim
Aras. Gor. Dr. HURSIDE KUBRA OZKAN’a; uygulama okulu bulmamda ¢ok katkis1 olan,
engin bilgisi, deneyimi ve samimi durusuyla rehber aldigim canim hocam Ogr. Gér. Dr.
FIGEN SAHIN’e; sicacik sohbeti, miitevaziligi, samimiyeti ve sevgisiyle beni destekleyen

canim hocam Dr. Ogretim Uyesi SERAP DEMIRIZ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Etik ilkeler geregi isimlerinden s6z edemedigim, ancak ¢calismamda sonsuz katkilar1 olan ve
egitim programi boyunca ¢ocuklarin yasamina dokunan 6gretmenlere, okul yoneticilerine

ve okul personellerine kiymetli katkilari i¢in tesekkiir ederim.

Doktora siirecimin tiim asamalarinda beni destekleyen ailem olmazsa bu ¢alisma ortaya
¢ikamazdi. Acemi bir anneyken tez siirecimi yonetmeme yardimct olan ve beni siirekli
motive eden en biiyiik destekcilerim annem SABAHAT KARA’ya ve kaymvalidem
FATIME EREN’e minnettarim. Bu siirecte maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen, bu
stirecin heyecanin1 benimle birlikte yasayan babam MEHMET KARA ve kayinpederim
MUSTAFA EREN’e; tez prosediirii kosusturmalarimda biitiin islerini birakip destege
yetisen kardeslerim OSMAN KARA ve MUSTAFA KARA’ya; hep yanimda olduklarini
hissettiren kardeslerim RAMAZAN KARA ve AHMET KARA’ya, abim DOGAN EREN’e,
ablam GULSEN EREN’e, kiz kardesim gibi sevdigim FADIME KARA ’ya; neseli yiizleri
ile beni umutlandiran BETUL ASEL KARA ve ELIF EREN’e sonsuz tesekkiirler, iyi Ki

varsimmiz.

Tez siirecimdeki en biiyiik destek¢im, heyecanimi daima paylasan, motivastonumun kirildigi
anlarda beni cesaretlendiren ve onerileriyle ¢ok degerli katkilar sunan sevgili esim
MEHMET EREN’e ve bu siire¢te aramiza katilan canim oglum BARIS EREN’e

gosterdikleri sabir ve katkilardan dolayr minnettarim.

CEMILE KARA EREN
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Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim ve egitimde
evrensel tasarima yonelik bilgi ve farkindalik diizeyleri ile uygulamaya yonelik yeterliklerini
gelistirmek iizere bir mesleki gelisim programi hazirlayarak yiliz yiize ve cevrimigi
uygulamalarinin  etkililigini  incelemektir. Arastirmada gelismis karma yOntem
desenlerinden miidahale deseni kullanilmistir. Calisma grubu o6l¢iit 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Miidahale I, Miidahale II ve Kontrol gruplarimin tamami i¢in, bagimsiz
anaokulu ogretmeni olmasit ve sinifinda kapsayict egitim uygulamalar1 gerektiren
cocuklardan en az birinin olmasi dl¢iitli aranmistir. Yalnizca Miidahale II grubu i¢in aktif
internet kullanicist olma 6l¢iitii belirtilmistir. Her ¢calisma grubunda 16 olmak {izere, toplam
48 odgretmen arastirmaya katilmistir. Calismanin miidahale kisminda Kapsayici Egitim
Mesleki Gelisim Programi (KEMGP) uygulanmistir. Mesleki gelisim programi, Miidahale 1
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grubundaki 6gretmenlerle yiiz yilize, Miidahale II grubundaki 6gretmenlerle ise ¢evrimigi
olarak ylritilmustir. Programin temel kapsami; egitimde evrensel tasarim,
cocuga/ogretmenlige yonelik tutumlar/bakis agilart ve katilim hakki c¢ergevesinde
sekillenmistir. Mesleki gelisim programi 16 hafta slirmiistiir. Arastirmacinin dgretmenlere
destegi siire¢ icerisinde azaltilarak sunulmustur. Bu siiregte KEMGP ilk ay haftada iki giin;
ikinci ay haftada bir giin; iiclincii ve dordiincii ay ise iki haftada bir giin olarak uygulanmustir.
KEMGP-yiiz yiize, Miidahale 1 grubunda yer alan Ogretmenlerin kendi okullarinda;
KEMGP-¢evrimici, Miidahale II grubunda yer alan 6gretmenlerle sanal sinif ortaminda
[Google Classroom - Google Hangouts (Meet)] yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak, Kisisel Bilgi Formu, Kaynastirmaya Iliskin Egitimci Goriisleri Aracinin
Giincellenmis Formu, Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Gériisme Protokolii, Egitimi
Degerlendirme-Goriisme Formu ve Egitimi Degerlendirme-Anket Formu kullanilmaistir.
Tim istatistiksel analizlerde SPSS siiriim 25; tiim niteliksel analizlerde ise Nvivo 25 Pro
kullanilmistir. Miidahalenin etkililigini degerlendirmek etmek i¢in, 6n test, son test ve
izleme testleri ile toplanan Kaynastirmaya iliskin Egitimci Gériisleri Aracinin Giincellenmis
Formu olgiimleri Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Modelleme kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin 6l¢gme araci uyarlamaya iligkin bulgulari incelendiginde, Egitimde
Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii’niin 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim
ilkelerine yonelik farkindaliklarini ve uygulamalarini degerlendirmeye iliskin uygun bir
Olgme araci oldugu belirlenmistir. KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimi¢i miidahale
gruplart tek tek kontrol grubu ile karsilastirildiginda, her iki egitim yaklagiminin da
ogretmenlerin ‘kapsayici egitime’ ve ‘egitimde evrensel tasarim yaklagiminin sunum, ifade
ve katilim ¢esitliligi ilkelerine’ yonelik bilgi diizeyleri, bakis agis1 ve farkindaliklari tizerinde
etkili ve kalict oldugu gorilmiistiir. Ayrica, O6gretmenlerin KEMGP’de vurgulanan
stratejileri simniflarinda  uygulamaya basladiklart ya da uygulamayr planladiklarn
belirlenmistir. KEMGP-¢evrimi¢i’nin KEMGP-yiiz yiize’ye gore oOgretmenlerin bilgi
diizeyleri, bakis acist ve farkindaliklar1 tizerinde daha etkili oldugu saptanmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda arastirmacilara, okul yoneticilerine,
ogretmenlere, politika yapicilara ve egitim materyali tasarimcilarina yonelik bazi oneriler
verilmistir. Bu aragtirmanin uygulama kismi COVID-19 pandemisi (kiiresel salgin)
yasanmadan Once tamamlanmigtir. SOzl edilen pandemi siirecinde, egitimin kesintisiz
sirdiiriilebilmesi i¢in, ¢evrimici egitim yoluyla egitim faaliyetleri desteklenmistir. Bu
nedenle bu ¢alismanin, pandemi gibi kiiresel krizlerde 6gretmenlerin ¢evrimigi ortamlari
kullanarak mesleki gelisimlerini siirdiirme girisimlerine bir referans olmasi agisindan
mevcut alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Kapsayici egitim, Mesleki gelisim, Yiiz yiize egitim,
Cevrimigi egitim.

Sayfa Adedi: 409 + xxii

Danigsman: Prof. Dr. Neslihan AVCI
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ABSTRACT

The present study mainly aims to design a professional development program to enhance
preschool teachers' knowledge and awareness of inclusive education and universal design in
education and their competencies in practice and investigate the effectiveness of their face-
to-face and online applications program. The study utilized the intervention design, an
advanced mixed-method design. The study participants were determined using the criterion
sampling technique. For all of the Intervention I, Intervention Il and Control group
participants, the criteria of being an independent kindergarten teacher and teaching at least
one child who requires inclusive education practices were sought. An additional criterion,
being an active internet user, was sought only for the Intervention Il group participants. A
total of 48 teachers, 16 in each group, took part in the study. In the intervention part of the
study, the Inclusive Education Professional Development Program (IEPDP) was applied.
IEPDP was applied face-to-face to the teachers in Intervention I group and online to the
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teachers in Intervention Il group. IEPDP mainly comprised: Universal design for learning,
attitudes/perspectives regarding children/teaching profession, and participation rights. The
implementation of IEPDP lasted 16 weeks. During the IEPDP implementation process, the
researcher gradually quitted the implementer role and handed it over to the teachers.
Accordingly, IEPDP was implemented two days a week for the first month, one day a week
for the second month, and one day every two weeks for the third and fourth months. The
study carried out IEPDP-face-to-face with the Intervention I teachers in teachers' classrooms
and IEPDP-online with the Intervention Il teachers in virtual classroom environments
[Google Classroom - Google Hangouts (Meet)]. The study used these data collection tools:
Demographic Information Form, the revised form of Educators' Attitudes Towards Inclusion
Instrument, Universal Design Principles in Education Interview Protocol, Semi-Structured
Interview Form, and Education Evaluation Form. SPSS 25 software was used to analyze the
quantitative data and Nvivo 25 software to analyze the qualitative data. The revised form of
Educators' Attitudes Towards Inclusion Instrument collected the data by pretest, posttest,
and follow-up tests. The data obtained herein were analyzed using the Generalized Linear
Complex Model to evaluate the intervention effectiveness. As shown by the adaptation
results, the Educators' Attitudes Towards Inclusion Instrument was a valid and reliable
instrument to assess the participating teachers' awareness of universal design for learning
principles and their related practices. The comparison of each of Intervention | and
Intervention 11 groups—which received IEPDP-face-to-face and IEPDP-online,
respectively—uwith the control group individually revealed that both educational approaches,
IEPDP-face-to-face and IEPDP-online, are effective and permanent on the teachers'
knowledge, perspectives, and awareness regarding Inclusive Education and representation,
expression and engagement principles of universal design for learning. Furthermore, the
participating teachers stated that they either plan to use or have already started to use the
strategies highlighted during the IEPDP implementation. Comparatively, IEPDP-online,
compared to IEPDP-face-to-face, was found to be more effective in enhancing the
participating teachers' knowledge, perspectives and awareness in this regard. Considering
all these results, the study made some recommendations to researchers, school
administrators, teachers, policymakers, and material designers. The implementation part of
the present study was completed before the emergence of COVID-19 as a global pandemic.
During the COVID-19 pandemic, online education has essentially corroborated educational
activities. Therefore, the present study is thought to contribute to the current literature in
terms of serving as a model for improving teachers' professional development using online
mediums in global crises like pandemics.

Key Words: Preschool education, Inclusive education, Professional development, Face-to-
face education, Online education.
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BOLUM I

GIRIS

Kapsayici egitim yillardir birgok arastirmaci tarafindan farkli boyutlariyla galisiimakta olan
bir konudur (6rnegin; Avci, 1999; Cassady, 2011; Cross, Salazar, Dopson-Campuzano ve
Batchelder, 2009; Dukes ve Smith, 2006; Griful-Freixenet, Struyven ve Vantieghem, 2021;
Kocatiirk, 2018; Metin, 2000a; Odom, Horner, Snell ve Blacher, 2007; Odom ve Wolery,
2003; Sucuoglu ve Kargin, 2008; Takala ve Aunio, 2005; Yavuz ve Avci, 2007). Ilgili
alanyazinda hemen her yoniiyle ele alinan bu konunun hala ¢alisilmakta olmasinin en temel
nedeni, kapsayici egitim siirecinde yasanan sorunlarin devamlilik gostermesi olabilir. Son
yillarda yapilan ¢aligmalar (6rnegin; Abdrasheva, Nurzhanov, Ishanov, Rymhanova ve
Zhumataeva, 2016; Armstrong, 2017; Cin ve Dogan, 2021; Moberg, Muta, Korenaga,
Kuorelahti ve Savolainen, 2019; Mondal, 2021; Uttayotha ve Scheef, 2021; Victoria ve
Maria, 2020; Yusuf, Sari ve Anggrellanggi, 2018; Zhetpisbayeva ve Shalbayeva, 2019)
degerlendirildiginde, kapsayici egitim siirecindeki sorunlarin halen devam ettigi yadsinmaz

bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Veri Taban1 (YOK TEZ)’de “kapsayici egitim”
anahtar kelimesi ile arama yapildiginda yalnizca 20 teze ulasilmaktadir. Bunlardan altisi
egitim ve dgretim alaninda iken alt1 tanesi farkl1 alanlarda (Aile Hekimligi, Mimarlik, Ingiliz
Dili ve Edebiyati, Uluslararas1 Iligkiler) yapilan calismalardir. Aym veri tabaninda
“kaynastirma” kelimesiyle arama yapildiginda toplam 641 teze ulasilmaktadir. Bunlardan
147°si egitim alam harici (Elektrik Elektronik Miithendisligi, Jeodezi vb.) ve egitimde sozii
edilen “kaynastirma”dan farkli bir terimi ele alan calismalardir. S6zii edilen egitim
alanindaki tezler cogunlukla (6rnegin; Atlan, 2019; Bayrakli, 2016; Cengiz, 2019; Cinar,
2020; Giindiiz, 2015; Giizel, 2014; Kartal, 2016; Kaya, 2016; Kaya, 2020; Oz Giines, 2016;
Pamuk, 2016; Sahin, 2017; Yorulmaz, 2015; Uzun, 2009) kaynastirmaya iliskin goriisleri

1



belirleme iizerine odaklanmis, ancak kaynastirma uygulamalarina yonelik kanita dayali

¢Ozliim Onerilerine yer vermemistir.

Avrupa’da 50-60°11 yillarda baglayan ve 70’11 yillarda yogunlasan toplumsal bir hak arayisi
miicadelesini takiben “Her ¢ocuk biriciktir” felsefesiyle IDEA (Individuals with Disabilities
Education Act), EFA (Education For All) ve NCLB (No Child Left Behind) anlayislari
ortaya ¢ikmistir (Howard, Williams ve Lepper, 2011 s.10). Tiirkiye’de ise, kaynastirma
uygulamalar toplumun istegi ve hak arayisindan ¢ok, 1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile baglamistir (Diken ve Batu, 2015 s.12). Kaynastirma, Tiirk Dil
Kurumu (TDK) Giincel Tiirk¢e Sozliikte “kaynastirmak isi” ve TDK Dil Bilgisi Terimleri
Sozliigiinde “Derleme, daralti, biiziilme, vokal birlesmesi, sikisma, asinma, derilme, hece
gizlenimi, gizlenim, hece yutulmasi” olarak tanimlanmistir. Kaynastirma sézciigiiniin “dahil
etme, araya girme, sikistirma, gizlenim, yutulma” anlamlarina gelmesi ve genellikle
egitimciler de dahil toplum tarafindan ézel gereksinimi olan ¢ocugun sosyallesmesi i¢in
smiftaki cocuklarin etkinliklerine dahil edilmesi amaciyla kullanilmasi, kaynastirmanin
temel felsefesinden olduk¢a uzaktir. Oysaki kaynastirma yalnizca 6zel gereksinimli gocugun
yararina bir yaklagim degildir. Siniftaki ¢ocuklar, 6gretmenler, aileler ve yoneticiler de
kaynastirmadan yararlanmaktadir. Salt ozel gereksinimli ¢ocugun yararlanmasi i¢in siifa
kaynagtirilmasi bakis agisi, aslinda haklar1 olmayan bir seyi onlara bagislayan lutfedici bir

yaklagim ve iistten bir bakigin1 yansitmaktadir.

Kaynastirmay1r hak perspektifinden esitlik¢i bir anlayisla ele almak, tiim cocuklarin
Ogretmeni olma felsefesini yakalamak agisindan 6énemlidir (Avei, 2012). Bu baglamda, bu
arastirmada kaynastirma terimi yerine, daha “kapsayict” bir bakis agisini ifade eden ve
cesitliligi 6ne ¢ikaran (6zel gereksinim, sosyal statii, irk, dil, din vb.) kapsayict egitim terimi

tercih edilmistir.

1.1. Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligit (MEB) (2020a) istatistiklerine gore 2019-2020 egitim Ogretim
yilinda tiim egitim kademelerinde ¢ok ¢esitli gereksinimleri olan ve kaynastirma egitimi alan
toplam 318.300 6zel gereksinimli gocuk bulunmaktadir. Bunun yaninda Tiirkiye’nin degisen

sosyolojik yapist goz Oniline alindiginda, miilteci ¢ocuklarin da temel egitim okullarina

basladiklar1 goriilmektedir (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR),
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2015). Yalnizca Afet ve Acil Durum Y 6netimi Bagkanligi’nin (AFAD) sagladigi hizmetlerle
ilkogretime devam eden toplam 41.283 miilteci ¢cocuk bulundugu bilinmektedir (AFAD,
2015). Bunun yaninda mevsimlik tarim is¢isi ailelerin ¢ocuklar1 da iilkemizin sosyolojik
yapisi igerisinde halihazirda var olan ve g6z ardi edilmemesi gereken gruplardandir. Ayrica
her yil Tiirkiye’ye gelip yerlesen yabanci ailelerin c¢ocuklari da bulunmaktadir. Bu
cocuklarin bazilart MEB’e bagli temel egitim okullarinda egitimlerine devam etmektedir.
Buna yonelik olarak, Kalkinma Bakanligi (2018) ¢ocuklarin egitime erisimi konusunu
vurgulamakta ve gerekli 6nlemlerin alinmasi gerektigini belirtmektedir. Ancak, sozii edilen
tim bu noktalar Ogretmenlik egitim programlarinin planlanma siirecinde goéz ardi
edilebilmektedir. Universitelerin dért yillik egitim fakiiltelerinde egitim alan dgretmen
adaylar1 ¢ogunlukla, yalnizca tipik gelisimsel 6zelliklere ve gereksinimlere sahip ¢ocuklarin

Ogretmeni olmaya yeterli bir egitimle mezun edilmektedir.

Gereksinimler dogrultusunda, Tirkiye’de 2018-2019 egitim-6gretim yilinda yapilan
diizenlemeyle tim Ogretmen yetistirme programlarina (miizik, beden egitimi, resim ve
yabanci diller dahil) ézel egitim dersi eklenmistir (EURYDICE, 2020b). Ancak, egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren tiim 6grencilerin kaynastirma veya kapsayict egitim derslerini
almas1 zorunlu degildir. Bu derslerin yer aldigi 6gretmen yetistirme programlarinda ise,
kaynastirma veya kapsayict egitim derslerinin niteligi farklilik gostermektedir. Bu konuda
dersi veren dgretim elemanlarmin yetkinligi olduk¢a dnemlidir. Ozellikle, dgretim elemani
eksikligi ¢eken iiniversiteler, sozii edilen uzmanlik alanlar1 disindan 6gretim elemanlarini bu
derslere atamak durumunda kalabilmektedir (Diinya Bankasi, 2011; ERG, 2017). Bu durum,
Ogretmen yetistirme programlarinin sozi edilen dersler agisindan niteliginin sorgulanmasina
yol agmaktadir. Universitelerde ilgili egitimi almadan/alamadan mezun olan dgretmen
adaylari, 6gretmen olarak iilkenin cesitli yerlerine dagilmakta ve gorev yaptiklari illerde,
ilgelerde ve koylerde tipik gelisimsel ozelliklere ve gereksinimlere sahip ¢ocuklarla
karsilagsmay1 beklemektedirler. Ancak 6gretmenlerin aldiklar1 egitim ile meslege baslayinca
karsilagtiklar1 durum arasinda birgok farklilik ortaya ¢ikmaktadir (Giivendir, 2017; Yagan
Giider, 2019; Yesilyurt ve Karakus, 2011). Boylelikle, nitelikli egitimi almayan/alamayan
ogretmenler farkliliklara sahip 6grenci ¢esitliligi ile karsilastiginda, geleneksel 6gretim
yontemleri ve geleneksel sinif yonetimlerine basvurma yoluna gitmektedir (Harvey, Yssel,
Bauserman ve Merbler, 2010). Nitelikli bir hizmet 6ncesi egitim alan O0gretmenler ise
mesleki gelisimlerini ihmal etmeleri durumunda, siiflarindaki 6grenci ¢esitliligi ile basa

¢ikma konusunda yetersiz kalabilmektedir (Campbell ve Milbourne, 2005). Bunlarin yani
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sira hizmet Oncesi egitimler siiresince, niteligi ne olursa olsun akademik ve mesleki
konularda 6gretim elemanlarindan alinan destek, 6gretmen adaylart meslege baslayinca
azalmakta ya da tamamen bitmektedir. Oysaki Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami,
yasamin tiim katmanlarinda sosyal destegin onemini vurgulamaktadir (Bronfenbrenner ve
Morris, 2006). Hizmet 6ncesi egitimde verilen kaynastirma veya kapsayici egitim derslerinin
niteligi ve hizmet icinde karsilagilan kaynastirma olanaklarinin yetersizligi durumu,
kapsayici egitimde karsilagilan problemlerden yalnizca bazilaridir. Dolayisiyla sozii edilen
bu durumlar ¢ok cesitli sorunlara yol agabilmekte, dgretmenler siniflarindaki sorunlari
¢ozme konusunda siirekli mesleki gelisime ve sosyal bir destege gereksinim

duyabilmektedirler (Allen ve Cowdery, 2014; ERG, 2011; Guskey, 2002).

Stirekli mesleki gelisim, Ogretmenlerin mesleki anlamda desteklemesinin yaninda
cocuklarin gelisimsel kazanimlarinin da yordayicisi olarak kabul edilmektedir (Campbell ve
Milbourne, 2005; Saracho ve Spodek, 2007). Alan temelli olarak degerlendirildiginde, MEB
okul 6ncesi 0gretmeni 6zel alan yeterlikleri ¢cergevesinde, mesleki gelisimi saglama yeterlik
alaninin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2017). Buna iliskin olarak Bag ve Ceviker-Ay
(2017) yaptiklar1 calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendilerini en az yeterli gordiikleri
konunun mesleki gelisimlerini saglama oldugunu saptamistir. Dolayisiyla dgretmenlerin
gerektiginde uzmanlara basvurarak siirekli mesleki gelisimleri agisindan bir destek
alabilmeleri saglanmalidir. Bu agidan, kapsayici egitim konusunda bir uzman ile bu konuya
gereksinim duyan Ogretmenlerin bir araya geldigi ve paylasimlarda bulundugu yiiz yiize
ve/veya ¢evrimigi ortamlarin yaratilmasi, nitelikli bir siirekli mesleki gelisim ¢ergevesinin
gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Sinifinda kapsayici egitim uygulamasi gerektiren
cocuklarin bulundugu okul 6ncesi 6gretmenlerine verilen Kapsayict Egitim Mesleki Geligim
Programi ile egitimde evrensel tasarima dayal yiiz yiize ve ¢evrimi¢i egitim programlarin

etkililiginin karsilastirilmasi arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin kapsayict egitim ve egitimde
evrensel tasarima yonelik bilgi ve farkindalik diizeyleri ile uygulamaya yonelik yeterliklerini
gelistirmek iizere bir mesleki gelisim programi hazirlayarak yiiz ylize ve ¢evrimigi

uygulamalarinin etkililigini incelemektir.



Bu amaca bagli olarak gelistirilen alt amaglar su sekildedir;

1. Ogretmenlerin egitimde evrensel tasarim konusundaki farkindaliklarini degerlendirmeye
yonelik uyarlanan Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii gecerli ve

giivenilir bir ara¢ midir?

2. Okul oncesi d6gretmenlerine yonelik kapsayici egitim mesleki gelisim programinin yiiz
yiize egitim grubundaki 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriigleri izerinde bir etkisi var

mudir?

3. Okul Oncesi 6gretmenlerine yonelik kapsayici egitim mesleki gelisim programinin
cevrimici egitim grubundaki Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriigleri iizerinde bir

etkisi var midir?

4. Okul oncesi 6gretmenlerine yonelik kapsayict egitim mesleki gelisim programinin yiiz
yiize egitim grubundaki 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim yaklasiminin sunum, ifade

ve katilim ¢esitliligi konusundaki farkindalik diizeyleri tizerinde bir etkisi var midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik kapsayici egitim mesleki gelisim programinin
cevrimigi egitim grubundaki 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim yaklagiminin sunum,

ifade ve katilim gesitliligi konusundaki farkindalik diizeyleri iizerinde bir etkisi var midir?

6. Okul dncesi 0gretmenlerine yonelik kapsayict egitim mesleki gelisim programinin yiiz
ylize egitim grubundaki 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriisleri lizerinde etkisi kalict

midir?

7. Okul Oncesi 6gretmenlerine yonelik kapsayici egitim mesleki gelisim programinin
cevrimigi egitim grubundaki 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriisleri tizerinde etkisi

kalict midir?

8. Okul dncesi 0gretmenlerine yonelik kapsayict egitim mesleki gelisim programinin yiiz
yiize egitim grubundaki 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim yaklagiminin sunum, ifade

ve katilim ¢esitliligi konusundaki farkindalik diizeyleri tizerinde etkisi kalict midir?

9. Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik kapsayicit egitim mesleki gelisim programinin
cevrimigi egitim grubundaki 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim yaklagiminin sunum,

ifade ve katilim ¢esitliligi konusundaki farkindalik diizeyleri izerinde etkisi kalict midir?



10. Okul o6ncesi O0gretmenlerine yonelik kapsayict egitim mesleki gelisim programinin
ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriisleri iizerindeki etkisi yiiz yiize ve ¢evrimigi egitim

gruplar1 arasinda farklilagsmakta midir?

11. Okul 6ncesi Ogretmenlerine yonelik kapsayici egitim mesleki gelisim programinin
Ogretmenlerin egitimde evrensel tasarim yaklasiminin sunum, ifade ve katilim cesitliligi
konusundaki farkindalik diizeyleri iizerindeki etkisi yiliz ylize ve ¢evrimigi egitim gruplari

arasinda farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimcilerin deneyimlerine dayali olarak goriislerini paylasabilecegi ve uzman destegi
alabilecegi bir dgrenme ortami yaratmak, Oz-belirleme Kurami (Self-Determination
Theory-SDT), Ekolojik Sistemler Kurami, Herkes Igin Egitim (EFA) Hareketi, Evrensel
Tasarim ve Egitimde Evrensel Tasarim yaklasimlari ile dogrudan veya dolayli olarak
iliskilendirilebilir. Onciileri Edward Deci ve Richard Ryan olan 6z-belirleme kurami, 6z-
belirlemeyi bireyin kendi kararlarin1 dis etkenlerden bagimsiz bir sekilde kendi kendisinin
belirlemesi olarak tanimlamaktadir. Oz-belirleme kuraminda 6zerklik (autonomy), yeterlik
(competence) ve iliskili olma (relatedness) olmak iizere evrensel oldugu diisiiniilen {i¢ ana
psikolojik gereksinime vurgu yapilmaktadir. Bu kuram, bireyi tutarli bir benlik algis1 olan,
yasaminda karsilagti§i sorunlarla bas etme yetisine sahip aktif organizmalar olarak
tanimlamaktadir. Bireyler, dogalarinda olan bu yetinin yani sira, toplumsal olarak da
desteklenmelidirler. Bireyin baska insanlarla baglanti kurmasi iligkili olma (relatedness)
gereksinimi acisindan Onemlidir. Bu gereksinim, karsilikli saygi, giiven ve duyarliligi
kapsamaktadir (Deci ve Ryan, 2000; Deci ve Ryan, 2012; Wehmeyer, Shogren, Little ve
Lopez, 2017). Bu ¢ercevede, kapsayici egitimle ilgili bir 6grenme ortaminin olusturulmasi
ogretmenlerin iligkili olma (relatedness) gereksiniminin karsilanmasi acisindan dnemlidir.
Bu arastirma kapsaminda gelistirilen mesleki gelisim programi aracilifiyla 6gretmenler
kapsayici egitime iliskin yasantilarini paylasabilmis ve ¢oziimlemek i¢in destege gereksinim
duyduklar1 konularda yiiz yiize veya ¢evrimici olarak diger 6gretmenlerden ve uzmandan
mesleki destek alabilmislerdir. Ayrica, 06z-belirleme kuramina gore Ogretmenler,
simiflarindaki tiim ¢ocuklarin kendi hedeflerini tanimlayabilen, bu hedeflere ulasmak icin
kendini giidiileyebilen, bunun sorumlulugunu {istlenebilen bireyler olmalarin1 da

desteklemelidir. Boylelikle, siniflarindaki ¢ocuklarin 6z-belirleme kuramina dayali olarak
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psikolojik ihtiyaglarin1 (6zerklik, yetkinlik ve iligkisellik) karsilayabilecekleri ve bu yolla
gelisimlerini destekleyebilecekleri uygun ortamlar1 olusturabilirler (Deci ve Ryan, 2012).
Arastirma kapsaminda gelistirilen mesleki gelisim programi, davraniglarina kendilerinin
karar verip, bunun sorumlulugunu iistlenebilen g¢ocuklar1 destekleyici egitim ortamlari

saglayan, 6z-belirleme dostu okullara ve 6gretmenlere de katki saglamaktadir.

Bu calisma kapsaminda hazirlanan mesleki gelisim programi, 6gretmenligin yalnizca tipik
gelisimsel ozelliklere ve gereksinimlere sahip ¢ocuklarin degil tiim ¢ocuklarin 6gretmeni
olmay1 gerektirdigi inancinin kazandirilmasini ve dolayisiyla destek hizmetlerin niteliginin
artirilmasini amaglamaktadir. Bu konuda ‘Herkes icin egitim (EFA-Education For All)’
hareketi, tlim ¢ocuklarin farkliliklarina saygi gosterilmesi, bu farkliliklarin modern diinyanin
kiiltiirel zenginligi olarak goriilmesi lizerinde durmaktadir (Verma, 2007). Birgok ¢esitlilige
sahip insanlarin bir arada yasadigi kiiresellesen diinyada kaliplar ve 6nyargilarla miicadelede
cok kiltiirlii egitim de 6nemli bir rol oynamaktadir (Rizvi, Engel, Rutkowski ve Sparks,
2007; Verma, 2007). Bu bakis acisim1 destekleyen yaklasimlardan birisi de Egitimde
Evrensel Tasarim’dir. Egitimde Evrensel Tasarim, temellerini ilk olarak mimarlik alaninda
ortaya ¢ikan Evrensel Tasarim [Universal Design (UD)] yaklasimindan almigtir. Evrensel
Tasarim, cevre kosullarinin ve egitim ortamlarmin tiim bireylerin gereksinimlerini
karsilamasi tizerinde durmaktadir (Brand ve Dalton, 2012; Conn-Powers, Cross, Traub ve
Hutter-Pishgahi 2006; Kara ve Avci, 2017). Bir baska degisle, bu anlayis, tim toplumun
ihtiyaglarini karsilayacak alanlarin tasarlamasi ile ilgilidir. Boylelikle yasli, hamile, hasta,
ozel gereksinimli, 6zel gereksinimli olmayan ya da farkli bir 6zelligi olan bireyler goz ard1
edilmeksizin, herkesin tiim olanaklardan yararlanmasi saglanmaktadir (Conn-Powers vd.
2006). “Erisilebilirlik” kavrami ile “En az kisitlanmig ortam” felsefesi, ¢evresel olanaklarin
cocuklara en uygun sekilde sunulmasi gerekliligini vurgulamaktadir (Kara, 2015). Evrensel
tasarim yaklasimi egitim alaninda ‘Egitimde Evrensel Tasarim [Universal Design for
Learning (UDL)]’ baglaminda ele alinmaktadir (CAST, 2011).

Egitimde evrensel tasarima yonelik olarak diizenlenen mesleki gelisim programi, gesitli
gereksinimleri ve yetenekleri olan ¢ocuklara esit egitim olanagi saglamaktadir (McDonnell
ve Brown, 2013). Tim cocuklarin materyaller, etkinlikler, 6gretmenler ve akranlariyla
miimkiin olan en st diizeyde, esit frekans ve eglenceyle etkilesim kurabilmesini
desteklemektedir (Watson ve McCathren, 2009). Bu nedenle, tiim c¢ocuklarin sosyal,

davranigsal ve Ogretimsel gereksinimlerini karsilayabilmeleri i¢in dgretmenlere saglanan



destek onem kazanmaktadir. Egitimde evrensel tasarim yaklasimi egitim programu,
materyaller, metot ve ortam olmak tizere dort temel bilesene sahiptir (McGuire, Scott ve
Shaw, 2006; Pisha ve Coyne, 2001). Bu bilesenlerin egitim programi planlanirken dikkate
alimmasiyla ¢ocuklarin gelisim gereksinimleri optimal bir sekilde karsilanmaktadir (Avci,
2012; Mogharreban ve Bruns, 2009). CAST 1n énderliginde baslatilan Amerikan Ogrenme
icin Evrensel Tasarim Ulusal Merkezi (National Center on Universal Design for Learning)
tarafindan gelistirilen Ogrenme i¢in Evrensel Tasarim Kilavuzu, egitimde evrensel tasarimin
Sunum Cesitliligi, ifade Cesitliligi ve Katihm Cesitliligi olmak iizere ii¢ sekilde
saglanmasini vurgulamaktadir. Her temel ilke kendi iginde ii¢ farkli yonergeye ayrilmaktadir
(CAST, 2011). Bu acidan, egitsel ve gelisimsel agidan yiiksek yarar saglanmasi, egitim
programi, materyal, yontem ve ortam gesitliliginin sunulmasina baglidir. Ornegin; materyal
cesitliliginin sunulmasi araciligiyla her cocuk kendi yetenek ve ilgisine yonelik bir materyale

erisme konusunda esnek bir olanaga sahip olmaktadir (Pisha ve Coyne, 2001).

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami g¢ercevesinde degerlendirildiginde, bireyin
yakin cevresiyle iliskili olan sosyal cevresi ve sosyal olanaklarini i¢ine alan ekosistem
oldukga onemlidir (Berk, 2013). Kapsayici egitim uygulamalari agisindan ise, ekosistem
ogretmenlerin siirekli mesleki gelisim destegine ve sosyal olanaklara erismesinin 6énemini
ortaya koymaktadir. Hem yiiz yiize hem de ¢evrimici 6gretmen mesleki gelisim programlari,
kapsayici egitim uygulamalarinda 6gretmenlere saglanan sosyal ve mesleki destek agisindan
onemlidir. Cevrimig¢i platformlar, erken ¢ocukluktan yiiksekogretime kadar her egitim
kademesinde kullanilmaktadir. Internet erisimi olan herkesin kolaylikla ulasabilecegi
sifresiz 6gretim videolarinin yer aldigi internet ortamlar1 oldugu gibi, hesap olusturarak ve
sifre belirlenerek girilebilen siteler (6rnegin; Laurel Springs School, Exquisite-minds, Santa
Maria Middle School, Bring Hub Education) de bulunmaktadir. Ogretmen ve dgrencilerin
egitsel paylasimlarda bulunabilecegi bir platform olan Google Classroom, Edmodo; sanal
okul yaratilabilen, baska kullanicilar tarafindan olusturulan okullarin ziyaret edilebildigi,
interaktif derslere katilabilecekleri Second Life gibi siteler bunlara 6rnek olarak verilebilir
(Tuncay ve Oznacar, 2014). Ayrica, farkl illerde gérev yapan dgretmenlerin paylasimlarda
bulunduklar1 forumlar (memurlar.net, dgretmeniz.biz vb.) da bulunmaktadir. Bunlarin
yaninda, 13 Ocak 2020’de tanimlanan COVID-19 viriisii ilk vakalarini takiben, mesleki
gelisimin siirekliligini saglamak icin teknolojik altyapi aracilifiyla g¢esitli uzaktan egitim

programlarindan yararlanilmaya da baglanmistir.



Benzer yasantilara sahip insanlarin oldugunu bilmek, sozii edilen bu platformlar araciligiyla
veya yliz yiize olarak ¢éziimlenemeyen bir sorunu paylasmak, ayni sorunla karsilasan ve
bunu ¢6zen kisilerin deneyimlerinden yararlanmak (Bronfenbrenner ve Morris, 2006) sozii
edilen siirekli mesleki gelisim ve sosyal destek konular1 agisindan degerlidir. Bu agidan
gorev basinda egitimin zorluklariyla karsilasmis ogretmenler ile benzer giigliiklerle hemen
basa ¢ikma olanag: olan ogretmenlerin bir araya geldigi bir mesleki gelisim programi
gelistirmek onemlidir (Guskey, 2002). Bu g¢ergcevede 6gretmenlerin kapsayici egitim ve
egitimde evrensel tasarima yonelik bilgi ve farkindalik diizeyini artirmak ile uygulamaya
yonelik yeterliklerini gelistirmek {izere bir mesleki gelisim programi hazirlamak
amaclanmistir. Ek olarak, sozii edilen mesleki gelisim programinda vurgulanan stratejileri,
ogretmenlerin kapsayici okul 6ncesi siniflarinda kullanmalarini desteklemek iizere yiiz yiize
ve cevrimi¢i egitim gruplart olusturarak gruplar iizerinde ve arasindaki etkililigini

incelemek, programin degerlendirilmesi agisindan gereklidir.

Tiim gocuklarin egitimi kapsaminda Herkes I¢in Egitim (EFA), insan Haklar1 Sozlesmesi,
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Evrensel Tasarim ve Egitimde Evrensel Tasarim yaklasimlari
temel alindiginda, cocuklarin ihtiyaglarimi karsilayacak bir mesleki gelisim programi
olusturmak i¢in egitimcilerin goriis ve tutumlarinin degistirilmesi gerekliligi ortaya
¢tkmaktadir. Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik egitim ihtiyaglarma uygun goriis ve
tutum degistirme temelli bir mesleki gelisim programi gelistirilmesi, 6gretmenlerin
deneyimlerini paylasabilecekleri yiiz ylize ve ¢evrimigi egitim gruplarinin olusturulmasi ve
etkililiginin karsilagtirilmas1 amag¢lanmaktadir. Egitimcilerin deneyimlerine dayali olarak
gortislerini paylasabildigi Kapsayict Egitim Mesleki Gelisim Programmin gelistirilmesi ile
egitimde evrensel tasarima dayali yiiz yiize ve ¢cevrimigi egitim gruplarinin olusturulmasinin
kapsayici egitime yonelik hizmetlerin niteligini artiracag: diistinilmektedir. Bu nedenlerle,
kapsayici egitim alaninda uzman kisilerle ile bu konuya gereksinim duyan 6gretmenlerin bir
araya geldigi ve paylasimlarda bulundugu yiiz ylize ve c¢evrimigi egitim ortamlarinin

yaratilmasi 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

Ogretmenlerin dlgme araglarinda yer alan sorulara icten ve samimi yamtlar verdigi

varsayilmistir.



1.5. Siirhliklar

Bu arastirma calisma grubunda belirtilen 6l¢iitleri karsilayan okul 6ncesi 68retmenleri ile

sinirlandirilmastir.

1.6. Tanimlar

1.6.1.Mesleki Gelisim

Mesleki gelisim, alan uzmanlarinin bilgi, beceri ve uygulamalarini gelistirmek ile siirekli
mesleki gelisim anlayisi ¢ercevesinde bireysel ve sistemsel bir kiiltiir olusturmak seklinde
tanimlanmaktadir (Sheridan, Edwards, Marvin ve Knoche, 2009). Hizmet i¢i egitimler
ogretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. TDK Giincel Tiirkge
Sozliikte yer alan “meslek ici egitim” sozcligli ig¢in yer alan tanim, “goreviiye meslegiyle
ilgili olarak verilen kurs ”seklindedir [Tiirk Dil Kurumu (TDK) Giincel Tiirkge Sozliik,
2020).

1.6.2. Kapsayici Egitim

Bireysel veya cevresel ozellikleri ayirt edilmeksizin tiim g¢ocuklarin ayni ortamda ortak
egitim programina dahil olarak 6grenim gormesini ve gereksinimleri ne olursa olsun tiim
cocuklarin ait olma ve arkadaslik becerilerini gelistirebilecegi optimal bir ortamin
saglanmasimi ifade etmektedir. (Allen ve Cowdery, 2014; Odom, Buysse ve Soukakou,
2011).

1.6.3.Evrensel Tasarim

Mimarlar ve {iriin tasarimcilar tarafindan ingaat ve tirlinleri birgok farkl o6zellikte, ilgi
alaninda ve yetenekteki kisilerin kullanmasi i¢in tasarlamak olarak tanimlanmaktadir

(CAST, 2004).
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1.6.4. Egitimde Evrensel Tasarim

Cocuklarin bilgiyi cesitli sekillerde Ogrenmeleri ve Ogrendiklerini farkli yollarla
gostermelerini destekleyen egitim programi, materyaller ve ifade yollar1 tasarlamak

anlamina gelmektedir (Meyer, Rose ve Gordon, 2014).

1.6.5.Yiiz Yiize Egitim

Yiiz ylize, Tiirk Dil Kurumu tarafindan kars: karsiya, vicahen seklinde tanimlanmaktadir
[Tirk Dil Kurumu (TDK) Giincel Tiirkge Sozliik, 2020). Ayrica, geleneksel egitim
yollarindan smif igerisinde katilimcilarla yiiz ylize 6gretimi ifade etmektedir (Edwards,
2011).

1.6.6.Cevrimici Egitim

Cevrimigi, Tirk Dil Kurumu tarafindan bilgisayar sisteminde sunucuya bagl ve ¢alisir
durumda olma seklinde tanimlanmaktadir [ Tiirk Dil Kurumu (TDK) Giincel Tiirkge Sozliik,
2020). Ayrica, bu terim, katilimcilarin ve egitimcinin cografi olarak ayr1 bolgelerden, igerik
dagitimma ve iletisime internete bagh bilgisayarlarindan eristigi ¢evrimigi egitimi ifade

etmektedir (Watson, 2008).

1.6.7. Eszamansiz (Asenkron) Egitim
Bilginin teknolojik araglara ve platformlara aktarilarak ve gerektiginde basvurulacak

bigimde depolanmasina olanak tantyan bir uzaktan egitim modelidir (Demir, 2014).

1.6.8. Eszamanh (Senkron) Egitim
Bilgiye tiretildigi anda erisim saglayan ve bilgiyi aktaran ile talep edenler arasinda etkilesime
olanak taniyan canli veya gercek zamanli bir uzaktan egitim modelidir (Demir, 2014).
Google Meet (Hangouts), Webinar, Zoom eszamanli egitim saglayan ¢esitli platform

ornekleridir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, bireysel veya ¢evresel 6zellikleri ve gereksinimleri ayirt edilmeksizin tiim
cocuklarin ayni ortamda ortak egitim programina dahil olarak tiim gelisimlerine optimal
olanak saglayan bir felsefede 0grenim gormesini ifade etmektedir (Odom vd., 2011).
Kapsayici egitim ¢ocuklart ve ¢ocuklarin haklarini koruyan ulusal ve uluslararasi gesitli
yasalarla ve kurumlarla korunmaktadir. Herkes icin egitim (EFA-Education For All)
hareketi, tiim ¢ocuklarin farkliliklarina saygi gosterilmesi, bu farkliliklarin modern diinyanin
kiiltiirel zenginligi olarak goriilmesi tizerinde durmaktadir (Verma, 2007). NAEYC
kapsayici egitimi agiklarken “gelisim ve 6grenme, sosyal iligkiler ve arkadaglik ile ait olma,
iiyesi olma” gibi nitelikli ifadeler kullanmistir (NAEYC, 2009). Benzer sekilde, UNESCO
(United Nations Educational, Scientific And Cultural Organization) (2005) da bireysel
farkliliklarin problem degil 6grenmeyi zenginlestirme firsatt oldugunu vurgulamaktadir.
UNESCO’nun 11 —13 Eyliil 2019 tarihleri arasinda Kolombiya Cali’de gergeklestirdigi
Uluslararas1 Egitimde Kapsayicilik ve Esitlik Forumu (International Forum on Inclusion and
Equity in Education)’nda esitsizlik ve adaletsizligin ortadan kaldirilmasina dikkat ¢ekmistir.
Yalnizca 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in kapsayicilik degil, gengler, cinsiyet, cinsellik, etnik
koken, saglik durumu, siddet, yerel halk gibi daha genis bir bakis agisiyla ¢esitlilik ele
alinmis ve dolayl olarak katilimdan da s6z edilmistir. 2030 yil1 i¢in Birlesmis Milletler
Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri belirlenmistir. Bunlar, daha adil ve kapsayici ortamlar
olusturulmasi konusunda esit nitelikte egitimi ve herkes i¢in yasam boyu O6grenme
olanaklarin1 tesvik etmeye iliskin hedeflerdir. Bu hedefler, nitelikli egitime erisim ve
katilimin saglanmasi ig¢in 6grenme siireglerindeki engellerin kaldirilmasini, tiim ¢ocuklarin

katilimimi ve esit sekilde deger gormesini saglamay1 amaglamaktadir (UNESCO, 2019).
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Kapsayici egitim ¢ocuklarin yalnizca ortamda bulunmasindan ibaret degildir, ayn1 zamanda
icinde bulunulan ortama ve gruba ait olma, arkadashik kurma gibi becerileri de
kapsamaktadir (Allen ve Cowdery, 2014; McDonnell ve Brown, 2013; Metin ve Senol,
2017; Mitchell ve Sutherland, 2020; Odom vd., 2011). Tim bu noktalar g6z Oniine
alindiginda, kapsayici egitim yalnizca 6zel gereksinimli ¢ocuklara degil tiim ¢ocuklara yarar
saglamaktadir. Cocuklarin birlikte ¢aligsma, yardimlasma, farkliliklar1 tanima, farkliliklara
saygl gosterme gibi birgok yonden gelisimlerine katki saglamaktadir. Yalnizca ¢ocuklar
degil ayn1 zamanda 6gretmenler ve aileler de kapsayici egitim siirecinden faydalanir (Allen

ve Cowdery, 2014 s. 63).

2.2 Kapsayic1 Egitimin Tarihsel Gelisimi

Kapsayici egitim, her iilkenin kendi politikalar1 ve yasal dayanaklariyla sekillenen ve yillar
icerisinde evrilerek toplumsal ve egitsel bir bakis acisin1 yansitan Oncii bir harekettir.
Kapsayici egitim, tarihsel geligimi ilk olarak engellerin farkindaligi ve toplum igerisinde 6zel
gereksinimlilere ayr1 mekanlar tahsis ederek diizenlemeler yapma eylemleri ile baglamistir.
Farkl iilkelerde farkli zamanlarda ve farkli politikalarla baglayan bu egitsel bakis agist

zaman icerisinde geliserek ilerlemistir.

Diinyada ilk olarak 1975 yilinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’de P.L.94-142 Tiim
Engelliler i¢cin Egitim Yasas1 (Education for All Handicapped Children Act)’nda en az
kasitlayict egitim ortami kavrami kullanilmigtir. Bu yasa 3— 21 yas arasindaki 6zel
gereksinimli bireylere {icretsiz ve uygun egitim saglamay1 amaclamistir. Bu yasada 1990
yilinda bazi degisiklikler yapilmis ve P.L.101-476 Oziirliilerin Egitimi Yasas1 admn1 almustir.
Bu yasaya gore okullar 6zel gereksiniminin derecesi ne olursa olsun, 6zel gereksinimli
cocuklara egitim olanagi saglamakla yiikiimlii tutulmuslardir. 1995 yilinda Engelli
Bireylerin Egitimi Yasas1 [Individuals and Disabilities Education Act (IDEA)]
onaylanmistir. Bu yasayla 6zel gereksinim tiirleri kategorize edilmis ve 6zel gereksinimli
cocuklarin 6ncelikle bir birey oldugu ve 6zellikleri dolayisiyla etiketlenmemeleri tizerinde
durulmustur. 1997 yilinda yiiriirliige giren P.L.105-17de ise, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
ogrenim gordiigii okullardaki 6gretmenlerin ¢ocugun egitiminden sorumlu olduguna iliskin

maddelere yer verilmektedir (Guckert, Mastropieri ve Scruggs, 2016; Smith, 1998).
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Ingiltere’de 1993 yilinda Egitim Yasas: (Education Act and Regulations) yiiriirliige
girmistir. Bir yil sonrasinda Uygulama Kilavuzu (Code of Practice) ile egitsel
diizenlemelerin temelleri yayimlanmistir. S6zii edilen yasa ve kilavuzda, 6zel gereksinimli
cocuklarin hangi egitim kademesinde olursa olsun saptanmasi ve uygun egitim
sistemlerinden miimkiin olan en genis ve kapsamli bir sekilde yararlanmasinin saglanmasi
vurgulanmaktadir (Aral ve Giirsoy, 2009; Sucuoglu ve Kargin, 2008; Yell, 1998).
Ingiltere’de 2010 yilinda Esitlik Yasas1 (The Equality Act) kabul edilmis ve bu yasa
icerisinde 0zel gereksinimlilere iligskin egitimsel haklar vurgulanmistir. Bu yasayla, okullarin
ozel gereksinimli ¢ocugu kabul etmede dogrudan ya da dolayli olarak ayrimecilik
yapamayacagi, cocuklarin 6zel gereksinimliliginden dolayi kisitlanamayacagi, 6gretmenleri
ve siniftaki cocuklar tarafindan duygusal taciz ve zorbaliga maruz birakilamayacagina iliskin

haklar1 koruma altina alinmistir (GOV.UK, 2020).

Tiirkiye’de 1983 yili 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile egitim
ortamlarinda 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in ayri diizenlemeler yapilmistir. “Okullarda
cesitli oziir gruplarinda ogrenci bulundugunda, okullarin biinyesinde o6ziirlii ogrencilerin
ozelliklerine gore yardimci derslik; aym oziir ve ozellik grubuna giren ogrencilerin
bulundugu normal okullarda ozel siniflar; iistiin zekali ve ozel yetenekli ¢cocuklar i¢in de ozel
okul ve siniflar a¢ilabilir. ” ifadesinin yer aldig1 kanun ile egitim politikasinda bu ¢ocuklarin
ayr1 siniflara yerlestirildigi bir anlayis hakim olmustur. Ozel gereksinimli ¢ocugun
ilkogretim okullar1 igerisindeki ayr1 siniflarda egitim gérmesi yoluyla teneffiis gibi ders
disinda kalan zamanlarda okuldaki ¢ocuklarla kaynasabilecegi felsefesi (Batu ve Kircaali-
Iftar, 2005; Kuz 2001; Sart, Ala, Yazlik ve Kantas-Yilmaz, 2004; Sucuoglu ve Kargin,
2008), bu yillarin temel anlayisi olarak benimsenmistir. 1985 yilinda Ozel Egitim Okullari
Yonetmeligi, 1992 yilinda Zihinsel Oziirlii Cocuklarin Egitim Uygulamalar Y énetmeligi
yayinlanmistir. Yaklasik bes yil sonra 30.05.1997 tarihli KHK/573 yiiriirliige girmistir. Bu
kararnamede yer alan 12. madde “Ozel gereksinim gerektiren bireylerin egitimleri
hazirlanan bireysel egitim planlart dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve
kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.”
seklindedir. Benzer sekilde kararnamede yer alan 14. maddede ise bireysel ve grup
egitimlerine ve egitim kurumuna devam edemeyecek durumdaki 6zel gereksinimli cocuklara
temel yasam gereksinimlerine iligskin egitimlerin saglanmasi vurgulanmistir. 2000 yilinda
yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde kaynastirma tanimi, uygulama ilkeleri,

uygulama o6lg¢iitleri, kaynagtirma siirecinde yer alan paydaslarin goérev ve sorumluluklari ve
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cocuklarin egitsel degerlendirme siirecleri lizerinde ayrintili olarak durulmustur (Diken ve

Batu, 2015).

Kapsayici egitim, tarihsel gelisimi igerisinde yasalar, yonetmelikler, kanunlar ile ¢esitli
degisimlere ugramistir. Bu degisimlerin sonucunda, kapsayici egitim i¢in kullanilan terim
de i¢inde bulundugu doneme gore degisiklige ugramistir. En yaygin olarak kullanilan
terimlerden biri Ingilizce olarak “mainstreaming” Tiirkce olarak “kaynastirma” seklinde
tanimlanmaktadir. Bu terimlerden once “entegrasyon” ve “entegre egitim” kavramlar1 da
siklikla kullanilmistir. Genelde tiim terimler benzer anlamlarda kullanilmasina ragmen her
terim temsil ettigi felsefe agisindan farklilasabilmektedir. Kaynastirma, 6zel gereksinimli
bireylerin hem toplumsal hem de egitsel yonden sosyal yasamin bir pargasi olmasi gerektigi
felsefesine dayanir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005; Sucuoglu ve Kargin, 2008; Sucuoglu ve
Ozokgu, 2005). Kaynastirmada “dahil etme” “entegre etme” kavramlar1 &n plandadr. ilgili
literatiir incelendiginde, bu felsefeye dayanan soylemin 1980°li yillardan 1990’11 yillarin
sonuna dek siklikla kullanildigi ve giinlimiizde de halen kullanilmaya devam edildigi
goriilmektedir (Aral ve Giirsoy, 2009; Batu ve Kircaali-Iftar, 2005; Sucuoglu ve Kargin,
2008). Salend (2008) kaynastirma (mainstreaming) kavraminin felsefi olarak kismi
entegrasyonu temel aldigini belirtmistir. Bu kavram smif igerindeki baz1 6grencileri kismi
zamanlarda bazi etkinliklerde siirece dahil etmeyi ve gerektiginde 6zel 6gretim siniflarinin,
kaynak odanin kullanilmasini ifade etmektedir. Buna iligkin olarak Labregere, Malecka ve
Elvans (1988) kaynastirmay1 (mainstreaming) “biitinlesmis” kimlik, bilginin taninmasi ve

kabulii ile iligkili ag¢ik bir karsilikli degisim ve uyum saglama siireci olarak tanimlamastir.

Odom vd., (2011), bir donem siklikla “kaynastirma (mainstreaming)” ve “entegre egitim
(integrated education)” kavramlar1 kullanilirken, 1990’larda bu ¢ocuklarin toplumun ve
toplumsal-sosyal sistemlerin bir pargasi olmaya baslamasini daha fazla iceren “Kapsayici
Egitim (inclusive education)” kavramimin kullanilmaya baslandigin1 ve alanda hala
kullanilmaya devam edildigini belirtmistir. “Kapsayic1 Egitim (inclusive education)”
kavram1 tam kaynastirmay1 ifade etmektedir. Bu bakis agis1 tiim ¢ocuklari tiim etkinliklere
egitim programi siiresince dahil etme ve gerektiginde 6zel egitim destek sistemleri ile
birlikte genel egitim smiflarinda igbirligi temelli 6grenim siireci {lizerinde durmaktadir
(Salend, 2008). “Kaynastirma” kavrami 6zel gereksinimlilik konusunda cesitliligi ifade

ederken, kapsayict egitim ve birlikte egitim kavramlari cinsiyet, milliyet, 1k, dil, sosyal
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gecmis, egitsel basart seviyesi, 0zel gereksinimlilik gibi ¢esitliliklere saygi duyan bir

anlayisa dayanmaktadir (Avct, 2012).

Tiim ¢ocuklarin bir arada egitim almasi1 bakis agisina iligkin olarak 2000 yilinda UNESCO
tarafindan adim atilmistir. UNESCO, biitiin 6grencilere ulagsmak i¢in egitim sisteminin
kapasitesinin giiclendirilmesi siireci olarak ifade ettigi Herkes I¢cin Egitim [Education For
All (EFA)] raporunu yayinlamistir. Heniiz rapor yaymlanmadan 1994 yilinda benzer bir
anlayis, yine UNESCO tarafindan su sekilde dile getirilmistir; Tiim ¢ocuklar fiziksel, bilissel,
sosyal, duygusal, dilsel yonleri ya da diger kosullart gozetilmeksizin okullara
yerlestirilmelidir. Bu; ozel gereksinimli, tistiin yetenekli, sokakta yasayan, ¢aligan, uzak
verlerden gelen/gé¢men, dilsel, etnik veya kiiltiirel azinliklarin ¢ocuklart ve diger
dezavantajli/otekilestirilmis alan ya da gruplardan gelen tiim ¢ocuklari kapsamalidir. Her

y1l giincel EFA raporu UNESCO’nun sayfasinda yayinlanmaktadir.

Kaynastirma egitimine iliskin hak temelli bir bagka kavram da “Egitimde Evrensel Tasarim
[Universal Design for Learning (UDL)]” kavramidir. Bu kavram ingiliz bilim insan1 David
Rose tarafindan dile getirilmistir. Rose, 1984 yilinda Amerika’nin Wakefield sehrinde kar
amaci giitmeyen bir arastirma ve gelistirme organizasyonu olan Center for Applied Special
Technology (CAST)’1 kurmus ve egitimde evrensel tasarimla ilgili ¢alismalar stirdiirmeye
baslamistir. Burada 6grenme i¢in yeni teknolojilerin gelistirilmesine odaklanan bir anlayis
gelistirmistir (CAST, 2017). Egitimde evrensel tasarim, tiim ¢ocuklarin programin esit ve
degerli birer liyesi oldugu, biitiin 6grenme firsatlarindan yarar saglayabildigi ve onlarla
ilgilenebildigi, ortak egitim programini kendi bireysel yetenek ve giiclerine gore
ogrenebildigi ve birgok yolla Ogrenmelerini gosterebildigi erken egitim diizenleme
yapilaridir (Conn-Powers vd., 2006; Hart, 2016). Egitimde evrensel tasarim, egitim
programlarinin tim cocuklar icin uygun bir sekilde tasarlanmasi {lizerinde durmaktadir

(Moore, Rose ve Meyer, 2007).

Kapsayici egitime yonelik bakis agisinin hak perspektifini yansitacak sekilde degisime
ugramasi, kesin tarihlerle birbirinden ayrilan zaman dilimleri olmaktan ¢ok, zaman
icerisinde gelisen bilinci ifade etmektedir. Bu nedenle degisen kaynastirma sdylemleri
(entegrasyon, entegre egitim, kaynastirma, biitiinlestirme, kismi kaynastirma, tam
kaynastirma, birlikte egitim, kapsayici egitim vb.) belirli zaman dilimlerinde siklikla
kullanilsa da bir¢ogu giiniimiizde hala kullanilmaya devam edilmekte ve sdylemlerin

kullaniminda zaman zaman binisiklik olmaktadir. Tarihsel siire¢ igerisinde hak perspektifine
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dogru evrilen kaynastirma terminolojisi incelendiginde, bu c¢alismada hak perspektifini
yansittigi diislinlilen egitimde evrensel tasarim Ve kapsayici egitim terimleri tercih edilmistir.
Egitimde evrensel tasarim kavrami evrensel tasarim kavramai iizerine temellendirilmistir. Bu
nedenle ilk olarak evrensel tasarim, daha sonra egitimde evrensel tasarim kavramlari

ayrintilandirilmstir.

2.3.Evrensel Tasarim

Evrensel tasarim kavrami ilk olarak mimarlik alaninda ortaya cikmistir (Case, 2003).
Mimarlar ve iirlin tasarimcilar tarafindan ingaat ve iiriinleri bir¢ok farkli 6zellikte, ilgi alan1
ve yetenekteki kisilerin kullanmasini saglama iizerinde durmaktadir (CAST, 2004). Bu
anlayis, tiim toplumun ihtiyaglarin1 karsilayacak alanlar tasarlama ile ilgilenmektedir.
Boylelikle, yasli, hamile, hasta, 6zel gereksinimli, 6zel gereksinimi olmayan ya da farkli bir
ozelligi olan bireyler goz ardi edilmeksizin herkesin tiim olanaklardan yararlanmasi
saglanmaktadir (Brand ve Dalton, 2012; Conn-Powers vd., 2006; Kara ve Avci, 2017). Buna
ornek olarak, kaldirima rampa eklenmesi verilebilir, ¢linkii kaldirim puset kullanan anne-
babalar, tekerlekli sandalye kullanicilari, kaykay, paten kullanicilar: ve bisiklet siirticiilerine
kolaylik saglar (Dinnebeil, Boat ve Bae, 2013). Alisveris merkezlerinde yer alan aile
tuvaletleri evrensel tasarima uygun bir 6rnektir, bu alanlar tiim bireylere agik alanlardir.
Ornegin; bakim gerektiren yasli adami/kadini kizi/oglu, baba/anne kizini/oglunu vb.
lavaboya gétiirebilir. Cinsiyet ayriminin yapildigi tuvaletlerde bu kullanim miimkiin

olamamaktadir.

Evrensel tasarim, esitlik ve erisilebilirlik kavramlariyla da ¢ok yakindan iligkilidir.
Erisilebilirlik kavrami her kullaniciya esit erisme olanaginin saglanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Hacthasanoglu, 2003). Ancak, “Erisilebilirlik bir binanin asil girisi ézel
gereksinimlere erisilmez durumda iken, bir baska giris olusturulmas: degildir. ”(Lebovic’ten
akt. Hacthasanoglu, 2003). Buna gore, binalarda ve tasitlarda erisilebilirlik diizeyi optimal
olmalidir. Ornegin; bina igerisinde genis kapilar, tekerlekli sandalye igin yeterli alan, algak
tezgahlar, lavabo-tezgah alt1 diz bosluklari, gorsel-isitsel isaretler, kolay ulasilabilir yerlerde
kontrol diigmeleri, merdivensiz ulagilabilen girisler-alanlar kolay erisime olanak taniyan
ogelerdendir. Gereksiz oOgelerin takilip-¢ikarilabilmesi, kullaniminda zorlanilan 6gelerin
uyarlanabilmesi (asagi-yukari indirilip kaldirilabilen lavabo) de evrensel tasarima uygun

hale getirme yollaridir (Hacthasanoglu, 2003). Egitim ortamlarinin evrensel tasarima uygun
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olarak planlanmas1 bu ag¢ilardan olduk¢a 6nemlidir. Bununla ilgili olarak Harahap, Santosa,
Wabhjudi ve Martokusumo (2019), isitme bozuklugunu azaltmak, gorsel iletisim engellerini
ve yardimei teknolojiyi gliclendirmek igin sinif i¢i evrensel tasarim diizenlemelerinin olup
olmadigini arastirmistir. Calismaya Endonezya’da ¢esitli iiniversitelerde 6grenim goren ve
bu iiniversitelerden mezun olmus isitme engelli 60 Ogrenci katilmistir. Katilimcilarla
goriisme yapilmis ve anket uygulanmistir. Katilimcilar okullarinin evrensel tasarima uygun
olmadigindan ders alanlarina erisimlerinin zor oldugunu belirtmistir. Evrensel tasarim bakis
acistyla isitme engelliler i¢in sik bagvurulacak kaynaklar gorsel isaretlerdir. Katilimcilar
simif igerisinde aydinlatma, renk, ortam diizenlemesinin evrensel tasarim ilkelerine
uygunlugunu degerlendirmislerdir. Calisma sonucunda, 6grenim ortamlarinin evrensel

tasarima uygun olmadigi saptanmistir.

Benzer bir arastirmada Shaw ve Van Leuven (2019), liniversite dgrencilerinin ve 6gretim
elemanlarinin evrensel tasarima yonelik bakis agilarini arastirmistir. Arastirmaya Iletisim
Arastirmalart Fakiiltesi’'nde 6grenim goren 473 6grenci ve 35 0gretim elemani katilmigtr.
Katilimcilarin goriislerini belirlemek icin evrensel tasarim ilkelerini ve kapsayici egitim
stratejilerini igeren -arastirmacilar tarafindan gelistirilen- 18 soruluk altili Likert tipi bir
anket kullanilmistir. Anket, konaklama, erisilebilir ders gerecleri, ders uyarlamalari,
kapsayici ders stratejileri, kapsayici siif ve kapsayict degerlendirme alt boyutlarini
icermektedir. Anketler elektronik posta yoluyla katilimcilara iletilmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretim elemani ve dgrencilerin evrensel tasarimin 6nemine iligkin ifadelerinin
benzer oldugu saptanmistir. Ancak, 6grencilerin evrensel tasarim ilkelerinin/stratejilerinin
dersin Ogretim elemanlar1 tarafindan sinifta uygulanmasina iliskin yanmitlar1 tim alt
boyutlarda daha diisiik puanlara sahiptir. Ilgili alan yazinda yapilan bircok arastirma
(Ornegin; Harahap vd.,, 2019; Irish, 2020; Shaw ve Van Leuven, 2019) egitim ortamlarinin
evrensel tasarim ilkelerine uygun olmadigin ve buna ydnelik diizenlemelere gereksinim

oldugunu gostermektedir.

Evrensel tasarim ilkelerine gore, tasarimlar1 ve diizenlemeleri en bastan yapmak sonradan
yapmaktan ¢ok daha kolay ve yararlidir. Ornegin, bina yapildiktan sonra, ek alanlar
tasarlamak veya eklemek daha zordur. Bu nedenle tasarimin baslangigta erisilebilir olmasi,
sonradan uyarlanmasindan ¢ok daha etkili bir yol olarak goriilebilir. Ornegin; banyodaki
tutunma barlar1 sonradan yapilabilir. Ancak, sonradan yapilan degisiklikler ve uyarlamalar

maddi yiikii de beraberinde getirmektedir (Dinnebeil vd., 2013). Buna gore, binalarin
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evrensel tasarima uygun olarak tasarlanmasi veya sonradan uyarlanmasi tiim kullanicilara

kolay erisim olanag1 saglamaktadir.

2.4 Egitimde Evrensel Tasarim (Universal Design for Learning)

Evrensel tasarim anlayisinin egitim alaninda benimsenmesi, esneklik (flexibility), bilgi ve
O0grenmeye daha iyi erisim bulma cabasiyla ortaya ¢ikmistir. Esneklik bilginin sunum
yontemlerinde c¢esitlilik yapmay1 gerektirir (Bernacchio ve Mullen, 2007). Egitimde
evrensel tasarim yaklasimi, cesitliligin kabul edildigi ve benimsedigi bir 6grenme kiiltiirii
yaratir (Jorgenson ve Weir, 2002). Egitimde evrensel tasarim yaklasimi uygun olarak
diizenlenen egitim programi, cesitli gereksinimleri ve yetenekleri olan tiim ¢ocuklara esit
egitim olanag saglamaktadir (McDonnell ve Brown, 2013). Tiim c¢ocuklarin materyaller,
etkinlikler, 6gretmenler ve akranlariyla miimkiin olan en {iist diizeyde, esit frekans ve
eglenceyle etkilesim kurabilmesini desteklemektedir (Watson ve McCathren, 2009).
Egitimde evrensel tasarim, ¢cocuklari bilgiyi ¢esitli sekillerde 6grenmeleri ve 6grendiklerini

farkli yollarla gostermeleri konusunda tesvik etmektedir (Jorgenson ve Weir, 2002).

CAST’1n 6nderliginde baslatilan egitimde evrensel tasarim konusunda Amerikan Egitimde
Evrensel Tasarim Ulusal Merkezinin (National Center on Universal Design for Learning)
belirledigi ii¢ temel ilke bulunmaktadir. Buna gore; egitimde evrensel tasarim sunum
cesitliligi, katilim gesitliligi ve ifade ¢esitliligi olmak tizere ii¢ sekilde saglanabilir. Her temel
ilke kendi icinde ti¢ farkli yonergeye ayrilmaktadir. Sunum ¢esitliliginin yonergeleri
sirastyla, algilama icin segeneklerin saglanmasi; dil, matematiksel ifadeler ve semboller i¢in
seceneklerin saglanmasi; bilginin kavranmasi icin segeneklerin saglanmasidir. Ifade
cesitliliginin yonergeleri sirasiyla, fiziksel aktivite i¢in se¢eneklerin saglanmasi; ifade ve
iletisim i¢in farkli secgeneklerin saglanmasi; yiiriitiicii islevler i¢in segeneklerin
saglanmasidir. Katilim ¢esitliliginin yonergeleri ise sirasiyla, ilginin devamliligt i¢in farkli
seceneklerin saglanmasi; c¢aba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi i¢in seceneklerin

saglanmasi; 6z-diizenleme i¢in seceneklerin saglanmasidir (CAST, 2011). Bununla ilgili

olarak Rakhimbekova (2019), 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim ve temel ilkelerine
iligkin algilarini, sunum, ifade ve katilm g¢esitliligini nasil kullandiklarin1 ve farkli
gereksinimleri olan ¢ocuklarla ¢aligirken karsilastiklar1 zorluklar arastirmistir. Calismaya
Kazakistan’da (bolgesel bir okul olan NIS) c¢alisan alt1 6gretmen katilmistir. Veriler yari

yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Calisma sonucunda §gretmenlerin
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egitimde evrensel tasarim ve temel ilkelerinin farkinda olmadigi, ancak farkinda olmasalar
bile bu ilkeleri uygulamalarinda kullandiklar1 saptanmistir. Bunun yaninda, farkli
gereksinimleri olan ¢ocuklarla ¢alisirken karsilastiklar1 zorluklarin 6gretmenlerin farkl bilgi

diizeyleriyle iliskili oldugu belirlenmistir.

Egitimde evrensel tasarim yaklasiminda dort temel bilesen vardir; egitim programi,
materyal, yontem ve ortam (McGuire, Scott ve Shaw, 2006; Pisha ve Coyne, 2001). Bu
bilesenlerin egitim programi planlama ve egitim siirecinde dikkate alinmasi yoluyla,
cocuklarin optimal gelisim gereksinimleri kolaylikla karsilanmaktadir (Avel, 2012;
Mogharreban ve Bruns, 2009). Egitsel ve gelisimsel agidan yiiksek yarar saglanmasi, egitim
programi, materyal, yontem ve ortam cesitliliginin sunulmasina baghdir. Ornegin; materyal
cesitliliginin saglanmas1 aracilifiyla her cocuk kendi yetenek ve ilgisine yonelik bir

materyale erisme konusunda esnek bir olanaga sahip olmaktadir (Pisha ve Coyne, 2001).

Egitim programinda esneklik ile ilgili 6rnek olarak; bir bilgisayar araciligiyla elektronik
olarak erisilebilir hale getirilmis dijital okuma ve materyal bicimlerinin kullanilmasi
verilebilir. Egitimde evrensel tasarim anlayisi, esnek egitim programlari, esnek egitim
ortamlar1 ve teknoloji kullaniminda yol gostericidir. Buna iliskin olarak, Kolimbetova
(2019), ogretmenlerin egitimde evrensel tasarimla uyumlu Ogretim stratejilerini ve
teknolojilerini nasil kullandiklarini arastirmistir. Calismaya Kazakistan’da g¢alisan sekiz
ilkogretim ogretmeni katilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde
edilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim bilgisinin olmadig1
ancak egitimde evrensel tasarim bakis agisiyla uyumlu 6gretim stratejilerini aktif olarak
kullandiklari ortaya cikarilmistir. Ogretmenler 6zellikle yeni bir bilgi sunarken cesitli medya
ve gorsel materyaller kullanmaktadirlar. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin video, sunum,
akill1 tahta gibi teknolojileri siklikla kullandiklar belirlenmistir. Teknolojik temelin yaninda

0z-belirleme de egitimde evrensel tasarimin lizerinde durdugu noktalardan biridir.

Egitimde evrensel tasarim yaklasimina gore, 6grencilerin bilgi ve beceriye yonelik olarak
kendi ilgi ve gereksinimlerini aktif olarak diisiinme sorumlulugu vardir (Bernacchio ve
Mullen, 2007). Bununla ilgili olarak Antoniuk (2019) c¢ocuklarin 6grenme seklindeki
tercihlerini belirleyip ve Ogrenmelerini bu tercihi yansitacak sekilde uyarlamanin ve
boylelikle cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 ortaya c¢ikarmanin Onemini
vurgulamaktadir. Egitimde evrensel tasarim anlayisi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin (kendi

ifadeleriyle) simirliliklariyla bas etmek yerine (Daugherty, Campana, Kontos, Flores, ve
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Shaw’dan akt. Bernacchio ve Mullen, 2007)] sosyallesme ve akademik kiiltiir i¢inde bir

iiyelik duygusuyla sonu¢lanmaktadir.

2.5.0kul Oncesi Egitim Icin Evrensel Tasarim (Universal Design for Early Childhood
Education)

Esitlik ve erisilebilirlik uzun yillardir erken ¢ocukluk egitimi ve 6zel egitim alanlarmin
iizerinde durdugu konulardandir (Darragh, 2007). Her ¢cocuk bireysel 6zellikleri acisindan
farkli, tek, biricik ve essizdir. Cocukla ilgili g6z onilinde bulundurulmas: gereken 6nemli
noktalardan bir digeri ise ¢ocugun farkli 6zelliklere sahip olmasindan 6te dncelikle bir gocuk
oldugudur. NAEYC ortak durum degerlendirme raporlarinda, ‘erisilebilirlik’ kavramini
fiziksel ve yapisal engellerin ortadan kaldirilmasi (evrensel tasarim), gelisim ve 6grenmeyi
desteklemek i¢in ¢ok ¢esitli yontemlerin kullanilmasi (egitimde evrensel tasarim) olarak
tanimlamigtir (Odom vd., 2011). Erken ¢ocukluk egitimi diisiiniildiigiinde, erisilebilirlik;
Ogretim stratejileri, egitim programi, sinif rutinleri ve giinliik program gibi 6zellikler kadar
programin fiziki 6zellikleri ile de ilgilidir (Watson ve McCathren, 2009). Fiziki 6zelliklerin,
egitim uygulamalarini kolaylastirdigt sdylenebilir. Bununla ilgili olarak, glinlimiizde egitim
politikacilarmin  ve okul yoéneticilerinin  vizyonu, tim c¢ocuklarin beklentilerini
karsilayabilecek yliksek standartlarda bir okul sunmak haline gelmelidir. Cocuklarin sosyal,
davranigsal ve Ogretimsel gereksinimlerini karsilayabilmeleri i¢in 68retmenlere okullar
tarafindan saglanan teknik destek sistemi buna bir 6rnek olarak sunulabilir (McDonnell ve
Brown, 2013). Okul 6ncesi egitim i¢in evrensel tasarim, erisilebilirlik ve yiiksek nitelikli
egitim uygulamalarinin saglanmasi ile basar1 ve esitlige yonelik hesap verebilirlik konularini
igerir. Tiim ¢ocuklarin gereksinimlerini temel alarak, bu hedefin desteklenebilecegi yollarla

tam katilimi kapsayan goriisleri sunar (Darragh, 2007).

2.6.Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri

Egitimde evrensel tasarim baslig1 altinda kisaca s6z edilen ii¢ temel ilke bu baslik altinda
ayrintilandirilmistir. CAST 1 6nderliginde baslatilan Amerikan Ogrenme igin Evrensel
Tasarim Ulusal Merkezi (National Center on Universal Design for Learning) tarafindan
gelistirilen Ogrenme i¢in Evrensel Tasarim Kilavuzu, egitimde evrensel tasarimm Sunum

Cesitliligi, Ifade Cesitliligi ve Katilim Cesitliligi olmak iizere ii¢ sekilde saglanmasini
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vurgulamaktadir. Her temel ilke kendi iginde {i¢ farkli yonergeye ayrilmaktadir (CAST,
2011).

2.6.1.Sunum Cesitliligi

Ogrenme bircok farkli sekilde ve bircok farkli duyu ile gerceklesir. Bazi cocuklar dinleyerek,
bazilar1 gorerek, bazilar1 da yaparak daha iyi 6grenir. Biitlin ¢ocuklar 6grenme i¢in ayni igsel
motivasyona sahip degildir. Cocuklar diinyay1 tanimak ve kesfetmek icin pek c¢ok farkl
yaklagim kullandikc¢a, bir kavram ya da beceriyi 6grenmek icin ihtiya¢ duyduklar1 yol ve
yontemler de farklilagir. Baz1 ¢ocuklar 6grenmeye isteklidir, diinyaya iliskin meraklarini
tatmin etmek i¢in yalnizca dogru yonlendirmelere ihtiya¢ duyar. Bazi ¢ocuklarin énemli
O0grenme olanaklarina katilma becerisi olmayabilir. Odaklanmalar1 i¢in daha acik ve net
yonergelere veya fiziksel destege ihtiya¢ duyabilir (Dinnebeil vd., 2013). Bir smifta ¢cok
cesitli 6zellikte cocuklarin bulundugu; her birinin 6zellikleri, gelisim diizeyleri, beklentileri,
gereksinimleri, becerileri ve yeteneklerinin birbirinden farkli oldugu goz 6niine alindiginda,

ogretmenlerin sunum seklini ¢esitlendirmesi gerekliligi agik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Sunum ¢esitliligi algilama igin segeneklerin saglanmast; dil, matematiksel ifadeler ve
Semboller i¢in segeneklerin saglanmasi Ve bilginin kavranmast igin seceneklerin saglanmasi

olmak tizere li¢ boyutta ele alinmaktadir (CAST, 2011).

2.6.1.1. Algilama I¢in Seceneklerin Saglanmasi

Cocuklarin algilamalarina yonelik secenekler sunmak igin ii¢ farkli yol kullanilabilir.
Bunlar, Bilgi sunumunu suf ihtivaclarina gore uyarlama; Isitsel bilgileri siniftaki tiim
cocuklarin ihtiyacina gore c¢esitlendirme ile Gorsel bilgileri suifin ihtiyacina gore

cesitlendirme olarak siralanabilir.
Bilgi sunumunu sinif ihtiyaclarina gére uyarlamak igin;

Metin, resim, grafik, tablo ve gorsellerin boyutlari ¢esitlendirilebilir.
Gorsellerin arka planlari ile resim arasindaki kontrast1 degistirilebilir.

Yazili materyallerde yer alan harflerin boyutlar1 ¢esitlendirilebilir.
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Isitsel bilgileri siniftaki tiim cocuklarin ihtiyacina gore cesitlendirmek icin;

Konusma dilini yaziya ¢eviren programlar kullanilabilir.

Isitsel bilgiye ek destek icin gorsel, sema, grafik, miizik ya da ses gosterimleri saglanabilir.
[saret dili kullanilabilir.

Sarki ve siirlerdeki nakarati ya da tekrarlayan sozciikleri ifade etmek igin emoji ve semboller
kullanilabilir.

Sozel olarak soOylediklerinizin gorsel ve dokunsal (Ornegin; titresimler) esdegerleri

kullanilabilir.
Gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina gére cesitlendirmek igin;

Resimler, grafikler, videolar, animasyonlar sirasinda s6zel tanimlamalar yapilabilir.
Kavramlari temsil eden temel gorsellerin dokunsal esdegerleri kullanilabilir.

Perspektifi veya nesneler arasindaki etkilesimi yansitmak igin ti¢ boyutlu modeller ve gergek
nesneler kullanilabilir.

Temel kavramlar ve gorsel bilgi gegislerine ek olarak isitsel isaretler kullanilabilir.

Gorsel metin (tablo vb.) sesli olarak okunabilir.

Metinden konusmaya aktarimi saglayan yazilimlar kullanilabilir.

2.6.1.2.Dil, Matematiksel ifadeler ve Semboller I¢in Seceneklerin

Saglanmasi

Cocuklarin dil, matematiksel ifadeler ve sembolleri algilamalarina yonelik segenekler
sunmak i¢in bes farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Sozciik bilgisi ve sembolleri agik bir sekilde
anlatma, Sozciik dizimi ve ciimle yapisint acik bir sekilde anlatma, Metnin ¢oziimlenmesi,
matematiksel gosterim ve semboller konusunda destek saglama, Dilin anlasilirligin

arttirma ile Coklu ortamlar kullanma olarak siralanabilir.
Sozciik bilgisi ve sembolleri agik bir sekilde anlatmak i¢gin;

Sozciikler ve semboller, cocuklarin yasantilar1 ve gecmis bilgileri arasindaki baglantiy1
giiclendirecek sekilde 6nceden anlatilabilir.
Grafik sembollerle metinler bir arada kullanilabilir.

Karmagik terimler ve ifadeler daha basit sembol ve sézciiklerle agiklanabilir.
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Metin i¢inde gecen bilinmeyen ogeleri (fanim, alana ozgii gosterim, deyim, akademik dil,
matematiksel dil, mecaz, jargon, eski kullanim, giindelik konusma ve sive gibi) anlasilir hale

getirecek destek Ogeler kullanilabilir.
Sozciik dizimi ve ciimle yapisint agik bir sekilde anlatmak i¢in;

Cocuklarin asina olmadiklar1 sozciikler, climle yapilari, matematik isaretler, formiiller,
diyagram, grafik gibi konulara agiklik getirmek gerekebilir. Bu nedenle uygulamada
yapilabilecekler asagidaki gibidir:

Yapisal iligkiler vurgulanabilir ve bu iliskiler daha belirgin hale getirilebilir.

Daha 6nceden 6grenilen yapilarla baglantilar kurulabilir.

Ogeler arasindaki iliskiler daha belirgin hale getirilebilir (6rnegin Tiirkce etkinliginde bir
Oykii anlatirken geg¢is kelimelerini vurgulamak, hikaye kitabinda gecen vurgulu bir sdzciigiin

altin1 ¢cizmek, fen etkinliginde bir kavram haritasindaki fikirler arasinda iliski kurmak)
Metnin ¢oziimlenmesi, matematiksel gosterim ve semboller konusunda destek saglamak igin;

Yazili metin ya da matematiksel isaretler i¢in otomatik seslendiriciler (teknoloji tabanli
araclar) kullanilabilir.

Dijital metne eslik eden insan ses kaydi kullanilabilir (6rnegin, sesli kitaplar).

Gerekli yerlerde (formiiller, dort islem problemleri, grafikler gibi) ¢oklu isaret
gosterimlerinin esnekligine ve kolay erisimine izin verilebilir.

Sembolleri agiklamak i¢in ana terimler listesi (0nemli terimleri acgiklayan gorsellerin ve
metinlerin oldugu bir pano olarak diisiiniilebilir, cografya derslerindeki yeryiizii sekillerini

gosteren pano gibi) kullanilabilir.
Dilin anlasilirhgim artirmak igin;

Tiirkgesi simirli 6grenciler i¢in ihtiyag duydugu temel bilgiler onlarin anadilinde, isitmeyen
ogrenciler i¢in ise isaret dilinde hazir bulundurulabilir.

Harita sembolleri hem yaygin hem de alana 6zgii terimler kullanarak aciklanabilir.
Elektronik geviri araglart ya da internetteki ¢ok dilli sozliikkler ise kosulabilir (Google
translate gibi).

Sozciikleri agiklamak i¢in, resim video gibi ek gorsel ve isitsel destekler saglanabilir.
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Coklu ortamlar kullanmak i¢in;

Etkinlik sirasinda yalnizca anlatim gibi tek bir yol kullanmaktansa alternatif bir bigimi ile
birlikte kullanilabilir (6rnegin resimli gosterim, dans/hareket, sema, tablo, model, video,
cizgi hikaye, fotograf, animasyon, fiziksel veya sanal etkilesimli materyaller gibi).

Metinde verilen bilgi ile bu bilginin ¢izelge veya semadaki gosterimi arasinda belirgin

baglantilar kurulabilir (6rnegin kavram haritalar1 gibi).

2.6.1.3. Bilginin Kavranmast I¢in Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarin anlatilanlart kavramalarina yonelik secenekler sunmak i¢in dort farkli yol
kullanilabilir. Bunlar, Daha énce égrenilmis bilgileri etkinlestirme; Oriintiiler, temel
ozellikler ve temel iliskileri vurgulama; Bilginin islenmesi, gorsellestirilmesi ve
sekillendirilmesine rehberlik etme ile Bilginin aktarumini ve genellestirilmesini en iist

seviyeye ¢tkartma olarak siralanabilir.
Daha once ogrenilmis bilgileri etkinlestirmek igin;

e  Onceki bilgi birikimiyle baglant1 kurarak veya bunu etkinlestirerek, grenim saglam
bir temele dayandirilabilir.

e Bilgi ve deneyimleri orgiitleme yaklasimlar: kullanilabilir (6rnegin, kavram haritasi,
Ne biliyorum-ne bilmek istiyorum-ne 6grendim gibi yaklagimlar).

e (Gosterim (demonstrasyon) veya modeller aracilifiyla dnceden bilinmesi gereken
onemli kavramlar lizerinde durulabilir.

e Etkinlikle ilgili analoji (benzetme: genellikle birbirine dogrudan benzeyen, birbirini
andiran seyler arasinda yapilan benzetme) ve metaforlari (benzetim: birbiri arasinda
anlam yOniinden hig¢bir iliski bulunmayan iki sey ortak bir 6zellik iizerinden birbirine
benzetme) kullanarak kavramlar birbiriyle iliskilendirilebilir.

e (Cesitli kazanim ve gostergelerle etkinlikler arasinda baglantilar kurulabilir.

Oriintiiler, temel ézellikler ve temel iligkileri vurgulamak igin;

e Metin, grafik, sema ve formiillerdeki temel unsurlar vurgulanabilir.

e Temel iliskileri vurgulamak i¢in grafik diizenleyiciler kullanilabilir.

e Temel Ozelliklere dikkat ¢ekmek i¢in birden ¢ok Ornek ve ornek olmayan unsur

kullanilabilir, sozel ve gorsel ipuclari verilebilir ve yonlendirmeler yapilabilir.
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Cocuklarin yeni karsilastiklart sorunlar1 ¢6zmede kullanilabilecekleri onceki

O0grenme becerileri hatirlatilabilir.

Bilginin iglenmesi, gorsellestirilmesi ve sekillendirilmesine rehberlik etmek i¢in;

Siral1 bir siireg icerisinde her basamak i¢in agik ve net bir ipucu verilebilir.
Orgiitleyici yontem ve yaklasim segenekleri sunulabilir (gruplama, siralama, oriintii
olusturma, eslestirme, iliski kurma gibi).

Cocuklarin kesfetmesine olanak tantyan etkilesimli modeller sunulabilir.

Bilgi isleme stratejilerini gliclendiren destek gittikge azalan yonde saglanabilir.
Kazanim ve gostergeleri desteklemek iizere farkli etkinlikler veya biitiinlestirilmis
etkinlikler kullanilabilir.

Bilgiyi daha kiiclik pargalara bolme ve ilerlemeli olarak ortaya ¢ikarma
(timdengelim, timevarim) yolu kullanilabilir.

Ogrenim amaglar1 igin 6nemli olmayan dikkat dagitict gereksiz unsurlar ortamdan

kaldirilabilir.

Bilginin aktarimini ve genellestirilmesini en tist seviyeye ¢cikartmak igin;

Kontrol listeleri, diizenleyiciler, yapiskan notlar, elektronik hatirlaticilar sunulabilir
(6rnegin telefondaki hatirlatict ve alarmin kullanilmas gibi).

Bellek destekleyici stratejilerin ve araglarin kullanimi tesvik edilebilir (6rnegin;
nimonik stratejiler, anahtar kelimeler, kisaltmalar, akrostisler, kafiyeler, gorseller,
sekiller, agimlama stratejileri, mekan (loci) yontemi vb.).

Bilgiyi gbzden gegirme ve bilgiyi uygulama i¢in olanaklar sunulabilir.

Resim ¢izme, rakamlari kopyalama gibi g¢ocuklarin diizeyine uygun yollarla
dokiimantasyon saglanabilir, kavram haritalar1 kullanilabilir.

Yeni bilgiyi onceki bilgi birikimine baglayan destekler sunulabilir (6rnegin, kelime
ortintiileri, bosluk birakilmis kavram haritalar1 gibi).

Asina olunan fikirler ve baglamlara yeni fikirler eklenebilir (6rnegin analoji, metafor,
drama, miizik vb. kullanim1 gibi).

Ogrenmeyi yeni durumlara genellestirmeye yonelik agik ve destekleyici olanaklar
saglanabilir. Ornegin, bir oyun alani insa etmek i¢in basit fizik prensipleri kullanarak
dogrusal denklemlerle ¢oziilebilecek gesitli tiirde problemler sunma- ¢ocugun kum

havuzunda ya da oyun alaninda olusturdugu bir figiiriin dik durmasini saglamak i¢in
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fen etkinligindeki deneyi hatirlamasi, sehir inga etme, koprii yapma gibi etkinliklerde
basit fizik ilkelerini kullanmasi gibi.
e Onemli fikirler ve fikirler arasindaki baglantilar1 gdzden gecirmek icin siireg

icerisinde firsatlar yaratilabilir

2.6.2.Ifade Cesitliligi

Ogrenmenin igerik ve siire¢ degiskenlerini ¢esitlendirmenin yam sira, farklilastiric1 6gretim,
cocuklara 6grenmelerini gostermeleri ve 6grendiklerini ifade edebilmeleri i¢in ¢esitli yollar
sunmay1 da gerektirir. Baz1 ¢ocuklar bilgiyi s6zel olarak gosterirken digerleri fiziksel olarak
gosterebilir ve hatta bazilar1 inga edebilir, yazabilir veya ¢izebilir. Sadece bir veya iki yontem
(6rnegin, “sozel olarak sirayla 1'den 10'a kadar sayilmas1”) aracilifiyla beceri ediniminin
kabul edilmesi, ¢ocuklarin becerilerinin anlagilmasini ve gelecek donemdeki gelisim

olanaklarin1 6nemli 6lglide sinirlandirmaktadir (Dinnebeil vd., 2013).

Ifade cesitliligi fiziksel aktivite icin seceneklerin saglanmast, ifade ve iletisim icin
seceneklerin saglanmasi Ve Yiiriitiicii islevier icin se¢eneklerin saglanmasi olmak tizere li¢

boyutta ele alinmaktadir (CAST, 2011).

2.6.2.1. Fiziksel Aktivite I¢cin Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarin fiziksel hareketlerine yonelik ¢esitlilik saglamak i¢in iki farkl yol kullanilabilir.
Bunlar, Tepki ve hareket yontemlerini ¢esitlendirme ile Araglara ve yardimci teknolojilere

erigimi en tist diizeye ¢ikarma olarak siralanabilir.
Tepki ve hareket yontemlerini ¢esitlendirmek igin,

e Egitici materyaller, fiziksel etkilesimli nesneler ve teknolojiyle etkilesim i¢in gerekli
olan motor hareket orani, zamanlamasi, hiz1 ve araligi i¢in alternatifler sunulabilir.

e Fiziksel tepkilerini veya se¢imlerini gostermelerine yonelik alternatifler sunulabilir
(6rnegin, kalem ile isaretlemeye alternatifler, fare (mouse) kontroliine alternatifler).

o Materyallerle, elle, sesle, tek diigmeyle, oyun konsoluyla, klavyeyle veya uyarlanmis

klavyeyle fiziksel etkilesim i¢in alternatifler sunulabilir.

Tepki ve hareket i¢in yontemleri teknolojik temelli olarak cesitlendirmeye iliskin olarak

Root, Cox, Saunders ve Gilley (2019)’un calismasi incelenebilir. Aragtirmacilar yogun
28



destege gereksinim duyan ii¢ ortaokul 6grencisine Egitimde Evrensel Tasarim yaklasimiyla
planlanan bir Matematik Miidahale programi uygulamig ve programin ¢ocuklarin
matematiksel problem ¢ézme becerilerine olan etkisini incelemistir. Bu ¢ocuklarin tigii de
bilissel engele sahiptir. Bunun yani sira, ¢ocuklardan biri ¢esitli saglik sorunlar1 olan, biri
otizmli ve bir digeri de konusma gli¢liigli yasayan cocuklardir. Her bir katilimci igin
oturumlar haftada bir {iger saat olarak bire bir ger¢eklestirilmistir. Caligma siiresince ¢ift
basamakli sayilarin toplanmasi ve ¢ikarilmasi tizerinde yogunlagmistir, ancak calisma dort
islem problemlerini icermemistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan video baglantilar1 ve
elektronik c¢alisma sayfalari, grafik diizenleyiciler, akilli telefonlar icin tasarlanan
uygulamalar gibi teknolojik altyapisi olan 11 maddelik bir kontrol listesi kullanarak
cocuklar1 degerlendirmistir. Sonuglar, egitimde evrensel tasarim yaklasimina uygun olarak
tasarlanan matematik miidahale programi ile katilimcilarin problem ¢6zme becerileri

arasinda islevsel bir iligki oldugunu gostermistir.
Araglara ve yardimci teknolojilere erigimi en iist diizeye ¢ikarmak igin;

e Fare (mouse) hareketleri icin alternatif klavye komutlar1 sunulabilir (Ornegin;
kopyalamak i¢in ctrl+C, yapistirmak i¢in ctrl+V tuslarinin kullanimi).

e Artirilmis bagimsiz erisim ve klavye alternatifleri icin diigme ve tarama segenekleri
olusturulabilir.

e Alternatif klavyelere erisim saglanabilir (Q veya F klavye).

e Dokunmatik ekranlarin ve klavyelerin yerlesimi kisisellestirilebilir.

e Klavye alternatifleri ve ¢ift islevli tuslar ile sorunsuz bir sekilde ¢alisan yazilimlar
secilebilir (gormeyen ve az goren ¢ocuklar i¢in Braille alfabesi ile kabartmasi olan
klavyeler, serebral palsili ¢ocuklar i¢in dokunsal hassasiyeti az olan touchpadler,
klavyenin kisisellestirilmesi i¢in q veya f klavye kullanimi, farkli mouselar 6rnegin

dokunsal kare touchpadler vb.).

Egitim ortamlarinda yardimci teknolojinin kullanilmasina iliskin olarak, Yahya, Wahab,
Atan ve Ibrahim (2019) yaptiklar caligmada matematik dersinde diisiik performans gosteren
30 Ogrencinin, zihinsel imgeleri gorsellestirmelerine destek olmak i¢in bir 3D geometri
yazilmi kullanmistir.  Ogrencilerin  agina olmadiklari ve hatirlayamadiklar1 igin
tamamlayamadiklar1 adimlar1 hatirlamalarin1 saglayacak SketchUp Make (VTS-SUM)
isimli bir yazilim gelistirmistir. Bu yazilim araciliiyla 6nce video izlemelerini daha sonra

uygulamal1 etkinlikler yapmalarin1 saglayarak, yazilimin etkililigini arastirmiglardir.
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Aragtirma sonucunda Ogrencilerin 6grenme kolayligi puanlarinda artis saptanmustir.

Egitimde evrensel tasarim bakis acisiyla yardimeir teknolojilerin  kullanimi, farkli

gereksinime sahip tiim ¢ocuklar i¢in yarar saglamaktadir.

2.6.2.2.ifade ve Iletisim I¢cin Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarin kendilerini ifade etme ve iletisim kurmalarina yonelik ¢esitlilik saglamak i¢in ii¢

farkli yol kullanilabilir. Bunlar, [letisim icin ¢oklu ortamlar kullanma; Yapilandirma ve

kompozisyon i¢in birden fazla ara¢ kullanma ile Uygulama ve performansa yénelik agamali

destek saglama olarak siralanabilir.

letisim icin ¢oklu ortamlar kullanmak icin;

Metin, konusma, ¢izim, resim, tasarim, film, miizik, dans/hareket, gorsel sanatlar,
heykel veya video gibi ¢oklu ortamlar bir araya getirilebilir.

Bloklar, 3D modeller, yapi-inga oyuncaklar1 gibi fiziksel etkilesimli nesneler
kullanilabilir.

Sosyal medya ve etkilesimli web araclar1 kullanilabilir (6rnegin, resimli taslaklar,
¢izgi romanlar, animasyon sunumlart).

Yazi, konusma, c¢izim, illiistrasyon, karikatiirler, resimli hikayeler, miizik, gorsel
sanat, seramik, video gibi yollar bir arada kullanilarak ¢oklu ortamlar olusturulabilir.

Problemler ¢esitli stratejiler kullanilarak ¢oziilebilir.

Yapilandirma ve kompozisyon olusturmada birden fazla ara¢ kullanmak icin;

Yazim kontrolii ve gramer kontrolii yapan, sozclik sayisin1 gdsteren yazilimlar
kullanilabilir (Microsoft Word gibi).

Metinden konugmaya aktarimi saglayan dikte yazilimlari (6rnegin, Sesi tanima
oyunu, hikayenin karakterlerini seslendirme ve sesten karakteri tanima), dikte okuma
(sesi yaziya doniistliren programlar) ve kayit olanaklar1 saglanabilir.

Baslangic veya baglanti climleleri kurulabilir.

Oykii aglar1 ve kavram haritas1 olusturma araglar1 kullanilabilir.

Sanal veya somut matematik etkilesim nesneleri (6rnegin, abakiis) sunulabilir.

Animasyon ve sunum yapilabilen web uygulamalar: kullanilabilir.

30



Uygulama ve performansa yonelik asamali destek saglamak i¢in;

e Taklit edilecek farklilagtirilmis modeller sunulabilir (Ayn1 sonuglar1 gosteren ancak
farkli yaklagimlar, stratejiler, yetenekler kullanilan modeller; 6rnegin, drama, oyun
gibi).

e Smiftaki yardimci 6gretmenin ve stajyerin motive etme, rehberlik, geri bildirim ve
bilgilendirme i¢in farkli yontemler kullanmasi saglanabilir.

e Artan bagimsizlik ve becerilerle birlikte asamali olarak destek saglanabilir

e Her cocuga uygun kisisellestirilebilir geri bildirimler saglanabilir.

e Ozgiin problemlere yeni ¢dziimler sunmaya dair birden fazla 6rnek verilebilir.

2.6.2.3. Yiiriitiicii Islevier I¢in Seceneklerin Saglanmasi

Belirli bir amaca ulasmak icin bilissel aktiviteyi koordine etmekten sorumlu olan ve diger
islemlerin ¢calismasini degistiren siirecler, yiiriitiicii islevler olarak tanimlanmaktadir (Smith
ve Kosslyn, 2017 s.281). Yiritiicii islevler, Saltus (2003) tarafindan “beynin CEO’su”
olarak karakterize edilmistir. Y{ritiicii islevler ile frontal lob arasinda ¢ok giiclii bir baglanti
vardir. Buna gore yiiriitiicii islevlerin her birinin prefrontal lob aracilifiyla gergeklestigi
kabul gormektedir (McCloskey, Perkins ve Divner, 2009 s.12; Smith ve Kosslyn, 2017
s.285). Bununla ilgili olarak kafa travmasi yasayip beynin 6n lobunda hasar yasayan
kisilerde davranis degisikligi gozle goriiniir bir sekilde ortaya ¢ikabilir. Bu kisilerde 6zellikle
organize etme ve kontrol etme yetenekleri neredeyse kaybolacak diizeye gelebilir (Smith ve

Kosslyn, 2017 s.283).

Yiritiicii islevler davranis kontrolii i¢in ¢alisma bellegi, onleyici kontrol ve bilissel esnekligi
temel almaktadir (Blair, 2017). Calisma bellegi, bilgiyi hafizada tutabilme; 6nleyici kontrol,
bir anda ve diislinmeksizin gelen diirtiiyii engelleme; bilissel esneklik ise zihnin odagini
esnek bir sekilde degistirebilme becerisi seklinde ifade edilmektedir (Anderson ve Reidy,
2012; Blair, 2017). Yiiriitiicii islevleri olusturan bilissel beceriler, kisa vadede ise yarasa da
uzun zaman sonrasinda sorunlarla karsilasilacak durumlarin olugsmasini1 6nlemeye yardimci
olur. Bu ac¢idan yiiriitiicli islevler bireylerin okul ve is yasamlarinin kalitesi i¢in olduk¢a

onemlidir (Blair, 2017).

Erken cocukluk yillar, yiiriitiicii islev becerilerinin gelisimi acisindan ¢ok 6nemli bir

donemdir. Bu gelisim goz oniine alindiginda, yiiriitiicii islev bozukluklarinin miimkiin
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oldugu kadar erken yillarda saptanmasi olduk¢a Gnemlidir (Anderson ve Reidy, 2012).
Anderson ve Reidy (2012) kiigiik ¢ocuklarin bilissel degerlendirmeler sirasinda ¢ok cabuk
yorulabildigi, dikkat siiresinin kisitli oldugu ancak ilgisini ¢eken gorevlere dikkatini
yonettiginin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir. Bunun igin, degerlendirmelerin
cocuklarin yag ve gelisim diizeyine uygun, algilarinin en agik oldugu bir zaman diliminde,
kisa bir siire igerisinde, ¢ocuktan istenen seyin net ve agik bir sekilde ifade edildigi

etkinliklerle yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin desteklenmesine yonelik segenekler sunmak ig¢in
dort farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik
etme; Cocuklarin planlama yapma ve strateji gelistirmelerini destekleme; Cocuklarin bilgi
ve kaynak yonetimini kolaylastirma ile Cocuklarin geligimlerini izleme kapasitesini arttirma

olarak siralanabilir.
Cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik etmek icin;

e Etkinlik siirecinde ne kadar gabalamalari, ne tiir kaynaklar kullanmalar1 ve hangi
zorluklarla karsilagabileceklerini tahmin etmeleri i¢in ipuglar1 olusturulabilir ve bu
konuda ¢ocuklara destek saglanabilir.

e Hedef belirleme siirecinin ve iirliniiniin modelleri, 6rnekleri saglanabilir,

e Amag belirlemede ek desteklerin saglanmasina rehberlik edilebilir ve kontrol listeleri
olusturulabilir (Ornegin, takip cizelgeleri, bugiin nasil hissediyorsun mandallari
gibi).

o Kazanimlar, gostergeler ve zaman g¢izelgeleri gorsellestirerek gorliniir bir yere
asilabilir [Ornegin, cocuklarin kendi geri bildirimlerini ve kendi takiplerini, oto

kontrollerini saglayan gorselli giinliik akis (visual schedule) gibi)].
Cocuklarin planlama yapmalarini ve strateji gelistirmelerini desteklemek igin;

e Harekete gegmeden Once durup diisiinmeyi saglayacak yonlendiriciler saglanabilir
ve yeterli alan sunulabilir [Ornegin, 3d modeli (dur-diisiin-davran)].

o Caliymasin gostermesine ve agiklamasina yonelik yonlendirmeler yapilabilir
(Ornegin, portfolyo degerlendirmeleri, sanat elestirileri).

e Problemi anlama, onceliklerin belirlenmesi ve asamalarin planlanmasi i¢in kontrol

listeleri ve proje planlama sablonlar1 saglanabilir.
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Planlama ve strateji gelistirme siirecinde, egitimci ya da danismanlar bu siirecin sesli
diistinme kismin1 modellemeleri i¢in sinifa davet edilebilir.
Uzun donemli kazanimlari, daha ulasilabilir kisa doénemli kazanimlara

dontstiirmeleri i¢in rehberlik edilebilir.

Cocuklarin bilgi ve kaynak yonetimini kolaylastirmak igin;

Veri toplama ve bilgi diizenleme i¢in grafik diizenleyiciler ve sablonlar sunulabilir
(Ornegin, dogada arastirma yaparken kullanilan gdzlem defterleri gibi).

Kategorize etme ve sistemlestirme i¢in yonlendirici destekler saglanabilir (Ornegin,
yaprak albiimii gibi).

Not tutmaya (sadece yazi yolu degil, resim, isaret veya ¢izim yoluyla da olabilir)
yonelik kontrol listeleri ve rehber ilkeler sunulabilir (Ornegin, dogada arastirma
yaparken kullanilan gézlem defterleri, gocugun egitim kademesine gore bu defterlere

¢izim yapma, isaret koyma, not almasi, fotograf ¢ekmesi)

Cocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesini arttirmak igin;

Cocugun kendini izleme ve yansitma siirecine rehberlik etmek amaciyla sorular
sorulabilir (Ornegin; etkinlik sonlarinda ve giinii degerlendirme zamaninda sorular
sorma).

Ilerlemenin &rnekleri gosterilebilir (Ornegin; etkinlik dncesi ve sonrasi fotograflar,
zaman i¢inde ilerlemeyi gosteren grafikler ve ¢izelgeler, portfolyolar gibi).
Cocuklar gereksinim duyduklar1 geri bildirim veya Oneriyi tanimlama konusunda
yonlendirilebilir.

Nitelik ve biitiinliik konusunda 0z-yansitmaya rehberlik edecek sablonlar
kullanilabilir.

Oz-degerlendirme stratejilerinin farklilastirilmis modelleri saglanabilir (Ornegin; rol
oynama, video inceleme, akran geri bildirimi gibi).

Degerlendirme kontrol listeleri, puanlama rubrikleri, ek agiklamali ¢ocuk ¢alisma ve

performans orneklerinden birkagi bir arada kullanilabilir.

2.6.3. Katihm Cesitliligi

Ogrenmenin birden fazla yolu oldugu gibi, bilgi ve becerileri gdstermenin de birgok farkli

yolu vardir. Bazi ¢ocuklar 6grendikleri hakkinda konusmayi, bazilar1 6grenmelerini yazma
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veya ¢izim gibi yollarla géstermeyi tercih eder. Bununla birlikte, 6grenmeyi gostermek icin
en 6nemli yol, bu yeni bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanilmasidir. Degerlendirme
yontemlerini belirli bir formatla sinirlandirmak, ¢ocuklarin 6grenme yollarini gostermelerini
kisitlar (Dinnebeil vd., 2013). Performans degerlendirmesi, 6gretmenlerin cocuklarin giinliik
rutinlerindeki bilgileri nasil kullandigini degerlendirmelerini anlatmaktadir (McAfee ve
Leong, 2002). Bu degerlendirme bir¢ok farkli sekilde yapilabilir, ancak ¢ogu zaman 6grenci
davramslarmin gozlemlerini igerir. Ornegin ¢ocuklar, renkli bloklarla oyun oynayarak
renklerin isimlerini bilip bilmediklerini kolayca gosterebilir. Egitimde evrensel tasarim
ilkelerinden biri olan katilim ¢esitliligi, katilim hakki ile yakindan iliskilidir. Katilim hakk1
cocuklarin gorislerini  Ozgiirce dile getirmelerini korumakta ve desteklemekteyken
(Lansdown, Jimerson ve Shahroozi, 2014); katilim ¢esitliligi ¢ocuklarin kendi goriislerini

ifade etmede cesitli yollar kullanmasini (Meyer vd., 2014) desteklemektedir.

1989 yilinda Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme (CHS) aracilifiyla
cocuklarin haklar1 koruma altina alinmigtir. S6zlesmeye gore yasama, gelisme, korunma,
katilim haklarinin evrensel diizeyde tiim ¢ocuklara teslim edilmesi gerekmektedir (Birlesmis
Milletler, 1989). Taraf devletlerin esas olarak {izerinde durdugu haklar; yasama, gelisme ve
korunma haklaridir. Ancak, katilim hakkiin cocuklara eksiksiz ve tam olarak teslim
edilmesinde yetersizlikler yasanabilmektedir. Bu konuyla ilgili olarak Hart (2016),
cocuklarin tiim haklarin1 bilinmesi ve kendi haklarini ifade edebilmesini gerektigini
vurgulamaktadir. Bu acidan temel beklenti, ¢ocuklarin korunmasindan 6te ¢ocuklarin kendi

haklarinin koruyucusu olarak goriilmesidir

Katilim hakkina iliskin CHS Madde 12 su sekilde ifade edilmistir;

“1.Taraf Devletler, goriiglerini olugturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren her
konuda goriiglerini serbestce ifade etme hakkini bu goriislere ¢ocugun yasi ve olgunluk
derecesine uygun olarak, gereken ozen gosterilmek suretiyle tanirlar.

2 Bu amagla, ¢ocugu etkileyen herhangi bir adli veya idari kovusturmada ¢ocugun ya
dogrudan dogruya veya bir temsilci ya da uygun bir makam yoluyla dinlenilmesi firsati
ulusal yasanin usule iliskin kurallarina uygun olarak ¢ocuga, ozellikle saglanacaktir.”

Katilim hakki ¢ocuklarin herhangi bir etkinlige, duruma veya yasantiya yetenekleri ve
istekleri Olgiisiinde katilabilmelerini ifade etmektedir (Hart, 2016). Cocuklarin yas ve
gelisim diizeylerine uygun olarak kendilerini ilgilendiren konularda goriislerini 6zgiirce dile
getirebilmelerini ve bu goriislerinin yetiskinlerce dikkate alinmasim1 kapsamaktadir
(Lansdown, 2011; Lansdown vd., 2014). Hart’a (2016) gore, cocuklar yalnizca dogrudan

katilim yoluyla gercek bir demokrasi istegi ve katilim i¢in yeterlik ve sorumluluk duygusu
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gelistirebilir. Katilim hakki, ¢ocuklarin ileriye doniik olarak sorumlu yurttaglik bilincinin
gelismesini de saglayarak diger insanlara karsi duyarli ve saygili bireyler olmalarin
desteklemektedir (Lansdown, 2011). Bu agidan kiiciik yaslardan itibaren, ¢ocuklara katilim
hakkinin tam ve eksiksiz sekilde teslim edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin katilimi1
farkli kosullarda ve farkli diizeylerde ger¢eklesmektedir. Katilim diizeyi i¢inde bulunulan
kosullara gore degisim gostermektedir. Buna gore, ¢ocuklarin katilimi {i¢ diizeyde
incelenmektedir. Bunlar; Damsarak Katilim; Isbirlikci Katiim ve Cocuk Liderliginde
Katilimdir (Hart, 2016).

Yetigkinler cocuklar i¢in gelistirilecek politikalar, mevzuatlar veya programlar i¢in gocuklar
ve onlarin yasamlart hakkinda bilgi sahibi olmak durumundadir. Bu agidan yasamlari
hakkinda s6z sahibi birincil kisiler olarak ¢ocuklarin kendileri goriilmektedir (Lansdown vd.,
2014). Damnigarak katilim diizeyi, cocuklarin katilim saglayacaklar1 konu hakkinda
bilgilendirildigi ve izinleri dahilinde katilim sagladiklar1 bir seviyedir. Bu diizeyde ¢ocuklar
stireci anlar, onlara danigilir ve onlarin gortisleri ciddiye alinir. Siire¢ yetigkin tarafindan

baslatilir ve stirdiiriiliir (Hart, 2016 s.42).

Katilim diizeyleri ¢esitli alanlarda farkli bigimlerde kullanilmaktadir. Bilimsel arastirmalar
sirasinda farkli, ¢ocuklar igin gelistirilen hizmet ve politikalarda farkli, egitim siireci
sirasinda farkli bigimlerdedir. Bilimsel arastirmalarda yetiskinlerin ¢ocuklar hakkinda bilgi
edinmek {lizere onlarin gorilislerine basvurmast danisarak katilima 6rnek olarak verilebilir
(Lansdown, 2011). Burada 6nemli olan ¢ocuga yapilan arastirmanin ne oldugu, siirecin nasil
ilerleyecegi ve bu siirecte kendisinden beklenenler ile devam etmek istemediginde
birakabilecegine iliskin haklarinin agikca anlatilmasidir (Dockett, Perry ve Kearney, 2013).
Cocuk arastirmaya katilimi konusunda bilgilendirdikten sonra, resimli/emojili onam
formunu isaretlemesi/resimlemesi de saglanmalidir. Egitim siireci sirasinda danisarak
katilim diizeyine 6rnek olarak, bir erken ¢cocukluk donemi 6gretmeninin g¢ocuklara yapilan
etkinligi nasil bulduklari, begenip begenmedikleri konusunda goriislerini almasi verilebilir.
Boylelikle, 6gretmen giinliik program igerisinde etkinlik hakkinda ¢ocuklarin goriislerini
cesitli sorular sorarak belirleyebilir. Ancak, bu 6rnekte dnce 6gretmen tarafindan hazirlanan
etkinlik yapilmis daha sonra cocuklarin bu konudaki goriisleri alinmistir. Dolayisiyla
cocuklarin goriislerinin alinmasinda etkinligi yonlendiren herhangi bir unsur s6z konusu
degildir. Ogretmen yalnizca, daha sonraki uygulamalarinda etkinligi ¢ocuklarin goriislerine

gore giincelleyerek kullanma yolunu tercih edebilir. Hem arastirma siireci hem egitim siireci
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ornekleri gbz dniine alindiginda, her iki durumda da ¢ocuklar1 dogrudan ilgilendiren siiregler

s0z konusudur.

Isbirlik¢i katilm diizeyi, yetiskin ve ¢ocuklarn birlikte hareket etmesini destekleyen
isbirligini temel alir. Cesitli projelerde, cocuklarin ve yetigkinlerin projenin hazirlanmasi,
stirdiiriilmesi ve sonuclanmast konusunda ortak paylasimlarda bulunmalart isbirlikei
katilima 6rnek olarak verilebilir (Hart, 2016 s.43). Bu katilim diizeyi hem yetiskin hem de
cocuklarin baglatabilecegi bir seviyedir. Cocuklar ve yetiskinlerin ortaklasa karariyla bir
bilimsel arastirma planlanmasi, siirecin nasil ilerleyeceginin paylasimli bir platformda
siirdiiriilmesi isbirlik¢i katilim icin drnek olabilir. Isbirlik¢i katilim diizeyinde, bir erken
cocukluk donemi 0gretmeni etkinlik planlama siirecinde ¢ocuklarin goriislerini kendisiyle
paylagmalari icin etkilesimli bir ortam yaratir. Etkinlikleri planlama siirecini paylasimli,
keyifli ve ortak kararlarin alindig1 bir baska etkinlige doniistiirebilir. S6z konusu durumlar
Lansdown ve Karkara’nin (2006) belirttigi ¢ocuklarin goriislerini 6zgiirce ifade edebildigi
ve goriislerinin dikkate alindig1r durumlar1 yansitmaktadir. Danisarak katilimda oldugu gibi

yine burada da her iki durumda ¢ocuklar1 dogrudan ilgilendiren siiregler s6z konusudur.

Cocuk liderliginde katilim diizeyi, cocuklara kendi yetenek ve becerilerini agiga
cikarabilecekleri bir ortam hazirlamakla miimkiindiir. Boylelikle, kendilerinde bir etkinlik
veya proje baslatacak yeterliligi, giici ve liderligi hissetmeleri saglanir. Bu diizeyde,
etkinligi baslatan, siirdiiren ve sonlandiran kisiler ¢ocuklardir. Yetiskinin kontroliinii
hissetmedikleri bir giiven duygusu, ¢ocuk liderliginde katilim i¢in temel unsurdur. Cocuklar
gordiikleri bir seyden esinlenerek ya da tamamen kendi hayal giicii ve yaraticiliklarinin eseri
olarak yeni bir proje baslatabilmektedir (Hart, 2016 s. 46). Proje yaklasimlar1 ¢ocuk
liderliginde katilim icin 6rnek olabilir. Cocuklarin neyle ilgili (merak ettikleri kisi, nesne,
olay, olgu vb.) arastirma yapmak istediklerini bilmeleri, arastirma siirecinde nasil bir yol
izleyecekleri ve arastirmayi nasil sonlandiracaklar1 konusunda yol gosterici olabilir. Cocuk
liderliginde katilim diizeyinde, bir erken cocukluk donemi ogretmeni herhangi bir
yonlendirme yapmadan, c¢ocuklarin kendi kendilerine bir etkinlik planlamasini,
stirdiirmesini ve sonlandirmasin1 gozlemleyebilir. Bu katilim diizeyinde de cocuklari

dogrudan ilgilendiren siirecler s6z konusudur.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi (BM CHK) (2009), katilim hakkinin ¢ocuklara
tam ve dogru bir sekilde teslim edilmesi i¢in dokuz nitelik tasimasi gerektigini belirtmistir.

Bu nitelikler ¢ocuklarin katilimini ilgilendiren her durumda mutlaka bulunmalidir. Bunlar;
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seffaf ve bilgilendirici, gonillii, saygili, ilgili, ¢ocuk dostu, kapsayici, egitim ile

desteklenmis, giivenli ve riske karst duyarli, hesap verebilir nitelikleridir.

Seffaf ve bilgilendirici niteligi, cocuklarin kendi yas ve gelisim diizeylerine uygun
olarak katilacaklar1 siire¢ hakkinda agik ve net bir sekilde bilgilendirilmelerini
yansitmaktadir.

Goniillii niteligi, cocuklarin katilacaklari etkinlige tamamen goniillii ve kendi rizalar
ile katilmalarim1 destekleyecek bicimde olmasini ifade etmektedir. Bilimsel
caligmalarda kendi goriisiine basvuruldugunda yine ayni sekilde kendi istekleri
dogrultusunda goniillii bir sekilde yanitlarin1 vermesini ve diledigi zaman yarida
kesip ¢aligmadan ayrilabilecegini belirtmektedir.

Saygili niteligi, ¢ocuklarin goriislerini ifade ederken, goriislerinin dinleyiciler
tarafindan saygiyla karsilanmasini ifade etmektedir.

flgili niteligi, cocugun kendisini ve yasamii dogrudan ilgilendiren konulart
belirtmektedir. Bilimsel arastirmalarda, ev ve okul ortamlarinda ¢ocuk kendisini
ilgilendiren konularda gdriislerine bagvurulan kisidir.

Cocuk dostu niteligi, cocuklarin katilacagi etkinliklerin, cevrenin, yontem ve
tekniklerin ¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi, ilgi, yetenek ve Ozelliklerine gore
hazirlanmasini ifade etmektedir.

Kapsayici niteligi, cocuklarin cinsiyet, 1k, dil, din gibi nedenler dolayisiyla
ayristirilmadan, uzaklastirilmadan tiimiinii kapsamasini vurgulamaktadir.

Egitim ile desteklenmis niteligi, tiim konularda oldugu gibi ¢ocuklara haklarinin
neler oldugunu, bunlar1 nasil koruyacaklarin1 ve hak ihlali durumlarinda neler
yapabileceklerinin anlatilmasini ifade etmektedir. Burada ¢ocuklarin bu konudaki
bilgi ve becerilerini arttirmak amaglanmaktadir.

Giivenli ve riske karst duyarli niteligi, cocuklarin katilimlar1 sirasinda giivenliklerini
tehdit edecek herhangi bir unsura karsi bilingli olmalarini ve bu durumda ne
yapacaklarini bilmelerini desteklemektedir.

Hesap verebilir niteligi, cocuklarin katilim sagladiklar1 bir etkinlik, proje veya
caligmada geri bildirim almasin1 ifade etmektedir. Herhangi bir durumda
goriiglerinin kullanim durumuna itiraz etme ve yeniden degerlendirme olanagi

sunmaktadir [(Genel Yorum No:12) (Committee on the Rights of the Child, 2009)].
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Katilim ¢esitliligi ilginin devamliligi igin farkli seceneklerin saglanmasi; ¢aba ve

devamliligin siirdiiriilebilmesi i¢in seceneklerin saglanmasi Ve o6z-diizenleme igin

seceneklerin saglanmasi olmak tlizere li¢ boyutta ele alinmaktadir (CAST, 2011).

2.6.3.1.Ilginin Devamhligr Icin Farkl Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarm katilimlarint saglamak ve arttirmak igin dncelikle etkinligin ilgilerini ¢ekmesi

gerekmektedir. Cocuklarin ilgisini toplamak i¢in ti¢ farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Bireysel

secimi ve 0z-kontrolii en list diizeye ¢ikarma; Uygunlugu, degeri ve gergekligi en list diizeye

cikarma ile Tehditleri ve dikkat dagitan unsurlari en aza indirme olarak siralanabilir.

Bireysel secimi ve 6z-kontrolii en iist diizeye ¢ikarmak igin;

Etkinliklerin zorluk diizeyi, sunulan odiiller, becerileri uygulama ve degerlendirme
icin kullanilan baglam veya igerik, bilgi toplama ve liretmede kullanilan araglar,
yerlesimin renk, tasarim veya grafigi, gorevlerin alt bilesenlerinin tamamlanmast igin
siralama veya zamanlama konularinda segenekler sunarak ¢ocuklara se¢im yapma
yetkisi verilebilir ve 6z-kontrol saglanabilir.

Cocuklarin etkinliklerin belirlenmesi ve gérev dagilimina katilimi saglanabilir.

Cocuklar, kendi akademik ve davranmigsal hedeflerini belirleme siirecine dahil
edilebilir.

Uygunlugu, degeri ve gergekligi en iist diizeye ¢ikarmak igin;

Etkinlikler ve bilgi kaynaklar1 ¢ocuklarin yas ve gelisimleri ile sosyal ve kiiltiirel
yapilarina uygun, yasamlarina gore 6zellestirilmis ve bir baglama oturtulmus, farkl
etnik kiiltiir ve cinsiyet gruplari i¢in uygun olacak bi¢cimde ¢esitlendirilebilir.
Etkinlikler, 6grenme ¢iktilart gergek olacak, gergek hedef kitleye hitap edecek ve
cocuklarin agikca anladig1 bir amaci yansitacak sekilde tasarlanabilir.

Cocuklara aktif katilimlarini destekleyecek, kesif ve deney yapmayi saglayan
gorevler verilebilir.

Etkinliklere yonelik 6z-degerlendirme ve 6z-yansitma yapmalart desteklenebilir.
Ozgiin ve anlamli problemleri ¢dzmek veya karmasik fikirleri yaratict yollarla

anlamak i¢in hayal giiclinlin kullanimini gerektiren etkinlikler olusturulabilir.

[k maddede yer alan etkinliklerin kiiltiirel yapiya uygun bicimde ¢esitlendirilmesine iligkin

olarak Coppola, Woodard ve Vaughan (2019)’un ¢alismasi incelenebilir. Arastirmacilar,
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Kiiltiirel Siirdiiriilebilir Pedagoji [Culturally Sustaining Pedagogy (CSP)] ve Egitimde
Evrensel Tasarim [Universal Design for Learning (UDL)] bir ders kapsaminda birlikte nasil
isledigini arastirmistir. Sozii edilen calismada, cok kiiltiirlii bir smifta yedinci smnif
ogrencileriyle dokuz hafta boyunca siir okuma konusunda sozii edilen iki yaklagimi bir arada
kullanilmistir. Katilimcilardan biri Ispanyol, biri Afrikali-Amerikal1, biri Cinli ii¢ cocuk,
arastirmanin  odak calisma grubunu olusturmaktadir. Uniteler sunum, ifade, katilim
cesitliligini temel alan evrensel tasarim ilkelerini ve Kiiltlirel Siirdiirtilebilir Pedagojinin
kiiltiir-kimlik odakli yazmayr merkezleme gibi dilbilimsel, okuryazar ve Kkiiltiirel
cogulculugunu yansitmaktadir. Veri toplama araci olarak, katilimcilarin yazilari, gozlemleri,
katilimcilarla yapilan goriismeler, tim smif oturumlarinin ses kayitlari, egitimcilerin
yansitici notlar1 kullanilmistir. Analizlerde siniftaki bazi 6grencilerin siir yazma konusunda
neden zorlandiklar1 ve {initenin planlama ve uygulamasinin kiiltiirler ve kimliklere iliskin
nasil daha karmagik anlayislar getirdigine odaklanilmistir. Arastirma sonucunda, Kiiltiirel
Stirdiiriilebilir Pedagojinin 6grencilerin kimliklerini sinifta daha goriiniir hale getirmelerini
destekledigi, Egitimde Evrensel Tasarim ilkelerinin katilim engellerini ortadan kaldirdig:
saptanmistir. Her iki yaklagim da 6grencilerin etkinliklere kendi kimlikleriyle katilmalarini

ve smifta daha merkezi rollere gegmelerini desteklemistir.
Tehditleri ve dikkat dagitan unsurlar: en aza indirmek igin,;

e Kabul edici ve destekleyici bir sinif atmosferi olusturulmalidir.

e Yenilik ve risk diizeyi gesitlendirilebilir (Ornegin, giinliik faaliyetlerin ve gegislerin
tahmin edilebilirligini  arttiran  ¢izelgeler, takvimler, zaman ¢izelgeleri,
zamanlayicilar, ipuglari; Simif rutinlerinin olusturulmasi; Cocuklarin etkinlikler
zaman ¢izelgeleri ve yeni olaylarda olacak degisikliklere hazirlanmalarina ve bunlari
ongdrmelerine yardimci olacak uyari ve 6n izlemeler; Firsat egitimleri).

e Duyusal uyaran diizeyi cesitlendirilebilir (Ornegin, arka plan sesi veya gorsel
uyaranin ses yalitminin varliginda bir seferde sunulan 6zelliklerin veya nesnelerin
sayisinda degiskenlik; Etkinli§in temposunda, c¢alisma siirelerinin uzunlugunda,
rutinlerin veya etkinliklerin zaman veya siralamalarinda c¢esitlilik).

e Ogrenme ve performans icin gerekli olan sosyal talepler; algilanan destek ve koruma
diizeyleri ile toplumun bilgisine sunma ve degerlendirme icin gereklilikler
cesitlendirilebilir.

e Smif tartigmalarina herkesin katilmasini saglanabilir.
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2.6.3.2. Caba ve Devamliligin Siirdiiriilebilmesi I¢in Seceneklerin

Saglanmasi

Cocuklarin katilimlarini saglamak ve arttirmak igin etkinligin ilgilerini ¢cekmesinden sonra,
etkinlige devam etmede ¢aba ve sebatin siirdiiriilmesi de oldukc¢a 6nemlidir. Cocuklarin
etkinliklere devam etmede ¢aba gostermesi ve etkinliklere sebati siirdiirmelerine yonelik
onlara secenekler sunmak icin dort farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Kazanim ve
gostergelerin dikkat ¢ekiciligini arttirma, Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve
kaynaklar: gegsitlendirme; Isbirligini ve topluluk olmay: tesvik etme ile Tam 6grenme odakli

geri bildirimleri arttirma olarak siralanabilir.
Kazanim ve gostergelerin dikkat ¢ekiciligini arttirmak igin;

e (Cocuklarin amaclar1 agik bir sekilde formiile etmeleri veya yeniden ifade etmeleri
istenebilir ve ¢ocuklar bu konuda desteklenebilir.

e Kazanimlar birden fazla yolla gosterilebilir.

e Uzun siireli amagclarin kisa siireli amaglara boliinmesi tesvik edilebilir.

e El veya bilgisayar tabanli zaman programlama araglarinin kullanimi gosterilebilir.

e Istenen sonucu gorsellestirmek i¢in yonlendirici veya ipuglar kullamilabilir.

e Cocuklar miikemmeli neyin olusturduguna yonelik gerceklestirilen degerlendirme
caligmalarina dahil edilebilir ve kendi kiiltiirel tabanlari ile ilgilerini birlestirecek

alakali ornekler tiretilebilir.

Kazanim ve gostergelerin dikkat ¢ekiciligini arttiran unsurlardan biri etkinlikleri cocuklarin
kendi kiiltiirel tabanlariyla iliskilendirmedir. Bu agidan, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim
kavramini bilmeleri 6nemlidir. Buna iliskin olarak, Mushi (2004) yaptig1 arastirmada,
ogretmen adaylarina ¢ok kiiltiirlii egitim kavramindan ne anladiklar1 ve katilimcilarin ¢ok
kiiltiirlii 6gretimi yansitan etkinliklerin neler oldugu diisiindiiklerini arastirmistir. Bu iki
soruyu, lisans egitimine devam eden 6gretmen adaylarina, ii¢ donem {ist iiste iki soruluk
anket kullanarak sormustur. Ogretmen adaylari arastirmanmin siirdiiriildiigii {ic egitim-
ogretim donemi siirecinde, ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda ders alip ve okul deneyimi
kazanmistir. Bu siirecte katilimcilarin verdigi yanitlardaki gelismeleri incelemistir.
Aragtirma sonucunda katilimcilarin yanitlari, okul deneyimi uygulamalarindan edindikleri
tecriibelere dayanarak okullarda karsilagtigr etkinliklerden verdigi saptanmistir. Bu agidan

cok kiiltiirlii egitim uygulamalarinin etkinliklere yansimasi 6nemlidir.
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Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklar: ¢esitlendirmek igin;

Temel etkinliklerin zorluk ve karmasiklik diizeyleri farklilastirilabilir.

Izin verilebilir araglar (Ornegin, makas vb.) ve destekler konusunda alternatifler
sunulabilir.

Kabul edilebilir performanslar i¢in serbestlik derecesi ¢esitlendirilebilir.

Disardan degerlendirme yapmak ve rekabet ortami olusturmak yerine ¢ocuklarin

siireg, caba ve standartlar1 karsilamada gosterdikleri ilerleme vurgulanabilir.

Isbirligini ve topluluk olmay tesvik etmek icin;

Acik hedefleri, rolleri ve sorumluluklari olan igbirlikli 6grenme gruplar
olusturulabilir.

Farklilagtirilmis amaglarla ve desteklerle okul kapsaminda olumlu davranis destek
programlari olusturulabilir.

Cocuklara akranlart ve/veya Ogretmenlerinden ne zaman ve nasil yardim
isteyecekleri konusunda rehberlik edecek yonlendiriciler saglanabilir.

Akran etkilesimine ve destegine yonelik olanaklar tesvik edilip desteklenebilir.
Ortak ilgilere sahip veya ortak etkinliklere katilan 0Ogrenci topluluklar
olusturulabilir.

Grup c¢alismasindan beklentiler, rubrikler ve norm tablolar1 gibi formlar {izerinde

gosterilebilir.

Tam 6grenme odakl geri bildirimleri arttirmak igin;

Cocuklarin yeterliliginin ve 6z-farkindaliginin gelisimine odaklanan, etkinliklerde
sebat etmelerini cesaretlendiren ve siiregte karsilastiklar1 zorluklara karsi belirli
destek ve stratejileri kullanmalarini tegvik eden geri bildirimler saglanabilir.
Cocuklarin  ¢abalarinin, gelisimlerinin  ve  performanslarimin  birbirleriyle
karsilastirilmast yerine, belirli bir diizeye ulagsmayr vurgulayan geri bildirimler
saglanabilir [6rnegin; birbirini gegmeleri yoniinde ilerleyen yarigmali bir oyun yerine
her bir ¢ocugun oyundaki siiregleri tamamlamasini (Ornegin, parkur tamamlamaya
odaklanan bir oyun].

Sik, zamaninda ve duruma 6zgii geri bildirim saglanabilir.

Karsilastiric1 veya rekabetci degil somut ve bilgilendirici geri bildirim saglanabilir.
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e Cocuklarin daha sonraki siire¢lerde basarili olabilmesi ic¢in hatalarinin neler

oldugunu gosteren bir degerlendirme yaparak geri bildirimler saglanabilir.

2.6.3.3.0z-Diizenleme Icin Seceneklerin Saglanmasi

Kisilerin amaca ulagmak i¢in diisiincelerini, duygularini ve davranislarini kontrol etmesi ve
diizenlemesi 6z-diizenleme olarak tanimlanmaktadir (Zimmerman, 2000 s.14). Bununla
ilgili olarak Carver ve Sceheier (2011) kisinin amacina ulagmak i¢in kendini diizeltmesinin
0z-diizenleme i¢inde 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamaktadir. Yiiriitiicii islevler ile 6z-
diizenleme becerileri birbiriyle iligkilidir. Yiiriitiicii islevler ¢ati kavram olarak kabul

edilebilir (McCloskey vd., 2009 s.38)

Oz-diizenleme davranis, duygu ve bilisin diizenlemesini ifade eden ii¢ yiiriitiicii islevi
kapsamaktadir (Smith-Donald, Raver, Hayes ve Richardson, 2007; Zimmerman, 2000 s.15)
McCloskey vd. (2009 s.40) bunlara ek olarak algiy1 da dahil etmektedir. Daha 6nceki
yillarda yalnizca biligsel bir siireci kapsadigi varsayilan 6z-diizenlemenin, aslinda sosyal
stirecleri de igerdigi saptanmistir (Blair, 2002). Sosyal-bilissel bakis agisiyla 6z-diizenleme,
birey, davraniglar ve ¢evre tarafindan birbirinden etkilenen ve birbiri iizerinde etki olusturan
dongiisel bir siire¢ olarak goriilmektedir (Zimmerman, 2000 s.15). Bu bakis agisiyla
ebeveynler, egitimciler ve akranlar1 bireylerin 6z-diizenleme becerilerinin gelisiminde katk1
saglayan Onemli destekg¢iler olarak gormek gerekmektedir (Zimmerman, 2000 s.34).
Aslinda, 6z-diizenleme bir¢ok kuramin tizerinde durdugu ve farkli boyutlariyla ele aldigi bir
konu olmas1 dolayisiyla, standart bir tanim1 yoktur. Dolayisiyla 6z-diizenlemenin boyutlari

da farkl farkli ele alinmaktadir.

Zimmerman (1986) davranigsal, duygusal ve biligsel diizenlemeyi 6z-diizenleme ¢atisi
altinda degerlendirmektedir. Bu kapsamda erken c¢ocuklukta davranigsal diizenleme,
cocuklarin sinif kurallarina uymasi, oyuncaklarini paylasmasi, bir oyuncag: kullanmak igin
sabir gostermesi gibi diirtiilerini diizenlemesini ve kontrol etmesini ifade etmektedir (Smith-
Donald vd., 2007). Davranissal diizenlemede &nleyici kontrol oldukca énemidir. Onleyici
kontrol, bireyin uzun vadeli hedefler dogrultusunda davranisi diizenlemek i¢in diirtiisel
tepkilerini dizginleyebilme kapasitesi anlamima gelmektedir (Allom, Mullan ve Hagger,
2016). Harekete gecmeden once diisiinme kapasitesi olarak ifade edilebilir. Bir seyi sdyleme
ya da yapma diirtiisiine direnme, bireye davranisinin ve durumu degerlendirme zamaninin o

seyi nasil etkileyecegini gostermektedir (Dawson ve Guare, 2010 s. 2).
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Duygusal diizenleme islevsel ve gelisimsel olmak {izere iki farkli modelle anilmaktadir.
Thompson (1994) duygusal diizenlemeyi “birisinin amaglarina ulasabilmesinde i¢sel ve
digsal isleviler, duygusal tepkileri gozlemlemek, degerlendirmek ve diizenlemekten
sorumludur” ifadeleriyle agiklamistir. Gross ve Thompson (2006) duygusal diizenlemeyi
islevsel model bakis agisindan bes kategoride (durum segimi-durumsal ayarlama-dikkatin
yogunlastirilmasi-bilissel degisimler-tepki modiilasyonu) ele almistir. Southam-Gerow
(2014) ise gelisimsel model bakis acisindan gelisimsel kilometre taglarin1 géz oniine alarak
degerlendirmektedir. Buna gore duyguyu ifade etme, duygusal farkindalik, duygularin
anlasilmasi, duygu sosyallesmesi ve temel biligsel stratejiler ile duygu ifadesini
iliskilendirme duygusal diizenleme i¢in dnemli adimlardir. Bireylerin kendi duygularinin
farkinda olmasi, duygularinm1 kabul etmesi, bu duygular1 hangi kosullarda, ne sekilde
deneyimleyip nasil ag¢iga vurduklarima yonelik siirecleri etkileyebilmesi olarak
aciklanmaktadir (Gross, 1998). Duygu diizenleme duygulara iligkin bilgileri arttirmakta ve
duygularin etkili kullanimina yardimci olmaktadir (Izard, Stark, Trentacosta ve Schultz,
2008). Ozellikle erken yaslarda bu becerilerin kazanilmaya baslamasi oldukca dnemlidir.
Duygu diizenlemedeki ana odak, islevselliginin uyumlu hale gelebilmesi i¢in ¢evre kosullar
ile duygularin diizenlenmesinin gerekliligidir (Gross ve Thompson, 2006). Duygu
diizenleme aktif bir siirectir. Gross (1998) bes duygu diizenleme stratejisi ortaya koymustur;
ortam se¢imi, ortam diizenlemesi, dikkatin yogunlastirilmasi, bilissel degisim ve tepki
uyarlamasi. Ortam se¢imi, bireyin hissedecegi duyguyu dngorerek o ortamda bulunmasi ya
da o ortamdan kacinmasi olarak aciklanabilir. Ortamin diizenlenmesi, ortam dolayisiyla
aciga c¢ikan duyguyu azaltmak i¢in ortamin diizenlenmesini ifade etmektedir. Dikkatin
yogunlastirilmasi, biitiin dikkatin tek bir seye odaklanmasini; bilissel degisim, ortamin
oneminin tekrar degerlendirilmesini; tepki uyarlamasi ise var olan duygunun aciga
cikarilmasinda artis veya azalis1 anlatmaktadir. Bu stratejilere tek tek bagvurulabilecegi gibi,

ayn1 anda birkag tanesine birden de bagvurulabilmektedir (Gross ve Thompson, 2006).

Biligsel diizenleme ise gorevi baslatma, dikkati siirdiirme, hedefe odakli sebat gosterme,
planlama-organizasyon, bilissel esneklik, zaman yonetimi ve ¢alisma bellegi ile agiklanabilir
(Korkman, Kirk ve Kemp, 2007; Smith ve Kosslyn, 2017). Gorevi baslatma, gereksiz
erteleme yapmadan bir goreve zamaninda baslama yetenegini ifade etmektedir. Dikkati
siirdiirme, bireyin fizyolojik durumuna (halsizlik, can sikintisi, rahatsizlik vb.) ragmen
goreve katilma kapasitesini belirtmektedir. Hedefe odakli sebat gosterme, bireyin bir hedefin

tamamlanmasini1 ve bununla ¢akisan talepler ve ¢ikarlar1 tarafindan ertelenmemesini takip
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edecek kapasite ve diirtii anlamina gelmektedir. Planlama bir gorevi tamamlamak veya bir
amaca erismek i¢in planlar yapma becerisi olarak tanimlanabilir. Organizasyon ise
halihazirda var olan bilgilerden bir diizen olusturma becerisi seklinde agiklanmaktadir.
Bilissel esneklik, zihnin dikkat odagini istemli bir bi¢imde degistirebilme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Biligsel esnekligi olan bireyler kurallar, gérevler ve biligsel semalar arasinda
gecis, yapabilir. Zaman yonetimi, bireyin zamanin énemli oldugu duygusunu yasamasi, bir
is1 yapmak i¢in ne kadar zamaninin oldugunu, zamanini nasil tahsis edecegini, siire sinirini
ve bu siireyi asmamak i¢in zamani nasil kullanmasi gerektigini yordayabilmesi olarak
aciklanabilir. Caligma bellegi, bilgileri akilda tutma becerisi olarak tanimlanabilir. Bu
yiriitiicli islev bireye karmasik gorevleri yerine getirirken bilgileri akilda tutmasina yardime1
olur. Halihazirda var olan durumlarda kullanmak iizere, ge¢mis Ogrenmelerden ve
deneyimlerden yararlanma yetenegini de kapsar. Bilgiyi yalnizca akilda tutma degil ayn
zamanda bu bilgiler hakkinda diisiinme, bilgileri manipiile etme ya da degistirme gibi bilissel
islemlerin de yapilmasi gerekir. Bu kisa siireli depolama ya da manipiile islemlerine
“calisma bellegi” denir. Calisma bellegi siirekli giincellenebilir, bir biligsel gorev bittiginde
o goreve iligkin bilgiyi silinip islem yeni bir bilgi ile tekrar baslatilabilir (Dawson ve Guare,
20105s.1, 12, 84, 159; Korkman vd., 2007; Smith ve Kosslyn, 2017 s.249).

Cocuklarin katilimlarini saglamak ve arttirmak i¢in 6z-diizenlemenin yaninda 6z-kontrol de
olduk¢a énemlidir. Oz-kontrole yonelik se¢enekler sunmak icin ii¢ farkli yol kullanilabilir.
Bunlar, Motivasyonlarini arttirmada beklentilerini ve giivenlerini destekleme, Bireysel basa
¢tkma becerilerini ve stratejilerini kolaylastirma ile Oz-degerlendirme ve 6z-yansitmayt

gelistirme olarak siralanabilir.
Motivasyonlarini arttirmada beklentilerini ve giivenlerini desteklemek igin;

e Yonlendiriciler, hatirlaticilar, kilavuzlar, rubrikler ve kontrol listeleri saglanabilir
(Ornegin, hayal kirikligina tepki olarak olusan agresif patlamalarin sikligini azaltan
0z-diizenleme hedefleri belirlenebilir; dikkat dagitici unsurlarla karsilastiginda
goreve odaklanma siiresini uzatma caligmalar1 yapilabilir; 6z-yansitma ve 0z-
pekistirmenin siklig1 artirilabilir).

e Uygun kisisel amaglar (hem zayif hem de gii¢lii yonleri goz oniinde bulunduran)
belirleme siirecini modelleyen egitimci, O0gretmen veya yardimcilardan destek

alinabilir.
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e Oz-yansitmayr ve kisisel amaglarim belirlenmesini tesvik eden etkinlikler

planlanabilir.

Bireysel basa ¢ikma becerilerini ve stratejilerini kolaylastirmak i¢in;

e Asagidakiler i¢in farklilastirilmis model, ek destek ve geri bildirimler saglanabilir.

o

©)

©)

Hayal kirikligin1 yonetmek,

Disardan duygusal destek aramak,

I¢sel kontrolleri ve basa ¢ikma becerilerini gelistirmek,

Giigliik ¢ektigi konular1 uygun bir sekilde ele almak (Ornegin, “Kagit
kesmede iyi degilim, say1 saymada zorlaniyorum.” yerine Zorluk ¢ektigim
alanlarda kendimi nasil gelistirebilirim?”),

Basa ¢ikma becerilerini gostermek icin gercek yasam durumlar veya

simiilasyonlar1 kullanmak.

Oz-degerlendirme ve éz-yansitmay: gelistirmek icin;

e Cocuklarin kendi davranislarindaki degisikligi izleyebilmeleri icin bu davranislari

toplamalarina, bir ¢izelgeye yerlestirmelerine ve ulastiklar verileri gostermelerine

yardimci olan cihazlar, araglar veya sablonlar sunulabilir.

e Etkinlikler ¢ocuklarin geri bildirim alabilecekleri ve alternatif desteklere

erisebilecekleri, ilerlemeyi zamaninda ve anlasilabilir sekilde fark edebilecekleri

sekilde

diizenlenebilir (Ornegin, cizelgeler, sablonlar ve geri bildirim sunumlar

kullanilarak).

2.7.Egitimde Evrensel Tasarim Kavramn ile fliskili Kavramlar

Egitimde evrensel tasarim kavrami, kapsayict egitim, katilim hakki ve yiiriitiicti islevler

kavramlar1 ile yakindan iligkilidir. Bu kavramlar asagida baghklar altinda

ayrintilandirilmistir.

2.7.1.Egitimde Evrensel Tasarim Yaklasimmnin Kapsayici Egitim Acisindan

Onemi

Tiim ¢ocuklar

farklh gelisimsel 6zelliklere sahiptir ve farkli gelisim hizinda ilerlemektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar gelisimsel agidan birgok farkli dzelliklere sahip bireylerdir
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(Allen ve Cowdery, 2014 5.63). Ozel gereksinimli cocuklara sosyal ve gelisimsel yararin
saglanmasi, kapsayici egitiminin oncelikli gerekgesidir (Avet, 2012; Odom ve Wolery, 2003
s. 168). Bu nedenle kapsayici egitim, ait olma, katilma ve pozitif sosyal iliskiler kurma ile
sosyal kabul tizerinde durmaktadir (Odom vd., 2011 s. 348). Bunlar yalnizca Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin degil aym1 zamanda ayni smifi paylasan tiim cocuklarin

gelisimlerine katki saglamaktadir.

Cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerine oldukc¢a yiiksek katkisi olan bu becerilerin yani
sira akademik becerilerin kazanilmasi da oldukc¢a onemlidir. Ancak, 6zel gereksinimli
cocuklarin geleneksel siniflarda geleneksel egitim yontemleriyle 6grenmeleri oldukga giic
olmaktadir. Ozel gereksinimli g¢ocuklarin yani sira, farkli kiiltiirden, farkli bir dilin
konusuldugu bolgeden ya da lilkeden gelen, iilke icinde azinligi temsil eden cesitli
gruplardan gelen ¢ocuklar da benzer giigliikkler cekmektedir. Bu agidan, egitimde evrensel
tasarim yaklasimi, gelisimsel olarak farklilik gdsteren tiim c¢ocuklara ¢ok cesitli 6grenme

yontemleri ve ortamlar1 sunarak, yasanan gilicliigii ortadan kaldirmaya c¢aligsmaktadir.

Egitim ortamlar1 ve materyallerindeki cesitlilikler, egitimde evrensel tasarim ilkeleriyle
saglanmaktadir. Sunum, katilim ve ifade ¢esitliligi ilkeleri ¢ocuklarin kendilerini ¢ok cesitli
yollarla ifade etmesine olanak tanimaktadir. Egitim ortamini, egitim programi ve
materyallerini ¢esitliligi g6z Online alarak tasarlamay1 vurgulayan bir politikasi vardir. Buna
iligkin olarak Cash (2019), bir iiniversitede ¢evrimigi egitimleri yiiriiten Ogretim
elemanlarinin egitimde evrensel tasarim ilkelerine dayali kapsayici egitim uygulamalarina
yonelik tutumlarin1 ve eylemlerini incelemistir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
Egitimde Evrensel Tasarim (UDL) ilkelerini temel alan Kapsayict Ogretim Stratejileri
Envanteri (Inclusive Teaching Strategies Inventory-ITSI)’ne dayali olarak gelistirilen
Uzaktan Egitim Uyarlamali Kapsayici Egitim Stratejileri Envanterini  (ITSI-DE)
kullanilarak toplanmistir. ITSI-DE yedi alt boyutta degerlendirilmektedir: (a) Konaklama,
(b) Erisilebilir Ders Malzemeleri, (¢) Ders Uyarlamalari, (d) Kapsayici Ders Stratejileri, (e)
Kapsayic1 Sinif, (f) Kapsayict Degerlendirme ve (g) Engellilik Yasasi ve Kavramlari. Sozii
edilen ¢alismada, 6gretim elemanlarinin tutumlari ve eylemleri ile yas, cinsiyet, kidem, okul
tiirli arasinda anlaml farkliliklar olup olmadigi incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretim
elemanlarinin cinsiyet, yas ve calistiklar1 okul tiirii degiskenlerinin kapsayici 6gretim
uygulamalarinda tercih ettikleri egitim yontemlerini etkileyip etkilemedigini belirlemek i¢in

ki-kare testi yapilmis, anlamli bir farklilik saptanmamustir.
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Egitim materyallerinin c¢esitlilige hitap edecek sekilde tasarlanmasi ve kullanilmasi,
egitimde evrensel tasarimin sunum gesitliligi ilkesi ile yakindan iligkilidir (Meyer vd., 2014).
Sunum ¢esitliliginde ¢cocuklarin algilamalarina yonelik secenekler sunmak igin ii¢ farkli yol
kullanilabilir. Bunlar, Bilgi sunumunu sinif ihtiyaglarina gdre uyarlama; Isitsel bilgileri
siifin ihtiyacina gore ¢esitlendirme ile Gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina gore ¢esitlendirme
olarak siralanabilir. Ornegin; smifta 5 numara gozliik kullanan Bilge isimli bir cocugun
oldugunu distinelim. Bilge gozliglinii takmadiginda goérmede c¢ok zorlanmaktadir.
Gozlugiinii taktiginda dahi uzaktan gérmede giicliikler yasamaktadir. Bilgi sunumunu sinifin
ihtiyacina gore uyarlamak icin, metin, resim, grafik, tablo ve gorsellerin boyutlar
cesitlendirilebilir. Ornegin, hem Bilge hem de diger ¢ocuklarin yararlanabilecegi sekilde,
hikaye anlatim1 gibi gorsel 6gelerin kullanildigr etkinliklerde hikaye kartlariin boyutlari
biiytitiilebilir. Hikayenin fotograflar1 cekilerek, projeksiyon cihaziyla sinifin biiyiik bir
duvarina yansitilarak anlatilabilir. Sanat etkinliklerinde ve okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda ayni etkinlik A5, A4 ve A3 kagitlarina bastirilarak farkli boyutlariyla
cocuklara sunulabilir. Cocuklarin diledikleri boyuttaki k&gidi alip onunla caligsmasi
saglanabilir. Boylelikle, hem tek bir cocuga digerlerinden farkli bir uygulama yapilarak
siiftan ayrigsma hissi yasatmadan hem de tiim g¢ocuklarin gereksinimleri gozetilerek

etkinlikler surdiirilebilir.

Ogretmeni tiim smifa A4 kagit verip, yalnizca Bilge’ye A3 boyutunda biiyiitiilmiis bir kopya
verdiginde, Bilge kendisini siniftaki diger ¢ocuklardan farkli ve ayrismis hissedebilir.
Ancak, tiim ¢ocuklara biitlin etkinliklerde farklilastirilmis boyutlardaki kagitlar rutin olarak
sunuldugunda, ¢ocuklar kendi gereksinim ve ilgilerine uygun kagidi tercih edip onunla
calisacak, Bilge kendisini ayrigtirilmis hissetmeyecek, tiim ¢ocuklar bunun kendilerine
sunulan bir tercih oldugunu ve herkesin diledigi tercihi yapabilecegini bilecektir. Bu
yontemle dikkat daginikligi olan Merve isimli ¢ocuk da, o giin dikkati daginik olan bir bagka
cocuk da ¢ok uzun saatler ugrasmak istemedikleri i¢in daha kii¢iik boyuttaki A3 kagidini
secip onunla ¢alismak isteyebilir. Benzer sekilde, daha ayrintici ¢ocuklar, ince motor
hareketlerini kontrol etmekte giicliik ceken ¢ocuklar daha biiyiik A3 kagidini tercih edebilir.
Mekansal tasarimlar gibi biiyiik maliyetler gerektiren islemler degil, olduk¢a hesapl sekilde
halledilebilecek c¢oziimlerle egitim materyalleri tim ¢ocuklara hitap edecek sekilde
giincellenebilir. Benzer sekilde bilgi sunumunu sinifin ihtiyaglarina gére uyarlamak i¢in,
gorsellerin arka planlari ile resim arasindaki kontrast1 degistirilebilir. Kontrast yaratildiginda

Bilge’nin ve dolayisiyla tiim c¢ocuklarin gorseli algilamasi kolaylasacaktir. Kontrasti
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degistirmek icin, aym1 kagitlar iki farkli renkteki platforma asilabilir. Ornegin, beslenmeye

iligkin bir afig beyaz renkli duvara, bir diger afis ise bordo renkli panoya asilabilir.

Isitsel bilgileri smiftaki tiim cocuklarin ihtiyacina gére cesitlendirmek i¢in; konusma dilini
yaziya ¢eviren programlar kullanilabilir. Ornegin; sinifa Polonya’dan Agata isimli bir cocuk
basladigim diisiinelim. Ogretmen c¢ocugun ihtiyagc duyabilecegi temel bilgileri énceden
hazirlamasinin yani sira, ¢ocukla iletisim kurabilmek i¢in konusmay1 yaziya geviren (Google
translate vb.) gesitli ¢eviri programlarini kullanabilir. Konusamayan bir ¢ocuk igin isaret dili
kullanilabilir. Tiim ¢ocuklarin yararlanmasi i¢in isaret sézciigii panosu olusturabilir. Sarki
ve siirlerdeki nakarati ya da tekrarlayan sozciikleri ifade etmek i¢in emoji ve semboller
kullanilabilir. Sozel olarak soylediklerinizin gorsel ve dokunsal (O6rnegin; titresimler)
esdegerleri kullamilabilir. Isitsel bilgiye ek destek icin gorsel, sema, grafik, miizik ya da ses

gosterimleri saglanabilir.

Gorsel bilgileri siifin ihtiyacina gore c¢esitlendirmek igin; resimler, grafikler, videolar,
animasyonlar sirasinda sozel tanimlamalar yapilabilir. Bu yol isitme gii¢liigii yasayan
cocuklarin etkinligi daha iyi anlamlandirmasini saglayacaktir. Egitimde evrensel tasarim
ilkelerinin tlimiiniin ayn1 anda kullanilmas1 miimkiin olmayabilir. Ancak, 6nemli olan sinifta
bulunan c¢ocuklarin tek tek gereksinimleri gozetilerek, bu gereksinimleri tiim sinifin
yararlanacagi sekilde karsilamaktir. Benzer sekilde az géren, gérmede zorlanan ¢ocuklar i¢in
kavramlar1 temsil eden temel gorsellerin dokunsal esdegerleri kullanilabilir. Ornegin
etkinlikte s6zel olarak bahsedilen nesnelerin somut bigiminin hazirda bulundurulmasi ve tim
cocuklarin nesneyi incelemesi saglanabilir. Benzer sekilde, disleksi gibi 6grenme gligliigii
olan ¢ocuklar ile az goren cocuklar i¢in perspektifi veya nesneler arasindaki etkilesimi
yansitmak i¢in ii¢ boyutlu modeller ve gergek nesneler kullanilabilir. Temel kavramlar ve
gorsel bilgi gecislerine ek olarak isitsel isaretler kullanilabilir. Metinden konusmaya

aktarimi saglayan foxit reader vb. gibi yazilimlar kullanilabilir.

Kapsayict egitim uzun yillardir iizerinde calisilagelen bir konu olup (Ornegin; Allen ve
Cowdery, 2014; Atlan, 2019; Batu ve Kircaali-iftar, 2005; Bayrakli, 2016; Cengiz, 2019;
C1nar, 2020; Giindiiz, 2015; Giizel, 2014; Kartal, 2016; Kaya, 2016; Kaya, 2020; Kuz 2001;
McDonnell ve Brown, 2013; Odom vd., 2011; Oz Giines, 2016; Pamuk, 2016; Sart vd.,
2004; Sucuoglu ve Kargin, 2008; Sahin, 2017; Uzun, 2009; Yamacli, 2020; Yilmaz, 2020;
Yorulmaz, 2015), egitimcilere verilen kaynastirma egitimlerinin etkilerinin arastirildigi

bircok calisma (Ornegin; Akali, 2012; Avci, 1999; Demir, 2016; Sahbaz, 1997; Yamagls,
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2020; Yilmaz, 2020) bulunmaktadir. Duman Sever (2007), kaynastirmaya yonelik 6gretmen
destek programinin erken c¢ocukluk donemindeki g¢ocuklarin gelisim diizeylerine olan
etkisini arastirmistir. Bu kapsamda, aile katilimli kaynastirmaya yonelik 6gretmen destek
programini gelistirmistir. Bu program o6gretmenler ile velilerin isbirligi ile ¢alismasina
odaklanmistir. Bes alt boliimden olusmaktadir: Ozbakim becerileri, motor, sosyal, bilissel
ve dil gelisimidir. Arastirmact ¢ocuklarin, bu gelisim alanlarin1 destekleyici etkinlikleri
iceren bir destek programu gelistirmistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desende yiiriitiilmiistiir. Her iki gruptaki 240 ¢ocuga 6n test i¢in Portage Erken Cocukluk
Donemi Egitim Programi Kontrol Listesi (PKL) uygulanmistir. Daha sonra yedi aylik bir
stirecte miidahale grubundaki Ogretmenlere destek programi anlatilmistir. Her aymn
baslangicinda 6gretmenlerle iki saatlik bir hazirlik toplantis1 diizenlenerek, siniflarinda
yapacaklart etkinlikler anlatilmistir. Veliler i¢in her ay bir seminer diizenlenmis ve evde
cocuklariyla uygulayabilecekleri bir etkinlik anlatilmistir. Her aym sonunda da
ogretmenlerle, sinifta uyguladiklar etkinliklerin tartisilmasi ile seminerde velilere anlatilan
etkinliklerin takibi hakkinda bir degerlendirme toplantisi yapilmistir. Program
tamamlandiktan sonra ¢ocuklara son test olarak yine PKL uygulanmistir. Sonug olarak,
PKL’nin 6n test-son test karsilastirmalarinda anlamli farkliliklarin oldugu, kaynastirmaya

yonelik 6gretmen destek programinin tiim boyutlariyla etkili oldugu saptanmistir.

Ayni dogrultuda Goziin (2003) kaynastirma konusunda 68retmen adaylarina yonelik bir
bilgilendirme programi hazirlamis ve bu programin kaynastirmaya yonelik tutumlarina
etkisini arastirmistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desende
yiriitiilmiistiir. Arastirmaya Egitim Fakiiltesinin Fen bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler,
Tiirkce Ogretmenligi Béliimlerinde 6grenim gdren 174 (83 deney grubu, 91 kontrol grubu)
ogrenci katilmigtir. On test ve son test icin Antonak ve Larrivee tarafindan 1995 yilinda
gelistirilen ve Kircaali-Iftar (1996) tarafindan Tiirkge ’ye uyarlanan Kaynastirmaya Iliskin
Gériisler Olgegi kullanilmistir. Deney grubundaki dgrenciler haftada bir giin {i¢ saat olmak
iizere, toplam bes hafta siiren bir bilgilendirme programina dahil olmustur. Yapilan
bilgilendirme programinin 6grencilerin kaynastirmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi saptanmigtir. Tiim bu aragtirmalarin aksine alanyazinda egitim programinin etkili
olmadig1 arastirmalara da rastlanmaktadir. Buna iliskin olarak Mngo (2017), pilot bir
kaynastirma programi gelistirmis, bu programin Kamerun’daki oOgretmenlerin 06zel
gereksinimli 0grencilere yonelik tutumlarina etkisini aragtirmigtir. S6zi edilen ¢alismaya,

iki dilli egitim veren ortaokullarda gorev yapan 346 dgretmen katilmustir. Ogretmenlere pilot
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kaynastirma programi uygulanmistir. Antonak ve Larrivee (1995) tarafindan gelistirilen
Opinions Relative to the Integration of Students with Disabilities (ORI) 6l¢egi kullanilmgtir.

Programin anlaml bir etki yaratmadig: saptanmistir.

Yalnizca mesleki gelisim programlarinin egitimciler tizerindeki etkisi degil, arastirmacilarin
gozlemci olarak egitim siirecine dahil oldugu c¢aligmalar da alanyazinda yer almaktadir.
Buna iligkin olarak Kayhan (2016), birlikte 6gretim yaklasimlarindan bir 6gretim yapan bir
gézlemci modelinin kaynastirma ortamlarindaki simif Ogretmenlerinin etkili Ogretim
becerilerine etkisini arastirmistir. Calisma Ankara Ili Mamak ilgesinde gorev yapmakta olan
ti¢ sinif 6gretmeni ile yiirtitiilmustiir. Tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu
yoklama deseni ile desenlenmistir. Arastirmaci, 6gretim yapan gozlemci konumundadir.
Ogretmenlerin Tiirkce dersindeki birlikte 6gretim yaklasimma dayali dgretim siireci
degerlendirilmistir. Caligmanin uygulamasi, planlama, 6gretimi uygulama ve degerlendirme
asamalarindan olusmaktadir. Ogretim asamalari, her Ogretmen ile olgiit temelli
diizenlenmistir. Birlikte 6gretim uygulamalarinin, 6gretmenlerin 6gretimsel diizenlemeler
yapma, farkli yontem tekniklerle ders programi planlama, BEP takibi yapmalarini katki

sagladig1 saptanmustir.

Egitimcilere verilen kaynastirma egitimi veya kapsayici egitimin ayni zamanda ¢ocuklar
iizerinde de etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikaran arastirmalar da vardir. Ornegin; Demir
(2016), 6gretmen egitimi programinin, kaynastirma uygulanan okul 6ncesi siniflarindaki
ogretmen ve Ozel gereksinimli c¢ocuklar iizerine etkilerini arastirmistir. Bu kapsamda,
ogretmenlerin siniflarinda kolayca uygulayabilecegi stratejilerden olusan bir mesleki
gelisim programi gelistirmistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desende
yuritiilmistir. Ankara ilinde bir bagimsiz anaokulunda gorev yapan 10 6gretmen deney
grubunu, sekiz dgretmen ise kontrol grubunu olusturmustur. Ogretmen egitimi programinin,
ogretmenlerin sinif yonetimi stratejilerine yonelik goriislerini ve sinif yonetimine yonelik 6z
yeterliliklerini olumlu etkiledigi, 6zel gereksinimli cocuklarin sosyal yeterliliklerini

arttirdig1 ve problem davraniglarini azalttig1 saptanmastir.
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2.7.2. Katihm Hakkinin Egitimde Evrensel Tasarim Yaklasimi Acisindan

Onemi

Katilim hakki temel olarak, ¢cocuklarin kendi yasamlarini ilgilendiren konularda goriislerini
dile getirmesi, goriislerine deger verilmesi ve onlarin dikkate alinmasini ifade etmektedir
(Hart, 2016; Lansdown vd., 2014). Egitimde evrensel tasarim yaklasimi ise, ¢ocuklarin
bilgiyi cesitli sekillerde Ogrenmeleri ve Ogrendiklerini farkli yollarla gostermelerini
vurgulamaktadir (Jorgenson ve Weir, 2002). Egitimde evrensel tasarima uygun olarak
diizenlenen egitim programi, ¢esitli gereksinimleri ve yetenekleri olan tiim ¢ocuklara esit
egitim olanag saglamaktadir (McDonnell ve Brown, 2013). Boylelikle, tiim ¢ocuklarin
egitim siirecine katilimi gerceklesmektedir. Tiim egitim kademelerinde katilim hakkinin
korunmasi, gocuklarin seslerini duyurmalarini desteklemekte ve yetiskinliklerinde bagimsiz

davranarak kararlara katilabilmelerinin ontinii agmaktadir (Smith, 2007).

Egitimde evrensel tasarim ilkelerinden biri olan katilim g¢esitliligi, katilim hakki ile yakindan
iliskilidir. Katilim hakki ¢ocuklarin goriislerini 6zgiirce dile getirmelerini korumakta ve
desteklemekteyken (Lansdown vd., 2014); katilim ¢esitliligi ¢ocuklarin kendi goriislerini
ifade etmede cesitli yollar kullanmasini (Meyer vd., 2014) desteklemektedir. Katilim
cesitliligi, cocuklarin O6grenmesinin birden fazla yolu oldugu gibi, bilgi ve becerileri
gostermesinin de bir¢ok farkli yolu oldugunu vurgulamaktadir (McDonnell ve Brown,
2013). Katilim ¢esitliliginde vurgulanan birden ¢ok yolla kendilerini ifade etme olgusu,
katilim hakkinda vurgulanan goriislerini 6zgiirce dile getirme eylemiyle esdeger olarak
goriilebilir. Katilim cesitliligine gore, bazi ¢ocuklar 6grendikleri hakkinda konusmayi,
bazilar1 da 6grenmelerini yazma, ¢izim yapma, resimleme gibi yollarla gostermeyi tercih
eder. Cocuklar1 belirli bir formatla siirlandirmak, c¢ocuklarin kendilerini ifade etme
yollarin1 gostermelerini kisitlayabilir. Alternatifler sunmak, ¢ocuklarin kendilerini en 6zgiir
ve en dogru sekilde ifade etmeleri konusunda destekleyecektir. Bu cesitlilik, ¢ocuklarin
kendilerini tek bir yolla ifade etme konusunda sinirlamaktansa, her yasta ve her gelisim
diizeyindeki ¢ocuklarin kendilerine en kolay ve rahat gelen yolla kendilerini ifade etmeleri
icin firsatlar sunmaktadir. Ayrica, 6zel gereksinimli bir cocuktan, kendisini sinifta kullanilan
dille ifade edemeyen yabanci uyruklu bir gocuga ya da heniiz konugsamayan kiigiik bir cocuga
kadar birgok farkli Ozellikteki cocugu kapsayacak yelpazede, ¢ocuklarin kendilerini

diledikleri ve rahat hissettikleri sekilde ifade etmelerini saglamaktadir.
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Katilim hakkinin temeli olan ¢ocuklarin kendi yasamlarini ilgilendiren konularda goriislerini
dile getirmesi, egitimde evrensel tasarim ilkelerinden katilim ¢esitliliginin ilginin
devamliligi i¢in farkli segeneklerin saglanmasi, ¢aba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi igin
secencklerin saglanmasi ve oOz-diizenleme igin segeneklerin saglanmasi seklinde iig¢
yonergesiyle dogrudan iligkilidir (CAST, 2011). Cocuklarin kendi siniflart ve egitim
programlariyla ilgili olarak goriislerini dile getirmeleri katilim ilkesinin bu {i¢ yonergesinin

saglanmasiyla miimkiin olmaktadir.

Bu yonergelerden ilki olan, ilginin devamliligi icin farkli segeneklerin saglanmasi
yonergesinin katilim hakki ile iligkisi su sekilde agiklanabilir: Cocugun i¢inde bulundugu
kosula ve duruma uygun goriis gelistirmesi igin, etkinlige olan ilgisinin devamliligina
yonelik farkli segenekler saglanmalidir. Cocugun bir duruma, etkinlige, aragtirmaya veya
projeye yonelik herhangi bir ilgisi yokken, o konudaki goriislerini dile getirmesini istemek
miimkiin olmayacaktir. Bu asamada, ¢ocuklarin katilimlarini saglamak ve arttirmak igin
oncelikle etkinligin ya da katilacaklar1 arastirmanin veya etkinligin ilgilerini ¢ekmesi i¢in
calisilmalidir. Cocuklarin ilgisini toplamak i¢in ti¢ farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Bireysel
secimi ve 0z-kontrolii en iist diizeye ¢ikarma; Uygunlugu, degeri ve gercekligi en iist diizeye
ctkarma ile Tehditleri ve dikkat dagitan unsurlart en aza indirme olarak siralanabilir.
Ornegin, Deniz adinda bes yasinda anaokuluna devam eden bir ¢ocugun ve smif
arkadaslarinin dinozorlara ilgisi vardir. Ogretmenleri, Deniz ve arkadaslari ile dinozorlar
hakkinda neleri bildikleri ve neleri merak ettikleri tizerine sohbet edip, bir kavram haritas1
olusturmustur ve bu sinifta bir haftadir dinozor projesi yiiriitiilmektedir. Etkinliklerin taslak
hali cocuklarla belirlenmistir. Etkinliklere baslamadan once de, etkinligin ayrintilari
cocuklarla birlikte belirlenmektedir (Bireysel se¢imi ve 6z-kontrolii en {ist diizeye ¢ikarma).
Cocuklarin okulda bilgi kaynag: olarak bagvurdugu kitaplar, ¢ocuklarin kiiltiir altyapisina
uygun ve tiim ¢ocuklar1 kapsayici bir yapida secilmistir (Uygunlugu, degeri ve gercekligi en
ist diizeye ¢ikarma). Kabul edici ve destekleyici bir sinif atmosferine ek olarak, simif
icerisinde etkinlikler sirasinda ¢ocuklara zarar verebilecek ve onlarin dikkatini dagitabilecek
unsurlar ortadan kaldirilmistir (Tehditleri ve dikkat dagitan unsurlari en aza indirme). Boyle
bir sinif ortaminda Deniz ve arkadaslarinin icinde bulundugu kosula ve duruma uygun goriis
gelistirmesi i¢in, 6rnegin dinozorlar ile ilgili bir oyun etkinligine olan ilgisinin devamliligina
yonelik cesitli 6nlemler alinabilir. Cocuklar etkinligin nasil olacag: ve nasil ilerleyecegine

yonelik goriislerini etkinlik icerisinde dile getirebilir.
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Bu yonergelerden ikincisi olan, ¢caba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi icin segeneklerin
saglanmas1 yonergesinin katilim hakki ile iliskisi su sekilde agiklanabilir: Etkinlik, aragtirma
ya da proje cocugun ilgisini ¢ekecek sekilde olusturulduktan sonra, ¢ocugun siireci
ilerletmesi i¢in ¢ocuga c¢aba ve devamliligini silirdiirecek segenekler sunulmalidir.
Cocuklarin siirece katilimlarini ve katilimlart hakkinda goriislerini ifade etmelerini saglamak
icin etkinligin ilgilerini ¢ekmesinden sonra, etkinlige devam etmede caba ve sebat
edebilmeleri ¢ok onemlidir. Cocuklarin etkinliklere devam etmede caba gdstermesi ve
etkinliklere sebati siirdiirmelerine yonelik secenekler sunmak igin dort farkli yol
kullanilabilir. Bunlar, Kazanim ve gostergelerin dikkat ¢ekiciligini arttirma: Zorluk diizeyini
ayarlarken beklentileri ve kaynaklar: cesitlendirme: Isbirligini ve topluluk olmay tesvik
etme ile Tam 6grenme odakli geri bildirimleri arttirma olarak siralanabilir. Ornegin; Deniz,
baz1 kaba motor becerilerinde zorlanmaktadir. Ozellikle siiriinerek ilerleme hareketinde
oldukca zorlanmaktadir. I¢inde siiriinerek ilerleme olan oyunlardan uzak durmakta, oyun
sirasinda Ogretmenine katilmak istemedigini belirtmektedir. Bununla es zamanli olarak,
ogretmenleri Deniz dahil tiim gocuklarin 151k ve golgeye karst olan ilgisini fark etmistir.
Cocuklarla 151k-golge projesine baslamak ic¢in onlarin Onerilerini  beklemektedir.
Cocuklardan bazilar1 “Karanlik neden oluyor? Isik bizi nasil aydinlatiyor?” sorularini

sormaya ve bunlarla ilgili arastirma yapmaya baslamistir.

Ogretmenleri de gocuklarin ilgilerinden hareketle, 151k-gdlge projesi Onerisini ¢ocuklarla
paylasir. Cocuklar proje i¢in ¢ok istekli ve heyecanhidir. Birlikte kavram haritasi
olustururlar. Ogretmenleri bu projede Deniz’in ¢aba ve sebat gdstererek siiriinerek ilerleme
kaba motor hareketini denemesini ve harekette pratiklik kazanmasini amaglamaktadir.
Bununla ilgili kazanim ve gostergeyi 1s1k-golge giinliik planina dahil eder. Amaclanan
yalnizca Deniz’in kaba motor hareketi degil, siniftaki tiim ¢ocuklarin yaparken keyif aldig1
ve becerilerini gelistirdigi bir planlama yapmaktir. Bu kazanim ve gostergeyi tiim ¢ocuklarin
ilgisini ¢eken 1s1k-golge projesi kapsaminda sunar (Kazanim ve gostergelerin dikkat
cekiciligini arttirma). Cocuklar heniliz gelmeden sinifin kapisina bir koli yardimiyla ince
uzun dikdortgen bir tiinel olusturur. Tiinelin i¢i ve simif karanliktir. Tiinelin yaninda el
fenerleri ve 1sikli baretler bulunmaktadir. Ogretmenleri smifin girisinde gocuklart
selamladiktan sonra, siniflarina ge¢gmek icin bu yolu kullanmalar1 gerektigini belirtir.
Cocuklarin amaci agik bir sekilde ifade etmelerini ister ve ¢ocuklar: bu konuda destekler.
Istenen sonucu gorsellestirmek icin yonlendirici veya ipuglari kullanilabilir. Bu ydnlendirici

ve ipuglar tiinel icerisindeki karanlikta parlayan yon isaretleri ve sonucu gorsellestirmek
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icin tiinelin sonundaki yanip sénen kirmizi bir 1siktir (Kazanim ve gostergelerin dikkat

cekiciligini arttirma).

Etkinligin zorluk ve karmasiklik diizeylerini farklilastirmak i¢in, 68retmen tiinel icinde
zorlanan ¢ocuklarin kisa mesafelerde ¢ikabilecekleri iki kap1 daha olusturmustur. Bu kapilar
tinelin yan taraflarinda bulunmaktadir ve ¢ocuklara diledikleri kadar ilerleme sansi
sunmaktadir. Bu anlamda, 68retmen cocuklarin performanslar i¢in serbestlik derecesini
cesitlendirmistir. Disardan degerlendirme yapmak ve rekabet ortami olusturmak yerine
cocuklarin siireg, caba ve standartlar1 karsilamada gosterdikleri ilerleme vurgulanmaktadir
(Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklar ¢esitlendirmek). Cocuklara tlineli
kullanma konusunda akranlari ve/veya Ogretmenlerinden ne zaman ve nasil yardim
isteyecekleri konusunda rehberlik edecek yonlendiriciler saglanabilir. (Isbirligini ve
topluluk olmay: tesvik etmek). Ogretmen cocuklara sik, zamaninda, duruma ozgii,
karsilastirict veya rekabetci degil somut ve bilgilendirici geri bildirim saglar (Tam 6grenme

odakl1 geri bildirimleri arttirmak).

Bu yonergelerden sonuncusu olan, 6z-diizenleme i¢in se¢eneklerin saglanmasi yonergesinin
katilim hakki ile iliskisi su sekilde aciklanabilir: Cocugun i¢inde bulundugu durum ya da
etkinlige iliskin goriislerini 6zgiir ve Ozgiivenli bir sekilde dile getirmesi igin ise 0z-
diizenlemesine yonelik secenekler saglanmalidir. Cocuklarin katilimlarini saglamak ve
arttirmak i¢in Oz-diizenleme olduk¢a Onemlidir. Oz-diizenlemeye yonelik segenekler
sunmak i¢in ii¢ farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Motivasyonlarini arttirmada beklentilerini
ve giivenlerini destekleme: Bireysel basa ¢ikma becerilerini ve stratejilerini kolaylagtirma
ile Oz-degerlendirme ve 6z-yansitmayr gelistirme olarak siralanabilir. Ornegin, Deniz ve
arkadaslar1 kagit katlama ve kesme becerilerinde zorlanmaktadir. Ogretmenleri, bu konuda
cocuklarin 6z-diizenleme becerilerini gelistirmeleri ve boylelikle kagit katlama ve kesme

etkinliklerine katilimlarini arttirmak i¢in ¢esitli yollarla bagvurmaktadir.

Her ¢ocuga kendi ilerlemesini gormesi ve motivasyon saglamasi i¢in, resimli etkinlik kontrol
listesi vermistir. Kontrol listesi iizerinde isaret koyarak ya da yalnizca listeyi takip ederek,
etkinligi tamamlamalar1 ya da etkinlikte bir miktar ilerlemelerini amaglamaktadir. Ozgiin
caligmalar olmasi i¢in her ¢ocugun kisisel amaglarini belirlenmesini tesvik eder ve kisisel
kontrol listeleri olusturmalari1 ve bunu izleyerek etkinligi tamamlamalarini destekler
(Motivasyonlarinmi arttirmada beklentilerini ve giivenlerini destekleme). Cocuklarin “Kagit

kesmede i1yi degilim,” yerine “Zorluk cektigim alanlarda kendimi nasil gelistirebilirim?”
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sorusunu sormasi konusunda cesaretlendirir. Bununla ilgili tiim sinifla beyin firtinasi
yaparak eglenceli ve sorunu ¢oziimleyici oyunlar iiretmelerini destekler (Bireysel basa

¢ikma becerilerini ve stratejilerini kolaylastirma).

Cocuklarin kendi davraniglarindaki degisikligi izleyebilmeleri i¢in bu davranislar
toplamalarina, bir ¢izelgeye yerlestirmelerine ve ulastiklart verileri gostermelerine yardimei
olan sablonlar sunar. Bunun i¢in kontrol listelerini inceleme oyunlari, ailelerine kendi
hazirladiklar1 portfolyoyu sunma olanagi saglar. Cocuklarin ilerlemeyi zamaninda ve
anlasilabilir sekilde fark edebilmeleri i¢in ¢esitli zamanlarda ¢ekilmis video ve fotograflarini

kullanir (Oz-degerlendirme ve &z-yansitmay1 gelistirmek).

Katilim hakkinin tiim ¢ocuklara yasamin her alaninda tam ve dogru bir sekilde teslim
edilmesi ve bu dogrultuda katilim gesitliliginin saglanmasi olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin
egitimde katilim hakki, yalnizca okuldaki 6gretmenleri tarafindan degil, ancak okulun tiim
personeli tarafindan bilinip korundugunda ve haklarin ihlaline yonelik 6nlemler alindiginda
teslim edilmis olmaktadir (Percy-Smith, 2012). Cocuklarin okulla ilgili tiim siiregler
hakkinda goriislerini belirtmesi ve bu goriislerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ancak, ne
yazik ki diinyada bir¢ok iilkede ¢ocuklara egitim ortaminda s6z hakki vermek, ¢cocuklarin
gortislerini dikkate almak ve katihm ¢esitliligini saglamak bir yana, otoriterlik, ayrimcilik
gibi olumsuz tutumlar siirdiiriilmektedir (Lansdown vd., 2014; Lansdown ve Karkara, 2006).
Horgan, Forde, Martin ve Parkes (2017) yaptiklar1 aragtirmada cocuklar ile yetiskinlerin
okula iligkin kararlara katilmasinda gii¢ dengesizligi oldugu ve bunun ¢ocuklarin aleyhine
oldugunu saptamistir. Cocuklar yasamlariyla ilgili tiim karar alma siireglerinde aktif birer
katilimc1 olmak ve bdylelikle seslerini duyurmak istemektedir. Tiim egitim kademelerinde
katilim hakki ¢ocuklarin seslerini duyurmalar1 ve yetigkinliklerinde bagimsiz davranarak
kararlara katilabilmelerini desteklemektedir. Ozellikle erken cocukluk déneminde katilim
hakkinin kazandirilmasi ve katilim gesitliliginin saglanmasi igin ¢ocuklar hem okul iginde
hem de okul disinda olumlu modeller ile desteklenmelidir (Smith, 2007). Cocuklarin katilim
hakki, okul, ev, sosyal politikalar gibi yasamin tiim alanlarinda korunarak kendilerine teslim
edildiginde i¢sellestirilebilmektedir. Katilim hakkinin hem ¢ocuklar hem de yetiskinlerce bir
kiiltiir haline getirilebilmesi ancak yasamin tiim alanlarinda ¢ocuklarin aktif katilimcilar

olmasiyla ve katilim ¢esitliliginin saglanmasiyla miimkiin olabilir.
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2.7.3.Yiiriitiicii Islevlerin Egitimde Evrensel Tasarim Yaklasimi Ac¢isindan

Onemi

Yiiriitiicii islevler temel olarak, bir amaca ulagsmak i¢in biligsel aktiviteyi koordine etmekten
sorumlu olan ve diger islemlerin calismasini degistiren siiregler olarak tanimlanmaktadir
(Smith ve Kosslyn, 2017 s.281). Ydriitlicii islev becerileri, problem ¢ézme ve yaratici
coziimler liretmeyi gerektirir (Dawson ve Guare, 2010 s.13). Yiriitiicli islevlerin erken
yaslarda uygun ortam yaratilarak gelistirilmesi olduk¢a oOnemlidir. Erken c¢ocukluk
doneminde ¢ocuklarin yiiriitiicii igslev becerilerini gelistirmek i¢in problem ¢dzme ve akil
yiirlitme becerilerinin kullanimi etkilidir (Harris, 2016). Bu bakis agisiyla egitimde evrensel
tasarim yaklagimi, tlim ¢ocuklara hitap edebilmek ve tlimiiniin gereksinimlerini
karsilayabilmek i¢in yiiriitiicii islevleri de kapsayan egitim programlarinin diizenlenmesini

saglamaktadir (Garcia-Campos, Canabal ve Alba-Pastor, 2020).

Egitimde evrensel tasarim ilkelerinden biri olan ifade ¢esitliligi, yiriitiicii islevler ile
yakindan iliskilidir. ifade gesitliligi, cocuklarn 6grenmelerini gostermeleri ve 6grendikleri
seyleri ifade edebilmesi i¢in onlara kullanabilecekleri c¢esitli yollar sunmak seklinde
aciklanabilir. Ifade cesitliligi kendi icinde {i¢ yonergeye ayrilmaktadir. Ifade gesitliliginin
yonergeleri sirasiyla, Fiziksel aktivite icin seceneklerin saglanmasi; Ifade ve iletisim icin
seceneklerin saglanmasi, Yiiriitiicii iglevier icin se¢eneklerin saglanmasidir (CAST, 2011).
Bu yonergelerden sonuncusu, (Yiiriitiicii islevier icin segceneklerin saglanmasi) dogrudan
yiiriitiicli islevlere iliskindir. Egitimde evrensel tasarim ilkelerine gore, cocuklarin yiiriitiicii
islev becerilerinin desteklenmesine yonelik segenekler sunmak i¢in dort farkli yol
kullanilabilir. Bunlar, Cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik etme; Cocuklarin
planlama yapma ve strateji gelistirmelerini destekleme; Cocuklarin bilgi ve kaynak
yonetimini kolaylastirma ile Cocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesini arttirma olarak
siralanabilir. Tiim bu yollarin kullaniminda davranigsal, duygusal ve biligsel diizenlemelerin
rolleri olduk¢a dnemlidir. Bu agidan, ¢ocuklarin yiiriitiicli islev becerilerinin gelistirilmesi
ve desteklenmesi, egitimde evrensel tasarim ilkelerinden ifade ¢esitliliginin saglanmasi ile

yakindan iliskilidir.

Yiiriitiicii islevler icin ¢ocuklara se¢enek saglanmasinda ii¢ farkl: yol kullanilabilir. Bunlar,
Cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik etme, Cocuklarin planlama yapma ve
strateji gelistirmelerini destekleme, Cocuklarin bilgi ve kaynak yonetimini kolaylastirma,

Cocuklarin kendi gelisimlerini izleme kapasitelerini artirma olarak siralanabilir. Ornegin;
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Nehir adinda 5 yasinda anaokuluna devam eden bir ¢ocugun ve sinif arkadaslariyla fasulye
dikimi etkinligi yapilacaktir. Ogretmenleri Nehir ve arkadaslari ile bitkiler hakkinda neleri
bildikleri ve neleri merak ettikleri {izerine daha O6nce sohbet edip, bir kavram haritasi
olusturmustur.  Ogretmen Nehir ve siif arkadaslarmin kendilerine uygun hedefler
belirlemesi i¢in, etkinlik stirecinde ne kadar ¢abalamalari, ne tiir kaynaklar kullanmalari ve
hangi zorluklarla karsilasabileceklerini tahmin etmeleri icin ¢esitli ipuglart olusturulabilir.
Bu ipuglar1 ¢ocuklarla etkinlik 6ncesi bu noktalarin tartisilmasi, gorsel haritalarin (etkinlik
stiresinde temel ihtiya¢ duyacaklar1 malzemelerin gorselleri ve etkinlik siirecinin asama
asama gorselleri vb.) olusturulmasi olabilir. Etkinlik siiresince ilerlemelerini takip
edebilmeleri i¢in 6gretmen tarafindan etkinlige 6zel olarak hazirlanmig kontrol listesi, takip
cizelgesi, zaman ¢izelgesi vb. kullanmalar1 saglanabilir. Etkinligin tamamini yapma
konusunda zorlanacagini diisiinen cocuklar i¢in etkinligin kolay bir formu ve etkinligi
rahatlikla yapabilecegini, siirenin ¢ok uzun oldugunu diisiinen ¢ocuklar i¢in de etkinligin
daha zor bir formunun da hazir bulundurulmasi 6nemlidir. Cocuklarin hangi diizeydeki
etkinligi sececeklerine kendilerinin karar vermesi desteklenmelidir. Boylelikle ¢ocuklarin
egitimde evrensel tasarim yaklasimina gore, kendi kendilerini farkli yollarla ifade etmesi,
etkinliklerini kendilerine sunulan gesitlilik icerisinde yapmalar1 ve 6z diizenleme, 6z-kontrol

becerileri desteklenmis olacaktir.

Cocuklarin planlama yapma ve strateji gelistirmelerini desteklemek i¢in, harekete gegmeden
once «durup diisiinmeyi» saglayacak yonlendiriciler saglanabilir. Ornegin; Nehir’in
merkezlerde oyuncak paylagimi konusunda giicliik ¢ektigini varsayalim. Nehir kendi
oyuncagini almak isteyen biri oldugunda, oyuncagiyla almak isteyen arkadasina vuruyor.
Nehir’in bu davranisinin sonucunu diisiinmesi i¢in zamana, Karsisindaki arkadasinin ise
kendini savunmaya gereksinimi var. Bu ve buna benzer durumlarn ¢ozmek icin tiim
cocuklarla gesitli stratejiler gelistirilip uygulanabilir. Ornegin; ¢cocuklarla birlikte 3d modeli
(dur-diisiin-davran) (McClelland ve Tominey, 2015) kullanilabilir. Cocuklarin istenmeyen
bir davranis karsisinda karsilarindaki arkadaslarindan durmalarini isteyebilecekleri bir
eylem ya da nesne kullanilabilir. Ornegin, Nehir oyuncakla arkadasma vurmadan,
arkadasinin eliyle dur isareti yapmasi, cebindeki kiiclik kirmizi karti ¢ikararak ona
gostermesi vb. ¢ocuklarla cesitli stratejiler belirlenebilir. Bu agsamada, istenmeyen davranisa
maruz kalan ya da kalacagini diisiinen ¢ocugun bir strateji kullanarak istenmeyen davranisi
yapan arkadasma “dur” demesi, istenmeyen davranisa meyleden ¢ocugun ise “dur-diisiin-

davran” stratejisini kullanarak davranmasi beklenmektedir. Ek olarak, ¢ocuklarin planlama
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yapmasini desteklemek i¢in, uzun dénemli amaglart daha ulasilabilir kisa donemli amaglara
doniistirmeleri icin rehberlik saglanabilir. Cocuklarin “galigmalarini gostermesine ve
aciklamasima» yonelik portfolyo sunumlari yapmalar1 desteklenebilir. Cocuklar kendi
portfolyolarin1 diledikleri ¢alismalarini segerek ve bu ¢alismalarini anne-baba ve
ogretmenlerine nasil anlatacaklarini planlayarak olusturacaktir. Tiim bu yollarla, egitimde
evrensel tasarim ilkelerinden g¢ocuklarin ifade c¢esitliligi ve 6z diizenleme, 6z-kontrol

becerileri desteklenmis olacaktir.

Cocuklarin bilgi ve kaynak yéonetimini kolaylastirmak i¢in, gocuklara veri toplama ve bilgi
diizenleme icin grafik diizenleyiciler ve sablonlar sunulabilir. Kategorize etme ve
sistemlestirme i¢in yonlendirici destekler saglanabilir. Not almaya yonelik kontrol listeleri
hazir bulundurulabilir. Ornegin; Nehir ve arkadaslarinin doga olaylarina merakin
gozlemleyen Ogretmenlerinin, ¢ocuklarla dogada arastirma yapmaya yonelik bir etkinlik
planladigini diigiinelim. Cocuklara dogada arastirma yaparken kullanmalari i¢in goézlem
defterleri verebilir ve ¢ocuklarin bu defterlere ¢izim yapma, isaret koymalarina olanak
saglayabilir. Boylelikle, dogada gordiigii ve unutmak istemedigi bilgileri kaydederek bilgi
yOnetimini saglamalarina destek olabilir. Cocuklarin diledikleri gibi bilgi yOnetimini
saglamalar1 i¢in cesitli yollar kullanmalarina olanak saglar. Dogadan topladiklar:
materyallerle yaratici bir etkinlik olusturmalarini isteyen 6gretmen, ¢ocuklarin kaynaklara
kendilerinin ulasmasi ve gerekli kaynaklar1 kendilerinin belirlemesine yonelik firsatlar
yaratabilir. Dogadan topladiklari materyalleri kategorize ederek ve siniflama yaparak
(yaprak albiimii vb.) calismalar yapabilirler. Ogretmen dogadan toplanan malzemelerin
tamamini bir masaya koyabilir, ¢ocuklarin sinirli sayida materyal (yalnizca ii¢ malzeme)
kullanarak sanat etkinligi yapmalarin1 sdyleyebilir. Bu durumda c¢ocuklar, nasil bir iiriin
cikarmak istediklerini diisiinlip, hangi materyalleri kullanabileceklerini planlayarak
(kaynaklar1 yoneterek) etkinligi tamamlayabilir. Ogrenegin; Nehir yaprak, tas ve agag
kabuklarini kullanmak istemektedir. Ancak ti¢ malzeme kullanma sinir1 oldugu ve kullandig:
malzemeleri kagidina yapistirmak istedigi i¢in yeniden strateji gelistirip, planlayarak kaynak
yonetimine gider. Belirledigi lic malzemeden birini ¢ikararak, yerine yapistirict alip onu
kullanir. Egitimde evrensel tasarim bakis agisiyla, ¢ocugun kullanacag bilgi ve kaynagi
kendisinin planlamasi ve tasarlamasi, ¢ocugun kendini ifade etmesinde ve siniftaki tiim
cocuklarin kendilerini ¢esitli yollarla ifade etmesine ve 6z diizenleme, 6z-kontrol

becerilerinin gelisimine destek olacaktir.
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Cocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesini arttirmak igin;, ¢ocugun kendini izleme ve
yansitma siirecine rehberlik etmek amaciyla sorular sorulabilir. Cocuklara siire¢ i¢erisindeki
ilerlemenin drnekleri gosterilebilir. Ornegin; siif icerisinde ¢ocuklarin fotograflarmi ve
videolarin1 ¢eken bir 6gretmen, donem sonunda cocuklarla gelisimleri hakkinda somut
verileri kullanarak konusabilir. Cocuklarin benzer etkinliklerde (ziplama vb.) doénem
baslarindaki bir videosuyla, donem sonunda ayni1 kazanimi igeren ayni, benzer ya da farkl
bir etkinlikteki videosunu izleyerek ilerlemeleri hakkinda paylagimlar yapabilir. Cocuklarin
farkli zamanlarda benzer etkinlikler sirasinda kullandiklar1  kontrol listelerini
karsilastirmalart i¢in smifin goriiniir yerlerine asabilir. Boylelikle, g¢ocuklar kendi
gelisimlerini somut verilerle izleme olanagi bulacak, kendi gelisimlerini kendileri ifade etme

olanagi bulacak ve 6z diizenleme, 6z-kontrol becerilerinin gelisimi saglanacaktir.

2.8.Mesleki Gelisim Programlar:

Gelisimin yasamin bir doneminde tamamlanmadigi tim yasam boyunca devam ettigini
belirten yasam boyu gelisim yaklagimi agisindan degerlendirildiginde (Santrock, 2015)
mesleki gelisim siirecinde saglanan programlarin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Mesleki
gelisim, alan uzmanlariin bilgi, beceri ve uygulamalarini gelistirmek ile stirekli mesleki
gelisim anlayis1 cercevesinde bireysel ve sistemsel bir kiiltiir olusturmak seklinde
tanimlanmaktadir (Sheridan vd., 2009). Giiniimiiziin kapsayici smiflarinda ¢esitlilige
yonelik egitim programlarin planlanmasi, 6gretmenlerin tiim ¢ocuklar i¢in gerekli olan
destekleri kolaylastirabilecek cerceveleri uygulamaya yonelik anlayis ve becerilerle
donatilmasi, etkili bir mesleki gelisimi gerektirmektedir (Craig, Smith ve Frey, 2019).
Ogretmen mesleki gelisimi, mesleki agidan bilgi, yetenek ve tutumlarina katki saglayan,
dolayisiyla ogrenenlerin de egitsel yarar sagladigi egitimler ve etkinlikler olarak
tanimlanmaktadir (Guskey, 2000). OECD iiyesi ve ortag iilkelerin yaklasik dortte iiclinde
egitimin her kademesinde 6gretmenler i¢in mesleki gelisim sarti vardir. OECD’nin
verilerine gore, bu uygulama 17 iilkede tiim ortaokul 6gretmenleri i¢in, sekiz iilkede terfi ya
da maas artis1 i¢in sart olup, 6 iilkede boyle bir sart bulunmamaktadir (OECD, 2020b). Milli
Egitim Temel Kanunu Madde 43’e gore, Tiirkiye’de hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim
(ilkogretim seminerleri hari¢) sartt bulunmamakta, bu programlara katilma inisiyatifi

ogretmenlere birakilmaktadir (EURYDICE, 2020a).
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Guskey (2003) egitim, gozlem/degerlendirme, gelistirme/iyilestirme siirecine katilim,
caligma gruplari, sorgulama/eylem arastirmasi, bireysel rehberlik etkinlikleri ve danigmanlik
olmak tizere yedi mesleki gelisim modelinden s6z etmektedir. Etkili bir mesleki gelisim
programmin pedagojik alan bilgisine odaklanmasi, isbirligini tesvik etmesi Ve
degerlendirme siirecglerini kapsamasi gerekmektedir. Bunlarin yaninda, yeterli kaynak ve
slireyi saglanmasi, aktif 6grenme ortamlarinin sunulmasi, bilgi ve inanglari gelistirmenin
temel alinmasi bilesenlerini kapsamalidir (Guskey, 2003; Luft ve Hewson, 2014; Penuel,
Fishman, Yamaguchi ve Gallagher, 2007). Mesleki gelisim programlarinda 6grenme
topluluklar1 olugturmak, derslerin kapsayiciligini artirma ve destekleyici bir ortam yaratma
tizerinde Onemli bir rol oynamaktadir (Griful-Freixenet vd., 2021). Mesleki gelisim
programlarinin 6gretmen ve Ogrenen ikilisi iizerinde de olumlu ¢iktilar1 vardir (Lowden,
2005). MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan 2018 yilinda
yayimlanan TALIS [The Teaching and Learning International Survey - Uluslararasi
Ogretme ve Ogrenme Anketi] 2018 Ogretmen ve Okul Yoneticileri Yanmitlar1 Analizi
Raporu’nda diinyada ve Tirkiye’de basvurulan mesleki gelisim etkinlik tiirlerine yer
verilmistir. Bu raporda mesleki gelisim etkinlik tiirleri; kurs/seminer, ¢gevrimigi kurs/seminer
(uzaktan egitim/e-kurs), 6gretmenlerin, miidiirlerin ve/veya arastirmacilarin arastirmalarini
sundugu ya da egitim ile ilgili konular tartistiklar1 egitim konferanslari, resmi yeterlilik
kazandirma programi (6rnegin; diploma ya da sertifika programi), diger okullara gézlem
ziyaretleri, is yerlerine kamu ve sivil toplum kuruluslarina gézlem ziyaretleri, resmi bir
planlama dahilinde meslektas gozlemi ve/veya 6z gozlem ve rehberlik, 6gretmenlerin
mesleki gelisimi i¢in olusturulmus 6gretmen iletisim agina katilim ve mesleki yayinlari

okuma seklinde belirtilmistir (MEB, 2018).

Mesleki gelisim programlar1 yliz yiize ve cevrimig¢i gibi farkli egitim bicimlerinde
hazirlanabilir. Yiiz yiize egitim, geleneksel egitim yollarindan sinif igerisinde katilimcilarla
yiiz ylize 6gretimi ifade etmektedir (Edwards, 2011). Hoxby (2017), ¢evrimigi egitim ile yliz
ylize egitimin mali giderlerini arastirdig1 calismasinda, 6grencilerin ¢evrimici egitime yiiz
yiize egitimden daha yiliksek miktarda masraf yaptig1 sonucuna ulagsmistir. Birgok egitimci
cevrimici smiflarin etkinligi hakkinda g¢esitli goriisler sunsa da, heniiz yiiz yiize 6grenmeye
gore ¢evrimigi 6grenmenin degeri konusunda kesin bir karar yoktur (Arias, Swinton ve
Anderson, 2018). Van der Merwe (2011) geleneksel egitimin cevrimici egitimle

desteklenmesinin pozitif ¢iktilar1 oldugunu vurgulamistir.
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Degisen yasam tarzlart ve gelisen teknoloji ile kullanilan egitim bigimleri de
farklilagmaktadir. Bu bigimlerden birisi olan ¢evrimigi egitim, bir¢cok egitim kademesinde
kullanilabilmektedir. Cevrimigi egitim ortamlarindan, katilimcilar ve egitimciler cografi
olarak ayr1 oldugu bolgelerden, icerik dagitimma ve iletisime internet ile baglh
bilgisayarlarin kullanilmasi yoluyla ulasilir (Watson, 2008). Bu bilgisayar temelli
teknolojilerden olusan egitimlerin bir kismi 6gretmenlere eszamanli (senkron) bir kismi
eszamansiz (asenkron) uzaktan egitim destegi saglamaktadir (Ozer, 2004; Ozgiil, 2018;
Seferoglu, 2004; Usun, 2008). Cevrimi¢i egitimler, yiiz yiize egitimden daha az maliyetlidir
(Alexander, 2001; Arias vd., 2018; Smith ve Hardaker, 2000). Cevrimigi egitimler, fiziki bir
ortama gereksinim duymadan egitimi siirdiirme olanagi sunar. Cevrimigi 6grenmede, ayni
siiftaki ogrencilerin farkli farkli yerlerden gelip ayni yerde fiziki olarak bulunmasina da
gerek yoktur. Tiim 6grenciler ikamet ettikleri yerlerden mekan sinir1 olmaksizin ¢evrimigi
egitime katilabilir. Boylelikle, uzak yerlerde ikamet eden Ogrenciler kolaylikla egitime
erisme olanagi yakalar. Bir sinifin alacagindan ¢ok daha fazla 6grenci ayn1 egitime ayn1 anda
ulagabilir. Yasam boyu 0grenme agisindan ¢evrimigi egitim, lisans sonrasi diizeyden her
yastan, her egitim grubundan, her meslekten kisilerin katilmasina olanak tanir (Arias vd.,

2018).

Cevrimigi egitim esnek ve erisilebilirdir. Katilimcilarin mekandan bagimsiz olarak evde,
iste, aligveris yaparken veya yerel kiitiiphanede gibi cesitli yerlerde 6grenmeye erigsmelerine
olanak tanir (Bennett, Killen ve Marsh, 2007, s. 79). Katilimcilar ¢evrimigi egitim
oturumlarini tekrar tekrar dinleme, izleme olanagina sahiptir. Herhangi bir konuda akillarina
takilan bir sey oldugunda diledikleri kisimlar1 dinleyip/izleyip sorunu ¢ozebilirler (Pena,
2001, s. 76). Cevrimici smifin 7/24 formatta egitim sunabilmesi, 6grenmenin belirli
doénemlerle sinirli olmadigi anlamma gelmektedir (Schrum, 2000). Ogrenciler, sorulart
oldugunda c¢evrimigi siniflarindaki egitimciye erigebilir veya istedikleri zaman sif
arkadaslar ile etkilesime girebilirler (Stern, 2004). Cevrimici egitim katilimcilarin kendi
ogrenmeleri konusunda sorumluluk almalarini tesvik etmektedir (Bennett vd., 2007, s. 14;
Ituma, 2011; Upton, 2006). Bu katilimcilarin 6z-diizenleme becerilerini desteklemesi

acisindan oldukga 6nemlidir.

Cevrimigi siniflarin egitimcei ve katilimeilar agisindan depolama ve veri analizini saglamasi
acisindan da biiyiik katkilar1 vardir. Katilimcilar agisindan, daha sonra izleme/dinlemeye

olanak taniyarak bireysellestirilmis gézden gegirmeye ve kontrole olanak tanir. Egitimciler
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acisindan ise, bu oturumlarin analiz i¢in depolanabilir olmas1 geri doniitlerinin niteligini
artirir. Egitimei egitim oturumlarini daha sonra izleyerek analiz edebilir ve 6nemli noktalara
iliskin geri-doniitleri bir sonraki oturumda paylasma olanagi bulur. Boylelikle, 6grenmeyi
genisletmek icin ¢evrimigi egitimin avantajlarini kullanabilir (Stern, 2004). Cevrimigi
ortamlarda gergeklestigi varsayilan kendi kendine yonlendirilen 6grenme nedeniyle,
cevrimici 6grenme, daha derinlemesine tartigmalar yapma ve 6grenme kalitesini arttirmanin
yani sira daha genis O0grenci katilimini tesvik etmenin ve arttirmanin pratik yararlarini

saglama potansiyeline sahip olabilir (Alexander, 2001; Smith ve Hardaker, 2000).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi,

etik ilkeler ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada gelismis karma yontem desenlerinden miidahale deseni kullanilmistir.
Karma yontem, tek bir arastirma igerisinde nicel ve nitel verilerin biitiinlestirildigi bir
arastirma yaklagimidir. Bu yontem, ¢oklu bilgi kaynagina erisim saglamasi sayesinde hem
nitel hem de nicel arastirmalari giiclendirir. Bu yoniiyle karma arastirmalar derin, karmasik
ve kapsamli agiklamalar saglayarak giiclii sonuglar sunar. Ek olarak, karma model nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin zayif yonlerinden uzaklasarak, daha fazla veri ve genis bir
bakis agis1 saglar (Christensen, Johnson ve Turner, 2014; Cresswell, 2017). Miidahale
deseni, temel desenlerden birine ilave edilen ve bir deney ya da miidahale deneme programi
yiriitiilmesi yoluyla buna nitel veriyi ekleyerek bir aragtirma problemi ¢alismay1 amaglayan

bir desendir (Creswell, 2017).

Bu arastirmanin nicel asamasinda, Kaynastirmaya Iliskin Egitimci Gériigleri Araci’nin
(KIEGA) giincelleme galigmalar1 yapilmis, giincellenen KIEGA-G katilimeilardan 6n test-
son test ve izleme verilerini toplamak i¢in kullanilmistir. Ayrica nicel asamada katilimcilarin
demografik bilgileri Kisisel Bilgi Formu ile alinmistir. Ek olarak, egitim alan gruplardaki
katilimcilara (Miidahale 1 ve Miidahale II) aldiklar1 egitimi degerlendirmeleri i¢in Egitimi

Degerlendirme-Anket Formu uygulanmistir.

Calismanin nitel agsamasinda ise egitimde evrensel tasarim ilkeleri Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ve

Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii olusturulmustur. Protokol
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katillmcilarin ~ kapsayict  egitime yoOnelik egitim gereksinimlerini  belirlemek ve
katilimcilardan On test, son test, izleme verilerini toplamak i¢in kullanilmistir. Egitim
stirecinde de Kapsayici Egitim Mesleki Gelisim Programi (KEMGP) grubun ihtiyacina gore
stirekli revize edilmistir. Bu revizyonlar, arastirma siireci boyunca arastirmaci giinliigiinden
elde edilen veriler dogrultusunda dgretmenlerin katildiklari atdlye ve projeler kapsaminda
kesisen egitim konular1 {izerinde yapilmistir. Ayrica, egitim alan gruplardaki katilimcilara
(Miidahale I ve Miidahale II) aldiklar1 egitimi degerlendirmeleri i¢in Egitimi Degerlendirme-

Goriisme Formu uygulanmustir.

Calismanin miidahale kisminda ise, Kapsayici Egitim Mesleki Gelisim Programi (KEMGP)
kapsaminda Miidahale I grubundaki Ogretmenler i¢in KEMGP-yiiz yiize, Miidahale Il

grubundaki 6gretmenler i¢in ise KEMGP-¢evrimici programlari gelistirilmistir.

Arastirmanin temel uygulama basamaklar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Arastirmamn Temel Uygulama Basamaklari

Gruplar  On Test Miidahale Son Test Izleme

- KIEGA-G Kapsayici Egitim KIEGA-G KIEGA-G
=

"é Gorligme Protokolii Mesleki Geligim Goriigme Protokolii Goriisme
% Kisisel Bilgi Formu Programi- Yiiz Yiize Egitimi Degerlendirme- Protokolii
<

g Aragtirmaci Giinliigii ~ Goriisme Formu

§ Egitimi Degerlendirme-Anket

Formu

- KIEGA-G Kapsayict Egitim KIEGA-G KIEGA-G
_;; Goriisme Protokolii Mesleki Gelisim Goriisme Protokolii Goriisme
% Kisisel Bilgi Formu Programi- Cevrimigi Egitimi Degerlendirme- Protokolii
% Aragtirmaci Glinligi Gortigme Formu

9

E Egitimi Degerlendirme-Anket

Formu

5 KIEGA-G KIEGA-G

o

g Goriisme Protokoli - Goriisme Protokolii -

S Kisisel Bilgi Formu

<

o

A4

Bu arastirmanin ayrmtil

gosterilmistir;

uygulama basamaklar1 asagida siralanmig ve Sekil 1’de
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. KIEGA nin giincelleme ¢alismas1 yapilmustir.
. Egitimde Evrensel Tasarim ilkeleri Goriisme Protokolii uyarlanmistir.

Tiim ¢alisma grubuna (Miidahale I, Miidahale II, Kontrol) &n test olarak KIEGA-G
ve goriisme protokolii uygulanarak mesleki gelisim programi igin gereksinimler

belirlenmistir. Demografik bilgileri Kisisel Bilgi Formu ile alinmustir.

. Belirlenen egitim gereksinimleri ¢ergevesinde, Kapsayict Egitim Mesleki Gelisim
Programi (KEMGP) gelistirilerek Miidahale I grubuna yiiz yiize ve Miidahale Il

grubuna ¢evrimigi egitim verilmistir.

. Egitim siirecinde KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimigi ihtiyaca gore siirekli

revize edilmistir.

Tiim ¢alisma grubuna (Miidahale I, Miidahale IlI, Kontrol) son test olarak KIEGA-G

ve goriisme protokolii uygulanmistir.

. Egitim alan gruplara (Midahale I, Miidahale II) egitim sonrasinda egitimi

degerlendirme-goriisme formu ve egitimi degerlendirme-anket formu uygulanmastir.

U¢ ay sonra tim calisma grubuna (Miidahale I, Miidahale II, Kontrol) yeniden

KIEGA-G ve goriisme protokolii uygulanarak izleme galismasi yapilmistir.
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H

KIEGA
(Nicel)

H
H

Protokol
(Nitel)

H
H

KEMGP

eGiinceleme

eProgram
geistirme

KIEGA-G
(Nicel)
eUyarlama

Protokol
(Nitel)

miidahale miidahale

1 I

Kapsayica Egitim Mesleki
Gelisim Programi (KEMGP)

KEMGP-
Yiiz Yiize

—

Kisisel Bilgi Formu

.

MUDAHALE

KEMGP-
Cevirimigi

KIEGA-G
(Nicel)

Protokol
(Nitel)

KIEGA-G
(Nicel)

Protokol
(Nitel)

Egitimi degerlendirme-goriisme formu
(Nitel, Miidahale I Miidahale II)
&
Egitimi Degerlendirme-Anket Formu
(Nicel, Miidahale I Miidahale II)

Sekil 1. Aragtirma deseninin ayrintili uygulama akis diyagramau.
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3.1.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu dlgiit drnekleme yoluyla belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme
onceden belirlenmis Olgiitleri karsilayan durumlarin se¢ilmesini hedefleyen bir 6rneklem
se¢me teknigidir (Patton, 2004). Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Tablo 2’de belirtilen
dlciitlerden en az ikisini karsilayan 48 gretmen olusturmustur. Ogretmenlerin se¢iminde
gonillilik temel alinmistir. Calisma grubu igerisinde yer almayan ve analizlere dahil
edilmeyen ancak, goniillii olarak siirece katilmak istedigini belirten iki miidiir, iki midiir

yardimecisi ve bir rehberlik 6gretmeni de egitimlere katilmistir.

Tablo 2 ‘de ¢aligmaya katilma Olgiitleri belirtilmistir.
Tablo 2.

Calismaya Katilma Olgiitleri

Kriterler Kontrol Miidahale Miidahale
Grubu Grubu I Grubu Il

Bagimsiz anaokulu 6gretmeni olmak X X X

Smifinda kapsayict egitim uygulamalart gerektiren ¢ocuklardan en X X X

az birinin olmast
= Ozel gereksinimli gocuk
= Ustiin yetenekli ¢ocuk
= Kaza sonucu fizyolojik kisitlilik yasayan ¢ocuk
= Miilteci aile gocugu
= GoOcmen aile gocugu
*  Mevsimlik tarim is¢isi ailenin gocugu
»  Uzak yerlesim merkezinde ikamet eden ¢cocuk
* Anadili haricinde bagska bir dilin kullanildig1 ortamda
bulunan ¢ocuk
= Diger
Aktif internet kullanicis1 olmak X

Tablo 2’ye gore, Miidahale I-II ve Kontrol gruplarinin tamami igin, bagimsiz anaokulu
ogretmeni olmasi ve sinifinda kapsayici egitim uygulamalar1 gerektiren ¢cocuklardan en az
birinin olmasi Ol¢iitii aranmustir. Yalnizca Miidahale Il grubu i¢in aktif internet kullanicisi
olma Olgiitii belirtilmistir. Aktif internet kullanicis1 oldugunu belirten katilimcilarin, en az
iki sosyal medya ve bir elektronik-posta hesab1 olmasi ve giinliik 30 dakika internet
kullanmas1 temel alinmigtir. Tablo 3‘te ¢alisma grubu 6gretmenlerinin sinifinda kapsayict

egitim uygulamalar1 gerektiren ¢ocuklar ile bu cocuklarin gereksinimleri yer almaktadir.
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Tablo 3.

Calisma Grubu Ogretmenlerinin Sinifinda Kapsayici Egitim Uygulamalar: Gerektiren

Cocuklar ile Bu Cocuklarin Gereksinimleri

Caligma grubu

Miidahale 1

Miidahale Il

Kontrol

Ogretmen
rumuzu
Akasya
Basak
Berna
Ayca
Burcu
Ceren
Birsen
Cigdem
Dilek
Emel
Banu
Cemre
Acelya
Ece
Cagla
Ferah

Aylin
Buket
Gokge
Irmak
Handan
iclal
Kiibra
Leman
Nermin
Nilay
Niikhet
Olcay
Pinar
Oznur
Reyhan
Selma

Ozlem
Riiya
Sanem
Tiilay
Sule
Suna
Yagmur
Ulki
Yasemin
Zerrin
Yonca
Nihal
Fidan
Tuba
Umay
Sedef

Cocuk rumuzu

Nilay
Mustafa
Ayse
Ali
Seher
Asel

Su
Betiil
Damla
Nisan
Mehmet
Derya
Eren
Nehir
Arda
Poyraz

Tuna
Sercan
Esin
Ela
Giines
Erdem
Berkay
Zehra
Barig
Sude
Ela
Asya
Uygar
Elif
Selim
Eray

Yesim
Kayra
Serra
Nazli
Derin
llgaz
Dogan
Serkan
Doga
Canan
Umut
Tansu
Unmit
Sima
Ugur
Yiicel

Gereksinimi

Dil ve konusma giigliigii

Dil ve konusma giigliigii
Down Sendromu

Otizm Spektrum

Davranis Sorunlari

Davranis Sorunlari

Dil ve konugma gii¢ligii
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Yabanci Uyruklu (Urdiin)

Dil ve konusma gii¢ligii
Yabanci Uyruklu (Suriye)
Yabanci Uyruklu (Rusya)
Gorme zorlugu

Dil ve konusma giigliigii
Yabanci Uyruklu (Kazakistan)
Dil ve konugma gii¢liigii

Gorme zorlugu- Dikkat eksikligi
Yabanci Uyruklu (Rusya)
Yabanci1 Uyruklu (Iskogya)

Dil ve konugma gii¢ligii
Yabanci Uyruklu (Suriye)
Dikkat eksikligi ve Hiperaktivite
Dil ve konusma giicliigii
Davranis Sorunlari

Dil ve konusma gii¢liigii
Yabanci Uyruklu (Suriye)
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Dil ve konusma gii¢ligii
Yabanci Uyruklu (Suriye)
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Dil ve konusma giigliigii
Yabanci Uyruklu (Suriye)

Dil ve konusma giicliigii

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Dil ve konugma gii¢liigii
Yabanci Uyruklu (Suriye)

Dil ve konugma gii¢liigii

Dil ve konusma gligliigii
Davranis Sorunlari

Dil ve konusma gligligii

Dil ve konusma gligligii

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Dil ve konusma gligliigii

Otizm Spektrum

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
Davranig Sorunlari

Dil ve konugma giicliigii
Yabanci Uyruklu (Suriye)
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Tablo 3’e gore, calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin
gereksinimleri genel olarak dil ve konusma giigliigii lizerinde yogunlagmaktadir. Bunun
yaninda, dikkat eksikligi ve hiperaktivite ile davranis sorunlari olan c¢ocuklar da
bulunmaktadir. Cesitli iilkelerden gelen yabanci uyruklu cocuklar goze carpmaktadir.
Ayrica, iki cocugun gorme zorlugu yasadigi, iki ¢ocugun otizm spektrum ve bir cocugun ise
Down sendromu tanis1 aldig1 goriilmektedir.

Arastirma i¢in gerekli 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde gii¢ analizi yapilmistir. Giig

analizi G*Power siirim 3.1.9.2 kullanilarak gergeklestirilmistir. Sekil 2’de ¢alisma

grubunun biiyiikliigiine iligkin yapilan gii¢ analizi yer almaktadir.

F tests - ANOVA: Repeated measures, between factors

Number of groups = mber of measurements 3,
o err prob = 0.05, Effect size f(V) = 0.476439

Total sample size
» o w wi (o2} (2] ~N
P. " PV P, P,

=

£

d6 o6 07 | o075 = _ds 08 09 095
Power (1-B err prob)

Sekil 2. Calisma grubunun biyiikliigiine iliskin gii¢ analizi.
Orneklem biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda su parametreler kullanilmistir: giic= 0.80,
alpha=0.05, oOl¢lim sayisi=3, grup sayisi=3 ve etki biiylkligli f(v)= 0.476439. Etki
biiyiikliigii belirlenirken benzeri ¢aligmalarda rapor edilen minimum etki biiyiikliigii temel
alinmistir (Sharma ve Sokal, 2015). Analiz sonucu asgari olarak her grupta 16, toplamda en
az 48 kisilik bir orneklem biiyiikliigiine erisilmesi gerektigini gostermistir. Tablo 4’te

katilimcilara iliskin demografik bilgilere yer vermektedir.
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Tablo 4.

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Caligma grubu
Miidahale I Miidahale Il
(yliz ylize) (¢evrimi¢i) Kontrol Toplam
On lisans $ 1 0 0 1
g5 % 6.3% 0.0% 00%  2.1%
£ E . n 14 14 16 44
& S Lisans % 87.5% 875%  100.0%  91.7%
81)% nO 1 0 2 0 0 0 3 0
Yiksek Lisans % 6.3% 125%  00%  6.3%
~ . n 12 9 14 35
g Okul Oncesi Ogretmenligi % 75 0% 56.3% 875%  72.9%
2 o n 1 0 1 2
E’ Cocuk Gelisimi ve Egitimi % 6.3% 0.0% 6.3% 4.2%
2 Cocuk Gelisimi ve Egitimi n 2 4 0 6
< Ogretmenligi % 12.5% 25.0% 0.0%  12.5%
N
% Cocuk Gelisimi ve Ev Ekonomisi 090 6.3%% 18.3;% 6.3%% 10.54%
_ 3va n 2 4 2 8
£3 vas % 12.5% 250%  125%  16.7%
Z2 4 n 7 2 7 16
Z g vas % 43.8% 125%  438%  33.3%
S> 5 v n 7 10 7 24
yas % 43.8% 62.5%  43.8%  50.0%
- X 38.8750 37.0000  36.3750 37.4167
ZE Yas n 16 16 16 48
S s Ss 8.36560 757188  5.84095 7.25767
3 X 16.0000 14.4375  13.0000 14.4792
20 Mesleki Deneyim n 16 16 16 48
>~ Ss 9.34523 751859  5.84237 7.63806

Tablo 4’e gore her calisma grubunda 16, toplam 48 6gretmen yer almaktadir. Ogrenim
durumu 6n lisans olan bir 6gretmen Miidahale I grubunda, 6grenim durumu ytiksek lisans
olan Ogretmenlerin biri Miidahale I, ikisi ise Miidahale II grubunda yer almaktadir.
Miidahale I ve Miidahale - IT grubunda yer alan 14 toplam 28 6gretmen ile Kontrol grubunda
yer alan 6gretmenlerin tamami lisans mezunudur. Tiim ¢alisma gruplarda ve toplamda (f:35)
ogretmenlerin cogunlugu Okul Oncesi Egitimi mezunudur. Miidahale I ve kontrol grubunda
yer alan birer gretmenin mezuniyet programi Cocuk Gelisimi ve Egitimi; Miidahale I
grubundaki iki Miidahale II grubundaki dort Ggretmenin mezuniyet programi Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Ogretmenligi’dir. Miidahale I grubundaki bir Miidahale Il grubundaki
ti¢ ve Kontrol grubundaki bir 6gretmenin mezuniyet programi ise Cocuk Gelisimi ve Ev
Ekonomisi Bolimii’diir. Tim c¢aligma gruplart goz Oniine alindiginda O6gretmenlerin
cogunlugunun (f:24) bes yas grubunda ¢alistig1 goriilmektedir. Toplamda 16 6gretmen dort
yas, 8 dgretmen ise 3 yas grubunda ¢alismaktadir. Miidahale I ve Kontrol gruplarinda yer
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alan 6gretmenlerin ¢alistiklart yas gruplarina gore dagilimlari esitken, Miidahale Il grubunda
yer alan 6gretmenlerin cogu (f:10) bes yas grubunda ¢alismaktadir. Calisma gruplarina gore
Ogretmenlerin yas ortalamalar1 Miidahale I (yiiz yiize) grubunda 39, Miidahale II (¢cevrimigi)
grubunda 37 ve Kontrol grubunda ise 36; mesleki deneyim ortalamalar ise sirayla 16, 14 ve

13’tir.

3.2.Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgi Formu (EK 4), Kaynastirmaya Iliskin
Egitimci Goriisleri Araci’nin Giincellenmis Formu (KIEGA-G) (EK 5), Egitimde Evrensel
Tasarim ilkeleri Gériisme Protokolii (EK 6), Egitimi Degerlendirme-Goriisme Formu (EK
7) ve Egitimi Degerlendirme-Anket Formu (EK 8) kullanilmistir. Bu araglara iliskin bilgiler

ayr1 bagliklar altinda sunulmustur:

3.2.1 Kisisel Bilgi Formu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenim durumu, mezuniyet programi, yast, mesleki deneyimi,
calistig1 yas grubu ile aktif internet kullanicisi olup olmadigina iligkin bilgileri igeren Kisisel
Bilgi Formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Kisisel bilgi formu, Miidahale I-11 ve

Kontrol gruplarina aragtirmaya baslamadan 6nce uygulanmaistir.

3.2.2. Kaynastirmaya lliskin Egitimci Goriisleri Arac’’min Giincellenmis
Formu (KIEGA-G)

KIEGA-G 14 madde (vinyet) ve tek faktorden olusmaktadir. Vinyetler, her maddede belirli
durumlarin anlatildigi, bu durumlarla karsilagsalardi katilimcilarin tepkilerinin nasil
olacagmin arastirildigi, genelde kendilerini hikaye iginde bir karakter olarak ya da tiglincii
bir sahis olarak hayal ettiklerinde nasil tepki verebileceklerinin soruldugu sorulardan olusur
(Renold, 2002). Arastirma ister nicel ister nitel olsun, bu metodun genel ozelligi
katilimcilarin kendi diigiince sistemlerini ortaya ¢ikarmasidir (Alok, 2019; Renold, 2002).
Ingilizce’de wignette olarak kullanilan sdzciik Tiirkce’ye vinyet olarak cevrilmistir. Asagida

G-KIEGA’da yer alan bir vinyet ve yanit secenekleri drnegine yer verilmistir;
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Stnifinizda Ayse adinda isitmeyen bir 6grenciniz var. Ayse 'nin ozel gereksinimine iliskin pek
bilgi sahibi degilsiniz. Ayse dgretmeni olarak sizi ¢ok seviyor ve sizinle iletisim kurmaya
calisiyor, fakat siz onun soylemeye c¢alistiklarint anlayamiyorsunuz. Bu durumda neler
hisseder/yaparsiniz?

A)Ayse 'nin etkinliklere katilimini saglamak icin uygun égretimsel uyarlamalar yaparim.
B)Ayse ’'nin ozel gereksinimini bilen kisiler ve/veya kurumlar ile goriigiir, yardim alirim.
C)Kalabalik bir sinifta Ayse’yi anlamaya ¢abalamak benim igim degil.

D)Ayse ile iletisim kuramadigim icin kendimi yetersiz hissederim.

E)Ayse ile iletisim kuramadigim igin tiziiliiriim, ama onun i¢in bir sey yapamam.
KIEGA-G’nin yanit segenekleri, yanitlayicinin yalmzca bir tanesini segmesi gereken besli
yanit sisteminden olugsmustur. Her vinyet en diisiik 1 en yiiksek 5 olmak {izere 1 ile 5 deger
araliginda puanlanmaktadir. KIEGA-G’dan almabilecek toplam puan en diisiik 14, en
yiiksek 70’tir. Olgekten alinan puamin artmasi, kaynastirmaya iliskin olumlu goriisii
belirtmektedir. KIEGA-G’da her madde bir goriisii 6lctiigiinden toplam puanin yani sira,
yalnizca madde bazinda da uygulanabilmektedir. KIEGA-G kontrol grubuna on test, son test
asamalarinda, Miidahale I ve II grubuna On test, son test ve izleme asamalarinda
uygulanmistir. Asagida Olgegin giincelleme c¢alismasina iliskin ayrintili agiklamalar yer

almaktadir.

3.2.2.1.Kaynastirmaya Iliskin Egitimci Goriisleri Araci (KIEGA) nin

Giincellenmesi

Kaynastirmaya lliskin Egitimci Goriisleri Aracinin (KIEGA) gegerlik ve giivenirlik analizi
2015 yilinda yapildiktan (Kara, 2015) sonra, 2018 yilinda giincellemesi yapilmistir.
Giincellemesi yapilan KIEGA’nin yapr gegerligini incelemek amaciyla R yazilimi siiriim
2.10.1 kullanilarak Kesfedici Faktor Analizi yapilmistir. Analizde Temel Bilesenler tahmin
yontemi kullanilarak madde diizeyinde verilerin analizi i¢in tavsiye edilen Polikorik
(Polychorich) korelasyon matrisi analize tabi tutulmustur. Faktor yiiklerini yorumlamayi
kolaylastirmak i¢in Varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. Madde yiikii 0.32’nin
altindaki maddeler ile iki veya daha fazla faktore yiiklenmis maddeler analizden ¢ikarilarak
sade ve kuramsal olarak anlamli bir model elde edilmesi hedeflenmistir. Verilerin kesfedici
faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser- Meyer- Olkin katsayis1 (KMO=0.68) ve Barlett
Kiiresellik testi (p<0.001) ile incelenmistir.
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KIEGA nin gegerlik calismasi kapsaminda faktor yapilarmi belirlemek amaciyla farkli
egitim kademelerinde ve farkli branglarda 6gretmenlik yapan 400 6gretmenin 6l¢ekten aldigi
puanlara kesfedici faktor analizi yapilmistir. Vinyet maddelerine ait faktor yiikleri Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5.

Vinyet Maddelerine Ait Faktor Yiikleri

Madde Faktor yiki Madde Faktor yiikii
Vinyet 1 597 Vinyet 16 545
Vinyet 3 402 Vinyet 17 .606
Vinyet 7 621 Vinyet 19 .624
Vinyet 8 443 Vinyet 22 .399
Vinyet 12 .386 Vinyet 23 534
Vinyet 13 488 Vinyet 24 523
Vinyet 15 .599 Vinyet 26 479

Tablo 5 incelendiginde, Olcegin faktor yiiklerinin 0.39 ile 0.62 arasinda degistigi
gozlenmistir. Cronbach Alpha ile hesaplanmis i¢ tutarlik katsayisi ise a= .73 bulunmustur.
KIEGA nin giivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayis1, yariya bolme ve Kappa
uyum istatistik degeri hesaplanmustir. I¢ tutarlik katsayisi analizinde Cronbach-alfa, madde-
toplam puan korelasyonlari, madde-alt test toplam puan korelasyonu ve alt test-toplam puan
korelasyonu da hesaplanmistir. Kullanilan 6lgiitlerin 6nerisi ve kuramsal a¢idan uygunlugu
nedeniyle dlgek igin tek faktdrlii yapr kabul edilmistir. Tablo 6’da KIEGA’dan madde
cikarildigindaki Olgek ortalamasi, Olgcek varyansi, madde toplam korelasyonu ve alfa

katsayis1 yer almaktadir.
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Tablo 6.

Madde Cikarildigindaki Olgek Ortalamast, Olcek Varyansi, Madde Toplam Korelasyonu
Ve Alfa Katsayisi

Madde Madde Diizeltilmis Madde
Cikarildigindaki Cikarildigindaki Madde Toplam Cikarildigindaki
Olgek Ortalamas1 ~ Olgek Varyansi Korelasyonu Alfa Katsayisi

Vinyet 1 55.43 41.779 397 .706

Vinyet 3 55.49 43.574 .263 723

Vinyet 7 55.29 43.775 .389 .710

Vinyet 8 55.61 45.252 .253 122

Vinyet 12 55.36 46.089 .250 122

Vinyet 13 55.67 43.842 321 715

Vinyet 15 55.81 39.516 .398 707

Vinyet 16 55.45 43.191 327 715

Vinyet 17 55.27 42.457 412 .705

Vinyet 19 55.52 41.854 429 .703

Vinyet 22 55.78 44,249 273 .720

Vinyet 23 55.71 41.148 392 707

Vinyet 24 55.77 42.652 376 .709

Vinyet 26 55.78 42.723 294 719

Tablo 6 incelendiginde, gegerlik ve giivenirligi yapilan KIEGA nin son halinin 14 madde ve
tek faktorden olustugu, madde ¢ikarildigindaki alfa katsayisinin .70 ile .72 araliginda oldugu
goriilmektedir. Ayrica, madde ¢ikarildigindaki 6lgek ortalamasinin 55.27 ile 55.81, 6l¢ek
varyansinin 39.516 ile 46.089, diizetilmis madde toplam korelasyonunun .250 ile .429

araliginda degistigi belirlenmistir.

Vinyetlerin yanit segenekleri en diisiik 1 en yiiksek 5 olmak 1 ile 5 deger araliginda
puanlanan besli yanit sisteminden olusmaktadir. KIEGA-G’dan alinabilecek toplam puan en
diisiik 14 iken, en yiiksek 70 olmaktadir. Olgekten alinan puanin artmasi, kaynastirmaya
iliskin olumlu goriisii belirtmektedir. KIEGA-G’da her madde bir goriisii dl¢tiigiinden
toplam puanmn yani sira, yalnizca madde bazinda da uygulanip, niteliksel ve ayrintili
degerlendirme yapilabilir. Sonu¢ olarak, Kaynastirmaya Iliskin Egitimci Gériisleri
Aract’min Giincellenmis Formu (KIEGA-G)’nin Likert tipi 6lceklerin sinirhiliklarindan uzak,
kaynastirmaya iliskin ¢ok cesitli durumlar1 kapsayici olarak ele alan, farkli branglar ve
diizeylerde ¢alisan tiim egitimciler icin kullanilabilen gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

saptanmigtir.

3.2.3.Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii

CAST’m &nderliginde baslatilan Amerikan Ogrenme igin Evrensel Tasarim Ulusal Merkezi

(National Center on Universal Design for Learning) tarafindan gelistirilen Ogrenme i¢in
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Evrensel Tasarim Kilavuzu (Universal Design for Learning Guidelines) arastirmacilar
tarafindan Tirkce’ye uyarlanarak goriisme protokoliine dontstiiriilmiistir. Egitimde
Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii 31 soru kartindan olusmaktadir. Protokolde
ii¢ ana ilke yer almaktadir. Bunlar; sunum ¢esitliligi, ifade ¢esitliligi ve katilim gesitliligi
ilkeleridir. Her ilke kendi icinde alt yonergelere ve her yonerge de kendi i¢inde kontrol
maddelerine ayrilmaktadir. Ayrica her kontrol maddesi i¢in uygulama Ornekleri
listelenmistir. Her temel ilke kendi iginde ii¢ farkli yonergeye ayrilmaktadir. Ilk ilkenin
yonergeleri sirasiyla, algilama i¢in segeneklerin saglanmasi; dil, matematiksel ifadeler ve
semboller i¢in segencklerin saglanmasi; bilginin kavranmast i¢in seceneklerin
saglanmasidir. Ikinci ilkenin yonergeleri sirastyla, fiziksel aktivite icin seceneklerin
saglanmasi; ifade ve iletisim i¢in farkli segeneklerin saglanmasi; yliriitiicii islevler icin
segeneklerin saglanmasidir. Ugiincii ilkenin ydnergeleri ise, ilginin devamlilig: igin farkl
seceneklerin saglanmasi; c¢aba ve devamliligin siirdiriilebilmesi i¢in segeneklerin
saglanmast; 6z-diizenleme i¢in seceneklerin saglanmasidir. Gorlisme protokoliiniin evrensel
tasarima uygun bir bicimde sunulmasi icin, kartlarda gorsel ve yazili dgeler bir arada
kullanilmigtir. Her soru kartindaki yazi rengi, yazi stili ve punto cesitliligi yansitacak
bi¢imde olusturulmustur. Her madde i¢in 6niinde gorsel arkasinda yazi olacak sekilde soru
kartlar1 yer almaktadir. Bu kartlar goriisme sirasinda Ogretmenlerin sorulara isiterek,
okuyarak, gorerek birden ¢ok yolla erisimini saglamaktadir. Protokol, bireysel veya odak
grup goriismelerinde kullanilmaya olanaklidir. Protokoliin yonergesinde, gériismenin amact
ve egitimde evrensel tasarim kavraminin kisa bir aciklamasi yer almaktadir. Gorlismede
toplam 31 sorunun yer aldigi, her soruya iliskin bir goriisme kartinin bulundugu
belirtilmektedir. Her soru oncesinde konuya iliskin olarak evrensel tasarim bakis agisiyla
siif igerisinde ne tiir uygulamalar yapilabilecegine yonelik kisa agiklamalar ve 6rnekler
verilmektedir. Daha sonra 6gretmenin bunlara iligkin olarak kendi sinifinda neler yaptigi
sorulmaktadir. Goriisme baslangicinda, kartlardan biri iizerinden kartin 6zellikleri anlatilir.
Kartin bir yiiziinde gorsellerin diger yiiziinde farkli puntolarda sorularin oldugu, kartin hangi
yiiziinden ve hangi puntodaki soruyu takip edeceginin katilimcinin inisiyatifinde oldugu
belirtilir. Ayrica, egitimde evrensel tasarim ilkelerine uygun olarak, (olanaklar ¢cergevesinde)
uygulama prosediiriinde teknoloji kullanimina da yer verilebilir. Kartlarin elektronik
versiyonu akilli telefon, tablet ve bilgisayarlar tizerinden kullanilabilir. Benzer sekilde,
kartlarin basili ya da elektronik bi¢imini kullanma inisiyatifi katilimciya aittir. Protokol,

Miidahale I-II ve Kontrol gruplarina 6n test-son test ve izleme agamalarinda uygulanmaigtir.
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Protokoliin uyarlanma siirecine iliskin ayrintili agiklamalar bu ¢alismanin bulgular basligi

altinda sunulmustur.

3.2.4. Egitimi Degerlendirme-Goriisme Formu

Egitimi degerlendirme-goriisme formu katilimcilarin KEMGP’in mesleki gelisimlerine
etkisine, egitimin verilis bi¢imine, kapsayict egitim ve egitimde evrensel tasarim
konusundaki bakis acilaria iligkin goriislerini belirlemeye yoneliktir. Bu goriisme formu
arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Egitimi degerlendirme-gériisme formu alt1 sorudan
olusmaktadir. Bunlar; egitimde evrensel tasarima yonelik genel bilgi ve farkindaliklarina,
egitimde evrensel tasarim ilkelerini 6l¢iit 6rneklemde yer alan ¢ocuklara uygulamalarina,
KEMGP’in mesleki gelisimleri agisindan katkilarina, KEMGP’in kapsayict egitim ile
egitimde evrensel tasarima yonelik goriislerine etkisine, egitimin sekline yonelik
gorislerine, egitimin igerigi ve uygulanist konusunda degistirilmesi gerektigini diislindiikleri
noktalara yonelik sorulardir. Egitimi degerlendirme-goriigme formu, Miidahale 1 ve

Miidahale II gruplarina egitim verildikten sonra uygulanmistir.

3.2.5.Egitimi Degerlendirme-Anket Formu

Katilimcilarin egitim siirecini degerlendirmesine iliskin sorularin yer aldigi bir formdur.
Form {i¢ boyuttan ve toplam 24 sorudan olusmaktadir. Her soru bir ile bes araliginda
degerlendirilmektedir. Degerlendirme puanlari her madde i¢in birden bese dogru artmaktadir
(1-Hig iyi degil, 2-Iyi degil, 3- Orta, 4- Iyi 5-Cok iyi). Formun boyutlari; Egitimin
planlanmast ve uygulanmasi, Egitimci, Egitim sonu kazanimlar olarak siralanmaktadir.
Egitimin planlanmasi ve uygulanmasi boyutunda egitimin siiresi, zamani, icerigi, egitimde
kullanilan yontem-teknik, materyaller ve egitimin yapildigi yere iliskin alti soru yer
almaktadir. Egitimci boyutunda egitimcinin uzmanligi, anlatim bigimi, zamani kullanmasi,
materyal kullanimi, performansi, iletisim ve sunum becerisine iligkin 11 soru bulunmaktadir.
Egitim sonu kazanimlar boyutunda ise mesleki ve kisisel gelisime katkisi, motivasyon
kazanimi, yeni bilgi ve beceri edinimine iligkin yedi soru yer almaktadir. Egitimi

degerlendirme-anket formu Miidahale I ve II gruplarina egitim sonrasinda uygulanmistir.
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3.3.Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siireci; 1-Genel Bilgilendirme Toplantisinin Diizenlenmesi, 2-Okul
Yoneticilerinin Bilgilendirilmesi, 3-Ogretmenler icin Bilgilendirme Toplantisinin Yapilmasi,
4-Calisma Gruplarmmin Olusturulmasi, 5-Mesleki Gelisim Programi Giin ve Saatlerinin
Belirlenmesi, 6-Mesleki Gelisim Programinmin Olusturulmasi, 7- Yiiz yiize ve Cevrimigi
Egitimlerde Kullamilan Video ve Iceriklerin Olusturulmasi, 8-Cevrimici Egitim
Platformunun ~ Olusturulmas:, 9-On  Testlerin Uygulanmasi, 10-Mesleki ~Gelisim
Programimn Uygulanmasi; 11-Son Testlerin Uygulanmasi, 12-Izleme Calismasi ve 13-
Katilim Belgelerinin Verilmesi olarak 13 baglik altinda incelenebilir. Verilerin toplanma

stirecine iliskin akis diyagrami Sekil 3’de sunulmustur.
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Genel Bilgilendirme Toplantis1

L
—

Okul yoneticilerinin bilgilendirilmesi

Ogretmenler icin bilgilendirme toplantisinin
yapilmasi

(@ )

MesleKki Gelisim Programinin
Olusturulmasi

Yiiz yiize ve Cevrimici Egitimlerde
Kullanilan Video ve iceriklerin

. . . Olusturulmasi
MesleKi gelisim programi giin ve saatlerinin
lirlenmesi Ay per—
be ames Cevrimici Egitim Platformunun
Olusturulmasi
< J J
Miidahale I
Yiiz yuze s:%l:illnr:]ee lslilskm bilgi Kontrol Grubu
[ -6 Kisilik gruplar olusturma Cahgmaya iligkin bilgi verilmesi _
1Ay 2-Egitim o 4-Izleme 1-On 2-Son 3-izleme
testlerin Siiveci testlerin || ca1;smasi testlerin testlerin  calismasi
alinmasi urec -Ihn"naﬂ- —_— alinmasi alinmasi
| Miidahale II | Aydmlatilmis Kigisel KIEGA-G Protokol(  KIEGA- P(‘;;t;ll‘l‘)’l
oy dumtattms | [ Kisisel |[ KIEGA-G | [ ProtoRe | protakon [ e Cevrimigi egitime iliskin bilgi verilmesi Onam Formu B8 oy AL sy
o= b asili =
Onam Formu FBllgl (basihy (basily) goriisme ve anket (basil) (basiln)
(basilr) o ‘ I—I
basil) [“Rartar | 5-6 Kisilik gruplar olusturma
2. Cevrimici egitimde kullanilacak
1.Asama 1 P N
P Zom Asama || Asama 21'253""’ programlarin indirilmesi ve
16 soru | 15 soru soru yiiklenmesi
testlerin alismast
alinmasi (Gforms) AL
| degerlend Katilim
. KIEGA-G Protokol (Gforms) egl(_er"en irme-
Kisisel Gf goriisme ve . .
syaminimy || G5 g g Belgelerinin
F q g
Gforms) | Gforms L.Asama [ 2. Asama Verilmesi
L 15 soru 16 soru

Sekil 3. Verilerin toplanma siirecine iliskin akis diyagrama.
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3.3.1.Genel Bilgilendirme Toplantisinin Diizenlenmesi

2017-2018 Egitim-Ogretim Yili MEB giiz dénemi, donem baslangici seminerleri
kapsaminda (2018 Eyliil) MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda ¢alisan dgretmenler Gazi
Universitesine davet edilmistir. Konferans icin afis hazirlanmistir. ilgili afis sosyal medya’
da (Facebook, Instagram, Insta-story) paylasilarak ve anaokullarinin maillerine iletilerek
duyurulmustur. Ayrica, anaokullari telefonla aranarak konferans hakkinda bilgi verilmis ve
bizzat ziyaret edilerek Ogretmenler konferansa davet edilmistir. Arastirmacinin tez
komitesinde yer alan iki iiyesi “Cocuga Bakis” ve “Cocukta Ozel Durumlar” konulu bir
konferans gergeklestirmistir. Cocuk Olmak konusu Prof. Dr. Neslihan Avci; Cocuklukta
Ozel Durumlar konusu ise Prof. Dr. Abide Giingdr Aytar tarafindan verilmistir. Sekil 4’te

konferans afisi yer almaktadir.

CFIAFIARILFIARI

COCUK OLMAK

GOCUKLUGA BAKI§ VE GOCUKLUKTA OZEL DURUMLAR

Prof: Dr. F. Abide GUNGOR AYTAR
“COCUKLUKTA OZEL PURUMLAR"

" ¥ Prof: Dr. Neslihan AVC! ISR

PS5 *COCUKLUGA BAKIS™ e
" Tano:11 EvriiL 2018 "

4

SAAT: 14:30

Yer: Gazi Universitesi
F Blok Honferans Salonu

Ionierama Nathan

Hawt yagtamak igin ot detigime geciae.

TERTE TSI T

ILETISIM: Cemile KARA EREN-0S453565605

Sekil 4. Konferans afisi.
Konferansa 25’1 okul dncesi 0gretmeni olmak tizere toplam 70 kisi katilmistir. Konferans
sonunda, arastirmacinin doktora ¢alismasina iliskin bilgilendirme yapilmistir, arastirmaya
katilmak isteyen Ogretmenlerin iletisim bilgileri alinmistir. Calisma hakkinda ayrintili
bilgilerin yer aldig1 brosiirler, konferansa katilan tiim 6gretmenlere dagitilmistir. Konferansa
ilgi yiiksek olmus; Ogretmenler doneme motive bir sekilde basladigini sozel olarak
belirtmistir. Calisma hakkinda detayli bilgi almak isteyen 6gretmenler icin brosiirde

aragtirmacinin iletisim bilgileri paylagilmistir. Katilan 6gretmenlere katilim belgesi
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Kimler kayit
yaptirabilir?

1-0kul dncesi dfretment olan

2-Simfinda kapsayics egitim
uygulamalan gerektiren ¢ocuklardan
en 2z bin bulunan

= Ozel gereksmmbi gocuk

= Ustiin yetenekli gocuk

= Kaza sonucu fizyolojik

kasithihk yagayan gocuk

*  Malec aile gocugiu

*  Gogmen aile gocuu

*  Mevsimhk tarim ig¢ist

atlenin gocugu

= Uzak yerleyim merkezinde

ikamet eden gocuk

+  Farkh dil ve kihar alt

yapilanndan gelen gocuk

3-Akuf inmternet kullanscis: olan
(online igin)

Yazylize
yaptirmak
madde, online efitim programna
kaya yaptumak isteyenler 1se 1.2.
3 maddelen kargilamalan
gerekmektedic

m programma kayit
n dfretmener 1.2

iligkin ¢esitli fotograflar yer almaktadir.

Kayit detaylar

Kapsayict egitim programi,
ogretmenligin yalnizca
“standart geligimsel
dzelliklere ve gereksinimlere
sahip cocuklarin " degil “tiim
gocuklarin " Géretmeni olmayr
gerektirdigi inancinda olan
ggretmenlere destek hizmet
saglanmast amaciyla
hazirlanmigtr.

o o5
Kayit icin litfen iletisime geciniz.

Asay. Gor, Cemile KARA EREN
Gan Universtesi
Gaz Egitim Fakiltes:
Okul Onces: Eitimi AB D

cemilekara | @gmail com
cemilekara@gazi edu tr

Sekil 5. Konferans brosiirii-1 (1.sayfa)

Yiizytize-Online Kapsayici Egitim Programi

Tum bireyler birbirinden farkls gereksinmlere sahiptie
Sosyal refah devietk dasl k )

devam etmektedir
Tim bu gesitliligi yansstan simflards Sgretmenlik yapmak

verilmistir. Sekil 5 ve 6’da ise konferans brosiirii sunulmustur. Ayrica Ek-1’de konferansa

Tim

Cocuklarin
Ogretment
Olmak

o o5

Ogretmen ne bilyiik izler
birakir lizerimizde.
Ozellikle de ilk
ogretmenimiz...

Kapsayict Egitim

duyarls bir hizmet anlayig benimser. Bu o devietler ciddi bir sosyal destek gereksinimini de bersberinde
barbarmden gok farkls sosyolojik, psikoloyik ve gel 1 getinr. OF ler lisans efitimini aldiktan sonra, bir ~ Tm gocuklar durumban ne olurss
Aliklere sahip gocuk da efitim alamnds anda tek buslanna birakibarak meslefie atlmaktadirk olsun maksi lismelerine olanak
qegutlilife duyarh bir hzmet sajlar Oysaki ysssmun tom katmanlarnds sosyal bir destek  SaElayan bir efatim alma  hakkina
Egitim camiasinda gesitlilik deyince, ilk skla gelen farkly kmektedit.  Benzer sahip 1 sahipr. Farkhlis ne olursa obun
Ofrenme gereksmimleriyle da plana gikan d bilmek, ven bir sorunu payl kiann il ve gereksimmlerini en
Ancak, kapsayicr efitim terminolojisi “kapsayseilik” ayni sorunla kargilagan ve cozen kiglerin deneyimlerinden Y3 gekilde  efitim  orumlanng
daha genig anlamuiyla ele alr. Halihanrda ozel ) yararly bir sasyal destektir. Yozytize ebitimn  yerlegtinimelen gerekic.
efitimle ilgili yass ve yonetmeliklerde, dlkemizde ozel yamnds, modem dinyamn  petirdifi  yeniliklerden
ksinimli gocuklar bulundug flarda ) farkh okullards calyan ya da farkli illerde
efitim almaktadie. Mevsimlik tanm ssgisi, gegatli etnik yasaysn Ofretmenlerin bulugmas: online bir platform .
kokene mensup, uzak Gera yerlegim merkeziermnde tkamet aracilads e sagl . O k ile xf"""" e
eden silelerin cocuklars du ltemizin sosyolofik yapist  kipm kunularak bulsumimas temeldir. Bo nedenle, [(CHEIRCINSRUVRE "‘m"":'f‘*,‘“"
igerisinde  zaten var olan ancak gz ardi edilen kapsayact efitim ds uzmanlar ile lerin bir vy e:emlm

gruplardandsr. Ayrca alkemize her vil gelp yedegen
yabanct  asilelerin gocuklan  da  bulunmakiadir. Bu
cocuklann bezitan MEB'e bagh temel efiitim okullarna

arsya geldigi ve paylagimlards bulundufu yizytize ve
anlime bir efitim programs hazirlanmagtar

Sekil 6. Konferans brosiirii-11 (2.sayfa)
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3.3.2.0kul Yoneticilerinin Bilgilendirilmesi

Okullarda uygulama yapmak i¢in Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligryla
Ankara Valiligi’nden resmi izin almmistir (EK 1- Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izni).
Daha sonra uygulama yapilacak olan okullar telefon yoluyla aranarak, okul miidiirlerine
caligma hakkinda kisa bir bilgi verilmis ve uygun bir zamanda daha uzun siire goriismek
izere randevu alinmistir. Belirlenen tarihte okullara gidilip, miidiir ve miidiir yardimcilar
ile goriisiilmiis, ¢alisma hakkinda ayrintili bilgi verilmis ve okuldaki tim Ogretmenlerle

gortismek i¢in her okul i¢in bir toplanti tarihi belirlenmistir.

3.3.3.0gretmenler icin Bilgilendirme Toplantisinin Yapilmasi

Toplantiya katilan ogretmenlere ¢alisma hakkinda bilgilendirici brostirler, mesleki gelisim
programi icerigi, genel program takvimi, bilgi notlar1 dagitilmis, ¢alisma hakkinda ayrintili
bilgi verilmis ve goniilliiliik esasinda katilmak isteyenlerle mesleki gelisim programina
baslanacag1 belirtilmistir. Cevrimic¢i gruba ise ek olarak, ¢evrimi¢i egitim igin gerekli
programlarin neler oldugu ve bu programlari nasil yiikleyip kullanabilecekleri hakkinda
anlatim yapimig bu konuya iligkin bilgi notlar1 (EK 11- KEMGP-Cevrimigi Program
Yiikleme Brosiirii) kendileriyle paylagiimistir.

3.3.4.Calisma Gruplarinin Olusturulmasi

Calisma gruplarinin {i¢ii de (Miidahale I, Miidahale II, Kontrol) goniilliiliik esasina dayali
bir sekilde olusturulmustur. Okullardan katilmak isteyen 6gretmenler belirlendikten sonra,
ogretmenlere Kisisel Bilgi Formlar1 dagitilmistir. Formlarda yer alan internet kullanimi
bilgilerine ve Olgiit 6rneklemde belirlenen Olgiitlere gore Miidahale I, Miidahale Il ve
Kontrol gruplari olusturulmustur. Egitim gruplar1 ortak giin ve saatte bir araya gelebilecek
bes-alt1 6gretmenden (¢alismaya dahil edilmeyen goniillii yoneticiler ve 6gretmenler dahil)
olusmustur. Her grup (Miidahale I, Miidahale II ve Kontrol) i¢in ikiger toplam alt1 anaokulu
belirlenmistir. Egitim gruplar1 6gretmenlerin sabah¢i ve 06glenci olmalarima gore
ayarlanmigtir. Buna gore Miidahale 1 ve Miidahale II ic¢in toplam alt1 farkli grup

olusturulmustur.
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3.3.5.Mesleki Gelisim Program Giin ve Saatlerinin Belirlenmesi

Egitimlerin giin ve saatleri her ¢alisma grubu (Miidahale 1 ve Miidahale II) ve her
anaokulundaki egitim grubunun ¢alisma dinamiklerine gore belirlenmistir. Miidahale I i¢in,
egitim giinleri 6gretmenlerin okulda yogunluklarinin daha az oldugu giinler; saati ise,
caligma saatleri sabah olan 6gretmenlerle 6gleden sonra, ¢calisma saatleri 6gleden sonra olan
ogretmenlerle ise sabah olarak belirlenmistir. Miidahale II i¢in, benzer sekilde egitim giinleri
ogretmenlerin okulda yogunluklarinin daha az oldugu giinler; saati ise, aksam saatleri olarak
belirlenmistir. Giin ve saatlerin belirlenmesinde arastirmaci ve ogretmenler ortak karar

vermistir. Mesleki gelisim programi uygulama agamasinda, Tablo 7°de yer alan haftalik

program takvimi takip edilmistir.

Tablo 7.

Mesleki Gelisim Programi Haftalik Program Takvimi

Takvim

Okul Baslangici

4-8 Subat Haftasi

11-15 Subat Haftasi
18-22 Subat Haftasi

Okullar ile gériisme
Ogretmenler ile tanmisma
Miidahale I & Il grubu 6n testler
Miidahale I & II grubu 6n testler

1.Giin Evrensel tasarim
18-22 Subat Haftasi Kontrol grubu 6n testler
2.Giin Egitimde evrensel tasarim

25 Subat-1 Mart Haftasi
Giin

25 Subat-1 Mart Haftas1 2.
Giin

4-8 Mart Haftasi

1. Giin

4-8 Mart Haftasi

1.Giin

11-15 Mart Haftas1 1.Giin
11-15 Mart Haftas1 2.Giin
18-22 Mart Haftasi 1.Giin
18-22 Mart Haftas1 2.Giin

—_

Kontrol grubu on testler
Evrensel tasarimda temel ilkeler
Evrensel tasarim ilkeleri 1-5

Evrensel tasarim ilkeleri 6-13

Evrensel tasarim ilkeleri 14-21
Evrensel tasarim ilkeleri 22-26
Evrensel tasarim ilkeleri 27-31

Cocuklarin Katilimi-1
Cocuklarin Katilimi-2

25-29 Mart Haftas1 1.Gilin
25-29 Mart Haftas1 2.Giin
1-5 Nisan Haftasi

8-12 Nisan Haftas1

15-19 Nisan Haftasi
22-26 Nisan Haftasi

29 Nisan-3 May1s Haftasi
6-10 May1s Haftas1

13-17 May:1s Haftasi
20-24 May1s Haftasi
27-31 Mayis Haftasi

Cocuklarm katilimini igeren giinliik etkinlikler planlama-1

Cocuklarin katihimini igeren giinliik etkinlikler planlama-2

Program hazirlarken hedef belirleme- materyal ortam diizenleme

Program hazirlarken yontem teknik belirleme- siire¢- degerlendirme
Kapsayici Egitim

23 Nisan Etkinlikleri

Ozel gereksinimli cocuklar igin dikkat edilecekler

Egitimi aksayan gruplarla telafilerin yapilmasi

Ogretmen nitelikleri-profesyonellik-etik

Kontrol grubu son testler

Miidahale | grubu son testler & Arastirma olanaklari- hizmet i¢i egitim ve
yasam boyu 6grenme olanaklar

3-7 Haziran Haftas1 Resmi tatil

Karne haftasi 10-14 Haziran Haftasi Miidahale | grubu son testler

Seminer haftasi 17-21 Haziran Haftasi Kontrol grubu son testler

Seminer haftasi 24-28 Haziran Haftasi Kontrol grubu son testler

Miidahale II grubu son testler

Seminer haftasi

1-5 Temmuz Haftasi

26-30 Agustos ve 2-6 Eyliil
Haftasi

Miidahale Il grubu son testler

Miidahale | & 1l grubu izleme
Kontrol gruplan egitimler
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Tablo 7’ye gore, okul dncesi 6gretmenlerine verilen evrensel tasarim yiiz yiize ve ¢evrimigi
egitim, 16 haftalik bir mesleki gelisim programi seklinde planlanmistir. Bir egitim-0gretim
doneminde 18 hafta bulunmaktadir. Bunlardan ilki uyum, sonuncusu karne haftasi olarak
degerlendirildigi icin, mesleki gelisim programi aktif olarak 6gretmenlerle calisilabilecek 16
hafta (4 ay) olarak belirlenmistir. Mesleki gelisim programi kapsaminda aragtirmacinin
ogretmenlere destegi siirec igerisinde azaltilarak sunulmustur. Bu siire¢ ilk dort hafta haftada
iki giin; ikinci ay haftada bir giin; tiglincti ve dordiincii ay ise iKi haftada bir giin olarak

uygulanmustir.

3.3.6.Mesleki Gelisim Programinin Olusturulmasi

Bu basglik altinda mesleki gelisim programi olusturulurken temel almman kuram ve
yaklasimlar ile Kapsayic1 Egitim Mesleki Gelisim Programi’nin (KEMGP) olusturulmasi

stirecleri ayrintilandirilmstir.

3.3.6.1. Mesleki Gelisim Programz Olusturulurken Temel Alinan Kuram

ve Yaklasuimlar

3.3.6.1.1.Egitimde Evrensel Tasarim Yaklagimi

Egitimde Evrensel Tasarim [Universal Design for Learning (UDL)] yaklasiminin onciisii
David Rose’dur. Bu yaklasim temellerini ilk olarak mimarlik alaninda ortaya ¢ikan Evrensel
Tasarim (Universal Design)’dan almistir. Evrensel tasarim yaklasimi egitim alaninda
Egitimde Evrensel Tasarim baglaminda ele alinmaktadir (CAST, 2011). Egitimde evrensel
tasarim, tiim cocuklarin programin esit ve degerli birer iiyesi oldugu, biitiin 6grenme
firsatlarindan yarar saglayabildigi ve onlarla ilgilenebildigi, ortak egitim programini kendi
bireysel yetenek ve giiclerine gére 6grenebildigi ve birgok yolla 6grenmelerini gosterebildigi
erken egitim diizenleme yapilaridir (Conn-Powers vd., 2006; Hart, 2016). Bir diger deyisle,
egitimde evrensel tasarim, egitim programlarinin tiim ¢ocuklar i¢in uygun bir sekilde

tasarlanmasi tizerinde durmaktadir (Moore vd., 2007).

Egitimde evrensel tasarim yaklagimi dort temel bilesene sahiptir; egitim programi,
materyaller, metot ve ortam (McGuire, Scott ve Shaw, 2006; Pisha ve Coyne, 2001). Bu

bilesenlerin egitim programi planlanirken dikkate alinmasiyla c¢ocuklarin gelisim
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gereksinimleri optimal bir sekilde karsilanmaktadir (Avci, 2012; Mogharreban ve Bruns,
2009). Egitsel ve gelisimsel agidan yiiksek yarar saglanmasi, egitim programi, materyal,

yontem ve ortam ¢esitliliginin sunulmasina baglidir (Watson ve McCathren, 2009).

Egitimde evrensel tasarim sunum ¢esitliligi, katilim cesitliligi ve ifade ¢esitliligi olmak tizere
ii¢ sekilde saglanabilir. Her temel ilke kendi i¢inde ii¢ farkli yonergeye ayrilmaktadir. Sunum
cesitliliginin yonergeleri sirasiyla, algilama icin seceneklerin saglanmasi; dil, matematiksel
ifadeler ve semboller i¢in segeneklerin saglanmasi; bilginin kavranmasi i¢in segeneklerin
saglanmasidir. Ifade cesitliliginin yonergeleri sirasiyla, fiziksel aktivite icin segeneklerin
saglanmasi; ifade ve iletisim igin farkli segeneklerin saglanmasi; yiiriitiicli islevler igin
seceneklerin saglanmasidir. Katilim ¢esitliliginin  yonergeleri ise sirasiyla, ilginin
devamlilig: icin farkli segceneklerin saglanmasi; ¢aba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi i¢in
seceneklerin saglanmasi; 6z-diizenleme icin segeneklerin saglanmasidir (CAST, 2011).
Boylelikle, egitimde evrensel tasarim tiim ¢ocuklarin materyaller, etkinlikler, 6gretmenler
ve akranlartyla mimkiin olan en iist diizeyde, esit frekans ve eglenceyle etkilesim
kurabilmesini desteklemektedir (Watson ve McCathren, 2009). Bu acidan, kapsayici egitim
uygulamalar1 gerektiren egitim kurumlarinda ve programlarinda egitimde evrensel tasarim

yaklagiminin benimsenmesi olduk¢a 6nemlidir.

3.3.6.1.2.0z-Belirleme (Self-Determination) Kurami

Oz-Belirleme Kurammin énciileri Edward Deci ve Richard Ryan’dir. Bu iki bilim insan1 6z-
belirlemeyi bireyin kendi kararlarini dis etkenlerden bagimsiz bir sekilde kendi kendisinin
belirlemesi olarak tanimlamaktadir. Bu kuram sosyal baglam igerisinde insan motivasyonu
ve kisiligi teorisinin deneysel olarak yorumlanmasi sonucu ortaya ¢ikmistir. Buradaki sosyal
baglamlar motivasyonu 6zerk ve kontrollii olmas1 agisindan farklilastirmaktadir. Bireyin

secimleri i¢sel motivasyonlarindan etkilenmektedir (Deci ve Ryan, 2012).

Oz-belirleme Kurami 6zerklik (autonomy), yetkinlik (competence) ve iliskisellik
(relatedness) olmak tizere ii¢ temel psikolojik gereksinimi vurgulamaktadir. Kuram, bireyi
tutarlt bir benlik algis1 olan, yasaminda karsilastig1 sorunlarla bas etme yetisine sahip aktif
organizmalar olarak tanimlamaktadir. Bireyler, dogalarindan olan bu yetinin yani sira,
toplumsal olarak da desteklenmelidirler. Bu agidan ¢evrenin i¢sel motivasyonu destekleyici
bir biciminin sunulmas1 vurgulanmaktadir. Oz belirleme dostu egitim ortamlarinin

sunulmasi 6zerkligi desteklemektedir (Deci ve Ryan, 2008; Reeve, 2002; Stone, Deci ve
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Ryan, 2009). Bu agidan kapsayici egitim ortamlarinin 6z-belirlemeyi destekleyici 6geleri

icermesi olduk¢a onemlidir.

3.3.6.1.3.Ekolojik Sistemler Kurami

Ekolojik Sistemler Kuraminin dnciisii Urie Bronfenbrenner’dir. Bu kuram, toplumsal yasam
icerisinde bireyin sayisiz c¢evresel unsurla farkli eylem, iliski, etkilesim ve siireclerde
bulunmasma odaklanmaktadir (Bronfenbrenner, 2004). Bu agidan bireylerin davraniglari
yasadig1 ¢evre ve toplumdan ayr diisliniilemez. Bireyler, yakin ve uzak cevreleriyle bir
biitiin olarak ayni baglamda var olurlar. Ekolojik sistemleri biitlinciil bir bakis agsiyla
irdelemek i¢in birey, aile, yakin ¢evre ve toplumun bir arada ve etkilesim igerisinde oldugu
unutulmamalidir. Birey hem ic¢inde bulundugu durumun etkileneni ve hem de durumu
etkileyen konumundadir. Ekolojik sistemler icerisinde en yakin baglamdan en uzak baglama
uzanan bes c¢evresel sistem vardir. Bunlar mikrosistem, mezosistem, ekzosistem,
makrosistem ve kronosistem olarak siralanmaktadir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006;

Rengasamy, 2010).

Ekolojik sistemler kurami ¢ergevesinde degerlendirildiginde, bireyin yakin ¢evresiyle iliskili
olan sosyal cevresi ve sosyal olanaklarini i¢ine alan bir ekosistem saglanmasi oldukca
onemlidir (Berk, 2013). Kapsayici egitim uygulamalar1 agisindan degerlendirildiginde ise
ekosistemin, ogretmenlerin mesleki destek ve sosyal olanaklara erismesine olanak vermesi

gerekir. Bu agidan yasamin tiim katmanlarinda sosyal destegin saglanmasi degerlidir.

3.3.6.1.4.Herkes I¢in Egitim [(Education For All (EFA)] Hareketi

UNESCO 2000 yilinda Herkes i¢in egitim [(Education For All (EFA)] raporunu
yayinlamigtir. Raporda EFA, tiim 6grencilere ulasmak i¢in egitim sisteminin kapasitesinin
giiclendirilmesi siireci olarak ifade edilmistir. Bu anlayis tiim ¢ocuklarin farkliliklarina saygi
gosterilmesi, bu farkliliklarin modern diinyanin kiiltiirel zenginligi olarak goriilmesi
tizerinde durmaktadir (Verma, 2007). EFA yayinlanmadan 6nce de 1994 yilinda benzer bir
anlayis, UNESCO tarafindan su sekilde dile getirilmistir; 7iim ¢ocuklar fiziksel, bilissel,
sosyal, duygusal, dilsel yonleri ya da diger kosullart gozetilmeksizin okullara
verlestirilmelidir. Bu; ozel gereksinimli, tistiin yetenekli, sokakta yasayan, ¢aligan, uzak

verlerden gelen/go¢cmen, dilsel, etnik veya kiiltiirel azinliklarin ¢ocuklart ve diger
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dezavantajli/otekilestirilmis alan ya da gruplardan gelen tiim ¢ocuklart kapsamalidir. Her
yil giincel EFA raporu UNESCO’nun sayfasinda yaymlanmaktadir. Kapsayici egitim
uygulamalar1 agisindan degerlendirildiginde egitim kurumlarinda ve programlarinda EFA

hareketinin benimsenmesi olduk¢a énemlidir.

3.3.6.1.5.Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia yaklasimimin Onciisii Loris Malaguzzi’dir. Bu yaklasim italya’da erken
cocukluk egitimini yayginlagtirmak, okul Oncesi egitimde reform yapmak ve yeni
yaklagimlart uygulamak amaciyla ortaya konmustur. Temel felsefesi gii¢lii bir gocuk imajini
yansitmaktadir. Bu imaj ¢ocuklar1 katilimci, aktif, merakli, 6nder, zeki, yaratici, sosyal
aktor, kendi kendine yetebilen, anlam yapici ve bilginin ortak yapilandiricilar olarak kabul
eder. Buna bagh olarak 6gretmenin ¢ocukla birlikte bir igbirlik¢i ve birlikte 6grenen, bir
rehber, kolaylastirict ve bir arastirmaci olmasi beklenir (Cadwell, 2003 s.4; Edwards,
Gandini ve Forman, 2012; Hewett, 2001; Rinaldi 2001; Smith, 2011; Wood, Thall ve
Parnell, 2015). Egitim ortamlarinin da buna uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir.
Bununla ilgili olarak belirtilen nokta, ¢evrenin “ligiincii 6gretmen” olarak kabul edilmesidir
(Malaguzzi, 1998, s. 64). Bu anlayisla Evrensel Tasarim ve Reggio Emilia yaklasimlarinda
¢evre’ye ortak vurgu yapilmaktadir.

Cocuklar kendilerini bir¢ok farkli yolla ifade edebilir. Bu durum Reggio Emilia yaklagiminin
temel felsefesini yansitan “Cocugun Yiiz Dili (The Hundered Languages of Children)”
ifadesini vurgulamaktadir. Cocuk kendini yalnizca tek bir yolla ifade etmemekte aksine,
resim, miizik, drama, seramik, gélge oyunlari gibi yiizlerce sembolik yol kullanabilmektedir.
Bu ifade yolu ¢ocugun yaraticiligindan beslenmektedir (Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 2006).
Bu anlamda Reggio Emilia yaklasimi egitimde evrensel tasarim ilkelerinden ifade ¢esitliligi
ile yakindan iligkilidir. Kapsayici egitim uygulamalarinda, ifade ¢esitliliginin saglanmasi

oldukc¢a 6nemlidir.

3.3.6.2.Kapsayict Egitim Mesleki Gelisim Programi’nin (KEMGP)

Olusturulmasi

Bu mesleki gelisim programinin amaci okul 6ncesi 0gretmenlerinin kapsayici egitim ve

egitimde evrensel tasarima iliskin farkindalik diizeyini artirmak ve uygulamaya yonelik
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yeterliklerini gelistirmektir. Bu baglamda, 6gretmenlerin kapsayici egitime iligkin olarak
siif igerisinde yasadiklart olumlu-olumsuz deneyimlerini paylasmalari ve egitsel sorunlara

¢Oziim yollar1 arastirmalarini saglamaktir.

Program {ii¢ ana boyut ve boyutlara bagli alt boyutlar ile temel kapsam c¢ercevesinde
hazirlanmistir. Programin “6gretmen tutumlari/bakis agilar1” ana boyutu altinda “Cocuga
yonelik tutumlari/bakis acilar”, “Ogretmenlige yonelik tutumlari/bakis acilarr” ve” Ozel
gereksinimlilige yonelik tutumlari/bakis acilar1” olarak ii¢ alt boyut vardir. “Ogretmen
yeterlikleri” ana boyutu altinda “kaynastirmaya hazirlik caligmalar1”, “program”, “6gretmen
ozellikleri” li¢ alt boyut bulunmaktadir. Bu alt boyutlardan “program” kendi igerisinde bes
alt boyuta daha ayrilmigtir. Bunlar; hedef belirleme, materyal-ortam diizenleme, yontem-
teknik belirleme, siire¢ ve degerlendirme’dir. Son ana boyut olan “yasam boyu 6grenme”
altinda ise “profesyonellik”, “etik” ve “hizmet i¢i gelisim” olarak ii¢ alt boyut vardir.
Programin temel kapsami; egitimde evrensel tasarim, tutumlar/bakis acilari
(cocuga/dgretmenlige) ve katilim hakki c¢ergevesinde sekillenmistir. Ana boyut ve temel
kapsamlara bagl olarak, 16 haftalik hedef, yontem-teknik, materyal ve etkinligin igerigi
yazilmistir. Egitim modiilleri 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim ilkelerini

benimsemeleri, bu konuda yeterliklerini artirmalar1 ve sinif igi etkinliklere yansitmalarini

destekleyecek sekilde olusturulmustur.

Bir egitim programinin tasarlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi
stirecinde programin saglam bir teorik temele dayandirilmasi programin basar1 ve program
stirecinin verimliligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Egitim programlar gelistirilirken temel
olarak ii¢ yaklasim kullanilabilir. Bunlar, bilgi merkezli yaklasim, rasyonel merkezli
kavramsal yaklasim ve deger merkezli yaklasim’dir. Bu arastirmada bilgi merkezli yaklasim
esas alimmistir. Bilgi merkezli yaklagimda bilgi 6n plana ¢ikarilmakta ve sosyal sorunlarla
basa cikabilecek nitelikli bireyler yetistirilmesi temel alinmaktadir (Adigiizel, 2017). Bu
caligmada kapsayict egitimde karsilasilan giicliiklere karsi nitelikli mesleki gelisimi esas

alan bir yaklasim benimsenmistir.

Program gelistirme yaklasimlarinin yani sira bir egitim programinin hangi ogelerden
olusacaginin belirlenmesi i¢in program tasaris1 yaklasimlarina bagvurulmasi da énemlidir.
Program tasarisi, programin temel ogeleri (hedef, icerik, 6gretme-6grenme siirecleri, dlgcme
ve degerlendirme) arasindaki iliskiler biitiiniidiir. Ug temel egitim program tasarisi yaklagimi

vardir. Bunlar konu merkezli yaklagim, 6grenci merkezli yaklasim ve sorun merkezli
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yaklagim’dir (Demirel, 2017; Ornstein ve Hunkins, 2017). Bu arastirmada 6grenci ve sorun
merkezli yaklasim benimsenmistir. Ogrenci merkezli yaklasimda, egitim siirecine aktif
katilim ve katilimcinin ilgi, gereksinim, merak, giidii ve beklenti gibi bireysel 6zellikleri 6n
plandadir. Sorun merkezli yaklasim ise birey ve toplumun problemlerine odaklanmaktadir.
Ogrenci merkezli yaklasim cocuk merkezli tasar1, yasant1 merkezli tasar1, radikal tasar1 ve
insancil tasar1 olmak {izere dort; sorun merkezli yaklasim yagam kosullari tasarisi, ¢ekirdek
program tasarisi ve toplumsal sorunlar ve yapilandirmaci program tasaris1 olmak {izere {i¢
alt yaklasima ayrilmaktadir. Bu arastirmada yasanti merkezli tasari ve ¢ekirdek program
tasarisi yaklagimlart temel alinmistir. Yasanti merkezli tasar1 kapsaminda program, egitim
stirecinde gelisen ihtiyaglara gore sekillendirilebilir, program tasarlama ve egitim siireci es
zamanli olarak ilerler. Temel felsefesi ilerlemecilik iizerinedir. Cekirdek program tasarisi ise
toplumun sorunlarin1 algilamaya ve ¢6zmeye odaklanir, disiplinlerarasi yaklasimi ve
isbirligini benimser. Temel felsefesi ilerlemecilik ve yapilandirmacilik {izerinedir (Adigiizel,
2017; Bas, 2013). Arastirma kapsaminda gelistirilen mesleki gelisim programinda
Ogretmenlerin siireg igerisinde gereksinim duyduklari konular da ele alinmis, program buna
gore giincellenmigtir. Kapsayici egitime iliskin sorunlar1 ortak bir platformda paylasip
¢oziim yollar1 Onerme bi¢imi programin ilerlemeci ve yapilandirmaci 6zelligini

yansitmaktadir.

Program tasarimlar1 s6zii edilen bu temel yaklagimlarla diizenlenirken ¢esitli program
tasarimi modelleri iizerinde de yapilandirilmaktadir. En yaygin program tasarimi modeli
Taba modeli ile Tyler modelinin bir arada kullanildig1 Taba-Tyler modelidir. Bu model,
stirece ihtiya¢ analiziyle baglayarak katilimcilarin gereksinimine gore hedef, igerik, 6grenme
yasantilarinin saptandigr ve slire¢ igerisinde degerlendirilerek program igeriginin
degistirilebildigi bir modeldir (Demirel, 2017). Modelin basamaklari: Baslangig, Genel
Amagclarin Ag¢iklanmasi, Ihtiyaclarin Tespiti, Hedeflerin Diizenlenmesi, Icerigin Se¢imi,
Icerigin Diizenlenmesi, Ogrenme Yasantilarinin Seg¢imi, Ogrenme Yasantilarmin
Diizenlenmesi ve Degerlendirme’dir (Cinoglu, 2017). Bu arastirmada gelistirilen mesleki
gelisim programinin (1) hedef, (2) igerik, (3) egitim siireci ve (4) degerlendirme boyutlar
katilimcilarin gereksinimlerine gore diizenlendigi i¢in 6grenen merkezli yaklagima dayal
Taba-Tyler modeli temel alinmistir. Taba-Tyler modelinin ilk basamagi gereksinimlerin
belirlenmesidir. Bu temel basamag: takiben, programin igerigini gelistirmek i¢in hedef
belirleme, icerik se¢gme ve diizenleme, 6grenme yasantilarini belirleme ve diizenleme

basamaklar1 iizerinde durulur. Bu basamaklar tamamlandiktan sonra programin yeterligi
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degerlendirilir. Yetersiz bulunursa programin 6grenme hedefleri tekrar yapilandirilir. Son
basamak, yeterli goriilen programin etkililiginin sinanmasidir. KEMGP okul oncesi
ogretmenlerine iki farkli egitim bigiminde hazirlanmistir. Miidahale I grubunda yer alan
ogretmenler igin yiiz yiize, Miidahale 11 grubunda yer alan 6gretmenler igin iSe ¢evrimici
olacak bir bigimde uygulanmistir. Her iki egitim bi¢imi de egitimde evrensel tasarim bakis
acist lizerinde temellendirilmistir. KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimigi, egitim grubu
icerisinde yer alan 6gretmenlerin, diger 6gretmenler ve uzman ile bir araya gelerek konularin
tartisilmas1 ve uygulamada karsilasilan sorunlara ¢6ziim yollar1 arastirilmasini temel
almaktadir. Sekil 7°de yliz yiize, Sekil 8’de ¢evrimigi program matrisinden bir 6rnek yer

almaktadir. Ek 9°da yiiz yiize, Ek 10’da ¢evrimigi program matrisinin tamami sunulmustur.

Ana
bovut

Lhafta Esitlik ve enigilebilirlik Mentor dgretmene esitlik ve erigilebilirlik
1.gin ohnklmmﬂlmqoaixhr konularin bilgilendirme notu ve resimli
igin kullamr. Bilﬁlendime Kkartlar ile anlatr. Evrensel tasanm
notu Tutumlar / felsefesinden ve ilkelerinden bahseder. Siml

s B N I e
Resimli (Cocuga bakig) erisilebilirlik stratejilerini ige kogmaya
kartlar iligkin afigi simifta gorebilecegi bir duvara

bilocelfini belirtir,

Cocuga yonelik tutumlar/bakis agilan

OGRETMEN TUTUMLARI/ BAKIS ACILARI

I.hafta  Birlikte yagam ve var Cesithi Tutumlar / Mentdr ve dfretmen toplumdaki bireylerin
2. giin olmak i¢in dgrenme ozellikte Bakis Agilan  dzellikleri ve gesitlilik hakkinda konusur.
istegi kazanir. kisilerin (Ogretmenlige  Farkli yas, cinsiyet, fiziksel gorinim vb.
oldugu bakis) gihh;ueloulliklenolmhala'l
kartlar degistirilir ve her uygulamada farkh kigisel
ozellikler canlandinlir.

Ogretmenlige yonelik tutumlan / bakis
agilan

Sekil 7. Program matrisi (yiiz ylize).
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1 hafta Esitlik ve erigilebilirlik ~ Ogrenme  Cevrimici-afis  Evrensel E-mentér dgretmenler igin esitlik ve erigilebilirlik
1.giin olanaklarmn tiim Materyali Tasanm konularim anlatan bilgilendirme notlan ve
¢ocuklar i¢in kullanir. Bilgilendirme resimlerin yer aldi®1 6frenme materyalini sisteme
notu Tutumlar/  yilkler. Evrensel tasarim felsefesinden ve
Bakis ilkelerinden bahsettigi kisa videoyu ekler. Simf
Resimler Agilan icinde esitligi saglama yollan ile erigilebilitlik
(Cocuga stratejilerini ise kogmaya iligkin cevrim-ici afig
bakss) olusturur ve afise tiklanmas: igin uyan butonunu
aktif hale getirir.

ARI

IS ACII

BAK

Cocuga yonelik tutumlaribakis agilan

OGRETMEN

Birlikte yasam ve var ~ E-sohbet  Cegitli ozellikte E-mentér ve dgretmen toplumdaki bireylerin
olmak igin dgrenme kisilerin oldugu ozellikleri ve gesitlilik hakkinda konusur. Farkh
istegi kazamir. gorseller yas, cinsiyet, fiziksel goriinim vb. gibi kigisel
(f i ozellikleri olan kigilerin resimlerinin oldugu
ge bakig) gorsellere uklayarak e-sohbet sekmesinden
canlandinirlar. Roller belirli araliklarla degistirilir v
her uygulamada farkh kigisel ozellikler
canlandirilir,

Ogretmenlige yonelik
tutumlari / bakis agilan

Sekil 8. Program matrisi (¢evrimici).

3.3.7.Yiiz Yiize ve Cevrimici Egitimlerde Kullamlan Video ve I¢eriklerin

Olusturulmasi

Yiiz yiize ve c¢evrimi¢i egitimlerde kullanilan video ve igeriklerin olusturulmasi igin
oncelikle alan uzmanlarinin [Grafik Tasarmm, Reklamcilik, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE)] gériisleri alinmistir. Bu konuda iki reklam ajans1 uzmanu, iki
reklam tasarimcisi, dort grafiker, dort BOTE uzmam olmak iizere toplam 12 Kkisi ile
gorligilmustlir. Videolarin olusturulmasi i¢in 2D ve 3D animasyon programlarinin
kullanilabilirligi aragtirilmis, alan uzmanina erisimin giicliigli, mali yiikiiniin fazlalig1, uzun
bir silireg¢ almasi g6z Oniline alinarak animasyon programlarinin kullanimindan
vazgecilmistir. Bunun yerine egitim amagli kullanilabilen ve amaca yonelik diizenlemesi
yapilabilen bir program (Pawtoon) tercih edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan video
konular1 sirayla; evrensel tasarim, egitimde evrensel tasarim, egitimde evrensel tasarim
ilkeleri, ¢ocuklarin katilimi ve kapsayici egitim’dir. Videolarin izleyenlerin dikkat siiresine
uygun bicimde 1-2 dakika siirecek sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir. Olusturulan
videolar, 6gretmenlerin kullanimina ag¢ilmadan 6nce pilot uygulama grubuna uygulanmaistir.
Pilot uygulama grubu 5 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Pilot uygulama grubunda
yer alan 6gretmenler video siirelerinin daha uzun olabilecegine ve gerektiginde ek videolarin
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hazir bulundurulmasina iliskin Onerilerde bulunmuslardir. Benzer sekilde, videolar
aragtirmacinin tez izleme komitesi iiyeleri tarafindan da degerlendirilmek {izere izlenmistir.
Tez izleme komitesi tiyeleri, video fon miiziginin daha az duyulmasi, videoda kullanilan yazi
fontunun Tiirk¢e karakterleri desteklemesine iliskin ¢esitli onerilerde bulunmustur. Pilot
uygulama grubu ve aragtirmacinin tez izleme komitesi tiiyeleri tarafindan yapilan
degerlendirmeler cergevesinde videolar yeniden diizenlenerek uygulamada kullanilmak
tizere son hali verilmistir. Buna iligskin olarak, videolar 6gretmenler ve tez izleme komitesi
iiyeleri tarafindan keyifli, ilgi ¢ekici ve alan i¢in yararli bulunmustur. Sekil 9°da arastirmaci
tarafindan hazirlanan bir video drneginin resmi yer almaktadir. Ayrica, egitimde evrensel
tasarim konusunda internette yer alan videolar (http://udiforteachers.com/) da egitim

stiresinde kullanilmak iizere hazir bulundurulmustur.

EET llkeler

Sekil 9. Video 6rneginin resmi.

3.3.8.Cevrimici Egitim Platformunun Olusturulmasi

Cevrimigi egitim platformu olusturma silirecinde, alan uzmanlarinin goriislerine
basvurulmus ve platform bu dogrultuda olusturulmustur. Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) alanindan dért uzman (2 profesér, 1 dogent, 1 doktor dgretim
iiyesi) ile goriisiilerek ¢evrimigi platformun yaratilmasi ve kullanimina iliskin Onerileri
alinmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda pilot uygulamada kullanilmak iizere Google
Classroom ve Edmodo adl1 iki programin denenmesine karar verilmistir. Bu iki programin
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yani sira goriintiilii goriisme ve tartisma yapabilmek amaciyla Google Hangouts (Meet)
programinin kullanimi da belirlenmistir. Bu arastirma tamamlandiktan sonra, Google
Hangouts uygulamasinin ismi Google Meet olarak giincellenmistir. Bu nedenle, bu
calismada Google Hangouts isminin gectigi yerlerde parantez icinde giincel ismine de yer
verilmigtir. Sekil 10’da Google Classroom, Sekil 11°’de Edmodo ve Sekil 12’de Google
Hangouts (Meet) pilot uygulamasina iligkin 6rnek bir ekran goriintlisii yer almaktadir.
Google Classroom ve Edmodo programlarinin kullanisliligini belirlemek ve ana uygulamada
kullanilmak {izere birini se¢gmek i¢in {i¢ ¢ocuk gelisimi ve egitimi O6gretmeni, bir ¢ocuk
gelisimi ve egitimi uzmaninin yer aldig1 pilot uygulama grubu olusturulmustur. Oncelikle
Ogretmenlere ve uzmana sozii edilen programlara nasil erisip hesap olusturacaklarina ve
nasil kullanacaklarina iliskin bilgi verilmistir. Bilgi paylasimi i¢in konu olarak ‘evrensel
tasarim’ belirlenmistir. Pilot uygulama grubundaki katilimcilar ve arastirmaciya uygun
olarak egitim icin giin ve saat araliklar1 kararlastirilmistir. Bu {i¢ program 6gretmenlerle bir
hafta boyunca Evrensel Tasarim ile ilgili bilgi paylasimi ve tartisma oturumlarinda
kullanilmistir. Google Classroom ve Edmodo programlarinda video, pdf gibi ¢esitli kaynak
paylagimlart ve yazili tartismalar yapilirken, Google Hangouts (Meet) programi da grup
gorlismelerinin yapilmasina olanak saglamistir. Pilot uygulama grubundaki katilimcilarin

programlar hakkindaki goriisleri asagidadir;

Pilot Uygulama Katilimcist (Uzman): “Ben Classroom uygulamasim daha kullamish ve pratik

buldum... Siireci soru cevap seklinde yiiriitmek, hocanin paylastigi videolar izlemek, cevabin gizli ya da sinifa
acik olarak yazilabilmesi ve anket tarzinda sorularin bir smif atmosferi olusturmayi kolaylastirdigini

diistiniiyorum. Maile video paylasim bildirimi geldiginde merakla Classroom’a giriyorum, Videolar da kisa ve
keyifli...”
Pilot Uygulama Katilimcist (Ogretmen 1): “Classroom’u daha ¢ok kullamsli buldum daha once

kullandigim bir programmaus hissi verdi. Edmododa da aslinda sorulara ve videoya ¢abuk ulastim ama sistemi

ilk acarken olumsuz bir algt olusturdugu icin kullanmasi zor geldi.”

Pilot Uygulama Katilimcis1 (Ogretmen 2): “Google Classroom kullanmak egitimde akilda kalmas:

gorselligi saglamasi acisinda daha uygun. Konu gérsellerle destekleniyor. Anlaticinin konusmasindaki akicilik

anlasilirligi sagliyor. Dersin ogreniminde faydali.”

Pilot Uygulama Katilimcisi (Ogretmen 3): “Classroom ve Hangouts (Meet) uygulamas: birden fazla

ogrencinin programla bilgiye ulasmast kolaylasiyor. Zamanin kullanimi kolaylastiriyor. Olumsuzluk olarak

anlasilmayan konular i¢in ek videolarin hazir olmasi gerekebilir...”
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=  Online egitim denemesi
= ocuk gelighmi vo edRimi

AKIS SINIF GALISMALAR! KIgILER

Online egitim denemesi gocuk gelisimi ve egitimi
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Sekil 12. Google Hangouts (Meet) pilot uygulama.

Pilot uygulama sonucunda, pilot uygulama katilimcilarindan elde edilen veriler
dogrultusunda erisim ve kullanim acisindan kolay olmasi boyutlar1 goz Oniine alinarak
Google Hangouts (Meet) ile Google Classroom uygulamalarinin birlikte kullanilmasina

karar verilmistir.

3.3.9.0n Testlerin Uygulanmasi

On test olarak Kaynastirmaya iliskin Egitimci Goriisleri Aract (KIEGA-G) ve Egitimde
Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii kullanilmistir. Ogretmenlerin KIEGA-G ve
goriisgme protokolii 6n test uygulamalarindan aldig1 puanlar degerlendirilerek kapsayici
egitime yonelik egitim gereksinimleri belirlenmistir. Calisma gruplarinin 6zelliklerine gore,
on testlerin alima bigimleri farklilik gdstermistir. On testlerin uygulanmasi; On testlerin
Miidahale I (Yiiz yiize) Grubuna Uygulanmasi, On testlerin Miidahale II (Cevrimici)
Grubuna Uygulanmasi ve On testlerin Kontrol Grubuna Uygulanmas: olarak ii¢ baslik

altinda toplanmustir.

3.3.9.1.0n Testlerin Miidahale | (Yiiz yiize) Grubuna Uygulanmast

Miidahale I grubunda yer alan 6gretmenlere aydinlatiimis onam formu (EK 3) ve on testler

hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenler KIEGA-G’yi doldurup arastirmaciya teslim etmistir.
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Olgek doldurulurken arastirmaci dgretmenlerin yaninda beklemis ve anlasilmayan bir kisim

olursa agiklamistir.

Diger bir dlgme arac1 olan Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii 31
sorudan olustugu i¢in uygulama siireci min.52 ile max.128 dk. siirmiistiir. Goriisme
protokoliiniin samimi ve dogru yanitlanabilir olmasi ve protokolden saglikli geri bildirimler
elde edilmesi amaciyla, goriisme protokolii iki asamada uygulanmistir. Her 6gretmenin ilk
goriismede 15, ikinci goriismede 16 kart hakkindaki goriisleri alinmistir. Protokol, bireysel
veya odak grup goriismelerinde kullanilmaya olanaklidir. Bu ¢alismada, 6n test, son test ve
izleme asamalarinda bireysel goriismeler seklinde kullanilmistir. Gorlisme protokoliinii
uygulamak i¢in, Miidahale I uygulama grubundaki her okul i¢in bir goriisme takvimi
olusturulmus ve her 6gretmenle iki asamali bir sekilde 6n goriismeler yapilmistir. Egitimde
evrensel tasarim ilkelerine gore, bilgi sunumunu isitsel, gorsel, sdzel ve teknolojik agilardan
desteklemek 6nemlidir. Bu yonden goriismeler sirasinda isitsel, gorsel, sdzel ve teknolojik
destege olanak saglayan goriisme protokolii kartlart ve tablet kullanilmistir. Egitimde
evrensel tasarim goriisme protokoliinde her madde icin 6niinde gorsel arkasinda yazi olacak
sekilde 31 goriisme kart1 yer almaktadir. Bunun yani sira, soru kartlarinin tiimii pdf dosyasi
halinde bir tablete indirilmis ve isteyen 6gretmenlerin kullanimina sunulmustur. Goriisme
yapilirken su sira izlenmistir; Ogretmenlere soru hakkinda kartta yer alan agiklama yapilmis,
daha sonra soru sorulmustur. Ogretmenlere goriisme sirasinda, goriismeyi takip etmelerini
kolaylastirmasi agisindan goriisme kartlarinin ve tabletin oldugunu ve hangisini kullanmak
isterlerse onu kullanabilecegi belirtilmistir. Ogretmenlere arastirmaci tarafindan soru
yoneltilirken, 6gretmenin de es zamanli olarak tablet ya da basili kartlardan sorunun metnini
takip edebilecegi ya da gorsellerini inceleyebilecegi bir ortam saglanmistir. Ogretmenler A4

boyutundaki kartlardan ya da tabletten gériismeyi takip etmistir.

3.3.9.2.0n testlerin Miidahale II (Cevrimici) Grubuna Uygulanmasi

Miidahale II grubunda yer alan Ogretmenlere aydinlatilmis onam formu ve én testler
hakkinda bilgi verilmistir. KIEGA-G Google Forms iizerinden olusturulmus, dgretmenlere
Google Classroom iizerinden &lgegin linki gonderilmistir. Ogretmenler kendilerine
gonderilen linke tiklayarak olgege erismis ve KIEGA-G’yi doldurmustur. Doldurulan

Olcekler arastirmaciya ¢evrimigi olarak aninda teslim etmistir.
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Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokoliiniin uygulamas: yapilmadan 6nce,
katilimcilarin  ¢evrimi¢i veri toplama araclarina ve mesleki gelisim programina
acemiliklerini azaltmak ve alismalarini saglamak amaciyla 6n deneme yapilmustir. On
deneme, veri toplama aracinin ¢evrimi¢i bi¢iminin ve Google Hangouts (Meet)
uygulamasinin ara yiiziiniin tanitilmasi ve varsa katilimcinin sorularinin yanitlanmast
bilesenlerini kapsamistir. Dolayisiyla katilimcilarin ¢evrimici veri toplama araglarina ve
mesleki gelisim programina asina olmamasindan kaynaklanan smirliligr azaltma yoluna
gidilmistir. Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokoliinii uygulamak igin,
Miidahale II grubunda yer alan her okul i¢in bir gériigme takvimi olusturulmustur. Bir 6nceki
baslikta psikometrik 6zelliklerinden s6z edilen goriisme protokolii bu grupta da iki asamada
uygulanmistir. Goriismeler Google Hangouts (Meet) {izerinden goriintilii goriisme
aracilifiyla yapilmistir. Goriismeler sirasinda isitsel, gorsel, sozel ve teknolojik destege
olanak saglayan ¢evrimigi gortisme protokolii kartlart kullanilmistir Google Hangouts un
(Meet) ekran paylasma oOzelligi kullanilarak, arastirmaci kendi ekranini Ggretmenle
paylasarak Kkartlar rahatlikla gérmesini ve incelemesini saglamistir. Ogretmenler kartlarin
metnini ya da gorselli kismina gecis yapmak istediklerinde, aragtirmaciya belirtmis,
aragtirmact kartlarin kullanimini yOnetmistir. Her 6gretmenin ilk goriismede 15, ikinci

goriismede 16 kart hakkindaki goriisleri alinmistir.

3.3.9.3.0n Testlerin Kontrol Grubuna Uygulanmast

Kontrol grubuna 6n test uygularken, Miidahale | grubundaki asamalar izlenmistir. Kontrol

grubuna da Miidahale | grubuna uygulanan basili 6n testler uygulanmastir.

3.3.10.Mesleki Gelisim Programinin Uygulanmasi

Kapsayic1 Egitim Mesleki Gelisim Programi (KEMGP) Miidahale I ve Miidahale II
gruplarinda uygulanmistir. Her iki grupta da egitim etkinliklerinin igerigi ayni olsa da,
yontemi, materyal kullanim1 ve uygulama ortami ¢alisma gruplarina verilen egitim bi¢imine
gore degisim gostermistir. Program, Miidahale I grubu ile yiiz yiize, Miidahale II grubu ile
cevrimigi olarak siirdiiriilmiistiir. Bu baglamda Miidahale I grubu ile yiiriitiilen egitimler

KEMGP-Yiiz Yiize Miidahale II grubu ile yiiriitiilen egitimler KEMGP-Cevrimigi olarak
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adlandirilmistir. KEMGP-Yiiz Yiize ile KEMGP-Cevrimigi egitimleri arasindaki farkliliklar
Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8.

KEMGP-Yiiz Yiize ile KEMGP-Cevrimigi Egitimleri Arasindaki Farkliliklar

KEMGP-Yiiz Yiize =~ KEMGP-Cevrimigi

(Miidahale I) (Miidahale II)
Egitim Yontemi Yiiz yiize X
Cevrimigi X
Egitim Basili X
Materyalleri Elektronik X
Egitimin Ogretmenler odasi X
Uygulandigi Google Classroom & Google Hangouts X

Ortam (Meet)

Tablo 8 incelendiginde KEMGP-Yiiz Yiize i¢in belirlenen egitim yonteminin yiiz yiize,
egitim materyallerinin basili ve egitimin uygulandigi ortamin 6gretmenler odasi oldugu;
KEMGP-Cevrimigi icin belirlenen egitim ydnteminin ¢evrimigi, egitim materyallerinin
elektronik ve egitimin uygulandigi ortamin Google Classroom & Google Hangouts (Meet)

oldugu goriilmektedir.

Program her iki grupta da 16 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Mesleki gelisim programinin bir
hafta icerisindeki yogunlugu Ogretmenlerin egitimde evrensel tasarim ilkelerini
benimsemeleri, bu konuda yeterliklerini artirmalari ve sinif igi etkinliklere yansitmalarina
bagli olarak asamali bir sekilde azaltilmistir. Egitim oturumlari Miidahale I grubunda min.60
max.85 dk. Miidahale II grubunda ise min. 58 max. 97 dK. siirmiistiir.

KEMGP-Yiiz Yiize, Miidahale I grubu ile 6gretmenlerin okullarinda yer alan 6gretmen
odalarinda yiiriitiilmiistiir. Ogretmen odas1 oturumlardan dnce arastirmaci tarafindan hazir
hale getirilmistir: gerekli olan basili materyallerin masalara dagitimi, egitim sirasinda
kullanilacak sunum videolarin ayarlanmasi ve ikramlarin sunumu vb. Video ve sunumlar
sirasinda, bir anaokulunda akilli tahta kullanilmig, diger anaokulunda bdyle bir olanak

olmadigindan egitim arastirmacinin bilgisayar ekranindan yiiriitiilmiistir.

KEMGP-Cevrimigi, Miidahale II grubu ile ve sanal smif ortaminda (Google Classroom)
yiiriitiilmiistiir. Ayrica, Google Classroom’a ek olarak tiim katilimcilarin etkilesimli bir
sekilde bir araya gelmesini ve goriintiilii iletisim kurmaya olanak saglayan Google Hangouts
(Meet) programi kullanilmistir. Egitimlerin yiiriitilmesi ve egitim uygulamalarinda
videolarin paylasilabilmesi i¢in, aragtirmaci egitimdevrenseltasarim adli bir gmail hesab1
almis ve bu Gmail hesabina bagl olarak bir Youtube kanali agmistir. Video paylasimlarini

bu hesap ilizerinden yapmistir. Miidahale II grubunun katilimcilarina Google Classroom ve
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Google Hangouts (Meet) programlarinin ara yiizii tanitilmis, her katilimemin kendine 6zel
kullanict hesabi olusturmasi ve hesaba erismek igin sifre tanimlamasi i¢in bilgi verilmistir.
Katilimcilara, belirli araliklarda ¢evrimigi platforma goz atmalari i¢in uyar1 mailleri ve kisa
mesajlar iletilmistir. Google Classroom ve Google Hangouts (Meet) uygulamalari bir arada
kullanilarak etkilesimli bir sinif ortami1 yaratilmigtir. Bu iki programin bir arada ve eszamanl
kullanimi, Miidahale II grubunun kendi aralarinda etkilesim kurabildikleri aktif bir sinif
ortami saglamistir. Sekil 13°de Google Classroom, Sekil 14°de ise Google Hangouts (Meet)

ekran goriintiisii 6ornegi yer almaktadir.

Gazi Universitesi Egitimde Evrensel.Tasarim Egitim Prog...
Okul Oncesi Egitimi R

St hodu: (K380 {3

Sekil 13. Google Classroom ekran goriintiisii.

® ai @ Google Hangouts < - o0 x

O @ hangouts.google.com * Et= L e

egitimdevrensel!

arkadasiniza sesli arama yaparak veya ileti gdndererek baslayin

Sekil 14. Google Hangouts (Meet) ekran goriintiisii.
KEMGP-Yiiz Yiize ve KEMGP-Cevrimigi ¢ergevesinde, 6gretmenler kapsayici egitime

iliskin olarak sinif igerisinde yasadiklart olumlu-olumsuz deneyimlerini birbirleriyle ve
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uzmanla paylagmig, smifta yasadiklar1 egitsel sorunlara ¢oziim yollarini tartismislardir.
Ogretmenler, arastirmanin galisma grubu olgiitlerinden biri olan siniflarinda kapsayici
egitim gerektiren c¢ocuklarla ilgili deneyimlerini paylagsmis, yasadiklar1 sorunlara iliskin
¢oziim yollarmi tartismistir. Ozellikle, egitim siirecinde edindikleri bilgileri siniflarinda
uygulama olanag1 yakalayabildiklerinde, uygulamaya iliskin deneyimlerini anlatmislardir.
Boylelikle, benzer sorunlari yasayan Ogretmenlerin birbirinden haberdar olmasi,
gerektiginde uzman destegi almasi saglanmistir. Etik ilkeler ve sorumluluklar geregi,
caligmanin izleme asamasi tamamlandiktan sonra, kontrol grubunda yer alan tiim
ogretmenlere de kendi okullarinda birer haftalik egitim verilmistir. Bu egitim, 6gretmenlere

KEMGP- Yiiz Yiize’nin bir haftalik yogunlastirilmis versiyonu sekinde sunulmustur.

3.3.11.Son Testlerin Uygulanmasi

KEMGP tamamlandiktan sonra, KIEGA-G ve Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme
Protokolii Miidahale I ve kontrol grubunda basili olarak; Miidahale Il grubunda ise gevrimigi
sekilde ylriitiilmustiir. Ayrica, her iki miidahale grubuna Egitimi Degerlendirme-Goriigme
Formu ile Egitimi Degerlendirme-Anket Formu da uygulanmistir. Toplam 31 soru kartindan
olusan goriisme protokolii, On testte iki asamada tamamlanirken; son test uygulamasinda tek
seferde tamamlanmistir. Bunun nedeni, 68retmenlerin On testte basili/cevrimigi soru
kartlariyla tanigsmasi ve egitim siirecinin de kartlardaki konular1 igermesi dolayisiyla

ogretmenlerin kartlara asina olmasindan kaynaklanabilir.

3.3.12.izleme Calismasi

Izleme caligsmasi, son test uygulamasini takiben ii¢ ay sonra yapilmistir. izleme ¢alismasinda
KIEGA-G ve Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii kullanilmistir. Formlar

Miidahale I grubuna basili olarak, Miidahale II grubuna ise ¢evrimigi sekilde uygulanmastir.

3.3.13. Katihm Belgelerinin Verilmesi

Katilim belgeleri Gazi Universitesi tarafindan her katilimcinin adina basilmis ve danisman

ile arastirmaci tarafindan imzalanarak hazirlanmis, tiim ¢alisma grubundaki 6gretmenlere
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yiiz ylize ve posta yoluyla iletilmistir. Sekil 15°te KEMGP katilim belgesi 6rnegi yer

almaktadir.

Sekil 15. KEMGP katilim belgesi 6rnegi.

3.4.Etik ilkeler

Calisma etik ilkeler gercevesinde siirdiiriilmiistiir. Calismada gdzetilen etik ilkeler; izinler
ve bilgilendirmeler, uygulamalar, kontrol grubu egitimleri ve raporlastirma olmak tizere {i¢

baslikta sunulmustur.

3.4.1.1zinler ve Bilgilendirmeler

Calismaya baslamadan &nce Gazi Universitesi’nden etik komisyon izni (EK 2) ve Milli
Egitim Bakanligi’'ndan arastirma izni alimmistir (EK 1- Milli Egitim Mudiirligii Uygulama
Izni). Oncelikle, calismanin vyiiriitillecegi okullarin yoneticileriyle én goriisme yapilarak
caligma igerigi ve takvimi hakkinda ayrintili bilgi verilmis. Daha sonra, ¢calisma kapsaminda
belirlenen okullardaki 6gretmenlerle bir toplant1 yapilarak, 6gretmenlere ¢alismanin igerigi
ve takvimine iliskin bilgi verilmistir. Ogretmenlerin ¢alismaya katilimida géniilliiliik temel
alinmustir. On test, son test ve izleme ¢alismalari i¢in tiim katilimcilardan aydinlatilmis onam

formu (EK 3) alinmistir.
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3.4.2.Uygulamalar

Mesleki gelisim programinin uygulamalar1 her okuldaki katilimcilarla belirlenen ortak
zaman ve mekanda yiirltilmiistiir. Siire¢ icerisinde c¢alismadan ayrilmak isteyenlerin
diledikleri zamanda ayrilabilecegi belirtilmis, yalnizca bir 6gretmen saglik sorunlari
nedeniyle egitimlere aralikli olarak devam etmistir. Bu 6gretmenin verileri analizlere dahil

edilmemistir.

3.4.3.Kontrol Grubu Egitimleri

Bekleme listesine alinan gruplara egitim vermek etik bir sorumluluk olarak kabul
edilmektedir (Elliott ve Brown, 2002; Street ve Luoma, 2002). Bu arastirmada izleme
caligmasindan sonra, kontrol grubunda yer alan tiim 6gretmenlere de kendi okullarinda bir
haftalik egitim verilmistir. Arastirma siirecinin baslangicinda kontrol grubuna yapilan
caligmaya iligkin bilgi brosiirleri ve ¢alisma siirecine iliskin takvim sunulmustur. 26-30
Agustos ve 2-6 Eylil tarihlerini dgretmenlerin seminer haftasi olarak belirleyen MEB
takvimine gore, kontrol grubu okullarindan birine ilk, digerine ikinci seminer haftasi egitim
verilmesi 6gretmenlerle birlikte planlanmigstir. Egitime katilan kontrol grubu 6gretmenlerine

de katilim belgesi verilmistir.

26-30 Agustos tarihleri araliginda (seminer doneminin ilk haftasi) MEB ogretmenlere
bulunduklar: illerde verilen egitimlere katilabilme 6zgiirliigi tanimaktadir. Okulun idari
kadrosu ve Ogretmenlerinin talebi dogrultusunda ve tiim Ogretmenlerin o tarihlerde
Ankara’da olacagini belirtmeleri {izerine 26-30 Agustos tarihlerinde sozii edilen
anaokulunda egitim verilmistir. Egitime farkli illerde gorev yapan iki Ogretmen de
katilmistir. Egitim ortak kullanim alani1 olan ve ¢ocuklarin drama g¢alismalarini yaptiklar

salonda verilmistir. Salonda projeksiyon cihazi kullanilmistir.

2-6 Eyliil tarihlerinde ise diger anaokulu 6gretmenlerine egitim verilmistir. Egitim ortak
kullanim alan1 olan ve ¢ocuklarin drama g¢alismalarini yaptiklar1 salonda ve rehberlik
ogretmeni odasinda verilmistir. Salonda projeksiyon cihazi bulunmadigindan duvara asili

bilgisayar monitdrii ve diziistli bilgisayar kullanilmigtir.
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3.4.4 Raporlastirma

Calismaya katilan 6gretmenlerin isimleri ile 6gretmenlerin goriiglerini belirtirken bahsettigi

cocuklarin isimleri degistirilerek yazilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirmanin ikinci, ti¢ilinct, altinci, yedinci ve 10. alt amaglarini yansitan verilerin analizi
icin nicel (istatistiksel) analizlere bagvurulmustur. Ikinci, {i¢iincii, altinci, yedinci ve 10. alt
amaglar 0gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriisleriyle ilgilidir. Arastirmanin birinci,
dordiincii, besinci, sekizinci, dokuzuncu ve 11. alt amaglarini yansitan verilerin analizi i¢in
nitel analizlere bagvurulmustur. Birinci alt amag, 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim
konusundaki farkindaliklarin1 degerlendirmeye yonelik uyarlanan Egitimde Evrensel
Tasarm Ilkeleri Gériisme Protokolii’niin gegerlik ve giivenirligine iliskindir. Dérdiincii,
besinci, sekizinci, dokuzuncu ve 11. alt amaclar 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarim
yaklagiminin sunum, ifade ve katilim ¢esitliligi yonergelerine iliskin farkindalik diizeylerini

irdelemektedir.

Nicel (Istatistiksel) analizler: Tiim istatistiksel analizlerde SPSS siiriim 25 kullanilmustir.
Istatistiksel analizler, arastirma gruplarma iliskin verilerin betimsel istatistikler, KIEGA-
G’nin istatistiksel analizleri ve katilimcilarin egitimi degerlendirme-anket formlarinin

istatistiksel analizleri olmak tizere {i¢ baslik altinda sunulmustur;

1-Betimsel istatistikler: Katilimcilara ait betimsel istatistikler tablolarla sunulmustur.
Ayrica, katilimeilarin 6n test, son test ve izleme testlerinde KIEGA-G’den aldiklar
puanlarin ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistikleri yapilmistir. Betimsel istatistik
bir degiskene iligkin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina olanak
saglayan bir islemdir. Calismaya katilan orneklemin O6zelliklerini betimlemeyi amaglar

(Biiyiikoztiirk, 2012).

2- KIEGA-G 'nin istatistiksel analizleri: Miidahalenin etkililigini test etmek amaciyla on test,
son test ve izleme testleri ile toplanan KIEGA-G o&lgiimleri Genellestirilmis Dogrusal
Karmagik Modelleme [Generalized Linear Mixed Modelling (GDKM)] kullanilarak analiz
edilmistir (Liang ve Zeger, 1986; Horton ve Lipsitz, 1999). Bagimh degiskene iliskin
hatalarin (residuals) normal dagilip dagilmadigi Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk

yapilarak kontrol edilmistir. Hatalar i¢in QQ (Quantile-Quantile) grafiginden
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yararlanilmigtir. Anlamli bulunan temel ve ortak etkiler agisindan grup ve Olgiim
zamanlarinin karsilastirilmasinda LSD Coklu Karsilagtirma Testi kullanilmistir. GDKM
analizi 6ncesi test varsayimlari incelenmistir. Oncelikle bagimli degiskene iliskin hatalarin
(residuals) normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir. Sonuglar hatalarin normale yakin
dagildigin1 gostermistir. Varyanslarin homojenligi incelendiginde ise varyanslarin homojen
dagilmadigi gozlenmistir. Bu nedenle analizde varyanslarin homojen olmasini varsaymayan
Yapilandirilmamis (Unstructured) matriks kullanilmistir. GDKM analizi ile Grup ve Zaman

temel etkileri ile GrupXZaman ortak etkisi analiz edilmistir.

3- Egitimi degerlendirme-anket formlarinin istatistiksel analizleri: Katilimcilarin egitimi
degerlendirmelerine iliskin ¢aligma grubu katilimci sayisi, ortalama, standart sapma ve
standart hata puan dagilimlari hesaplanmistir. Verilerin dagilimi normallik varsayimini ileri
diizeyde ihlal etmesi nedeniyle gruplarin karsilagtirlmasinda Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. Mann-Whitney U testi bagimsiz iki grubun benzer medyanli toplumlardan
alinmis rastgele drnekler olup olmadigimi ortaya koyan bir testtir (Ozdamar, 2013 s. 427).
Mann-Whitney U testine gruplarin medyanlarini karsilastirmak ve iki grup arasindaki
siralamanin farkli olup olmadigini degerlendirmek i¢in basvurulmaktadir (Biiylikoztiirk,

2012; Can, 2017; Karagdz, 2010).

Nitel Analizler: Tiim nitel analizlerde Nvivo 25 Pro kullanilmigtir. Nitel analizler, goriisme
protokoli’nlin uyarlanma siirecine iliskin analizler ile goriigme protokolii ve egitimi
degerlendirme-goriisme formlarinin nitel analizleri olmak iizere iki baslik altinda

sunulmustur;

1-Goriigme protokolii 'niin uyarlanma stirecine iliskin analizler: Egitimde Evrensel Tasarim
Ilkeleri Gériisme Protokolii’niin uyarlanma siirecinde nitel siireclere basvurulmustur.
Protokol iki farkli ¢evirmen tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye ¢evrilmis, bu geviriler bes
alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve uzmanlarin doniitleri dogrultusunda diizenlenmistir.
Taslak protokol {i¢ okul 6ncesi 6gretmenine uygulanarak pilot uygulamasi yapilmstir. Pilot
uygulama siireci ve uygulamadan elde edilen wveriler, igerik analizi yoluyla
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda protokole son sekli verilmistir.

2-Goriisme protokolii ve egitimi degerlendirme-goriisme formlarinin nitel analizleri:
Katilimcilarm Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii’ne iliskin 6n test, son
test ve izleme olmak iizere tiim Ol¢limlerde verdigi yanitlar ile son test sirasinda Egitimi

Degerlendirme-Goriisme Formlarina yonelik yanitlart da igerik analizi yoluyla analiz
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edilmistir. Icerik analizi arastirmacinin bir iletisim kaynagindaki icerigi a¢iga ¢ikarmasina
olanak saglayan; metin icerigi toplama ve analiz etme teknigidir (Neuman, 2010).
Arastirmaci ve bagimsiz arastirmaci tarafindan ii¢ goriisme dokiimii eszamanli incelenerek,
degerlendiriciler arasi giivenirlik hesaplanmistir. Miles ve Huberman, (1994)’a gore,
kodlayicilar arasi giivenirligin %70 ve lizerinde ¢ikmasi ideal bir orandir. Bu arastirmanin
nitel analizinde kodlayicilar arasi giivenirlik diizeyi [Giivenirlik = [Goriis Birligi/ (Gortis
Birligi+ Goriis Ayriligr)] X 100] (Miles ve Huberman, 1994) formiilii kullanilarak
hesaplanmis ve [Glivenirlik= [117/(117+3)] x 100 = 97,5] %98 bulunmustur. Kodlayicilar
arasi giivenirlik saglandiktan sonra, tiim gorlismeler arastirmaci tarafindan igerik analizi

yoluyla degerlendirilmistir. Bu sekilde katilimcilarin goriisleri derinlemesine incelenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde bulgular, arastirmanin alt amaclari temel alinarak bes baslik altinda

sunulmustur:

1- Egitimde Evrensel Tasarim ilkeleri Goriisme Protokolii’niin Uyarlanmasina Iliskin

Bulgular (Alt amag 1).

2- Kapsayict Egitim Mesleki Gelisim Programmin Ogretmenlerin Kaynastirmaya

Iliskin Gériislerine Yonelik Etkisine iliskin Bulgular (Alt amag 2, 3, 6 ve 7).

3- Kapsayict Egitim Mesleki Gelisim Programimin Ogretmenlerin Egitimde Evrensel
Tasarim Yaklasimmin Sunum, Ifade ve Katilim Cesitliligi Yonergelerine Iliskin

Bilgi ve Farkindalik Diizeylerine Y6nelik Bulgular (Alt amag 4, 5, 8 ve 9).

4- Ogretmenlerin Kapsayici Egitim Mesleki Gelisim Programini (Yiiz yiize- Cevrimigi)
Degerlendirmesine iliskin Bulgular (Alt amag 10 ve 11).

4.1 Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii’niin Uyarlanmasina

Iliskin Bulgular

Egitimde Evrensel Tasarim ilkeleri Gériisme Protokolii’niin uyarlanma siireci Tiirkge
Ceviri, Uzman Goriigii, Taslak Goriisme Protokolii, Pilot Uygulama, Gériisme
Protokoliiniin Son Sekli olmak tizere bes baslik altinda toplanmistir. Sekil 16’da goriisme

protokoliiniin uyarlanma siirecine iliskin diyagram yer almaktadir.
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QQ )

Egitimde
Evrensel
Tasarum
1lkeleri
Goriisme
Protokolii
5-Goriisme
Protokoliiniin Son 1-Tiirkge Ceviri
Sekli
4-Pilot Uygulama 2-Uzman Goriisii

3-Taslak Goriisme
Protokolii

Sekil 16. Goriisme protokoliiniin uyarlanma siireci.

4.1.1.Tiirkce Ceviri

CAST’1n 6nderliginde baglatilan Amerikan Ogrenme i¢in Evrensel Tasarim Ulusal Merkezi
(National Center on Universal Design for Learning) tarafindan gelistirilen Ogrenme igin
Evrensel Tasarim Kilavuzu (Universal Design for Learning Guidelines) iki ¢evirmen

tarafindan birbirinden bagimsiz olarak Ingilizce’den Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir.

Kilavuzda ii¢ ana ilke (principle) yer almaktadir. Bunlar; sunum cesitliligi, ifade gesitliligi
ve katilim ¢esitliligi ilkeleridir. Her ilke kendi iginde alt yonergelere (guideline) ve her
yonerge kendi i¢inde kontrol maddelerine (checkpoint) ayrilmaktadir. Ayrica her kontrol
maddesi i¢in uygulama Ornekleri listelenmistir. Her temel ilke kendi i¢inde ti¢ farkli
yonergeye ayrilmaktadir. ilk ilkenin yonergeleri sirasiyla, algilama icin segeneklerin
saglanmast; dil, matematiksel ifadeler ve semboller i¢in se¢eneklerin saglanmast; bilginin
kavranmasi igin seceneklerin saglanmasidir. Ikinci ilkenin ydnergeleri sirasiyla, fiziksel
aktivite i¢in segeneklerin saglanmasi; ifade ve iletisim i¢in farkl seceneklerin saglanmast;

yiiriitiicii islevler igin seceneklerin saglanmasidir. Ugiincii ilkenin yonergeleri ise, ilginin
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devamliligi i¢in farkli segeneklerin saglanmasi; ¢aba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi i¢in

seceneklerin saglanmasi; 6z diizenleme i¢in segeneklerin saglanmasidir.

Iki cevirmen tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye ¢evrilen kilavuz, arastirmaci tarafindan
uzman goriisiine sunulmak iizere kontrol listesi (Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Kontrol
Listesi) haline getirilmistir. Bu kontrol listesinde her iki ¢evirmene ait geviriler

karsilastirilabilecek sekilde yan yana yer almistir.

4.1.2.Uzman Goriisii

Hazirlanan Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Kontrol Listesi uzman goriisii alinmasi i¢in
yedi alan uzmanina goénderilmistir. Uzmanlarin ¢alisma alanlar1 evrensel tasarim, egitimde
evrensel tasarim, kapsayici egitim, kaynastirma egitimi veya gelisim psikolojisidir. Alan
uzmanlarindan kontrol listesinde yer alan gevirileri dil ve kiiltiirel uygunluguna gore
degerlendirmeleri ve Onerilerini belirtmeleri istenmistir. Yedi uzmandan, ti¢li profesor ikisi
dogent olmak iizere bes uzman kontrol listesine iligkin degerlendirmelerini belirtmistir.
Kontrol listesi tizerinde uzmanlardan gelen doniitlere gore, erken ¢ocukluk alanina uygun
terminoloji kullanimi, dilin anlagilirhgr ve kiiltiirel uygunluguna yonelik diizenlemeler

yapilmistir.

4.1.3.Taslak Goriisme Protokolii

Taslak Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Goriisme Protokolii 31 sorudan olusmaktadir.
Gorlisme protokoliinlin baslangicinda, goriismenin amaci ve egitimde evrensel tasarim
kavraminin kisa bir agiklamasi yer almaktadir. Her soru dncesinde konuya iliskin olarak
evrensel tasarim bakis agistyla siif icerisinde ne tiir uygulamalar yapilabilecegine yonelik
kisa agiklamalar ve drnekler verilmektedir. Daha sonra 6gretmenin bunlara iligkin olarak
kendi smifinda neler yaptigi sorulmaktadir. Goriisme protokoliiniin taslak hali yalnizca

metin bi¢iminde olusturulmustur.

4.1.4.Pilot Uygulama

Taslak Egitimde Evrensel Tasarim ilkeleri Gériisme Protokolii ii¢ okul 6ncesi dgretmenine

uygulanmis ve goriisme protokoliinde yer alan maddelerin anlasilirligi konusunda goriisleri
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alinmustir. Ogretmenler sorularin anlasilirh@ina iliskin goriislerini belirtmistir. Buna gore,
protokol metnine erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin yaygin olarak kullandigi temel alan
ifadeleri eklenmistir. Ayica, protokol metninde kullanilan dilin sade ve yalin bir bi¢imde

sunulmasi i¢in sorular iizerinde temel anlam1 degistirmeden diizenlemeler yapilmistir.

4.1.5.Goriisme Protokoliiniin Son Sekli

Goriisme protokoliinlin evrensel tasarim ilkelerini yansitmasi temel alarak, sorularin
anlasilirhigini arttirmak ve bilgi sunumunu ¢esitlendirmek i¢in gorsel ve yazili 6gelerin bir
arada kullanimina karar verilmistir. Bu bakis agisindan hareketle, Egitimde Evrensel
Tasarim ilkeleri Gériisme Protokolii metin bigiminden, gorselli soru kartlarindan olusan bir
bigime doniistiiriilmiistiir. Goriisme protokoliinde toplam 31 soru karti bulunmaktadir.
Goriligme protokoliiniin evrensel tasarima uygun bir bigcimde sunulmasi i¢in, kartlarda gorsel
ve yazili 6geler bir arada kullanilmistir. Soru kartlarinin bir yiiziinde soruya iligkin gorseller,
diger yliziinde sorunun yazili hali yer almaktadir. Tiim kartlara sorunun igerigini yansitacak
gorseller eklenmistir. Gorlisme protokoliine gorsellerin eklenmesi, konunun amacina uygun
olarak evrensel tasarim ilkelerini yansitmasi agisindan 6nemlidir. Ayrica, her soru kartindaki

yazi rengl, yazi stili ve punto ¢esitliligi yansitacak bigimde olusturulmustur.

Sorular ti¢ farkli punto, yazi stili ve renk kullanilarak tiger defa yazilmistir. Buradaki amac,
gorlisme  protokoliinlin  olabildigince tiim katilimer ¢esitliligine uygun bigimde
tasarlanmasidir. Katilimcilar goriisme sirasinda kendi kisisel o6zellikleri ve 6grenme
bigimlerine bagl olarak etkin bir sekilde katilim saglayabilir. Ornegin; yalnizca sorular:
dinleyerek, hem sorular1 dinleyip hem de gorsellerden takip ederek, hem sorular1 dinleyip
hem de yazilardan takip ederek veya liciinii bir arada kullanarak goriislerini belirtebilir.
Sorunun ilk versiyonu digerlerine gore olduk¢a kiiciik puntoyla ve farkli bir yazi stili
(Calibri-14) ve siyah renk kullanilarak yazilmis; daha biitiinsel gormek isteyen katilimcilarin
hizmetine sunulmustur. ikinci versiyonu digerlerine gére daha biiyiik puntoyla ve farkli bir
yazi stili (Helvetica-22) ve siyah renk kullanilarak yazilmis; gozliik kullanan veya gérme
zorlugu ¢eken katilimeilarin hizmetine sunulmustur. Ugiincii versiyonu digerlerine gore orta
boyutta puntolarla [Cambira (G6vde)-18] ve mavi renk kullanilarak yazilmis; dikkatini
odaklamada sorun yasayan, renkli yazilar1 daha kolay ve rahat okuyan katilimcilarin
hizmetine sunulmustur. Bu kartlar gériisme sirasinda Ogretmenlerin sorulara isiterek,
okuyarak, gorerek birden ¢ok yolla erigimini saglamistir. Sekil 17 ve 18’de evrensel tasarim
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ilkelerine uygun olarak tasarlanan bir gériisme protokolii karti 6rneginin 6n ve arka sayfalari

yer almaktadir.

KONUSMA DILINi YAZIYA CEVIREN BAZI PROGRAMLAR

YAZIYI ISARET DILINE CEVIREN BAZI PROGRAMLAR
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gonterilipi
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Sekil 17. Egitimde evrensel tasarim ilkeleri goriisme protokolii gériisme kart1 6rnegi
(6n sayfa).

KART-2

isitsel bilgileri sunma; konusma dilini yaziya ceviren programlan kullanma; gorsel sema, grafik, mizik ya da ses gasterimleri saglama;
isaret dilini kullanma; vurgu ve siirsel Ggeleri (uyak, vezin vb.) ifade etmek igin gorsel vurgu ve benzetimler (emoji ve semboller)
kullanma; ses efektleri ve sesli uyarilar igin gérsel-dokunsal (6rn. titresimler) esdegerlerini kullanma; mizikal yorum icin gorsel ve
duygusal tanimlamalar saglama gibi yollarla ¢esitlendirilebilir.

Siz isitsel bilgileri cocuklara sunarken cesitliligi nasil saghiyorsunuz?

isitsel bilgileri sunma; konusma dilini yaziya geviren programlari kullanma;
gorsel sema, grafik, mizik ya da ses gosterimleri saglama; isaret dilini
kullanma; vurgu ve siirsel dgeleri (uyak, vezin vb.) ifade etmek icin gdrsel
vurgu ve benzetimler (emoji ve semboller) kullanma; ses efektleri ve sesli
uyarilar icin gérsel-dokunsal (6rn. titresimler) esdegerlerini kullanma; muzikal
yorum igin goérsel ve duygusal tanimlamalar saglama gibi vyollarla
cesitlendirilebilir.

Siz isitsel bilgileri cocuklara sunarken cesitliligi nasil saghyorsunuz?

Isitsel bilgileri sunma; konusma dilini yaziya ceviren programlar kullanma; gorsel sema, grafik,
miizik ya da ses gosterimleri saglama; isaret dilini kullanma; vurgu ve siirsel 6geleri (uyak, vezin
vb.) ifade etmek i¢in gorsel vurgu ve benzetimler (emoji ve semboller) kullanma; ses efektleri ve
sesli uyarilar icin gérsel-dokunsal (6rn. titresimler) esdegerlerini kullanma; miizikal yorum igin
gorsel ve duygusal tanimlamalar saglama gibi yollarla cesitlendirilebilir.
Siz isitsel bilgileri gocuklara sunarken gesitliligi nasil saghyorsunuz?

Sekil 18. Egitimde evrensel tasarim ilkeleri goriisme protokolii goriigme kart1 6rnegi

(arka sayfa).
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4.2.0kul Oncesi Ogretmenlerine Yonelik Kapsayic1 Egitim Mesleki Gelisim
Programinin Ogretmenlerin Kaynastirmaya iliskin Goriislerine Yénelik Etkisine

Iliskin Bulgular

Arastirmada ikisi miidahale biri kontrol olmak lizere ii¢ ¢alisma grubu yer almaktadir.
Mesleki gelisim programinin etkililigini ortaya ¢ikarmak i¢in ¢aligma gruplarinin tamamina
nicel ve nitel 6n test, son test ve izleme testleri uygulanmistir. Calisma gruplaria nicel
olarak uygulanan 6l¢gme araci KIEGA-G’ya (bagimli degisken) iliskin betimsel istatistikler
Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9.

Calisma Gruplarina Uygulanan KIEGA-G ya Iliskin Betimsel Istatistikler

Calisma grubu On test toplam Son test toplam Izleme toplam
Miidahale I (yiiz yiize) ~ % 4.4330 4.4866 4.4821
n 16 16 16
Ss .23104 34721 .35619
Miidahale II (¢evrimigi) X 45179 4.9063 49152
n 16 16 16
Ss .32209 13227 .13607
Kontrol X 4.4330 4.3973 4.4107
16 16 16
Ss .23686 .19337 .26147
Toplam X 4.4613 4.5967 4.6027
n 48 48 48
Ss .26397 .32599 .34490

Tablo 9°da ¢alisma gruplarmin KIEGA-G’dan aldiklar1 6n test, son test ve izleme toplam
puanlari incelendiginde, Miidahale I (yiiz yiize) On test puanlari ile son test puanlari arasinda
az da olsa bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ayrica, Miidahale II (¢evrimigi) On test
puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda oldukg¢a belirgin bir diizeyde yiikselme oldugu
anlasilmaktadir. Her iki grubun da izleme testleri son testleri ile tutarli diizeydedir. Kontrol
grubunun 6n test, son test ve izleme toplam puanlart birlikte degerlendirildiginde herhangi

bir artis goriilmemektedir.

4.2.1.Miidahalenin KIEGA-G Acisindan Etkililigine iliskin Analizler
Miidahalenin etkililigi test etmek amaciyla on test, son test ve izleme testleri ile toplanan

KIEGA-G élgiimleri Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Modelleme (Generalized Linear
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Mixed Modelling) kullanilarak analiz edilmistir (Liang ve Zeger, 1986; Horton ve Lipsitz,
1999). Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Modelleme (GDKM), lineer karma modellerin
0zel bir halidir. Bu modelleme, dogrusal tahmin edicilerde olan sabit etkilerin yani sira
rasgele etkileri de igeren genellestirilmis dogrusal modellerin bir durumu olarak ifade
edilebilir (Bakacak, 2018; Kog¢ ve Cengiz; 2012; McCulloch ve Searle, 2001). Anlaml
bulunan temel ve ortak etkiler acisindan grup ve dl¢lim zamanlarinin karsilastiriimasinda
LSD (Least Significant Difference) Coklu Karsilastirma Testi kullanilmistir. Bu test,
varyanslarin esit olmasi durumunda arastirmacilarin segebilecegi ¢oklu karsilastirma
testlerinden biridir. Farkliligin belirlendigi grup sayisinin ii¢li gegmesi durumunda tercih

edilmemektedir (Efe, Berk ve Sahin, 2000; Kayri, 2009).

Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Modelleme analizi Oncesi test varsayimlari
incelenmistir. Oncelikle bagimli degiskene iliskin hatalarin (residuals) normal dagilip
dagilmadigi Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk yapilarak kontrol edilmistir. Kolmogrov-
Smirnov testi giici diisiik ve asir1 ug degerlere kars1 duyarligi diisiik bir testtir. Shapiro-Wilk
testi ise, normallik testleri icerisinde en giiclii testlerden biridir. Sapan degerlere kars asir1
duyarli olmasi dolayisiyla heterojen ve sapan veri setlerinin normal dagilima yakin olsa bile
dagilimmin normale uygun olmadigmi gdstermektedir (Ozdamar, 2013 5.247). Tablo 10°da

hatalar i¢cin normallik testi sonucu yer almaktadir.

Tablo 10.

Hatalar I¢cin Normallik Testinden Elde Edilen Puan Dagilimlar:

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Istatistik Sd p Istatistik Sd p
KIEGA-G .066 144 .200" .989 144 .286

Tablo 10°da, KIEGA-G’ya ait ortalama puanlarinin normal dagilim gosterip gdstermedigi
Kolmogorov-Smirnov (p>0.05) ve Shapiro-Wilk (p>0.05) Normallik testi ile incelenmis,
sonuglar hatalarin normale yakin dagildigini gostermistir. Sekil 4’te hatalar i¢in QQ
(Quantile-Quantile) grafigi yer almaktadir. QQ grafikleri gozlemsel degerler ile teorik
degerlerin nasil bir uyum i¢inde oldugunu goérmek amaciyla kullanilmaktadir. Degiskenin
dagilimmin dortte birliklerini normal dagilim dortte birlikleri ile karsilagtiran bir grafiktir
(Ozdamar, 2013 s.245). Sekil 19°daki grafik incelendiginde de puanlarin normal dagildig

goriilmektedir.
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Sekil 19. Hatalar i¢in QQ grafigi.

Normal dagilim degerlendirmesi sonrasinda, varyanslarin homojenligi de incelenmistir.
Homojenlik testleri, ozellikle varyans analizi gibi teorisinde homojenlik varsayimi
gerektiren istatistiksel testlerin kullanilmasi i¢in varsayim kontrolii olarak ise kosulmaktadir
(Kus ve Keskin, 2008). Varyanslarin homojen dagilmadigi gozlenmistir. Bu nedenle
analizde varyanslarin homojen olmasini varsaymayan Yapilandirilmamis (Unstructured)
matriks kullanilmigtir. Tablo 11°de varyanslarin homojenligi testine iligkin puan dagilimlari
yer almaktadir.

Tablo 11.

Varyanslarin Homojenligi Testine Iliskin Puan Dagilimlar

Levene Istatistik Sd1  Sd2 P

KIEGA-G Ortalamaya gore 10.691 2 141 .000
Ortancaya (medyan) gore 9.012 2 141 .000
Ayarlanmis serbestlik derecesi ve ortancaya gore 9.012 2 137.000 .000
Ayiklanmig ortalamaya gore 10.896 2 141 .000

Tablo 11 incelendiginde, p<0.05 oldugundan dolay1 varyanslarin homojen olmadig:
anlasilmaktadir. Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Modelleme analizi sonucu Grup ve
Zaman temel etkileri incelenmistir. Miidahalenin etkililigine iliskin kanit GrupXZaman
ortak etkisi incelenerek karar verilmektedir. Bu nedenle, GrupXZaman ortak etkisi
degerlendirilmistir. Tablo 12°’de GDKM Sabit Etki Analizine iliskin puan dagilimlari yer

almaktadir.
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Tablo 12.

GDKM Sabit Etki Analizine Iliskin Puan Dagilimlar:

Kaynak F Sd1 Sd2 p

Diizeltilmis Model 36.78 8 135 0.001
Grup 11.58 2 135 0.001
Zaman 16.30 2 135 0.001
Grup*Zaman 12.17 4 135 0.001

Tablo 12 incelendiginde, Genellestirilmis Dogrusal Karmasik Modelleme analizi sonucu
Grup ve Zaman temel etkileri ile GrupXZaman ortak etkisinin istatistiksel olarak anlaml
(p<0.05) oldugunu gostermistir. Grup temel etkisinin anlamli ¢ikmasi genel ortalamalar
acisindan gruplardan en azindan birinin digerlerinden farkli olduguna isaret etmektedir.
Zaman temel etkisinin anlamli ¢ikmasi genel ortalamalar1 agisindan Slgiim zamanlarindan
en azindan birinin diger 6l¢lim zamanindan farkli olduguna isaret etmektedir. GrupXZaman
ortak etkisinin anlamli ¢ikmasi en azindan bir grubun ortalamasinin diger gruplarin

ortalamasindan zaman iginde farklilagtigina isaret etmektedir.

4.2.1.1.Grup Temel Etkisine Iliskin LSD Coklu Karsilastirma Testi

Analizi

Grup temel etkisine iliskin olarak LSD ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari
Miidahale I, Miidahale II ve Kontrol gruplart (F: 16.30, sd: 2, 135, p=.001) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugunu gostermektedir. Sekil 20°de grup
temel etkisine iliskin LSD ¢oklu karsilastirma grafigi yer almaktadir.

480

4 80

440

T T T
Deney-1 (ylzylze) Deney 2 (gevrimigi) Konrol
Grup

Sekil 20. Grup temel etkisine iliskin LSD ¢oklu kargilastirma grafigi.
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Sekil 20 incelendiginde Miidahale II grubunun ortalamasinin diger gruplardan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tablo 13’de grup temel etkisine iligin LSD ¢oklu karsilagtirma testi

puan dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 13.
Grup Temel Etkisine Ilisin LSD Coklu Karsilastirma Testi Puan Dagilimlar
Calisma gruplari t Sd p
Miidahale I- Miidahale -3.74 135 0.001
Miidahale I- Kontrol 0.62 135 0.53
Miidahale II - Kontrol 5.39 135 0.001

Tablo 13’de goriildiigii lizere, Miidahale IT (¢evrimigi) grubunun genel ortalamas1 Miidahale
| (yliz yiize) ve Kontrol grubu ortalamalarindan istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde (p<0.05)
daha yiiksektir. Miidahale I ve Kontrol grubu ortalamalar1 arasinda ise fark bulunmamistir

(p>0.05).

4.2.1.2.Zaman Temel Etkisine Iliskin LSD Coklu Karsilastirma Testi

Analizi

Zaman temel etkisine iliskin olarak LSD coklu karsilastirma testi yapilmistir. Ol¢iimlerin
(On test, son test, izleme) zamana gore degisip degigsmedigine iligkin yapilan analiz sonucu
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (F: 11.58, sd: 2,135, p:
.001). Sekil 21°de zaman temel etkisine iliskin LSD c¢oklu karsilastirma grafigi yer

almaktadir.
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Sekil 21. Zaman temel etkisine iligkin LSD ¢oklu karsilastirma grafigi.
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Sekil 21 puanlarin 6n testten son teste artis ve izleme testinde kararlilik gosterdigine isaret
etmektedir. Tablo 14’te zaman temel etkisine ilisin LSD ¢oklu karsilagtirma testi puan

dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 14.
Zaman Temel Etkisine Iliskin LSD Coklu Karsilastirma Testi Puan Dagilimlar:
Olgiimler t sd p
On test- Son test -4.70 135 0.001
On test- Izleme -4.36 135 0.001
Son test- Izleme -0.30 135 0.76

Tablo 14’te goriildiigii tizere son test ve izleme testi ortalamalarinin 6n test ortalamasindan
istatistiksel olarak anlamli derecede (p<0.05) yiiksek oldugu, buna karsin son test ve izleme

testi ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi (p>0.05) bulunmustur.

4.2.1.3.GrupXZaman Ortak Etkisine Iliskin LSD Coklu Karsilastirma

Testi Analizi

GrupXZaman ortak etkisine iliskin olarak LSD c¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir.
Miidahalenin etkisi ile gruplar arasindaki (Miidahale I, Miidahale 11, Kontrol) zamana bagl
(On test, son test, izleme) bir farklilagma olup olmadigini incelemek amaciyla grupXzaman
ortak etkisi incelenmistir. Sekil 22°de GrupXZaman ortak etkisine iliskin LSD ¢oklu

karsilastirma grafigi yer almaktadir.
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Sekil 22. GrupXZaman ortak etkisine iliskin LSD ¢oklu karsilastirma grafigi.
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Sekil 22 incelendiginde 6n testten izlemeye kontrol grubunun puanlarinin hafif bir diisiis ile
kararl1 oldugu, Miidahale I (yiiz yiize) puanlarinin hafif bir yiikselis ile kararli oldugu
goriilmektedir. Miidahale II (¢evrimici) grubunun puanlarinin ise 6n testten son teste kayda
deger bir artis gosterdigi ve izleme testinde de bu kazanimin korundugu gézlenmektedir.
Tablo 15’te GrupXZaman ortak etkisine ilisin LSD ¢oklu karsilastirma testi puan dagilimlari
yer almaktadir.

Tablo 15.

Grupxzaman Ortak Etkisine Iliskin LSD Coklu Karsilastirma Testi Puan Dagilimlar

Calisma gruplari t sd p

Miidahale |- Miidahale I 0.88 135 0.38

On Test Miidahale I- Kontrol -0.00 135 1.00
Miidahale II - Kontrol 0.87 135 0.38

Miidahale I- Miidahale I] 467 135 0.001

SonTest  Midahale I- Kontrol 0.93 135 0.36
Miidahale 11 — Kontrol 8.98 135 0.001

Miidahale I- Miidahale I] 4,69 135 0.001

fzleme Miidahale I- Kontrol 0.67 135 0.51

Miidahale 11 - Kontrol 7.07 135 0.001

Tablo 15°te goriildiigli iizere On testte gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmazken
(p>0.05), son testte ve izleme testinde Miidahale II grubunun ortalamasinin Miidahale I ve
Kontrol grubundan anlamli diizeyde (p<0.05) yiiksek oldugu bulunmustur. Miidahale I ve
Kontrol gruplar1 arasindaki fark son test ve izleme testinde anlamli degildir (p>0.05). Bu
sonuglar miidahalenin Miidahale 1T grubu iizerinde etkili oldugu, bu grubun puan
ortalamalarin1 On testten son testte istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdigini
gostermektedir. Bulgular ayrica miidahalenin etkisinin Miidahale II grubu iizerinde kalic1

olduguna isaret etmektedir.

4.3 Kapsayic1 Egitim Mesleki Gelisim Programinin Ogretmenlerin Egitimde Evrensel
Tasarim Yaklasiminin Sunum, ifade ve Katihm Cesitliligi Yonergelerine iliskin

Bilgi ve Farkindalik Diizeylerine Yonelik Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerine verilen Kapsayici1 Egitim Mesleki Gelisim Programi, ¢alismanin

Miidahale I grubuna yiiz ylize Miidahale II grubuna ise ¢cevrimigi olarak uygulanmigtir. Buna
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gore, Miidahale 1 grubuna egitimde evrensel tasarima dayali yiliz yiize egitim verilirken;
Miidahale IT grubuna ise egitimde evrensel tasarima dayali ¢evrimigi egitim verilmistir. Sekil
23’de 6lgtim zamanlarina bagli olarak, Miidahale I (yliz yiize), Miidahale II (¢evrimigi) ve
Kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin Egitimde Evrensel Tasarim’in ii¢ yonergesine

yonelik farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslari sunulmustur.
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Sekil 23. Ol¢iim zamanlarina gére Miidahale I, Miidahale II ve Kontrol
gruplarinin egitimde evrensel tasarim yonergelerine iliskin yanit frekanslari.

Sekil 23’e gore, Miidahale I, Miidahale |1 ve Kontrol gruplarinin 6n test frekanslar1 birbirine
yakin iken, egitim sonrasinda Miidahale I ve Miidahale II gruplarmin son test ve izleme
frekanslar1 Kontrol grubuna gore farklilik gostermistir. Miidahale I ve Miidahale Il
gruplarinin son test frekanslar birbirine yakin olsa da, Miidahale Il grubunun frekansinda
daha fazla bir yiikselme soz konusudur. Benzer sekilde, Miidahale I ve Miidahale II
gruplarinin izleme frekanslar1 birbirine yakin goriilmektedir ancak Miidahale Il grubunun
frekansinda yine daha fazla yiikselme oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitimde
evrensel tasarim temel ilkelerine iliskin yanitlari, sunum, ifade ve katilim c¢esitliligi olmak

tizere Ui¢ baslik altinda incelenmistir.

4.3.1.Sunum Cesitliligi Temel ilkesine liskin Bulgular

Sunum c¢esitliligi ii¢ yonergeye ayrilmaktadir. Sunum cesitliliginin yonergeleri sirasiyla,
algilama i¢in secgeneklerin saglanmasi; dil, matematiksel ifadeler ve semboller ig¢in
seceneklerin saglanmasi; bilginin kavranmasi i¢in seceneklerin saglanmasidir (CAST,

2011). Sekil 24°te sunum ¢esitliligi temel ilkesinin yonergeleri yer almaktadir.
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Sunum Cesitliligi

Dil, matematiksel ifadeler
ve semboller i¢in
segeneklerin saglanmasi

Algilama i¢in
seceneklerin saglanmasi

Bilginin kavranmast igin
segeneklerin saglanmasi

Bilgi sunumunu smif Sozciik bilgisi ve sembolleri Daha once 6grenilmis

ihtiyaglarina gore uyarlamak agik bir sekilde anlatmak bilgileri etkinlestirmek
Isitsel bilgileri simftaki tiim Sozciik dizimi ve ciimle A P
=== cocuklarmn ihtiyacina gore | [===| yapisim agik bir sekilde Ortintiiler, temel &zellikler ve

gesitlendirmek anlatmak temel iliskileri vurgulamak

Gérsel bilgileri sinifin MetnjnA g:ézi.'\mlenmesi, Bilginin ﬁs]enmgsi,
L ihtiyacina gore | matematiksel gosterim ve | [__| ) gérsqllestul@mes1 ve
esitlendirmek semboller konusunda destek sekillendirilmesine rehberlik
ges saglamak etmek

Bilginin aktarimini ve
=== Dilin anlagilirligint arttirmak | "= genellestirilmesini en tist
seviyeye ¢ikartmak

Coklu ortamlar
kullanmak

Sekil 24. Sunum cesitliligi temel ilkesinin yonergeleri.
Ogretmenlerin goriisleri, Sekil 24°te yer alan diyagramdaki sirayla incelenmistir. Asagidaki
basliklarda oOlglim zamanlarina bagli olarak, Ogretmenlerin sunum ¢esitliliginin
yonergelerine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar yer

almaktadir.

4.3.1.1.Algilama I¢cin Seceneklerin Saglanmast

Sunum cesitliliginin ilk yonergesi olan algilama i¢in segeneklerin saglanmasi yonergesi
kendi i¢inde iice ayrilmaktadir. Bunlar, Bilgi sunumunu sinif ihtiyaglarina gére uyarlama;
Isitsel bilgileri smiftaki tiim ¢ocuklarm ihtiyacina gore cesitlendirme ile Gorsel bilgileri

smifin ihtiyacina gore ¢esitlendirme olarak siralanabilir.
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Tablo 16’da Olgim zamanlarina bagli olarak, Ogretmenlerin bilgi sunumunu sinif
ihtiyaglarina gore uyarlama kategorisine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan
yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 16.

Bilgi Sunumunu Sumif Ihtivaglarina Gore Uyarlama Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I ~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Metin, resim, grafik, tablo ve gorsellerin boyutlarin 1 14 13 1 15 14 0 0 O

¢esitlendirmek

Gorsellerin arka planlart ile resim arasindaki kontrasti 0 16 15 0 16 16 0 0 O
degistirmek

Yazili materyallerde yer alan harflerin boyutlarini 0 3 3 0 4 3 0 0 O
¢esitlendirmek

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 16’ya gore, ¢alismanin 6n test asamasinda iki 6gretmenin metin, resim, grafik, tablo
ve gorsellerin boyutlarint ¢esitlendirmeyi egitimde evrensel tasarim ilkesi oldugunu
bilmeden nispeten kullandiklar1 (OT: Miidahale I f:1, Miidahale II f:1) belirlenmistir. Ancak,
ogretmenler bunu ¢esitlendirme yolu olarak degil, “okul éncesi egitim ortamlarinin geregi”
(Ornegin; Emel 6gretmen) olarak kullandiklarini ifade etmistir. KEMGP programina
katildiktan sonra, nispeten kullandiklart bu yolu, bir egitimde evrensel tasarim ilkesi
oldugunun farkina vardiklarimi ve cesitliligi saglamak icin daha bilingli bir sekilde
kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir. Ayrica, KEMGP programina katildiktan sonra
tim Ogretmenlerin en sik basvurdugu ilke de metin, resim, grafik, tablo ve gorsellerin
boyutlarim ¢esitlendirme olmustur (ST-IZ: Miidahale I f:14-13, Miidahale II f:15-14).
KEMGP sonrasinda o&gretmenlerin bilgi sunumunu simif ihtiyaglarina gére uyarlama
kategorisiyle ilgili en sik bagvurdugu ikinci ilkenin gorsellerin arka planlari ile resim
arasindaki kontrastim degistirme (ST-1Z: Miidahale I f:16-15, Miidahale 11 f:16-16) oldugu
soylenebilir. Yazili materyallerde yer alan harflerin boyutlar: ¢esitlendirilmesi ilkesi ise,
okul oncesinde yazi farkindaligina onem verdigini belirten birkag¢ katilimc1 (ST-IZ:

Miidahale I f:3-3, Miidahale Il f:4-3) tarafindan vurgulanmistir.

Bilgi sunumunu sinif ihtiyaclarina gore uyarlamak icin; metin, resim, grafik, tablo ve
gorsellerin boyutlari gesitlendirilebilir. Buna iligkin olarak, Aylin 6gretmen (Miidahale II)
son test Ol¢limiinde dikkat eksikligi olan bir ¢ocuga uygulamasina yonelik goriislerini
“benim Tuna diye bir ogrencim vardi size daha énce bahsetmistim. Tuna nin hentiz resmi

olarak tamilanmamis olsa da biraz dikkat eksikligi var. Okulumuzda kagit ebatini
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degistirecek bir makinemiz yok fakat egitimden sonra fotokopi cihazimizin, daha dnce hig
kullanmadigimiz, resmi biiyiitiip kiigiiltme ozelligini kullandim. Ciinkii genellikle sene
basindayken veya hafta basindayken yapilacak tiim etkinliklerin fotokopilerini alryoruz.
Egitimde ogrendigimi yine amaca uygun olacak sekilde biraz degistirerek uyguladim ve
gercekten Tuna’min dikkatini topladigimi diisiindiigiim bir etkinlik oldu.” seklinde ifade
etmistir. Bu konuyla ilgili olarak, Kiibra 6gretmen (Miidahale II) “Ben okulumuzdaki
fotokopi makinesinin biiyiitiip kiigiiltme fonksiyonunu da, kendi ¢alismalarimda ihtiya¢
duydugum i¢in, aktif olarak kullaniyorum fakat c¢ocuk odakli kullanabilecegimi
diisiinmemistim.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir. Agelya 6gretmen (Miidahale I) son
test 6l¢iimiinde bu ilkenin az goren bir ¢ocuk iizerindeki etkisine yonelik goriislerini ise
“Bilgiyi sunarken gorsellerin boyutlarini farklilastirma yolunu kullandim ve siireg
icerisinde de kullanmay: diistintiyorum. Cocuklar iizerinde de etkisi oldugunu diigiiniiyorum.
Hatta etkili oldu da... Gorme engelli Eren vardi, gorme yeteneginde sorun vardi. Cocuklara
boyamalari igin bir resim vermistim Eren’e daha biiyiik ebat kdgitta verdim Bir de kiigiik

ebatta kagitlarimiz vardi, Eren biiyiik ebatta daha rahat boyadi.” seklinde ifade etmistir.

Benzer sekilde, Iclal 6gretmen (Miidahale II) son test dlgiimiinde KEMGP-gevrimigi
egitiminin metin, resim, grafik, tablo ve gorsellerin boyutlar ¢esitlendirmeye iliskin
oturumunu kendi ifadeleriyle su sekilde ozetlemistir: “Cocugun ozellikleri g6z oniinde
bulundurularak biitiin sinifa ayni sey uygulanabilir diye diisiintiyorum. Eger biiyiik materyal
vermemiz gereken bir ¢ocuksa, bir tek ona verdigimizde gercekten ayristirilmis hissediyorlar
kendilerini. Bu yiizden biiyiik ve kiiciik olan bir arada, ayni zamanda ve esit sayida (tiim
sinifa yetecek kadar) verilirse ayristirilmis hissetmiyorlar. Ciinkii ornegin sadece gorme
yetersizligi olan ¢ocuga biiyiigiinii verip sadece onun biiyiikle ¢alismasini desteklemis
olmuyoruz. Secim onlara birakildigi zaman... Her zaman A4 verirken bir anda A3 ii de
tercih edebileceklerini gordiiklerinde genelde ilk basta A3 ii aliyor ¢ocuklar. Ciinkii onlara
daha farkl geliyor ve sonug olarak biiyiigii tercih ediyorlar. Fakat bu bir rutin oldugu
zaman, hem A4 hem A3 secenekleri siirekli oldugunda, bir siire sonra ¢ocuklar artik kendine
uygun olam segiyor. Biitiin bir sinifa yetecek kadar kdgit hazirlayip tercihi ¢ocuklara
birakmak, egitimde evrensel tasarimin ayristirmadan kapsayici felsefesiyle de ortiistiyor.
Evet, biiyiik kdgidr gérme yetersizligi olan ¢ocuk igin ¢ikartyoruz ama bundan isterse biitiin
bir sinif yararlanabilir burada aslinda tek bir materyali bir ¢cocuga sunmak degil de biitiin
¢ocuklara esit firsat saglamak, secenek sunmak da énemli yoksa dediginiz gibi ayristirma

hissediyorlar.”
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Irmak 6gretmen (Miidahale Il) 6n test Olglimiinde “Farkli boyutta kagit vermek, farkl
malzeme vermek, farkli obje vermek ¢ocuklar arasinda esitsizlik yaratir diye diisiiniiyorum.”
derken, son test asamasinda ayni 6gretmen “Bunun tiim ¢ocuklara yéonelik olabilecegini,
kendilerine sunulan cesitlendirilmis materyallerden bir nevi 6z kontrollerini saglayacak
sekilde kendi diledikleri kendilerine uygun olani segebileceklerini diistinmemistim. Aslinda
tek kisiye farkli bir nesne sunmayr degil, tiimii icin cesitlendirmeyi 6grenmis oldum”
ifadelerini kullanmistir. Dilek 6gretmen son test “Gelecek donem kdgit boyutlarin
cesitlendirme yolunu ben teknolojik olarak uygulamak istiyorum. Cocuklara verdigim A4
kagitlarint bir de onlara akilli tahtalarimizdan goésterecegim. Orada biiyiitiilmiis olarak
gorecekler. Bu da c¢esitlendirme yolu olarak kullanilabilir diye diigiiniiyorum.* seklinde
planini ifade etmistir. Ogretmenin bu plani, egitimde evrensel tasarimin teknoloji tabanli
ozelligiyle de yakindan iligkili olmasi agisindan énemli bir bulgudur. Benzer sekilde bir
diger 6gretmen de bu ilkeden anladiklarini su sekilde 6zetlemistir “Ihtiyact olan ¢ocuklara
ihtiyact oldugu anda mesela sadece gorme engelli oldugu icin ona biiyiik resim degil de
herkese yetecek sayida biiyiik ve kiiciik boyutta resimler yani isteyene istedigi boyutta
vermek. Sadece ozel gereksinimli ¢ocuk igin 6zel bir sey yapmak yerine tiim ¢ocuklarin
kullanilabilecekleri bir sey iiretmek. Materyalleri ¢esitlendirmek onemli. Sadece A4 kdgidi
vermek yerine A3 kagit da versek ne giizel olur. Mesela dikkat eksikligi olan ¢ocuk biiyiik
kagitta daha iyi ¢alisacagi igin sadece ona biiyiik kagit vermek degil de biitiin sinifa hem
biiyiik kagit hem kiigiik kagit getirip ¢ocuklarin diledikleri kagitta ¢alismalarim saglamak
bunlar egitimden aklimda kalanlar. Yalnizca aklimda kalmad, uygulamaya da gegirecegim
diye umuyorum. Dikkat eksikligi olan ¢ocuk sikildigi icin kiiciik kagitta ¢alisabilir gorme
yetersizligi olan daha biiyiik olanda. Onemli olan biiyiik kigit da kiiciik de herkese yetecek

kadar getirip isteyenin istedigi boyuttaki kdgitta calismasini saglamak, ¢esitlendirmek...”

Bilgi sunumunu sinif ihtiyaglarina gére uyarlamak i¢in bir diger yol, gorsellerin arka planlari
ile resim arasindaki kontrasti degistirmektir. Buna iliskin olarak, Agelya 6gretmen son test
Olctimiinde goriislerini “Kontrasti farklilastirmayr da fen matematik etkinliginde yapmistim
Eren (az goren ¢ocugu kastediyor) ile yine. Biitiin herkesle ama Eren’de ¢ok etkili oldu
seciciligi daha farkl oldugu igin. Diiz zeminde beyazin iizerinde beyaz renk (kagit renginden
s0z ediyor) ¢ok net degil ama siyahin tizerinde beyaz renk daha etkili oldu. Kontrast arttik¢a
daha net gorme gergeklesti, algi daha da hizlandi. Beyaz zemin tizerinde ayni soruya cevap
verirken mesela 5-10 saniye diisiiniiyordu farkli koyu renk zeminde cevabi direk soyledi...”

seklinde belirtmistir. Buna yonelik olarak, Reyhan o6gretmen ise On test Ol¢limiinde
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gorislerini “Resimlerin biiyiikliiklerini ¢esitlendirmiyorum ama arka planlarini degistirme
volunu kullantyorum. Bazi ¢ocuklar daha hareketli seylerden hoslaniyor onlarin masadan
kaldirip hareketlendirmek i¢cin yakinlarindaki tahtayr kullanmiyorum da kapinin iizerinde
bir seyler yaziyorum. O dikkatlerini ¢ekiyor. Farkli zeminler kullanarak kavramlar: bu
sekilde vermeye ¢alisiyorum.* seklinde belirtmistir. Ayn1 6gretmen son test dlgiimiinde,
egitim aldiktan sonra kagit boyutlarin1 ve gorsel materyallerin kontrastlarini da

farklilastirdigini belirtmistir.

Aylin dgretmen 6n test dlgiimiinde “Ug yas grubunda ¢cok fazla uyarici gerekmiyor daha az
uyarict yetiyor. Mesela panomuzu bosaltiyoruz. O panoya her giin yeni bir gorsel
yerlestiriyoruz yetiyor. “seklinde belirtirken, ayn1 6gretmen son test dlglimiinde goriislerini
“Konstrastlar: ayarlamak bilgisayarda zor olabiliyor, ayni resmi farkli fon kartonlarina
vapistirarak, farkli renkteki panolara ya da daha koyu renkteki bir panoya daha a¢ik
renkteki bir pano yapistirarak algidaki farkliigr yaratma yolu ¢ok ise yaradi.” bigiminde
ifade etmistir. Ferah O6gretmen son test Olglimiinde goriislerini “Resimlerin boyutlarin
farklilagtirma, kontrastlarini degistirme ve harflerin yazilarin boyutlarimin farklilastirma
yontemlerini heniiz uygulayamadim ama ¢ok hosuma gitti. Dénem basinda deneyecegim.
Ozellikle arka plan degistirmenin kesinlikle ise yaracagim diisiiniiyorum. *“ seklinde
belirtmistir. Cigdem O6gretmen son test Ol¢iimiinde “Kontrastla ilgili daha bir sey
yapamadim ama giizel kullamilabilir bir yontem, dikkat ¢ekebilir. Cocuklarda farkl renk
kullanmak iyi oluyor. Dikkat daginikligi olan ¢ocuk icin atiyorum surada pembe tizerinde
dikkat ¢cekmiyor ama baska renk iizerinde daha farkl geliyor. Onlar icin algida farkhilik
olusturuyoruz Ciinkii bir giin orada bakiyor hi¢bir sey yok bir duvar gibi onemsemiyor. Bir
sey goremiyordu ama ertesi giin bakiyor farkll bir rengin tizerine yapistirilmig. O yiizden
dikkatini ¢ekiyor o ertesi giin gordiigiinde.” seklinde planini ifade etmistir. Basak 6gretmen
de son test Ol¢iimiinde gelecek doneme iligkin planint “Arka plan rengini degistirme,
kontrast gibi seyleri kullanmiyordum. Egitimlerden sonra kullaniminin onemli oldugunu
anladim. Farklr boyutlardaki etkinlikleri yapryordum ama dedigim gibi ¢oziiniirliik olarak
veya kontrast renklerini farklilastirma yollarini bundan sonra uygulayacagim.” seklinde
ifade etmistir. Burcu 6gretmen son test dl¢limiinde “Zemini ¢esitlendirme yolunu kullandim
ama biiyiik kiiciik boyutu kullanamadim. Okulumuzda renkli fotokopimiz maalesef yok,

siyah-beyaz kullaniyoruz.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Bazi1 6gretmenler okullarindan fotokopi alma olanaklarinin sinirli olmasina ragmen yine de

cesitlendirmeyi nasil yapacaklarmi diislinlip, siyah-beyaz ciktilar icin arka plani
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farklilagtirma yolunu deneyeceklerini belirtmislerdir. Fatma 6gretmen son test dl¢ciimiinde
“Bazen swiflarimizda gorme yetersizligi veya dikkat eksikligi olan ¢ocuklar olabiliyor.
Onlar igin kiiciik boyuttaki nesneler giicliik yaratabiliyor. Egitimlerde boyutlart
cesitlendirmeyi konusmustuk. Bir de kontrastlar: ya da arka plami farklilastirmanin algida
kolaylik saglayacagini konusmustuk. Bunlar degerli ve iizerinde durulmasi gereken konular
diye diisiintiyorum. Bizim okulumuzda renkli fotokopi almaya imkan yok ama en azindan
siyah beyaz fotokopi de olsa arka plamini degistirerek algilarint giiclendirmeyi

deneyebilirim” demistir.

Bilgi sunumunu sinif ihtiyaglarina gore uyarlamak i¢in bir diger yol ise, yazili materyallerde
yer alan harflerin boyutlarini gesitlendirmektir. Zeynep Ogretmen son test Olgiimiinde
goriislerini “Onceden yazilarin puntolarint yalmizca gérmede giicliik yasayan cocuklar da
gorsiin diye biiyiik alryordum. Egitimlerimizde tiim ¢ocuklar icin cesitlendirme yollarini
konusmustuk. Erken okuryazarlik hakkinda okumalar yaptim. Cocuklar kelimeleri
anlamiyor ama yazi farkindaligi amach olarak tim ¢ocuklar igin  puntolart
cesitlendiriyorum, ¢ekmecelerinin fiistiinde biiyiik puntolarla da kiigiik puntolarla da
sunuyorum. “seklinde ifade etmistir. Kontrol grubundaki 6gretmenler ise, materyalleri
cocuklarin bireysel 6zelliklerine gore ¢esitlendirmediklerini genellikle A4 kagit boyutunu
kullandiklarim1 yalnizca grup etkinlikleri sirasinda biiyiik kagitlar kullandiklarim

belirtmistir.

Tablo 17°de 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin isitsel bilgileri sinifin ihtiyacina
gore cesitlendirme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit

frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 17.

I;w'tsel Bilgileri Siniftaki Tiim Cocuklarin Ihtiyacina Gére Cegitlendirme Kategorisine
1liskin Frekans Tablosu

Olgiimler |
Miidahale I =~ Miidahale II Kontrol

Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Konugma dilini yaziya ¢eviren programlar kullanmak o 0o 0 0O o O o o0 o
Isitsel bilgiye ek destek igin gorsel, sema, grafik, miizik 5 15 14 8 16 16 0 0 O
ya da ses gosterimleri saglamak

Isaret dili kullanmak o o 0 o0 1 1 0 0 O
Sarki ve siirlerdeki nakarati ya da tekrarlayan sozciiklei O 7 7 0 9 9 0 0 O
ifade etmek i¢in emoji ve semboller kullanmak

Sozlii ifadelerin gorsel ve dokunsal esdegerlerini 0 15 14 0 16 16 0 0 O

kullanmak

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=izleme.
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Tablo 17’ye gore, 6gretmenler On test asamasinda isitsel bilgiye ek destek i¢cin gorsel, sema,
grafik, miizik ya da ses gosterimleri saglama ilkesine (OT: Miidahale I f:5, Miidahale Il f:8)
siklikla basvurduklarin1 belirtmistir. Ogretmenler bu yolu smmf rutinleri arasindaki
gecislerde miizik kullandiklarini ancak miizigin esdegerini kullanmadiklarini belirtmistir.
Buna iligkin olarak, 6gretmenler KEMGP’e katildiktan sonra, miizigin es degeri olarak kum
saatini kullanmaya basladiklarini ifade etmislerdir (ST-iZ: Miidahale I f:15-14, Miidahale II
f:16-16). Tablo 17 incelendiginde benzer sekilde, 6gretmenlerin bu kategoride en sik
basvurduklart diger ilkenin “sozlii ifadelerin gérsel ve dokunsal (6rnegin; titresimler)
esdegerlerini kullanma* oldugu goriilmektedir (ST-I1Z: Miidahale I f:15-14, Miidahale II
:16-16). Bununla ilgili olarak, KEMGP’e katilan 6gretmenler egitim sonrasinda yalnizca
sOzel olarak saati sdylemek yerine hem sozel olarak ifade edip hem de gorsel esdegeri olarak
kum saati ve alarmlar1 kullandiklarin1 (ST-1Z: Miidahale I f:15-14, Miidahale II f:16-16)
belirtmistir. Ayni sekilde, yalnizca isitsel olarak miizigi kullanmak yerine gorsel destek
olarak kum saatini kullandiklarini veya kullanmay1 planladiklarini (ST-IZ: Miidahale I f:15-
14, Miidahale 11 f:16-16) ifade etmislerdir. Isitsel bilgileri siniftaki tiim cocuklarin ihtiyacina
gore cesitlendirme yollarindan isaret dili kullanimina iligskin yalnizca iki 6gretmen goriis
bildirmistir. Ancak, O6gretmenler isaret dilinim gosterimine iliskin internet sayfalari

konusunda bilgilendirilmistir.

Isitsel bilgileri smiftaki tiim ¢ocuklarin ihtiyacna gore gesitlendirme yollarindan biri
konusma dilini yaziya ¢eviren programlar1 kullanmak, bir digeri de isaret dili kullanmaktir.
Benzer sekilde, gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina gore cesitlendirme yollarindan biri de
metinden konusmaya aktarimi saglayan yazilimlart kullanmaktir (Bkz. Tablo 18). Bu
baglamda, sesten yaziya ve yazidan sese aktarima olanak saglayan ¢esitli uygulamalar her
iki gesitliligi saglama yoluna da 6rnek olarak verilebilir. Buna iligkin olarak Irmak 6gretmen
son test 6lgtimiinde “Bir de teknoloji tabanli konusma dilini yaziya ¢eviren yazilimlar var,
cocuk ashinda konusmanmn karsiligim yazi oldugunu da anlyor. Isitme engelli ¢ocuklar icin
de isaret dili var. Teknolojik ara¢larin Tiirkge altyapisi olmayabiliyor ama sesli kitaplar
olabilir. Google Translate’in konusma formunu kullanabiliriz.” seklinde goriislerini ifade
etmigtir. Gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina gore ¢esitlendirme yollarindan bir digeri metinden
konusmaya aktarimi saglayan yazilimlari kullanmaktir. Niikhet 6gretmen 6n test 6l¢timiinde
“Isaret dilini ¢eviren programlart kullanmiyorum ama uyaran olarak zilleri ve tefleri ¢ok
kullantyorum. Cocuklar onlart duyduklar: zaman 15 dakika sonra toplanmalari gerektigini,

diizenli bir sekilde siraya girmeleri gerektigini anliyorlar. Mesela sinifimizda bir saat asili
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onu gosteriyorum. Bu buraya geldigi zaman bitmis olmasi gerekiyor.” seklinde goriislerini
ifade ederken, son test asamasinda isaret dilini ¢ceviren programlari aragtirdigin1 ve gerekli

durumda kullanmak iizere kiitiiphanesine ekledigini belirtmistir.

[sitsel bilgiye ek olarak gorsel, sema, grafik, miizik ya da ses gosterimleri saglanabilir. Ece
ogretmen son test 6l¢itimiinde isitsel bilgiye ek olarak gorseli kullandigina iliskin goriislerini
“Sesimi farkli tonda kullanmaya c¢alistyorum ya da elimle gorsel olarak anlatmaya
calistyorum. Sozel anlatmaktan ziyade gorsel olarak daha iyi anlyorlar. Mesela sudoku
oynamistik. Ashinda sudoku oynamayr ¢ok bilmiyorlar, biraz yabancilar. Ben de
gorsellestirerek anlatmaya ¢alisim. Elimde biiyiik oyuncaklar vardi, oyuncaklar: bir kareye
yerlestirdim, akillarinda biraz canlandirsinlar diye, ¢iinkii gorsel oldugu zaman daha iyi
anliyorlar.” seklinde ifade etmistir. Leman 6gretmen 6n test dl¢limiinde “Sesimi her zaman
kullandigim gibi degil, melodik ya da ¢ok daha al¢ak kisik bir ses kullanabiliyorum ya da
herhangi bir miizik aleti kullaniyorum.” ifadeleriyle yalnizca sesini kullandigini belirtirken,
son test 0lctimiinde isitsel bilgiye ek olarak gorsel, sema, grafik, miizik ya da ses gosterimleri
saglamada cesitlilige gittigini belirtmistir. Buna iliskin goriislerini son test asamasinda
“Cocuklar: sessiz kilmak ve dikkatlerini ¢cekmek icin kullandigim bir yontem jest ve mimik
hareketleri ile dikkatlerini toplayan bir yol oldugunu diisiiniiyorum. Stop sozciigii ile
baslyor. ‘Stop’ dendiginde herkesin 6gretmenine yonelmesi gerekiyor. Ondan sonra ‘duy’
diyorum. FElimizi kulagimiza gotiiriiyoruz. Sonra bak diyorum. Ellerini gozlerine
gotiiriiyorlar. En son yanaklarimi tutarak dinle diyorum beni piirdikkat dinlenmelerini

sagliyorum.” seklinde paylagsmistir.

Isitsel bilgileri siniftaki tiim ¢ocuklarin ihtiyacina gore cesitlendirmek icin; sozlii ifadelerin
gorsel ve dokunsal (6rnegin titresimler) esdegerleri kullanilabilir. Buna iliskin olarak,
Acelya 6gretmen 6n test Ol¢limiinde” Cocuklar igcerisinde geriye saymay bilenler de oldugu
icin 10-9 diye basladiginda etkinligi tamamlamaya ¢alistyorlar. Siiremiz bitiyor, hadi
diyorlar. Zamanla ilgili az da olsa tahminde bulunabiliyorlar. “ seklinde ifade ederken, son
test ol¢timiinde gorislerini “Bununla ilgili oturumlarimizda sizinle kum saati ve alarmlari
konusmustuk. Egitimde konustuklarimizi denedim. Ben genelde telefondan alarm
kuruyorum. Alarm ¢aldigr zaman siireniz bitiyor diyorum. Mesela, bu etkinligi bitirmemiz
i¢in 10 dakikamiz var, suan ben 10 dakika alarmini kurdum, siireniz bitmesine yakin
araliklarla kisa alarm ve siire sonunda uzun alarm ¢alacak. O stireye kadar bitirmis olmaniz
gerekiyor. Bunu bir de oyunlarda ¢ok kullandim. Mesela eslestirme oyunumuz oluyor,

birbirleriyle degil zamanla yarisiyorlar, yetistirmeye c¢alistyorlar, saati 1 dakikaya
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kuruyorum O stire igerisinde kulaklari hep alarmda, telefonu takip ediyorlar.” seklinde
belirtmistir. Aynt 6gretmen, izleme testinde alarma ek olarak kum saatini kullanmay1
planladigini ise su ifadelerle dile getirmistir: “Alarmi kullandim ve kullanmaya devam etmek
istiyorum ama seneye kum saati olayina girmek istiyorum. Kum saatini de anlatmigtiniz.
Cocuklarda zaman kavramini gorsel olarak daha iyi verecegi icin kum saati uygulamasini
kullanmak istiyorum...” Alarm Kkullanimi bu kategorinin yaninda bilginin aktarimini ve
genellestirilmesini en st seviyeye c¢ikartma kategorisinde yer alan kontrol listeleri,
diizenleyiciler, yapiskan notlar, elektronik hatirlaticilar sunma ilkesi icin de ise
kosulmaktadir. Bu nedenle, alarm kullanimina iligkin 6gretmen ifadeleri her iki kategori i¢in

de degerlendirilmektedir.

Alarm kullanimina yonelik olarak, Aylin 6gretmen son test Ol¢iimiinde goriislerini
“Sinifimizda zamanla ilerleyen bir aracimiz var. O her bir numara ilerlediginde, bizim 5 ile
10 dakika arasinda yaptigimiz isi tamamlamamiz gerekiyor. Mesela 10 dakika icinde
swifimizi toplayp yemekhaneye gitmemiz gerekiyor. Arabamiz her bir dakika igin 1 numara
ilerliyor. 2 numaradan 3 numaraya ilerliyor, tabi bunu 6gretmen yapryor. Cocuklarin gozii
o aragta oluyor, ona gore hizlarint ayarlyyorlar.” seklinde belirtmistir. Aylin 6gretmen
isitsel bilgiy1r gorsel olarak gesitlendirmenin egitimde evrensel tasarim ilkesi oldugunu
bilmeden bu uygulamay1 yaptigini belirtirken, son testte daha bilingli uygulamalar yaptigini
vurgulamistir. Buket 6gretmen son test 6l¢iimiinde “Kum saati uygulamasi bana ¢ok hos ve
cazip geldigi icin hemen kum saati aramaya basladim, internetten arastirdim, oglumun tabu
oyunundan aldim, xxx’den (bir aligveris uygulamasi) siparis ettim, birkag yerden daha elde
ettim ve elimdekilerle kum saati uygulamasini yapmaya bagsladim. Gergekten ¢ok bagarili
bir yol oldugunu fark ettim, ¢ocuklarin ¢ok dikkatini ¢ekti, cok daha hizli odaklandiklarini,
kum saatini takip ederek hizlarim arttirdiklarini, kum saatinin etkinlige heyecan kattigini
fark ettim. Biitiin bunlar goz oniinde bulunduruldugunda, benim sinifim acgisindan ¢ok
basarihi. Ciinkii birbirlerini yakalayamuvyorlardi fakat kum saati olunca, ¢ocuk kum
saatindeki akisa bakarak kendi elindeki objeyi kesme ¢abasi icerisine girdi ve bu ¢ok basarili
oldu. Kum saatini bir de oyuncak toplama esnasinda kullandik. Burada kullandigimiz kum
saati 15 dakikalikti, daha biiyiiktii ve daha yavas akiyordu. Oyuncak toplama saatimize, bu
kum saatiyle 0 15 dakika icerisinde sinifi toplarken ¢ok daha biiyiik bir hareket enerji geldi.
Kum saatinden once miizik kullaniyyordum, sinifi dans ederek topluyorduk fakat bir siire
sonra yapila yapila etkinlikler etkisini kaybediyor. Benim agimdan kum saati uygulamasi

¢ok dogru, ¢ok giizel bir uygulama oldu. 5 ayri renkte yeni kum saati siparisleri verdim
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bakalim heyecanlyyim.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir. Benzer olarak Irmak 6gretmen
son test Ol¢limiinde goriislerini “Benim sinifimda bir tane kum saati vardi, onu genellikle fen
merkezinde, c¢ocuklarin serbest zamaninda inceleyebilecekleri sekilde kullaniyordum.
Egitimlerimizden sonra kum saati sinifimizda bir oyun kurma yontemi oldu agikg¢asi. Belki
kum saati kadar saglikli olmaz ama dijital saatlerden bir tane edinip veya telefon alarmimi
kullanarak bu uygulamayr devam ettirmeyi diisiintiyorum. Genellikle oyuncaklar: toplama
esnasinda ¢ocuklara ¢ok fazla “Hadi artik, bakin...” benzeri séylemlerimiz oluyor, ¢ilinkii
toplama zamanimizdan sonra ya hemen yemek oluyor ya da hemen yetistirmemiz gereken
bir sey oluyor. Bu séylemlerin oniine gegcebilmek i¢in siklikla sarkyyt kullaniyyordum. Onlarin
artik bildigi bir sarkiyr “Bakalim sinifi bu sarki bitene kadar toplayabilecek misiniz?”
seklinde kullanarak yonlendirme yapryordum. Asagi yukari ezbere bildikleri bir sarki oldugu
icin sarkinin ortasindan sonlarina dogru hizlaniyorlar. Bu sekilde sinifin bir an once eski
haline getirilmesini saglayabiliyorduk. Bir sark: yaklasik 3-4 dakika siiriiyor, “Bakin bugiin

o«

2 kere ¢aldr bu sarki” ya da * Bugiin harikasiniz 1 sarkida topladimiz”, “Bugiin yavastiniz

’

ayni sarkyyr 3 kere actim” seklinde geri doniitlerle c¢ocuklarin zaman algilarin
somutlastirmaya yonelik bir uygulama yapiyordum. Cok rutin oluyor ama kum saatini de

eklersek daha eglenceli hale gelecek.” seklinde planini ifade etmistir.

KEMGP’e katilan bazi dgretmenler 6n testte ¢ocuklarin zaman kavramini algilamada
zorlandiklarini belirtirken, son testte isitsel bilgiyi (6rnegin etkinligi tamamlamalari igin az
zamanlar1 kaldigini) gorsel somutlagtirma yollarmi kullanarak ¢ocuklara anlattigini
belirtmistir. Buna iligskin olarak, Cemre 6gretmen on test dl¢iimiinde “5 dakikamiz kaldi, 2
dakikaniz kaldi ya da 10°dan baslayp 1’e kadar sayryorum. Birazcik daha zaman kavrami
otursun diye. Yoksa sadece bas dakikaniz 10 dakikaniz kaldi deyince, zaman kavramini
anlayamiyorlar.” ifadeleriyle ¢cocuklara siire belirtmede sayilari kullandigini belirtirken, son
test dl¢timiinde goriislerini “Cocuklara etkinligi tamamlamak igin su kadar siireniz kald:
derken, yalnizca sézel olarak séylemek soyut kalabiliyor. Cocuklar i¢in zaman kavrami
zaten zor. Zamani birazcik daha somutlagtirmak icin kum saatini kullaniyyorum artik. Kum
saati bitene kadar demek yani gercek nesnelerle destekleyerek somutlastirmak ya da
telefonlarimizda notalar var ya onlart kullanmak olumlu. Ya da telefon alarmini kullanmak
ayni zamanda, ger¢ek 5 dakika kurup telefonum ¢aldiginda etkinliklerimizi tamamlayacagiz
demek onemli, deneyecegim muhakkak.” seklinde ifade etmistir. Benzer olarak, Banu
Ogretmen On test Ol¢limiinde goriislerini “Parmaklarimi kullanarak 5 dakika var diyorum

besparmagumi gosteriyorum. Sonra azaltarak 4 dakikaniz kaldi 3 dakikaniz kaldr yavas
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vavag bakiyorlar azalmuis. Bitiyor son 1... Sonra onu kabulleniyorlar. Hadi ¢ocuklar siraya
gecin deyince geg¢iyorlar siraya... Bir de sinifi toparlarken sarkt agryorum, sarki bitince sinif
toplama da bitsin diyorum. Onlar da yetistirmeye ¢alisiyorlar.* seklinde belirtmistir. Ece
Ogretmen On test Ol¢limiinde goriislerini “Cocuklara son bes dakikaniz kaldr derken ya da
son on saniye derken ondan geriye sayiyorum toplanirken son on saniyeniz kaldr diyorum.
Hem birlikte toparlaniyoruz ve bu siiregte hizli olarak hareket etmemiz gerekiyor. Ondan
geriye hep beraber sayalim. Sayiy pekistiriyoruz. O esnada ¢ocuklarin toplanma siirecini
destekliyoruz. Bu arada birbirilerine yonelik davranislarini kontrol altina alryoruz hepsini
aynt anda ilerletmeye ¢alistyoruz.” seklinde belirtmistir. Son test Ol¢iimiinde ise Ece
ogretmen “Belirli bir zaman verip etkinlikten etkinlige gecis yaparken materyalden ziyade
sozel olarak soyliiyordum. Stirekli aynmi yol kullamldiginda belirli bir zamandan sonra
cocuklar onu gérmezden geliyorlar, aksatabiliyorlar, zamanini uzatabiliyorlar. Ama mesela
bir ay iki ay onu kullansam, iki ay baska bir seyi mesela alarm sistemini kullansam hem
dikkatlerini ¢eker. Hem de bizim zamanimiz agisindan o swnifin toplanmast zamani etkin

2

kullanmak agisindan daha iyi olur. Seneye uygulamak ilk hedeflerimden...” ifadelerini

kullanmustir.

Kum saati kullanimina alternatif olarak Iclal 6gretmen izleme testi Slgiimiinde goriislerini
“Egitimde konustuklarimizi denedim. Toplama temizlik zamamnda kum saati bizim
vazgeg¢ilmezimiz oldu. Bir de ben onu farkii bir mataryalle ¢esitlendirdim. Bu sekilde de
somut bir sekilde gérmiis oluyorlar. Soyle; elime bir avu¢ boncuk aliyorum, seffaf bir
kutumuz var, boncuklar: tek tek gostere gostere onun igine atiyorum. Elimde ne kadar kald,
bitiyor bitiyor bitiyor hop elimdekiler bitince kutunun igine girince toplama saati bitmis
olacak diyorum. Ona gére hizlaniyorlar. Boncuklar bitiyor, boncuklar bitiyor deyince daha
hizli topluyorlar bu sayede.” seklinde belirtmistir. Ferah 6gretmen son test dl¢iimiinde
goriislerini “Kum saati yontemini de denedik, bir velimiz atik malzeme olarak sifir atik
projesinde getirdi, yalniz ¢cok hizli akiyordu yine de ¢ok hoslarina giden bir sey oldu. Stire
baslattik ama ¢ok hizli akti sikinti oydu sadece, daha yavag akan bir kum saatiyle daha etkili
bir ¢alisma yapacagumizi diigtintiyorum.” seklinde ifade etmistir. Ayni1 6gretmen bu ilkeye
yonelik goriislerini “Isitselleri gorselle desteklemeyi konusmustuk. Zamam algilasinlar diye
oyuncak vagonlu treni kullantyorum. Ne kadar siiremiz varsa o kadar vagonu aliyorum.
Mesela 10 tane vagonu takana kadar siireniz bitecek diyorum. Takarken bakiyorlar mesela

bir vagon takildi ogretmen takti siire azaliyor diyorlar, ikincisi takiliyor ¢ocuklar takilan
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sayist ile takilmayan sayisini goriiyor boylece somutlastirmis oluyorum.” ifadeleriyle

desteklemistir.

Alarm kullanimina yonelik olarak, Basak 6gretmen son test asamasinda bu ilkeye yonelik
goruslerini “Etkinliklerde alarm kullandim. Suifimda bir ¢ocuk var, dikkati ¢ok daginik,
¢ok oturamiyor. Kagit calismalart yaparken alarm kurdum. Alarmi masaya koyarak
baslattim, alarm bittiginde bu sayfayr bitirmis olmaya ¢alis dedim, c¢ok etkili oldu.
Cocuklarn kisisel ozelliklerine gore bunu degistiriyorum. Bazi ¢ocuklara 2 dakika verirken
bazi ¢ocuklara bir dakika veriyorum, bazen 5 dakika veriyorum.” bigiminde belirtmistir.
Berna 6gretmen son test 6l¢iimiinde buna yonelik “ Cocuklar ¢alar saat kullandigimizda
zaman kavramini da ogrenmig olur. Saat iizerindeki resimlerden suraya gelince kadar diye
gosterebiliriz. Telefondan ¢ok anlayamazlar telefonda sadece sese yoneliyorlar ama orada
gorecekler saatten bakacaklar. Bunun ¢ok daha iyi olacagim diigtiniiyorum.” ifadelerini
kullanmistir. Irmak 6gretmen son test dlgiimiinde alarm kullanimina yonelik gorislerini
“Dokunsal bir titresim sunma ya da bir ¢alar saat alarmi kurma yollart kullanma yollar:
dikkat eksikligi olan ¢cocuklar ve odaklanamayan ¢ocuklar icin ¢ok onemli aslinda. “ seklinde

bir gereksinimi karsilama amagli kullanabilecegini ifade etmistir

Birsen 6gretmen okuldaki tiim dgretmenlerin ziimre toplantisinda gelecek donem kum saati
kullanmaya yonelik karar aldiklarini vurgulamistir. Buna yonelik olarak son test dl¢limiinde
goriislerini  “Ozellikle kum saati dikkatimi ¢ekti. Sene basinda tiim simiflara almay
diistintiyoruz. Okul basladiginda ihtiyag listesinde kum saati de olacak. Zaman kavramini
daha eglenceli, daha somut hale getirmek icin etkili bir yol olacagim diisiiniiyorum.
“seklinde belirtmistir. Calisma grubunda yer alan diger okul Ogretmenlerinden Ceren
ogretmen de benzer sekilde, son test Olglimiinde gelecek doneme yonelik olarak okul
planlarindan s6z etmistir. Bu ilkeye iligskin olarak “Biiyiik bir kum saati aradik, her yere
sorduk baktik heniiz bulmadik ama bulup alacagiz. Okuldaki tiim siniflart diisiinerek
arastirtyoruz, sinif sayisinca alacagiz. Simiflarimizdaki akilli tahtalara uygulama olarak
indirebilir miyiz diye diistintiyoruz. Tahtalarimizda online kum saati kullanacagiz. ” seklinde

goriislerini paylagmistir.

Tablo 18°de 6l¢lim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina
gore cesitlendirme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit

frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 18.

Gorsel Bilgileri Simifin Ihtiyacina Gore Cesitlendirme Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Midahale Il Kontrol
Kod OT ST 1z OT ST iz OT ST 1z

Resimler, grafikler, videolar, animasyonlar sirasinda 7 15 14 5 15 14 0 0 O
sozel tanimlamalar yapmak

Kavramlari temsil eden temel gorsellerin dokunsal 0 15 15 0 16 16 0O 0 9
esdegerlerini kullanmak

Perspektifi veya nesneler arasindaki etkilesimi 7 15 14 8 15 14 0 0 O
yansitmak i¢in {i¢ boyutlu modeller ve gercek nesneleri

kullanmak

Temel kavramlar ve gorsel bilgi gegislerine ek olarak 14 16 16 16 16 15 0 0 O
isitsel isaretleri kullanmak

Gorseli ve metni (tablo vb.) sesli okumak 7 11 10 8 14 13 0 0 O
Metinden konusmaya aktarimi saglayan yazilimlar 0 10 10 0 13 12 0 O O
kullanmak

Not: OT= On test, ST=Son test, [Z=Izleme.

Tablo 18’e gore, dgretmenlerin bircogu (ST-1Z: Miidahale 1 f:15-15, Miidahale 11 f:16-16)
“kavramlart temsil eden temel gorsellerin dokunsal esdegerlerini kullanma” ilkesini
kullandiklarin1 ifade etmistir. Ogretmenler bu ilkeyi daha c¢ok sanat etkinliklerinde ve
matematiksel sembollerin gosteriminde kullandiklarin1 ancak, giinliikk yasam sembollerinde
bdyle bir yontem kullanmadiklarini da (ST-iZ: Miidahale | f:15-15, Miidahale II f:16-16)
eklemislerdir. Bu kategoride yer alan “resimler, grafikler, videolar, animasyonlar sirasinda
sozel tammlamalar yapma’ ve “perspektifi veya nesneler arasindaki etkilesimi yansitmak
icin ti¢ boyutlu modeller ve gercek nesneler kullanma” ilkelerine yonelik 6gretmen goriisleri
benzerdir (ST-iZ: Miidahale I f:15-14, Miidahale Il f:15-14). Ogretmenler sozii edilen
ilkelert KEMGP egitimi 6ncesinde de okul dncesi egitim programinin gerekliligi dolayisiyla
kullandiklarini, ancak bunlarin birer egitimde evrensel tasarim ilkesi oldugunu egitimlerde
ogrendiklerini (ST-1Z: Miidahale I f:15-14, Miidahale Il f:15-14) belirtmistir. Ogretmenler
bu kategoride yer alan “temel kavramlar ve gorsel bilgi gegislerine ek olarak isitsel igsaretler
kullanma” ilkesini de etkinlik gegislerinde jest ve mimiklerini kullanma yoluyla

gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Gorsel bilgileri smifin ihtiyacina gore cesitlendirmek igin resimler, grafikler, videolar,

animasyonlar sirasinda sozel tanimlamalar yapilabilir. Bunun yaninda gorseli ve metni

(tablo vb.) sesli okuma yollarina da bagvurulabilir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (OT-

ST-1Z: Miidahale 1 f:7-11-10, Miidahale Il f:8-11-13) bu yolu kullandiklarin1 6n testte dile

getirmiglerdir. Gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina gore g¢esitlendirmek i¢in diger bir yol ise,

perspektifi veya nesneler arasindaki etkilesimi yansitmak icin {i¢ boyutlu modeller ve gergek
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nesneler kullanmaktir. Buna iliskin olarak, Gokge Ogretmen (Miidahale II) son test
ol¢timiinde goriislerini “Swnifimdaki yazi tahtasi kiigiik ve ¢ocuklara mesafe olarak da uzak.
Ona yazmak ¢ok igime gelmiyor ¢ocuklara daha yakin lavabolara agilan kapilarimiz var.
Ben tahta kalemi ile onlarin iizerine ¢izerek anlatmay: tercih ediyorum. Cocuklarin da daha
¢ok ilgisini ¢ekiyor. Ben de daha rahat anlatabiliyorum.” seklinde belirtmistir. EK olarak,
Ezgi 6gretmen 0On test dlglimiinde gortslerini “Cocuklar ti¢ boyutlu hareketli kitaplardan da
cok hoslaniyorlar. Onlarin yanlarmm ¢ekip birakmall, isaretleri oluyor mesela itfaiyeci var
onun hortumu onun oradaki seyi ¢ektiginde gosterdigi yere geliyor.” seklinde belirtmistir.
Bagak 6gretmen son test 0l¢limiinde gorlislerini “Minyatiir minik oyuncaklar veya yapboz
gibi par¢a halindeki par¢alari bir araya getirme biitiin olugturma oyuncaklart daha ¢ok
ilgilerini ¢ekiyor. Ornegin ahsap bir dinozor oluyor. Kiiciik kiiciik tahta parcalariyla
dinozoru bir araya getirme ¢ocuklarin ilgisini ¢ekiyor. Biz de etkinliklerimiz icerisine
yerlestiriyoruz.” diyerek ifade etmistir. Jest ve mimiklere iligkin olarak ise, Cagla 6gretmen
on test Olclimiinde “Jest ve mimiklerimi onlarin dikkatini cekecek sekilde kullanmaya
calisiyorum. Yalnizca sozlii olarak ifade edince sikilyyorlar ve dikkatleri dagiliyor ve
dikkatleri toplamak daha zor oluyor. Ben de elimdeki materyalleri kullanarak devam

ediyorum.” demistir.

Gorsel bilgileri smifin ihtiyacina gore g¢esitlendirmek icin kavramlari temsil eden temel
gorsellerin dokunsal esdegerleri kullanilabilir. Bu konuya iligkin olarak, Acelya 6gretmen
son test Ol¢timiinde goriislerini “Mesela kil tableti anlatmistiniz, kil kullanarak etkilesimli
calismalar yapmistik. Cocuklara kil tabletler veriyoruz. O tabletler iizerine bir ¢ubukla ya
da kalemin ucu ile de olabilir ¢izim yapryor. Béoylelikle, tek boyutlu kil kabartmali hale
geliyor, ¢ocuk kil tabletini iki boyutlu hale getirmis oluyor. Bunu anlatmistiniz. Gelecek
donem bunu kullanmak istiyorum” seklinde belirtmistir. Yine ayni1 6gretmen izleme testinde
de buna benzer dokunsal 6gelerin yer alacag: etkinlikleri donem basladiginda uygulamay1
planladigini belirtmistir. Gokge 6gretmen 6n test 6lglimiinde mesleki gelisim programindaki
uygulamalarina yonelik goriislerini “Ben ii¢ boyutlu farkli materyaller kullanmayt severim.
Dinozorlari, plastik spirallerle boyutlandirarak karton iizerine ve biraz da irmik serperek
bir fosilmis gibi farkl dokunsal ozellikleri anlasinlar diye bu tarz materyallerle
destekleyebildigimi diisiiniiyorum. Al¢t ile camuru karistirarak fosil bir kaya¢mus gibi yapip
ig¢ine bir yaprak saklayip sonrasinda onu kaziyp fir¢alayarak yaprak fosiline ulasmaya
calistilar Onlara bu tarz seyler yapmayt seviyorum farkl dokunsal ozelliklerde olan seyleri

tercih ediyorum.” seklinde belirtmistir. Bunun yaninda 6gretmen son test Olgiimiinde
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gorislerini “Cocuklarin ilgi alanlarindan bir tanesi dinozorlar. Onlarin gérselini sunarken
cesitlendirilirken yalnizca resim olarak tek boyutlu vermek yerine iplerle ya da kiirdanlarila
kabartmalt hale getirerek veriyorum.” demistir. Berna ogretmen son test Olglimiinde
gorlslerini “Dokunsal olarak c¢esitlendirmek i¢in bir sanat etkinligimizde oyun hamuruyla
ve ¢amurla bir agacin govdesinin desenini ¢ikarttik. Boylece kabartmali bir hale getirmig
olduk.” diyerek ifade etmistir. Kiibra 6gretmen son test 6l¢imiinde goriislerini “Dinozoru
tek boyutlu bir gorsel olarak sunmak yerine dokunsal olarak 2 veya 3 boyutlu hale getirme
yvolunu kullandim. Kiirdanlarla ve iplerle ¢alistik. Aslinda oturumlarimizda konusmustuk,
gorme yetersizligi olan kisiler icin toplumsal yagamda kullanilan butonlar vardi. Dokunsal
figiirlerin sadece gormede zorlanan kisiler ya da ¢ocuklar i¢cin degil de dokunmayr seven
cocuklar icin de kullanilabilecegini, onlara da hitap edecegini konusmustuk.” seklinde

belirtmistir.

Gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina gore g¢esitlendirme yollarindan bir digeri metinden
konusmaya aktarimi saglayan yazilimlar1 kullanmaktir. Buna iliskin olarak dil, matematiksel
ifadeler ve semboller i¢in seceneklerin saglanmasi kategorisi kapsaminda 6gretmenler sesli
kitap kullanmay1 planladiklarini belirtmistir. Bu agidan sozii edilen kategoriler birbiriyle

benzerdir.

4.3.1.2.Dil, Matematiksel Ifadeler ve Semboller I¢in Seceneklerin

Saglanmasi

Cocuklarin dil, matematiksel ifadeler ve sembolleri algilamalarina yonelik secenekler
sunmak i¢in bes farkli yol kullanilabilir. Bunlar, S6zciik bilgisi ve sembolleri acik bir sekilde
anlatma, Sozciik dizimi ve ciimle yapisini agik bir sekilde anlatma, Metnin ¢oziimlenmesi,
matematiksel gosterim ve semboller konusunda destek saglama, Dilin anlagilirligini arttirma

ile Coklu ortamlar kullanma olarak siralanabilir.

Tablo 19’da 6l¢iim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin sdzciik bilgisi ve sembolleri agik
bir sekilde anlatma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit

frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 19.

Sozciik Bilgisi ve Sembolleri Agik Bir Sekilde Anlatma Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Sozciikler ve sembolleri, cocuklarin yasantilari ve 7 14 14 8 16 15 0 0 O

gecmis bilgileri arasindaki baglantiy: giiglendirecek

sekilde onceden anlatmak

Grafik sembollerle metni bir arada kullanmak 0 14 14 0 15 15 0 0 O
Karmasik terimler ve ifadeleri daha basit sembol ve 10 16 16 12 16 16 0O O O
sozciiklerle agiklamak

Metin i¢inde gegen bilinmeyen dgeleri anlasilir hale 1 6 6 2 7 6 0 0 O
getirecek destek Ogeler kullanmak

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 19°a gore, dgretmenlerin biiyiik cogunlugu (OT-ST-IZ: Miidahale 1 f:10-16-16,
Miidahale Il f:12-16-16) 6n test verilerinde “karmasik terimleri ve ifadeleri daha basit
sembol ve sozciiklerle agiklama” ilkesine basvurduklarini belirtmistir. KEMGP’e katilan
ogretmenlerin bir kismi1 6n testte (OT: Miidahale I f:10, Miidahale II f:12), bir kismi ise sonra
son test ve izlemede (ST-iZ: Miidahale | f:-16-16, Miidahale Il f:16-16) bahsi gecen bu
bellek destekleyici stratejiye basvurduklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin cogu “Sozciikler
ve semboller, cocuklarin yasantilar: ve ge¢mis bilgileri arasindaki baglantiy: gii¢lendirecek
sekilde onceden dgretme” ilkesini egitim oncesinde de kullandigini (OT: Miidahale 1 f.7
Miidahale Il f:8) soylemistir. Ancak, kavram haritalarin1 bu ilke i¢in ise kogsmadiklarini, bu
yolu egitim sirasinda dgrendiklerini ve uygulamaya bagladiklarini (ST-1Z: Miidahale I f:14-
14, Miidahale Il f:16-15) belirtmislerdir.

Sozciik bilgisi ve sembolleri agik bir sekilde anlatmak igin, sozcilikler ve semboller,
cocuklarin yasantilar1 ve ge¢mis bilgileri arasindaki baglantiy1 giiclendirecek sekilde
onceden anlatilabilir. Kelime haritalar1 bu anlamda ise kosulabilir. Buna iligkin olarak,
Acelya 0gretmen 0On test dl¢climiinde goriislerini “Cocuklarin bilmedigi bir kelime oldugu
zaman hemen ¢ocuklara anlatip kelime dagarciklarint gelistirmeye ¢calistyorum. Ama bu
konuda bazen yetersiz oldugumu diistiniiyorum. Hikdye kitaplarimi aslinda onceden
okumamiz gerekiyor ama bazen aliyoruz okumuyoruz. Oyle olunca da farkli bir sozciik
¢tkabiliyor cocuklarin karsisina. “seklinde ifade etmistir. Agelya Ogretmen son test
Olciimiinde kavram haritalarinin bilinenden bilinmeyene dogru kullanimina ydnelik
gorlslerini “Kelime haritast ¢ok etkili bir yontem bunu mutlaka ve mutlaka deneyecegim.
Bu 4 yasta da kullamilacak bir yontem. Kesinlikle yas guruplarina goére kelimeye gore
cogaltilabilir azaltilabilir ihtiyaca gore... Mesela c¢iftlik onlar i¢cin yeni bir kelime diyelim.
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Ilk basta traktorii vermeyiz bigcerdéveri vermeyiz de atiyorum herhangi bir hayvandan
baslariz. Bildiginden baslayip bilmedigine dogru iletilebilir. Kelime haritasi gergekten

kullanilabilir ¢cok giizel bir yontem. Bunu kullanmak istiyorum.” seklinde belirtmistir.

Ferah 6gretmen son test 6l¢iimiinde kavram haritasina yonelik goriislerini “Yeni kelime ile
karsilastiklart zaman kullanmak icin kelime haritalarindan konusmustuk. Mesela cocuk
bigerdoveri bilmiyor diyelim. Kelime haritast olusturuyorduk, Ciftlige dair biitiin bildigi
resimleri kelime haritasina ekliyoruz. Onlarin arasina da bilmedigi bicerdover resmini
ekliyoruz. Cocuk bunu da orman baglaminda goriiyor. Bicerdover ve ¢iftligin arasinda bir
iliski var demek ki diye diistintiyor. Ciftlik resimlerinin arasina girdiyse demek ki ¢iftlikle
ilgili bir sey. En azindan bu aklinda kalryor.” bigiminde ifade etmistir.

Banu 6gretmen 6n test Ol¢limiinde yeni sdzciiklerin tanitilmasinda akran etkilesiminden
yararlandigin1 “Aaa, anlamadin mi gel bir soralim arkadaglarina onlar biliyor mu bunu?”
Acaba bize anlatabilecek birisi var mi? O zaman arkadas iginde kendileri de giizel
ogrenebiliyorlar ya da hi¢ kimse bilmiyorsa bakin su soyle bu béyle diye anlatryorum.”
climleleriyle belirtmistir. Ayn1 6gretmen son test 6l¢iimiinde yeni sozciiklerin tanitilmasinda
ailelerin destegini almasana yonelik goriislerini “Yeni bir kelime ile karsilastiklarinda sézel
olarak a¢ikliyordum ama bu egitimi aldiktan sonra aile katilimi da eklemeye basladim.

Ailelerden yeni ogrendikleri hayvanlaria ilgili gérseller bulup sinifa pano yapmalarin

istedim. Giizel bir uygulama oldu.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Birsen 6gretmen 6n test dlgiimiinde gilinliik yasamda kullandigi séylemleri agiklamasina
yonelik olarak “Ben buna ¢ok basvuruyorum mesela “ilahi sen” derim. Onlardan duydugum
zaman tekrar ettiririm “Aaa, bu ne demek” diye sorarim. A¢iklamalarina yardimct olurum.”
demistir. Yine ayni Ogretmen son test Ol¢climiinde deyimleri agiklamasina yonelik bir
uygulamadan s6z etmistir. Bu konuya iliskin goriislerini “Bazen deyim konusuyoruz mesela
etekleri zil calmak deyimini kendimizce anlamaya ¢alismistik. Soyut anlamini anlamadilar.
Ama etekler zil ¢almak heyecanlanmak bakin soyle oldugu zaman ben ¢ok heyecanlanirim

eteklerim zil c¢alar diye acgikladim. Ciimle i¢inde kullandiriyorum. Onlarin anlamaya

calismalart benim hosuma gidiyor.” seklinde belirtmistir.

Kiibra 6gretmen son test dl¢limiinde yeni bir kelime olarak “portre” kelimesini oyun yoluyla
anlatmasi hakkinda “Oyun ile 6grenmeleri agisindan, kelime haritasina alternatif olarak,
bir uygulamam olmustu. Bazi tinlii ressamlarin oto portre ¢alismalarint sinif mevcuduna

uygun olacak sekilde, ikiser adet ¢ikti alip, birer tanesini sinifin farkl yerlerine saklamistim.
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Saklanmamug resimleri, herkese birer tane olacak sekilde paylastirarak, ellerindeki resmin
esini bulmalarini istemistim. Herkes kendi ¢abastyla egini bulduktan sonra resimler iizerine
sohbet ederek oyunu egitim siirecinin bir par¢asi haline getirmistim. Sohbetimizde; Bu
resimlerle elinizdeki resimler arasindaki benzerlikler neler? seklinde agik uclu sorularin
yanitlarint konusmustuk. ‘Bu resim kafa resmiydi’ vb yamitlardan sonra; “Insanlarin belden
yukarisint gosteren ¢izimlere oto portre (portreyi kastediyor) denir ¢cocuklar, biz bu oyunla
oto portreyi ogrendik ~. Bu agiklamadan sonra oto portre kelimesini kullanarak cesitli
ciimleler kurduk ve o hafia icinde birkag giin boyunca kelimeyi siklikla kullandik. Once
portre kavramini vererek daha sonra oto portre kavramina gegis yapmistim. Boyle bir
uygulamanmin ardindan, bahsi gecen kelimeyi aylar sonra sorsamiz bile hatirlyyorlar.
Cocuklarin kelime dagarciklarini genisletme amaciyla kullandigim baska yontemler de var.
Ornegin cocuklar simifta her giin yeni bir kelime paylastyorlard: ve tabi her seyden nemlisi
kitap okuma etkinligi evde anne babalar ile birlikte destekleniyordu.” seklinde goriislerini
bildirmistir.

KEMGP’e katilan ogretmenler “metin icinde gegen bilinmeyen ogeleri anlasilir hale
getirecek destek dgeler kullanma” ilkesine de bagvurduklarini (OT-ST-IZ: Miidahale I f:1-
6-6, Miidahale Il f:2-7-6) belirtmistir. Buna yonelik olarak, Leman 6gretmen gorselle
desteklemeye iligkin olarak son test Ol¢limiinde goriislerini “A¢iklryorum ve gorselini
gosteriyorum. Ornegin; Ben ayakkabiya hep pabug derim. Cocuklara ilk defa pabuclarinizi
giyebilirsiniz dedigimde, ¢cocuklar ¢ok sasirdi. Onlar ayakkabr seklinde kullaniyorlar. Okul
ayakkabisi, disart ayakkabisi seklinde kullaniyorlar. Pabug¢ ¢ok kullandiklari bir kelime
degildi ama once ne anlama geldigini a¢ikladim. Bu durumda hemen onunla ilgili onun
cocuklardaki karsiligi olan sey ile sembolize olan seyi gosteriyorum. Gorselini de gostererek
onu bu anlamda destekliyorum Birkag¢ kez daha tekrar ediyoruz ama mesela o ¢ocuk ondan
anlamiyorsa tekrar ayakkabi sozciigiinii pabug soziiyle degistiremiyoruz.” seklinde ifade

etmistir.

Ezgi Ogretmen son test Olciimiinde goriislerini “Mesela kitap okurken daha once
duymadiklart bir kelime c¢ikarsa, kelimenin ne anlama geldigini soéylemektense hig
duymadiklari bu kelimenin anlamini arastirmalarint séyliiyorum. Hatta tekrar sormasinlar
diye yakalarina not kagidi takiyorum. Gorev gibi biraz sorumluluk da oluyor hem de onlar
da merak uyandwriyor. Ailenizle birlikte bunu aragtirabilirsiniz, internetten ya da
kitaplardan herkes yarin bu kelime ile alakali neler biliyorsa bilgilerini paylassin diyorum.

Ertesi giin ¢ember saatinde sohbet ederken konusuyoruz. Eger sembol ise o sinifta o
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sembollerle ilgili kagit ¢ciktilar: alarak sinifin belirli yerlerine asarim ya da saklarim. Onlart
bulurlar getirirler. Onlarin biraz daha arastirmaci ruhu gelissin diye gérev veriyorum.

“seklinde belirtmistir.

Irmak 6gretmen On test 6l¢timiinde bazi anaokullarinda 6gretmenlerin uyguladigi haftanin
cocugu etkinligini degistirerek kelime 6grenme etkinliklerine doniistiirdiigiinii belirtmistir.
Buna iligkin goriiglerini “Haftanin ¢ocugu etkinligimiz oluyordu. O ¢ocuk kendisi ile ilgili
paylasimlar yapiyordu. Ne zaman ve nerede dogdu, nerede biiyiidii vesaire gibi ailesiyle
hazirladigr gorsellerden sunum yapiyordu. Ben bu sene haftanin ¢ocugu yerine bilinmeyen
kelimeleri sunum yapabilecekleri bir sekilde farklilastirdim. Akordeon seklinde bir gorsel
karti hazirladilar. Bir de o kelime ile ilgili gorsellerle destekledigi PowerPoint sunumlar
sayesinde yaklagik 27-28 kelime égrendiler. Kelime hazneleri gelisti. Aradan bayagi bir
zaman gecti, uygulama bitmesine ragmen sordugumda hala biliyorlardi. Ciinkii niye? Diyor
Ki begonyay1 Ozge anlatti. Kafasinda onu o sekilde kodlanmis. Cocugun sinif icerisindeki
arkadaglart ile kurdugu iletisim de gii¢leniyor. Anlatim yaparken agsiri sessiz ¢ocuklar bile
giizel performanslar sergiliyor. “ seklinde ifade etmistir. Irmak 6gretmen son test 6l¢timiinde
ise gorislerini “Kelime haritasini konusurken bicerdéver ornegini kullanmistik. Cocuk
bigerdoveri bilmediginde onu bir baglam igerisinde vermek i¢in mesela tarlayla ilgili
resimlerin arasina bir bicerdover resmi ekleyerek o baglam iginde hatirlamalarin
saglamaya ve yeni kelime 6grenme siirecinde meraklarint gidermeye yonelik yol gosterici
bir uygulama olabileceginden bahsetmistik. Ben bu konuyla ilgili heniiz bir uygulama
vapamadim. Fakat bu sekilde bir uygulamanin ¢ok olumlu olacagim diistindiigiim igin,

ontimiizdeki yil yapmak tizere not almistim.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 20°de 6l¢iim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin s6zciik dizimi ve climle yapisin
acik bir sekilde anlatma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit
frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 20.

Sozciik Dizimi ve Ciimle Yapisim Acik Bir Sekilde Anlatma Kategorisine Iligkin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I ~ Miidahale II Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Yapisal iliskileri vurgulamak ve bu iliskileri daha 0 13 12 0 16 15 0 0 O

belirgin hale getirmek
Daha 6nceden 6grenilen yapilarla baglantilar kurmak 5 13 12 6 16 15

0 O
Ogeler arasindaki iligkileri daha belirgin hale getirmek 0 13 12 0 16 15 0 O

o o
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Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=lzleme.

Tablo 20’ye gore, dgretmenlerin biiyiik cogunlugu (OT-ST-iZ: Miidahale I f:0-13-12,
Miidahale Il f:0-16-15) son test Sl¢limiinde “dGgeler arasindaki iliskileri belirgin hale
getirme” ilkesinden s6z etmistir. Sozciik dizimi ve ciimle yapisini agik bir sekilde anlatmak
icin; 6geler arasindaki iliskiler daha belirgin hale getirilebilir. Ornegin Tiirkce etkinliginde
bir Oykii anlatirken gecis kelimeleri vurgulanabilir, hikdye kitabinda gegen vurgulu bir
sOzciigiin alt1 ¢izilebilir, fen etkinliginde bir kavram haritasindaki fikirler arasinda iliski
kurulabilir (CAST, 2011). Buna iliskin olarak, KEMGP’e katilan 6gretmenler, kavram
haritasinin nasil yapildigim1 bilmediklerini, ancak egitimler sirasinda 6grendiklerini ve
uygulama firsat bulduklarmi belirtmislerdir (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-13-12, Miidahale Il
f:0-16-15). Bu konuda Handan 6gretmen (Miidahale 11) 6n test 6lglimiinde sesini yiikseltip-
alcalttigini, ¢ikolata yapiskan notlar gibi somut ddiiller verdigini, sevgi ve sefkat gosterdigini
ifade ederken, son test 6lglimiinde goriislerini “Farkl bir ciimle yapist ile karsilagtiklarinda
kavram haritalarindan yararlanabilecegimizi konusmustuk. Kavram haritasinda ‘“ne
biliyorum-ne bilmek istiyorum” kisminda eksik veya devrik bir ciimle ile cevap verebilirler.
Ama biz onu tam ve diizgtin bir ciimle ile kavram haritasina yazarsak dogru sekilde yansitmis

oluyoruz. Ayrica bu ge¢mis yasantilarini da aktif hale getiriyor.” seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu “daha énceden &grenilen yapilarla baglantilar kurma” ilkesini
KEMGP egitimini almadan oOnce yalmizca sozel olarak kullandiklarini, KEMGP’e
katildiktan sonra kavram haritasini da bu ilke i¢in ise kogsmay1 6grendiklerini belirtmislerdir
(Miidahale I f:5-13-12, Miidahale Il f:6-16-15). Buna yo6nelik olarak Ayse 6gretmen 6n test
Ol¢timiinde bu konuya iligkin olarak climleyi dgelerine gore yeniden diizenledigini ifade
etmistir. Buna konuda goriislerini “Genelde devrik ciimleye benzer ciimle kuruyorlar.
Kendim ornek olarak diizeltmeye calisiyorum. Ozne nesne yiiklem olarak diizeltiyorum.
Kendim ifade ederek onlara agiklamaya ¢alistyorum ya da Tiirkge etkinliginde vurgulayarak
dogrusunu anlatmaya ¢alisiyorum.” biciminde belirtmistir. Ayn1 O6gretmen son test
Olctimiinde goriislerini  “Cocuklarla kavram haritalarinda akvaryumlart ¢alismistik.
Oturumlarda yazi farkindaligini konusmustuk. Ben de illa resimlerle olmasina gerek yok
vazi tahtasinda da diye diisiindiim. Ortaya akvaryum yazdik akvaryumla ilgili neler
biliyorlar yazdik. Tam ve diizgiin bir ciimle kuramayan ¢ocugun soyledigi seyi genisletme ve
yansitma yaparak dogru bir ifadeyle tekrarlayarak yazdim. Cocuk orvada kendi agzindan
¢tkan seyin yazi olarak karsiligi da oldugunu fark ediyor. Bunu ben daha once

yapmiyordum. Hi¢ bu sekilde yapabilecegimi diisiinmemistim. Soziin yazi olarak karsiligini
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gortiyor. Sonra ne bilmek istiyorlar onlart yazdik. O da kulaglar: olmadan yasar mi? Suyun
disina ¢ikarsa yasar mi 6gretmenim? Sonra ¢ocuk kendi merak ettikleri seylerle ilgili etkinlik
yapuldigini goriiyor. Onlarin goriislerine deger verdiginizi ve ilgilerine gore etkinlik

planlandiginizi gordiigii zaman degerli hissediyor. “seklinde agiklamistir.

Cocuklarin asina olmadiklar1 sozciikler, climle yapilari, matematiksel isaretler, formiiller,
diyagram, grafik gibi konulara acgiklik getirmek gerekebilir. Leman &gretmen son test
Ol¢timiinde devrik climle ile konusan ¢ocuga ciimlenin dogrusunu tekrarlattigini belirtmistir.
Buna iliskin olarak “Cok kisa ciimlelerle birden fazla kez acikivyorum. Cizgi film icinde ya
da hikayenin arasinda diizeltiyorum, Hatali kisim, devrik boliim ¢ocuga yerlesmesin diye

’

dogrusunu tekrarlatiyorum.” seklinde gorislerini bildirmistir. Konuyla ilgili Ferah
ogretmen de on test olgiimiinde “Devrik bir ciimle kurulumu yaptiklarinda onlara fark
ettirmeden baski seklinde tistlerine gitme seklinde degil de ¢aktirmadan onlara biraz daha
ctimleyi diizelterek “Bunu mu demek istedin?” deyip tekrardan diizgiin ciimle yapisini
kullandirmayr ¢alisiyorum.” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde Banu 6gretmen 6n test
Olciimiinde “Tam bir ciimle kuramayan ¢ocuklar benim sinifimda da var. Ben sunu mu

demek istedin? Boyle mi yapmak istiyorsun? diye soruyorum “Evet ogretmenim.” diyerek o

sekilde ciimleyi kendi diizeltiyor.” seklinde goriislinii belirtmistir.

Ogeler arasindaki iligkileri daha belirgin hale getirme ilkesi Tiirkce etkinliginde bir oykii
anlatirken gecis kelimelerini vurgulamak, hikaye kitabinda gecen vurgulu bir s6zciigiin altini
¢izmek, fen etkinliginde bir kavram haritasindaki fikirler arasinda iliski kurmak gibi yollarla
egitim programina dahil edilebilir (CAST, 2011). Kavram haritalar1 olusturulurken
cocuklarin kendi sdylediklerinin yazi olarak karsiligini gormesinin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi acisindan yararli olabilecegine iliskin goriisler belirtmislerdir.
Ormegin, Ayse dgretmen son test dlciimiinde goriislerini “Kavram haritasinda ¢ocuklar
fikirlerini soylerken neler bildiklerini yaziyoruz ya o sirada yazi tahtast kullanmak istiyorum.
Clinkii ¢cocugun soyledigimiz seylerin yazi olarak karsiliginin oldugunu bilmesi gerekiyor.
Mesela dedi ki ‘Benim bir tane baligim var.’ onu tahtada yazi olarak da gorecek. Diyelim
devrik ya da eksik soyledi, onun tekrardan diizgiin bir ciimle ile yazilisini da gérmesi
acisindan etkili. Sonrasinda onu gorsellestiririz. seklinde planini belirtmistir. Oznur
Ogretmen son test Olgiimiinde gorislerini  “Kavram haritasimin  yazi farkindaligim
arttirdigin fark ettim. Agzimdan ¢ikan seyin aslinda yazi olarak da bir karsiligi varmis O
da sadece soz olarak kalmiyormus bunu fark ediyorlar. Bu bence ¢ok énemli.” geklinde

aciklamistir. Ceren 6gretmen son test Ol¢liimiinde goriislerini “Egitimlerimizde kavram
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haritasiyla ilgili konustuktan sonra ben de sinifimda uyguladim. Bu siirece ailelerin de dahil
olmasini istedim. Bununla ilgili 6niimiizdeki donem her aileye bir konu verip kavram haritasi
odevi verecegim. Egitimlerimizden sonra, yazi farkindaligini gelistirmek i¢in yaziyi da ¢ok
kullanmaya basladim. Gorsel ile yaziyt bir arada kullanmaya basladim. Yazinin da séziin de
karsiligi oldugunu goriiyorlar o giizel oluyor gergekten. Kavram haritasint kullanmaya
basladik. O da giizel oluyor, sinifta herkesin ne bildigi ne merak ettigini tahtaya yazma bazi
etkinliklerde ¢ok etkili oluyor. Cocuklar benim onlarin agzindan ¢ikan seyi yazdigimi

gortiyor.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Tablo 21°de 6l¢lim zamanlarina bagli olarak, Ogretmenlerin metnin ¢ézliimlenmesi,
matematiksel gosterim ve semboller konusunda destek saglama kategorisine iligkin bilgi ve

farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 21.

Metnin Céziimlenmesi, Matematiksel Gésterim ve Semboller Konusunda Destek Saglama
Kategorisine lligkin Frekans Tablosu

Olgiimler
Midahale |  Miudahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST 1z OT ST 1z

Yazili metin ya da matematiksel isaretler icinotomatk 0 6 4 0 5 5 0 0 O
seslendiriciler kullanmak

Dijital metne eslik eden insan ses kaydi kullanmak 0 13 13 0 16 16
Gerekli yerlerde ¢oklu isaret gosterimlerinin esnekligine 0 0 0 0 0 O
ve kolay erisimine izin vermek

Sembolleri agiklamak i¢in ana terimler listesikullanmak 0 0 O O O O O O O

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

0 0 O
0 0 O

Tablo 21’e gore, galismanin On test Ol¢limiinde Mmetnin ¢oziimlenmesi, matematiksel
gosterim ve semboller konusunda destek saglayan 6gretmen yok iken son test asamasinda
Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin ¢esitli ilkeleri (kod) uygulamaya
basladiklar1 goriilmektedir. Son test ve izleme Ol¢limiinde Miidahale I ve Miidahale Il
grubundaki dgretmenlerin ¢cogunlugunun (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-13-13, Miidahale II
:0-16-16) dijital metne eslik eden insan ses kayd: kullanma ilkesine yonelik goriis belirttigi
goriilmektedir. Ogretmenler bu ilkeyi egitimler sirasinda kullanmaya basladiklarimi ifade
etmiglerdir. Bu ilke, sesli kitaplarin kullanilmasi yoluyla ise kosulabilmektedir. Bazi
ogretmenlerin, smiflarindaki teknolojik altyapidan (akilli tahta gibi) yararlanarak bu ilkeyi
kullanmaya basladiklarini belirtmistir (Miidahale I f:3, Miidahale II :2).

Dijital metne eslik eden insan ses kaydi kullanma ilkesine yonelik olarak, Ferah 6gretmen

son test dlciimiinde goriislerini “Sesli kitaplar, dramada cok ise yariyor. Ozellikle iki ii¢
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karakterin oldugu dramalarda... Diyelim ki ¢ocuklar dogag¢lama yapamiyorlar. Mesela
karga c¢iftci ve ¢ocugun sesinin oldugu sesli kitap var. Arkadan suflér gibi oluyor onu
agryorsunuz, karganmin rolii geldiginde ortaya ¢ikiyor. Kendi sozii hareketleri ile yapiyor.”
seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde Kiibra 6gretmen son test Ol¢liimiinde gelecek donem
planina iliskin olarak, “Ses/i kitaplar: kullanacagim. Bazen bir kitabi dramatize etmelerini
istedigimizde bazi ¢ocuklar ¢ok pasif kalabiliyor, hareket etmeyip konusmayabiliyorlar.
Fakat dramatize etmelerini istedigimiz sey sesli kitap olunca, o kitabi seslendiren tek bir kisi
bile olsa, farkli karakterlerin ciimlelerini farkli tonlarda séyleyerek karakterleri belli ediyor.
Agacn konusma sirasinda farkl bir ton ile konusuyor ve dramada agag olan ¢ocuk sirasinin
geldigini anlayarak sadece konusuyormus gibi yapryor ve ciimlelere uygun hareket ediyor.
Agag yapraklarini salliyor denildiginde uygun hareketi yapiyor) ardindan da gorevi bitiyor.
Boylece sesi duydugunda role biiriinecek olan ¢ocuk o sesi duymaya odaklaniyor. Boylece
karakteri aktiflestirme ¢cabalari biraz daha fazla oluyor. Tiyatrodaki suflor gibi ayni. Bunun
¢ok etkili bir yontem olacagini diistiniiyorum. Cok da dikkat ¢eker eminim, kullanilabilir bir
stirii kaynak da var. Biz her giin, okudugumuz hikdayenin ardindan drama yapariz ama boyle
bir uygulama hi¢ yapmamistim. Kesinlikle kullanacagim.” ifadelerini kullanmistir. Ayca
ogretmen de ayni sekilde bununla ilgili olarak “Dramada o karakterin yerine tamamen
cocugun kendisi giriyor. Gergekten de dramanin ben ¢ok biiyiik bir etkisi oldugunu
diistintiyorum. Olay kurgusunu ve olay siralamasini anlamasinda ¢ok etkisi var.” demistir.
Birsen 6gretmen son test dl¢timiinde “Mesela masali hikdyeyi kendim de okuyabilirim ama
bazen sesli gorsel hikdyeler de oluyor. Aslinda oyle daha dikkat ¢ekici oluyor. Ciinkii bir
taraftan boyle kitabt tutarken bir taraftan okumak zor gelebiliyor. O hikdyeye tamamen
hdakim olmak gerekiyor. O sekilde sesli ve gorsel hikdye ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok
¢ekiyor.” seklinde goriis belirtmistir.

Bir diger uygulama grubunda yer alan Ayga 6gretmen ise son test ol¢iimiinde buna iliskin
olarak gortislerini “Bu konu tizerinde sizinle sesli kitaplar: konusmugstuk. Ben bu sene birkag
kere drama yaptirdim, giinliik planlarima sesli hikdye aldim. Sesli hikdyenin resimlerini
gosteriyoruz. Ondan sonra rol dagilimi yapip dramasim yaptirtyoruz. Tavuk kim olmak
istiyor agag kim olmak istiyor? Hikdyedeki her seyi hepsine bir bir rol olarak dagitiyorum
mesela evse ev agagsa agag... Mesela evsen nasil durman gerekiyor, hareketsiz durman
gerekiyor. Canly isen nasil hareket etmelisin, agagsan ne yaparsin, riizgar esti yapraklarini
salla gibi... Cocuktan aliyorsun cevabi zaten... agac hareket eder mi eder nasil eder

dallarvm sallar yiiriir mii hayw yiiriiyemez. Peki, ev hareket eder mi etmez o sabittir gibi
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boyle seyler dramada kullanmigtim riizgar esti o arada agag¢ hareketleniyor ¢igekler hareket
edemeyecek seyler hareket ediyor evin kapisi ¢aldi evin kapisina boyle giriyor kapt agiyor
kendileri de biraz hayal giiclerini katarak onu kullandim o giizeldi” seklinde belirtmistir.
Ayrica, KEMGP’e katilan 6gretmenler egitimler sirasinda EBA’da yer alan sesli kitaplardan
haberdar olduklarin1 ve bu kitaplar1 sinif i¢i uygulamalarnda kullanmaya basladiklarini

soylemislerdir.

Matematiksel isaretlere iliskin olarak, Banu Ogretmen On test Olgiimiinde goriislerini
“Hikdyelerin ¢oziimlenmesi siirecini daha ¢ok sorularla ilerletiyorum. Hikdyeyi genellikte
yarim birakma oluyor. Acaba bundan sonrast ne olacak sence ne olmustur veya sence ondan
sonra ne Yapmustir gibi sorularla destekliyorum. Matematiksel anlamda bir sey yaptigimi
soyleyemem maalesef.” seklinde ifade ederken, KEMGP’e katildiktan sonra goriislerini
“Matematiksel isaretlerin oldugu kitaplarda ya da geometrisel isaretlerin oldugu sayfalarda
Mutlaka oradaki renklere sekillere dikkat ¢ekerek, sayarak, el ¢irparak, hikayenin igindeki
metni anlatarak bedensel seylerle destekliyorum.” seklinde ifade etmistir. Irmak 6gretmen
ise son test dl¢limiinde goriislerini “Matematiksel isaretlerle ilgili olarak materyal tasarlama
vapmstik. Elma agaci yapmistik, agacin keseleri vardi tizerine arti ve eksi igaretini cirt cirtl
bir sekilde yapistirip toplama ¢itkarma yapabiliyordu. ”demistir. Benzer sekilde sembollere
iliskin olarak Reyhan &gretmen son test Ol¢iimiinde goriislerini “Genelde resimler,
semboller tercih ediyorum. Ornegin, demokrasi haftasinda séyle bir sey yaptik, cocuklar
hangi kitabin okunmasini istedikleriyle ilgili sandiga oy atti. Kartlar hazirladim. Birine bir
hikdyenin digerine digerinin resimlerini ¢izdim. Kirmizi coraplar ve penguen vardi.
Cocuklar hangisini istiyorsa daire icine aldi, oylarini atti. Bu anlamda sembolleri bu sekilde
kullanmig oldum. Bir de dolaplara ya da esyalarina ¢cocuklarin isimlerini yapigtirmak yerine
her ¢ocuga bir sembol verdim, kimi arabay: kimi ¢igegi kimi bécegi kendisine sembol olarak
secti. Yoklamada onu kulland, kitabina onu yapistirdi. Dijital metne eslik eden insan ses
kaydimi hi¢ kullanmryordum ama bilgisayardan sesi hikdyeler indirmeye basladim. Onlar
da kullaniyorum artk. “bigiminde belirtmistir. Egitimde evrensel tasarim ilkelerinin
teknoloji tabanli uygulamasini benimseyen 6gretmenlerden biri oldugunu belirten Miijgan
Ogretmen son test 0l¢limiinde goriislerini” Sesli kitaplar sinifimizda yok ama onunla ilgili
akilli tahtalari onermistiniz. Akilli tahtalara sesli hikdyeler indirdim, sesli hikdyenin resmi
yok ama hikdyeyi sesli anlatiyor, onu yapryorum, onu seviyor ¢ocuklar.” seklinde ifade

etmistir.
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Sembolleri agiklamak i¢in ana terimler listesi kullanma ilkesine yonelik olarak, Cagla
Ogretmen son test Ol¢iimiinde goriislerini “Yangin tatbikatinda tabela levha gordiiklerinde
bunlarin ne anlama geldigini oncelikle gorseli ile beraber yan yana ne oldugunu a¢iklamaya
calistm. Varsa digsarida sokakta ve evlerinin yakininda gézlemlemeleri icin eviere édev
veriyorum. Bir matematik iglemine gectigimizde toplamayr oOgretmede once oyunla
baslyorum. Oyunla bir siire pekistirdikten sonra hafizada pekistirmeye baslyor. Ondan
sonra isareti verdigimizde igaretinin direkt hafizada kaldigini gozlemliyorum. Baslangici
somutla yaptigimizda o gérsel onu pekistiriyor. ’bigiminde ifade etmistir. Ayn1 6gretmen
son test olglimiinde gorislerini “Oturumlarda biiyiik yas grubunda ana terimler listesi
vapilabilecegi tizerinde durmustuk. Eskiden bizim cografya kitaplarimizda olurdu ya iste
viikselti esittir tepe gibi. Cocuklar kelime okuyamiyorlar ama okuma yazma farkindaligini

saglama adina giizel bir uygulama olacak.” seklinde dile getirmistir.

Tablo 22°de 6lgiim zamanlarina bagh olarak, 6gretmenlerin dilin anlasilirhigini artirma

kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 22.
Dilin Anlasilirligini Artirma Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu
Olgiimler
Miidahale I ~ Miidahale II Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Tiirkgesi sinirl 6grenciler igin ihtiya¢ duydugu temel 0 4 4 0 6 6 0 0 O
bilgileri onlarin anadilinde, isitmeyen 6grenciler i¢in ise

isaret dilinde hazir bulundurmak

Harita sembolleri hem yaygin hem de alana 6zgii o 0 0 O o o o o0 o0
terimler kullanarak agiklamak

Elektronik ¢eviri araglarini ya da internetteki ¢cok dilli 0o 4 3 0 5 5 0 0 O
sozliikleri ise kogmak

Sozciikleri agiklamak igin, resim video gibi ek gérselve 1 16 16 3 16 16 2 2 2
isitsel destekler saglamak

Not: OT= On test, ST=Son test, [Z=Izleme.

Tablo 22’ye gore, ¢alismanin 6n test dlglimiinde dilin anlasilirligint artirma konusunda
destek saglayan birka¢ 6gretmen (OT: Miidahale 1 f:0-1, Miidahale II f:3, Kontrol f:2)
bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin sozciikleri aciklamak igin, resim video gibi ek gorsel ve
isitsel destekler saglama ilkesine basvurduklar1 goriilmektedir. On test asmasinda
cocuklarin kendi dilinde temel bilgileri hazirlama veya ¢eviri araglarina bagvuran 6gretmen
yok iken son test ve izleme o&lgiimiinde Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki
ogretmenlerin  bu ilkeleri uygulamaya basladiklar1 veya uygulamay:1 planladiklar
goriilmektedir. “Tiirkcesi simirli ¢ocuklar icin ihtiya¢ duydugu temel bilgiler onlarin
anadilinde, isitmeyen ogrenciler icin ise isaret dilinde hazir bulundurma” ilKesi
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ogretmenlerin son test ve izleme asamasinda &zellikle vurguladig: ilkelerden (OT-ST-IZ:
Miidahale I f:0-4-4, Miidahale Il f:0-6-6) biridir. On testlerde Ogretmenler, sézii edilen
cocuklarla ilgili bir sey yapamadiklarini, yalnizca beden diliyle anlasabildiklerini, gocugun
zaman i¢inde ilerleme kaydetmesini beklediklerini séylemislerdir. EK olarak KEMGP
egitiminden sonra elektronik sozliikler gibi yardimci teknolojilerden yararlandiklarini, bu
durumun hem ¢ocugu hem de kendilerini rahatlattigin1 (OT-ST-1Z: Miidahale 1 f:0-4-3,
Miidahale Il f:0-5-5) belirtmislerdir. Egitim 6ncesinde ve sonrasinda, harita sembolleri hem
yvaygin hem de alana ozgii terimler kullanarak agiklama ilkesini uygulayan 6gretmen

bulunmamaktadir.

Dilin anlagilirligin1 arttirma kategorisine yoOnelik olarak on test Ol¢iimiinde dgretmenler
farkli bolgelerde gorev yaparken ve halihazirda g¢alistiklart okullarda Tiirkge’si sinirlt
cocuklarla deneyimlerini paylasmistir. Buna iligskin olarak Cagla o6gretmen On test
asamasinda goriislerini “Ilk gorev yerim Mus tu. Cocuklar Tiirkce bilmiyorlar. Tiirkce yok
¢ocuklarda. Ben Tiirk¢e konusuyorum onlar Kiirt¢e ya da Arap¢a konusuyorlar. Onlar
konusuyor ben bakryorum, ben konusuyorum onlar bakiyor. Sene basinda hep boyle bakistik.
Miidiiriimiiz ben sizden hig bir sey istemiyorum sadece ¢ocuklara Tiirkce ogretin diyordu.
Cocugun anlatamadigi  bir sey oluyor anlamiyorsun siirekli birilerini ¢agirip
sorduramiyorsun da o yiizden ben de ogrenmeye ¢alisiyordum.” seklinde ifade etmistir.
Benzer sekilde Burcu 6gretmen 6n test dlgtimiinde goriislerini “Sinifimda Irakli ¢ocuk var.
Ankara’min Cingin bélgesinde ¢alistim dért buguk yil boyunca Orada da Irakli bir ¢ocuk
vardr simifimda. Tiirk¢eyi ¢ok kullanamiyordu. Daha dnce Van’da da ¢alistim. Cocuklar
Tiirkge bilmiyordu. Gergekten zorlandim. ” seklinde agiklamistir. Farkli bir ilde ¢alisan Banu
ogretmen de On test 0l¢glimiinde bu ilkeye yonelik olarak “Ben Sirnak’ta ¢alismistim. Orada
Tiirkgeyi hi¢ bilmeyen ¢ocuklar vardi. Kartlarimiz vardi: Meyveler sebzeler, rakamlar,
renkler, hayvanlar... Tek tek giinliik “Bu neydi?” diye soruyordum. Onlar: ¢ocuklara tekrar
ettiriyordum. Renkleri o sekilde ogreniyorlardi. Buradaki gibi materyal yok. Sadece kalem,
kitap, silgi, boya kalemi ve oyun hamurlart vardi. Bu yiizden kartlarla ¢alisiyorduk.”
ifadelerini kullanmigtir. Ece Ogretmen on test Ol¢limiinde gorlislerini “Ben daha once
Altindag’da ilkokulun anasinifinda calistim. Suriyeli ¢cocuklar ilkokula baslamisti. Idare 1.
Swniftan 5. Sinifa kadar olan Suriyeli ¢ocuklarin hepsini bir sinifa topladi. Dolayisiyla onlart
ayristirdi. Bir okutman geldi, derslerine o giriyordu. Ayristirildiklar: i¢in oradaki ¢ocuklar
da biz de kurum da ¢ok biiyiik sikintilar yasadik. Ciinkii ayristirilan ¢ocuklar okula ve

cevredeki diger insanlara karsi hir¢inlagtilar.” dile getirmistir. Banu 6gretmen son test
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Ol¢iimiinde goriislerini Benim sinifimda daha once de ¢ok Suriyeli ¢ocuk olmugstu. Hatay 'da
gorev yapmistim. Onlarla sinif icinde kelime ¢alismalar: yapiyordum. Diyelim su i¢iyor “o
ne?” “sen neyden su igiyorsun?*“ “kalem nerede?” “hadi bana kalem getir.” diyordum.
Kalemin ne oldugunu o6grenmis mi diye soruyordum.” bigiminde ifade etmistir. Tiirkgesi
sinirlt 6grenciler i¢in ihtiyag duydugu temel bilgiler onlarin anadilinde, isitmeyen 6grenciler
icin ise isaret dilinde hazir bulundurulabilir (CAST, 2011). Buna iliskin olarak Dilek
O0gretmen son test Ol¢limiinde goriislerini “Benim sinifimda Irakli bir ¢cocuk var. Onunla
daha ¢ok isaret diliyle anlagiyorduk, Oturumlarda temel ihtiyaglarini kendi dilinde onceden
hazirlamayr anlatmistiniz. Ben de onlart hazirladim. Artik temel ihtiyaglarint séyliiyor ya
onlart 6grenmis mesela su igebilir miyim, tuvalete gidebilir miyim gibi ya da bir sey
olmadigi zaman yapistirici yok diyor makas yok diyor. Sinifta hareketli bir kizim var, onun
¢ok etkisi oldu sayi renkler hepsini 6grendi onlart biliyor artik. "sekinde anlatmistir. Gokge
Ogretmen son test dl¢limiinde goriislerini “Okulumuzda bakicisiyla ¢ok vakit gegirdigi icin
okula geldiginde Tiirkceyi tam olarak konusmayan ¢ocuklar oluyor. Baba Isko¢ anne Tiirk
ama anne de Tiirkge konusmuyor. Cocuk anne ile Ingilizce konusuyor ama bildigi Tiirkce
sozciikleri unutmamak icin sinifia gelip benimle Tiirkce konusuyordu. Ben de Ingilizce
konugabiliyorum o yiizden ortak nokta bulabiliyoruz. Temel gereksinimlerini ben ona

soruyorum o bana soruyor, bir sekilde ortak bir yol buluyoruz.” bigiminde dile getirmistir.

Ogretmenler siniflarindaki yabanci uyruklu cocuklarla daha ¢ok beden diliyle anlastiklarini
belirtmistir. Buna yonelik olarak Ezgi 6gretmen son test dlglimiinde goriislerini “Sinifimda
bir ¢ocuk var. Ilk baslarda beden diliyle anlastik. Oyun yoluyla kendini anlatabiliyor ya da
onun kendisini ifade etmesi icin arkadaslari ile biz atiyorum Ingilizce mi biliyor cocuk
herkes evinde bir Ingilizce kelime 6grensin yarin arkadasimiza séyleyelim o da Tiirkce bir
kelime ogrensin. Biraz daha onlart birbirleriyle paylasima tesvik ederek halinde

)

bulunmasini saglyorum.” seklinde ifade etmistir. Iclal dgretmen on test olgiimiinde
gorlslerini “Irakli ¢ocuk beden dilini kullaniyordu, dokunuyordu, geliyordu gosteriyordu.”
bi¢iminde dile getirmistir. Banu 6gretmen 6n test 6l¢timiinde goriislerini “Suriyeli cocugum
var. Her seyi anlamiyor. Kendisi de 6grendigi Tiirkce sozciikleri tam telaffuz edemiyor, en
basit zeytine “zeytun” diyor. Tekrarliyorum tabi zamanla bir sekilde ogrenecektir. Zeytin mi

P21

istedin diyorum “zeytin” diye ozellikle belirtiyorum.” “bi¢iminde ifade etmistir.

Elektronik ¢eviri araclari ya da internetteki ¢ok dilli sozliikler ise kosulabilir (CAST, 2011).
Google Translate bu ¢eviri araclaria 6rnek olarak verilebilir. Buna yonelik olarak Buket

Ogretmen On test 0l¢limiinde goriislerini “Rus ogrencim var. Hig Tiirkge bilmiyor. O yiizden
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¢ok zorluk ¢ektik. Tuvaletim var dedi, biz o anda su istedigini diigiindiik ama o altina kagwrd.
Tabi dncesinde tuvaletin geldigi zaman bunu yapmalisin bunu séylemelisin gibi bir sey
konusmamustik. Ben de bunun tistiine Rus¢a ogrenmeye ¢alistim ama ¢ok zor tabi.” seklinde
dile getirmistir. KEMGP’e katildiktan sonra ayni1 6gretmen goriislerini “Sercan isminde Rus
bir ogrencim vardi, Google Translate’in sesli kismi onunla iletisim kurmama ¢ok fayda
sagladi. Temel ciimleleri Rus¢a-Tiirkce soyledik. Tuvalete gidebilir miyim, tuvalete gidebilir
miyim bunu tekrar ettik. Su icebilir miyim, yemek yiyebilir miyim, tesekkiir ederim gibi temel
ctimleleri tekrar yaptirdim. Ben bu ozelligi kullanmadan énce Sercan bir sey soyledigi
zaman tahmin yiiriitiiyordum, mesela su i¢tigimiz bir anda, bana tuvaleti oldugunu soylemis,
ben de susadigimi diistinerek hareket ettim ve normalde tuvalet konusunda problem
yasamayan bu ¢ocugun ilk giinden bir ¢is kazas: yasamasina sebep oldum. Ogretmeni olarak
bu durumu telafi etmek icin oldukc¢a iyi bir yaklasim sergiledim, sarildim, durumu
toparladim fakat boyle bir duruma sebep oldugum icin ¢ok iiziintiilii bir giin yasadim kendi
adima. Sizin egitiminizden sonra Google Translate’i, Rusga iletisim kurmak igin degil de,
g¢ocugun o dénemi atlatmasin saglamak amaciyla kullandim ve benim igin ¢ok faydal
oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Banu ogretmen on test Ol¢limiinde
konugma dilini yaziya ¢eviren programlari kullanmadigini belirtirken, son testte “Sinifimda
Suriyeli bir ¢ocuk vardi. Arap¢a konusuyordu. Sizinle oturumlarda konusma dilini yaziya
cevirme, farkl dile ¢evirme programini kullanmayt konusmustuk. Sonra ben onu kullanmaya
basladim. Aslinda ozellikle Eyliil'de ¢cocuklarin okula ilk basladigi zamanlarda ¢ok ihtiyag

oluyor éyle seylere.” biciminde dile getirmistir.

Bazi o6gretmenler de smiflarindaki dil ve konusmada gii¢liik c¢eken cocuklarla ilgili
deneyimlerinden s6z etmistir. Handan 6gretmen sinifindaki dil ve konusmada giigliik ¢eken
cocukla ilgili olarak on test Ol¢iimiinde goriislerini “Swnifimdaki ¢ocuklardan biri bazi
kelimeleri soyleyemiyor. Onunla devaml kelime ¢alismast yapiyoruz. Bir kelime soyliiyor
bir daha soyleyemiyorsa tekrardan séylemesini istiyorum. Gramer yapisina uygun ctimleler
kurmasini tegvik etmeye ¢alisiyorum.” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde, Ece 6gretmen
on test oOlciimiinde goriislerini “Ilk basta yamma gelip konustugu zaman, ¢ocugu
anlamiyordum. 2-3 kere soruyordum ne demek istiyorsun diye.” demistir. Kiibra 6gretmen
son test Ol¢timiinde goriislerini “Dil ve konusma gii¢liigii ¢eken ¢ocuk oldu sinifimda. Birebir
calismalarimiz da oldu yanima alip bu ne bu ne tarzinda degil de nasil zaman gegiriyorsun
nelerden hoslaniyorsun gibi ¢ok giindelik sorularla anlamadigim halde hep sohbet ettim.

Gorsel olarak desteklemeye ¢alistim. Genellikle bir resmi 10 saniye gosterip sonra kapatip
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resimde onun fark edemeyecegi cicek ne renkti gibi sorularla olduklar: noktadan daha iyiye
gotiirmeye calistim.” seklinde ifade etmistir. Iclal 6gretmen 6n test dlgiimiinde goriislerini
“Dil bozuklugu olan ¢ocuk kendisini oyun hamuruyla ¢ok giizel anlatiyordu. Cocuk ne
yaptigini soyliiyordu ben anlamaywnca da gidip oyun hamuru ile yapip bak bunu yaptim
diyordu. Aslinda anlatmak istedigi seyi gorsel olarak yapip getiriyordu.” bigiminde dile
getirmistir. Birsen 6gretmen izleme testi dl¢iimiinde goriislerini “Konusma gii¢liigii ¢ceken
birisi vardi, ozellikle L ve R harflerinde sikinti yasiyordu, konusarak ciimleler kurdurarak

hallettik. ” seklinde planini belirtmistir.

Sozciikleri agiklamak i¢in, resim video gibi ek gorsel ve isitsel destekler saglanabilir. Buna
yonelik olarak, Handan 6gretmen son test 6l¢timiinde goriislerini “Gegen yil bir ¢ocuk vardi
geldiginde ¢cok konusamiyordu hatta giderken ii¢ dort kelimeli ciimleler kuruyordu. Cocukla
sarilip aglastik. Bol bol kavramlari tanitmaya ¢alistik. Gérsellerini mutlaka gésterdim. Ona
hissettirmeden sik sik tekrar ettirdim. Soyleyene kadar tekrarlattim. Bir daha bir daha
gozlerime bakarak soyle, simdi agzima bakarak diye. Severek operek oksayarak odiil vererek
ona aferin diyerek ve alkis yaparak onu destekledim. Swnmiftaki ¢ocuklarla arkadaglik
kurdurup onu da aramiza alinca ¢ocukta harika bir degisim gordiik. ” seklinde ifade etmistir.
Benzer sekilde Ferah 6gretmen son test 6l¢limiinde ek materyallerle destekledigini “Eve
kitap yolluyorum sonra gelip bana anlatiyor, dinliyorum. Hem bireysel hem dil anlaminda
iyi oldu. Ciinkii okulun ilk zamani evet hayir gibi kisith ciimleler kullantyordu.” seklinde

aciklamistir.

Tablo 23’te 6lgiim zamanlarina bagli olarak, Ogretmenlerin ¢oklu ortamlar kullanma

kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 23.
Coklu Ortamlar Kullanma Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu
Olgiimler
Miidahale I  Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Etkinlik sirasinda yalnizca anlatim gibi tek bir yol 13 16 16 14 16 16 14 15 15
kullanmaktansa alternatif bir bigimi ile birlikte
kullanmak
Metinde verilen bilgi ile bu bilginin ¢izelge veya 0 9 8 0 14 14 0 1 O

semadaki gosterimi arasinda belirgin baglantilar kurmak

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.
Tablo 23’e gore, ¢alismanin 6n test Ol¢iimiinde Miidahale I, Miidahale Il ve Kontrol
gruplarindaki dgretmenlerin neredeyse tiimii (OT-ST-1Z: Miidahale I f:13-16-16, Miidahale

Il f:14-16-16, Kontrol f:14-15-15) tarafindan etkinlik sirasinda yalnizca anlatim gibi tek bir
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yol kullanmaktansa alternatif bir bicimi ile birlikte kullanma ilkesinin kullanildig:
goriilmektedir. Bu kategoride “metinde verilen bilgi ile bu bilginin ¢izelge veya semadaki
gosterimi arasinda belirgin baglantilar kurma” ilkesi, KEMGP’den 6nce Ogretmenler
tarafindan kullanilmamaktadir. Ancak, mesleki gelisim programina katildiktan sonra,
dgretmenlerin son testte ve izlemede 6zellikle iizerinde durdugu (OT-ST-iZ: Miidahale I f:0-
9-8, Miidahale Il f:0-14-14) ilkelerden biri olmustur. S6zii edilen belirgin baglantilart kurma
yollarindan biri de kavram haritas1 kullanmaktir. Ogretmenlerin bu ilkeye yonelik goriisleri
incelendiginde, KEMGP’e katilmadan once kavram haritasin1 bilmediklerini ve KEMGP
tamamlandiktan sonra kavram haritasin1 kullanmaya basladiklarin1 ya da kullanmay1

planladiklarini belirtmislerdir.

Etkinlik sirasinda yalnizca anlatim gibi tek bir yol kullanmaktansa alternatif bir bigimi ile
birlikte kullamilabilir. Ornegin resimli gdsterim, dans/hareket, sema, tablo, model, video,
cizgi hikaye, fotograf, animasyon, fiziksel veya sanal etkilesimli materyaller gibi (CAST,
2011). Buna yonelik olarak, Selma dgretmen 6n test 6l¢iimiinde goriislerini “Kalict olmasi
icin birkag yolu bir arada kullanmaya ¢alistyorum. Cocuklarin dikkat siireleri kisa oldugu
icin mutlaka farkl sekilde onlarin dikkatini ¢ekmeye ¢alisiyorum.” seklinde ifade etmistir.
Cemre oOgretmen On test Ol¢iimiinde goriislerini “Duyu organlart ile ilgili bir etkinlik
vapryorduk. Onunla ilgili de bir sarki var, etkinligi yaparken bir yandan da sarkiyi
soyledik.” seklinde belirtmistir. Olcay O6gretmen 6n test Ol¢iimiinde bu ilkeye yonelik
“Semsiye ile ilgili bir hikdye okuyorsak mutlaka simifa bir semsiye getirmeyi tercih
ediyorum.” demistir. Acelya dgretmen son dl¢iimiinde goriislerini “Once kdgut iizerinde bir
semada organlarimizin resmini gordiiler, sonra maket iizerinde dokunarak baktilar.
Organlarimizin resimlerinin oldugu arkasi cirth kartlar yaptik. Kendi iizerlerinde dogru
verlere yapistirmaya ¢alistilar. Yemek yemeye basladik, nereye geliyor, ilk once girtlaktan

gecer, mideye geldik onu oraya takalim.” seklinde dile getirmistir.

Metinde verilen bilgi ile bu bilginin ¢izelge veya semadaki gosterimi arasinda belirgin
baglantilar kurulabilir (CAST, 2011). Buna iliskin olarak, Acelya 6gretmen son test
Olciimiinde “Cocuklarla sekilleri ve rakamlart ¢calisirken, bir ¢izelge kullandik. Etkinlikte
cocuklar cizelgeden bakip bedenlerini kullanarak rakam olusturdu. Ilk énce daireyle
basladik ellerimizle yaptik, kollarimizi kullanarak yaptik. Sonra viicudumuzla denedik. Ug
bes ¢ocuk bir araya gelip daireyi nasil yapariz diistindiiler. Cocugun birisi yatay yatiyor,
biri dik yatiyor, kivrilarak durmamiz gerekir.” ifadelerini kullanmigtir. Kavram haritasi bu

yollardan biri olarak kullanilabilir (CAST, 2011). Buna yonelik olarak, Ferah Ogretmen son
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test Olclimiinde gorislerini  “Kavram haritalarint - éniimiizdeki  donem  kullanmay
planliyorum. Ben aslinda bilmeden yapmaya ¢alistyormusum ama benim yaptigim biraz
daha daginik oluyordu sanirim. Denizde yasayan her hayvan i¢in gorsel istiyordum sonra
karada yasayanlar igin, sonra onlart birlestiriyorduk. Bunu daha sistemli yapacagim.
Tahtaya resimlerini ¢izmeye ¢alisiyorum ama gorselin yaninda yaziyt kullanmiyordum. Yazi
farkindaligy igin artik yaziyr da kullanacagim. Egitimlerden sonra giinliik planlarimda yaziy
da kullanmaya basladim. Kavram haritasinin ¢ok etkili olacagini diistintiyorum.” seklinde

aciklamustir.

4.3.1.3.Bilginin Kavranmasi I¢in Seceneklerin Saglanmasi

Cocuklarin anlatilanlar1 kavramalarina yonelik secenekler sunmak icin dort farkli yol
kullanilabilir. Bunlar, Daha 6nce &grenilmis bilgileri etkinlestirme, Oriintiiler, temel
ozellikler ve temel iliskileri vurgulama, Bilginin islenmesi, gorsellestirilmesi ve
sekillendirilmesine rehberlik etme ile Bilginin aktarimini ve genellestirilmesini en iist

seviyeye ¢ikartma olarak siralanabilir.

Tablo 24’te 6l¢lim zamanlaria baglh olarak, 6gretmenlerin daha dnce 6grenilmis bilgileri
etkinlestirme kategorisine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar

yer almaktadir.

Tablo 24.
Daha Once Ogrenilmis Bilgileri Etkinlestirme Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I = Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Onceki bilgi birikimiyle baglant1 kurarak veya bunu 8 13 12 10 15 14 8 10 10

etkinlestirerek, 6grenimi saglam bir temele dayandirmak

Bilgi ve deneyimleri orgiitleme yaklagimlari kullanmak 0 9 8 0 14 14 0 1
Gosterim veya modeller araciligryla dnceden bilinmesi 0 4 4 0 5 5 0 0 O
gereken 6nemli kavramlar {izerinde durmak

o

Etkinlikle ilgili analoji ve metaforlari kullanarak 6 6 6 5 8 8 4 5 5
kavramlar1 birbiriyle iligkilendirmek
Cesitli kazanim ve gostergelerle etkinlikler arasinda 0O 6 5 0 5 5 0 0 O

baglantilar kurmak

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

Tablo 24’¢ gore, calismanin 6n test asamasinda bilgi ve deneyimleri 6rgiitleme yaklagimlari
kullanan 6gretmen yok iken son test dl¢limiinde Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki
ogretmenlerin gesitli ilkeleri uygulamaya basladiklar1 goriilmektedir (OT-ST-1Z: Miidahale

| £:0-9-8, Miidahale Il f:0-14-14). Buna yonelik olarak, dgretmenler KEMGP’den sonra
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kavram haritast ve ne biliyorum-ne bilmek istiyorum-ne 6grendim gibi diyagramlar
kullandiklarin1  belirtmistir. Onceki bilgi birikimiyle baglant1 kurarak veya bunu
etkinlestirerek, O0grenimi saglam bir temele dayandirma ilkesi &gretmenlerin On test
asamasinda kullandiklarini belirttikleri bir ilkedir (OT: Miidahale I f:8, Miidahale 1l f:10,
Kontrol f:8). Ancak, 6gretmenler bunu daha ¢ok sozel olarak kullandiklarini, buna yonelik

diyagram, ¢izelge gibi araglar kullanmadiklarini sdylemistir.

Onceki bilgi birikimiyle baglant1 kurarak veya bunu etkinlestirerek, 6grenim saglam bir
temele dayandirilabilir (CAST, 2011). Bu ilkeye iliskin olarak, Gokg¢e 6gretmen son test
Ol¢iimiinde gorislerini “Eski ogrendiklerini hatirlayip tekrarlara katilan ¢ocuklar oluyor.
Bazilart ciddi anlamda transfer edip o bilgiyi giinliik anlamda kullanacak kadar ogrenmis
olabiliyor. O ¢ocuklari sinif ortaminda anahtar olarak kullaniyorum. Varmak istedigim yere
varana kadar... Daha eski ogrendiklerini hatirlayacak ve iligki kuracaklar. Onlarin
deneyimlerinden akilda kalanlarvyla, benim akillarinda kaldigint diisiindiigiim seyler ayni
olmuyor. O yiizden onlarin agzindan duyup sonra o iliskiyi hatirlamayanlar igin tekrar
kurmaya ¢alismak daha benim igin iyi oluyor. Bir de arkadaslarinin soyledikleri seyi bazen
benim soylediklerimden daha dikkatli dinleyebiliyorlar. Daha once 6grendikleriyle ilgili bir
iki ipucu verip daha once bunu ogrenmigstik, onunla bunu nasil iligki olabilir aralarinda
acaba deyip biraz baglanti kurmalart i¢in ipucu veriyorum.” bigiminde ifade etmistir. S0zl
edilen 6gretmenin goriisii ayn1 zamanda bilginin aktarimini ve genellestirilmesini en iist
seviyeye ¢ikartma kategorisinde de degerlendirilmistir. Birsen 6gretmen son test dl¢tiimiinde
gorislerini “Hatirlatma yollarint kullaniyorum. Kendileri de hatirlyyorlar. Evet, yapmistik
gibi. Bazen eski etkinliklerden bahsediyorum hatirladiklarini soruyorum. O sekilde
hatirlatiyorum. Ben kavram haritasina hi¢ basvurmadim.” bi¢giminde anlatmistir. Banu
ogretmen son test ol¢limiinde goriislerini “Kavram haritasi kullanmiyordum daha ¢ok beyin
Sfirtinast yaptirtyordum. Merak edecekleri bir seyi ortaya atryorum. “Acaba boyle olabilir
mi ?” gibi zaten biitiin ¢cocuklardan fikir gelmeye baslyor. Kim ne soyleyecek? Ondan ondan
derken baya bir sey ortaya ¢ikiyor. O zaman diyorum ki “Tamam ya, égrenmigler.” diyerek

ifade etmistir.

Bilgi ve deneyimleri &rgiitleme yaklasimlar: kullanilabilir. Ornegin, kavram haritasi, Ne
biliyorum-ne bilmek istiyorum-ne 6grendim gibi araglar ise kosulabilir (CAST, 2011). Buna
yonelik olarak Buket 6gretmen son test dlgiimiinde goriislerini “Calistigimiz kavramlar
geometrik sekilleri sayilart mutlaka en az 3-4 kez degisik araliklarla tekrar programa

alryorum. Bugiin verdiysem mutlaka yarin sonra bir ay sonra geri doniiyorum. Kalict hafiza
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icin tekrarlarin bu araliklarda olmast gerektigini biliyorum. Bilgiler yenilendiginde daha
kalict hale geliyor.” seklinde agiklamistir. Ayni 6gretmen son test Olgiimiinde kavram
haritalarim1  kullanmaya bagladigin1 belirtmis ve goriislerini  “Egitimlerinizden sonra
uygulamamin daha planli ve sistemli olabilmesi i¢in kavram haritalarini kullanmak iizere
not almistim. Yillar gectikce, bu tiir uygulamalar sizin daha planlamadan bile yaptiginiz
seyler oluyor. Birebir aynisi olmuyor tabi, érnegin ‘Ne bilmek istiyorum?’, ‘Ne yapmak
istiyorum?’ seklinde farklilasiyor, boyle egitimler sayesinde de bunlari hatirlyyorsunuz. Bu
sebeple ontimiizdeki yil bunu uygulamak igin not aldim. Bu sayede dolu dolu giizel bir yil
olacak. Cok giizel bir grubum var, bu egitimin faydalarim gorecegim.” seklinde ifade
etmistir. Benzer olarak, Nilay 6gretmen son test Olglimiinde kavram haritasina yonelik
gorislerini “A¢ikcast ‘Ne biliyorum’ veya ‘Ne bilmek istiyorum’ sorularimi daha dnce
smifimda  hi¢  kullanmamistim. Bu uygulamanin ¢ocuklara degil yalnizca bize
vapilabilecegini santyordum. Mesela egitimin basinda, bize konuyla ilgili bildiklerimizi ve
bilmek istediklerimizi, bir kagid ikiye bolerek yazmamizi istemisti. Daha sonra o kdgitlar
duvarlara astik ve egitim bitene kadar hep duvarda asili durdu. Giin sonunda biz siniftan
¢tkarken o kagitlara baktigimizda zihnimizde bir sema olusuyordu ve boylesi benim igin
daha akilda kalici oldu. Ustelik bu sayede, benim ile aym sekilde diisiinen kisilerin de var
oldugunu gormiis oldum. Bazen ¢ocuklar, arkadaslarim giiler diye akillarindaki seyi
soylemeye ¢ekiniyor. Ama orada bir tane ¢ocugun soylemesiyle arka arkaya fikirler silsilesi
geliyor. Bu durum igin bu uygulama bende olumlu bir etki yaratti, ¢cocuklar agisindan ¢ok
glizel bir etkinlik olacagim diistindiim. Bu sebeple donem basinda kesinlikle uygulamayt
diistintiyorum.” bigiminde gelecek doneme yonelik planini ifade etmistir. Cigdem 6gretmen
izleme testi 6l¢iimiinde gorislerini “Kavram haritalarim kullanmaya basladim. Bence ne
biliyorum ne bilmek istiyorum kisminda daha once ogrenilmis bilgileri etkinlestirmis
oluyoruz. Ya da analoji yapma bir sey bir sey ile benzetme yollariyla da hatirlamalarin

saglyorum.” seklinde aciklamistir.

Gosterim (demonstrasyon) veya modeller araciligiyla 6nceden bilinmesi gereken onemli
kavramlar iizerinde durulabilir. Buna yonelik olarak Handan 6gretmen son test dl¢iimiinde
goriislerini “Genellikle ilk basta somutlastirmak adina model oluyor, ¢calismalar: kendim
yapiyorum. Sonra ¢ocuga veriyorum, baktim yapamiyor beraber yapiyoruz. Bazi ¢ocuklar
daha pratik, algilart kavramalar: daha iyi. Arkadasina yardim ediyor bak bunu buraya
koyacaksin diyor.” diyerek dile getirmistir. Bu konuya iliskin olarak, Acelya 6gretmen son

test dl¢iimiinde goriislerini “Organlarimizla ilgili olarak once kdgit iizerinde organlarimizin
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ayri resmini verdik, maketlerde gosterdik. Sonra, kendi bedenleriyle yaptilar. Cocugun birisi
vataga yatiyor, biri dik yatiyor ilk once daireye basladik 2 elimiz 2 kolumuzla sonra
viicudumuzla... Daireyi nasil yapariz diye diisiindiiler, ii¢ bes ¢ocuk bir araya gelip
kivrilarak durmamiz gerekir diyerek yaptilar. Sonra yemek yemeye basladik. Yemek ilk
nereye geliyor, once gurtlaktan geger, sonra nereye gelir... Bu sekilde ilerledik “ bigiminde
dile getirmistir.

Tablo 25’te 6lglim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin oOriintiiler, temel 6zellikler ve

temel iliskileri vurgulama kategorisine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit

frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 25.

Oriintiiler, Temel Ozellikler ve Temel Iliskileri Vurgulama Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
MiidahaleI =~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Metin, grafik, sema ve formiillerdeki temel unsurlari 3 5 4 3 5 5 3 3 3
vurgulamak
Temel iliskileri vurgulamak i¢in grafik diizenleyicileri 0O 6 6 0 8 8 0 0 O
kullanmak
Temel 6zelliklere dikkat ¢ekmek i¢in birdengokérnek 0 4 4 0 5 5 0 0 O
ve ornek olmayan unsur kullanmak, sézel ve gorsel
ipuclart vermek ve yonlendirmeler yapmak
Cocuklarin yeni karsilagtiklar sorunlari ¢6zmede 8 13 12 10 15 14 8 10 10
kullanilabilecekleri dnceki 6grenme becerilerini
hatirlatmak

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 25’e gore, ¢alismanin 6n test Ol¢imiinde temel iligkileri vurgulamak igin grafik
diizenleyicileri kullanan 6gretmen yok iken son test ve izleme Ol¢iimiinde Miidahale I ve
Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin (OT-ST-iZ: Miidahale I f:0-6-6, Miidahale 1l f:0-
8-8) uygulamaya basladiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde temel dzelliklere dikkat ¢ekmek
icin birden ¢ok ornek ve ornek olmayan unsur kullanmak, sézel ve gorsel ipuglart vermek ve
yonlendirmeler yapma ilkesi de son test ve izleme 6lgiimiinde Miidahale I ve Miidahale Il
gruplarindaki 6gretmenler (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-4-4, Miidahale II f:0-5-5) tarafindan
uygulanmaya baslanmistir. Metin, grafik, sema ve formiillerdeki temel unsurlar: vurgulama
(OT: Miidahale I f:3, Miidahale 1l f:3, Kontrol f:3) ve cocuklarin yeni karsilastiklar:
sorunlart ¢ézmede kullamlabilecekleri énceki Ogrenme becerilerini hatirlatma (OT:
Miidahale I f:8, Miidahale Il f:10, Kontrol f:8) ilkeleri tiim 6gretmenlerin 6n test 6l¢limiinde
kullandiklarini belirttikleri bir ilkelerdir. Ancak, 6gretmenler bunu daha ¢ok sozel olarak

kullandiklarini, buna yonelik grafik diizenleyici gibi araglar kullanmadiklarini sdylemistir.
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KEMGP sonrasinda son test ve izleme 6l¢iimiinde sozii edilen ilkelerin de frekanslarinda

yiikselme goriilmiistiir.

Metin, grafik, sema ve formiillerdeki temel unsurlar vurgulanabilir. Bu ilkeye iliskin olarak
Iclal 6gretmen son test dlciimiinde goriislerini “Yerde seksek oynuyorlar ya seksegin
yuvarlaklarina arti ve eksi isareti yanin da esittir isareti ¢izdim. Biiyiik oyuncaklar: getiriyor
yanmina bir seyler getiriyor toplamini sayiyor. Siniftaki gercek nesneleri kullanarak oradaki

kutucuklar: dolduruyor.” diyerek dile getirmistir.

Temel iligkileri vurgulamak i¢in grafik diizenleyiciler kullanilabilir. Irmak 6gretmen son test
Ol¢iimiinde goriislerini “Hep kdgit iizerinde yapiyordum. Okul oncesi programi degistikten
sonra, sinifimda merkezler olusturdum. Grafik olayint orda kullanyyorum ayrica soyle bir
de sey yapiyorum. Mesela farkli maddeler kullandigimiz bir deney var diyelim, suda ¢éziinen
ve ¢oziinmeyen maddeler. Bu deneyi yaptiktan sonra ¢ocuklara tuz resmi, seker resmi, kahve
resmi ya da baska bir katilasmayan seylerin resmini verdim. Bunlari resimlerini kestiler bir
tarafa ¢oziinenleri bir tarafi ¢oziinmeyenleri yapistirdilar. Fark ettim ki grafik olustururken
onlari siirece dahil etmek gerekiyor ¢iinkii hazir kavram haritasi ya da grafik koydugumda
¢ok fazla anlamlandirmayabiliyorlar.” seklinde agiklamistir. Ogretmen (grafik
diizenleyiciler) izleme Sl¢iimiinde goriislerini “Oriintiileri zaten kullaniyordum ama grafik
diizenleyicileri bilmiyordum. Grafik diizenleyicilerin icerisinde kavram haritalar: da varmuig
bunu ogrendim. Bir de saat, tekerlek gibi Qrafik diizenleyicileri de kullanabiliyormusuz. Tabi
bunlar kavramlar arasindaki iliskileri daha net vurguladig icin gorsel olarak ¢ocuklara
yansitabilir. Dénem basinda yapmay: diisiiniiyorum.” bigiminde gelecek doneme yonelik
planini ifade etmistir. Benzer sekilde Cigdem 6gretmen de gelecek doneme yonelik planini
son test ol¢iimiinde “Saat icin dilimli grafigi bu sene yapamadim ama seneye yapmak
istiyorum. Mesela beslenme saati, eve gitme saati... Saatin tizerine resimler yapistirmayi
kullanacagim ¢iinkii siirekli soruyorlar beslenme saati ne zaman, ka¢ dakikaya gidecegiz,
annem ne zaman gelecek. Gergek bir saat de olabilir, rakamlarin iizerine o saatte ne

yapacagimizin resmini takacagim, orada gorecekler.” seklinde aciklamistir.

Temel oOzelliklere dikkat c¢ekmek icin birden c¢ok ornek ve ornek olmayan unsur
kullanilabilir, sozel ve gorsel ipuglart verilebilir ve yonlendirmeler yapilabilir. Buket
Ogretmen On test Ol¢limiinde goriislerini “li¢ yas grubu daha minik minik kdgitlara ¢izilmis
ortintiilerden ise ¢ok daha biiyiik kartonlarla ¢izilmis kesilmigleri daha rahat yapryor.

Swiftaki diger yardimci ile ben koli bandini gergin sekilde a¢ryoruz. Domino taslarimiz var,
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onlart her masaya veriyoruz. Onlart kullaniyoruz. Cocuklarin kendileriyle de oriintii
olusturabiliyoruz. Smifimizda ¢ok fazla araba var. Mesela bir ¢cocuk 2 araba bir ¢ocuk 2
araba bir ¢ocuk 2 araba seklinde yerlestirerek yanlarina arabalarla onlara eglenceli
bedensel katilim saghiyorum.” Buket ogretmen son test Ol¢iimiinde goriislerini
“Oturumlarda nesnelerin ¢ok yakinindan baslayarak yavas yavas uzaklastirilarak ¢cekilmis
fotograflarint kullanmistiniz. Ben de onu ¢ocuklara farkl bir sekilde uyarladim. Tek parca
bir boyama sayfasindan ziyade, ¢ocuklarin sevdigi bir karakteri basi, gévdesi ve ayaklari
olmak iizere iige boliiyorum. Herkes, hangi karakterin oldugunu bilmeden, bu par¢alardan
birini boyuyor. Daha sonra bir yapboz gibi parcalari birbirine deneyip uygun parcalari bir
araya getirerek karakteri olusturuyoruz. Bu sekilde arkadaglarvyla bir grup ¢calismasi iginde
oluyorlar. Bahsettigimiz gibi par¢a odakl bir uygulamayi, biitiin bir sinifa bir etkinlik gibi
diisiindiim ben agik¢asi.” diyerek ifade etmistir. EK olarak, Reyhan 6gretmen 6n test
Olciimiinde goriislerini  “Daha ¢ok legolar gibi somut nesneleri kullaniyyorum ama
egitimlerimiz sonrasinda denemek istedigim farkl oriintiiler var. Tatla ilgili bile oriintii
vapabilir tath eksi act seylerden mesela. Baharat koyarak kokularla ilgili bile oriintii
olabilir. Tatlarla ilgili olan oriintiiyii denemek istiyorum. Bu anlamda bende soyle bir fikir
belirdi; sadece 2 boyutlu tizerinden degil 3 boyutlu olarak da diisiinebiliriz. O giin kisa kollu
tisort giyen 2, uzun kollu giyen 1 ¢ocuk bu sekilde de ¢ocuklari siraya sokarak oriintii
olusturabiliriz. Farkli boyutlarda diistinmelerini saglamak adina bunu denemek istiyorum.”

biciminde gelecek doneme yonelik planini ifade etmistir.

Tablo 26’da o6l¢iim zamanlarina bagh olarak, Ogretmenlerin bilginin islenmesi,
gorsellestirilmesi ve sekillendirilmesine rehberlik etme kategorisine iliskin bilgi ve

farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 26.

Bilginin Islenmesi, Gorsellestirilmesi ve Sekillendirilmesine Rehberlik Etme Kategorisine
1liskin Frekans Tablosu.

Olgiimler
MiidahaleI =~ Midahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST 1z

Siral1 bir siireg icerisinde her basamak i¢in agik ve net o 2 2 0 3 2 0 0 O
bir ipucu vermek

Orgiitleyici yontem ve yaklasim segenekleri sunmak 0o 2 2
Cocuklarin kesfetmesine olanak taniyan etkilesimli 2 4 4
modeller sunmak

Bilgi isleme stratejilerini giiclendiren destegi gittikce 2 4 4 2 3 3 2 2 2
azalan yonde saglamak

Kazanim ve gostergeleri desteklemek tizere farkli 16 16 16 16 16 16 16 16 16
etkinlikleri veya biitiinlestirilmis etkinlikleri kullanmak

Bilgiyi daha kii¢iik pargalara bolme ve ilerlemeliolarak 0 2 2 0 3 2 0 0 O
ortaya ¢ikarma yolunu kullanmak

Ogrenim amaglari igin nemli olmayan dikkat dagitici 7 14 14 8 16 15 9 9 9
gereksiz unsurlari ortamdan kaldirmak

N O

w
N O
N O
N O

3
3 3

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 26’ya gore, 6gretmenlerin tamami kazanim ve gostergeleri desteklemek tizere farkli
etkinlikleri veya biitlinlestirilmis etkinlikleri KEMGP’den 6nce kullanmaktadir. Caligmanin
On test Olgiimiinde siral1 bir siire¢ icerisinde her basamak i¢in agik ve net bir ipucu veren
ogretmen yok iken son test asamasinda Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki bazi
ogretmenlerin (OT-ST-IZ: Miidahale 1 f:0-2-2, Miidahale Il :0-3-2) bu ilkeyi (kod)
uygulamaya basladiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde, orgiitleyici yontem ve yaklagim
secenekleri sunan Ogretmen yok iken son test asamasinda Miidahale 1 ve Miidahale Il
gruplarindaki baz1 6gretmenlerin (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-2-2, Miidahale II f:0-3-3) bu
ilkeyi (kod) uygulamaya bagladiklar1 anlagilmaktadir. Tablo 26’da yer alan diger bilginin
islenmesi, gorsellestirilmesi ve sekillendirilmesine rehberlik etme ilkelerinin frekanslarinin

KEMGP sonrasinda ve izleme 6l¢iimiinde nispeten arttigi goriilmektedir.

Bilginin islenmesi, gorsellestirilmesi ve sekillendirilmesine rehberlik ederken, sirali bir
stire¢ icerisinde her basamak i¢in agik ve net bir ipucu verilebilir. Bunun yaninda o6rgiitleyici
yontem ve yaklasim segenekleri sunulabilir. Ornegin gruplama, siralama, &riintii olusturma,
eslestirme, iliski kurma gibi segenekler saglanabilir. Iclal 6gretmen 6n test dlgiimiinde
gorlslerini “Begser beser gruplama yapacagiz diyelim. Dorder yapan oluyor, altisar yapan
oluyor. Aslinda ¢ocuk 10°a kadar saymay biliyor da beser beser gruplama dedigimde gayet
rahat sekilde sayabilen ¢ocuk karistirabiliyor. O anda ne diisiiniiyor da oyle yapiyor
bilmiyorum bir bakiyorum dorder dorder yapmuis ya da birini 6, birini 5 yapabiliyor, gozden

kagabiliyor. Yanina gidip tekrar saymasint istiyorum, elini o nesnelerin tizerine koyup tekrar
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saymasint soyliiyorum. Dért tane var ben ne demistim diyorum, bes diyor o zaman bir tane

’

daha koyarsak bes olacak. Aslinda sozel yonlendirme yapiyorum galiba.” seklinde
aciklamigtir. Benzer olarak, Gokge dgretmen oOn test dlglimiinde goriislerini “Mesela 9 ve 6
¢cok karisir. Ben de ¢ocuklara yukarida gozii olan 9, gobek deligi olan 6 diye agikliyorum.
Boyle kisa kisa hatirlatmalar kullantyorum. 8 sayisi igin soyle bir maymun kasimasi gibi,

kulagini kasiyor gibi hatirlatmalar kullaniyorum.” bigiminde anlatmistir

Cocuklarin kesfetmesine olanak taniyan etkilesimli modeller sunulabilir. Buna yonelik
olarak, Birsen 6gretmen 6n test Olgiimiinde goriislerini “Bire bir egitimle model olarak
konusup anlatarak bir sekilde anlamasina yardimct oluyorum. Eger hi¢c anlamadiysa
birakiyorum. Oyle bir ¢ocuk var ki hi¢ iletisim kuramiyoruz. Biraz anlamasinda da sorun
oldugunu diigiiniiyorum. Anlamadig1 zamanlarda c¢ok fazla zorlamiyorum iizerine

gitmiyorum.” bigiminde anlatmistir.

Bilgi isleme stratejilerini giiclendiren destek gittikce azalan yonde saglanabilir. Bu
dogrultuda Nilay 6gretmen 6n test dlglimiinde goriislerini “Cocuk etkinligi yanls yaparsa
bastan baslamasini istiyorum. Yapamadim diyen kendine giivensiz ¢ocuklarla ¢ok
karsilasiyoruz. Onlara sakin olup tekrar denemesini soyliiyorum. Yine olmuyorsa ben

fiziksel olarak yardim ediyorum, isin i¢ine giriyorum.” bigiminde anlatmistir.

Bilgiyi daha kiiciik parcalara bolme ve ilerlemeli olarak ortaya ¢ikarma (tliimdengelim,
tiimevarim) yolu kullamlabilir. Buna yonelik olarak, Oznur 6gretmen 6n test l¢iimiinde
goriislerini “Pekistirmemiz gereken konuyu belirli araliklarla tekrar tekrar hatirlatiyoruz ki
kalict hafizlarina gegsin. Ayni zamanda da bunda kullandigimiz baska biri yontemden biri
de su, diyelim ki giindiiz anlattigimiz bir hikayenin aksam ya da yarin sabah ya da 1 giin
sonra hatirlanip hatirlamadigini anlamak i¢in hikdyenin i¢inden onemli bir soru
soruyoruz.” seklinde agiklamistir. Benzer sekilde Selma Ggretmen 6n test Olglimiinde
gorislerini “Gegen hafta duvara Ankara haritast astim. Nerede yasiyoruz Ankara’da
vasiyoruz. Hangi il¢ede yasiyoruz Yenimahalle’de. Bunlari konustuk. Velilerden
apartmanlarmmin distan goriintimlerinin fotograflarini istedim. Bunlart da Ankara haritasi
lizerine astik. Velilere adresleri ezberletmelerini rica ettim. Gidip haritaya bakiyorlar su
katta oturuyoruz, aaa sen kaginct katta oturuyorsun diye konusuyorlar.” seklinde
aciklamistir. Cemre 6gretmen 6n test dlgiimiinde goriislerini “Ilk once acikladigim resmi
gorsel gosteriyorum, ¢ocuklara dagitiyorum. Etkinligi izliyorum yapabiliyor mu yapamiyor

mu ya da yavas yapiyorsa, etkinligi yanls ilerliyorsa kendim gostererek yaptirmaya
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calisiyorum. Sonra geri kalanini onu kendisine birakiyorum. Ihtiyaci varsa ¢ocuk gelip soru
sorabiliyor.” bigiminde anlatmigtir. Burcu 6gretmen son test 0l¢limiinde goriislerini “Bir
nesnenin once ¢ok yakindan daha sonra yavas yavas uzaklastirarak fotografini ¢ekip
¢ocuklara en yakindan itibaren ne oldugunu sorma etkinligini yapmak istiyorum. Bence ¢ok
glizel bir etkinlik, yakinlastirip benzetmesi hem soyut bir seyleri diisiintip yaraticiligin
arttirmast adina. Sizle yaptiktan sonra ben de kullandim. Gegen yolda giderken baktim evin
ontinde bayagi boyle kozalakli agaglar var. Bayagi bir yakindan fotograflarini ¢ektim. Yakin
¢ekim fotografta biiyiik bir seymis gibi duruyor, lahanaya turpa benzetenler oldu. Yavas
vavas uzaklastirtlmig fotograflart gosterdim en sonunda aaa ger¢ekten agacin iistiinde mi
daha biiyiik degil miydi, kiigiik miiymiis o kadar kiiciik mii duruyor dediler. Giizel oluyor.”
seklinde ifade etmistir. Birsen Ogretmen On test Ol¢iimiinde “Bir elma dilimine bile
bolebiliyoruz. Ben elma ve limonu kullandim. Biitiiniin 6nemini ya da biitiin par¢alandiginda
nasil oldugunu onun parg¢alarint nasil oldugunu gozlemledik. Ne sekle benzedigini o siireci

yine elimizde malzemeleri kullanarak anlatmaya ¢alistim. “ifadelerini kullanmustir.

Ogrenim amaglar1 igin &nemli olmayan dikkat dagitict gereksiz unsurlar ortamdan
kaldirilabilir. Buna yonelik olarak, Gokce 0gretmen On test dl¢limiinde goriislerini “Eger
Kitap tizerinde yaptigimiz bir etkinlik ise diiz bir beyaz kagit yakinlarinda varsa hemen o
kafalarimi karistiran kismi kagitla kapatryorum. Resmi daha sadelestiriyorum ve daha basit
olan yeri gérmesini sagliyorum. Bazi ¢ocuklar kitabin neresine bakacaklarini bilemiyorlar,
toplu yonerge verdigimiz zaman da bunu yapmakta zorlaniyorlar yanina gittigim zaman da
genellikle bir beyaz kdagitla sonra yapmalari gereken kismi kapatiyorum. Bu sekilde beyinleri
biraz daha sade algiliyor onu.” seklinde dile getirmistir. S6zii edilen 6gretmen ifadesi, ayni
zamanda tehditleri ve dikkat dagitan unsurlar1 en aza indirme kategorisinde de yer
almaktadir. Ayn1 zamanda, bu kategoride yer alan tiim ifadelerin 6grenim amagclar1 igin

onemli olmayan dikkat dagitic1 gereksiz unsurlar ortamdan kaldirma ilkesi ile de iligkilidir.

Tablo 27°de olglim zamanlarma bagh olarak, Ogretmenlerin bilginin aktarimini ve
genellestirilmesini en iist seviyeye cikartma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik

diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.

156



Tablo 27.

Bilginin Aktarimini ve Genellestirilmesini En Ust Seviyeye Cikartma Kategorisine Iliskin
Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I ~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Kontrol listeleri, diizenleyiciler, yapigkan notlar, 0 15 14 0 16 16 0 0 O

elektronik hatirlaticilar sunmak
Bellek destekleyici stratejilerin ve araglarin kullanommi 0 12 12 0 16 16 0 0 O
tesvik etmek

Bilgiyi gdzden gegirme ve bilgiyi uygulama igin 4 4 4 4 5 4 3 3 3
olanaklar sunmak
Resim ¢izme, rakamlari kopyalama gibi ¢gocuklarin 7 14 14 8 16 15 7 8 8

diizeyine uygun yollarla dokiimantasyon saglamak,
kavram haritalart kullanmak
Yeni bilgiyi 6nceki bilgi birikimine baglayan destekler 0 10 9 0 14 14 0 0 O
sunmak
Asina olunan fikirler ve baglamlara yeni fikirler 0O 5 4 0 4 4 0 0 O
eklemek
Ogrenmeyi yeni durumlara genellestirmeye yonelikagck 0 3 2 0 3 3 0 0 O
ve destekleyici olanaklar saglamak
Onemli fikirler ve fikirler arasindaki baglantilar1 gozden 3 5 4 3 5 5 3 3 3
gegirmek igin siireg icerisinde firsatlar yaratmak

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 27’ye gore, yeni bilgiyi onceki bilgi birikimine baglayan destekler sunma ilKesi
KEMGP’den sonra dgretmenlerin bagvurdugu (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-10-9, Miidahale
Il :0-14-14) ilkelerden (kod) biridir. Benzer sekilde ¢alismanin 6n test 6l¢iimiinde kontrol
listeleri, diizenleyiciler, yapiskan notlar, elektronik hatirlaticilar sunan 6gretmen yok iken
(OT-ST-IZ: Miidahale I f:0-15-14, Miidahale Il f:0-16-16) son test ve izleme asamasinda
Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin bu ilkeyi uygulamaya bagladiklari
goriilmektedir. Ayrica, Tablo 27’ye gore bellek destekleyici stratejilerin ve araglarin
kullanimini tesvik etme (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-12-12, Miidahale II f:0-16-16) ilkesinin

de 6gretmenler tarafindan son test ve izleme dl¢iimlerinde kullanildig1 anlagilmaktadir.

Kontrol listeleri, diizenleyiciler, yapiskan notlar, elektronik hatirlaticilar sunulabilir.
Ornegin telefondaki hatirlatict ve alarmlar kullanilabilir. Bununla ilgili olarak, sunum
cesitliligi temel ilkesinde yer alan isitsel bilgileri siniftaki tiim ¢ocuklarin ihtiyacina gore
cesitlendirme ve katilim cesitliligi temel ilkesinde yer alan tam 6grenme odakli geri
bildirimleri arttirma kategorilerindeki 6gretmen goriisleri incelenebilir. Bu ilke ile benzer
olarak, 6gretmenler sozii edilen kategoride de alarm kullanimima yonelik goriislerini (ST-IZ:
Miidahale I :15-14, Miidahale Il f:16-16) belirtmislerdir. Bu ilkeye yonelik olarak, Cagla
ogretmen (Miidahale I) 6n test 6l¢ctimiinde “Cocuklar icerisinde geriye saymay bilenler de

oldugu i¢in 10-9 diye basladiginda etkinligi tamamlamaya ¢alisiyorlar. Siiremiz bitiyor,
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hadi diyorlar. Zamanla ilgili az da olsa tahminde bulunabiliyorlar.” seklinde ifade ederken,
son test ol¢iimiinde goriislerini “Bununla ilgili oturumlarimizda sizinle kum saati ve
alarmlart konusmustuk. Egitimde konustuklarimizi denedim. Ben genelde telefondan alarm
kuruyorum. Alarm ¢aldigr zaman stireniz bitiyor diyorum. Mesela, bu etkinligi bitirmemiz
icin 10 dakikamiz var, suan ben 10 dakika alarmini kurdum, siireniz bitmesine yakin
araliklarla kisa alarm ve siire sonunda uzun alarm ¢alacak. O siireye kadar bitirmig olmaniz
gerekiyor. Bunu bir de oyunlarda ¢ok kullandim. Mesela eslestirme oyunumuz oluyor,
birbirleriyle degil zamanla yarisiyorlar, yetistirmeye c¢alisiyorlar, saati 1 dakikaya
kuruyorum O stire igerisinde kulaklari hep alarmda, telefonu takip ediyorlar.” seklinde
belirtmistir. Ayn1 6gretmen, izleme testinde alarma ek olarak kum saatini kullanmay1
planladigini ise su ifadelerle dile getirmistir: “Alarmi kullandim ve kullanmaya devam etmek
istiyorum ama seneye kum saati olayina girmek istiyorum. Kum saatini de anlatmigtiniz.
Cocuklarda zaman kavramini gérsel olarak daha iyi verecegi igin kum saati uygulamasini

1

kullanmak istiyorum...’

Alarm kullanimina yonelik olarak, Basak 6gretmen son test asamasinda bu ilkeye yonelik
gortslerini “Etkinliklerde alarm kullandim. Sinifimda bir ¢ocuk var, dikkati ¢ok daginik ¢cok
oturamuyor. Kagit calismalar: yaparken alarm kurdum. Alarmi masaya koyarak baslattim,
alarm bittiginde bu sayfay: bitirmis olmaya ¢alis dedim, ¢ok etkili oldu. Cocuklarin kigisel
ozelliklerine gére bunu degistiriyorum. Bazi ¢ocuklara 2 dakika verirken bazi ¢cocuklara bir
dakika veriyorum, bazen 5 dakika veriyorum.” bigiminde belirtmistir. Berna 6gretmen son
test Ol¢limiinde buna yonelik “Cocuklar ¢alar saat kullandigimizda zaman kavramini da
ogrenmis olur. Saat tizerindeki gorsellerden suraya gelince kadar diye gosterebiliriz.
Telefondan ¢ok anlayamazlar telefonda sadece sese yoneliyorlar ama orada gorecekler
saatten bakacaklar. Bunun ¢ok daha iyi olacagini diigiiniiyorum.” ifadelerini kullanmistir.
Irmak 6gretmen on test dlgiimiinde alarm kullanimina yonelik goriislerini “Dokunsal bir
titregsim sunma ya da bir ¢alar saat alarmi kurma yollart kullanma yollar: dikkat eksikligi

«

olan c¢ocuklar ve odaklanamayan c¢ocuklar i¢in ¢ok onemli ashinda.” seklinde bir

gereksinimi kargilama amagh kullanabilecegini ifade etmistir

Bilginin aktarimini ve genellestirilmesini en iist seviyeye ¢ikartmak i¢in, bellek destekleyici
stratejilerin ve araclarin kullanimi tesvik edilebilir (6rnegin; nimonik stratejiler, anahtar
kelimeler, kisaltmalar, akrostisler, kafiyeler, gorseller, sekiller, agimlama stratejileri, mekan
(loci) yontemi vb). Bunlar bellek destekleyici stratejilerdir. Bu ilke KEMGP’e katilan

ogretmenler igin yenilik¢i ve farkli bir uygulama olarak gelmistir. Ogretmenler egitimler
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sirasinda 0grenmis ve miidahale gruplarindaki dgretmenlerin tamami bu ilkeyi gelecek
egitim doneminde kullanmak istediklerini belirtmiglerdir. Bu konuya iligkin olarak, Ayca
Ogretmen son test dl¢iimiinde goriislerini “Cocuklarin zorlandigr anda asamalandirma,
hatirlatma yapmayr konusmugstuk. Mesela gruplama yaparken zorlandi, stireci nasil
ilerletecegi konusunda ona yardimci olmayt konusmustuk ya. Bununla ilgili mesela kodlama
vardi, zihinde kodlama (nimoniklerin kullanimindan s6z ediyor) Zorlandig: anda kodlamaya
basvurabilir bunu sark: yoluyla veya mekdn yontemiyle aklina getirebilir. Ger¢ekten bu ¢cok
giizel bir uygulama olacak, ¢cocuklarda etkili olacagim diigiiniiyorum oniimiizdeki sene hangi
yas grubunu alirim bilmiyorum ama bu etkinligi mutlaka ve mutlaka kullanmay:

diigtiniiyorum.” bigiminde dile getirmistir.

Bellek destekleyici stratejilerden biri de mekan (loci) yontemidir. Herhangi bir etkinlik
basamaklarinin gorsellerini smiftaki farkli nesnelerin ilizerine yapistirilmasi1 daha sonra
gorsellerin kaldirilarak, ¢ocugun gorseller olmadan da yalnizca mekandaki nesnelere
bakarak gorselleri dolayisiyla etkinligin asamalarini hatirlamasini saglamak mekan (loci)
yontemine bir 6rnek olarak verilebilir. Ornegin, kaba motor hareketlerini gelistirebilecek bir
parkur hazirlanir. Parkurun kosma, siirlinme, atlama ve kayma seklinde dort asamadan
olustugunu varsayalim. Bu dort asamanin gorselleri rakamlariyla birlikte siniftaki dort farkl
nesneye yapistirilir. Cocuk parkur sirasinda herhangi bir asamada hangi kaba motor
hareketle ilerleyecegini unutursa, asama rakaminin gorseline bakar ve parkuru tamamlar.
Daha sonra gorseller kaldirilir. Cocuk etkinligi yaparken unuttugu asamayr yalnizca
mekandaki nesnelere bakarak hatirlar. Bu konuyla ilgili olarak, loci (mekan) yontemini
kullanacagimi belirten O7 ise, goriislerini su ciimlelerle ifade etmistir: “Loci yénteminden
konusmustuk. Onda asamalar: gorsellestirme var. Birinci asamayt sadece suraya
yapistiriyorsunuz, ikinci agamayt pencereye, tictincti asamayi belki Cop kutusunun iizerine...
Belirli bir siire sonra gorselleri oralardan kaldirabiliyoruz ve sadece bakinca hatirliyor. Illa
resminin olmasina gerek yok belli bir siire sonra kaldiriyoruz ama oraya bakvyor hatirlyyor.
Mesela o agidan bence ¢ok giizel. Diyelim ki, cocuk oyunda unutuyor burada ne yapiyordum
diyor, burada zipliyordum diyor. Bakiyor neredeydi oyunun o asamasmmin resmi bir yerde
vardi, panodaydi. Gérsel orada artik yok ama burada stiriiniiyordum diyor mesela...
seklinde aciklamistir. Yine bu konuya iliskin olarak, O9 goriislerini izleme testinde,
“Kodlama yontemini denemek istiyorum. Ashinda. 5 yaslar ozellikle séyledigini diger
vaslara gore daha c¢abuk unutuyorlar. Ailelere hatirlatma kdagidr yazmiyorum, annelere

haber vermiyorum, ¢ocuklara séyliiyorum... Yarin bunu getirin ¢ocuklar diyorum. Bazilar
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anneme yaz, anneme soyle diyor. Onlara diyorum ki hayw bu senin sorumlulugun, sen
hatirlatacaksin... Aslinda 5 yasta gercekten dediginiz gibi bir sey gordiigiinde hatirlayacak
o evet burada bu vardi burada bu vardi bu burada bunu yapiyorduk diye. O yiizden
kodlamay etkinliklerde deneyecegim” seklinde ifade etmistir.

Ferah ogretmen son test Olglimiinde loci yontemini kendi ciimleleriyle su sekilde
Ozetlemistir: “Mekan ya da diger adi neydi loci yontemi tizerine konusmustuk. Bunu yapmak
isterim mutlaka ve mutlaka. Cocuklarin hatirlatmasint saglyyor mesela asamali bir
etkinligimiz, parkurumuz var. Bes agamali bir etkinlik diyelim. Nasil yapiyorduk? O
asamalarin gorsellerini ¢ikti alryorduk. Gorsellerin her birini simifin belirli bir yerine
asiyoruz. Bir tanesini pencereye, bir tanesini yazi tahtasina, bir tanesini bilgisayara
astyoruz. Bu gorselleri astiktan sonra ¢ocuk unuttukca bakiyor gorselin iistiinde bir rakami
yaziyor yani oyunun birinci asamasinin gérseli. Iste birinci asamada ziplayacagim, ikinci
asamay: da ¢iktiya bakarak hatirliyor. Ugiincii asamada dans etme var. Sonra yavas yavas
citktilart  kaldirtyorsunuz. Pencereye baktiginda siirtinmesi  gerektigini, bilgisayara
baktiginda ziplamasi gerektigini hatirliyor. Ortamdaki nesnelerle hatirlamak istedigi seyleri
eslestiriyor. Aslinda bunlari 6grensek ne giizel olur, hep alistigimiz seylerden gidiyoruz ama
bu tarz seyleri egitimler alsak 6grensek, uygulama firsati da bulabilirsek ne kadar giizel

olacak.”

Loci yontemini denedigini belirten Berna 6gretmen ise son test 6lglimiinde goriislerini “Ben
bu yontemi denedim ve hatirlamalari konusunda yardimi oldu. Gegen yerli mali haftasinda
bir ¢ocuk siiri okuyamuyordu, bir tiirlii 6grenemiyordu. Ben de dedim ki kapiya bakinca
portakal aklina gelsin, yere bakinca su aklina gelsin, siiri okuyamaywnca oralara bak
diyordum. Gergekten ise yaradi biiyiik yasta.” seklinde agiklamistir. Eda 6gretmen bu
konudaki egitimler sirasinda 6grendiklerini su ciimlelerle 6zetlemistir: “Hatirlamak igin
kendimize kiigiik seyler yapryoruz ya mesela elimize kiiciik isaret koyuyoruz bir sey
unutmayayim diye ya da diyelim ki renkleri Ingilizce renkleri 6grenmek icin onlarin sadece
bas harflerini birlestiriyoruz ROYG* (*red-orange-yelow-grey) anlamsiz gibi oluyor ama
ac¢ilmayinca anlamli bir sey ortaya c¢ikiyor fistik sarap gibi. Cocuklarin da hatirlama
yontemleri var. Ornegin bu sarki olabilir. Siirekli sizin hatirlatmaniza ihtiya¢ duymadan
ellerini adim adim nasil yitkayacagini sarkiyla hatirlayip yapabilir. “ Nilay 6gretmen 6n test
“Olgtimiinde goriislerini Oturumlarimizda o6grendigim, dikkatimi ¢eken bir yontem vardi:
dur-diisiin-yap teknigi. Ben onu biraz degistirerek uyguladim. Dur bir bekle diisiin ne

yapman gerektigini ve yap, ayni sey ashinda... Bir kelime var, onu duydugu anda yapmasi
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gereken ya da durdurmasi gereken bir davranisi var. Sinifimda tirnak yeme problemi olan
¢ocuk var. Bu ¢ocuga stirekli tirnagini yeme demekten ziyade ¢ocukla bir sozciik buluyoruz.
Bu sihirli sozciigtimiiz ikimizin arasinda siniftaki diger kisiler kimse bilmiyor. O sozciigii
elini agzina gotiirdiigii zaman ben soyliiyorum. O da hemen ¢ekiyor. Diger ¢cocuklarin
yaninda onu rencide etmeden hatirlatma yapiyorum. Kelimeye baska bir anlam yiikliiyoruz.”
dile getirmistir. Benzer sekilde Olcay 6gretmen son test 6lgtimiinde bununla ilgili olarak
gelecek doneme iliskin planini “Anlamsiz bir kelime biitiinii var ama aslinda bizim ‘fistik¢i
sahap’ vardi ya onun gibi. Mesela orda sert iinstizleri hatirlamak i¢in kullaniyyorduk ya da
matematikte boyle odacik olusturmak gibi ya da miizikle hatirlamak gibi. Bunlar: ¢ocuklarla
da kullanabiliriz diye konusmustuk. Genellestirme, bilgiyi farkli yerde hafizaya gegirebilme,
hatirlama bu a¢ilardan ¢ok fazla yapabildigim bir sey yoktu ama bunlar: gelecek déneme

)

kullanmak istiyorum.” ifadeleriyle agiklamistir.

Bilgiyi gozden gecirme ve bilgiyi uygulama icin olanaklar sunulabilir. Aylin 6gretmen 6n
test Olglimiinde gorlslerini “Egitim-6gretim ¢alismamizi desteklemek tizere bazi linkler
veriyoruz. Swifimizda kullandigimiz  etkinliklerin ya da sarkilarin sosyal medya
gruplarindan aktarimini saglayip evde de ayni sarkiyi tekrarlamasini, ona eglik etmesini ve

daha hizli 6grenmesini kalict olmasint kullaniyorum.” bigiminde anlatmistir.

Bilginin aktarimin1 ve genellestirilmesini en {ist seviyeye ¢ikartma kategorisi kapsaminda
resim ¢izme, rakamlar1 kopyalama gibi ¢ocuklarin diizeyine uygun yollarla dokiimantasyon
saglanabilir, kavram haritalar1 kullanilabilir. Ifade gesitliligi temel ilkesinde yer alan
cocuklarin bilgi ve kaynak yonetimini kolaylastirma kategorisinde yer alan &gretmen

gorisleri sozii edilen bu ilke kapsaminda da degerlendirilmektedir.

Yeni bilgiyi 6nceki bilgi birikimine baglayan destekler sunulabilir. Ornegin, kelime
ortntiileri, bosluk birakilmis kavram haritalar1 gibi destekler saglanabilir. Reyhan 6gretmen
on test Olclimiinde gorislerini “Eski 6grendiklerini hatirlayip tekrarlara katilan ¢ocuklar
oluyor. Bazilar1 ciddi anlamda transfer edip o bilgiyi giinliik anlamda kullanacak kadar
ogrenmis olabiliyor. O ¢ocuklart sinif ortaminda anahtar olarak kullanyyorum. Varmak
istedigim yere varana kadar... Daha eski ogrendiklerini hatirlayacak ve iligki kuracaklar.
Onlarin deneyimlerinden akilda kalanlariyla, benim akillarinda kaldigini diisiindiigiim
seyler ayni olmuyor. O yiizden onlarin agzindan duyup sonra o iliskiyi hatirlamayanlar i¢in
tekrar kurmaya ¢alismak daha benim icin iyi oluyor. Bir de arkadagslarimin séyledikleri seyi

bazen benim soylediklerimden daha dikkatli dinleyebiliyorlar. Daha énce 6grendikleriyle
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ilgili bir iki ipucu verip daha once bunu ogrenmistik, onunla bunu nasil iliski olabilir
aralarinda acaba deyip biraz baglanti kurmalart icin ipucu veriyorum.” bigiminde
anlatmistir. So6zii edilen d6gretmenin gorlisii ayn1 zamanda daha once 6grenilmis bilgileri

etkinlestirme kategorisinde de degerlendirilmistir.

Asina olunan fikirler ve baglamlara yeni fikirler eklenebilir (0rnegin analoji, metafor, drama,
miizik vb. kullanimi gibi). Aylin 6gretmen 6n test 6l¢iimiinde goriislerini “Renkleri verirken
mesela elma diyelim. Sarist var, yesili var ama genelde elmayr kirmiziyla ifade ediyoruz.
Onun i¢in once sembolleri sonra sayilari, renkleri, gsekilleri belirtiyorum. Kalict
hafizalarinda onu hatirlatabilecek getirecek bir seyle destekliyorum.” seklinde agiklamistir.
Buket 6gretmen 0n test dlglimiinde goriislerini “Meyvelerle iliski kuruyoruz, mesela yesil
ispanagi ifade ediyor. Cocuklarin kafasinda o rengi onunla biitiinlestirdik, Bunu yapmak
icin de 1spanag gordiiler, onu ezdik suyunu cikarttik, suyuyla resim yaptik.” bi¢ciminde
anlatmistir. Buket 6gretmen son test 6l¢iimiinde ise goriislerini “Tahmin yolu ile bir seyler
buldurtmay: seviyorum. Daha onceki giinlerde ogrendigimiz seylerle ilgili bunu ogrenmistik
aralarinda nasil iliski olabilir acaba deyip baglanti kurmalari igin ipucu veriyorum. Onlart
o gline gotiirecek hatirlatacak somut bir seyler ¢ikarryorum. Bir de tekrarliyorum mesela

sarki ogrendiysek onu soyle bir mirildanarak gidebiliyorum.” bigiminde anlatmustir.

Ogrenmeyi yeni durumlara genellestirmeye yonelik acik ve destekleyici olanaklar
saglanabilir. Ornegin, bir oyun alani insa etmek igin basit fizik prensipleri kullanarak
dogrusal denklemlerle ¢6ziilebilecek ¢esitli tiirde problemler sunulabilir. Cocugun kum
havuzunda ya da oyun alaninda olusturdugu bir figiiriin dik durmasini saglamak icin fen
etkinligindeki deneyi hatirlamasi, sehir inga etme, koprii yapma gibi etkinliklerde basit fizik
ilkelerini kullanmasi desteklenebilir. Gokge Ogretmen oOn test Olclimiinde goriislerini
“Bilgiyi farkli ortamda kullanamayabiliyor ama kullanabilenler de oluyor. Onun igin
ozellikle bir sey yapmiyorum.” ifadelerini kullanmistir. Eda 6gretmen izleme Ol¢limiinde
gorlslerini “Cocuk minderlerle, legolarla farkli materyalleri kullanarak her seyle koprii
yapabiliyor ama bahgeye c¢ikiyorsunuz koprii yaparken siirekli yikilyyor. Bir yerde
zorlaniyor. Ashnda bildigi bir sey ama bilgiyi aktarmada zorluk c¢ekebiliyor.
Genellestirmede ya da aktarmada rehberlige destege ihtiyag¢ duyuyor. Bizim kendi
egitimlerimizde de su yazilar vardi ya ‘roygl’ dive yazilan mesela ozellikle Ingilizcede biz
boyle seyleri aklimizda tutarken anlamsiz bir kelime biitiiniinden hatirlayabiliyoruz. Bir seyi
unutmamak icin elimize kalemle isaret koyabiliyoruz. Renklerin Ingilizcesini unutmamak ve

her ortamda her zaman hatirlayabilmek i¢cin kisa bir kod haline getiriyoruz, kisaltabiliyoruz.
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Cocuklarin da yaptigi seyleri farkli ortamlarda farkli nesnelerde de yapabilmesini
desteklemek igin bizimki gibi bellek destekleyici stratejileri kullaniyorum artik.” seklinde

aciklamstir.

4.3.2 ifade Cesitliligi Temel Ilkesine iliskin Bulgular

Ifade cesitliligi ii¢ yonergeye ayrilmaktadir. Ifade gesitliliginin yonergeleri sirastyla, Fiziksel
aktivite icin segeneklerin saglanmasi; Ifade ve iletisim icin seceneklerin saglanmasi;

Yiritiici islevler igin segeneklerin saglanmasidir (CAST, 2011).

Sekil 25°te ifade ¢esitliligi temel ilkesinin yonergeleri yer almaktadir.

ifade Cesitliligi
| 1
Fiziksel aktivite i¢in Ifade ve iletisim igin Yiriitiici islevler
seceneklerin segeneklerin i¢in segeneklerin
saglanmasi saglanmasi saglanmasi
: ] Cocuklarin uygun
| Te%lgtgfn{griili(ﬂ Iletigim i¢in goklu || | hedefler
Z itlendirmek ortamlar kullanmak belirlemesine
ey rehberlik etmek
Araglara ve yardimci Yapilandirma ve Cocuklarin planlama
teknolojilere erisimi | || kompozisyon igin || | yapma ve strateji
en st diizeye birden fazla arag gelistirmelerini
¢tkarmak kullanmak desteklemek
Uygulama ve

Cocuklarin bilgi ve
= kaynak yonetimini
kolaylagtirmak

performansa yonelik
asamal1 destek
saglamak

Cocuklarin
gelisimlerini izleme
kapasitesini
arttirmak

Sekil 25. Ifade cesitliligi temel ilkesinin yonergeleri.
Ogretmenlerin goriisleri, Sekil 25°te yer alan diyagramdaki sirayla incelenmistir. Asagidaki
bagliklarda 6l¢lim zamanlarina baglh olarak, 6gretmenlerin ifade ¢esitliliginin yonergelerine

iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.
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4.3.2.1.Fiziksel Aktivite i¢in Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarin fiziksel hareketlerine yonelik ¢esitlilik saglamak i¢in iki farkli yol kullanilabilir.
Bunlar, Tepki ve hareket yontemlerini ¢esitlendirme ile Araglara ve yardimci teknolojilere

erisimi en tist diizeye ¢ikarma olarak siralanabilir.

Tablo 28’de 6l¢iim zamanlarina baglh olarak, 6gretmenlerin tepki ve hareket yontemlerini
cesitlendirme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar
yer almaktadir.

Tablo 28.

Tepki ve Hareket Yontemlerini Cegitlendirme Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler

Miidahale I  Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Egitici materyaller, fiziksel etkilesimli nesneler ve 0 14 13 0 15 15 0 0 O
teknolojiyle etkilesim i¢in gerekli olan motor hareket
orani, zamanlamasi, hizi ve araligi igin alternatifler
sunmak
Cocuklarin fiziksel tepkilerini veya se¢imlerini 0 12 12 0 15 14 0 0 O
gostermelerine yonelik alternatifler sunmak
Materyallerle, elle, sesle, tek diigmeyle, oyun 0O 4 4 0 7 6 0 0 O

konsoluyla, klavyeyle veya uyarlanmis klavyeyle
fiziksel etkilesim igin alternatifler sunmak

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

Tablo 28’e gore, ¢alismanin On test 6l¢timiinde tepki ve hareket yontemlerini gesitlendiren
ogretmen yok iken son test Ol¢limiinde Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki
ogretmenlerin bu kategoride yer alan {i¢ ilkeyi (kod) uygulamaya basladiklari goriilmektedir.
Son test ve izleme Olglimlerinde miidahale gruplarinda yer alan 6gretmenlerin bir¢cogunun
(OT-ST-1Z: Miidahale 1 :0-14-13, Miidahale Il f:0-15-15) egitici materyaller, fiziksel
etkilesimli nesneler ve teknolojiyle etkilesim icin gerekli olan motor hareket orani,
zamanlamasi, hizi ve araligi igin alternatifler sunma” ilkesine yonelik yanitlar verdigi

anlagilmaktadir.

Tepki ve hareket yontemlerini ¢esitlendirmek igin egitici materyaller, fiziksel etkilesimli
nesneler ve teknolojiyle etkilesim icin gerekli olan motor hareket orani, zamanlamasi, hizi
ve aralif1 icin alternatifler sunulabilir. Ogretmenler KEMGP’e katilmadan once giinliik
programdaki etkinlikleri ‘standart’ bir ¢ocugu ya da ortalamaya gore ayarladiklarini ancak,
egitimler sirasinda etkinliklerin zamanlamasi, hizi, etkinlikte kullanilan materyallerde
cesitlilige giderek tiim ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamaya yoneldiklerini ifade etmistir.

Bu konuya iliskin olarak, Agelya Ogretmen son test Ol¢limiinde goriislerini “Bunu
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gelistirmesi i¢in onceki giin bir oyun oynadik. Cocuk sandalyenin iizerine ¢ikiyor yaninda
bos bir sandalyede var, o sandalyeyi bu tarafina alarak ilerliyor. Bir yandan sandalye
tasiyor bir yandan da diger sandalyenin iizerinde ayakta denge kurup hem onu tasiyor hem
ilerliyor. Bu tarafa dogru ilk kim gelebilecek ayni zamanda hiz da var. Hareket yontemi
konusunda tamamen serbest birakiyorsunuz biri yan yan gitmeyi tercih etti digeri de
sagindan alip oniine koyup ilerledi. Kendisi segiyor biz yonlendirmiyoruz. En kisa zamanda
nasil gelirim onun planlamasint kendisi yapacak iki tane sandalyesi var onlarla gelmek
zorunda. Asama asama zorlastirarak ilerledik, ii¢c sandalyeye cikardik. Iki kisilik grup
oldular, grupla birlikte neler yapabiliriz bunu da c¢alistik. Once sandalyeyi biri aliyor
digerine veriyor sonra sandalyeyi yerine koyup bir tane ilerliyor. Bunun icerisinde hiz ayari
zaman ayari var zorluk diizeyine planlama da var aslinda. ** bigiminde dile getirmistir. Buket
Ogretmen On test Olglimiinde goriislerini “Cocuklar: yeri geldiginde hizlandiriyorum, yeri
geldiginde yavagslatiyorum. Bunun i¢in hizlandirma ve yavaslatma oyunlarini oynuyoruz.
Yavas yiiriime, hizli yiiriime gibi etkinlikleri sik sik kullantyorum. Pasif 6grencilerin aktif
etkinliklere katilabilmesi icin giiven duygularmmin gelismesi gerekiyor. Bunun igin taklit
oyunlart oynatiyorum. Cocuk ¢ok pasif o kadar silik hissediyor ki o sekilde gériinmek
istemiyor, sinifta yokmus gibi davraniyor. Ama taklit yaparken hareketleri degisiyor. Biitiin
arkadaglarinin onun yaptigi hareketleri taklit etmesini istiyoruz. O zaman o yaptigi en ufak
ve en basit hareketlerinin taklit edildigini fark ettigi anda ¢ocukta ciddi bir hareket basliyor.
Hareketsiz ¢ocuklar icin tam tersi slow, sakin hareketlerimizi tekrar etmesini istiyoruz.
Onlart da biz yonlendiriyoruz Cok hareketli bir cocuga bazi seyleri ¢ok agir ¢cok yavas da
yvapabilecegini gostermenin yollarint se¢iyoruz daha sakin davraniyoruz. Pasif ¢ocuklar o
cocuklar hi¢ beklenmeyecek hareketler yapiyor mesela dans etmeyen bir ¢ocuk sirf

arkadasglari onu taklit ediyor diye dans ediyor.” sozleriyle dile getirmistir.

Gokge 6gretmen son test Ol¢limiinde goriislerini “Oyun salonuna gittigimiz zaman o giin
ogrendigimiz seylerle ilgili serbest oyun oynatmiyorsam kuralli bir oyun oynatyyorsam o
kuralin igerisinde mutlaka 6grendigimiz seyle ilgili bir sey ekliyorum. Hareketli oyunu
oynarken o giin ogrendigi seyde cocugun aklina yer edecek diye diisiiniiyorum. Ciinkii o
¢ocuklar i¢in bazen masa basi etkinlikler gercekten ¢ok zuliim oluyor. Bize eslik etmek adina
yapmis oluyor ama ogrendigi ne kadar kalict oluyor tartisilir. Oyun salonuna gittigimizde
uistiinden bir daha gegebilecegimiz gsekilde icine katarsam iyi oluyor. Koridoru
kullantyorum, oyun salonunu kullaniyorum. Swnifta bir sekilde onlari hareketlendirmeye

calisiyorum ama siniflarimiz ne kadar olsa devlet okulu ¢ok da genis degil. Okulun biitiin
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boliimlerini kullanarak belki bir seyler ogretilebilir onun disinda ¢ok boyle kosturmaca
seyler asirt hareketli etkinlikler igin sinif ortami ¢cok da uygun olmuyor maalesef. “sozleriyle
dile getirmistir. Irmak 6gretmen 6n test 6l¢timiinde gorislerini “Bir hareketli bir hareketsiz
¢ocugu yan yana oturtuyorum. Ciinkii en etkili yontem bu. Masa etkinliklerinde ger¢ekten
sorun teskil ediyor bu durum. Ashinda genel anlamda séyle diisiiniiyorum ben. Hepsi
hareketli olsa hi¢ ¢ekilmez hepsi durgun olsa da ¢ekilmez. Boyle renkli olmasi olayin keyifli
hale gelmesini sagliyor. Hi¢ yerinde durmayan ¢ocuklarla ¢ok fazla karsilagtim maalesef.
Durum yapmayn vesaire demek ¢ok dogru degil. Ben genellikle hareketli ¢ocuklarin ilgi
alammi merak ederim, nelerden hoslaniyor, ciinkii etkinliklerde onlara yer vermeye
calisirim. O sessiz dedigimiz ¢ocuklar hareketli cocuklarla yan yana oldugu icin farkl sekle

gelebiliyorlar donem sonunda.” diyerek belirtmistir.

Fiziksel tepkilerini veya se¢imlerini goOstermelerine yonelik alternatifler sunulabilir
(6rnegin, kalem ile isaretlemeye alternatifler, fare —-mouse- kontroliine alternatifler). Cemre
Ogretmen On test Ol¢iimiinde goriislerini “Ben artik etkinligi ¢esitlendiriyorum. Kimisi
ayakta oyun oynamak istiyor, onlarin hareketli oyun oynamasini sagliyorum. Kimisi masada
oynamak istiyor, onlara da yapboz veriyorum. Onceden oldugu gibi illa sen hareketli oyuna
katilacaksin dive zorlamiyorum. Iki ii¢ ¢esit etkinlik cesidi yapinca ¢ocuklar zaten
istediklerine yoneliyorlar 6yle séyleyeyim.” seklinde agiklamistir. Handan 6gretmen 6n test
Olctimiinde “Cocuk yerinden kalkmak istemiyor, ben oynamak istemiyorum diyor ama hayr
bak bunda size segenek sunmuyorum diyorum. Genelde etkinliklerde bir segenegin yok
herkes katilacak oynayacak. Oyle bir yontem yapabiliyorum. Segenegi olmayinca hareketli
olan enerjisini atmis oluyor daha sakin olmus oluyor, oturan biraz daha hareket etmis oluyor
arkadaglart ile iletisim kuruyor. Bazen hareketliye sey veriyorum yerinde durmuyor ya
sinifimizda stiptirge faras var. Etkinligi bitirdiginde arkadagslarinin rahatsiz etmemesi ya da
dikkatlerini dagitmamasi i¢in gorev vermem lazim. Smifimizda surayi siiptirelim ya da sen
bana yardim et kalemliklerinizi toplayin gibi ona bir gorev verdigim zaman sorumluluk
duygusu gelisiyor. “seklinde gorlis belirtmistir. Ayn1 08retmen son test Olclimiinde
goriislerini “Ne ¢ok hareketli ne de ¢cok hareketsiz oyun her iki tarafin da ilgisini ¢cekebilecek
bir oyun se¢iyorum. Katilmak istemeyen bir ¢ocuk ¢ikabiliyor, katilmak istemiyorum diyor.
Kenarda oturuyor, bizi izliyor, katilmak istersen sonra da gelebilirsin diyorum sonra zaten

kendiliginden katilvyor, belki zorlasam gelmeyecek. ” ifade etmistir.

Birsen 6gretmen On test Ol¢limiinde goriislerini “Erkek ¢ocuklar: ¢ok hareketli oluyorlar.

Masa etkinlikleri onlar igin fazla geliyor, sevmiyorlar fazla. Yerlerinde duramiyorlar. Masa
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etkinligi yapacaksak ve ¢ocuk gergekten enerjisini atmak istiyorsa ona biraz izin veriyorum.
Bir de zaten ilk geldiklerinde serbest zamanlari oluyor. Biraz enerji atiyorlar. Eger o giin
erkek cocuklar fazlaysa masa etkinligi oncesinde ya bir hareketli oyun ya da sarki rond
olabilir veya dansli miizikli bir oyun yapabiliriz. Parka indiriyorum ¢ogu zaman. Once
enerjilerini atiyorum daha sonra masaya gegiyorlar. Ki bazen enerjileri bitmemis oluyor
zorlaniyorum. Masa etkinligini sevenler de hareketli oyunlara katilmak istemiyor, ben
zorlamiyorum. Kendi isteklerine bwrakiyorum. Eminim ki bir baska etkinlige severek
katilacaktir zaten. Ama giin iginde ¢ok fazla masa etkinligi ya da hep hareketli etkinlik
olmaz. Dengeyi kurmaya c¢alisiyorum kendimce. Veya masa basi yapacaksam ayakta
calistyoruz. Hem hoplayp zipliyor hem de karalama yapiyor. Bazilart yorulup sandalye

alwyor digerleri almiyor.” seklinde anlatmistir.

Materyallerle, elle, sesle, tek diigmeyle, oyun konsoluyla, klavyeyle veya uyarlanmisg
klavyeyle fiziksel etkilesim i¢in alternatifler sunulabilir. Bu ilke ve motor hareket orani ile
ilgili olarak Aylin 6gretmen son test dl¢timiinde goriislerini “Ben bu egitimi almadan dnce,
o ¢ocuk etkinligi kendiliginden biraktigt icin bu durum dogal olarak gerceklesiyordu. Soyle
bir ornek vereyim; tiim sinifa bir boyama sayfas: dagittiginizda, digerleri 6zenli bir sekilde
boyarken, o karalryordu ya da diizenli bir sekilde boyamiyordu. Ben bu duruma pastel boya
yerine jel boya kullanmak seklinde bir ¢oziim getirmistim. Jel boyalar pastel boyalardan ¢ok
daha yumusak, ¢ok daha biiyiik bir alan ¢ok basit bir hareketle boyantyor ama pastel boyada
boyayr bastirmak gerekiyor. Jel boyada ¢ok daha az bir ¢abayla o alan boyaniyor. Sizden
aldigimiz egitim bilinglilik, duyarlilik katti. Mesela ben artik kendiliginden sikilip
birakmasini beklemiyorum, ona farkli bir sey sunarak, o faaliyeti ¢esitlendirerek onun da
dikkatini toplamaya ¢alistyorum.” bigiminde aciklamistir. Benzer sekilde Ela 6gretmen son
test ol¢timiinde goriislerini “Ayni etkinlikte bir ¢ocuk sikilirken, diger ¢ocuk zorlanabiliyor.
Aymi etkinlik icerisinde materyali ¢esitlendirip her iki cocugun da keyifli vakit gegirmesini
destekleyebilirim. Bunu egitimlerde zorluk diizeyini ¢esitlendirme yolu olarak anlattiniz. Ya
da materyalleri ¢egitlendirebilirim. Materyalleri c¢esitlendirince sikilan ¢ocuk daha zor
materyalle ¢alistyor, zorlanan da daha basitiyle ¢calisiyor. Zor kismini yapryor ya da kolay
boliimiinii... Tek bir etkinlik icerisinde kendilerini farkh farkl ifade etmelerini sagliyorum.
Diyelim ki hikdye etkinliginde soru sordugumda birisi ¢izerek, birisi sarkiyla birisi dans
ederek vesaire farklilastirarak cevaplayabilmeli. Bunlar giizel uygulamalar.” ifadeleriyle

dile getirmistir.
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Tablo 29’da o6l¢lim zamanlarina bagli olarak, Ogretmenlerin araglara ve yardimet
teknolojilere erisimi en st diizeye ¢ikarma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik
diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 29.

Araclara ve Yardimci Teknolojilere Erigsimi En Ust Diizeye Cikarma Kategorisine Iliskin
Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Midahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Fare (mouse) hareketleri i¢in alternatif klavye komutlan 0 0 0 0 O 0 O 0 O
sunmak

Artirtlmis bagimsiz erisim ve klavye alternatifleri i¢in O 4 3 0 4 4 0 0 O
diigme ve tarama secenekleri olugturmak
Alternatif klavyelere erisim saglamak
Dokunmatik ekranlarin ve klavyelerin yerlegimini
kisisellestirmek

Klavye alternatifleri ve ¢ift islevli tuslar ile sorunsuzbir 0 2 2 0 4 3 0 0 O
sekilde ¢alisan yazilimlar segmek

0 3 3 0 4 4
0 0 0

o o

0 O
0 O

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 29’a gore, ¢alismanin 6n test 6l¢iimiinde araglara ve yardimei teknolojilere erisimi en
ist diizeye cikardigini belirten 0gretmen yok iken son test agsamasinda Miidahale I ve
Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin ¢esitli ilkeleri (kod) uygulamaya basladiklar
goriilmektedir. Buna yonelik olarak, ogretmenler KEMGP’e katildiktan sonra bu
kategorilerde goriis belirtmistir. Ancak fare (mouse) hareketleri i¢in alternatif klavye
komutlar1 (6rnegin; kopyalamak igin ctrl+C, yapistirmak igin ctrl+V tuslar1) kullanan
ogretmen bulunmamaktadir. Benzer sekilde, dokunmatik ekranlarin ve klavyelerin
yerlesimini ¢ocuklar igin kisisellestiren &gretmen de bulunmamaktadir. Bu kategoride
ogretmenlerin ¢ogu (OT: Miidahale I f:13, Miidahale Il f:12) 6n test asamasinda, smifta
yardime1 teknoloji kullanimina ¢esitli nedenlerle karsi oldugunu belirtmis ancak, KEMGP
egitimleri sirasinda teknolojinin yararli kullanimina iliskin bilgi edinerek, son testte
uygulamaya istekli olduklarin1 (ST-IZ: Miidahale 1 f: 15-15, Miidahale 1l f:16-16)
bildirmislerdir.

Artirilmis bagimsiz erisim ve klavye alternatifleri icin diigme ve tarama secenekleri
olusturulabilir. Buna yonelik olarak, Zeynep Ogretmen son test dl¢iimiinde gériislerini su
ifadelerle dile getirmistir: “Dokunsal klavyeler hem 6zel ¢cocuklar i¢in hem gorme kaybi olan
va da hi¢ goremeyen ¢ocuklar icin de kullanilabiliyor diye anlatmigtiniz. Bir de dokunmayt
seven c¢ocuklar icin de kullanabiliyorduk. Karaoke mikrofonlar, ses bombalar: gibi

cihazlarin sesi seven sese duyarli olan ¢ocuklar icin de giizel bir alternatif olacagini
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tartismistik. Ashinda ¢ocuklarin evlerinde var, rica etsem veliler getirir. Gelecek dénem
kullanmayr planliyorum.” Benzer sekilde Emel 6gretmen son test 6l¢iimiinde araclara ve
yardimec1 teknolojilere iliskin oturumu kendi ifadeleriyle su sekilde Ozetlemistir:
“Oturumlarda hep iizerinde durdunuz, konustuk, tartistik. Serabral palsili ¢ocuklarin
rahatlikla kullanabilecegi biiyiik touchpadler kullanabiliriz. Hareket 6zgiirliigii isteyen ya
da kaslarini yeterince kontrol edemeyen ¢ocuklar standart PC touchpadlarint kullanmada
zorlanabiliyor. Kendisini genis kaba motor hareketlerle rahat rahat ifade etmek isteyen
cocuklar icin de onlart sumirlamayan onlari dar bir alanda ¢ergevelemeyen touchpadler
kullanabiliriz. Ama imkdanlarimiz kisith, yardimct teknolojik araglara erismek maliyetli
olabiliyor.” Teknolojik araclar1 gocuklarin kendi kendilerine kullanimlarina olanak saglayan
Berna o6gretmen son test Olglimiinde goriislerini “Cocuklar bilmedigi bir kelime ile
karsilastiklarinda benden izin alarak Google’r agiyor sesli arama yapiyor Xxx nedir diyor

sonra da videosunu izliyor.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Alternatif klavyelere erisim saglanabilir. Ornegin; Q veya F klavye kullanilabilir. Buna
iliskin olarak, Selma 6gretmen son test 6l¢timiinde goriislerini “Kabartmali klavyeler var ya
ondan bahsetmistiniz hani. Hem gorme yetersizligi olanlar hem de dokunmay: seven
cocuklar icin kullanilabilir. Yiiksek desibele ihtiya¢ duyan ¢ocuklar i¢in hoparlor ya da
mikrofon kullanimi, bir de kaslarini kontrol etmede zorlanan ¢ocuklar i¢in biiyiik touchpad
kullanimu ile ilgili oturumumuz vardi. Ben de ses bombast kullantyorum artik. Evimdekini
getirdim, zaten ¢antama sigryor ¢ok kiigiik. Etkinlikler arasi gegiste kullaniyorum.” seklinde
paylagmistir. Dokunmatik ekranlarin ve klavyelerin yerlesimini kisisellestirme ilkesi ise

ogretmenler tarafindan kullanilmamaktadir.

Klavye alternatifleri ve ¢ift islevli tuslar ile sorunsuz bir sekilde ¢alisan yazilimlar segilebilir.
Gormeyen ve az goren ¢ocuklar i¢in Braille alfabesi ile kabartmasi olan klavyeler, Serabral
Palsili ¢ocuklar i¢cin dokunsal hassasiyeti az olan touchpadler, klavyenin kisisellestirilmesi
icin q veya f klavye kullanimi, farkli mouselar 6rnegin dokunsal kare touchpadler bu ilke
icin 1ise kosulabilir. Ancak bu ilkeler 6gretmenler tarafindan cesitli nedenlerle
kullanilmamaktadir. Bazi o&gretmenler okul Oncesinde yardimer teknolojilere erigim
zorlugundan, baz1 6gretmenler ilkelerin okul oncesi donem igin erken olmasindan, bazi
ogretmenler de smifta teknoloji kullanimini desteklemediginden dolayr bu ilkelere
basvurmadiklarmi belirtmislerdir. Ornegin; Birsen 6gretmen n test 6l¢iimiinde goriislerini
“Bilgisayarumiz var ama kiigiik ekran. Akilli tahta olmasini ¢ok isterdim. Bence okul éncesi

icin ¢ok 6nemli. Biiyiik olmasi da onemli degil. Kiiciik bir tahta da olabilirdi. Sinif ortaminda
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daha faydali seyler yapabilirdik. Oyunlar oynayip, dokunarak resim yapabilirlerdi. A¢ip
dans edebilirlerdi. Bunun eksikligi cok hissediliyor. Akilli saat ve tablet yok. Internet ¢ok
kisith. Internet daha giiclii olabilirdi. Bir¢ok arkadasim bunun eksikligini hissediyor. Ben de
hissediyorum. Islerimiz ¢ok daha hizli olabilirdi.” ifadeleriyle sinif donaniminin yardime1
teknolojileri kullanmaya olanak tanimadiginin altini ¢izmistir. Ogretmenler sinifta yardimei
teknoloji kullanimina karsi oldugunu belirtmelerine ragmen, egitimler sirasinda teknolojinin
yararli kullanimina iliskin bilgi edinerek, uygulamaya istekli olduklarin1 bildirmislerdir.
Yardimci teknolojilerin kullanimina yonelik olarak, Buket 6gretmen On test Ol¢limiinde
gorislerini  “Elimizin  altinda  projeksiyonlar var. Cok rahatlikla telefondan
aktarabilecegimiz minik cihazlar var. Artik bilgiye ulagmak ¢ok kolay. Onun resmini, seklini
cok rahat gosterebiliyoruz. Mutlaka gorseliyle destekliyorum.” ifadeleriyle dile getirmistir.
Oznur 6gretmen 6n test dlgiimiinde goriislerini “Swfimiz teknoloji agisindan donanimi.
Bilgisayarimizda egitici oyun yok ama sene basinda ¢ocuklara izletecegimiz videolarin

hepsini planliyoruz.” ifadelerini kullanmistir.

Sinifta teknolojik ara¢ kullanimma KEMGP’den sonra basvuran 6gretmenlerden Handan
Ogretmen son test dl¢limiinde goriislerini “Ben ¢ocuklarin ¢ok fazla teknolojik cihaza maruz
kaldigimi  diisiiniip, sinmifta olabildigince onlart uzak tutmaya ¢alisiyordum. Ama
egitimlerimizde teknolojik yerliler oldugunu ve teknolojinin yararl kullanimini konustuktan
sonra artik sistemimi degistirdim. Cocuklar daha aktif olunca benim de hosuma gitti. Onlara
bilgisayari tanitiyorum, bu fare bu klavye bu ekran... Zaten biliyorlar da birlikte konugmus
oluyoruz. Bilgisayarimizdan miizik agryorum. Onlar da nereden acgildigini biliyorlar, hatta
bazen ekran gidip geliyor, beraber kablosunu diizenliyoruz ekranin gelmesini sagliyoruz.
A¢tigim miizik bittiginde c¢ocuklar tekrar oynat butonuna tiklvyorlar. Projeksiyonu da
biliyorlar, bir tane seyyar projeksiyonumuz var. Belli komutlari oradan yaptigimiz zaman
hoslarina gidiyor. Isigin oniine ellerini koyuyorlar, teknolojiden boyle faydalanmaya
calistyoruz. Ya da telefonum bir yerdedir, ¢caldigi zaman bir 6grencim kosar ve 6gretmenim
telefonunuz ¢aliyor der ben de ¢alsin bos ver diyorum ama ondan heyecanlanmalarini
ketlemiyorum. ” seklinde paylasmistir. Benzer sekilde Gokge 6gretmen 6n test dlglimiinde
gorislerini “Cocuklara ¢ok da teknolojik alet vermiyorum agik¢asi. Yararli bir video

’

izleyeceksek projeksiyon cihazint kullaniyorum.” ifadeleriyle dile getirmistir. Cemre
ogretmen On test Ol¢limiinde goriislerini “Kareoke mikrofonlart kullaniyyorum. Cocuklar
onunla yiiksek sesle konusmayir ve sarki soylemeyi seviyorlar.” ifadelerini kullanmistir.

Sinifta kareoke mikrofon kullandigmi belirten Iclal dgretmen de &n test Slgiimiinde
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gorislerini “Bilgisayari ve kareoke mikrofonlart kullaniyorum. Par¢a birlestirme, gélgesini
bulma gibi daha ¢ok bilgisayari kullandigimiz etkinlikleri yaptirtyorum. Bir de bilgisayarin
icerisinde interaktif seyler de var, alkis sesleri ya da bravo sesleri... O efektleri de

kullaniyorum.” ciimleleriyle belirtmistir.

Metnin ¢oziimlenmesi kategorisinde de yer alan bir 6gretmen ifadesi, teknoloji tabanl
olmasi nedeniyle bu kategoride de ele alinabilir. Buna gore Dilek 6gretmen son test
Olctimiinde “Sesli kitaplar sinifimizda yok ama onunla ilgili akilli tahtalar: 6nermistiniz.
Akilli tahtalara sesli hikdyeler indirdim, sesli hikdyenin resmi yok ama hikayeyi sesli

’

anlatiyor, onu yapiyorum, onu seviyor c¢ocuklar.” seklinde akilli tahta kullanimin
belirtmistir. Benzer sekilde isitsel bilgileri ¢esitlendirme kategorisinde yar alan bir 6gretmen
goriisii de teknolojik ara¢ kullanimini yansittigi icin bu kategoride degerlendirilebilir. Buna
yonelik olarak Ceren dgretmen son test 6l¢iimiinde gelecek doneme yonelik olarak okul
planlarindan “Biiyiik bir kum saati aradik, her yere sorduk baktik heniiz bulmadik ama bulup
alacagiz. Okuldaki tiim simiflart diisiinerek arastiriyoruz, smif sayisinca alacagiz.

Swmiflarimizdaki akilli tahtalara uygulama olarak indirebilir miyiz diye diigiiniiyoruz.

Tahtalarimizda online kum saati kullanacagiz.” seklinde s6z etmistir.

4.3.2.2 Ifade ve Iletisim I¢in Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarin kendilerini ifade etme ve iletisim kurmalarina yonelik ¢esitlilik saglamak i¢in li¢
farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Iletisim igin ¢oklu ortamlar kullanma, Yapilandirma ve
kompozisyon i¢in birden fazla ara¢ kullanma ile Uygulama ve performansa yonelik agamali

destek saglama olarak siralanabilir.

Tablo 30°da 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin iletisim i¢in ¢oklu ortamlar
kullanma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer

almaktadir.
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Tablo 30.

Iletisim Icin Coklu Ortamlar Kullanma Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I ~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Metin, konusma, ¢izim, resim, tasarim, film, miizik, 8 15 14 7 16 16 8 8 8

dans/hareket, gorsel sanatlar, heykel veya video gibi

¢oklu ortamlar bir araya getirme

Bloklar, 3D modeller, yapi-insa oyuncaklari gibi fiziksel 15 15 15 14 16 16 15 15 15
etkilesimli nesneleri kullanma

Sosyal medya ve etkilesimli web araglarini kullanma 2 7 7 3 9 8 2 2 2
Yazi, konusma, ¢izim, illiistrasyon, karikatiirler,resimli 5 9 9 4 10 9 5 5 4
hikayeler, miizik, gorsel sanat, seramik, video gibi

yollar1 bir arada kullanarak ¢oklu ortamlar olugturma

Problemleri cesitli stratejileri kullanarak ¢6zme 3 8 8 3 10 10 3 3 3

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 30’a gore, ¢alismanin 6n test Ol¢iimiinde tiim 6gretmenlerin iletisim i¢in ¢oklu
ortamlar kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin neredeyse tamaminm (OT-ST-iZ:
Miidahale I f:15-15-15, Miidahale Il f:14-16-16, Kontrol f:15-15-15) KEMGP’¢ katilmadan
once bloklar, 3D modeller, yapi-insa oyuncaklari gibi fiziksel etkilesimli nesneleri
kullandiklar1 anlasilmaktadir. KEMGP’e egitimine katildiktan sonra Miidahale 1 ve
Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin cesitli ilkelerde (kod) frekanslarinn yiikseldigi
goriilmektedir. Bu yiikselmenin en ¢ok (OT-ST-1Z: Miidahale I f:8-15-14, Miidahale 11 f.7-
16-16) metin, konusma, ¢izim, resim, tasarim, film, miizik, dans/hareket, gorsel sanatlar,
heykel veya video gibi ¢oklu ortamlar: bir araya getirme kategorisinde oldugu Tablo 30°dan

anlasilmaktadir

Iletisim i¢in ¢oklu ortamlar kullanmada; metin, konusma, ¢izim, resim, tasarim, film, miizik,
dans/hareket, gorsel sanatlar, heykel veya video gibi ¢oklu ortamlar bir araya getirilebilir.
Bu konuya iligkin olarak, Ayg¢a 6gretmen son test Ol¢limiinde goriislerini “Resmi ¢ok
kullaniyorum, mesela ¢ocuk geliyor bir sikintisi var ama gelip anlatmiyor ‘Hadi ¢ocuklar
bugtin ruh halimizi neler hissediyoruz ¢izelim resmini yapalim’ diyorum. Bunlar karalama
gibi geliyor ama kesinlikle o karmasik ¢izgileri oyle anlatiyor ki mesela diyor bu kaza yapmis
ama baksan sanki bir karalama.” seklinde ifade etmistir. Handan 6gretmen oOn test
Olgtimiinde goriislerini “Drama yaptiramiyorum ama riiyalarini hayallerini duygularin
anlatyorlar. Gegen bir ¢cocuk agladi kostum ne oldu diye mutluluktan aglangs.” ifadeleriyle
dile getirmistir. Selma 6gretmen 6n test dl¢iimiinde goriislerini “Evciligi tercih ediyorlar,
oyunlarla kendilerini ifade ediyorlar. Arada birbirlerine resim yapip hediye ediyorlar.

Bazen mektup yaptim 6gretmenim deyip arkadaslarinin dolaplarina birakiyorlar. Bize zaten
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her zaman resim yapryorlar. Yanmima gelip resimlerini anlatiyorlar, bunu evine gétiir
diyorlar. Onlarin iletisim yollar: genellikle resim yoluyla, sézel olarak ifade edebilenlerde
var ama daha ¢ok resim yoluyla bir sekilde bize kendilerini anlatmaya ¢alisiyorlar ya da
hamurdan bir sey yapabiliyorlar.” seklinde paylasmistir. Burcu 6gretmen 6n test 6l¢timiinde
gorislerini “Ben oncelikle ¢ocuklart gozlemliyorum. Yaptiklar: resimleri sebep sonug
iliskisinde neden yaptiklarini ogrenmeye ¢alistyorum. Oyun oynarken verdikleri tepkileri
anlamaya c¢alistyorum. Agresiflesme, daha duygusallasma, i¢ine kapanma oluyor ama
onlara sarildiginiz zaman tepkileri size dokiiliiyor. Cok i¢ine kapanik ketum bir ¢ocuk
degilse, siire¢ i¢inde ne oldugunu kucaginiza aldiginizda omzunuza gogsiintize

yatirdiginizda cevap alryorsunuz.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Bloklar, 3D modeller, yapi-insa oyuncaklar1 gibi fiziksel etkilesimli nesneler kullanilabilir.
Buna yonelik olarak Ezgi 6gretmen on test Olglimiinde gortslerini “Flash kartlardaki
gorseller var ya, bir oyun oynuyorsak sectigi kartlara bakarim, hep aynisint mi segiyor diye.

Kartta ne gériiyorsun onunla ne anlatmak istiyorsun diye soruyorum.” demistir.

Sosyal medya ve etkilesimli web araglar1 kullanilabilir. Ornegin resimli taslaklar, ¢izgi
romanlar, animasyon sunumlar1 ise kosulabilir. Buna iliskin olarak bazi 6gretmenler
kullandiklar1 mobil uygulama ve sosyal medya hesaplarindan s6z etmistir. Buna yonelik
olarak, Aylin 6gretmen 0On test Ol¢limiinde “WhatsApp gruplarimiz var, yayin gruplarimiz
var. Veliler kendi aralarinda yazisamuvyorlar. Biz yaymnlyoruz. Cumadan cumaya biitiin
haftalik etkinlikleri yaymlyyorum. Her giin anlattigim hikdyeyi evde de anlatilsin diyerek
aileye de iletiyorum. Ben gercekten cok etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlere ¢ok
biiyiik katkisi oldugunu diistiniiyorum bu yaymn gruplarmin (Whatsapp'tan soz ediyor).”
seklinde goriislerini belirtmistir. Irmak 6gretmen de bir mobil uygulamaya iligskin olarak son
test dl¢timiinde goriislerini “Cok giizel mobil uygulamalar var. Cocuklarin ¢izdigi resimlerin
fotografini ¢ekip ii¢ boyutlu hale getirebiliyorsunuz. Bunu yapmistim, ¢ocuklar sok olmustu.
Cocuk Tiirk bayrag ¢izmis fotografa tikladiginda birden ti¢ boyutlu bir bayrak oldu. Online
pivano var, notalara bastikca bir sarki olusturuyorsunuz. Bunlar sinifta uygulanacak

etkinlikler. Ben aslinda teknolojiyi sinifta ¢cok kullaniyorum.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Yazi, konusma, ¢izim, illiistrasyon, karikatiirler, resimli hikayeler, miizik, gorsel sanat,
seramik, video gibi yollar bir arada kullanilarak ¢oklu ortamlar olusturulabilir. Buna iliskin
olarak Buket 6gretmen on test olglimiinde gortslerini “Hikdyeyi tamamlatiyorum ya da

resimleri yorumluyorum. Resimlerde kullanilan renkler, giilen yiizler, ellerini agmasi, bir
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¢ocugun ne kadar sarildigini gosteren bir sey, babanmin biiyiikliigii ya da resmin asirt

kii¢tikliigii ne anlatyyor ne animsatiyor bunlarit gozlemliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 31°de 6lglim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin yapilandirma ve kompozisyon
olusturmada birden fazla arag¢ kullanma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini

yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.
Tablo 31.

Yapilandirma ve Kompozisyon Olusturmada Birden Fazla Ara¢ Kullanma Kategorisine
1liskin Frekans Tablosu

Olgiimler

Miidahale I  Miidahale II Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Yazim kontrolii ve gramer kontrolii yapan, sdzciik o 0 o0 O o o o o O
sayisint gosteren yazilimlar kullanmak
Metinden konusmaya aktarimi saglayan dikte o 2 2 0 3 3 0 0 O
yazilimlari, dikte okuma ve kayit olanaklart saglamak.
Bagslangi¢ veya baglanti ciimleleri kurmak 2 4 4 1 4 4 2 2 2
Oykii aglari ve kavram haritasi olusturma araglart 0 9 8 0 14 14 0 0 O
kullanmak
Sanal veya somut matematik etkilesim nesneleri sunmak 4 9 8 5 10 10 5 &5 5
Animasyon ve sunum yapilabilen web uygulamalari o 0 0 O o o o o0 o
kullanmak

Not: OT= On test, ST=Son test, [Z=Izleme.

Tablo 31°e gore, calismanin 6n test 6l¢limiinde metinden konusmaya aktarimi saglayan dikte
yazilmlari, dikte okuma ve kayit olanaklart saglama (OT-ST-1Z: Miidahale 1 f:0-2-2,
Miidahale 11 f:0-3-3) ile 6ykii aglart ve kavram haritast olusturma araglart kullanma (OT-
ST-1Z: Miidahale 1 f:0-9-8, Miidahale Il f:0-14-14) ilkelerine basvuran dgretmen yok iken,
son test ve izleme Ol¢limlerinde 6gretmenler sozii edilen ilkelere iliskin goriis bildirdikleri
anlasiimaktadir. Ogretmenler KEMGP’e katildiktan sonra bu kategorilerde goriis
belirtmistir. Ancak yazim kontrolii ve gramer kontrolii yapan, sozciik sayisin1 gosteren
yazilimlar kullanan 6gretmen bulunmamaktadir. Benzer sekilde, animasyon ve sunum

yapilabilen web uygulamalari kullanan 6gretmen de bulunmamaktadir.

Metinden konusmaya aktarimi saglayan dikte yazilimlar1 (6rnegin, Sesi tanima oyunu,
hikayenin karakterlerini seslendirme ve sesten karakteri tanima), dikte okuma (sesi yaziya
dontistiiren programlar) ve kayit olanaklar1 saglanabilir. Araglar ve yardimci teknolojilere
erisimi Ust diizeye ¢ikarma kategorisinde de yer alan Berna ogretmen’in goriisleri dikte
yaziliminin kullanimi agisindan bu kategoride de ele alinabilir. Berna 6gretmen bu ilkeye
iligkin olarak son test Olclimiinde goriislerini “Cocuklar bilmedigi bir kelime ile

karsilastiklarinda benden izin alarak Google't a¢iyor sesli arama yapryor Xxx nedir diyor
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sonra da videosunu izliyor.” seklinde dile getirmistir. Ayn1 sekilde metnin ¢oziimlenmesi,
matematiksel gosterim ve semboller konusunda destek saglama kategorisinde kullanilan

sesli kitaplar bu kategori i¢in de ise kosulabilir.

Baslangic veya baglanti ciimleleri kurulabilir. Buna yonelik olarak Iclal 6gretmen on test
Ol¢iimiinde goriislerini “Ses ayrimi, farkindaligi veriyoruz. A sesi ile baslayan hayvanlardan
bir kelime soyliiyorum. A harfi bunun sonunda mi1 basinda mi, B harfi bu kelimenin neresinde

gibi oyunlar oynatiyorum.” ifadeleriyle desteklemistir.

Oykii aglar1 ve kavram haritasi olusturma araglar1 kullanilabilir. Buna ydnelik olarak Basak
Ogretmen son test Ol¢iimiinde goriislerini “Kroki hazirlyyorum. Bir yapbozun par¢alarin
sinifin ve okulun belli bélgelerine yerlestiriyorum. Oncesinde de bilmeceler hazirliyorum.
Cocuk bilmecelerin cevabini bulduk¢a yapbozunun parcasini buluyor. Ona gore yapbozu
tamamliyor ve bir iiriin olusturuyor. Cocuklarin hem ilgisini ¢ekiyor hem de en sonunda

etkinlik sonunda odiile ulasryor.” seklinde paylagmistir.

Yapilandirma ve kompozisyon olusturmada birden fazla ara¢ kullanmak i¢in; sanal veya
somut matematik etkilesim nesneleri (0rnegin abakiis) sunulabilir. Bu konuya iliskin olarak,
Cagla 6gretmen son test dl¢timiinde gortislerini “Bizim biiyiik abakiislerimiz var. Onu bazen
sinifa getiriyorum. Ilk basta ana renklerle baslyoruz hem renk hem sayi. Bes tane kirmizi
top diyorum oradan bes tane top aywiyor ya da sari elma diyorum sart muz diyorum, onlari
meyvelere de doniistiirebiliyoruz.” bigiminde dile getirmistir. Banu 6gretmen son test
Ol¢timiinde goriislerini “Sanal olarak kullanma imkanimiz yok da ama dediginiz abakiisii
somut kullanmayr yaparim. O giizel fikir olarak onu deneyecegim.” seklinde planini ifade
etmistir. Basak 6gretmen son test dl¢iimiinde goriislerini “Minyatiir oyuncaklar veya yapboz
gibi parc¢alarint bir araya getirdikleri oyuncaklar daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Kiigiik kii¢iik
tahta pargalarini bir araya getirip bir dinozor olusturuyorlar mesela. Parcadan biitiine
ulagma benim smifimdaki ¢cocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor ki bunlar: da etkinliklerin

icerisine yerlestiriyorum.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Tablo 32°de olgiim zamanlarina baglh olarak, 6gretmenlerin uygulama ve performansa
yonelik agamali destek saglama kategorisine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan

yanit frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 32.

Uygulama ve Performansa Yonelik Asamali Destek Saglama Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Taklit edilecek farklilagtiritlmis modeller sunmak 1 5 5 2 7 7 1 1 1

Siniftaki yardimci 6gretmenin ve stajyerin motiveetme, 4 7 7 5 6 6 2 2 2
rehberlik, geri bildirim ve bilgilendirme igin farkli

yontemler kullanmasini saglamak

Artan bagimsizlik ve becerilerle birlikte agamaliolarak 3 7 7 2 8 8 2 2 2
destek saglamak

Her ¢ocuga uygun kisisellestirilebilir geri bildirimler 3 7 7 1 6 6 1 1 1
saglamak

Ozgiin problemlere yeni ¢dziimler sunmaya dairbirden 1 4 4 1 4 4 1 1 1
fazla 6rnek vermek

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 32’ye gore, ¢alismanin 6n test 6l¢iimiinde 6gretmenlerin uygulama ve performansa
yonelik asamali destek saglamaya iliskin ¢esitli ilkelerde goriis belirttikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin KEMGP’e katildiktan sonra ve izleme 6lgiimiinde bazi ilkelerde frekans
degerlerinin arttig1 anlagilmaktadir. Bu kategoride yer alan artan bagimsizlik ve becerilerle
birlikte asamali olarak destek saglama ilkesi 6gretmenlerin bir¢ogu (OT-ST-IZ: Miidahale
| :3-7-7, Miidahale Il f:2-8-8) tarafindan vurgulanmustir.

Taklit edilecek farklilastirilmis modeller sunulabilir. Baska bir deyisle, ayni sonuglar
gosteren ancak farkli yaklagimlar, stratejiler, yetenekler kullanilan modeller saglanabilir.
Ornegin drama, oyun bunlardan bazilaridir. Cemre 6gretmen son test 6l¢iimiinde gériislerini
“Aynmi yere ulasmak icin bir ¢ocuk tirmanmayr digeri merdivenleri kullanmay: tercih
edebilir. Bak arkadasin bu yolu denemis sen de bu sekilde yapmissin diyorum. Béylece O da
problemin farkli bir ¢éziim yolunu gérmiis oluyor.” seklinde anlatmistir. Iclal 6gretmen de
benzer olarak On test asamasinda goriislerini “Swnifimizdaki minderleri beser beser, ikiger
ikiser kullanarak yol yapiyoruz. Minderleri yere koyup aralarina da oyuncaklardan
serpistiriyoruz. Diyorum ki yerden bes oyuncak toplayip minderlere basmadan yanima gelin.
Cocuklar ya minderlerin tistiinden atlayarak ya da ziplayarak gelecekler, onemli olan
mindere basmamalar:. Bazilari minderin yan tarafina, bazilar: iki minder arasinda
ziplyyorlar, bazilart halimin iistiine basmak i¢in minderlerin iistiinden atlayip haliya basarak
o sekilde geliyor, oyle bir yol bulabiliyorlar. Aslinda hepsi farkli yolu kullaniyor ama ayni

yere geliyor.” ifadeleriyle dile getirmistir.
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Siniftaki yardimc1 Ogretmenin ve stajyerin motive etme, rehberlik, geri bildirim ve
bilgilendirme i¢in farkli yontemler kullanmasi saglanabilir. Buna iliskin olarak Dilek
Ogretmen son test Olcltimiinde goriislerini “Oyun oynamak istemeyen ¢ocuklara onceden
beridir hep izin veriyordum ama siirece dahil olmalart i¢cin bir ¢aba harcamiyormusum onu
fark ettim. Egitimlerden sonra buna ozelikle dikkat etmeye basladim. Tamam, oyuna
katilmak istemezse yine saygi duyuyorum ama siirece ddahil etme ¢abasina girdim artik.
Stnifimda kapwin orada oturan montunu ¢itkarmayan bir cocuk vardi, oyunlara katilmak da
istemiyordu. Hi¢ oyun oynamiyordu, oynamak istemiyordu, bir kenarda duruyordu. Bir stire
yamina gidip elimi omzuna atip ‘Haydi gel birlikte oynayalim’ dedim hep. Onceleri siirekli
benim yamimda durdu, hep el ele tutusarak oynuyorduk. Gel birlikte oynayalim, gel soyle
olur béyle olur. Ilk basta hep onunla birlikte oynadik, sonra yavas yavas ben ¢iktim, simdi
kendi kendine her seyi oynuyor, ben soylemeden giriyor oyuna... Kapimin orada oturan
montunu ¢tkarmayan ¢ocugun arttk montu yok. Son bir haftadir ben hi¢ soylemiyorum

oyuncagt almig oynuyor.” seklinde ifade etmistir.

Benzer sekilde, sinifinda 6zel gereksinimli bir cocuk bulunan Cigdem 6gretmen de son test
Olciimiinde asamali destek ve motive rehberlik destek sagladigindan itibaren ¢ocugun
katilimimin arttigini su sozlerle ifade etmektedir; “Tabii nereye kadar bizim Betiil de dyle
hep kenarda kenarda duruyordu. Simdi gidiyor, oyuncaklarla oynuyor, yeni yeni kesfetmeye
basladi. Ondan sonra bayagi bir ac¢ti kendini, acayip hareketlendi, demek Betiil buymus
diyoruz biz de.” ifadeleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Burcu o6gretmen on test
Ol¢timiinde goriislerini “Siire¢ icerisinde ikisi de farkli yollar deneyen ¢ocuklar oldugunu
diistinelim. Birbirinden gorerek diger yollar: da denerler. Yine bir etkilegsim var ashinda.
Okulda tirmanma seritleri var ii¢ tane; ip var, ayak ¢ekmece var ve normal basamak var.
Biri bir tanesini tercih ediyor. Sadece en tiste ¢ikabiliyor ama ii¢ tane tirmanma seridi var
ashnda. Bazilari tek bir seyi tercih edebiliyor. Iple ¢ikilan var, sekillerle ¢ikilan var, birde
normal tahta basamaklarla ¢ikilan var. Bazilarimin fark ediyorum bir tanesi tahtayr mesela;
merdiven seklinde onun tercih ediyor biri kendi kaygisiyla ipi tercih etmiyor. Ne zaman
tercih ediyor? Gozlemliyor bir tek o olmadigini fark ediyor Kendince buna kanaat getiriyor
ve o konuda kendi karari da benim icin ¢ok 6nemli. Bu onun karari ben ona israrla ipe ge¢
sekille olana ge¢ demiyorum. “Ister misin?” diye sorarum haywr der bu onun kararidr.”
seklinde belirtmistir. Bu 6gretmenin ifadesi ayn1 zamanda katilim gesitliligi temel ilkesinde
yer alan bireysel segimi ve 6z kontrolii en iist diizeye ¢ikarma kategorisiyle iliskili

oldugundan, her iki kategoride de degerlendirilmistir.
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4.3.2.3.Yiiriitiicii Islevler I¢in Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin desteklenmesine yonelik segenekler sunmak igin
dort farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik
etme; Cocuklarin planlama yapma ve strateji gelistirmelerini destekleme; Cocuklarin bilgi
ve kaynak yonetimini kolaylastirma ile Cocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesini arttirma

olarak siralanabilir.

Tablo 33’te olglim zamanlarina bagh olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin uygun hedefler
belirlemesine rehberlik etme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan
yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 33.

Cocuklarin Uygun Hedefler Belirlemesine Rehberlik Etme Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler

Miidahale I =~ Miidahale II Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Etkinlik siirecinde ne kadar ¢abalamalari, ne tiir 0O 8 8 0 13 13 0 o0 O
kaynaklar kullanmalar1 ve hangi zorluklarla
karsilagabileceklerini tahmin etmeleri igin ipuglari
olusturmak ve bu konuda ¢ocuklara destek saglamak
Hedef belirleme siirecinin ve iiriiniiniin modelleri, 0 5 5 0 6 5 0 0 O
orneklerini saglamak
Amag belirlemede ek desteklerin saglanmasina o 3 3 0 3 2 0 o0 O
rehberlik etmek ve kontrol listeleri olugturmak
Kazanimlar, gostergeler ve zaman ¢izelgelerini 0O 8 8 0 13 13 0 0 O

gorsellestirerek goriiniir bir yere asmak

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 33’e gore, ¢alismanin 6n test dlglimiinde ¢ocuklarin uygun hedefler belirlemesine
rehberlik eden 6gretmen yok iken son test ve izleme 6l¢iimiinde Miidahale I ve Miidahale Il
gruplarindaki 6gretmenlerin ¢esitli ilkeleri (kod) uygulamaya basladiklar1 goriilmektedir.
Buna yonelik olarak, KEMGP’e katildiktan sonra ogretmenlerin birgogu (OT-ST-IZ:
Miidahale I f:0-8-8, Miidahale Il f:0-13-13) etkinlik siirecinde ne kadar ¢abalamalari, ne tiir
kaynaklar kullanmalar1 ve hangi zorluklarla karsilasabileceklerini tahmin etmeleri igin
ipuclar1 olusturma ve bu konuda cocuklara destek saglama ilkesine bagvurduklarini

belirtmistir.

Cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik etmek i¢in; etkinlik siirecinde ne kadar
cabalamalari, ne tiir kaynaklar kullanmalar1 ve hangi zorluklarla karsilasabileceklerini
tahmin etmeleri i¢in ipuclar1 olusturulabilir ve bu konuda ¢ocuklara destek saglanabilir.

Ogretmenler bu ilkeye iliskin olarak gorselli giinliikk akis1 (visual schedule) kullanmaya
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basladiklarini belirtmistir. Yine bu kategoride yer alan kazanimlar, gostergeler ve zaman
cizelgeleri gorsellestirerek gorliniir bir yere asma ilkesi i¢in de gorselli giinliikk akislar ise
kosulabilir. Ornegin cocuklarin kendi geribildirimlerini ve kendi takiplerini, otokontrollerini
saglayan gorselli giinliikk akislar kullanilabilir. Bu konuya iligkin olarak, Agelya 6gretmen
son test dl¢climiinde gelecek doneme yonelik olarak okul planlarindan s6z etmistir: “Mutlaka
sene basinda yapacagim. Egitimden aklimda kalan ve uygulamak istedigim bir sey. Saat
seklinde biiyiik bir karton ¢izip giin icerisinde ne yapacagimizi gorsellerle géstermek. Ilk
olarak okula geliyoruz bu saatte su etkinligimiz var sonra bu gibi... O saatlere gére her yas
grubunda kullanilir bence. Tabi curt cirth oldugu igin etkinlik o giine gore azaltilabilir
cogaltilabilir. Cocuklarin ne yapacagimizi oradan takip etmelerini planliyorum. Ciinkii 5
vas bile olsa ne kadar bilse de ara sira degisiklikler oldugu zaman simdi ne saati diye bana
sorma ihtiyaci duyuyorlar ama oraya yapistirdigim zaman oradan takibini yapmalar: daha
kolay olacak. Kesinlikle bunu mutlaka yapacagim hala aklimda gegen gece de aklima geldi.”
Benzer sekilde Banu Ogretmen son test ol¢iimiinde goriislerini  “Saat olusturmay:
konusmustuk, onu seneye kesinlikle uygulayacagim. Ben ¢ok giizel olacagini diistintiyorum.
Okula gelme saati, beslenme saati... Ozellikle ‘Bugiin beslenme saatimiz geldi mi?’, ‘Ne
zaman beslenme saatimiz gelecek?’ diye soruyorlar. Siirekli birazdan birazdan birazdan
birazdan diyorum ama birazdan da ne kadar birazdan, ¢cok mu var az mi var bilemiyorlar.
Ama oturumlarimizda saat olusturma iizerinde durmustuk. Giinliik programi gérsel bir saate
doniistiirmek, gorsel olarak ¢ocuklara sunmak lazim. Boyle olunca yani etkinligi grafik
dilimin igerisinde gordiikleri zaman daha rahat kavriyorlar. Ne kadar kalmis, ¢cok mu var az
mi1 var. Onu kendileri gordiigii zaman en azindan siirekli siirekli sormazlar. Saat soylesem

2

bir saat var, yarim saat var desem olmuyor.” ifade etmistir. Oznur 6gretmen son test
Olctimiinde goriislerini “Curt cirtly bir giinliik program zeminin iizerinde, siradaki etkinligi
uygun alana yapistiriyoruz. Cocuklar siradaki etkinlige gegtigimizi biliyor ve ona uygun
davraniyorlar. Ozellikle uyum siirecinde bize ¢ok yardimci olacak bu uygulama. Ug
vasindaki bir ¢ocuga ‘Yemekten énce annen gelip seni alacak’ dedigimde, cirth programa
bakip yemek saatine kadarki etkinliklere katilip programini tamamlamaya hevesli oluyor,
annesi gelene kadar daha sabirli kalabiliyor. Bu zaman uygulamasinin diger alanlarda da
kullanilabiliyor olmasimin en basarii oldugu nokta oldugunu diistiniiyorum.” seklinde

aciklamistir. Gorselli glinliik akis kullanimina iliskin 6gretmen ifadeleri, katilim gesitliligi

temel ilkesinde yer alan 0z-dlizenleme i¢in segeneklerin saglanmasi yoOnergesinde,
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cocuklarin motivasyonlarin1 arttirmada beklentilerini ve giivenlerini  destekleme

kategorisinde de degerlendirilmistir.

Buna iliskin olarak, Oznur dgretmen son test dlciimiinde “Grafik diizenleyiciler ériintiileri
ilk basta ayrintil bir sekilde konusmustuk gegen oturumda. Siniftaki zamani diizenlemek i¢in
kullandim. O giin yapilacak etkinlik 5 tane ise 5 etkinlik yapistiriyorum. Her giin cirt cirtla
degistiriyorum. Cocuk bakiyor saat grafiginin yanlarinda fotograflar veya resimler var.
Bana gelip ne zaman eve gidecegiz demiyor da kendisi bakiyor. Eve gitmeye 2 etkinlik kalmis
diyor sonunda bir de eve kavusma ya da anneyle kavusma fotografini da sevdiler.”
ifadelerini kullanmistir. Nermin dgretmen de benzer sekilde son test 6lglimiinde goriislerini
“Ozellikle otizmli ¢ocuklarda ve bilissel yetersizligi olan ¢ocuklarda burada kalacakmig
algist var hi¢ evine kavusamayacakmis algisi var ya onlar icin de etkili oldugunu
anlatmistimiz. Bazen sinifimizda farkl ¢ocuklar oluyor. O durumlarda kullanmak istiyorum.
Cocuk saatteki gorselleri gériiyor. Boylece 2 etkinlik kaldy 1 etkinlik kaldi onu kendisi fark
ediyor.” seklinde paylasmistir. Irem ogretmen son test dlgiimiinde goriislerini “Saat
sistemini [gorselli glinliik akistan (visual Schedule) s6z ediyor] uyum haftasinda yapacagim.
Ozellikle o donemde ¢ok ise yarayacagini diisiiniiyorum. Ciinkii en ¢cok cocuklarin sordugu
sey ne zaman gidecekleri, ben hep saatimden géosterirdim. Bak buraya geldi mi bu saatte her
gtin ¢tkacaksin ve ¢cocuga her giin gosterirdim o saate bak bu saat oldu simdi eve gidiyorsun
diyordum. Bu sekilde ¢ocugun giivenini kazaniyordum ve o ¢ocuk aglamiyordu. Bence saat
sistemi cocuk i¢cin ¢ok daha somut bir sonuc verecek. Cocuk saat sistemi icerisindeki
resimlerde neler yapildigini gordiigii icin ¢ok daha etkili olur diye diisiiniiyorum. Saatin
yanina da saat onu gosteren bir fotograf da kahvalti resmi 11°i gésteren etkinlik resmi 12’yi
gosteren bir resim, son olarak bir de eve gelme anneyle sariima gibi, bunlari konusmustuk.
Cocuk orada eglestiriyor. Saat ona geldiginde 6gretmenim sey zamani kahvalti zamant diyor
(kendini diizenliyor) ¢ocuk kendi zamanini kullaniyor kendini giivende hissediyor. Bu
yontemi tiim siniflarda uygulamay: ziimrede teklif edecegiz.” ifadeleriyle dile getirmistir.
Basak 6gretmen son test dl¢limiinde goriislerini “Saati etkinliklerin sirasini degistirebilir
sekilde hazirlamak ¢ok mantikli. Ben daha once boyle bir sey yapmamigstim. Bundan sonra
hazirlayacagim. Cok hosuma gitti. Ciinkii programumiz ¢ok esnek oldugu icin hem

degistirebilirim, hem de ¢ocuklar kendileri goriir.” seklinde planini ifade etmistir.

Hedef belirleme siirecinin ve iiriiniiniin modelleri, 6rnekleri saglanabilir, Buket 6gretmen 6n
test 6l¢iimiinde goriislerini “Cocuklar ozellikle serbest zaman etkinlikleri sirasinda ahsap

va da plastik legolarla birtakim yapilandirmalar yapryorlar ama okula ilk basladiklarinda
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onlarla ne yapacaklarim bilmiyorlar. Iste o konuda ornek géstermeyi de cok sevmiyoruz,

once arkadaglarinin yaptigi yapilari taklit ederek baglyyorlar.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Amag belirlemede ek desteklerin saglanmasina rehberlik edilebilir ve kontrol listeleri
olusturulabilir. Ornegin; takip ¢izelgeleri, bugiin nasil hissediyorsun mandallari
kullanilabilir. Buna yonelik olarak, Aylin 6gretmen 6n test dl¢ctimiinde “Mesela ¢ocuk lego
yapamiyor ve sonradan bir yapi olusturduysa onun fotografini ¢ekiyorum. Legoyu eve
gotiirtip, aksam annesine babasina géstermesini ozellikle istiyorum. Bazen ¢ocuklar bir sey
basardiginda ozellikle o basardiklart seyin fotografini projeksiyona yansitip biitiin
arkadaglarinin ¢ocuklar: desteklemesini istiyorum, tegvik ediyorum ne kadar da renkli giizel
bir resim olmusg.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir. Benzer sekilde Ezgi 6gretmen de 6n
test Ol¢iimiinde goriislerini “Siireci basitten zora dogru indirgemeye ¢alistyorum. Zaten
herkesin bildigi bir konuysa, ¢ocukta bu noktada aksama varsa bunu égrencinin yanina
gelerek yine ben soylerim, ‘Burada sanmirum biraz kafan karismis. Acaba hangi noktada
olmus olabilir. Gel birlikte bastan baslayalim.” deyip ona firsat tanima olarak gidebilirim.”
seklinde belirtmistir.

Tablo 34°te 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin planlama yapmalarini
ve strateji gelistirmelerini destekleme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini
yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 34.

Cocuklarin Planlama Yapmalarini ve Strateji Gelistirmelerini Destekleme Kategorisine
lliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I ~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Harekete gegmeden 6nce durup diisiinmeyi saglayacak O 6 6 0 9 9 0 0 O
yonlendiriciler saglamak ve yeterli alan sunmak

Calismasini gostermesine ve agiklamasina yonelik o 5 5 0 7 7 0 0 O
yonlendirmeler yapmak
Problemi anlama, 6nceliklerin belirlenmesi ve O 4 4 0 4 3 0 0 O

asamalarin planlanmasi i¢in kontrol listeleri ve proje

planlama sablonlar1 saglamak

Planlama ve strateji gelistirme stirecinde, egitimciyada 0 0 0 O 0 0 O0 0 O
danigmanlari bu siirecin sesli diigiinme kismini

modellemeleri i¢in sinifa davet etmek

Uzun dénemli kazanimlari, daha ulasilabilir kisa 0O 4 4 0 4 4 0 0 O
donemli kazanimlara doniistiirmeleri i¢in rehberlik

etmek

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.
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Tablo 34’e gore, ¢alismanin 6n test 6l¢limiinde ¢ocuklarin planlama yapmalarini ve strateji
gelistirmelerini destekledigini belirten 6gretmen yok iken son test ve izleme Ol¢limiinde
Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin gesitli ilkeleri (kod) uygulamaya
basladiklar1 goriilmektedir. Buna yonelik olarak, 6gretmenlerin ¢ogu KEMGP’den sonra
harekete gegmeden Once durup diisiinmeyi saglayacak yonlendiriciler saglama ve yeterli
alan sunma ilkesine yonelik goriisler (OT-ST-1Z: Miidahale 1 f:0-6-6, Miidahale Il f:0-9-9)
belirtmistir. Benzer sekilde, 6gretmenlerden bazilar1 da gocuklarin ¢alismasini gostermesine
ve aciklamasina yonelik yonlendirmeler yapma ilkesini kullandiklarim1 (OT-ST-1Z:
Miidahale I f:0-5-5, Miidahale Il f:0-7-7) bildirmislerdir. Tablo 34 incelendiginde, siirecin
sesli diistinme kismin1 modellemeleri i¢in sinifa egitimci ya da danigmanlar1 davet ettigini

belirten 6gretmen bulunmamaktadir.

Cocuklarin planlama yapmalarin1 ve strateji gelistirmelerini desteklemek icin; harekete
ge¢meden once «durup diistinmeyi» saglayacak yonlendiriciler saglanabilir ve yeterli alan
sunulabilir. Ormegin; 3d modeli (dur-diisiin-davran) kullanmalar1 yoniinde gocuklar tesvik
edilebilir. Bu konuya iliskin olarak, Agelya 6gretmen son test dl¢liimiinde goriislerini “Suan
ben c¢ocuklara dur diigiin davran yontemini vermeye c¢aligiyorum g¢ocuk béyle bagiran
sikayete gelen ¢ocuk var. Bu ara ¢ogaldilar sene sonu geldi onun etkisi de olabilir. Bir de
anneleri “Okul kapanvyor, artik ilkokulda boyle yapamayacaksiniz oynayamayacaksiniz
kosamayacaksiniz” diyorlarmis. Cocuklar da buray: sanki her seyi yapabilirim tarzinda bir
ver olarak diisiiniiyorlar. Dur diisiin davran yéntemini uygulamaya c¢alistyorum.
Cocuklardan bir kaginda itme vurma eylemi daha fazlaydi. Simdi “Sana zarar verecegini
diistindiigiin seye karsi elini dur seklinde kaldwr izin verme dur de, onun diisiinmesini sagla”

diyorum.” seklinde dile getirmistir.

Cocuklarin planlama yapmalarini ve strateji gelistirmelerini desteklemek i¢in bir diger yol
ise calismasini gostermesine ve aciklamasima yonelik yonlendirmeler yapilabilir Ornegin,
bu amagcla ¢ocuklara portfolyo degerlendirmeleri veya sanat elestirileri yaptirilabilir. Buna
yonelik olarak, Iclal 6gretmen son test asamasinda goriislerini “Portfolyo sunumu
vapacagiz. Ben onceden portfolyo dosyast hazirlayip direk aileye eve gonderiyordum, sunum
gibi bir sey yapmadik suana kadar. Cocuklar anne babasini anlatacagi resimlerini kendileri
belirledi. Bu siirecte bir planlama var, su su resimleri anlatacagim, resimde sunlari bunlart

anlatacagim zihninde haritalandirma ve planlama var.” ifadeleriyle dile getirmistir.
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Tablo 35’te 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin bilgi ve kaynak
yonetimini kolaylastirma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit
frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 35.

Cocuklarin Bilgi ve Kaynak Yonetimini Kolaylastirma Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I  Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Veri toplama ve bilgi diizenleme i¢in grafik 0 11 11 0 15 15 0 o0 O
diizenleyiciler ve sablonlar sunmak
Kategorize etme ve sistemlestirme i¢in yonlendirici 10 13 13 8 14 14 6 6 6

destekler saglamak
Not tutmaya yonelik kontrol listeleri ve rehber ilkeler 0 14 14 0 16 15 0 0 O
sunmak

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 35’¢ gore, Ogretmenlerin KEMGP’e katilmadan Once kategorize etme ve
sistemlestirme i¢in yonlendirici destekler saglama ilkesine bagvurduklari, mesleki gelisim
programi sonrasinda bu ilkeyi daha ¢ok 6gretmenin kullandigi (OT-ST-i1Z: Miidahale I f:10-
13-13, Miidahale Il f:8-14-14, Kontrol f:6-6-6) goriilmektedir. Son test ve izleme 6l¢iimiinde
Miidahale I ve Miidahale Il gruplarindaki 6gretmenlerin not tutmaya yonelik kontrol listeleri
ve rehber ilkeler sunma (OT-ST-IZ: Miidahale I f:0-14-14, Miidahale Il f:0-16-15) ile veri
toplama ve bilgi diizenleme icin grafik diizenleyiciler ve sablonlar sunma (OT-ST-IZ:
Miidahale 1 f:0-11-11, Miidahale Il f:0-15-15) ilkelerini uygulamaya basladiklart

goriilmektedir.

Cocuklarin bilgi ve kaynak yonetimini kolaylastirmak i¢in; veri toplama ve bilgi diizenleme
i¢in grafik diizenleyiciler ve sablonlar sunulabilir. Ornegin, dogada arastirma yaparken
kullanilan gozlem defterleri kullanilabilir. Bu konuya iligkin olarak, Ay¢a 6gretmen son test
Olctimiinde goriislerini “Bilgi ve kaynak yonetimini kolaylastirma konusunda Tema Vakfi ile
vaptigimiz ¢alismalarimizi  6rnek verebilirim. Tema bize plastik kapakli biiyiitegli
kavanozlar verdi, igine birsey koydugunda biiyiiterek gosteriyor. Biz disari ¢iktik aileler de
vardi, etrafi bir izleyelim neler gérebiliyoruz dedik. Cocuklar inceledikten sonra
bulduklarint kavanozun igine koydular. Onlart orada daha biiyiitiilmiis sekilde gordiiler,
ondan sonra onlarin asil yasam alaninin kavanoz degil doga oldugunu dogada yasamasi

gerektigini soyledik, ¢ikardilar. Bu sekilde giizel bir etkinlik oldu. Aslinda gézlemlerini
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cizebilecekleri defterler de verebilirmisiz, egitimlerde ogrendim artik seneye bunlar: da

ekleyecegim” seklinde dile getirmistir.

Kategorize etme ve sistemlestirme i¢in yonlendirici destekler saglanabilir. Yaprak albiimii
ile kategorize etme buna Ornek olarak verilebilir. Buna iligskin olarak, Piar 6gretmen son
test Olciimiinde goriislerini “Kaynak yénetimi ¢ocugun kendi kendine hangi kaynagt
kullanacagim kendisinin se¢mesi il ilgili. Egitimler swrasinda aklima hep masterchef
yarismalart var ya onlar geldi. Orada da mesela sectigin ii¢c malzemeyle yemek yapacaksin
diyorlar. Kaynak yonetiminde de c¢ocuk boyayr c¢ikartip sectigi iic malzemeyle bir
kombinasyon olusturacak.” bigiminde ifade etmistir. Benzer olarak Leman 6gretmen de son
test dlgiimiinde “Cocuk hedefi kendisi belirliyor, kaynak yonetiminde hedef ve strateji var.
Kendisi belirliyor, hangi malzeme ile neler yaparum. Bunlari diistiniiyor, segtigi
malzemelerin disina ¢tkmadan bir sey olusturuyor. Bunlarla hem farkl: etkinlikler yapip hem

’

de kendilerini yonetmelerini saglayabiliriz.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir. Ceren
ogretmen bu ilkeyi smif uygulamalarinda kullanmasina yonelik goriislerini son test
Ol¢timiinde “Sanat etkinliginde biitiin malzemeleri ortaya verip sadece 3 malzeme alip
onlari kullanarak resim olusturma seklinde konustugumuz kaynak yonetimi konusu vardi ya

onu gegen hafta yaptim. Bu hafta da malzemeleri verdim istediginizi alin dedim bu

seferkinde en ¢ok iki malzeme dedim.” seklinde paylasmistir.

Benzer sekilde Akasya Ogretmen son test olglimiinde goriislerini “Biz genelde kaynak
yonetimine firsat vermiyormusuz. Simdi sanat etkinliginde kullanilacagi materyalleri
kendileri seciyor ya da toplayacagi seyleri kendileri seciyor kaynag: kendisi yonetiyor.
Ogrenmek istedigi bilgiyi kendisi yonetiyor. Bizim oturumlardaki gibi sanat etkinliginde
biitiin materyalleri ortaya koyup, icinden ii¢ materyal segin bes materyal secin ve bununla
bir sey olusturun diyorum. Bu durumda kaynak yonetimi mecburen yapmak zorunda. Ben
bunu alirsam bunu yapistirmak igcin bunu da ihtiyacim olacak diyor ve bir de yapistirici
aliyor. Yani kaynagi kendisi yonetiyor. Sonucunda ortaya ¢ikacak iiriin de onden aldig
kaynaklara bagh. Bes tane aldiysa bunun disinda bir sey kullanamuyor ve arkadasindan da
alamiyor, kendi aldiklarindan bir iiriin ortaya ¢ikacak, sonucu ona gore olacak. Cocuk
‘Ogretmenim resim yapacagim’ diyor, ben de ‘Peki ne istiyorsun?’ diye soruyorum. Mesela
‘Bana kdgit lazim” diyor. ‘Buyur kdagitlarimiz burada. Hangi ebatta istiyorsun? Baska ne
istiyorsun?’ Ondan sonra diyor ki ‘Makas da lazim’, ‘Tamam, makasint da al’. Sinif
icerisinde simirli da olsa yapiyorum. ‘Ogretmenim ben eva almak istiyorum’, ‘Eva ile ne

vapmak istiyorsun?’, ‘Sundan yapacagim’, ‘Baska bir sey lazim mi?’, ‘Boncuk lazim, su
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lazim, bu lazim’. Bu sefer bakiyorsun, bir kisi geldi derken ¢ocuklarin hepsi gelmisler. Peki,
boyle tek tek ugrasmayayim masaya koyayim bunlari. Kdgit, boya, makas, yapistirici,
boncuklar, pamuklar her sey koyuyorum. Tamam, buyurun alin yapin diyorum aliyorlar.”
climleleriyle belirtmistir. Kaynak yonetimi ilkesi ¢ocuklara se¢im yapma yetkisi verdigi ve
0z-kontrol sagladigi i¢in ayni1 zamanda bireysel se¢imi ve 6z kontrolii arttirma kategorisinde
de ele alinabilir. Buna iliskin olarak, Akasya 6gretmen son test 6l¢iimiinde gorislerini
“Kullanmilacagr materyalleri kendileri segiyor ya da toplayacagi seyleri kendileri seciyor.
Kaynag kendisi yonetiyor, 6grenmek istedigi bilgiyi kendisi yonetiyor. Sanat etkinliginde
biitiin materyalleri (kaynak olarak materyallerden s6z ediyor) verip “3 materyal segin 5
materyal segin ve bununla bir sey olusturun.” diyorum. Bu durumda kaynak yénetimi
mecburen yapiyor. Ben bunu alirsam bunu yapistirmak i¢in buna da ihtiyacim olacak diyor.
Bir de yapistirict aliyor Bu kaynagi kendisi yonetiyor ve sonucunda ortaya ¢ikacak sey de
onden aldigi kaynaklara bagli. Bes iiriin aldiysa bunun disinda bir sey kullanamaz,
arkadasindan da alamaz. Bu bes iiriine gore bir sey ¢ikacak sonucu ona gore ¢ikacak. Sinif
icerisinde simirli da olsa yapiyorum.” seklinde aciklamistir. Basak 6gretmen izleme testinde
bu ilkeyi uygulamaya deneyimini “Artik malzemelerle etkinlikler yapiyorum. Ortaya artik
materyalleri koyuyorum. Sen su an bilim adamisin, bu materyallerden yeni iiriin olusturmak
istiyoruz diyorum, O da kendi istedigi sekilde istedigi malzemeyi kullanarak bir iiriin
olusturuyor. Sonra soruyorum ne yaptin ne olusturdun diye, O da kendini ifade ediyor.
Bazen siz highir seye benzetemiyorsunuz ama ¢ocugun diinyasinda o ¢ok bambaska bir
bulus. Bazen de egitimlerde konustugumuz kaynak yonetimini yapmalart icin bir etkinlik
yaptiryorum. Iki malzeme ile de simrlandirabiliyorum. Bir de farkli renklerdeki
kartonlardan geometrik sekiller, rakamlar, farkl figiirler kesip yere atiyorum. Hepsini
karigtirryorum ve bir dikdortgen ve istediginiz ii¢ karti alabilirsiniz diyorum. Miizikle birlikte
aldiklart kartlarda bir kompozisyon olusturuyorlar. Miizik bitene kadar ozgiin bir resim

ortaya ¢ikarryorlar.” ifadeleriyle belirtmistir.

Not tutmaya (yazi ile olmasi gerekmemekte resim, isaret veya ¢izim de olabilir) yonelik
kontrol listeleri ve rehber ilkeler sunulabilir (Ornegin, dogada arastirma yaparken kullanilan
gozlem defterleri, cocugun egitim kademesine gore bu defterlere ¢izim yapma, isaret koyma,
not almasi). Burcu 6gretmen 0n test 6l¢limiinde goriislerini (etkinlik sirasinda degil sonradan
hatirladiklar1 kadar yapiyorlar ama etkinlik sirasinda yapmalar1 da ¢ok énemli) “Cocuklaria
disariya bahgeye c¢ikiyoruz. Dogada gozlem yapiyorlar. Ondan sonra sinifa geliyoruz,

oturuyoruz, onun resmini yapiyoruz. Anladiklar: kadar, ifade edebildikleri kadar onun
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resmini yapiyorlar. Gozlemledikleri kadar. O giin neyi gozlemlediysek onu resmediyorlar.”
seklinde ifade etmistir. Ogretmen ¢ocuklarin gdzlem sirasinda herhangi bir gdzlem formu
ya da not defteri kullanmadiklarin1 ancak KEMGP programina katildiktan sonra, ¢gocuklara

doga gozlem defteri tutturmaya basladigini belirtmistir.

Tablo 36°da 6l¢lim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimlerini izleme
kapasitesini arttirma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit
frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 36.

Cocuklarin Geligimlerini Izleme Kapasitesini Arttirma Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
MiidahaleI =~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Cocugun kendini izleme ve yansitma siirecine rehberlik 0 7 7 0 9 9 0 0 O
etmek amaciyla sorular sormak

Ilerlemenin 6rneklerini gdstermek 1 7 7 1 9 9
Cocuklar1 gereksinim duyduklari geri bildirim veya 2 5 5 2 6 6 2
Oneriyi tanimlama konusunda yonlendirmek

Nitelik ve biitiinlilk konusunda 6z-yansitmaya rehberlik 0 7 7 0 9 9 0 0 O
edecek sablonlar kullanmak

Oz-degerlendirme stratejilerinin farklilagtiriimis o 7 7 0 9 9 0 0 O
modellerini saglamak

Degerlendirme kontrol listeleri, puanlama rubrikleri,ek 0 4 3 0 4 4 0 0 O
aciklamali ¢cocuk ¢aligma ve performans drneklerinden

birkagini bir arada kullanmak

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

N

0
2

N O

Tablo 36’ya gore, calismanin 6n test Sl¢limiinde ¢ocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesini
arttirma kategorisinde yer alan ilkeleri uyguladigini belirten yalnizca 10 6gretmen varken,
son test ve izleme asamasinda Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin gesitli
ilkeleri (kod) uygulamaya basladiklar1 gériilmektedir. Ogretmenler ilerlemenin 6rneklerini
gosterme yollarindan biri olan portfolyo kullanimina yonelik goriislerini de bildirmistir.
Ogretmenlerin neredeyse tamami (f:44) portfolyo hazirlamadigini séylemistir. Bazi
ogretmenler, dnceden portfolyo hazirlarken is yiikii dolayisiyla artik hazirlayamadigini
(f:25), bazilar1 hazirlamayr unuttuklarini (f:10), bazilart da 6nem vermedigi igin
hazirlamadigin1 (f:9) belirtirken, KEMGP sonrasinda portfolyonun ve sunum siirecinin

onemini yeniden hatirladiklarin1 ve uygulamaya basladiklarin (f:16) bildirmislerdir.

Cocugun kendini izleme ve yansitma siirecine rehberlik etmek amaciyla sorular sorulabilir.
Buna yonelik olarak, Handan dgretmen 6n test 6l¢iimiinde goriislerini “Daha iyi anlatmak

icin ctimle tamamlamalar var hikdye tamamlamalar yaptirtyorum. Cocuklar okula
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basladiklarinda “ne aldim-ne verdim” oyunu oynatiyorum. Cocuklara cesitli ctimle
kaliplart veririm hangisi daha fazla kelime kullaniyor ve daha uzun ciimle kuruyor diye
gozlemlerim. Mesela bir kelimeyle mi bitiriyor yoksa birden fazla mi kelime mi kullaniyor
va da hikdyeyi uzun uzun mu anlatiyor ya da yardim mi ediyorum ona gore onlari

gelistirmeye ¢alistyorum.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Cocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesini arttirmak i¢in; ilerlemenin Ornekleri
gosterilebilir. Ornegin; etkinlik &ncesi ve sonras1 fotograflar, zaman icinde ilerlemeyi
gosteren grafikler ve ¢izelgeler, portfolyolar kullanilabilir. Buna gére Handan 6gretmen 6n
test ol¢iimiinde gorislerini “Grafik olarak boylarini élgiiyorum onlara gésteriyorum,
isaretliyoruz. Cocuklar da diyor ki gegen ay bu kadar degildim simdi bu kadar oldum.”
bigiminde ifade etmistir. Benzer olarak, Burcu 6gretmen on test 6lgiimiinde daha 6nce
portfolyo hazirlamadigini belirtirken, KEMGP’e katildiktan sonra “Portfolyo dosyalar
yaptim. Bu ilk resmin diyorum. Genelde makas becerileri, hayal giicii gelisimi ile ilgili
etkinlikler oluyor. Bunu da veliye gonderdim ki gorsiin farkina varsin. Mesela bir ¢icek
veriyorum, cicegi yaptiginda daha kenarlarindan kesememis oluyor. Son yaptigin da daha
diizgiin ve net kesilmis oluyor. Veya bir daire resmi ¢iziyorum, bundan bir sey olustur

diyorum, ilk yaptiginda bunu da pek bir seye benzetememisken ikinci de onu daha iyi

kullaniyor. Gelisimini gozlemlemis oluyor.” demistir.

Cocuklar gereksinim duyduklar1 geri bildirim veya Oneriyi tanimlama konusunda
yonlendirilebilir. Bu konuya iliskin olarak, Buket 6gretmen 6n test dlgtimiinde ¢ocuklarin
kendi gelisimlerini sozel olarak ifade ettiklerini belirtmistir. Bununla ilgili olarak goriislerini
“Iik geldiklerindeki giin yaptiklar: karalama seklinde olan resmi, su anki resimleriyle
kiyaslyorlar. Ben de ‘Kiiciikken yaptiginiz bir resim bu, simdi ne kadar giizel resim
yapryorsunuz’ diyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Benzer olarak Iclal 6gretmen 6n test
Olciimiinde “Cocuklara gelisimlerini, kendi davraniglariyla gosteriyorum. Ciinkii donemin
basinda ayakkabisini ¢ikartamayan, montunu asamayan ¢ocuklar artik kendi kendine
montunu giyip fermuarint ¢ekebiliyor. ‘Sen geldiginde bunu yaparken ne kadar
zorlaniyordun’ ya da ‘Bir kere aglamistin giyemedigin icin hatirladin mi’ diyorum. Mesela
bir cocuk vardi, sinifa alisirken o kadar zorlanmisti ki, ben swniftan ¢iktigim zaman
kusuyordu, ¢ocuk boyle bir sey gelistirmisti, simdi o kadar rahat ki ve bir o kadar da
ozgiivenli bir ¢ocuk. 23 Nisan'da siir okumak isteyen var mi diye sordum. O parmak kaldurdi.

Uc¢ katalik zor da bir siir, ezberledi gercekten. Mesela ‘Hatirliyor musun dénemin basinda
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1

okula gelmeyecegim diye aglyyordun, simdi o kadar kalabalikta siir soyliiyorsun’ dedim.’

ifadeleriyle goriiglerini belirtmistir.

Nitelik ve biitiinliik konusunda 6z-yansitmaya rehberlik edecek sablonlar kullanilabilir.
Buna yonelik olarak Ece 6gretmen On test 6l¢limiinde goriislerini “Etkinligi goriir gormez
‘Cocuk oyuncagi, ben bunu bes dakikada yaparim, ¢ok kolay, ¢ok basit’ gibi seyler
soyliiyorlar. Onceden zor gelen seyler kolay geliyor.” sdzleriyle goriislerini ifade etmistir.
Cocuklarin kendi gelisimlerinin farkinda olduklarini ancak, bu farkindaliga iligskin herhangi
bir ¢alisma yapmadigini belirtmistir. Ayn1 6gretmen KEMGP’e katildiktan sonra ¢ocuklarin
0z-yansitma yapmasina rehberlik etmeyi deneyimledigini, bunun i¢in ¢ocuklara cesitli

sorular hazirladigini belirtmistir.

Oz-degerlendirme stratejilerinin farklilagtirilmis modelleri saglanabilir. Ornegin; rol
oynama, video inceleme, akran geri bildirimi gibi. Buna iliskin olarak Dilek 6gretmen son
test ol¢iimiinde “Cocuklar oyun oynarken videolarini ¢ektim, videolar iizerine konustuk,
bakin burada sen sunu yapmissin bunu yapmissin. O kadar mutlu oluyorlar ki... Ama

9

senenin basinda diigtiniip video ve fotograf c¢ekip planlamak gerekiyor.” ifadelerini
kullanmigtir. Ceren 6gretmen son test dl¢limiinde gorlislerini “Bunu oniimiizdeki seneye
kullanmayr akil ettim diyebilivim. Onlara kendi fotograflarini izletecegim. Kiigiikken neler
yaptiklarimni bir hatirlamalart adina kendilerini gérmelerini adina.” ifadeleriyle dile
getirmistir. KEMGP’e katilan O6gretmenlerden bazilar1 ¢esitli nedenlerle video
cekemediklerini belirtmistir. Buna yonelik olarak Cagla 6gretmen son test 6l¢iimiinde bu
ilkeyi 6grendigini ancak telefonun kapasitesinin yetmemesi nedeniyle yapamadigini su
ifadelerle dile getirmistir: “Gelisimlerini gorebilecekleri videolar ¢cocuklarin hosuna gider
diye konusmugstuk. Ben de egitimden sonra bunu yapmak istedim, aslinda ¢ogu zaman da
aklimdan gegiyor keske ¢ocuklarin su halini ¢ekebilsem ama telefonun kapasitesi bir yere
kadar, ¢ok el vermedigi i¢in ¢ekemedigimiz durumlar oluyor, ¢ok heves ettigim durumlar
oluyor ama yapamiyorum.” Benzer sekilde Ayca 6gretmen On test 6lglimiinde goriislerini
“Kendileri de gelisimlerinin farkindalar. En basitinden “ogretmenim artik ben
merdivenlerden kendim gidip gelebiliyorum sene basinda sen bizi oOgretmenle

’

gonderiyordun degil mi?” diyorlar.” seklinde ifade ederken, son testte giinliik
programlarinin yogunlugu dolayisiyla etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin ilerlemelerine iligskin

video ¢ekemediklerini ancak fotograf ¢ektiklerini belirtmistir.
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4.3.3 Katihm Cesitliligi Temel Tlkesine iliskin Bulgular

Katilim ¢esitliligi iic yonergeye ayrilmaktadir. Katilim ¢esitliliginin yonergeleri sirasiyla,

ilginin devamliligi i¢in farkli segeneklerin saglanmasi; ¢aba ve

siirdiiriilebilmesi  i¢in  seceneklerin 0z-diizenleme

saglanmasidir (CAST, 2011).

saglanmast; i¢in

Sekil 26’°da katilim gesitliligi temel ilkesinin yonergeleri yer almaktadir.

devamliligin

seceneklerin

Katilim Cesitliligi

|
1 1 1
Caba ve devamliligin
siirdiiriilebilmesi i¢in

[lginin devamhilig1 igin Oz-diizenleme igin

farkli segeneklerin N seceneklerin
5 seceneklerin .
saglanmasi o saglanmast
saglanmast
Bireysel se¢imi ve 6z- Kazanim ve

kontrolii en tist diizeye,
¢ikarmak

gostergelerin dikkat
¢ekiciligini arttirmak

"~ [bilgileri etkinlestirmek

Daha dnce 6grenilmis

Uygunlugu, degeri ve

Zorluk diizeyini

Motivasyonlarini

= gergekligi en st

| ayarlarken beklentileri
diizeye ¢ikarmak

ve kaynaklari
¢esitlendirmek

|__Jarttirmada beklentilerinif
ve giivenlerini
desteklemek

Tehditleri ve dikkat
== dagitan unsurlari en
aza indirmek

Bireysel basa ¢ikma
becerilerini ve
stratejilerini
kolaylagtirmak

|| Isbirligini ve topluluk
olmay1 tesvik etmek

Oz-degerlendirme ve
0z-yansitmay1
gelistirmek

Tam 6grenme odakli
== geri bildirimleri —
arttirmak

Sekil 26. Katilim ¢esitliligi temel ilkesinin yonergeleri.

Ogretmenlerin goriisleri, Sekil 26°da yer alan diyagramdaki sirayla incelenmistir. Asagidaki

basliklarda 06l¢iim zamanlarina baglh olarak,

ogretmenlerin  katilim  gesitliliginin

yonergelerine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yamit frekanslar yer

almaktadir.

4.3.3.1.1lginin Devamlilig1 Icin Seceneklerin Saglanmasi

Cocuklarin katilimlarin1 saglamak ve arttirmak i¢in Oncelikle etkinligin ilgilerini ¢ekmesi

gerekmektedir. Cocuklarin ilgisini toplamak i¢in {i¢ farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Bireysel
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secimi ve 0z-kontrolii en list diizeye ¢ikarma, Uygunlugu, degeri ve gercekligi en iist diizeye
cikarma ile Tehditleri ve dikkat dagitan unsurlar1 en aza indirme olarak siralanabilir. Tablo
37’de 6lglim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin bireysel se¢imini ve 6z-
kontroliinii en st diizeye ¢ikarma kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini
yansitan yanit frekanslari yer almaktadir.

Tablo 37.

Bireysel Se¢imi ve Oz-Kontrolii En Ust Diizeye Cikarma Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I = Miidahale II Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Cocuklara se¢im yapma yetkisi vermek ve 6z-kontrol 0 10 10 0 13 13 0 O O
saglamak
Cocuklarn etkinliklerin belirlenmesi ve gorev 0 10 10 0 13 13 0 O O

dagilimina katilimini saglamak
Cocuklari, kendi akademik ve davranigsal hedeflerini 0 10 10 O 13 13 0 O O
belirleme siirecine dahil etmek

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 37’ye gore, caligmanin 6n test 6l¢iimiinde bireysel secimi ve 6z-kontrolii en {ist diizeye
cikarma kategorisinde goriis belirten 6gretmen yok iken son test ve izleme asamasinda
Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin tiim ilkeleri (kod) uygulamaya
basladiklar1 goriilmektedir (OT-ST-I1Z: Miidahale I f:0-10-10, Miidahale Il f:0-13-13). Buna
yonelik olarak, 6gretmenlerin KEMGP’den sonra ¢ocuklara se¢cim yapma yetkisi vermeye,
0z kontrollerini saglamaya, etkinlikleri belirleme ve gorev dagilimma katilimlarini

saglamaya, akademik hedefleri belirleme siirecine dahil etmeye basladiklar1 anlagilmistir.

Bireysel se¢cimi ve 0z-kontrolii en st diizeye ¢ikarmak i¢in basvurulan bir diger yol ise
cocuklara secim yapma yetkisi vermek ve Oz-kontrol saglamalarini desteklemektir.
Etkinliklerin zorluk diizeyi, sunulan &diiller, becerileri uygulama ve degerlendirme igin
kullanilan baglam veya igerik, bilgi toplama ve liretmede kullanilan araglar, yerlesimin renk,
tasarim veya grafigi, gorevlerin alt bilesenlerinin tamamlanmasi i¢in siralama veya
zamanlama konularinda segenekler sunarak ¢ocuklara se¢im yapma yetkisi verilebilir ve 6z-
kontrol saglanabilir. Buna iligskin olarak, Acelya 6gretmen son test dlgiimiinde goriislerini
“Kullanilacagi materyalleri kendileri segiyor ya da toplayacagi seyleri kendileri segiyor.
Kaynag kendisi yonetiyor, 6grenmek istedigi bilgiyi kendisi yonetiyor. Sanat etkinliginde
biitiin materyalleri (kaynak olarak materyallerden s6z ediyor) verip “3 materyal segin 5

materyal segin ve bununla bir sey olusturun.” diyorum. Bu durumda kaynak yénetimi
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mecburen yapiyor. Ben bunu alirsam bunu yapistirmak i¢in buna da ihtiyacim olacak diyor.
Bir de yapistirict aliyor Bu kaynagi kendisi yonetiyor ve sonucunda ortaya ¢ikacak sey de
onden aldigi kaynaklara bagli. Bes iiriin aldiysa bunun disinda bir sey kullanamaz,
arkadagsindan da alamaz. Bu bes iiriine gére bir sey ¢ikacak sonucu ona gore ¢ikacak. Sinif
icerisinde sumirlt da olsa yapryorum.” seklinde agiklamistir. Bu ifade benzer sekilde bilgi ve
kaynak yonetimini yansitan kategoride de yar almaktadir. Katilimcinin so6zii edilen ifadesi
bu agidan her iki kategoride degerlendirilmistir. Benzer olarak Basak 6gretmen son test
Olctimiinde goriislerini “Oyun etkinliginde sekizli disk yerlestirme oyunu oynatiyorum
diyelim. Cocuk disklerden kule yapacak. Cocuk bes tane ile de ii¢ tane ile de oynayabilir.
Kendisi seciyor. Ya da bes asamali parkurlu bir oyun oynuyoruz diyelim. Ikinci asamasina
kadar gelip bitirecegim 6gretmenim de diyebilir, dordiincii asamasinda bitireyim diyebilir.
Begini de tamamlamak zorunda degil. Aslinda galiba katilimda giriyor igine. Katilmak
istemedigi zaman ¢ikabilmesi ya da sectigi seye kadar katilmasi... Bir de tigiincii asamay1
segtiyse ikinci de bitirmiyor da iice kadar kendini zorlayip iigiinciide bitirecegim deyip
stiriiniiyor, zipliyor, dans edip ¢ikiyor.” climleleriyle belirtmistir. Bu 6gretmenin ifadeleri
zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklari ¢esitlendirme kategorisini de yansittig

icin her iki kategoride de degerlendirilmektedir.

Bireysel se¢imi ve Oz-kontrolii en iist diizeye ¢ikarmak icin; ¢ocuklarin etkinliklerin
belirlenmesi ve gorev dagilimima katilimi saglanabilir. Buna iliskin olarak, Akasya
Ogretmen son test Olgiimiinde goriislerini “Cocuklarin kendi tercihlerinin one ¢iktig
etkinlikler yaptirdim. Etkinlik yaptirirken asama agsama, ¢ocuklara mesela ilk asamasi ne
kitaplari ben size dagittigim malzemelerinizi masada ilk asamada atryorum resmi gérecegiz
diyorum once ilk asamayr anlatiyorum. Sonra soruyorum “Herkes resim boyamak istiyor
mu?” Evet, boyamak istiyor, ikinci agamamiz boyadiktan sonra bu resmi kesecegiz “Kesmek
isteyen var mi?” Evet, ben keserim ya da ben kesmek istemiyorum diyor. Tamam, sen
kesmiyorsun sadece boyuyorsun. Bir sehir resmi yaptim o énce boyadilar kestiler Ondan
sonra alt zemini olusturdular Ondan sonra ii¢ boyutlu olarak soyle bombeli olarak
vapistirdik onlari. En son asamaya gelmeyip sadece onlart boyayp diiz bir zemin tizerine
yvapistirilan doldu orada kaldi o kadar istedi. Sonuna kadar gitmek isteyen de oldu, en son
ortaya ti¢ boyutlu bir tiriin ¢ikti... Digerininki 2 boyutta kaldi. Bu etkinliklerde onu yaptim,
katilmak istemiyorum diyen ¢ocuk baska etkinliklerde sonuna kadar gitmeye ugrasti Ctinkii
bakti ki diger ¢ocuklar sonuna kadar gidiyor farkl bir iiriin ¢ikiyor Ben de gidebilirim diye
diigiindii ... seklinde ifade etmistir.
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Bireysel secimi ve 0z-kontrolii en iist diizeye ¢ikarmak i¢in; ¢ocuklar, kendi akademik ve
davranigsal hedeflerini belirleme siirecine dahil edilebilir. Buna iliskin olarak, Acelya
Ogretmen son test dl¢timiinde goriislerini ““Etkinlik yapacagiz, haydi masaya gegiyoruz”™
diyorum. Tiim ¢ocuklar geciyor ama ben bunu yapmak istemiyorum diyen bir iki ¢ocuk
oluyor. Peki diyorum, “oyuncaklar orada oynayabilirsin” Tek basina ge¢iyor oyuncaklarla
oynamaya, siniftakilerin hepsi resim yaptyor ya bir bakiyyorum oturmus boyamaya baglamas.
Zorlamiyorum ama dedigim gibi digerleri biz yapacagiz biz bitirecegiz diye konusunca, o
da bakwyor ki masadaki ¢ocuklar arasinda diyalog da olumlu o da hemen ge¢iyor masaya.”
bigiminde ifade etmistir. Ek olarak, Ayca Ogretmen son test dlgiimiinde “Disaridan yonerge
ile degil kendilerine uygun hedefi kendilerinin belirlemeleri a¢isindan onlara rehberlik
saglamamiz gerektiginden sik¢a soz etmistiniz. En ¢ok hosuma giden ¢ok asamali bir
etkinlikte, ¢cocugun ka¢inci asamaya kadar yapmay: kendisinin se¢mesi oldu. Bes asamali
bir etkinlikte hedef olarak kendisine besinci asamay: belirlemisse, besli tamamlamasini
bekliyorum. Bazi ¢ocuklar aslinda besinci asamaya ulasamayacak ancak iigiinciiye kadar
vapabilecek ama besinciyi seciyor. Cocuklarin hedefi kendi ozelliklerine ve yeteneklerine
uygun segebilmesi ve kendini ona gore ayarlayabilmesi onemli, desteklememiz gerek.”

seklinde goriislerini belirtmistir.

Benzer olarak Burcu 6gretmen son test 6lglimiinde goriislerini “Bes parkurlu bir oyun var.
Ben ikincisinde bitirmek istiyorum, ben iigtinciistinde bitirmek istiyorum ya da ben besincide
bitirmek istiyorum diyorlar. Kendisi se¢iyor, kendisi sectigi icin de basarili olmaya ¢alistyor,
onu konusmustuk. A¢ik¢ast senenin sonuna kadar hep kuralli oyun oynattim ¢ocuklara.
Mesela 3 parkurlu bir oyun verdigimde 3 parkuru da bitirmesini bekliyorum ¢ocuklardan.
Ben bunu bitirecegim gibi bir durumu olmuyor. Ogretmenler olarak cok da cocuklara
birakmiyoruz galiba. Ama bundan sonrasi ic¢in bunu belki dediginiz gibi seneye

2

uygulayacagim.” ifadeleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Handan 6gretmen on test
Olctimiinde cocuklarin kendini yeteneklerini bilerek hedeflerini o sekilde belirlemesine
rehberlik etme konusunda gortislerini “Silindir ¢ubuklar: diistintin. Su en biiyiik silindirden
en kiiciik silindire dogru koyulan ¢ubuklar var ya, mesela cocuk bunun beslisi kendine hedef
olarak alabilir. Soyle diistiniir, ‘Ben 5 tanesini yapabilirim, besli ile ¢calisayim.’ Baskasi
gidip vyedili alir, baskas: gidip iiclii alir... Cocuklarin kendi kisisel ozellikleri ve
yeteneklerine gore farkli hedefler belirlemesi onemli.” seklinde paylasmistir. Ancak bazi

ogretmenler (Ornegin; Banu &gretmen son test) KEMGP’e katildiktan sonra ¢ocuklarin

kendi akademik hedeflerini belirlemelerine hala firsat vermediklerini su ifadelerle
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belirtmistir: “Genelde odiillendirme yapryorum. Sinifimda da var, elma boyama, etkinligi
vapip boyuyorlar. Buradaki masa etkinligini yaptigimiz zaman size ¢ok giizel bir oyun
ogretecegim. O zaman kosacagiz, ziplayacagiz ama simdi bunu yapmamiz gerekiyor. Bunu

yaparsak onlari yapabilecegiz.” seklinde belirtmistir.

Banu 6gretmen On test Ol¢iimiinde goriislerini “Kesme ¢alismalarimiz var. Sekilleri nasil
kesersin diyorum. Kendileri hangi yontemi kullanmak istiyorsalar onu kullantyorlar. Ya da
ben bir sey yapiyorum ama ¢ocuk bana ‘haywr ben bu sekilde yapmak istiyorum.’ diyor.
Kendi sectigi yontemle yapmaya devam ediyor.” ifadelerini kullanmistir. Burcu 6gretmen
On test Ol¢iimiinde goriislerini “Siire¢ icerisinde ikisi de farkli yollar deneyen ¢ocuklar
oldugunu diistinelim. Birbirinden goérerek diger yollar: da denerler. Yine bir etkilesim var
aslinda. Okulda tirmanma seritleri var ii¢ tane; ip var, ayak ¢cekmece var ve normal basamak
var. Biri bir tanesini tercih ediyor. Sadece en iiste ¢ikabiliyor ama ti¢ tane tirmanma geridi
var ashinda. Bazilari tek bir seyi tercih edebiliyor. Iple ¢ikilan var, sekillerle ¢ikilan var,
birde normal tahta basamaklarla ¢ikilan var. Bazilarinin fark ediyorum bir tanesi tahtayt
mesela; merdiven seklinde onun tercih ediyor biri kendi kaygisiyla ipi tercih etmiyor. Ne
zaman tercih ediyor? Gozlemliyor bir tek o olmadigimi fark ediyor Kendince buna kanaat
getiriyor ve o konuda kendi karart da benim i¢in ¢cok onemli. Bu onun karari ben ona israrla
ipe gec¢ sekille olana ge¢ demiyorum. “Ister misin?” diye sorarim haywr der bu onun
kararidir.” sozleriyle ifade etmistir. Bu 6gretmenin ifadesi ayni1 zamanda ifade gesitliligi
temel ilkesinde yer alan wuygulama ve performansa yonelik asamali destek saglama

kategorisiyle iligkili oldugundan, her iki kategoride de degerlendirilmistir.

Tablo 38’de 6l¢iim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimlerini izleme
kapasitesini arttirma kategorisine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit

frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 38.

Uygunlugu, Degeri ve Ger¢ekligi En Ust Diizeye Cikarma Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Midahale Il Kontrol
Kod OT ST 1z OT ST iz OT ST 1z

Etkinlikleri ve bilgi kaynaklarmi farkl etnik kiiltiir ve 0 4 4 0 4 3 0 0 O
cinsiyet gruplar1 i¢in uygun olacak bigimde

¢esitlendirmek

Etkinlikleri, 6grenme ¢iktilar1 gercek olacak, gercek 0O 4 4 0 4 3 0 0 O
hedef kitleye hitap edecek ve ¢ocuklarin agikc¢a anladigi

bir amac1 yansitacak sekilde tasarlamak

Cocuklara aktif katilimlarini destekleyecek, kesif ve 13 16 16 12 16 16 14 16 16
deney yapmay1 saglayan gérevler vermek

Etkinliklere yonelik 6z-degerlendirme ve 6z-yansitma o 7 7 0 9 9 0 0 O
yapmalarint desteklemek

Ozgiin ve anlamli problemleri ¢6zmek veya karmagik 5 9 9 3 9 8 4 4 4
fikirleri yaratici yollarla anlamak i¢in hayal giicliniin

kullanimini gerektiren etkinlikler olusturmak

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 38’e gore, ¢alismanin 6n test dlglimiinde 6gretmenler ¢ocuklara aktif katilimlarim
destekleyecek, kesif ve deney yapmayr saglayan gérevier verme ilkesine bagvurdugunu
belirtmektedir. Bununla ilgili olarak, 6gretmenler 6n test asamasinda ¢ocuklar1 yalnizca
giizel havalarda okulun bahgesine ¢ikardiklarini (f:32) belirtmistir. KEMGP egitiminin bir
ciktis1 olarak, son test asamasinda tim 6gretmenler ¢ocuklarin gézlemci oldugu ve aktif
katilimlarinin saglandig1 (kendi notlarim1 alabilecekleri defterler gibi) etkinliklere yer
vermeye basladiklarni ve gelecek dénemlerde de yapmayr planladiklarmi (OT-ST-IZ:
Miidahale I f:13-16-16, Miidahale Il f:12-16-16, Kontrol f:14-16-16) belirtmistir. Birkag
ogretmen KEMGP egitimleri sirasinda Tablo 38’de yer alan ilk ilkeyi deneyimleme firsati
yakaladigini belirtmistir. Buna iliskin frekans degerleri son test ve izleme Ol¢timlerinden

elde edilmistir (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-4-4, Miidahale 1l f:0-4-3).

Etkinlikler ve bilgi kaynaklar1 cocuklarin yas ve gelisimleri ile sosyal ve kiiltiirel yapilarina
uygun, yasamlarina gore ozellestirilmis ve bir baglama oturtulmus, farkli etnik kiiltiir ve
cinsiyet gruplari i¢in uygun olacak bigcimde c¢esitlendirilebilir. Buket 6gretmen son test
Ol¢timiinde goriislerini “Bunu nasil uygulayabilirim diye diisiindiim. Sinifimdaki 0 ¢ocuk*
i¢in her giin ti¢ dakikaligina Masa ve Koca Ayr isimli Rus¢a ¢izgi filmi a¢tim izlettim. Bu
sekilde kendisini yabanci hissetmesinin ontine ge¢me c¢abasindaydim (*Rus ¢ocuktan

bahsediyor).” seklinde paylasmistir.
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Etkinlikler, 6grenme ¢iktilar1 gergek olacak, gercek hedef kitleye hitap edecek ve ¢ocuklarin
acikca anladigi bir amaci yansitacak sekilde tasarlanabilir. Buna yonelik olarak Banu
Ogretmen On test dlglimiinde goriislerini “Genelde sinif icinde dokunabilecegi seyler varsa
veya okul ortaminda ben onlarin dokunmasini saglyyorum. Mesela saati 6gretmistim. Saati
ellerine alip akrebin yelkovanin nasil hareket ettigini, arkasindaki o pil ayarini, ¢cevirmeyi...
Her seyi kendi elleriyle direkt gorsiinler. Eger sinif icinde materyal varsa dokunmalarin

tercih ederim. Cok onemli. Dokunsunlar.” ciimleleriyle belirtmistir.

Cocuklara aktif katilimlarimi destekleyecek, kesif ve deney yapmayi saglayan gorevler
verilebilir. Burcu 6gretmen 6n test ol¢timiinde “Cizilmis resimlerden géstererek bulut bu
sekillerde olabilir dediginiz zaman bir anlami olmuyor. Bulutlarin arasindaki fark:
anneleriyle resim yaparak degil, aileleriyle fotograf cekerek kendileri c¢ekerek bulut
fotograflart getirmelerini istedim. Onlart yapistirdik. Swimifa astik, hala duruyor.
Birbirlerinin ¢ektikleri fotograflardan bulutlarin arasindaki farklari gordiiler. Onun
haricinde ¢ikip bir de disarda baktik, gézlemledik.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir.
Irmak dgretmen On test 6lglimiinde goriislerini “Dokunsal kartlar ve koku kartlar: ¢ok ise
yarayan seyler. Cocuklar cok egleniyorlar, cok severek yapiyorlar. Imkén dahilinde ¢iplak
ayaklart ile gezebilecekleri yerler ¢im farkli dokunsal yerler... Gergekten ¢ocuklar iizerine
basarak deneyimlerini de kalici hale getirmis oluyor.” ifadeleriyle dile getirmistir. Benzer
olarak Irmak 6gretmen on test dlglimiinde goriislerini “Nesnenin gercegini getiriyorum. Bu
bir tencere ise evimdeki tencereyi gotiiriiyorum, oyuncak tencere yerine onu daha ¢ok tercih
ediyorum. Gergek nesnelerle oynamalari, ona dokunmalarini istiyorum. Kemiklerimizi
ogrenirken annelerden eski rontgen filmleri istemistim. Bir de akciger filmi gondermigler.
Rontgen filmleri camli bolmede asili kaldi, giines vurunca iyice net goriiniiyordu.”

ifadelerini kullanmustir.

Yirtitiicii islevler icin seceneklerin saglanmasi kategorisinde yer alan c¢ocuklarin
gelisimlerini izleme kapasitesini arttirma ilkesinde yer alan O08retmen ifadeleri de bu
kategorideki etkinliklere yonelik 6z-degerlendirme ve 6z-yansitma yapmalarini destekleme
ilkesi kapsaminda da degerlendirilebilir. Ozgiin ve anlamli problemleri ¢ézmek veya
karmagik fikirleri yaratict yollarla anlamak i¢in hayal giiciiniin kullanimini gerektiren

etkinlikler olusturulabilir.
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Tablo 39’da 6l¢iim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin tehditleri ve dikkat dagitan
unsurlart en aza indirme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit
frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 39.

Tehditleri ve Dikkat Dagitan Unsurlari En Aza Indirme Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
MiidahaleI ~ Miidahale Il Kontrol

Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Kabul edici ve destekleyici bir sinif atmosferi 15 16 16 15 16 16 14 14 14
olusturmak

Yenilik ve risk diizeyini ¢esitlendirmek 0O 5 5 0 6 6 0 0 O
Duyusal uyaran diizeyini gesitlendirmek 0O 5 5 0 6 6 0 0 O
Sinif tartigmalarina herkesin katilmasini saglamak 0o 0 0 0 O O O 0 O

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 39’a gore, calismanin 6n test dlgiimiinde dgretmenlerin neredeyse tiimii (OT:
Miidahale 1 f:15, Miidahale Il f:15, Kontrol f:14) “kabul edici ve destekleyici bir sinif
atmosferi olusturma“ ilkesini yansitan bir sinif ortam1 hazirlamaya calistiklarini belirtmistir.
Ancak, 6gretmenlerin birgogu (f:35) okullarin ve siniflarinin fiziksel ortaminin ¢ocuklar
i¢in uygun olmadigini belirtmistir. Ogretmenler siniflarinda 20-25 ¢ocugun oldugunu fakat
siifin bu niifusu kaldirmada yetersiz kaldigi, dolayistyla siniftaki esyalarin ¢ocuklar igin
uygun olmayan bi¢imlerde konumlandirildigi dolayisiyla ¢ok fazla fiziksel tehlike
barindirdigin1  (£:35) vurgulamistir. Ayrica, Tablo 39 incelendiginde, 6gretmenlerin
KEMGP’e katilmadan oOnce yenilik ve risk diizeyi ile duyusal uyaran diizeyini
¢esitlendirmedigi ancak egitim sonrasinda miidahale grubundaki bazi dgretmenlerin (OT-
ST-iZ: Miidahale I f:0-5-5, Miidahale Il f:0-6-6) bu ilkeyi uyguladigini ya da uygulamay1
planladigim belirttigi anlasilmaktadir. Ogretmenler siif tartismalarina herkesin katilmasin

saglama ilkesine yonelik goriis belirtmemistir.

Kabul edici ve destekleyici bir sinif atmosferi olusturulmalidir. Buna yonelik olarak
ogretmenlerin cogu cocuklari destekleyici bir sinif atmosferi yaratmak arzusunda olduklarini
ve bunun i¢in ¢abaladiklarin belirtmistir. Ornegin, Acelya dgretmen son test dlciimiinde
planlama yapma ve strateji, gelistirme kategorisinde kullandigi dur-diisiin-davran
yontemiyle, aynt zamanda kabul edici ve destekleyici bir simif atmosferi olusturmaya

cabaladigini ifade etmistir.

Yenilik ve risk diizeyi gesitlendirilebilir. Bunun igin, giinliik faaliyetlerin ve gecislerin

tahmin edilebilirligini arttiran ¢izelgeler, takvimler, zaman cizelgeleri, zamanlayicilar,
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ipuclar1 kullanilabilir. Ayrica, sinif rutinlerinin olusturulabilir. Ek olarak ¢ocuklarin
etkinlikler zaman cizelgeleri ve yeni olaylarda olacak degisikliklere hazirlanmalarina ve
bunlar1 6ngoérmelerine yardimci olacak uyari ve 6n izlemeler saglanabilir. Bunun yaninda
firsat egitimlerine bagvurulabilir. Aylin 6gretmen son testte isitsel bilgileri tiim ¢ocuklarin
ihtiyacina gore ¢esitlendirmek kategorisinde lizerinde durulan kum saatlerinin odaklanmay1
arttiracagini ve dikkat dagitan unsurlari en aza indirgemede acisindan da kullanilabilecegini
diistindiiglinii belirtmistir. Benzer sekilde, egitimde evrensel tasarimin ¢ocuklarin yiiriitiicii
islev becerilerinin desteklenmesine yonelik secenekler sunma yonergesinde sozii edilen
gorselli glinlik akislar (visual schedule) ve alarmlara iliskin 6gretmen goriisleri de bu

kategoride degerlendirilebilir.

Duyusal uyaran diizeyi ¢esitlendirilebilir. Arka plan sesi veya gorsel uyaranin ses yalitiminin
varliginda bir seferde sunulan Ozelliklerin veya nesnelerin sayisinda degiskenlik
saglanabilir. Ayrica, isin temposunda, calisma siirelerinin uzunlugunda, rutinlerin veya
etkinliklerin zaman veya siralamalarinda gesitlilik sunulabilir. Dikkat dagitan unsurlarin goz
ard1 edilebilmesine yonelik destegini Gokge Ogretmen On test Olglimiinde “Eger kitap
tizerinde yaptigimiz bir etkinlik ise diiz bir beyaz kagit yakinlarinda varsa hemen o kafalarin
karistiran kismi kagitla kapatiyorum. Resmi daha sadelestiriyorum ve daha basit olan yeri
gormesini saglyyorum. Bazi ¢ocuklar kitabin neresine bakacaklarini bilemiyorlar, toplu
yonerge verdigimiz zaman da bunu yapmakta zorlamiyorlar yamna gittigim zaman da
genellikle bir beyaz kdgitla sonra yapmalari gereken kismi kapatiyorum. Bu sekilde beyinleri
biraz daha sade algiliyor onu.” climleleriyle ifade etmistir. Sozii edilen 6gretmen ifadesi,
cocuklarin  motivasyonlarini  arttirmada  beklentilerini ve giivenlerini  destekleme
kategorisinde dikkat dagitici unsurlarla karsilastiginda géreve odaklanma siiresini uzatma

calismalari i¢in de ise kosulabilir.

Aylin 6gretmen duyusal uyaran diizeyine iliskin olarak on test Sl¢limiinde “Tehlike
olusturan seyler var siifimizda. Denetimli oynandiginda cocuklar: ¢ok gelistirici ama
gozden kagirildiginda onlar igin sitkintyyr yasatan degisik biiyiikliiklerde oyuncaklar var.
Onlarin ortada olmamasin sagliyoruz. Onlart dolaplara yerlestiriyoruz. Kapimiza ve
kalorifer etraflarina korumalar yerlestirdigimiz gibi masalart da miimkiin oldugunca o
bélgelerden daha uzak noktalara aywriyoruz. ” ifadelerini kullanmigtir. Benzer sekilde Aylin
Ogretmen son test ol¢limiinde goriislerini “Sinifta miimkiin oldugunca az uyarici olmasini
saglamaya ¢alistyorum ki sinifa yeni yerlesen uyarict ¢ocuklarin dikkatini ¢eksin. Egitim

ortaminda uyaricilarin yerli yerince ve yeterince verilmesi gerektigine inanan bir
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ogretmenim. Bana goére etkinlikler sirasinda oyuncaklar kapali ve icindeki rengi

gostermeyen seylerde kutularda durmalilar.” bigiminde ifade etmistir.

Dikkat dagitan gorsel ve isitsel duyusal uyaranlarla ilgili olarak Akasya 6gretmen son test
Olctimiinde “Dikkat dagitan unsurlar ayni zamanda ¢ocuklarin katilimlart ile ilgili. Sinifim
zeminde olsaydi suradan disariya ¢ikan ¢ocuklart izlemek mi keyifli olurdu, istedigi bir
kitab1 6gretmenin okumasini beklemesi mi... O yiizden hikdye anlatirken perdelerin
kapatilmas: ¢ocuklarin dikkatini dagitacak seylerin en aza indirilmesi agisindan énemli.”
seklinde goriislerini belirtmistir. Benzer olarak Ece 6gretmen de 6n test Sl¢limiinde
gorislerini “Bizim okulumuzda yalnizca bir tek sinifimiz var. Oyun alam, yemek salonu,
drama salonu gibi alanlarimiz yok. Bir tek sinifimiz var. Oyun oynanacagi zaman masalart
kenara dogru ¢ekmemiz gerekiyor. Genis bir alan olmasi icin -sinif kalabalik 20-25 kisilik
bir 6grenci grubumuz oldugu igin- genelde alani genisletmek igcin masa ve sandalyeleri
cekmem gerekiyor. Ozellikle gecen haftadan beri disaridan miizik sesi ya da baska ¢alisma

sesleri oluyor. Bir sekilde en aza indirmeye ¢alistyorum.” ifadeleriyle dile getirmistir.

4.3.3.2.Caba ve Devamhiligin Siirdiiriilebilmesi I¢in Seceneklerin

Saglanmasi

Cocuklarin katilimlarint saglamak ve arttirmak i¢in etkinligin ilgilerini ¢ekmesinden sonra,
etkinlige devam etmede ¢aba ve sebatin siirdiiriilmesi de oldukc¢a 6nemlidir. Cocuklarin
etkinliklere devam etmede ¢aba gdstermesi ve etkinliklere sebati siirdiirmelerine yonelik
secenekler sunmak i¢in dort farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Kazanim ve gostergelerin
dikkat cekiciligini arttirma, Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklar
cesitlendirme, Isbirligini ve topluluk olmayr tesvik etme ile Tam ogrenme odakli

geribildirimleri arttirma olarak siralanabilir.

Tablo 40’ta 6l¢lim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimlerini izleme
kapasitesini arttirma kategorisine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit

frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 40.

Kazamm ve Gostergelerin Dikkat Cekiciligini Arttirma Kategorisine Iliskin Frekans
Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Miudahale Il Kontrol
Kod OT ST 1z OT ST iz OT ST 1z

Cocuklarin amaglari agik bir sekilde formiile etmelerini 0 7 7 0 9 9 0 0 O
veya yeniden ifade etmelerini istemek ve ¢ocuklari bu
konuda desteklemek

Kazanimlar1 birden fazla yolla gostermek 2
Uzun siireli amaglarin kisa siireli amaglara bolinmesini 2 5 5 3 7 7 3 3 3
tesvik etmek

~
~
w
[{e]
[{e]
N
N
N

El veya bilgisayar tabanli zaman programlama o 0 0 O o o o o0 o
araglarinin kullanimini gostermek

Istenen sonucu gorsellestirmek icin yonlendirici veya 2 2 2 3 3 3 1 1 1
ipuclart kullanmak

Cocuklar1 miikemmeli neyin olusturduguna yonelik o 4 4 0 3 3 0 0 O

gergeklestirilen degerlendirme galismalaria dahil
etmek ve kendi kiiltiirel tabanlari ile ilgilerini
birlestirecek alakali 6rnekler iiretmek

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 40’a gore, ¢aligmanin 6n test dlgiimiinde “cocuklarin amaglari agik bir sekilde formiile
etmelerini veya yeniden ifade etmelerini isteme ve ¢ocuklari bu konuda destekleme™ ilkesine
yonelik goriis belirten 6gretmen bulunmamaktadir. Ogretmenler KEMGP’e katildiktan
sonra g¢ocuklarla yapacaklar1 etkinlik ve etkinlikte hangi kazanimlar1 elde edecekleri
hakkinda konusmaya basladiklarin1 (OT-ST-IZ: Miidahale I f:0-7-7, Miidahale Il f:0-9-9)
belirtmislerdir. Bunun ¢ocuklarin etkinliklere katilimlarin arttirdigini ve katilimin niteligini
yikselttigini diisiindiiklerini de (Miidahale I f:7, Miidahale Il f:9) ifade etmislerdir.
Ogretmenler el veya bilgisayar tabanli zaman programlama araglarinin kullanimimi gésterme

ilkesine basvurmamaktadir.

Kazanim ve gostergelerin dikkat c¢ekiciligini arttirmak icin, ¢ocuklarin amaclart agik bir
sekilde formiile etmeleri veya yeniden ifade etmeleri istenebilir ve ¢ocuklar bu konuda
desteklenebilir. Burcu 6gretmen 6n test 6l¢iimiinde goriislerini “’Bugiin hamur ¢alisacagiz,
hamur ¢alisirken hamurla parmaklarimizi gii¢lendirecegiz’ diyorum. Hamur oynarken kalip
vermiyorum. Once ‘Ogretmenim kalp verin’ diyorlar. ‘Kalip veremem, dnce sizin
parmaklarimizt giiglendirmeniz gerekiyor.” Hamur onlar i¢in oyun ama bunun da amaci
oldugunu onlara anlatiyorum. Makas ya da kalem konusunda da aynmi sekilde... Cocuklar
yuvarlamayr sevmiyor ama bunu neden yaptigimizi bunu soyliiyorum. Bu durum da
cocuklarin katilimini arttirtyor. Sebebinin parmaklarimizi ve elimizi giiclendirmek oldugunu
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soyliiyorum. Hep onlart ifade etmeye calisiyorum.” seklinde ifade etmistir. Etkinliklerin
onceden haberdar edilmesine iliskin olarak, Akasya oOgretmen son test Olc¢iimiinde
gorlslerini “Kazanmim gostergelerinin dikkat ¢ekiciligini arttirmak icin yapilacak etkinligi
onceden ¢ocuklara haberdar etmeyi konusmustuk. Ben de artik ¢cocuklar okuldan ayrilirken
yarin su oyunu oynayacagiz, su etkinligi yapacagiz diyorum. Ertesi giin yapacagimiz
etkinligi onlara dnceden belirtiyorum.” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde Olcay
Ogretmen son test l¢limiinde goriislerini “O ay aldigimiz kazanim ve gostergeleri WhatsApp
grubumuzdan velilere de duyuruyorum. Bu ay kesme becerimizi, minik kaslarla ilgili boncuk
dizme ve motor gelisimde sigrama atlama ziplama tirmanma, sosyal beceriler agisindan su
su gibi kisa basit onlarin anlayabilecegi sekilde yaziyorum. Bu bu bu gelisimler iizerinde
durulacaktir diyerek, bu ay bu gelismelerin tizerinde durulacak ve etkinliklerimiz de bunlart
gerceklestirmeye yonelik olacaktir seklinde bilgi paylastyorum. Velilerin de o ay yapilan
etkinlikleri daha anlamlandirmalari ve gerekliligini bilmeleri ve devamliligin da artirilmasi
igin kazanim ve gostergelere dikkat ¢ekilmesini sagliyorum. Boylelikle velilere de ¢ocuklara
da yapacagimiz etkinlikleri hatirlatryorum. Ziplama etkinliginde dairelerin iizerinden
Ziplayacagiz ziplamayr ogrenecegiz ya da ellerimizi tek basina tam anlamiyla yikayp

kurulaywp tistiimiizdeki giysiyi tek basina giymeyi ogrenecegiz...”” seklinde paylagsmistir.

Kazanimlar birden fazla yolla gosterilebilir. Buna iligkin olarak, Burcu 6gretmen 6n test
Olctimiinde goriislerini “Makast nasil kullandigimizi, nicin kullandigimizi, ne yapmamiz
gerektigini, bunun gerekgesinin ne oldugunu anlatiyorum. Sene basinda daha makas
kullanmaya baslamadan ‘Cocuklar makas kullanmadan once hareketini yapalim’ diyorum,
oradan basliyoruz. Her seyden once parmaklarini ogreniyor. Bagparmagini, isaret parmagi,
orta parmagi nerede onlari 6greniyoruz. Sonra kagit alip elimizle kesmeye ¢calistyoruz.
Kuafor olup elimizle sagimizi kesmeye ¢alistyoruz. Siirekli kullandik¢a parmaginin nerede
olacagini ve nasil kullanacagini ogrenip ondan sonra makasa gegiyoruz. Makasla bireysel
calismalar yapip mesela diiz ¢izgi kesmeyi ya da kirpmay: deniyoruz. Makas kullanma siireci

uyguluyorum. ” ifadeleriyle dile getirmistir.

Cocuklar miikemmeli neyin olusturduguna yonelik gerceklestirilen degerlendirme

caligmalarina dahil edilebilir ve kendi kiiltiirel tabanlar ile ilgilerini birlestirecek alakali

ornekler iretilebilir. Basak 6gretmen son test ol¢iimiinde goriislerini “Haber mektuplar

gonderiyorum. Cocuklar da bugiin yapacagimiz etkinliklere hazirlanip geliyor. Bugiin su

oyunu oynayacagiz, su etkinligi yapacagiz, bahgeye ¢ikacagiz, geziye gidecegiz biitiin

bunlart bilerek geliyorlar. Anneleri onlart bilgilendiriyor. Giine baslarken de bugiin ne
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vapacagimizla alakali giiniin sonunda da neler yaptigimizla alakali bildirimler yapiyorum

(degerlendirme)” ifadeleriyle dile getirmistir.

Tablo 41°’de 6l¢iim zamanlarina baglh olarak, 6gretmenlerin Zorluk diizeyini ayarlarken
beklentileri ve kaynaklari gesitlendirme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini
yansitan yanit frekanslari yer almaktadir.

Tablo 41.

Zorluk Diizeyini Ayarlarken Beklentileri ve Kaynaklar: Cesitlendirme Kategorisine Iliskin
Frekans Tablosu

Olgiimler
Midahale I ~ Miudahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Temel etkinliklerin zorluk ve karmasiklik diizeylerini 0 9 9 0 14 14 0 0 O
farklilagtirmak

izin verilebilir araglar (6rnegin; makas vb.) ve destekler 0 7 7 0 14 14 0 0 O
konusunda alternatifler sunmak

Kabul edilebilir performanslar i¢in serbestlik derecesini 0 9 9 0 14 14 0 0 O
¢esitlendirmek.

Disardan degerlendirme yapmak ve rekabet ortami 6 16 16 5 16 16 8 8 8
olusturmak yerine ¢ocuklarin siire¢, ¢aba ve standartlari

karsilamada gosterdikleri ilerlemeyi vurgulamak

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

Tablo 41°e gore, ¢alismanin 6n test 6l¢iimiinde tiim ¢alisma gruplarindan birkag 6gretmenin
disardan degerlendirme yapmak ve rekabet ortami olusturmak yerine ¢cocuklarin siireg, ¢caba
ve standartlar: karsilamada gésterdikleri ilerlemeyi vurgulama ilkesinden soz ettigi
goriilmektedir. Ogretmenler son test ve izleme asamasinda KEMGP’e katildiktan bu ilkeyi
uygulamaya ¢alistiklarini belirtmislerdir (OT-ST-1Z: Miidahale 1 f:6-16-16, Miidahale Il f:5-
16-16). Son test ve izleme Ol¢iimiinde Miidahale 1 ve Miidahale II gruplarindaki
ogretmenlerin bu kategoride yer alan cesitli ilkeleri (kod) uygulamaya basladiklart
goriilmektedir: temel etkinliklerin zorluk ve karmasiklik diizeylerini farklilastirma (OT-ST-
I1Z: Miidahale I f:0-9-9, Miidahale 1l f:0-14-14), izin verilebilir araglar (6rnegin, makas vb.)
ve destekler konusunda alternatifler sunma (OT-ST-iZ: Miidahale 1 f:0-7-7, Miidahale II
f:0-14-14) ile kabul edilebilir performanslar icin serbestlik derecesini cesitlendirme (OT-
ST-1Z: Miidahale I f:0-9-9, Miidahale Il f:0-14-14).

Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklari ¢esitlendirmek igin, temel etkinliklerin
zorluk ve karmasiklik diizeyleri farklilastirilabilir. izin verilebilir araclar (6rnegin; makas
vb.) ve destekler konusunda alternatifler sunulabilir. Kabul edilebilir performanslar igin

serbestlik derecesi ¢esitlendirilebilir. Disardan degerlendirme yapmak ve rekabet ortami
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olusturmak yerine ¢ocuklarin siire¢, ¢aba ve standartlar1 karsilamada gosterdikleri ilerleme
vurgulanabilir. S6zii edilen tiim ilkeleri kapsayacak sekilde konuya iligkin olarak, Agelya
Ogretmen son test ol¢limiinde goriislerini “Gegen giin boncuk dizme etkinligimiz vardi. Ben
de egitimde ogrendigimiz zorluk diizeyini ¢esitlendirme yolunu kullandim. Cegitli boncuklar
koydum, kiminin deligi genis kiminin dar, ¢esit ¢esit. Cocuklara boncuklarinin deliklerinin
farkl oldugunu soylemedim, baktim gegiren geciremeyene bak su boncuk biiyiik o daha
kolay geciyor ya da ipin ucunu séyle yap boyle daha kolay geciyor diyor. Yapabilen daha
dar boncuklarla ¢alisiyor. Kendilerine gore zorluk diizeyini belirliyorlar.” seklinde dile

getirmistir.

Izin verilebilir araglar (6rnegin; makas vb.) ve destekler konusunda alternatifler sunulabilir.
Buna yonelik olarak Aylin 6gretmen on testte konuya iliskin olarak yalnizca akran
desteginden s6z ederken, son testteki ifadelerinde “Ben bu egitimi almadan once, o ¢ocuk
etkinligi kendiliginden biraktigi icin bu durum dogal olarak gergeklegiyordu. Soyle bir ornek
vereyim, tiim sinifa bir boyama sayfasi dagittiginizda, digerleri ozenli bir sekilde boyarken,
bir ¢cocuk karaliyordu ya da diizenli bir sekilde boyamiyordu. Etkinligi kendisi biraktigi icin
bir sey yapamiyordum. Ben bu duruma pastel boya yerine jel boya kullanmak seklinde bir
¢oziim getirdim. Jel boyalar pastel boyalardan ¢ok daha yumusak, ¢cok daha biiyiik bir alan
¢ok basit bir hareketle boyaniyor ama pastel boyada boyayr bastirmak gerekiyor. Jel boyada
¢ok daha az bir ¢abayla o alan boyanvyor. Sizden aldigimiz egitim, bilinglilik, duyarlilik
katti. Mesela ben artik kendiliginden sikilip birakmasini beklemiyorum, ona farkli bir sey
sunarak, o faaliyeti ¢esitlendirerek onun da dikkatini toplamaya ¢alistyorum.” bulunmustur.
Ogretmenin bahsi gecen ifadeleri, ifade cesitliligi temel ilkesi altinda yer alan tepki ve
hareket yoOntemlerini ¢esitlendirme kategorisini yansittigindan, o kategoride de
degerlendirilmistir. Benzer sekilde, Banu &gretmen on test oOlgiimiinde goriislerini
“Materyallerin ya da etkinliklerin zorluk diizeyini ¢esitlendirmiyorum, yas grubuma gore
genel bir zorluk diizeyinde sunuyorum. Swinifin diizeyine gore onu degistirebiliyorum.
Planlarimizda daha zor ya da daha farkli kesmeye ¢calismasi olabiliyor. Ben degistiriyorum.
Dart yas sinifina gére daha kolay bigime getiriyorum. Su sekli daha kolay keserler. Bunu
vapamazlar. O sekilde planlama yapabiliyorum. Yeniden planlayabiliyorum.” seklinde
zorluk diizeyini ¢esitlendirmedigini ifade etmistir. Ayn1 6gretmen KEMGP’e katildiktan
sonra ¢esitlendirme yolunu kullandigina iliskin goriislerini “Boncuk kutularinin icerisinde
biiyiiklii  kiigiiklii boncuklar var. Onlarin yaminda kalin ve ince ipler de veriyorum.

Boncuklardan once pipetleri ipten gegirme caligsmasi yaptirtyorum. Ciinkii biraz tehlikeli

202



olabiliyor, goziimiin éniinde olmast lazim. Kalin ve ince pipetlerden kiiciik kiiciik kestik,
onlart taktilar, sekil olusturdular, o da hoslarina gitti, ilgilerini ¢ekti. Hakikatten de
egitimlerimizde konustugumuz gibi bazi ¢ocuk ¢ok rahat hepsini gecirirken, bazi cocuk daha
yavas yapiyor. Ama sonugta yapiyorlar, eglenerek uyguluyorlar... Onlerine sadece tek tip
bir sey verdigim zaman simwrlanmis oluyorlar, ben gidiyorum ‘Istedigini kullanabilirsin
vapabilirsin, kalin istiyorsan kalin nasil istiyorsan’ diyorum. Biraz da kendi kararlarini

kendileri vermeleri adina, daha hos oluyor, ilgilerini ¢ekiyor.” ifadeleriyle dile getirmistir.

Kabul edilebilir performanslar i¢in serbestlik derecesi ¢esitlendirilebilir. Buna iligkin olarak,
Aylin 6gretmen (Miidahale Il) son test 6l¢iimiinde goriislerini “Cok fazla simirl: boyama
yaptirmiyoruz zaten ama diger ¢ocuklardan istedigim ¢alismanmin daha az bir kismini
yapmasint istedim. Ornegin sinifca biitiin bir sayfa ériintii yapryorsak, Tuna’dan (gérmede
zorlanan c¢ocuktan sz ediyor) sadece bir satir oriintii yapmasini istedim ya da bir
boyamanmin tamamint boyamalar: gerekiyorsa Tuna’dan sadece sa¢larint veya tisortiinii
boyamasini istedim.” seklinde ifade etmistir. Iclal 6gretmen &n test dl¢iimiinde goriislerini
“Cesitliligi arttirtyorum, etkinliklerde de oyle oluyor. Bazi ¢ocuklar bir etkinligi cabucak
yapabiliyor ve digerini beklerken sikilabiliyor, yamindakini diirtebiliyor. Bu sefer ona ekstra
etkinlikler sunuyorum. Bunu bitiren bunu yapacak, buna gececek seklinde... Diger ¢cocugu
engellememis oluyorum bu sefer. Hem de gelisimi icin diger ¢ocuga gore zor bir seyler
veriyorum ki oyalansin... Ek olarak baska seyler sununca ¢ocuklar da sikilmiyor zaten.
Erken bitiren ¢ocuk da niye erken bitirdi diye cezalandirilsin ki. Ona da biraz daha
stkilmayacagr seyler, onu zorlayacak seyler vermeye c¢alisiyorum.” ifadeleriyle dile
getirmistir. Serbestlik derecesini ¢esitlendirme ile ilgili Basak Ogretmen de son test
Olctimiinde gortislerini “Oyun etkinliginde sekizli disk yerlestirme oyunu oynatiyorum
diyelim. Cocuk disklerden kule yapacak. Cocuk bes tane ile de ii¢ tane ile de oynayabilir.
Kendisi seciyor. Ya da bes asamali parkurlu bir oyun oynuyoruz diyelim. Ikinci asamasina
kadar gelip bitirecegim 6gretmenim de diyebilir, dordiincii asamasinda bitireyim diyebilir.
Besini de tamamlamak zorunda degil. Aslinda galiba katilimda giriyor icine. Katilmak
istemedigi zaman ¢ikabilmesi ya da sectigi seye kadar katilmasi... Bir de iigtincii asamayi
sectiyse ikinci de bitirmiyor da iice kadar kendini zorlayip iigiinciide bitirecegim deyip
suriintiyor, zipliyor, dans edip ¢ikiyor.” bigiminde ifade etmistir. Bu 6gretmenin ifadeleri
bireysel se¢imi ve 6z-kontrolii en st diizeye ¢ikarma kategorisini de yansittigi igin her iki

kategoride de degerlendirilmektedir.
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Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklari ¢esitlendirmek igin, temel etkinliklerin
zorluk ve karmagiklik diizeyleri farklilastirilabilir. Akasya 6gretmen son testte zorluk
diizeyini ¢esitlendirmeye iliskin olarak sandalye oyununu 6rnek vermis ve “Cocuklarla
sandalye tasima oyunu oynadik. Tek kisiyle de oynaniyor. Sonra iki ¢cocukla birlikte bunu
yapt, sandalye sayisini da artirdik 3 sandalyeye cikardik asama asama zorlastirarak. Iki
kisi mesela once sandalyeye bu aliyor buna veriyor sonra sandalye yerine koyup bir tane
ilerliyor. O bir tane daha geliyor boyle grupla birlikte neler yapabiliriz. Bunun icerisinde
hiz ayari zaman ayart su seydeki hizi zamani planlama var, zorluk diizeyine gére planlama
o da var ashinda.* seklinde anlatmistir. Ayn1 6gretmen sozlerinin devaminda disardan
degerlendirme yapma ve rekabet ortami olusturmak yerine ¢ocuklarin siire¢, ¢aba ve
standartlart karsilamada gosterdikleri ilerlemeyi vurgulama ilkesine iligkin olarak, “Daha
once sandalye oyunumuzdan bahsetmigtim. Bu oyunda tek oynarken biitiin sorumluluk sende
sen kendin o sandalyeyi alacaksin oraya koyacaksin ilerleyeceksin takim olarak oynarken 2
kisi de sorumlu bir kisi onu vermesi lazim ilerleyebilmeleri i¢in. Diin kendileri oynuyordu.
Onun hizimt ayarlamalart onun iizerine kontrol kurmalar: tamamen kendilerine ait 6z
kontrol onlara ait siz bir sey yapmiyorsunuz” ifadelerini kullanmistir. Bu 6gretmenin goriisii

ayni zamanda igbirligini ve topluluk olmayi tesvik etme kategorisinde de degerlendirilmistir.

Tablo 42’de 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin isbirligini ve topluluk olmay1
tesvik etme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit frekanslar yer
almaktadir.

Tablo 42.

Isbirligini ve Topluluk Olmay: Tesvik Etme Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
MiidahaleI =~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Acik hedefleri, rolleri ve sorumluluklar olan igbirlikli 7 16 16 8 16 16 8 8 8
O0grenme gruplar1 olusturmak

Farklilastirilmis amaglarla ve desteklerle okul o 0 o0 O o o o o O
kapsaminda olumlu davranis destek programlari

olusturmak

Cocuklara akranlar1 ve/ya 6gretmenlerinden ne zaman 3 9 9 2 9 9 3 3 3
ve nasil yardim isteyecekleri konusunda rehberlik

edecek yonlendiriciler saglamak

Akran etkilesimine ve destegine yonelik olanaklar 8 16 16 9 16 16 8 8 8
tesvik edip desteklemek

Ortak ilgilere sahip veya ortak etkinliklere katilan 5 14 14 6 16 16 6 6 6
o0grenci topluluklar1 olugturmak

Grup calismasindan beklenenleri, rubrikler ve norm O o 0 O o O o o0 o

tablolar1 gibi formlar {izerinde gdstermek

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.
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Tablo 42’ye gore, calismanin 6n test Olglimiinde tiim ¢alisma gruplarinin isbirligini ve
topluluk olmay1 tesvik eden ¢esitli ilkelere iliskin goriis belirttikleri anlagilmaktadir. Son test
ve izleme Ol¢timlerinde Miidahale I ve Miidahale II gruplarinda yer alan 6gretmenlerin bu
ilkelere yonelik goriis frekanslariin arttigi goriilmektedir. Farklilastirllmis amaclarla ve
desteklerle okul kapsaminda olumlu davramis destek programlari olusturma ve grup
caligmasindan beklenenleri, rubrikler ve norm tablolar1 gibi formlar iizerinde gosterme

ilkelerine bagvuran 6gretmen bulunmamaktadir.

Acik hedefleri, rolleri ve sorumluluklar1 olan isbirlikli 6grenme gruplar1 olusturulabilir.
Buna yonelik olarak, Burcu 6gretmen on test dl¢timiinde goriislerini “Sinifimda isbirliginin
en ¢ok pekistigi zamanlardan birisi serbest zaman, birisi de oyun. En ¢ok onemsedigim sey
de o... Bazi bilissel etkinliklerde ya da sanat etkinliklerinde birbirlerine destek veriyorlar,
‘Bunu yanhs ¢izdin, burasiydi, soyle yapilacakti’ gibi. Birbirlerini yonlendiriyorlar.”
cimleleriyle belirtmistir. Benzer sekilde Birsen 6gretmen on test dlgiimiinde goriislerini
“Swnifta belli bir oturma diizeni var. Ama zaman zaman ben bunu degistiriyorum. Yeri

sadece masa basinda aktif ¢ocukla pasif cocugu bas basa birakiyorum. Ve etkinlik basinda

yapacaginiz seye beraber karar verin diyorum.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir.

Cocuklara akranlart ve/veya Ogretmenlerinden ne zaman ve nasil yardim isteyecekleri
konusunda rehberlik edecek yonlendiriciler saglanabilir. Buna yonelik olarak, Agelya
ogretmen son test ol¢limiinde goriislerini “Sandalye oyunu. Birlikte hareket etmeseler
ilerleyemeyecekleri bir oyun en az 2 kisi ile koordineli oynamalar: gerekiyor. Mesela tek
oynarken biitiin sorumluluk sende sen kendin o sandalyeyi alacaksin oraya koyacaksin ilerle
geleceksin takim olarak oynarken 2 kisi de sorumlu bir kisi onu vermesi lazim
ilerleyebilmeleri i¢in... ” seklinde paylasmistir. Bu 6gretmenin goriisii ayn1 zamanda zorluk
diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklar1 cesitlendirme kategorisinde de

degerlendirilmistir.

Akran etkilesimine ve destegine yonelik olanaklar tesvik edilip desteklenebilir. Akran
etkilesimine yonelik olarak Irmak ogretmen On test Ol¢limiinde goriislerini “Resim
vapmalarini istemistim, birbirlerinin resmini ¢izip getirdiler. Bir arkadagslarina hi¢ kimse
resim yapmamis biri diyor ben ona yazacagim. Bu sekilde iletisimi kuvvetlendirme
calismalarim oldu.” ifadelerini kullanmistir. Akran destegine iliskin olarak, Leman

dgretmen on test dlciimiinde goriislerini “Sinifimizda bir perde var Iste o perdeyi cok degisik
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amaglarla kullaniyoruz. Projeksiyon izlememizi kolaylastiran bir perde. Aslinda o ayni
zamanda ¢adir vazifesi goriiyor. Ayni zamanda mesela grup halinde yardimlasarak karsilikl
tutarak iki kiginin 20 tane minderi tasimasint saglayabiliyor. Toplanma zamaninda

2

ifadeleriyle dile

eglenerek oyuncaklart icine daha kolay topladiklart da bir ortii.

getirmistir.

Ortak ilgilere sahip veya ortak etkinliklere katilan grenci topluluklari olusturulabilir. Buna
gore Ezgi 6gretmen On test Ol¢iimiinde goriislerini “Bizde puzzle giinleri oluyor. Herkes
okula puzzle getiriyor, birbirleri ile yardimlasarak puzzle yapiyorlar. Isbéliimii oluyor.
Zaten ortaya ¢ikardiklart hep birlikte tek bir iiriin oluyor ya da hamurla yapiyorsak kille

yvapiyorsak yine ayni sekilde pargcadan biitiine gitmis oluyoruz.” bigiminde ifade etmistir.

Tablo 43’te 6lglim zamanlarina bagl olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin geligimlerini izleme
kapasitesini arttirma Kkategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit
frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 43.

Tam Ogrenme Odakli Geribildirimleri Arttirma Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I  Miidahale 11 Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Cocuklarin yeterliliginin ve 6z-farkindaliginin 0O 9 9 0 14 14 0 0 O

gelisimine odaklanan, etkinliklerde sebat etmelerini

cesaretlendiren ve siirecte karsilastiklar1 zorluklara karsi

belirli destek ve stratejileri kullanmalarini tesvik eden

geri bildirimler saglamak

Cocuklarin ¢abalarinin, gelisimlerinin ve 6 16 16 5 16 16 8 8 8
performanslarinin birbirleriyle karsilagtirilmasi yerine,

belirli bir diizeye ulagmalarini vurgulayan geri

bildirimler saglamak

Sik, zamaninda ve duruma 6zgii geri bildirim saglamak 3 9 9 4 11 11
Karsilastirici veya rekabetgi degil somut ve 16 16 16 16 8 8 8
bilgilendirici geri bildirim saglamak

Cocuklarin daha sonraki siireclerde basarili olabilmesi 3 9 9 4 11 11 2 2 2
icin hatalarinin neler oldugunu gosteren bir

degerlendirme yaparak geribildirimler saglamak

N
N
N

(o}
o1

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

Tablo 43’e gore, ¢calismanin 6n test dl¢timiinde tam 6grenme odakl geribildirimleri arttirma
kategorisinde yer alan ilk ilkeyi uygulayan 6gretmen yok iken, son test ve izleme
Ol¢timlerinde Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin bu ilkeyi (kod)
uygulamaya basladiklar1 goriilmektedir (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-9-9, Miidahale Il f:0-14-
14).  Cocuklarin  ¢abalarimin,  gelisimlerinin ve performanslarmin  birbirleriyle

karsilastiriimasi yerine, belirli bir diizeye ulagmalarint vurgulayan geri bildirimler saglama
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ilkesi zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklar1 ¢esitlendirmek kategorisinde
(bkz. Tablo 41) yer alan bir ilke ile benzerdir. Bu ilke, disardan degerlendirme yapmak ve
rekabet ortami olusturmak yerine ¢ocuklarin siire¢, ¢aba ve standartlar: karsilamada
gosterdikleri ilerlemeyi vurgulama’dir. KEMGP’e katilmadan once ¢alisma grubundaki
Ogretmenlerin bazilarinin, KEMGP’e katildiktan sonra Miidahale 1 ve Miidahale Il
gruplarindaki 6gretmenlerin tiimiiniin s6zii edilen ilkeye basvurdugu Tablo 43’ten

goriilmektedir (OT-ST-IZ: Miidahale I f:6-16-16, Miidahale 1l f:5-16-16, Kontrol f:8-8-8).

Tam Ogrenme odakli geri bildirimleri arttirmak i¢in; cocuklarin yeterliliginin ve 0z-
farkindaliginin gelisimine odaklanan, etkinliklerde sebat etmelerini cesaretlendiren ve
stirecte karsilagtiklart zorluklara kars1 belirli destek ve stratejileri kullanmalarini tesvik eden
geri bildirimler saglanabilir. Bu konuya iligkin olarak, Ayga 6gretmen son test dl¢iimiinde
gorislerini “Cocuklarin zorlandigr anda asamalandirma, hatirlatma yapmayt konusmustuk.
Mesela gruplama yaparken zorland, siireci nasil ilerletecegi konusunda ona yardimci
olmayt konugmustuk. Bununla ilgili zihinde kodlama yolu vardi. Zorlandigi anda kodlamaya
basvurabilir bunu sark: yoluyla veya mekdn yontemiyle aklina getirebilir. Gergekten bu ¢ok
giizel bir uygulama olacak ¢ocuklarda etkili olacagim diisiiniiyorum.” seklinde ifade

etmistir.

Cocuklarin ¢abalarinin, gelisimlerinin ve performanslarinin birbirleriyle karsilastirilmasi
yerine, belirli bir diizeye ulagsmayr vurgulayan geri bildirimler saglanabilir. Ornegin,
birbirini gegmeleri yoniinde ilerleyen yarigmali bir oyun yerine her bir ¢cocugun oyundaki
stirecleri tamamlamasin1 (6rnegin, parkur) tesvik eden bir oyun sunulabilir. Ayrica,
karsilastirici veya rekabetgi degil somut ve bilgilendirici geri bildirimler saglanabilir. Bu iki
ilkeye iliskin olarak Ayga 6gretmen son test 6lgtimiinde goriislerini sdyle ifade etmistir: “Bu
etkinligi bitirmemiz i¢in 10 dakikamiz var, suan ben 10 dakika alarmini kurdum, siireniz
bitmesine yakin araliklarla kisa alarm ve siire sonunda uzun alarm ¢alacak. O siireye kadar
bitirmis olmaniz gerekiyor. Bunu bir de oyunlarda ¢ok kullandim. Mesela eslestirme
oyunumuz oluyor, birbirleriyle degil zamanla yarisiyorlar, yetistirmeye ¢alistyorlar, saati 1
dakikaya kuruyorum O siire i¢erisinde kulaklar: hep alarmda, telefonu takip ediyorlar.“ Bu
ogretmen ifadesi sunum ¢esitliligi temel ilkesinde yer alan isitsel bilgileri sunarken

cesitlendirme kategorisinde ve de degerlendirilmistir.
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4.3.3.3.0z-Diizenleme I¢in Seceneklerin Saglanmast

Cocuklarin katilimlarini saglamak ve arttirmak i¢in 6z-diizenleme ve 6z-kontrol de oldukca
onemlidir. Oz-kontrole yonelik segenekler sunmak igin ii¢ farkli yol kullanilabilir. Bunlar,
Motivasyonlarii arttirmada beklentilerini ve giivenlerini destekleme, Bireysel basa ¢ikma
becerilerini ve stratejilerini kolaylastirma ile Oz-degerlendirme ve 6z-yansitmayi gelistirme
olarak siralanabilir.

Tablo 44’te 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin motivasyonlarini
arttirmada beklentilerini ve glivenlerini destekleme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik
diizeylerini yansitan yanit frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 44.

Motivasyonlarim Arttirmada Beklentilerini ve Giivenlerini Destekleme Kategorisine Iliskin
Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz

Yonlendiriciler, hatirlaticilar, kilavuzlar, rubrikler ve 0O 8 8 0 13 13 0 0 O
kontrol listeleri saglamak

Uygun kisisel amaglar belirleme siirecini modelleyen 9 15 15 9 16 16 9 9 9
egitimci, 6gretmen veya yardimcilardan destek almak

Oz yansitmay1 ve kisisel amaclarin belirlenmesinitesvik 0 4 4 0 5 5 0 0 O
eden etkinlikler planlamak

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

Tablo 44’e gore, galismanin On test olgiimiinde yonlendiriciler, hatirlaticilar, kilavuziar,
rubrikler, kontrol listeleri saglayan Ve 6z yansitma ile kisisel amaglarin belirlenmesini tesvik
eden etkinlikler planlayan 6gretmen yok iken, son test asgamasinda Miidahale I ve Miidahale

IT gruplarindaki 6gretmenlerin bu ilkeleri (kod) uygulamaya basladiklar1 goriilmektedir.

Yénlendiriciler, hatirlaticilar, kilavuzlar, rubrikler ve kontrol listeleri saglanabilir. Ornegin,
hayal kirikligia tepki olarak olusan agresif patlamalarin siklifin1 azaltan 6z-diizenleme
hedefleri belirlenebilir; dikkat dagitici unsurlarla karsilastiginda géreve odaklanma siiresini
uzatma g¢alismalar1 yapilabilir; 6z-yansitma ve 6z-pekistirmenin sikligi artirilabilir. Buna
iliskin olarak Oznur dgretmen, ¢ocuklar i¢in hazirladig: saat seklinde gorselli giinliik akig
(visual schedule) anlattig1 son testte, gorselli glinliik akisin gocuklarin zorlu bir dénem olan
uyum haftasinda yasadiklar1 duygu durumlarint dengelemeye de yarar1 olacagini
belirtmektedir. Bu konudaki goriislerini “Cirt cirtly bir giinliik program zeminin iizerinde,
swradaki etkinligi uygun alana yapistirtyoruz. Cocuklar siradaki etkinlige gegtigimizi biliyor

ve ona uygun davraniyorlar. Ozellikle wyum siirecinde bize cok yardimci olacak bu
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uygulama. U¢ yasindaki bir ¢cocuga ‘Yemekten once annen gelip seni alacak’ dedigimde,
cirtlt programa bakip yemek saatine kadarki etkinliklere katilipp programini tamamlamaya
hevesli oluyor, annesi gelene kadar daha sabirli kalabiliyor. Bu zaman uygulamasinin diger
alanlarda da kullanilabiliyor olmasinin en basarili oldugu nokta oldugunu diistiniiyorum.”
seklinde belirtmistir. Bu ifade yiiriitiicli islevler i¢in segeneklerin saglanmasinda yer alan
cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik etme kategorisinde de degerlendirilmistir.
Benzer sekilde Ayga 6gretmen, saat seklinde gorselli giinliik akislarla (visual schedule) ilgili
olarak son test 6l¢iimiinde goriislerini su ciimlelerle dile getirmistir: “Cocuklar 5 yas bile
olsa ne kadar bilse da ara sira degisiklikler oldugu zaman simdi ne saati diye bana sorma
ihtiyaci duyuyorlar ama oraya yapistirdigim zaman oradan takibini yapmalart daha kolay
olur.” Olcay 6gretmen 6n test 6lglimiinde goriislerini “Mesela ¢ocuk lego yapamiyor ve
sonradan bir yapt olusturduysa onun fotografint ¢ekiyorum. Legoyu eve gotiiriip, aksam
annesine babasina gostermesini ozellikle istiyorum. Bazen ¢ocuklar bir sey basardiginda
ozellikle o basardiklari seyin fotografini projeksiyona yansitip biitiin arkadagslarinin
¢ocuklart desteklemesini istiyorum, tesvik ediyorum ne kadar da renkli giizel bir resim

olmusg.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir.

Dikkat dagitict unsurlarla karsilagtiginda goreve odaklanma siiresini uzatma caligmalari
yapilabilir. Gokg¢e dgretmen On test dl¢limiinde goriislerini “Eger kitap iizerinde yaptigimiz
bir etkinlik ise diiz bir beyaz kdgit yakinlarinda varsa hemen o kafalarimi karistiran kismi
kdgitla kapatiyorum. Resmi daha sadelestiriyorum ve daha basit olan yeri gérmesini
saglyyorum. Bazi ¢ocuklar kitabin neresine bakacaklarini bilemiyorlar, toplu yonerge
verdigimiz zaman da bunu yapmakta zorlaniyorlar yanmna gittigim zaman da genellikle bir
beyaz kdgitla sonra yapmalar: gereken kismi kapatiyorum. Bu sekilde beyinleri biraz daha
sade algiliyor onu.” biciminde ifade etmistir. Bahsi gecen 6gretmen ifadesi bu kategori
haricinde bilginin iglenmesi, gorsellestirilmesi ve sekillendirilmesine rehberlik etme ile

tehditleri ve dikkat dagitan unsurlari en aza indirme kategorisinde de degerlendirilmistir.

Uygun kisisel amaglar (hem zayif hem de giiclii yonleri g6z onilinde bulunduran) belirleme
stirecini modelleyen egitimci, 0gretmen veya yardimcilardan destek aliabilir. Burcu
ogretmen On test Ol¢iimiinde goriislerini “Aslinda ¢ocuklarin motivasyon eksikliginin
sebeplerinden birisi de ozgiiven. ‘Ben yapamam, ben beceremem yapamiyorum’ diyorlar.
Aglamaya bashyor. ‘Tamam, yapamayabilirsin ama ilk oénce nerde takildigina bak’
diyorum. Nerede tedirgin oluyor, kaygisini artirtyor, o esnada onu engelleyen ne. ‘Bak bunu

burada yaptin. Bunu da yapabilirsin. Burada kafandaki soru igareti ne?’ bunu ogrenerek,
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uygun bir dille yol gostererek, kendisine ifade ettirerek destekliyorum. Sesli olarak kendini
ifade ettiginde yavas yavas kendine giivenerek ‘Evet yapabilirim’ diyor ve devam
edebiliyor.” ifadeleriyle dile getirmistir. Benzer olarak Burcu 6gretmen 6n test 6lglimiinde
gorlslerini  “Sinifimdaki bir ¢ocuk ozellikle eva kullandigimizda yapamam, kesemem,
olmuyor vesaire seylerle geliyor. ‘Hayir, yapabilirsin’ diyorum, net duruyorum.  seklinde
belirtirken son test Olglimiinde goriislerini  “Cocuklar icin bir etkinlik hazirlarken
virtilabilme ihtimallerini goz éniinde bulunduruyorum. Kimi ¢ocuk da ¢ok az kaydirmuis
oluyor, onu kabul etmiyor, tekrardan istiyor, yenisini veriyorum. Begenmediklerinde ‘Tekrar
var mi?’ diye soruyorlar. ‘Yapamadim, artik bitti’ degil, ‘Yapamadim ama tekrar
deneyebilirim, ¢iinkii 6gretmenim tekrar verir, masasinda vardir’ diyorlar. ‘Yapamiyorum
demiyor’, ‘Ogretmenim bir tane daha alabilir miyim?’ diyor. Kimisi icin sorun olmuyor ama
kimisi bunu kabullenemiyor. Cok ufak bir sey benim bile 6nemsemeyecegim kiiciik bir sey
oluyor. Devam etmesini soyledigimde, ‘Olmaz’ diyor, devam etmek istemiyor.” seklinde

paylagsmustir

Oz yansitmayi ve kisisel amagclarin belirlenmesini tesvik eden etkinlikler planlanabilir. Buna
iliskin olarak Ezgi 6gretmen on test 6l¢timiinde goriislerini “Cocuklara sorumluluk vermek
gerekiyor diye diisiiniiyorum, firsat tanimak gerekiyor. Ben ¢ogu etkinlikte, sinifi toplarken
bile ¢ocuklardan yardim alirim. Cocuklar etkinliklerde onlarin destegini bekledigimi
gordiik¢ce motivasyonlart artiyor. Ben kendim yapabilirim diye diistintiyor, o yiizden firsat
tamimak onemli.” ifadeleriyle goriislerini belirtmistir. Cemre dgretmen 6n test dl¢limiinde
dis motivasyonun etkili oldugunu belirtmis, buna yonelik goriislerini “Yaslar: 5-6 yas oldugu
i¢in i¢ motivasyondan ziyade daha ¢ok dis motivasyonla ¢alisiyorlar. Aferin ¢ok giizel yaptin
bunu da yapabilirsin gibi sozleri duydukca daha ¢ok motive oluyorlar. Bir sey demedigim
zaman aman yapmasam da olur gibi davraniyorlar” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde
Cigdem 6gretmen On test dl¢iimiinde goriislerini “Cocugu tesvik ediyorum. Yapabilirsin
diyorum, yénlendiriyorum. Mesela boyama yapamiyor, bak soyle yapacaksin deyip
parmagindan tutup soyle bastiracaksin diye gosteriyorum. Egitimlerden sonra materyalimi
cesitlendirmeyi de ogrendim. Boya se¢enegini sunuyorum, ‘Bu boyayla daha kolay yaparsin,
daha hizli boyarsin diyorum.’ Materyalleri ona gore cesitlendirip sunuyorum.” bigiminde

ifade etmistir.

Tablo 45’te 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimlerini izleme
kapasitesini arttirma kategorisine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit

frekanslar1 yer almaktadir.
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Tablo 45.

Bireysel Basa Cikma Becerilerini ve Stratejilerini Kolaylastirma Kategorisine Iliskin
Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Midahale Il Kontrol
Kod OT ST 1z OT ST iz OT ST 1z

Asagidakiler i¢in farklilagtirilmig model, ek destetk ve 0 9 9 0 13 13 0 0 O
geri bildirimler saglanabilir.

e Hayal kirikligin1 yénetmek,

e Disardan duygusal destek aramak,

o Icsel kontrolleri ve basa ¢ikma becerilerini
gelistirmek,

e Giiclik cektigi konular1 uygun bir sekilde ele
almak (6rnegin «Kagit kesmede iyi degilim,
sayr saymada zorlaniyorum.» yerine «Zorluk
cektigim alanlarda kendimi nasil
geligtirebilirim?»),

e Basa ¢ikma becerilerini gostermek icin gergek
yasam durumlari veya simiilasyonlari
kullanmak.

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 45’e¢ gore, ¢alismanin 6n test Ol¢limiinde bireysel basa ¢ikma becerilerini ve
stratejilerini kolaylastirdigini belirten 6gretmen yok iken son test asamasinda Miidahale I ve
Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin bu ilkeden (kod) soz ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenler bu ilkeyi gesitli yollarla uyguladiklarini ifade etmistir. Buna yonelik olarak,
“basa ¢ikma becerilerini gostermek igin gercek yasam durumlari veya simiilasyonlar
kullanma” ilkesi 6gretmenler tarafindan gergek yasam durumlar seklinde ‘uygulanabilir’
ancak simiilasyon seklinde ‘uygulanmasi gii¢’ bir ilke olarak kabul gdérmiistiir (OT-ST-1Z:
Miidahale I :0-9-9, Miidahale Il f:0-13-13). KEMGP’e katilan dgretmenler yalnizca kiigiik
bir ekrani olan masaiistii bilgisayar, tepegdz ya da kisisel bilgisayarlarla ¢alistigim
(Miidahale I f:13, Miidahale II f:12), ¢ok daha az 6gretmen okullarindaki akilli tahtalari
kullandigin1 (Miidahale I f:10, Miidahale II £:5) belirtmistir. Ayrica, 6gretmenler, okullarinin
simiilasyona veya arttirilmis gerceklige olanak saglayan herhangi bir teknolojik altyapisi

olmadigini da ifade etmistir (Miidahale I f:16, Miidahale Il f:16, Kontrol f:16).

Bireysel basa ¢ikma becerilerini ve stratejilerini kolaylastirmak i¢in farklilastirilmis model,
ek destek ve geri bildirimler saglanabilir. Bu konuda basa ¢ikma becerilerini gostermek i¢in
gergcek yasam durumlar1 veya simiilasyonlari kullanmaya iliskin olarak, Ayca 6gretmen son
test ol¢limiinde gorlslerini “Zorluklarla basa ¢ikmak igin farkl yollar kullanilabilir diye
konusmustuk. Gegen internette baska neler yapilabilir diye arastirtyordum, orada gordiim,

sag-solu ogretmek zor oluyor ya, ayakkabiyi ters diiz giyme etkinligi yapmislar ¢ok hosuma
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gitti. Soyle; yapiskanli evadan bir yiiz ¢izmis, goziin biri bu tarafta digeri bu tarafta, bunu
iKiye kesmig bir tarafini sol bir tarafini sag ayakkabi icerisine yerlestirilmis. Cocuk giyecegi
zaman ters giyse yiiz ters olacak. Diiz giyerse ayakkabt diiz demektir. Sag solu ogretirken

kullanilabilir, ayakkabi giyerken de ¢ok pratik olur.” seklinde ifade etmistir.

Bireysel basa ¢ikma becerilerini ve stratejilerini kolaylastirmak i¢in cocuklarin igsel
kontrolleri ve basa ¢ikma becerileri gelistirilebilir. Cocuklarin igsel kontrolleri ve basa ¢ikma
becerilerini gelistirme konusunda Leman 6gretmen 6n test dlglimiinde goriislerini “Bunun
cogunlugunu tamamina yakinini boyadin ya da ¢ok renkli boyadin gibi ya da insanin bedeni
yok ama yiizii var. Bir insan yiizii ¢izdin, bir portre ¢izdin, bazi ressamlar sadece yiiz
giziyorlar. Onun bir yetersizlik oldugunu degil de biiyiik kismiyla basa c¢iktigin
vurguluyorum. Hep hikdyelerimizde de bunu anlatiyoruz, ¢abalarsak denersek basaririz,
basarisiz olursak iiziilmeyiz bir daha deneriz. ” climleleriyle belirtmistir. Benzer sekilde Ece
ogretmen On test dl¢limiinde gorislerini “Kiiciik par¢ali puzzle’larda ‘Ben yapamam ki’
gibisinden seyler diyor. Ben de diyorum ki ‘Sen bagla gerekirse ben de birka¢ parcasini
yardimct olurum ya da arkadasindan yardim alabilirsin’ diyorum. Tamamlayp getirince

kendisi de mutlu oluyor.” ifadelerini kullanmustir.

Tablo 46’da 6l¢iim zamanlarma bagli olarak, Ogretmenlerin 6z-degerlendirme ve 0z-
yansitmay1 gelistirme kategorisine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit
frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 46.

Oz-Degerlendirme ve Oz-Yansitmay: Gelistirme Kategorisine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Miidahale I =~ Miidahale Il Kontrol
Kod OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Cocuklarin kendi davraniglarindaki degisikligi o 7 7 0 9 9 0 0 O

izleyebilmeleri i¢in bu davranislari toplamalarina, bir

cizelgeye yerlestirmelerine ve ulastiklar: verileri

gostermelerine yardimci olan cihazlar, araglar veya

sablonlar sunmak

Etkinlikleri ¢ocuklarin geri bildirim alabilecekleri ve o 7 v 0 9 9 0 0 O
alternatif desteklere erigebilecekleri, ilerlemeyi

zamaninda ve anlasilabilir sekilde fark edebilecekleri

sekilde diizenlemek

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.
Tablo 46’ya gore, ¢alismanin 6n test dlgiimiinde Ogretmenler 6z-degerlendirme ve 6z-
yansitmay1 gelistirmeye iliskin goriis belirtmezken, son test ve izleme oOlglimlerinde

Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin bu kategorideki ilkeleri (kod)
212



uygulamaya basladiklar1 gériilmektedir. ifade gesitliligi temel ilkesinde yer alan ¢ocuklarmn
gelisimlerini izleme kapasitesini arttirma kategorisinde yer alan o6gretmen ifadeleri
cocuklarin  kendi davranmiglarindaki degisikligi izleyebilmeleri i¢in bu davranmislar
toplamalarina, bir c¢izelgeye yerlestirmelerine ve ulastiklar: verileri gostermelerine
yardimci olan cihazlar, araglar veya sablonlar sunma ilkesi kapsaminda degerlendirilebilir.
Buna iliskin olarak, KEMGP’e katilan baz1 dgretmenler (OT-ST-IZ: Miidahale 1 f:0-9-9,
Miidahale II f:0-13-13), ¢ocuklarin etkinlik sirasindaki videolarimi ¢ekip, daha sonra sinif
arkadaslariyla birlikte izleyebilecekleri bir duvara yansitarak 6z-degerlendirme yapmalarina

olanak sagladigini ifade etmistir.

Cocuklarin  kendi davranislarindaki degisikligi izleyebilmeleri i¢in bu davranislar
toplamalarina, bir ¢izelgeye yerlestirmelerine ve ulastiklar verileri gostermelerine yardimci
olan cihazlar, araglar veya sablonlar sunulabilir. Buna iliskin olarak Dilek 6gretmen son test
Ol¢iimiinde “Cocuklar oyun oynarken videolarini ¢ektim, videolar tizerine konustuk, bakin
burada sen sunu yapmigsin bunu yapmissin. O kadar mutlu oluyorlar ki... Ama senenin
basinda diistiniip video ve fotograf ¢ekip planlamak gerekiyor.” ifadelerini kullanmistir.
Ceren 6gretmen son test dl¢iimiinde gorilislerini “Bunu éniimiizdeki seneye kullanmayt akil
ettim diyebilirim. Onlara kendi fotograflarin izletecegim. Kiiciikken neler yaptiklarini bir
hatirlamalari adina kendilerini gormelerini adina.” ifadeleriyle dile getirmistir. KEMGP’e
katilan 6gretmenlerden bazilar ¢esitli nedenlerle video ¢ekemediklerini belirtmistir. Buna
yonelik olarak Gozde 6gretmen son test 6l¢iimiinde bu ilkeyi 6grendigini ancak telefonun
kapasitesinin yetmemesi nedeniyle yapamadigini su ifadelerle dile getirmistir:
“Gelisimlerini gorebilecekleri videolar ¢ocuklarin hosuna gider diye konusmustuk. Ben de
egitimden sonra bunu yapmak istedim, aslinda ¢ogu zaman da aklimdan geciyor keske
cocuklarin su halini ¢ekebilsem ama telefonun kapasitesi bir yere kadar, ¢ok el vermedigi
icin ¢ekemedigimiz durumlar oluyor, ¢ok heves ettigim durumlar oluyor ama
yapamiyorum.” Benzer sekilde Agelya 6gretmen On test Ol¢limiinde goriislerini “Kendileri
de gelisimlerinin farkindalar. En basitinden “ogretmenim artik ben merdivenlerden kendim
gidip gelebiliyorum sene basinda sen bizi ogretmenle génderiyordun degil mi?” diyorlar.”
seklinde ifade ederken, son testte giinliik programlarinin yogunlugu dolayisiyla etkinlikler
sirasinda ¢ocuklarin ilerlemelerine iliskin video ¢ekemediklerini ancak fotograf ¢ektiklerini
belirtmistir. Bahsi gecen Ogretmen ifadeleri ¢ocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesi
kategorisinde yer alan 6z-degerlendirme stratejilerinin farklilastirilmis modellerini saglama

ilkesinde de degerlendirilmistir.
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4.4.0gretmenlerin Kapsayici Egitim Mesleki Gelisim Programim (Yiiz yiize-

Cevrimici) Degerlendirmesine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda, KEMGP’e katilan 06gretmenlerin son test asamasinda egitimi
degerlendirme-goriisme formu yanitlarinin nitel analizi ile egitimi degerlendirme-anket
formu yanitlarmin nicel analizine iliskin veriler sunulmustur. Ogretmenlerin egitimi
degerlendirme-goriisme formu yanitlarinin nitel analizine iliskin verilere Tablo 47, 48, 49,
50 ve 51°de, egitimi degerlendirme-anket formu yanitlarinin nicel analizine iliskin verilere

ise Tablo 52’de yer verilmistir.

Tablo 47°de 6l¢iim zamanlarina bagli olarak, ¢aligma grubunda yer alan 48 Ogretmenin
Egitimde Evrensel Tasarima yonelik genel bilgi ve farkindalik diizeylerini yansitan yanit
frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 47.

Ol¢iim Zamanlarina Bagh Olarak, Ogretmenlerin Egitimde Evrensel Tasarima Yonelik
Genel Bilgi ve Farkindalik Diizeyleri Yanit Frekans Dagilimlar

Olgiimler
Miidahale I =~ Miidahale II Kontrol
Genel bilgi ve farkindalik diizeyleri OT ST iz OT ST iz OT ST iz
Haberdar olan/ Bilen 0 16 16 0 16 16 0 0 O
Egitimini almis olan 0 16 16 0 16 16 0 0 O
Uygulamaya baslayan o 11 - 0 13 - 0 o0 O
Uygulamayi planlayan 0 16 16 0 16 16 0 0 O

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme.

Tablo 47’ye gore {i¢ ¢alisma grubunun da 6n test 6l¢timiinde, egitimde evrensel tasarim ve
ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olan veya egitimini alan 6gretmen yok iken, Miidahale I (yiiz
ylize) ve Miidahale II (¢evrimigi) gruplarinda yer alan tiim 6gretmenlerin son test ve izleme
asamasinda konuya iligkin bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. Bu aragtirma kapsaminda,
ogretmenlerin tamamu (f:48) kapsayici egitim kavramini daha 6nce duyduklarini, egitimde
evrensel tasarim kavramini ise ilk kez duyduklarini ifade etmistir. Ayrica, tiim 6gretmenler
daha once kapsayici egitim ve egitimde evrensel tasarima yonelik bir egitim almadiklarini
belirtmistir. Tablo 47 incelendiginde, KEMGP’e katilim siireci devam ederken (Miidahale I
f:11, Midahale II f:13) Ogretmenin egitimde evrensel tasarim ilkelerini siif igi
uygulamalarina yansittigt ve konuyu bilerek uyguladigma iligkin yanitlar verdigi
goriilmektedir. KEMGP’e katilan Ogretmenlerin tiimii (f:32) gelecek egitim-0gretim
donemlerinde egitimde evrensel tasarim ilkelerini smiflarinda uygulamay: planladigini

belirtmistir.
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On test asamasinda, calisma gruplarinda yer alan dgretmenlerin hi¢ birinin siiflarmdaki
orneklem Olgiitiinii  karsilayan ¢ocuklar igin egitimde evrensel tasarim ilkelerini
uygulamadig1, son test asamasinda ise Miidahale I ve Miidahale II grubundaki 6gretmenlerin
bu ilkeleri uyguladigi saptanmistir. Ogretmenler egitimde evrensel tasarmm ilkelerini
KEMGP’e katildiktan sonra 6grendiklerini belirterek, egitim siireci i¢erisinde ve sonrasinda
uygulamaya g¢alistiklarin1 vurgulamigtir. Miidahale I grubunda 16 ve Miidahale Il grubunda
16 toplam 32 6gretmen, siniflarindaki 32 gocuk igin egitimde evrensel tasarim ilkelerine
basvurduklarini belirtirken, kontrol grubunda yer alan 16 6gretmenin sinifindaki 16 ¢ocuk

icin uygulamada herhangi bir ilkeye bagvurmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 48’de o6gretmenlerin KEMGP’in mesleki gelisim agisindan katkilarina yonelik
goriislerine iligkin frekanslar1 yer almaktadir.

Tablo 48.

Osretmenlerin KEMGP in mesleki gelisim acisindan katkilarina yénelik goriislerine iliskin
frekans tablosu

Olgiimler
Kod Miidahale I Miidahale II
Kendini gelistirme 16 16
Yenilikgi egitim uygulamalarindan haberdar olma 16 16
Yeni egitim-0gretim donemi i¢in yeni hedefler belirleme 13 15
Uzman destegi alma 11 13
Ogrenmeye istek ve motivasyon duyma 11 13
Sosyal destek hissetme 11 13
Kendini tiim ¢ocuklara yeterli hissetme 11 12
Eski bilgilerini hatirlama 7 5

Not: OT= On test, ST=Son test, {Z=Izleme.

Tablo 48’¢ goére, miidahale gruplarindaki 6gretmenler KEMGP’in mesleki gelisimleri
acisindan ¢esitli katkilarindan s6z etmistir. Her iki miidahale grubunda da yer alan tiim
ogretmenler (f:32) programin ilgi ¢ekici keyifli ve yararli gectigini belirtmistir. Miidahale I
ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin tamami (f:32) kendini gelistirdiklerini ve
yenilik¢i egitim uygulamalarindan haberdar olduklarini belirtmistir. Buna gére, KEMGP
kapsaminda uygulanan egitimde evrensel tasarim konusunun 6gretmenlere ilgi ¢ekici geldigi
ve Ogretmenlerin bu konuyu yenilik¢i bir yaklagim olarak gordiikleri (Miidahale I f:16
Miidahale Il f:16) sdylenebilir. Bunun yaninda, her iki miidahale grubundaki 6gretmenlerin
iizerinde durdugu ortak nokta yeni egitim-6gretim donemi icin yeni hedefler belirleme
olmustur (Miidahale I f:13, Miidahale II f:15). Buna iliskin olarak, 6gretmenler egitim siireci
icinde sinifta uyguladiklar1 ve donem baglangicinda uygulamay: planladiklart birgok ilke

oldugunu ifade etmistir. Ornegin, Ceren dgretmen son test olciimiinde bununla ilgili
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gorislerini “Bu sene uyguladigim yontemler az oldu diyebilivim ama zaman kavramini biraz
uygulamaya c¢alistim. Seneye benim i¢in daha belirleyici olacak. Egitimlerimizde farkl
seyleri gercekten ¢ok ogrendim, bir kismi bu sene oldu ama agirligi biraz daha kafamda
seneye yapacagim ¢ogunu. “ seklinde paylasmistir. Ayrica, 6gretmenler uzman destegi
aldiklarini, 6grenmeye istek ve motivasyon duyduklarini, sosyal destek hissettiklerini ve tiim
cocuklara yeterli hissettiklerini belirtmistir. Ogrenmeye istek ve motivasyon duyma
kategorisi ile ilgili olarak Miidahale II grubundaki 6gretmenler ¢evrimigi egitimlere yeniden
katilmak istediklerini dile getirmistir. Profesyonel gelisim i¢in kendilerini gelistirme
konusunda bir motivasyon edindiklerini ve bunu ¢evrimigi egitimler yoluyla devam ettirmek
istediklerini belirtmistir. Bunun yaninda, 6gretmenler farkli okullardan 6gretmenlerle bir
araya geldiklerini, ayn1 sorunla karsilasan tek kisi olmadiklarini fark ettiklerini ve birlikte
¢Oziim yollar1 aramalarinin kendileri i¢in bir sosyal destek oldugunu dile getirmislerdir. Baz1

ogretmenler (Miidahale I f:7, Miidahale II f:5) ise eski bilgilerini hatirladigini soylemistir.

Tablo 49°da KEMGP’in dgretmenlerin kapsayici egitim ile egitimde evrensel tasarim
ilkelerine yonelik goriislerine etkisine iliskin frekanslar yer almaktadir.

Tablo 49.

KEMGP’in Ogretmenlerin Kapsayici Egitim ile Egitimde Evrensel Tasarima Yonelik
Goriislerine Etkisine Illiskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Kod Miidahale I Miidahale Il
Yenilikgi bir bakis a¢is1 edinme 16 16
Materyali ¢esitlendirebilme 14 15
Sunum cesitliligini saglayabilme 11 13
Ifade cesitliligini saglayabilme 10 12
Katilim cesitliligi saglayabilme 13 15
Bir ¢ocugun ihtiyacindan yola ¢ikarak tiim sinifa etkinlik iiretebilme 6 7
Farklilastirilmig kazanimlara yonelik egitim progranu hazirlayabilme 3 4

Not: OT= On test, ST=Son test, [Z=Izleme

Tablo 49’a gore, miidahale gruplarinda yer alan 6gretmenlerin tamaminin egitimde evrensel
tasarim yoluyla yenilik¢i bir bakis agisi edindiklerini (Miidahale I f:16, Miidahale Il f:16)
ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler KEMGP kapsaminda yiiriitiilen
egitimde evrensel tasarim konusunun kendileri i¢in ilgi ¢ekici oldugunu ve dgretmenlerin
egitimde evrensel tasarim felsefesi ile yenilik¢i bir bakis agisi elde ettiklerini belirtmistir.
Bunun yaninda, 6gretmenlerin bir¢ogu materyalleri gesitlendirebildiklerini (Miidahale I
f:14, Miidahale Il f:15), sunum (Miidahale I f:11, Miidahale Il f:13), ifade (Miidahale I f:10,
Miidahale II f:12) ve katilim gesitliligini (Miidahale I f:13, Miidahale II f:15) saglamak igin
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cabaladiklarmi dile getirmistir. Bu sonuglara gére KEMGP’in 6gretmenlerin kapsayici
egitim ile sunum, ifade ve katilim gesitliliginin saglanmasina iligkin bilgi ve farkindaliklarini
destekledigi goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin bazilar1 (Miidahale I f:6, Miidahale 1l f:7),
yalnizca bir c¢ocugun gereksiniminden yola ¢ikarak simniftaki tiim cocuklara etkinlik
iiretebilmeye bagladiklarin1 ifade etmistir. Benzer sekilde, ortalama kazanimlardansa
farklilastirilmis kazanimlara yonelik egitim programi hazirlayabilme becerisi edindiklerini

soylemislerdir (Miidahale I :3, Miidahale Il f:4).

Tablo 50’de Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenlerin egitimin sekline
yonelik goriislerine iliskin frekanslar yer almaktadir.

Tablo 50.

Ogretmenlerin Egitimin Sekline Yonelik Goriislerine Iliskin Frekans Tablosu

Olgiimler
Kod Miidahale I Miidahale |1
Teknolojiyi ve interneti egitsel amagli kullanma becerisi edinme - 16
Okuldaki 6gretmenlerle paylasimda bulunma 16 -
Egitimcinin kendi okullarina gelmesinin kendilerinin bir yere 14 -
gitmesinden daha pratik olmast
Farkli okul 6gretmenleriyle bir araya gelme -
Internetin sonsuzlugunda kalma -
Ailesine ve kendisine zaman ayirdigini hissetme -
Ev ortaminda mesleki gelisim olanag: yakalama -
Fizyolojik engellerin iistesinden gelmis hissetme -
Cografi engelleri agmis hissetme -
Prosediire takilmadan egitim alma olanagi yakalama -
Bebeginden uzak kalmadan kendini gelistirme olanag: yakalama -

P NNNNWOTO N

Not: OT= On test, ST=Son test, IZ=Izleme

Tablo 50’ye gore, Miidahale 11 grubunda yer alan 6gretmenlerin tamaminin teknolojiyi ve
interneti egitsel amagli kullanma becerisi edindiklerini (Miidahale Il f:16) belirttikleri
goriilmektedir. Bu  baglamda, 0Ogretmenler teknolojinin  yararli  kullanimini
deneyimlediklerini, 6n test ve son testte 6lgme araci olarak ise kosulan tabletler araciligiyla
tabletin de egitsel amach kullanilabildigini fark ettiklerini belirtmistir. KEMGP-gevrimigi
egitimine katilan Ogretmenlere Google Classroom ve Google Hangouts (Meet)
programlarma nasil iye olacaklart ve kullanacaklari ile ilgili bilgilendirilmis ve sozii edilen
konulara yonelik arastirmaci tarafindan olusturulan rehber bir brosiir sunulmustur.
Katilimcilardan 6zellikle 55 yas {istli 68retmenler internet tabanli bir egitim programi
kullanma yeterliklerine yonelik endiselerinin, mesleki gelisim programi siireci igerisinde
kayboldugunu belirtmistir. Ogretmenler ¢evrimigi program igin gerekli olan g¢evrimigi

programlari nasil kullanacaklar1 konusunda bilgi verilmesine karsin, programlar
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kullanmada zorlanabilecekleri yoniinde bir kaygi yasadiklarini belirtmistir. Ancak mesleki
deneyimi fazla olan katilimcilar da dahil olmak tizere Google Classroom iizerinden
paylasimlar yapabilmistir. Kendi ekranlarini paylasarak, grupla kendi dokiimanlari iizerinde
konusup, tartismalara katilmiglardir. Cevrimigi araglarin kullanimi konusunda baslangigta
cekinik iken egitimlerin yarisindan itibaren oldukca aktif davrandiklart sdylenebilir.
Ozellikle, “konusma dilini yaziya ¢eviren programlar kullanma* ilkesini kendi yasamlarinda
akilli telefonlar1 yoluyla kisisel iletisimlerini hizlandirma bigimi olarak tercih ettiklerini
(Midahale I f:5-5, Miidahale Il f:5-5) belirtmislerdir. Mesleki deneyimi daha fazla olan
Ogretmenler, bu tiir akilli telefon uygulamalarindan haberdar olmadiklari, ancak egitim
sirasinda kullanmaya bagladiklarini ve oldukca pratik bulduklarini belirtmislerdir. Bu
konuyla ilgili olarak, ayirca 6gretmenler KEMGP-¢evrimigi egitiminin ilk oturumunun ilk
15-20 dakikasinda katilimcilar topluluk duygusunu yasamadiklarini, kendilerini egitimciden
ve diger 6gretmenlerden kopuk hissettiklerini ancak diger 6gretmenlerle tanistiktan ve buz
kirici etkinlikleri takiben programa uyum saglamaya basladiklarin belirtmistir. Ogretmenler
cevrimici grupta baslangicta nasil bir siire¢ olacagini, ¢cok pasif kalacaklarini diisiiniip
tedirgin olduklarini ancak interaktif bir egitim ortami oldugundan bu kaygilarinin yerini

verimli ve keyifli bir mesleki gelisim programi aldigini belirtmistir.

KEMGP-yiiz yiize egitime katilan dgretmenlerin tamami (Miidahale I f:16) ayn1 okulda
olmalarina ragmen, birbirlerini ¢ok sik goremediklerini, siirdiiriilen mesleki gelisim
programi aracilifiryla okuldaki 6gretmenlerle bir araya gelip paylasimlarda bulunma olanagi
yakaladiklarin1 dile getirmistir. KEMGP-yiiz yilize 6gretmenlerin kendi okullarinda
uygulanmis, Ogretmenler okullar1 disinda bir yere davet edilmemistir. Ogretmenler
KEMGP-yiiz yiize egitimlerine katilimlarinin devamliliginda, egitimin kendi okullarinda
yapilmasinin etkisinden s6z etmislerdir. Buna iliskin olarak, yiiz yilize gruptan birgok
ogretmen (Midahale 1 f:14) egitimcinin kendi okullarima gelerek egitim vermesinin
kendilerinin baska bir yere gitmesinden c¢ok daha kolay oldugunu ve bu nedenle
katilimlarinin stirekli olabildigini belirtmislerdir. KEMGP-¢evrimi¢i katilimcilart ise farkli
okullardan Ogretmenlerle bir araya geldikleri icin okullardaki farkli uygulamalardan
haberdar olduklarini, kendileri i¢in yeni bir iletisim ag1 gelistirdiklerini, yiiz yiize
gorliismeseler de iletisimi devam ettirerek ihtiya¢ duyduklarinda birbirlerine ulasacaklarini

(Miidahale II f:7) vurgulamistir.

KEMGP-¢evrimigi katilimcilar1 (Miidahale Il f:6) kendi egitimlerinde paylasilan verilerin

“(internette siirekli erisim olanagini kastederek) internetin sonsuzlugu ” igerisinde kalmasini
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talep etmistir. Grupla kurulan iletisimin slirmesi ve diledikleri zaman egitim igeriklerine
bagvurmak iizere sabit kalmasini istediklerini belirtmistir. Miidahale II grubundaki bazi
ogretmenler (f:5), fiziken bir yere gitmedikleri i¢in ¢evrimigi egitimler yoluyla ailesine ve
kendisine daha fazla zaman ayirabildigini hissettigini belirtmistir. Miidahale Il grubundaki
baz1 6gretmenler (f:3) ev ortaminda mesleki gelisim olanagi yakaladigini ifade etmistir.
Ogretmenler egitimin okul icerisinde kendilerine siirekli yapacak islerini hatirlatan resmi bir
ortamda yapilmasindansa, istedikleri bir ortamdan grupla iletisim kurabilmeyi sevdiklerini
anlatmistir. Buna iligkin olarak bir bagka katilimci1 da ¢evrimigi egitimin herhangi bir ortama
bagli kalmaksizin, kendi evinden aksamiistii ¢ayini veya kahvesini alarak katilim saglama

olanag1 tanimasinin kendisi i¢in biiylik bir rahatlik oldugunu belirtmistir.

Miidahale II grubundaki 6gretmenlerden bazilar1 (f:2) fizyolojik engellerin iistesinden
gelmis hissettiklerini dile getirmistir. Buna iligskin olarak, KEMGP-¢evrimig¢i egitime katilan
ogretmenler egitimlerin sabit bir fiziksel bir mekana ve zorunlu olarak belirli bir saat
araligma bagli kalmadan yiiriitiilebilmesinin kendileri i¢in bir art1 oldugunu belirtmistir.
Buna iliskin olarak, kilolu oldugu i¢in ulasim konusunda zorluklar yasadigini toplu tasima
araglarini kullanamadigini belirten bir 6gretmen, mesleki gelisim programlarina ¢evrimigi
olarak katilmanin kendisi i¢in ¢ok biiyiik bir kolaylik oldugunu vurgulamistir. Kendisini
mesleki anlamda gelistirebilecegi egitimlere katilmayi ¢ok istedigini ancak kilosu nedeniyle

katilamadigini belirtmis, egitim siirecine oldukga aktif bir sekilde katilim saglamistir.

Tablo 50°ye goére, Miidahale II grubundaki bazi 6gretmenler (f:2) cografi engelleri asmis
hissettiklerini ifade etmistir. Buna yonelik olarak, merkezden uzak bir okulda oldugu igin
yapilan yiiz yiize yapilan egitimlere katilim konusunda zorluk yasadigini belirten bir bagka
ogretmen de egitim siirecinde yine aktif bir sekilde bulunmustur. Egitime katilan
ogretmenlerden bir digeri de, aksamiizeri yolda veya disarida olmak durumunda
kalabildigini ancak bu egitimin kendisini mekan olarak kisitlamadiginm1 ve bulundugu
herhangi bir ortamdan katilabildigini sdylemistir. Benzer sekilde bazi gretmenler (f:2)
prosediire takilmadan egitim alma olanagi yakaladiklarini ifade etmistir. Buna yonelik
olarak, KEMGP-¢evrimi¢i egitime katilan dgretmenlerden bazilari, okullarmin erisime
kisitl bir bolgede (askeri lojmanlar gibi) olmasi1 nedeniyle MEB izni olsa dahi, disaridan bir
egitimcinin kolaylikla girip egitim veremedigini, ancak ¢evrimigi olarak bu egitime resmi
prosediiriin zorluklari olmadan ¢ok daha rahat eristiklerini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak,
Miidahale II grubundaki 6gretmenlerden biri bebeginden uzak kalmadan kendini geligtirme

olanag: yakaladigini ifade etmistir. Buna iliskin olarak, 28 aylik bir bebegi olan katilimci
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ise, cocugunu uyuttuktan sonra ve herhangi acil bir durumda bebegine aninda ulasma olanagi
olan bir ortamda bu egitime katildig1 i¢in mutlu oldugunu, aksi halde bdyle bir egitime
katilamayacagint bunun kendisi i¢in goniil rahatligiyla katildigr bir egitim oldugunu

anlatmustir.

Tablo 51°de Ogretmenlerin egitimin igerigi ve uygulanist konusunda degistirilmesi
gerektigini diislindiigii noktalara yonelik frekanslar yer almaktadir.
Tablo 51.

Osretmenlerin Egitimin Icerigi ve Uygulanisi Konusunda Degistirilmesi Gerektigini
Diistindiigii Noktalara Yonelik Frekans Tablosu

Olgiimler
Kod Miidahale 1 Miidahale II
Okul yoneticilerinin de egitimlere katilmasi 7 9
Egitimlerin egitim-dgretim donemi baslangicinda baglamasi 8 7

Egitimlerin daha genis bir sinifta yapilmasi 8 -

Not: OT= On test, ST=Son test, iZ=Izleme

Tablo 51°¢ gore, Miidahale I ve Miidahale II gruplarindaki 6gretmenler okul yoneticilerinin
de egitme katilmasimi (Miidahale I f:7, Miidahale Il f:9) ve egitimlerin egitim-6gretim
donemi baslangicinda baslamasinm1 (Miidahale 1 f:8, Miidahale IlI f:7) istediklerini
belirtmistir. Buna yonelik olarak, ogretmenler KEMGP’in okul yoneticilerine de
verilmesinin mesleki gelisim programini siniflarinda uygulamalarini kolaylastiracagini ve
idari destek alabileceklerini diistindiiklerini sOylemistir. KEMGP’nin ikinci yartyilda
baslamasinin uygulamalar i¢in kisithi bir zaman dilimi sundugunu, ilk yariyilda baglamasinin
daha genis ve uygun bir zaman dilimi saglayacagim dile getirmislerdir. Ogretmenler
ozellikle uyum haftasinda uygulayabilecekleri ¢esitli ilkelerin oldugunu, bu nedenle
egitimin ilk donemde yapilmasinin daha yararli olacagini diisiindiiklerini vurgulamistir.
Miidahale I grubundaki 6gretmenler (f:8) ise, egitimlerin daha genis bir sinifta yapilmasini
istediklerini ifade etmistir. KEMGP-yliz yiize’nin uygulandigi salonun kiigiik, okulun
girigine yakin oldugu i¢in giiriiltiilii bir yer oldugunu belirtmistir. Ancak, okulun fiziki
olanaklarinin yetersizligi ve Ogretmenlerin egitimin okul i¢inde yapilmasini istemesi
nedeniyle egitim alan1 degistirilememis, s6zii edilen egitim grubundaki 6gretmenlerin daha

kii¢iik gruplar halinde egitimlere katilmas1 saglanmistir.

Egitimi degerlendirme-anket formu, katilimcilarin egitim siirecini degerlendirmesine iligkin
sorularin yer aldig1 bir formdur. Form {i¢ boyuttan ve toplam 24 sorudan olusmaktadir.

Formun boyutlar1; Egitimin planlanmasi ve uygulanmasi, Egitimci, Egitim sonu kazanimlar
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olarak siralanmaktadir. Egitimin planlanmasi ve uygulanmasi boyutunda egitimin siiresi,

zamany, icerigi, egitimde kullanilan yontem, materyaller ve egitimin yapildig: yere iligskin

alt1 soru yer almaktadir. Egitimci boyutunda egitimcinin uzmanligi, anlatim bigimi, zamani

kullanmasi, materyal kullanimi, performansi, iletisim ve sunum becerisine iliskin 11 soru

bulunmaktadir. Egitim sonu kazanimlar boyutunda ise mesleki ve kisisel gelisime katkisi,

motivasyon kazanimi, yeni bilgi ve beceri edinimine iliskin yedi soru yer almaktadir.

Katilimcilarin egitimi degerlendirmelerine iliskin ¢alisma grubu katilimer sayisi, ortalama,

standart sapma ve standart hata puan dagilimlar1 Tablo 52°de yer almaktadir.

Tablo 52.

Katilimcilarin Egitimi Degerlendirmelerine Iliskin Puan Dagilimlar

Caligma gruplari n X Sd S.E.
Egitimin Miidahale I (yiiz yiize) 16 29.5625 1.50416 .37604
planlanmasi ve ~ Miidahale II (¢cevrimigi) 16 29.7904 1.20322 .23400
uygulanmasi(A)
Egitimci(B) Miidahale I (yiiz yiize) 16 52.9375 4.21851 1.05463

Miidahale II (¢evrimigi) 16 52.9300 4.31800 1.03678
Egitim sonu Miidahale I (yiiz yiize) 16 32.3125 4.22246 1.05561
kazanimlar(C)  Miidahale 11 (¢evrimigi) 16 34.5625 1.75000 43750

Tablo 52’de goriildiigii izere Miidahale I ve Miidahale II gruplarinin ortalamasi ii¢ boyutta

da benzerdir. Yalnizca, egitim sonu kazanimlar boyutu agisindan Miidahale Il grubunun

daha yiiksek degerlendirmeye sahip oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgularin tartismasina, arastirma sonuglarina ve

onerilere yer verilmistir.

5.1.Tartisma

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; egitimde evrensel tasarim ilkeleri goriisme
protokoliiniin uyarlanmasi, KEMGP programinin 6gretmenlere etkisi, KEMGP-yiiz yiize ile
KEMGP-¢evrimi¢i programlarinin  etkililiginin  karsilastirilmast  bashiklar1  altinda

tartisilmistir.

5.1.1.Egitimde Evrensel Tasarim ilkeleri Goriisme Protokolii’niin

Uyarlanmasi

Bu cercevede goriisme protokoliiniin uyarlanmasi; egitimde evrensel tasarim ilkelerinin
Tiirkge’ye ¢evrilmesi, uzman goriisii alinmasi, taslak gériisme protokoliiniin olusturulmasi,
pilot uygulamasi, goriisme protokoliine son seklinin verilmesi asamalarinda
gerceklestirilmistir. Analizler sonucunda gériisme protokoliiniin dil ve kiiltiirel uygunlugu
sagladig1 goriilmistiir. Egitimde evrensel tasarima gore, her birey materyal ¢esitliliginin
sunulmasi aracilifiyla kendi yetenek ve ilgisine yonelik bir materyale erisme konusunda
esnek bir olanaga erigebilmelidir (Pisha ve Coyne, 2001). Bu agidan degerlendirildiginde,
goriisme protokoliiniin, egitimde evrensel tasarim anlayisinin temellendigi ii¢ ¢esitlilikten
biri olan materyal g¢esitliligini yansitmasi1 olduk¢a Onemlidir. Arastirma kapsaminda

uyarlanan goriisme protokoliiniin evrensel tasarim ilkelerinden materyal ¢esitliligini
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yansitmasi temel alinarak, sorularin anlagilirligimi arttirmak ve bilgi sunumunu
cesitlendirmek icin, goriisme kartlarinda gorsel ve yazili 6geler bir arada kullanilmistir. Her
kart evrensel tasarim ilkelerini temel alarak gorseller, yaz1 rengi, yazi stili ve punto gibi
cesitliligi yansitacak bilesenlerden olusmaktadir. Her madde i¢in Oniinde gorsel arkasinda
yazi olacak sekilde soru kartlar1 yer almaktadir. Bu kartlar gériigme sirasinda 6gretmenlerin
sorulara isiterek, okuyarak, gorerek birden ¢ok yolla erisimini saglamaktadir. Egitimde
evrensel tasarim, gelisim ve oOgrenmeyi desteklemek icin ¢ok ¢esitli yontemlerin
kullanilmasimi (Odom vd., 2011) kapsamaktadir. Bu noktada, goriisme kartlarinin bir
yiiziinde soruya iliskin gorseller, diger yiizliinde sorunun yazili hali yer almasinin ¢esitliligi
destekleyen bir yontem oldugu sdylenebilir. Goriisme protokoliinde gorsellerin yer almast,

konunun amacina uygun olarak evrensel tasarim ilkelerini (CAST, 2011) yansitmasi

acisindan Onemlidir. Evrensel tasarim ilkelerine iliskin sorularin yer aldigi protokoliin,
evrensel tasarim ilkelerini yansitacak sekilde gorseller, yazi rengi, yazi stili ve punto gibi

cesitliligi yansitacak sekilde olmasina bu agidan dikkat edilmistir.

Esitlik ve erisilebilirlik, cesitli disiplinlerin tizerinde durdugu konulardandir (Darragh, 2007;
Watson ve McCathren, 2009). Goriisme protokoliinde yer alan sorular ii¢ farkli punto, yazi
stili ve renk kullanilarak ii¢ defa yazilmistir. Buradaki amag, goriisme protokoliiniin
olabildigince tiim katilimci ¢esitliligine uygun bi¢imde tasarlanmasidir. Katilimcilar
goriisme sirasinda kendi kisisel 6zellikleri ve 6grenme bi¢imlerine bagli olarak etkin bir
sekilde katilim saglayabilir. Bu kartlar goriisme sirasinda dgretmenlerin sorulara isiterek,
okuyarak ve gorerek birden ¢ok yolla erigimini saglamistir. Boylelikle farkli gereksinime

sahip tlim bireyler i¢in yarar sagladig1 sdylenebilir.

Bir bilgisayar aracilifiyla elektronik olarak erisilebilir hale getirilmis dijital okuma ve
materyal bi¢imlerinin kullanilmas1 da egitim programinda esnekligi yansitmaktadir
(Basham, Blackorby ve Marino, 2020). Egitimde evrensel tasarim anlayisi, esnek egitim
programlari, esnek egitim ortamlari ve teknoloji kullaniminda yol gostericidir (Kolimbetova,
2019; McDonnell ve Brown, 2013). Ayrica, egitimde evrensel tasarim ilkelerine uygun
olarak, bu calismanin uygulama prosediiriinde teknoloji kullanimima da yer verilmistir.
Sorularin yer aldig: kartlar, akilli telefon, tablet ve bilgisayarlar tizerinden kullanima uygun
sekilde tasarlanmistir. Benzer sekilde, kartlarin basili ya da elektronik bi¢imini kullanma
inisiyatifi katilimcilara birakilmigtir. Buna iliskin olarak, Yahya vd. (2019) yaptiklari
arastirmada, egitim ortaminda yardimci teknoloji kullanarak, ¢ocuklarin agina olmamalari

ve hatirlayamamalar1 nedeniyle tamamlayamadiklar: adimlari hatirlamalarini saglayacak bir
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yazilim gelistirmistir. Arastirma sonucunda, gelistirilen yazilimin 6grencilerin 6grenmesini
kolaylastirdigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde, bu arastirmada da kartlarin elektronik
versiyonu  katilimcilara  tablet iizerinden saglanarak, asina olmamalar1 ve
hatirlayamamalarindan kaynaklanan veri kayiplarinin 6niine gegilmeye calisilmistir. Buna
gore, egitimde evrensel tasarim bakis acisiyla, bu arastirmada yardimci teknoloji olarak

kullanilan tablet gibi ¢esitli teknolojik araglar da ise kosulabilir.

Egitimde evrensel tasarim anlayisina iligkin egitim programlarinin degerlendirme
araglarinin da erisilebilir ve esnek ozellikte olmas1 (Morra ve Reynolds, 2010; Rao ve
Tanners, 2011) 6nemlidir. Bu agidan degerlendirildiginde, uyarlanan goriigme protokoliiniin
hem bireysel hem de odak grup goriismelerinde kullanilabilmesi, aracin esnek 6zelligini
yansitmaktadir. Kartin bir yiiziinde gorsellerin diger yliziinde farkli puntolarda sorularin
oldugu, kartin hangi yliziinden ve hangi puntodaki soruyu takip edeceginin katilimcinin
inisiyatifinde oldugu belirtilir. Katilimcilarin bir amaca ulasmak i¢in diisiincelerini,
duygularin1 ve davraniglarini kontrol etmesi ve diizenlemesine olanak saglayan bu goriigme
protokolii, 6z-diizenleme (Carver ve Sceheier, 2011; Zimmerman, 2000 s.14) becerilerinden
dikkati stirdlirme ve hedefe odakli sebat gostermelerini de destekler. Bu acidan, protokoliin

0z diizenleme ve 6z belirleme dostu bir 6l¢me materyali oldugu sdylenebilir.

5.1.2.KEMGP-Yiiz Yiize ve KEMGP-Cevrimici Programlarimim Ogretmenlere
Etkisi

Kapsayici egitim, son yillarda uluslararas1 egitim platformlarinda siklikla kullanilan bir
sOylem haline gelmistir. Baz1 politika baglamlari, kapsayiciligi gercek bir bigcimde
benimserken, digerleri kapsayici terimleri daha yiizeysel yollarla benimsemistir. Tiim
bunlardan farkli olarak, baz1 politikalarda ise kapsayicilik konularindan hig
bahsetmemislerdir (Hardy ve Woodcock, 2015). Buna iliskin olarak Evans ve Lunt, (2002),
egitim profesyonellerin “dahil etme” ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmayi ve “kapsayici
egitim” sorunlarin1 belirlemeyi amacgladiklar1 aragtirmada, politikadaki “standartlar” ile
“kapsayict okullar” sdylemi arasindaki goriiniir catigmalar belirlendigini, dolayisiyla
okullarin daha kapsayict olmasimin gliglestigini saptamistir. Egitimde evrensel tasarim
anlayis1 derinlemesine incelendiginde, kapsayici egitimi cesitlilige dayanan ilkelerle

destekledigi (CAST, 2011), kapsayict 6grenme alanlari ve 6grenen topluluklari yarattigi

(Baglieri, Valle, Connor ve Gallagher, 2011) ve kapsayici ortamlarda tiim g¢ocuklari
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destekledigi (Kara ve Avci, 2017) goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada kapsayict
egitim mesleki gelisim programi egitimde evrensel tasarim ilkeleri {izerine
temellendirilmistir. Bu agidan KEMGP programinin, 6gretmenlerin egitimde evrensel
tasarim konusunda bilgi diizeylerinin artirilmasi ile bakis agis1 ve farkindaliklarini

gelistirmelerine katki sagladig1 sdylenebilir.

Bu aragtirma kapsaminda, d6gretmenlerin tamami (f:48) kapsayici egitim kavramini daha
once duyduklarini, egitimde evrensel tasarim kavramini ise ilk kez duyduklarimi ifade
etmistir. Ayrica, tiim 6gretmenler daha 6nce kapsayici egitim ve egitimde evrensel tasarima
yonelik bir egitim almadiklarini belirtmistir. Ancak, giderek artan cesitlilikteki siniflar,
egitimcilerin en giincel kanita dayali uygulamalar1 takip etmelerini ve tiim g¢ocuklarin
gereksinimlerinin farkinda olmalarin1 gerektirmektedir. Siniflardaki ¢esitlilik, farkli sosyo-
ekonomik diizeylerden gelen ¢ocuklarin ¢esitli beceriler, kiiltiirel ge¢misler ve aile yapilarin
icerecek sekilde giderek degismektedir (Craig vd., 2019). Tiim bu noktalar gdz Oniine
alindiginda, KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimi¢i programlarinin, dgretmenlerin en
giincel kanita dayali uygulamalar1 takip etmelerine katki sagladigi ve siniflarindaki

cesitlilige hitap edebilmelerini destekledigi sdylenebilir.

Herkes icin esitlik, esit firsatlar ve refahi tegvik eden politikalari sekillendirmeyi amaglayan
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan belirlenen Daha Iyi Yasam
Endeksini 'ne gore, en yliksek uluslararasi refah onceliklerinden biri egitimdir (OECD,
2020a). Bu acgidan ogretmenlere yonelik egitimler onemlidir. Giliniimiiziin kapsayici
simiflarinda ¢esitlilie yonelik egitim programlarinin planlanmasi, 6gretmenlerin tiim
cocuklar icin gerekli olan destekleri kolaylastirabilecek g¢erceveleri uygulamaya yonelik
anlayis ve becerilerle donatilmasi, etkili bir mesleki gelisimi gerektirmektedir (Craig vd.,
2019). Ogretmenler icin gelistirilen mesleki gelisim programlari yoluyla egitimde evrensel
tasarim ilkelerine iliskin bilgi ve farkindalik diizeyi arttirilabilir. OECD {iyesi ve ortagi
iilkelerin yaklasik dortte iiglinde egitimin her kademesinde 6gretmenler i¢in mesleki gelisim
sart1 vardir. OECD’nin verilerine gore, bu uygulama 17 iilkede tiim ortaokul 6gretmenleri
icin, sekiz iilkede terfi ya da maas artis1 i¢cin sart olup, 6 iilkede boyle bir sart
bulunmamaktadir (OECD, 2020b). Milli Egitim Temel Kanunu Madde 43’¢ gore,
Tiirkiye’de hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katilim (ilkdgretim seminerleri haric) sarti
bulunmamakta, bu programlara katilma inisiyatifi Ogretmenlere birakilmaktadir

(EURYDICE, 2020a). Bu perspektiften, KEMGP mesleki gelisim programina katilan 48
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ogretmenin goniilliilik esasina dayali olarak katilmasinin programin etkili olmasinda rolii

oldugu diistiniilmektedir.

Mesleki gelisim programlarinda 6grenme topluluklar1 olusturmak, derslerin kapsayiciligini
artirma ve destekleyici bir ortam yaratma tizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Griful-
Freixenet vd., 2021). Bu arastirmada KEMGP kapsaminda egitimde evrensel tasarima dayali
iki egitim grubu olusturulmustur. Gruplara verilen egitimin niteligi ayn1 olmakla beraber

egitimin verilme bi¢imi farklilik géstermistir.

Egitimde evrensel tasarim konusu KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimigi olarak her iki
mesleki gelisim programina da katilan 6gretmenlerin ilgisini ¢ekmis, 6gretmenler daha dnce
duymadiklar1 bir program oldugunu belirtmistir. On test dlgiimiinde, egitimde evrensel
tasarim ve ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olan veya egitimini alan 6gretmen yok iken, son test
ve izleme agsamasinda miidahale gruplarindaki tiim 6gretmenlerin konuya iligkin bilgi sahibi
oldugu goriilmektedir. KEMGP siireci igerisinde bes 6gretmenin (Miidahale I f:2, Miidahale
Il f:3), egitimler tamamlandiktan sonra ise 13 6gretmenin (Miidahale I f:5, Miidahale Il f:8)
egitimde evrensel tasarim ilkelerini sinif i¢i uygulamalarina yansittigi ve konuyu bilerek
uyguladigimna iliskin yanitlar verdigi goriilmektedir. Aragtirma bulgularina paralel olarak,
Heiligenthaler (2020) ilkokul &gretmenlerinin egitimde evrensel tasarim konusunda
farkindaliklar1 olmasina ragmen, egitimde evrensel tasarim hakkinda ¢ok az bilgilerinin
oldugunu ya da hi¢ olmadigini veya egitimlerinin olmadigini saptamistir. Ayrica,
ogretmenlerin egitim programinda karsilastiklart zorluklarda okul miidiirlerinin kendilerine
rehberlik etmesini istediklerini bir baska deyisle ogretmenlerin idari destek ve mesleki
rehberlik beklediklerini agiga ¢ikarmistir. Bu ¢alismada, KEMGP o6gretmenlere verilen
mesleki rehberligin acik bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu yonleriyle bu calisma,

Heiligenthaler’in (2020) ¢alismasiyla benzerlik géstermektedir.

Nitel analizlerde kontrol grubunun 6n testten ve son teste frekanslarinda ¢ok az bir yiikselme
olmasinin nedeni (bkz. Sekil 23 ) 6gretmenlerin dénem iginde katildiklari seminerlerin
ciktilarin1 akla getirmektedir ve/ya bu konuda on testte yapilan goriisme protokolii
yonlendirici bir etki yaratmis olabilir. Buna iliskin olarak, MEB tarafindan Ankara ilinde
yiriitiilen “Baskent 6gretmen atolyeleri” projesi (MEB, 2020b) kapsaminda okullara ¢esitli
iiniversitelerden uzmanlar tarafindan verilen egitimlerin etkisi de akla gelmektedir. Ek

olarak, 6gretmenlerin sozii edilen atdlyeler kapsaminda diger okullardaki 6gretmenlerle bir
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araya gelmesi de konuya iligkin deneyimlerin kontrol grubuyla paylasilmasina yol agmis
olabilecegi sdylenebilir.
Egitimde Evrensel Tasarim, Sunum Cesitliligi, ifade Cesitliligi ve Katilim Cesitliligi olmak

iizere ii¢ temel ilkeye sahiptir. Her temel ilke kendi i¢inde tli¢ farkli yonergeye ayrilmaktadir

(CAST, 2011). Alanyazin egitimde evrensel tasarimin bu ii¢ temel ilkesini genel bir egitim
siifinda kapsamli bir sekilde uygulanmasina iliskin yeterli bilgi saglamamaktadir (Saliba,
2019). Bu arastirmanin, Ogretmenlerin siniflarda egitimde evrensel tasarim ilkelerini
uygulamalaria iliskin katilime1  goriislerini  icermesi dolayisiyla alanyazina katki
saglayacagl disiiniilmektedir. Bircok arastirma, egitimde evrensel tasarimin teorisi ile
uygulamasi arasindaki iligkinin incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Ornegin; Craig
vd., 2019; Edyburn, 2020; Griful-Freixenet vd., 2021; Saliba, 2019). Son yillarda siklikla
vurgulanan “teori ile pratik arasinda koprii kurma [Bridging the gap between theory and
practice]” sOylemi (Acle-Tomasini, Martinez-Basurto ve Lozada-Garcia, 2016; Allsopp,
DeMarie, Alvarez-McHatton ve Doone, 2006; Catenaccio, 2020; Coddington, 2020;
Karlsson-Lohmander, 2015; Ribaeus, Enochsson ve Lofdahl-Hultman, 2020; Shamir, 2013;
Winkle-Wagner, Hunter ve Ortloff, 2009) arastirmacilarin egitimde evrensel tasarim
ilkelerinin sinif i¢i uygulamalarina yonelmelerini saglamis olabilir. Bu agilardan, bu
caligmanin egitimde evrensel tasarim ilkeleri ile uygulamalar1 arasinda bir koprii kurdugu
ve alanyazina egitimde evrensel tasarim uygulamalari konusunda katki sagladigi

sOylenebilir.

Ogretmenler, KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimici’nin evrensel tasarim ilkelerini
ogrenmelerine (Miidahale | f:16, Miidahale Il f:16) ve uygulama firsati yakalamalarina
(Midahale I f:5, Miidahale Il f:8) ya da kapsayici etkinlikler planlamalarina (Miidahale I
f:16, Miidahale Il f:16) olanak sagladigini dile getirmistir. Her ilke, siniftaki g¢ocuklara
uygulanabilirligi acisindan farklilagmaktadir. Bagka bir deyisle, siniftaki ¢ocuklarin
ozelliklerine gore uygulanacak ilkeyi 6gretmen secebilir (Kumar ve Wideman, 2014). Bu
acidan, KEMGP sirasinda 6gretmenler tarafindan uygulanan ya da uygulanmasi planlanan
ilkelerin, ogretmenlerin hazirbulunusluk seviyeleri ve gereksinim duymasiyla ilgili
(Uluuysal, 2017) oldugu diisiiniilmektedir. “Egitim ortaminda ve programinda ¢ocuklardan
birine yarar saglayan bir ilke, cocuklarin tamamina da yarar saglar.” bakis acis1 (Taylor,
2020), egitimde evrensel tasarim uygulamalarinin tim g¢ocuklarin gereksinimlerine hitap

edebilecegini digiindiirmektedir.
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Sunum ¢esitliligi temel ilkesine iliskin bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
ogrenmenin birgok farkli sekilde ve bir¢ok farkli duyu yoluyla gergeklestigi; bazi cocuklarin
dinleyerek, bazilarinin gorerek, bazilarinin da yaparak daha iyi 6grendigi (Dinnebeil vd.,
2013) gercegine iliskin bilgi ve farkindaliklarinin arttigini1 (Miidahale I f:5, Miidahale Il f:8),
glinlik programda uygulama olanagini yakalayarak deneyimledikleri (Miidahale I f:5,
Miidahale Il f:8) soylenebilir. Sunum g¢esitliligi, ii¢ yonergeye ayrilmaktadir. Sunum
cesitliliginin yonergeleri sirasiyla, Algilama i¢in seceneklerin saglanmasi,; Dil, matematiksel
ifadeler ve semboller icin seceneklerin saglanmasi ve Bilginin kavranmasi icin seceneklerin
saglanmasidir. KEMGP’e katilan 6gretmenlerin sunum ¢esitliliginde en ¢ok ilgisini ¢eken
yonerge Algilama i¢in segeneklerin saglanmas: (Miidahale 1 f:5, Miidahale Il f:8) olmustur.
Cocuklarin algilamalarina yonelik secenekler sunmak igin ii¢ farkli yol kullanilabilir.
Bunlar, Bilgi sunumunu simf ihtiyaclarina gére uyarlama; Isitsel bilgileri siniftaki tiim
cocuklarin ihtiyacina gorve c¢esitlendirme ile Gérsel bilgileri suifin ihtiyacina gore

cesitlendirme (kategoriler) olarak siralanabilir (CAST, 2011).

Bilgi sunumunu sinif ihtiyaglarina gore uyarlama yollarina iligkin 6gretmen goriisleri
degerlendirildiginde; KEMGP egitimine katilmadan once iki Ogretmenin metin, resim,
grafik, tablo ve gorsellerin boyutlarint ¢esitlendirmeyi egitimde evrensel tasarim ilkesi
oldugunu bilmeden nispeten kullandiklart (OT: Miidahale 1 f:1, Miidahale II f:1)
belirlenmistir. Ancak, 6gretmenler bunu ¢esitlendirme yolu olarak degil, “okul éncesi egitim
ortamlarinin geregi” (Ornegin; Emel 6gretmen) olarak kullandiklarmi ifade etmistir.
KEMGP programina katildiktan sonra, nispeten kullandiklar1 bu yolun bir egitimde evrensel
tasarim ilkesi oldugunun farkina vardiklarin1 ve ¢esitliligi saglamak i¢in daha bilingli bir
sekilde kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir. Ayrica, KEMGP programina katildiktan
sonra tiim dgretmenlerin en sik bagvurdugu ilke de metin, resim, grafik, tablo ve gorsellerin
boyutlarin ¢egitlendirme olmustur (ST-1Z: Miidahale 1 f:14-13, Miidahale Il f:15-14).
KEMGP sonrasinda 6gretmenlerin bilgi sunumunu swnif ihtiyaglarina gére uyarlama
kategorisiyle ilgili en sik basvurdugu ikinci ilkenin gérsellerin arka planlar: ile resim
arasindaki kontrastim degistirme (ST-1Z: Miidahale I f:16-15, Miidahale 11 f:16-16) oldugu
soylenebilir. Yazili materyallerde yer alan harflerin boyutlarinin ¢esitlendirilmesi ilkesi ise,
okul éncesinde yaz1 farkindaligina 6nem verdigini belirten yalnizca birkag katilime1 (ST-1Z:
Miidahale I f:3-3, Miidahale Il f:4-3) tarafindan vurgulanmasi kayda deger bir ¢iktidir. Buna
yonelik olarak, alanyazinda bilgi sunumunu sif ihtiyaglarina gore uyarlamaya yonelik

egitimde evrensel tasarim ilkelerinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine etkisini
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inceleyen arastirmalar (Ornegin; Brand ve Dalton, 2012; Haley-Mize ve Reeves, 2013)
bulunmaktadir. Bu caligmalar incelendiginde, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin bilgi
sunumunu siiftaki ¢ocuklarin gereksinimine gore c¢esitlendirmeye yonelik egitimde
evrensel tasarim ilkelerini uygulamaya baslamasinin veya uygulamayi planlamasinin,
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine dogrudan ya da dolayli katki saglayacagi

sOylenebilir.

Isitsel bilgileri sumifiaki tiim cocuklarin ihtivacina gére cegsitlendirme yollarina iliskin
Ogretmen goriisleri degerlendirildiginde; 6gretmenler On test asamasinda isitsel bilgiye ek
destek igin gorsel, sema, grafik, miizik ya da ses gésterimleri saglama ilkesine (OT:
Miidahale I f:5, Miidahale Il f:8) siklikla bagvurduklarini belirtmistir. Ancak, 6gretmenlerin
siif rutinleri arasindaki gecislerde yalnizca miizik kullanmalar isitsel bilgiye ek destek
saglama yolu degildir. Ogretmenlerin bu ilkeyi uygulamalari i¢in, miizigin basladigni,
stirdiigiinii ya da bittigini belirten isitsel bilgiye herhangi bir ek destek sunmalari
gerekmektedir. Ogretmenler bu yolu smf rutinleri arasindaki gegislerde miizik
kullandiklarin1 ancak miizigin esdegerini kullanmadiklarini belirtmistir. Ancak, 6gretmenler
egitimde evrensel tasarim ilkelerine bagli olarak miizigin esdegerini sunmaya iliskin bilgi
sahibi olmadiklarindan, bu ilkenin 6n testte frekans degerinin ytikseldigi soylenebilir. Buna
iliskin olarak, 6gretmenler KEMGP’e katildiktan sonra, miizigin es degeri olarak kum
saatini kullanmaya basladiklarimi ifade etmislerdir (ST-iZ: Miidahale I f:15-14, Miidahale II
f:16-16). Benzer sekilde, 6gretmenler bu kategoride en sik bagvurduklar1 “sozli ifadelerin
gorsel ve dokunsal (Ornegin, titresimler) esdegerlerini kullanma “ ilkesinin uygulamasinda
da kum saatlerini ve titresimli alarmlar1 kullandiklarmi (ST-iZ: Miidahale 1 f:15-14,
Miidahale 11 f:16-16) belirtmislerdir. Ayn1 sekilde, yalnizca szel olarak saati soylemek ve
yalnizca isitsel olarak miizigi kullanmak yerine gorsel destek olarak kum saatini
kullandiklarmi veya kullanmay planladiklarini (ST-IZ: Miidahale I f:15-14, Miidahale 1l
f:16-16) ifade etmislerdir. Bu ilkeye iliskin olarak, Taylor (2020), isitsel desteklerin 6zellikle
isitmede zorlanan ¢ocuklar i¢in mutlaka bagvurulmasi gereken yollardan biri olmakla
birlikte, smiftaki tiim cocuklarin da katilimimi arttiracak egitimde evrensel tasarim
yollarindan biri oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin  sdzel olarak —saati
paylastiklarinda cocuklarin da zaman esdegerini temsil eden kum saati veya alarmla
kendilerini diizenleyeceklerine olan inanci, KEMGP programimin heniiz uygulanma
stirecinde yaptiklar1 sinif i¢i uygulamalarla giiclenmistir. Bu agidan, KEMGP’e katilan

ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri incelendiginde, bu uygulamalarinin siniftaki tiim
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cocuklara yarar sagladigini belirtmeleri (ST-iZ: Miidahale I f:15-14, Miidahale 1l f:16-16),
Taylor’un (2020) ifadelerini desteklemektedir.

Programin ogretmenlerin mesleki gelisimine ve c¢ocuklarin O6grenmelerine ydnelik
ciktilarinin yani sira, 68retmenlerin kisisel yasamlarinda da basvurdugu ilkeleri icermesi,
ogretmenlerin KEMGP programini i¢sellestirdiklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Ozellikle, “konusma dilini yaziya ¢eviren programlar kullanma* ilkesini kendi yasamlarinda
akilli telefonlar1 yoluyla kisisel iletisimlerini hizlandirma bigimi olarak tercih ettiklerini
(Egitimi Degerlendirme-Goriisme Formu, Miidahale I f:5, Miidahale Il f:5) belirtmislerdir.
Calisma grubundaki 55 yas istli 6gretmenler, bu tir akilli telefon uygulamalarindan
haberdar olmadiklarini, ancak egitim sirasinda kullanmaya basladiklarini ve oldukga pratik
bulduklarini belirtmislerdir. Bu bulgu Prensky (2001)’nin bireylerin demografik 6zellikleri
ile teknoloji yatkinlig1 arasinda 6nemli bir iliski oldugunu vurguladig: dijital yerli ve dijital
go¢men kavramlariyla agiklanabilir. Prensky (2001) teknoloji ile dogar dogmaz tanisan ve
teknolojiyi yasaminin dnemli bir pargasi olarak gorenleri dijital yerli, teknoloji ile yirmili
yaglarindan sonra tanisan ve teknolojik yasama daha zor uyum saglayanlar ise dijital
gb¢men olarak tanimlamaktadir. Baz1 durumlarda teknolojiye ilgisi olan dijital gogmenlerin
de teknolojik yasama uyum saglayabildigi ve dijita yerli Ozellileri gosterdikleri
goriilmektedir. Ancak, bu calismada yer alan bazi 6gretmenlerin bu bulgu kapsaminda
soziiedlen dijital go¢cmen davranislari, demografik ozelliklerini (55 yas iistii) akla
getirmektedir. Bu kategoride yer alan “Isaret dili kullanma” ilkesi, mesleki gelisim
programina katilan 6gretmenler tarafindan uygulanmas: zor olarak degerlendirilmistir.
Isitsel bilgileri smiftaki tiim cocuklarn ihtiyacina gore ¢esitlendirme yollarindan isaret dili
kullanimina iliskin yalnizca iki Ogretmen goriis bildirmistir. Bu c¢ikti temel olarak,
Ogretmenlerin isaret dilini bilmemelerinden veya 6gretmenlerin bu ilkeye yonelik goriis
bildirmemesi KEMGP kapsaminda isaret dilinin 6gretimine iliskin 6zel bir oturum
olmamasindan kaynaklanabilir. Ancak, 6gretmenler isaret dilinin gosterimine iliskin internet
sayfalar1 konusunda bilgilendirilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlere ve alan uzmanlarina
isaret dili egitimi verilmesi onerilebilir. Isitsel bilgileri siiftaki tiim gocuklarin ihtiyacina
gore c¢esitlendirme yollarindan biri de konusma dilini yaziya c¢eviren programlari
kullanmaktir. Bu 6zellikle sinifta duymada zorlanan ¢ocuklarin anlamalarini arttiran bir yol
olarak diistiniilebilir. Okul 6ncesi egitim programi kapsaminda okuma-yazma kesinlikle

yoktur (MEB, 2013a), bu yol yalnizca yazi farkindaligini arttirma amagh kullanilabilir.
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Erken g¢ocukluk doénemi i¢in diisiiniildiglinde, yaz1 yerine ¢esitli gorseller ve emojiler de

kullanilabilir.

Gorsel bilgileri sinifin ihtiyacina gére ¢esitlendirme kategorisinde 6gretmenlerin bircogu
(ST-IZ: Miidahale I f:15-15, Miidahale Il f:16-16) “kavramlar: temsil eden temel gérsellerin
dokunsal esdegerlerini kullanma” ilkesini kullandiklarini ifade etmistir. Ogretmenler bu
ilkeyi daha c¢ok sanat etkinliklerinde ve matematiksel sembollerin gosteriminde
kullandiklarini ancak, giinliik yasam sembollerinde boyle bir yontem kullanmadiklarini da
(ST-iZ: Miidahale 1 f:15-15, Miidahale 1l f:16-16) eklemislerdir. Gérselin
cesitlendirilmesine iliskin olarak, Art ‘nin (2019) acik ve uzaktan egitimde gérmeyenlerin
ve az gorenlerin desteklenmesi i¢in ders kitaplarinin erisilebilirligini arastirdigi caligmasi
incelenebilir. Ar1 (2019) kitaplarin gérmeyenler i¢in sesli kitap haline doniistiiriilerek
erisilebilir hale getirildigini ancak, erisilebilirligin yalnizca “ses” ya da “isitme” duyusuna
temellendirildigini belirtmistir. Ote yandan, kitaplardaki metnin ses haline getirilmesinin,
resim, tablo, grafik, sema gibi gorsel 6gelere yansitilmadigini, bunun gorselin betimlenmesi
veya goOrsel malzemelerin “dokunsal” bi¢iminin olusturulmasi yoluyla giiclendirilmesine
iliskin 6nerilerde bulunmustur. Bu yoniiyle KEMGP’in sinif i¢i uygulamalar yoluyla Ar1’nin
(2019) ortaya koydugu gorsel erisilebilirlik gereksinimini karsilamaya olanak sagladig
sOylenebilir. Bu kategoride yer alan “resimler, grafikier, videolar, animasyonlar sirasinda
sozel tammlamalar yapma’ ve “perspektifi veya nesneler arasindaki etkilesimi yansitmak
icin ti¢ boyutlu modeller ve gercek nesneler kullanma” ilkelerine yonelik 6gretmen goriisleri
benzerdir (ST-iZ: Miidahale I f:15-14, Miidahale Il f:15-14). Ogretmenler sozii edilen
ilkelert KEMGP egitimi 6ncesinde de okul dncesi egitim programinin gerekliligi dolayisiyla
kullandiklarini, ancak bunlarin birer egitimde evrensel tasarim ilkesi oldugunu egitimlerde
ogrendiklerini (ST-1Z: Miidahale I f:15-14, Miidahale Il f:15-14) belirtmistir. Ogretmenler
bu kategoride yer alan “temel kavramlar ve gorsel bilgi gegislerine ek olarak isitsel isaretler
kullanma” ilkesini de etkinlik gecislerinde jest ve mimiklerini kullanma yoluyla
gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. Buna iligkin olarak, erken ¢ocukluk doénemi alani
profesyonellerinin jest ve mimik kullammim ortaya koyan ¢alismalar (Ornegin;
Durmusoglu-Saltali ve Erbay, 2013; Kurt, 2015; Isikoglu-Erdogan ve Akay, 2015),

aragtirmanin bu bulgularini1 desteklemektedir.

Sunum ¢esitliliginin ikinci yonergesi “dil, matematiksel ifadeler ve semboller igin
seceneklerin saglanmasi”dir. Cocuklarin dil, matematiksel ifadeler ve sembolleri

algilamalarina yonelik secenekler sunmak i¢in bes farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Sozciik
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bilgisi ve sembolleri a¢ik bir sekilde anlatma, Sozciik dizimi ve ciimle yapisint agik bir
sekilde anlatma, Metnin ¢oziimlenmesi, matematiksel gosterim ve semboller konusunda
destek saglama, Dilin anlasilirligini arttirma ile Coklu ortamlar kullanma (Kategoriler)
olarak siralanabilir (CAST, 2011).

“Sozciik bilgisi ve sembolleri agik bir sekilde anlatma” kategorisinde dgretmenlerin biiylik
cogunlugu (OT-ST-1Z: Miidahale I f:10-16-16, Miidahale Il f:12-16-16) &n test verilerinde
“karmagik terimleri ve ifadeleri daha basit sembol ve sozciiklerle agiklama” ilkesine
basvurduklarini belirtmistir. Bu sézel yontemin yaninda, 6zellikle sézciik 6greniminde
bellek destekleyici olarak zihinsel sozliik de ise kosulabilecek yollardan biridir. Zihinsel
sozlik “bireyin 6grendigi, zihnine yerlestirdigi ve kullandigi biitiin kelimeler” (Giines, 2013)
seklinde agiklanmistir. Zihinsel sozliigiin gelistirilmesi i¢in hem c¢ocuklarin hem de
Ogretmenlerinin bagvurabilecegi cesitli yollar bulunmaktadir. Bu yollardan biri, ¢ocuklarin
sOzciiklerin goriintiilerini ve ayrintilarini zihinlerine fotograf ¢eker gibi yerlestirmeleridir.
Bir digeri, 6gretmenlerin sdzclige uygun gercek nesnelerden, resim video gibi gorsellerden
veya benzetmelerden yararlanarak, cocuklarla yeni sozciige iliskin paylasimlarda
bulunmasidir (Giines, 2013). KEMGP’e katilan 6gretmenler zihinsel sozliikk kavramini
bilmeseler de bir kism1 6n testte (OT: Miidahale I f:10, Miidahale II f:12), bir kismu ise sonra
son test ve izlemede (ST-iZ: Miidahale I f:-16-16, Miidahale Il f:16-16) bahsi gegen bu
bellek destekleyici stratejiye bagvurduklarmi ifade etmistir. Ogretmenlerin ¢cogunun s6z
ettigi  “Sozciikler ve sembolleri, ¢ocuklarin yasantilart ve gegmis bilgileri arasindaki
baglantiy1 giiclendirecek sekilde onceden 6gretme” ilkesi okul Oncesi egitim programinin
sarmal yapis1 (MEB, 2013a) ile yakindan iliskli bir ilkedir. Ogretmenler bu ilkeyi egitim
oncesinde de kullandigini (OT: Miidahale I f:7 Miidahale Il f:8) belirtmistir. Ancak, kavram
haritalarin1 bu ilke icin ise kosmadiklarini, bu yolu egitim sirasinda 6grendiklerini ve
uygulamaya basladiklarini (ST-1Z: Miidahale I f:14-14, Miidahale Il f:16-15) belirtmislerdir.
Bu a¢idan KEMGP egitiminin 6gretmenlerin kavram haritalarin1 egitimde evrensel tasarim
ilkelerini temel alarak kullanmasi, programin uygulamaya doniik yararlarindan biri olarak

kabul edilebilir.

“Sozciik dizimi ve ciimle yapisini agik bir sekilde anlatma” kategorisinde 6gretmenlerin en
¢ok tizerinde durdugu ilke, “dgeler arasindaki iliskileri belirgin hale getirme” ilkesidir.
Bunun igin, “Tiirkce etkinliginde bir 6ykii anlatirken gecis kelimelerini vurgulama”, “hikaye
kitabinda gegen vurgulu bir sozciiglin altim1 ¢izme”, “fen etkinliginde bir kavram

haritasindaki fikirler arasinda iligski kurma” (CAST, 2011) yollar1 kullanilabilir. Buna iligkin
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olarak, KEMGP’e katilan 6gretmenler, kavram haritasinin nasil yapildigini bilmediklerini,
ancak egitimler sirasinda 0grendiklerini ve uygulama firsatt bulduklarini belirtmislerdir
(OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-13-12, Miidahale II f:0-16-15). Ek olarak, kavram haritalarinin
yabanc1 uyruklu ¢ocuklarin kelime ve kelimenin baglamini anlamalarina katkisina iliskin
calismalarin (Ornegin; Astane ve Berimani, 2014; Biilbiil, 2015; Zorpuzan, 2019) bulgulari,
sunum c¢esitliligi ilkesinde yer alan “dilin anlasilirligini arttirma” kategorisine yonelik
¢Oziim Onerisi getirmektedir. Bu agidan, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin kavram haritasi
kullanmaya baslamalarinin smiflarindaki tiim c¢ocuklara yonelik kapsayic1 egitim
uygulamalar1 yapmalarina katki sagladigi soylenebilir. Ayrica, kavram haritalarinin metin
veya kelime dgretiminde kullanilmasina iliskin gesitli ¢alismalar (Ornegin; Acat, 2003;
Senay, 2007; Tiimen, 2006) incelendiginde, kavram haritalarinin ¢ocuklarin erken okur-
yazarlik becerilerinin gelisimine de katki saglayabilecegi (Cassata-Widera, 2008)
diistintilmektedir. Bu agcidan, KEMGP kavram haritasin1 kullanmaya baslayan 6gretmenlerin

siiflarindaki ¢cocuklarin erken okuryazarlik gelisimine katki saglamis olabilir.

Ogretmenler “metnin ¢oziimlenmesi, matematiksel gosterim ve semboller konusunda destek
saglama” kategorisinde yer alan; “dijital metne eslik eden insan ses kaydi kullanma”
ilkesini, egitimler sirasinda kullanmaya basladiklarin1 (OT-ST-iZ: Miidahale I f:0-13-13,
Miidahale Il :0-16-16) ifade etmislerdir. Bu ilke, sesli kitaplarin kullanilmasi yoluyla ise
kosulabilmektedir. Baz1 6gretmenlerin, siniflarindaki teknolojik altyapidan (akill tahta gibi)
yararlanarak bu ilkeyi kullandiklarini belirtmeleri (Miidahale I f:3, Miidahale Il f:2),
egitimde evrensel tasarimin temel felsefesinden biri olan teknolojik tabanlilikla Ortlismesi
acgisindan degerli bir egitim ¢iktisidir. OECD, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) araciligiyla diizenli araliklarla tiye ve ortak iilkelerin egitim sisteminin niteligini
degerlendirmektedir. Buna gore, Tiirkiye’deki ¢ocuklar genel olarak okuma becerileri ile
matematik ve fen alanlarinda OECD ortalamasinin altinda kalmaktadir (OECD, 2019).
KEMGP’de “metnin ¢oziimlenmesi, matematiksel gosterim ve semboller konusunda destek
saglama” Kategorisinde yer alan ilkelerin egitim uygulamalarinda ise kosulmasi, uzun

vadede Tiirkiye’nin PISA smavindaki siralamasinin yiikselmesine katki saglayabilir.

“Dilin anlasilirligini artirma ™ Kategorisinde yer alan, “Tiirk¢esi sinirli cocuklar igin ihtiyag
duydugu temel bilgileri onlarin anadilinde, isitmeyen ogrenciler icin ise isaret dilinde hazir
bulundurma” ilkesi 6gretmenlerin son test asamasinda dzellikle vurguladig ilkelerden (OT-
ST-1Z: Miidahale I f:0-4-4, Miidahale 1l f:0-6-6) biridir. On testlerde dgretmenler, sozii

edilen c¢ocuklarla ilgili bir sey yapamadiklarini, yalnizca beden diliyle anlasabildiklerini,
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cocugun zaman i¢inde ilerleme kaydetmesini beklediklerini belirtmislerdir. Buna iliskin
olarak, toplumdaki sosyolojik ve kiiltiirel ¢esitliligin, farkliliklara duyarliligin gelismemis
olmasinin anlasmazliklar1 beraberinde getirdigi sGylenebilir (Taylor’dan akt. Howard vd.,
2011 s. 20). Bu durum etnik merkezcilik, farkliliklar1 reddetme, 6n yarg:1 ve kalip yargilar
gibi etmenlerden etkilenmektedir (Howard vd., 2011 s. 20; Giil, 2015 s. 56). Oysa NAEYC
(1996) standartlarinda 6gretmenlerin farkliliklara saygi duymasi tizerinde durulmaktadir. Bu
durum tiim bireylerin “esit” oldugu, aynm1 hak ve ozgiirlikklere sahip oldugu konusunda
toplumun, 6zellikle de alan uzmanlarinin egitilmesini gerektirmektedir (Giil, 2015 s. 45).
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi’nin verileri incelendiginde, Tiirkiye’de
yaklagik 3.6 milyon Suriye vatandast ve 330.000’e yakin diger milletlerden kayitli miilteci
ve siginmact yasamaktadir. Suriyeli miiltecilerin %98’ inden fazlas1 Tiirkiye genelinde 81
ilde bulunmaktadir (UNHCR, 2020). Bunun yaninda Tiirkiye’nin degisen sosyolojik yapisi
da g6z Oniine alindiginda, miilteci ¢ocuklarin da temel egitim okullarina basladiklar
goriilecektir (UNHCR, 2015). Yalnizca AFAD’1n sagladigi hizmetlerle ilkogretime devam
eden toplam 41.283 miilteci ¢ocuk bulunmaktadir (AFAD, 2015). Buna ek olarak, MEB
(2020a) istatistiklerine gore 2019-2020 egitim dgretim yilinda kaynastirma egitimi alan tim
egitim kademelerinde toplam 318.300 ¢ocuk bulunmaktadir. Ayrica, mevsimlik tarim is¢isi
ve ¢esitli etnik kokene mensup ailelerin ¢ocuklar: da tilkemizin sosyolojik yapisi igerisinde
halihazirda var olan ve goz ard1 edilmemesi gereken gruplardandir. Tiim bu ¢esitliligin yan
sira, her yil yurtdisindan gelip Tiirkiye’ye yerlesen yabanci ailelerin ¢ocuklar1 da
bulunmaktadir. S6zii edilen ¢ocuklarin bazilar1 MEB’e bagli temel egitim okullarinda
egitimlerine devam etmektedir. Buna yonelik olarak, Kalkinma Bakanlig1 (2018), gogmen
ve gecici koruma altindaki ¢cocuklarin egitime erisimi konusunu vurgulamakta, buna yonelik
onlemlerin alinmasi gerektigini belirtmektedir. Benzer sekilde, ERG (2020) gé¢men ve

gegcici koruma altindaki ¢ocuklarin egitime erisiminde 6nlemler alinmasin1 6nermektedir.

Cocuklarin egitime erisimini sagladiktan sonra, egitim programina da nitelikli erigimini
saglamak acisindan dilin anlagilirligimi arttirma kategorisinde yer alan ilkelere
basvurulabilir. Ornegin; elektronik ¢eviri araglar1 ya da internetteki cok dilli sozliikler ise
kosulabilir (Google translate gibi). Bu elektronik geviri araglari, yabanci ¢ocuklarin aileleri
ve ¢ocuklarla iletisim kurmada oldukga etkili bir sekilde kullanilabilir. Buna yonelik olarak,
ogretmenler On testte cocuklarla beden dili yoluyla iletisim kurmaya calistiklarini belirtirken
(OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-4-3, Miidahale Il f:0-5-5), KEMGP egitiminden sonra elektronik

sozliikler gibi yardimci teknolojilerden yararlandiklarini, bu durumun hem ¢ocugu hem de
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kendilerini rahatlattigin1 (Miidahale I f:0-4-3, Miidahale Il f:0-5-5) belirtmistir. Tiim bunlar
gdz Oniine alindiginda, bu ilkenin Tiirkiye’nin degisen sosyokiiltiirel yapisiyla birlikte,
egitim programlariin tasarlanma siirecinde basvurulacak onemli ilkelerden biri oldugunun

altin1 ¢izmek gerekir.

“Coklu ortamlar kullanma” kategorisinde, “metinde verilen bilgi ile bu bilginin ¢izelge veya
semadaki gésterimi arasinda belirgin baglantilar kurma” ilkesi, 6gretmenlerin son testte ve
izlemede 6zellikle iizerinde durdugu (OT-ST-IZ: Miidahale 1 f:0-9-8, Miidahale II f:0-14-
14) ilkelerden biridir. S6zi edilen belirgin baglantilari kurma yollarindan biri de kavram
haritasi kullanmaktir. Ogretmenlerin bu ilkeye yonelik goriisleri incelendiginde, KEMGP’e
katilmadan 6nce kavram haritasini bilmediklerini ve KEMGP tamamlandiktan sonra kavram
haritasin1 kullanmaya basladiklarini ya da kullanmay1 planladiklarini belirtmislerdir. Bu
Ogrenme stratejisini ilk olarak ortaya koyan Novak (1990), kavram haritalarini, insanlarin
bilgiyi nasil 6grendiklerini ve nasil anlamlandirdiklarini yansitan bir 6grenme ve dgretme
stratejisi olarak tanimlamistir. Benzer sekilde, Kaya (2003) da kavram haritalarinin,
kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskileri grafiksel bigimde yansittigini belirtmistir. Bu
yoniiyle, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin kavram haritalarin1 kullanarak bilginin ¢izelge
veya semadaki gosterimi arasinda belirgin baglantilar kurmada ¢ocuklara rehberlik etmeye
basladig belirlenmistir. Boylelikle KEMGP’in 6gretmenlerin ¢ocuklarin kavramlari nasil
algiladiklar1 ve hangi baglama yerlestirdiklerine (Novak ve Canas, 2006) iliskin
degerlendirme yapmasma katki sagladigi soylenebilir. Bu kategoride yer alan etkinlik
swrasinda yalnizca anlatim gibi tek bir yol kullanmaktansa alternatif bir bicimi ile birlikte
kullanma ilkesinin okul oncesi programiin Ozelliklerini yansitmasi (MEB, 2013a)
nedeniyle kontrol grubu da dahil ¢cogu dgretmenin (OT-ST-iZ: Miidahale 1 f:13-16-16,
Miidahale Il f:14-16-16, Kontrol f:14-15-15) bagvurdugu bir ilke oldugu sdylenebilir.

Sunum ¢esitliliginin t¢lincli ve son yonergesi “bilginin kavranmasi igin segeneklerin
saglanmasi”’dir. Cocuklarin anlatilanlar1 kavramalarina yonelik segenekler sunmak i¢in dort
farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Daha once égrenilmis bilgileri etkinlestirme; Oriintiiler,
temel ozellikler ve temel iliskileri vurgulama,; Bilginin iglenmesi, gérsellestirilmesi ve
sekillendirilmesine rehberlik etme ile Bilginin aktarimini ve genellestirilmesini en iist

seviyeye ¢ikartma olarak siralanabilir (CAST, 2011).

“Daha once ogrenilmis bilgileri etkinlestirme” Kkategorisinde onceki bilgi birikimiyle

baglanti kurarak veya bunu etkinlestirerek, o6grenimi saglam bir temele dayandirma
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ilkesinin okul oncesi egitim programimin sarmal yapisinit yansitmasi (MEB, 2013a)
ogretmenlerin 6n testte daha cok bu ilkeye yonelik goriis bildirmesinin nedeni olabilir (OT:
Miidahale 1 f:8, Miidahale Il f:10, Kontrol f:8). Bu kategoride “bilgi ve deneyimleri
orgiitleme yaklasimlart kullanma” ilkesi KEMGP’e katilan 6gretmenler tarafindan son test
ve izleme dl¢iimlerinde en ¢ok vurgulanan (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-9-8, Miidahale II f:0-
14-14) ilkelerdendir. Buna yonelik olarak, kavram haritasi ve ne biliyorum-ne bilmek
istiyorum-ne 6grendim gibi diyagramlar kullanilabilmektedir. Bilginin aktarimini ve
genellestirilmesini en iist seviyeye c¢ikartma Kategorisinde “yeni bilgiyi onceki bilgi
birikimine baglayan destekler sunma” ilkesi KEMGP’den sonra 6gretmenlerin bagvurdugu
(OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-10-9, Miidahale II f:0-14-14) ilkelerden biridir. Ornegin, kelime
Oriintiileri ve bosluk birakilmis kavram haritalar1 bu amagla kullanilabilmektedir. Buna
yonelik olarak, Kaya (2003) kavram haritalarinin ¢ocuklarin kavramsal anlamalarin
degerlendirmek ve kavram yanilgilarini gidermek amaciyla kullanilabilecegini belirtmistir.
Bu agidan, KEMGP’e katilan d6gretmenlerin kavram haritalari araciligiyla ¢ocuklarin bilgi
ve deneyimlerini orgiitledigi (CAST, 2011); 6grenme, yaraticilik ve bilgiyi kullanma
stireclerini yansittigi (Novak, 2010); bilginin kavranmasini gelistirdigi (Amadieu ve
Salmerén, 2014) ve degerlendirme yaparak (Kaya, 2003) yeni etkinliklerin planlanmasinda

cocuklar1 egitim siirecinin aktif paydaslar1 haline getirdigi sdylenebilir.

Ogretmenler “bilginin aktarimimi ve genellestirilmesini en iist seviyeye cikartma”
kategorisinde “kontrol listeleri, diizenleyiciler, yapiskan notlar, elektronik hatirlaticilar
sunma” (OT-ST-1Z: Miidahale 1 f:0-15-14, Miidahale Il f:0-16-16) ilkesi ile “bellek
destekleyici stratejilerin ve araclarin kullamimin tegvik etme” (OT-ST-1Z: Miidahale I :0-
10-9, Miidahale Il f:0-14-14) ilkesinin kendileri i¢in yenilik¢i ve farkli bir uygulama
oldugunu belirtmistir. Bu ilkelere yonelik olarak, telefondaki hatirlatict ve alarmlar, nimonik
stratejiler, anahtar kelimeler, kisaltmalar, akrostisler, kafiyeler, gorseller, sekiller, agimlama
stratejileri ve mekan (loci) yontemi kullanilabilmektedir (Bjorklund, Coyle ve Slawinski,
1997; CAST, 2011; Weinert ve Perlmutter, 2013). Ogretmenlerin bir¢ogu (f:32), bu
stratejileri KEMGP egitimleri sirasinda o6grendiklerini ve bu ilkeyi gelecek egitim
doneminde kullanmak istediklerini belirtmistir. Bellek destekleyici stratejilerin, sozciik
ogrenimi (Baykul, 2010; Dagistan, 2015; Koksal, 2012; Oflaz, 2015); sozciikleri hatirlama
(Karabulut, 2011) ve fen kavramlarini 6grenme (Kirtoglu, 2010) gibi gesitli degiskenler
lizerindeki etkisinin incelendigi c¢aligmalar dikkate alindiginda, KEMGP’e katilan

ogretmenlerin bu stratejileri kullanmasinin ¢ocuklarin biliglerini olumlu etkiledigi veya
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etkileyecegi diisiiniilebilir. Kavram haritalarinin da bellek destekleyici stratejilerden biri
oldugu (Novak, 2010) goz Oniine alinirsa, 6gretmenlerin kavram haritalarin1 kullanmaya
baglamalarinin egitimde evrensel tasarim ilkelerinden biri olan bilginin aktarimi ve
genellestirilmesine yonelik girisimlerini diisiindiirmektedir. Buna iligskin olarak, Amadieu ve
Salmeron (2014) yaptiklart ¢alismada, hiper metinleri anlama iizerindeki bilissel yiikiin
azaltilmasi i¢in hiper metinlere kavram haritast eklemistir. Calismada so6zii edilen “hiper
metinler” bilgisayar ekrani1 ya da diger elektronik cihazlarda gosterilen ve sadece yazidan
ibaret olmayan gelismis Ozelliklere sahip belgeler olarak tanimlanmistir. Yapilan bu
eklemenin, hiper metinleri islemek igin biligsel gereksinimleri azalttigini ve 6grenme
gorevinde erken gerceklesen islemin daha iyi anlama performansi sagladigini saptamistir.
Arastirmada bagvurulan kavram haritas1 kullanma yolunun etkisi gdz oniine alindiginda,
ogretmenlerin KEMGP’den edindikleri stratejilerin kullanilmasinin ¢ocuklarin bilgiyi

islemelerini kolaylastirmasi beklenebilir.

Egitimde evrensel tasarimin ikinci temel ilkesi ifade ¢esitliligidir. Egitimde evrensel tasarim
ilkelerinden ifade ¢esitliligi ¢ocuklarin kendilerini birgok yolla ifade ettigini vurgulayan
Reggio Emilia yaklagimi (Malaguzzi, 1998) ile yakindan iligkilidir. Reggio Emilia
felsefesini yansitan “Cocugun Yiiz Dili (The Hundered Languages of Children)” anlayigina
gore, cocuk kendini yalnizca tek bir yolla ifade etmemekte aksine, resim, miizik, drama,
seramik, gblge oyunlar1 gibi yiizlerce sembolik yol kullanabilmektedir. Bu ifade yolu
cocugun yaraticiligindan beslenmektedir (Malaguzzi, 1998; Rinaldi, 2006). MEB Okul
Oncesi Egitim Programi’nin (2013a) dil gelisimiyle ilgili kazanimlar, gostergeleri ve
aciklamalar1 incelendiginde, cocuklarin dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade
etmesine ve resim, miizik, drama, siir, 0ykii gibi cesitli yollarla sergilemesine iliskin
kazanim ve gostergelerin yer aldigi goriilmektedir. Programda, cocuklarin bireysel
farkliliklar dolayisiyla kendilerini farkli sekillerde ifade etmelerinin beklendigi belirtilmis,
ogretmenlerin etkinlikleri bu gereksinimi karsilayacak sekilde ¢esitlendirilmesinin iizerinde
durulmustur. Egitimde evrensel tasarimin ikinci temel ilkesi olan ifade gesitliligine iligkin
bulgular degerlendirildiginde; &gretmenlerin bazi cocuklarin bilgiyi sézel bazilarinin
fiziksel, bazilarmin insa, yazma veya ¢izme yoluyla gosterdiklerine (Dinnebeil vd.,2013)
iligkin bilgi ve farkindaliklarinin arttigini, giinliik programda uygulama olanagim
yakalayarak deneyimledikleri sdylenebilir. Boylelikle, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin
cocuklara 6grenmelerini gdstermeleri ve 6grendiklerini ifade edebilmeleri i¢in ¢esitli yollar

sunmalarina olanak sagladigi sdylenebilir.
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Ifade cesitliligi ii¢ yonergeye ayrilmaktadir. ifade cesitliliginin yonergeleri sirasiyla, Fiziksel
aktivite icin seceneklerin saglanmasi; Ifade ve iletisim icin segeneklerin saglanmast Ve
Yiiriitiicii iglevier icin segeneklerin saglanmasidir. KEMGP’e katilan 6gretmenlerin ifade
cesitliliginde en ¢ok ilgisini ¢eken yonerge Fiziksel aktivite icin seceneklerin saglanmasi
(Miidahale 1 f:5, Miidahale II f:8) olmustur. Cocuklarin fiziksel hareketlerine yonelik
cesitlilik saglamak icin iki farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Tepki ve hareket yontemlerini
cesitlendirme ile Araclara ve yardimct teknolojilere erisimi en iist diizeye ¢ikarma

(kategoriler) olarak siralanabilir (CAST, 2011).

Ogretmenler “tepki ve hareket yéntemlerini c¢esitlendirme” Kategorisinde “egitici
materyaller, fiziksel etkilesimli nesneler ve teknolojiyle etkilesim i¢cin gerekli olan motor
hareket orani, zamanlamasi, hizi ve araligi icin alternatifler sunma” ilkesine iliskin
kazammlar elde ettiklerini (OT-ST-iZ: Miidahale 1 f:0-14-13, Miidahale Il f:0-15-15)
bildirmistir. Ogretmenler KEMGP egitiminden once giinliik programdaki etkinlikleri
‘standart ii¢/dort/bes yas cocuguna’ (Omegin; Firuze ogretmen) bir c¢ocuga ya da
ortalamaya gore ayarladiklarini ancak, egitimler sirasinda etkinliklerin zamanlamasi, hizi,
etkinlikte kullanilan materyallerde cesitlilige giderek, tiim g¢ocuklarin gereksinimlerini
karsilamaya yoneldiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin gereksinimlerini goz
Oniine alarak materyal ve igerigi ¢esitlendirmesi, deneyimlerinin ve aldiklar1 egitimlerin bir
gostergesi (Craig vd., 2019) olarak kabul edilebilir. Arastirmanin bu bulgular1 Root vd. ‘nin
(2019) ¢alismasindan elde edilen kanita dayali bulgularla da paralellik gostermektedir. Tepki
ve hareket yontemlerini teknolojik temelli olarak g¢esitlendirmeye iliskin olarak Root vd.
(2019) ¢alismalarinda, yogun destege gereksinim duyan ii¢ ortaokul 6grencisine egitimde
evrensel tasarim yaklasimiyla planlanan bir matematik miidahale programi uygulamis ve
programin ¢ocuklarin matematiksel problem ¢dzme becerilerine olan etkisini incelemistir.
Miidahalenin etkileri video baglantilar1 ve elektronik c¢alisma sayfalar, grafik
diizenleyiciler, akill1 telefonlar i¢in tasarlanan uygulamalar gibi teknolojik altyapisi olan 11
maddelik bir kontrol listesi kullanarak O6l¢miistiir. Sonuclar, egitimde evrensel tasarim
yaklagimina uygun olarak tasarlanan matematik miidahale programinin ¢ocuklarin problem
¢cozme becerileri lizerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu yoniiyle egitici materyaller,
fiziksel etkilesimli nesneler ve teknolojiyle etkilesim i¢in gerekli olan motor hareket orani,
zamanlamasi, hizi ve aralig1 i¢in alternatifler sunulmasina iliskin olarak, Root vd. nin (2019)

bulgulari bu aragtirmanin bulgulariyla tutarhdir.
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“Araglara ve yardimct teknolojilere erisimi en iist diizeye ¢ikarma” Kategorisinde
ogretmenlerin ¢ogu (OT: Miidahale 1 f:13, Miidahale Il f:12) 6n test asamasinda, siifta
yardimci teknoloji kullanimina karsi oldugunu belirtmis ancak, KEMGP egitimleri sirasinda
teknolojinin yararli kullannmina iliskin bilgi edinerek, son testte uygulamaya istekli
olduklarin1 (ST-1Z: Miidahale 1 f: 15-15, Miidahale Il f:16-16) bildirmislerdir. Konuya
iligkin olarak, Sharpe (2019), egitimde evrensel tasarim bakis agisiyla kullanildiginda
yardimci1 teknolojilerin tiim 6grencilerin egitim programindan yararlanmasinda kilit bir rol
oynayabilecegini  vurgulamaktadir. Egitim  ortamlarinda  yardimci  teknolojinin
kullanilmasina iliskin olarak, Yahya vd. (2019) de yaptiklar1 ¢alismada, matematik dersinde
diistik performans gosteren cocuklarin zihinsel imgeleri gorsellestirmelerine yonelik bir 3D
geometri yazilimin etkililigini arastirmislardir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin 6grenme
kolaylig1 puanlarinda artis saptanmistir. Benzer sekilde, Basham vd. (2020) de birden ¢ok
teknolojiyle desteklenen g¢evrimigi bir dersin, 6grenme giigliigli olan ¢ocuklara yararini
aragtirmigtir. S0zl edilen ¢alismada, egitimin yeniden tasarlanmasindaki ilk adim, sistemin
hedeflerini belirlemek ve bu hedefleri belirli bir 6ncelik sirasina yerlestirmektir. Basham vd.
(2020) gore, egitimde evrensel tasarimin gergevesi, bu yeniden tasarim siirecine baslamak
icin en uygun temeli desteklemektedir. Dolayisiyla egitimde evrensel tasarima gore
tasarlanan yeni 6grenim ortami, 6grenme gligliigii olan 6grencilerin basarisini en {ist diizeye
cikarmak icin bireysel analizler, oneriler ve 6nerilen 6grenme yollar1 saglama potansiyeline
erismektedir. Bu agidan egitimde evrensel tasarim bakis agisiyla KEMGP’e katilan
ogretmenlerin yardimci teknolojilerden yararlanmasinin tiim ¢ocuklar igin yarar sagladigi
sOylenebilir. Bu bulgu egitimde evrensel tasarim anlayisinin benimsendigi ortamlarda
yardimci teknolojik ara¢ kullanimina iliskin arastirmalarin bulgulariyla ve ilgili alanyazinla
(Basham vd., 2020; Craig vd., 2019; Sharpe, 2019; Yahya vd., 2019) tutarlilik

gostermektedir.

Ifade cesitliliginin bir diger yonergesi yiiriitiicii islevler igin seceneklerin saglanmasidir.
Cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin desteklenmesine yonelik segenekler sunmak ig¢in
dort farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Cocuklarin uygun hedefler belirlemesine rehberlik
etme; Cocuklarin planlama yapma ve strateji gelistirmelerini destekleme; Cocuklarin bilgi
ve kaynak yonetimini kolaylastirma ile Cocuklarin geligimlerini izleme kapasitesini arttirma
(kategoriler) olarak siralanabilir (CAST 2011). Ogretmenler “cocuklarin planlama yapma
ve strateji gelistirmelerini destekleme” Kategorisinde, 6n test asamasinda siniflarinda bu

ilkeye yonelik herhangi bir strateji kullanmadiklarini ancak, KEMGP mesleki gelisim
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programina katildiktan sonra Ogretmenlerin ¢ogu “harekete ge¢meden once durup
diigtinmeyi  saglayacak yonlendiriciler saglama ve yeterli alan sunma” ilkesini
uyguladiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler soziinii ettikleri bu ilkede 3D [dur-diisiin-
davran (stop-think-act)] modelini kullanmistir ve 3D modelinin diirtiisel hareket eden
cocuklarin kendi kendilerini diizenlemeleri i¢in nitelikli bir olanak oldugunu belirtmistir.
Yiirtitiicti islevleri ve 6z diizenleme becerilerini destekleyen bu ve benzeri stratejilerin,
ogretmenler tarafindan bilinmesi (McClelland ve Tominey, 2015; Tuncer ve Avci, 2018) ve
smif i¢i uygulamalarda ise kosulmasi i¢in 6gretmenlere bu konuda saglanan egitim destegi
onemlidir. Alanyazinda evrensel tasarima dayali egitim programlarinin ¢gocuklarin yiiriitiicii
islevlerine (Walker ve Russell, 2019) ve 6z-diizenleme becerilerine etkisinin incelendigi
caligmalar (Yiizli, 2017) da bulunmaktadir. Buna iligkin olarak Tuncer ve Aver (2019)’un
gelistirdigi Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Yiiriitiicii Islevlerini Destekleyen
Stratejileri Kullanma Yeterlilikleri Olgegi ihtiyag belirleme ve egitim programlarmi
olusturma asamalarinda basvurulabilecek araglardan biridir. Tiim bu noktalar birlikte ele
alindiginda, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin, ¢ocuklarin planlama yapma ve strateji
gelistirmelerini destekleyici stratejilere yer vermesinin, ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri
ile yiiriitiicii islevlerini destekledigi veya destekleyecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda,
bu arastirmanin bulgulari, egitimde evrensel tasarimin 6z diizenleme becerileri ile yliriitiicii
islevlere etkisinin incelendigi arastirmalarin bulgulariyla (McClelland ve Tominey, 2015;

Tuncer ve Avct, 2018; Walker ve Russell, 2019; Yiizli, 2017) tutarhilik gostermektedir.

KEMGP’e katilan dgretmenler, “cocuklarin bilgi ve kaynak yonetimini kolaylastirma”
kategorisinde “not tutmaya (sadece yazi yolu degil, resim, isaret veya ¢izim yoluyla da
Olabilir) yonelik kontrol listeleri ve rehber ilkeler sunma.” ilkesinin kendileri i¢in yeni ve
farkli geldigini (OT-ST-IZ: Miidahale I f:0-14-14, Miidahale Il f:0-16-15) belirtmistir. Bu
ilke, cocuklarin arastirmact oldugu ve bilgiye nasil ulagacaklarimin ve bilgiyi nasil
depolayacaklar1 ve saklayacaklarinin kendilerinin yonetiminde oldugu etkinlikleri
kapsamaktadir. Ornegin, dogada arastirma yaparken kullanilan gdzlem defterleri, cocugun
egitim kademesine gore bu defterlere ¢izim yapma, isaret koyma, not almasi yollar1 bu
ilkeyle ilgilidir. Bu ilke 6gretmenler lizerindeki yiikii azaltmakta, 6gretmenlerin ¢ocuklarla
birlikte sorumlulugu paylasan paydaslari olmasini saglamaktadir. Bu agidan, mesleki
gelisim programlarinin egitimde evrensel tasarimin ¢ocuklarin becerisini beklenmedik
sekillerde ortaya ¢ikarmasi, 6gretmen kontrollii 6gretimi destekleyen inanglarin azalmasinda

(Lanterman ve Applequist, 2018) rol oynayabilir. Dolayisiyla, bu ilkenin ¢ocuklarin egitim
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stirecinin aktif paydaslart olmasini sagladigi sdylenebilir. Buna iligkin olarak, Akar
Genger’in (2019) c¢ocuklarin arastirma siire¢lerine katilim deneyimlerini gelistirmeye
yonelik doktora galismasi, bu ¢alismanin ilgili bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Akar
Genger (2019) ¢ocuklarin arastirmaci roliinii listlenerek arastiracaklar1 konuya iliskin veri
toplamast ve bu verilerin ¢oziimlemesine iligkin bir dizi uygulama yapmistir. Bu
uygulamalarin egitimde evrensel tasarim ilkelerinden bilgi ve kaynak yonetimini yansittig
sOylenebilir. Bu agidan, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin ¢ocuklarin yiiriitiicii islev
becerilerini desteklemesine iligkin bulgular, konuyla ilgili alanyazindaki calismalarin
(Ornegin; Akar Genger, 2019; Lanterman ve Applequist, 2018; Tuncer ve Avci, 2018;
Yiizlii, 2017) bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

“Cocuklarin  gelisimlerini izleme kapasitesini arttirma” Kategorisinde “ilerlemenin
orneklerini gosterme ” ilkesi, etkinlik 6ncesi ve sonrasi fotograflar, zaman i¢inde ilerlemeyi
gosteren grafikler ve ¢izelgeler, portfolyolar gibi araclarla saglanabilir. Bu ilkede s6zii edilen
araclar okul dncesinde kullanilan dokiimantasyon yollarindandir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
erken cocukluk egitiminin bir geregi olarak, portfolyo hazirlamay1 da kapsayacak sekilde bir
degerlendirme siireci ilerletmeleri beklenir. Ancak, arastirmaya katilan o6gretmenlerin
neredeyse tamamu (f:44) portfolyo hazirlamadigini sdylemistir. Bu baglamda, MEB okul
oncesi 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri incelendiginde, portfolyo kullaniminin ¢ocuklarin
gelisimini degerlendirebilme yeterligi olarak kabul edildigi goriilmektedir (MEB, 2017).
Buna iligkin olarak bazi 6gretmenler, 6nceden portfolyo hazirlarken is yiikii dolayisiyla artik
hazirlayamadigint (f:25), bazilar1 hazirlamayr unuttuklarini (f:10), bazilar1 da 6nem
vermedigi i¢in hazirlamadigimi (f:9) belirtirken, KEMGP sonrasinda portfolyonun ve sunum
siirecinin  Onemini yeniden hatirladiklarimi  ve uygulamaya bagladiklarimi (f:16)
bildirmislerdir. Cocuklarla yonetilen portfolyo siireclerinin ¢ocuklarin ifade cesitliliginin
saglanmasi ve 6gretmenin yiikiinii azaltan bir siire¢ olmasinin (Higgins, 2015; Stratigos ve
Fenech, 2020) yaninda, ¢ocuklarin portfolyo sunumlari sirasinda 6z-belirleme ve yiiritiicii
islevleri aktif bir sekilde ise kosmalar1 (Polly, Coleman, Fath, Thai ve Yang, 2016; Seitz ve

Bartholomew, 2008) da ilkenin ¢ocuklara katkilarindandir.

Cocuklarin bu siirecte diisiincelerini, duygularini ve davraniglarini kontrol etmesi ve
diizenlemesi (Zimmerman, 2000 s.14) beklenmektedir. Portfolyo hazirlarken, ¢ocugun karar
almasin1 destekleyen 6z belirleme dostu egitim ortamlarinin sunulmasi da o6zerkligi
desteklemektedir (Deci ve Ryan, 2008; Reeve, 2002; Stone vd., 2009). Bu agidan, kapsayici

egitim ortamlarinin 6z-belirlemeyi destekleyici Ogeleri icermesi olduk¢a Onemlidir.
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Cocuklarin hangi tirtinlerini portfolyo dosyalarina yerlestireceklerine, hangilerini sunumda
ailelerine anlatacaklarina, hangi {iriinlerinde neyi ya da neleri anlatacaklarina kendilerinin
karar vermesinin, KEMGP’in dolayli bir ¢iktis1 oldugu sdylenebilir. Ayni zamanda
KEMGP’e katilan bu siireglerin ¢ocuklarin 6z-diizenleme ve oz-belirleme becerilerini
destekledigi veya destekleyecegi diisiiniilmektedir. Tiim bu agilar dikkate alindiginda,
KEMGP’e katilan 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimlerini izleme kapasitesini arttirmasina
iliskin bulgular, konuyla ilgili alanyazinla ve ¢alismalarin (Ornegin; Deci ve Ryan, 2008;
Deci ve Ryan, 2009; Higgins, 2015; Polly vd., 2016; Reeve, 2002; Seitz ve Bartholomew,
2008; Stratigos ve Fenech, 2020; Zimmerman, 2000) bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Egitimde evrensel tasarimin {i¢iincii ve son temel ilkesi olan katilim ¢esitliligine iliskin
bulgular degerlendirildiginde; 6gretmenlerin ¢ocuklarin bilgi ve becerilerini gostermeye
katilmasinin birgok farkli yolu olduguna (Dinnebeil vd., 2013) iliskin bilgi ve
farkindaliklarmin ~ arttigini, glinlik programda uygulama olanagini Yyakalayarak
deneyimledikleri (Miidahale I f:10, Miidahale Il f:13) s6ylenebilir. Katilim hakki ¢ocuklarin
herhangi bir etkinlige, duruma veya yasantiya yetenekleri ve istekleri Ol¢iislinde
katilabilmelerini ifade etmektedir (Hart, 2016). Ogretmenlerin katilim gesitliligini yansitan
uygulamalar yiiriitebilmesi i¢in katilim hakki konusunda bilgi sahibi olmas1 beklenmektedir.
Katilim hakkinin bilinmesinin yaninda, bu hakkin cocuklara tam teslim edilmesi de
gerekmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi ortamlarinda ¢ocuklarin katilim hakkinin teslim
edilmedigini saptayan cesitli arastirmalar (Ornegin, Koran ve Avci, 2017; Tozduman Yarali
ve Gling6r Aytar, 2017a) goz oniine alindiginda, konuya yonelik mesleki gelisim desteginin
gerekliligi agikca goriilmektedir. Bununla ilgili olarak Koran ve Avci (2017) okul oncesi
ogretmenlerinin smf etkinliklerine katilma haklar1 ile ilgili davramslarini incelemis,
ogretmenlerin ¢cogunun c¢ocuklarin katilm gereksinimleri acisindan olumsuz davranis
sergilediklerini saptamigtir. Hart’a (2016) gore, cocuklar yalnizca dogrudan katilim yoluyla
gergek bir demokrasi iste§i ve katilm i¢in yeterlik ve sorumluluk duygusu
gelistirebilmektedir. Ancak, arastirmacilar (Koran ve Avci, 2017) yalnizca bazi
ogretmenlerin ¢ocuk merkezli ve demokratik davranislar sergilediklerini ve cocuklarin istek
ve goriislerini dikkate alarak karar aldiklarini belirlemistir. Benzer sekilde, bu aragtirmanin
on test verilerinden elde edilen bulgular incelendiginde de, 6gretmenlerin katilim ¢esitliligi
konusundaki gereksinimi agikca goriilmektedir. Bu agidan arastirmanin bu bulgulari ile s6zi
edilen ¢alismalarin (Koran ve Avci, 2017; Tozduman Yarali ve Gilingér Aytar, 2017a)

bulgular1 benzerlik gostermektedir.
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Katilim ¢esitliligi ii¢ yonergeye ayrilmaktadir. Katilim ¢esitliliginin yonergeleri sirasiyla,
Iginin  devamhligi icin farkli seceneklerin saglanmasi; Caba ve devamliligin
siirdiiriilebilmesi icin seceneklerin saglanmasi ve Oz-diizenleme icin seceneklerin
saglanmasidir. “Ilginin devamliligy icin farkl seceneklerin saglanmas:” yonergesi agisindan
diistintildiglinde, cocuklarin katilimlarin1 saglamak ve arttirmak i¢in oncelikle etkinligin
ilgilerini ¢ekmesi gerekmektedir. Buna iligkin olarak, ¢ocuklarin ilgisini toplamak i¢in ii¢
farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Bireysel se¢imi ve oz-kontrolii en iist diizeye ¢tkarma;
Uygunlugu, degeri ve gercgekligi en iist diizeye ¢ikarma ile Tehditleri ve dikkat dagitan

unsurlart en aza indirme (Kategoriler) olarak siralanabilir (CAST, 2011).

“Uygunlugu, degeri ve gercekligi en 1iist diizeye ¢ikarma” kategorisi acgisindan
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin neredeyse tamami (£:39) KEMGP egitimi dncesinde
“cocuklara aktif katilimlarimi destekleyecek, kesif ve deney yapmayr saglayan gorevler
verme” ilkesine bagvurdugunu belirtmektedir. Bununla ilgili olarak, 6gretmenler 6n test
asamasinda ¢ocuklar1 yalnizca giizel havalarda okulun bahgesine g¢ikardiklarini (f:32)
belirtmistir. Ancak ¢cocuklar1 yalnizca bahceye ¢ikarmak, bu ilkenin uygulanmasi i¢in yeterli
degildir. Cocuklarin arastirma yapma diirtiistinii gelistirecek nitelikte (Avcl ve Akar Genger,
2017) ve katilim niteligi yiiksek (Koran ve Avci, 2017) simif dis1 etkinliklerin planlanmast
oldukca oOnemlidir. KEMGP egitiminin bir ¢iktist olarak, son test asamasinda tiim
ogretmenler ¢cocuklarin gozlemci oldugu ve aktif katilimlarinin saglandig1 (kendi notlarini
alabilecekleri defterler gibi) etkinliklere yer vermeye basladiklarini ve gelecek déonemlerde
de yapmay1 planladiklarini (OT-ST-1Z: Miidahale I f:13-16-16, Miidahale Il f:12-16-16,
Kontrol f:14-16-16) belirtmistir. Bu ilkeye uygun etkinliklerin planlanmasi, ¢evrenin
“liglincii 6gretmen” olarak kabul edildigi (Malaguzzi, 1998, s. 64) Reggio Emilia yaklasimi

acisindan da olduk¢a 6nemlidir.

Yine ayni1 kategoride yer alan “etkinlikler ve bilgi kaynaklarint cocuklarin yas ve gelisimleri
ile sosyal ve kiiltiirel yapilarina uygun, yasamlarina gére ozellestirilmis ve bir baglama
oturtulmus, farkl etnik kiiltiir ve cinsiyet gruplari igcin uygun olacak bi¢imde ¢esitlendirme “
ilkesi KEMGP egitimleri sirasinda birkag (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-4-4, Miidahale 1 f:0-
4-3) ogretmen tarafindan deneyimlenmistir. Yalnizca birka¢ 6gretmen tarafindan belirtilse
de uygulanmasi dikkate deger bir bulgudur. Bu ilke, 6zellikle 6gretmenlerin siniflarindaki
yabanci ¢ocuklarla iletisim giigliigli yasamalarinin oniine gecen, ¢ocuga kendi kiiltiirtine
agina bir sinif iklimi yaratan ve dolayisiyla uyum saglamasini kolaylastiran bir ilke olarak

kabul edilebilir. Bu arastirmanin bu ilkeye iliskin bulgulari, etkinliklerin kiiltiirel yapiya
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uygun bi¢imde ¢esitlendirilmesine iliskin olarak Coppola vd.’nin (2019) calismast ile
benzerlik gostermektedir. Coppola vd. (2019) ¢ok kiiltiirlii bir sinifta kiiltiirel siirdiirtilebilir
pedagoji ve egitimde evrensel tasarim yaklasimini bir arada kullanarak, ¢ocuklarin siir
okuma ve yazma becerilerini incelemistir. Katilimcilardan biri Ispanyol, biri Afrikali-
Amerikali, biri Cinli {i¢ cocuk, arastirmanin odak calisma grubunu olusturmustur. Uniteler
sunum, ifade, katilim c¢esitliligini temel alan evrensel tasarim ilkelerini ve Kiiltiirel
Stirdiiriilebilir Pedagojinin kiiltiir-kimlik odakli yazmayr merkezleme gibi dilbilimsel,
okuryazar ve kiltirel cogulculugunu yansitmistir. Arastirma sonucunda, Kiiltiirel
Stirdiirtilebilir Pedagojinin 6grencilerin kimliklerini sinifta daha goriiniir hale getirmelerini
destekledigi ve egitimde evrensel tasarim ilkelerinin katilim engellerini ortadan kaldirdigi
saptanmustir. Her iki yaklagim da ¢ocuklarin etkinliklere kendi kimlikleriyle katilmalarini ve
siifta daha merkezi rollere gecmelerini desteklemistir. Benzer sekilde KEMGP egitimine
katilan dgretmenlerden biri, egitimler sirasinda bu ilkeyi 6grendigini ve anadili Rusg¢a olan
bir ¢cocuk i¢in, cocuk sinifa geldiginde ¢cok sevdigi Masa ve Kocaay1* (*Rus yapimu bir ¢izgi
film) ¢izgi filmini birka¢ dakika agarak sinifa uyumuna destek oldugunu (Derya 6gretmen)
ifade etmistir. Bu yOniiyle arastirmanin bu bulgusu Coppola vd.’nin (2019) bulgusuyla

tutarlilik gostermektedir.

“Tehditleri ve dikkat dagitan unsurlari en aza indirme” kategorisinde, On test asamasinda,
ogretmenlerin neredeyse timii (fi44) “kabul edici ve destekleyici bir sinif atmosferi
olusturma** ilkesini yansitan bir sinif ortami hazirlamaya ¢alistiklarini belirtmistir. Ancak,
ogretmenlerin bircogu (f:35) okullarinin ve siniflarinin fiziksel ortaminin ¢ocuklar igin
uygun olmadigini belirtmistir. Ogretmenler siniflarinda 20-25 ¢ocugun oldugunu fakat
siifin bu niifusu kaldirmada yetersiz kaldigi, dolayisiyla siniftaki esyalarin ¢ocuklar i¢in
uygun olmayan bi¢imlerde konumlandirildigi dolayisiyla ¢ok fazla fiziksel tehlike
barindirdigm (£:35) vurgulamistir. Buna iliskin olarak, MEB Okul Oncesi Egitimi ihtiyag
Analizi Raporu (2013b), Tiirkiye’de okul 6ncesi egitime iliskin mevzuatin, fiziksel ortam
konusunda 6zel erken ¢ocukluk egitimi kurumlarina ayrintili standartlar getirirken, kamu
kurumlart i¢in herhangi bir standart gerektirmediginin altin1 ¢izmektedir. Raporda ayrica,
0zel ve kamu olmak {izere tiim kurumlar i¢in standartlar belirlenmesi ve bunlara uyulmasi
gerektigi de vurgulanmaktadir. Bu kategoriye iliskin olarak, Ogretmenlerden bazilari
KEMGP egitim siireci igerisinde “yenilik ve risk diizeyini ¢esitlendirme” (OT-ST-IZ:
Miidahale I f:0-5-5, Miidahale 11 f:0-6-6) ile “duyusal uyaran diizeyini cesitlendirme” (OT-
ST-iZ: Miidahale I f:0-5-5, Miidahale Il f:0-6-6) ilkelerini de uygulamaya basladiklarin
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ifade etmistir. Katilim ¢esitliligini yonergelerinden “¢caba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi
icin seceneklerin saglanmasi” yonergesinde 6gretmenler tarafindan s6zii edilen hangi saatte
hangi etkinligin yapilacagna iligkin olarak hazirlanan gorselli giinliik akislarin (visual
schedule) dolayli olarak bu iki ilkeye de hizmet ettigi sdylenebilir. Gorselli giinliik akiglara
iligkin tartismalara ¢aba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi icin seceneklerin saglanmasi

yonergesi altinda yer verilmistir.

Katilim ¢esitliliginin bir diger yonergesi “caba ve devamliligin siirdiiriilebilmesi icin
seceneklerin saglanmasi "dir. Cocuklarin katilimlarini saglamak ve arttirmak i¢in etkinlige
devam etmede ¢aba ve sebatin siirdiiriilmesi de olduk¢a énemlidir. Cocuklarin etkinliklere
devam etmede caba gostermesi ve etkinliklere sebati siirdiirmelerine yonelik onlara
se¢enekler sunmak i¢in dort farkli yol kullanilabilir. Bunlar, Kazanim ve géstergelerin dikkat
¢ekiciligini arttirma; Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklar: ¢esitlendirme;
Isbirligini ve topluluk olmay: tesvik etme ile Tam égrenme odakl geri bildirimleri arttirma

(kategoriler) olarak siralanabilir (CAST 2011).

“Kazamim ve gostergelerin dikkat ¢ekiciligini arttirma” Kategorisinde, “cocuklarin
amaglart agik bir sekilde formiile etmelerini veya yeniden ifade etmelerini isteme ve
cocuklart bu konuda destekleme” ilkesi yer almaktadir. Bu ilkeye iliskin olarak, 6gretmenler
KEMGP’e katildiktan sonra ¢ocuklarla yapacaklari etkinlikler ve etkinliklerde hangi
kazanmimlar elde edecekleri hakkinda konusmaya basladiklarini (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-
7-7, Miidahale Il f:0-9-9) belirtmislerdir. Bunun c¢ocuklarin etkinliklere katilimlarini
arttirdigin1 ve katilimin niteligini yiikselttigini diisiindiiklerini de (Miidahale I f:7, Miidahale
I1 f:9) ifade etmislerdir. Cocuklarmn katilimiyla yiiriitiilen bir erken ¢ocukluk egitim
programi, c¢ocuklarin diislincelerini, duygularini ve davraniglarim1 kontrol etmesi ve
diizenlemesine (Zimmerman, 2000) yarar saglayabilir. Cocuklarin etkinliklerde yer alan
amaclar1 acik bir sekilde veya yeniden ifade etmelerinin, ¢ocuklarin 6z-diizenleme ve 6z-
belirleme becerilerini destekledigi veya destekleyecegi (McClelland ve Tominey, 2015)
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin, cocuklarin amaglari agik
bir sekilde formiile etmelerini veya yeniden ifade etmelerini istemesinin ve ¢ocuklart bu
konuda desteklemesinin, cocuklarin 6z diizenleme becerilerini destekledigi veya
destekleyecegini diisiindlirmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin bulgulari, egitimde
evrensel tasarimin 6z diizenleme becerilerine etkisinin incelendigi arastirmalarin

bulgulariyla (McClelland ve Tominey, 2015; Yiizli, 2017) tutarlilik gostermektedir.
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“Zorluk diizeyini ayarlarken beklentileri ve kaynaklar: ¢esitlendirme” Kategorisinde yer
alan {i¢ ilkeye iliskin olarak etkinliklerde kullanilan materyallerde ¢esitlilige gidilmistir.
Bunlar; “temel etkinliklerin zorluk ve karmagsiklik diizeylerini farklilastirma”, “izin
verilebilir araglar (6rnegin, makas vb.) ve destekler konusunda alternatifler sunma” ile
“kabul edilebilir performanslar icin serbestlik derecesini ¢esitlendirme “ ilkeleridir. Egitim
materyallerinin c¢esitlilige hitap edecek sekilde tasarlanmasi ve kullanilmasi, egitimde
evrensel tasarim anlayisinin sunum c¢esitliligi ilkesiyle de yakindan iliskilidir (Meyer vd.,
2014). Ogretmenler etkinliklerde kullandiklar1 materyalin alternatifini saglama [pastel boya
yerine jel boya kullanimi, boncuk yerine pipet kullanimi gibi (ST-1Z: Miidahale I f:7-7,
Miidahale Il f:14-14)] ve etkinliklerin zorluk diizeyini gesitlendirme [¢esitli boyutlarda
boncuk saglama, parkurlu oyunlar olusturma gibi (ST-I1Z: Miidahale I f:9-9, Miidahale Il
f:14-14)] gibi yollarla bu ilkeleri uyguladiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin sdzii edilen
etkinlik ve materyal alternatiflerini sunmasi, ¢ocugun karar almasini destekleyen 6z
belirleme dostu egitim ortamlarinin (Deci ve Ryan, 2008; Reeve, 2002; Stone vd., 2009)
saglanmasi agisindan da 6nemlidir. Boylelikle, kapsayict egitim ortamlar1 6z-belirlemeyi
destekleyici 6geleri icerecektir. Bu agidan, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin, etkinliklerin ve
etkinliklerde sunulan materyallerin zorluk diizeylerini ¢esitlendirmesi ve etkinliklerin
cocuklarin kendi se¢imleri dogrultusunda diledikleri zorluk diizeyinde bitirilmesine olanak
saglamasinin ¢ocuklarin 6z-belirleme becerileri (Deci ve Ryan, 2008; Reeve, 2002; Stone

vd., 2009) iizerinde olumlu ¢iktilar yaratacagi diisiiniilmektedir.

Ozellikle, “ishirligini ve topluluk olmay tesvik etme” kategorisiyle de yakindan iliskili
“disardan degerlendirme yapmak ve rekabet ortami olusturmak yerine ¢ocuklarin siireg,
caba ve standartlart karsilamada gosterdikleri ilerlemeyi vurgulamak“ ilkesini de
uygulamaya cahstiklarmi (OT-ST-iZ: Miidahale 1 f:6-16-16, Miidahale Il f:5-16-16)
belirtmislerdir. KEMGP egitiminden sonra, giinliik planlarinda ¢ocuklarin birbiriyle degil
zamanla yaristig1 oyunlar1 (parkur oyunlari gibi) tercih etmeye basladiklarini sdylemislerdir.
Katilim hakki1 agisindan degerlendirildiginde isbirligi ve topluluk olmayi tesvik etme
kategorisinin, ¢ocuklarda sorumlu yurttaglik bilincinin gelismesini saglayarak diger
insanlara karst duyarli ve saygili bireyler olmalarini destekledigi (Lansdown, 2011)
soylenebilir. “Tam dgrenme odaklr geri bildirimleri arttrma” Kategorisinde de benzer
olarak, 6gretmenler tarafindan “cocuklarin ¢cabalarinin, gelisimlerinin ve performanslarinin
birbirleriyle karsilastirilmas: yerine, belirli bir diizeye ulagmalarint vurgulayan geri

bildirimler saglama” ilkesi (OT-ST-1Z: Miidahale 1 f:6-16-16, Miidahale Il f:5-16-16,
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Kontrol :8-8-8) vurgulanmistir. Bu ilkeye yonelik olarak, ¢ocuklarin birbirini gegmeleri
yoniinde ilerleyen yarismali oyunlar yerine her bir c¢ocugun oyundaki siirecleri
tamamlamasin1 (6rne8in, parkur) tesvik eden oyunlar kullanilabilir. “Cocuklarin
yeterliliginin ve oz-farkindaligimin gelisimine odaklanan, etkinliklerde sebat etmelerini
cesaretlendiren ve siiregte karsilastiklart zorluklara karsi belirli destek ve stratejileri
kullanmalarini tesvik eden geri bildirimler saglama” ve “karsilastirict veya rekabet¢i degil
somut ve bilgilendirici geri bildirim saglama” ilkeleri yalnizca oyun etkinliklerinde degil
biitiin etkinliklerde dikkat edilmesi gereken ilkelerdir. Kapsayici egitimin pozitif sosyal
iliskiler (Metin, 2000b), prososyal davraniglar (Metin ve Senol, 2017) ve sosyal kabul
(Metin, 2018; Odom vd., 2011) iizerine temellenmesi anlayisiyla, erken ¢ocukluk egitimi
ortamlarinda rekabet degil isbirligi vurgulanmalidir. Bu anlayis ayni sinifi paylasan tiim
cocuklarin gelisimlerine katki saglamaktadir. Bu agidan, KEMGP’e katilan 6gretmenlerin
sozii edilen bakis acisiyla etkinlikler planlamalarinin c¢ocuklarin isbirligi ve topluluk

bilincinin gelismesine katki saglamis olabilecegi ya da saglayacagi sdylenebilir.

Katilim ¢esitliliginin son yonergesi “dz-diizenleme icin segeneklerin saglanmasi”dir.
Cocuklarin katilimlarini saglamak ve arttirmak i¢in 6z-diizenleme ve 6z-kontrol de oldukca
onemlidir. Oz-kontrole yonelik se¢enekler sunmak igin ii¢ farkli yol kullanilabilir. Bunlar,
Motivasyonlarim arttirmada beklentilerini ve giivenlerini destekleme; Bireysel basa ¢ikma
becerilerini ve stratejilerini kolaylastirma ile Oz-degerlendirme ve 6z-yansitmay: gelistirme

(kategoriler) olarak siralanabilir (CAST 2011).

Cocuklarin  “motivasyonlarini arttirmada beklentilerini ve giivenlerini destekleme”
kategorisinde “yonlendiriciler, hatirlaticilar, kilavuzlar, rubrikler ve kontrol listeleri
saglama” ilkesiyle ilgili olarak ogretmenler 6n test asamasinda smiflarinda bu ilkeyi
kullanmadiklarini ancak, KEMGP’e katildiktan sonra uygulamaya basladiklarini ve gelecek
donemlerde de uygulamak istediklerini (OT-ST-1Z: Miidahale I f:0-8-8, Miidahale Il f:0-13-
13) belirtmislerdir. Bireyi yasaminda karsilastigi sorunlarla bas etme yetisine sahip aktif
organizmalar olarak tanimlayan 6z-belirleme kurami (Deci ve Ryan, 2008) agisindan
degerlendirildiginde; ¢ocuklarin motivasyonlarini arttirmada beklentilerini ve giivenlerini
desteklemek i¢in yonlendiriciler, hatirlaticilar, kilavuzlar, rubrikler ve kontrol listelerinin
saglanmas1 onemli bir destektir. Boylelikle, hayal kirikligina tepki olarak olusan saldirgan
davraniglarin sikligin1 azaltan 6z-diizenleme hedefleri belirlenebilmekte (Mesibov, Browder
ve Kirkland, 2002; Tozduman Yarali ve Glingdr Aytar, 2017b; Waters, Lerman ve Hovanetz,

2009) dikkat dagitict unsurlarla karsilastiginda goreve odaklanma siiresini uzatma
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caligmalar1 yapilabilmekte (Brookhart, 2013); 6z-yansitma ve 6z-pekistirmenin (Panadero,
Tapia ve Huertas, 2012) siklig1 artirilabilmektedir. Ayrica, gorselli gilinliik akislar (visual
schedule) bu ilke i¢in de ise kosulabilir. Cesitliligi yansitan bir sinif ortaminda, gorselli
giinliik akiglar 6zellikle otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin zaman algilarin
giiclendirmekte ve etkinliklere katilimini arttirmaktadir (Barton, Lawrence ve Deurloo,
2012; Cramer, Hirano, Tentori, Yeganyan ve Hayes, 2011; Knight, Sartini ve Spriggs, 2015;
Schneider ve Goldstein, 2010; Spriggs, Knight ve Sherrow, 2015; Velez, 2016). Boylelikle,
calismaya katilan dgretmenlerin (OT-ST-1Z: Miidahale 1 f:0-8-8, Miidahale II f:0-13-13)
tim ¢ocuklar igin goriiniir ve takip edilebilir gorselli bir giinliik akis sablonu sunduklarini
belirtmesi, kapsayici egitim uygulamalarinin saglanmasi agisindan KEMGP’in en 6nemli

egitsel uygulama ¢iktilarindandir.

Bireyler, dogalarinda olan karsilastig1 sorunlarla bas etme yetisinin yaninda toplumsal olarak
da desteklenmelidirler. Bu agidan ¢evrenin i¢sel motivasyonu destekleyici bir bigiminin
sunulmast 6nemlidir (Deci ve Ryan, 2008; Reeve, 2002; Stone vd., 2009). Buna yonelik
olarak, “motivasyonlarini  arttrmada  beklentilerini ve giivenlerini  destekleme”
kategorisinde yer alan “uygun kisisel amaglar (hem zayif hem de gii¢lii yonleri goz dniinde
bulunduran) belirleme siirecini modelleyen egitimci, 6gretmen veya yardimcilardan destek
alma * ilkesinden yararlanilabilir. Ogretmenler bu ilkeye iliskin olarak, ¢ocuklara sevgi ve
sefkat gosterme, onlara giiven duyacaklari sicak bir ortam hazirlama ve bu ortami siirdiirme
cabalarindan séz etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami (OT-ST-
[Z: Miidahale 1 f:9-15-15, Miidahale Il f:9-16-16, Kontrol f:9-9-9) bu ilkeyi KEMGP
egitimine katilmadan Once de egitimde evrensel tasarim ilkesi oldugunu bilmeden

kullandigini belirtmistir.

“Bireysel basa ¢ikma becerilerini ve stratejilerini kolaylastirma” Kategorisinde “basa
¢tkma becerilerini gostermek i¢in gercek yasam durumlar: veya simiilasyonlart kullanma™
ilkesi Ogretmenler tarafindan ger¢ek yasam durumlar seklinde ‘uygulanabilir’ ancak
simiilasyon seklinde ‘uygulanmasi gii¢’ bir ilke olarak kabul gérmiistiir (OT-ST-IZ:
Miidahale I f:0-9-9, Miidahale Il f:0-13-13). Edyburn (2020) web tabanli bir egitim
programinin sinifta egitimde evrensel tasarim uygulamasini yansitan bir yontem oldugunu
belirtmektedir. Ancak teknoloji tabanli uygulamalarin, okullarin altyapisina bagli oldugu
sOylenebilir. Dolayistyla 6gretmenlerin yardimer teknolojilere ulagsmada giicliik ¢cekmesi, bu
ilkenin ‘uygulanmasi gii¢’ olmasinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. KEMGP’e katilan

Ogretmenler yalnizca kiigiik bir ekrani olan masaiistii bilgisayar, tepegdz ya da kisisel
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bilgisayarlarla ¢alistigin1 (Miidahale I f:13, Miidahale Il :12), ¢ok daha az Ogretmen
okullarindaki akilli tahtalar1 kullandigin1 (Miidahale I f:10, Miidahale Il f:5) belirtmistir.
Buna ek olarak, 6gretmenler, okullarinin simiilasyona veya arttirilmis gerceklige olanak
saglayan herhangi bir teknolojik altyapisi olmadigin1 da ifade etmistir (Miidahale 1 f:16,
Miidahale I1 f:16, Kontrol f:16). Artirilmis gergeklik uygulamalariyla gelistirilmis gozliikler,
cocuklarin gercek yasamda yonetemedigi becerileri simiile edebilir. Buna iligkin olarak
Altinpulluk (2018)’in ¢alismasi incelenebilir. Agik ve uzaktan 6grenmede evrensel tasarim
ilkeleri gergevesinde artirilmis gergekligin kullanilabilirligini arastiran Altipulluk (2018)
artirlmig  gergekligin Ozellikle, 6grenmenin en az ve zor gerceklestigi konularda
uygulanabilecegini belirtmistir. Ayrica, artirilmis gerceklik araglarinin ilgi ¢ekici olmasinin
kullananlarin dikkat diizeyini artirdigini, dolayistyla 6grenmenin daha kolay gergeklestigini
ifade etmistir. Ancak, sozii edilen ilkenin, okulun teknolojik altyapi olanaklariyla sinirli

olmasi nedeniyle ‘uygulanmasi gii¢’ oldugu sdylenebilir.

KEMGP’e katilan 6gretmenler son testte, “6z-degerlendirme ve 6z-yansitmayr gelistirme”
kategorisinde yer alan “cocuklarin kendi davramslarindaki degisikligi izleyebilmeleri icin
bu davramslar: toplamalarina, bir c¢izelgeye yerlestirmelerine ve ulastiklar: verileri
gostermelerine yardimci olan cihazlar, araglar veya sablonlar sunma” ilkesini smif i¢i
uygulamalarinda kullanmaya basladiklarini belirtmislerdir. Bu ilkenin sinifi¢i uygulamasina
ornek olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 etkinlik sirasinda videoya ¢ekmesi ve daha sonra
cocuklarla birlikte izleyerek 6z degerlendirme yapmalarini desteklemesi verilebilir.
Ogretmenlerin, sadece egitim siirecinin sonunda degil, egitim sirasinda da siirekli ve hedefe
odakli geri bildirim saglamasi 6nemlidir (Hattie, 2012). Akranlardan gelen geri bildirimler
de o6z-yeterligi tesvik etmek icin giiglii bir yontemdir (Mulholland ve Wallace, 2001). Buna
iligkin olarak, KEMGP’e katilan bazi 6gretmenler (OT-ST-iZ: Miidahale I f:0-9-9,
Miidahale II f:0-13-13), ¢ocuklarin etkinlik sirasindaki videolarini ¢ekip, daha sonra sinif
arkadaslariyla birlikte izleyebilecekleri bir duvara yansitarak 6z-degerlendirme yapmalarina

olanak sagladigini ifade etmistir.

Egitimi degerlendirme-goriigme formundan elde edilen bulgular degerlendirildiginde;
KEMGP kapsaminda uygulanan egitimde evrensel tasarim konusunun &gretmenlere ilgi
cekici geldigi ve ogretmenlerin egitimde evrensel tasarimi yenilik¢i bir yaklasim olarak
gordiikleri (Miidahale I f:16, Miidahale Il f:16) soylenebilir. Ogretmenler egitim siireci
icinde sinifta uyguladiklar1 ve donem baslangicinda uygulamayi planladiklart birgok ilke

oldugunu (Miidahale I f:13, Miidahale Il f:15) ifade etmistir. KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-
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cevrimici olmak iizere her iki grupta yer alan tiim 6gretmenler (f:32) programin ilgi ¢ekici
keyifli ve yararli gectigini belirtmistir. Bu baglamda, Fornauf (2020) kapsayici egitim
uygulamalarina yonelik olumlu 6gretmen sdylemlerinin artmasinin, olumsuz bakis acgilarinin
degismesinde etkili olabilecegini vurgulamaktadir. Fornauf, (2020), bununla ilgili olarak
egitimde evrensel tasarimi uygulayan 6gretmenlerin kapsayici pedagojiyi hayata gecirme
girigimlerinin baskin sosyal, tarihsel ve kurumsal yetenek ve kapsayicilik soylemlerinden
nasil etkilendigini arastirmistir. Bu soylemler, baskin (potansiyel olarak dislayici) egitim
uygulamalarini, ¢ocuklar1 yeteneklerine gore siniflandirmanin hiyerarsik sistemlerini ve
toplumda baskin olan yetenek normlarini giiclendiren sdylemlerdir. Arastirma sonucunda,
bu baskin sdylemleri yenmenin karmasik bir siire¢ oldugu ve okullarda yerlesik hiyerarsik
sistemlerin, yetenegin daha doniistliriicii yorumlamalarin1 hayata gecirme girisimlerini
onemli dl¢ilide kisitladigr saptanmistir. Boylelikle, 6gretmenlerin egitimde evrensel tasarimi
ele alma siireci, kapsayiciligt 0Ozel egitim hizmeti sunumunun bir islevi olarak
konumlandiran sdylemlerin sonmeye baslamasina neden olmustur. Fornauf (2020)
geleneksel kavramlarin “tipik” cocuk i¢in engellilik ve farkliligin svmirlarim tammlamaya
devam etmesine (Baglieri vd. 2011) ragmen, 6gretmenlerin bu sinirlara kars1 gelmeye istekli
olduklarini, erisilebilirlik, ait olma ve katilim s6ylemlerinden gii¢ aldiklarin1 vurgulamistir.
Benzer sekilde, KEMGP’in 6gretmenlerin kapsayici egitim ve egitimde evrensel tasarim
ilkelerine yonelik bilgi ve farkindalik diizeyini arttirdig1 ve bunun 6gretmenlerin sdylemleri
iizerinde degisim yarattigina iliskin arastirma bulgularinin, Fornauf’un (2020) bulgular ile

paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Egitim ortamlarinda ¢ocuklarin yetenegini belirlemede test puanlarindan referans
alimmasinin giiniimiizde hala baskin bir yol oldugu (Evans ve Lunt, 2002; Fornauf, 2020;
Hardy ve Woodcock, 2015) bilinmektedir. Ozellikle, uluslararas platformda sz sahibi olan
kuruluslar tarafindan egitimde nicel bulgulara 6nem verilmesi bu yolun kullanilmaya devam
edilmesinde etkili olmaktadir. Buna iligskin olarak, Hardy ve Woodcock (2015) uluslararasi
arenada adil, esitlikci ve kapsayici olarak yorumlanan egitim politikalarin1 savunan
OECD’nin PISA araciligiyla degerlendirme yapmasinin, cocuklara ydnelik ‘neoliberal’ bir
bakis acisini yansittigini vurgulamaktadir. Ayrica, bu anlayisin bireyin kendi iyiliginden
ziyade ekonomik kaygilara dayali oldugunun altim 1srarla ¢izmektedir. Ancak bu hakim
anlayisa karsin yapilan arastirmalarla (Fornauf, 2020) sozii edilen kapsayici sdylemlerin
caba, giiven ve karar verme gibi soyut beceriler etrafinda yiikselmeye basladig1 sdylenebilir.

Bu agidan egitimde evrensel tasarimin baskin geleneksel soylemleri ¢ocuklarin disinda
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konumlandirmak i¢in 6gretmenlere verdigi destegin gii¢lendirilmesi 6nemlidir (Fornauf,
2020). Boylelikle ogretmenler c¢esitli yeteneklere sahip ¢ocuklarin gereksinimlerini
karsilayabilen esnek uygulamalar planlayabilir (Saliba, 2019). Dolayisiyla, KEMGP’in
Ogretmenlerin egitimde evrensel tasarim uygulamalarma yonelik hizmet i¢i egitim
gereksinimini (Heiligenthaler, 2020; Scott, 2018) karsilamada énemli bir mesleki ve sosyal

destek oldugu sdylenebilir.

Bu sonuglara gore KEMGP’in 6gretmenlerin kapsayici egitim ile sunum, ifade ve katilim
cesitliliginin saglanmasina iliskin bilgi ve farkindaliklarin1 destekledigi goriilmektedir.
Smifta cesitliligin saglanmasi igin esitlik¢i 6grenme firsatlari ve sonuglart yaratmak
gerekmektedir. Benzer sekilde, bu arastirmadan elde edilen sonuglar kapsayici egitim
uygulamalar1 yapilan bir okulda okuma-yazma dersine giren 6gretmenlere yonelik mesleki
gelisim programinin Ggretmenlere ve ¢ocuklara etkilerini aragtiran Saliba’nin (2019)
bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Saliba (2019) mesleki gelisim programimi icerik
odakli, aktif 6grenmeyi destekleyen, isbirligine olanak veren, modelleme ve geri bildirim
saglayan bir bi¢gimde olusturmus, programin egitimde evrensel tasarim ilkelerinin
uygulanmasin1 destekledigini ve cocuklarin 6grenme c¢iktilarini artirdigini saptamistir.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin egitimde evrensel tasarim ilkelerini siniflarindaki
cesitlilige uygun bi¢imde uyguladiklarim1 ve bunun c¢ocuklarin G6grenmelerini
kolaylastirdigin1  belirlemistir. Bu yoniiyle, sozii edilen bulgu KEMGP’e katilan
ogretmenlerin egitimde evrensel tasarim ilkelerini siniflarindaki cesitlilige uygun bigimde
uygulamaya baglamalart ya da uygulamayr planlamalari bulgusuyla benzerlik

gostermektedir.

Ayrica, temel aragtirma problemi olmamasina ragmen, ogretmenlerin mesleki gelisim
programindan edindikleri bilgileri uygulama olanag yakalamalari da KEMGP’nin
etkililiginin acik bir kaniti olarak kabul edilebilir. Genel olarak degerlendirildiginde,
ogretmenlerin siniftaki ¢ocuklarin “ortalama ’sina gore etkinlik diizenlemesinin yaninda bir
ya da birkag cocuga ek destek saglamasi bakis agisindan; egitim ortamlarinda,
programlarinda, materyallerinde ve ¢ocuklarin katilimlarinda cesitliligi saglayarak tiim
cocuklara gore diizenlemeler yapmaya dogru ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Bu
aragtirmanin sonuglari, Lanterman ve Applequist’in (2018) egitimde evrensel tasarim
yaklagimini benimseyen bir dersin 6gretmen adaylarinin 6grenme, Ogretme ve Ozel
gereksinimlilik hakkindaki inanglarina etkisini arastirdigi c¢alismasinin sonuglariyla

benzerdir. Lanterman ve Applequist’in (2018) arastirmasinda katilimcilara iki farkli modiil
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sunmustur. Birincisi genel bir egitim ortaminda bazi ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerini
karsilamaya yonelik bir strateji; ikincisi genel egitim smifindaki tim ogrencileri
desteklemek i¢in bir g¢ercevedir. Arastirma sonucunda her iki modiilii de tamamlayan
katilimcilarin 6grenme, 6gretme ve 6zel gereksinimlilik hakkindaki goriislerinde ilerleme
oldugu saptanmistir. Ayrica, egitimde evrensel tasarim egitiminin, 6gretmen adaylariin
ozel gereksinimlilige iliskin miidahaleci inanglar1 iizerinde gii¢lii ve olumlu bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Buna gore egitimde evrensel tasarimin tiim ¢ocuklar1 demokratik 6grenenler
toplulugunda vatandaglar olarak onurlandiran bir yaklasim oldugu ve kapsayict mesleki
gelisim programlarinda 6nemli bir rol istlendigi (Lanterman ve Applequist, 2018)

vurgulanmaktadir.

Sonu¢ olarak, KEMGP-yiliz yiize ve KEMGP-¢cevrimi¢i programlarina iliskin tim bu
bulgular goz oniine alindiginda; egitim ortamlarinda, programlarinda, materyallerinde ve
cocuklarin katilimlarinda ¢esitliligin saglanmasini destekleyen bir mesleki gelisim
programinin, 0gretmenlerin kapsayici egitime iligkin bakis agilarinda, sunum, ifade ve
katilim ¢esitliligine yonelik farkindaliklarinda 6nemli bir rolii oldugu soylenebilmektedir.
Benzer sekilde, Craig vd. (2019) bir mesleki gelisim programinin, 6gretmenlerin egitimde
evrensel tasarim g¢ercevesini uygulamasi tizerindeki etkilerini arastirmistir. Bir haftalik bir
mesleki gelisim programina katilan Ogretmenler ile bu egitimi almayan oOgretmenler
ogretmen basari degerlendirme tablosu gozlemi kullanilarak yoneticiler tarafindan
degerlendirilmistir. Mesleki gelisim programi icerik odakli egitim, aktif 6grenme, etkili
uygulamalarin  modellenmesi, geri bildirim ve yansitmayr kapsayacak sekilde
olugturulmustur. Arastirma sonucunda mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin
katilmayanlara gore daha yliksek puanlar aldigina iligskin bulgu ile KEMGP egitimine katilan
ogretmenlere iliskin bulgular paralellik gostermektedir. Buna gore, ¢ocuklarin egitim
etkinliklerinin aktif katilimcilar1 olmalarin1 saglamak i¢in, ¢esitli yollarla 6grenen ¢ocuklara
esnek egitim uygulamalart ve yontemleri saglama (Saliba, 2019) ile tiim c¢ocuklarin
Ogretmeni olma anlayisinin (Avci, 2012) gii¢lii bir birliktelik olusturmasinin oldukg¢a 6nemli

oldugu sodylenebilir.

5.1.3.KEMGP-Yiiz Yiize lle KEMGP-Cevrimici Programlarinin Etkililiginin

Karsilastirilmasi

Kapsayici egitime iliskin yapilan ¢alismalar (Ornegin; Abdrasheva vd., 2016; Armstrong,
2017; Atlan, 2019; Avci, 1999; Bayrakli, 2016; Cassady, 2011; Cengiz, 2019; Cin ve Dogan,
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2021; Cross vd., 2009; Cinar, 2020; Dukes ve Smith, 2006; Griful-Freixenet vd., 2021;
Giindiiz, 2015; Giizel, 2014; Kartal, 2016; Kaya, 2016; Kaya, 2020; Kocatiirk, 2018; Metin,
2000a; Moberg vd., 2019; Odom vd., 2007; Odom ve Wolery, 2003; Ozcan, 2020; Oz Giines,
2016; Pamuk, 2016; Sucuoglu ve Kargin, 2008; Sahin, 2017; Takala ve Aunio, 2005; Uzun,
2009; Victoria ve Maria, 2020; Yavuz ve Avci, 2007; Yorulmaz, 2015; Yusuf vd., 2018;
Zhetpisbayeva ve Shalbayeva, 2019) 6gretmenlerin konuya yonelik goriislerini ve egitsel
gereksinimlerini ortaya c¢ikarmakta, arastirmacilar tarafindan bu gereksinimlere yonelik
cesitli mesleki gelisim ve egitim programlari tasarlanmakta ve bu programlarin etkililigi

arastirilmaktadir.

Kalkinma Bakanlig1 (2018) ulusal ve uluslararasi degerlendirmelere gore, Tiirk egitim
sisteminin niteliginde istenen gelismenin yasanamadigini belirtmis, kiiresel captaki
teknolojik, ekonomik ve sosyal doniisime uyum saglayan, analitik ve sosyal-duygusal
yetenekleri gelismis bireyler yetistirme ve tiim bireylere esit sartlarda nitelikli egitim firsati
sunma tizerine ¢esitli dneriler sunmustur. Bu onerilerden biri de 6gretmen niteliklerinin
artirilarak egitim ve Ogretim siirecinin iyilestirilmesine iliskindir (Kalkinma Bakanligi,
2018). Ogretmen niteliklerinin artirilmasi igin mesleki gelisim programlarinin gelistirilmesi
oldukca onemlidir. Boylelikle 6gretmenler giiclii yonleri ve gelistirilmesi gereken yonlerini
kesfedebilir (MEB, 2017). Ogretmen niteliklerinin arttirilmasi igin diizenlenen mesleki
egitim programlarinda egitim uygulamalarinin ¢esitli bicimleri kullanilmaktadir. Bunlar yiiz
ylize, uzaktan, g¢evrimici, sanal gibi ¢esitli bigimlerde olabilmektedir (Bartalo, 2010;
Edwards, 2011; Watson, 2008). MEB bu egitim bi¢imlerini, seminer, kurs ve uzaktan egitim
olarak ti¢ farkli hizmet i¢i egitim yontemi olarak ifade etmektedir (MEB, 2021). Kapsayici
egitime yonelik olarak gelistirilen yiiz yiize mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin
goriis, tutum, bakis acisi, beceri ve yeterlikleri gibi ¢esitli degiskenler lizerine etkilerinin
arastirldig1 birgok arastirma bulunmaktadir. Ornegin; gelistirilen yiiz yiize mesleki gelisim
programlarinin d6gretmenlerin yeni bilgiler 6grenme (Kis, 2007; Kocatiirk, 2018), farkl
yontem ve materyal kullanma (Kocatiirk, 2018), cocuklarin diizeyine uygunluk (Duman
Sever, 2007; Kis, 2007; Kocatiirk, 2018), toplumsal farkindalik (Kocatiirk, 2018), siif
yonetimine yonelik 6z yeterlilik (Demir, 2016), degerlendirme becerileri (Kis, 2007),
kaynastirmaya yonelik goriis, tutum veya yeterlikler (Avci, 1999; Goziin, 2003; Yilmaz,
2020) tzerindeki etkililigi saptanmustir. Benzer sekilde bu arastirmada KEMGP-yiiz
yiize’nin 6gretmenlerin kapsayict egitime yonelik olumlu goriisleri ile kapsayict egitime

iliskin bilgi ve farkindalik diizeyleri {izerinde etkili oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu ile
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yiiz ylize egitim alan miidahale grubu arasindaki fark KEMGP-yiiz yiize’nin etKkili
oldugunun kanita dayali gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu yoniiyle, bu bulgu kapsayici
egitime yonelik yiiz yiize mesleki gelisim programlarinin uygulandigl arastirmalarin
(Ornegin; Avei, 1999; Goziin, 2003; Kis, 2007; Kocatiirk, 2018; Y1lmaz, 2020) bulgulariyla

tutarlidir.

Ogretmen niteliklerinin arttirilmas: icin teknolojik temelli ¢esitli platformlar da
bulunmaktadir. Bunlarin bir kismi bilgisayar temelli teknolojilerden olugmakta ve
dgretmenlere eszamanli veya eszamansiz uzaktan egitim destegi saglamaktadir (Ozer, 2004;
Ozgiil, 2018; Seferoglu, 2004; Usun, 2008). Degisen yasam tarzlar1 ve gelisen teknoloji ile
kullanilan egitim bicimleri de farklilagmaktadir (Watson, 2008). Egitim ve bilisim
teknolojilerinden soyutlanmig egitim ortamlar1 glinlimiiz egitim gereksinimlerini
karsilamada yetersiz kalmaktadir (Akgiin, 2013; Gokge, Celik ve Seferoglu, 2011). Tim
bunlarin yaninda, yasanan c¢esitli kiiresel krizler de egitimin uygulanma bi¢iminde zorunlu
degisikliklere neden olmustur. 2019 yilinin Aralik ayinda Cin’de saptanan ve 13 Ocak
2020’de tanimlanan COVID-19 viriisii ilk vakalarini takiben, biiyiik bir hizda diinyanin diger
iilkelerine de yayilmistir (Saglik Bakanligi, 2020). Durumun bu sekilde ilerlemesiyle Diinya
Saglik Orgiitii’ (DSO) 11 Mart 2020 tarihinde pandemi (kiiresel salgin) ilan etmistir.
Dolaysiyla, 2019-20 egitim-6gretim yilinda yasanan kiiresel COVID-19 salgmi tiim
diinyada acil durum politikalarinin uygulanmasini gerektirmistir. Bunlardan biri de egitim
politikalarinda gidilen gilincellemelerdir. Yaklasik iki milyona yakin kisinin 6liimiine neden
olan COVID-19 salgin kiiresel egitim sistemini 6zellikle egitimlerin uygulanma bigimleri
iizerinden degistirmistir. Salgimnin yayilma hizim1 kontrol altina almak amaciyla bir¢ok
ilkede okullar egitime ara vermistir. Ancak, salgmin yikici etkilerinin devam etmesi
neticesinde alternatif egitim yaklagimlarina bagvurulmaktadir. Egitimin siirekliligini
saglamak adina uzaktan egitim programlarindan ve teknolojik altyapidan yararlanilmaktadir.
Tiirkiye’de 23 Mart 2020 tarihinden itibaren egitim, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT
iizerinden devam ettirilmistir (ERG, 2020). Ogretmenlerin tiim yasam durumlarina ayak
uydurabilmeleri agisindan mesleki gelisim programlarinin da ¢evrimici olarak saglanmasi
onemlidir. Ciinkii giderek degisen diinya diizeni ve gelisen teknoloji ve yasanan kiiresel
krizler sonucu yalnizca uzaktan egitim yeterli olmamakta, bu durumlar ¢evrimigi egitim
programlarinin kullanilmasini da gerektirmektedir (Akytiz, Kurnaz, Pektas ve Memis, 2014;
Avecr ve Seferoglu, 2011; Bartalo, 2010; Bozkurt, 2017; Ergiin ve Arik, 2020; Ozgiil, 2018;
Yokus, 2018). Ozellikle, salgmnin egitsel siiregteki etkileri de incelendiginde, mesleki gelisim
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programlarinin ¢ehresinin ¢evrimici programlara evrilmesi kiiresel bir zorunluluk haline
geldigi sdylenebilir. Nitekim MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miidiirliigii’niin 2001-2021 yillar1 arasindaki tiim hizmet i¢i egitim planlar incelendiginde,
diger yillardan farkli olarak 2021 yilindaki tiim faaliyetlerin uzaktan egitim araciligiyla
gergeklestirilmesinin planlandigi goriilmektedir (MEB, 2021). Basham vd. (2020), COVID-
19 pandemisinin sistematik egitim reformu i¢in bir firsat yarattigini savunmaktadir. Salginin
0zel egitim uygulamalarinda fiziksel egitimden ¢evrimici 6grenmeye bir gegis baslattigini
belirtmektedir. Cevrimigi egitimin bir¢ok egitim kademesinde kullanilabildigi (Watson,
2008) diistiniildiigiinde, 6gretmenlerin bir araya geldigi ¢evrimigi 6grenme topluluklar
etkilesimli bir 6grenme ortami yaratmasi agisindan degerlidir. Bu arastirmanin uygulamalari
COVID-19 pandemisi yasanmadan 6nce tamamlanmistir. Ancak, yasanan pandemi gibi
durumlarda egitimin kesintisiz siirdiiriilebilmesi i¢in aranan alternatif yollardan biri olan
cevrimici mesleki gelisim programlarina referans olmasi agisindan, bu ¢alismanin mevcut

alanyazina katki yapacag distiniilmektedir.

Teknoloji destekli mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin bilgi edinme (Asik, 2019;
Giiltekin, 2006; Saridas, 2017; Usal ve Albayrak, 2005; Yokus, 2018), teknoloji farkindalig
olusturma (Asik, 2019; Gokge, 2018; Songiil, 2019; Zengin, 2018), yeni uygulamalari
tanima ve kullanma (Asik, 2019; Trust ve Pektas, 2018), alan profesyonelleriyle paylasimda
bulunma (Asik, 2019; Yokus, 2018), etkili kaynak kullanim1 (Yokus, 2018), iist biligsel
ogrenme stratejilerinin kullanimi (Gokge, 2018) ve 6gretim tekniklerini gelistirme (Saridas,
2017; Songiil, 2019; Zengin, 2018) tizerindeki etkililigi saptanmustir. Alanyazinda, kapsayici
egitime yonelik olarak gelistirilen ¢evrimi¢i mesleki gelisim programlarinin 6gretmenlerin
gorlis, tutum, bakis acisi, beceri, yeterlikleri gibi g¢esitli degiskenler {izerine etkilerinin
arastirildig1 sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Ornegin; gelistirilen ¢evrimici mesleki
gelisim programlarinin 6gretmenlerin  bilgi edinme, o6gretim ydntemlerini &grenme,
degerlendirme yapma (Bartalo, 2010), mesleki yetkinlik, alan profesyonelleriyle paylasimda
bulunma ve kaynastirmaya yonelik olumlu goriisleri (Gezer-Demirdagli, 2020) tizerindeki
etkililigi saptanmistir. Benzer sekilde bu aragtirmada KEMGP-¢evrimigi’nin 6gretmenlerin
kapsayici egitime yonelik olumlu goriisleri ile kapsayici egitime iliskin bilgi ve farkindalik
diizeyleri lizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu ile ¢evrimigi egitim alan
miidahale grubu arasindaki fark, KEMGP-¢evrimigi’nin etkili oldugunun kanita dayali

gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu yoniiyle, bu bulgu kapsayici egitime yonelik ¢cevrimigi
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mesleki gelisim programlarmin uygulandigi (Ornegin; Bartalo, 2010; Gezer-Demirdagls,
2020) aragtirmalarin bulgulariyla tutarhdir.

Helleve’ye (2010) gore nitelikli bir mesleki gelisim programinda igeriklerin alan uzmanlari
tarafindan olusturulmasi gerekmektedir. Buna iligskin olarak, Gezer-Demirdagli (2020) ve
Ozaver (2015) arastirmalarinda  &gretmenlerin alan uzmanlar1 tarafindan hazirlanan
egitimlere katilmak istedigini belirtmistir. KEMGP egitimini uzmanlhigimi kaynastirma
alaninda almis (Kara, 2015) bir aragtirmaci tarafindan saglanmasi, egitimin etkili olmasina
katki saglamis olabilir. Seferoglu (2004) program gelistirme asamasinda bizzat
ogretmenlerin goriis ve diisiincesine bagvurmanin programin ve uygulamanin niteligini
arttirdigimi vurgulamaktadir. Bu agidan, bu arastirmanin 6lgme araglari (KIEGA-G ve
Goriisme Protokolii) ve pilot ¢alisma asamalarinda bizzat ogretmenlerin goriislerine
basvurulmasinin etkisi olabilir. KEMGP gelistirme siirecinde uzman goriislerinde
bagvurulan asamalar da su sekildedir: 6lgme araglari (¢alisma alanlar1 evrensel tasarim,
egitimde evrensel tasarim, kapsayict egitim, kaynastirma egitimi veya gelisim psikolojisi
alanlarindan yedi alan uzmani ve ii¢ okul 6ncesi 6gretmeni goriisii), egitim materyalleri (iki
reklam ajansi uzmani, iki reklam tasarimcisi, dort grafiker, iic okul dncesi 6gretmeni, bir
cocuk gelisimi ve egitimi uzmani goriisii), egitim platformlar: (dort BOTE uzmani goriisii).
Calismanin her asamasinin tez danigsmani ve tez izleme komitesi iiyeleriyle paylasilmasi,
diizenli yapilan toplantilarda erisilen konsensiisler, 6l¢me araglari, egitim materyalleri ve
egitim platformlarinda dogrudan ilgili alan uzmanlarinin goriiglerinin alinmasinin da

nitelikli bir mesleki gelisim programi gelistirmede etkili oldugu diistiniilmektedir.

KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimi¢i programlarmin her ikisinde de uzmanin ve
ogretmenlerin paylagimlarda bulunabilecegi bir ortam olusturulmasi temel alinmistir. Ancak
bu ortam, egitimin uygulanma bigimine gore farklilik gdstermistir. Gezer-Demirdagli (2020)
ve Asik (2019) aragtirmalarinda mesleki egitim programina katilan §gretmenlerin bir araya
gelip bilgi paylasimi yapabilecekleri bir ortam istediklerini belirlemistir. Buna yonelik
olarak Gezer-Demirdagli (2020) arastirma kapsaminda gelistirdigi platformda forum
sekmesi olusturarak; Asik (2019) ise bir sosyal medya grubu kurarak Ogretmenlerin
paylagimlarina agmistir. KEMGP-¢evrimi¢i kapsaminda 6gretmenlerin yazili ve gorsel
paylasimlarda bulunabilecegi Google Classroom, sozel paylasimlarda bulunabilecegi
Google Hangouts (Meet) programlari kullanilmistir. Katilimeilar farkli okullardan
ogretmenlerle bir araya geldikleri igin okullardaki farkli uygulamalardan haberdar
olduklarini, kendileri i¢in yeni bir iletisim ag1 gelistirdiklerini, yiiz yiize goriismeseler de
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iletisimi devam ettirerek ihtiya¢ duyduklarinda birbirlerine ulagacaklarini vurgulamistir. Bu
yoniiyle, bu arastirmada verilen KEMGP-yiiz ylize ve KEMGP-¢evrimi¢i programlari
Ogretmenlerin paylasimda bulunabilecegi ortamlar saglayan arastirmalarla (Asik 2019;

Gezer-Demirdagli, 2020) benzerlik gostermektedir.

KEMGP-yiiz ylize 6gretmenlerin kendi okullarinda uygulanmis, 6gretmenler okullar:
disinda bir yere davet edilmemistir. Ogretmenler KEMGP-yiiz yiize egitimlerine
katilimlarinin devamliliginda, egitimin kendi okullarinda yapilmasinin etkisinden soz
etmislerdir. Buna iligkin olarak, yiiz yiize gruptan bir¢ok Ogretmen egitimcinin kendi
okullarina gelerek egitim vermesinin kendilerinin baska bir yere gitmesinden ¢ok daha kolay
oldugunu ve bu nedenle katilimlarmin siirekli olabildigini belirtmislerdir. Ozaver (2015)
hizmet i¢i egitimde karsilasilan sorunlar1 arastirdigi calismasinda, mesleki gelisim
programlarinin Ogretmenlerin kolay ulasabilece§i yerlerde yapilarak yayginlastiriimasi
onermektedir. Buna paralel olarak, Gezer-Demirdagli (2020) arastirmasinin ilk asamasinda
ogretmenlerin egitimlerin kendi okullarinda olmasini istediklerini belirtmistir. Bu yOniiyle
KEMGP-yiiz yiize’ye iliskin s6zii edilen bulgu, 6gretmenlerin egitimlerin kendi okullarinda
yapilmasina iliskin veriler sunan arastirmalarm (Ornegin; Gezer-Demirdagli, 2020; Ozavci,

2015) bulgulariyla paraleldir.

Arastirmacilar 6gretmenlerin ¢ogunun teknoloji okur-yazarligi konusunda yetersizlik
yasadigini (Avci ve Seferoglu, 2011; Tiirkmen, 2011; Seferoglu, 2004), bunun tiilkenmislige
yol agabilecegini ve bunun en aza indirgenebilmesi i¢in teknolojik ve mesleki yeterlikleri
kazandirmanin 6nemli oldugunu (Avci ve Seferoglu, 2011) belirtmistir. Katilimcilar yeterli
teknik bilgi ve destek olmadan ¢evrimigi egitime basladiklarinda, ¢evrimici ¢alismalarin
beklentileri katilimecilar tedirgin edebilir (Holley ve Oliver, 2010). Bu nedenle, KEMGP-
cevrimigi katilimcilarina Google Classroom ve Google Hangouts (Meet) programlarina nasil
liye olacaklar1 ve kullanacaklarina iliskin bilgilendirilmis ve sozii edilen konulara yonelik
arastirmaci tarafindan olusturulan rehber bir brosiir sunulmustur. Katilimcilardan 6zellikle
55 yas uistii 6gretmenler internet tabanli bir mesleki gelisim programi kullanma yeterliklerine
yonelik endiselerinin, mesleki gelisim programu siireci igerisinde kayboldugunu belirtmistir.
Ogretmenler cevrimigi program icin gerekli olan ¢evrimigi programlari nasil kullanacaklari
konusunda bilgi verilmesine karsin, programlari kullanmada zorlanabilecekleri yoniinde bir
kayg1 yasadiklarini belirtmistir. Ancak dijital gogmen (Kennedy vd., 2008; Wang, Myers ve
Sundaram, 2013) olan katilimcilar da dahil olmak {izere Google Classroom iizerinden

paylasimlar yapabilmistir. Kendi ekranlarini paylasarak, grupla kendi dokiimanlari {izerinde
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konusup, tartigmalara katilmiglardir. Cevrimici araglarin kullanimi1 konusunda baslangicta
cekingenken egitimlerin yarisindan itibaren oldukca aktif davrandiklar1 sdylenebilir.
KEMGP-¢evrimigi egitim programinin bu ¢iktisi, Aver ve Seferoglu, (2011)’in belirttigi
cevrim i¢i ortamlarm kullanilmasinin ve okul temelli mesleki gelisim calismalarinin
yararlarindan biri olarak kabul edilebilir. KEMGP-¢evrimi¢i programinin, dgretmenlerin
bilisim teknolojilerini kullanmalarina yonelik egitim yetersizliginin (Baran, Canbazoglu-
Bilici, Albayrak-Sar1 ve Tonduer, 2017) 6niine ge¢mede etkili oldugu (Uluuysal, 2017)
gorilmiistiir. COVID-19 pandemisinde egitim politikalarinda nispeten zaruri olarak gidilen
degisiklikler, 6gretmenlerin teknoloji okuryazarligi kazanmalari ve ¢evrimi¢i Ogrenme
topluluklarin1 kullanma becerilerine katki saglamis olabilir. Bu durum pandemi sonrasi
yapilacak c¢evrimi¢ci mesleki gelisim programlarinda, Ogretmenlerin  teknoloji
okuryazarligina iliskin siirlihi@min ortadan kalkmasina ya da en aza indirgenmesine yol

acabilir.

Cevrimici egitimde egitimci ile katilimcilar arasindaki duygusal etkilesimin saglanmasi da
olduk¢a dnemlidir. Duygusal bilesenin yoklugu egitimin sosyal boyutunun eksik kalmasina
neden olabilir (Stern, 2004). Ozellikle mesleki gelisim programlarinda egitimin sosyal
boyutu olduk¢a Onemli bir yere sahiptir (Bayrak Karsli, 2020). KEMGP-¢evrimici
programimin ilk oturumunun ilk 15-20 dakikasinda katilimcilar topluluk duygusunu
yasamadiklarini, kendilerini egitimciden ve diger Ogretmenlerden kopuk hissettiklerini
ancak diger Ogretmenlerle tanistiktan ve buz kirici etkinlikleri takiben programa uyum
saglamaya basladiklarini belirtmistir. Bu bulgu ¢evrimigi egitimlerin etkililigini arastiran
bazi ¢aligmalarin (Kemp ve Grieve, 2014; Otter vd. 2013; Tonbuloglu, 2017) bulgulariyla
paraleldir. Otter vd. (2013) harmanlanmis egitim ve c¢evrimi¢i egitimin katilimcilar
iizerindeki duygusal etkilerini arastirmistir. Yalnizca ¢evrimigi egitim alan katilimcilarin,
kendilerini smif arkadaslarindan ve egitimcilerden kopuk hissettiklerini, kendi kendilerini
yonetmekte zorlandiklarini saptamistir. Benzer sekilde, Kemp ve Grieve (2014) ilk ¢cevrimigi
egitim deneyimlerinin kismen teknolojik kisitlamalar, kismen de egitim yaklasimlari
nedeniyle katilimcilarin beklentilerini karsilayamadigini belirtmistir. KEMGP-¢evrimici
programina katilan 6gretmenlere, oturumlarin ¢evrimici platforma katilmada ilk deneyimleri
olmamasi i¢in 6n test uygulamalar1 da bu platform iizerinden gerceklestirilmistir. Boylelikle,
Kemp ve Grieve’in (2014) s6z ettigi bu sinirlilik en aza indirgenmeye calisilmistir. Egitim
slirecinin tamamlanmasinin ardindan 6gretmenler diger 6gretmenler ve egitimciyle bir araya

gelip yliz yilize de goriigmek istediklerini belirtmistir. Boylelikle, arastirmanin ¢evrimigci
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egitim alan katilimcilart katilim belgelerini alirken yiiz yiize olarak bir araya gelmislerdir.
Ogretmenler egitimci ve diger 6gretmenlerle daha dnce hic yiiz yiize gdriismemelerine
ragmen, sanki yillardir birbirlerini taniyorlarmis hissi yasadiklarini ve iletisimlerini

siirdiirmek istediklerini belirtmislerdir.

Cevrimici egitimlerde bir salonun alacagindan ¢ok daha fazla katilimer ayni egitime ayni
anda ulasabilir (Arias vd., 2018). Bu durum bazi yonlerden avantajli olmasinin yaninda
etkilesimli bir ortam yaratmada bir sinirlilik olarak kabul edilebilir. Egitimci ve katilimcilar
ile katilimcilarin kendi arasindaki etkilesimi ve dolayisiyla egitimin etkililigini azaltabilir.
Bu durum da programin etkililigini diistirebilir. KEMGP-¢evrimigi programinda miidahale
grubunda yer alan tiim 6gretmenler ayn1 platformda egitim almamis; etkilesimli bir ortam
olmas1 acisindan sekizer kisilik iki egitim grubu olusturulmustur. Gruplar yalnizca ¢evrimigi
egitim alan Ogretmenler i¢in degil, tim arastirma katilimcilar1 igin sekizer kisilik
olusturulmustur. Bu durum KEMGP’in etkili olmasini saglamis olabilir. KEMGP-yiiz
yiize’nin uygulandig1 okullardan birinin neredeyse tiim yiiz yiize miidahale grubuna yetecek
bir salonunun olmasi ve Google Classroom ’un ayni anda tiim KEMGP-¢evrimigi katilimct
grubuna erisim olanagi saglamasina ragmen, daha az 6gretmenin bir araya geldigi gruplarin
olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Bu yoniiyle, KEMGP’in etkilesimli (Stern, 2004) ve
duygusal bilesenlerin yer aldig1 sosyal bir 6grenme ortami ve toplulugu (Kemp ve Grieve,
2014; Otter vd. 2013; Stern, 2004; Yokus, 2018) yarattig1 sOylenebilir.

Uzak bolgelerde gorev yapan ogretmenlerin kosullart gbz oOniine alindiginda yiiz yiize
egitimlere erigsemedikleri goriilmektedir. Cografi sinirhiliklar ortadan kaldiran g¢evrimigi
egitimler (Baran ve Cagiltay, 2006; Bartalo, 2010, Ozgiil, 2018; Taslibeyaz, Karaman ve
Goktas, 2014; Yilmaz ve Diigenci, 2010) bu anlamda ise kosulabilir. MEB’in 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitim planlar1 incelendiginde, 2021°den 6nceki yillarda planlanan faaliyetlerde
gidilecek yerler i¢in konaklama, ulasim gibi giderlerin oldugu goriilmektedir (MEB, 2021).
Bazi arastirmacilar (Alexander, 2001; Arias vd., 2018; Smith ve Hardaker, 2000) ¢evrimigi
egitimlerin yiiz yiize egitimden daha az maliyetli oldugunu saptamistir. Bu durum uzaktan
egitimin ekonomik getirisini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu acidan KEMGP-¢evrimi¢i’nin
bu bulgusu uzak boélgelere erisimde ulasim ve konaklama gibi karsilanmasi zaruri
kalemlerden bagimsiz ve ekonomik olmasi (Eren, 2017; Saridas, 2017; Trust ve Pektas,
2018) gbz Oniine alinarak Ogretmenlerin taleplerine goére farkli illerde gdrev yapan
ogretmenlerle de uygulanabilir. Ancak, cografi olarak uzak bir sehirde veya yoksul bir

bolgede gorev yapan 0gretmenlerin teknolojik araglara ve internete erisimi kisith olabilir.
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Bu durum yoksul bolgeler igin uzaktan egitimin sinirliliklarindan biridir. UNICEF (2020a),
diinyadaki ¢ocuklarin ¢ogunun &zellikle de yoksul hanelerde yasayanlarin evde internet
erisimi, kisisel bilgisayari, televizyonu ve hatta radyosunun dahi olmadigini ve durumun
ozellikle kiiresel COVID-19 salgini doneminde Ogrenmede esitsizligin  etkilerini
vurgulamaktadir. Bu agidan, tiim ¢ocuklarin 6grenme agiklarini azaltmak igin internete ve
diger dijital araglara erisimlerini saglamak, UNICEF’in uzun vadeli amaglarindan biri olarak
belirlenmistir (UNICEF, 2020b). Basham vd. (2020) yasanan bu kiiresel krizin egitime
etkilerinin, saglam bir egitimde evrensel tasarim destekli ve teknoloji tabanl egitim
sistemine donistiirtilebilecegini vurgulamaktadir. Ayrica, sistemin hedeflerini belirlemek ve
oncelik sirasina koymanin egitimin yeniden tasarlanmasindaki ilk adim oldugunu ve
ogrenme glicliigli olan cocuklar icin egitimde evrensel tasarim cercevesinin bu yeniden
tasarim siirecine baslamada en uygun temeli destekledigini ifade etmektedir. KEMGP-
cevrimici’nin evrensel tasarim ¢ercevesinde planlanan bir mesleki gelisim programi olmasi

da ¢evrimigi 6gretmen egitiminin erisilebilirlik ve yeniden tasarim siirecinde etkili olabilir.

Ogretmenler uzaktan egitimle verilen mesleki gelisim programlarini zamandan veya
mekandan bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri agisindan yararli bulmaktadir (Baran ve
Cagiltay, 2006; Bartalo, 2010; Ozgiil, 2018; Yilmaz ve Diigenci, 2010). KEMGP-
¢evrimigi’ne katilan 6gretmenler egitimlerin sabit bir fiziksel bir mekana ve zorunlu olarak
belirli bir saat aralifina bagl kalmadan ytiriitiilebilmesinin kendileri i¢in bir art1 oldugunu
belirtmistir. Buna iligkin olarak, kilolu oldugu i¢in ulagim konusunda zorluklar yasadigini,
toplu tasima araglarini kullanamadigini belirten bir 6gretmen, mesleki gelisim programlarina
cevrimici olarak katilmanin kendisi i¢in ¢ok biiyiik bir kolaylik oldugunu vurgulamistir.
Kendisini mesleki anlamda gelistirebilecegi egitimlere katilmay1 ¢ok istedigini ancak kilosu
nedeniyle katilamadigini belirtmis, egitim siirecine oldukga aktif bir sekilde katilim
saglamistir. 28 aylik bir bebegi olan katilimet ise, cocugunu uyuttuktan sonra ve herhangi
acil bir durumda bebegine aninda ulasma olanagi olan bir ortamda bu egitime katildig1 igin
mutlu oldugunu, aksi halde boyle bir egitime katilamayacagini, bunun kendisi i¢in goniil
rahathigiyla katildigi bir egitim oldugunu anlatmistir. Cevrimici egitimler yoluyla
katilimcilar ikamet ettikleri yerlerden mekan sinir1 olmaksizin katilim saglamaktadir.
Boylelikle, uzak bolgelerde ikamet edenler de egitimlere kolaylikla erisme olanagi
yakalamaktadir (Arias vd., 2018). Buna iliskin olarak, merkezden uzak bir okulda oldugu
icin yapilan yiiz yiize yapilan egitimlere katilim konusunda zorluk yagadigini belirten bir

baska O6gretmen de egitim siirecinde yine aktif bir sekilde bulunmustur. Egitime katilan
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ogretmenlerden bir digeri de, aksamiizeri yolda veya disarida olmak durumunda
kalabildigini ancak bu egitimin kendisini mekan olarak kisitlamadigini ve bulundugu
herhangi bir ortamdan katilabildigini soylemistir. Bu agidan KEMGP-¢evrimigi programinin
mekandan bagimsiz olmasinin olumlu ¢iktilari, bazi arastirmalardan (Baran ve Cagiltay,
2006; Bartalo, 2010; Ozgiil, 2018; Yilmaz ve Diigenci, 2010) elde edilen bulgularla tutarlilik

gostermektedir.

KEMGP-gevrimig¢i programi video konferans destegi saglayan Google Hangouts (Meet)
araciligiyla uzman ve katilimeilarin belirli zaman dilimlerinde eszamanli olarak bir araya
gelmelerini desteklemektedir. KEMGP-¢evrimi¢i programinin belirli bir zaman igerinde
uygulanmasi fiziksel egitimin sinirliligini tagidigi diisiiniilebilir. Ancak, bu sinirlilik uzman
ve Ogretmenlerin ortak kararlariyla uygun olduklart zaman dilimlerine giincellenerek
ortadan kaldirilmistir. Bu giincellemelere karsin, oturumlara katilmayan 6gretmenler i¢in ise
telafi oturumlar1 diizenlenmesi ¢6ziim yoluna gidilmistir. Ayrica, katilimcilarin eszamansiz
bir araya gelebilecegi Google Classroom’un kullanilmasi, Schrum’un (2000) belirttigi gibi
cevrimici siifin 7/24 formatta egitim sunabilmesi ve dolayisiyla 6grenmenin belirli
donemlerle sinirlanmadigi anlamina gelmektedir. KEMGP-¢cevrimigi katilimcilar1 sorular
oldugunda Google Classroom iizerinden ¢evrimigi siniflarindaki egitimciye erisebilir veya
istedikleri zaman diger Ogretmenlerle etkilesime girebilirler (Stern, 2004). Bu agidan
KEMGP-¢evrimi¢i’nin zamandan bagimsiz bir uzaktan egitim programinin avantajlarini
(Baran ve Cagiltay, 2006; Bartalo, 2010; Ozgiil, 2018; Watson, 2008; Yilmaz ve Diigenci,
2010) tasidig1 sdylenebilir.

Bu arastirmada kullanilan ¢evrimigi platformla ayni platform olan Google Classroom’u
kullanmasi1 agisindan Sharpe’in (2019) calismasi incelenebilir. Sharpe (2019) Google
Classroom uygulamasiin, Uygulamali Ozel Teknoloji Merkezi [Center for Applied Special
Technology (CAST)] tarafindan Onerilen yonergeleri karsiladigini belirtmektedir. Bu
yoniiyle, egitimde evrensel tasarima dayali bir kapsayici egitim mesleki gelisim
programlarinin etkisinin arastirildigi bu c¢alismada Google Classroom platformunun
kullanilmast ¢alismada temel alinan yaklasima uygunlugu agisindan onemlidir. Sharpe
(2019) ¢alismasinda egitimde evrensel tasarim anlayisi ¢ercevesinde Google Classroom’u
kullanmanin yararlar1 ve giigliiklerini arastirmistir. Programin diizenleme, iletisim ve
kisisellestirmeye ne kadar olanak sagladig: ile 6grenci ve Ogretmenlerin deneyimlerini
ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Yardimci teknoloji olarak Google Classroom‘un kullanildig:

kapsayici egitim siniflarinda ¢alisan sekiz lise 6gretmeni ve bu siniflarda 6grenim goren alti
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Ogrenciyle odak grup gorlismeleri yapmistir. Aragtirma sonucunda Ogrenciler
ogretmenlerinin kendilerine aninda geri bildirim saglamasindan, cevrimigi bilgi ve
materyalleri mekan sinir1 olmaksizin her yerden erisebilmelerinden ve bunlar araciligiyla
smifla iletisim kurabilmekten, O6devlerini tamamlarken teknolojiyi kullanmaktan keyif
aldigin1 vurgulamigtir. Hem 6gretmen hem de 6grenciler, Google Classroom ‘un heniiz yeni
olmasi ve kapsayict egitim siniflar1 i¢in miikkemmel bir uygulama olmamasina ragmen
smiftaki tiim bireylerin egitim gereksinimlerini karsilayan etkili bir teknoloji oldugunu
belirtmistir. KEMGP-gevrimigi’nin hem pilot ve hem ana uygulamasinda 6gretmenlerin
Google Classroom uygulamasinin erisilebilir ve kolay kullanilabilir oldugunu belirtmeleri

arastirmacilarin (Sharpe, 2019; Yokus, 2018) bulgulariyla paraleldir.

Cevrimigi egitimin esnek ve erisilebilir olmas1 da KEMGP-¢evrimigi’nin basarili olmasinda
etkili olabilir. KEMGP-¢evrimi¢i egitimine katilan 6gretmenlerden bazilari, okullarinin
erisime kisitli bir bolgede (askeri lojmanlar gibi) olmasi nedeniyle MEB izni olsa dahi,
disaridan bir egitimcinin kolaylikla girip egitim veremedigini, ancak ¢evrimici olarak bu
egitime resmi prosediiriin zorluklar1 olmadan ¢ok daha rahat eristiklerini belirtmislerdir.
Bennett vd. (2007) ¢evrimigi egitimin katilimcilarin mekandan bagimsiz olarak evde, iste,
aligveris yaparken veya kiitiiphanede gibi c¢esitli yerlerde 6§renmeye erismelerine olanak
tanidigin1 belirtmektedir. Buna iligkin olarak bir baska katilimci da cevrimigi egitimin
herhangi bir ortama bagl kalmaksizin, kendi evinden aksamiistii caymi veya kahvesini
alarak katilim saglama olanagi tanimasinin kendisi i¢in biiylik bir rahatlik oldugunu

belirtmistir.

Ogretmenler gevrimici grupta baslangicta nasil bir siire¢ olacagini, ok pasif kalacaklarini
diisiiniip tedirgin olduklarini ancak interaktif bir egitim ortam1 oldugundan bu kaygilarinin
yerini verimli ve keyifli bir mesleki gelisim programi aldigimi belirtmistir. Etkilesimin
olusturulamadigr uzaktan egitimler derinlemesine kavramaya engel olup ve yanlis
anlasilmalarin giderilmesinde smirliliga neden olabilir (Ibicioglu ve Antalyali, 2005). Buna
iliskin olarak, Ibicioglu ve Antalyali (2005) ¢aligmasinda uzaktan egitimde etkilesimin
sinirli oldugunu saptamistir. Bu calismanin aksine, bu ¢alismanin etkilesimli oldugu ve
katilimeilarin egitimde evrensel tasarim felsefesini derinlemesine algiladiklari nitel 6lgme
arac1 gorlisme protokoliinden elde edilen verilerden anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda bu
calismanin etkililiginde, eszamanli bir uzaktan egitim olmasi ve katilimcilarin video
konferans araciligiyla bir araya gelmesinin rolii olabilir. Yalnizca egitim materyalinin

saglandigi ve katilimcilarin sadece videolart izleyerek katildiklart uzaktan egitim
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uygulamalarindan (Ibicioglu ve Antalyali, 2005) elde edilen bulgularla karsilastirildiginda,
bu ¢alisma kapsaminda verilen KEMGP-¢evrimigi programinin etkililiginde, eszamanli bir
uzaktan egitim olmasi ve katilimcilarin video konferans araciligiyla bir araya gelmesinin
rolii olabilir. Aym1 zamanda, ¢evrimigi egitimlerin katilimcilarin kendi 6grenmelerinde
sorumluluk almasini tesvik etmesi (Bennett vd., 2007; Ituma, 2011; Upton, 2006) 6z-
diizenleme becerilerini desteklemektedir. KEMGP-¢evrimi¢i programinda katilimcilarin
oturum tarih ve zamanlarim1 kendilerinin takip etmesinin, 6z diizenleme davranislarini
gelistirdigi, daha derinlemesine tartismalar yapmalarini sagladigi ve 6grenmenin niteligini

arttirdig1 (Alexander, 2001; Smith ve Hardaker, 2000) sdylenebilir.

KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimigi programlarina baglanmadan 6nce, 6n test yapilarak
Ogretmenlerin kapsayict egitim mesleki gelisim programina yonelik gereksinimleri
belirlenmistir. Hitap edilecek grubun gereksinimlerinin karsilanmasinin mesleki gelisim
programlarmnin etkililigi acisindan énemli oldugu arastirmacilar (Ornegin; Asik, 2019;
Bagaran, 2020; Giiltekin, Cubuk¢u ve Dal, 2010; Hargreaves, 2000) tarafindan
vurgulanmaktadir. Gériisme protokoliinii ve KEMGP’i gelistirmenin bir¢ok asamasinda
uzmanlarin yaninda bizzat alanda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine de bagvurulmasi
(Seferoglu, 2004) programin gereksinimleri karsilamasinda etkisi olabilir. Programin Taba-
Tyler modelinde olmasi da program iizerinde 6gretmenlerin gereksinimlerine gore siirekli
giincellemeler yapmaya olanak tanimistir. Bu yoniiyle bu arastirma, mesleki gelisim
programi gelistirme siirecinde 6gretmenlerin gereksinimlerini ortaya ¢ikardigini belirten
arastirmalarla (Asik, 2019; Basaran, 2020; Cam, 2018; Hargreaves, 2000) benzerlik
gostermektedir. Bu durumun program gelistirme siirecinin dogal bir siireci (Taba-Tyler )

oldugu da g6z ard1 edilmemelidir.

KEMGP-yiiz yiize ve KEMGP-¢evrimici programlarinda kullanilan materyallerin egitimde
evrensel tasarim ilkelerine uygun olarak planlanmasinin 6gretmenlerin programlara ilgili bir
sekilde katilmasinda etkisi olabilir. Egitimde evrensel tasarimin bir geregi olarak, ¢oklu
ortamlarin kullanilmasi ilkesi temelinde egitim videolarinda ses ve altyazi bir arada
kullanilmistir. Gezer-Demirdagli (2020) gelistirdigi cevrimici programda video anlatimlarin
yani sira yazili metinlere de yer verdigini ve Taslibeyaz vd. (2014) etkilesimli materyaller
ile ¢oklu ortam destegi kullandigin1 belirtmektedir. Egitsel materyallerin egitimde evrensel
tasarima uygun sekilde planlanmasinin mesleki gelisim programinin etkili olmasinda rolii

olabilir. Bu yoniiyle, calisma materyallerinin niteligini ifade eden bu bulgu, Gezer-
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Demirdaghi (2020) ve Tashibeyaz vd. (2014)’in arastirma bulgulariyla paralellik

gostermektedir.

Ozgiil (2018) arastirmasinda dgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun teknoloji destekli
mesleki gelisim faaliyetleri sonucunda somut bir 6diil beklentisi yasadiklarini belirlemistir.
Bu beklentinin ¢evrimigi veya yiiz yiize hizmet i¢i egitimler sonrasinda gretmenlere maas
artis1, kidem, unvan degisikligi, meslekte ylikselme veya takdir, tesekkiir gibi tesvik edici
belgeler seklinde saglanmasinin 6gretmenlerin motivasyonlarini artiracagini belirtmektedir.
Buna iligkin olarak, bu arastirmada ytiriitiillen KEMGP programinin sonunda 6gretmenlere
verilen katilim belgelerinin de tesvik edici dgelerden biri oldugu sdylenebilir. Katilim
belgeleri yiiz yiize ve ¢evrimigi egitim gruplarinin yaninda kontrol grubuna da verilmistir.
Izleme ¢alismalar1 da dahil tiim arastirma uygulamalar1 tamamlandiktan sonra, etik ilkeler
geregi kontrol grubunda yer alan 16 §gretmene de KEMGP egitimi verilmistir. Egitim yiiz
yiize ve sikistirilmis bir programla 8’er kisiden olusan iki farkli okul grubuna birer hafta
olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubu 6gretmenlerinin yaninda, farkl illerde gorev
yapan iki 6gretmen de kendi talepleriyle egitime katilmistir. Kendileri i¢in bu tarz egitimler

verilmesini arzu ettiklerini belirtmislerdir.

Uzaktan egitimler, katilimcilarin istedikleri zaman gegmis verileri gézden gegirmelerine ve
kontrollerine olanak tanimaktadir (Stern, 2004). Buna iligkin olarak KEMGP-¢evrimigi
katilimcilart kendi egitimlerinde paylasilan verilerin “(internette siirekli erisim olanagini
kastederek) internetin sonsuzlugu” icerisinde kalmasii talep etmistir. Grupla kurulan
iletisimin siirmesi ve diledikleri zaman egitim igeriklerine bagvurmak {izere sabit kalmasini
istediklerini belirtmistir. Buna iligkin olarak, Daghan (2014) ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin
strdiiriilebilir kullaniminin, bilgi kalitesi, algilanan kullanilabilirlik, onaylama, doyum ve
stireklilik niyeti degiskenlerinin etkisini vurgulamaktadir. Bu yoniiyle, Google Classroom
‘un siirdiiriilebilir kullanim 6zelligi tasimasi ve egitimci ve katilimeilarin veri depolamasina
olanak saglamasi KEMGP-¢evrimigi programin basarisinda etkili olabilir. Egitimde evrensel
tasarim, cevrimi¢i egitim i¢in nitelikli bir 6grenme ortami saglamaktadir. Hem 6gretmen
yetistirme hem de mesleki gelisim programlarinda katilimcilara nitelikli bir egitim deneyimi
sunmaktadir (Scott ve Temple, 2017; Scott, Temple ve Marshall, 2015; Trust ve Pektas,
2018). Bu yoniiyle egitimde evrensel tasarim ilkeleri temelinde 6grenmenin genisletilmesini

de saglamaktadir.
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Yiiz ylize ve g¢evrimici mesleki gelisim programlarinin etkililiginin aragtirildigi, bazi
caligmalarda (Arslan ve Sahin, 2013; Bambara, Harbour, Davies ve Athey, 2009; Biris¢i,
2013; Columbaro ve Monaghan, 2009; Kemp ve Grieve, 2014) yiiz yiize, bazi ¢alismalarda
(Asik, 2019; Gezer-Demirdagli, 2020; Scott vd., 2015; Scott ve Temple, 2017) ¢evrimigi
caligmalarin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma kapsaminda KEMGP-yiiz
yize ile KEMGP-¢evrimigi programlari karsilastirildiginda, KEMGP-gevrimigi
programindan elde edilen bulgularin daha anlamli sonuglar verdigi belirlenmistir. Degisen
diinya diizeni acgisindan degerlendirildiginde, yliz ylize programlarin esdegeri olarak
¢evrimigi programlarin da saglanmasi egitimde evrensel tasarimin erisilebilirlik ilkesi
acisindan oldukg¢a 6nemlidir. Alanyazinda 6gretmen aday1 ve 6gretmenlere yonelik egitimde
evrensel tasarima dayali ¢evrimigi programlarin etkilerine iliskin calismalar (Griful-
Freixenet vd., 2021; Hitch, Macfarlane ve Nihill, 2015; Scott vd., 2015; Scott ve Temple,
2017) bulunmaktadir. Scott vd. (2015) 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik egitimde evrensel
tasarim ilkelerini yansitan ¢evrimi¢i bir egitim programi hazirlamistir. Arastirmacilar,
katilimcilarin egitimde evrensel tasarim algilarini ve ¢evrimigi egitimi tamamladiktan sonra
yaptiklar1 ders planlarini incelemistir. Katilimcilar, ¢cevrimici egitimin egitimde evrensel
tasarim ilkelerine uygun oldugunu ve plan hazirliklarint olumlu yonde etkilendigini
bildirmistir. Sonuglar, cevrimi¢i mesleki gelisim programlart ile Ogretmen yetistirme
programlarinda gevrimigi egitimlerin kullanilabilirligini vurgulamaktadir. Arias vd. (2018)
birgok egitimcinin ¢evrimigi siniflarin etkinligi hakkinda gesitli goriisler sunmasina karsin,
heniiz yiiz yiize 6grenmeye gore gevrimigi 6grenmenin degeri konusunda kesin bir karar
olmadigmni belirtmektedir. Van der Merwe (2011) ise geleneksel egitimin ¢evrimici egitimle
desteklenmesinin pozitif ¢iktilart oldugunu vurgulamaktadir. Her ne kadar bu arastirmada
cevrimi¢i programlarin daha etkili oldugu saptanmis olsa da, egitim bigimlerinin egitimin
verildigi grubun demografik 6zelliklerine uygun olmasi olumlu egitsel ¢iktilara ulasilmasina
katk1 saglamasi beklenebilir. S6zii edilen durumlara iliskin olarak, Amerikan Ulusal Egitim
Birligi [National Education Association (NEA)] (2000), olumlu g¢iktilar1 olan 6gretim
uygulamalarinin egitimin ¢evrimigi ya da yiiz yiize olmasina degil, nitelikli olmasina bagh
oldugunun altii ¢izmektedir. Bazi arastirmacilar da (Omegin; Bonk ve Graham, 2012;
Graham, 2006; Oliver ve Trigwell, 2005) hem yiiz yiize hem de g¢evrimigi egitim
bi¢imlerinin bir arada kullanildig1 bir egitim bi¢imi olan harmanlanmis egitimin (blended
learning) de olumlu ¢iktilari tizerinde durmaktadir. Buna iligkin olarak kaynastirma mesleki

gelisim programlarinin farkli bigimlerde dgretmenlere sunulmasi ve Ogretmenlerin bu

266



programlardan tercih ettiklerine katilmasi katilim hakkinin da bir geregi ve olumlu egitsel

ciktilarin saglanmasinin ilk adimi olarak diisiintilebilir.

5.2.Sonuclar

Arastirmanin 6lgme aract uyarlamaya iliskin bulgular1 incelendiginde, Ogretmenlerin
egitimde evrensel tasarim ilkelerine yonelik farkindaliklarini ve uygulamalarini

degerlendirmeye iligkin uygun bir 6l¢gme araci oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin nicel analizleri incelendiginde, grup temel etkisine iligkin olarak LSD ¢oklu
karsilastirma testi sonuglart; Miidahale I, Miidahale 11 ve Kontrol gruplari (F: 16.30, sd: 2,
135, p=.001) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugunu géstermektedir.
Miidahale IT (¢evrimigi) grubunun genel ortalamasi Miidahale I (yiiz yiize) ve Kontrol grubu
ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde (p<0.05) daha yiiksektir. Miidahale I
ve Kontrol grubu ortalamalari arasinda ise fark bulunmamistir (p>0.05). GrupxZaman ortak
etkisine iliskin olarak LSD ¢oklu karsilastirma testi sonucunda; 6n testten izlemeye kontrol
grubunun puanlarinin hafif bir diisiis ile kararli oldugu, Miidahale I (yiiz yiize) puanlarinin
hafif bir ylikselis ile kararli oldugu goriilmiistiir. Miidahale Il (¢evrimici) grubunun
puanlarinin ise 6n testten son teste kayda deger bir artis gosterdigi ve izleme testinde de bu
kazanimin korundugu saptanmistir. On testte gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmazken
(p>0.05), son testte ve izleme testinde Miidahale II grubunun ortalamasinin Miidahale I ve
Kontrol grubundan anlamli diizeyde (p<0.05) yiiksek oldugu bulunmustur. Miidahale I ve
Kontrol gruplar1 arasindaki fark son test ve izleme testinde anlamli degildir (p>0.05). Bu
sonuglar miidahalenin Miidahale II grubu {izerinde etkili oldugu, bu grubun puan
ortalamalarint On testten son testte istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdigini
gostermektedir. Bulgular ayrica miidahalenin etkisinin Miidahale II grubu iizerinde kalict

olduguna isaret etmektedir.

Arastirmanin nitel analizleri incelendiginde, Miidahale I, Miidahale II ve Kontrol gruplarinin
On test frekanslari birbirine yakin iken, KEMGP sonrasinda Miidahale I ve Miidahale II
gruplarinin son test ve izleme frekanslar1 Kontrol grubuna gore farklilik gostermistir. Egitim
yaklasgimindan bagimsiz olarak, her iki miidahale grubunda yer alan Ogretmenler de
KEMGP’in kapsayici egitim ve egitimde evrensel tasarim ilkelerine iliskin bilgi diizeyleri,
bakis agis1 ve farkindaliklari tizerindeki olumlu etkisine iliskin goriis belirtmistir. Miidahale

| ve Miidahale II gruplarinin son test frekanslar1 birbirine yakin olsa da, Miidahale II
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grubunun frekansinda daha fazla bir yiikselme s6z konusudur. Benzer sekilde, Miidahale I
ve Miidahale II gruplarinin izleme frekanslari da birbirine yakindir ancak Miidahale II

grubunun frekansinda yine daha fazla yiikselme oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak,

Egitimde Evrensel Tasarim Ilkeleri Gériisme Protokolii’niin 8gretmenlerin egitimde

evrensel tasarim ilkelerine yonelik farkindaliklarimi  ve uygulamalarini

degerlendirmeye uygun bir 6lgme aract oldugu,

o KEMGP-yiiz yiize egitim alan Miidahale | ve KEMGP-¢evrimi¢i egitim alan
Miidahale II gruplar tek tek kontrol grubu ile karsilastirildiginda her iki egitim
yaklagiminin da 6gretmenlerin ‘kapsayict egitime’ ve ‘egitimde evrensel tasarim
yaklasgimimin sunum, ifade ve katilm cesitliligi yonergelerine’ yonelik bilgi

diizeyleri, bakis acis1 ve farkindaliklar tizerinde etkili ve kalic1 oldugu,

e Ogretmenlerin KEMGP’de vurgulanan stratejileri siniflarinda  uygulamaya

basladiklar1 ya da uygulamay1 planladiklari,

o KEMGP-¢evrimi¢i’nin KEMGP-yiiz yiize’ye gore 6gretmenlerin bilgi diizeyleri,

bakis agis1 ve farkindaliklar tizerinde daha etkili oldugu saptanmustir.

5.3.Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda arastirmacilara, okul yoneticilerine,
ogretmenlere, politika yapicilara ve egitim materyali tasarimcilarina yonelik bazi 6neriler

verilmistir. Bu Oneriler asagida bes baglik altinda sunulmustur.

5.3.1.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Erken c¢ocukluk egitimi, mimarlik, program gelistirme, bilgisayar teknolojileri ve
egitimi alan uzmanlarimin bir araya gelerek, egitim ortamlarinin evrensel tasarima
gore diizenlenmesi, egitimde evrensel tasarim bakis acisiyla temellendirilmis egitim
programlarinin gelistirilmesi ve teknolojik altyapi destegi saglanmasi araciligiyla

disiplinler aras1 bir proje gelistirilebilir.
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Farkli tlkelerden veya illerden benzer konularda egitim gereksinimi olan
Ogretmenlerin bir araya geldigi cevrimig¢i mesleki gelisim programlari gelistirilebilir,

program uygulanip etkililigi degerlendirilebilir.

Farkli egitim kademelerinde gorev yapan farkli brans Ogretmenlerine yonelik
egitimde evrensel tasarima dayali kapsayici egitim mesleki gelisim programi

gelistirilebilir, program uygulanip karsilastirmali olarak analiz edilebilir.

Egitimde evrensel tasarima dayali okul 6ncesi egitim programi ve kapsayici egitim
mesleki gelisim programi gelistirilerek, tek bir sinif 6rnekleminde hem ¢ocuklara
hem de Ogretmene uygulanip hem O6gretmen hem c¢ocuk iizerindeki etkileri

derinlemesine degerlendirilebilir.

Egitimde evrensel tasarima dayali kapsayicit egitim mesleki gelisim programu,
Ogretmenlere ‘yalnizca g¢evrimi¢i’ ve ‘harmanlanmis’ egitim yoluyla uygulanip,

karsilastirmali olarak analiz edilebilir.

flkokul ¢ocuklarina yonelik egitimde evrensel tasarima dayali bir mesleki gelisim

programu gelistirilerek, uygulamasi boylamsal olarak degerlendirilebilir.

Kapsayici egitimin 6nemli paydaslarindan olan her diizeyden okul yoneticilerine
yonelik olarak egitimde evrensel tasarima dayali bir mesleki gelisim programi

gelistirilebilir, program uygulanip etkililigi degerlendirilebilir.

5.3.2.0kul Yoneticilerine Yonelik Oneriler

Okul i¢inde ve okul g¢evresinde, evrensel tasarim ilkelerini yansitan gevresel

diizenlemeler yapilabilir.

Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda, egitimde evrensel tasarim ilkelerine uygun
etkinlikler yapabilmesi i¢in gerekli teknolojik altyap1 saglanabilir ve kullanimi tesvik

edilebilir.

Kapsayici egitimin onemli paydaslarindan olan tiim okul personeline, kapsayici

egitime yonelik yiiz yiize veya ¢evrimi¢i seminerler veya toplantilar diizenlenebilir.

Kapsayici egitimin 6nemli paydaslarindan olan tiim velilere, kapsayici egitime

yonelik yiiz yiize veya ¢evrimi¢i seminerler veya toplantilar diizenlenebilir.
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5.3.3.0gretmenlere Yonelik Oneriler
Sinif i¢inde evrensel tasarim ilkelerini yansitan gevresel diizenlemeler yapilabilir.
Egitimde evrensel tasarim ilkelerini yansitan sinif i¢i uygulamalar planlanabilir.

Egitimde evrensel tasarim ilkelerini yansitan sinif i¢i uygulamalarin1 kaydedip, daha

sonra kendini izleyerek uygulamalarin1 degerlendirebilir.

5.3.4.Politika Yapicilara Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin egitim-6gretim donemi baslangic1 ve sonunda katildig1 seminerler,
ayni anda hem yliz ylize hem de ¢evrimigi olarak diizenlenebilir ve 6gretmenlerin

diledikleri yolla egitimlere katilmas1 saglanabilir.

2018 egitim-0gretim yilinda yapilan diizenlemeyle tiim &gretmen yetistirme
programlarina (miizik, beden egitimi, resim ve yabanci diller dahil) “6zel egitim”
dersi eklenmistir (EURYDICE, 2020b). Bu sevindirici bir gelisme olmakla beraber,
tiim 6gretmen yetistirme programlarina 6zel egitim dersinden ayri olarak “kapsayici
egitim” dersinin de eklenmesi Onerilebilir. Boylelikle, tiim kademelerde egitimin

niteliginin artacagi diistiniilmektedir.

5.3.5.Egitim Materyali Tasarimcilarina Yénelik Oneriler
Cevrimici mesleki gelisim programlarina arttirilmig gergeklik dgeleri eklenebilir.

Erken c¢ocukluk egitimi materyalleri, evrensel tasarim anlayisiin esneklik ve

erisilebilirlik ilkesine gore tasarlanip, tiretilebilir.
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