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Libya’nin egitim sistemi tarih boyunca cesitli faktorlerden etkilenerek giiniimiize kadar
gelmistir. Ulkedeki egitim faaliyetlerinin planlanmasinda bir yandan iilke kosullar1 dikkate
alinmaya calisilmakta diger yandan ise diinyadaki giincel gelismeler takip edilmektedir
Ancak egitim Ogretim siireglerinde heniiz tam olarak kokli degisiklikler yapilamamaigtir.
Bu durum iizerinde 6zellikle son yillarda tilkedeki olumsuz siyasi gelismelerin onemli
etkileri olmustur. Diger pek cok diinya iilkesinde oldugu gibi Libya’da da cografya 6gretim
programlarinda yer alan derslerden biridir. Cografyanin, diinyadaki yasamimiz hakkinda
pek ¢ok konuyu kapsamasi ve bu Oneminden dolayr Libya’da da cografya cesitli
kademelerde o6gretim programlarinda yer almaktadir. Libya’da cografya 6gretimi 4. sinifta
baglayip 12. smifa kadar devam eder. Belirtilenlerden hareketle c¢alismanin amact
Libya’daki cografya egitiminin temel 6zelliklerini ortaya koymaktir. Calismada betimsel
aragtirma tasarimi ve dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Calismada Libya’daki
cografya Ogretimi genel hatlariyla ders programlari ve kitaplar incelenerek ortaya
konulmustur. Ayrica Ogretmen, miifredat, ders materyalleri, 6gretim yontemleri gibi
yonlerden mevcut durum ile yasanilan sorunlar ve konuya iligskin 6neriler de ele alinmstir.
Libya’da, ilkokuldan baslayarak lise donemine kadar olan siirecin temel 6zelliklerini ele
aldigimiz bu c¢aligmanin amaci; bahsi gegen bu donemlerde verilen cografya egitimini ve
metotlarini ortaya koyabilmektir. Calisma ayn1 zamanda, Libya’da egitimi ilgilendiren bazi
kurumlarin istatistiklerini de icermektedir. Libya’da cografya egitimi kosullarinin gozlem
ve analitigi yapildiktan sonra denilebilir ki; Okul miifredatindaki cografya egitimi haftada
iki veya ¢ saat ile sinirli olup, bu da dersin 6grencilere aktarilmasinin disinda ekstra bir
aktivite yapmaya yeterli degildir. Geleneksel sinav sistemi, 6grencilerin bilgi diizeyini ve
ogretmenlerin performansini 6lgmede tek ara¢ olup bu da dersin, 6gretim yontemlerinin ve
ogretmenlerin kabiliyet ve yaraticiliklarinin gelistirilmesinin  6niinde engel teskil
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etmektedir. Okullarin ¢ogunda, modern egitim yontem ve aktivitelerini gerceklestirecek
yeterli egitim araglar1 bulunmamaktadir. Bunun yaninda okul kitaplar1 da yeterli degildir.
Egitim sistemi de hala ezbere dayali geleneksel egitim sistemi olup, cografya egitiminde
kullanilan modern yonelislerden uzaktir. Cografya ogretmenleri ise, akademik yeterlilik,
egitim kabiliyeti performanst ve konu ile alakali modern gelismeleri takip etme agisindan
eksiktir. Cografya bolimlerinden mezun olan 6grencilerimizin eksiklikleri arasinda da
cografya egitiminde isin pratik yoniiniin ihmal edilmesidir. Ayn1 zamanda gerekli finansal
destegin saglanmamasi da problemler arasindadir. Bununla birlikte, gerekli egitimi
almalart ve deneyimleri yurda aktarmalari icin Ogrenciler gelismis {ilkelere
gonderilmemektedir. Bu sorunlarin ¢oziimii i¢in miifredatlarin, ders kitaplarinin
eksiklerinin giderilmesi 6gretmen egitimlerinin yapilmas: okullarin fiziki altyapilarinin
tyilestirilmesi gereklidir.

Anahtar Kelimeler : Libya, Cografya egitimi, Ogretim programlari, Ders kitaplari
Sayfa Adedi : 185
Danigsman : Prof. Dr. Salih SAHIN
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ABSTRACT

Libya's education system has been influenced by various factors throughout history until
today.Both the state and the conditions of the country and the current developments around
the world are taken into consideration in the planning of educational activities in the
country. However, radical and required developments have not yet been carried out in the
education and training system. Like many other countries in the world, geography is
included in the educational curriculums and programs in Libya. Since geography is a
subject that covers many topics of our life on the earth it holds an important place.
Therefore, Libya also includes it in the educational curriculum at various levels.
Geography lessons in Libya starts in 4th grade and continues until 12th grade. Based on the
statements, the purpose of the teachers is to reveal the basic characteristics of geography
lessons in Libya. In this work, descriptive research design and document analysis methods
were used.In this study, geography education in Libya has been presented by examining
the curriculum and books in general.In addition, the current situations, the problems
experienced and the suggestions related to the subject were dealt in terms of teachers,
curriculum, course materials and teaching methods.The aim of this study, in which we
discuss the characteristics of the geography education, is to reveal the geography education
and methods that are used in Libya starting from 4th grade until 12th grade.This study also
includes statistics of some of the educational institutions in Libya. When the geography
education conditions in Libya are observed and analyzed,it can be noticed that geography
lessons are limited to 2 or 3 hours a week, which is insufficient to carry out any extra
activities besides the lectures. The traditional examination system is the only tool used to
measure students' knowledge and the teachers' performance. This creates an obstacle for
the development of the lesson, methods as well as teachers' abilities and creativity. Most of
the schools do not have enough Education tools to practice Modern Education methods and
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activities. Besides, school books are not enough. The educational system is still traditional
and rote-learning based. That is why it is far from the modern tendencies used in
geography education. Geography teachers lack academic competence, training ability,
performance and following modern developments related to the subject. One of the
shortcomings of our students who graduated from geography departments is the neglect of
the practical aspect of the work in geography education. Furthermore, providing the
necessary financial support is among other problems. With that, students are not sent to
developed countries in order to receive the necessary education and transfer their
experiences to the country. In order to solve these problems, it is necessary to give training
for the teachers, eliminate the deficiencies of the curriculum and textbooks, and improve
the physical infrastructure of the schools.

Key Words - Libya, geography education, educational curriculum, textbooks
Page Number : 185
Supervisor : Prof. Dr. Salih SAHIN
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BOLUM I

GIRIS

Diinya, bilgi ve teknoloji iiretiminin hiz kazandig1r ve uzaklarin yakin oldugu bir ¢ag
yastyor. Ulkeler de kaynak ve zenginliklerini, gelecekte karsilasabilecekleri sorunlari
cozmek lizere hazirlayarak cagin gelismeleri ile etkilesimde bulunabilecek ¢agdas medeni
toplumlar insa etmek icin harciyor. Bu iilkeler, gelisim stratejileri sisteminin en on
sirasinda yer alan, yasamin tiim farkli yonleri ile iliskisinin yaninda gelismeyi saglayacak
en temel Ogelerden biri olan insan faktoriiyle direk baglantisindan dolayr egitimin

Ooneminin farkina varmis durumdadirlar.

Egitim alaninda 21. ylizyillda yasanan ¢ok onemli gelismeler, egitimin her seviyesinde
kullanilan 6gretim yaklasimlari, yontemleri ve metotlarini da etkilemis; teknik, sosyal ve
ekonomik doniigiimlerin ortaya c¢ikmasini beraberinde getirmistir. Teknoloji alanindaki
degisimler bilgi edinme hiz1 iizerinde dogrudan etkili olmus ve icinde bulunulan ¢agin
gereksinimlerini karsilama konusunda da etkileri goriilmiistiir. Bundan dolayr egitim
stirecinin ve Ozellikle de miifredatinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Egitim kurumlar
stirekli, egitime ve planlamaya 6zel bir 6nem vererek yasanan gelisim ve hizli degisimlere

ayak uydurmali ve bu sayede ileriye bakabilmelidirler.

Egitim sistemi, birey ve toplumlarin egitiminde biiyiik bir neme sahiptir. Bundan dolay,
egitim siirecinden sorumlu olan yetkililerin, miifredat etkinligi, gereksinim duyulan
devamliligin saglamasi; zayif yonlerin veya eksikliklerin tespit edilip giderilmesi adina
miifredatin etkin ve siirekli olarak takip edilmesi gerekir. Ayrica eksikliklerin giderilmesi
ve degerlendirmelerin yapabilmesi igin ders kitaplarinin igerikleri de siirekli gbzden
gecirilmelidir. Zira bilgi ve verilerin siirekli degisim gostererek Sabit kalmamasi nedeniyle
iceriklerin de siirekli giincellenmesini ve yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu

manada gilincellenmesi ve siirekli takip altinda tutulmasi gereken alanlardan biri de



cografyadir. Fakat mevcut Libya cografya dersi miifredatlarinda gerekli giincellemelerin
yapilmamasindan kaynakli olarak, ortaya ¢ikan yeni teori ve kavramsal degerler arasinda
uyumsuzluklar goriilmektedir. Bu durum, biiyiikk boliimiini itibari ile hali hazirdaki

miufredati uzun sureli kullanimlardan uzak tutmaktadir.

Burada diger onemli bir konu da ilerlemeyi ve Ogrenmeyi arzulayan fertlerin ve
toplumlarin bagkalarin deneyim ve tecriibelerinden faydalanmalari gerektigi konusudur.
Bu durum egitim politikalar1 agisindan, daha objektif hizmetler sunabilecek ve diinyada
yasanan gelismelere ayak uydurabilecek egitim siirecine katki saglayacaktir. Bundan
dolayi, egitim seviyesini gelismis lilkeler diizeyine c¢ikarma adina bu iilkelerin egitim
alaninda takip ettigi yontemlerden yararlanmak, sahip olduklari olumlu ve olumsuz
yonlerini derinlemesine aragtirmak ve ayrintili analizler gergeklestirmek gerekmektedir. Bu
baglamda Oncelikle egitim gergegimizin ele ahnarak egitim ¢iktilarinin dikkatli bigimde
incelenmesi ve hedeflerimize ulasip ulasmadigimizin sorgulanmasi gerekmektedir. Ayni
zamanda, diinyada yasanan gelismeler, ortaya ¢ikmasi muhtemel problem ve zorluklar
1s181nda gelecege daha saglikli bakabilmek i¢in kurumlarla bireylerin ortaya koydugu ¢aba

ve gayretler arasinda koordineli bir ¢alisma ortaya konulmasi gerekmektedir.

Bu calisma, yerel gerceklikler ile gereksinimler arasinda uyumlu bir planlama, gelisme,
tasarim, analiz ve degerlendirmelerde bulunarak Libya’daki cografya miifredatinin
gelistirilmesine katki saglamak amaciyla hazirlanmistir. Ayn1 zamanda kiiresel deneyimler
konusunda bilgi sahibi olunmasina yardimei olmak, mevcut durumumuzu tespit ederek,
egitim miifredatimizin nasil olmasi gerektigi konusunda bilgi sunmak amacina hizmet

edecektir.

Bu anlamda, 6nce Libya’da egitim ve egitimin gelisim siirecine deginmekte fayda var.
Libya’da egitim ve egitimin gelisim siireci ¢ok farkli degisimlere tanik olmustur. Libya
iizerinde etkiye sahip iilkelerin uygulamalar1 nedeniyle, egitim siireci ¢esitli asamalardan
gecmistir. Ulkenin egitim siireci iizerinde degisimler meydana getiren bu iilkeler Osmanl
Imparatorlugu, Italya, Fransa ve Ingiltere’dir. Ayni zamanda ozellikle 1951 yilinda
bagimsizligin kazanilmasini takip eden siirecte Misir gibi komsu iilkelerin de Libya egitim
sistemi iizerinde etkileri goriilmiistiir. Libya’nin i¢inden gectigi tiim bu siirecler, farkli
donemler boyunca Libya egitim sisteminin ilerlemesini kolaylastiracak pek ¢ok deneyim
kazandirmistir. Bu etkilerin ayrintilar1 bu ¢alismada ele alinacak ve Libya egitim sistemi

lizerinde 6nemli etkisi olan donemlerin de degerlendirilmesine ¢alisilacaktir.



Calismanin birinci boliimi, teorik ¢erceve, egitim sistemi ve egitim kavrami, egitim
politikalar1, egitim programlarinin gelistirilmesi, miifredatin nasil gelistirilip tasarlanacagi,
genel tasarim modelleri ve ders kitaplarmin 6zellikleriyle ilgilidir. Bu konularla ilgili
olarak temel egitim (ilkdgretim) orta dgretim ve iiniversite egitimi gibi farkli asamalar

aragtirma dahilinde ele alinacaktir.

Ikinci béliimde Libya’daki egitim sistemi tiim yonleriyle ele alinacaktir. Egitim sistemi
tarihsel olarak incelenecek, Libya’da egitim kavraminin nasil gelisim gosterdigi, egitimin
orgiitsel yapisi, dezavantajlari ve iilkede egitimin gelistirilmesindeki en 6nemli temel taslar
iizerinde durulacaktir. Ayrica Libya’da miifredat ve miifredat konusunda ortaya ¢ikan
degisimler, arastirmanin farkli bolimlerinde cografya ders kitaplarmin igeriginin

sunumuyla ortaya konulacaktir.

Son olarak ise, miifredat tasarimi 6gretim planlar1 ve ders kitaplar ile ilgili elde edilen

veriler degerlendirilecektir.

1.1. Problem Durumu

Egitim siirecinin Onemli bir parcast modern egitim miifredatidir. Zira bu miifredat
Ogrencilerin ihtiyaglari, egilimleri, davraniglar1 ve yenilenme kapasiteleri ile i¢inde
bulunduklart toplumun ihtiyaglariyla uyumlu olmasi gerekir. Aym1 zamanda teknoloji
toplumlarinin gélgesinde hizli yenilenmelerle kendini gosteren miifredat programlari,
egitim siireci iceriginin somut hale gelmis bir 6rnegi ve yansimasidir. Ayrica, arzulanan
egitim amac¢ ve ¢iktilarina ulasabilmek i¢in gerek duyulan egitim sisteminin yeniden
diizenlenmesi, gelistirilmesi ve modernlestirilmesi bakimindan da etkili bir aragtir.
Miifredatin, egitimcileri ve egitim konusunda yetkili olan kisileri en ¢ok mesgul eden
hususlardan biri olmasinin nedeni, egitim sorunlarin1 miifredattan bagimsiz olarak
¢cozlimleyebilmenin miimkiin goriilmemesidir. Miifredat, mevcut egitim sorunlarmin biiyiik
boliimii ile bir sekilde baglantilidir. Bireyler, toplumun hedeflerine ulagsmasi1 konusunda
egitim alaninda yasanan problemlerde biiylik bir sorumluluga sahiptir. Gergcekten de
miifredat, egitim sisteminin amaglariyla planlarin1  gergeklestirmek ve fiiliyata
doniistiirmek i¢in kullanilan aragtir (Demirel, 2003; Sonmez, 1994). Ayni zamanda,
cagdas ve ayrintili bir kavram olarak kullanildiginda toplumda kapsamli bir geligimi
saglayabilmek ve sorumluluk alarak i¢inde yasadiklari toplum ile kendilerine yararl
bireyler haline gelme arayisi icinde olanlar i¢in girdiler, siire¢ ve ¢iktilar saglayan bir

sistemdir.



Ders kitaplari, okuyucular1 iizerinde baska bir kaynagin neden oldugu ortaya ¢ikmasi
muhtemel herhangi bir karisikliktan etkilenmeyen; anlama ile analize yeterli gelebilecek
diistinme bigimleri edinmesini saglayan kaynaklardir. Bu kitaplar, bilgi ve enformasyonu
temsil eden, miikkemmel bir bilimsel temel olusturmak i¢in bilgi, deger, prensip ve farkli
konularda veri saglayan en 6nemli kaynaklar arasindadirlar. Icerdikleri bilgi, gergekler,
veriler ve degerler yoniinden okul kitaplarinin yardimeisi olan diger kitaplar da miifredatin
zenginlestirilmis bir yOniini meydana getirmekle birlikte Ogrenme siireci boyunca

ogrencilerin bagl kaldiklar1 asil kaynaklar degillerdir.

Bunun yaninda, herhangi bir egitim programinin dayandigi ilk ve en Onemli referans
noktasi toplumun kendisidir. Ciinkii egitim programi sosyal ve siyasi sistemlere bagli olup,
herhangi bir iilkede hakim olan sosyal yapi, egitim programinda kendi yansimasini

bulacaktir.

Okul miifredati hem yapim hem de uygulama asamasinda, ¢ok sayida sorunla yiizlesirken
sosyal degisim hareketlerinde ve kiiltiirel miras1 koruma hedefinde toplumun hedeflerine
ulagmak i¢in kullandig1 bir aragtir. Bu yiizden bu konuyla ilgilenenlerin bu sorunlar1 da
hesaba katmalar1 gerekir (Demirel, 2003). Ciinkii okulun ugras alani insandir ve her bir
ogrencinin kendine has duygulart ve hisleri olup, okul igerisindeki insan iligkileri
ogrenciler arasindaki iligki bigimlerini de etkilemektedir. Bu durum, 6grencilerin miifredat
ve bilesenleri ile nasil meydana getirildigi ve yapim asamalarini, ¢esitli metodolojik
diizenlemeleri anlama imkani verdigi gibi toplum ig¢indeki ayriliklar ve eksikliklerin
farkina varmalarin1 da saglamaktadir. Okul miifredati; toplumsal gergeklik, diisiinsel yapz,
ogrencilerin mizact ve gelisim donemlerine gore degisen Ozelliklerinin g6z Oniinde
tutulabilmesi; 6grenci, 6gretmen, yerel ve kiiltiirel ¢evre ile toplum arasindaki etkilesimi de
yansitilabilmesi i¢in isbirligi icinde hazirlanmalidir. Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen
aktivitelerin tiim Ozelliklerini igermeli, egitim deneyimleri mevcut malzeme ve insan
potansiyeli sinirlar1 igerisinde kalacak bigimde secilmeli, takim calismasinin Gnemini
vurgulamali ve miifredat 6geleri arasinda tutarlilik ve tamamlayicilik saglanmalidir.
Ogrencilerde degisimleri kabullenme arzusu meydana getirmek igin sosyal degisim
stirecleriyle uyumlu yontemler vurgulanmali; insan dogasini anlamay1 temele almali ve
insan, doga ya da insan yapimi kuruluslar gibi diger sosyal kurumlar ile okul arasinda

iletisim kurmaya caligilmalidir.

Ek olarak, dgretmenin bireysel farkliliklar ve ogrencilerin dogasina en uygun olanini

secebilmesi i¢in 0gretme yontemlerinde farklilik yaratmasina katki saglayabilecek modern
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bir miifredat hazirlamak miimkiindiir. Bu yeni rol 1s18inda 6gretmenin goérevi artik sadece
ogrencilerin zihnine bilgileri nakletmekle sinirli degildir. Ayni1 zamanda, farkliliklar
onemli olmaksizin, yeteneklerinin gelismesi adina Ogrencilere yardimci olacak ve

yonlendirecek bir rehber roliine de biliriinmiislerdir.

Cografya, 0grencinin yasadig1r cevre ve gergeklerle ilgisi bulunan 6nemli bir bilimdir.
Ogrencinin zihnini, gelismenin ve yaraticith@m baslangic noktalarma dogru gétiirme
konusunda rehberlik yapabilecek ve nihayetinde kapsamli biitiinciil bir denge kurarak diger
tim alanlarla ortak gesitli bilgiler sunar (Karabag & Sahin, 2006). Cografyanin basliklari
dogal ve beseri cografyanin karsilikli iligkilerinin incelenmesi merkezinde olusmustur.
Buna gore cografya egitiminde de dogal ve beseri unsurlarin bir arada verilecegi bir konu
icerigi bulunmaktadir. Bu durum cografya dersinin fen bilimleri ve sosyal bilimler
arasindaki konumunu acikca gostermektedir. Cografya 6gretimini planlarken cografyanin
bu 6zelligi de mutlaka goz oniine alinmalidir. S6z konusu durumu Libya i¢in 6zellestirecek
olursak hem genel olarak egitimin tiim alanlarinda hem de cografya egitiminde bazi
ozellikler ortaya konulabilir. Bu arastirma miifredat ve ders programlarinin incelenmesi
temeline dayanmaktadir. Temel egitimden {iniversite egitimine kadar olan siiregte cografya
egitimi miifradat ve ders kitaplar1 baglaminda analiz edilecektir. Temel egitim, 6grencilerin
yetenek ve isteklerini gelistirmeyi, egilimlerini tatmin etmeyi amaglar. Ayni1 zamanda
farkli gevre kosullariyla uyumlu bilimsel ve profesyonel yetenek, bilgi deger ve davraniglar
kazandirmay1 hedefler. Boylece 6grenci egitimin ilk agsamalarin1 tamamlayarak daha iist
seviyede 0grenimini devam ettirebilir veya yogun mesleki egitimler sonrasinda yasamla
yiizlesebilir. Tiim bunlar bireyi 1yi ve iiretken bir yurttas olarak yetistirmeye hizmet

edecektir.

Bu arastirmada, Libya’daki cografya egitiminin gergegi derinlemesine incelenecektir..
Aragtirma, referans cergevesi, ilkeler, ders Kitaplarinin igerigi, 6gretmenlerde bulunmasi
gereken ortak Ozellikler, cografya egitim sistemi ve denetim stratejileri, degerlendirme
sistemi ile bunun gii¢lii ve zayif yonleri gibi pek ¢cok konuyu da kapsamaktadir. Arastirma,
mevcut cografya egitim sisteminin islevsellik ve uygunlugu hakkinda bilgi ve sonuclar
ortaya koyacaktir. Aymi zamanda daha oOnce degerlendirilmemis baz1 olaylarin
aciklanmasina katki saglayacak, sistemin zayif yonlerini ortadan kaldirmak ve giiglii
taraflarin1 daha da giliclendirmek i¢in sisteme yardimci olacaktir. Bunun yaninda mevcut
cografya icerikleri ile modern egilimler arasinda bir denge meydana getirmeye calisacak ve

boylece cografya egitim sistemi siirecine 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Calismanin c¢ergevesinin olduk¢a genis olmasi nedeniyle bazi konularin tartigilmasi
gerekmektedir. Bunlarin basinda Libya egitim sisteminde yasanan kararsizlik durumu
gelmektedir. Egitim sistemi ile bunun gereksinimlere nasil cevap vermesi gerektigi
konusunun bazi yetkililerin zihninde net bir durumun olmamasi, Ogrenciler ilizerinde
olumlu bir etki meydana getirebilecek miifredatin iyi yetismis Ogretmenler tarafindan
hazirlanmamasi, temel egitim sisteminin diizensizligi ve siirekli degisim gostermesi
Libya’daki egitim sisteminin diger bazi problemleri arasindadir. Bu problemler, {izerinde
calisacagimiz konular1 da etkileyecektir. Bunun yaninda temel egitim ile lise egitimi
arasinda baglant1 kurma ¢abalarinin yerel 6lgekte sinirli kalmasi da bu sorunlar arasindadir.
Ayrica egitim ve ekonomi arasinda iligki kuracak planlamalarin yapilamamasi ve
cografyanin birey Ve i¢inde yasadigi c¢evre ile baglantili olmasina ragmen bunun bazi
Ogretmenler tarafindan Ogrencilere cazip bir sekilde sunulamamasi da bu problemler

arasindadir.

Boylelikle Libya’da cografya egitiminin ders kitaplar1 ve miifredatlar baglaminda temel

ozellikleri nedir? belirlenmeye calisilacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Gelisme projelerini planlayan da, uygulamaya koyan da insandir. Bundan dolay1
gelismenin olabilmesi, insanin gelismesiyle saglanabilir. Bu konudaki sorumluluk egitim
sistemi hedefleri ve miifredatina aittir. Miifredat, insan kisiligi/karakterinin tiim
ozelliklerini miikemmel diizeye getirmek hedefiyle insani gelismeyi saglayan ve
hedeflerine ulastiran egitimde kullanilan bir aractir (S6nmez, 1994). Egitimle verilmesi
hedeflenen ve gelisme silirecinde bireylerin kendilerinden beklenen rol ve sorumluluklar
yerine getirmelerine yardimci olacak bilgilerin, yeteneklerin, aliskanliklarin, davranislarin

ve degerlerin kazandirilmasini saglar.

Aragtirmamiz, Libya egitim miifredatt kapsamli bir degisimden gecerken, iilke egitim
sistemini 1yilestirme hususunda geleneksel yontemler disinda farkli strateji kullanimi ve
gelistirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmeyi amaglamaktadir. Ayrica, genel olarak Ogretim
stireci ve ozellikle cografya egitimindeki konu, yontem, igerik ve hedeflerle uyumlu hale
getirilen cografya kitaplarinin egitim siirecinde hem 6grenciye hem de dgretmene yardimet
olabilecegine vurgu yapilacaktir. Bunun yaninda ders esnasinda sikilmalarinin 6niine
gecerek bilgilerin daha kolay ve etkili bicimde aktarilabilecegi 6gretim yontemlerindeki

yeniliklerin gelistirilmesine yardimci olacak sistemlerin kullanimina da deginilecektir.
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Ayrica egitim ve ilerlemenin gereksinimlerini karsilayacak yontemlerin gelistirilmesinde
karsi karsiya kalinan en onemli tehditleri ortaya koymaya caligilacaktir. Kiiresellesmenin
yol agtig1 degisimleri inceleyecek ve kiiresellesmenin yol agtigi sorunlarin yoneltilecegi
sosyal Ogretim programlarmnin gelistirilmesi i¢in bazi Oneriler ortaya konacaktir. Bunun
yaninda ic¢inde bulundugumuz c¢agda ortaya ¢ikan gelismeler, sorunlar, engeller
tanimlanmaya caligilacaktir. Arastirmaya Libya’da egitimin genel olarak yapisal 6zellikleri
ile baslanacak boylelikle cografya ogretimine 6zel konular daha iyi anlasilacaktir. Bu
baglamda cografya egitimi ile ilgili goriilen diger konular s6z gelimi uygulanan yontemler,
okullarin ve ogretmenlerin durumuna da kisaca deginilecektir. Bu veriler iginde

miifredatlar ve ders kitaplar1 i¢in daha derinlikli bir degerlendirme yapilacaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmamiz i¢inde, bulundugumuz yilizyildaki kiiresel doniisiimlerle ortaya c¢ikan
tehditler ile bilimsel ve teknolojik ilerlemeleri ve bireyi yaratici, fonksiyonel yetenekler,
farkli yetkinliklerle kiiresel olarak rekabet etmeye hazirlamanin yollarini arastiran insani

gelisim dogrultusundaki egilimleri ele almaktadir.

Bagarili bir egitim sistemi olusturulmasi ve arzulanan hedeflere ulasilabilmesi i¢in egitim
politikasinin siirekli gelistirilmesi gereklidir. Ayrica siirekli olarak degerlendirilmesi ve
yerel, bolgesel ve uluslararasi konularda meydana gelen sorunlarla etkilesiminin

genisletebilmesi i¢in gerektigi durumlarda degisiklikler yapilmalidir.

Glinlimiiz diinyas1 bilimsel ve teknolojik devrimler, iletisim ve ulagim alanindaki
gelismeler, ¢evre sorunlari, niifus artisi, biiylime ve ekonomik rekabet, tiim bi¢imleriyle
kiiresellesme, siddet, asirilik ve terérizm nedeniyle hizla doniisiim gostererek karmasik ve
degisken bir hale gelmistir. Tiim bu faktorler bir iilkedeki toplumun da hizli degisim
gostermesi, yeni ve yenilenmis kosullarla uyum i¢inde daimi bir doniisiim i¢inde olmasina
neden olmaktadir. Ayrica devletin egitim politikasinin gézden gegirilerek, diinyanin farkl
ilkelerinin basarili egitim politikalar1 hakkinda raporlar ¢ikarilmasi ve arastirmalar
yapilmasi, uzman kurumlarin tavsiyelerinin dikkate alinmasi, sosyal katilimin artirilmast,
deneyimlerin paylasilmasi ve egitim kurumlan ile egitim silirecinde dahil olan herkesin
isbirligi i¢inde olmas1 gereklidir. Japonya’da basarili egitim sistemleri alintilanmis ayni
zamanda pek cok gelismis iilkeden de taklit edilmistir. Ancak bu konuda bir denge

yaratilarak ekonomik ve teknik gelismeler i¢in manevi degerler ya da sosyal yapi



degistirilmemis ve bu durum egitim sistemine diger iilkelerden farklilik gosteren 6zel bir

karakter kazandirmistir.

Egitim politikasinin uzun donemli planlamalarla baglantisinin kurulmasi, diger toplum
kuruluslar1 ile uyum i¢inde biitiinlesmesinin saglanabilmesi, isgiicii pazarinin ihtiyag¢larini
karsilayabilmesi i¢in hiikiimetin 6zel isgiicii pazari ve gelisme igin gereksinim duyulan
ihtiyaglar1 anlamasi ve egitimin formiile edilerek degerlendirilmesi gibi egitim politikalari
diizenlenerek yeniden ele alinmasi gereklidir. Teknolojinin egitim ile birlestirilmesi, egitim

calismalarinin temel bir bilesenidir.

Yaraticilik ile inovasyon hedeflerine ulasabilmek icin de egitime 6zel 6nem verilerek
bilimsel ve teknik yontemlerin kullanilmas: gerekir. Libya’daki egitim sistemi politikasini
sekillendirmek i¢in mikro elektronik, bilgisayar, robot bilimi, bilgi ve iletisim teknolojisi,
niikleer enerji ve uzay teknolojisi alaninda gerceklestirilen ¢ok biiyiik teknolojik devrimler
mutlaka dikkate alinmali, egitimi gelistirmeye yardimci olacak fikirler ortaya konulmali ve
egitimin tiim asamalarinin ¢cevremizde mevcut olan kaynaklar ile egitim teknolojisine bagl

olmasina calisilmalidir .

Libya’nin insa edilebilmesi i¢in kaynaklarin gelistirilmesi ve egitimin oneminin farkina
varilmasi uygarlik alanindaki basamaklari hizla tirmanmamizi ve insan kaynaklarinin
harekete gegcirilmesini saglayacaktir. Bundan dolayi, egitim ve Ogretimin Onemine
odaklanan uzun ve kisa vadeli egitim planlar1 desteklenmelidir. Bilgi, insanin takip edecegi
yolu belirler ve bilgi ve enformasyona sahip olmast da yasami boyunca pek ¢ok hedefe
ulagsmasina yardimci olur. Ayrica bireyi ve hayatini daha iist diisiinme seviyelerine
tagiyarak her bir birey i¢in zengin bir toplum yaratarak sosyal refahi saglar. Yasami
boyunca karsisina cikabilecek sorunlar ve tehditler karsisinda mantikli ve rasyonel
diistinebilmesinin yolunu agar. Bu nedenle bir devletin yatirim yapmasi gereken en dnemli

alan egitimdir.

Devletin asil yatirimi 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve kendini ifade etmesinin yolunu
acarak cagin gereksinimleriyle uyumlu hale getirebilmesidir. Bunun tek yolu vatandaslarin
her birinin diisliniir, aragtirmaci, analist, interaktif ve katilimci olarak yetistirilmesidir.
Stiphesiz bu hedefe ulasilabilmesi i¢cin en iyi baslangic noktasi, her yoniiyle ¢agin
gereklerine uyum saglayan bir egitim sistemi hazirlanmasidir. Boylece &grenci,
davranislari lizerinde sistemli bicimde bir etki meydana getirme ve toplumsal siire¢ i¢inde

pozitif katilim saglayabilmesi i¢in sosyal ve psikolojik agidan hazirlanmis olacaktir.



Temel egitim asamasi ile liniversite ya da daha {ist seviyelerdeki egitim asamalar1 arasinda
bir gecis evresi oldugundan egitimin bu asamasmin ciddiyetle ele alinmasi gerekir
(Basaran, 2005). Bu amagla, egitim alanindaki bilim adamlar1 ve uzmanlar 6grenci
yasamindaki bu hassas donemde diinyada ortaya ¢ikan gelismeleri ve genel olarak toplum

iizerindeki yansimalarini takip etmelidir.

Egitim sistemindeki gelisim bir siire¢ planina uygun olmalidir. Egitim Bakanligi mevcut
genel ve teknik okullar ile tiniversitelerde yeni sisteme uyumlu miifredatlar gelistirerek,
gengler arasinda firsat esitligi saglayabilmek amaciyla daha iist seviyelerdeki egitim
kurumlariyla baglanti kurma yollar1 arastirmalidir. Gelistirilen miifredatlar en giincel
kiiresel gelismeler ve isgiicli pazari ihtiyaglart ile de uyumlu olmalidir. Lise egitiminde
insan enerjisi bosa harcanmaktadir. Mevcut egitim sisteminde Ogrenciler enerjileri ve
yaraticiliklarim1 6zgiin ulusal gelisimi saglayabilecek iyi bir egitim yonteminin eksikligi
nedeniyle dogru kullanamamaktadirlar. Bu yilizden egitim, ilkenin ve vatandaslarin
yararia olacak milli hedeflere ulasmay1 saglayacak projeler yoluyla faydali ve yaratici

hale doniistiiriilmelidir .

Egitimin bir diger 6nemi hayata yonelik deneyimlere de acilan bir kapt olmasindan
kaynaklanir. Bu ylizden, egitim ¢ok biiyiikk bir sorumluluk tasimakta ve biitiin egitim
sistemleri anahtar rolleri ile 6ne ¢ikmaktadir. Libya’da egitimin mevcut durumuyla ilgili
tyilestirmeler yapabilmek ve egitim sisteminin gelistirilmesi konularinda bize yardimci
olabilecektir. Gergekten de, egitim gilinlimiiz diinyasindaki en etkili faktorlerden biridir.
Hepimizin yarari igin deneyimlerden yararlanarak pratik yapict elestiriler ve tecriibe

paylasimlarina acil ihtiya¢ bulunmaktadir .

Egitimin tiim uygarliklarin ve c¢agdas iilkeler kurmanin temeli oldugu gergeginden
hareketle, egitim olmaksizin politikaci da, doktor da, miihendis de olamayacaktir. Bu
yiizden 6gretmen toplum i¢inde basit degil aksine en kritik ve dnemli rollerden birine sahip

olup se¢kin ve egitimli nesillerin yaratilmasina katki veren kisidir.

Egitimsel baglamda cografya diinya ve insanlik arasinda baglanti kuran bir arag olarak
goriilmektedir. Cografya antik zamanlardan glinlimiize insan ve yasadig1 ¢cevreyi birlestiren
sosyal bilimlerden biri olmustur. Bunun yaninda, doga bilimleri ile sosyal bilimler
arasinda iliski kuran biitlinsel bir bilim dalidir. Bu iki dalin arasindaki boslugu doldurarak
farklarin1 azaltmasi, sagladig yararlardan biridir. Okullarda cografyay: yerel cografi cevre
ile 6grenci arasinda baglant1 kuran islevsel bir role biiriindliirmek ve su anki kat1 klasik

durumundan kurtararak uygulamali bilimler seviyesine getirmek, bu dersi 6grencilerin en
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sevdigi ve c¢ekici buldugu alanlardan biri haline doniistiirecektir. Mevcut problemler ve
cografyanin Libya’da giinliik hayat i¢cinde Ogrenciler agisindan tasidigr 6nemin giderek
artmasi cografya ogretimine iliskin daha derin ve daha kapsamli bir inceleme yapilmasini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Genel olarak bahsi gecen tiim konular, 6zel olarak ise cografyanin dgretim asamasindan
baslayarak, cografya kitap yazarlari, denetgileri ve profesorlere kadar uzanan bu siiregte
konularin gelistirilmesi, ilgili kisilerin alg1 ve vizyon farkliliklarinin bir sonucu olarak
ortaya c¢ikan 6grencileri etkileyen sonuglara dikkat edilmelidir. Zira bu sonuglar arasinda

Ogrencinin yasadig1 cevre ile baglanti kurmada giicliikler yasamasi sayilabilir.

Libya Egitim Bakanligi’nin, miifredatin yenilenmesi, 6gretme ydntemlerinde radikal
degisiklikler yapilmasi ve sosyal ve uygulamali bilimsel konularin daha derin bigimde
anlagilmasina dayanan yeni yOntemlerin benimsenmesi hususlarina gereken 06zeni
gostermesi bu dersin yararina olacaktir. Ayrica 6gretmeden Ogrenmeye, Ogretmenden
ogrenciye dogru degisen bir stratejiye sahip olunmasi énemlidir. Ogrencinin zihinsel ve
becerisel enerjisini canlandirmay1 saglayacak neticesinde cesitli alanlarda yenilikler
meydana getiren, sorunlar1 ¢oziimleyen ve iiretken bir toplum insa eden bir neslin ortaya

¢ikmasiyla sonuglanacak bir programa ihtiya¢ duyulmaktadir .

Bu hususlara dayanarak, okullarimizda kullanilan yontem ve metotlarin sosyal dersleri,
ozellikle de cografyayi, 6grenciler i¢in hi¢bir anlam ifade etmeyen ders olmaktan ¢ikarip
istifade edecekleri bir ders haline getirilebilir. Ogrencilerin zor olarak diisiindiikleri bu
dersle ilgili tek kaygilar1 sinavlarda yiiksek not alabilmek igin konular1 ezberlemek
oldugundan, asil 6nemli olan bilgi, kavram ve cografi gergekleri ihmal etmelerine neden
olmaktadir. Bu yiizden Ogretme asamasi sadece bilgi dagitimi siirecinden ¢ikarilarak,
ogrencilerin bu konudaki bilgilere ihtiyaclar1 onlara hissettirilmelidir. Gelismis
organizasyonlarin cografya 6gretiminde kullandiklar strateji, farkli egitim asamalarinda
ogrencilerin karsilastiklar1 6ziimseme ve anlamaya iliskin sorunlar1t ¢6zme hedefine

yoneliktir.

Aragtirmamiz egitim siirecinin zenginlestirilmesi ve gelistirilmesine miimkiin oldugu kadar
cok katki saglama c¢abasindadir. Bu tezin 6nemi soyut ve teorik bir konu olan cografya
Ogretiminin 6grenciye sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gergeklikten ayrilmadan verilmesi
gerekliligi gergevesinde sekillenmistir. ve Cografya egitiminin gelisiminin bilgi ve
teknoloji diinyasinda gerceklesen ilerlemenin 1s18inda olmasi gerektigi ger¢eginden

kaynaklanmaktadir. Arastirmamiz, 6gretmenler tarafindan konularin daha verimli olarak
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aktarilmasi adina cografya o6gretim metot ve yontemlerindeki eksikliklerin giderilmesine
katki saglamay1 da hedeflemektedir. Boylelikle ders kitaplar1 ve miifredatlarin giincel

durumu ortaya konularak basarili yonleriyle birlikte eksikleri belirlenmeye calisilacaktir.

Cografya, sosyal bilimlerin amaglarina ulasmasina yardimci olacak en 6nemli alanlarindan
biridir. Diinyanin sekli, boyutlar1 ve hareketleri, toprak ve suyun dagilimi, diinya
yiizeyindeki kayalar, su ve hava hareketleri, bitkiler, hayvanlar ve insanlarin yeryiiziindeki
dagilimi, insan aktiviteleri ve insanin tamima yollari, insan gruplari, insan gruplarinin
Ozellikleri ve siyasi sistemlerin incelenmesi gibi farkli konularin verilmesi yoluyla
ogrencilerin kisiliklerinin sekillenmesinde rol oynamaktadir. Ayrica 6grencilere ekonomik
zenginligin de dahil oldugu yerel ve kendilerini ¢evreleyen mekan hakkinda cesitli bilgiler
vermede 6nemli bir rolii vardir. Cevresine yonelik ilgi uyandiracak ve 6grenme i¢giidiisiinii
tetikleyecek turistik ve arkeolojik degerler hakkinda verdigi bilgiler sayesinde bos
zamanlarini degerlendirmeleri konusunda 6grencileri yonlendirici olabilmektedir. Ayrica
jeopolitik ve ekonomik cografya saglikli bir ruh halinin gelisiminde de rol oynamaktadir
(Mahmod, 1982, s. 37).

Aragtirmamiz, Cografya miifredati hazirlayicilarina, planlayicilarina ve resmi yetkililere
yol gosterici olabilir. Boylece gozden kagirilan ve cografya konu ve kitaplarinda yer
almayan bazi ayrintilarin degerlendirilmesine vesile olabilir. Ayrica ilgili yetkililer
ogretmenlere el uzatarak bilimsel ve teknik yeterliliklerini artirabilecekleri modern yontem
ve araglari saglama konusunda yardimer olabilirler. Unutulmamalidir ki saglam bir toplum
yapisina iyi yetistirilmis 6grenciler araciligi ile ulasilir ve iy1 6grencilerin temelini de giiclii

bir egitim sistemi olusturur.

Egitim, uluslarin Ronesans’idir. Gelismis tlkeler, egitim, egitim sistemi, egitim planlari,
egitim amaclar1 ve yontemlerinde yapilan reformlarin temelinde insan gelisimiyle
ilgilenirler. Bundan dolayi, bir biitiin olarak tilkeler 21. yiizyila kendilerini ulastiracak olan

bir lokomotif olarak gordiikleri egitimi onceliklerinin en tepesine yerlestirmislerdir.

Egitim modelinin; iletisimin gelisimi, kiiltlirlin kiiresellesmesi, bilimsel ve teknolojik
kesifler, liretim yontemlerinin gelisimi, sosyal degisim ve sosyal iliskiler, eski degerler,
prensipler, normlarmn yerini alan yeni standartlarin ortaya ¢ikmasi baglaminda

degistirilmesi gerekir.

Toplumsal bir Ronesans gerceklestirilebilmesi, ¢ocuklar1 yetistiren ve onlar1 gelecege

hazirlayan egitim sistemi Kalitesi ile belirlenir. Bu da Libya egitim kanunlar ¢ergevesinde
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asagida yer verdigimiz hususlarin kazanilmasinda 6grencilere yardimci olacak bigimde

miifredatin gelismis bilimsel bilgilere dayanmasini gerektirir.

Ogrenciler arasinda oto sansiir kavramini gelistirmek ve dgretmek, zihinlerine temel

degerleri ve din kavramlarini agilamak.

Ogrencilere temel ihtiyaglarma hizmet edecek temel becerileri, kendi kendine dgrenme

yeteneklerini ve hayat boyu 6grenme giidiilerini kazandirmak.
Ogrenci davranislarini en iyi hale doniistiirmek.

Ogrenciye kariyer bilgisi ve elestirel diisiinme yetenekleri kazandirarak, cevre ile olan

adaptasyonunu hizlandirmak.

Milli  kimliklerini korumalarin1 saglayarak Ogrencilere se¢im ve tercih yapma,
degerlendirme yetenek ve kabiliyetleri kazandirarak farkindalik gelisimini saglamaktir.
Boylece diger toplumlarin kiiltiir ve medyasindan alacaklar1 konularda secici

davranmalarini saglamak.

Kendisine ve topluma faydali olmasini saglamak igin, Ogrencinin veri akisini

miikemmel diizeyde kullanmasina yardimci olmak.

Yukarida verilen genel ilkeler gergevesinde arastirmanin O6nemi de sekillenmistir. Bu

arastirmanin 6nemi su maddelerde 6zetlenebilecek hususlardan kaynaklanmaktadir :

1-

Libya’daki egitim sisteminin gelistirilmesi ve koklii degisiklikler yapilmasi adina tiim
yontemleri igerecek bigimde lise egitiminin nitelikli bir atilim gergeklestirmesine katki
saglamak. Cesitli bilesenlerinin, felsefesinin, vizyon ve amaclarinin kapsamli bir sekilde
incelenmesi yoluyla egitim sisteminin bu 6nemli asamasinda ortaya ¢ikan biitiinlesik
stratejiyi olusturmak. Egitimin bu 6nemli asamasinda vatanseverligin asilanabilecegi
belirli standartlarla genel anlamda tiim miifredata 6zel olarak ise cografya miifredatina
odaklanmak. Ayrica bu asamada sunulan program c¢esitleri ve Ozellikleri ile cesitli

dallarda 6grencilere ilerleme imkén1 sunabilecek esneklik seviyesini ele almak.

Ulusal ve uluslararas: standartlar ile rekabet edebilecek ve bagdasabilecek programlara
aciklik getirmek; Ogrencilerde bilgi, yetenek, uzmanlik vb. olusturarak ilkokuldan
liseye, lise seviyesinden daha iist diizey egitimlere ve kariyer asamasina gegisi saglayan
akademik ve teknik igeriklerde bir denge saglamak. Daha onceki ve farkl iilkelerdeki
gelismelerden ¢ikartilan dersler 1518inda lise egitim sistemleri i¢in bir strateji

olusturmak, Libya’daki mevcut sistemin giiclii ve zayif yonlerinin analizini ¢ikarmak,
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lise egitim sistemi ve lise miifredat gelistirme projelerinin gelistirilmesi ile baglantili en

giincel uluslararasi egilimleri incelemek .

3- Egitimin gelecege doniik vizyonu i1siginda farkli egitim asamalar1 igin yeni planlar
onermek, lise miifredatin1 gelistirmek, degerlendirme politikalarimi gelistirmek ve

Libya’da mesleki ve elektronik egitimin gelistirilmesine ¢alismak.

4- Bolgesel ve kiiresel baglamda lise egitiminde ortaya ¢ikan yeniliklerle egilimleri
ogrenmek ve Libya’daki lise egitiminde cografyanin gelistirilmesi amaciyla seminerler
diizenlemeyi tesvik etmek. Is giicii pazarmin, lise sonrasi egitimin ve egitim dgretim
kurumlarinin gereksinim duydugu beceri ve gelecege ait ihtiyaclari tespit etmek ve bu
hususlarla ilgili 6grencileri bilgilendirmek. Calistaylar diizenleyerek egitim alaninda yer
alan okul yoneticileri, veliler, 6grenciler ile isverenlerin vizyonlar1 ve fikirlerinden

haberdar olmak.

5- Miifredat tasarimi1 ve planlamasi igin temel kurallar belirlemek ve modern egitim
materyallerinin gereksinimlerine uymak. ilgili herkesi lise egitiminin gelistirilmesine

yonelik projelere dahil etmek.

6- Libya’da lise egitiminde cografyanin durumunu analiz etmek; lise egitiminde cografya
miifredati i¢in temel Oneriler getirmek ve lise miifredatin1 gelistirmek i¢in temel fikirler

ortaya koymak.

1.4, Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin temel varsayimi incelenen miifredat ve ders kitaplarinin konu ile ilgili
genellemelere imkan verecek yeterlilikte oldugudur. Bir egitim sisteminin temel yapi
taglarindan bir miifredatlardir (Demirel, 2003; Sonmez, 1994). Bu miifredatlarin
uygulanma asamasinda ise en ¢ok On plana ¢ikan unsur ders kitaplar1 ve sunulan ders
materyalleridir. Bunlar arasinda ders kitaplarinin daha etkili rol oynadig1 varsayilmistir.
Ayn1 zamanda cografya ders kitaplar1 ve miifredat ile ilgili olarak belirlenen temel
egitimden yliksek Ogretime kadar olan siirecin fikir vermede yeterli oldugu
diisiiniilmektedir. Calisma Libya egitim sisteminde cografya derslerinin problemlerini

miifredatlar ve ders kitaplar1 lizerinden betimlemeyi amaglamaktadir.
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1.5. Aragtirmanin Problem Durumu ve Problem Ciimlesi

Egitim sektoriinde yer alan resmi gorevliler iilkemizde egitim sisteminin karsi karsiya
kaldig1 sorunlar ve bu sorunlarin listesinden nasil gelinebilecegi ile ilgili kamu goriislerini
dikkate almalidir. Yeni bir toplum insa edebilmek i¢in, endiistri, tarim ve ticaret gibi
yagamin ve ig hayatinin farkli alanlarinda gelismeler meydana getirebilecek iyi bireylerin
yetistirilmesi sarttir. Ayrica Libya’da okutulan cografya miifredatinin tekrar ele alinarak
kontrol edilip diizenlenmesi ve bu igerigin devletin egitim kurumlarindan bekledigi
hedefleri tahakkuk ettirebilmesi adina bunlar1 modern bilgilerle iliskilendirerek kurumlarin
egitim haritasina eklenmesi gerekmektedir. Oyle ki bilimsel gelismelerle uyumlu olacak,
miifredat olusturma konusunda ilgili kurum ve kuruluslar1 canlandirip harekete gecirecek
ve dgrencilere ve topluma hizmet edecek b saglam esaslara dayanan bu yeni yol haritasina
gliniimiizde gegen donemlerden daha fazla ihtiyag bulunmaktadir. Arastirmanin problem

cuimlesi;

e Libya’da cografya egitiminin ders kitaplar1 ve miifredatlar baglaminda temel 6zellikleri

nedir? seklinde belirlenmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirmada, arastirmaci agsagidaki sinirlar dahilinde ¢alismasini gergeklestirmistir :

Libya iilkesinin simirlar1 i¢inde kalan alanda ilkogretim dordiincii siniftan yiliksek 6gretime
kadar gecen egitim siirecinde, Libya Egitim Bakanligi’nin mevcut kaynak ve verileri
dahilinde ders kitaplar1 ve miifredatlar ile siirlandirilmistir. Calismada Libya’da yasanan
i¢ karigikliklar veri temininde bazi sikintilarin dogmasina bazi verilerin gilincel olmamasina
yol agmistir. Bu durum en onemli smirhiliklardan birdir. Bir diger sinirlilik da {ilke

biitliniine dair veri bulma sorunu olmustur.

1.7. Arastirma Yontemi

Bu aragtirmada dokiiman analizi ve nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Bilindigi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilandigi ve olaylarin dogal ortamda
gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma
tiridir (Yildirim, 1999, s. 10). Nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasinin
kullanildig1 bu aragtirmada ulasilmak istenen veri toplama yollar1 nitel arastirma deseni
tarafindan tanimlanmustir.
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Creswell (2007)’ e gore durum g¢aligmast; arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis
bir veya birka¢g durumu coklu kaynaklari iceren veri toplama araglari (gozlemler,
goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi,

durumlarin ve duruma bagh temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma yaklagimidir.

Nitel durum c¢aligmalarinin en 6nemli 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb)
biitlinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan

nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir (Yildirim, 2006).

Konuya iligkin olarak genel 6zelliklerine gore dort tiir durum c¢aligmasi deseninden s6z
edilebilir: Bunlar (1) biitiinciil tek durum deseni, (2) i¢ ice ge¢mis tek durum deseni, (3)
biitiinciil ¢oklu durum deseni (4) i¢ ige gegmis ¢oklu durum deseni (Yin, 2003, s. 39). Bu
calismada da i¢ ige gegmis tek durum deseni kullanilmistir. i¢ ice gecmis tek durum
deseninde, tek bir durum iginde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya birim olabilmektedir
(Yildirim & Simsek, 2005).

Bu tez calismasinda ele alinan tek durum, Libya’daki cografya egitiminin genel
ozellikleridir. Bu kapsamda ders kitaplar1 ve miifredatlar Egitim Bakanlhigi verileri

kullanilarak incelenmistir.

Aslinda bu c¢alismada da baslangicta sahada yapilacak anket, gozlem ve/veya yari
yapilandirilmis formlar kullanilarak da veri toplanilmasi diisiiniilmiisse de Libya’daki
sosyal ve siyasi sartlar boyle bir ¢alismaya izin vermemistir. Bu nedenle veriler belgelere

dayal1 literatiir taramasi seklinde elde edilmistir.

Boylece calismanin gerceklestirilmesinde basta yayinlanmamis yiiksek lisans ve doktora
tezleri ile konuya iliskin ¢esitli siireli yaymlar ve kitaplardan faydalanilmistir. Konuya
iliskin olarak elde edilen kaynaklardan, kanun, rapor, Ogretim programi ve ders
materyalleri (kitap ve makaleler) gibi kaynaklar yaninda lisansiistii tezler ve yayinlarin pek
cogu Arapg¢a oldugundan bunlarin gerekli goriilen kisimlar1 Tirkgeye cevirisi yapilarak

kullanilmastir.

Bu caligmanin hazirlanmasinda yazarin kendi gézlem ve tecriibeleri de 6n plana ¢ikmaistir.
Ayrica yeri geldigince yazarin Tiirkiye’de bulundugu siiredeki konuya iliskin goézlem ve
tecriibeleri karsilagtirma amaciyla kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
verilerin analiz elde edilerek rapor olusturulmasinda genel olarak tiimevarimci analiz

yontemi kullanilmigtir. Arastirmada belli egitim seviyesi i¢in Onerilen cografya basliklar
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ele alinarak miifredatlarin igerigi tartistlmistir. Ders kitaplarinda nelerin yer aldigini ortaya
koyma adina yontembilimin igerigi analiz edilmistir. Ayrica konuyu degerlendirmede
aciklayic1 olabilecek baska ozellikler iizerinde de durulmustur. Ornegin 6gretmenlerin,
ogretimde kullanilan modern teknik ve teknolojik gelismeler 1s181inda cografya dersine
nasil hazirlandiklari arastirilmigtir. Okullarin durumu, materyaller, 6grencilerin sosyal ve

ekonomik sartlar1 da bunlara eklenebilir.

1.8. Tamimlar

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik degisme

meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1984, s. 12).

Egitim Hedefleri: Egitim yoluyla belirli deneyimlerin kazandirilmast sonucunda,

Ogrencilerde ortaya cikmasi beklenen degisiklikleri dogru ve net bir bicimde agiklayan

ifadedir (Sabri, 2012).

Egitim Politikasi: Egitimin dayandig1 prensiplerdir. Genel gergeveyi felsefe, amaclar ve
sistemleri belirler. Egitim sisteminin ve iligkili farkli kuruluslarin genel ¢ergevesi olarak da
tamimlanabilir. Ulke ihtiyaglar ile, ilgili kuruluslarin degerlendirmeleri sonucunda ortaya
konuldugu bi¢imiyle, egitim kurumlar tarafindan yapilmasi gerekenler arasindaki iligkiyi
gosterir. Cercevesi toplumun bazi iyelerinin de katilimiyla yetkili idareler tarafindan
hazirlanir. Toplumun siyasi sec¢imini, degerlerini, geleneklerini, varliklarini, insan

kaynaklarimi ve gelecek algilarini yansitir (AbdulHamid, 2000, s. 65-80).

Egitim Programi: Bir egitim kurumunda cocuklar, gencgler ve yetiskinler i¢in saglanan
milli egitim ve kurumun amaglariin gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetlerdir (Kii¢iik

Ahmet, 1999, s. 9).

Cografya Egitimi: Cografyanin amaglar1 ve hedeflerine yonelik olarak 6grenciye bilgi ve
beceriler kazandirilmasi ve bu bilgi ve becerilerin hayat kalitesinin arttirilmas1 amaciyla

kullanilmasinin 6gretilmesi faaliyetleridir (Sahin, 2010).

Ders Kitabi: Derste kullanilmak iizere hazirlanmis, ogrencilerin konuyu anlamalarina
doniik olarak gesitli diizenlemelerle konunun pedagojik sekilde sunuldugu icerigi miifredat

ile belirlenen yayindir.

Ogrenim: Yasant: iiriinii kalic1 davranis degisikligi meydana getirme isidir (Ertiirk, 1984, s.
13).
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Osretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin

uygulanan siireglerin tiimiidiir (Varis, 1994, s. 12).

Ogretim Programi: Bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde nelerin, ni¢in ve nasil yer
alacagimi gosteren bir kilavuzdur. Baska bir deyisle bu nitelikte bir proje planidir (Ozgelik,
1992, s. 4).

Ortaégretim: Temel egitime dayali olarak en az ii¢ yillik egitim veren genel, mesleki ve

teknik 6gretim kurumlarinda verilen egitimdir.

Ogretim Programi (Miifredat Programi): Okullarin amaglarina ve bireylerin ihtiyaglaria
bagli, onun diisiince, duygu ve davraniglarini etkileyebilecek nitelikte, tarihi gelisimi
itibariyle insanligin sahip oldugu bilgi ve tecriibelerin, bir plan ve diizene bagh sekilde

ogrencilere kazandirilmasi maksadiyla diizenlenmis bir sistemdir (www.hrdiscussion.com).

Ogretim Yontemi (metot). Derste, dersin amacin1 ve gorevini emin ve en iyi yolla yerine

getirmek i¢in diizenlenmis hareket bigimidir (www.uobabylon.edu).

Yontem: Bir amaca erismek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistemdir. Egitim bilimleri
icinde yontem ise bir konunun Ogretilmesinde belirlenen diizenli sistemli planlama ve

uygulamalardir (Demirel, 2005).
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismada konuyu daha iyi ifade etmeye yarayacagi diisiiniilen bir kavramsal cerceve
bolimii hazirlanmistir. Bu boliimde genel olarak Libya’nin nasil bir iilke oldugunu
anlatmak maksadiyla oncelikle iilkenin cografi 6zelliklerine deginilmistir. Libya egitim

sisteminin olusup sekillenmesinde Libya’nin cografi 6zelliklerinin 6nemli etkisi vardir.

2.1. Genel Olarak Libya Cografyasi

Kuzey Afrika bolgesinde, Misir ve Tunus arasinda yer alan Libya devletinin ismi tarihsel
olarak bu bolgede binlerce yildir ikamet eden Libo kavmi ile baglantili olarak Libya veya
Lobya olarak adlandirilir. Libya’da konusulan dillere baktigimizda {ilkenin resmi dilinin
Arapca oldugu ve Libyalilarin giinliik yasamlarinda {ilkenin cografi alanina bagli olarak
bolgeden bolgeye degisiklik gosteren Libya lehgesine uygun bigimde Arapga konustuklari
goriiliir. Ayrica Ingilizce 6zellikle sehirlerde yaygin olarak kullanilan dillerden birisi olup
dil ve uygulamali bilim okullarinda ve iilkede bulunan ¢ok sayida yabanci kokenli sirkette
yaygm bir kullanim alani vardir. Kdyler ve bazi topluluklar asil Libya kimliklerini
korumaktadirlar. Bu yerlerde Libya dili veya Berberi (ya da Magribi) dili olarak bilinen
Tamazight dili kullanilmaktadir (Kavas, 2003; Ozey, 2005).

Libya, Kuzey Afrika’nin orta kesiminde Akdeniz kiyilarinda yer alir. Cografi sinirlar
Kuzey Orta Afrika’nin yiiksekliklerine kadar uzanir. Doguda Misir, Glineyde Sudan, Cad
ve Nijer, batida Cezayir ve Tunus ile sinir1 olan Libya, 9-25° boylamlar ile 18-33° kuzey
enlemleri arasindadir. Afrika platosunun uzantisini meydana getiren bir plato olan Libya
topraklarinin ¢ok biiyiik bir kismi ¢6llerden ve Akdeniz boyunca uzanan kiy1 ovasindan

olusur. Libya daglarmin en 6nemlileri, lilkenin kuzeydogusunda Akdeniz yakinlarda yer
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alan Yesil Dag, kuzeybatida Nafusa Dagi ve giineyde Tibesti daglaridir. En yiiksek zirvesi

2286 metre ile Akakus daglar1 iken en 6nemli platosu Albatan’dir.

Benzersiz cografi konumu sayesinde Libya, Afrika ve Avrupa arasinda bir koprii olusturur.
Bu konumu nedeniyle Akdeniz boélgesinde meydana gelen Onemli tarihi olaylardan
etkilenmistir. Bingazi ve Tripoli gibi yil boyunca deniz araglarini kabul etmeye uygun
limanlar ile Nijer, Cad ve Mali gibi Afrika iilkelerinin ticaretinin dis diinyaya acilmasina
yardimci olan diger baska gilizel limanlar1 bulunur. Libya’nin stratejik konumunun bir
diger 6nemi Arap diinyasmin dogusu ile Fas arasinda o6nemli bir baglanti meydana
getirmesidir ve bu sayede haritada gosterildigi gibi Arap ve Islam kiiltiir ve uygarliklarinin

kavsak noktasini olusturmaktadir (Sharaf, 1996, s. 10).

2.1.1. Fiziki Cografya Ozellikleri

Libya 1.774.440 km?lik bir yiizl¢iime sahiptir ve kapladig: alan agisindan Afrika ilkeleri
arasinda dordiincii sirada gelir. 1950 km uzunlugunda Akdeniz kiy1 seridi olup, 2006

sayimina gore 5,3 milyonluk bir niifusa sahiptir .
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Sekil 1. Libya haritas1 (http://muslimpolitic.ru/2014/12/voenno-politicheskaya-situatsiya-v-
livii-chast-pervaya)

Ulkenin cografi konumu, siyasi tarihinde énemli bir rol oynamustir, Akdeniz'in giiney
kiyilarinda 1.900 kilometrelik bir sahile sahip olan Libya’y1 Avrupa’dan sadece bu deniz
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ayirmaktadir ve dogu ve bati Arap lilkeleri arasinda O6nemli bir baglanti olarak
sayllmaktadir. Bu yoniiyle Avrupa kiyilarina bakan Akdeniz havzasinda yer almaktadir

(Mucahit, 2012, s. 6).

2.1.1.1. Yeryiizii Sekilleri

Afrika platosunun bir uzantis1 olarak Libya topraklarinin ¢ogu ¢dl bolgesi sayilir. iginde
¢ol vahalart da bulunur. Platonun ortalama yiiksekligi deniz seviyesinden 200 ile 300 metre
yiiksekligindedir ve iizerinde one ¢ikan bazi kirsal ve acik alanlar vardir. Bu yiikseklikler
arasinda Hacar, Tibesti, Vanidi ve Dar fur daglar1 yer almaktadir. Bu plato kademeli olarak
Akdeniz kiyilarindan kuzeye dogru gidildiginde erir ve bazi yerlerde Sirt Korfezi'nde
oldugu gibi kademeli olarak sona erer. Ayni zamanda doguda El-Ahdar dagi ve Altnan
Yaylas1 ve batida Nafusa Daglarinda oldugu gibi siddetli yamaglar goriiliir, Kiy1 seridine
paralel uzanan bu daglhk alanin deniz seviyesinden yiiksekligi 700 ile 900 metre
arasindadir (Miicahit, 2012, s. 10).

Daglik kenarlar sahile paralel uzanmakta ve bazi yerlerde denizi dogrudan kontrol
etmektedir. Deniz gakillar1 ile kiy1 ovalari arasinda kalan alanlarin genislikleri bir yerden
digerine farklilik gostermektedir. Batida dag silsilesi giiney bat1 yoniinde 500 kilometre
uzunlugunda olup ve Cafara ovasi olarak bilinen deniz ovasinin kiyilarindan itibaren ayrilir
ve genisligi kuzeyden giineye yaklasik 125 km'dir ve bir tiggen seklinde uzanir. Ancak,
iilkenin dogu tarafinda Yesil dagin kenar1 yaklasik 40 km uzunlugunda dar bir kiy1 ovasi
ile bunlari sinirlar. Libya kiyilarinin geri kalant dogrudan suya bakan bir ¢6ldir (Miicahit,
2012, s. 20). Daglarla ¢oller arasindaki gegis bolgeleri ise, hem Trablus'ta ki Kible
bolgesinde hem de Bingazi'de ki Balt bolgesinde bulunmaktadir. Colde vahalarin
bulundugu bazi havzalar vardir ve iki boliime ayrilirlar. Bunlardan biri kuzey vahalaridir
ve ic¢inde Jagbub, Jahra, Jallou, Oujlah, Marada, Jafra ve Ghadames vahalar
bulunmaktadir ve Ikinci giiney béliim vahalari ise Kafra ve Fezan Vahalarini igermektedir.
Bu ¢ollii arazide bazi daglar bulunmaktadir, bunlardan bazilari Arkno, Aouenat, Hrouj,
Souda ve Temmo daglaridir (Miicahit, 2012, s. 22). Bunlarin yaninda Libya sahasinda kuru
vadiler de bulunmaktadir. Gegmis zamanlarda bu vadiler nehirler ve akarsularla doluydu.
Ulkenin en iinlii vadilerinden bazilar1 dogu bdlgede bulunmaktadir. Farig vadisi, gibi

batidaki ise Elbi El-kebir ve Sevf elcin ve glineydeki El-sati vadisi bulunmaktadir.
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2.1.1.2. iklim Ozellikleri

Libya iklimi ilkbahar ve sonbahar aylarinda iliman, yaz aylarinda sicak ge¢mektedir ve
kislar1 nispeten soguktur. Kuzeyde Akdeniz, orta kesimde yar1 ¢ol ve giineyde ¢ol
ikliminin hakim oldugu degisken bir iklimi vardir. Kislar1 soguk, yazlari sicaktir ve ¢ok az
yagmur yagar. Sicaklik 30 dereceyi asmaz. Kis aylarinda bazi kentlerde bazen kar yagar ve
donma noktasina ulasir. Akdeniz kiyisi boyunca uzanan ve onemli Libya kentlerinin
bulundugu dar bir serit haricinde Libya’nmin biiylik bolimii yaz aylarinda sicak ¢ol
ikliminin etkisi altindadir. Ulkenin kuzey ve giineyi kesimlerinde dogal bitki ortiisiiniin
gelismesine yetecek oranda yagmur alan bazi daglik alanlar vardir ve yagmur miktarina
gore insan yasami, bitki Ortlisii ve yogunlugu bakimindan farklilik arz eder. El-cebel El-
Ahdar’da oldugu gibi bu bolgelerde yagmurlar, Akdeniz ikliminde yetisen bitki Ortiisiine
benzer orman ve bitki Ortiisiiniin olusmasi icin yeterlidir. Jafara ovasi bdlgesinde
gorildiigli gibi yeterli yagis aldiklarinda ortaya ¢ikan mevsimlik ¢imenler mevsimin son
yagmurlarinin ardindan hizla kaybolurlar (Ozey, 2005). Ulkenin orbital ve yari-orbital
konumu nedeniyle hava sicaklifi bir bolgeden digerine cok fazla de§ismez ve Afrika
topraklarin biiyiik boliimiintin ortalamasinda seyreder. Atlas veya Alp daglar1 6rneginde
oldugu gibi biiyiik dag siralar1 mevcut degildir. Sicaklik kiyr bolgesi, EI-Ahdar ve bati
daglar1 hari¢ yaz aylarinda ¢ok sicaktir ve kiglar1 iliman ve soguk arasinda degiskenlik
gosterir. Sicaklik farklar1 Akdeniz etkisinden uzak giliney yoniinde giindiiz - gece ve yaz -
kis arasinda yiiksektir. Nispi nem orani 6zellikle denizden gelen nemli hava nedeniyle
ozellikle kiyr seridinde Agustos ve Eyliil aylarinda yiiksektir. Denizin etkisinden uzak
olmalar1 nedeniyle de ¢6l bolgelerinde cok distiktiir. Kiyilardaki hakim riizgarlar
mevsimlere gore iki tiire ayrilabilir. Yaz mevsiminde riizgarlar dogudan eser, bunu
giineydogu ve dogu, kuzeybati, kuzey, kuzeybati1 ve giiney yonlerinden esen riizgarlar takip

eder. Giiney bolgelerinde kuzey ve kuzeydogu riizgarlari y1l boyunca etkilidir.

Genel olarak Libya iklimi, atmosfer, yilizey sekilleri ve cografi konum o&zellikleriyle
baglantili olarak kurak ¢ol iklimiyle karakterize edilir. Bu durum niifusun ¢ogunlukla kiy1

bolgelerine yigilmasina ve ¢ol olan i¢ bolgelerin terk edilmesine yol agmustir.

2.1.1.3. Su Ozellikleri

Libya, corak bir iilkedir, cogu yerleri ¢oldiir, tatli su her zaman azdir. Yagislar azdir,
iilkenin yalnizca ylizde besi her y1l 100 mm yagmur almaktadir. Yapay nehir projesine ek

olarak, barajlarin insas1 ve deniz suyu armndirma tesislerinin kurulmasina ve bu alanda
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gosterilen cabalara ragmen, Libya su sikintis1 cekmektedir. Ozellikle tarim sektdriinde ve
diger ekonomik sektorlerde bu hayati ve 6nemli kaynagi kullanirken her zaman yer alt1 su
kaynaklarina itimat etti. Ancak artan talep ve ¢ogu yeralt1 sularina deniz suyunun karigmasi
nedeniyle bu sularin tadi da tuzlu olmaya basladi (Fosil water in Libya, t.y.; Ozey, 2005).
1950'lerin ortalarinda, Ulkenin giiney ¢61 bolgesinde petrol arama calismalari sirasinda yer
alt1 suya igin ¢oziim ortaya konuldu ve ¢6l kumlarimin derinliklerinde 40.000 yillik saf

igme suyu bulundugu ortaya konuldu.

Libya hiikiimeti bu suyu ¢ikarabilmek i¢in, biiylik bir su projesi olan “biiyiik yapay nehir”
projesini baslatti. Bu proje, suyu giineydeki ¢élden insanlarin yogunlukta oldugu iilkenin

kiy1 bolgesine tagimaktir.

Bu proje yaklasik 30 milyar dolara tamamlanmis Libya’nin en biiyiik projelerden biridir.
Bu projeyle, giineydeki yer alt1 su kaynaklarindan giinde yaklasik 5.5 milyon metre kiip
suy 4040 km uzunlugundaki bir boru agiyla dort asamada kuzeydeki kiyr bolgelerine

tagimaktadir .

Ayrica, yilda 700 milyon metre kiipliikk tiretim kapasitesi olan pek cok kiigiik ve orta
boyutlu tuzdan arindirma tesisleri kurulmustur. Trablus, Bingazi ve diger bazi kentlerde de

yapim asamasinda olan arindirma tesisleri vardir.

2.1.1.4. Toprak Ozellikleri
Libya'da toprak bolgeden bolgeye cesitlilik gostermektedir. Buna goére Libya topragi
asagidaki sekildedir: - Col Topragi: El-Serir, EI-Hamade, El-uruk gibi bolgeler ile giiney
ve orta kistmlarin merkezini kaplar ve bazi bolgelerde ova ile karigiktir.

- Akdeniz Topragi: Kizil topraktan olusmaktadir (AERAROSSA), dogu ovasinda bulunur

ve kumla karistiginda rengi kahverengine doner ve bati ovasina dogru yayilir.

-Tortul Topraklar: Kiyr seridinde bulunur, tuzlu ve ¢orak yerler sayilir. Tarugaa ve ya

Bingazi'ye yakin baz1 yerler bunlara 6rnek verilebilir.

- Kumlu Toprak: Kiy1 bolgelerinde yaygindir. Kum tepeleri seklinde plup Cafara ve
Bingazi ovalarinda goriliir. Libya’da bulunan toprak, orijinin dogasina ve kayanin

bilesimine bagli olarak ¢ok ¢esitlidir (www.facebook.com).

22


https://www.facebook.com/

2.1.1.5. Bitki Ortiisii Ozellikleri

Libya topraklari, genis ¢ollerden olugsmaktadir. Col disinda kalan bolgelerin genel yapisi
bolgeden bolgeye farklilik arz etse de orman ve ¢imlerden olusmaktadir. Y6renin iklimine,
su kapasitesine ve toprak tipine bagli olarak El-cebel EI-Ahdar dogu bolgesinde ve bazi
sinirli alanlarda ormanlar, 6zellikle yamaglarda Selvi ve ¢amin yani sira sedir, mese
ormanlar1, yabani zeytinler, keciboynuzu agaglari bulunmaktadir. Ulkenin batisindaki
Nafusa Dagi'nin bazi1 bolgelerinde de bulunur. Ancak Nafusa bolgesi ile Cebeli EI-Ahdar
bolgesini karsilastirdigimizda Cebeli EIl-Ahdar bolgesinin daha ¢ok agaglikli oldugu
goriinmektedir (Miicahit, 2012, s. 78-82).

Yabani otlarin yogunluk ve dagilimi yerel kosullara bagli olarak yagmurun yagis
durumuna gore degisiklik gostermektedir. Ulkenin kuzeyinde bol miktarda bulunan yabani
otlarin en 6nemlilerinden biri kuraklifa dayanikli bodur Almetnen (Alannsal) agacidir.
Kiyiya yakin bolgelerde sinirli miktarda bulunan ve nadir bir bitki tiirii oldugu diistiniilen
(dis) kiy1 bolgelerinde ve tuzlu topraklarda yetigmektedir. (Ahududu, Tartam, Falcur,
Rameth, Zeta) ve (El-radim, Esparto, helva bitkileri) ve isimlerini saydigimiz diger bitki

cesitlerinin ¢ogu kurakliga dayaniklidir (Miicahit, 2012, s. 82-84).

2.1.2. Beseri ve Ekonomik Cografya Ozellikleri

2.1.2.1. Niifus Ozellikleri

2006 yilinda yapilan son niifus sayimmi sonuglarina goére Libya niifusu 5.298.152 kisi olup,
niifusun 2.687.513’si erkek ve 2.610.639’u kadindir. Yillik biiylime oran1 %1,8 olup, bu
sayimmin sonuglar1 erkek niifusun toplam niifusa oraninin %50,73 ve kadin niifusun toplam
niifusa oraninin %49,27 oldugunu gostermektedir. Yani cinsiyet oran1 103 erkege karsi 100
kadin seklinde olmaktadir. Harita, biiyiik oranda kiyr seridinde yogunlagmis olan Libya
niifus dagilimini géstermektedir. Zira Suyun bulundugu toplanma noktalart haricindeki

bolgelerde ¢ol iklimi hakimdir.

Ayrica niifus sayimi1 sonuglari, Libya niifusunda 15 yas ve {istii kesimin 3.652.319 kisiye
ulastig1 ve bu sayinin %68,94°liikk bir orana tekabiil ettigini gdstermektedir. 65 yas tistii

kisilerin oran1 da toplam niifusun %4,24’i kadardir.
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Sekil 2. Libya’da niifus dagilimi (http://www.bbc.com/arabic/middleeast/2011)

2.1.2.2. Ekonomik Faaliyetler

Libya'da tarim, bu alanda ¢alisanlara istikrarli veya yeterli bir gelir saglamadigi i¢in ikincil
bir alan olarak kabul edilir. Bu yiizden, mevcut cografi alana ragmen Libya tarimsal bir
iilke olarak kabul edilememektedir. Dolayisiyla mevcut cografi konuma ragmen 6zellikle
deve veya koyun yetistirme konusunda Libya hayvancilikta iyi kabul edilse bile tarimsal
bir iilke olarak kabul edilemez. Iyi yonetilmeyen bir servet olan bu konu hakkinda devletin

net bir politikas1 olmadig1 goriilmektedir.

En 6nemli alanlarindan biri olan tarim, Libya'da gereken ilgiyi gormemektedir. Aslinda bu
ihmal belirli bir sebebe veya politik bir nedene bagli bulunmamaktadir. Ulkedeki tarim
gergekligini giiglendirmek i¢in ¢alisilmamis olup petrol kaynaklari ve zenginlikleri diger
alternatifler iizerinde ¢aligmaktan alikoymustur. Arpa liretimi tarimsal faaliyetlerde %96'lik
bir paya sahiptir. Bu durumun nedeni olarak onun hayvan yemi olarak benimsemesi olarak
aciklanmistir. Bu durum daha ¢ok hayvanciligin yogun olarak yapildigi bolgelerde goriiliir.
Oranin geri kalan1 ise dar bir alanda bazi sebzelerin ekilmesinden olusmaktadir

(www.insamer.com).

Libya tariminin durumu, 2011°den 6nce ¢ok da iyi bir konuma sahip degildi. Devlet, tahil
ve tohumlarin fiyatlarin1 yiizde 50 oraninda desteklemesine ragmen, gift¢ilerin bircogu

yasadiklar1 yerlerden uzakta bulunan arazilere ve ciftliklere bagimli olmaktan ve risk
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almaktan biktiklar1 i¢in iretim yilda 200 bin tonun altina dismiisti. Sistemin
devrilmesinden 6nce bu rakamlar daha yiiksekti ve 2010-2015 yillar1 arasinda yarim
milyon tona ulasmayi planliyordu. Uretilen miktar bile kotiiye giden giivenlik durumu
nedeniyle pazarlamay1 engelliyordu. En tiretken bélge olan gilineydeki cift¢iler {irlinlerini

pazarlamak i¢in biiyiik sehirlere gétiiremiyorlardi.

Libya kiiltiirii ve dogasi, diger ticari alternatiflerin varlig1 ya da petrol kaynaklar1 nedeniyle
tarim1 birincil amag olarak gormedi. Oyle ki istatistikler, toplamda 3 milyon hektardan
fazla bir alan ¢alisan ¢ift¢i sayisimin 100 bini gegmedigini gostermekteydi. Ancak son
yillarda tarima agirlik veren ciftciler bile, islerini olumsuz yonde etkileyebilecek
kosullarda yasiyorlar. Bu olumsuz kosullar arasinda su sikintisi, devlet desteginin olmayisi,
bazi bolgelerde ki hala devem eden i¢ karisikliklar, giivenliligin olmamas1 sayilabilir
Diinya petrol fiyatlarindaki artis, endiistriyel alanlarda biiyiik bir artisa neden oldu. Bu
sektorde birgok 6nemli gelisme ortaya ¢ikmis, petrol ve gaz arama islemleri ve iiretimi

genisletilmigtir.

Libya'daki En Onemli Endiistriler

- Madencilik ve maden ¢ikarma: Minerallerin, dogal kaynaklarin, petroliin ve dogal gazin
yer altindan ¢ikarilmasi anlamina gelir. Libya, madencilik endiistrisinde Arap iiretiminin
%5,6's1 ile en verimli dort Arap {lilkesi arasinda yer almaktadir. Libya'daki iiretim

GSYH'nin yaklasik %7,234 (yaklasik %35) oraninda artt1 (wWww.hyatok.com).

-Imalat sanayi: Hammaddelerin nihai iiriinlere déniistiiriilmesi anlamina gelir, Libya Arap
tilkeleri arasinda en yiiksek petrol sanayii ¢iktisinda sahiptir. Sanayinin, GSYH 'sina
katkis1 1,275 oraninda biiyiime saglamistir. Oyle ki giinde 2 ile 3 milyon varil petrol

uretilmektedir.

- Demir, ¢elik endiistrisi: Libya'da demir ¢elik endiistrisi gelismistir. Bu alanda saglanan
yiiksek biiyiime oranlari, devlet yatinnmlarindan kaynaklanmaktadir. Libya hiikiimeti bu
yonde attigi adimlarla Kuzey Afrika'daki en biiylik sirket olan Libya Demir Celik

Firmasini kurdu.

- Cimento Endiistrisi: Bir¢ok ¢imento ve insaat malzemesi treticisi bulunmaktadir.
Cimento tretimi i¢in (Burg) fabrikasi yilda 1.400.000 tonluk yiiksek miktarlarda ¢imento
tretmektedir. (Hawari) fabrikasi da yillik 1.000.000 ton ¢imento iiretmektedir. Bingazi
cimento fabrikasi ise Yilda 800.000 ton iiretmektedir. Bunlarin yaninda iilkenin baska

yerlerinde daha bir ¢cok ¢imento fabrikas1 bulunmaktadir.
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- Petrokimya endiistrisi: Bu tiir endiistri, dogal gaz ve ham petrole dayanmaktadir. Libya,
Arap petrokimya endiistrisinde ikinci sirada yer almaktadir. Bu endiistri Libya'da
1980'lerin basinda kurulmustur. Libya, Brega, Ras Lanuf ve Abu Kamash tesisleri gibi

petrokimya endiistrisi i¢in ¢esitli komplekslere ve tesislere sahiptir.

- Giibre endiistrisi (6zellikle tre giibreleri): Libya'da biiylik miktarda giibre ve iire
giibresinin bir¢ok c¢esidini iireten ¢ok sayida giibre tesisi bulunmaktadir. En iinlii iire

fabrikalarindan birisi (Sirt) sirketine ait fabrikadir (www.hyatok.com).

Libya'da Ters yonler yol yapisini etkilemektedir, sahil yolu pek ¢ok yerde kuzey yaylalari
tarafindan engellenmektedir. Col boyunca ilerleyen yollar ise kum firtinalarindan ve
yiiksek sicakliklardan etkilenmektedir. Trablus'ta ulagtirma ve iletisim sektorii hakkinda
yayinlanan bir rapora gore son kirk yilda, altyap, tesisler ve hizmetler bakimindan énemli
bir biiyiimeye tanik olmus ve iilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasini desteklemeye
yardime1 olmustur, Ulasimla alakali asagidaki bilgiler verilebilir Ulkenin gesitli bolgelerini
(dogu ile batiy1 ve kuzey ile giineyi) birbirine baglayan asfalt yol uzunlugu 1969'da 5000
kilometre iken su anda 30.000 kilometre olmustur. Rapor, tim ana yollar ile ara ve
tarimsal yollarin hepsini i¢ermektedir. Bu yollar Libya sehirlerini birbirine baglamakla
birlikte Libya'y1 komsular ile de birbirine baglamaktadir. Libya’da toplam havaalan1 sayisi
13'tlir. Bunlardan 4’1 uluslararasi ve 9’u dahili hizmet vermektedir. Libyal1 yetkililer
ayrica, ogrencileri havacilik egitim kurslarina katilmak i¢in ilgili yerlere gondererek sivil
ucak pilotu olarak is firsat1 olusturmaya biiyiik ¢aba harcadilar. Raporda liman sayisinin 14
oldugu belirtiliyor. Bu durum son 40 yilda sektordeki faaliyetlerin gelismesiyle 1969'da 3
milyon ton iken bugiin yillik 14 milyon tona g¢ikarilmigtir. Deniz tagimaciligi, bakimi,
denizcilik endistrisi ve nakliye gibi diger denizcilik hizmetleri alaninda hizmet vermek
iizere sirketler kurulmustur. Sektdr yetkilileri tarafindan gosterilen cabalar sayesinde
Libya, petrol tankeri filosuna sahip birkag iilke arasinda ilk sirada yer almistir. Libya
Kargo Sirketi’nin, farkli tiplerdeki gemi sayisi su anda 24 olup toplam iki milyon 109 bin
ton kapasiteye sahiptir. (Libya'da ticaretin doniisim sanayisine bagimli oldugu kabul
edilir. Libya’da ticaret genel olarak kiy1 kentlerine yayilir. Libya ekonomisi bankacilik
sektoriine Libya Merkez Bankasi gibi bankalara bagimli olup tiim sanayi ve hizmet
sektorlerini finanse eder. Biitiin gelir, petrol satisi ile kara, hava ve deniz limanlarindan az
miktarda vergiden elde edilir Yolcu terminali olarak havaalanlari, (El-Risap) liman1 gibi
limanlar ve Trablus Uluslararas1 Havaalani vardir. Turizm sektoriinde birkag turistik alan

vardir. Tarimsal faaliyetler ise arpa, domates, gesitli meyveler, patates, bugday, zeytin ve
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yesilliklerdir. Libya, petrole agirlik vermis ve petrol iilkenin en biiyiik kaynaklarindan
birisi haline gelmistir. Sanayi sektorii genellikle finansmana bagimhidir ve petrol tretimi
tilkenin ¢61 bolgelerinde gergeklesmektedir. Petrol ihracat ig¢in kuzeyde bulunan limanlara
gonderilmektedir. Rafine yag ve giibre endiistrisi ve petrokimya endiistrileri ve arag yaglari
gibi diger endiistrilerdeki bazi imalat tiirleri petrol endiistrilerine girmistir Endiistriyel
faaliyet: demir, ¢imento, insaat malzemeleri, ¢elik, tire giibreleri ve kostik sodanin yaninda

petrol, al¢1, dogal kaynaklarin liretimi ve dogal gazdan olusmaktadir.

Libya’nin turizmi tesvik eden bir politikasi bulunmamaktaydi. Ancak Libya'nin Bat1 ile
iligkilerinin normallesmesinden sonra turizm faaliyetlerinde artis goriilmeye baslandi.
Libya'nin baskenti Trablus, kisa zamanda gelisti ve bu alanda gerekli olan otel ve alisveris
merkezlerine sahip oldu. Bu baglamda yollar diizenlendi, Trablus Uluslararasi

Havalimanlar1 kuruldu. Libya turizminin en belirgin 6zellikleri agagidaki gibidir:

- Libya, Roma kalintilarina sahiptir ve Italya'dan sonra bu antikalara sahip olan en biiyiik
iilke olarak kabul edilmektedir. Akdeniz'e bakan en uzun Afrika kiy1 seridine sahiptir,
yaklasik bin dokuz yiiz otuz bes kilometre boyundadir.

-Libya diinyanin en biiyiik ¢6llerinden birisine sahiptir. Bu yoniiyle Libya ¢olleri safariler
icin cazip bir yer olarak kabul edilmistir. Giineybat1 bolgesinde bulunan tuz orani yiiksek

Kabir Avn golii bu yerlerden biridir.
- Ulkenin dogusundaki E1-Cebel EI-Ahdar bolgesi giizel bu cazip yerlerden birisidir.

-Libya, Tiirk, Italyan, Roma ve Yunan kiiltiirlerine ve tarihi bir mirasa sahiptir. Ozellikle
Sabratha, Labda, Talmitha, Sousse boélgeleri bu tarihi mirasin yogun bulundugu yerler

arasindadir. [liman ve mutedil bir iklime sahip olan bélgede Akdeniz iklimi hakimdir

Buraya kadar Libya’nin sahip oldugu cografi ozellikler incelenmistir. Libya’nin genel
olarak bir ¢ol tlilkesi olmasi beseri ve ekonomik oOzelliklerini de etkilemistir. Ancak
konumu dolasiyla Avrupa’ya yakinligi Libya’nin sosyo ekonomik durumunun
sekillenmesinde etkili rol oynamistir. Ozellikle ugradig: isgaller sonrasinda tiim kurumlari
oldugu gibi egitim sistemi de bundan etkilenmistir. Boylelikle farkl kiiltiirlerin etkisi yan1
sira kendi cografi ozeliklerinin sekillendirdigi bir egitim sistemi dogmustur. Libya’nin bu
glinkii egitim sistemini anlamak i¢in ge¢misinde yasadigi olaylart bilmek de dnemlidir.
Ancak aym1 zamanda iilkenin iklimini bilmek bu iklimin sekillendirdigi yasam tarzlarini

bilmek de gerekir. Bu baglamda yukarida verilen cografi 6zelliklere ek olarak Libya egitim
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sistemin anlamaya yardimci olacak genis bir perspektifle Libya’da egitim sistemi olusum

ve gelismi incelemesi yapmak gerekir.

2.2. Libya’da Egitim Sisteminin Ozellikleri

2.2.1. Egitim Sistemi Kavrami

Egitim sistemi, egitim siirecini kontrol altina alma hedefi dogrultusunda, en {ist diizeyde
bilgilerin 6grenciye aktarilmasmi saglayacak olan kurumlar, kurallar, materyaller,
egiticiler, O0grenciler ve velilerden olusarak, birlikte hareket eden genis bir bilesenler
toplulugudur (Basaran, 2005). Egitim sistemleri O6grencinin basarisini arttirma islevine
ortaklik ettiginden dolay1, diger sosyal sistemlerle (sosyal, ekonomik, siyasi ve medya)
yakindan baglantilidir. Ayni1 zamanda bireysel ve toplumsal gelisim ve kalkinma adina en
onemli ve etkili bir ara¢ olarak goriiliir. Bundan dolayr tiim egitim sistemlerinin

birbirleriyle iliskisinden s6z edilir.

Bir egitim sistemi kurma ve gelistirmeden bahsedildiginde bunun egitim Ozellikleri ve
iceriklerine dayanmasi gerekir. Ciinkii bahsi gegen bu konu egitim ¢alismalarina rehberlik
eder. Ayrica egitim sisteminin farkli yonleri, politikalar1 ve igerikleri ile yol, yontem ve
ogretim yaklasimlarinin da dahil oldugu egitim hedeflerini gerceklestirme yolunda bu
yolun kaldirim taslarin1i meydana getirir. Egitim sistemi toplumun dogasini, toplumda
hakim olan egitim geleneklerini, uygulamali egitim konseptlerini ve insan dogasi ile yerel

cevreyi dikkate alir (Ubeyd, 1979, s. 13).

.....

Ogrenme, kisinin kendisi ile baglantili iken 6gretme, 6grencinin idare edildigi dgrenme
stirecinin i¢inde oldugu genel bir ¢ergevenin organizasyonu ile baglantilidir. Bundan dolay1
ogrenme ve 0gretme arasindaki fark mutlaka dikkate alinmalidir. Egitim ise 6grencilerin
ogrenmesine yardimci olmak i¢in egitilmelerini saglayan ve 6gretmenlerin de dahil oldugu
tasarim, planlama ve prosediirler gibi farkli 6gelerle baglantilidir. Egitimin gorevini yerine
getirmesiyle Ogrenme gercekleseceginden Ogrencilerin planlanan egitim amaglarina
ulasabilmelerini saglamak i¢in zihinsel, duygusal ve davranigsal olarak gelistirilmeleri

gerekmektedir (el — Faluki ve El Kadafi, 1990, s. 24-25).

Bu aragtirmada egitim alaninda gelisme ve biiylimelere taniklik etmis tilkelerde egitim ile
baglantili olan tiim olgular karsilagtirilmistir. Bunun nedeni Libya’daki egitim

kurumlarinin ig¢inde bulunduklart sikintilarin bu sekilde anlasilabilecegi ve mevcut olan
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hatalarin giderilebileceginin disiiniilmesidir. Egitim c¢alismalarinin ¢ogunun formel
egitime yonlendirilmesi, egitimlerin hayattan ve toplumsal gercekliklerden kopuk olarak
yalnizca okul i¢indeki ¢aligmalarla sinirlandirilmasi, pratikte uygulamasi olmayan teorik
akademik sistemlerin benimsenmesi; mesleki, teknik ve uygulamali egitimin eksikligi.
Ayrica egitimin Ogrencilerin  giinlik yasamda karsilagabilecekleri ihtiyag, ilgi ve
yeteneklerine uygun igerikli olmamasi, egitimin hala geleneksel olup c¢agdas egitim
teknolojileriyle uyumlu olmamasi gibi pek ¢ok neden egitim sistemlerinin gelistirilmesi
stirecine engel teskil etmektedir (Al — Falouqi ve El Kadafi, 1990, s. 28-30). Libya’daki
egitim slirecini organize edebilmek i¢in bir egitim politikasina ihtiya¢ vardir ve asagida
bunlarin ger¢eklesmesi adina gerekli politika, amag, asama ve bunlar etkileyen faktorler

ortaya konulmustur.

2.2.2. Egitim Sistemi Yapisi

1951 yil1, Libya’nin ulusal yonetim orgiitlerinden ve modern egitim sistemlerinden yoksun
birakildigi somiirgecilik doneminden ayrilma yihidir (Kavas, 2003). Daha sonrasinda,
bagimsizlik donemi gelmis ve bagimsizlik hedeflerinin yerine getirilebilecegi idari
birimlerin ve kurumlarin kurulmasi ihtiyaci ortaya c¢ikmistir. Boylesi kurumlar1 hayata

gecirmek icin gerekli mevzuatlar ve temeller anayasaya ile atilmistir.

Anayasa’da, Libya’nin her biri kendi tiizel kisiliginden ve igislerinden sorumlu yiiriitme
kuruluna sahip Trablus, Barka ve Fizan’dan olusan ve tam adi1 Libya Birlesik Krallig1 adin1
tasiyan federal bir devlet oldugu ifade edilmistir. Egitim idaresi de bu anayasal durumdan

etkilenmistir.

Egitim idaresinin, federal hiikiimet asamas1 ve devlet asamasi olmak iizere iki asamaya
gore organize edildigi ilk kanun 1952 tarihlidir. Egitim idaresi, 1952 yili egitim yasasi ile
uyumlu olacak sekilde Egitim Bakanligi’nin gorev alanindadir. Bakan, devlet okullari ve

asagida belirtilen diger konular ile ilgili diizenlemeler yapma hakkina sahiptir :

- Egitim miifredat1 ve malzemeleri ile egitim ve 6gretim giinleri ve saatlerini diizenlemek.
— Ulasilacak bilimsel seviye.

- Kitaplar1 inceleyecek ve onaylayacak bir birim olusturmak .

- Yurtdis1 egitim yetkililerince gegerliligi kabul edilen diplomalar da dahil olmak {izere

yeterlilik belgelerinin incelenmesi ve diizenlenmesi .
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- Ogretmenlerde ihtiya¢ duyulan 6zelliklerin belirlenmesi.

- Enstitiilerin ve 6zel okullarin teftisi ve miifredatinin denetlenmesi.

— Federal Egitim Bakanlig1 genel egitim politikalar1 i¢in ana esaslarin olusturulmasi,

— Modern miifredatlarin  diizenlenmesi,
kitaplarinin raporlarinin hazirlanmasi, sinav sistemlerinin belirlenmesi, sertifikalarin
basilmast ve Ogretmeler ile miifettislerin niteliklerinin tespit edilmesi ile baglantili

diizenlemelerin yapilmasi ve egitim sisteminin denetlenmesi ile gorevlendirilmistir

(Milli Egitim Bakanligy).

egitim alanindaki trendlerin tespiti,
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Sekil 3. Egitim bakanhiginin eyaletlerdeki idari yapilanmasi (Al-Qamati, 1950-1975, s.

192).

Sekil 3’te agiklandigi gibi bu organizasyon, 1963’e kadar devletin egitim bakanliklar
Federal Egitim Bakanlig1 icinde devam etmis, tiim seviyelerdeki egitim politikalarindan

sorumlu olmus, yapim siireglerini yonlendirerek yasal ve ylriitme anlamlarinda
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gereksinimleri yerine getirmistir. Ayrica bu donem boyunca, 1952 yili Egitim Yasasi gibi
iilkedeki ilk, orta, teknik ve mesleki egitim diizenlemeleriyle ile yasal ve diizenleyici

temelleri atmistir (Al-Qamati, 1990, s. 194).

Kaddafi Donemi’ndeki idari organizasyona bakacak olursak, Egitim Bakanlig1, 24/3/1973
tarihinde Bakanlar Kurulu’nun Egitim Bakanligi’nin yeniden diizenlenmesiyle ilgili
yayinlanan kararindan itibaren yeni mevzuata gore yapisini agagida verdigimiz maddeler

halinde yeniden diizenlemek zorunda kalmistir .

Madde 1: Egitim Bakanlig: iilkedeki egitimi yayginlastirmayi, egitim hizmetlerini sunmayi
ve vatandaslar i¢in okul binalar1 ve enstitiiler kurmay1 taahhiit eder. Bakanlik ayrica yeni
Ogretme yontemleri, miifredat, egitim ve Ogretim yontemleri gelistirecek, egitim
faaliyetleri i¢in genel bir politika olusturacak ve iilkenin ihtiyaglariyla uyumlu bir plam
uygulamaya koyacak, miifredat ve ders kitaplarinin gelistirilmesi i¢in bir plan olusturacak,
farkli egitim seviyeleri arasinda isbirligi ve entegrasyonu dikkate alacak, inceleme ve
egitim aragtirmalarinin  yiriitilmesini tegsvik edecektir. Bunlarin disindaki diger
sorumluluklar1 da sunlardir; din egitimini denetlemek, Ogretmen, egitim siireci ve
ogrencilerle ilgili egitim hizmetleri i¢in gerekli 6n hazirliklart gergeklestirmek, egitim
binalar1 i¢in temel tasarimlar belirlemek ve okullarla tiniversitelerin kurulusu i¢in idari

programlari tesis etmektir.

Ancak, 2010 yilinda 18 sayili kanun, Merkez’in uluslararas: standartlar rehberliginde en
yiiksek kalite, verim ve miikemmellige ulagsmasi hedefiyle egitim ve calisma siire¢lerinin
gelistirilmesi amaciyla tiim egitim ve ¢aligma kurumlarinin akreditasyon, degerlendirme ve
kalite teminati i¢in kapsamli bir ulusal sisteminin gelistirilmesi ve insa edilmesini

hedefleyen Madde 8’i vurgulamak i¢in yiiriirliige girmistir.

Ulusal Kalite Gilivence Merkezi, temel ve ortadgretimin akreditasyonu ve kalite garantisi
icin uluslararas: standartlara gore bir dizi kriter ve Libya’daki egitim ile tutarli ve uygun
goriilebilecek bir dizi standardi temel almistir. Bu standartlara asagidaki belgelere

dayanarak ulasilmistir .

2. Madde’de Bakanlik teskilat yapisinin; Planlama ve Takip Birimi, Egitim Isleri,
Enstitiiler ve Dini Okullar, Egitim Hizmetleri Birimi, Hizmetler ve Dis iliskiler Birimi,
Okul Binalar1 ve Bakanlik Genel Sekreterliginin oldugu kamu idarelerinden olusacag:

ifade edilmistir (Al-Qamati, 1990, s. 513-523).
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Ayrica, egitim siirecinde Kalite Giivence, Gelistirme ve Iyilestirme Ulusal Merkezi olarak
adlandirilan bir birim kurulmustur. Kalite ve bunun gilivenceye alinmasi kendi basina bir
amac¢ degil, daha ziyade egitim kurumunun miikemmellik, yaraticilik ve inovasyona
yonelik ¢iktilara ulasmasini saglayan bir aragtir. Nitekim kurumsal kapasite ve egitim
verimliligiyle baglantili olarak kalite standartlarinin giivence altina alinmasina dayanan
kaliteli bir egitim bilgili ve kiiltiirli bir toplum ile ekonomik kalkinmaya ulagilmasini

saglayacaktir.

Bu baglamda, Genel Halk Komitesi tarafindan 2006 yilinda yayinlanan 164 sayili karar
geregince Ulusal Kalite Giivence Merkezi kurulmustur. Bu merkez, Genel Halk Komitesi
tarafindan 2008 yilinda yayinlanan 340 Sayili Kanun ile Libya’daki egitim kurumlarinda
akreditasyon ve kalite giivencesini takip etmek ve gelistirmek icin yasal olarak yetkili
kilinan bagimsiz bir finansal yetkiye ve tiizel kisilige sahiptir. Ayrica Kalite Giivence
Merkezi’nin uygulamaya ge¢mesi, Kalite Giivence Merkezi’ndeki temel ve ortadgretim
kurumlarinin akreditasyonu ve genel olarak egitim akreditasyonuyla baglantili bi¢imde
Genel Halk Komitesi’nce 2009 yilinda 134 sayili Egitim ve Bilimsel Arastirma Karar1
yayimnlanmis ve bu yapilanmanim hedefleri su sekilde belirtilmistir: (Ilk ve Ortadgretim

Kurumlarinin Kalite Giivence ve Akreditasyonu, 2012).

1. Libya’daki temel ve ortadgretim kurumlarinda akreditasyon ve kaliteyi saglamak igin

ulusal bir sistem olusturmak .

2. Temel ve ortadgretim kurumlarinda ve bir biitiin olarak toplumda kalite kiiltiirii

hakkinda farkindalik uyandirmak.

3. Temel ve ortadgretim kademelerinden mezun olanlarin niteliklerinin yaraticilik ve

miikemmellige sahip olabilecek diizeyde olmasini temin etmek .
4. Temel ve ortadgretim kurumlari i¢in referans standartlarini hazirlamak.

a. Egitim siirecinin daimi gelisimini saglamak i¢in temel ve ortadgretim kurumlarinda

kurumsal kapasite ve egitim etkinligi olugturmak .

Kurumsal Akreditasyon, (Kurumsal Kapasite) egitim kurumunun orgiitsel yapisi ile insan
ve malzeme potansiyeli i¢in belirlenen bir dizi standartlar, kurallar ve sartlar araciligiyla
kapsamli bir kalite kazanmasi saglamak anlamina gelmektedir. Ayrica, kurumun daha 6nce
aktivitelerini 6zel bir uzmanlik alaninda gergeklestirmek iizere lisans almis olmasi
kosuluyla kurumsal akreditasyon sayesinde, belirli akreditasyon kosullarmin

gerekliliklerini  yerine getirmis oldugunu teyit etmek ve egitim faaliyetlerinin
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baslangicindan itibaren belirli bir donem i¢inde akreditasyon amaglart ile baglantili
bicimde egitim kurumunun kapsamli bir denetim ve degerlendirilmesi de yapilir (Salama
el-Khamisi, 1428H), (vizyon, misyon ve hedefler, okul idaresi ve yonetim, beseri ve
finansal kaynaklar, tesisler, egitim destek hizmetleri, toplumsal katilim, kalite glivencesi ve

daimi gelisim).

Kurumsal akreditasyon siireci merkez tarafindan olusturulan ve ilk ve orta egitim

kurumlarinda yerine getirilmesi beklenen bir dizi kritere dayanir. Bunlar;

Egitim ile ilgili 2010 yilinda ¢ikan 18 sayili yasa.

[

. Yiiksek Ogretim Kurumlari i¢in Kalite Giivence Rehberi.

N

. Egitim ile ilgili Uluslararas1 Anlagmalar.

w

. Ilgili Literatiir.
4. Ulusal egitim kurumlarinin bazilarindaki basarili egitim uygulamalari.
5. Bolgesel Deneyimler.

Ik ve ortadgretim kurumlarinin kalite giivencesi ve akreditasyonu asagida verilen bir dizi

yontemi temel alan bilimsel metodolojiye gore tamamlanmigtir (Juma, 2009).
1- Uzman bir ekibin olusturulmasi.
2- Qlgili literatiiriin derlenmesi.

3- Farkli sahalardaki egitim koglar1 ile ve egitim siirecleriyle alakali kisilerle ¢oklu ve

yogun toplantilarin diizenlenmesi.

4- Toplanan verilerin dogrulanmasi, analiz edilmesi ve egitim siirecinde en dnemli sorun

ve basarili uygulamalarin tespit edilmesi.
5- Bazi uluslararasi standartlar1 Libya egitim kurumlar1 gercekligine uyarlamak.

Temel ve Ortadgretim kurumlari igin kalite giivencesi ve akreditasyon kilavuzu asagidaki

boliimleri igermektedir.

1. Bolim: Terimler ve Kavramlar.

2. Bolim: Egitim kurumlarinin akreditasyon standartlari.
3. Bolim: Lisanslama ve akreditasyon yontemleri.

4. Bolum: Kalite giivence akreditasyon ofisi.
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5. Boliim: Kendi kendine ¢alisma yontemleri, i¢ ve dis denetim Ve raporlarin hazirlanmasi

icin kilavuzlar.

Egitim Akreditasyonu (Egitim Etkinligi): Egitim kurumlarinin vizyon ve misyonlari
1s181nda herkes icin 6gretim firsat1 ve miilkemmel 6gretim yoluyla yiiksek kaliteli ¢iktilarin
elde edilmesini amaglar. Bu tiir akreditasyonlar, diizenli olarak akreditasyon saglamak ve
yerlesik kriterleri karsilayip karsilamadigini tespit etmek amaciyla kurumun bireysel olarak
belirledigi egitim asamalarinin kapsamli bir degerlendirme ve denetimine baghidir.
Aslinda, akreditasyon siireci merkez tarafindan gelistirilen ve egitim asamalarinda mevcut
olmasi1 gereken 6grenci, 6gretmen, miifredat ve destekleyici ¢evreden olusan bir dizi

kritere dayanir (Salama el-Khamisi, 1428H).

Temel ve ortadgretim kurumlarinin denetcileri, mevcut cesitli zorluklari, degisimleri,
birbirini takip eden teknik gelismeleri ve ayrica kiiltiirel farklilik nedeniyle hizli bir
bicimde meydana gelen degisimleri fark ederler. Egitim alaninda kalite standartlar1 ve
araglarinin uygulandigir 6zel egitim programlar1 haricinde bu degiskenlerle ve ¢esitli
zorluklarla basa c¢ikabilmek miimkiin degildir. Bu nedenle kalite ve ilk ve ortadgretim
kurumlarinda bunun garanti edilmesi, fiziksel ve insani bilesenlerle egitim sisteminin
yapisinin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi en basarili yontemlerden biridir ve glinlimiizde
egitim alaninda yasanan gelismelerin dogas1 geregi acil bir zorunluluk ve stratejik bir

secim haline gelmistir .

Son olarak temel ve ortadgretim seviyesinde kalite ve kalite giivencesi hakkinda bir dizi

kalite girisimleri su sekilde verilebilir (www.amanahsa.com):
1. Egitim Bakanliginin egitimde vizyon, misyon ve siire¢ hedeflerini belirlemesi .

2. Kalite ofislerinin kurulmast ve faaliyete gecirilmesinin hizlandirmasiyla egitim

bolgeleri, egitim hizmetleri ve okullardaki performanslarin degerlendirilmesi.

3. Ogretmenleri yetistirme gorevini {istlenmis kurumlar olmalarindan dolay1 egitim
fakiiltelerine 6zel bir onem verilmesi. Cok hayati konuma sahip bu kurumlar araciligiyla
ogretmelerin seviyelerinin ve boylece iilkedeki insani gelismislik seviyeSinin gelistirip
yiikseltilmesi. Bu noktada egitim fakiiltelerine, programlarini gelistirmeleri i¢in
kendilerine yardimci olabilecek bazi paydaslar ve diger konularla ilgili ihtiyaclar1 ortaya

koyabilecek imtiyaz sahipleri ile ortak bir komite kurulmasi..

4. Kalite standartlarinin uygulanabilmesi ve kademeli olarak prosediirler ile etkilesime

gecebilmeleri i¢in Libya egitim kurumlarinda okul ortaminin diizenlenmesi.
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5. Egitim liderleri (egitim hizmetler ve bdlgesel diizeyde egitim yoneticileri, kalite
yoneticileri, okul idarecileri, egitim denetgileri gibi) i¢in uzmanlagsma kurslarinin

diizenlenmesi ve kalitenin giivence altina alinmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmesi.

6. Sistem analizi ve kalitesi alanindaki tiim yeni konular1 anlamalarin1 saglamak amaciyla
okul personeli igin uzun donemli bir siirdiiriilebilir mesleki gelisim stratejisi

benimsenmesi.

7. Kalite diizeyini arttirmak amaciyla gereken idari ve egitimsel bagliliklarin uygun
seviyeye c¢ikartilmasini saglamak amaciyla egitim ¢alismalarinda temel yonetim ilkesi

olarak muhasebenin benimsenmesi.

2011 yilindan sonra onaylanan ve egitim bakanliginin internet sayfasinda yayimlanan
organizasyon yapisina gore Egitim Bakanligi; bakanlik, medya ve hukuk biirosu,
uluslararasi isbirligi ofisi gibi geleneksel ofislerin yaninda, bakana dogrudan bagl bir dizi
biiro, bolim ve birimden olusmaktadir. Ayrica, denetleyici nitelikleri veya 6zgiinliikleri
nedeniyle diger birimlerden ayrilan 6zel egitim smiflari, i¢ denetim ve takip biirolarinin
yaninda dogrudan Bakana bagli boéliimlerden bagimsiz bazi kurumlar da mevcuttur

(Salama el-Khamisi, 1428).

Kendisine bagli birimler iizerinde denetleyici konuma sahip kurumlar, egitim kurumlarinin
altyapisi, egitim miifredatinin hazirlanmast ve gelistirilmesiyle baglantili konularin
takibinden sorumludurlar. Cesitli egitim asamalarinin idaresi, teftis birimi, iilke ve
bolgelerdeki cesitli birimler ve gorev alanlari igerisinde egitim siirecini denetleyen idareler
ve egitim siirecinin isleyisi ile ilgili bazi bolimler dogrudan bakanlik miistesarliginin
denetimi altindadir. Egitim 38 bolgeye ayrilmistir. Bu bélgelerde 3.300’{in {izerinde ilk ve
ortadgretim okuluna hizmet veren 153 egitim hizmet ofisi bulunmaktadir. Yetigkinlere
yonelik okuryazarlik egitiminin verildigi 38 okula ilaveten, bu bdlgelerde egitim
stireglerini denetleyen egitim teftis birimine ait subeler mevcuttur. Egitim teftis birimi, bir
dizi egitim teftis subesi ve bilimsel materyallere uygun bicimde kendisiyle baglantili

egitim miifettislerinin gorev yaptig1 36 egitim bolgesini denetleyen 23 subeden olusur .

Miifredat, miifredat tasarimi ve gelistirilmesi alaninda uzmanlagmis olan bu birim Egitim
Miifredati ve Arastirmalart Merkezi olarak adlandirilmakta olup egitim bakanligina
baghdir. (Bakanlhigin internet sayfasinda 11 Haziran 2012, Pazartesi 07:09 tarihinde

yayinlanmistir). Egitim Miifredati ve Arastirmalart Merkezi’nin kurulmasiyla ilgili 128
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sayilt karar 2009 yilinda Genel Halk Komitesi’nce alinmistir. Bu merkezin gorevleri su

sekildedir (Salama el-Khamisi, 1428):

1.

10.

11.

Temel ve ortadgretim seviyelerinin konu ve miifredatin1 hazirlayarak akreditasyon igin

yetkililere sunmak.

Temel ve ortadgretim seviyelerinde teorik ve laboratuvar dersleri igin ders

cizelgelerinin diizenlenmesi ile ilgili birimlerle koordinasyon .

Miifredatin gelistirilmesi ve degistirilmesi konulariyla ilgili egitim teftis ve Siavlar
birimi ile isbirligi.

Ders kitaplarinin basimi ve temini.

Bilimsel, sosyal ve ekonomik gelismelere uygun miifredat gelistirilmesi ve

degerlendirilmesi i¢in ¢alistaylar diizenlenmesi.
Miifredat gelistirme ile ilgili olarak bolgesel ve uluslararasi kuruluslarla isbirligi.

Egitimin gelistirilmesine katki saglayan egitim arastirmalarinin ve incelemelerinin

gerceklestirilmesi .
Seminerler diizenlemek ve yerel, bolgesel ve uluslararasi konferanslara katilmak .

Egitimin mevcut durumu, sorunlari ve egitimi gelistirme metot ve yollar1 hakkinda

teknik raporlarin hazirlanmasina katkida bulunmak.

Okul binalarinin konum ve performanslari hakkinda ki calismalarin ve kalabalik

siiflarin tespiti islemlerinin yiiriitiilmesi.

Egitim siirecinin gelistirilmesi ve planlanmasi ile baglantili aragtirma ve incelemelere
destek vermek, zayif ve eksiklikleri tespit etmek ve dengesizlikleri incelemek, Libya
egitim programlarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesine yardimer olacak sekilde egitim

arastirma ve incelemelerine bilimsel ve teknik destek saglamak .

Egitim Miifredati ve Egitim Arastirmalar1 Merkezi’nin organizasyon yapisi su boliimlerden

olusmaktadir .

1. Alt birimleri i¢ceren Miifredat Midiirliigi.

A. -

B. -

C. -

Temel (ilk) 6gretim miifredati boliimii.
Ortadgretim miifredat1 boliimii.

Uzmanlik bolumii.
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2. Alt birimleri igeren ders kitaplar1 ve matbaa midiirliigi.

A. -Ders kitaplar1 boliimii.

w

. -Matbaa bolimu.

@)

. -Ders kitaplar1 depolar1 bolimii.

3. Alt birimleri igeren egitim arastirmalart midiirligi.
A. -Inceleme ve arastirma birimi.

B. -Bilimsel igbirligi birimi.

4. Alt birimleri igeren idari ve mali isler midirliga.
A. -Personel birimi.

B. -Halkla iliskiler ve hizmet birimi.

C. -Arsiv ve mali isler birimi.

5. Hukuk isleri biirosu.

6. Mali denetim biuirosu.

2.3. Egitim Tasarim Modeli

Egitim tasarim modeli, egitim alanindaki tasarimlarla ilgili tiim modeller i¢in bir temel
olusturur ve tasarim siireci boyunca tasarimciya arzulanan amaglara ulasmak tlizere etkili
ve verimli egitim uriinlerinin meydana gelmesini saglayacak yontemlere dair genel bir
cerceve sunar. Sadece tek bir egitim tasarim modeli mevcut degildir. Sayisi ¢ok olan bu
model, egitim siirecinin dogas1 geregi gereksinim duyulan genel 6gelerin bir kismi
karmasik, bir kismi ise basittir. Aralarindaki fark, bu modellerin yaraticilarinin bazi
asamalarda belirli 68elere odaklanmalar1 nedeniyle farkli bir entelektiiel zemine gore

hareket etmelerinden kaynaklanir (el-Hilye, 2012, s. 58).

Egitim tasariminin tim modelleri bes ana asama etrafinda sekillenir. Bunlarin tamami
egitim tasariminin genel modeli olan “ADDIE Modeli olarak tanimlanir ve bu isim
modelin asamalarini ifade eden Ingilizce terimlerin bas harflerinden almistir. Bu terimler

asagida tamimlanmustir.
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1. AnalizAnalysis

P. TasarimDesign S

B. GelistirmeDevelopment

/. Uygulamalmplementation

5. DegerlendirmeEvaluation

Sekil 4. Egitim tasariminin tiim modelleri

1. Analiz: Analiz asamasi, egitim tasarimin tiim diger asamalarinin temel tasidir. Bu
asamada, problemin tanimi yapilarak, nedenleri ile muhtemel ¢ozlimleri ortaya
konulmalidir. Bu asama ihtiyaglar analizi, gorev analizi, igerik analizi gibi arastirma
modellerini igerebilir ve sonuglar1 genellikle Ogretilmesi diisiiniilen kavramlar ya da
gorevler listesi, Ogrencinin oOzellikleri ve ne yapilacagi, sirliliklarinin ne oldugu,
kaynaklar ve problemin tanimi ile 6gretme hedeflerini kapsar. Bu sonuglar tasarim

asamasinin girdileridir. Aralarinda ise su tlir konular yer almaktadir:
- Icerik hedefleri nelerdir?

- Hedeflere ulasilabilmesi i¢in Ogrencilerde ulasilan sonuglar ve goriilen yetkinlikler

nelerdir?
- Sonuglar nasil degerlendirilecek?
- Hedef grup kimdir?
- Ogrencilerin 6zel ihtiyaglari nelerdir?
- Ihtiyaglar nasil tanimlanacak?

2. Tasarim: Bu asama, 6gretme siirecinin gelistirilmesi i¢in gerekli olan 6n taslaklarin ve
planlarin gelistirilmesiyle ilgilidir. Bu asamada kullanilacak yontem ve prosediirleri
tanimlanir ve 6gretme ve 6grenme siirecinde nasil uygulanacaklar ifade edilir. Ciktilar1 su

sekildedir:

- Ders amaglar1 ve her bir hedefin basarili bir bi¢imde yerine getirilmesi i¢in gerekli
Olgiilebilir sartlar ve kriterlere dayanan performans hedeflerini (usule dair hedefler)

tanimlamak.

- Her bir hedef i¢in uygun bir takvim belirlemek.
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- Hedefleri temel alan 6grenme stratejilerini tanimlamak ve tartisma, olay incelemesi,
igbirligi gruplart vb. gibi yontemlerin hangileri yoluyla 6grencilerin 6grenim sagladigini

belirlemek.

3. Gelistirme: Gelistirme asamasinda, tasarim siirecinin ¢iktilar1 planlardan ve
senaryolardan gergek egitim materyallerine dontstliriilmektedir. Bu asamada, egitim
durumu veya iriiniin bilesenleri tretilir, egitim yontemleri gelistirilir ve tiim egitimsel

desteklerden yararlanilir. Bunlarin arasinda donanimlar ve yazilimlar da bulunabilir.

4. Uygulama: Bu asamada, ister geleneksel smiflarda verilen egitimlerle isterse de
elektronik ve internet ortaminda yapilan derslerle ilgili olsun gerceklestirilen uygulamalar
araciligiyla, etkili ve verimli egitimlerin yapilmasi amaglanir. Bu asamada &grencilerin
kavrama ve idrak yetenekleri gelistirilerek, hedefleri dogrultusunda yetenek
kazanmalarinin yolu agilir. Deneysel sinavlar, yetenek ve performans testleri ve uzun
donemli c¢alismalara yonelik hazirliklar da bu asamada gerceklesir. Bu dogrultuda,
ogrenciler tizerinde etkili olan ve Ogretmenlerin de kullanma ve uygulama konusunda
yeterli olduklar1 6gretim aktivite ve materyallerinin elde edilmesi gerekebilir. Donanim ve
diger destek egitim materyallerinin kullanilabilmesi agisindan uygun kosullarin saglanmis

olmasi da ayrica onemlidir.

5. Degerlendirme: Bu asamada, 6gretim ve Ogrenme siirecinin verimliligi ve etkinligi
Olciilmektedir. Aslinda, egitim tasarim siirecinin tiim asamalarinda ve uygulamalar
sonrasinda degerlendirmeler yapilmaktadir. Degerlendirmeler, izleme smavlart seklinde

egitim siirecinin sonunda da yapilabilir.

Izleme Sinavi: Her bir asamada ve farkli agamalar arasinda yapilan ve uygulama konularina
son halini vermeden 6nce O0gretme ve Ogrenme siirecini gelistirmeyi amaglayan devamli

degerlendirmelerdir.

Yilsonu Degerlendirmeleri: Genellikle 6gretim ve 6grenimin son uygulamalarindan sonra
yapilir ve boylece yil boyu gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin etkililigi degerlendirilir.
Yilsonu degerlendirmeleri, uygulanan 6gretim programlarina devam edip edilmeyecegine

karar vermek i¢in kullanilir.

2.4, Libya Egitim SistemininTarihi Gelisimi

Cagdas uygarliklar, kiltiirel miras, biiyiik bilgi patlamasi, teknolojik gereksinimler,

bilimsel ilerlemeler ve hassas iletisim sistemleri 1s51¢1nda uluslararasi egitim sistemlerine ve
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uluslararas: deneyimlere daha fazla dikkat edilip dnemsenmesi gerekmektedir. Ozellikle
sosyal ve ekonomik kosullarin incelemesinin yaninda egitim alaninda bizden ilerde olan
iilkelerin deneyimlerinden yararlanmaliyiz. Bizi diinyadaki farkli iilkelerin egitim

sistemlerini incelemeye iten nedenler sunlardir :

1. Bu iilkelerin kars1 karsiya kaldigi egitim sorunlarin1 anlamamizi ve bu sorunlara en

uygun ¢oziimleri bulma yollarin1 6grenmemizi saglar.

2. Yalmz birakilma ve terk edilmislik halimizi ortadan kaldirir ve {ilkemizdeki egitim

sorunlarini anlamamiz konusunda bize yardimci olur.

3. Ulusal ve uluslararasi seviyedeki arastirmalardan yararlanabilmek adina tiim iilkelerin
incelenmesi yoluyla 6gretmenlerin egitimleri, sinavlar ve degerlendirme sistemleri gibi

genel egitim problemlerin 6grenilmesini saglar.

4. Diger ilkelerin miifredatlari, planlart ve okul sistemlerinin anlasilmasini saglayarak
bunlarin yerel kosullara uyumlu hale getirilmesine ve egitim sistemimizin
eksikliklerinin goriilmesine yardimeci olur. Bunun neticesinde egitim sistemimizin

yiiksek seviyede olduguna dair diistinceler gercekei bir bakis agisina sahip olur.

5. Egitim tiirleri ve sistemlerinin tanimlamalar1 i¢inde yer alan farkli faktorler, etkenler ve
degiskenlerin analiz edilmesiyle egitimin bir sosyokiiltiirel siire¢ olarak goriilmesinin

Oonlnt agar.

6. Egitim sistemlerini etkileyen farkli faktorler hakkinda daha fazla bilgi edinmegi saglar
(Al-Falouqi ve El-Kaddafi, 1990, s. 53-54).

7. Diinyanin herhangi bir iilkesinde egitim, bu iilkede hakim olan ve egitim sisteminin
yapistyla yoOniinii belirleyen siyasi, ekonomik ve sosyal sistemler ile yakindan
baglantilidir. Libya egitim siteminin 6nemi ve sekli Libya’nin uzun siiredir tecriibe
ettigi egilimler ve tarihi kosullar yoluyla bi¢imlenmistir. Cografi, tarihi ve kiiltiirel
faktorler ile Kuzey Afrika’da bulunan Arap iilkeleri arasindaki konumu ve kuzeydeki
iilkeler ile Afrika arasinda gegis yeri konumda olmasi nedeniyle Libya egitim sistemi

dogu, bat1 ve giineyden gelen kiiltiirel akimlardan etkilenmistir.

Libya’nin sahip oldugu onemli konum ve kapladigi genis alana uygun olarak Libya
egitiminin, gelisim ve yayilim donemleri boyunca iilkenin imkanlari, kosullar1 ve tarihi

olaylarla etkilesim icinde olarak Libya halkinin tarihini yansittigini goriiyoruz.
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Libya Fenikeliler, Ptolemaos hanedanligi, Romalilar gibi pek ¢ok farkli yonetimlerin altina
kalmigsa da antik zamanlardan beri idari birligini korumayr basarmistir. Daha oOnceki
donemlerde gii¢lii imparatorluklar olmalarina ragmen Fenikeliler ve Romalilar Libya’da
tutunamamiglar. Araplar Libya’ya geldiklerinde birlesik ve uyumlu bir Arap iilkesi
olusturmay1 basarmislardir. Ulke, Araplarin elinde birkag yiizyil kaldiktan sonra yabanci
saldirilara maruz kalmis, 1147-1158 wyillar1 arasinda Sicilyali Normanlarin kotii ve
istikrarsiz yonetimi altna girmis, ardindan Italyanlar, Ispanyollar gelmis, imparator V.
Charles tarafindan 1530 yilinda Malta ile birlikte Libya Malta Sovalyelerine verilmis,
1551°de Osmanlilar tarafindan Libya’dan ¢ikarilana kadar {ilkeye hakim olmuslardir (Fuad
Shukri, 1957, s. 210).

Ik Osmanli valisi olarak Trablus’da manda rejimi kurmak arzusuyla biiyiik bir askeri
kuvvetle gelen Murad Aga Tajora’yr 1551°de ele gecirmistir. Bu olaym ardindan Libya,
yaklagik 360 yil boyunca bir Osmanli eyaleti olarak kalmistir. Tiirkler Libya’y1 Barka,
Trablus ve Fizan olarak ii¢ farkli eyalete ayirarak yonetmislerdir. Libya’nin i¢ idari
yonetimleri Libyali liderlerin ve asiret liderlerinin ellerine verilmistir. Osmanli Donemi
boyunca egitim alaninda da yansimasini gordiigiimiiz lizere Libya’nin en onemli idari,

ekonomik, sosyal ve siyasi 0zellikleri su sekildedir:

1. Ulke yonetimi: Libya, Trablus, Misrata ve Fizan olarak ii¢ eyalete ayrilmistir. 1843’te
ise Trablus ve Bingazi olarak boliinmiistiir. Bingazi dogrudan Istanbul’dan idare edilmis
ve Libya’ya hakim olan kisi vali olarak adlandirilmistir. Valiye ekonomik ve adli

konularda idari meclis olarak adlandirilan bir tavsiye kurulu yardimer olmustur.

2. Ekonomik yagam: Diger ii¢iincii diinya iilkeleri gibi Libya ekonomisi tarim, hafif sanayi
ve ticarete dayanmakta olup ekonominin baslica dayanak noktasini tarim olusturuyordu.

Y 6netim, ¢alisanlarin ticretlerini vergi toplayarak 6derdi.

3. Sosyal yasam: Libya toplumu fertleri arasindaki iligkiler asiret baglarma dayanir.
Tarihsel kosullar ve olaylar toplumun birlesmesini ve ulusal bir birlik meydana
getirmesini engellemesine ragmen bu durum baglarinin kopmamasinda etkili olmustur.
Osmanli doneminde Libya halkini bir arada tutmay1 basaran etkenler, kendilerini bir
araya getiren giiclii temellerin olmas1 degil, asiretler arasindaki iliskiler, tiim Libyalilari
bir araya getiren Islam inanc1 ve iilke halki tarafindan konusulan Arapca olmustur (Al-
Qamati, 2011, s. 64). Baz1 yabanci Avrupa topluluklari ve Osmanli Tiirklerinin

mevcudiyetine ragmen sosyal yasami belirleyen Arap Islam tarzi gelenek, gorenek ve
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degerler olmustur. Libya topraklarinda yasayan farkli gruplar tiim bu kosullarin etkisi

altinda kalmistir.

4. Siyasi Yasam: Osmanlilar Libya’yr bir Osmanli eyaleti olarak tutmak istemisler, bu
yiizden tiim iilkeyi ele gecirebilece8i korkusuyla valilerini ¢ok uzun siire gorevde
tutmanmuslardir. Ulkenin fakirligi Bab-1 Ali’de s6z hakki olmayan bir eyalet haline
gelmesine neden olmustur. Yolsuzlugun yayginlagsmasi, kotii yonetimler yiiziinden ig
kisimlar daha da ihmal edilmis ve insanlar yoksulluk ve sefalet i¢inde, diisiik gelir
diizeyleriyle yasamak zorunda birakilmistir. Bu tarz bir Osmanl y&netimi, italya’nmn
somiirgecilik hevesini gerceklestirmesine yardimcr olmus ve yirminci yilizyilin
baslarinda Libya’nin Italya tarafindan isgal edilmesiyle sonuclanmistir (Al-Qamati,
2011, s. 55-66).

2.4.1. Osmanh Dénemi’nde Libya’da Egitim (1551-1911)

Islam fethinden (H.23, M.644) once Libya, cografi konumu sayesinde uygarliklarin
bulusma noktas1 olmustur. Bu nedenle Libya halki bu uygarliklarin etkisi altinda kalmistir.
Libyalilar, Kartaca uygarlig1 da dahil olmak iizere Iskenderiye akiminin kiiltiirel, bilimsel
ve felsefi Ronesans’indan faydalanmis ve egitimlerine katki saglamislardir. Misliimanlarin
Libya’yr fethetmesinden sonra Libya’daki egitim Islam’in &gretilmesi ve anlasilmasi
amacina hizmet eden cabalara donlismiis ve egitime yonelik yapilan masraflar bu
dogrultuda harcanarak Libya egitim sisteminin belirleyici karakteristik 6zelligini
olusturmustur. Libya’ya pek ¢ok Miisliiman go¢ etmis ve burada Islam ve Arap kiiltiiriinii
kurmustur. Omer bin Abdul Aziz Libya halkin1 dini konularda egitmek igin bir ilim adami
grubu gondermis ve Arapca llkedeki tiim sehirlerde kullanilan resmi dil haline gelmistir

(Ahmed Al-Qamati, 2011, s. 67).

Yukarida bahsedilen hususlardan da anlagilacag: iizere erken tarihlerden itibaren egitimin,
Islami egitim oldugunu goriilmektedir. Egitim, seyhler tarafindan camilerde ogretilen
egitimle, dogu - bat1 arasinda yolculuk yapan ve Libya iginden gegen kervanlardaki bilim
adamlarinin verdigi derslerle simirlandirilmistir. Ancak cesitli ¢abalarla iilkenin her yerine

okullarin yayginlagsmaya baglamasi da bu donemdedir.

Libya’da tesis edilen okullar camilerin bitisigindeki dersliklerde verilen ilkogretim diizeyi
egitim ile bliylik camilerdeki bilim adamlar tarafindan verilen daha yiiksek diizey

egitimler arasinda orta asamali bir yeri temsil ederdi. Egitim programi Kuran ve Hadis’in
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yorumlanmast ile igtihat ilimlerinin i¢inde yer aldig1 dini bilimlerin kapsamli bigimde ele
alindig1 bir yapidaydi. Dini bilimlerin yaninda hukuk, astronomi, cografya, tarih, tip,
edebiyat ve edebiyat bilimi, takdim, gramer ve retorigin verildigi dilbilimi dersleri
okutulurdu. Islamiyet’in Libya’ya girmesinden sonra Libya egitim sistemi farkli

asamalardan ge¢mis olup, bu asamalarin en 6nemlileri su sekildedir:

1- Seminerler: Libya’daki egitim sisteminin ilk drneklerini meydana getiren seminerler
iilkede yasayan ve iilkeden bir sekilde gelip gecen Miisliiman bilim adamlar1 tarafindan
verilirdi. Bu seminerler okul binasi, sinif, miifredat veya kitap ile siirli degildi.
Ogretim yontemleri, 6grenciler ile bilim adamlari arasindaki diyaloga ve pozitif
bilimlere dayanir ve camilerde verilirdi.

2- Ozel egitim: Libya’da goriilen egitim sistemlerinin ikincisidir. Ozel egitimin
yayginlagsmas: Islamiyet’in ve kitaplarin yayginlasmasi ile baglantilidir. Ailelerin
cocuklarmi Kuran, Hadis, okuma, yazma ve matematik i¢in gonderdikleri, 6zlinde
Islami temeli olan bir egitim tiiridiir. Ozel egitim olarak adlandirilan bu sistem

Libya’da sahsi cabalarla baglamistir.

3- Orgiin  Egitim:  Geleneksel bigimiyle Osmanli doneminin sonuna kadar
uygulanmamustir. ilk basta islam egitimi temelli olup camilerde verilen Arapga, Kuran,
Hadis, islam bilimleri 6gretimine dayanan bir yapidadir. Bu sistem halkin gabalari
neticesinde ortaya c¢ikmistir. Miifredat ise 6grencilere egitim veren bilim adamlarinin

bilgi birikimlerine ve uzmanliklarina dayanmaktadir.
Osmanli doneminde Libya’da egitim sistemi asagida belirtildigi sekildedir.

A. Dini egitim: Libya’da dini egitim, Libya’da ilk seminerleri baslatan Muhammad Ibn Ali
al-Sanusi tarafindan kurulan Sinusilik cemaati ile baglantilidir. 1843’te al-Bayda ismini
almis ve Kuran’in ezberlenmesi i¢in bir okul ve bilim enstitiisii olarak kullanilmistir.
Libya kentlerinin biiyiik bdliimiinde iilke boyunca yayginlasmig, aynt zamanda Kuran
Ogreten ve idaresini yliriiten yasli alimler tarafindan seminerler verilmis, Kuran ve
Hadis ile birlikte hukuk, gramer, tefsir, retorik, edebiyat gibi ¢esitli bilimsel dersler
ogretilmistir. Seminer yoluyla verilen egitim siireci bilimsel veya egitim temelli
olmaktan ziyade yalnizca g¢ocuklara ayetlerin ezberletildigi ve her birinin dgretmenin

oniinde Kuran okudugu bir yapidadir (Seyh, 1972, s. 110).

B. Halk egitimi: Osmanli doneminde egitim sistemi, iilkenin egitim diizeyini degistirmek
veya gelistirmek konusunda herhangi bir ¢aba gostermeyen valiler tarafindan ihmal
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edilmistir. Ayrica valiler tarafindan Libya okullarinda Tirkge dili 0Ogretimi
uygulamasina gidilmistir. Okullarda Osmanli olmayanlara Ggretmenlerin egitim
vermesini reddeden bir yayin yayimlanmis, (Trablus'ta Tarihsel Arsivler (Bilgi))
devletin ihtiyaglarii karsilayacak calisanlarin egitilmesini amaglayan 6zel okullar
kurulmustur. Bunlarin yaninda halkin egitildigi okullar da bulunmakta olup, bunlar ¢ok
cesitli Ozel okullarin egitim vermeye baslamasindan sonra kurulmuslardir. On
dokuzuncu yiizyilin sonlarinda modern okullar asagida verdigimiz bigimlerde egitim

vermeye baslamistir:
1- Ug yillik ilkokullar
2- Ug yillik riistiye okullar:

3- Orta dereceli okullar: Mahallelerde yer alan orta dereceli okullarin egitim siiresi bes
yildir ve eyaletlerde bulunan orta dereceli okullarin egitim siiresi ise yedi yildir. Bazi
okullar &gretmenlik, sanayi ve ticaret egitimi i¢in kurulmus olup bunlar dogrudan
Istanbul’dan yonetilmekteydi. Ayrica tip, hukuk, ydnetim ve diger bilim dallartyla ilgili
okullar bu donemde ¢esitli yerlere dagilmis durumdadir (Seyh, 1972, s. 80-81).

2.4.1.1. Osmanli Doneminde Modern Ulusal Okullar

Ulusal okul ismi, ilkokullar, riistiye mektepleri ve orta 6gretim kurumlar1 dahil olmak
iizere Libya yurttaglarinin ¢ocuklarinin devam ettigi okullarla baglamistir. Libya, Osmanli

Imparatorlugu’nda yer alan daha yiiksek seviyeli okullardan ise yoksun kalmistir.

Ik Okullar: Bu tip okullar gocuklarini egitmek isteyen ailelerin géniillii katkilarna
dayanir. Devletin denetimi altindadirlar ve {i¢ yillik bir dénem i¢in egitim verilir. Calisma
sartlar1 Osmanli Imparatorlugu tarafindan Tiirkge olarak yayimlanmustir. Sartlar yaninda
ogretmene yonelik bilimsel nitelikler, miifredata nasil bagli kalinacagi, egitim zamaninin
nasil kullanilacagi, genel olarak egitim siirecinin organizasyonu ile okulun idari durumlari
ve diger kosullar belirlenmigtir. Egitim siiresi 6grencileri birinci sinifa hazirlamak {izere

verilen bir yillik okul dncesi egitime ilaveten {i¢ yildr.

Riistiye Okullari: Bu okullar modern okullarin ikinci asamasini temsil eder ve modern
bilimde yasanan gelismeler ile Tiirk dili egitimiyle uyumlu olarak yeni bir egitim miifredat:
belirleme ihtiyacindan dolay1 kurulmuslardir. 1877°de Trablus, Bingazi, Khomein, Derna

ve Merzak kentlerinde bu tipte bes okul kurulmustur. Ogretmenler Tiirk tiir ¢iinkii 6gretim
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dili Tiirkcedir. Bu okullar dgrencileri Osmanli Imparatorlugu’ndaki askeri ve kamu

gorevlerine hazirlamaktadir (Trablus'ta Tarihsel Arsivler (Bilgi)).

Orta Dereceli Okullar: Bu okullar tilkedeki egitim asamalarinin tamamlandig1 yerlerdir ve
Riistiye okullarindan mezun olanlar kabul edilir. Ogretim siiresi dort yil olup Libya’daki
memurlar, yiiksek riitbeliler ve askerlerin ogullarin1 kabul etmis, diger insanlar ise bu
okullara alinmamistir. 1909°da egitim siiresi bes yila uzatilmigtir. Bu okullar, kendileri i¢in
egitim planlarmmn gelistirildigi Istanbul’daki kamusal bilgi yonetimini takip ederlerdi (Al-
Qamati, 2011, s. 85-86).

2.4.1.2. Yabancilarin Okullar

Bu tiirdeki okullar Yahudi okullari, dini misyoner okullar1 ve Avrupalilarin agtiklari
okullar1 kapsar. Sadece belirli topluluklara ait 6zel okullar olduklarindan Miisliimanlarin
burada egitim almalar1 engellenmistir. ibranice, Fransizca ve Italyanca egitim verilen
Yahudi Okulu Trablus’ta 1804 yilinda kurulmustur. Yahudi sinagogunun bitisigindedir ve

ogretmenlerinin ¢cogu Trablus’taki Yahudi cemiyeti mensuplaridir.

Dini okullar ve Avrupali cemiyetlerin okullar1 Arap {ilkelerinde tehlikeli roller
oynamislardir. Yabanci iilkelerin korumasi altinda tutulmuslar ve bu iilkelerin dillerinin
yayginlastirilmasi i¢in bir ara¢ olarak kullanilmislardir. Ornegin Italyan okulunda egitim
Italyanca ve Fransizca olarak verilmekteydi. Bu tiirdeki ilkokul 1810 yilinda Trablus’ta
kurulmus, 1888’de dogrudan Italyan yonetiminin idaresi altma girmistir. Bu okullarm
Humus, Bingazi ve Derna’da yayginlastigi goriiliir. italya isgalinden sonra okullar iki
boliime ayrilmustir: Ik grup italya hiikiimetinin idaresi altindadir ve digeri baska hiikiimet

ve halklarin destegine baglidir (Al-Qamati, 2011, s. 88-89).

2.4.1.3. Teknik ve Mesleki Egitim

Bu egitim tiirleri Osmanli yonetiminin son donemlerinde hayata ge¢mis ve farkl tiirleri de

bulunmakla birlikte endiistri ve tarim alaninda faaliyette bulunmustur .

Endiistriyel Egitim: 1899°da agilan Islam Sanatlar1 ve Zanaatlari Okulu Libya’da kurulan
ilk teknik okuldur. Bagislar yoluyla kurulmustur. Bu okula kabul i¢in aranan sartlardan
bazilar1 sunlardir: 6grencinin okula basladiginda 11 - 15 yas araliginda olmasi, 6ksiiz veya
yetim olmasidir. Bu okullarda 6grencilere faydalanacaklart bir zanaat Ogretilirdi. Bu
okullar alt1 boliimden olusurdu .
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Tarimsal Egitim: Tarim okulu ilk olarak Trablus’ta Sidi El Masri’de 1909’de kurulmustur.
Peynir ve yag iiretimi gibi uygulamali alanlarin yaninda tarimsal materyallerin dahil

edildigi bir ders programi uygulanmasidir.

Mesleki Egitim: Bu okullar 1899°da Trablus ve Bingazi’de kurulmustur. Egitim siiresi
yalnizca iki yildir. Bu okullara kabul sartlar1, dini bir merkezden alinmig dini bir belgesinin
bulunmasi veya okuma ve yazma bilmesiydi. Ilk 6grenci grubu 1903 yilinda mezun

olmustur.

Egitimin Denetimi:1899 yilina kadar egitim siirecini bizzat vali denetlerdi. Daha sonra
1909’da egitimi yonetmek iizere bir devlet bilim kurulu olusturulmustur. Kurulun
baskanligin1 vali yapmaktaydi ve bilim yoneticisi kendisine yardimci olurdu. Konseyin
dort tiyesi 6gretmenlerin direktorii konumunda olup iki liye Riistiye okullarindan, iki tiye
orta 0gretim kurumlarindan segilirdi ve bilim yoneticisi tarafindan miifettislerden segilen
iki iiye vardi, (Trablus'ta Tarihsel Arsivler (Bilgi)). Bu reformlar, Libya’ya Osmanli
Donemi’nde ge¢ bir donemde gelse de, Libya’daki egitim yonetiminin ve yodnetim

yapisinin tarihi kokenlerinin baglangicini temsil etmektedirler.

2.4.2. italya Somiirgesi Doneminde Libya’da Egitim

1911y1linda iilkeyi isgal etmelerinin ilk anindan itibaren Italyanlar Libya’y: iki bicimde
kontrol altinda tutmaya c¢aligsmiglardir. Bunlardan ilki kendi iilkelerinden Libya’ya gocii
tesvik etmek ve iilkenin kiiltiiriinii, Italyan kiiltiirine doniistiirmektir. Isgal dncesinde
baslatilan tiim egitim cabalar1 durmustur. Italya, dinsel manifestolar1 ve Arapcayr ortadan
kaldirmaya c¢alismig, Libyal1 6grencilerin ilkokulu bitirdikten sonra orta §gretim okullarina
girmelerini engellemis, Islam sanatlar1 ve zanaatlar1 okullarmi kapatmis daha sonra bu
okullar1 Italya tarafindan gelistirilen bir sisteme uygun olarak yeniden a¢mistir. Bu
okullardaki miifredatlar Italyan kentlerindeki Italyan okullarina uygulanan miifredata
benzer hale getirilmistir. Libya’nin giiney kesimlerinde egitime olan ilginin eksikligi ile
birlikte tilkede daha iist seviye egitimlerin ortadan kaldirilmasi, somiirge dénemi boyunca
Italya’nin Libya halki iizerinde uyguladig1 pek ¢ok sémiirge uygulamalari arasindadir (El-

Fanish, 1967, s. 37).

Her okulda iki tiir egitim verilmekteydi: Ilki italyanca ve ikincisi Arapgadir. Okulun
idaresi konusunda tiim yetki Italyan bir dgretmenin elindedir. Libyali 6gretmenlerin basari

diizeyi italyan 6gretmenler tarafindan degerlendirilmektedir. ilkokullarda egitim siiresi bes
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yil olup Libya halki ¢esitli yoksunluklarm sikintisni ¢ekmektedir. Italya cemiyetlerine
tahsis edilen okullarla kiyaslandiginda Libyalilara tahsis edilen okullarda egitim siireci igin

gerekli olan demirbaslar konusunda eksiklerle karsilasilmaktadir (El-Fanish, 1967, s. 38).

Fasist yonetim, Italyan memurlar1 ve askeri gorevlilerin cocuklar1 igin ortadgretim
diizeyinde egitim bulmakla ilgileniyordu. Bdylece bu kisileri Italya’ya génderme maliyeti
olmaksizin egitimlerine Libya’da devam edebileceklerdi. Ancak Italya, Libya halkim
teknik ve mesleki egitimden mahrum etmistir. Bu yillarda Libya’nin ¢esitli yerlerine
dagilmis Arap okullar, italyan ve Yahudi okullar1 vardir. Italya somiirgeciliginin egitimi
bizzat denetim altinda tuttugu ve Libya halkinin tizerinden Arap milliyet¢iligini kaldirmak
ve Arap ve Islam kiiltiiriinii yok etmek olan kendi egitim politikasin1 uygulamaya koydugu
da acikca anlasilmaktadir. Bu okullar Italyan idareciler tarafindan ydnetilmis, Italyan bir
gdzlemci tarafindan gozetim altinda tutulmus ve miifredatlar Italyanca olarak Italyan bir

Ogretmen tarafindan hazirlanmistir (Trablus'ta Tarihsel Arsivler (Bilgi)).

2.4.3. Ingiliz ve Fransiz Dénemlerinde Libya’da Egitim

Italya’nin II. Diinya Savasi’ndan yenilgiyle ¢ikmasindan sonra, Libya galip gelen iilkelerin
askeri idareleri tarafindan paylasilmustir. Trablus ve Barqa, iki Ingiliz askeri idarenin
olmustur, Fizan eyaleti Fransiz idaresi tarafindan kontrol edilmeye baglanmistir. Barqga
eyaletindeki Ingiliz idaresi Misir egitim sistemini benimsemis ve Trablus eyaletinde
Filistin egitim sistemini uygulamistir. Fransa, Fransiz ve Tunus sistemini uygulamaya

calismustir.

Bu donem iilkenin farkli bolgeleri arasindaki entelektiiel birligin tahrip edilmesinin
hedeflendigi yillardir. Ilkdgretim ilk basta bes yil olmus daha sonra bu dénem alt1 yila
yiikseltilmistir. Ortadgretim okullar1 1946-1947 yillar1 arasinda Bingazi, Trablus ve Al-
Zawia’da kurulmustur. Bingazi ve Trablus’ta 6gretmen enstitiileri kurulmustur. Egitim
siiresi ii¢ yildir. Ayrica Bingazi’de bir sanayi ve ticaret okulu kurulmustur. Ingiliz ve
Fransizlar Libya’nin ii¢ bolgesi arasindaki baglar1 bir sekilde zayiflatmaya calismis ve bu
durum iilkenin ekonomik yasami iizerinde olumsuz bir etkiye sahip olmustur (Al-Qamati,

2011, s. 133-149).

Egitim durumundaki gelismelerle birlikte, 6zellikle ortadgretim diizeyindeki okullarin
sayis1 da bir miktar yiikselmistir. Ogretmen yetistirmek ve meslege hazirlamak icin bir

okul agilmigtir. Ancak egitim sisteminde yasanan gelismelere ragmen Italyan isgalinin
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sonlarindan itibaren Libya halkinin egitim istegi kaybolmus ve cocuklarini okula
gondermeyi durdurmuslardir. Bu donemde, egitim siirecinin Libya sartlarina ve
Ozelliklerine uygun olarak planlama ve yontemlerinin eksikligi goriilmektedir (Al-
Shaibani, 2000).

2.4.4. Bagimsizlik Sonrasi Egitim

1951 yilinda bagimsizligint kazandiktan sonra Libya Kralligi doneminde Libya’da egitim
sitemi nitelik ve nicelik bakimindan énemli bir sigrayisa sahit olmustur. Bu donemde ilk,
orta ve lise diizeyindeki okullar, anaokullari, enstitiiler, mesleki okullar ve 6gretmen
yetistirme enstitiilerinin sayisinda dnemli bir artis goriilmiistiir. Libya Universitesi ile
Egitim Fakiiltesi’nin kurulmasi ve bu okullardan pek cok Ogrencinin mezun olmasiyla

Libya’daki egitim seviyesinde biiylik bir patlama yasanmistir.

Libya Kralligi doneminde birbiri ardina gelen yonetimler tarafindan izlenen bir egitim
politikas1 olmamasina ragmen, takip edilen plan, program ve hedeflerin amacinin, Osmanli
yonetimi ve Italyan isgali sirasinda neredeyse hi¢c bulunmayan ve Ingiliz ve Fransiz
mandalar1 doneminde ise yeterli diizeyde olmayan isteyen herkese egitim saglama oldugu

agiktir (Libya Politika ve Stratejileri Organizasyonu, 2016, s. 3).

Libya bir somiirgecilik doneminden ¢ikmistir ve farkli seviyelerde egitim almis ve bilgi
sahibi insan giiclinli yaratabilecek bir egitim sistemine ihtiyact vardir. Kendi halkinin,
iilkelerinin potansiyelinden ve dogal kaynaklarindan yararlanmalarim1 saglamak, cesitli
yonetim kurullar olusturmak ve hiikiimetin hedeflerini yerine getirebilecek is¢i, teknisyen
ve idarecileri hazirlamak i¢in bu dénem egitim sistemlerinde, egitimin yayginlastiriimasi
ve gelistirilmesi projelerinde, 6grencilerin yetistirilmesinde ¢ok biiylik gelismelerin

yasandig1 bir donem olarak kendini gostermektedir. Bu donemin 6zellikleri su sekildedir:

1. Ulke halki arasinda firsat esitligini saglayabilmek igin egitimde sayisal diizeyde ve

farkl tiirlerde egitim hizmetlerinin gelistirilmesi hususunda bir patlama yaganmigtir
2. Halkin yarisini olusturan kadinlarin egitimine olan ilgi artmistir.
3. Igerik ve miifredat gelistirme ile egitimin kalitesini artirmaya 6zen gosterilmistir.
4. Universite egitimine olan ilgi artmustir .

5. Ogretmen yetistirme enstitiileri yayginlasmuistir (Egitim ve Ogretim Bakanhigi -

Planlama ve Takip Daire Baskanligi, 1974, s. 24).
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Bakanlik Misir ve Filistin’den 6gretmenlerin gorevlendirilmesini uygulamaya koymus ve
kademeli olarak Libyali 06gretmenlerin profesor seviyesinde egitilmesini ve diger
Ogretmelerin yetistirilmesini saglamistir. 1951 yili, sOmiirge donemi ile bagimsizlik
donemi arasinda ara donem olarak diistiniilebilir. Yasama kuruluslarini olusturmak igin
anayasa getirilmis, egitim idaresi de bu anayasadan etkilenmistir. ilk egitim yasas1 1952
yilinda getirilmis ve egitim idaresi yeniden diizenlenmistir. Federal Anayasa’nin 36.
Maddesi iiniversitelerdeki egitim konulariyla ilgilidir. 1952 yilinda ¢ikarilan egitim
kanununun 3. maddesi ¢esitli sartlar bakimindan egitim bakami tarafindan
gerceklestirilecek eylemleri igerir.  Bakana, asagida yer verdigimiz konularla ilgili

diizenleme yapma yetkisi verilmistir (Al-Qamati, 2011, s. 185-186).
1. Miifredat ve egitim malzemeleri ile okul giin ve saatlerinin belirlenmesi.
2. Ulasilmasi arzulanan bilim diizeyine ulasma

3. Kitaplarda islenmesi gereken konularin ve bu konulara nelerin eslik edecegini tetkik

edecek bir yapiyr olugturmak.

4. Ulke dis1 egitim kurumlari tarafindan kabul edilecek belgeler de dahil olmak iizere

yeterlilik belgelerinin yayinlanmasi ve incelenmesi.
5. Ogretmen nitelik ve standartlarmin belirlenmesi.
6. Enstitii ve iicretsiz okullarin denetlenmesi ve idare edilmesi.

Libya’da egitim, hazirlik asamasinda ii¢ sinif ve ortadgretim diizeyinde de {i¢ sinif olmak
iizere ilkdgretim donemi alt1 siniftan olugmaktadir. Egitim basamagimin en tepesinde ise

iiniversite egitimi bulunur. Libya egitim sistemi ii¢ tiire ayrilmaktadir .
1. Hazirlik, ilkdgretim ve orta 6gretim okullarin oldugu genel egitim.
2. Mesleki ve teknik egitim. iki boliime ayrilir:

- Ogrencilere 6n sertifikanim verildigi orta diizey egitim.

- Ogrencilere bir hazirlik sertifikasmin verildigi iist simf.

3. Dini Egitim: Okul 6ncesi (Kuran kurslart), ilkokul, ortaokul ve yiiksekogretimi kapsar
(Hussein Mahmoud, 1961, s. 352).

Ortadgretimi diizenleyen 19. Maddede ortadgretimin su tiirlere ayrildig: belirtilmektedir :

1- Genel ortadgretim.
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2- K1z Ortadgretimi.
3- Teknik ortadgretim (endiistri, tarim, ticaret).

20. madde Ogretim siiresini belirler. 21. madde ortadgretim kabul sisteminin ilk yili ile
ilgili olup, 22. madde ilk basvuru sahiplerinin kabul sartlariyla ilgilidir. Madde 24,
ortadgretimin ilk yilinda okutulan konular1 belirtir. Madde 25, son iki yildaki egitimi iki
bolime ayirmaktadir (edebiyat bolimii ve fen boliimii). Madde 26, edebiyat ve fen

boliimiinde 6gretilen konularla ve verilen derslerle ilgilidir (Al-Qamati, 2011, s. 203-204).

Libya’nin petrol iilkelerine katilmasi hiikiimetin egitim de dahil olmak {tizere kamu
alanlarinda refah seviyesini yiikseltmesine olanak vermis ve bagimsizligin ardindan
egitime olan ilgi yiiksek bir diizeye ulagsmistir. 1963 yilina gelindiginde egitim yeni bir rol
ustlenmistir. Hedefler, kapsamli planlama prensiplerine odaklanmistir. Libya’da egitim
alaninda 6grenci sayilar1 bakimindan g¢arpict bir gelisme yasanmus, ilkokul ve hazirlik
asamalarinda kayitli 6grenci sayist 1962 yilinda 65.500 iken 1970°de bu say1 361.400°¢
cikmustir. Ilkokul diizeyinde egitim alan &grenci sayilart 1965-1966 doneminde 189.774
iken 1969-1970 doneminde 310.846’ya yiikselmistir. Ayn1 donemde hazirlik sinifi 6grenci
sayilar1 18.720°den 36.316’ya, ortadgretim diizeyindeki 6grenci sayilar1 4.326’dan 8.304’¢
yiikselmistir. Ayni sekilde teknik ve mesleki egitim diizeyinde yasanan gelismeler egitimin
diger alanlar1 ile ayn1 bicimde gerceklesmis ve bu yillarda 6grenci sayilari iki katina

cikmistir (Al-Qamati, 2011, s. 233-260).

Sonug olarak denilebilir ki; Libya devleti tarafindan krallik doneminde benimsenen ulusal
plan kapsamli bir egitim siirecinin baglangic1 olmustur ve yasanan bu deneyimler asagida

belirtilen baz1 eksiklikleri igermektedir.

- Tim konular i¢in 6zglin bir Libya miifredatinin olusturulmasi konusunda basarisiz

olunmasi ve bilylik oranda Misir miifredatina dayali bir sistem kullanilmasi .

- Kraliyet dénemi boyunca bu alanlarda Libyali 6gretmenlerin niteliklerinin zayiflig
nedeniyle 6zellikle matematik ve fizik gibi sayisal alanlarda Misirli 6gretmenlere bagli

kalinmasi.

- Ogrencilerin, temel egitimi tamamladiktan sonra egitim enstitiilerine devam etme

konusunda yaganan eksiklikler.

- Mesleki egitimlerde, teorik ve pratik miifredatin bagdasmamasi ve tekrarlarin fazla

Olmasi .
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- Verilen egitimlerle ulasilmak istenen hedefler arasindaki baglantinin zayifligi, mezun

olan 6grencilerden gerekli 6l¢giide yararlanma konusunda herhangi bir planin olmamasi.

Bu yillarin ardindan iilkede 1969 yilinda baslayan ve 2011 yilinda biten Kaddafi donemi
yasanmistir. Bu donemde Libya devletinin ¢esitli alanlarinda ¢ok sayida degisiklige sahit
olunmusgtur. Egitim sisteminde meydana gelen en dikkat ¢ekici gelismell Aralik 1969
tarihinde devrim komuta konseyi tarafindan yayinlanan anayasa bildirgesinde belirtildigi
gibi hazirlik asamalarin1 da kapsayacak bigimde zorunlu egitim siiresinin artirilarak alti
yildan dokuz yila ¢ikarilmasidir. 1975 yilinda, ilkogretim ve hazirlik egitiminin tim erkek
ve kiz cocuklar i¢in zorunlu kilan bir yasa ¢ikarilmistir. Yasa, okul yasina ulasan

cocuklarin okula kayit ettirilmesi zorunlulugunu getirmistir (Al-Qamati, 2011, s. 290-294).

Bu durum ilkokul sertifikalarinin kaldirilmasini ve altinci sinifta 6grencilerin girdigi
sinavlarin yalnizca okul seviyesinde yapilmasi karari ile sonuglanmistir. Bu seviye,
siavlarin eyalet diizeyinde gerceklestigi yerlerde 6grencileri hayata hazirlamak ve hazirlik
sertifikasini aldiginda egilim ve isteklerini ortaya ¢ikarmayi amaglar. 1971 yasasinin kabul
edilmesi ve ortadgretim seviyesinden sonra gelen egitim asamalarindan mezun olanlarla
ilgili diizenlemelerin gerceklestirilmesi yaninda egitim, tiim Libyalilar i¢in bir hak ve
gorev olmustur. Devlet ayrica egitim politikasini bir kez daha ele alarak, egitim hedeflerini
genel olarak kamu yararina olacak sekilde yeniden diizenlemistir (Al-Falougi & Al-
Kaddafi, 1990a, s. 96-106).

Ortadgretim seviyesi, genel egitim basamaginin sonudur ve bu agamada egitim devlet
tarafindan kurulmus okullarda flicretsiz olarak verilir. Egitim siiresi ti¢ yildir ve iilke
diizeyinde gergeklestirilen genel bir siavla sona erer. Bu seviyenin ilk sinifinda egitim
tiim Ogrenciler icin ortaktir. Ikinci ve iigiincii smiflarda dgrenciler sayisal veya sdzel
boliimlere devam ederler. Bu asamadaki amaglardan biri de Ogrencilerin tiniversite

egitimine yonelik istek ve arzularini ortaya g¢ikartmak ve genel olarak giincel hayatla

baglantili konularla ilgili firsatlar sunmaktir (Al-Falouqi & Kaddafi, 1990b, s. 299-300).

Bu donemde bazi eksiklikleri gidermek amaciyla bir ortadgretim komitesi kurulmus ve

asagida belirtilen konularla ilgili sorumluklar {istlenmistir:
A. Merkezinde teknik yonlerin oldugu yeni bir egitim sistemini hayata gecirmek.

B. Onerilen egitim kurumlarinin uzamsal ve cografi kapsami ile binalarin 6zellikleri, idari

sistem ve miifredat onerileri getirmek.
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C. Onerilen sistemleri uygulamak igin ihtiya¢ duyulan insan giiciiniin nasil hazirlanacagin
ve seviyelerini belirlemek (Al-Falougi & el-Kaddafi, 1990a, s. 241-242) .

1970 — 1980 yillar1 arasindaki egitim politikasinin uygulanmasi ve Kaddafi yonetiminin
ortaya koydugu yeni politikalarla 1973’ de yayimlanan tiim egitim asamalar1 dort ana

boluimde listelenebilir ;

1- Ortadgretim diizeyindeki egitimin hedef ve altyapisimi ve ortadgretim ile

yiiksekOgretimin ayristirilmasini igerir .

2- Ogrencileri gercek hayata hazirlayacak sekilde ogrencilerin gerekli yetenekleri elde

etmelerini saglayacak temel egitim siiresi dokuz yildir .

3- Ortadgretim diizeyindeki egitim sunlardan olusur. A) Genel ortadgretim, B) Mesleki
egitim C) Teknik ogretim, D) Ogretmen enstitiileri. Bu tiir zamanm bilimsel ve
teknolojik ilerlemeleriyle uyumlu, ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve teknik gelismelerin

nitelikli bigimde aktarildig1 gelismis bir egitim saglamay1 hedefler .

4- Universite egitimi, egitimin en iist asamasidir. Nitelikli ve uzmanlasmis bir toplumun
ihtiyaclarim1 karsilamayr ve danigsmanlik hizmetleri ile teknik kuruluslar1 gelistirmeyi

amaglayan uzmanlasma merkezleridir (Al-Falougi & el-Kaddafi, 1990a, s. 249-250).

Tim tiirlerdeki egitim asamalar1 zamanin bilimsel ve teknolojik ilerlemeleriyle uyumlu
gelismis bir egitim saglamayi; iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda nitelikli
bigimde biiyiimesini; gelismis bir egitim basarisina ulasma konusunda 6nemli katkilar

yapan lilkeler seviyesini yakalamay1 hedefler .

Bunun yaninda Ogretmen ihtiyacini karsilamaya yonelik 6zel ve kamu enstitiileri
kurulmustur. Bu yerlere kayit olma sartlar1 15 yasindan kiiclik olmamak ve temel egitim
sertifikasina sahip olmaktir. Bu enstitiilerde 6gretim siiresi dort yildir. Ogretim siiresine
gore ii¢ tipe ayrilmistir. Iclerinde iki, dért ve bes yillik sistemler bulunur. Bu enstitiilerde
egitim iicretsizdir ve 6grenci burslar1 vardir. Ulkenin ilk ve orta diizey okullarinda egitim
verecek basarilt Ogretmenler yetistirilmesini saglamaktadirlar. Ayrica devletin, bu
enstitiilerden mezun olanlarin daha iist seviyede egitimlerine devam etmelerini tesvik ettigi
ve devam edebilecekleri yiliksek okullar actig1 teknik, tarim, endiistri ve ticari egitimler de
vardir. Ayrica Kuran, Siinnet ve Fikih 6gretilen dini egitim kuruluslar1 da bulunur (Al-

Falougi & el-Kaddafi, 1990, s. 301-305).

52



Yalnizca Libya’da degil Arap iilkelerinin ¢ogunda cografya ogretimi somiirgecilik
donemlerinde sahneye konulan ve somiirge giiclerine bagimlilik gdsteren siyasi kosullarin
etkisine maruz kalmistir. Somiirge giicleri tarafindan egitime dayatilan hususlar rejime
teslimiyet ve bagliligi islemesinin yaninda vatandaglik hislerini koreltmektir. Fakat
somiirgecilik doneminden sonra bu durum degismis ve ¢ogu Arap iilkesi somiirge
iilkelerinin egitim sisteminde arkalarinda biraktiklar1 etkileri yok etme ¢aligmalarina

baslamislardir. Bu degisim {li¢ asamada gerceklesmistir :

1- 1950 ’lerde egemen egilim; miifredatin, somiirge iilkelerinin kendi kiiltiirel hedeflerine

ulagmak i¢in yerlestirdikleri konulardan arindirilmasidir .

2- 1960 “’larda Arap iilkeleri, Arap birligi fikrine yonelmis ve bu genis ulus fikrini
desteklemek icin cografyanin da dahil oldugu bigimde sosyal derslerdeki egitim sistemi

degistirilmeye baslanmistir.

3- 1970 ’lerde ders konular1 Trablus Konferansi’nin tavsiye kararlarina gore sekillenmistir.
Bu konferansin hedefi Arap milliyet¢iligi fikrini desteklemek ve Arap iilkeleri arasinda
gliglii bir siyasi, ekonomik ve sosyal bag olusturarak, aralarindaki birligi saglamakti.
1980°1i yillarda hazirlanan giiniimiizde kullanilan mevcut miifredata ise, genellikle
Trablus Konferansi tavsiyeleriyle uyumlu olacak sekilde bazi degisiklikler yapildigi
goriilmektedir. Ayrica cografya 6gretimi Arap diinyasi ve onunla ilgili farkli bolgelerin
incelenmesi, yerel bolgelerden baslayarak memleketin tamaminin ve ardindan bir biitiin
olarak diinyanin kapsamli bi¢cimde incelenmesini igermektedir. Ayn1 zamanda farkl
kitalardan segilen ve Arap diinyasi ile baglantili bazi iilkelerin dahil edildigi uluslararasi

perspektifle islenen bir igerige sahiptir (Mohamed, 1999, s. 161).

Bu degisiklikler miifredat, dersler ve ders igeriklerinde pratik bir bigimde yansimasini

bulmustur fakat {i¢ problem ortadan kaldirilamamastir :

Birincisi: Degisikler dogrultusunda ve hatta 6gretmenler tarafindan kendi gergevesi i¢inde

dahi hareket etme 6zgiirliiglinii engelleyen sistem kisitlamalart.

Ikincisi: Geleneksel smav degerlendirme sisteminin tek yol oldugu diisiincesi cografya
ogretiminde duygusal hedefler ve kavramsal uygulamalardaki yaraticilia engel

olmaktadir .

Ugiinciisii: Bir bilgi sistemi olarak cografya kavramlarinda meydana gelen degisiklikler,
hayatin farkli yonleri ile baglantis1 ve 6grencilerin 6zellikleriyle okul c¢evresinde ortaya

cikan ¢agin getirdigi gelismelerin dikkate alinmamasi (Mohamed, 1999, s. 163).
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Egitim siireci, Ogrencilerin kaynaklardan bilgi toplama ve bunlardan yararlanma
konusunda etkili bir rol oynamamaktadir. Ogretmenlerin 6gretim bicimi hala geleneksel
ezberleme yontemine dayanmakta olup 6grencilerin sinavlari gegmeleri i¢in basarmak
zorunda olduklar1 yegane yoldur. Ogrencilerin zihinlerinde yer edecek ve yasamlar
boyunca onlara yol gosterecek bilgi, beceri ve degerler edinmelerine yardimci olan
yontemler mevcut degildir. Burada amacimiz cografya miifredati ve tim egitim
asamalarinda mevcut ders iceriklerinin tiimden bir degerlendirilmesi degildir. Burada
yaptigimiz degerlendirmeler cografyanin 6gretilme yontemlerinin teorik bir incelemesidir
(Adriss Sultan, 2003, s. 98).

Libya egitim sisteminde cografya Ogretiminin mevcut durumuyla ilgili gozlemler ve

analitik degerlendirmeler neticesinde sunlar sdylenebilir:

1- Okul programlarinda cografyaya ayrilan siire haftada iki ya da {i¢ saat ile sinirlidir ve bu
durum o&gretmeni resmi miifredatta mevcut olan konularla sinirlamak zorunda
birakmaktadir. Bu nedenle sadece anlatim yontemi uygulanabilmekte, bunun haricinde
herhangi baska egitim aktivitesine zaman kalmamakta, konularin incelenmesiyle
baglantili genel ve 6zel amaglar goz ard1 edilmekte ve pek cok iinite de konulara dahil

edilememektedir.

2- Ogrencilerin basarilarin1 ve dgretmenlerin performanslarini degerlendirmenin tek yolu
olarak kullanilmaya devam edilen geleneksel sinav sistemi, 6gretmenlere modern ve

yaratici farkli yontem ve aktiviteleri uygulayabilecekleri zeminden uzaktir.

3- Cogu okulda, miifredat ile baglantili egitim aktivitelerinin farklilastiritlip yeni 6gretim
yontemlerinin gelistirilmesine yardimci olabilecek cihaz ve egitim malzemeleri mevcut
degildir.

4- Ogretmenin ve dgrencinin elindeki ana egitim materyali olan ders kitabi hala geleneksel
bigimlerdedir. Ogrencilerde merak uyandiracak, gerekli entelektiiel kapasite meydana
getirecek yontemler gelistirmekten ve cesitli hedeflere ulasmay1 saglayacak, yetenekleri
ortaya cikartacak egitim aktiviteleri ile arzulanan egilimleri meydana getirebilecek

icerikten yoksundurlar.

5- Miifredat sozel anlatim egilimli olup hedefleri dersler ile islenen konulardan
ayrilmaktadir. Cografya, uydu araciligiyla veri toplama, cografi bilgi sistemlerinin

coklu uygulamalar1 veya yeni eklenen cografya dallar1 gibi bu alanda ortaya ¢ikan
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cagdas yonelimlere ayak uyduracak degisimlerin uygulanmadigi geleneksel ya da

bolgesel bir tarz1 devam ettirmektedir.

6- Ogretmenler tarafindan kullanilan &gretim yontemleri anlatima dayali geleneksel
yontemleri devam ettirmekte olup dersler egitim teknolojileri, konstriiksiyon yonetimi,
biitiinlesik egilimler, cografya projeleri, alan arastirmalart ve c¢evre gozlemi gibi

cografya 6gretimindeki yeni ortaya ¢ikan ¢cagdas egilimlere ayak uyduramamaktadir .

7- Cografya ogretmenlerinin hem Ogretme yetenekleri hem de cografya igerigine iliskin
akademik yeterlilik konularinda gosterdikleri performansta agik¢ca kendini hissettiren
noksanliklar yaninda cografya alaninda yakin zamanlarda ortaya c¢ikan bilimsel
gelismeler ve ¢esitli uygulamalar ile bunlar1 hayatin farkli alaninda kullanim bigimlerini

takip etme hususunda eksiklikler goriilmektedir (Abeer Kamel, 2003, s. 54).

2.5. Egitim Politikas1

Egitimin temel aldig1 ve egitim sistemi ile onun ¢esitli kuruluslar icin egitim felsefesi,
amaclari, sistemleri ve genel ¢ercevesini belirleyebilecegimiz bazi prensipler vardir.
Egitim sistemi i¢in genel cergeve, lilke ihtiyaclar ile iilkedeki egitim kuruluslarinin
caligmalarinin degerlendirilmesi yoluyla bu kuruluslarin yapmasi gerekenler arasindaki
iligkiyi olusturur. Bu ¢ergeve, bir toplumun siyasi tercihleri, degerleri, gelenekleri,
varliklari, insan kaynaklar1 ve gelecek algilarmi yansitir bicimde yetkili departmanlar

tarafindan toplumun bazi iiyelerinin katilimi ile olusturulabilir.

2.5.1. Egitim Politikasinin Amaglari

Egitim politikasinin amaglan iilkeden iilkeye degisiklik gosterir ve egitim politikasinin
amaglarimin belirlenme siireci, politikanin uygulanmasi adina en 6nemli adimlardan biri
olarak goriiliir. Egitim politikasinin amagclar1 belirlenirken dikkate alinmasi gereken

hususlar arasinda:
1. Egitim politikast da dahil olmak tizere {ilkenin genel politikasini dikkate almak.

2. Egitim c¢alismalar ile diger aktivitelerin ayni istikamette gergeklestirilmesini saglamak

icin egitim hedefleri ile diger hedefler arasinda uyum ve tamamlayicilik saglamak.

3. Devletin kamu politikasinin en giincel hedeflerine ulasabilmesi igin iilkede egitim

amagclari ile diger genel amaglar arasinda baglanti kurmak.
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4. Devletin kamu yarar1 igin gereksinim duyulan hedeflerin segilmesi ve
modifikasyonlarda yeterli esneklik saglamasi ve egitim politikasinin amaglarinin

belirlenmesi siirecini objektif bir siire¢ olarak degerlendirmek.

Egitim politikalarinin, yukarida saydiklarimiz dogrultusunda, planli bir sekilde takip
edilmesinin devletler agisindan 6nemli olduguna inaniyoruz. Fakat Libya’da, mevcut
durumda dahi, egitim siirecindeki uygulamalarin iilke gerceklerinden olduk¢a uzak oldugu

goriilmektedir.

2.5.2. Egitim Politikasinin Asamalari

Egitim politikas1 ¢esitli asamalardan gegerek olusmaktadir ve egitim sisteminin istikrarli
bicimde gelisme gostererek daha iyi seviyeye gelebilmesi icin ¢ok boliimli olmalarina
ragmen, her bir asama digeriyle iligkili, biitiinlesik ve uyumludur. Bu asamalar su

sekildedir:

1. Egitim politikasinin asil segim asamasi. Ulkede bulunan cok ¢esitli alternatifler
arasindan, 6nem ve Onceliklerine gore yapilan bir se¢cimdir. Uygulamaya ge¢cmesi igin

zamana gereksinim duyulur ve uygulanabilir olmas1 beklenir.

2. Uygulamaya konulmasi i¢in gerekli uygulama yontemlerinin se¢imi asamasi. Bir diger
ad1 strateji asamasidir ve siyasi seceneklerin, daha acik ve net hale gelebilmesi i¢in
uygulama adimlarima doniistiiriilmesini ifade eder. Strateji kavrami ii¢ temel prensibi

icermektedir.
e Risk almak ve ger¢eklesme ihtimallerini goz 6niinde bulundurmak.

e Rastlantisal olarak meydana gelen problemlere yonelik saptamalar yapmak. Ayrica
Strateji su ozelliklere sahip olmalidir: (Kapsama, entegrasyon, nispeten uzun siireli

olma, kontrol edilebilme, esneklik)

3. Planlama Asamasi: Bu asama yollar ve yontemler asamasi olarak da adlandirilir ve
karar verme siireciyle gorevlendirilen uzmanlarin ¢alismalarini kolaylastirir. Bunlar tek
bir dizi halinde egitim politikasinin asamalaridir. Her bir asamada alinan kararlarin
devamlilig1 ve etkinligini saglamak i¢in bir asamadan digerine gegerken aralarindaki
siralamanin da dikkate alinarak tutarli bir sekilde birbirleriyle iliskili olmalar gerekir.
Onceki asamalar arasinda siralamanin takibinde hata yapilmasi, diinyanin pek cok

ilkesinde egitim alaninda meydana gelen hatalarin ana sebebidir.
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2.5.3. Egitim Politikasin1 Etkileyen Faktorler

Egitim politikasi, i¢cinde yer aldigi toplumun gercekligini yansitir ve toplumun bir
yansimasidir. Bundan dolayi, egitim politikasinin basarisi, egitim politikasinin
formiilasyonu, materyallerin uygulamalariyla ilgili planlamalar1 ve uygulama yollarinin
tanimlanmasini etkileyen bir dizi politik, sosyal ve ekonomik faktére dayanir (Abdullah,

1982, s. 59-133). Bu faktorler:

2.5.3.1. Siyasi Faktor

Siyasi faktor, egitim sisteminin tiim tiirlerini ve asamalarimi etkiler ve genellikle hakim
olan giiclin isteklerine gore belirlenir ya da bir devletin isgali durumunda isgal giicleri

tarafindan kontrol altinda tutulur. Siyasi faktorler egitim sistemini iki bigimde etkiler:

A. Siyasi teori veya siyasi ideoloji: ideoloji sosyal ve kiiltiirel miras ile ulusun degerlerinin
karigimidir ve egitim politikasi toplumda hakim olan siyasi ideolojiden etkilenir. Ciinkii
egitim politikas1 tasarimi yalnizca gelecekle ilgili istekler 1s1ginda toplumun arzuladigi
bir yurttag imaj1 agik¢a ortaya konulabilirse basarili olur ve bu da toplum tarafindan
benimsenmis genel bir diisiinsel 6rnek ile davranis ve diislince bigimlerinin diizenlenmis

standartlarinin bulunmasini gerektirir.

B. Acil Siyasi Kosullar: Bu kosullar, egitim politikasini terk etmesi ya da egitim
politikasinin bozulmasinda devletin roliiniin oldugu durumlardir. Gosteriler, grevler,
mezhep savaglar1 gibi i¢ kaynakli kosullar yaninda, bir baska devletle savasa girilmesi
ya da devletin isgal edilmesi gibi dis kaynakli kosullarla da karsilagilabilir. Bu kosullar
ayrica devletin egitime yaptig1 harcamalar1 diislirmesine, iicretlerin ve yabanci dilin
uygulamaya konulmasina veya bazi egitim malzemelerinin degistirilmesi ya da

¢ikartilmasina neden olabilir.

2.5.3.2. Ekonomik Faktor

Egitim sisteminin ihtiyag¢ duydugu biit¢e, iilkenin ekonomisi ile dogrudan iliskili
oldugundan, ekonomide ortaya ¢ikacak olumlu ve olumsuz sonuglar iizerinde en 6nemli
faktorlerden biridir. Aslinda diinya capinda egitimin yeni kavrami egitimin bir yatirim
stireci olarak goriilmesidir. Egitim icin planlamalar yapma, ekonomik gdstergelere dayanir
ve aralarinda karsilikli bir etkilesim bulunur. Ekonomi gelistikce egitimin gelismesi gibi
egitim gelistikce ekonomi de gelisir ¢iinkii ekonomi egitim sisteminin g¢iktilarindan
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yararlanir. Yani, eger ekonominin gelisimi i¢in bir ara¢ olan egitim, gelisim gdstermezse

ekonominin siirlt bir degeri olabilecegi agiktir.

2.5.3.3. Cografi Faktorler

Ekonomik faktor, cografi faktor ile iligkilidir ¢iinkii her ililkenin ekonomisi dogrudan o
iilkenin cografi faktoriine dayanmaktadir. Ayrica bu kurali bozan bazi durumlar olsa da
dogal ve diger varliksal kaynaklar da cografi faktorler ile baglantilidir. Cografi faktorler

egitim sistemini ii¢ sekilde etkiler.

Iklim: Zorunlu okula baslama yasi, tatil sezonu, okul giiniiniin kisali§1 ya da uzunlugu,
binalarin bi¢imi, bina malzemelerinin 6zellikleri, mobilyalari, laboratuvarlart ve egitim
malzemeleri gibi iklim kosullarina bagli olarak degisiklik gosteren biitiin 6zellikleri

belirler.

Cevrenin Dogal Yapisi- Topoloji: Bireyler ¢evreden etkilendikleri gibi ¢evreyi de etkilerler
ve cografi ¢evre her biri bir 6grenme deneyimi olan pek ¢ok dogal olay ile insana ilham
verir. Bu ylizden insanin ¢evre ile olan iliskisini incelemek, 6grenciye ¢evresi hakkinda
yeterli bilgi vermek, kademeli olarak bu cevreye adapte olmasimi saglamak ve egitim
aktiviteleri yoluyla buna karsilik verebilmek i¢in egitim programlari igerisinde ¢evreye de
yer verilmelidir. Ayrica, ¢evrenin dogal yapisi, aragtirma programlarinin igerigini, egitim
yonetiminin bi¢imini, arastirma malzemelerini ve dogal kaynaklarin zenginligini belirler.
Dogal kaynaklar bir cevreden digerine degisiklik gosterir ve farkli dogal zenginlik

kaynaklar egitim ile ilgili harcamalarda kullanilabilir.

2.5.3.4. Sosyal Faktorler

Egitim, bireyin algilamasini ve toplumun diger iyeleriyle olan iligkilerini ve
organizasyonlarin iyilesmesini saglar. Ciinkii egitim temel olarak sosyal bir siiregtir ve
toplum egitiminin boyutlarindan biridir. Egitim sistemi, devletlerin her seviyede insan
giiciinii karsilamas1 bakimindan devletin devamliliginin dayandigi alanlardandir. Gelecegin
insanlarin1 bigimlendirerek devletlerin gelecegini de sekillendiren egitim bu yoniiyle
devletin asil gorevlerinden biridir. Bundan dolay1 bazi devletler ilk egitim agsamalarini
zorunlu yapmaktadir. Sosyal faktorler egitim sistemlerini din, dil ve sosyal yap1 yoluyla

etkiler.

58



2.5.3.5. Niifus Faktorii

Demografi, egitim sistemlerini genis Olcekte etkiler ve bir toplumdan digerine degisen
niifus faktorlerindeki farklilarin bir sonucu olarak egitim sistemlerinin de degismesinde rol

oynar. En 6nemli niifus faktorleri su sekildedir:

A. Niifusun 1rksal bilesimi: Her tiirlii unsur veya ik, niifusun irksal bilesimi, insan
irklarinin ayri bir sinifinin ortaya ¢ikmasina yol agan biyolojik bakis agisi ile yakindan
iliskilidir.

B. Niifus artis1 ve dagilimi: Ogrenci sayilarina bagli olarak bir bdlgeden digerine degisiklik

gosteren, iilke icindeki duruma bagli olarak niifus artis1 ve dagilimi egitim hizmetleri

planlanirken dikkate alinmas1 gereken bir diger husustur.

C. Niifus patlamast: Icinde bulundugumuz ¢agda pek cok iilke ve bdlgede hizli niifus
artisini ifade eden niifus patlamalar1 goriilmektedir. Niifus patlamasi, gelisme hizi ile
ayn1 oranda artig gosteriyorsa, bu durum bir egitim sorunu ya da egitim sistemlerini
etkileyen bir faktor olarak diisiiniilmemelidir. Ancak biiylime hizinin, niifus artig hizinin
gerisinde kaldigi durumlarda ozellikle sinirli kaynaklart bulunan gelismekte olan
tilkelerde bazi sorunlar ortaya g¢ikabilmektedir. Bu da niifus artis hizi ile egitimin
gelisimi arasindaki dengenin bozulmasina yol a¢ilmasina neden olmaktadir (Abdullah,

1982, s. 135-150).

Egitim politikas1 liderler tarafindan takip edilen genel politikalara doniistiiriilmektedir ve
devletin istek ve amaglarinin bagarilmasinda egitim programlari, egitimle ilgili alinan
kararlar, farkli egitim yontemleri ve genglerin yeni kesiflere ve yasam standartlarinin
yilikselmesini saglayacak tiriinlerin kullanimina asina olmasini saglayan modern egitim

yollar1 6nemli rol oynamaktadir (Al vekil, 1999, s. 85).

2.6. Egitimle Alakah Baz1 Kavramlar

Ogretim yontemleri ve miifredat alaminda pek cok temel kavram ve terminoloji
bulunmaktadir. Bunlar genel olarak egitim alaninda, 6zelde ise miifredat ve 6gretim
kapsami alaninda c¢alisan, arastirmacilar tarafindan bilinmesi gerekir. Ayrica daha sonra
bazilarimi ele alacagimiz karar, igerik, egitim ve talim programlar1 gibi kavramlarin

aralarindaki farklarin da idrak edilmesi 6nemlidir (Zeitouni, 1997, s. 260).
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Miifredat: Egitim literatiiriinde c¢ok farkli tanimlamalar1 olan bir terimdir. Fakat bu
tanimlamalarin ¢cogunun iki anlam {izerinde uzlastig1 goriiliir. Miifredatin tanimlarindan
biri oldukea kisadir: “Orgiin egitim kurumlarinin duvarlar1 i¢inde arastirma asamalar1 veya
siiflarda 6grencilere sunulan egitim deneyimleri i¢in diizenlenmis kapsamli bir plandir.”
Kapsamli ve genis olan diger tanim ise su sekildedir: “Bir sinifta ya da orglin egitim
kurumlarinin duvarlar i¢inde ya da disinda gerceklesen belirli arastirma asamalarinda
ogrenciler tarafindan alinan kavramsal, yeteneksel ve duygusal 6grenme deneyimleri ile
Ogretim cesitleri icin yapilan biitiinlesik ve kapsamli planin da dahil oldugu yazili

belgelerdir” (Zeitouni, 1997, s. 260).

Ders Dizisi Kavrami: Miifredat kavrami ile oOrtiisebilecek kavramlardan biri ders dizisi
kavramidir ve herhangi bir bilim insan1 grubuna y6nlendirilen herhangi bir miifredat egitim
programinin bilimsel icerigini olusturan ana 6ge, baslik ve konulari ifade eder. Aslinda,
miifredat, igerik ve karar arasinda bir karisiklik mevcuttur. Temel olarak ders dizisi
kavrami1 su sekilde tanimlanabilir: “Fikirleri ve aktiviteleri 6gretmek icin yapisal bir
cergeve saglayan ve Ogretmenin kendi yollar1 ve fikirlerini de ekleyebilecegi bir
miifredattir.” Ayrica bu terim herhangi bir smmif ya da egitim asamasindaki temel

miifredatin bir parcasi olarak da kabul edilebilir.

Ders Dizisi kavrami su sekilde de tammlanmistir: “Ozel bir plana gore bir dsnemden tiim
bir akademik yila kadar degisiklik gosterebilen 0Ozel bir zaman dilimi igerisinde
ogrencilerin arastirmak zorunda olduklar1 konular1 igeren egitim programinin bir
parcasidir.”  Miifredat, ders dizileri ve &gretim sirasindaki dagilimlariyla yonlendirilen
konular yoluyla ulagilmak istenen egitim hedeflerinin, hedef Ggrenci gruplarinin,
ogretmenlerin belirlenmesi bakimindan ders dizisinin tam bir tanimin1 ifade eden inceleme
plan1 kavramu ile iligkilidir. Uygulamasi bakimindan en 6nemli egitim gereksinimleri,
basarilmas1 arzulanan hedefler dogrultusunda kapsaminin genisletilmesini hedefleyen
degerlendirme yontemleri ve ders dizinin 6gretilmesi ve 6grenilmesini destekleyen kaynak

listeleridir (Ali, 1998, s. 13).

Icerik Kavrami: Icerik herhangi bir seyin icerdigi seyleri ifade eden genel bir terimdir. Bu
terim, miifredatin bir 68esi ya da bilesenlerinden bahsedildigi egitim miifredati alaninda
yaygin bi¢imde kullanilir. Herhangi bir miifredatin ikinci bilesenidir ve ilk bilesen olan
“amaglardan” sonra gelir. Miifredat icerigi, miifredat aracilifiyla ogrenciye verilmek
istenen tiim deneyimler, bilgi, enformasyon, yetenekler ve tutumlar1 igermektedir.

Miifredat igerigi ayni zamanda genellikle ders kitaplarim1 big¢imlendiren miifredat
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belgesinde yer alan yazili enformasyon, terimler, kavramlar, prensipler, yasalar, teoriler,
tanimlar, aktiviteler, alistirmalar, sorular, testleri de ifade etmektedir ve bu durum miifredat

ve igerik kavramlari arasinda bir karigikliga yol a¢abilmektedir (Kandil, 1998, s. 95).

Program Kavrami: Program pek ¢ok anlami olan genel bir terimdir ve anlamu, sozii edildigi
alana gore degisiklik gosterebilir. Genel olarak program 6zel bir hedefe ulasabilmek igin
bir birey, grup veya daha biiytik kitleler icin, tek bir yerde veya farkli yerlerde, isitsel veya
gorsel, dogrudan ya da dolayli, egitimsel ya da dinleme agirlikli igerige sahip Ozel
deneyimleri nakletmek i¢in kullanilan bir dizi prosediir, adim, yonerge ve kurallardir

(Sabry, 2002, s. 145).

Egitim Programi: Bir bireyin egitim kurumu igerisinde ya da diginda aldigi, kavramsal,
yeteneksel veya duygusal yonden kendisinde bir degisime yol acan amagli deneyimlerden
olusan her seydir. Egitim programi bireysel, toplu veya radyo ve televizyon araciligiyla

yayinlanan egitim programlariyla yapildigi gibi kitlesel de olabilir (Sabry, 2002, s. 145).

Egitim program1 bir 6grenci, bir egitim sinifi, bir egitim kurumu ya da bir egitim kurumlar1
dizisinin bir giin, birka¢ giin, bir dénem, tiim bir akademik y1l veya tamamlanmas1 daha da
uzun siirebilen siire¢lerde uygulanmasi i¢in gelistirilen bir egitim planidir. Bu plan
ogrencinin belirli bir zaman siireci icerisinde sinif igerisinde ya da disinda yapmasi gereken
tim aktiviteleri, adimlari, eylemleri ve dersleri igerir. Okul miifredatlarinin cografya ve
Islam egitimi igin bir program, Arapga egitimi i¢in bir baska program, fen egitimi igin bir
ticlincii program, matematik i¢in dordiincii bir program... gibi devam eder bigimde farkli

programlar igerdigi sOylenebilir (Sabry, 2002, s. 155).

Egitim Programi: Egitim siirecinde, egitim alaninda ¢alisan 6gretmenler, teknisyenler ve
yoneticilerden alinan bir ¢esit program olup, calisanlarin egitim alaninda ortaya ¢ikan tiim
yeniliklerle uyumlu hale getirilmesini ifade eder. Bu programlar, siire, saglanan deneyim
kalitesi, 6gretme ve uygulama yontemleri bakimindan degisiklik gdstermekte olup egitim
verilen kisilerin amaclari ve niteliklerine baglidir. Aslinda talim programinin, dgretim
programlarindan, stire¢ bakimindan temel bir farkliliklar1 vardir. Talim programlar: sinirh
bir zaman igerisinde yogunlastirilmistir, genellikle kisadir ve ii¢ giin ile bir ay arasinda
degisiklik gosterir. Programin amaclart ve dogasina bagli olarak da birka¢ aya kadar
uzayabilir. Ayrica egitim programlari bu programlarin amaglari bakimindan farklilasir

(Sabry, 2002, s. 153).
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Kitap Kavrami: Miifredat, herhangi bir smifta herhangi bir konunun 6grenci tarafindan
incelenen bir kitabidir. Fakat miifredat kavrami kitap kavramindan farklidir. Ciinkii kitap
bir konu ya da alan ile baglantil1 bilgi, veri, gorsel ve ¢izimler barindiran, sayfalardan
olusan basil1 bir belgeyi ifade eder. Kitap tipleri konu, amag ve kategorilerine gore degisir.
Egitim alaninda kullanilan bazi kitap tip ve bi¢imleri su sekildedir (Sabry, 2002, s. 431-
432):

Ders Kitabi: Tiim bilimsel ayrintilar1 barindiracak sekilde bir arastirma alaninda, planlanan
konularin bulundugu basili ya da elektronik aragtir. Ders kitab1 genellikle tiim 6grencilerin

bilgi edinmek i¢in bagvurduklari ilk kaynaktir (Sabry, 2002, s. 433).

Okul Kitabi: Genellikle iiniversite oncesi zorunlu egitim asamalarinda kullanilan bir gesit
ders kitabidir. Herhangi bir alan ya da dersteki konularin igerigi ve ayrintilarini ihtiva eder.

Ogretim, miifredat ve okul egitim sistemlerinde onemli bir yeri vardir (Sabry, 2002, s.

433).

Okul kitab1 6grencinin bilgi edinmek i¢in herhangi bir baska kaynaktan ¢ok daha fazla
basvurdugu birinci kaynak oldugu gibi 6gretmenlerin, siniftaki 6grencilerle bir araya

gelmeden 6nce derse hazirlandiklar: temel araci meydana getirir (Allagany, 1990, s. 73).

Ogrenme Stratejileri: Yusuf Qatami (Kitami) dgrenmeyi sdyle tanimlar: organize etmek,
toplu, bireysel veya ortaklasa modelleri belirlemek icin kullanilan bir yontem olup mevcut
egitim kaynaklarimin programlanmasidir. Bu stratejiler iki tiir de8isken icermektedir.
Kavram, prensip ve iligki gibi tek bir fikre yoneltilen 6zel 6gelere gére Ogrenmenin
organize edilmesini barindiran mikro strateji degiskenleri. Metin analizi, problem ¢éziimii
gibi bir fikirden daha fazlasi ile baglantili 6gretim yoniiniin 6zel 6gesinin organizasyonunu
iceren kapsamli strateji degiskenleri. Bu tanim 6gretme ve Ogrenme stratejileri arasinda

ortisme ve iliskilerin dogasini agiklar (Kitami, 1998, s. 16).

Bu tanimlamalar, yeni bir plan ve miifredat gelistirildiginde onun 6nemli kurallarinm
anlamamiz1 saglar ve takip edilmesi gereken ana noktalar1 acikliga kavusturur. Libya
egitim sistemi, Ozellikle egitim alaninda ilerlemis {ilkelerdeki egitim sisteminde
gergeklesen gelismeler dogrultusunda, Libya icin yeni bazi avantajlar saglayabilecek bir
sistem ya da programi ortaya koyarak tiim bu bilesenlerin iizerinde durmamizi1 saglayacak

dezavantajlar ve eksikliklere sahiptir.

Toplumumuzun ve is giicli piyasasinin gelistirilmesi i¢in gereksinim duyulan ihtiyaglarin

karsilanacag giiclii bir egitim sisteminin kurulmasini saglayacak bir reform siirecinin
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baslatilmasi i¢in bu {ilkede bulunan uzmanlardan yararlanilmalidir. Ancak bu siireci
baglatmak ic¢in, egitim sistemimizin mevcut durumu ve tarihi deneyiminin

degerlendirilmesini gerektirmektedir.

Arastirma, egitim sisteminin genel yapisina, yonetimsel durumuna ve insan kaynaklarina
odaklanarak Libya egitim sisteminin izlenmesi ve gelistirilmesini hedeflemektedir. Bu
stire¢ araciligiyla arastirmamiz Libya egitim sisteminin ana sorunlar1 ve yliz yiize kaldig1
zorluklara 151k tutacaktir. Ayrica lilkedeki egitim sistemini gelistirmek i¢in gerekli olan
ihtiyaclari tespit edebilmek, egitim sektoriinii gelistirme yollarin1 saglayabilmek ve egitim
sisteminin iyilestirilmesi i¢in uygun olabilecek bir planin genel c¢ergevesini ¢izmek iizere
Libya egitim sisteminin eksiklikleri de tanimlanarak Libya egitim sistemlerinin genel bir

taslagi ortaya konulacaktir.

2.7. Egitim Programlarinin Gelisimi

Egitim programlar1 egitim siirecinde, bir taraftan egitim kalitesini artirmaya yardimeci
olmak, diger taraftan tiim diinyadaki gelismelere ayak uydurmak ve toplumun gereksinim
duydugu ihtiyaglar1 karsilamak i¢in siirekli olarak giincellenmesi ve gelistirilmesi gereken
ana Ogelerden biridir. 21. ylizyilin baglamasiyla, iiniversite ve okullarda egitim alanindaki
uzmanlar, egitim programlarinin bilgi ve iletisim teknolojisinde ortaya ¢ikan siirece ayak
uydurmasi gerektigi hususunda hemfikir olmustur. Ayrica, ekonominin kiiresellesmesi,
biiyiik ve kiigiik sirketlerin ekonomik hareketliligi, liretim ve tiiketim bakimindan
toplumdaki gelismeler, bilgi gelistirme ve {iretme konusunda Ogrencinin yetenegine
odaklanma egilimi, bilgi ekonomisi denilen bir kavramin ortaya g¢ikmasi vb. gibi
gelismeler yetenekli ve nitelikli zihinler ile yeni teknolojileri kullanma yetenegi olan ve bu

teknolojilerle etkilesime gegebilecek kisilere olan ihtiyact artirmistir.

Miifredat gelistirmenin yeni felsefesi temelinde, miifredat gelistirilmesi ve miifredat gibi
egitim malzemeleri konusunda yeni bir model ve digerlerinden farkli bir yontem, gelecek
bilimleriyle modern iletisim yontemleri odaginda gergeklestirilmelidir. Miifredat
gelistirme, gelecekte ortaya c¢ikacak gereksinimleri karsilamak amaciyla siirekliligi olan bir
slirectir ve yasamin tlim alanlarinda, gelecekte meydana gelebilecek ve dogal olarak
toplum iizerinde etkisi olacak siyasi, ekonomik ya da sosyal degisimlerle baglantili
bi¢imde toplumun egilimlerine gore sekillenir ve yine toplumun gelistirilmesini hedefler.

Bu gelistirme kavraminin i¢inde yer alabilecek olanlar su sekildedir:
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1. Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etmesi ve cagin gereksinimleriyle iliskili

olmasi.

2. Problem ¢ozme ve yaratici diistinme yeteneginin gelistirilmesi i¢in teknolojinin de dahil

oldugu hazirlayici egitim asamasinda yeni materyallerin kullanimi.

3. Her seviyedeki egitimin diisiinme, arastirma, okuma ve yeni bir seyler gelistirme

konularinda yetenekler kazandiracak bicimde gelistirilmesi.
4. Otel ve hizmet sektorii i¢in gelismis mesleki okullarinin kurulmas.

5. Bilgisayar bilimleri, yeni enerjiler ve teknik egitim alaninda gelismis yOntemlerin

getirilmesi.

2.7.1. Egitim Sistemlerini Etkileyen Faktorler

Genel olarak, tiim iilkelerde egitim sistemleri, ililkenin i¢ islerinden kaynakli ¢esitli
faktorlerden etkilenir. Bu faktorlerden bir bolimii yurtdisi kaynakli, bazilar1 da cografi,
ekonomik, 1rksal, felsefi, dilsel, etnik ya da dini kaynakli olabilir. Digerlerine ilave olarak
asagida  saydiklarimiz  egitim  sistemlerini  etkileyen ana  faktorler olarak

degerlendirilmektedir (Arap Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (ASESCO), 1999).

1. Cografi Faktorler: Cografi faktorlerin, uygarlik ve kiiltlir seviyeleri ile genel olarak
egitim iizerinde biiyiik etkisi goriiliir. Ornegin, tarim devletleri egitim sistemlerinde tarim
egitimi ilkeleri lizerinde dururken, sanayi iilkeleri ise teknoloji ve sanayiyi inceleme
alanlarina dahil ederler. Ayrica kis ve yaz donemlerindeki tatillerin uzunluk ve kisaligini

etkileyen bir diger unsurun iklim oldugunu sdyleyebiliriz.

2. Ekonomik Faktor: Ekonomi ve egitim sistemleri arasinda karsilikli bir iliski bulunur.
Egitimin orgiitlenmesi, igerigi, yayilmas: ve gelisimi toplumda egemen olan ekonomik
faktorlerden etkilenmektedir. Ayrica, nitelik ve kalite baglaminda egitim, bireylerin yasam
standartlarin1 etkilemektedir. Egitim alanindaki gelismeler yoluyla toplumun refaha
kavugmast maddi yonden gelisme gosteren toplumlarin bir 6zelligi olup, bu toplumlarda
egitim, gelisme ve kalkinma yolunda en 6nemli gereksinim olarak goriiliirken, gelismemis

toplumlarin 6zelliklerinden biri egitim sistemlerinin geri kalmisghigidir.

3. Etnik Faktor: Etnik faktorler, 6zellikle belirli bir irkin bir {ilkenin hékimiyetini ele
gecirdigi durumlarda egitim aktivitelerini etkilemektedir. Bu duruma bir 6rnek olarak

somiirge giiclerinin etnik istiinliiklerine dayanarak somiirgelerini kurduklar tlkelerde
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kendi egitim sistemlerini uygulamaya koymalar1 gosterilebilir. Bu {ilkelerin kendi

kiiltiirlerini empoze etme yollarinin basinda egitim sistemleri gelmektedir.

4. Sosyal Faktor: Egitim sistemi, birey ve toplum arasindaki iliskilerle ilgili hakim bakis
acilarindan da etkilenmektedir. Kapitalist toplumlarda, bireylerin egilimleri, ihtiyaglar1 ve
arzularmin giderilmesi bireyin 6zgiirliigiiniin farkinda olmasi1 ve digerlerinden olan farkini
ifade etmesine dayanan bir hedef olarak goriiliir. Sosyalist toplumlarda ise bireyin degeri
kendisi i¢in degil i¢inde yasadigi toplum igin gerceklestirdigi islerle ol¢iiliir ve toplumdan
ayrildigi durumlarda higbir degeri yoktur. Yani, bireyin amaglari, egilimleri ve

ihtiyaglarindan once toplumun amaclari gelmektedir.

5. Dini Faktor: Dini faktorlerin egitim {izerinde eskiden oldugu gibi glinlimiizde de agiktan
goriilen bir etkisi vardir. Hiristiyanligin ve ardindan Islamiyet’in ortaya cikisi egitimin
yayginlagmasinda 6nemli bir rol oynamistir. Dini reformdan 6nce Hiristiyan Avrupa’da,
aralarinda avukatlar, doktorlar ve ogretmenlerin yer aldigi aydin smif i¢in Katolik
ogretilerine uygun bir egitim almak ana amaclardan biriydi. Protestanligin ortaya ¢ikisi ise

egitimin daha da yayginlagmasina yol agmustir.

6. Siyasi Faktor: Siyasi ortam, toplumdaki egitimin kapsamini da etkilemektedir ve iki ana

perspektiften degerlendirilebilir:

Birinci Perspektif: Toplumdaki siyasi giig, mutlak bir hiikiimdarin hakimiyetinde
olabilecegi gibi insanlarin ¢ogunlugu tarafindan bir siyasi parti araciligiyla temsil edilen
bir grubun ya da azinligin elinde olabilir. Bu ti¢ durumun her birinde de, kendi baglaminda

egitim sistemi lizerinde belirgin etkileri goriilecektir.

Tkinci Perspektif: Batida goriilen siyasi sistemlerde oldugu gibi ister ¢ok partili bir sisteme
sahip olunsun, isterse tek parti politikalar1 temelinde bir siyasi sistemin kabul gordiigi
kolektif bir yapist olsun veya sosyalist toplumlarda goriilen politikalara sahip olunsun, bu

siyasi sistemlerin her biri kendi agisindan egitim sistemlerini etkileyecektir.

7. Hiimanizm ile Baglantili Faktorler: Yasam boyunca karsilasilan olaylarin agiklanmasi
hususunda insani efsanelerden kurtarmanin g¢aresi bilimsel yontemlere bagvurmaktir. Bu
prensip son yiizyillarda olduk¢a yayginlasmis olup, insanin her durumda asil odak

noktasint meydana getirdigi ve her seyin ol¢iitli oldugu fikri kabul edilmektedir.

8. Tarihi Faktor: Karsilastirmali egitim, egitim sistemleri ya da c¢agdas egitim
problemlerinin incelenmesine odaklanmakla birlikte, bu sorunlarin anlasilmas1 ve

¢cozlimler bulunmasinin yolu yakin ve uzak tarihli koklerine bakmay1 gerektirmektedir.
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Gilinlimiiz problemleri ile bunlarin tarihi kokleri arasindaki giiglii baglar bu sorunlarla basa

cikilmasi ve derinlemesine anlasilmasinin temelidir (Arastirma ve Gelistirme Egitim

Merkezi, 2000).

2.8. Egitim Siirecinin Genel Goriiniimii

Libya gibi gelismekte olan iilkelerde egitim siireci, egitim bilimlerinin yararina

kullanilabilecek imkanlarin mevcudiyeti ve kullaniminda karsilagilan bazi eksikliklerden

dolay1 sikint1 ¢gekmektedir. Bunlar arasinda:

1.

Ulkedeki egitim siireci i¢in herhangi bir planin olmamasi: Egitim siirecinin felsefesini,
hedeflerini, egitim siireci sonunda ulasilmasi arzulanan sonuglari ortaya koyan bir plan
yazilmalidir. Boylesi bir plan iilke ekonomisi ve Libya devletinin ihtiyaclart ile
olanaklara uygun bir is giicliniin meydana getirilmesinin de dahil oldugu bir ulusal

program ile uyumlu olmali ve bu program ile birlestirilmelidir.

Miifredatin biiylik oranda ve oOzellikle bilimsel materyaller yoniinden Singapur
miifredatlarindan alintilanmis olmasidir. Singapur miifredat sisteminin Libya
ortamindan farkli bir ortam icin tasarlandigini ve farkli bir egitim plani ile farkli bir
bilimsel yaklasim ile baglantili oldugunu diisiiniirsek, Libya egitim sistemi i¢in uygun
bir secim olmadigini, egitimsel ve biitiinlesik amaglar1 kargilayamadigini séylemek

mumkindiir.

Geleneksel egitim sistemi, egitim siirecinin yalmizca yazdirma ve anlatim
yontemleriyle yapilmasi ve uygulamali egitimin zayiflig1 nedeniyle su anki mevcut
durumda 6grencinin egitim basarisinin yalnizca ne ezberledigi ve siav kagidina bu
ezberlediklerini nasil naklettiginin Olglilmesine dayanir. Bu yontem, o6grencinin
gergekten ne Ogrendigini, yeteneklerini ve kabiliyetlerini de ortaya koyabilecek
nitelikte degildir.

Egitime erisim eksikligi ve Ogrencilerin egitim kurumlarindan kagmasi. Burada
kullandigimiz kagma terimi 6zellikle ilkokul seviyesi sonrasinda ogrencilerin gesitli
sebeplerle okula devam etmemelerini ifade eder. ilkokuldan sonra ortadgretim
seviyesinde okulu birakan Ogrencilerin sayisinda ¢ok hafif bir azalma olmasinin
yaninda, lise ve liniversite seviyelerinde bu rakam daha da yiikselmektedir. Okuldan
ayrilmanin, derslerde basarisiz olunmasi, sinavlardan aldiklar1 diistik notlar nedeniyle

ogrencilerde meydana gelen hayal kirikliklari, mevcut baska yetenekleri olsa bile
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10.

bunlar gosterebilecek firsatlari bulamamalari ve kendilerini akademik olarak basarisiz
gosterecek bicimde degerlendirmelerin yalnizca geleneksel yontemlerle yapilmasi gibi

cok ¢esitli sebepleri mevcuttur (Altomai, 1992, s. 96).

Ogretmenlerin performanslarinin diisiik olmasina ragmen egitim denetim departmani
yetkililerinin uygulamalarinin zayifligi. Bu birim 6gretmenleri her yonden yetistirmesi
gerekirken, kurumun pratik uygulamalari, yalnizca 6gretmenlerin performanslari,

kullandiklar1 yontemlerin zayif ve eksik yonlerini ortaya koymakla sinirli kalmaktadir.

Egitim kurumlarinin uyum eksikligi. Egitim siirecinin amagclari dogrultusunda ayni
sonuca ulagmak icin her bir egitim seviyesinin diger egitim seviyeleriyle uyum icinde
olmas1 gerekmektedir. Egitim kurumlari arasinda oldugu gibi mesleki egitim ve

yaygin egitim tiirleri arasinda da uyum eksikligi oldugu gériilmektedir.

Libya’daki 6zel egitim kurumlarinin zayifligi. Olduk¢a c¢ok sayida dgrenciye egitim
imkani1 sunarak kamu okullarinin iizerindeki yiikii azaltmasi ve kamu okullarinda
verilen egitim kalitesinin daha tstiinde bir egitim vermesi beklenen Libya’da ki 6zel

egitim kurumlarinin bu beklentilere cevap veremedigi gozlenmektedir

Egitim bakanlhiginda, bakanlik hakkinda gergeklestirilen inceleme ve arastirmalarin
etkili takibinin yapilmamasi. Ayni zamanda daha Onceki egitim projelerinin
uygulanmasinda ortaya ¢ikan finansal yolsuzluk ve projelerin takibini olumsuz
etkileyen ¢ok bagli yonetim sisteminin varligi. Bunun yaninda okul yonetimlerinin

zayifliklart ve buna bagli olumsuzluklar.
Libya egitim siirecine yol gosteren kanunlarin ve diizenlemelerin zayiflig1.

Ozel gruplarin egitim siirecine entegrasyonunu saglayacak uygulamalarin yetersizligi

(Kantavi ve digerleri, 2009).

Biraz once tizerinde durdugumuz konular araciligiyla Libya egitim siirecindeki eksiklikleri

ortaya koymaya c¢alistik. Cografya ve cografya miifredatinin degerlendirilmesi ve ders

kitaplar1 ve egitim sistemi ile baglantili olan arastirmamizin asil konusuna bakildiginda;

cografyanin temel okul programlarinda yer alan konulardan biri oldugunu ve 6grencinin

kiiltiirel ve bilimsel olarak gelismesinde dnemli bir rolii bulundugunu goriiriiz. Ozellikle,

kiiresel bir diinya goriisiinin ve milli duygularin gelistirilmesine yardimeci olmasi

baglaminda cografya kendi yurttaslari icin 6nemli bir alandir. Genglerin kavram, egilim,

yetenek ve amaglar1 ile baglantili egitim hedeflerine ulasmasina katki saglar. Ogrencilerin
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diistinme, analiz, sentez ve muhakeme etme gibi yonlerinin de gelistirilmesine katki

saglayan bir bilim dalidir (Halil, 1991).

Boylesine Oonemli bir bilim dali olmasindan o6tlirii cografya Ogretim ydntemlerinin
gelistirilmesi ve ilerletilmesine ihtiya¢ duyulur. Fakat biitin bu ihtiyaca ragmen
Ogretmenler hala klasik Ogretme yontemlerini kullanmaktadirlar. Bunun nedeni,
ogretmenlerin konunun uzmani olmayan kisilerin egitim verdigi merkezlerden mezun
olmalar1 ve bir sonraki asamada katildiklar1 uygulamali kurslarin ders igeriklerinin de
onlara yeni bir katki saglayacak niteliklere sahip olmamasidir (Karzari & Hamza, 2005, s.
77).

Ancak modern cografya yaklagimi, teorik ve uygulamali yonleri bir araya getirmesini
saglayacak bi¢imde Ogrencinin kendisini ¢ok sayida cografi bilgi ve yetenekle
donatmasini, egitim ya da ¢evresel ve kalkinmaya yonelik projelerle sinifin icinde oldugu
gibi disinda da 6grenimi gergeklestirilmesini ve ¢evreye acilim saglamasini 6nerir. Bu yeni
yontem, diiz anlatim ve ezber yiiziinden sikici olarak goriilen cografya ogretimini,
ogrencinin giinliik yasaminda kullanacak bilgiye doniistirmesi yoluyla zevkli ve
fonksiyonel bir hale doniistiirecektir. “Fara’a Hassan” (2001)” inda belirttigi gibi: “Basarili
bir egitimin Sl¢iitii, yalnizca teorik agidan dgrencilerin ne dgrendiginin degerlendirilmesi
degil, Ogrendigi teorik Dbilgileri yasaminda nasil kullanilabileceginin de bir

degerlendirilmesinin yapilmasidir” (Mechel & David, 2003).

2.9. Miifredat Gelistirme

Gegtigimiz yiizyilin ikinci yarisindan itibaren diinyamiz ¢esitli alanlarda dikkat cekici ve
hizli bilimsel gelismelere tanik oldu. Bu gelismeler toplum yasaminin gesitli alanlarinda iz
birakti. Bundan dolay1 egitimciler, egitim ¢alismalarina destek vermek, kiiresel gelismelere
ayak uydurmak amaciyla egitim kurumlarindaki insan iligkilerini, egitim araglarini ve
yontemlerini gelistirmek ve bu yolla arzulanan hedeflere ulasarak toplumdaki gelismeyi
saglayabilmek i¢in silirecin gelisimine olumlu katki saglayabilecek iletisim teknolojisi ve

psikolojideki en son gelismelerden yararlanmay1 gerekli gérmektedir.

Bundan dolayi, miifredat gelistirme siireci manevi bir sorumluluk, yurttashk goérevi ve
milli menfaatler adina acil bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Genel olarak egitimin
gelistirilmesine 6zen gostermek c¢ok Onemli bir stratejik vizyonu yansitir. Kesinlikle

rastgele uygulamalarla degil, her seviyede tiim ¢evresel degiskenlerin genis tabanli bir
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perspektifinden kaynakli olmasi gerekir. Ayrica, miifredat gelistirme, sonu olmayan
devamli bir siire¢ olup yasam alanindaki tiim olusumlarla baglantili olarak 6zel bir yere
sahiptir. Miifredat egitim malzemeleri, ¢evre, toplum, egitim ve psikoloji arastirmalari
alanlarindaki gelismelere son derece duyarhidir ve oldukga esnektir (Allagany, 1995, s. 15-
28).

2.9.1. Miifredat Gelistirme Kavrami

Miifredat gelistirme kavrami, miifredattan saglanmasi gereken verimi artirmak igin
gergeklestirilen islem ve siireclere isaret eder. Bazi egitimciler i¢in bu kavram miifredatin
kismen ya da tamamen gelistirilmesi ya da bir baskasiyla yer degistirmesi anlaminda da
kullanilir. Hem Al-mojawer hem de Al-dieb tarafindan iizerinde duruldugu iizere miifredat
gelistirme, miifredatin bazi ya da tiim unsurlarinda uygun goriilen diizenlemelerin
gergeklestirilmesini  amaglanmakta olup bu degisikliklerin kapsami egitim siirecini
gelistirecek giincelleme dogrultusundaki planlarla uyumludur (Mujawar & Fathi, 2000, s.
585).

Miifredat, birbiriyle kesisen faktorler ve bilesenler dizisiyle baglantili bir sistem
oldugundan ve tiim bu faktoér ve bilesenler bir biitliniin pargalarini olusturdugundan,
miifredat gelistirme de kapsamlilik ve entegrasyon egilimlidir. Miifredat, genis bir biitiinii
olusturan egitim sisteminin bir par¢asini olusturur ve ayni zamanda toplumda hakim olan

sosyal, ekonomik ve siyasi sistemlerin bir yansimasidir (Micavir & el-Dib, 1991, s. 585).

2.9.2. Miifredat Gelistirmenin Sebepleri

Miifredat gelistirmenin sebepleri, Oncelikle miifredattaki bazi eksiklik, zayif yonlerin
kesfedilmesi veya Ogrencinin basarisin1 olumsuz etkileyen ve egitim siirecinde hedeflere
ulagilamamasina neden olan ve icerikte uyumsuzluk gosteren yonlerinin fark edilmesidir.

Tiim sebepler ise su sekilde siralanabilir:

e Mevcut miifredatin degerlendirme sonuglarinda ortaya cikan eksiklikleri ortadan
kaldirarak, dahili ve harici verimlilik ve etkinlik seviyesini daha yiiksek seviyelere

cikartmak.

e Temel, psikolojik, sosyal ve egitim bilim dallarinda ortaya ¢ikan degisim ve gelismeleri

takip etmek.
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e Gelisme ve ilerlemeye etkin bicimde katki verebilecek insan 0gesinin yetistirilmesinin

de dahil oldugu ekonomik ve sosyal gelismelerin gereksinimlerine cevap verebilmek.

e Gelismis tlkelerde oldugu gibi ¢agdas medeniyet seviyesine ulagsmak ve insanlik ve

uygarliga katki saglamak i¢in egitim siirecini iyilestirmek.

e Egitim boliimleri veya egitim arastirma merkezleri ya da ilgili arastirmacilar tarafindan

yiirlitiilmekte olan bilimsel arastirma ve inceleme sonuglarina cevap vermek.

e Kamuoyunun, basili, isitsel ve gorsel medyada miifredat hakkinda kendini gosteren

taleplerine cevap vermek (Mujawar & Fathi, 2000, s. 594).

e Mevcut miifredati, yerel, bolgesel ve uluslararasi diizeyde kendini gosteren siyasi

gelismeler, ekonomik ve sosyal doniisiimler dogrultusunda gelistirilmek ve degistirmek.

e Son olarak, yakin gelecekte ortaya ¢ikmast muhtemel gelismelerle ilgili calismalar
yapacak arasgtirma merkezleri ve arastirmacilarin beklentilerine cevap vermek ve
meydana gelmeleri durumlarda bdylesi gelismelerin ilk sarsmtilarin1  ortadan
kaldirabilmek i¢in miifredatin Onleyici ve tedbir olusturucu yonlerini gelistirmek

(Mujawar & Fathi, 2000, s. 599).

Gelisim, hedeflerine ulasabilmek i¢in kapsamli ve giivenilir bir plan1 gerektirir. Bu plan
birbirini takip eden asamalardan olugmakta olup her bir asamanin kendi hedefleri,

yontemleri, yollar1 ve uygulama i¢in ayrilmis bir zamani bulunur.

Al-Talafah (2013, s. 330) miifredat planlayicilarinin, egitim siirecinin biitiin 6gelerini
kapsayan dogru ve kapsamli bir plan hazirlayabilmeleri i¢in gilivenilir verilere ve yeterli
arastirmalara ihtiya¢ duydugundan bahseder. Planlamanin giivenilir olabilmesi i¢in agsagida

belirtildigi gibi bilimsel kurallar ve temellere de dayanmasi gerekmektedir:

e Oncelik tanima ilkesinin géz oniinde bulundurulmasi: Mevcut kaynaklar, her zaman
tiim hedeflere ayn1 anda ulagamayabilir. Bu durum, planda yer alan projelerin ilk 6nce
daha onemli olanla baslamasini, ardindan daha az Onemli olanin uygulamaya
gecirilmesini, temelde onemlerine gore bir diizenleme yapilmasini gerektirir. Ayni
zamanda miifredat gelistirilmesinde benimsenen temel siireg¢lerde de bu durum dikkate

alinir.

e Su anki mevcut durum, boyutlar ve potansiyel/mevcut yaninda tahmini imkanlar da

dikkate alinmalidir. Bu yapilmazsa, planlama bir tiir hayal veya kabusa doniisebilir.
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e Entegrasyon ve kapsayicilik kavraminin tanitilmasi.

e Planlamanin mevcut miifredatin gergekligine iliskin dogru veri ve istatistiklere

dayanmas1 gerekliliginden veri ve istatistiklerin dogru olmasi.

e Esneklik: Planda yeterli esneklik bulunmalidir. Gelisim planinin uygulanmasi
esnasinda, beklenmeyen bazi durumlar ortaya ¢ikabilir ya da tahmin edilemeyen olaylar
meydana gelebilir. Boylesi durumlarda arzulanan hedeflere ulagmak, tiim sorunlarin ve
engellerin listesinden gelebilmek i¢in plan iizerinde degisiklikler yapilmas1 gerekir (Al

Wakeel, 1991).
2.9.3. Miifredat Gelistirme Metotlar1

Pek c¢ok iilke, cagdas gelismelerin gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in miifredat
gelistirme ve mevcut miifredatlart modernize etme arayisi i¢indedir. Bununla birlikte
egitim sistemlerinin modernlestirilmesinin, i¢ ve degiskenlerle ayn1 dogrultuda ele alinmasi
gerekir. Miifredat gelistirme ve miifredatta yer alacak teknoloji kullanimiyla ilgili
farkindaliklar artmakta, egitim ve rehabilitasyon alanindaki ilerlemeler, Ogretme
yontemlerindeki gelismeler, konuyla ilgili yazilan kitaplar, ¢agdas teknolojiler ile uyumlu;
yerel ve g¢evresel konularla baglantili olarak gelistirilmeye devam etmektedir. Egitimin
hayata dair bir milletin istekleri ve umutlarin1 karsilayabilmesi i¢in egitim miifredatinin
kacinilmaz ve diizenli olarak degistirilmesi ve gelistirilmesi uygun olacaktir. Bu

dogrultuda miifredat gelistirme yontemleri su sekilde boliimlere ayrilabilir:
A- Geleneksel gelistirme metotlari
Bu yontemleri alt gruplara ayirmamiz miimkiindiir:

1. Silme ve Ekleme: Bu yontemde, egitimle ilgili yetkililerin ya da bir denetleyicilerin
tespit ettigi bir nedenden Gtiirii bir basligin tamami ya da bir kismi, bir aragtirma tinitest,
tiim bir konu silinir veya bir basligin bir boliimiine, tiim bir bagliga, iiniteye ya da konunun

tamamina baz bilgiler ilave edilir.

2. Ilerletme ve Geriye Atma: Bir konunun diizenlenmesinde gerceklestirilir. Baz1 basliklar
egitimsel, psikolojik ya da mantiksal sebeplerden otiirii ileri seviyeye tasinirken bazilari

daha alt seviyelere cekilir.

3. Revizyon ve Yeniden Tasarlama: Bu yontemde miifredat, yazim yanlislar1 ve yeni
gelismeler nedeniyle gecerliligini yitiren bilimsel hatalardan temizlenir ya da sunum tarzi

ve yazim dili tekrar ele alinir.
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4. Degistirme ve Tashih: Bu yontemde bilgiler degistirilir, giincellenir, genisletilir ya da
miifredattaki benzer konularla ilgili basliklar 6zetlenir. En son veriler 1s1ginda miifredatta

yer alan bilgiler ve basliklar yeniden gézden gecirilerek degistirilir.

5. Miifredattaki Bir veya Daha Fazla Ogenin Gelistirilmesi: Degetrlendirme yontemlerinin
gelistirilmesi, Ogretme yoOntemlerinin gelistirilmesi veya miifredatin genel diizeninin
birbirinden farkli materyaller yerine birbiriyle baglantili ve biitiinciil materyalleri

icermesinin saglanmasini ifade eder.
B- Modern Gelistirme Metotlar1

Arastirmamizda gelisme kavrami, genel olarak miifredat ile ilgili kapsamli siire¢ olarak ele
alinmaktadir ve ilk olarak felsefi temeli ve degerlendirme siirecinin amaglarina
deginilecektir. Miifredatin  gelisme planinin  tiimiine amaglarin, 6zelliklerinin,
formiilasyonunun ve c¢esitliliklerinin ortaya konulmasi ile baglanmalidir. Bu baglamda,
icerigin ve bunlarin diizenlenme yontemlerinin se¢cimi materyaller, egitim yontemleri ve
psikoloji teorisi alanlarindaki en son bulgulara dayanarak gozden gegirilmesi onemlidir.
Daha sonrasinda egitim igerikleri ve deneyimlerindeki yeniliklerden dolayr 6gretim ve
Ogrenim yontemleri, eskiden se¢ilmis olan yontemlerden bir miktar farklilik gosterebilir.
Ornegin bir dnceki miifredattaki parcali yontemlerin yerini biitiinciil dgretim yontemi
alabilir veya okullarda giderek artan Ogrenci sayilari nedeniyle tekli Ggretim yerine
gruplara yonelik Ogretim yontemlerin kullaniminin iizerinde durulmaya baslanabilir

(Sarhan, 2003, s. 208-212).

Modern Gelistirme Yontemleri

==

Tam gelistirme, ilkeler,
igerik. kitap, BEretmen,
miidiir ve miifettisler
gibi beseri unsurlarin

Giizden gegirme Silme ve ckleme

‘ [leri silirme ve geri

Degistirme ve diizeltme

Milfredat gelistinme

Sekil 5. Modern gelistirme metotlari

Modern teknikler 6gretmenlerin kabiliyetlerini 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar:

uyumlu hale getirebilecek diizeye cikartmalarini saglamak igin gerceklestirilebilir. Tiim
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bunlar 6lgme, degerlendirme ve sinav yontemlerinde bir gelismenin meydana gelmesine
yardimci oldugundan, rehberlik ve teknik gozetmenlikteki gelismelerin de yardimiyla her
bir 6grencinin zihinsel, yeteneksel ve duygusal olarak ¢esitli agilardan kendilerini daha iyi
diizeye c¢ikarmasin1 de saglayacaktir. Ayrica, gelisme yenilestirilmis miifredatin
uygulamasi konusunda Ogretmenlerin egitilmesini de igermektedir ve 0gretmenlerin bu
yeni miifredati uygulayabilecek yeterliliklere ulasabilecekleri yetenekler, bilgiler ve
davraniglar kazanmis olarak mezun olabilmeleri i¢in iiniversiteler ve egitim

fakiiltelerindeki hazirlik programlarinda da dahil edilmelidir.

Miifredat gelistiricilerin ¢agdas kiiresel egilimler de dahil olmak iizere dikkate almasi

gereken hususlar sunlardir:

e Miifredatin toplum, ¢evre ve yasam ile baglantisin1 saglamak.

e Teknolojinin miifredat igerigine entegrasyonunu saglamak.

e Miifredati biitlinciil miifredat anlayigina gore diizenlemek.

¢ Diisiinme, planlama ve problem ¢6zme konularina odaklanmak.

e Miifredatin farkli seviyelerdeki tiim 6grenciler i¢in uygun ve kullanilabilir olmasina

Ozen gostermek.
e Miifredat icerigindeki sayfalarin sayisini azaltmak.

e Ogrencileri arkadaslariyla diyalog igine girme, tartisma ve iletisim kurmaya

cesaretlendirmek.
e Ogrenci degerlendirme yontemlerinde gesitlilik saglamak (Shehata, 2003, s. 259-260).

Suadat ve Ibrahim (2008, s. 528) gibi cesitli kaynaklardan elde edilen toplum hakkindaki

bilgi ve verilerden en 6nemlileri su sekildedir:

e Politikacilar, toplumun felsefi yoneliminden ve gelecek planlarindan yeterli oranda

haberdardir.

e Uzmanlar ve sosyologlar, uzmanlik alanlarindaki yetkinliklerden dolay: sosyal yapz, i¢

sistemler ve toplum ig¢indeki iliskiler hakkinda bilgi sahibidir.

e Egitim wuzmanlar, egitim felsefesi ve bunun okul miifredatinin amaglarinin
belirlenmesinde kullanilan egitim hedeflerinin bi¢imlendirilmesine nasil dahil edilecegi

konusunda bilgi sahibidir.
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e Toplumun egitimli ve bilingli kesimi toplumsal gergeklerin daha fazla farkinda
olduklar1 i¢in; en 6nemli sosyal problemler, 6grenciler arasinda bu konulara yonelik
farkindalik yaratilmasi ve o&grencilere bu sorunlarla bas ederek uyun c¢oziimler
gelistirme yetenegi kazandirilabilmesi i¢in bu konularin miifredata yerlestirilmesi

gerektigi bilincine sahiptir.

Miifredat gelistirme siireci, egitim siirecinin yararli olabilmesi i¢in miifettislere rehberlik
etmenin de dahil oldugu ¢ok sayida asamaya sahiptir ve miifredatin en 6nemli asamalar1 ve

stirecleri asagida belirttigimiz ¢esitli kisimlardan gegmektedir.

1. Tamm: Igeriginin analiz edilmesi ve gelistirilmesi i¢in miifredatin su anki durumunun
tanimlanmasi, igeriginin analizi, eksik yonleri ile farkli acilardan sahip oldugu
problemlerin tanimlanmasi ve gelistirilmesi i¢in nelere ihtiyag duyuldugunun

belirlenmesidir.

2. Planlama: Gelecekteki ihtiyaglar ve egitim stratejilerinin tanimlamasiyla birlikte tim
yonlerden miifredatin gelistirilmesi, gelisme siirecinin girdileri ve mevcut miifredatin bazi
boliimlerinin gelistirilmesi ve revizyonu. (Al-Tafeha’nin da bahsettigi gibi), miifredat
planlamacilarinin egitim siirecinin tiim 6gelerinin dahil oldugu kapsamli ve dogru bir plan
hazirlayabilmeleri i¢in giivenilir veri ve yeterli incelemelerin elde edilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica, planlama bilimsel temellere dayanmalidir. Bunlarin arasinda
oncelik sirasina gore karar verme prensibinin dikkate alinmasi, gergeklestirilebilirlik ve
muhtemellik ilkelerine dikkat edilmesi, veri ve istatistiklerin dogru, entegre ve kapsaml

olma kuralinin benimsenmesi gibi hususlar bulunur (el-Tafeef, 2013, s. 330).

3. Tasarim: Anlami, genel egitim felsefesinin hedefler haline doniistiiriilmesidir.
Konularin, igeriklerin, uygulama bi¢imlerinin ve Ogretim saatlerinin sayisinin
tanimlanmasi, miifredatin farkli yonlerinin daha iyi planlanmasi ve igerigin yeniden

diizenlenmesini kapsar.

4. Yaraticilik: Bu asamada farkli sorunlar i¢in ¢éziimler bulunur ve bu ¢oziimlerin bazilari

daha 6nce olmayan versiyonlar halinde ortaya ¢ikar.

5. Yapim: Hedefler, igerik, aktiviteler, araclar ve iyi planlanmis bir siralama ile entegre
edilmis egitim materyalleri de dahil olmak iizere, egitimsel ve bilimsel temeller ile modern
Ogrenim stratejilerine gore diizenlenmis gelismis miifredatin planlamacilar1 ve tasarimcilar

tarafindan alinan kararlar: ifade eder.
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6. Deneme: Tasarim asamasindan Once gelistirilmis miifredatin dogrulugundan emin
olmak, giiclii noktalarin1 6grenmek ve bunlari daha da giiglii hala getirmek ve asil
uygulama oOncesinde olumsuz yonlerini ortadan kaldirabilmek, yayginlastirilmadan 6nce
mifredati denemek kiigiik bir G6lgekte dahi olsa deneme siirecinde ortaya cikabilecek
hatalardan arindirabilmek gelistirme siirecinin ¢ok 6nemli bir adimidir. Bu yaklasim Swaq

(1995) tarafindan su sekilde ifade edilerek dogrulanmaktadir:

“Gelismis miifredatin  denenmesi, istenilen hedeflerine ulasip ulasamayacagini
dogrulamanin en garanti yoludur. Ayni zamanda deneyin degerlendirme sonuglarina
dayanan yeni miifredat gelistirmeleri i¢in de bir baslangi¢ noktasi meydana getirir” (Savki,

1996, s. 85-97).

7. Degerlendirme: Karar verme ve geri bildirim almada kilit role sahip olup, deneyler
yoluyla su mevcut durumun teshisinin yapildig1 ve gelistirilmis miifredatin kendisi ya da

miifredat gelistirme siirecinin basarili ya da basarisiz oldugu kararinin verildigi asamadir.

8. Revizyon: Degerlendirmeler 1s18inda miifredat bir kez daha gbézden gegirilerek

sonuclandirilir.

9. Izleme: Yenilik¢i izleme anlaminda da kullanilan onceki asamalardaki siirecin
izlenmesinin ardindan gelistirilmis miifredatin kullanim ve uygulamalarinin takibini

kapsar.

10. Miifredat, egitim siirecinin nasil organize edildigi ve egitim sistemlerini ydneten

kuruluslarin diger iilkelerle karsilastirma islemlerini yliriitmek.

Miifredat incelemesi bir dizi adima dayanir. Eger bu adimlar gelisim siireci igerisinde
atilirsa, arzulanan hedeflere ulagsma konusunda etkin bir katkis1 olacak ve caligsmalar
saglam bir temel lizerinde yiikselebilecektir. Bu hususlar1 dikkate alarak, atilacak adimlarin
sirasinda, gelisim siirecinden sorumlu gozetimcilerin egilimlerine uygun olarak bazi

degisiklikler goriilebilir (Mari & Mahmut, 2011, s. 56-65).

11. Bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurmak: Insanlik en garpici bigimde atom ve
uzay devriminde ve ardindan da bilgi ve iletisim alanindaki gelismelerde kendini gosteren
bilim ve teknolojik acgidan biiyiik degisimlere sahit oluyor. Tiim bu degisim ve gelismeler
egitim alanimiza bazi yeniliklerin eklenmesine neden oluyor. Hassan (2001)’a goére bu

gelismeler miifredat araciligiyla su sekilde ele alinabilir:
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“Sahip olunan degerler, planlama, uygulama, degerlendirme asamalarinda temel bazi
degisimlere ihtiya¢ duyulan egitim siirecinin lehine modern teknoloji ve yatirim verilerinin
avantajlarindan yararlanilmalidir.  Asil mesele, sadece laboratuvarlarin insa edilmesi,
ekipmanlarin tedarik edilmesi ve tekniklerin uygulanmasi degildir; ayni zamanda bu
girdileri etkin bicimde kullanma yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesidir. Miifredatlar
yoluyla 6grencinin diisiinme siirecinin daha {ist seviyelere ¢ikmasina odaklanmak, onlarin

yeni ortaya ¢ikan bilgilerin iceriklerini kavrayabilmelerine yardimci olacaktir (Hiiseyin,
2001, s. 173).

Temsilci ve Mufti (2011) tarafindan ifade edilen pilot uygulamalarin amaglar su sekilde

ortaya konulabilir:
e Denenen gelistirilmis miifredatta yer alan konularin dogru ve yanliglarini tespit etmek.
¢ Giicli ve zayif yonlerini belirlemek.

e Uygulama ve deneme asamasinda ortaya ¢ikan problemleri tanimlamak ve ardindan

bunlar i¢in uygun bilimsel ¢6ziimler bulmak.

e Miifredatin bir sathasinin diger sathalar iizerindeki etkisini tanimlamak ve ardindan

bunlar tizerinde degisiklikler yapmak (Mari & Mahmoud, 2011, s. 57-58).

2.9.4. Miifredat Tasarimi Planlama Prensipleri ve Kavramlar

Son yillarda tim diinya, ¢agin beklentileriyle uyumlu ve egitim siirecinin gelecegini
planlayacak bir egitim miifredatinin tasarlanmasina dogru ilerlemektedir. Miifredat
tasarimlari, egitim sistemlerinin arzulanan hedeflere ulagsma yollarindan biridir

(www.alukah.net).

Tasarim 6zel bir egitim ¢ergevesi i¢in miifredat gelistirilmesine katki saglayan bir yontem
tasarimidir. Ogretmenin dgretecegi dersin tiim ayrintili icerigi hakkinda bilgi sahibi
olmasma yardimci olur. Ayrica miifredat tasarimi amag, degerlendirme yontemleri,
destekleyici araclar, ¢oklu aktiviteler, soru kitaplar1 ve ¢oziimleri mevcut miifredatin tiim
ieriklerinin toplanmasi olarak tanimlanir. Ogretmenin gretme yontemlerine katki saglar,
ogrencilerle daha iyi etkilesim halinde olmalarin1 imkan verir ve ders i¢in ayrilan zamanin

verimli kullanilmasina yardime1 olur.

Burt (1980) dogal sistemler teorisinin biitiinliik ve tutarlilik ile karakterize edildigini

soylemektedir. Diger taraftan egitim miifredati, dogal sistemlerin ne sekilde karakterize
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edildigini bilmeye ihtiya¢ duyar. Aslinda tasarim degismez bir siire¢ degildir. Insan ve
toplumun hizmetinde kullanilmak {zere ileri bir tasarimi siirekli gelistirmek igin
tasarimcilarin 6zgiin karakterlerinin karsilikli ve ¢ok yonlii iliskilerinin dinamik ve yaratict
bir hareketidir. Tasarim, uygulama yoluyla teorinin gelistirilmesini saglamaz. Prosediirle
ilgili bilimsel durumlarda karar verme asamasina rehberlik eder. Tasarimci
gerceklestirilebilecek ve basariyla sonuglandirilabilecek gorevlerin secilmesine rehberlik
edecek oncelikleri belirlemek zorundadir. Bu kararlar genel olarak toplumda ve 6zelde de

ogrencide bir degerler sisteminin iistlenilmesine saglayabilir.

Egitim tasarimi, 20. yiizyilin sonlarinda ortaya ¢ikmis modern bilimlerden biridir. Bu bilim
dalinda belirli kosullar altinda arzulanan egitim ¢iktilarini elde etmek ve gelistirmek igin
uygun prosediirler ve yontemlerin tamami arastirilir. Teorik ve uygulamali 6gretim
yontemlerinin birlestirilmesine c¢alisilir. Egitimin teorik yonleri genel olarak psikoloji ve
Ozel olarak da Ogrenme teorileri ile baglantilidir. Uygulama yonii ise cesitli teknik
yontemleri tanimlamak i¢in kullanilir. Egitim tasarimi, egitimin tasarim modelleri olarak
adlandirilan, egitimi dizayn etmek i¢in kullanilan pek c¢ok kavram ile ilgilidir. Egitim
tasarim bilimi modelleri; tasarlama, 6grenim durumu ya da iiriin gelistirme, kullanma ve
gelistirmenin her asamasinda dogru karar alma hususunda tasarimcilara rehberlik

etmektedir (el-Hilye, 1999, s. 95).

2.10. Ders Kitabi

Ders kitabi, egitimin temel dayanak noktasi ve 6gretim goren belirli bir grubun kiiltiirel,
sosyal ve sanatsal acilardan gelistirilebilmesi amaciyla kullanilan egitim araglarindan
biridir. Kitap icindeki bilgiler kolaydan zora dogru olgeklendirilir ve Ogrencilerin
yetkinlikleri ile uzmanliklarini artirmayr amaglar. Geg¢miste ders kitabi kavramu,
miifredatta yer alan bilgilere temel bir referans meydana getirmekle smirliyd: ve
ogrencinin kitaptan edindigi bu bilgilerin seviyesi 6gretmeni tarafindan degerlendirmeye
almirdi. Ancak son yillarda ders kitabinin tanimi genisletilerek sinifta gercgeklestirilen
aktiviteler yoluyla bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri i¢in 68rencilerle etkilesim icinde

olan bir ara¢ haline doniistiiriilmiistiir.
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2.10.1. Ders Kitabmin Onemi

Ders kitaplarinin egitim i¢in 6nemli bir ara¢ ve hatta ana kaynak oldugunu sdyleyebiliriz.
Egitimde her zaman var olmus ve 6grenciler sinavlara hazirlanmak ve konular1 ezberlemek
icin bu kaynaklara bagvurmuslardir. Ayrica ders kitaplari, 6gretmenin 6gretme siirecinde
temel kaynak olarak kullandigi bir materyaldir. Ogretmen, kitaptaki bilgileri zaman
dilimlerine bolerek 6grencilere aktarir ve boylece 0gretme siirecinde kendisine yardimci
olarak kullanir. Bir kitabin mevcudiyeti, tek bilgi kaynagi olarak yalnizca 6gretmene
bagimli kalinmasmin Oniine gecer ve Ogrenciler arasinda okuma ve arastirma arzusunu

gelistirerek; diisiinme, analiz ve sonug ¢ikarma yeteneklerini arttirir

2.10.2. Ders Kitabmn Ozellikleri

Ders kitaplari, miifredat detaylandirildiktan sonra miifredat amaglarina ulagsmak igin
herhangi bir egitim materyali uygulamaya konuldugunda, miifredatta 6gretilmesi gereken
tiim boliimleri iceren uygun bir kaynak olarak gériiliir. Ogrenciler, dgrenmeleri gereken
bilgileri bu kaynaklardan alirlar ve diger kitap ve referans kaynaklar ile birlikte
ilgilendikleri konularla ilgili ders kitaplarindan yararlanirlar. Bu nedenle bu Kkitaplar,
ogrencilerin gelisim, egilim ve davranislarini sekillendiren; ihtiyag, arzu ve yeteneklerini
tatmin ederek hedef ve amaglarina ulasabilmelerine yardimci olan 6zellikleri ile yeterli ve

cesitli firsatlar saglayan kaynaklar olarak dnemli goriliirler.

Farkli yasam durumlan ile ilgili dengeli ve hassas hareket edebilmek ve yerel gevre ile
biitiinlesme saglayabilmeleri i¢in ders kitaplarinin 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel

gercekleri ile uyumlu olmalar1 gerekir. Ayrica:

- Ogrencilere dnceden edindikleri bilgiler ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda baglanti
kurabilme firsat1 saglar. Bu nedenle kitapta yer verilen bilgilerin arzulanan derinlikte,

entegrasyon saglayici ve kavrayisi artiran bir igerikte olmasi arzulanir.

- Ogretmenlerin, ders kitaplarinin hazirlik asamalarinda katilimer olarak yer almalart
yararlt olacaktir. Clinkii katilimc1 olmak kitab1 ve dayandigi prensipleri ve felsefesini
daha iyi anlamalarina yardimeci olacagi gibi farkli 6gretme yontemleri ve prensiplerini
ogrenmelerini de saglayacaktir. Ders kitabi, miifredatin uygulanmasinin ana
araglarindan biri olsa da tek ara¢ oldugu sdylenemez. Kitaplarin yaninda miifredat: tam
anlamiyla uygulayabilmek i¢in slaytlar ve filmler gibi ¢esitli aracglara gereksinim

duyulur.
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- Ders kitaplarinda yer alan bilgiler, bilimsel teoriler ve istatistiklerle baglantili giincel

bilgiler ve gergeklerle tutarli olmalidir.

- Ogretme ve 6grenme siirecindeki &nemine ragmen ders kitab1 diger ydntemlerden
bagimsiz bir egitim araci olarak diisliniilemez ve 6gretmenin de yerini tutamaz. Sadece
ogretmenler tarafindan 6gretimin pek ¢ok alaninda igerdigi bilgiler, deneyimler ve soru
¢oziimlerinden yararlanilan temel bir egitim aract olarak nitelendirebilir. Tartisma,
diyalog, kendi kendine ¢alisma, uygulama veya projelerin islenmesi odaginda bireysel
veya gruplara yonelik aktiviteler i¢in de bir yonlendiricidir. Bu yiizden ders kitaplarinin
yazarlart bu kitaplar1 egitim amaclarina adapte etmek zorundadirlar. Ders kitaplar1 bu
ozellikleriyle tek baslarina kullanilacak bir vasita olmaktan ziyade okulda d6gretmenlerin
uygulamalariyla 6ne ¢ikmasina destek veren ve 6grencilerin 6grenime yonelik arzularini

arttiran bir yardimer olarak tanimlanabilir (www.tech.ibda3.org).

Yeryiiziiniin 6zellikleriyle ilgili 6grencilerin farkindaliklarini gelistirme ve yetismelerinde
onemli yeri olan sosyal bilim dallarimin tamami bilimsel disiinme yontemi ve
yeteneklerine sahip olunmasini gerektirir ve bu yeteneklerin elde edilmesi de egitim
siirecinin amaglarindan biridir. Ogrencinin anlama, analiz etme, yorumlama, baglanti
kurma, ¢ikarim yapma, tahmin yiiriitme ve genellemelerde bulunabilme adina zihinsel

yeteneklerini kullanmalarin1 gerekir.

Cografya egitiminin 6nemi, uyumlu bir toplum iginde iyi bir yasam siirdiiren 6rnek
vatandas olmanin yollarini da godstermesinden kaynaklamir. Ilkogretim asamasindan
baglayarak {iniversite egitimi ve daha sonrasinda Ogrencilerin yetenek ve bilgilerinin
kademeli olarak gelistirildigi egitim agamalarinda cografya 6gretimi ile ulasilmasi gereken

hedeflerin kisaca lizerinde durmak arastirmamizin da odak noktasini olusturmaktadir.

2.11. Tigili Arastirmalar

Arastirmanin konusu ile ilgili 6nceki arastirmalar ele alinmistir. Arasgtirmanin konusunun
bir yoniinii ele alan baz1 egitsel calismalarin gézden gegirilmesi ve ¢alisilmasiyla sinirhidir.
Guirlish  Study (2005)’te tanimlayici analitik yontem kullanilmistir.  ABD Ohio
Eyaleti’ndeki sosyal bilgiler o6gretiminde bilgisayar kullanimmin degerlendirmesini
icermektedir. Ogretmenlerin nitelikleri ve deneyimlerini belirlemek icin 6rneklem

ilkogretim okullarindaki sosyal bilgiler 6gretmenlerinden olusturulmustur. Anket
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sonuglarina gore, Ogretimde bilgisayar kullanimimin disiik oldugu, ve sosyal bilgiler

ogretiminde bilgisayar kullaniminin énerildigi belirlenmistir.

Bir diger ¢alismada, tarih derslerinin, kiiresel boyutta tarihi dersler sunup sunmadigini
bulmak amaciyla Suudi Arabistan Kralligi'ndaki ilk ve ortaggretim dordiincii simif
ogrencilerinin tarih kitaplar1 analiz edilmistir (2003). Calismada yerel tarih, Islam tarihi ve

diinya tarihi konularinin, bir listesi 6zetlenip simiflandirilmistir.

Al-Rashed (2002) c¢alismasinda, Bahreyn'deki hazirlik asamasi sosyal c¢alismalarin
miifredat1 bazi uluslararasi egilimler 1s13inda degerlendirilmistir. Ug¢ aragtan olusan
Olgiitlerin bir listesini hazirlamak i¢in analitik betimsel yontem uygulanmistir(26). Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini arastirmak ig¢in bir anket kullanilmis, ¢aligmanin
sonuclart mevcut sosyal bilgiler 6gretim programinin kiiresel egilimleri dnemsemedigini

gostermistir.

Wilson ve Marsh'in (2002)’de internet ve egitim teknolojisini kullanarak, miifredat
gelistirme ve &gretim yOntemleri teorilerindeki onemli doniisiimlerin bir parcasi olarak
sosyal bilgiler 0gretiminde internet kullaniminin 6nemini ve sosyal bilgiler 6gretimi

hakkinda geleneksel diisiincenin ortaya ¢ikardigi biiyiik zorluklar vurgulanmastir.

Smith (2001), Avustralya'daki Temel Egitimde Sosyal Bilgiler Kitaplarini Kiiresel
Standartlarda Degerlendirme baslikli bir ¢alisma yiirtitmiistiir. Aragtaki igerik analizi igin
aynit kriterlerin bir listesini kullanarak, kiiresel standartlar listesine dayali olarak dogru
bilgi toplamak amaciyla iki ara¢ kullanmistir. 114 Ogretmenin katildigi bir anket
hazirlanmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin igeriginin analizi neticesinde, cografya
dersi Ogretim programinda uluslararasi standartlarin uygulanmadigr goriilmiistiir. Bu
arastirma sosyal bilgiler 6gretim programinin uluslararasi standartlara gore gelistirilmesini

Oonermistir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinin degerlendirmesini ele alan c¢aligmalarin analitik
incelemesinden genel olarak, miifredat degerlendirmesi ve Ozelde de sosyal bilgiler
ogretim miifredatinin degerlendirilmesi énemli bulunmustur. Miifredati zenginlestirmek,
gelistirmek, degistirmek ve takip etmek suretiyle giiclii ve zayif yonleri tespit etmek
mimkiin olur. Genel olarak miifredatin ve Ozelde de sosyal dersler miifredatlarinin
degerlendirilmesi problemlerin ¢oziimiinii kolaylastiracaktir. Ayrica incelenen konuyu

zenginlestirmeye yardimci olur.
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Cografya konusuna o6zel olarak miifredatin degerlendirilmesi ile ilgili pek ¢ok calisma

bulunmaktadir, bunlardan bazilari segilerek aktarilmistir.

Yunan okullarindaki cografya miifredatinin bilgisayar yardimiyla degerlendirilmesi ve
ogrenciler lizerindeki etkisi lizerine yapilan bir ¢alismada, deneysel yontem kullanilmistir.
Calisma aract ayn1 yilin ilk doneminde 6grencilere uygulanmistir. Elde edilen bulgular,
temel asamadaki 6grencilerin bilgisayar araciligiyla 6grenmede daha olumlu etki sagladigi
ortaya konulmustur. Anlatim temelli egitimin, miifredatin degerini diisiirdiigii ve 6grenme
hedeflerine ulasmaya yardimci olmadigi  goOsterilmistir.  Arastirmada, giiniimiiz
gergekleriyle uyumlu olacak sekilde cografya miifredatinin ve G6gretim yontemlerinin

gelistirilmesi onerilmistir.

Borg (2004), ¢alismasinda, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki cografya miifredatini bazi
New York Eyalet okullarinda GIS kullanimi bakimindan degerlendirmistir. Arastirmaci
deneysel yontemi kullanmig ve bu amag i¢in temel 6gretim asamasindaki 6grencilerden
rastgele bir Orneklem grubu se¢mistir. Sonuglar, GIS programi ile dersi Ogrenen
ogrencilerin  dersle etkilesimlerinin  oldugunu ve bunun neticesinde dersten
faydalandiklarin1  gostermistir. Geleneksel agiklama yOntemine dayanan sistemde
ogrencilerin dersle etkilesimleri bulunmadigi i¢in dersten yararlanamadiklarini

gostermistir.

Ghariani'nin (2004) ¢alismasi, Libya'daki hazirlik asamasindaki cografya dersi miifredatini
baz1 6zel kriterler 15181nda degerlendirmis, analitik tanimlayic1 yontemi kullanmis ve bir
anket hazirlamistir. Sonuglar, cografya dersi 0gretim programimnin zayif oldugunu ve
koruma ve ezberlemeye odaklandigini gostermistir. Arastirmaci, 6grenci seviyelerinin,
bilimsel materyalini gbézden gecirilmesi gerektigini ve entelektiiel yeteneklerin

gelistirilmesinde mevcut miifredatin diizenlenmesini 6nermistir.

Shehadeh (2003), bu ¢alisma, Misir'daki ikincil asamadaki cografya miifredatinin
uluslararas1 trend standartlar1 1s1ginda degerlendirilmesini amacglamistir. Tanimlayici
analitik yaklagimi kullanmistir. Elde edilen sonuglar, cografya yaklasiminda kiiresel
egilimlerin genel kullanilabilirliginin (%24,19) oldugunu gostermistir. Bunun iizerine,
cografya miifredatinin gdzden gegirilmesini ve kiiresel standartlara uygun sekilde yeniden
tasarlamasini  Onermistir. Misir'da  ortadgretim birinci  simif cografya kitaplarinin
ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi tizerine bir ¢alisma olup ve genel formu, bilimsel
makaleyi, materyalin sunumunu, egitim araglarini iceren alti alandan olusan bir anket

kullanilmigtir. Calismanin problemini izlemek i¢in bir takim kriter ve mevcut analitik
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tanimlayict metodu kullanmistir. Calisma, kitap kapagimin goriiniisii ve niteligi ile alakali

ve kitabi renkli ¢esitli haritalarla zenginlestiren birkag¢ 6neri sunmustur.

Demerdash (2002) ¢alismasinda Misir’daki ders kitaplarinin teknolojik yenilikler 1s1ginda
incelenmesini konu almistir. Calismada (265) cografya 6gretmeni 6rneklem olusturmustur.
Tanimlayici analitik yontem kullanilmis, veri toplama araci olarak anket tercih edilmistir.
Sonug olarak cografya ders kitaplarinin egitim hedeflerine hizmet etmedigi yoniinde

olmustur.

Cografya oOgretiminde bilisim teknolojisinin kullaniminin birinci simif ortadgretim
ogrencilerinde bazi arastirma ve basart becerilerinin gelistirilmesindeki etkinligini
belirlemek amaciyla yapilmig bir ¢aligmadir. Arastirma, bazi arastirma becerilerini ve
akademik basariyr gelistirmek igin bilgi teknolojilerinin kullaniminin etkinligini konu
almistir. Arastirma sonucunda mezuniyet sonrast verilecek egitimde bunun etkinliginin

olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Murhof (2000) c¢alismasi. Amerika Birlesik Devletleri'ndeki cografya kitaplarinin
uluslararasi standartlarla degerlendirilmesi tizerinedir. Arastirmaci cografya kitaplarinda
bulunabilecek Olciitlerin bir listesini hazirlamistir. Sonuglar uygulamali cografya

kitaplarinin gerektigi gibi bilimsel standartlar1 icermedigini gostermistir.

Akademik yildaki dokuzuncu sinif cografya kitabinin degerlendirilmesiyle ilgilenen Al-
Kannadiya (1999), cografya miifredatinin Kanada'da beklenen ihtiyaci karsilamak igin
cografya miifredati kitabinin yapiminda uygun kriterleri belirlemeyi amaglamistir. Bagvuru
kaynagi olan ve dokuzuncu sinifla yakindan ilgili olan ders kitabinda ¢ok ¢esitli referanslar
kullanilir. Ders kitabindaki yontemler ve stratejiler, farkli 6grenme stillerinin ve ¢ok cesitli
bilimsel etkinliklerin kullanilmasina olanak saglar. Ders kitabinda ilgi ¢ekici, iyi
diizenlenmis, Ogrenciler igin uygun ve Ogrencilerin ilgilendikleri bir endeks vardir.

Calisma, bu kitab1 egitime uygulamak icin bir dneriyle sonuglanmaigtir.

Calismanin  sonuglari, Miifredat Belgesinde yer alan bir dizi farkli alanin
degerlendirilmesinde cinsiyet degiskenleri, is unvani, akademik yeterlilik, egitim nitelikleri
ve yillarin tecriibesi nedeniyle istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermistir.
Aragtirmanin  Ornekleminde, yukarida belirtilen yontemlerde diger alanlarin
degerlendirilmesinde farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiis olup,

calisma orneklemindeki ayn1 degiskenlere aittir.
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Filistin'in kuzeyindeki 6gretmenler ve 6gretmenler agisindan temel asama ic¢in cografya
kitaplarinin degerlendirilmesi” adli c¢alismada, bilimsel egitim araclarinda eksiklik
bulundugu, kapagin dayanikli olmadigi ve hedeflerin acik sekilde yansitilmadig
belirlenmistir. Yedinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu seviye kitaplarinin igeriginin yerel

cevre sorunlarina biitlinsel olarak yaklagmadigi belirlenmistir.

Bu calisma, egitim programlarinin tasarlanmasinda, gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve
degerlendirilmesinde egitim tasarim sisteminin benimsenmesi gereklidir. Yontem ve
Beceriler iizerine yapilan egitim caligmalar1 ve literatlir taramasi sonucunda, bir yandan
egitim tasarim siireglerinin ¢iktilar1 ve egitim programlarinin tasarim ve gelistirmedeki
temel beceriler bilgisi ile uygulama prosediirleri arasinda pozitif bir iliski oldugu

gorilmiistiir.

Incelenen calismalarda, dzellikle cografya miifredatinin uluslararas1 standartlara uygun
olarak gelistirilmesi, , 6grenme siirecinin etkinliginin, 6grencilerin 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin  artirilmast  amaclanmistir.  Becerilere dayali pratik 0grenmenin
korunmast ve kullanilmasi konusundaki calismalar agisindan cografya miifredatinin

degerlendirilmesi amaglanmustir..

Arastirmada kullanilan araglara gelince, bazi1 6grenciler ders kitabinin igerigini sunarak ve
ogrencilere akademik asamada sunulan miifredati ele alarak analiz ve degerlendirmeyi

birlestirmeyi kabul etmislerdir.

Bu aragtirmalar cografya egitiminde ulusal ve kiiresel egilimlerin yakalanmasina katkida
bulunmugtur. Yapilacak olan c¢alisma igin benzer ve farkli yonleri ile yol gosterici
olmustur. Genel olarak is standarlarmin belirlenmesi buna bagli olarak da cografya
ogretmenlerinin ve 6grencilerinin beceri ve yeterliliklerinin hangi kriterlere bagl olarak
ortaya konulacaginin aciklanmasi bakimindan da Onemli goriilmistiir. Bireysel
farkliliklarin g6z Oniine alinmasi, c¢esitli egitim araclarinin  kullanilmasi, modern
teknolojinin tim uygulamalarinin hayata gecirilmesi hem &gretmenler hem de 6grenciler

acisindan gereklidir. Modern 6gretim yontemlerinin kullanilmasi da dikkate alinmalidir.

Bu konulara dikkat edilerek yapilacak egitim Ogrencilerin basarisini, O6grenme
motivasyonlarini, yeteneklerini ve becerilerini arttirir, gesitli sekillerde 6grenme i¢in daha
genis ufuklar acar. Bireysel farkliliklarini 6grenmelerine yardimci olarak kendini
ogrenmelerini ve ekip calismasi gelistirmelerini saglar. Cografya 6gretiminde geleneksel

ogrenimden ziyade bilgisayar1 ve diger modern araglari kullanarak yapilacak
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uygulamalarin etkililigi agiktir. Kisaca ilgili literatiiri su konularda analiz etmek

mimkindir.

- Genel olarak analitik tanimlayic1 yaklasima dayanmaktadirlar. igerigin tanimi ve analizi
lizerine yogunlasmislardir. Miifredat degerlendirme, giiclii ve zayif yonlerini belirleme
konularinda yapilan c¢alismalardir. Her seviyedeki egitimi igeren c¢alismalara yer
verilmistir. Cografya egitiminde teknoloji kullanimi ve Gzellikle CBS’nin yer almasinin
gerekliligi vurgulanmistir. Cografya igeriginde kiiresel konularin yer almasinin énemi de

calismalarda belirtilmistir.
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BOLUM 11

LiBYA'DA COGRAFYA EGITIMI (DERS KiTABI-MUFREDAT)

3.1. Libya’da Egitime Genel Bakis

Libya Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra dogmus modern bir iilkedir. Sémiirgeciligin
ardindan, yoksulluk, okuryazarligin diisiik olmasi ve az gelismislik nedeniyle geride kalan
Libya, bu donemlerde kaynak yetersizliginin sikintilarin1 yasamistir. Libya hiikiimetinin

ise tiim bu sorunlara ragmen egitim firsatlar1 yaratma arzusu i¢inde oldugu goriilmiistiir.

Okullarin yapimina agirlik vermis ve son kralin hediye olarak saraymi bagislamasiyla ilk

Libya tiniversitesi kurulmustur.

Bu donemde egitim kurumlarinda dikkate deger bir gelismeye sahit olunmustur. 1970’li

yillara kadar Libya tiniversiteleri {ist diizey egitim kurumlar1 olarak taninmaistir.

Libya’nin bagimsizligin1 kazanmasinin ardindan, Libya’nin ve hiikiimetin baslica hedefi
egitim olmustur. Bu yillarda Libya halki arasindaki okuryazarlik orani ¢ok yiiksek degildi.
1951°de Libya Anayasasi ile tiim Libyalilara egitim firsati saglanmigtir. Bu donemde
egitimin dort temel ayagi bulunmaktaydi. Egitim Felsefesi Modeli, Liyakatli Bir
Ogretmen, Uygun Niteliklere Sahip Bir Okul, Ac¢ik Fikirlere Sahip Bir Ogrenci

(www.facebook.com).

1- Egitim Felsefesi: Her egitim modeli, nihayetinde bir ulus insa edecek, is giicii
piyasasina temel olusturacak, bilimsel bilgi ve insani degerlere sahip nesillerin
yetistirilmelerini saglayacak, gelecekle ilgili bilimsel planlar ve programlar belirleyecek
bir felsefeye sahiptir.

2- Ogretmenler: Egitimin temel ayaklarindan biri olarak kabul edilen 6gretmenler dgretme
misyonunu yerine getirebilecek yetenek ve kabiliyetleri olan kisiler arasindan secilir.

Daha sonra mesleki ve bilimsel yeteneklerini ortaya koymak icin her yil

85



degerlendirmeye alinirlar ve bunun karsilifinda gorevlerini en 1iyi bigimde

gerceklestirebilmeleri i¢in saglik giivencesi, sosyal giivence ve maagla ddiillendirilirler.

3- Okul: Okul, yalnizca okuma ve yazma 0grenim siirecinin gergeklestigi bir yer degildir.
Ayni1 zamanda Ogrencilerin sosyal ve insani degerler kazandiklari, teknik ve atletik

yeteneklerini gelistirdikleri biitiinctil kurumlardir.

4- Ogrenci: Ogrenci, egitim siirecinin merkezindedir ve tiim programlar ile uygulamali
egitim planlar1 6grenciye ¢agdas bir egitim saglamak ve insani kavramlar ile degerleri

kazanarak yasamasini saglamak i¢in yardimei olmayi hedefler.

1969 askeri darbesiyle ordunun iktidara gelmesinin ardindan petrol fiyatlarindaki
yiikselisin de bir sonucu olarak egitim kurumlarinin sayist artmigtir. Ancak kisa bir siire
sonra ve ozellikle sozde 6grenci devrimiyle devrimecilerin egitim kurumlarini ele gecirmesi
ve bu durumun egitim kurumlarinda mali yolsuzluklarin yayginlagsmasina yol agmasiyla
birlikte egitim seviyesinin diistiigli ve bozuldugu gercegi agiga ¢ikmistir. Sahtekarliklarin
artmasi, vasifsiz yabanci ve yerli 6gretmenlerin istihdam edilmesinin de egitim alanindaki
bozulmalara etkisi olmustur. Bu askeri darbenin ardindan egitim miifredat: ulusal diizeyde
disa kapanma, ideolojik asiriliklar ve idareyi eline alan rejimin diinya ile olan gergin siyasi

iliskileriyle sekillenmistir (www.facebook.com).

Bilimsel misyonlar sadece sadik seckinlere ve yakin iligkisi olanlarla siirlandirilmais,
askeri ve glivenlik misyonlar1 akademik, egitim ve idari misyonlara zarar verecek bicimde
artmistir. Rejimin devrimcilerinin egitim kurumlarini ele gegirerek bozdugu yerlerdeki
isinin ehli 6gretmenlerin ¢ogu gorevden ayrilmustir. Libya devleti {ilkedeki egitimin
durumunu diizeltecek ve boylece gelecek nesiller 6nceki nesillerden daha iyi kosullarda bir

yasam siirdiirecektir.

Libya bagimsizligim1 kazandiginda, okuryazarlik orani tiim iilke genelinde ¢ok diisiiktii.
1951 yilinda Libya Anayasasi, tim erkek ve kadinlara egitim hakki tanimig, kaynaklarin
azlig1 ve yetersizligine ragmen ilk ve ortadgretim seviyelerindeki egitim mecburi hale
getirilmistir. Bu donemde tiim Libyali ¢ocuklar iicretsiz egitim alabilmekteydi. Ayrica
hiikiimet, sehirlerde ve iilkenin geri kalan kisimlarinda yeni okullar insa etmeye basladi.
Ogretmenler, kitaplar ve diger tiim ekipmanlar getirilerek mevcut egitim imkanlari iicretsiz
olarak saglandi. Egitim sistemi basarili olup, ilerlemeyi saglama ve mevcut durumu

degistirme yeterliligi olan egitimli insanlarin yetistirilmesi de saglandi.
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Okullar ve enstitiiler tilkenin biitiin sehir ve bolgelerinde yayginlagti. Okuryazarlik orani ve
ogrenci sayilar1 arttr. 1955 yilinda Bingazi’de ilk iiniversite kuruldu ve Libya Universitesi
ismi verildi. Universitenin ilk tohumu, o dénemde 31 6grencisi bulunan Sanat ve Egitim
Fakiiltesi ile atildi. 1957°de Bingazi’de Ekonomi ve Trablus’ta Fen Fakiiltesi kuruldu ve
daha sonra bunlara Hukuk Fakiiltesi ve Ziraat Fakiiltesi eklendi. Ardindan Yiiksek Teknik
Arastirmalar Fakiiltesi ile Yiiksek Ogretmen Fakiiltesi kuruldu ve bu okullarin isimleri

daha sonra Miihendislik Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi olarak degistirildi.

1959 ’da yeni petrol yataklarinin kesfedilmesiyle iilkede degisimler yasanmis ve devlet
egitim alaninda iddiali ve kapsamli planlar gelistirmeye baglamistir. Bu yillarda egitim
devletin bir onceligiydi ve Libya’nin petrol gelirleri 1969 yilina gelindiginde 2 milyara
ulastigi tahmin ediliyordu. Giiniimiizde Bingazi Universitesi olarak bilinen yeni sehir

iiniversitesi bu bolgede insa edilen en biiyiik binalardan biriydi.

Egitim sisteminin ve {lke seviyesinde okul miifredatinin gelistirilmesi Egitim
Bakanligi’nin sorumlulugundaydi. Diinyanin en iyi liniversitelerine gidenlerin de dahil
oldugu en nitelikli personeli iilkeye ¢ekmek icin Kral Idris’in mektuplar1 en zeki ve
tecriibeli Ogretmenlere ve profesdrlere gotiiriilmiis, bdylece Libya Universitesi’nin
fakiilteleri ve hatta yiiksek okullar1 Araplar ve yabancilar da dahil olmak iizere iyi

profesorlere sahip bir kurum haline gelmistir.

Ilk defa yiizlerce Libyali &grenci Amerika ve Avrupa’daki taninmis iiniversitelere
gonderilmistir. Bu, tiniversitelerde incelenecek ilk ve en biiyiik bilimsel Arap misyonudur.
Bu kigsiler, tiim kesimleri kapsayan bir toplum yaratilmasi ve cehaletin yok edilmesi
amaciyla yetiskin okuryazarlik merkezleri kurulurken geng yasta egitim firsatinm1 kagirmis

olanlar1 da unutmadilar.

Ancak Libya’daki durum anayasal hukuk devletinin yok edilmesine yol acan 1969 Askeri
Darbesi’nden sonra degismistir. Bilimsel, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik kurumlar ile tiim
sektorler ve kamu tesisleri ¢okiintiiye ugramis ve bu durumdan egitim de olumsuz bigimde

etkilenmistir (www.facebook.com).

Egitim, glinlimiizde Libya devletinin kars1 karsiya kaldigi temel sorunlardan biridir. Eski
rejimin en kot kalintilarindan biri, 6zellikle temel ve orta egitim diizeyinde sistemli ve
kasith bir sekilde meydana getirilen diisiik egitim seviyesidir. Halbuki temel ve
orta0gretim, Ogrencinin kisiligini belirleyen ve {iniversite egitiminin girdilerinin

tiretilmesiyle baglantili bigimde bilim ve 6grenme vizyonunu olusturan ilk tugladir.
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Egitim, eski rejim tarafindan benimsenen politikalardan en ¢ok etkilenen sektdrlerden biri
olmustur ve seviyesi ile ¢iktilarinin bozulmasina yol agmistir. Egitim ¢iktilar1 zayiftir ve bu
durum isgiicli pazarim etkilediginden tiniversitelerden ve yiiksekokullardan mezun olanlar
mevcut isleri gergeklestirecek gerekli deneyim ve yeteneklere, bilimsel ve mesleki
yeterliliklere sahip olmamuslardir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik ilerlemelerle uyumlu ve
iilkedeki isgiicli pazarinin ihtiyag ve gereksinimlerine uygun olmamalar1 da issizligin
yayginlasmasinin nedenleri arasindadir. Bu duruma 6rnek vermek gerekirse Libya okullari
ve iiniversiteleri Ingilizce egitim konusunda ¢ok ge¢ kalmis ve bu durum Libyalilarin

yabanci sirketlerde calisabilmelerini olumsuz yonde etkilemistir.

Son kirk yil boyunca Libya’daki egitim kurumlarinin seviyesinin, kapasitesi ve etkinligiyle
gelismis tilkelerdeki egitim seviyesinden diisiik oldugu kolayca fark edilebilir. Bu asamada
egitimin vizyon ve hedefleri hala belirsiz ve plansizdir. Hedefler, amaglar ve hatta planlar
miifredatin igerigini degistirmeksizin neredeyse sadece egitim-6gretim yilinin baglangi¢ ve
bitig tarihlerini gosteren zaman g¢izelgeleri olarak isimlendirilebilecek yillik programlar ile
sinirlidir. Bu durumun nedenlerini anlayabilmek ic¢in biraz geriye gitmek gerekir. 2010
yilinda kabul edilen 18 sayili kanun, egitimin veya egitimin herhangi bir asamasinin ne

oldugunu belirtmeksizin genel olarak egitim hedeflerini su sekilde tanimlamistir:

1. Cagin karmasikliklariyla ve gelecegin zorluklariyla bas edebilecek, vatanina, milletine

ve insani konulara sadik ve Islami degerlere inanan egitimli vatandaslar yetistirmek .

2. Ulkeye 6zel bilimsel ve mesleki nitelikler kazandirarak bunlarin toplumun gelismesi ve

yonlendirilmesine katki saglayacak bi¢imde diizenlemek.

3. Bilimi gelistirmek, edebiyat ve sanat alaninda ilerlemeler kaydetmek, Ogrenci ve
arastirmacilarin girisimlerini cesaretlendirerek, diistinme ve yenilikler yapabilmeleri i¢in

cesaretlendirerek bilimsel ve yaratici bir ortam saglamak.

4. Arap diline 6zel bir 6nem vermek ve bu dilin, bilim ve bilgiyi 6zlimseme yeterliligine
sahip oldugu inancini derinlestirmek. Arap kimliginin temel bir sembolii olarak gurur

duymak.

5. Bilimsel aragtirmaya onem vermek, bilim ve teknolojinin 6nemine dair farkindaligi
arttirmak, bilgi bosluklarmi doldurmayi cesaretlendirmek ve kurumlara, ulusal ve

uluslararasi kuruluslara uzmanlik ve bilimsel tavsiyelerde bulunmak.

6. Kaynaklarin verimli kullanimi1 saglamak, calismanin degeri, ¢evrenin korunmasi ve

benzeri 6nemli konularla ilgili bilinci artirmak.
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7. Diger ilkelerdeki bilim ve kiiltiir kurumlariyla bilimsel ve kiiltiirel baglar
giiclendirmek, kiiresel bilimsel gelismelerden faydalanmak ve Libya toplumunun

degerlerini giiclendirmek i¢in bunlardan yararlanmak.

Goriilecegi lizere bu kanunda ortaya konulanlar temel ve ortadgretimden ziyade
yiksekogretime yonelik genel hedeflerdir. Bundan dolayr bu asamalara da
uyarlanabilmelerini saglamak amaciyla egitim hedeflerinin yeniden tanimlanmasi

gerekmektedir.

Bu noktada, egitim sisteminde duraganligin goriildiigli baz1 noktalarda birtakim adimlarin
atilarak hizli bir degisimin yapilmasinin arzulandigi goriilmektedir. Siyasi ideolojilerin
egitim silirecine dahil edilmesiyle egitim kurumlari bu ideolojilerin empoze edildigi
kurumlar haline gelmis ve egitim sistemi bozulmustur. Bu nedenle &grenciler evde

calisarak sadece okullarda siavlara girmeye baglamistir.

Sonug¢ olarak egitim c¢iktilari, vizyon, hedef ve planlar agisindan egitimin ne olmasi
gerektiginin géz Oniinde bulundurulmadigr her bir egitim Ogretim yilinin sonunda
gosterilen istatistiki verilere doniigmiistiir. Bu yiizden, Libya’daki egitim sistemi hala
teorik derslere dayanan, bilgi aligverisiyle diiz anlatim yonteminin kullanildig1 geleneksel
yontemlere gore yiritilmektedir. Bu sistem Ggrencinin zihninin hazir bilgilerle
doldurularak daha sonra sinav giiniinde otomatiklesmis bir sekilde bu bilgilerin geri
istendigi ortak ¢alisma, yaratict diisiinme ve bilginin kullaniminin dikkate alinmadigi bir
yontemdir. Egitimin bir¢ok asamasinda biiyiik 6l¢iide bu sistemin kullanimi devam

etmektedir (www.almarefh.org).

Ogrenci yalnizca hafizasinda depoladifi seyleri yaziya gegirmek icin kagit ve kalem
kullanmay1 6grenmektedir. Bu baglamda degerlendirme sistemindeki basari kriteri de
Ogrencinin O0grendigi seyleri yeniden ortaya koyma becerisidir. Asil olarak bu sistemde
ogrenci uygulama ve deney yoluyla bilginin kullanimi, davranissal yeteneklerin ve sorun
¢ozmek icin diisiinme stratejilerinin gelistirilmesini dikkate almadan yalnizca daha iist bir
asamaya kabul edilmesine yarayacak bir diploma elde etmekle ilgilenmektedir. Halbuki
kazandirilmas1 konusunda eksiklik yasanan bu beceri ve yetkinlikler grencinin ¢alisma ve
giinliik yasaminda karsilagacagi zorluklarin iistesinden gelmesine yardimeci olacak asil

unsurlardir.

Bu egitim gercegi sadece, bir goriisiin ve bir diisiincenin ideolojisini benimsemis

oldugundan ve ozgiirliik ile demokrasiye sahip olmadigindan dolay:r eski siyasi sistemin
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dogasimi yansitir. Fikirlerin ifade edilebilecegi ozgiir bir ortam ve pozitif diyalog,
ogrencinin ¢oklu segimler yapabilme firsati gibi hususlar egitim sisteminde yer
almamaktadir. Hiikiimet de, o6grencilerin i¢indeki yaratici enerji ve sahip olduklar
yetenekleri ortaya ¢ikaracak dogru egitim yaklasiminin dayandigi temelleri goz ardi
etmeye devam etmektedir. Dogru egitim sistemi 6grenciye Tanri’nin kendisine verdigi
yaratici enerjiyi gelistirmesi ve yeteneklerini ifade edebilmesi icin firsat taniyan ve
Ozgiirliige ulagmasi i¢in baskiya kars1 gelmesi gereken bir yolu takip etmesi gereken bir

sistemdir (www.almarefh.org).

Ogrencinin kendi yetersizligiyle ilgili algilarin ortadan kaldirilmasi ve zihinlerini kontrol
edebilme yetenegi okullar ve {niversitelerde saglanir. Mevcut egitim sistemi,
yaraticiliktan, dogruya ulasma arzusundan, farkli diisiinceler arasinda hareket etme
kabiliyetinden yoksun tekrarlanan formiiller ve kaliplar iiretmistir. Bu durum neticesinde
sistemin degistirilmesi gerektigine yonelik bir hisse sahip olmak yerine mevcut durumun
daha da kaliplagsmasina katki veren bir egitim sistemine ulagilmistir. Genel olarak egitim
alanindaki su anki sorunlarin bir Onceki donemden kaynaklandigin1 sdyleyebiliriz.

Libya’daki egitim sisteminin en 6nemli dzellikleri su sekilde tanimlanabilir :
1. Temel ve ortadgretim sisteminde vizyon eksikligi.

2. Hedeflerin net ve agik olmamasi.

3. Egitim ve kapsamli kalkinma planlari arasindaki koordinasyon eksikligi.
4. Onceki sistemin anlayisinin tiim egitim ¢alismalarina dahil edilmesi.

5. Bazi egitim kurumlarindaki kotii yonetim.

6. Egitim kararlarinda belirli araliklarla gergeklestirilen degisiklik.

7. Bolgeler arasinda egitim hizmetlerindeki keskin farkliliklar.

8. Okullarin kapasitesinin 6grenci sayisina yeterli olmamasi.

9. Herhangi bir yasal diizenleme ve sinirlama olmaksizin yabanct okullarin

yayginlagmasi.

10. Milli kimligi tehlikeye sokan ve din ve vatan degerlerinden uzaklastiran ve bunlara
tehdit olusturan yabanci kolonilere ait okullarin Libyal1 6grencileri kabul etmelerine

izin verilmesi.
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11. ilkogretim asamasim tamamladiktan sonra bir kisim 6grencilerin 6zel egitim veren

okullara gegmesi

Egitim sistemi yontemlerinin, telkin, ezber, baskiya dayanmasi.

3.2. Libya’da Egitim Kademeleri

3.2.1. Tlk6gretim

[Ikdgretim, zorunlu egitim asamasiin ilk basamagidir. 6 — 12 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin

devam ettigi ilkogretim alt1 y1l siirmekte ve iki asamaya ayrilmaktadir:

[Ikogretim okullarmin neredeyse tamaminda tek dgretmenli sisteme dayanan ilk asama. Bu
asamada Ogretmen Ingilizce, miizik ve beden egitim dersleri haricinde tiim konular
ogretir. Ikinci asama ise daha iist seviyede olup her konunun uzman ve nitelikli bir

ogretmenin bulundugu ti¢ siniftan olugmaktadir.

[Ikdgretim miifredat1 Arapga, Tiirkce, Matematik, Islam Egitimi, Bilim, Aile Egitimi,
Sosyal Bilimler, Sanat Egitimi ve Beden Egitiminden ibarettir

Egitimin ilk yap1 tas1 olarak nitelendirilebilecek ilkdgretim, egitim merdivenindeki ilk
basamaktadir. Bundan dolay1 6gretmenlerin ve egitimcilerin dogru bilgiyi, bu asamadaki
ogrencilerin yas ve algilama diizeylerine uygun olarak en uygun ve kolay bigimde

aktarmak amaciyla gifte ¢aba gostermeleri gerekmektedir (www.alukah.net).

Bu seviyede cografya Ogretiminin amaci 68rencilere ¢evrenin insan yasami iizerindeki
etkisini, ¢evreye nasil adapte olunacagini ve degerlendirilecegini 6gretmektir. Ayrica kendi
tilkeleri ile diger tilkelerin 6zellikleri ve bunlar arasindaki uluslararasi iligkiler hakkinda
bilgilendirmekle beraber devletin dogal zenginlikleri ve bunlarin korunmasi ile ilgili

bilinglendirmektir.

3.2.1.1. flkégretimin Hedefleri

Ik asama, genclige gecisin temellendigi; cocuklarn anlamli davranislar, dogru tutumlar,
deneyimler ve yetenekler kazandig1 donemdir. Bu asamada pek ¢ok hedef olmakla birlikte

bunlarin arasinda en 6nemlileri sunlardir (Lachhab, 2007, 227-229):

e Cocugun zihninde, Islam inancini saglamlastirmak ve onu bedensel, zihinsel ve dilsel
yonden Islam egitimiyle biitiinlesik bigimde yetistirmek.
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e Ogrenciye ibadet egitimi vermek; ona erdem kazandirmak ve gorgii kurallarmni

Ogretmek.
e Bedensel, sayisal ve dilsel beceriler gibi temel yeteneklerini geligtirmek.

e Ogrencinin cesitli alanlarda ve konularda uygun miktarlarda bilgi edinmesini temin

etmek.
e Ogrenciyi yasamin sonraki asamalari i¢in hazirlamak.

e Kendi yasmin simirlart dahilindeki haklar ve gorevlerinin farkina varmasi igin

ogrencinin farkindaligini gelistirmek.
¢ (Cocuklarin kalbine vatan sevgisini agilamak.
e Ogrencide faydal bilgiler edinme ve iyi isler yapma arzusu uyandirmak.

e Ogrencilerin bos zamanlarin1 degerlendirme yollar1 hakkinda egitim vermek.

3.2.2. Ortadgretim

Ortadgretim asamasindaki cografya egitimi ilkdgretim asamasinin bir parcasi olarak
diisiiniilebilir. Ogrencilerin cografi sekilleri okuma, anlama, c¢izme, haritalandirma ve
diisiinme konusundaki yetenek seviyeleri arttirilmaya calisilir. Ayrica bir birey olarak tiim
diinya ile baglantisinin artirilmasi, diinyanin farkli yerlerinde yasayanlarla ortak
paylagimlari hakkinda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Ortak Sorunlarin nedenlerini
cozmesi, insanin cevre ile olan iligkilerinin neticelerinin farkina varmasi ve gevreye
yonelik sorumluluklarimi 6grenmesi gerekir. Bunun yaninda edindigi bazi temel cografya
bilgileri ve genel cografya kavramlari ve terimleri arasinda baglanti kurabilmesi hedeflenir

(www.mawdoo3.com). Ortadgretimde 6grenciler liselere devam ederler.

Lise: Hem 6grenciler hem de egitim alaninda gorev alan diger kisiler i¢in dnemli olan, bu
egitim asamasinda 6grencinin kartografi prensipleri, cografya, yerel ve uluslararasi ¢agdas
konular, diinyanin 6nde gelen giiclerinin diinyamiz lizerinde meydana getirdigi etkiler
hakkinda bilgi sahibi haline gelmesidir. Ogrenci bu asamada yaraticiya yonelik inanci
giiclenmis, analiz etme ve sonu¢ ¢ikarma yetenedi geligmistir. Ogrencinin bilimsel
diisiinme yeteneginin gelismesi sebep sonug iliskisini anlamaya baslamasina dayanir. Bu
asamadaki baz1 ayrintilar daha sonraki boliimlerde ayrintili olarak ele alinacaktir (Faluki &

el-Kaddafi, 1990b, s. 107-108).
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Ogrenci, temel egitim asamasini tamamladiktan ve 14 — 15 yaslarina geldikten sonra, lise
veya teknik egitim olarak da bilinen dengi egitim kurumlarina kaydolur. Birazdan ele

alacagimiz tizere lise egitiminin kendine has bazi 6zellikleri vardir.

Lise Egitimi, ilk veya orta seviyedeki temel egitimin bagsariyla tamamlanmasinin ardindan
tiim Ogrencilere verilen zorunlu egitimin son agamasidir. Mezun olmasinin ardindan takip
edecegi tiniversite uzmanliginin veya sonrasinda icra edecegi meslegin niteligini belirleyen
asamadir. Genellikle ergenlik ile baglayan bu egitim seviyesi yiiksekogretim olarak da
tanimlanir. Ogrencilerin hem sdzel hem de yazili olarak kendilerini ifade edebilme
kapasitelerinin gelistirilmesi, edebiyat ve dil alanlarinda iyi bir egitim verilmesi bu

asamada saglanmaktadir.

Bu doénemde Ogrenciye cografyanin temellerini anlama ve 6grendigi bilgileri yasamin
farkli alanlarinda kullanma yetenegi de kazandirilir. Bir taraftan doga bilimleri egitimi
verilirken, diger taraftan kendisini saran ¢evre ile olan iliskilerinin gelistirilmesi saglanir.
Iletisim yetenekleri gelistirilir. Yabanci dil egitiminin verilmesi, 6grenciye yabancilarla
iletisime gecme sansi sagladigi gibi bilim ve kiiltiir konularinda bilgisini arttirmasina da

yardimet olur.

Lise Egitimi, egitim dongiisiiniin 6nemli bir pargasidir ve genellikle 12 ile 18 yaslar
arasina tekabiil etmekle birlikte s6z konusu yaslar iilkeden {ilkeye farklilik
gosterebilmektedir. Ayrica, Lise egitimi sosyal ve ekonomik doniisiimii saglamak ve
gelisim ihtiyaglarini karsilamak igin gerekli sanatsal ve teknik yetenekler kazandirma
sorumlulugunu da tagimaktadir. Egitimin bu asamasi ¢ok énemlidir, bu nedenle diinyadaki
egitimciler bu doneme 6zel ilgi gosterirler. Glinlimiiz uygarliginin farkli alanlarda ulastig
hizli gelisimi de g6z Oniinde bulundurursak su anki ve gelecege yonelik hedeflere hizmet
edebilecek bicimde egitim sisteminde yenilikler yapmanin, egitim igerigi ve yontemlerinin

yeniden gozden gegirmenin 6nemi yadsinamaz (Al-Faliki & Al-Kaddafi, 199043, s. 107).

Arastirmacinin genel olarak bu asamayi ele almak istemesinin nedeni, lise doneminin
arastirmanin gerceklestirildigi egitim asamasi olmasinin yaninda; arastirma sayesinde
ortaya konulabilecek temeller, programlar ve tavsiyelerin hayata gecirilebilecegi 6zellikler

ve 0geleri tagimasindir.

Bu asamanin 6nemi ve 6zelliklerinden dolay1, yeterli olmasa da kendimizi bu agiklamay1
yapmak zorunda hissettik. Gayemiz ve hedefimiz gerceklestirdigimiz ¢aligmanin, Libya’da

yetkililer tarafindan bu konuya gereken nem verilme de en 6nemli egitim agamalarindan
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biri olarak kabul edilen Lise egitiminin gelistirilmesine hizmet etmesidir. Ayrica

arastirmamizin ortaya koydugu bazi eksikliklerin giderilebilecegini de limit etmekteyiz.

3.2.2.1. Lise Egitimi

Lise, ilk ve ortadgretimde alinan temel egitimlerden sonra tiim 6grencilere yonelik zorunlu
egitimin son asamasidir. Mezuniyetten sonra Ogrencinin okuyacagi tniversitelerin
belirlendigi ve ardindan meslek se¢iminin yapildigi asamadir ve bu donem bireylerin

ergenlik donemlerine denk gelmektedir.

3.2.2.1.1. Lise Egitiminin Asamalart

- Gergekgi bir bigimde giinliik yasam ile yiizlesebilmeleri i¢in 6grencilerin karakterlerini

sekillendirmek.

- Cok sayida entelektiiel yetenege kavusturulmalari sayesinde Ogrencileri yenilik¢i

diisiinmeye motive etmek.
- Ogrencilerin kabiliyetleri ile yeteneklerini tanimlamak ve gelistirmek.

- Egitim siirecinin en yiiksek seviyesine ulasabilmeleri i¢in 6grencileri daha iist diizey

egitime hazirlamak.

- Ogrencilere bazi pratik kavramlar gretmek ve bunlari gercek diinyada toplum yararina

uygulayabilecekleri yollar1 gostermek.

- Ogrencilerin, kendilerine oldugu kadar iginde yasadiklar1 topluma yonelik sorumluluk

hislerini gelistirmek.

- Ogrencilerin hak ve yiikiimliiliiklerini tanimlamak ve hayatin gergekleri ile baglanti
kurmalarin1 saglamak. Bir taraftan toplumun ihtiyag¢lar1 hakkinda bilgi sahibi olurken
diger yandan gelismesine katki saglayabilecek bireyler olarak yetistirmek. Lise
ogrencilerinin kendilerini sozlii ve yazili ifade etme konusunda gelistirilmelerine

ilaveten edebiyat ve dil gibi alanlarda da iyi bir egitim almalarini saglamak.

- Cografyanin temelleri konusunda uzmanlagmalarini saglayarak, 6grendiklerini hayatin
cok farkli alanlarinda kullanma ve uygulama yeteneklerini gelistirmek. Bir yandan
dogal bilimler alaninda bilgi sahibi olmalarini saglarken, diger yandan kendilerini saran
cevreyle olan iliskileriyle ilgili bilinglendirmek. Diger bireylerle iletisim kurmalarmin

yolunu agmak. Ogrencilerin diger millet ve uluslarla iletisim yeteneklerinin
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gelistirilmesi ile bilim ve kiiltiirlerini 6grenmelerine yardimci olabilecek yabanci dil

yetenekleri kazandirmak (www.sites.google.com).

Lise egitimi, egitim donglsiiniin 6nemli bir pargasidir ve bu seviyedeki yas araligi bir
iilkeden digerine degisiklik gosterse bilse ortalama 12 ile 18 yas arasma tekabiil
etmektedir. Bireylerin genel teknik bilgi ve becerilerle donatildig1 asamadir. Tiim diinyada
egitimin bu asamasinin Onemi nedeniyle siirekli gozden gecirilmekte, yenilenmesine
calisilmakta, icerik ve yontemleri gelistirilerek, i¢inde bulundugumuz dénemde saglanan
farkli bilim dallarindaki hizli ilerlemelerle uyumlu ve insanin gelisim ve ihtiyaglarini
dikkate alir bi¢imde gelecege yonelik hedefler dogrultusunda etkili bigimde hizmet

vermesine calisilmaktadir (www.sites.google.com).

Genel olarak bu asamayr ayrintili olarak incelemek istememizin nedeni, arastirma
konumuzun bu asama cevresinde sekillenmesi yaninda o6zelliklerini, programlarinin
gelistirilmesine katki verecek 0gelerini ve arastirmamizda ele aldigimiz tavsiyeleri ortaya
koymak Takip ettigimiz yol bu seviyenin Ozelliklerini tanimlamaya yeterli olacaktir.
Belirledigimiz kadariyla Libya’da konuyla ilgili yetkin otoritelerin goriisleri dikkate

alinmamaktadir. Bu yiizden sorunlarla ilgili eksikliklerin {izerinde de durulmustur.

3.2.2.1.2. Lise Egitiminin Genel Hedefleri

1. Diinya diisiincesi gelisimini reddeden fanatizm olmadan milli ve Islami kiiltiirel kimlige
vurgu yaparak gelecekte karsi karsiya kalinabilecek giicliiklerle basa cikabilecek bir
kisilik olusturmak.

2. Ogrenciye kendi kendine 6grenme siireci i¢in gerekli entelektiiel ve zihinsel yetenekleri

saglayarak inovasyon ve analiz yetenegine sahip bir birey olarak yetistirmek.

3. Ogrencilerde mevcut dini ve ahlaki degerleri saglamlastirmanin yaninda kendilerini

gelistirebilmeleri i¢in sahip olduklar1 yetenek ve becerileri kesfetmelerini saglamak.

4. Kapsamli bir gelisimi saglamalar1 i¢in &8rencilerin yliksekdgretim ve {niversiteye

devam etmelerini temin etmek.

5. Basarili Ogrencileri cesaretlendirmek ve bir alanda becerisi olan 6grencilerin sahip

olduklar1 bu yetenekleri gelistirmeleri i¢in firsatlar sunmak.

6. Ogrencilere, toplum hizmetinde kullanabilecekleri, iginde bulundugumuz c¢agin

gerektirdigi insani kavramlar1 benimsetmek.
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7. Sorumluluk duygularmin gelistirilmesinin yaninda, kendi hak ve gorevleriyle ilgili

biling olusturmak.

8. Sanat zevki asilanarak, yetenek, beceri ve diger 6zel kabiliyetlerin gelistirilmesini

saglamak.

9. Toplumun ihtiyaglarini tespit ederek, kalkinma ve ilerlemesine katki saglayacak bir

nesil yetistirmek.

Bu hedeflere ulasabilmek icin, Lise &grencilerinin asagidaki yeteneklere sahip olmasi

gerekir:

1. Sozlii ve yazili ifade kabiliyetlerinin iyi diizeyde olmasi ve diger insanlarla iletisim

kurma yetenegine sahip olmalari.

2. Edebiyat, dil, sosyal bilimler ile o6zellikle diinyayr ve nasil gelistirebilecegini

anlamasina yardimci olacak bilim dallarina hakim olmalari.

3. Hayatin farkli alanlarindaki gereksinimlerde kullanabilecek diizeyde matematige hakim

olmalari.
4. Doga bilimlerine hakim olarak bu bilimlerin ¢evre ile olan baglantisin1 kurmalari.

5. Orta diizeyde de olsa farkli kiiltiirlerin kapisin1 agacak ve dgrenmelerini saglayacak

yabanci dil bilmeleri.

6. Bilgisayar kullanimi ve bilgi teknolojileri alanlarinda problemleri analiz etme,
tanimlama, bu problemlere yaratici ve yenilik¢i ¢oziimler getirme yeterliligine sahip

olmalari.
Genel olarak bu hedefler asagida verildigi gibi dlciilebilir egitim ¢iktilarini yansitmalidir:

e Ogrencinin edindigi bilgileri, hayatin1 ve g¢evresini gelistirmek, mevcut problemleri

¢O6zmek i¢in kullanma becerisi.
¢ Diisiinme metodolojisi ve bilimsel yontemleri takip etme.

e Kendi kendine Ogrenme yontemleri ve bilgi kaynaklarina ulasarak bunlardan

faydalanma konusunda uzmanlasma.

e Kararlarini, kanitlanmis bilgilere uygun olarak verebilme ve nesnelligi dikkate alma

yeterliligi.
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e Modern teknolojiyi uygun bicimde kullanabilme, bakim ve gelistirme bilinci ve

becerisine sahip olma.

e Analiz etme, yorumlama, tahmin etme, iliski ve baglanti kurma becerisi

(www.angelfire.com).

3.2.3. Yiiksekogretim

Cografya bilgilerinin daha ayrintili hale geldigi ve artti1 iiniversite egitiminin konumu
farklidir. Bu donemde Ogretilen kitaplarin tiirline ve uzmanlik alanlarina gore verilen
bilgiler farklilagir. Gezegenimizin dogal ve beseri 6zellikleri, iilkelerin cografyalarinin en
ince ayrintilari, diinyanin nasil korunacag: ile ilgili bilgiler verilir. Kiiltiirel, sosyal,
ekonomik sorunlar ile bunlarin nasil ¢oziilecegine iliskin fikirlerine ilaveten bir dizi bilgi,

kavram, teori, deger, egilim ve cografya ile ilgili yetkinlikler kazandirilir.

3.2.3.1. Yiiksekogretimin Hedefleri

YiiksekOgretim, her tiir ve seviyede bilimsel uzmanlasma, maharet kazanma, becerilerin
gelistirilmesi; toplumun su an ortaya ¢ikan ve gelecekte ortaya ¢ikmasi muhtemel farkli
ihtiyaglarinin, tiilke hedeflerine fayda fayda saglayacak bigimde giderilebilecegi

yeteneklerin kazandirilmasi agamasidir (www.mutnbak.mam9.com).

1. Allah’a baghilik prensipleri gelistirip, Ogrencilere Islam kiiltiirii edinme yollari
gostererek Allah’a karsi sorumluk bilincin arttirilmas1 ve boylece iilkelerine fayda

saglayabilecekleri bilimsel uygulamalara yonelmelerinin yolunun agilmasi.

2. Ulkelerinin hizmetinde gorevlerini layikiyla yerine getirebilecek bilimsel ve entelektiiel
birikime sahip vatandaslar yetistirerek Islam inanci ile prensipleri 15181inda iilkenin

kalkinmasini saglamak.
3. Yetenekli 6grencilere, farkli bilimsel disiplinlerde egitim alma firsat1 vermek.

4. Diinyadaki gelismelere, bilim ve icatlara katkida bulunmalarimi ve ilerlemelerin
gereksinimlerine uygun olarak bilimsel arastirmalarda etkin bir rol oynamalarini

saglamak.

5. Bilimin islam anlayigma hizmet etme yollarmi arastiran bilimsel iiretim ve yazarlik

hareketlerini tesvik etmek. Ulkeyi ateist sapmalardan uzak tutarak insanlhigi dogruluga
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gotiiren yolda rehberlik edecek ve uygarligi insa edecek liderlik roliine getirmeyi

saglamak.

6. Yararli bilimleri ve bilgileri Arapca’ya terciime ederek, yeni terminolojiyle Arap dilinin
zenginligini arttirmak ve bu yolla bilginin ¢ok sayida yurttagsa ulastirilmasini temin

etmek.

7. Egitim sirasinda edinilen bilgilerin mezuniyet sonrasinda calisilacak alana transferini
saglamak ve dikkat edilecek hususlarla ilgili egitim ve “gilincelleme” ¢alismalari

yiiriitmek.

3.3. Son Yillarda Egitim Alaninda Yasanan Gelismeler

Egitim her zaman glindemde olan bir konudur ve gelistirilmesi hakkinda yapilan
tartismalar  asla sona  ermemistir.  Kosullarmin  iyilestirilmesi, miifredatinin
modernlestirilmesi her egitim bakaninin dnceliklerinden biri olmussa da gergek reel durum
bu konuda 6zel bir strateji veya net bir vizyonun olmadigin1 gostermektedir. Bazen, birkag
ay igerisinde hayata gecirilecekmis gibi bazi iyilestirilmelerle ilgili agiklamalar yapilmakta,
ancak neticede bir sey degismemektedir. Aslinda egitim sisteminde standartlarin olmayisi
en biiyiik sikintidir. Bu konuyla ilgili istatistikler tablolarda gosterilmektedir (Libya
Stratejik Politikalar Sistemi, 2016, s. 8).

Temel egitimin ilk bdliimiinde tiim akademik yillardaki 6grenci sayilarimi gosteren bu
istatistik iilke genelindeki biitiin okullarin tam bir doniisiimiine sahit olunan Subat
Devrimi’nden sonraki ilk akademik yil olan 2011-2012 egitim o6gretim ddneminde

gergeklestirilmistir .

Bu istatistik Egitim Bakanligi’nin resmi internet adresinden elde ettigimiz en giincel
istatistiktir. Istatistik, Temmuz 2012°de Ulusal Gegici Konsey’e gonderilen resmi bir
yazinin ekidir. Trablus’ta bulunan Egitim Bakanligi araciligiyla daha giincel bilgilere
ulasma cabalarimiza ragmen, Al-Beydah kentinde Egitim Bakanlifi’na bagli dogu
bolgelerindeki egitimin durumuyla ilgili istatistiklere ulagilamamigtir. Bunun anlami 2013-
2014, 2014-2015 ve 2015-2016 yillartyla ilgili herhangi bir istatistigin olmadigidir (Tablo
1).
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Tablo 1

2011-2012  Egitim- Ogretim Doneminde Temel Egitim (Ilkégretim ve Hazirlik)
Swmiflarindaki Ogrenci Sayilar

Cinsiyet 1.SINIF 2SINIF 3.SINIF 4.SINIF 5SINIF 6.SINIF 7.SINIF 9.SINIF TOPLAM

Erkekler 65247 59379 52009 55740 54229 55576 54377 51462 508641

Kizlar 63698 57626 56538 54250 51774 51369 53058 53095 495224

Toplam 128945 117005 114547 109990 106003 106945 107435 104557 1003865

Kaynak: Egitim Bakanligi, Tripoli, 2016. (Libya Stratejik Politikalar Sistemi, 2016, s. 8)

Tablo 2
2011-2012 Ortaogretim ogrencileri

Bolim Temel Yasam  Miihendislik  Iktisadi Sosyal
bilimler bilimleri bilimleri bilimler bilimler
Cinsiyet Erkek Kiz  Erkek Kiz  Erkek Kiz Erkek Kiz  Erkek Kiz  Erkek Kiz  Erkek Kiz

Sayr 9687 20726 10901 35230 31213 7785 26955 17749 7591 12311 11220 32255 97567 126056
Toplam 30413 46131 38998 44703 19902 43475 223623

Dil Toplam

Kaynak: Egitim Bakanligi, Tripoli, 2016. (Libya Stratejik Politikalar Sistemi, 2016, s. 9)

Yiiksekogrenimle alakali olarak, Bakanlar Kurulu’na sunulan ve Tablo (3)’de gdsterilen
iiniversite ve Ogrenci sayilariyla ilgili istatistikleri barindiran raporlara bakilabilir.
Tablodan da goriilebilecegi gibi Libya’da, iilkenin farkli bolgelerine yayilmig 12 {iniversite
bulunmaktadir. Bu {iniversitelerde yaklagik 198 fakiilte ve 1256 bdliim bulunur.
Universitelere devam eden &grenci sayist ise 342795’tir. Ogretim kadrosuna baktigimizda
Libya asilli 9525 profesoriin yaninda, ¢ogunlukla diger Arap iilkelerinden olmak {iizere
1727 yabanci Profesor Libya iiniversitelerinde gorev yapmaktadir. Ayrica iniversite
disindan sayilart 11252 olan gegici 6gretim iiyesi vardir. Bu durum Ogretim {iyeleri
konusunda biiyiik bir eksikligin bulundugunu ve derslerin verilmesinde sorunlara yol

acabilecegini ortaya koymaktadir.
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Tablo 3
Yiiksekogretim Sektorii i¢in 2015 Yili Sayistay Raporu

Aciklama Say1
1 Universiteler 12
2 Fakiilteler 198
3 Boliimler 1256
4 Ogrenciler 342795
5 Libya Asilli Daimi Ogretim Gérevlileri 9525
6  Yabanci Ogretim Gorevlileri 1727
7 Gegici Ogretim Gorevlileri 5194
8  Gegici Uyeler Diginda Kalan Ogretim Gorevlileri 11252
9 Yardime1 Dogent 4114
10  Universite Personeli 18627
11  Lisansiistii Ogretimi I¢in Yurtdisina Gonderilen Ogrenciler 5948
12 I¢ Béliimlerin Kapasitesi 31938

Kaynak: Libya Yiiksekogretiminin Mevcut Durumu: Yiiksekogretim Sektorii icin 2015 Yili Sayistay Raporu

Libya Universitelerindeki 6grenci sayilarina baktigimizda, Tablo (3)’de gosterildigi gibi
onimiizdeki yillarda 6grenci sayilarinin siirekli olarak artacagina yonelik bir tahminde
bulunmaktadir. Bu durum, Libya devletinin, tiniversite 6grenci sayilarindaki bu artig ile
orantili olarak uygun plan ve stratejiler gelistirmesi gerektigini géstermektedir. Yeni
ogrencilere yeni siniflar ve kaliteli 6gretim malzemeleri saglanmali, ayrica bu kesime hitap
edebilecek dersler gelistirilmeli, egitim siirecine katkida bulunacak laboratuvarlar hizmete
konulmalidir. Sonu¢ olarak bu 6grenciler toplumun ilerlemesi ve gelisimi asamasinda

yararli bireyler haline doniistiiriilmelidir.

Tablo 4
2000°den 2025 e Kadar Yiiksekogretime Devam Eden Ogrenci Sayilariyla Ilgili Tahminler
Yil Toplam Say1
1999-2000 256.370 6grenci
2004-2005 293.355 ogrenci
2009-2010 330.190 6grenci
2014-2015 372.010 6grenci
2019-2020 425.590 6grenci
2024-2025 502.840 ogrenci

Kaynak: Libya Yiiksekogretiminin Mevcut Durumu: Yiiksekogretim Sektorii icin 2015 Yili Sayistay Raporu

Egitim almak i¢in yurtdisina gonderilen Ggrencilerin sayisinin gosterildigi Tablo (4),
egitim siirecini ileriye tasimak, iilke disindaki gelismis toplumlar ve uzmanlardan

yararlanmak adina gelismis bir egitim siireci adina 6nemli bir adimdir. Burada savunma
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bakanliginin da destegi goriilmektedir. Bu anlayisin, Libya hiikiimeti tarafindan, egitimi

gelistirmek adina atilan dogru bir adim oldugu sdylenebilir.

Tablo 5
31.12.2015 tarihine kadar yurtdisina gonderilen 6grenci sayisi
Bakanlik Egitim Almak I¢in Ogrencilerin Egitime Devam Eden Ogrenci
Gonderildigi Ulke Sayist Sayisi
Yiiksekdgretim 54 15665
Savunma Bakanlig1 40 2235
Toplam 94 17900

Kaynak: Libya Yiiksekogretiminin Mevcut Durumu: Yiiksekogretim Sektorii icin 2015 Yili Sayistay Raporu

3.4. Egitim Ogretimde Cografyanin Onemi

Cografya alaninda ortaya ¢ikan degisimlerin, yalnizca olaylarin tanimlamasinda kendini
gosterdigini  sdylemek yilizeysel bir tanimlama olacaktir. Bu degisimler anlama,
yorumlama, analiz, dlgme, iliskilendirme ve modern teoriler ile bilimin kullanilmasina
dayanmaktadir. Cografya diger bilimlerle uyumlu bi¢imde bir degisim gostermis ve
giiniimiizde pek cok bilim daliyla birlesen, etkilesen ve bu alanlarda yasanan gelismelerin
avantajlarindan yararlanan bir alan haline gelmistir. Bu durumun nedeni cografyanin
asagida saydigimiz sebeplerden otiirii giderek daha da 6nemli bir bilim dalina doniismiis

olmasidir (Al-Farra, 1989, s. 15).

- Tip disinda insani cevre ile birlestiren, aralarindaki iligskiyi ve etkilesim yollarim

inceleyen tek bilim dalidir.

- Cografya su anda modern teknolojinin —uzaktan algilama ve cografi bilgi sistemleri
gibi- adaptasyonuna katki saglayarak insanoglunun g¢evresindeki olaylarla ilgili
vizyonunda devrim niteliginde degisiklikler yapmakta; gelisme ve ilerleme yolunda
oncii rollerden birini listlenmektedir. Bu durum 6zellikle gelismis iilkelerin cografyadan

yararlanma ve cografyayi kullanma arayislariyla kiiresel bir egilim haline gelmistir.

- Komgsu iilkelerin dogal zenginlikleri, varliklar1 ve onlarla bu alanlardaki ekonomik

aligveris imkanlarini inceler.

- Depremler, volkanlar gibi dogal afetleri ve bunlarin sebeplerini inceleyerek bdylesi

tehlikelerden korunma yollarini aragtirir.

- Yeryliziinde ya da yerkiirenin icinde meydana gelen olaylar1 yorumlamasindan dolay1

¢cok onemli bir bilim dalidir.
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- Harita kullanim1 gereken cok c¢esitli alanlar icin Ogrencilere bilimsel yeterlilikler

kazandirir.

- Ogrencilerde uzamsal zekanin gelismesini ve kendilerini saran ¢evreyi daha iyi anlama

yetenegini gelistirir.

- Ogrencilerde bazi yeterlilikler ve yetenekler gelistirilmesi konusunda &gretmenlere

yardimect olur.

Cografya, onemi nedeniyle egitimin tiim asamalarinda ders olarak 6grencilere aktarilir. Bu
nedenle cografya 6gretiminde gdsterilen caba ve harcanan zamanin verimli olabilmesi igin
hedeflerin agik ve belirgin olarak ortaya konulmus olmasi gerekir. Yukarida belirttigimiz
hususlar nedeniyle hedeflerinin siirekli gelisme gosterdigi, egitiminin ise Ogrencilerin
gelisim ve yas seviyeleri, toplumun deger ve gelenekleri ve devletin genel egitim
hedefleriyle uyum i¢inde sekillendigi soylenebilir. Sekil (6) Cografya biliminin analiz
yontemlerini gostermektedir (Al-Farra,1989, s. 17-20).

\

Sekil 6. Cografyada analiz metodolojisi (Mahmut, 2005, s. 55).
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Yukarida aktardigimiz sekilden, cografi analiz yOntemlerinin ii¢ boliime ayrildig:
goriilmektedir. Bunlardan ilki teorik ve uygulamali béliimlerdir. ikincisi yerlerin
incelemesi ve ekolojik analizlerle ilgilidir. Digeri ise doga olaylar1 arasindaki karsilikli
iliskiler ve ekosistemler i¢in teorik ve uygulamali etkinlikler, teoriler, sistemler ve

planlamalardir.

3.5. Cografyadaki Cagdas Gelismeler

Son yirmi yilda, davranisgilik, gorsel 6rnekleme ve mimari gibi yeni metodolojik ve
entelektiiel hareketlerin cografya igine dahil edilmesinden sonra cografya, enformasyon
devrimi ve teknoloji devrimiyle etkilesime girmeye baslamis ve cografya bilgi teorisi

teknoloji kullanimimin ileri ydntemleri ile zenginlesmistir (imsilhi, 1994, s. 37).

Cografya arastirmalarinda nicel yontemlerin beraberinde ortaya ¢ikan bu zenginlesme ve
ilerlemenin en ¢arpicit Ozellikleri; bilgisayar bilimleri, iletisim, bilgisayar devrimi, uydu
araciligryla uzaktan bilgi toplama teknikleri ve cografi bilgi sistemlerindeki muazzam
ilerlemelerden yararlanilmaya baslanmasiyla ortaya ¢ikmistir. Yeni cografya yontemlerinin
ortaya ¢ikist bilgi alanindaki devrimlere uyumlu olarak ilerler. Rekreasyon cografyasi,
turizm cografyasi, spor cografyasi, hizmet cografyasi, su¢ cografyasi, tibbi cografya gibi
yeni cografya tirleri uygulanmaya konmus; ¢ok kiiltlirli diinya, kiiresel zenginlik,
uluslararasi terdrizm gibi yeni kavramlar ortaya ¢ikmis; sinirlar, egemenlik, devlet vb. gibi
bazi cografi kavramlarin algisinda degisimler yasanmaya baglanmistir (Abbas, 1999, s.

160).

Cografya artik sadece c¢evre ve insan unsurlari hakkinda farkli bilgilerin bir sentezi
degildir. Yalnizca olgularin dagilimi ve siniflandirilmasi bilimi de degildir. Bunun yerine
felsefesi olgularin analizine dayanan bilimsel bir sisteme doniismiis, insan ve cevre
iligkileri ile karsilikli etkilesimlerin incelenmesi yeni temel kavramlar, analitik
metodolojinin ve ayni zamanda diger bilim dallariyla entegrasyonun dahil edildigi genis
kapsamli bir bilim haline gelmistir. Gelismis iilkelerin tamaminda 6zellikle de cografyanin
bu yiizy1l i¢inde kars1 karsiya kalinacak bes temel konudan biri olarak goriildiigli Amerika

Birlesik Devletleri’ndeki egitim sistemlerinde yeniden ele alinmaya baslanmistir.

21. yilizyila girerken cografya alaninda sadece yeni fikirler, stratejiler ve uygulamalara
degil, ayn1 zamanda modern bilgi nakilleri, yazilim ve bilgisayar grafikleri, kiiresel

konumlandirma sistemleri ve uzaktan algilama sistemleri yoluyla bilimin en st
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seviyelerine ¢ikarak cevresel, ulusal ve kiiresel sorunlara hizmet verebilecek yeni cografi

sistemlere de ihtiyacimiz bulunmaktadir” (Muhammed, 2001, s. 58).

Arastirmacilar, aralarinda cografyanin da yer aldig1 sosyal bilim dallar1 miifredatlarinin
temel kavram ve genellemelerini gelistirme, elestirel diisiinme ve efektif bir yurttaglik
olusturma yollarini arastirma, diger insanlarin haklarina saygi duyma ve evrensellik
kavramint vurgulama ve cografya da dahil olmak {iizere sosyal arastirmalarin
gelistirilmesine  yonelik  bir egilim  olusturmanin  gerektigini, zira gelecegin
bi¢imlendirilmesinde katilimcilik, sorun ¢6zme ve karar verebilme yetenegi, uluslar arasi
bilgi aglar1 ve diger alanlardan gelismis modern teknolojilerin avantajlarinin alinmasinin

onemli bir pay1 olacagini belirtmektedir (Mullins, 1990, s. 21).

Ustte yer verdiklerimiz 1s1ginda, cografya ve cografya miifredati egitimi amaglari

dogrultusunda bir kisim yonlendirmeler asagida belirtilmistir:

— Cografya alanindaki kazanimlarin cografi olgulardan daha fazlasi olduklar1 algisini

olusturmak i¢in farkli ¢cevre ve yerlerin uzamsal perspektifinin gelistirilmesine ¢aligmak.

- Bilginin hizli gelisimine ayak uydurmak ve bilgi birikimlerini arttirabilmek i¢in cografi

kavramlar ve prensiplere daha fazla 6zen gostermek.

— Uygulamali cografya da dahil olmak {izere cografya alanindaki en giincel egilimlere

odaklanmak.

— Kiiresel, bolgesel ve yerel seviyede cografi bir dlgekte toplumsal sorunlara 6zen
gosterirken, bu sorunlarla yilizlesme hususunda bireyin, devletin ve uluslararasi

toplumun roliinii tanimlamak.
— Diinyanin ekonomik, politik ve gelecek cevresel senaryolarina ilgi gostermek.

- Ogrencilerin cografya da dahil olmak iizere gelecek mesleklerine dair farkindalik

gelistirmelerine ve yonlendirilmelerine 6zen gostermek.

- Ogrencilerin diinyanin farkli kiiltiirlerini anlamalarma yardimec1 olacak temeller

meydana getirecek egilimler yaratmak.

— Diinyanin farkli bolgelerinde karsilasilan sorunlari anlamak ve boylesi sorunlara ¢oziim
bulmak konusunda deneyimlerden ve bilgilerden yararlanabilecekleri yetenekleri

gelistirmek i¢in 6grencileri bilgilendirmek.
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— Olgulan gozlemleyebilmek, haritalar1 kullanabilmek, okumak, analiz etmek, modeller,

ornekler ile genel teorileri anlayabilmeleri i¢in 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek.

— Ogrencilerin, olgular1 ydnlendiren kurallarin ve teorilerin formiilasyonunda toplanan
verileri kullanarak, modeller ve 6rnekler olusturma, elestirel ve analitik diisiinebilme

yeteneklerini gelistirmek (Nakayama, 1998, s. 21).

3.5.1. Cografya Miifredat1 Ogretimin Temel Prensipleri

Temel egitim de dahil olmak {izere farkli egitim asamalarindaki cografya Ogretiminin

temel prensipleri Gold tarafindan asagidaki gibi 6zetlenmistir:
1. lyi bir cografya 6gretimi, dgrenciler arasinda isbirligi ruhunu tesvik etmelidir.

2. lyi bir cografya dgretimi, dgrenme siirecini aktif bir hale getirmeli ve dgrencilere hizli

geri bildirim saglamalidir.
3. lyi bir cografya 6gretimi, 6gretim siireci esnasinda ¢alisma kavramina odaklanmalidir.

4, 1yi bir cografya oOgretimi, Ogrencilerin &grenme ydntemlerini ve yeteneklerini

gelistirmesini saglamalidir.

5. Iyi bir cografya ogretimi, dgrencilerin kendi kendini degerlendirme kabiliyetlerini

gelistirmelidir.

6. Iyi bir cografya dgretiminin hedefleri ve kaynaklar1 agik bigimde ortaya konulmalidir

(Mahmut, 1998, s. 30).

Yukarida bahsedilenler 1s1ginda, arastirmaci o6gretim kalitesindeki Onemli bir gruba
odaklanan Gold’un prensiplerine katilmaktadir. Bu prensiplere uyulmas: durumunda
egitim siirecinde cografya egitimi daha iyi bir yere gelecek ve daha gelismis ve ilerlemis
niteliklere sahip olabilecektir. Eger cografyanin igerigi farkli konulara ve iyi bir 6gretim
icin 6onemli bir baslangi¢ noktasi olan kiiresel egilimlere odaklanirsa daha kaliteli, gelismis

ve ayn1 zamanda cagdas bir diizeye ulasabilecektir.

Aragtirmaci, Gold’un bu agiklamalarinin konuya iliskin dogru saptamalar oldugunu
diisiinmektedir. Bunun nedeni, arastirmacinin da hemfikir oldugu {iizere arzulanan
hedeflere ulasilabilmesini saglamak i¢in uygulanan &gretim yontemlerinin cesitli

yonleriyle ve kapsamli olarak verilmesidir. Ayrica aragtirmaci, 6gretimin ve Ogrencilerin
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niteliklerinin daha iyi olmasi, egitimin kiiresel egilimler ve ¢agin gereksinimleriyle uyumlu

olabilmesi i¢in asagida verilen noktalari da eklemektedir (Mahmut, 1998, s. 35).

1. Cografya 6gretiminin verildigi siniflarda farkli medya araglar1 ve vasitalar1 kullanilmasi

ve egitim teknolojilerinden yararlanilmasi.
2. En iyi 6gretim, kendi kendine 6grenmeyi temel alan 6gretimdir.

3. lyi dgretim; gozlem, tanimlama, yorumlama, analiz, sonu¢ ¢ikarma ve genellemeler

yoluyla 6grencinin zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesine dayanmalidir.

4. Ogretmenin, egitim siirecindeki rolii rehberlik yapmak ve ogrencilere giivenmek

olmalidir.

5. Cografya alaninda iyi Ogretim, haritalar, veriler, tablolar, goriintiiler, sekiller, grafik

araglar1 gibi cografi ifade araglarinin kullanimina dayanir.
6. lyi 6gretim bilgisayar, internet ve cografi bilgi sistemlerinin kullanimin1 gerektirir.

Iyi ogretim, ozellikle de cografya miifredatinin igerigi bakimindan, geleneksel
yontemlerden farklilasan, bilgisayar, internet, cografi bilgi sistemleri kullanimina
odaklanmis cagdas kiiresel egilimleri temel alir. Bu yenilikleri kullanmak, 6grencilerin
cografi olgular1 anlama, yorumlama, analiz etme, sebep-sonug¢ iliskisi kurmalarina
yardimci olan kavrama yeteneklerini gelistirir ve boylece daha yararli egitim ¢iktilarina

ulasilma firsat1 saglar.

3.6. Libya’daki Cografya Egitim ve Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Egitim miifredatinin 1950’lerden beri pek c¢ok degisiklik gecirdigini fakat 1980’ler
boyunca biiylik oranda hakim yoOnetimin siyasi kaprislerine maruz birakildigim
sOyleyebiliriz. Kaddafi, miifredati devrimci fikirlerini ve direktiflerini ele alacak karisik
felsefelere gore degistirmistir. 2011 subat devriminden sonra egitimin ¢esitli asamalarinda
miifredatin degistirilmesine yonelik gegis hiikiimetinin taleplerine ragmen, miifredat
tamamen degistirilmemistir. Temel egitim asamasmin miifredati degistirilmistir. Fakat
ozellikle grencilere verilen bilgilerin agiklanmasinda benimsenen yontemle ilgili bir
elestiri dalgas1 da olusmustur. Universite miifredat1 ise degismeden kalmustir (Egitim

Programlar1 ve Egitim Arastirmalari Merkezi, 2017-2018).

Libya’da miifredatta yapilan degisikligin niteligi hakkinda yapilan bir gériismede Egitim
Bakanlig1 Bilgi Departman1 Miidiirii “New Arab” dergisine ilkokul birinci siniftan ortaokul
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ficiincii sinifa kadar olan temel egitim miifredatinin, dzellikle de tarih, edebiyat ve Islam
egitimi ile ilgili olan kisimlarinin devrimden sonra tamamen degistigini ifade etmistir.
Acikladig: tizere miifredatta tarih ile ilgili yanlisliklar vardir ve Muammer Kaddafi’nin
Yesil Kitap’indan yapilan alintilar1 igermektedir. Italya sdmiirgeciliginden Eyliil darbesine
kadar olan yillardan bahsederken, Libya Kralligi doneminden bahsetmemesi ve tarihteki
baz1 olaylar1 c¢arpitmasinin yaninda kitaplarda Kaddafi’yi 6ven edebi metinler de yer

almistir (www.alaraby.co.uk).

Cografya, son zamanlarda hem kullanilan materyaller hem de modern bilimsel yontemlerle
ele alinmas1 bakimindan, arastirma ve bilimsel diislinme yaklasimi ve yontemlerinde
onemli degisiklikler yasanmis gelismis bilimlerden biri haline gelmistir. Matematiksel
analizler yoluyla istatistiki ve niceliksel yontemler kullanilmaya baslanmis, i¢erigindeki
gelismelerle alaninda yeni dallarin ortaya c¢iktigt da ortaya konulmustur. Cografya
arastirmalarinda izlenmeye baglanan ve cografyanin diger bilimlerle bir araya gelmesini
saglayan bir bilim dali olmasi yolunda kendini giiglendiren analiz mantigina dayali sonug
cikarma ve baglanti kurmaya dayanan bilimsel uygulamalar yoluyla ¢evre konulariyla daha

iyi etkilesim kurabilir hale gelmistir (Mahmoud ve digerleri, 1996, s. 12).

Soru: Libya’da cografya egitimi miifredati metodolojik devrime maruz kalmig midir? Bu
modern egilimler miifredati ve okul ve {niversitelerde Ogretilen cografya konularinin
icerigini degistirmis midir ?

Bu soruya cevap verebilmek i¢in, su anda kullanilan mevcut cesitli cografya ders
kitaplarina bakilmali gerekmektedir. Bunun yaninda cografya derslerinin igerigi ile
miifredatindan beklenen amaglara bakilmali ve olumsuz yonlerinin ele alinmasi
gerekmektedir. Aslina bakilacak olursa, miifredat hala daglar, platolar, ovalar, vadiler ve
iklimin soyut olarak incelendigi kavramsal bir bakis agisiyla sinirlidir. Boylesi bir
yontemde Ogrenci, herhangi bir yetenek veya yaraticilik yoniinii gelistirebilecegini
diistinmediginden bu degismez konulardan uzak durmaktadir. Boylece 6grenci kendisini
saran ¢evre ile olan sik1 bagin1 tamamen kaybetmis olarak mezun olur. Bu dénemlerdeki
gozden gecirilmis Kitaplarda bile, 6grencinin her bolgenin 6zel bolgesel kosullart ve
altyapist ile baglantili olarak c¢evresel sorunlarla basa ¢ikabilmesini saglayacak,
bilgisayarlarin kullanildigi egitim programlari sayesinde ¢oziime ulasma ve cevresel
konularla ilgili modeller tasarlama egitimleriyle elde edilebilecek modern teknoloji ve

araglarla pratik bakis ac¢ilarmin eksik kaldig1 goriiliir.
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Haritalarla ilgili egitim vermek i¢in gelismis iilkelerde oldugu gibi tilkemizdeki okullarda
laboratuvarlarin  bulunmamasi nedeniyle Ogrenciler suglanamaz. Universitelerimizin
cografya boliimlerinin ¢ogu arazi kullanim haritalari, hava ve iklim haritalari, elektronik
isaretleyici ve tarayicilar, yerel ¢evre olaylariyla etkilesime girmelerini saglayan cografi
bilgi sistemleri, cografi veri ve bilgileri kullanimlarin1 kolaylastiran hazir programlar gibi
ogrencilerin ¢ok sayida harita tiiriinii tasarlamasi, uygulamasi ve kullanabilmesini saglayan

gelismis kartografik cihazlarin bulundugu laboratuvarlardan yoksundur.

Bu nedenlerle hem okullardan hem de tiniversitelerden mezun olanlarin bilimsel seviyeleri
istenen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu cografya béliimlerine
girdiklerine pisman olmaktadirlar. Bunun nedeni, cografyanin herhangi bir gelisme
icermeyen bilgiden ibaret oldugu inanci ve diinya yiizeyinin her yerinde meydana gelen
dogal ve ¢evresel olgularin dogrudan aktarildigi degismeyen olgularla ugrastiklar: hissine

kapilmalaridir.

Cografya boliimlerinden mezun olanlarin ve Ogrencilerimizin diisiik seviyesinin
nedenlerinden biri de uygulamalarin, laboratuvarlarin, bilimsel gezi ve ziyaretlerin ihmal
edilmesi ve cografya konularimin 0Ogrenci ¢evresi ile baglantisinin yeterince

yapilmamasidir. Bu durum mevcut kaynaklarin yetersizliginin bir sonucu da olabilir.

Ogrenci kalitesini arttiracak laboratuvarlara hiikiimet aracihiiyla kaynak bulmak zor
olmasi durumunda bu sorun yardim kuruluslari, vakiflar ve uluslararas1 organizasyonlar
yoluyla finanse edilerek ¢oziilebilir. Ulkemizde gerekli vizyonu ortaya koymak icin
gelismis tlilkelere cografyaci ve danigmanlarin gonderilmesi onemli ve gereklidir. Cografi
bilgi sistemleri aracilifiyla cografya alaninda yasanan son gelismeler, bizlerden sonra
yolun geri kalanimi yiiriiyecek Ogrencilerimize bir milli gérev olarak benimsetilmesi
gereken zorunluluklardan biri haline gelmistir. Bilime, laboratuvarlara ve uygulamali
caligmalara yapilan kisitlamalar gelecekte uygarlik yarisinda daha fazla geri kalmishk ve

cehaletle sonuglanacaktir (www.platform.almanhal.com).

3.7. Okulda Verilen Cografya Egitiminin Egitimsel Degeri

Cografya biliminin 6nemsenmemesi, teknolojik ilerlemeler ve iletisimdeki gelismeler
sayesinde giliniimiizde giderek kiigiilen ve smirlarin ortadan kalktigi diinyamizi

anlayabilmemizin 6niinde bir engeldir. Ogrenciler cografya biliminde uzmanlastiklarinda,
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diinya tizerindeki diger insanlarla aralarindaki baglar1 ve iligkileri, yerleri, kiiltiirleri ve

ekonomileri daha iyi anlayabilmektedirler (Ozdi, 2010, s. 120).

Cografya alaninda c¢alisilmasi ve bu alanda calisanlarin gerekli olan alg1 ve yontemlerle
donatilmasi, 6zellikle yerel ve kiiresel cografi boyutlarla da ¢ok giiclii iliskisi olan biiyiik
degisim ve gelismelere sahit oldugumuz gilinlimiiz diinyasinda cografyay1 hayati ve ilging
bir konuma getirmektedir. Cografya 6gretimi 6grencilerin kendi yasam c¢evreleri ile birlikte
tim diinyadaki cografya konularmi, sel baskinlarii, kiiresel 1sinmayi, ekonomik
problemleri anlamalarina ve genel olarak cografya bilimini tanimalarina yardimci olur.
Endemik tiirleri tanimlama ve kontrol altina alma gibi gorevlerini ger¢eklestirmesi, etkisini
farkli bilim alanlarina genisletebilmesi, kiiltiirel, bilimsel ve egitim alaninda etkinliklerde
bulunmasi, ¢agin gelismeleriyle uyum saglama hedefleri dogrultusunda ders kitaplarinin

fonksiyonel bir gorevi vardir (Ozdi, 2010, s. 122).

Son yillarda ¢evrede yasanan degisimler cografyanin onemli islevinin bir bagka kanitidir.
Cografya biliminin dogasinda dylesine radikal degisimler yasanmustir ki, icerik, konular,
metodoloji ve hatta analiz ve degerlendirmelerde kullanilan bilimsel 6l¢ii birimleri dahi
degismistir. Farkli yonleriyle diger bilim dallarindan 6diin¢ aldig1 hususlar mevcuttur (el-
Fra, 1989, s. 79). Ogretim alaninda yalnizca sinif i¢i anlatimdan ¢ikarak gerceklerle iliskisi
olan cografya uygulamalarima ve hayatta karsilasan sorunlara ¢éziim bulma konusunda
katilimer role biirtinmesi gibi farkli degisim ve gelismeler yasanmistir. Bu husus gercek
cografyanin smif disinda anlasilabilecegini sdyleyen “Wooldrige” tarafindan da
vurgulanmaktadir (el-Fra, 1989, s. 80). Tablo (6) cografya ve cografya baglantili kriterleri
gostermektedir (Tablo 6).
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Tablo 6
Cografya Alanlar: ve Baglantili Kriterler

Cografya alani Ilgili standartlar ve sorular
1-Uzamsal Terimlerle 1.1. Uzamsal bilgileri elde etmek ve iletisim kurmak igin haritalar, farkli cografi
Diinya semboller, araglar, bilgiler ve iletisim teknolojileri nasil kullanilir?

1.2. Cografi bir perspektiften niifus, yerler ve ¢evre hakkinda diizenli bilgiler
elde etmek i¢in zihinsel haritalar nasil kullanilir?
1.3. Halihazirda analizleri gergeklestirilen niifus, yerler ve ¢evrenin uzamsal
diizenlemeleri nasildir?

2- Yerler ve Bolgeler 2.1. Bolgenin dogal ve beseri dzellikleri nelerdir?
2.2. Insanlar yasadiklar1 bolgenin giigliiklerinin {istesinden nasil geliyorlar?
2.3. Kiiltiir ve deneyimler insanlarin yerler ve bdlgelerle ilgili algilarini nasil
etkiliyor? (Cografi Betimlemeler)

3- Fiziki Sistemler 3.1. Kara pargalar1 veya toprak orneklerinin olusumlarini kontrol eden dogal
stirecler.
3.2. Karasal bolgelerde ¢evresel sistemlerin uzamsal dagiliminin 6zellikleri.

4- Beseri Sistemler 4.1. Kiiltiirel mozaigin dagilimi ve zorluklarinin 6zellikleri.

4.2. Ekonomik olarak topraga bagimlilik ve ticaret aglari ile bigimleri (tarim,
endiistri, ticaret)
4.3. Insan yerlesmelerinin siirecleri, bicimleri ve fonksiyonlar1 (kentsel ve kirsal
kalkinma, sehirlesme...)
4.4, Isbirligi ve ¢ekisme siirecleri insan kiimelesmeleri ve toprak kontroliinii
nasil etkiler?
5- Cevre ve Toplum 5.1. Insan aktiviteleri dogal gevrenin degisimine nasil katki saglar?
5.2. Dogal sistemler beseri sistemleri nasil etkiler?
5.3. Dogal kaynaklarin anlami, kullanimi, dagilimi ve 6nemindeki degisiklikler.
6. Cografyanin 6.1. Uzamsal bir perspektiften ge¢misi yorumlama konusunda cografya nasil
Kullanimlar1 degerlendirilebilir? (iklim...)
6.2. Uzamsal bir perspektiften gelecek igin planlar yapma ve giiniimiizii
yorumlama konularinda cografya nasil degerlendirilebilir?

Kaynak: National Geography Standards Index.

Biraz oOnce verdigimiz tablo tiim diinyada cografya biliminin farkli alanlarmi
gostermektedir. Haritalarin nasil okunabilecegi ve haritalardaki bilgi ve sembollerin nasil
kavranabilecegi, cografi bilgilerin organizasyonunu gosteren zihinsel haritalarin kullanimi,
cesitli yerlerin dogal ve beseri Ozellikleri, topraktaki degisiklikler ve farkli bicimlerin
dagilimiyla ozelliklerinin beseri sistemleri nasil etkiledigi, farkli ¢evrelerin insan
aktivitelerine ne gibi katkilar1 oldugu, dogal kaynaklarin kullanimi ve dagilimini etkileyen
onemli degisiklikler, cografya biliminin kullanim1 ve uzamsal olgularin yorumlanmasinda
nasil gelistirilebilecegi, gliniimiiz perspektifinden gelecegin nasil planlanabilecegi bu

konular arasinda yer alir.

Cografya bilgisi, Ogrencilerin diinya ile diinyanin ¢evresel, ekonomik, politik ve
demografik degiskenlerini daha net ve kapsamli bir bakis acisiyla gdrmesini saglar; yerel
ve kiiresel seviyelerde kendisini ¢evreleyen sorunlar ve konulari anlamasina yardimei

olarak tiim bu konularla ilgili dogru yargilamalar yapabilmesini miimkiin kilar. Glinlimiiz
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diinyas1 ve degiskenleriyle ilgili vizyon gelistirmesi ve kendisi ile ¢evresi arasindaki
iligkileri anlayabilmesinde de cografya bilimi yardimci olur. Yani kisaca cografya

ogrencinin yakin ve uzak cevresiyle ilgili bir alg1 gelistirmesini saglamaktadir.

Ayrica tiim olgularin, uzamsal organizasyonlarin, bolgesel diizenlerin ve ¢esitli dogal ve
insan faktorii kaynakli sorunlarin, doga ve insanin birbiriyle olan iliskisinin farkina
varmasini saglar. Insanoglunun yetenekleri ve arzularimi kesfetmesine, zaman ve yer
kavramlar1 arasinda baglanti kurmasma yardimer olur. Insanlar arasinda bir farkliligin
mevcut olmadiginin, daha iist ve daha alt sinif irklarin bulunmadiginin, tiim insanlarin esit
ve benzer oldugunun, farkliliklarin yalnizca c¢evresel kosullardan veya cevresel ogeler ile
bulunulan mekan ve insan iligkilerinin neticesinde ortaya ¢iktiginin farkina varir (Abbas,

1999, s. 165).

3.8. Cografya Ogretiminin Egitimsel Degeri

Cografya Ogretiminin egitimsel degeri, 6grencinin cografyayr 6grenmesine yardimei olan
entelektiiel ve bilimsel yeteneklerini gelistirmesi ve tanimlama, tahayyiil, analiz,

yorumlama, gozlem yoluyla yeteneklerinin gelismesi ve artmasinda kendini gosterir.

Al-Dulaimi, cografya sayesinde dgrencide gelistirilmesi arzulanan bazi zihinsel yetenekler
iizerinde durmaktadir. Bunlardan biri zihinsel yeteneklerin gozlem yoluyla
gelistirilmesidir. Gozlem, cografya 6gretiminde kullanilan 6nemli yontemlerden biridir ve
bir bilim ve arastirma konusu olarak cografyanin dogasiyla da uyumludur. Cografya,
kapsamli ve yerel acidan arastirma ve incelemelerle belirli olaylarin diizenlendigi ve

gozlemlendigi deneysel ve dogal bilimlere yakindir (el-Duleymi, 2007, s. 22).

Cografi olgularin tanimlanmasi, goézlemlenmesi, analizi ve yorumlanmasi yoluyla
ogrencinin entelektiiel ve zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesine odaklanildigindan dolay:
cografya 0gretiminin egitimsel degerinin dnemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Cografya bilimi,
cevresel ve cografi olgular ile ilgili dogru ve gercekei kararlar almasi ve cografya igerigi
kapsaminda yer alan gilivenilir bilimsel farkindaliklar yaratmasi yoluyla karsilastig

sorunlar1 ¢dzebilmesi icin bireyi hazirlar.

Libya’da cografya eskiden oldugu gibi gilinlimiizde de farkli egitim asamalarindaki
ogrencilerin egitim siirecinde zorunlu olarak aldiklar1 ve okulu bitirmek i¢in basarili olmak
zorunda olduklar1 derslerden biridir. Ogrencinin yerel cevresinde kendisini gevreleyen

cografi olaylarin gozlemlenmesi, analiz edilmesi, deneyimlenmesi ve yorumlanmasina
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uygun imkanlar mevcut degildir. Bu nedenle cografya bilgilerini agikliga kavusturmak ve
gelecek ile ilgili sorunlarin dniine gegebilmek amaciyla 6gretmenlerin gerekli temel ilkeleri

ders 6gretimi esnasinda uygulamalarina ihtiyag duyulmaktadir.

3.9. Cografya Bilgi Yapisi
Cografyada Bilginin Meydana Getirilmesi ve Organizasyonu

Cografya bilgi yapisi gercekler, kavramlar, genellemeler, yasalar ve cografya teorilerinden
kaynaklanan ve insan faaliyetleriyle ulasilan sonuglar ile bilesenlerin bir dizisini igermekte

olup bu yap1 cografyada bilginin meydana getirilmesi ve organizasyonunu gostermektedir.

Cografi Bilginin Meydana Getirilmesi

4

Y ¥ h 4 l
Gergekler i kavramlar | agiklamalar I vasalar I teoriler

Sekil 7. Cografi bilissel yapiy1 gosterir (Hassuna, 2009, s. 15).

Biraz onceki sekilden, cografya bilgi dallarinin kaynagini nereden aldigini ortaya koymak

miimkiindiir. Bu dallar asagidaki gibidir:

Cografi Olgular: Cografi olgular belirli objeler, kisiler, olgular veya olaylar hakkinda

gecerli, dogrulanabilir ve kanitlanabilir olduklarina inanilan veri ve bilgilerden olusur.

Cografi Kavramlar: Kavramlar, cografi bilgi yapisinin 6nemli bilesenleri olduklarindan
onemlidirler. Kavram, belirli 6zelliklerindeki ortakliklar veya benzerliklerden otiirii bir

arada gruplanabilen olgular ya da semboller grubu ile ilgili basit bir zihinsel algidir.

Cografi Genellemeler: Bir dizi benzer olgu olarak adlandirilan hiikiimlerdir ve asagidaki

gibi ¢esitli boliimlere ayrilabilirler:

A. Betimsel Genellemeler: Benzer olgularin bir grup halinde toplanmasidir. Ornegin her
taraftan sularla ¢evrili olan tiim kara parcalarinin ada olarak adlandirilmasi gibi.

B. Nedensel Genellemeler: Bu genellemeler belirli bir deneyin sonucu olan nedensel
iliskilere dayanir. Ornegin “kutup bolgelerine dogru gidildiginde sicaklik diiser” bilgisi
gibi.
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Kiymetli Deger: Fabrikalarin sahipleri ¢evreyi kirlilikten korumak zorundadirlar gibi etik

ve sosyal kriterleri yansitir.

Prensipler ve Yasalarin Teorileri Olarak Diisiiniilen Genellemeler: Insanlarin yasam
bigimlerini degistirme hususunda teknolojik ilerlemelerin etkisi gibi bazi problemlerle

ilgili bilimsel aragtirmalarin sonucu olan teoriler.

Cografi Yasalar: iki ya da daha fazla cografi olgu arasindaki iliskileri aciklayan ciimleler

ve tabirlerdir.

Cografi Teoriler: Cografya teorisi en yiiksek soyutlama derecesidir. Birbiriyle baglantili
genellemeler ve kavramlardir. Ekonomik ve siyasi olgularin altindaki sistemi agiga ¢ikaran
fikirler grubudur. Cografyanin yapisi, cografi bilgi yapisini temsil eden dikey ve yatay
deneyimler dizisi ile boyutlar1 verilen modellere gore diizenlenmis konular bi¢iminde
organize edilir (Hassuna, 2009, s. 15-16).

3.10. Cografya Ogretiminin Amaclari

Cografya doga, insan, deneysel ve siyasi bilimler ile yakindan baglantili bir sosyal
bilimdir. Onemi ve prestiji dolayisiyla da en énemli sosyal egitim miifredatlarindan birine

sahiptir. Cografya 6gretiminin amaglar su sekildedir (Abdullah, 1970, s. 62):

- Opgrencilere, cografya teorileri, olgular1, kavramlari, genellemeleri ve yasalar1 hakkinda

bilgi aktarmak.

— Harita, ¢izim, ¢izelge, tablo yapimi ve cografi arastirmalarin yazilabilmesi i¢in hava
fotograflarinin, raporlarin analiz edilebilmesi; goriismelerin, seminerlerin ve cografi

arastirma hazirliklarinin degerlendirilebilmesi gibi cografi yeteneklerini gelistirmek.

— Bilimsel diisinme metotlarin da dahil oldugu farkli diisiinme yontemlerini

gelistirilmek.
- Insanm gevre ile olan iliskisini anlamak ve ¢evre koruma bilincini gelistirmek.

- Opgrencilerin, iginde yasadiklar1 toplumla ve cevreleriyle olan iliskilerini gelistirmektir.
Cevre problemleri ve bu problemlerin istesinden nasil gelinebilecegi hakkinda

ogrencileri bilgilendirmektir.

- Ogrencilerin, toplum ve inanglariyla ilgili egilim ve deger olusturmak.
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- Ulkesinin ya da yer aldig1 toplumun maruz kalabilecegi siyasi, ekonomik, sosyal ve dini
krizleri ve problemleri ¢ozebilmelerine yardimci olabilmek i¢in &grencileri psikolojik
olarak hazirlamak, bunlarla bas edebilmeleri veya ortaya ¢ikmalarini ya da

yayilmalarini sinirlandirmak iizere yeteneklerini bu yonde gelistirmek.

— Ulkenin degerleri ve zenginlikleri ile bunlarin nasil korunacagi konusunda

bilgilendirmek.

Iyi dgretimin hedefi, diisiincede bagimsiz olarak, yaraticilik ruhu ile kendine giiveni
gelistirmektir. Bu prensipler ve temellere ulasilabilmesi i¢in Ogretmenlerin bir takim

ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu 6zelliklerden bazilar1 sunlardir:

- Toplumun ulastigi bilgi ve teknoloji seviyesi hakkinda dgretmenler bilgi sahibi olmalari
gerekir.

- Psikolojik olarak saglikli ve dinamik bir karaktere sahip olmaktir. Clinkii 6gretmenlik
stresli bir meslek olup sagligin temeli olan sinir sistemi {izerinde biiylik baski meydana
getirir. Ogrenciler hayata tutkuyla bagl olan, bilgiyi seven, bilime sadik, aktif,
karakterli 6gretmenlere hayranlik duyar ve derslere katilim saglarlar. Duragan veya
pasif bir 6gretmen ile etkilesime girmezler (Abdullah, 1970, s. 64).

- Smuf icindeki sistemi devam ettirebilme ve Ogrencileri kontrol edebilme adina

organizasyon yetenegi ve hassasiyetine sahip olmalar1 gerekir.

Okul doneminin baslangicinda 6grencilerle tiim konular1 ve kurallar tartisilarak egitim
donemi boyunca kendilerinden nelerin beklendigi, egitim hedefleri, ¢alisma yontemleri
anlatilmalidir.  Bunun nedeni, kurallarin belirlenmesi asamasina katilim saglayan
ogrencilerin yil boyunca bu kurallar1 daha fazla benimsemeleridir. Kuskusuz otoriter
kontrol yontemlerinin uygulanmas1 demokratik yaklasimlardan daha kolay olsa da ek
cabalar ve Ogrenci psikolojisi hakkinda bilgi sahibi olmayr gerektirmektedir. Egitim
iiniteleri arasindaki gecisin hizi ve biligsel organizasyonunun takibinde de bilimsel

yaklagimlar saglanmalidir (Siileyman, 1977, s. 87).

3.11. Cografya Ogretim Yontemleri

Okul cografyasi, igerigindeki ¢oklu program seviyelerinde cografya ogretmenlerinin
yiizlestigi baz1 sorunlar ortaya koyar. Ders kitaplar1 da dahil olmak tizere bu programlar

stirekli olarak yenilenmektedir. Programlar ayrica toplumun algilari ve goriislerini yansitan
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gazete ve dergilerin etkisi altinda da kalabilmektedir. Ozellikle ihtisaslasma
gerceklesmemisse bu degisimler ve farklilasmalar 6gretmenin siirekli endiseli ve kafa
karisiklig1 i¢inde olmasina neden olur. Akademik cografya ile ilgili 6zellikler agisindan bu
farklar ve varyasyonlara ragmen, Ogrencinin edindigi cografya bilgisi zenginlestirici
niteliklidir. Cografya bilgilerinin kaynagini meydana getiren materyalleri 0gretmene
saglayan faktorler cografya 6gretimi alanindaki ¢alismalar temelinde sekillenen segimler,

entegrasyon ve derecelendirmelerdir (Fakih, 2005, s. 85).

Cografya Ogretimi: Konunun igerigine odaklanildigi asamadir. Bu asamada cografi
bilgiler, isimler ve etiketlerin dgretilmesine odaklanilir. Ogretim ydntem ve teknikleri
onemli bir hale gelir (Goziitok, 2006; Senemoglu, 2007). Bir yandan dogal verilerin
gozden gecirilmesine benzer bigcimde cografi bilgiler 6zetlenir (Giolito, 1992, s. 168).
Diger yandan 6grencilerin dersin 6zetini ortaya koyabilecek makalelerden gerekli bilgileri
edinmesi ve hafizaya almasi cografya 6gretiminin ezberleme ile baglantisini ortaya koyar

(Lefort, 1994).

Cografya Ogretimi ve Amaglarm Uygulanmasi Asamasi: Bu asama, dgrencinin yerler ve
bolgelerle ilgili bilgileri 6grenmesinin gergeklestigi, analiz ve yeteneklerinin de dahil
olacak sekilde bu alanin anlagilabilmesi, yeryiiziinde meydana gelen biiyiikk problemleri
idrak edebilmesi ve ufkunun acilmasina yardimci olacak sekilde cografya Ogretiminin

hedefleri ve amaglarini temsil eder (el-Vahabi, s. 23).

Cografya Ogretimi ve Yeni Pedagojik Anlayis: Bu asamada cografya ogretimi pek ¢ok
durumda uygulamali O6zelliklere sahiptir. Bu durum, cografyayr hedeflere yonelik
uygulamal1 bilimsel alanlardan biri yapmaktadir. Lise asamasinda cografya ogretiminin
amaclar1 arasinda; 6gretmenlerin uygulamalarinin devamligi, yerel cevrede dogrudan
gozlemler yoluyla bilgi toplanmasi; haritalar iizerine ¢alisma, okuma, anlama, yorumlama,
analiz etme, 6grencilerin sinav donemlerinde gerekli bilgileri edinmesi ve ezber ziyade
toplumu anlayabilme ve ona katki saglayabilme dogrultusunda i¢inde yasadiklari toplum

ile uyumlu olma firsati saglamasi yer alir (el-Fra, 1989, s. 84).

Cografya Ogretimindeki Sorunlar: Cografya biliminin &nemsenmemesi, teknoloji ve
iletisim bilimlerindeki gelismelerden dolay1 giin gectik¢e kiicililen ve daralan diinyamizin
anlasilabilmesinin 6niinde bir engel olusturur. Halbuki 6grencilerin cografya alaninda
uzmanlasmalar1 kendileri ile tiim diinyadaki diger insanlar, yerler, kiiltlirler arasindaki

iliski ve baglar1 anlamalarini saglayabilmektedir (Ozdi, 2010, s. 120).
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Bu alanda arastirmacinin gereksinim duydugu cografya incelemesi ve yaklasimlarin
Ogretilmesidir. Bir dizi mekanizma ve olguyla donatilmis olmalar1 bu konulari ¢ok énemli
ve ilging bir hale getirmektedir. Hem yerel hem kiiresel diizeyde cografya ile baglantili
giiclii iligkileri olan degisimler ve gelismelere sahit olunmaktadir. Bundan dolay1r zaman

zaman cografya miifredatinin gézden gegirilmesi gereklidir.

Pek cok bilim adami, insanin ¢evresini tanima ve etrafi kesfetme ihtiyact nedeniyle
cografya 6grenimine duyulan gereksinimin pek ¢ok diger bilim dalina gore ¢ok daha erken
tarihli gelisim gosterdigine inanir. Cografya 6grenimi ihtiyaci, Ozellikle daha fazla
tilketime gereksinim hissedildigi refah donemlerinde olmak iizere ¢aglar boyunca
degisimlere ugramistir. Modern cografyanin tanimindaki bazi ortak oOgeler asagidaki

sekilde tanimlanabilir:

1- Beseri ve dogal cografya olgularinin dagilimi ile insan ve dogal g¢evre arasindaki

karsilikli iliskileri incelemek.
2- Dogal, beseri ve ekonomik olgularin uzamsal farkliliklarini incelemek.

3- Bireyler ve kurumlar tarafindan karar verme siirecleriyle belirlenen kentsel ve kirsal
alanlar ig¢indeki toprak kullanimi 6rneklerindeki degiskenler gibi cesitli olgularin ortaya

¢ikma siireglerini incelemek.

4- Diger bilimlerle koordinasyon icinde bilgi edinme ya da iyilestirme yontem ve yollari
arayarak, insan gelisimi i¢in engel olusturan sorunlarin ¢éziim yollarini arastirmak

(ibrahim, 1998, s. 19).

Bu bilimsel arastirmanin 6nemi, gelecek nesillere aktarilabilecek, Ogretilebilecek ve
uygulanabilecek bilimsel yontemleri gelistirme ihtiyacindan kaynaklanir. Fakat bu alanda
yapilan gozlemler, 6grencilerin bu arastirmalar1 faydali bulmadiklar1 ve bilimsel olmayan
bir malzeme olarak gordiiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bu durumun temel nedeni 6grenci ya
da cografya bilimi ile alakali degildir. Sorunun kaynagi, konu ile ilgili egitim bilimcilerin
ve Ogretim yontemlerinin eksikligidir. Ele aldigimiz arastirma alan1 ve cografya
ogretiminin en 6nemli metotlarini, deneyimler neticesinde uygun oldugunu diisiindigiimiiz
stireclerin incelenmesiyle ortaya koyabildigimiz yontemlerin uygulamalarini analiz etme

konusunda uzman bir egitimciyi bulmakta zorluklar yagadik.

Cografya 6gretim yontemlerinden bahsetmeden 6nce, 6gretim siirecinin dayandigi temeller
ve prensipler gibi ¢ok 6nemli noktalar1 agikliga kavusturmak zorundayiz. Bunlar arasinda

en 6nemli buldugumuz hususlar su sekildedir:
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1- Egitim yalnizca bilgilerin 6grencilere aktarilmasindan ibaret olmayip daha genis bir

anlami ifade etmektedir ve bunun nedenleri sunlardir:
a. Ogrenciye rehberlik eder, bilgiyi kendi basina arama ¢abalarin en iist diizeye getirir.
b. Ogretmen bir bilgi saglayici olmaktan ziyade bir ydnlendiricidir.

2- Egitim amaglarina, zorlama ve baski yoluyla degil, otomatik olarak arastirma

yontemleri ve araglarinin edinilmesi ile ulagilir.

3- Iyi 6gretim yontemleri, dgrencilerin incelemeye deger bulduklari konular, basliklar,
problemler ve sorulara arastirmacilar1 yonlendirerek yeni ufuklar agar (Abdiilhamit ve

digerleri, 1985, s. 53).

Egitimde kullanilan “yontem” terimi genellikle 6gretmenler tarafindan Ogrencilere bir
takim seyler 6gretmek i¢in gerceklestirilen bir dizi aktivite ve faaliyetleri agiklamak igin
kullanilir (Senemoglu, 2007; Sahin, 2010). Bir diger ifadeyle, 6gretmenin bilgi aktarma ve
bilgileri agiklama yontemi ile &grencilerin bu bilgileri ne kadar hizli anlayabildikleri
arasinda dogrudan bir iliski vardir. Ogrencilerin belirli bir zaman aralifinda
ogrenebildikleri konularin yiiksek bir yiizde yakalamis olmasi basarili bir yontem
uygulandiginin kanitidir ve 6grenci bunu basart orani ile gosterir (Osman, 1983, s. 175).
Ogrenciler 6gretme yontemlerinden memnun olduklarinda, 6gretmen de mesleginde daha

basaril1 olacaktir.

Ogretmenlerin bilgiyi nakletmek icin sectikleri yontemi belirleyen cesitli faktdrler vardir.
Bunlarin arasinda en Onemlileri; dersin amaglarinin belirlenmesi, o6grencilerin  bilgi
seviyelerinin bilinmesi ve mevcut egitim araglarini kullanma konusundaki yeterliliklerdir.
Okullardaki egitim araglarmin eksik olmasi, belirli yontemlerin kullanilmasina bir engel
teskil ederken, oOzellikle yerler bilimi olarak tanimlanabilecek cografya dersinde okul
aracglarinda cesitlilik saglanmasi 6gretmenin bilgileri ve cografi olgular1 somut bilimsel
yollar ile Ogrencilere aktarabilme ihtimalini de arttiracaktir. Kirsal ¢evrede ¢ok sayida
bitki, meyve agaglari, ormanlar bulunur. Kentsel ¢evre ise ulasim imkanlari, sergiler,
yapilar, fabrikalar, baski cihazlari, bankalar, yonetim merkezleri gibi imkanlara sahiptir.
Gruplar halinde bilimsel geziler diizenlenebilir veya dgrencilerin kendi baslarina bu yerleri

ziyaret etmeleri tesvik edilebilir (Othman, 1983, s. 171-175).

Egitim yontemlerinin bazilar1 cografya dgretimine hitap eder. ilk olarak eski ydntemleri
hizlica gozden gecirerek, her bir yontemin olumlu yonleri ile birlikte, bunlarin 6niine

gecebilme amaciyla olumsuz yonlerini de vurgulayacagiz.
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A. Konferans / Otomasyon Y Ontemi

Bu yontem asil olarak bilgilerin 6gretmen tarafindan verilmesi ve agiklanmasina dayanir.

Ogrencilerin tek gorevi dinlemektir. Ogretmen egitim siirecinin merkezi veya temel akisin

olusturur.

Y ontemin olumlu yonleri:

Ozellikle eger anlatilan konu &grenciler icin yeniyse dgretmen ogrencilerin ilgisini

uyandirarak dikkatlerini ¢ekebilir.
Kitaplarda yazili olmayan ilave bilgilerin verilebilmesini saglar.

Ders esnasinda kitaplardaki bazi bilgilerin acikliga kavusturulmasi firsatin1 saglar.
Kitaplar siklikla fikir veya sorunlart muglak bir halde birakmaktadir. Bu nedenle
ogretmen Ogrencilere kitaplarin agiklamadigi boyutlar1 aktarir ve kendi deneyim ve

bilgilerine gore alternatif agciklamalar sunabilir.

Y 6ntemin olumsuz yonleri:

B.

Bilgi odaklidir ve 6grencinin kisisel yapisini ¢ok fazla dikkate almamaktadir.

Cok zaman isteyen bir yontemdir ve 6grenci 6gretmen tarafindan verilen bilgilerin

cogunu ders kitabina basvurarak elde edebilir.

En eski yontemlerden biridir ve avantajlarina gore kusurlari daha fazladir. Bunun
yaninda 1lgi ¢ekici bir yontemle konularin 6zetlendigi durumlarda bazen son derece
basarilidir. Ogretmen asil konular veya fikirleri segerek aktarabilir (Abdiilhamit ve

digerleri, 1985, s. 79). Bu yontem, Libya’da en yaygin kullanilan yontemler arasindadir.

Soru Sorma Yontemi

Soru sorma ydnteminin amaglari sunlardir (Zidan, 1974, s. 64-81):

Ogrencilerin bilgisinin test edilmesi. ki amaci vardir. Birincisi: Ogrencilerin bilgi
seviyelerinin test edilmesi. ikincisi: Bu bilgileri anlama derecelerinin tespit edilmesi.
Ciinkli ders konularmmin hafizada tutulmasi her zaman o6grencilerin bunlar1 anladigi

anlamina gelmemektedir.

Ogrencilerin yeni ogrendikleri bilgiler ile onceki deneyimleri arasinda baglant:
kurmasinin, yani derste 68renilenler ile hayatin, ¢evrenin ve bunlarin icerisinde barinan

bilgilerin iliskilendirilmesinin saglanmasi.

118



— Ogrencileri diisiinmeye tesvik etmek. Problemlere dair her sorunun 6zii “neden”
sorusunun sorulmasidir. Modern egitimde de soru sormanin amaci diisiinmeye tesvik
etmektir. Sorularin sorulma bi¢imlerinin 6grencilerin zihinsel yeterliklerine uygun
olmasi, sorunun igerigindeki sdzciik ve enformasyon bilgisi énemlidir. Ilkdgretim
doneminde sorulan sorularin bir metodoloji fikri yaratmasi ve fikirleri organize etmeye
yoneltmesi beklenir. Fakat lise donemindeki Ogretiminde &grencilerin mevcut

problemlere ¢oziim {iretebilmeleri igin hipotezler gelistirmeleri arzulanir.

- Ogrencilerin ilgisinin derse yoneltilmesi. Bazen sorularin etkileyici sonuglari olur ve
ogrencilerin ilgisini 6gretmene yoneltir. Eger 6gretmen bir soru sorar ve bu sorusunu
net bir ses tonuyla tekrarlarsa 6grencilerin dikkatini ¢eker ve dikkatin dagildigi anlarda
tekrar odaklanmalarini saglar. Ogrenci 6gretmen iliskisi gibi anlatima konu olan olaylar
ve olgular arasindaki iligkiler de sorular vasitasiyla saglanabilir (Zeyden, 1974, s. 64-
81).

- Ogrencilerin ders esnasinda onemli bilgileri 6ziimsemelerini saglamak. Dersin
baslangicinda 6grencilere yoneltilen sorular basit, daha dnceki derste 6grendikleri kabul
edilen olgu ve bilgileri hatirlatma hedefli olmalidir. Dersin sonundaki sorular ise dersi
Ozetlemek amaciyla veya Ogrencinin dersi ne miktarda Oziimsedigini Olgmek ve

degerlendirmek amaciyla yapilir ve bir ¢esit tekrar niteligindedir.

— Bir fikri barindiran 6nemli bir soru ders kitabinin anlatim yontemleri icerisinde formiile
edilemeyebilir. Bu noktada 6gretmen devreye girerek kendisine tek bir 6grencinin cevap
vermesini istemek yerine tiim 6grencilere yonelik sorular sorup herkesi diisiinmeye sevk
eder ve cevapla ilgili zihnini calistirmasini saglar. Ardindan soruyu tek 6grenciye
yonelttiginde Ogretmenin en iyi pedagojik yaklagimiin bu soruyu en iyi cevabi
verebilecegini diislindiigli Ogrenciye sormasidir. Bu yontem Ogrencilerin derse
dikkatlerini vermek ve katilim gostermeyi aligkanlik haline getirmelerini saglar. Bir

diger dikkat edilmesi gereken nokta cevap veremeyen 6grencide 1srar edilmemesidir.

- Bir arkadasinin dogru cevap verdigini duymasi Ogrencilerin zihninde arkadasinin
calistif1 i¢in sorunun cevabinmi basit bigimde verebildigi diisiincesinin yerlesmesinde
biliyiik bir etkiye sahiptir ve bu durum Ogrenciler arasinda rekabet ruhunu harekete

gecirerek daha ¢ok galismalarini ve derse daha iyi hazirlanmalarini saglar.
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C. Toplu Tartisma Yontemi

Bu yontem ¢ok farkli tiirlere sahip oldugu igin bu tezde tamamina deginmemiz ¢ok zordur.

Bu nedenle iki ¢esidini ya da iki ana yontemini ele alacagiz:

A) Sistematik Toplu Tartisma Yaklasuimi: Bu yontem sinifin bir kurum gibi organize
edilmesini kapsar ve smifin baskanligini1 arkadaslar1 tarafindan segilen bir 6grenci yapar.
Ogretmen sinifin arkasinda bir yere oturur ve yapilan ¢alismalar1 gézetim altinda tutar. Bu
esnada her ne zaman gerekli goriirse tartismalara miidahale edebilir. Calismalarin ardindan
ogrenciler, arastirma veya ddev verilen secilmis 6grenciye sorular sorarlar. Bu yontemin
amaci 6grencilere nasil bilgi toplandigini, bilgilerin nasil anlamlandirildigin1 ve daha sonra
digerlerine nasil aktarildigint 6gretmektir. Amag tartigmanin kendisi degildir. Amag bilgi
toplama siireci, sunum ve 0grenciler arasinda isbirligidir. Bu yontem 6grenciler iizerinde
etki yaratarak, yaraticiligi ve ders i¢in hazirliklar gergeklestirmelerine katki verir (Al-

Sheikh, 1981, s. 240).

B) Serbest Yontem Olarak da Adlandirilan Ikinci Yontem: Ogretmen smifi ikiye ayirir veya
iki takimin &grencileri dgretmenlerinin kendilerine verdigi bir konuyu tartisir. Ik &nce
takimlardan biri verilen konunun gii¢lii yonlerini savunurken ikinci takim buna karsilik
verir veya zayifliklarmin {izerinde durur. Ogretmen takimlarm ortasinda oturur ve
tartigmalara katilmaz. Bunun yerine tartismalar1 ¢ziimleyen ve otorite saglayan bir hakem
gibi hareket eder. Bu yontemin amaci genel bir demokrasi atmosferi iginde Ozgiir bir
tartigma ortami yaratmaktir. Boylece her bir 6grenci 6gretmeninin miidahalesi olmaksizin
tartigmaya katilabilir. Diger avantaji da Ogrenciler arasinda kendilerine 6zgii sade bilgi
aktarrmini saglamasidir. Ogrencileri gesitli konularda egitmek, digerlerinden &grenmek,
cesaretlendirmek ve topluluk iginde konugsmaya alistirmak agisindan en iyi yontemdir (el-

Seyh, 1981, s. 241).

Ortak tartigma yontemi her tiirli egitim durumu i¢in uygun olamayabilir. Fakat 6zellikle
cografi, ekonomik, sosyal, felsefi konularda genel bilgileri i¢eren derslerde ¢ok yararl
olabilmektedir. Bu yontem, dersle ilgili iyi bir se¢im yapilmasi konusunda &gretmenin
etkinligine ¢ok fazla bagimhidir. Ogrenilecek {inite ve kaynaklarin se¢imi ile dgrencilerin
belgelere yonlendirilmesini igerdiginden siirekli olarak Ogretmeni dinlemekten
kaynaklanabilecek sikilmalari engeller. Grubun, diger birey ve gruplarm fikirlerini
kabullenmesini sagladigi gibi ayn1 zamanda kendi fikirlerinin her zaman dogru, diger
bireylerin fikirlerinin her zaman yanlis oldugu algisinin dogru olmadigini yerlestirir ve

karsilikl1 bilgi alisverigini saglar.
120



D) Problem Cozme Yontemi

Bu yontemin 6nemi, 6grencileri diistinmeye tesvik etmesinden kaynaklanir. Bir kisi, bir
giicliik ya da zorlukla karsilastiginda dogal olarak bu zorlugun iistesinden gelerek sorunu
¢dzmek ister. Ogretmen tarafindan 6grencilere sunulan problemde, 6grenciden bir sorunu
veya problemi ¢ozmek icin diisiinmesi, bir ¢oziim iiretmesi istenir. Ogrencinin buradaki
rolii, problemin ¢dziimii i¢in dgretmene bir secenek sunmasidir. Ogretmenler de bu siireg
icerisinde Ogrencinin tavir, gerek¢e ve sunumlari neticesinde egilimlerini tespit etmeye
calisirlar. Ayrica 6gretmenin bu siirecte rehberlik etme firsati da vardir. Bundan dolay1

rehberlik, egitim siirecinin bir parg¢asini meydana getirir (Abdullah, 2003, s. 245).

Problem, dersin amaci1 veya aranilan miicevherdir. Ornegin “Neden Arap diinyasinda
kuraklik yaygindir?” seklinde bir soru iklimle ilgili bir derste 6grencilere sorulabilir. Veya
ekonomi derslerinde O6grencilerden ‘“Neden Arap diinyasi endiistriyel olarak geri
kalmistir?” sorusuna ¢oziimler bulmalari istenebilir. Amag, sebeplerin arastirilmasidir.
Sebebin bulunmasi bu tiir sorunlarda en 6nemli hedeftir. Ciinkii eger sebep bilinirse

problem de ortadan kaldirilabilir, yani sorunu ¢6zmek kisinin kendi elinde olur.

Ilk asama, sebeplerin tanimlanmasi ve ¢dziimiin hipotezleri hakkinda temel sorular
sormakla baslar. ilkokul seviyesinde Ogretmen yalnizca egitimsel firsatlar ve tavirlar
yaratmakla igse baslar ve daha sonra problem veya soruyu sunarak bir miiddet sonra bu

sorunun cevaplandirilmasini ister (Abdullah, 2003, s. 246).

Tamamlayic1 asamada, 6gretmenin rolii tesvikle baglar ve dersin amacini belirlemek igin
cok sayida soru sorar. Bu agamada problemi ¢6zmek 6grencilere o kadar ¢ok katki saglar
ki okuyarak, gezerek ve bazi genel ¢oziimleri gelistirerek ¢ok sayida bilgi toplama kanalina

ulasirlar.

Ugilincii agama, 6grencilerin dersin hedefi olan problemin yapisin1 anlamalarinin 1s131nda
stirekli olarak Ogretmenin rehberligi altinda sorular sorarak nedenler tespit edilir.
Ogretmenlerin bir diger gorevi, nedenler ve ¢dziim yollar1 i¢in arastirmalar yapan
ogrencilere rehberlik etmek ve c¢oziimler ile varsayimlarin uygunlugunu degerlendirme
konusunda aceleci davranmalarin1 engellemektir. Her bir hipotez ve bilimsel referansin

arkasindaki nedenlerin incelenmesini de igerir (Abdullah, 2003, s. 246).

Problem ¢6zme yoOnteminin avantajlar1 ve dezavantajlari, yasamin dogas1 ve ekonomik,
beseri ve dogal cografya materyalleri ile igerik ve egitim amaglar1 bakimindan bu yontem

icerisinde viicut bulmustur. Yasam, Ogretmenin rehberligi altinda bilimsel ¢oziimlerin
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diisiiniilmesi ve yoOnlendirilmesi gereken problemlerle doludur. Bu yontem, 6grencinin
problem ¢ozme yetenegini ve edindigi bilgileri test etme amaciyla kullanilmamaktadir.
Burada 6nemli olan, 6grencinin gergek¢i bir bilimsel yontemle problem ¢6zebilmesi ve
isbirligiyle takim ruhu gelistirmesi sayesinde egitime pozitif katki yapilan bu siirecte

ogrendikleridir.

Bu yonteme yoneltilen elestiriler de vardir. Bunlarin arasinda ortaya konulan problemlerin
tamaminin O0grencilerin ve toplumun ihtiyaglar1 ile baglantili olmamasi1 ve zihinsel ve
kavramsal kavrayisin kismi olmasidir. Fakat 6gretme amaglari konusunda egitim alan
ogretmenin siniftaki hakimiyetini 6grenciye birakmasi ve dgrenciye diisiinme, daha 6nce
ogrendigi tiim bilgileri birlestirme firsatt saglamasi nedeniyle en modern &gretme

metotlarindan biri olarak diistiniilen bu yonteme giivenilebilir (Bin Misi, s. 152-157).

Cografya 6gretimin sonuglart nasil degerlendirilir? Cografyada basarinin degerlendirilmesi
yetenek ve kabiliyet iceren diger derslerdeki basarinin degerlendirilmesinden ¢ok daha
zordur ve sonuglart kendine 6zgiidiir. Cografya 6gretmeni uygun testi segme sorunuyla
yiizlesirken, bu secim egitim siireciyle iligkili pek c¢ok faktor tarafindan yonlendirilir.
Degerlendirme siireci ayrica dgretme yontemine de baglhdir. Klasik anlatim ydnteminde
ogrencinin belirli bir ders ya da bir dersin bir boliimiinde 6gretilen olgulart ve bilgileri
hatirlama yetenegini Olgen yazili simavlar uygulanir. Ancak modern yontemler problem
¢ozmeyi temele alir ve asagida oldugu gibi 6grencinin olgular arasindaki nedensel iliskileri

kavrayabilme yeteneginin dl¢iilmesi amaglanir (Bin Misi, s. 59).
- Arjantin’in neden et ve ylin ihracatiyla taninmis bir tilke oldugunu aciklayin.
- Muson yagmurlarimin yagdigi yerlerde bazen neden kurakliga yol agtigini agiklaym.

Ogrencilerin  olgular arasindaki nedensel iliskisine dayanan konularda veya
karsilastirmalarda diisiinme, bir sorunu ¢ozebilmek icin olgular1 degerlendirme, bir
konuyu, bir fikri tartigabilme gibi yeteneklerini kullanmasi beklenir. Dogrulama siireci ise
yazili cevaplarda ortaya cikabilen seylere karsi notlar1 hesaplamaya yonelik hedefsel bir
strectir. Bazi modern Anglosakson okullarinda, dogru ve yanlis1 se¢me yoOnteminin
benimsenerek daha da ileriye gidildigi goriiliir. Bu sinav tipinde Ogretmen cesitli
alternatifler verir ve 6grencinin yapmasi gereken her bir ciimlenin Oniine dogru ya da
yanlis isaretini yerlestirmesidir. Ornegin “Ankara’da esen riizgarlar genellikle kurudur”

Dogru / Yanlis gibi.
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Bu tarz bir segme yoOntemi cografyada, ozellikle de yer, okyanus ve kent isimlerinin
ogrenilmesinde oldugu gibi baz1 egitim hedeflerine ulasilmasini saglayabilir. Ogrenciden
kendisine verilen metinlerden bazi isimleri silmesi veya uygun ismi segerek ciimle
aralarina yazmasi beklenir: Ornegin “Avrupa ve Afrika Akdeniz / Kizil Deniz / Kara Deniz
/ Kuzey Denizi ile ayrilir”. Bu tiir bir smnav yontemi sebep sonug iliskisi ve problem

¢ozmeyi temele alan 6gretim yontemleri ile uyumludur (Bin Misi, s. 60-61).

3.12. Libyada’ki Cografya Ders Kitaplarinn icerigi

Ogrencilerin zihnini dogru bir bicimde gelistirebilmek adina kapsamlilik, denge ve bilgelik
temelinde uygun bir yaklagim barindiran bir miifredat, 6grenci gelisiminde Onemli rol
oynar. Bu durumun baglica nedeni de miifredatin iceriginde yer verilen prensipler,
degerler, bilgiler, kurallar, yeni egilimler ve fikirlerin 6grencilerin zihninde yer edecek

olan diisiincelerin temelini olusturmasindan ileri gelir.

Bu nedenlerden ve konunun 6neminden 6tiirii miifredat hazirligi, 6grencilerin zihinlerinin
sekillendirilmesi adina en Onemli asamalardan biri olarak goriilmektedir. Bu noktada
cografyaya dair temel kavramlarin bilinmesi de gereklidir (Sahin, 2003). Bununla birlikte
onun etkili olabilmesi i¢in tim yetkilerin, bilimsel yeterliliklerin ve konuyla ilgili
uzmanliklarin  bir araya getirilmesine ihtiya¢ duyuldugu bir siire¢ oldugu da
unutulmamalidir. Birey ve toplum agisindan miifredatin sahip oldugu bu 6nem, konuya
iliskin yetkili kisi ve kurumlar tarafindan miifredatin siirekli olarak takip edilmesini ve
etkin bir rol oynanmasini zorunlu kilmaktadir. Kaliteyi siirekli olarak koruyabilmek ve
miifredatta karsilasilmasi muhtemel eksikliklerin tespit edilerek gerekli goriilen

durumlarda diizeltilmesi ancak bu sekilde saglanabilir.

Calismamizda, Libya’daki tiim egitim asamalarindaki derslerin igerigi, okul
miifredatlarinin ayrintilart ve konulari birlikte incelenecektir. ilk olarak ilkdgretim asamasi
ele alinacak ve miifredatin bir pargasi olmasi nedeniyle bu egitim agamasinda cografya ile

baglantili konular ve basliklar ele alinacaktir.

3.12.1. Dordiincii Simf Cografya Ders Kitab1

Libya’da cografya egitimi, 6grencilere bazi temel cografya bilgilerinin verildigi dordiincii
sinifta baglamaktadir. Bu asamada kullanilan “Cografi incelemeler ve Kavramlar” baslikli

ders kitab1 Rasem Al-Baghdadi ve Jumaa Al-Saghir tarafindan hazirlanmstir. Bu kitap, Dr.
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Siddig Al-Ageel ve Profesor Mahmoud al-Shuhaidi vd. tarafindan kontrol edilmis,
fotograflar ve sekiller Profesor Nahed Ali, metinler Fawzia Mohammed tarafindan
hazirlanmis ve 2014-2015 akademik egitim doneminde Egitim Miifredati ve Egitim

Arastirmalar1 Merkezi tarafindan desteklenmistir.

Séziinii ettigimiz ders kitabi ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk boliimde giinesin dogusu ve
batig1, hareketleri, giines ve ayin faydalar1 gibi genel doga olaylarma yer verilmistir. Ikinci
boliimde daglar, tepeler, platolar, ovalar, nehirler, ¢oller, denizler, adalar, sahiller, bogazlar
ve riizgarlar gibi dogal cografya ile baglantili bilgiler ve kavramlar anlatilmistir. Tiim bu
kavramlara, 6grencilerin konular1 daha iyi kavrayabilmeleri i¢in resimler ve sekiller eslik
etmektedir. Ugiincii boliimde, kdy, tarim, tarimsal aletler, tarim iiriinleri ve tiirleri,
hayvancilik ve bazi hayvan tiirleri, kentler, limanlar, hava alanlari, kopriiler, barajlar, deniz

kanallar1 ve tlineller gibi beseri cografya ile ilgili kavramlar bulunur.

3.12.2. Besinci Simif Cografya Ders Kitabi

Ogrencilerin Cografi prensipleri grendigi bu seviyenin kitabi Profesér Mahmud Alsvihdi,
Said Mehmet tarafindan yazilmistir. Kontrolii Dr. Siddig Al-Agil ve Mahmud Alsvihdi
tarafindan tapilmis, kullanilan resimler, haritalar ve sekiller ise Profesor Nahed Ali
tarafindan hazirlanmigtir. Kitabin tasarim ve editorligiinii Fawzia Mohammed yapmis
olup, 2014-2015 egitim ogretim yili igin Egitim Miifredat1 ve Arastirmalari Merkezi

destegiyle yayimlanmustir.

Ders kitabr iki donemde islenen sekiz boliimden olusmaktadir. ilk béliimde giines sistemi
ve giines sisteminin genel 6zelliklerinden bahsedilir. Ikinci boliimde diinyanin sekli ve
boyutlari, diinyanin bir kiire bi¢iminde olmasina dair kanitlar, giines ve ay tutulmasi ile
ilgili bilgiler verilir. Ugiincii béliim, Diinya’nin ekseni, giinliik ve yillik hareketleri ve bu
hareketlerin sonuglar1 hakkindadir. Doérdiincii boliimde enlem ve boylamlar, bunlarin
onemi ve faydalari ele alinir. Besinci boliim, yerlesimlerin ve iilkelerin diinya lizerindeki
konumlar1 ve yonleri ile ilgilidir. Altinct boliim yerylizii, yeryiiziiniin bilesenleri, kara ve

sularin dagilimi ile ilgili olup birinci donem konulart bu bdliimle birlikte sona erer.

Besinci sinif miifredatinin ikinci donemi, haritalarda konumlarin belirlenmesi ile ilgili olan
yedinci boliim ile baglar. Kitabin son kismini olusturan sekizinci boliimde ise haritalardaki
semboller ve isaretlerin Ozellikleri, bunlarin nasil kullanilacagi ve cografi ozelliklerin

belirlenmesi asamasinda bu sembollerden nasil yararlanilabilecegi ele alinmaktadir.
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Kitapta yer alan konulara, 6grencilerin algilama ve Ogrenmelerine yardimci olmasi
amaciyla giines sistemi, diinya ve cografi olgularla ilgili baz1 sekil ve resimler eslik

etmektedir.

3.12.3. Altinc1 Simif Cografya Ders Kitabi

“Dogal Cografya Prensipleri” basligini tasiyan ders kitabi, Prof. Omar Ali ve Prof. Adel
Sabah tarafindan yazilmistir. Kontrolli, Siddik Al-Aqil ve Mahmoud Al-Shuhaidi
tarafindan, haritalar, sekiller ve fotograflar ise Prof. Nahed Ali tarafindan hazirlanmistir.
Prof. Fawzia Mohammed edit6r olarak gorev yapmis ve diger ders kitaplarinda oldugu gibi

Egitim Miifredati ve Arastirmalari Merkezi destegiyle yayimlanmustir.

Egitimin bu asamasinda kullanilmakta olan ders kitabi bazi alt boliimlere sahip dort
iiniteye ayrilmistir ve her {inite sonunda islenen konularin tekrar edilmesi ve pekistirilmesi
amaciyla sorulara yer verilmistir. ilk iinite, depremler ve volkanlar gibi i¢ faktdrler ile
rlizgar, yagmur, erozyon ve akarsular gibi dis faktorlerin yeryiizii sekillerinin olusumunu
nasil etkiledigi ve kaya olusumlarmin &zellikleri hakkindadir. ikinci iinite, iklim cografyasi
ile ilgili olup ilk boliimde hava ve iklim, hava ve iklimin yasam ag¢isindan Onemi ve
bunlarla iliskili diger konularda bilgiler verilir. Unitenin ikinci boliimiinde yerlesimlerin
bulunduklar1 enlem ve boylamlarin, yiiksekliklerin, su kaynaklarina uzak ve yakin
bulunmalarmin, riizgarin ve deniz akimtilarinin iklim iizerindeki etkisi incelenir. Ugiincii
iinitede yasamlarimizda suyun 6nemi, Arap cografyasindaki su kaynaklari, yogunlagsma ve
yagisin nasil olustugu, yer alti suyu terimiyle neyin ifade edildigi konularina yer
verilmistir. Dordiincti tinitenin ilk boliimiinde kirlilik kavramu, tiirleri ve nedenleri ele
alinir. Ikinci béliimde kirlilik nedeniyle ortaya c¢ikan sorunlarin nasil ¢dziilebilecegi ve
havanin bu konuda oynadigi role deginilmis, ti¢lincii bolimde ise Arap cografyasindaki

kirlilik sorunu ele alinmstir.

3.12.4. Yedinci Siif Cografya Ders Kitabi

Yedinci Siif Cografya kitab1 Libya Cografyasi ile ilgilidir. 2014/2015 donemi i¢in Dr. Ali
Ayyad, Dr. Mohamed Al-Kouha ve Dr. Nahed tarafindan kaleme alinmistir. Dort boliime

ayrilmig olup, bu boliimlerin igerikleri su sekildedir:

Ik bélimde Libyanin konumu, stratejik dnemi ve ozellikleri gibi genel ozellikleri

hakkinda bilgi verilir. Ayrica dogal cografyasinin da ele alindigi bu boliimde topografyasi,
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ovalari, daglari, ¢olleri ile ilgili bilgiler haricinde iklimi ve Libya ikliminin olugsmasina yol

acan iklim bolgeleri ele alinir. Boliim tekrar sorulari ile sona erer.

Ikinci boliim, Libya’nin niifus yapis1 ve ozellikleri, niifus artis hizi, dogum ve 6liim
oranlar1 yaninda niifus dagilimi, niifus dagilimimi etkileyen faktorler ve bilesenleri gibi

beseri konularla ilgilidir. Konular tekrar sorulariyla sona erer.

Ucgiincii béliim, ekonomik faaliyetler yani ekonomik cografya hakkindadir. ilk olarak
tarimsal iiretim, tlirleri ve lilkenin ekonomik gelisimi agisindan en 6nemli tarim iiriinlerinin
ne oldugu ele alinmis, ardindan genel olarak hayvansal iiretim ve Libya’nin sahip oldugu
deniz irtinleri zenginligine deginilmis, son olarak ise petrol, gaz, madenler ve bu iiriinlere

dayali endiistrilerden s6z edilmistir.

Dordiincii boliim, turizm faaliyetleri hakkinda olup genel olarak ¢6l turizmi, deniz ve
daglar, tarihi kentler ve antik kalintilar gibi Libya’nin en O6nemli turizm cazibe
faktorlerinden bahsedilmistir. Bunun diginda turizm agisindan 6nemli bir gereklilik olan
ulagim altyapis1 da ele alinmis ve Libya’nin kara, deniz ve hava ulasimi hakkinda bilgiler
verilmistir. Bu boéliimiin sonundaki degerlendirme sorularinin ardindan kitap, yaziminda

yararlanilan kaynaklarin bir listesi ile sona ermektedir.

3.12.5. Sekizinci Siif Cografya Ders Kitabi

Ogrencilerin Arap cografyasim1 6grendigi bu seviyenin kitabi Prof. Jumaa Al-Sagheer
tarafindan yazilmistir. Dr. Siddigq Al-Aqil tarafindan kontrol edilmis ve kullanilan resimler,
haritalar ve sekiller ise Profesér Nahed Ali tarafindan hazirlanmistir. Kitabin 2014-2015

baskis1 tasariminin sahibi ise Hosni Al-Meshabi’dir.

Ders kitabi iki {initeye ayrilmis olup ilk tinite Arap diinyasi cografyasi, ikinci iinite ise gida
sorunuyla ilgilidir. Yedi boliime sahip olan ilk {initenin birinci béliimiinde cografi sinirlar,
kiiltiir, din, turizm, stratejik ve ekonomik 6nemi bakimindan Arap cografyasi ile ilgili
genel bilgiler verilmektedir. Ikinci béliim, topografya bashigini tasir. Bu béliimde tepeler,
daglar, ovalar gibi Arap diinyasinin topografyasini meydana getiren unsurlara
deginilmektedir. Iklim bashgina sahip iigiincii boliimde, Arap cografyasindaki iklim
bolgeleri, sicaklik, atmosfer basinci, yagmurlar gibi iklim unsurlar1 incelenir. Dordiincii
bolim bolgedeki dogal bitki ortiisii ve bitki gelisimini etkileyen dogal faktorler
hakkindadir. Besinci boliimde genel niifus bilgileri verilmekte olup, niifus dagilimi, niifus

yogunlugunun yasandigi yerler gibi konulara deginilmektedir. Altinci boliim, Arap
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cografyasindaki tarimsal ve hayvansal {liretim, su kaynaklari ile ilgili konular haricinde
maden tiretimi ve maden zenginliklerini de ele alir. Yedinci bolimde Arap iilkelerindeki

ulagim tiirleri ve ulagim altyapisina deginilmektedir.

Genel olarak gida sorunuyla ilgili olan ikinci tinitenin ilk boliimiiniin bashgi yiyecek
kaynaklar1 ve 6nemidir. Ikinci béliim, Arap diinyas! niifusu ile gida kaynaklar: iligkisi
hakkindadir. Son olarak {igiincii boliimde ise gida konusundaki uluslararasi politikalara yer

verilmektedir.

3.12.6. Dokuzuncu Sinif Cografya Ders Kitabi

Ders kitab1 “Diinya Cografyas1” basligina sahip olup, Prof. Ab-Qasim Mohamed ve Omar
Munisir’in tarafindan yazilmistir. Dr. Siddig Al-Aqil. tarafindan kontrol edilmis, Nahed
tarafindan haritalar1 hazirlanmis ve tasarimi1 Hosni Al-Mushabi tarafindan yapilmistir. 2016

egitim yilinda Egitim Miifredat1 ve Arastirmalar1t Merkezi’nin destegiyle yayimlanmaistir.

Bu seviyenin kitab1 alt1 bolimden olusmaktadir ve her bir boliim diinyanin bir kitasina
ayrilmustir. Ik boliim Afrika kitas1 hakkinda olup; bu kitanin konumu, yer sekilleri, iklimi,
iklim bolgeleri, niifusu, dogal kaynaklar1 hakkinda bilgiler verildikten sonra 6grencilerin
bolim sonundaki degerlendirme sorularin1 cevaplandirmalar1 istenmektedir. Ikinci
boliimden altinc1 boliime kadar olan kisim sirasiyla Asya, Avrupa, Kuzey Amerika, Giiney
Amerika ve Avustralya kitalarina ayrilmis olup benzer bicimde her bdliimde bu kitalarin
konumu, yer sekilleri, iklimi, iklim bolgeleri, niifusu ve dogal kaynaklar ile ilgili bilgiler
aktarilmaktadir. Yine her boliimiin sonunda degerlendirme sorularina yer verilmektedir

(www.libyanschoolusa.org).

Simdiye kadar aktardigimiz bilgiler ilk6gretimde kullanilan ders kitaplariyla ilgilidir.
Ayrintilarin1 verdigimiz igeriklerde bazi durumlarda degisiklikler yapilabilmekte olup, bu
degisiklikler ya bazi belirsiz noktalar1 acgikliga kavusturmak adina igerige yapilan
eklemelerle ya da idarecilerin bu asama igin gereksiz veya yararsiz oldugunu diisiindiikleri
bazi basliklarin ¢ikarilmasiyla gerceklesmektedir. Bahsi gegcen bu konular ve kitaplar
incelendikten sonra, ders kitaplariyla ilgili yaptigimiz genel degerlendirme sonucunda,
miifredat hazirlama siirecinin diinyanin gelismis iilkelerinin ulasmis oldugu ilerleme ve
seviyeden uzakta oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica dnceki yillarda cografya, sosyal dersler

basligi altinda tarih ile birlestirilmistir. Bu nedenle miifredat hazirlama siirecinin karar
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verme asamasinda, miifredat gelistirme konusunda yetkili kisilerin gérevlendirilmesinin

yaninda bazi degisiklikler yapilmasina da ihtiya¢ duyuldugu ¢ok agiktir.

3.13. Temel Egitim Miifredati

Miifredat, Libya egitim merkezi niteliginden &tiirii, Egitim Miifredat Merkezi’nin
faaliyetlerinden biri olarak goriilmektedir. Bu nedenle, merkez miifredatin1 hazirlamakta ve
ardindan Libya’daki cesitli egitim biirolarina dagitmaktadir. Ardindan egitim biirolar1 da
bu calisma planlarii ¢esitli egitim kurumlarma iletme goérevini iistlenmektedir. Egitim
Plan, ilgili Merkez’e konu ile ilgili bagvuru yapilmadigi miiddetge, lizerinde herhangi bir

degisiklik yapilmadan iletildigi haliyle uygulamaya konulmaktadir.

Yaptigimiz incelemede, miifredatin 6zellikle ilkdgretim diizeyinde yani birinci siniftan
altinc1 smifa kadar olan kismin Arapga agirlikta olup birinci, ikinci ve {iglincii siniflarda
haftada sekiz saat egitiminin verildigi; dort, bes ve altinci siniflarda da ders saatinin
haftada yedi oldugu goriilmiistiir. Bunu haftada alt1 saat ile matematik takip eder. Ders
saati bakimindan bir sonraki sirayr islam egitimi alir. Fen dersleri {iiincii siniftan itibaren

verilmeye baslanir ve ders saati haftada ii¢ veya dort saattir.

Tablo (7)’den goriilebilecegi gibi temel egitim asamas1 Arap¢a, matematik, fen ve Islam
egitimi konularina odaklanmis durumdadir. Bu konular, hazirlik asamasi olarak da
adlandirilan temel egitimde Ogrencileri bir sonraki agsamaya hazirlamak i¢in verilen temel
dersler olarak kabul edilir. Boylece 6grenci farkli bilimsel ve edebi konular1 derinlemesine
ogrenmeye ve anlamaya hazir gele gelecek, bir sonraki asamaya ge¢mekte zorluk

cekmeyecektir.

Ingilizce dil egitimi temel egitimin besinci sinifindan itibaren haftada dort saat olarak
verilmeye baslanmaktadir. Bu durum, bakanligin Libya’da dil egitimine verdigi 6nemin bir
isareti oldugu sdylenebilir. Bakanlik ayrica Ingilizcenin &grenciler arasinda miimkiin
oldugunca erken bir donemde yayilmasini saglamak amaciyla birinci siniftan itibaren
egitimini vermeyi planlamaktadir. Ogrencilerin bu dile erken yastan itibaren asina olmalari

sayesinde, ilerleyen yillarda zorluk ¢ekmeyecekleri diisiiniilmektedir.

Asagida yer verdigimiz tablo haftalik ders saati dagilimini gostermektedir.
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Tablo 7

2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda Ilkégretim Dérdiincii, Besinci ve Altinct Siniflar Icin
Miifredat

Siuf Dordiincii  Besinci  Altinct Notlar
No

Dersler
1 Islam Egitimi 4 3 3
2 Gramer, Okuma ve Metinler 4 4 4
3 Yazma (ifade, heceleme, el yazisi ) 3 3 3
4 Ingilizce 3 3 3 Ogre.n.cil.erin
5 Bilgisayar - 2 2 egitimin

- ardindan
6 Matematik 5 5 5 sinava girdigi
7 Fen 4 4 4 dersler
8 Tarih 2 2 2
9 Cografya 2 2 2
10 Milli Egitim 1 1 1
11 Sanat Egitimi 2 1 1
12 ilahi, ant ve Ezgi 1 1 1 Smavsiz
Dersler

13 Beden Egitimi 2 2 2

Toplam 30 34 34

Kaynak: Egitim Bakanligi Egitim Arastirmalar: ve Egitim Miifredati Merkezi

Ders saatleri bakiminda 6grenciler 4 ile 6. Siniflar arasinda glinde 6 saat calismaktadir. Net
ders saati 4.5 saattir. Her ders 45 dakikadan olusmaktadir ve aralarda 15 dakikalik aralar

verilmektedir.

Sinavlarda 6grenciler yalnizca bir 6nceki tabloda verilen konularla ilgili sinava tabi tutulur.
Ogrencilerin bir ¢esit eglence olarak gordiikleri ve baz1 6grencilerin yeteneklerinin ortaya
cikartilmasini saglayan sanat, beden egitimi, ilahi ve miizik gibi etkinlige dayali konularda

sinava girmezler.
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Tablo 8
2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda Temel Egitim Seviyesi (Hazirlik Seviyesi) Icin Miifredat

No Smuf Yedinci Sekizinci Dokuzuncu Notlar
Dersler
1 Islam Egitimi 2 2 )
2 Gramer, okuma and metinler 4 4 4 Osrencilert
3 Yazma (Ifade, Heceleme, El Yazis1 ) 2 2 2 g{e.r{c1 ern
_ egitimin
4 Ingilizce 4 4 4 ardlndan
5 Bilgisayar 2 2 ) sinava
6 Matematik 5 5 5 girdigi
dersler
7 Fen 6 6 6
8 Tarih 2 2 2
9 Cografya 2 2 2
10 Milli Egitim 1 1 1
11 Sanat Egitimi 2 2 2 Sinavsiz
12 ilahi ve Miizik 1 1 1 dersler
13 Beden Egitimi 2 2 2
Toplam 35 35 35

Kaynak: Egitim Bakanligi Egitim Arastirmalar: ve Egitim Miifredati Merkezi

Tablolardan goriilebilecegi gibi hazirlik ve temel egitim siniflarinin calisma planlarinda
konular bakimindan biiyiik benzerlikler vardir. Ayrica, cografya derslerinin sayis1 benzer
bicimde haftada 90 dakikadir. Bu diger konulara ayrilan saatlerle karsilastirildiginda,
konunun faydalar1 paralelinde yeterli olmayan bir siiredir. Ogrenciler agisindan bilimsel
Oonemi goz Oniine alindiginda haftada ti¢ kez olmak iizere baska bir ders daha eklenebilir.
Boylece eklenecek yeni bir ders ile 6grencilerin elde edebilecegi yararlar, bilgi miktar
artacak, aynm1 zamanda Ogrenci acisindan konunun oOnemli olduguna dair bir algi

olusacaktir.

3.13.1. Temel Egitim Asamasinda Derslerin Dagilimi

Dordiincii sinif miifredatinda, cografi kavramlarin yer aldig1 ders kitabi i¢in haftada iki saat
ayrilmigtir. Birinci donemin ilk haftasi giinesin dogusu gibi dogal olaylarin anlatimiyla
baglar. Bu konularin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6gretmen tarafindan 6grencilere bazi
sekil ve resimler de gosterilir. Konularin verilmesinin ardindan, islenen dersin
pekistirilmesi adina 6gretmen sorular1 cevaplandirir. Daha sonra, Korfez baslhigini tagiyan
son dersin islendigi on besinci haftaya kadar takip eden konular ele alinir. Derslerin
tamamlanmasi ile 6gretim yilinin birinci donemi gbzden gegirme sorulari ile sona erer ve

ardindan bir ara sinav uygulanir.
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Ikinci donem, beseri cografi kavramlar agirlikhidir. Koy, tarim gibi kavramlarin
Ogretilmesiyle baslanan ikinci donem de on bes haftalik bir siireci kapsar. Dénem sonunda
ogrenciler birinci ve ikinci donemlerde 6grendikleri tiim konulardan sorumlu olduklar1 bir
smava girerler. Sinav neticesine gore besinci sinifa gegebilirler veya ayni smifi tekrar
etmek zorunda kalirlar. Ayrica, sinavda basarisiz olan dgrencilerin sinifi gecebilmelerini
saglayacak ikinci bir firsat olarak, ikinci oturum olarak adlandirilan smav tekrari da

mevcuttur.

Besinci smifta da miifredat her biri on bes hafta siiren ve aralarinda on bes giinliik bir tatil
stiresi bulunan iki doneme ayrilmistir. Ders kitab1 “Cografya Prensipleri” basligini tasir.
Daha oOnce de belirttigimiz gibi on bes haftalik bir doneme gore diizenlenmis olan
miifredatta cografya dersleri haftada iki saatlik bir yer kaplamaktadir. Ilk hafta, giines
sistemi ve bilesenleri ele alinir. Ogretmenler ders kitabinda yer alan bilgiler haricinde,
anlatimlarina agiklik getirmek ve Ogrencinin 6grenme diizeyini arttirmak ve/veya
kolaylastirmak amaciyla ¢esitli gorseller ve tablolardan yararlanirlar. Her dersin sonunda,
islenen konularla ilgili sézlii sorularin haricinde ilk donemin sonunda 6grencilerin bilgi

diizeylerini 6lgmek amaciyla bir sinav yapilir.

Ikinci donemin baslamasiyla birlikte 6gretmen cografi aglar konusunu islemeye baslar. Bu
konuya aciklik getirmek amaciyla kiirelerden yararlanarak, enlem ve boylamlarin ne
sekilde diizenlendigiyle ilgili 6grencilere bilgi verir. Dersler, ilk déonemde oldugu gibi
ikinci donemin sonuna kadar da Bakanlik Miifredat Merkezi tarafindan gergeklestirilen
plana uygun olarak islenir. Ogretmen ders kitabinda yer verilen bilgileri ele alarak,
ogrencileri degerlendirmek adina bir sinav hazirlar. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi bu son
sinavda basarisiz olan 6grencilerin bir sonraki egitim donemine devam edebilmeleri adina

bir telafi sinavi gergeklestirilmektedir.

Altinct sinif, yine on beser hafta siiren her iki donemde de yer verilen cografya dersine
sahiptir ve ders kitabi “Dogal Cografya Prensipleri” bashgmna sahiptir. Ilk hafta,
yeryliziindeki kaya olusumlari, diinya yiizeyini bigimlendiren faktorler ele alinir. Diger
konularda da oldugu gibi d6gretmen bu dersin igeriginin anlasilabilmesini saglamak adina
ders kitabinda yer verilen ya da baska kaynaklardan elde edilebilen resimler ve haritalar
gibi gorsellerden faydalanir. Takip eden haftalarda, miifredattaki plan dogrultusunda derse
devam edilir. On besinci haftanin sonu itibariyle &grencilerin bilgi diizeyini 6lgmek
amactyla bir degerlendirme sinavi yapilir. Ikinci donem riizgar konulu ders ile baslar.

Donem sonuna kadar devam ettirilen ve on bes hafta siiren derslerin ardindan 6grenciler
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siifi gecebilmek amaciyla yil boyunca 6grendikleri konulardan sorumlu olduklar1 bir

sinava girerler.

Yedinci sinifta kullanilan ders kitabiin baslhig “Libya Cografyasidir. Ogretmen ilk olarak
Libya’nin cografi konumu, bulundugu bu konumun genel 6zellikleri ve 6neminin yer aldigi
dogal cografi oOzelliklerinden bahseder. Libya’nin diinya {izerindeki konumunun
ogrencilerin zihninde daha iyi yer edebilmesi adina haritalar ve gorsellerden faydalanilir.
Libya’nin niifus yapisinin aktarildigi on besinci hafta dersinin ardindan, Libya hakkinda
ogretilen bilgilerin gézden gecirildigi bir smavla ilk donem sona erer. Ara yil tatilinin
ardindan, 6grencilere Libya’nin ekonomik cografyasi ve tarimsal tiretimi konular1 6gretilir.
Benzer bicimde dersin daha iyi anlagilabilmesini saglamak ve verilen bilgileri pekistirmek
adma gorsellerden ve haritalardan yararlamlir. Ikinci donem de, ilk dénem oldugu gibi bir

genel degerlendirme sinaviyla tamamlanir.

Sekizinci sinifta, haftada iki saat islenen cografya ders kitab1 “Arap Diinyas1 Cografyasidir.
[k haftada Arap diinyasinin konumu ve dnemi ile ilgili bilgiler aktarilir, daha sonra bu
konumun genel 6zelliklerinden bahsedilir. Bu dénemin son dersi olan Arap diinyasi niifus
yapisinin anlatilmasiyla ilk donem dersleri sona erer. Tatil doniisii dersler Arap diinyasinin
ekonomik kaynaklar1 ve tarimsal iiretimi konusu ile baslar. Kitapta yer eden konular
ogrenci algisini arttirmak ve bilgi diizeyine katki saglamak adina gizimler ve sekillerden
yararlanilarak verilir. Sene sonunda, sinifin1 tamamlayarak bir sonraki egitim asamasina
gecebilecek diizeyde bilgi edinmis 6grencilerin tespit edilmesi amaciyla bir final siavi

gerceklestirilir.

Temel egitimin son asamasi olan dokuzuncu sinif ders kitab1 “Diinya Cografyasidir. Bu
seviyeyl basariyla tamamlayan 0grenciler ortadgretim olarak adlandirilan yeni bir egitim
seviyesine devam etmeye hak kazanirlar. Bu yilin ders kitabi biitlin olarak diinya ve kitalar
hakkindadir. Ogretmen ilk derse Afrika kitasi ile baslar ve bu kitanin konumu ve énemi ile
ilgili bilgiler aktarir. Derste konular1 daha iyi aciklayabilmek amaciyla egitim araglar1 ve
kitalardan bahseden bilimsel kasetlerden yararlanilir. Dénem sonuna kadar devam ettirilen
derslerin ardindan ara dénem sinavi uygulanir. Y1l boyunca dgrencilerin bilgiyi daha iyi
oziimsemesini kolaylagtirmak amaciyla ders kitab1 haricinde sekillerden yararlanildigi
goriiliir. Miifredatta yer eden konularin sene sonuna kadar tamamlanmasinin ardindan

ogrenciler bolge ya da kent diizeyinde gerceklestirilen genel bir sinava girerler.
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3.14. Orta6gretim Cografya Miifredati

Libya’da lise egitimi yukarida belirtildigi gibi cesitli boliimlere ayrilmustir. ilk yilin
tamamlanmasindan sonra sayisal ve sozel olarak iki boliime ayrilan genel bir lise sistemi
vardir. Ayrica teknik ve meslek liseleri vardir. Tezimizin konusu genel lise hakkinda
oldugu icin, Ogretim yilinin her bir somestrindeki miifredati izlemenin yaninda bu
asamadaki cografya miifredat: dahilinde nelerin yer aldigini bilmek de miimkiindiir. ilk yil
genel bir egitim verilmektedir. Ogrenci bu yili tamamladiktan sonra egitim sayisal ve sozel
olarak iki boliime ayrilir. Sayisal boliimde cografya egitimi verilmez, genel olarak
uygulamali materyaller incelenir. S6zel boliimiiniin ikinci ve tiglincii yillarinda cografya

egitimi yapilir. Bu baglamda cografya miifredatinin boliimleri asagidaki sekildedir.

3.14.1. Lise Birinci Smif

Uygulamal1 ve s6zel konularin genel baglamda 6gretildigi asamadir ve 6grenci bu agamay1
gectikten sonra ya sayisal ya da sozel bolimiine devam eder. Burada bizi ilgilendiren
husus, bu yil icerisinde Ogretilen ve 2015 yilinin lise birinci sinifina ait “Genel
Cografyanin Ilkeleri” baslikli kitabm islendigi cografya miifredatinin icerigidir. Bu kitap
Libya Egitim Bakanlig1 tarafindan 2015-2016 akademik yil1 i¢in onaylanmis, 17 Subat
devriminden sonra kabul edilen yeni Libya miifredatinin lise seviyesinin birinci sinifinda
okutulmasina karar verilmistir. Sistematik bir ders kitabidir ve ne sekilde adlandirilirsa
adlandirilsin, bir ders kitabinin ilkelerini tasimaktadir. Dr. Abdullah Omar tarafindan
yazilmis, Dr. Sadiq al-Aqil ve Dr. Miftah Dakheel tarafindan kontrolii yapilarak yayina
hazirlanmistir. Bakanligin Egitim Miifredat1 ve Egitim Arastirmalart Merkezi’nin gozetimi
ve idaresi altinda gerekli metodolojik hedeflere ulasmak i¢in egitim ve dgretimde 68renci
ve Ogretmenler tarafindan siklikla kullanilan bir egitim materyalidir. Kitaptaki haritalar Dr.
Ali Abu Zayd tarafindan hazirlanmis, dil yoniinden ise Muhammad al-Turki ve Abu al-

Nour Muhammed tarafindan incelenmistir.

Kitab1 olusturan yedi boliimiin her birinde alt boliimler yer almaktadir. Ilk bdliim,
astrofizik ilkeleri hakkindadir. Ik béliimiin birinci alt béliimiinde evren ve bilesenlerinin
tizerinde durulmaktadir ve En iinlii Arap bilim adamlari, evren hakkinda Kuran’da yer
verilen bilgiler, giines sistemi ve evrendeki gezegenlerin yoriingeleri gibi bazi bagliklar
altinda konular incelenmektedir. Ikinci alt boliim gezegenlerin kokenleri, bigimleri,
boyutlar1 ve hareketleri hakkindadir. Ayrica diinyadaki jeotermal bdlgeler, diinyanin

onemi, bilesenleri, i¢yapisi, yeryiiziiniin nitelikleri, diinyanin boyutlar1 ve eksenine
133



deginilir. Ikinci alt bélimde enlem ve boylamlar ile diinya yiizeyindeki yerlerin
konumlarinin belirlenme yontemleri verilmistir. Bu konularin genel bicimde ve basit
olarak verilmesinin nedeni bazi konular1 agiklamak, 6grencinin evren ve i¢indekileri kisaca

ve sade bir yolla anlamasini saglamaktir.

Kitabin ikinci bolimii, diinya yiizeyini bigimlendiren faktdrler hakkindadir ve iki alt
boliime ayrilmigtir. Birinci alt boliimde depremler, volkanlar, biikiilmeler ve kirilmalar gibi
yeryliziiniin yiizeyini bi¢imlendiren i¢ etmeler ele alinir. Birinci alt boliim bu faktorleri
ayrintili tanimlamalari, diinya yiizeyindeki cografi dagilimlari ile birlikte ele alirken ikinci
alt boliim diinya ylizeyini bicimlendiren ve aralarinda hava dolagimi, riizgar, akan sular ve

her tlirde erozyonun da oldugu dis etmenler ile ilgilidir.

Ucgiincii boliim, iklim 6zellikleri bashgini tasimaktadir. Birinci alt bdliimde iklim ve iklimi
etkileyen faktorlerden bahsedilir. ikinci alt béliimde sicaklik, sicakligin dl¢iimii ve sicaklik
ortalamalari yer alir. Ugiincii alt boliimde riizgar, yagmur ve diger yagis tipleri aciklanarak,

her birinin tanimlari, tipleri ve 6geleri 6zet halinde verilir.

Dérdiincii boliimde ormanlar, dogal bitki Ortiisii ve yabani hayvanlar ele alinir. Diinyadaki
dogal bitki ¢esitleri, her tiirlii orman, yabani hayvanlarla tiirleri ve dagilimlarini etkileyen

faktorlerin tamami bu boliimde yer almaktadir.

Besinci boliim, beseri cografya hakkindadir ve bu boliimde insanlar ile niifus artisina
odaklanilmaktadir. Birinci alt boliimde diinya niifusu, niifus artisi, niifus artisini etkileyen
faktorler ele aliir ve enflasyon, yiyecek kitligi gibi konulara deginilir. ikinci alt bdliim,
koyler, kirsal alanlar, kentler ve kentlerin smiflandirilmasi gibi insan yerlesimleriyle
ilgilidir.

Altinc1 boliim, ekonomik kaynaklar bagligini tasir. Birinci alt boliimiinde tarim kaynaklari,
ormancilik, hayvancilik ve balik¢ilik konulari ele alinir. Tarimsal {iretimin dogal ve beseri
bilesenleri, diinyanin tarimsal modellerinin ne oldugu, hayvancilik ve balik¢ilig1 etkileyen
faktorler gibi basliklar bu béliimdedir. Ikinci alt bdliim ekonomi, madencilik ve sanayi
kaynaklar ile ilgilidir. Genel olarak sanayi kaynaklarma yapilan atiflarla, diinyadaki

madenciligin ekonomik 6nemi ve iiretim faktorlerine odaklanilmaktadir.

Yedinci boliim, Stiveys Kanali, Cebelitarik Bogazi, Malta Adasi, Arap Korfezi ve Panama
Kanal’nin da dahil oldugu diinyanin 6nemli stratejik noktalar1 hakkindadir. Son kisimda

kitabin hazirlanmasinda kullanilan kaynaklarin listesi verilir.
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Ayrica, kitapta bahsedilen doga olaylari ve olusumlarinin daha iyi anlasilabilmesi icin
yazarlar tarafindan {izerinde durulan bazi konularla ilgili 22 harita, cografi 6zelliklerinin
bazilarin1 aciklifa kavusturmak i¢in de kitapta yer eden veri ve cihazlarin 24 adet

illiistrasyonu igermektedir.

Bu yaklagima sahip yazarlarin genel cografyada tanimlayici bir ¢alisma yontemi izledikleri
goriiliir. Bu yontem doga ve insana ait 6zellikler ve olgularin miimkiin oldugunca ¢ok
iizerinde durulabilmesi i¢in cografyanin genel konularmin ele alinmasiyla

gergeklestirilmistir.

Kitabin, lise birinci sinif Ogrencilerine Ogretilmesine karar verilen bolimlerinin
tamamlanmas1 i¢in ¢ok sayida Arap ve modern yabanci kaynaklar ile referanslara ve
giincel bilgilere dayanilarak yazildigindan bahsedilmesi gerekir. Kitabin ilk ti¢ bolimii

birinci yariyilda, diger dort boliimii ise ikinci yariyilda 6gretilmektedir.

Bu kitapla ilgili ulastigimiz bazi sonuglar ve kitabin yazarlar tarafindan diizeltilebilecek
bazi hatalar hakkinda aldigimiz notlar su sekildedir: Kullanilan bazi ¢izimler veya sekiller
elle cizilmistir ve bu sekillerle ilgili baz1 agiklamalar net olarak okunamayan bir el
yazistyla yazilmistir. Elle ¢izilen bu sekiller, 6zellikle bu erken donemdeki c¢ocuklara

kullanim amaglariyla uygun temel boyutlar1 vermekten uzaktir.

3.14.2. Lise Ikinci Sinif (S6zel Boliim)

Bu asamaya, 6grencilerin lise birinci sinif egitimini basariyla tamamlamasinin ardindan
baslanir. Ilk yili sonunda dgrenci ya sayisal ya da sdzel boliimiinii secer. Sayisal boliimde
uygulamali bilimsel konular hakimdir. S6zel boliimde ise dgrencilere ¢ogunlukla sozel
konular 6gretilmektedir ve cografya da Ggrencilere aktarilan bu tiir konulardan biridir.
“Arap Diinyas1 Cografyas1” bagligini tagiyan kitap, bu alanda miifredat yonetimi uzmanlari
tarafindan sozel boliimiiniin ikinci sinifi i¢in hazirlanmistir. Kitapta, Arap diinyasinin
konumu ve idari smirlarindan bahsedildigi “Arap Diinyasi1 Cografyasi” bashkli ilk
boliimiinde Arap iilkelerinin cografyast hakkinda bilgiler verilmektedir. Afrika ve
Asya’nin bazi bolgelerini kapsadigindan dolayi, Arap diinyasimnin yayildigi cografi
konumun 6nemi, farkli 6zellikleri, yiizeyin bigimlendigi topraklarin nitelikleri iizerinde de
durulmaktadir. Arap diinyasinin topografyasi ile ilgili olan kisimlarda Afrika boliimiindeki

coller, dag zincirleri, en 6nemli kiy1 ovalar1 ve havzalar lizerinde durulur. Asya boliimiiyle
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ilgili olarak da platolar, dag zincirleri ve ovalar ile Arap iilkelerinin yer aldig1 topraklarin

konumu ve 6zelliklerinden bahsedilir.

Ikinci béliim, ilkim ve ¢ok biiyiik bir alana yayilmis Arap topraklarindaki iklimi etkileyen
faktorler hakkindadir. Yiizey olusumlari, toprak ve suyun dagilimi, atmosfer basing
araliklari, Arap topraklarindaki hakim riizgarlarin yonii, yagmur yagis donemleri, Arap
diinyasinin iklim bolgeleri ile bu boliimde yer verilen konularla ilgili baz1 sorulardan

olusmaktadir.

Uciincii boliim, Arap diinyasindaki toprak ve dogal bitki ortiisii hakkindadir. Topragim
icerigi, siiflandirilmas, tiirleri ve topragi etkileyen dogal ve beseri faktorler bu bolimde
ele alinmistir. Ayrica Arap diinyas: ve farkli bolimlerindeki ormanlik bolgelere yer
verilmistir. Iliman ormanlar, ¢cimenler, bataklik bitkileri, yayla bitkilerinin de yer aldig1 bu
boliimdeki anlatimlarin sonunda, yer verilen konularin gozden gecirilmesini hedefleyen

sorular bulunmaktadir.

Dordiincii boliim, Arap diinyasindaki sular hakkindadir. Yagmur sular1 ve ylizey sulari,
goller, su yollar1 ve nehirlerden bahsedildikten sonra Arap diinyasindaki en dnemli nehirler
ve bulunduklar1 yerlerin tizerinde durulmaktadir. Daha sonra, kaynak sular1 ve kuyular gibi
yer alti sularindan bahsedilir. Ayrica genel olarak Arap diinyasindaki su ile baglantili

sorunlardan soz edilmektedir.

Besinci boliim niifustur. Arap diinyasindaki niifusun temel bilesenleri, niifus yapisindaki
farkliliklar ve benzerliklerden bahsedilmesiyle baglayan boliim niifus dagilimi ve niifus
bolgeleri ile niifus baglantili sorunlardan bahsedilmesiyle devam etmekte, niteliksel, yagsal
ve mesleki niifus yapisina da yer verilmektedir. Bu boliim de, digerlerinde oldugu gibi,

aktarilan konularin tekrarlanmasi hedefini tasiyan sorularla sonlanmaktadir.

Altincr boliim, tarim ve tarimin Arap ekonomisine katkisi ile ilgilidir. Tarim kavrami ve
ozellikleri, tarimin tarihi, Arap diinyasinda tarimin bilesenleri, tarimsal iirlinleri etkileyen
dogal ve beseri faktorler ile Arap diinyasinda tarimsal iiretimin karsi karsiya kaldigi

sorunlardan soz edilmektedir.

Yedinci bolim, Arap diinyasindaki onemli tarim mahsulleri ile ilgili oldugundan ve
konuyla ilgili cesitli alt kisimlara ayrildigindan altinct boliimiin  tamamlayicisi
niteligindedir. Ik alt bdliimde bugday, musir ve piring gibi tahillar ve bunlarm iiretim
alanlarindan bahsedilir. Ikinci alt béliimde pamuk, tiitiin, seker kamis1, seker pancari, incir
gibi iirlinlerden, li¢lincii alt bolimde ise meyve, sebze, meyve agaclari, hurma, {izlim,

136



narenciye, turunggillerden bahsedildikten sonra yine boliim igerisindeki konularin tekrar

amagcli sorulara yer verilir.

Sekizinci boliim, Arap diinyasindaki hayvan varligi, yetistirilme nedenleri ve hayvan
iirlinleri kalitesini etkileyen faktorler hakkindadir. Koyun, kegi, sigirin yaninda baliklar ve
Arap kiyilarindaki en 6nemli balikgilik alanlari hakkinda bilgi verilmektedir. Balikgilik
boliimiinde, siinger, incir ve mercan gibi bu dalin en énemli {iiriinlerinden s6z edildikten
sonra bdliimdeki konularin yeniden iizerinden gegilebilmesi i¢in boliim hakkindaki

sorulara yer verilmistir.

Dokuzuncu boliim fosfat, demir, manganez, bakir, ¢inko gibi maden tirlinleri ve zenginligi

ile maden alanlarindan bahsedildikten sonra boliimle ilgili sorularla bitmektedir.

Onuncu boéliimde, Arap bolgesinde ekonominin omurgasint meydana getiren petrolle
baslayarak genel olarak enerji kaynaklari, bu kaynaklarin 6nemi, rezerv ve {liretime
deginilmekte ve en 6nemli havzalar iizerinde durulmustur. Arap diinyasinda dogalgaz ve
rezervleri ile iiretimi de bu bdliimde ele alinmistir. Ayrica Arap iilkelerinde kullanilan

alternatif enerji kaynaklarindan da s6z edilmistir.

On birinci bolimde ham madde, itici giicler ve insan kaynaklar1 gibi Arap diinyasinin
potansiyeline ek olarak sanayi, sanayi bilesenleri ve tiirleri ele alinmigtir. Ayn1 zamanda
sanayinin 6nemi, Arap diinyasinda sanayinin yiiz yiize kaldig1 sorunlar ve bu sorunlarin
istesinden gelme yollarina deginilmektedir. Boliim sonunda, verilen bilgilerin gézden

gecirilmesi amaciyla sorular bulunmaktadir.

On ikinci boliim, Arap diinyasinda ulastirma ve haberlesme konusuna ayrilmis ve kara
tasimaciligl, deniz tagimacilifi ve hava tasimaciliginin aralarinda oldugu ulastirma

tiirlerinden s6z edilmis, boliim hakkindaki sorularla sona ermistir.

Kitapta ayrica, igeriginde yer verilen konularin agiklamasinda kullanilan 37 harita, 10 tablo
ve bazi konularla ilgili resimler yer almaktadir. Kitap 325 sayfadan olusmaktadir. Bu

ozelligi ile 6grencilerin kapasitesini asan ¢ok miktarda bilgiyi i¢erdigi s6ylenebilir.

3.14.3. Lise Uciincii Simf (S6zel B6liim)

Bu seviyede okutulan kitap Dr. Hassan Al-Jadidi ve Mohammed Amgqili tarafindan
yazilmistir. Cografya alaninda bilimsel deneyime sahip olan ve Trablus Universitesi

cografya bolim baskanligini yiiriiten Dr. Siddiq Al-Ageel ve Dr. Mohammed Al-Saadi
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tarafindan kontrol edilmistir. “Insan ve Cevre” bashigini tasiyan kitap 2014-2015 dgretim
donemi i¢in basilmig ve asil olarak c¢evre konulart ile ¢evre sorunlari hakkindaki
arastirmalara deginmektedir. Cevre iizerinde insan etkisi ve g¢evre kirliliginin artmasinda
insanin rolii agiklanmaktadir. Her biri gevre ve insan hakkinda basliklara sahip bes

boliimden olusmaktadir.

Birinci boliim, ¢evre kavrami, ¢evrenin dnemi ve hem canli hem de canli olmayan
bilesenler hakkindadir. Boliimiin sonunda, konularin gozden gegirilmesini amaglayan

sorular yer almaktadir.

Ikinci boliim, cevre tiirleri ve dzellikleri ile ilgilidir. Bu bélimde ¢evre, su, toprak, orman,
cayirliklar, ¢oller olmak iizere dogal c¢evre ile sosyal ¢evreye ayrilmistir. Bu boliimde
dogal ¢evre ve sosyal ¢evre arasindaki iliski lizerinde durulmus, ikisi arasindaki denge
kavrami agiklanmistir. Dogal ¢evrenin dengesini olusturma yollari, insan faaliyetlerinden
kaynakli olarak dengenin nasil bozuldugu ve bu dengenin yeniden nasil kurulabilecegi
tizerinde durulmustur. Yine bu boliimde de, verilen bilgilerin tekrari amaciyla eklenmis

sorular bulunmaktadir.

Uglincii boliim, niifusun yogunlastign merkezler ve sorunlari ile bdlgeler ve sorunlart
hakkinda bilgileri icermektedir. Niifus patlamasimnin neden oldugu dogal kaynaklarin
tiikenmesi sorunu, kdyler ve koylerdeki sorunlar, kent ve kent sorunlartyla ilgili kisimlarin

ardindan boliim tekrar sorularla sona ermektedir.

Doérdiincti boliimde ¢evre kirliligi tizerinde durulmus ve kirlilik cesitlerinden hava
kirliligine, nedenlerine ve korunma yollarina deginilmistir. Ayrica tatli su, deniz ve
okyanus kirliligine yer verilen su kirligi ile ilgili bilgiler mevcuttur. Daha sonra toprak
kirliligi, nedenleri, gida kirliligi ile toprak ve gidalarin kirlilikten nasil korunabilecegi
bilgileri verilmistir. Ayrica giiriiltii kirliligi ve nasil azaltilacagi da yine bu bdoliimde
alinmistir. B6liim sonunda bir kez daha konularin gézden gecirilmesini amaglayan sorular

bulunmaktadir.

Besinci boliimde dogal ¢evrenin korunmasi konusuna odaklanilmistir. Bu koruma, otlak
alanlar1, yabani hayvanlar ve kuslarin korunmasinin yaninda insan medeniyetinin gelecegi
ile sosyal ¢evrenin korunmastyla baglantilidir. Boliimde bahsedilen konularin tekrar1 adina

sorular boliim sonuna eklenmistir.

Yaklasik 215 sayfadan olusan kitap verileri aciklamak i¢in kullanilan 16 sekil icermektedir
ve aktarilan bilgiler yaklasik 20 farkli kaynaktan alinmistir.
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Libya okullarinda lise cografya miifredati bu sekildedir. Egitim Bakanligi, Egitim
Miifredati ve Egitim Arastirmalart Merkezi’nin gozetimi altinda lise egitimi igin,
boliimlere ayrilmis konularin oldugu genel calisma planlar1 diizenlenmistir. Bu baglamda,
cografya dersleri lisenin birinci sinifi i¢in haftada iki ders iken, ikinci sinifta haftada ii¢
derstir. Benzer bigimde ii¢iincii sinifta da cografya ders sayis1 haftada tictiir (2017-2018
egitim-0gretim yili i¢in Egitim Bakanligi, Egitim Miifredati ve Egitim Arastirmalar

Merkezi, Temel ve Orta Ogretim Egitim Plan1).

3.15. Miifredat ve Derslerin Boliinmesi

Egitim Miifredati ve Egitim Arastirmalar1 merkezi, ders programlarindaki konulari,
akademik hafta boyunca belirli bir zaman ¢izelgesine gore boliimlere ayirmistir. Amag, bu
merkez tarafindan belirlenen 6gretim hedeflerine ulasabilmesine katki saglayacak bicimde
miifredat konularinin mevcut zaman c¢izelgesinde yer almasidir. Merkez, 6gretmenin bu
boliimlemeyi yardimer bir arag olarak kullanmasi ve planlamasini bu dogrultuda yapmasini
saglamayi; ayni zamanda egitim siireci ve igerigi arasindaki isbirligi ve etkilesimin

gelistirilmesi konusunda 6gretmene yardimci olmay1 planlamistir.

Egitim siirecinin ileri asamalarinda cografyanin Ogretilmesine de karar vermistir. Bu
amagla cografya egitimi ilkokul dordiincti siniftan baglamakta ve lise {iglincli sinifin
sonuna kadar devam etmektedir. Dordiincii siniftan lise birinci sinifa kadar haftada iki ders
yapilirken, lise ikinci ve tiglincii siniflarda ders sayist haftada iige ¢gikmaktadir. Bu plan asil
olarak egitimin ilk asamalarinda dgrencilerin yeteneklerini arttirarak, merak ve kesfetme
duygularini uyandirmayi, deneyimler sunarak bilimsel kavramlar1 6grenmelerinin yolunu
acmay1 hedeflemektedir. Bunun yaninda arastirma ve kisisel karar verme kabiliyetlerini

gelistirmelerini gelistirmeyi amacglamaktadir.

3.15.1. Lise Birinci Simif Miifredat Boliimleri

Miifredat, 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek, bazi cografi kavramlari derinlestirmek ve
onlara cografya becerileri kazandirmay1 amaglamaktir. Bunun yaninda 6grencileri egitmek
ve dinyamiz ve diger gezegenlerle alakali bilgi sahibi olmalarin1 saglamayi
hedeflemektedir. Ders kitabi, Dr. Abdullah Salem Omer tarafindan yazilmis ve genel
cografya olarak adlandirilmistir. Haftalik olarak cografya dersleri i¢in iki boliim ayrilmas,

miifredat daha sonra iki somestre boliinmistiir. Birinci donem 15 haftadan olusur ve 30
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cografya dersini igerir. ikinci donemde ise 28 dersin verilmesi planlanmustir. Her bir
donemin on besinci haftasinin son iki dersi, konularin genel olarak gézden gegirilmesini
igerir.

Miifredatin haftalara boliinmesi, Ogrencilerin ilk haftaki iki derste genel kurallar1 ve
Oonemini Ogrenmesiyle baslar. Ayrica, planlanmis derslerin agiklanma ve uygulanma
yontemleri, ders sirasinda yapilacak islemler anlatilir. Bunun yaninda derste verilen
bilgilerin agiklanmasi i¢in Ogretmenin kullanacagi materyaller ve bu dénem boyunca
ogretmen tarafindan anlatilacak konularm uygulama asamalarmi igerir. Ornegin, bu
boliimiin sonuglartyla baglantili olan, dogal bitkiler bashig: altindaki dordiincii konuya

kadar olan kisim birinci boliim basligi altinda verilir.

Miifredat, ilk derste Ogretmenin evren kavrami ve bilesenleri baglikli ilk konuyu
Ogretmesini Onermektedir. Burada Ogretmen, evreni ve onu olusturan bilesenleri
ogrencilerine agiklayacak, bu konuyla ilgili 6grencileri test edebilmek ve Kuran-1
Kerim’den ayetlere isaret etmek icin bazi sorular soracaktir. Ogretmenin dersi agiklarken,
bazi gokyiizii fotograflarini gostermesinin, 6grencinin ders kitabindaki bu konuyu daha iyi

anlamasina yardimci olacag ifade edilmektedir.

Ikinci béliim, Niifus ve Insan Mimarisi adli besinci basliktaki derslerle baslamaktadir. Bu
boliim Ogretmenin gergeklestirmesi gereken testler ve aylik smavlar gibi 6grencilerin
izlenebilecegi bazi test ve smavlart da igerir. Konular iki doneme ayrildigindan,
sinavlardan biri birinci ddnemin sonunda yapilarak bu dénem boyunca 6grencinin edindigi
bilginin miktarinin tespitine ¢aligilir. Bu sinav resmi olarak okulda, kent veya belediyenin
smirlart iginde gerceklestirilir. Ogrenci, Egitim Miifredati ve Egitim Arastirma merkezi
tarafindan belirlenen basar1 derecesini elde edemezse bu donem i¢inde simifta kalmaz.
Ikinci sémestrin sonunda, final smavlar1 yapilir ve bu asamada 6grenci basarili olursa bir
sonraki sinifa geger fakat belirlenen basar1 derecesini elde edemezse ayni dersi tekrarlar.
Bu, dordiincii smifa kadar olan donemler harig, iilkedeki tiim egitim asamalarinda
uygulanan sistemdir. Ogrenci aldig1 notlara gore degerlendirilir, yani bulundugu seviyeyi
gecebilmesi icin gerekli puani almasi gereklidir, aksi halde ayni seviyede kalir. Bir sonraki

seviyeye gecebilmesinin tek yolu belirlenen notlar1 elde etmesidir.
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Tablo 9
Miifredat Merkezine Gore 2017-2018 Doneminin Not Dagiluimini

. L Iki Toplam Sif Boliim Dereceleri
Biiyiik Ikinci tur  yariyilda s f Smav  ¢aligmasinin Ginliik Ortalama
Son smavi toplam ouanlar. Sonucu. toplam' Ara sinav. Aktiviteler uygulama
puan derecesi puanlari
80 56 80 40 28 12 4 4 4

Kaynak: Egitim Miifredati ve Egitim Arastirmalart Merkezi, 2017-2018.

Glinliik aktivitelerin dagilimi ise su sekildedir.
- Ogrenci defteri (1) bir derece.

- Ogrenci alistirma kitabi (1) bir derece.

- Giinliik katilim (2) iki derece.

Somestr boyunca birden fazla sinav yapilir. Somestr ortasindan dnce ve sonra yapilan
smavlarin ortalamalar1 almarak dgrencinin puani hesaplanir. Ogrencinin en son puani ise
birinci ve ikinci somestrde aldigi toplam puanlara gére hesaplanir. Ayrica, 6grencinin iki
somestrin final smavlarinda basarili olabilmesi icin, iki sOmestrin sonundaki smavlarin
toplam puaninin %40°’1 ve her bir ders notunun %50’sini almis olmasi gereklidir. Bu,
miifredat merkezi tarafindan getirilen zorunluluktur (Egitim Miifredati ve Egitim

Aragtirmalar1 Merkezi, 2017-2018).

3.15.2. Lise Ikinci Stmf Miifredat Boliimleri (S6zel Boliim)

Ikinci sinifta, cografyaya ayrilan derslerin sayis1 haftada ikiden iige cikartilmistir. Bu
seviyede kullanilan kitap, “Arap Diinyas1 Cografyasi” ismini tagimaktadir ve 2013-2014
ogretim ddneminde miifredat boliimiiniin gozetimi altinda hazirlannmgtir. ki déneme
ayrilmig olan dgretim yilinin birinci donemi on bes haftadir ve son hafta ilk on dort hafta
boyunca dgretilen konularin bir kez daha gozden gegirilmesine ayrilmistir. Ik haftanin
miifredati, Arap diinyasinin konumu, yayildig1 alan ve Kuzey Afrika platosu hakkindadir.
Bu hafta boyunca 6gretmen Arap diinyasinin yeri, kapladigi alan1 ve 6zellikleri ile 6nemi
hakkinda bilgiler verir. Arazi kavrami agiklanir, platolarin genel ozellikleri ile jeolojik
olusumlarinin lizerinden gegirilir ve Arap diinyasindaki topraklarin genel goriintimleri
anlatilir. Dersler esnasinda Ogretmenin konuyu daha iyi agiklayabilmesi i¢in yardimci

araclar yazi tahtasi, Arap topraklari hakkinda bir film ile bolgedeki platolarin resimleridir.
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Bu kisim, tarim, tarim bilesenleri ve tarimsal iiretimi etkileyen faktorlerin anlatildig
kitabin altinci boliimiiyle ve bolge seviyesinde ara donem sinaviyla sona erer. Sorular ayni
okuldan gelir, yani konunun O6gretmeni sorulardan sorumludur. Bu yiizden, dersler
esnasinda Ogrencinin edindigi bilgilerin kapsami bilinebilir. Ikinci kisim, Arap
diinyasindaki tarimsal iirlinlerin ve Arap halkinin yiyeceklerinin temelini olusturan bugday,
arpa, musir piring gibi tahillar ile diger tarim diriinlerinin incelenmesine ayrilmis olan

kitabin yedinci boliimiiyle baglar.

Dersler, on dordiincii haftada tamamlanir ve son hafta 6grenciler tarafindan anlasilmayan
konularin agiklanmasi ve yeniden gozden gecirilmesine ayrilir. Sene sonunda yapilan
sinav, yil boyunca islenen tiim konulari icerir. Bu sinav genellikle okul diizeyinde yapilir
ve sinavin sonucunda 6grenci bu yili basartyla tamamlayarak lise tiglincii sinifa gegmeye

hak kazanir.

Ikinci y1l, 6grencinin lise diplomasina basvuru yapabilmesi icin bir hazirlik asamasidir ve
sonraki donemlerde bilgi ve deneyimlerle donandiginda diploma almaya hak kazanir.
Miifredat ve yil boyunca nelerin ele alindig1 konusunda daha fazla bilgi icin, yil boyunca
notlarin dagilimi1 Tablo (10)’de goriildiigii gibi, notlar akademik yila ayrilir ve 6grencinin

bir sonraki yila gegebilmesi i¢in gerekli olan bazi sinirlar bulunur.

Tablo 10
Miifredat Merkezi’'ne Gére 2017-2018 Doneminin Not Dagilimi
Iki Toplam Smif Boliim Dereceleri
Biiyiik Ikinci tur yarryilda Ki sinif Sinav caligmasinin o Ortalama
Giinliik
Son smavi toplam puanlari Sonucu toplam Ara smhav - uygulama
puan derecesi aktiviteler puanlari

120 84 120 60 42 18 6 6 6

Kaynak: Egitim Miifredati ve Egitim Arastirmalari Merkezi, 2017-2018.

Giinliik aktivitelerin dagilimi ise su sekildedir.
-Ogrenci defteri (2) iki derece .

-Ogrenci alistirma kitabi (2) iki derece.
-Giinliik katilim (2) iki derece.

Ogrencinin bagaril1 sayilabilmesi igin gerekli kosullar, ilk yildaki basar1 kosullarina benzer.
Yani iki somestrin sonunda ve yil ortasinda 6grencinin elde edilen notlar bakimindan

kriterler bir 6nceki yilla aynidir.
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3.15.3. Lise Uciincii Stmf Miifredat Boliimleri

Lise ticlincli sinif, lise egitiminin sona ererek diplomanin alindigr yildir. Cografyaya
haftada ti¢ ders ayrilmigtir. Dr. Hassan Al-Jadidi ve Dr. Amjad Amgqili tarafindan 2014-
2015 dgretim doneminde hazirlanmis ders kitab1 “Insan ve Cevre” bashigim tasimaktadir.
Bu kitap, final smavinin yapildigi kitaptir. Bu sinav, iilke diizeyinde gerceklestirilen,
sorularin dogrudan egitim bakanligi tarafindan hazirlandigi ve sinavin bakanlik tarafindan
denetlendigi bir sinavdir. Bu nedenle kitap ayrintili hazirlanmistir. Ayrica sorularin
belirlenmesi, smav kagitlarinin diizeltilmesi, diizeltmelerin gézden gegirilmesi, notlarin

izlenmesi ve degerlendirilmesi, sonuglarin agiklanmasi i¢in komiteler vardir.

Lise tiglincti sinif i¢in miifredat boliimleri, birinci ve ikinci siniflarda oldugu gibi her bir
somestr i¢in on bes hafta olarak diizenlenmistir. On besinci haftada, 6nceki dersler gézden
gecirilir. 1k hafta cevre kavrami ve cevreninin énemi iizerinde durulur. Ogretmen cevre
hakkinda uygun bir 6zet hazirlar ve Ogrencilerle ¢evrenin Onemini tartigirken verdigi
bilgilerin daha iyi anlasilabilmesi icin bazi haritalar ve gorseler kullanir. Ikinci hafta
stiresince, 6gretmen hem canli hem de cansiz bilesenleriyle birlikte dogal eko sistemleri
aciklar. Ders esnasinda ders kitab1 yaninda anlattig1 bilgilerin agiklanabilmesi i¢in gorsel
kasetler de kullanir. Niifus ve niifusla ilgili problemlerin incelendigi {i¢iincii boliim ile
sona eren bu somestr ders esnasinda &gretilenlerin gézden gecirilmesini amaglayan bazi
sorularla sonlanmaktadir. Ara sinav, okul i¢inde hazirlanmakta ve ilk sOmestr sonunda

gerceklestirilmektedir.

Ikinci sémestr doneminde miifredat on bes haftaya boliinmiistiir ve son hafta égrencilerin
miifredat1 kavrama derecelerini Slgmeye ve degerlendirmeye ayrilmistir. Ogretmen

ogrencilerin anlamadig1 konular1 netlestirmeye ve ders kitabindaki tiim sorulari ¢ozmeye

caligmalidir.
Tablo 11
Akademik yu/ siiresince égrencilerin not dagiliminit gostermektedir
Dersin Adi Ders En Yiiksek En Diisiik Yillik Y1l Sonu Final Final Smavim
Sayisi Puan Puan Performans Puani Gegmek igin
Puani %30 70% Gereken En
Diisiik Puan
Cografya 3 120 60 36 84 42

Kaynak: Egitim Bakanhig Egitim Arastirmalar: ve Egitim Miifredatt Merkezi (2017-2018).
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Lisede doneminde okutulan derslerin incelemesi sonunda, Libya’daki egitim kurumlarinda
takip edilen miifredatin ve derslerin uygulamali yonleri bulunmadigi, 6grencinin gevresi ile
Ogretilenler arasinda bagin kurulamadigi, egitim siireci sonucunda meydana gelmesi
beklenen hedeflerin cogunun 6grencinin ¢evresinde neler olup bittiginin sadece basit bir

vizyonunu elde etmesiyle sinirli kaldigi sdylenebilir .

Bu tarz derslerin etkili uygulamalar icermemesi nedeniyle ¢iktilarin arzulanan hedeflerden
oldukca uzak kaldig1 goriilmektedir. Bu durum, egitim sektOriinlin yasadigi sorunlarla
iliskili olabilecegi gibi, okullarin ve Ogretmenlerin dersleri gerektigi gibi uygulama
imkanlarinin bulunmayis1 ya da 6gretmenlerin yeterli niteliklere sahip olmayisindan da
kaynaklaniyor olabilir.  Egitim, c¢ofu insanin zannettigi gibi yalnizca miifredatin
Ogretilmesi ve okutulmasi demek degildir. Asil olarak 6gretmenin 6grencilere sinifta teorik
olarak dgrettigi seyleri, 6grencinin yasadigi ¢evre veya toplum ile iliskilendirebilmesi i¢in
pratik uygulamalara ihtiya¢ vardir. Boylece Ogrenci, 6grendikleriyle tecriibe ettiklerinin

birbirlerinden farkli seyler olmadigi sonucuna ulasabilecektir .

Miifredat gelistirilmesinde ana unsur olan dgretmenin, ¢agdas miifredat kavramina uyum
saglayabilmesi icin onun uygun hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencileri etkileyen en
onemli rol model olan ve yasamlarmin farkli donemlerinde kendileriyle ilgilenen
ogretmenlerin miifredat icin hazirlanmasi gorevi bu konuda uzmanlagsmis tiniversiteler ve

fakiiltelere diismektedir.

Cagin gereksinimleri ve teknolojide meydana gelen degisimler dogrultusunda gelisme ve
ilerlemenin gerekliliklerinin yaninda dinimizin gerceklerinden kaynaklanan degerler,
adetler ve gelenekleri de koruyarak ¢ocuklarin veya 6grencilerin kisiliklerini olusturmay1
basardigimizda kesinlikle toplumun biitlin kademelerinde bir gelisime sahit olacagiz. Tiim
bu konular miifredatta yer almali ve bunlara odaklanilmalidir. Boylece ge¢miste
oldugumuz gibi tekrar lider konumda bir ulus olarak arzularimiz tatmin edecek olumlu

sonuglara ulasabiliriz.

Egitim siirecinin ¢iktilarinin arzulanandan uzak ve amaca yonelik olmamasinin su anki
yonetimin yasadigi problemlerden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ayrica eski dgretim
yontemleri egitimin durumunun bu halde olmasi sonucunu dogurmaktadir. Bu alanda
gelismis iilkelerin, wulastigt noktaya bakarsak sorunlarin ¢ogunun iistesinden

gelinebilecegini sdyleyebiliriz .
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Ogretim yontemlerinde cok sayida yeni egilim ortaya ¢ikmustir ve egitim siirecinin odagini
olusturan Ogrencinin aktif bir rol iistlenmesi ¢evresinde sekillenen birgok yontem oldugu
gortliir (Ac¢ikgdz, 2004). Bununla birlikte, 6zellikle hala neredeyse tiim konularda
kullanilan anlatim yontemi gibi bazen modern yoéntemlerin 6nemli bir pargasini olusturan
eski yontemler de hala gecerliligini stirdiirmektedirler ve kullanimlar1 da bazi1 durumlarda

mecburidir .

Diger iilkelerin tecriibelerinden yararlanilabilecegi diisiiniilse de bu durum Singapur
uygulanmasinda karsimiza ¢iktigr gibi yalnizca miifredatin belli oranda alintilanmasiyla
gerceklestirilemez.  Singapur’un egitim alanindaki tecriibesini sadece belli kisimlarini
alarak ve geri kalan kisimlarin1 arkada birakarak degil tiim igerigiyle almak, incelemek ve
Libya toplumunun ger¢ekligine uyarlanarak yararlanmak bu yontemi daha faydali hale

getirebilirdi.

Libya’daki temel egitim sisteminin, iilkedeki ¢alisma saatleri, ¢evre ve iklim gibi pek ¢ok
farkli degiskenle baglantili olmasinin yaninda, ayrica tilkede ki idari sistemle de ilgilidir.

Fakat bana gore tiim bu degisimler, tam zamanli tim giin egitimi engellemez ve tahminime
gore bu sistemi gelistirmek istiyorsak artilar1 ve eksileri arasinda bir denge kurulmali ve su
anki sistem ile arzulanan sistem arasinda bir karsilastirma yapilmalidir. Aslina bakilacak
olursa, bu sistemi uygulayan iilkelerin durumu bizimkinden daha iyi degildir, iklimleri
bizim ilkimizden daha farkli degildir, &grencilerin egitim basarilar1 da bizim
ogrencilerimizin basar1 durumlarindan daha iyi degildir. Aradaki fark, bu iilkelerdeki uzun
donemli planlamalar, mantikli ve rasyonel egitim politikalar1 ve diinyada olanlar okunarak

aydinlanmanin yasanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir.

Libya’daki egitim sistemiyle ilgili sdylenecek ve yapilabilecek c¢ok sey vardir. Fakat
bundan daha onemlisi, bu iilkenin icten, seffaf, diriist, vatansever hisleri olmasidir ve
iilkemizin bu 6gelerle dolu olduguna hig siiphe yoktur. Eger temellerini ve hedeflerinden
birini egitim olusturmuyorsa hi¢ bir kalkinma politikas1 amacglarin1 gergeklestirme ve
hedeflerine ulagsma konusunda bagarili olamaz. Cocuklarimiza parlak bir gelecek birakmak

icin zamani en etkili bicimde kullanmaliyiz. Ciinkii zaman bizi beklemeden akip gidiyor.

3.16. Ortadgretim Cografya Miifredatinin Hedefleri
1. Ogrenme kaynaklarini kullanma becerilerini gelistirmek.

2. Bilgi iiretebilmesi i¢in 6grencinin diisiinme yeteneklerini gelistirmek.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Cagdas teknolojiyi kullanama yeteneklerini gelistirmek. Harita, ¢izim, tablo ve

istatistik kullanma yeteneklerini gelistirmek.
Sorumluluk alma duygusunu gelistirmek.
Hayat boyu 6grenme yeteneklerini gelistirmek.

Cografyada, Cografi Bilgi Sistemleri ve uzaktan algilama gibi modern yontemlere ilgi

¢ekmek.

Insan ve ¢evre arasindaki iliskiyi anlamalarimi saglamak.
Ogrencinin, cografya kiiltiiriinii gelistirmek.

Etik degerlere baglilik duygularint gelistirmek.

Tim o6grenim durumlarinda 6grencinin pozitif katilimini saglamak ve bunu

gelistirmek.

Farkli alanlarda c¢aglar boyunca gerceklestirilen hak miicadelelerinin degerini

anlamasini saglamak.

Cevre ile rasyonel miicadele edebilme ve g¢evreye yonelik iyi bir yatirim yapip

devamini saglama yeteneklerini gelistirmek.
Cografya alanindaki bilimsel gelismelere yonelik farkindalik gelistirmek.

Toplumun gelisme ve ilerlemesinde cografyanin rolii ve degerinin anlasilmasini

saglamak.
Ogrencinin, mesleki yasaminda cografi bilgileri kullanabilme yetenegini gelistirmek.
Cografya alanindaki en son gelismeleri 6grenmek.

Cografi bilgilerin toplanmas1 ve organize edilmesinde bilgi teknolojilerini kullanma

yeteneklerini gelistirmek.
Problem ¢6zme, kriz yonetimi ve karar verme yeteneklerini gelistirmek.
Sosyal sorunlarin ¢6ziimiinde cografyanin rolilyle ilgili uygulama 6rnekleri edinmek.

Yerel ve kiiresel diizeyde ¢agdas konular ve sorunlarla ilgili farkindalik gelistirmek.
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3.17. Yiiksekogretim Cografya Miifredati

Calismamiz kapsaminda, Libya’da {iniversite egitimi tarihi hakkinda bilgi edinme
asamasinda zorluklar yasanmistir. Karsilastigimiz bu sorunlar, Ozellikle eski rejim
déneminde tniversitelerin kurulma veya yeniden diizenlenme kararlariyla ilgili olmasinin
yaninda hala devlet kurumlarinin bir kaos i¢inde bulunmasi ve i¢ savas doneminde resmi
kurumlardaki belgelerin tahrip edilerek ortadan kaldirilmis olmasi ile ilgilidir. Bu
sorunlara ragmen, eski rejimin yonetimde oldugu yillarda iiniversite egitim siireciyle ilgili
bazi raporlar yaninda Genel Halk Komitesi (Baskanlik Konseyi) tarafin yayimlanan ve

iiniversitelerle iligkili baz1 kararlara ulasmay1 basardik.

Libya’da {iniversite egitiminin tarihi kokleri 1950°li yillara kadar gitmektedir. Universite
egitiminin baglatilmasiyla ilgili ilk kanun 1955’te yayimlanmis ve Libya, milli bir
iiniversite egitimine sahip besinci Arap lilkesi olmustur. Bu karara dayanarak Bingazi’de
“Libya Universitesi” kurulmustur. Universitelerin yapisin1 diizenlemek igin yayimlanan
kanunlarla da tiniversitelerin ve fakiiltelerin sayis1 giderek artmistir. 1970 yilinda Libya’da
bir devlet iiniversitesi ve dort enstitiiye ilaveten bir acik dgretim fakiiltesi bulunuyordu.
1980°e gelindiginde ise say1 11 iiniversite, 15 enstitilye ulagsmis, ayrica agik Ogretim
fakiiltesi haricinde 6zel merkezlerde egitimler verilmeye baglanmistir. 1995 yilinda,
Libya’da 11 {iniversite, 54 enstitii, 6zel merkezler ve agik 6gretim fakiiltesi mevcuttur.
2010 yilinda ise say1 20 fakiilteye sahip 7 tiniversiteye diismiis ve devrimin ardindan 2017
yilina kadar Libya’da 24 devlet iiniversitesi agilmistir (2013 Arastirma Raporu).

Derinlemesine bir inceleme yapildiginda Libya’da iiniversite egitiminin, belirli bir egitim
felsefesinin ~ bulunmayisindan  muzdarip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir

(www.researchgate.net).

Universite egitimiyle ilgili olarak 1955 yilinda Libya’da iiniversite kurma ile alakali, 1968
kanunu, 1972 kanunu, 1977 yil1 32 sayili kanun ve 1981 kanunu mevcut olmakla birlikte
bu kanunlarda tiniversite egitiminin dayandigi temeller ve egitim felsefesi ile baglantili
icerik konusunda eksiklikler goriiliir. Bunlarin en giinceli 2010 yilinda yiiriirliige giren 18
sayil1 “Egitim Kanunu” olmakla birlikte, bu kanun {iniversitelerin yonetimiyle ilgili genel
hiikiimler ve prensipler haricinde ayrintili bir igerige sahip olmadigindan ve bu kanunlarin
hicbiri belirli hedefler ve kapsamli amaglara doniistiiriilmediginden iiniversiteler
egitimlerini belirli bir prensip ve felsefe olmadan gergeklestirmektedir (al-Badri, 2007, s.
144; al-Shaibani, 2004).
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2011 yili sonras1 donemde, eski rejim tarafindan egitim hedefleri arasina eklenmis bazi
siyasi bildirilerin silinmesi haricinde Libya {iniversitelerinin hedefleri degistirilmeden,
revize edilmeden ve gelistirilip giincellenmesi yoniinde bir ¢aba gdsterilmeden oldugu gibi
birakilmistir. Bundan dolayi, tiniversite egitim sisteminde bir reformun gerceklestirilmesi
icin, oncelikle giincel kiiresel beklenti ve gelismeler dogrultusunda {iniversite egitiminin
amaglarinin belirlenmesi gerektigi agiktir. Bu baglamda cografya boliimleri ve hedefleri de
giincellenmeli ve bu dogrultuda miifredatlarinin gelistirilmesi konusunda da yeni bir yol
izlenmelidir. Bu dogrultuda asagida, Libya’da mevcut Cografya Boliimii ile ilgili genel bir

tanim ve nasil gelistirilebilecegi ile ilgili 6nerilerimize yer verilmistir.

3.17.1. Cografya Boliimii

Cografya Boliimii, Libya’da tiniversitelerin kurulma asamasinda yer verilen boliimlerden
biridir. Geligsmis, 6zel ve devamli egitimin verildigi akademik birimlerden biri olarak
ogrencilere kamusal egitim, meteoroloji, sehir planlama, ulasim gibi konularda is firsatlar
sunan ve onlar1 genel olarak iilkenin gelisimine katki saglayabilecek donanimli bireylere

doniistiirmek amaciyla seckin bilimsel egitimle donatan bir boliim olarak dikkat ¢eker.

3.17.1.1. Cografya Béliimiiniin Vizgyonu

Yakin gelecekte, cografya bolimii genel olarak kiiresel ve 6zel olarak da yerel diizeyde
diger boliimler arasinda seckin bir yere ulagsmayi, diinyada cografya alanindaki bilimsel
gelismeleri giincel olarak takip etmek ve cografi bilimlerin her alaninda iligkili oldugu
toplumsal gereksinimleri karsilayabilmek amaciyla akademik diizeyini ve arastirma
seviyelerini arttirmay1 hedeflemektedir. Bu hedefe ulasilabilmesi i¢in egitim kalitesinin iist
diizeye cikarilmasi, 6grencilere cografya biliminin gerektirdigi diizeyde egitim firsatlar
Ssunulmasi, isglicii pazarmin taleplerini karsilamanin yaninda iilkenin kalkinma
planlarindaki hedeflere ulagsmaya katki saglayacak nitelikli kadrolar: yetistirecek diizeyde

bir egitimin verilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

3.17.1.2. Cografya Béliimiiniin Hedefleri

1. Egitim, planlama, kalkinma, c¢evre, iklim, 6zel bilimsel merkezler gibi farkli alanlarda

hizmet verebilecek nitelikli 6grenciler yetistirmek.
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2. Agik Ogretim sisteminin misyonunu yerine getirmesine katki vermek; ulusal ve

uluslararasi diizeyde kalite standartlar1 1s18inda hedeflerine ulasmasina yardimei olmak.

3. Seminerler, c¢alistaylar ve bilimsel konferanslara katilarak, bilimsel yayinlar
yayimlayarak, diger bilim kurumlaryla iliskileri gii¢lendirerek ve deneyimleri

paylasarak cografya bilimine katk1 saglamak.

4. Ulusal arastirma projelerine katilmak; ¢evresel ve toplumsal sorunlari ¢6zmek adina

oneriler getirmek.

3.17.2.  Yiiksekogretim Lisans Diizeyinde Cografya  Derslerinin

Degerlendirilmesi

Cografya boliimiiniin dersleri bir boliimden digerine ve bir fakiilteden diger fakiilteye
farklilik gdstermektedir. Bu boliimde, Ingilizce dahil olmak iizere diger konularmn yaninda
ve cografya bolimiiniin bulundugu {iniversitenin dogast geregi bazi egitim konularinin

cografya boliimiinde ele alinmasiyla ilgili 6neriler verilecektir

1- Dogal Cografya: Giines sistemi, yerylizii, iklim ve dogal bitki ortiisiiniin ele alindig1
bir derstir. Ogrencilere, sonraki yillarda ayr1 derslere déniistiiriilen konular hakkinda
kisa bilgiler verilir. Cografyada dogayla ilgili tim konulara agilan kapiyr temsil

etmektedir.

2- Beseri Cografya: Konum, topografya ve iklim gibi farkli dogal cevre etkenlerinin
insan aktiviteleri iizerinde etkilerini gostermek; niifus yogunlugu ve dagilimina neden
olan cografi, dogal ve beseri faktorlerin etkilerini belirlemek gibi bir dizi egitimsel ve
davranigsal hedefe ulasilmasinin amaglandig derstir. Ayrica, insanin dogal kaynaklari
kullanimi, bu kullanimin gelisimi, ¢esitli gocler ile bu goclerin sebepleri ve sonuglari

da ders kapsaminda ele alinir.

3- Arap Diinyas1 Cografyasi: Arap diinyasinin dogal ve beseri ozelliklerinin iizerinde
durarak, Arap cografyasinda bulunan iilkeler arasindaki birlik ve biitiinlesme
unsurlarina 1s1k tutmak; Arap diinyasinin karsi karsiya kaldigi cevresel ve siyasi

sorunlarin tiir ve boyutlarinin kavranmasini saglamak amacglanmaktadir.

4- Harita Prensiplerinin Ogretilmesi: Ogrencilere yiizey arastirmalarnin  temel

prensiplerinin mesafeleri, alanlari, agilar1 6lgme yontemlerinin ve 6l¢iim araglarinin
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10-

kullanimlari, su ve hava Ozelliklerinin incelenme yoOntemleri ile bunlarin harita

¢iziminde kullanilmasinin ve esyiikselti egri haritalarinin ¢iziminin 6gretilmesi.

Iklim Cografyasi: Ogrencilere iklim cografyasmin temel kavramlarin1 ve uygulamali
onemini anlatmak, Iklim unsurlar1 ve bunlarin istatiksel olarak nasil ele almacagini,
Olciilecegini ve nasil kaydedilecegini agiklamak. Atmosferin dnemini, atmosferi tehdit
eden unsurlar1 ve bunlarla nasil basa ¢ikilacagini 6gretmek. Ayrica iklim unsurlarini,
bu unsurlan etkileyen faktorleri, cografi dagilimini agiklamak ve 6grencilere iklim
Ozelliklerini uygun semboller kullanarak harita iizerinde gosterme yetenegi
kazandirmak. iklim bélgelerini, kendilerine has niteliklerini ve cografi dagilimlarini
aciklamak ve oOgrencilere hava olaylari, kasirgalar, hava cepheleri, tiirleri, nasil

meydan geldikleri ve cografi yayilim bigimleriyle ilgili bilgi vermek.

Cografi Istatistik ilkeler: Ogrencileri nicel yaklasimm ve bilimsel ydntemlerin
temelleri ile tanigtirmak, 6l¢tim konusunda istatistiki ve matematiksel yontemlerin 6zel
Oonemini anlamalarimi saglamak, teoriler, kanunlar ve modellerin cografi bilginin
zenginlestirilmesindeki roliinii aciklamak, farkli cografi alanlardaki istatistiki veri
kaynaklarini tanitmak ve Ogrencilere cesitli cografya dallarinda istatistiki uygulama

egitimleri vermek.

Harita Ilkeleri: Harita temelleri dersinin verilme amaci, dgrencilere harita tiirleri ve
tarthi gelisimlerini 6gretmektir. Bunun yaninda haritalandirma sanatinin gelisimini ve
farkli yontemlerini dikkate alarak farkli ¢izim standartlar1 ve 6l¢lim araglarina uygun
olarak cizim ara¢ ve aletlerinin nasil kullanilacagini 6gretmektir. Ayrica dgrenciler
farkli 6lgme yontemlerine gore haritalarin nasil kiictiltiiliip biiytitiilecegi konusunda da
egitilir.

Cografi Diisiincenin Gelisimi: Donemler boyunca cografi ve bilimsel mirasi tanitmak,
kiiresel cografya alaninda Arap cografyacilarin roliinii ortaya koymak ve c¢agdas

kiiresel cografi diisiince ile egilimlerin 6zelliklerini ele almak.

Avrupa Cografyasi: Avrupa kitasinin dogal ve beseri oOzelliklerinin Snemini
vurgulamak; uygarlik, niifus ve ekonomik farkliliklarin1 gostermek, siyasi ayrimlarin
niteliklerini ve bunu etkileyen faktorleri agikliga kavusturmak ve farkli cografi

bolgelerin 6zelliklerini ele almak.

Niifus Cografyasi: Ogrencilere niifus kavrami ve bununla baglantili diger kavramlari

ogretmek, niifus teorileriyle ilgili bilgi vermek, kiiresel niifus dagiliminin 6zellikleri ve
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16-

17-

bunlart etkileyen faktorleri incelemek, zamansal niifus hareketlerinin 6nemini ele

alarak niifus ve kaynaklar arasindaki iliskiyi 6gretmek.

Kirsal Cografya: Ogrencilere kirsal yerlesimlerin cografi nitelikleri ile ilgili temel
kavramlar1 6gretmek, kirsal yerlesimi etkileyen faktorleri, islevlerini, morfolojisini ve
dagilimin1 ortaya koymak, kirsal yerlesim planlamasi ve tasarimiyla ilgili sorunlari

acikliga kavusturmak.

Jeomorfoloji: Ogrencilere jeomorfolojinin temel kavramlarini 6gretmek ve uygulamali
olarak Onemini anlatmak, diinya yiizeyinin olusumunu etkileyen jeomorfolojik
faktorler ve siiregleri netlestirmek, topografya olgiimii ile bu oOlgiimlerin uygun

bicimlerde harita iizerine uygulama yontemlerini géstermek.

Dagilim Haritalari: Kabul edilmis sembollerden faydalanarak ve nicel verilerin yerine
kullanilan sembollerin boyut ve uzunluklarimi hesaplayarak ogrencileri harita
tasarimlar1 konusunda egitmek. Ayrica cografi olgular i¢in uygun semboller secilmesi,
golgelendirme, dogrusal, kutupsal ve mekansal gosterim yontemleri konusunda

bilgilendirmek.

Cografi Arastirma Yontemleri: Ogrencileri bilimsel arastirma kavrami, énemi, teorik
temeller ile tanmistirmak ve uygulamada bilimsel aragtirma yontemlerini kullanma
konusunda egitmek. Ayni zamanda, birincil kaynaklardan veri toplama, anket ve
goriismeler tasarlama, referanslar, alint1 ve belgeler kullanma ve bilimsel yazim yapma

konusunda egitmek.

Cevre Sorunlar1 Cografyasi: Ogrencilere cevre, cevre boliimleri ve cevre bilimleri ile
cografya arasindaki iligkilerin temel kavramlarini 6gretmek; dogal ekosistem
kavramimi ve bilesenlerini, insan ve cevre arasindaki iliskiyi aciklamak. Ogrencileri
Diinya yiizeyinde bulunan cevre tiirleri ve ozellikleri, ana ¢evre sorunlari ve ¢oziim

yollariyla tanigtirmak.

Afrika Genel Cografyasi: Afrika kitasinin siirlarini, kiiresel 6nemini, siyasi, dogal ve
kiltiirel boliimlerini agiklamak, dogal ve beseri Ozelliklerinin iizerinde durmak,
kiiltirel, demografik ve ekonomik farkliliklarmni gostermek, Siyasi boliinmenin

ozellikleri ile onu etkileyen faktorlere agiklik kazandirmak.

Meteorolojik Cografya: Farkli iklim elemanlarini, iklim ve hava durumunu 6lgmek

i¢in kullanilan gesitli araglarin isimlerini ve ¢calisma prensiplerini 6gretmek.
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Tarmm Cografyasi: Ogrencilere tarim cografyasiyla baglantili temel terimleri ve
kavramlar1 6gretmek, tarim cografyasi arastirmalarinda kullanilan yontemleri, 6lgme
araclarimi ve kullanimlarin1 tanitmak ve tarim iriinlerinin nasil siniflandirilacaginin

bilgisini vermek.

Libya Dogal Cografyast: Ogrenciye, iilkesi ve stratejik énemi hakkinda cografi bilgiler

anlatmak ve dogal olaylar1 tanitmak.

Sehirler Cografyasi: Sehirler cografyasi ile baglantili temel terim ve kavramlari
tanitmak, bir yasam alani olarak kentlerin 6nemi ve etki alanlar1 i¢indeki bolgesel
rollerini tanimlamak. Ogrencilere sehirler cografyas: ile baglantili dzel ydntem ve
dlgiimlerin kullanimimi dgretmek. Insanlart kendi halki igin daha konforlu sehirler

yaratmaya yoneltebilmeleri i¢in 6grencilerin sehre yonelik farkindaliklarini arttirmak.

Hizmetler Cografyasi: Egitim, saglik, iletisim, bankalar, i¢gme sulari, benzin
istasyonlart gibi farkli hizmet tiirlerinin sehir yerlesimleri i¢cindeki konumlarini ve

bolgesel gelisme tizerindeki etkilerini incelemek.

Libya Beseri Cografyast: Ogrencilere, Libya hakkinda cografi bilgiler sunmak, iilkenin

stratejik dnemini, Libya’daki insan olgusunu ve bunu etkileyen faktorleri 6gretmek.

Ulasim Cografyasi: Tasimacilii, bilesenlerini ve cografya ile olan baglantilarim
tanitmak. Tarim, sanayi alanlar1 ve kaynaklar ile toprak kullaniminda tasimaciligin
onemi lzerinde durmak. Bolgesel ve kiiresel diizeyde niifus dagilimina gore
tasimaciligin roliinii netlestirmek. Uluslararasi ticareti, gelisimini ve onu etkileyen

faktorleri 6gretmek.

Alan Arastirmasi: Gerekli araglar iizerinde durularak hem dogal hem beseri
cografyada alan arastirmalar1 konusunda egitim vermek ve bazi cografi alanlarda
mevcut olmayan bilimsel yontemlere uygun olarak gerekli verileri tamamlayabilmeleri

icin 6grencileri anketler diizenleyebilecek yeterlilige kavusturmak.

Havadan goriintiileme ve uzaktan algilama: Ogrencilere uzaktan algilama, bunlarin
tirleri, mekan calismalarindaki O6nemini G6gretmek ve {i¢ boyutlandirma ile diiz
deformasyona gidilerek hava fotograflarinin 6zelliklerini ve tiirlerini tanitmak.
Ardindan, alan algilama, bilesenlerinin fiziksel temelleri, siirecin nasil iglenecegi ve
gorlintiilerin nasil gelistirilecegini 6gretmek. Bir sonraki asamada uydular, tiirleri,

kentsel ve kirsal alanlar1 incelemek i¢cin mekan gorsellerinin nasil kullanilacagi, farkh
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Olceklerde mekan gorsellestirmelerin  topografik haritalarinin  tasarlanmasi igin

gereksinim duyulan unsurlar konusunda bilgilerin verilmesi.

Yeni Diinya Cografyasi: Yeni diinyanin boliimleri, sinirlart ve kavramlarini agikliga
kavusturmak, kitanin dogal ve beseri 6zelliklerini aydinlatmak, kiiltiirel, demografik

ve ekonomik farkliliklarini gostermek.

Denizler ve Okyanuslar Cografyasi: Ogrencilere deniz ve okyanuslarin temel
kavramlarmi, kokenleri konusundaki teorileri, boliim ve boyutlarini 6gretmek.
Denizlerin ve okyanuslarin dogal ve kimyasal niteliklerini agiklamak. Diinya su
havzalarinin 6nemini, bunlar1 tehdit eden sorunlar1 tanimlamak ve nasil korunacaklari
bilgisini vermek. Deniz ve okyanus sularmin hareketlerini, nedenlerini ve ¢evre
tizerindeki etkilerini tanitmak. Okyanuslar ve denizler arasindaki farkliliklarin
sebepleri, su anda ve gelecekteki g¢evresel ve ekonomik Onemleri konusunda

ogrencileri bilgilendirmek.

Cografi Bilgi Sistemleri: Cografi Bilgi Sistemleri’nin temel kavramlarini 6gretmek,
Arcview ve Arcinfo konularina egilerek Cografi Bilgi Sistemleri’nin bilesenlerinin
iizerinde durmak. Ogrencilerin kendi baglarma Cografi Bilgi Sistemleri’ni
kullanabilecek ve entegre bir projeyi tasarlama ve uygulayabilecek diizeyde yeterlilik

kazanmalarini1 saglamak.

Kurak Bolgeler Cografyasi: Kurak topraklarin en 6nemli 6zelliklerini, kuraklikla basa
¢ikma yollarmi, tiirlerini ve sebeplerini tanitmak. Kurak bdlgelerin karsi karsiya
kaldig1 en Onemli sorunlart ortaya koymak ve bu boélgelerdeki gevresel tehlikeleri

ortadan kaldirmanin en etkili yollarini 6gretmek.

Turizm Cografyasi: Turizm cografyasi, 6zellikle son yillarda cografyanin diger dallar
arasindaki yerini almistir. Bu nedenle, ozellikle turizm projeleri planlamalarinin
cografyadan izole bi¢gimde yapilamadigi bu donemde, turizm cografyasinin farkli
boyutlarin1 6§renmek, cografya dgrencilerinin iizerinde diisen goérevlerden biridir. Bu,
turizm projelerinin ekonomik ve sosyal etkilerini tespit etmek yaninda turizm
alanindaki dogal ve beseri verilerin tanimlanmasiyla saglanabilecektir. Bu noktada,
planlama ve gelistirme siirecinde cografyanin rolii 6zellikle turizm projeleri, projelerin
niteliklerinin belirlenmesi ve yatirnmlarinin konumuyla baglantili olarak ortaya

cikmaktadir.
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Ingilizce Metinler ve Cografi Terimler: Ders, dgrencilere cografi metinleri Ingilizce
olarak okuma ve anlama; cografi terimleri Arapca’ya ¢evirebilme kabiliyeti

kazandirmay1 hedeflemektedir.

Biyojeografi: Ogrencilere biyojeografi ile ilgili temel kavramlari, alanlarmni, énemini
ogretmek, diinyanin biyosferindeki 6geleri ve bu 0geler arasindaki iligkileri, yasam
bolgeleri ile cografi dagilimlarini ortaya koymak. Yerytiziindeki biyoloji evrimi ile ilgi
teorileri 6gretmek, yasayan organizmalarin kars1 karsiya bulundugu tehlikeleri ortaya
koymak ve bunlar1 koruma yollar1 hakkinda bilgi vermek. Toprak, topragin énemi ve

cografya ile iliskisini tanimlamak.

Enerji Cografyasi: Bu ders, 6grencilere yenilenebilir ve yenilemeyen enerji kaynaklari
arasindaki farki ayirt edebilmelerini saglamak icin bir dizi egitimsel ve davranigsal
hedefler kazandirmayr hedeflemektedir. Cografya ve enerji arasindaki iligkinin
tanimlanmas1 yaninda, komiir, petrol ve dogal gaz gibi en dnemli yenilenemeyen
kaynaklar da kapsamli bir incelemeye konu edilecektir. Eski enerji kaynaklarinin kisa
bir tantmlamasini miiteakiben, giines enerjisi, riizgar enerjisi, elektrik ve hidroelektrik

enerji gibi yenilebilir (temiz) enerji kaynaklar1 incelenecektir.

Endiistriyel Cografya: Ogrencilere, endiistriyel cografyann dogasmi tanitilacak,
endistriyel cografya ile endiistri ekonomisi arasindaki iligkileri anlamasi saglanacaktir.
Ayrica endiistri faktorleri, siniflandirmalari, ana bolgeleri ve diinyadaki ana endiistri

modelleri de 6gretilecektir.

Ekonomik Kalkinma Cografyasi: Ekonomik cografya kavramini, gelisimini ve
yontemlerini tanimlamak, ekonomik cografyada uygulanabilecek verileri dlgme ve
sunma yontemlerini agiklamak, ekonomik ve cevresel sorunlar ile karsilikli iliskilerin

anlasilabilme becerisini kazandirmak.

Bolgesel Planlama: Ogrencilere, bolgesel planlama kavram ve teorilerini dgretmek;
bolgesel planlamanin ve bolgesel planlamada cografyanin Onemini agiklamak,
planlama tiirleri, stratejileri ve temelleri hakkinda bilgi vermek, diinyadaki bolgesel

planlama uygulamalari ile bunlarin degerlendirilmesiyle ilgili 6rnekler sunmak.

Siyasi Cografya: Ogrencilere siyasi cografya kavrami ve cografya ile olan iliskisini
kavratmak, iilkelerin giicliniin belirlenmesinde cografi faktorlerin 6nemini agiklamak,

jeostratejik teoriler ile uluslararasi sinirlarin tiirleri ve sorunlar1 hakkinda bilgi vermek.
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38- Mezuniyet Aragtirmasi: Amag, dgrencilere alan calismasi yiiriitme firsati verilmesi,
bilimsel arastirmalar konusunda egitilmesi, kars1 karsiya kalabilecekleri sorunlar
cOzebilmeleri i¢in bilimsel arastirma ve alan arasgtirmasmin gerceklikleri ve

zorluklarini deneyimlemelerinin saglanmasidir.

3.17.3. Yiiksekogretim Yiiksek Lisans Diizeyinde Derslerin Degerlendirilmesi

Lisansiistii veya yiiksek lisans, lisans derecesinin tamamlanmasindan sonra yaklasik iki yil
veya daha uzun siiren bir akademik programdir. Yiiksek Lisans derecesi ¢ok farkli dallarda
verilmekte  olup, alaninda uzman olan O6gretim dyelerinin  yardimlariyla
gerceklestirilmektedir. Lisansiistli ¢aligmalarinin amaci, bilimsel arastirmalarin gelisimine
katk1 saglamak, firsat esitligi ilkeleri kapsamindaki sorunlarla alakali ve toplumda insani

ilerlemeleri ortaya ¢ikartacak gelismelere yol agmak amaciyla bilgi diizeylerini artirmaktir.

Cografya, akademik kurumlar tarafindan lisansiistii ¢calismalarin verildigi disiplinlerden
biridir. Cografya alanindaki yiiksek lisans programlarinin biiylik boliimii cografya
laboratuvarlart ve cografi alan gezilerinin dahil oldugu miifredat veya arastirmalara
odaklanir. Libya {iniversitelerinde lisansiistii egitim verilmesi siireciyle 1ilgili olarak
uygulanmakta olan ¢esitli yasalar ve diizenlemeler vardir. Bu yasalar, liniversite ve
boliimlerdeki egitim siirecini diizenleyen egitim bakanligi tarafindan yayinlanmaktadir.
Kayit tarihleri {iiniversite veya yiliksekokul yonetimlerince belirlenir. Lisansiistii
arastirmalara bagvuru yapan Ogrencilerin sahip olmasi gereken nitelikler ise yine egitim

bakanlig1 tarafindan belirlenen bir yasa ile belirlenmektedir.

Libya’da, gesitli boliimlerde doktora g¢alismalar1 yapilmakla birlikte, bu bazi tiniversiteler
ile sinirli kalmistir. Bu durum, 6grencilerin doktora yapmak igin yurtdisinda egitim
almalarin1 zorunlu kilmakta ve Libya devletinin de bu amagla ¢ok biiyiik miktarlarda
harcama yapmasina neden olmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii adina Libya tiniversitelerimde

bu egitimin saglanabilecegi baz1 ana dallarin uygulamaya konulmas: gerekmektedir.

Burada, ogretimin ilk yilinin iki doneme ayrildigi Libya iiniversitelerinden biri olan
Misaruta Edebiyat Fakiiltesinden alinan miifredat hakkinda kisa bir bilgi verilmesi uygun
olacaktir. Ilk dénemde, aralarinda &grenciye arastirmalarinda yardimei olan derslerin de
bulundugu yedi veya sekiz dersten olusan zorunlu dersler vardir. Derslerin

tamamlanmasinin ardindan, diinyanin pek cok yerindeki lisansiistii ¢alismalarinda da
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oldugu gibi, 6grencinin bir lisansiistii tezi hazirladig1 ve bir yildan az olmayan bir donem

gelir. Dersler ise sunlardir:

1- Jeomorfoloji Calismalari: Bu ders jeomorfoloji biliminin dogasi, gelisimi ve ¢alisma
araclar1 ile ilgilidir. Bu g¢ergcevede diinyanin sekillenme siirecinde ve evriminde rol
oynayan, sekillenme siirecine etki eden ve etkilemeye de devam eden i¢ ve dis siiregler ile
kayalarin rolii degerlendirilir. Bu siireglerin en Onemlileri, ayrigma, ¢okelme, toprak
kaymalari, akan sular, yeralti sulari, topografyayi bigimlendiren riizgarlar yaninda zaman,

iklim ve kaya olusumlar1 olup jeomorfolojik siireglerinin incelenmesine ihtiyag vardir.

2. Nicel Cografya Caligmalari: Bu ders ile ileri istatistik yontemleri ile yollarinin ve
bilgisayar kullanimi da dahil olmak tizere bu yontemlerin uygulamadaki onemlerinin
Ogretilerek arastirmacilarin istatiksel veriler ve bilgileri degerlendirebilmeleri amaglanir.
Ayrica stirdiiriilebilir kalkinma igin gerekli olan nicel cografya alanindaki ileri konularla da
ilgilidir.

3. Ekonomik Cografya Caligmalar1 (Tarim ve Hayvancilik): Bu ders ile tarimsal ve kirsal
sistemlerin, tarimsal iiretim ve tarim iirlinlerini etkileyen faktorlerin, bunun yani sira kirsal
kaynaklarin, canli hayvancilik cesitlerinin, en énemli canli hayvan tiirlerinin, bu alandaki
farkli rGinlerin ve tarim bdlgelerinin 6gretilmesi amaglanmaktadir. Ayrica, tarim ve
hayvancilikta karsilagilan sorunlarin gozden gecirilmesi, ekonomik faaliyet alanlarinm
gelistirmek i¢in kalkinmalarinin saglanmasi adina bu sorunlarin nasil giderilebileceginin

degerlendirilmesi de amaglanir.

4- Kentsel ve Kirsal Yerlesme Cografyast Caligmalari: Yiiksek lisans ogrencilerinin
okudugu bu ders, kirsal ve kentsel alan tanimlamalari, toprak ve su konusunda kentsel ve
kirsal yerlesimler arasindaki iliskilerin aciklanmasi, tarimsal yapi ve tarim reformu
politikalartyla baglantili konular1 kapsamakta; kent ve kirsal yerlesim olgularinin gesitli
boyutlartyla anlagilmasini saglama amacini tagimaktadir.  Ayrica derste kirsal yer
degistirmelere yol acan nedenler sosyal ve dogal olgular 1s18inda tartisilmakta; farkli
asamalarinda kentin olusumu ve gelisimi, i¢sel yapisi, bolgesel iligkileri ve insan boyutuyla
birlikte ele alinarak kent olgusunun farkli boyutlariyla ilgili 6grencinin diislince yetisinin
gelistirilmesine calisiimaktadir. Ogrencilerin derste aldiklari egitimler neticesinde, yerel ve
bolgesel seviyelerde hem kirsal hem de kentsel kalkinma siireclerine katki saglayacak

bireyler haline gelmeleri hedeflenmektedir.

156



5- Cografi Arastirma Yontemleri: Bu ders, bilimsel arastirmalarda kullanilan yontemler
hakkinda arastirmacilara bilgi vermeyi hedeflemektedir. Ders kapsaminda bilimsel
arastirma yontemleri ve bu yontemlerin cografi sorunlar ile sosyal konularin ¢oziimlenmesi
asamasinda nasil uygulanacag Ogretilmektedir. Kiitliphanenin nasil kullanilacagi;
arastirdigi konu hakkinda bilgi edinmesini saglayacak kaynaklar ve referanslara nasil
ulasacagi; sistemler, modeller ve teorileri ortaya koyacak bilimsel verilerin olusturulmasi
ve planlarin hazirlanmas1 asamasinda uygun yontemlerin nasil seg¢ilecegi hakkinda da
bilgiler verilmektedir. Ayrica, 6grencilere makale ve bilimsel tez yazima becerilerinin

kazandirilmasi da hedeflenmektedir.

6- Ingilizce Cografi Metinler: Yiiksek Lisans dgrencilerine yonelik olan bu derste, Yiiksek
Lisans Tezi yazmaya basladifinda kendisine fayda saglayabilecek becerilerin

kazandirilmasi ve bazi cografi terimlerin 6gretilmesine ¢aligilmaktadir.

7. Su Kaynaklart Caligmalari: Dogal g¢evre unsurlari ile su dengesi arasindaki iligkiyi
incelemektedir. Ayrica dogal hidrolojik siirecler de ogretilir. Dersin temel unsurlar
sunlardir: Toprak ve suyun dagilimi, farkli su kaynaklari (yagmur, yeralti sulari, tuzdan
aritilmig su), su dengesi, kurak alanlardaki su problemleri (yetersiz veya tuzlu sular), suyun
hatali kullanimlari, asir1 tiiketim, su kaynaklart yonetimi, su politikalart ve uluslararasi
standartlar, su kirliligi, riskler ve kontrol yontemleri, jeopolitik sorunlar ve Arap

bolgesinde karsilagilan 6rnekler dogrultusunda su paylasimi sorunlari.

8. Niifus Cografyasi Caligmalari: Derste, diinya niifus yapist ve durumu yaninda Yemen
Cumhuriyeti de dahil olmak {izere Arap cografyasinda yer alan iilkelerin niifus sorunlari,
niifus artis hizlari, gelisim boyutlari, i¢ ve dis gocler, kacak gogmenlik sorunlari ile niifus

uzerindeki etkileri incelenmektedir.

9. lleri Iklim Jeolojisi Calismalari: Bu derste atmosferin yeryiiziine yakin ve uzak
kesimlerinde iklime etki eden unsurlar ve bunu etkileyen faktorler gibi ileri diizeyde iklim
konular 6gretilmektedir. Ayrica, tarim, sanayi ve ulagtirma gelisimi konular1 i¢in yararl
olan iklim unsurlarinin dinamik 6zellikleri ve atmosferin iist tabakalariyla iliski seviyeleri

de incelenmektedir.

10- Haritalandirma Calismalari: Bu derste 6grencilerin dogal, beseri, ekonomik ve kentsel
olgularin bolgesel planlama ve mekansal gelisim konularinda etkileri olup olmadigini

gosteren cesitli haritalar tasarlama yetenegi kazanmalar1 hedeflenmektedir.
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11- Cografi Bilgi Sistemleri: Cografi Bilgi Sistemleri (GBS) modern cografya biliminin bir
dalidir. Derste GBS nin kdkeni, gelisimi, bilesenleri ve uygulamalari agisindan kavramsal
olarak tanimlanmaktadir. Daha sonra 68rencilere ve arastirmacilara cografi ortam tiirleri
ve smiflandirmalariin GBS igine girilmesi, depolanmas1 ve yonetimi ile ilgili yontemler

ogretilmektedir.

3.18. Libya’da Cografya Ogretiminin Sorunlar

Yirminci yiizyilin son donemleri bir dizi degisim ve gelismelere sahitlik etmistir. Bu
degisim, gelisim ve yeniliklerin egitim siirecine uygulanmasi, 0gretmenlerin bu yeni
stiregte listlendikleri rollerdeki degisimler ile birlikte bilissel gelisim ve egitim teorileri
1s181nda 6grencinin egitim siirecine odaklanmasini saglayan modern 6gretim yontemlerinin
ortaya ¢tkmasini saglamistir. Geleneksel yontemlere dayanan egitimlerin ise yeniden ele
alinmasi ve ¢agin ihtiyaclari ile uyumlu hale gelmesi beklenmektedir (Katavi ve digerleri,
2009, s. 51).

Gilinlimiizde cografya, temel miifredat icerisinde yer almaktadir ve yurttaglarin kiiltiirel ve
bilimsel acilardan yetistirilmelerinde biiyiik bir role sahiptir. Ulusal, bdlgesel ve kiiresel
olgularla ilgili bilincin olusmasina katki saglamaktadir. (Mahmut ve digerleri, 1996, s. 6).
Ayni zamanda yasadiklari toplum, memleket ve uluslar ile baglarinin gelistirilmesini
saglayarak genclerin egitilmelerine destek vermektedir. Bilimsel agidan ise bilissel,
duygusal ve yetenege dayali yonlerini; diisiinme, analiz, sentez, i¢sel degerlendirme,

yorumlama vb. becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir (Ibrahim, 1994, s. 11).

Libya’da cografya Ogretim yontemlerinin  giinlimiizde de gelistirilmeye ve
derinlestirilmeye ihtiyaci vardir. Ogretmelerin ¢ogu cesitli nedenlerle halen klasik dgretim

yontemlerini kullanmaktadir. Bunun nedenleri su sekilde 6zetlenebilir:

A. Egitim merkezlerinden mezun olan egitimcilere teorik dersler verilmektedir fakat
bunlarin ¢ok az1 miistesna edilecek olursa ¢ogu egitim alanindaki yenilikleri dikkate

almamakta ve geleneksel 6gretim yontemlerini benimseyerek devam ettirmektedir.

B. Dogrudan ise alinma firsatlarindan yararlanan 6gretmenlerde ise sorun ¢ok korkungtur.
Burada onlarin bilimsel niteliklerini kiiciimsemek niyetinde degiliz fakat ilgili
bakanliklarin diizenleyecegi siirekli egitimlerle bu kisilerin niteliklerini gelistirmeye

caligmasi zaruri goriilmektedir.
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C. Dogaglama egitim programlarinin benimsenmesi, Ogretmene katki saglayacak
diizenlemelerin gerceklestirilememesine neden olmaktadir. Hatta egitim ile ilgili resmi
belgeler, 6gretmenlerin egitim ve metodolojik olarak yararlanabilecekleri uygulamali

yontemlerin gerceklestirilebilecegi seviyede degildir.

D. Egitim tekrari, modern ogretme yontemlerinin kullanimimi canlandirabilecek egitim
modelleri sunan literatiirler arasinda uyumluluk bulunmamasi, egitimlerin kitaplar ile

siirlandirilmasi ve bazi belirsizliklerin bulunmasi.
Genel olarak, cografya programlari ile ilgili olarak sunlar s6ylenebilir:

1. Cografya en 6nemli sosyal bilimlerden biridir. Bunun nedeni &grencileri, yeryiizli ve
yerlerin ozellikleri hakkinda egitmek ve bu siiregte 6grenciye kavrama, analiz etme,
yorumlama, baglanti kurma, sebep-sonug iligkisi olusturma, tahmin ve genelleme gibi
zihinsel yeteneklerini kullanma firsati sunmasidir. Bundan dolay1 egitimin tiim
seviyelerinde cografya egitimi verilir. Cografya bilesik bir toplumda saygin bir yasam
stirebilecek 1iyi bir yurttas olmanin yollarini arastirir. Bu “giinliik yasam cografyast”

olarak adlandirilir (Hasim, 2000).

2. Program asamasi: Francois Odigieri’ye gore cografya egitimiyle ilgili genel algi
genellikle fonksiyonlari cografi isaretlerin ve yerlesimlerin gosterildigi belgeler olmay1
asmayan haritalarda yer alan sehirler, nehirler, daglar gibi isim gruplarini 6grencilerin

tanimladig1 bir ders olarak goriilmesidir.

Cografya Ogretiminin cesitli cografi bilgilerin ezberlenmesi i¢in verilen bir ders olarak
goriilmesi, 68rencilerin ise istatistikler ve ¢ok sayida bilginin verilmesi dolayistyla zor bir
ders olarak algilanmasindan kaynaklanan agmazlar yiiziinden okullarda verilen cografya
derslerinin dogal ve sosyal bilimlere olan yakinligimin kullanilarak ilgi ¢ekici ve cazip bir
hale getirilmesine calisilmasidir (Darch, 1987, s. 194). II. Diinya Savasi’ndan sonra

yayginlagan bu asamanin 6zellikleri su sekildedir:

e Cografya programlari mevcut cografi diisiinceler tarafindan tartisilan gesitli biiyiik
problemlerin analizi olmaksizin gbzlenen bilgilerin 6gretilmesine, yeryiiziiniin g¢esitli

ozelliklerinin tanimlanmasina dayanur.

e Okullarda verilen cografya dersleri, gerek dogal gerekse ekonomik bakimdan olsun,
cografi olgular1 determinizme basvurarak aciklayan klasik cografya yontemine siki

sikiya baghidir (Varzi, 1996, s. 52).
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3. Miifredat Asamasi: Biligsel patlama ile yenilenen cografya

Bu yeni oryantasyon ile modern cografya uygulamasi, bir tarafta dogal ¢evrenin gesitli
ogeleri ile diger tarafta insan gruplarinin aktiviteleri arasindaki iliskilerin ve etkilesimlerin
anlasilmasina dogru yon degistirmektedir. Bunun yaninda, cografya miifredatinin yapisi
cografi akimlar ve programlarin cesitlilikleri ve cok katiliklariyla karakterize edilir.
Philippe Pinchemel: “Cografya bilgisi, kendisini heterojen bir hale sokan bildirimlerin ve
akimlarm ¢ok katiligiyla ¢ok pargali bir bilgidir. Ogrencide ¢ok sayida sezgi meydana
getirir (Ahasin, 2009, s. 92). Su an cografya tarafindan ortaya konulan problemlere
dayanan cografya derslerini yaratmak, organize etmek ve yeniden yapilandirmak igin ortak
bicimde ¢aligmanin zamanidir. Asagida verdigimiz hususlara odaklanarak lise doneminde

cografya 6gretimini yenilemek i¢in bazi fikirler 6ne siiriilebilir:

e Amaglar: Tiim yonleriyle cografya egitimi farkli 6l¢iitler yoluyla sorunlarin boyutlarini

anlayabilme yetenegidir.

e Icerik: Farkli boyutlariyla cografi alanlarin anlasiimas: yolunu arastiran genel cografya

etrafinda sekillenmektedir.

e Ogretim Metodolojisi: Bilimsel yaklasim ve olgularin anlasilmasina dayanan tutarli bir

metodoloji 6nerisi getirmektedir (www.alukah.net).

Ogretim yontemi, bilgi, yetenek ve davranislarla ilgili temel kazanimlara odaklanarak
ogrencileri kendi kendine 68renmeye tesvik etmelidir. Cografyadaki temel kazanimlar,
farkl1 6l¢ek ve seviyelerdeki problemlerin uzamsal boyutlarinin bilgisi veya cografi

diistinme bilgisidir (www.alukah.net).

Lise donemindeki cografya dersleri, cografyanin 6nde gelen teknik bilgilerinin; cografya
araglari, cografya metodolojisi teknikleri, problem analiz metodolojisi, harita okuma ve
harita yapma gibi yeteneklerin edinilmesi yoluyla yapilmasina odaklanmalidir (Karabag &
Sahin, 2006). Bu asamada cografya egitiminin amaci, 6grencileri yasama hazirlamaktir.
Cesitli bilgileri anlama konusunda uzmanlasma, iyi ve sorumlu bir yurttas olmalarini
saglama, cevre ile etkilesime girebilmelerini ve Ogrencinin farkli sektorlerde
calisabilmelerini saglayacak yetenekleri kazanma, bilgi toplama, ¢evresel olgulari analiz
etme yeteneklerinin gelistirme, cografi bir olgunun etkisinin nasil dl¢iilecegi, sorunlara

¢oziim bulma yollarin1 6grenme cografya egitimi ile saglanir.

Giintimiizde Ki cografya egitiminde, 6grencinin 6grenmeye ihtiyag duydugu ve kaynagini

yasamdan alan yeni uygulamalar vardir. Cografyaya konu olan bolgeler ikiye ayrilabilir:
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A. Yerel Cografi Bolgeler: Toplumun yapisi ile baglantili yasam alanlari olarak tanimlanan

bolgeler.

B. Kiiresel Cografi Bolgeler: Cevresel sorunlar, uluslararas1 gé¢ ve jeopolitik problemler

gibi yerel konularla da yakindan baglantili olan ancak kiiresel boyutlar1 olan hususlar.

Cografya dersinde oncelik ister dogal, beseri, ekonomik isterse de kiiltiirel olsun farkli
uzamsal boyutlariyla bir yaklasimin ¢esitli bilesenlerinden olusan ve 6zel cografi bir
soruna yonelik c¢esitli bilesenleri bir araya getiren genel cografyaya verilmelidir
(Pinchemel, 1982). Calisma programlari, 6grencinin cografya bilgisini zenginlestirecek
bilgi materyallerinin sunumu ile smurli tutulmamali, teorik ve uygulamali yontemler

yoluyla da 6grenciyi yasama hazirlamalidir.

Negatif Ogelerden - cografi alan ve ona tabi olan konularin etkiledigi - bu alanin
organizasyonu ve yapisina gelecekte katki yapacak bir igerige doniisiim, 6grencinin cografi
diistinme yetenekleri kazanmasi i¢in gereklidir. Eger cografyanin egitim fonksiyonuna ve
bigcimlerine, toplumun ve egitim aktorlerinin ihtiyaglartyla baglantili olacak dogrultuda

yenilikler kazandirilmazsa bu miimkiin olamayacaktir (Pinchemel, 1982, s. 362-369).

W

Kaynak egitiminin

N modelleri R
Egitim programi Egitim Ihtivaglan

Alam

Cografi goelntisd

Ogrencilerin /
Kavramlar:

/e.e\

Sekil 8. Cografi bilgi ve ¢evre icerisinde okul derslerinin grafiksel tasviri (Chevalier, 1997,
s. 1-2).
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Sekil 9. Cografi bilgi ve g¢evre icerisinde okul derslerinin grafiksel tasviri (Pinchemel,
1982, s. 362-369).

Onceki iki sekil aracilifiyla, egitim siirecinin kapsadigi konularla baglantili herhangi bir
egitimsel siirecin, egitim alaninin temeli oldugunu sdyleyebiliriz. Egitim alanindaki diger
bilim dallar1 gibi cografya da programlarin gelistirilmesine, 6gretmenlerinin niteliklerinin
arttirllmasina ve egitim programlarinin tasarimina ihtiya¢ duyar (Sahin & Karabag, 2006).
Cografi bilgi ve ¢evre i¢inde okul cografya derslerinin bu iki biciminden yeni pedagojik
yaklagimlara cevap verme konularinda cografya kitaplar1 hazirlayanlarin ne amagladigin
anlayabiliyoruz (Pinchemel, 1982, s. 362-369). Niteliksel bir atilim ve igerigi ile

sunumunda yapilacak biiyiik degisiklikler en carpici olanlaridir.

e Konularin gesitliliklerini arttirmak; cografya derslerine daha 6nce derslere konulmamis

kiiresellesme, dinler cografyasi, medikal cografya gibi yeni konular eklemek.

e Olgular arasindaki iligkilerin ve bu iliskilerin sonuclarinin, beseri bilimlerin geri kalan
kisimlar1 ile iliskili oldugu konularin ve bu iliskilerin etkilerinin incelenmesine

odaklanmak.

e Cografi olgularin goriiniimii, tanimi, yorumlanmasi ¢aligmalarina odaklanmak ve dongii

yasalar1 ile neticelerine iligkin sonuglara ulagsmak.

Fakat yonetimsel, finansal, orgiitsel ve zamansal kisitlamalarin bir sonucu olarak pratik

uygulamalar seviyesine hentiz ulagilamamastir.
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Ogretim yontemlerini iyilestirmek, 6grencilerin kapasiteleri ile 6grenme kabiliyetlerini
gelistirici baz1 pedagojik programlari olusturmak icin bir dizi girisimlerde bulunulmustur.
Ancak bu girisimler 6gretme yontemlerinde, 6grenci ¢iktilarinda ve 6gretmen egitimlerinin
eksikligi konularinda gelisme saglayamamistir. Uygun pedagojik araglarin saglanmasi,
boyutlarinin  kiigiiltiilmesi, Ogretim programlarimin uygun hale getirilmesi ve yeni
pedagojik  yonergelere  Ogretmenlerin  miidahale konusunda cesaretlendirilmesi
gergeklestirilse bile etkin hale getirilmelerini saglayacagi gerekli Onlemlere ayak
uydurulamamasi, uygulamalarin sendelemesine yol agmaktadir (Meclis-iil Ala Raporu,

2008, s. 67-68).

3.19. Libya’min Kars1 Karsiya Oldugu Egitim Sorunlari

Onceki yonetim déneminde Libya’da egitim sistemine gerekli énem verilmedi. Egitimde
yapilmasi gereken modernize ve gelisme yapilamadi ve eskiden oldugu gibi muhtelif
yontemler, hedefler, diizenlemelerle yola devam edildi. Libya’da egitimin, kendisinden
beklenen gorevi icra etmesi ve yerine getirmesi igin hedeflerinin, felsefesinin ve
yontemlerinin yeniden gozden gegirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in Libya’da egitim
sistemi ve konusu, egitim komisyon ve heyetleri fiiyelerinin yeterlilikleri, egitim
yontemleri, egitim kurumlarmin alt yapis1 asagidaki gibi ele alinacaktir:

(www.facebook.com).

3.19.1. Egitim Heyetleri Uyelerinin Yetersizlikleri ve Egitim Yontemleri

Egitimci, egitim galismalarinin cevheri ve temel dayanaklarindan biri sayilmaktadir. Ileri
devletlerde bu egitimciler; bilimsel yeterliligi olan, ehliyetli, liyakat ve kisilik sahibi
olanlardan ve egitim gorevini yerine getirmeye yetkin olanlardan segilmektedir. Bu
egitimcilerin ilmi ve mesleki olarak yeterlilikleri saglanmakta ve daha sonra da her yil
bilgi, birikim ve deneyimleri Olgiilmekte ve sonra gerekirse degerlendirmeye
alinmaktadirlar. Tiim bu yeterliliklerine karsilik ta goérevlerini hakkiyla yerine getirmek
iizere onlara yeterli derecede maas, sosyal glivence ve saglik giderleri verilmekte ve

karsilanmaktadir (Yiiksekogretim Kurulu Raporu, 2008, s. 67).

Kaddafi yonetiminden 6nce ve sonra bu alanda, egitimde yetersiz ve bu alanla asla ilgili
olmayan Ogretmenler bulunmaktaydi. Cilinkii bu donemde egitimcilerin hazirlanmasinda

nitelik degil nicelik esas alinmig ve bu siyaset giidiilmiistiir. Birgok kadin ve erkek
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ogretmen bu sekilde mezun olmustur. Mezun olan bu 6gretmenlerden, bilimsel yeterlilik
degil rejime baglilik lgii olarak esas alinmistir. Ozellikle de Kaddafi doneminde devrim
orgiitlenmelerinin tyelerinin egitim kurumlarina ve dairelerine hakim olmalar1 esnasinda

bu boyle olmustur. Dost ahbap iliskisi tecriibe, yeterlilik ve liyakatin 6niine gegmistir.

Ogretmenler mali sikintilardan sikayet etmektedir. Maaslari uzunca bir donem iptal
edilmekte oyle ki bazen bir yili bulmaktaydi. Bu ise ehliyetli bircok &gretmenin gog
etmesine neden oldu. Kalmayi tercih edenler ise kendi aile ge¢imini karsilamak i¢in egitim
disinda mubhtelif alanlarda g¢alismaya mecbur kaldi. Bu alanlar bazen G&gretmenin
konumuna ve pozisyonuna hi¢ uygun degildi. Nesilleri egiten bir egitimci olarak 6gretmen
tim diinya {ilkelerinde oldugu iizere maddi ve manevi ihtiyaglar1 karsilanmadig: gibi asla
hak ettigi takdir ve hiirmeti de gérmedi. Bundan kétiisii ise 6gretmenin askerlik hizmetine
mecbur birakilmasit ve o asamada envai ¢esit kotii muameleye maruz birakilmasi idi.
Bundan daha kétiisii ise 6gretmenin asagilanmasi, korkutulmas: olmustur. Oyle ki artik
ogretmen toplum igerisindeki heybetini ve yerini kaybetmekteydi. Bu durum ise
Ogretmenin gorevini yapmasinin lizerinde olumsuz etki biraktt ve dolayisiyla egitim ve
ogretim tlizerinde de olumsuz etki birakmaya neden oldu. Boylece ilim ve 6gretmenin
herhangi bir degeri ve toplum icerisinde bir kiymeti kalmadi. Iste tim bu nedenlerden
otiirti, egitim faaliyetinin lizerine bina edildigi en énemli direklerden biri olan 6gretmenin
gbrevini yerine getirirken konum ve pozisyonundaki diisiisiin boyutlar1 acikca ortaya

konulmus ve goriilmiistiir (Yiiksekdgretim Kurulu Raporu, 2008, s. 68-69).

3.19.2. Ogretim Yontemleri

Ogretmenin dgrenciler ile olan iletisimi, 6gretmen ile 6grenciler arasinda fikir ve duygu
aligverigine yol agmasi ve 08retmenin 0grencilerle ya da 6grencilerin kendi aralarindaki
etkili iletisimleri yoluyla arzulanan hedeflere ulagsmasina yardimci olmasi dolayisiyla
egitim siirecinde ¢ok onemlidir. Aslinda bu, birinci tarafi olusturan 6gretmenden, ikinci
tarafi meydana getiren Ogrencilere gonderilen bir mesajin yer aldigi, ikinci tarafin
gonderilen bu mesajla etkilesime girdigi ve cevap verdigi ya da bazi durumlarda cevap
vermeyi reddedip kendini kapatabildigi iki tarafl1 bir siirectir. Ogretimin kendisi de bilginin
bir gondericiden aliciya aktarilma siirecidir (Mohamed Al-Falougi, 1990, s. 244-252).

Egitim alaninda iletisim kavrami, arzulanan egitim hedeflerine ulasabilmek i¢in egitim ve
ogretim olgusunu meydana getiren ¢esitli unsurlar arasinda gerceklesen siirecleri ifade

etmek i¢in kullanilmaktadir. Smifta gerceklesen iletisim, ister sozlil isterse sozsiiz ve yazili
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olsun bir dizi ¢oklu ve ¢esitli kanallarla gerceklesir. Bunlarin arasinda aletlerin, araglarin,
programlarin kullanilmasi; kitaplarin, resimlerin ve filmlerin takip edilmesi ve dinlenmesi
gibi dinlenebilir ve okunabilir materyaller ile bunlara eslik eden hareketler ve jestler yer
alir. Bu yolla meydana gelen iletisim Ogretmen ile Ogrenci arasinda gergeklesen bir
etkilesim siirecidir ve bu slirecte etkilesime giren taraflarin davranislarinda arzulanan

degisimlerin gergeklesmesine tanik olunur.

Onceki rejim doneminde ve simdiye kadar olan donemde Libya’da 6gretme ydntemi,
Ogretmen ve 6grenci arasinda iletisim siirecinin tek yonlii oldugu yani 6gretmenin yalnizca
gonderici ve dgrencilerin alici roliinii iistelendigi anlatim teknigine dayalidir. letigim,
ogretmenin dersi kendisini dinleyen veya tahtaya bir seyler yazarken bunlar1 defterlerine
geciren ogrencilere dersi anlatmasindan ibarettir. Ogrenciler herhangi bir konuda soru
sormadiklar1 i¢in Ogretmen geri bildirimler alamaz ve Ogrencilerin kendi fikirlerini
aciklamalarina firsat verilmez. Ogretmenin fiziksel ve sozel siddet kullammindan kaynakli
yanlis yaklasimi ve bu yaklagimin sonucu ortaya ¢ikan psikolojik sorunlara ilaveten,

meydana gelen en olumsuz durumlardan biri de sozel iletisim problemleridir.

Ogretmenin tek bilgi ve enformasyon kaynagi, Ogrencilerin ise sadece Ogretmenlerin
anlattiklarin1 ezberleyerek tekrarlama roliinde oldugu yontemler 6grencilerin olumsuz
davraniglar1 iizerinde en az etkisi olan iletisim yollaridir. Bu yontemin 6gretme ve sinif
yonetimi tizerinde kotii bir etkisi vardir. Bu durum 6grenci motivasyonunu diistirdiigi gibi,
harekete gegme konusunda cesaretini kirar ve istegini azaltir. Bu yOntemin, 6grenme
isleminin yerine getirilmesi konusunda yetersiz ve basarisiz oldugu kanitlanmigtir. Ciinkii
Ogrencinin ¢aba gdstermesini ve ugragmasini gerektirmediginden verilen bilgi zihinden

hizli bigimde kaybolmaktadir (www.libyapro.blogspot.com.tr).

Verilen her egitimin, iilkelerinin gelisimine ve insasina katkida bulunacak sekilde isgiicii
pazarina girmelerine yardimeci olacak bilimsel bilgiler ve ¢agdas beseri degerler ile
donatilmig bireylerin yetistirilmesi nihai hedefi dogrultusunda bilimsel temelli gelecek plan
ve programlarinin ¢ergevesini olusturabilecek agik bir felsefi temele sahip olmasi zaruridir .
Egitimde interaktif veya diyalog yontemine glivenmek miimkiindiir. Bu yontem 6gretmene
ogrenciler ile iletisime ge¢me, Ogrencilere ise diger Ogrenciler ile etkilesime girerek
o0grenme deneyimlerini birbirleriyle paylagsma firsati verir. Bu yontemin kullaniminda
Ogretmenin rolii, siifta olusturulan 6grenci gruplar1 arasindaki diyaloglar1 ve tartismalar
yoneterek rehberlik etmek ve eger hata yapilirsa miidahalede bulunarak diizeltmektir
(Yuksekogretim Kurulu Raporu, 2008, s. 71).
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Ogrencilerin merakla bekledigi ilgi ¢ekici ve heyecan verici konularm, olusturulan bu
iletisim kanallar1 araciligiyla 6gretmenin kontroliinde tartisilmasi biraz once verdigimiz
ornekten daha etkilidir. Bu yontemde 6grencilerin farkli konularda bilgi edinmelerinin
saglanmasmin yaninda, konuyla ilgili kendi diisiincelerini ifade etmelerine izin verilir.
Soru sormalari, yeni fikirler ileri siirmeleri, 6gretmen ve diger Ogrencilerle tartigma
imkanina kavusmalart sayesinde kisilikleri biitiinciil gelisir ve hayata daha iyi adapte
olurlar. Fikir alisverisi, kendini ifade etme, goriislerini savunma ve kendine giiven gibi
yonleri gelisir. Bu 6gretim yontemi 6grencilerin bir takim iginde ¢alismasini 6gretmesinin
yaninda, kiiltiirel, dinsel, entelektiiel degerler ile farkli goriislere de saygi duyma, yapici
elestiri, karsisindakinin fikirlerini dinleme ve kabul etme gibi erdemli davraniglar
kazanarak egitilmelerine ve yetistirilmelerine katki saglayacaktir

(www.libyapro.blogspot.com.tr).

3.19.3. Egitim Miifredatimin Zayif Yonleri

Miifredat, egitim hedeflerine ulagsmak i¢in tek yol oldugundan karar vericilerin biiyiik 6zen
gostermesi gereken egitim siirecinin en 6nemli ayaklarindan biridir. Miifredatin 6nemi,
giiniimiizde stirdiiriilebilir bir gelismeye ulasilabilmesini ve boylece iilkenin refahinin
artmasini saglayacak en Onemli etkenin insan kaynaklari olmasi ve insan kaynaklarini
olusturacak yeni nesilleri faydali bilgilerle donatmanin en etkili yolunun miifredattan
gecmesinden kaynaklanir. Bundan dolayi, kapsamli bir Egitim Ronesans’in1 basarabilmek
icin egitim igerigi ve hedeflerine odaklanarak, egitimin her asamasinda giivenilir ve

biitiinciil boyutlar1 ele almak gerekir .

Bir 6nceki ve ondan dncesinde ki egitim miifredati, geleneksel olarak nitelendirilen, ezbere
dayali, yogun olarak tiim bilgilerin bir arada verilmeye ¢alisildigi, birbirini yineleyen ve az
gelismis olarak siiflandirilan bir yapidaydi. Ayn1 zamanda 6grencilerin zihninde hayatin
gercekliginde karsiligini bulamayan deger ve temellerden yoksun bilgi, enformasyon,

davranis ve gostermelik sozlerin kazandirilmasina ¢alisilmasi ile karakterize edilmekteydi.

Halbuki tiim tilkede, ¢cevresiyle ve ortaya ¢ikan sorunlarla basa ¢ikabilme yetenegine sahip,
diger bireylerin fikirlerine deger veren, ister entelektiiel veya kiiltiirel isterse dini olsun
farkli diisiincelere ve fikirlere sahip olan kisilere saygi duyan, takim ruhuyla calisabilen,
yaptig1 iste diriistliik, kalite ve ustaligi 6ne c¢ikaran, ulusal aidiyet ve vatanseverlik

duygularini ortaya ¢ikaracak bicimde iilkelerini taniyan ¢agdas bireylerin yetistirilmesi,
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egitim alaninda soru sorma, elestirme, degerlendirme, yaraticililk ve inovasyon

yeteneklerinin gelistirilmesiyle miimkiin olabilecektir (www.libyapro.blogspot.com.tr).

Son yillarinda Libya’daki geleneksel miifredatin yerini diinyadaki en iyi miifredatlardan
biri olarak kabul edilen Singapur miifredati almistir. Singapur miifredat1 bu alandaki en iyi
orneklerden biridir, fakat bu miifredat modern ve gelismis teknik laboratuvarlardan
yararlanip miifredata aciklik kazandirarak dogru kullanabilme yetenegine sahip nitelikli
ogretmenlere gereksinim duyar. Ayrica, her bir smifta belirli bir sayida 6grencinin
bulunmasi zorunluluguna ilaveten, 6grencileri bu miifredat i¢in hazir hale getiren ve uygun
niteliklere sahip olmalarimi saglayan bir hazirlik asamasindan ge¢mis olduklar1 farz

edilmektedir .

Burada kars1 karsiya kalinan problem, Singapur miifredati yeterince incelenmeden ve net
bir strateji meydana getirilmeden belli bir plan dogrultusunda uygulamaya konulmasidir.
Bunun yaninda, gerekli laboratuvarlarin bulunmayisi, miifredatin dogru yorumlanamayis,
cogu smifta olmasi gerekenden fazla 6grenci bulunmasi bu sistemin uygulanmasinin
onilindeki engeller arasindadir. Bu nedenle Singapur yaklasiminin Libya sartlarinda bazi
giincellemelere ihtiyact vardir. Eger bunlar yapilamazsa bu programin faydali da olmasi
beklenemez ve istenen sonucglara da ulasilamaz. Buna ilaveten bazi olumsuz neticelerle

karsilagilmast da muhtemeldir (www.libyapro.blogspot.com.tr).

Egitim miifredat1 gelistirme siireci devamlilik gerektirir ve belirli bir seviyede durmasi séz
konusu degildir. Yerel, bolgesel ve uluslararasi gelismeler ile de uyumlu ve giincel
olmalidir. Bu yiizden uzmanlarin, gerekli materyal ve konulari inceleyerek yasanan
gelisme ve degisimlere uygun, ¢evre ile etkilesim icinde olmasma 6zen gosteren

yenilemeler yapmalari gerekir .

3.19.4. Egitim Kurumlarimin Zayif Altyapisi

Egitim kurumlari, asir1 kalabalik siiflarin yaninda, olusan hasarlardan dolay:1 ¢ok sayida
okulun ve tliniversite binasinin bosaltilmasi gibi egitim siirecini aksatan cesitli problemlerin
sikintisin1 ¢ekmektedir. Universitelerde ve okullarda egitim siirecine destek saglayacak
laboratuvarlar ve gerekli ara¢ gerecler, teknik ve sportif faaliyetlerin yapilacag: salonlar,
parklar ve meydanlar mevcut degildir. Ayrica egitim kurumlari temiz igme suyu ve genel

olarak temizlik konularindaki eksikliklerden kaynaklanan sorunlardan da muzdariptir.
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Eski rejim, yonetiminin ilk anlarindan itibaren {ilkedeki egitim sisteminin geligmesi ve
ilerlemesinin, kendi varligini1 devam ettirebilmesi ve hayatta kalabilmesi hususunda tehlike
meydana getirdigi ve uzun donemde kendi hedefleri ve planlamalariyla uygun olmayan
hedefler ve isteklere bir yonelim yaratacagimi fark etmisti. Ulke i¢inde egitilmis insan orani
arttikca, sivil ve siyasi haklara yonelik talepler de artacagindan ve bunlarin arasinda siyasi
streclere katilim talebi de yer alacagindan sistematik ve planli bir bigimde egitim
seviyesinin diisiiriilmesine calisilmistir. Egitim sektorii Kaddafi tarafindan takip edilen
politikalardan en fazla etkilenen alanlardan biri olmus ve egitim seviyesi ile ¢iktilari

giderek bozulmustur (www.facebook.com).

Giliniimiizde, egitim sektoriiniin hedefleri, programlari, idari ve orgiitsel yapisinin diger
toplum sektorleri ile iligkileri 1s1ginda yeniden ele alinmasi gerektigi her zamankinden

daha aciktir .

3.19.5. Egitimde Oncii Deneyimler

Glineydogu Asya, egitimde oOnciililk yapan {ilkelere ev sahipligi yapar. Son yillarda
yasanan bazi deneyimler kalite ve maliyet agisindan egitimde en basarili 6rnekler olarak
tanimlanmustir, bu deneyimlerin en énemlileri Malezya ve Singapur’dur. iki iilke drnegi
diinya capinda yayilmis ve pek ¢ok gelismekte olan iilkede karar vericilerin bu
deneyimlere odaklanarak kendi iilkeleri i¢in Ornek almalarint ve uygulamalarim

beraberinde getirmistir .

Libya’da ki eski rejim, diinyada en gelismis egitim programlarindan biri olan Singapur
ornegini alarak, Libya’da Singapur tarzi miifredat uygulamasimi gergeklestirmistir.
Singapur tarzi egitim planlarinin diizenlenmesi, belirgin egitim hedefleri konulmasi, i¢inde
bulundugumuz ¢ag ile uyumlu yeni egitim yontemleri iceren okul kitaplarinin kullanilmaya
baslanmas1 ve Ogretmenler ile yeni degerlendirme yontemleri i¢in bir rehber meydana

getirmesi amactyla egitim siirecinde atilan ilk olumlu adimdir.

Uzmanlarin belirttigi gibi Singapur 6rnegi tizerinde yeterince ¢alisilmamis ve belirsiz bir
stratejiyle hayata gegirilmeye g¢alisilmistir. Ayrica 6gretmenler bu sistemi dogru bigimde
ele alabilecek yeterlilige sahip olmadiklar1 gibi, okullarda laboratuvarlar, sunum aletleri
mevcut olmayip her siniftaki 6grenci sayis1 40°tan fazladir. Singapur yaklagiminin istenen

sonuclar1 verebilmesi i¢in bazi kosullarin yerine getirilmesine ihtiya¢ vardir ve eger bunlar
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yerine getirilmez ise hedeflere ulasilamayacak, ve ortaya ¢ikan sonuclar1 da olumsuz yonlii

olacaktir (www.libyapro.blogspot.com.tr).

Eski rejim bu yaklasiminin basarili olabilmesi i¢in maddi ve manevi pek ¢ok gereksinime
ihtiya¢ oldugu gercegini ithmal etmis ya da kasith olarak goérmezden gelmistir. Ayrica
egitim sektoriinlin gercekliklerini yeterince incelemeden, iilkenin ihtiyaclarini ve egitim
sektoriinlin zayifliklarin belirlemeden gelismis bir miifredat getirme hatasina diigmiistiir.
Diinyadaki tiim basarili deneyimler, iizerinde diisliniilmeden, gerekli alt yap1 ve hazirlik

yapilmadan ve iilkeye getirilmeye ¢alisilmis ve tiim ¢abalar basarisizlikla sonuglanmistir .

Bazi aragtirmalar ve incelemeler, eski rejimin izledigi yontemlerin bir biitiin olarak egitim
sisteminin yikimina katki sagladigini ortaya koymustur. Bu yontemlerin en dnemlileri su

sekildedir (www.libyapro.blogspot.com.tr):

1. Ulke genelinde ve ozellikle egitim sektdriinde mali ve idari yolsuzluklarn

yayginlagmasi, tesvik edilmesi ve yolsuzluklarla miicadele ¢abasi icinde olunmamasi.

2. [lsinin ehli olmayan, milli aidiyetleri bulunmayan ve ahlaki degerleri de olmayan
(6zellikle devrimcei komite tiyeleri ve baskici giivenlik giicleri mensuplari) kisilerin bu
sektorde idareci pozisyonlarina atanmasi ve bu isin ehli, milli degerlere bagl ve

basarili kisilerin yerlerinden edilmesi .

3. Ahlaki yonlerin egitim siirecinden ayrilmasi veya daha ziyade mesleki uygulamalarda
rehberlik edecek kisilerin etik, ideolojik ve entelektiiel yonlerinin eksikliginden

kaynakli olarak yeni nesillerin egitim siireci boyunca ahlaki degerler kazanamamasi.
4. Miifredatin Bozulmasinin Nedenleri:

A. Ogrenciyi bunaltan, vaktini harcayan, dikkatini dagitan, enerjisini tiiketen gok
sayida yararsiz konunun (biitiinli i¢indeki konular da dahil olmak iizere) dahil
edilmesi ve bu ylizden gercekten Onemli konular ig¢in Ogrencinin vakti ve

enerjisinin kalmamasi.

B. Ders kitaplarinin hatalarla dolu olmasinin bu kitaplara yonelik gilivenin
kaybedilmesine yol agmasi ve igerigin biiyiik boliimiiniin anlagilmasi konusundaki
yetersizliklerin 6grencilerde kafa karigikligina yol agmasi ve anlama yetenegini

bozmasi.
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C. Miifredatin, gelistirilme asamasinda Ogrencilerinin yaglarina uygunluguna dikkat
edilmemesi, mevcut ve gelecek isgiicli pazariin ihtiyaglarimin dikkate alinmamasi,

onceki ve sonraki miifredatlar ile koordinasyon eksikligi.

Gelecek vizyonunun belirsizligi, mezuniyetin ardindan uygun istihdam firsatlarinin
bulunmayist ve 6zellikle “okul seferberligi” adi altinda okullara askerlik hizmetlerinin

sokulma felaketinin yasanmasindan sonra 6grencilere yeterli sayginlik verilmemesi.

Tim seviyelerdeki (ilkogretim ve ortadgretim) genel egitimin feminizasyonu.
Kadinlarin smif i¢inde kontrolii saglama ve saygi uyandirma konusunda basarisiz
olmas1 neticesinde 6zellikle erkek ogrencilerin performanslarmin diismesi sonucunu
ortaya ¢ikarmigtir. Ayrica utangaglik nedeni ile 6gretmenler cinsellikle ilgili konular1

ogrencilerine agik ve net bicimde anlatamamaslardir.

Kopya ¢ekme olgusunun yayginlasmasi ve bununla miicadele etme konusunda
cabalarda bulunulmamasi, epidemiyolojik olarak korkung bir bi¢cimde daha da
artmasina yol agmis ve kopya ¢ekme Ogrenciler ve hatta cogu ebeveyn tarafindan
kabul edilebilir mesru bir hak gibi goriilmeye baslanmistir. Bu durumun basariya
onem verilmemesi nedeniyle 6grenme tizerindeki yikici bir etkisi olmakta ve 6zellikle
siiftaki caligkan ve dirlist Ogrencilerin de ciddi psikolojik rahatsizliklarini

beraberinde getirmektedir .

Gergekei profesyonel incelemeler gerceklestirilmeden, veriler analiz edilmeden ve
hedefler ile bu hedeflere ulasilmasi icin yerine getirilmesi gerekenler dogru bi¢imde
tanimlanmadan egitim sisteminde ¢ok sayida rastgele kararlarin alinmasi ve siirekli
birbirini takip eder bicimde ciddi degisimlerin yapilmis olmasi. Ne yazik ki, 17 Subat

devriminin sonrasinda da bu durumun devam ettigi acik¢a goriilmektedir .

Ozellikle hiikiimetinin devrim hareketinin {iyelerine yurtdisi egitim burslari verme
hususunda 6ncelik vermeye baslamasindan sonra pek ¢ok dgretmeninin her diizeyde

bilimsel ve pedagojik liyakatinin (bilgi iletme yetenegi) zayiflig:.

Zay1f ve faydasiz bir yontem olan anlatima dayali yontemin kisitlanmas1 ve bu alanda
meydana gelen ¢ok biiylik ilerlemelere ayak uydurabilecek egitim yontemlerinin

gelistirilmesi konularinda yasanan eksiklikler .

Okullarin, ana okullariin, enstitiilerin ve tiniversitelerin egitim tesislerinin ihmal

edilmesi ve bakim, temizlik, koordinasyon, organizasyon, egitim Ogretim tesisleri ve

170



12-

13-

16-

17-

ara¢ gereclerinin temini konusunda ilgisizlik ile en alt diizeyde dahi modern ve ¢ok

yonlii egitim materyallerinin eksikligi .

Egitim kurumlarinda eglence imkanlarinin olmamasi. Tiim sanatsal, sportif, sosyal ve
sanatsal 6grenci etkinliklerinin iptal edilmesi nedeniyle egitim faaliyetlerinin 6grenci

ihtiyaglarini karsilayamayan sikici ve agir bir faaliyet olarak goriilmesi .

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin ihmal edilmesi ve bu 6grenciler gibi digerlerini
de daha fazla ¢alismak ve gayret gostermek konusunda cesaretlendirecek herhangi bir

odiillendirme sisteminin getirilmemis olmasi .

Basar1 ve basarisizlik konularinin da dahil oldugu egitim sektoriinde ¢alisan
yoneticiler ve Ogretmenler arasinda akrabalara yapilan iltimas ve aracilifin

yayginlagmasi, unvanlarin parayla alinir satilir hale gelmesi .

Diploma ve belgelerin tek bir liyakat 6l¢iisii olarak alinmasi, is ve mevki ayni
zamanda takdir ve saygi elde etmenin en dnemli saglayict olarak goriilmesi ancak bu
diplomalar1 elde etme asamasindaki gercek bilimsel basarilarin, entelektiiel, kiiltiirel,
bilimsel, mesleki ve egitimsel uzmanliklarin veya milli biling ve etiklerin géz ardi

edilmesi.

Genel olarak tiim sektor ve tiim seviyelerdeki alt birimlerde idari otoritenin zayiflig
ve ¢ok sayida eksiklik ve dengesizlige sahip olmalarina ragmen verimsiz kanun ve

diizenlemelere korti koriine baghilik.

Ozel egitim kurumlari {izerindeki denetim eksikligi ve bu eksiklik nedeniyle egitimsel
basarilar ihmal edilerek “diploma satan diikkanlar” haline gelmesi konusunda bu

kurumlari cesaretlendirmesi (Www.facebook.com).

Yukarida bahsedilenlerin tamamini g6z Oniinde bulundurursak, Libya’da egitimde

dengesizligin ¢ok biiyiik, hastaligin ¢ok ilerlemis oldugunu ve tedavi ederek kurtarma

gorevinin zor ve zahmetli bir hale geldigini soyleyebiliriz. Herhangi bir deneyimi

uygulamaya koymadan 6nce, durumumuzun net olarak ortaya konulmasi ve zayif ve eksik

yonlerimizin tespit edilmesi, gercek ihtiyaclarimizin tanimlanmasi gerekir. Boylece, 6rnek

alinan bir deneyimin tiim boliimlerinin uygulamaya konulmasi zorunlu olmayabilir. Ayni

zamanda basariya ulasabilmemiz i¢in bdylesi bir deneyimin uygulamasi esnasinda gerekli

incelemeler yapilmali, kararlar alinmali ve bazi bakis agilar1 gelistirilmelidir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

4.1. Sonuc¢

Temel, orta ve tniversite egitimi asamalarinda Libya’daki cografya 6gretiminin temel
ozelliklerinin ele alinmaya ¢alisildigi bu ¢alismada cografya 6gretiminin nasil daha verimli
olabilecegi lizerinde durulmustur. Ayrica bazi istatistiklerin de degerlendirildigi ¢alismada
Libya’daki 6grencilerin, okullarin ve yiiksek egitim kurumlariin egitime bakis acilarinin

belirlenmesine de gayret edilmistir. Bu gegenlerden sonra agagidaki sonuglar 6zetlenebilir.

1- Libya’da egitim seviyesini yiikseltmek i¢in tiim ilgili gruplarin birlikte ve uyum iginde
caligsmasi ile gerekmektedir.

2- Egitim  kurumlarinin  eksikleri  giderilmelidir. I¢inde bulundugumuz  ¢agmn
gereksinimlerine uygun bir egitim mifredatinin hayata gecirilmesi gerekmektedir.
Hizmet kalitesi ve performans seviyesini ylikseltme adina 6gretmenlerin ve okul
idaresinin de yeni yontemlere hazirlikli hale getirilmesi gerekmektedir.

3- Kaliteli insan kaynaklarma, uygun egitim materyallerine ve genis capli bir caligma
gerekmektedir.

4- Geligmis tlkelerin bilimsel uzmanligina basvurulmasi ve o iilkelerden elde edilen bilgi,
tecriibe ve uygulamalarin Libya sartlarina uyarlanarak pratige dokiilmesi gerekmektedir.

5- Egitim sisteminde, ezberden ziyade diisiinme, tasarlama, hayal kurma ve yeniliklere
acik olma gibi geligmis iilkelerde uygulanan programlar uygulanmasi gerekmektedir.

6- Teorik bilgiden ziyade bilgisayar kullaniminin da dahil edildigi pratik, uygulanabilir,
bilimsel fikir ve bilgilerin hayata gegirilmesi gerekmektedir.

7- Bilimsellik, 6l¢iim, degerlendirme ve sonug ¢ikarma yontemleri kullanilarak yeni neslin
egitilip yetistirilmesi ve elestirel diisiinme kabiliyeti kazandirilmasi1 gerekmektedir.

8- Egitim sektoriinde ¢alisan Ogretmenlerin profesyonellikleri derinlestirilmeli ve bu

kadrolarin siirekli egitimleri saglanmalidir.
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9- Genel ve teknik egitim kurumlariyla, iiniversite donemi egitim seviyesi arasinda
biitiinlesme saglanmalidir.

10- Mezun o6grenciler i¢in yerel ve bolgesel calisma alanlarim1 hazir hale getirecek
programlar gelistirilmelidir.

11-Libya’da lise egitiminin devamligini saglayacak degisikliklerin yapilmasi
gereklidir. Ogrencilerin iilke problemlerine ¢dziim sunan projeler yapmasi
saglanarak, takim c¢alismasi, ¢alisma ciddiyeti, seffaflik, sorunlar1 ¢ozerek analiz
etme kabiliyetleri gelistirilmelidir.

12- Libyal1 6gretmenlerin ve 6zel sektoriin multimedya iizerinde elektronik kitaplar
olusturmasi tesvik edilmelidir.

13- Ayrica Libya Ogretmenler Sendikasi, Libyali dgretmenlere hizmet, sigorta ve
kapsamli bakim programlar1 saglamasi konularinda tesvik etmelidir.

14- Rehberler ve cografyacilar, tilkede uygulanabilecek yontemlerin tespit edilmesi igin
bu alanda gelismis iilkelere gonderilmelidir. Cografya alaninda yasanan son
gelismeler takip edilmelidir.

15- Dikkat edilmesi gereken en oOnemli nokta, egitim sistemlerinde yapilan bu
degisikliklerin ve gelistirme c¢abalarinin, i¢inde yasanilan toplumun o6zellikleri ve
ihtiyaglar1 yaninda farkli egitim asamalarina uygun bi¢imde olusturulabilmesidir.

16- Siyasetgiler tarafindan alinan bazi dogaglama kararlar, miifredat tasarimcilari ve
gelistiricileri ile tim egitim siirecini olumsuz etkilemektedir bu yiizden bunlarin

Oniine gecilmelidir.

Sonu¢ olarak, cografya dersi ile ilgili olumsuz izlenimin genellikle okullarimizda uzun
stiredir devam ettirilen yontemlerle ilgili oldugunu, 6zellikle diiz anlatim yonteminin yikici
bir etkisi bulundugunu ve O6grencilerin cografya dersine yonelik ¢ok kotii bir izlenim
gelistirmelerine yol agtigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle gerek sistem olarak ve gerekse

materyal olarak sistemin modernizesine gereksinim bulunmaktadir.

4.2. Oneriler

Libya’da egitim sektoriiniin gelecekteki farkli boyut ve diizeylerdeki yansimalar1 ve
sonuclariin dnemi nedeniyle ve ayni zamanda uygarlik diizeyindeki gelismelere ayak
uydurabilmesi amaciyla cografyada miifredat gelistirme ve egitim siirecini iyilestirmede

yararlt olabilecegini diisiindiigiimiiz baz1 6neri ve tavsiyelerimiz sunlardir:
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1. Asagida verdigimiz yontemleri kullanarak egitim sistemini gelistirmek, idari yapiy1
giiclendirmek ve egitim altyapisini yeniden diizenlemek amactyla milli bir projenin

(stratejik plan) olusturulmasi hizlandirilmalidir.

a) Egitim sisteminin uluslararasi kalite standartlarina dayanan kural ve diizenlemelere
tabi tutulmasi, kamu egitim kurumlarinda miifredat ve yoOntemlerin seg¢iminde
uluslararasi kabul gérmiis standartlarin tercih edilmesi.

b) Modern egitim tekniklerini gelistirmek, yerele uyarlamak ve yeni Ogretim ve
O0grenim modelleri olusturmak i¢in bilimsel gelismeleri takip etmek ve gelismeleri

izlemek adina uygun bir sistemin uygulamaya konulmasi.

c) Egitim politikalarin1 is piyasasinin ihtiyaglariyla uyumlu hale getirilmesi, egitim
ciktilar ile iilkenin kalkinmasi i¢in gereken ihtiyac¢larin iligkilendirilerek aralarindaki

boslugun doldurulmasi.

d) Tim alanlarda bilimsel arastirmanin roliiniin etkin hale getirilmesi, egitim ile sosyal
ve ekonomik sistemler arasinda giicli bir iligki kurulmasi, tiniversiteler, egitim
kurumlari, arastirma kuruluslar1 ve teknik gelisim merkezlerinin Libya icinde ve
disindaki diger kurum ve kuruluslarla egitimsel ve bilimsel aligveris ve isbirliginin
giiclendirilmesi.

e) Egitim sektoriinde lider konumdaki iilkelerin deneyimlerinden yararlanilmasi ve
Libya’daki egitim sisteminin gelistirilmesi adina hangi uygulamalarin hayata

gecirebileceginin belirlenmesi.

2. Ogretmen egitimi, temel yetkinlikler, miifredat, egitim siireci, degerlendirme yontemleri
ve en 1yl egitim uygulamalar1 konusundaki arastirmalardan edinilen ¢ikarimlara

dayanmalidir.

3. Gerektigi durumlarda egitim alanindaki idareciler yaninda, arastirma kurumlari, sosyal

organizasyonlar, sirketler, ebeveynler gibi okul disindan da destek saglanmalidir.

4. Yetkililer, 6grencileri is piyasasina hazirlayan ve onlara mesleki beceriler kazandiran

egitimler veren igverenler ve is bulma ajanslari ile irtibatli ¢alismalidir.

5. Ogrencilerin ve egitim siireci igerisinde Ogretmenlerin yaratici ruhlarini gelistiren
sistemler kurarak, yenilik¢i diisiinceleri cesaretlendiren bilimsel bir ortam meydana

getirilmelidir.

174



6. Egitim sektoriinde ve yiiksekdgretim kurumlarinda 6gretmenlerin ve diger ¢alisanlarin
maaglart arttirllmali, bu sayede nitelikli kisiler egitim sektoriine g¢ekilmelidir. Kirsal
kesimde ogretmenlik yapmak isteyenler igin bu Odenegin arttirilmasinin yollar

arastirilmalidir.

7. Ogretmenlerin fikirlerini hayata gegirebilmeleri icin kaliteli ara¢c ve kaynaklar temin
edilmelidir. Ogretmenler yalnizca 6grencilerin belirli konularda yeterlilik kazanmasina
odaklanmamali, ayn1 zamanda kendi dnemlerinin farkina varmalar1 saglanarak kendi

yetkinliklerine yonelik inanglar1 gii¢lendirilmelidir.

8. Cesitli miifredatlar siirekli gelistirilmeli ve bunlar1 toplumun ihtiyaglari, bulunulan
donemin gereksinimleri, rekabet avantajlar1 ile iliskilendirerek, egitim siirekli tesvik

edilmeli ve bilgi aligverisi 6zgiir bicimde gergeklestirilebilmelidir.
Miifredat gelistirmenin ayni1 zamanda su 6zellikleri de tasimasi 6nemlidir.

a. Miifredatlar, O6grencilere firsatlar sunacak sekilde ve yaratici kabiliyetlerini harekete

gecirecek bicimde tasarlanmalidir.
b. Degerlendirme ve sinav yontemleri yenilenmelidir.

. Miifredat, 6grencileri cezp ve memnun edecek bigimde tasarlanmasi gerekir. Tekrarlarin

kaldirilmasi nitelige odaklanilmasi1 gerekmektedir.

d. Miifredatla ilgili hedefler agik ve net bigimde sunulmali, esitlik ilkesi g6z Oniinde

tutulmalidir.

e. Miifredatin teorik ve pratik yonleri birbiriyle iliskilendirmeli, etkinlik ve projelerin

uzerinde durulmalidir.

f. Diisinme becerilerinin, bilimsel kiiltiiriin, bilimsel yeniliklerin ve bilimsel etigin
gelistirilmesi gibi miifredat konusunda en giincel kiiresel egilimlerin avantajlarindan

yararlanilmalidir.

g. Islami deger ve etikleri yitirmeden, tiim insanligin ortak degerlerinin de dgrencilere

kazandirilmasina odaklanan bir igerige sahip olmalidir.

h. Miifredat, 6grencilerin zihinsel Ozelliklerine uymasi gerekir ve oOgretim hedefleri

dogrultusunda tasarlanmis ders kitaplarini temele almalidir.

8- Ogrencilerin, egilim, kabiliyet ve yeteneklerini kesfederek onlari kendilerine uygun

alanlara yonlendirmek i¢in gerekli araglar kullanilmalidir.
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O- Lisanstistii ve burs programlar1 gelistirilmeli ve aralarinda entegrasyon saglanmali;
gerekli kadrolar1 elde etmek amaciyla yurtdisindaki en iyi iiniversitelere 0grenciler

gonderilmelidir.

10- Isgiicii piyasasmn ihtiyaglarinmi karsilamak amaciyla, iiniversiteler, enstitiiler, dzel
egitim kurumlar1 ve arastirma merkezleri kurarak o6zel sektoriin egitime yatirim

yapmast ve egitim altyapisinin gelistirilmesine katkida bulunmasi tesvik edilmelidir.

Dile getirmeye galistigimiz bu Onerilerin, gelecekte Libya’nin egitim kalitesini artirma
hususunda gereken tiim noktalar1 ele aldig1 iddiasinda degiliz. Bununla birlikte konunun
kaynagini olusturan bazi sorunlarla ilgili kiicik de olsa bir katki saglayacagin
diisiinmekteyiz. Ayrica bu Onerilerin Libya’daki egitim sisteminin su anki sorunlari igin
gecerli oldugunu, gelecekte ortaya cikmasi muhtemel gelismeler i¢in giincel fikir ve

gorliglerin giindeme getirilmesinin gerektigini de sdylememiz gerekmektedir.
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