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Bu arastirma, erken ¢ocukluk donemine yonelik resimli cocuk kitaplariin felsefi
kavramlar bakimindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma kapsaminda ¢ok satan
yayinevlerinin ilk baskilarii 2016-2018 wyillarinda gergeklestirdikleri erken c¢ocukluk
donemine yonelik 229 tane resimli hikaye kitabi igerik analizi yontemiyle ¢ozlimlenmistir.
Betimsel modelde calisilan bu arastirmada veriler arasgtirmaci tarafindan gelistirilen
“Resimli Cocuk Kitaplarinda Felsefi Kavram Arama Formu” ile toplanmistir ve inceleme
esnasinda karsilagilan felsefi kavramlar da arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen hikaye Kitaplarinin metinlerinde mutluluk, sevgi, farklilik, varolus,
iizlintii, cesaret, benlik, adalet, kimlik, giizellik, sezgi, bilgi, degisim, gercek, say1, empati,
kendini gerceklestirme, yasamin anlami, 6zgiliven, paylasma, umut, oziir dileme, korku
olmak tizere 23 farkli felsefi kavram bulunmustur. Metinde tespit edilen felsefi
kavramlarin duygular %28,38; degerler %25,68; etik %24,32; metafizik kategorilerinde
%13,51; epistemoloji, estetik ve toplum felsefesi kategorilerinde ise %2,70 seklinde
dagilim gosterdigi; metinlerde en ¢ok mutluluk, sevgi ve farklilik kavramlarina yer
verildigi ve bunlarin kullanim sikliginin %0,43 oldugu bulunmustur. Metinlerde bulunan
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felsefi kavramlarin %56,76’smin agik, %43,24’{inlin ise ortiik olarak verildigi goriilmiistiir.
Metinde gecen felsefi kavramlardan sayi, farklilik, sevgi, giizellik, mutluluk ve korku
kavramlarinin gorsellerle %0,44 oraninda desteklendigi; bunlarin %89,47’sinini acik,
%10,53’linlin ise Ortiik olarak verildigi; gorsellerle desteklenen felsefi kavramlarin
metafizik %42,11; etik %31,58; estetik ve duygular %10,53 kategorilerinde dagilim
gosterdigi bulunmustur. Arastirma sonucunda digerlerine gore daha yiiksek oranda
goziikse de genel toplama gore orani diislik olan mutluluk, sevgi, farklilik kavramlarina ek
olarak kitaplarda daha az rastlanmis olan benlik, adalet, kimlik, giizellik, sezgi, bilgi,
degisim, gercek, empati, kendini gergeklestirme, yasamin anlami, 6zgliven, paylasma,
umut, 6ziir dileme, korku kavramlarini da felsefi bir sekilde irdelemeye tesvik edecek olan
resimli ¢ocuk kitaplarinin {iretilmesine ihtiyag duyulabilecegi nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, ¢ocuklar i¢in felsefe, resimli ¢cocuk kitaplari, erken
cocukluk egitimi.

Sayfa Adedi: 106+xiv
Danigman: Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL
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INVESTIGATION OF ILLUSTRATED CHILDREN’S BOOKS IN
TERMS OF PHILOSOPHICAL CONCEPTS

(M.S. Thesis)

Ebru Gorgiin
GAZI UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES

September, 2020

ABSTRACT

This research was carried out in order to examine children's picture books for early
childhood in terms of philosophical concepts. Within the scope of the research, 229
illustrated story books for the early childhood period, which were first edited by best-
selling publishers in 2016-2018, were analyzed using content analysis method. In this
study, which was studied in the descriptive model, the data were collected by the
"Philosophical Concept Search Form in Illustrated Children's Books™ developed by the
researcher, and the philosophical concepts encountered during the analysis were also
included in the study. In the texts of the story books examined within the scope of the
study, happiness, love, difference, existence, sadness, courage, self, justice, identity,
beauty, intuition, knowledge, change, truth, number, empathy, self-realization, meaning of
life, self-confidence, sharing, hope, 23 different philosophical concepts were found
including apology and fear. The emotions of the philosophical concepts determined in the
text are 28.38%; values 25.68%; ethics 24.32%; 13.51% in metaphysical categories; 2.70%
distribution in epistemology, aesthetics and social philosophy categories; It was found that
the concepts of happiness, love and difference are mostly used in the texts and the
frequency of their use is 0.43%. It was observed that 56.76% of the philosophical concepts
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in the texts were given explicitly and 43.24% were given implicitly. Among the
philosophical concepts mentioned in the text, the concepts of number, difference, love,
beauty, happiness and fear are supported by 0.44% with visuals; 89.47% of them were
given openly and 10.53% were given implicitly; metaphysics of philosophical concepts
supported by visuals 42.11%; ethics 31.58%; Aesthetics and emotions were found to be in
10.53% categories. As a result of the research, in addition to the concepts of happiness,
love, and difference, which are lower than the others, the ratio of self, justice, identity,
beauty, intuition, knowledge, change, truth, empathy, self-realization, life It has been
suggested that there may be a need to produce illustrated children's books that will
encourage them to examine the concepts of meaning, self-confidence, sharing, hope,
apology and fear in a philosophical way.

Key Words: Children's literature, philosophy for children, illustrated children's books,
early childhood education.

Page Numbers: 106+xiv

Supervisor: Prof. Dr. Z. Fulya TEMEL
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BOLUM I

GIRIS

Tiim canllar daha iyi bir diinya arayisi1 icindedir. insanlar, hayvanlar, bitkiler hatta tek
hiicreliler de dahil olmak tizere biitiin canlilar, durumlarini iyilestirmek igin aktif olarak
caba gostermektedir. Bu nedenle biitiin organizmalar, kendi {ist versiyonlarini yaratmak
icin Oncelikle i¢inde bulunduklar1 durumu degerlendirmek ve iyilestirmeye g¢aligmaktan
dogan problemleri ¢6zmek mecburiyetindedir. Cogunlukla hiyerarsik bir siireci iceren
problem ¢6zme, akil karistirict bir ugras oldugu i¢in her zaman beklenen sonucu
vermemektedir. Bu da yasam siirdiikge devam edecek olan bir deneme-yanilma siirecini ve
problem-¢dziim dongiisiinii beraberinde getirmektedir (Popper, 2020, s. 7). Insan da
kendisine ve ic¢inde bulundugu evrene yonelik bilgi ve cikarimlari bu dongili iginde

ogrenmektedir.

Insan, problemleri gérebilme ve ¢6zebilme yetkinligi 6l¢iisiinde kendini olasi tehlikelerden
koruyabilmekte ve gelistirebilmektedir. Problem ¢6zme becerisi insanin hayatinda dyle
merkezi bir yerde durmaktadir ki problemlerini ¢6zme konusunda yetkin olmayan
kimseler, geleceklerini bu konuda kendini gelistirmis kimselerin insafina birakmaktadir.
Bu nedenle denilebilir ki baskalarinin insafina birakmadan kendi hayatlar1 tizerinde sz
sahibi olmak isteyen insanlarin, karsilastiklart problemleri ¢ézebilecek yetkinlige sahip
olmasi gerekmektedir. Karmagik bir siireci barindiran problem ¢ézme becerisinin ise

bireyin diistinme becerileri tizerindeki yetkinligi ile dogrudan iliskili oldugu bilinmektedir.

Kant (2018), insanin ancak egitimle insan olabilecegini 6ne slirmektedir (s. 35). Bilim ve
teknolojinin hizli bir sekilde gelistigi ve neredeyse benzer hizda hayati sekillendirdigi

glinimiizde, insani insan olmaya eristiren bir ara¢ olarak egitimin de buna paralel bir
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sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Iginde bulundugumuz dénemde ele alacak egitimin,
Ogretileni 6grenmek yerine, 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6grenme gibi zihinsel siireglerin
edinimini saglamasi gerekmektedir. Ciinkii diinlin Ogretileni bireye bugiin yeterli
gelmemekte ve bugliniin Ogretileni dahi bireyin, diisiince, liretim, tiiketim dongiisiine
uyumunu zorlagtirmaktadir (Duman, 2015, s. 398). Bu bakimdan c¢ocuklar, iginde
bulunulan zaman dilimine gore degil, gelecegin sartlar1 g6z Oniinde bulundurularak
egitilmelidir (Kant, 2018, s. 41). Sunu da belirtmek gerekir ki sadece i¢inde bulunulan ¢agi
degil gelecek caglari da géz oniinde bulundurarak yapilandirilan egitim, bireyi gelecege
hazirlamak adina 6nemli bir isleve sahiptir; fakat giiniimiizde gelecegi 6n gorebilmek
gecmisteki kadar kolay degildir. Bu nedenle bireyin sadece gelecege yonelik degil ayni

zamanda her ¢agda kullanabilecegi becerilerle de donatilmasi gerekmektedir.

Diisiinme ve diisiinmeyi 6grenme iizerine kurulacak bir egitim (Duman, 2015, s. 398) hem
gelecegin bireyini yetistirmesi hem de bireyin her dénemde ihtiya¢ duyacagi bir 6zellik

olmasi sebebi ile egitim sisteminin temelini olusturmalidir.

Diisiinme becerileri i¢inde bulundugumuz donemde hayata tutunabilmek i¢in de 6nemli bir
islev gostermektedir. Gergek diinyadan adim adim sanal diinyaya gec¢is yasanirken ve
insanlar her yerden akin akin gelen bilgi bombardimanina maruz kalirken, bunlarin
arasindan ihtiya¢ duyduklarini ayirt edebilmek icin diisiinme hatta iist diizey diisiinme
becerilerine duyduklar1 ihtiya¢ giin gectikce artmaktadir. Bu becerilerin insan hayatinin
sekillenmesinde onemli bir yeri olan erken c¢ocukluk yillarindan itibaren desteklenmesi
gerekmektedir. Cocugun zihnine, duyularina ve duygularina dokunan bir uyaran olarak
cocuk kitaplar1 bu becerilerin desteklenmesine dnemli bir kaynak sunmaktadir. Gelisim
alanlarim destekleyici, gelecege hazirlayici, nispeten kolay ulasilabilir bir edebi iiriin ve
ayn1 zamanda sanatsal bir egitim aracit olmasi nedeniyle ¢ocuk kitaplarinin énemi giin

gectikce artmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insam diger organizmalardan ayirarak “insan” vasfina eristirdigi diisiiniilen &zelliklerin
basinda gelen dil ve diislinme yetisi, insanin i¢inde bulundugu c¢ag fark etmeksizin insan
olmaya devam ettigi miiddetge kullanmasi gereken veyahut da sergilemesi beklenen

becerilerin basinda gelmektedir.



Insan, dili kullanma yetenegi sayesinde medeniyeti, kiiltiirii ve sosyal yapiy1 ortaya
cikarmistir (Vygotsky, 2018, s. 31). Diisiinme yetisi ile de ortaya ¢ikardigi bu unsurlarin
kullanimi, gelistirilmesi ve siirerliligini saglamistir. Dolayisiyla bir tiir olarak insanin
evrendeki yasamini insan olarak siirdiirebilmesi i¢in hem dil ve diisiinme becerilerine sahip
olmasi hem de sahip oldugu bu becerileri iginde bulundugu dénemin ihtiyaglarina gore
sekillendirebilmesi gerekmektedir. Giinlimiizde ise i¢inde yasanilan donem o kadar hizli
degismektedir ki insanlarin sadece bulundugu doneme degil hizla gelecek olan diger

donemlere de adapte olabilecek becerilere sahip olmasi1 gerekmektedir.

Bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler gelecegi cogu zaman ongoriilemez kilmaktadir.
Stirekli degisim halinde olan diinya ve insanligin her saniye yeni bilgilerle karsilagmasi,
bugiin gecerli olan bir fikrin her an hizlica gecerliligini kaybedebilecek olmasi, insanlari
hangi bilgiye inanmalar1 gerektigi konusunda belirsizlige siiriiklemektedir (Harari, 2019, s.
240). Bu belirsizligi ortadan kaldirabilmek miimkiin gériinmemektedir fakat belirsizlikle
birlikte yasamayr miimkiin kilacak stratejiler izlemek miimkiindiir. Bunun iginse bu
stratejilerin sadece belli bir donem ya da gelecegin belli bir kismina hitap eden becerileri
degil insani insan yapan ve insan kalmasini siirdiirecek olan temel becerileri igermesi

gerekmektedir.

Gardner (2010), insanlarin gelecekte belli baslt disiplinlere 6zgii diisiinme bigimlerine daha
cok ihtiyag duyacaklarin1 ve bu konudaki becerilerin gelecegi beklemeden su andan
itibaren gelistirilmeye baglanmasi gerektigini One silirmiistiir. Bu dogrultuda, gelecegi;
disiplinli, sentezci, yaratici, saygili ve etik zihinlerin kuracagini; bu zihin tiplerinin ise hem
bilissel hem de insani boyutlar1 olmasi nedeniyle evrensel oldugunu dile getirmistir (s. 3).
Harari (2019), insanlarin daha fazla bilgi yerine, bu bilgiyi anlamlandirabilecek, neyin
onemli neyin 6nemsiz oldugunu ayirt edebilecek, ulastigi pek ¢ok bilgi pargasini diinyaya
iligkin genis bir resme doniistiirebilecek yetilere ihtiyaci oldugunu ifade etmistir. Bu
dogrultuda insanlarin, degisimle basa cikabilme, yeni seyler 6grenebilme ve alisiimisin
disindaki durumlarda akli dengelerini koruyabilme becerileri edinmesi gerektigini
sOylemistir (s. 241, 242). Bu onerilere goz atildiginda ozellikle elestirel, esnek, yaratici,

mantiksal ve duyarl diisiinme becerilerine vurgu yapildig goriilmektedir.

Cocuklar i¢in felsefe egitimi ise tam da bu becerilerin gelistirilmesine yonelik hazirlanan

bir diisiinme egitimi programdir. Insanlarin dahi insan olarak degil de birer veri kaynag



olarak goriildiigii bu donemde, karsilasacagimiz yeni durumlar degerlendirmek i¢in etik

bilgisine ve felsefe egitimine her zamankinden daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu bakimdan cocuklarin zihinlerinde duvarlar oriilmeden erken yaslardan itibaren felsefe
egitimi ile tanistirilmasi biiyilik bir 6nem arz etmektedir (Direk, 2006, s.16). Felsefe gibi {ist
diizey bilissel becerilere hitap eden bir disiplinin, prefrontal korteksi heniiz gelismemis,
mantiksal ¢ikarimlar ve soyut diisiinme becerilerine sahip olmadigi diisiiniilen kiiciik
yaslardaki ¢ocuklarla ¢alisilmasi, ¢ocuklar icin felsefe egitimi ile tanismamis olan ¢ogu
kesim tarafindan neredeyse imkansiz olarak goriilmektedir. Boyle diistinmelerinin
temelinde de muhtemelen ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmamalar1 yatmaktadir.

Halihazirda ¢ocuklar felsefi sorgulamaya yeterince giidillemeyen bir ortamda, ¢ocuklara
sunulan kitaplarin felsefi niteligi daha da 6nem kazanmaktadir. Alan yazinda resimli cocuk
kitaplariin bigim ve igerik 6zellikleri, degerler, deger kavramlari, benlik kavrami, deger
egitimi, karakter egitimi, karakterlerin duygu durumlari, duygusal zeka, prososyal
davranislar, toplumsal cinsiyet rolleri, baris egitimi, mizah unsurlari, korku ve siddet
Ogeleri, cocuk haklari, kullanilan temalar, ¢ocukluk anlayis1 gibi konular bakimindan;
cocuklar i¢in felsefe kitaplarinin ise giizellik, sanat kavramlart ve metin yapis1 bakimindan
incelendigi goriilmistiir. Fakat resimli ¢ocuk kitaplarim1 felsefi kavramlar bakimindan
inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmanin problemini “Resimli

cocuk kitaplari felsefi kavramlar bakimindan ne durumdadir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Alt Problemler
Erken ¢ocukluk donemine yonelik yayimlanan resimli cocuk kitaplarinda;

e Hangi felsefi kavramlara yer verilmistir?

e Felsefenin hangi disiplinlerine / alt dallarina yonelik felsefi kavramlara yer
verilmistir?

e Felsefi kavramlarin kullanim siklig1 nedir?

o Felsefi kavramlarin verilisi agiklik — ortiikliikk bakimindan nasil yer almaktadir?

e Metinlerde bulunan felsefi kavramlar gorsellerle ne oranda (kullanim siklig1), ne

sekilde(agiklik-6rtiikliik), hangi disiplinlerde / alt dallarda desteklenmistir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuk kitaplart dilsel, diislinsel, gorsel hatta isitsel 6gelerle ¢ocuklarin dil ve diislince
yetilerinin yani sira duyularinin ve estetik duyarliliklarinin gelismesinde de 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocugun diline ve anlam evrenine hitap ettigi i¢in ¢ocuklarla
iletisime ge¢mek icin Onemli bir aractir (Sever, 2015, s. 33). Felsefe ise kavramlarla
calisan bir alan olarak {ist diizey diisiinme becerilerine hitap etmektedir (Dirican, 2018, s.
13). Fakat bu durum ¢ocuklarin felsefe yapamayacagi anlamina gelmemektedir. Kavramlar
cocuklarin anlayabilecegi sekilde paylasildigi takdirde ¢ocuklar zamanla bu kavramlar
iizerinde diisiinebilecek, kendi diisiincelerini belirtebilecek ve bu diisiinceler iizerinde
arkadaslariyla tartisabilecek bir diizeye geleceklerdir. Felsefenin, felsefeye dair
kavramlarin, degerlerin, duygularin, ikilemlerin, etik problemlerin ¢ocuklarin bulunduklari
biligsel ve dilsel diizeye gore uyarlanmasinda ve somutlastiriimasinda ¢ocuk kitaplarinin
rolii olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle ¢ocuklara sunulacak olan kitaplarin belli niteliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Cocugu diisiinmeye, sorgulamaya, yeni sorular sormaya iten,
meraklandiran, yer yer tamamlanmayi bekleyen bosluklarin bulundugu kitaplar ¢cocuklarla
felsefe yapmak icin ideal kitaplardir. Cocuklarla felsefe yapmak {lizere hazirlanmis felsefe
dizilerinde bu tiir kitaplara rahatlikla rastlanabilir. Fakat “Cocuklar icin felsefe” alani
iilkemizde yeni yeni gelismekte olan bir alan oldugu i¢in 6gretmenler ve ebeveynler
tarafindan yeterince taninmamaktadir. Dolayisiyla bu kitaplara ulasabilen g¢ocuklarin

sayisinin oldukc¢a az oldugu diistintilmektedir.

Cocuklarla felsefe yapabilmek i¢in ¢ocuklarla felsefe dizilerine ulasmak sart midir? Elbette
degildir. Bu alanda bir Onbilgiye sahip olan egitimciler ya da ebeveynler ¢cogu cocuk
kitabin1 diisiinmek i¢in bir araca doniistiirebilirler. Hatta baz1 ¢ocuk kitaplar1 herhangi bir
felsefe dizisi i¢inde yer almasa da derin bir felsefi alt yapiya sahip olabilir. Cocuklar i¢in
felsefe alanin1 daha 6nce hi¢ duymamais insanlar dahi bu kitaplar aracilifiyla kendini belki
daha oOnce iizerinde hi¢ diisiinme ihtiyaci hissetmedigi kavramlari diisiiniirken bulabilir.
Ortaya ¢ikacak olan bu durum ise okuyucunun felsefi duyarlilig: ile ilgili olabilecegi gibi

ayn1 zamanda kitabin barindirdig: felsefi ya da diisiinsel alt yapr ile de ilgilidir.

Cocuklar i¢in felsefe egitiminin  gerceklestirilmesinde, olaylarin, kavramlarin
somutlastirilarak ¢ocuga sunulmasinda resimli ¢ocuk kitaplar1 6zellikle de erken ¢ocukluk
doneminde 6nemli bir yere sahiptir. Boyle bir aracin felsefi kavramlar agisindan niteliginin
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incelenmesi, ¢ocuklarin daha ¢ok hangi felsefi kavramlarla karsilagabilecegini belirlemek
bakimindan biiylik bir 6nem tasimaktadir. Ayrica kitaplarin felsefi niteligi hakkinda bilgi
edinmek, alandaki ihtiyacin goriiniir kilinmasi agisindan da Onemlidir. Arastirma
bulgularinin, daha az ele alinmis kavramlar1 da diisinmeye iten nitelikli resimli ¢ocuk
kitaplariin iretilmesini tesvik ederek, ¢ocuk edebiyatindaki felsefi cesitlilige katkida
bulunacagi; bu bakimdan alandaki aragtirmacilara, egitimcilere ve ¢ocuk kitabi yazarlarina

rehberlik edecegi diisliniilmektedir.

1.4. Siirhliklar

Bu arastirmada kullanilan kitaplarin yaymevleri Nisan 2019 tarihinde, ¢evrimigi kitap satig
sitelerinden D&R, Idefix ve Kitapyurdu'nun ¢ok satan kitaplar listeleri taranarak
belirlenmistir. Cocuk edebiyati alaninda en ¢ok satis yapan ilk 5 yaymevinin se¢imi Nisan

2019 tarihinde bu sitelerden elde edilen verilerle sinirlidir.

Arastirmanin  orneklemi ¢ok satan yayinevlerinin ilk baskisini 2016-2018 yillarinda
gerceklestirdikleri erken ¢ocukluk donemine yonelik hikaye tiiriinde resimli ¢ocuk kitaplari

ile simirhdir.

1.5. Tanimlar

Arastirmada bulunan herhangi bir kavramin felsefi kavram olma durumu, ilgili kavramimn
felsefi olarak irdelenebilirligine gore belirlenmistir. Bulunan felsefi kavramlarin
dogrulugunu, temsil ettigi anlami teyit etme asamasinda cesitli sozliiklerden ve felsefe
kaynaklarindan; kategorilere yerlestirilmesinde ise ¢ogunlukla Cevizci (2019)’nin Felsefe
Sozliigii’nden yararlanilmistir. Arastirmada bahsi gegecek olan kavramlarin ve

kategorilerin tanimlarina agagida kisaca deginilmistir:

Sezgi: “Gergegin deneye ve akla vurmadan dogrudan dogruya kavranmasidir” (TDK,
2020).

Bilgi: Cevizci (2019)’ye gore bilgi, kendisine birtakim yetenek veya melekeler araciligiyla
erisilebilen fiziki, zihinsel veya metafiziksel diizeyden bir seye iligkin bir biling durumu

veya zihin halidir (s. 74).



Ontoloji: Varliga veya gerceklige iliskin genel arastirma olarak tanimlanan ontoloji,
varligin dogasina ve kategorilerine iliskin felsefi aragtirmayi ifade etmektedir (Cevizci,

2019, s. 329).

Gercek: Diisiiniilen, tasarimlanan, imgelenen seylere karsit olarak var olanlardir (Cevizci,

2017).

Paylasma: Herhangi bir seyi aralarinda boliismek, pay etmek anlamina gelmektedir (TDK,
2020).

Sevgi: Insan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik gostermeye yonelten

duygu durumudur (TDK, 2020).
Uziintii: Olmas istenilmeyen olaylardan dogan ruh tedirginligidir (TDK, 2020).
Kirginlik: Bir kimseye giicenmis, gonlii kirilmis olma durumudur (TDK, 2020).

Mutluluk: Biitiin 6zlemlere eksiksiz ve siirekli olarak ulasilmaktan duyulan kivang

durumudur (TDK, 2020).

Korku: Bir tehlike veya tehlike diisiincesi karsisinda duyulan kaygi, {iziintii durumudur
(TDK, 2020).

Giizellik: Bir varlik ya da nesnenin kendisini goren kiside hos deneyimler yaratma

potansiyelidir (Cevizci, 2019, s. 200).

Benlik: Bireyin kendisiyle ilgili temsillerinin biitiinii; kisinin kendisini algilama veya
degerlendirme tarzidir (Cevizci, 2019, s. 66).

Empati: Duygu ve diisiince baglaminda kendini bir bagkasinin yerine koyabilme (TDK,

2020), aym1 zamanda baskasinin duygularmi paylasabilme olarak tanimlanmaktadir

(Goleman, 2018, s. 137).

Farkhlik: Insanlarin ve insana dair kimliklerin, birbirleriyle tamamen ayn1 olmak yerine,

birbirinden ayr1 ve farkli olmast durumudur (Cevizci, 2019, s. 174).

Kendini gerceklestirme: Bireyin karakteristik 6zellikleri ve tanimlayici potansiyellerinin,

onun gercek dogasini ortaya ¢ikaracak bir tarzda gelismesidir (Cevizci, 2019, s. 256).

Kimlik: Kisinin toplumdaki varligin1 tanimlayan; ona farklilik, belirlilik kazandiran ve

varolusuna anlam yiikleyen niteliktir (Cevizci, 2019, s. 261).



Varolus: Varligin, gercek seyleri diissel ya da kurgusal seylerden ayiran temel 6zelligidir
(Cevizci, 2019, s. 441). Aym1 zamanda bir seyin ne oldugu, nasil oldugu degil de var
oldugu olgusudur (TDK, 2020).

Sayi: Aristoteles, sayiyi, birliklerden kurulu ¢okluk olarak tanimlamaktadir (Fazlioglu,
2003, s. 2).

Cesaret: Korkuyu, tehlikeyi, acty1 vb. zor durumlar1 metanetli bir sekilde karsilayabilme
giictidiir (Cevizci, 2019, s. 92).

Umut: Bir seyin olmasini arzu etmekten ya da beklemekten dogan duygu durumudur
(TDK, 2020).

Yasamin anlamu: Etigin temel konularindan biri olarak, hayati bilingli insan varliklar1 igin

onemli ve kiymetli kilan seylerin biitiiniidiir (Cevizei, 2019, s. 457).

Oz giiven: Insanin kendine giivenme duygusudur (TDK, 2020).

Oziir Dileme: Yaptig1 bir yanlistan dolay1 bagislanmasini istemektir (TDK, 2020).
Degisim: Bir zaman dilimi i¢indeki degisikliklerin tiimiidiir (TDK, 2020).

Adalet: Herkesin hak ettigini almasidir (Cevizci, 2019, s. 13).

Epistemoloji: Felsefenin bilgiyi konu alan temel dalidir (Cevizci, 2019, s. 157).
Metafizik: Felsefenin varligi konu alan en genel ve temel dalidir (Cevizci, 2019, s. 300).

Etik: Felsefenin degerle ilgili boyutunu olusturan temel disiplindir. Ayn1 zamanda dogru
ve yanlisi, olmasi gerekenle ilkeleri ele alip tartisan felsefe disiplini olarak da

tanimlanmaktadir (Cevizci, 2019, s. 165).

Estetik: Felsefenin duyusal degeri konu alan, giizellikle ilgili disiplinidir (Cevizci, 2019, s.
161).

Deger: Bir seyin 6nem Olgiisiinii gosteren, onu anlamli hale getiren niteliktir. Dort farkls
deger tiirli bulunmaktadir. Bunlardan, deger denilince ilk akla geleni, etik degerdir. “Etik
deger, nesnelerin, olaylarin, eylem ve yasantilarin eylemi veya yasanilacak hayatin akigini
belirleme amaci dogrultusunda sahip olduklar1 anlam ve Onemi sergileyen bir niteligi

tanimlar” (Cevizci, 2019, s. 112).

Duygu: “Belirli nesne, olay veya bireylerin insanin i¢ diinyasinda uyandirdigi izlenim”

olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020).



Toplum Felsefesi: “Toplumun yapisini iyi bir toplum diizeninin kurucu o&gelerini,

toplumla devlet arasindaki iligkileri konu alan felsefe tiirii”diir (Cevizci, 2019, s. 423).



10



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Felsefe

Uzun yillardir sdylenegeldigi gibi insan diigiinebilen bir varliktir. Bilgisi dahilinde aklinin
alabildigi hatta aklinin almakta gii¢liik ¢ektigi her seyi diisiinebilme yetisi ona, diisiinme
iizerine diisiinme olanagi da tanimaktadir. Boylelikle insan 6ne siirdiigii fikirlerin hem
yaraticisi hem de yargici roliinde olabilmektedir (Cotuksdken, 2012, s. 15). Nihai hedefi
kendini gerceklestirmek olan insan, aynadaki yansisim1 degil aynaya bakan kendisini
bulabilmek i¢in etrafindaki tiim yanilsamalardan arinmaya ¢alismalidir. Fakat yanilsamalar
icine dogan bir varlik olarak bu emelin kisa bir zaman diliminde ger¢eklesmesi pek de
miimkiin gériinmemektedir. Bu nedenledir ki kendini bulmak, kainatin sirlarina erismek ve
kesin bir cevabi olmadigi i¢in sonu gelmeyen fakat insanin kendini diisiinmekten de
alikoyamadig1 bir¢cok konu, insam felsefi diisiiniise sevk etmektedir. Iste insan ancak bu
diisiiniise yogunlasarak gerceklige ortak olabilmekte ve ancak bu sekilde kendisini

bulmaya yaklasabilmektedir (Jaspers, 2019, s. 12).

Felsefe, insanin kendi varolusuyla birlikte kendi 6ziinii sorgulamasi, kendi disindaki evreni
akil ve duyular1 araciligiyla anlamlandirmaya calismasidir. (Turhan, 2019, s. 13).
Genellikle bilgelik sevgisi olarak da bilinen felsefe, aslinda insanin kendi evreninde
askinlagsma cabasidir; az dnce bahsi gegen yanilsamalar diinyasindan kurtulusunu da bu
cabanin bizzat kendisinde aramaktadir (Jaspers, 2019, s. 20). Gianni Rodari’nin “Diinya
denen koca okul” isimli ¢ocuk kitabinda gecen bir ciimlede oldugu gibi “Sonu yoktur

ogrenmenin, bildiginden daha kiymetlidir hep, heniiz 6grenmedigin.” Insan ne kadar bilirse
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bilsin muhakkak bir bilmedigi olacaktir ve her seferinde elindekinden daha kiymetlisini

arama yolunda olan kisi i¢in agkinlagma ¢abasi Omiir boyu siirecektir (Rodari, 2018)

Giliniimiliz diinyasinda her yerden yagan enformasyon yagmuru, insanin kendi Otesine
gecme miicadelesini  gliclestirmektedir. Dolayisiyla bu bilgi karmasasinda yoniini
bulabilmek i¢in insan zihninin birtakim filtrelere ihtiyact bulunmaktadir. Bu filtreler
sayesinde insan, gelen bilgi akinini, basta elestiri olmak {izere, c¢esitli slizgeglerden
gecirerek kendi i¢in anlamli hale getirebilecektir. Bu nedenle insani, i¢inde kayboldugu
bilgi yiginindan, onu kendisi i¢in anlamli hale getirerek kurtaran felsefenin degeri giin

gectikce artmaktadir.

Bulundugu yeri tanimlamak ve bir kimlik edinebilmek insanin biiyiirken ihtiya¢ duydugu
en temel gereksinimlerin basinda gelmektedir. Bu tanimlama ve yer edinme eylemlerini,
insan ancak kendisi gerceklestirdiginde onun i¢in gergek bir anlam ifade edecektir (Mohr
Lone, 2018, s. 39). Bir bakima kendi kaderini kendisi tayin eden insan, bu eylemleri
gerceklestirebilmek i¢in, davraniglarinin temelinde yatan diisiincelerini duyabilmesi,
anlayabilmesi ve onlara yon verebilmesi gerekmektedir (Yilmaz, 2019, s. 6). Bunu etkili
bir sekilde gerceklestirebilmesi icin de diislincelerini duymasini saglayacak farkindaliga,
anlamasin1 saglayacak bilgiye ve muhakeme becerisine ve de hayatinin iplerini kendi
elinde tutabilecek bir bilince ihtiya¢ duymaktadir (Mohr Lone, 2018, s. 39). Tiim bu
becerilere sahip olan insan kendi olma, kendini bulma yolunda ihtiya¢ duyacagi neredeyse
her seyi aklinin heybesine katmis bir vaziyette yoluna devam edecektir. Bu sayede
kargilagacagi problemlerde kaybolmak yerine, onlari taniyarak, tanimlayarak yolunun

iizerinde duran engelleri daha rahat bir sekilde asabilecektir (Yilmaz, 2019, s. 6).

Insan, tabiat: itibariyle ne iyi ne de kotiidiir, ¢iinkii o dogasi itibariyle ahlaki bir varlik
degildir. O ancak akli 6dev ve yasa fikrini gelistirdiginde ahlaki bir varlik haline
gelmektedir. Ne var ki insanin koétiiliige karst dogal bir yatkinlifi oldugu sdylenebilir,
¢linkii onu diirtiileri bir yone stiriiklerken, akli ise bir bagka yone sevk etmektedir. O ancak
erdemle, bir baska deyisle kendi kendini sinirlayarak iyi olabilir (Kant, 2018, s. 103).
Felsefe ise bir nevi hayata doniik ya da ahlaki bir egitim olusu ile insana 6zgiir bir varlik
olarak nasil yagamasi gerektigini Ogreten egitimdir. Bu egitim, kendi kendini idame
ettirebilecek ve ayni zamanda toplum igerisinde kaybolmadan, bireyselligini koruyarak
kendisine uygun yeri edinebilecek bir kisiligin, 6zgiir bir varligin egitimidir (Kant, 2018, s.
53).
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Insan baskalariyla birlikte var olur; yani insan, kendi-varlik olarak bir baska kendi-varliga
baglhidir ve birbirleriyle iletisime gegerek, yardimlasarak her iki kendi-varhigin da
gergekten kendisine kavugmasi miimkiin olabilir. Bu nedenle mutlak bagimsizlik olasi
goriinmemektedir ki bunun 6rneklerine tarihte de siklikla rastlanabilir. Bugiine kadar gelen
slirecte rastlanilan insanin insana bagliligi, gliniimiizde ¢okme tehlikesi ile kars1 karsiya
bulunmaktadir. Bahsi gecen ¢Okme riski en c¢ok da insanlarin kendilerini anlamalari,
kendilerine ve bagkalarina karsi duyarli davranmalari konularinda hissedilmektedir.
Dolayisiyla, ortaklik ve sadakatin artik sorgusuzca giivenilebilir bir deger olmaktan

ciktiklar1 goriilmektedir (Jaspers, 2019, s. 21).

Felsefe, insan var oldugu siirece devam edecek bir diigiince etkinligidir, ¢linkii onu bilingli
bir sekilde ele almak, hi¢ bitmeyecek daima kendisini yenileyecek bir gérevdir. Bu gorevin
mahiyeti, hangi bi¢gimde olursa olsun, insan “insan” olarak kaldigi miiddetce uyanik
olmaktir. Felsefe, insanlar1 uyandirarak bilimsel bilgiye alan hazirlamakta, bu bakimdan
bilimin ortaya ¢ikisina yardimei olmaktadir. Jaspers bu durumu “Felsefenin anlami bagka
bir kokene de sahiptir: insanlarin uyandiklar1 yerde her bilimden 6nce ortaya cikar.”
ciimleleriyle ifade etmistir (Jaspers, 2019, s. 8, 12). Giiniimiizdeki bilimlerin hepsi temelini
felsefeden almaktadir. Nihayetinde bir zamanlar felsefenin ta kendisi olan konular yillar
icinde bagimsizligini ilan etse de felsefenin dogasinda bulunan merak ve sorgulama, bilimi
beslemeye devam etmektedir. Bilimsel bilgi ve diisiinceler, zamanin birinde merak edilmis,
iizerine sorular sorulmus bir problem ve bu probleme kaynaklik eden durumlarin
arastirilmasi sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bilimin giin gectikge artan arastirma alanlari,
temsil ettigi konularin daha derinlemesine ve daha detayli ¢alisilmasini miimkiin kilmistir
fakat tiim alanlar1 tek bir cati altinda toplayan biitiinsellikten de uzaklasilmistir. Bu
uzaklagsma insanin bir parcast oldugu evrene bakisim1 da etkilemis, goriis alanini
flulagtirmistir. Felsefe ise tiim bu flulugu berraklastirarak insana gercekleri daha net ve
genis bir agidan gorme firsat1 tammmaktadir (Dirican, 2017, s. 171). Bilimsel bilgi, nesneleri
ve konular tek tek inceleyerek daha 6zel bir alana hitap ederken, felsefe, insani insan
olarak ilgilendiren varligin biitiinii ile aydinlatildig1 yer olarak daha kapsayici bir nitelik
istlenmektedir (Jaspers, 2019, s. 8). Onun bu kapsayiciligi, evrene olan parcalanmis bakisi
biitiinsellestirmektedir (Dirican, 2017, s. 171). Bdylelikle evrenin bir pargasi olduguna
kanaat getiren insanin, verdigi kararlarin sadece bireysel sonuclariyla ilgilenmeyecegi

diistiniilmektedir.
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Felsefe, tarihin ¢ok eski zamanlarindan bu yana yapist geregi bir¢ok farkli konuda bir¢ok
farkl gorilise ev sahipligi yapmistir. Dolayisiyla felsefe c¢atis1 altinda bir¢ok felsefi akim
bulunmaktadir. Ilerleyen paragraflarda bu felsefi akimlardan idealizm, realizm,

pragmatizm, varolusguluk ve natiiralizm gibi temel felsefi akimlara deginilmistir.

2.2. Felsefi Akimlar

Bu kisimda temel felsefi akimlardan idealizm, realizm, pragmatizm, varolusguluk ve

natliralizme deginilmistir.

2.2.1. idealizm

Idealizm, zihnin tek gergeklik oldugunu, dis diinyanin tek basina bir gercekligi olmayip
ancak zihinsel olanin bir goriiniisii olarak hayat buldugunu savunan varlik goriisii olarak
tanimlanmaktadir. Gergekten var olanin madde cinsinden olmadigini, zihin, tin ya da idea
cinsinden oldugunu 6ne siiren idealizm, bu diisiincesiyle zihnin maddi diinyay1 yarattigini
degil, dis diinyanin zihne bagimli oldugunu ileri siirmektedir. Platon, Berkeley, Kant ve
Hegel, idealizmin en onemli temsilcileri arasinda bulunmaktadir. Varligi goriiniis ve
gergeklik olarak ikiye ayiran idealizm, insan1 da ruh ve bedenden meydana gelen bir varlik
olarak degerlendirmekte; insanin 6ziiniin yani insani her ne ise o yapan seyin ise, onun
manevi varhig veya akli oldugunu savunmaktadir (Cevizci, 2012, s. 25, 26). idealistler,
insanlarin gercek olarak gordiigli her seyin aslinda idealarin birer yansimasindan ibaret
oldugunu, bu nedenle gergeklige ya da gercekligin dogru bilgisine, insanin gézlem ve
deneyimleri aracilifiyla tam olarak ulasilamayacagini iddia etmektedir. Dolayisiyla
gerceklige de ancak akil ve sezgi yoluyla ulasilabilecegini one siirmektedir (Ocak ve

Akkas Baysal, 2019, s. 98).

2.2.2. Realizm

Realizm, dogayi, olaylar1 olmasi1 gerektigi gibi degil, oldugu gibi yansitma, gérme ve
aciklama egilimi olarak tanimlanmaktadir. Genel olarak da zihinden bagimsiz bir dis
diinyanin varligin1 kabul eden, gercegin insan zihninden ve algilarindan bagimsiz oldugunu

One siiren felsefe Ogretisi olarak tanimlanabilir (Cevizcei, 2019, s. 370).
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Gergek varligi goriingiilerin iginde gelisen, gelismekte olan 6z olarak tanimlayan
Aristoteles, bu goriisiiyle, realizmin kurucusu sayilmaktadir (Sonmez, 2019, s. 80). O, bu
diisiincesini, Platon’un idealizm goriisiine karsit olarak gelistirmistir ve realizm diisiincesi
ile idealizmin akilciligindan farkli olarak maddi diinyada goriinen her seyin var oldugunu
(Ocak ve Akkas Baysal, 2019, s. 99), gercekten var olanin “su” diye gosterilebilen somut
varliklar oldugunu 6ne siirmektedir. Ayni zamanda ¢ogulcu bir evren goriisiine sahip olan
realizm, biitiin varliklarin madde ve form olarak adlandirilan iki ana unsurdan meydana
geldigini iddia etmektedir. Realizmin madde ve formun belirledigi ikici gergek anlayisi,
insan icin de gegerliligini korumaktadir. Insan bedenini madde, ruhunu ise form olarak
nitelendiren realizm, insan1 diger canlilardan ayiran giiclin akil oldugunu 6ne siirmekte;
insanlar1 akilli hayvanlar olarak tanimlamaktadir. insan1 insan yapan ortak doganin ise
“akil” oldugunu savunan realizmin 6zcili bir insan anlayisina sahip oldugu soylenebilir

(Cevizci, 2012, s. 45, 46).

2.2.3. Pragmatizm

Pragmatizm, dogrulugu ve gercekligi tek bir yonden ele alarak yalnizca hareketlerin
sonuglart ve basarilart ile degerlendiren felsefi akimdir (TDK, 2020). O, Klasik
natiiralizmin ve liberal diinya goriisiiniin sanayilesme sonrasinda Amerika’da ortaya ¢ikan
yeni bir siiriimii olarak goriilmektedir (Cevizei, 2012, s. 122). Genel olarak faydacilik
olarak bilinen pragmatizm, bir diisiince, teori veya ideolojinin, ise yaradigi ol¢iide dogru
oldugunu, one siiriilen diisiincenin anlammnin onu kabul etmenin yaratacagi pratik
sonuglarda aranmas1 gerektigini 6ne siiren felsefi akim olarak tanimlanmaktadir. Teoriyle
pratigin birbirinden ayrilmasina karst c¢ikan ve pratie asli bir Oncelik taniyan
pragmatizmin kurucu ve temsilcileri arasinda Peirce, James ve Dewey bulunmaktadir
(Cevizci, 2019, s. 359, 360).

Pragmatizmin temel egilimi ¢ogunlukla fayda ilkesi yoniinde viicut bulmaktadir. Bu ilke
eylemlerin dogrulugu ya da yanlishgint mutluluga tesvik etme oranlar1 iizerinden
belirlemektedir; yani bir eylem insan1 mutluluga tesvik ettigi ol¢iide dogru, mutluluga
tesvik etmedigi Olciide yanlis olarak degerlendirilmektedir. Bahsi gecen mutluluk ise
sadece eylemi gergeklestiren kisinin degil, ayn1 zamanda o eylemden etkilenen herkesin

mutlulugunu icermektedir (Horner ve Westacot, 2018, s. 161). Toplumsal faydayi esas
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almayan her tiirlii -izm’e karst ¢ikan bu felsefi akim fayda ilkesinden hareketle ¢agin

gerisinde kalmis her tiirlii gelenegi de yok etmeyi amaglamaktadir (Siiney, 2019, s. 67).

2.2.4. Varolusculuk

Varolusculuk, insanin kendi niteligini ve degerini kendisinin yarattigini, diinyada
izleyebilecegi kendisinden bagka bir rehber olmadigini iddia eden felsefi bir ekoldiir
(Turhan Tuna, 2013, s. 36). Insanmn 6nce varoldugunu; daha sonra tutum ve davranislariyla
kendini yaratip bigimlendirdigini (Ates, 2005, s. 768) baska bir deyisle varolusun 6zden
once geldigini ve Ozii siirekli olarak yarattigmni ileri siiren felsefi akim olarak
tamimlanmaktadir (TDK, 2020). Sartre, Jaspers, Camus, Heidegger ve Marcel gibi
diistintirler tarafindan gelistirilen bu akim, modern diinyanin, 6zellikle toplum tizerindeki
etkisinden beslenmektedir. Varolusguluk varligi tozler ve 6zlerden ibaret géren modern
diinya goriisline veya Aristoteles’ten 20. yiizyila kadar uzanan klasik metafizige gosterdigi
tepki veya karsi ¢ikis ile taninmaktadir. Karst ¢iktig1 bir diger nokta ise bilimsel diinya
goriisiidiir. Varolusculugun bilimsel diinya goriisiine karsi ¢ikmasinin temelinde, modern
bilimin teknolojiyle birleserek insani yeryiiziinden silme noktasina ulasmis olmasi ve
bunun dogurdugu kapsamli baski yatmaktadir (Cevizci, 2019, s. 442). O, ayn1 zamanda
diinyanin akil ve anlamin i¢ine isledigi bir yer oldugu diisiincesine de kars1 ¢ikmaktadir ve
rasyonalizmin bu kadar agir bastig1 bir ¢agda insanlarin daha az diisliniir olmalarina dikkat
cekmektedir. Varolus ile bireysel varolustan, her bir bireyin kendine 6zgl tecriibeleri,
Ozglinliigli ve biricikliginden bahsedilmektedir (Baserer, 2019, s. 86), fakat diinyaya
yiiklenebilecek anlamin, kendi se¢imlerinden oldugu kadar bagkalarinin seg¢imlerinden de
sorumlu olan bireysel insan tarafindan ytiklenebilecegini iddia etmektedir (Cevizci, 2019,

S. 442).

2.2.5. Natiiralizm

Natiiralizm, gergegin yalnizca doga ile agiklanabilecegini 6ne siirmektedir (TDK, 2020).
Gergekten var olanin dogal varlik diinyas1 oldugunu, varlik bulan her seyin dogal diinyanin
bir pargasi oldugunu ve bu nedenle her seyin doga bilimlerinin yontem bilimiyle
aciklanmasi gerektigini one siiren felsefi akim olarak tanimlanmaktadir. Birci bir yaklagimi

temsil eden natiiralizm, gizemcilige veya dogaiistiiciiliige kars1 ¢ikmakta ve insan1 bilgiye
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gotlirebilecek tek yolun bilimsel yontem oldugunu savunmaktadir (Cevizci, 2019, s. 132).
Realizminin yeni bir versiyonu olarak da nitelendirilebilecek olan natiiralizm, maddi
diinyanin disinda bir gercekligin olmadigini, dogru bilgiye yalnizca duyu ve deneyim
araciligiyla erisilebilecegini savunmaktadir. Bilimin biiyiik bir gii¢ haline geldigi, insan ve
doga merkezli modern felsefe gelenegini temsil eden natiiralizmin kurucusunun Rousseau

oldugu soylenebilir (Ugak, 2019, s. 49).

Natiiralist ontoloji, dogal siireclerin yonettigi tabiatin kendi ig¢inde kusursuzca isleyen
evrensel bir mekanizma oldugunu ileri siirmektedir. Natliralizm, dogaya ait bir varlik
olarak insanin da bu evrensel mekanizmanin bir pargast oldugunu iddia etmekte ve onun da
diger dogal varliklar gibi doga yasalarina tabi oldugunu; dolayisiyla insanlarla ilgili dogal
stireclerin de dogal ya da bilimsel yontemlerle ele alinmas1 gerektigini 6ne siirmektedir

(Cevizci, 2012, s. 86).

Mohr Lone (2018)’a gore felsefe, 6ziinde bir bilgi bi¢cimi degil, bir diislinme ve yasam
bigimidir (s. 18). Insanlarin, felsefeyi bir yasam bicimi olarak hayatlarma katabilmeleri
onlar1 gerek insani gerek felsefi anlamda daha duyarli kilmaktadir. Felsefi duyarlilik,
egitim ve pratik ile gelistirilebilen bir beceridir ve bu becerinin gelistirilmesinde nitelikli
bir felsefe egitiminin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bu nedenle ilerleyen paragraflarda
felsefe egitiminin ne olduguna, neleri amagladigina, dogrudan ya da dolayl1 olarak nelere

katki sagladigina ve felsefe egitimine nicin ihtiya¢ duyulduguna kisaca deginilmistir.

2.3. Felsefe Egitimi

Felsefe egitimi, arayis ve sorgulama temeli lizerinde yiikselen bir egitimdir. Egitim; bilgiyi
aramak, sevmek anlamina gelen “felsefe” sozciigiiniin anlami i¢inde igkin olarak
bulunmaktadir (Direk, 2016, s. 9). Felsefe sistemli ve mantikli diisiinmeyi
gerektirmektedir. Sistemli ve mantikli diislinme ise egitim ve deneyim aracilifiyla
gelistirilebilecek beceriler arasinda bulunmaktadir. Bu nedenle felsefe egitimi ile aslinda
felsefe yapmay1 6grenmeleri gerekmektedir. Fakat yiirtirliikteki felsefe egitimi derslerinin
islenisine goz atildiginda diger ¢ogu derste de oldugu gibi, ele alinan konularin bilgi
diizeyinde kaldig1 goriilmektedir. Bloom taksonomisinin biligsel alan becerileri
incelendiginde, bilgi diizeyinin en alt basamakta yer aldigi goriilmektedir. Bilgi diizeyi,
onceden edinilmis olan bilgileri tanima ve hatirlamayr igermektedir. Kisaca, bilgi bu

basamakta ezber formunda yer almaktadir (Bilke, 2020, s. 1, 2). Gilinlimiiz egitiminin de
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cogunlukla ezber bilgi halinde bu diizeyde kaldigi goriilmektedir. Felsefe egitimi, iist
diizey biligsel becerilerin kazanimin1 destekleyerek, bilginin ezber diizeyinden
degerlendirme diizeyine yiikseltilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu ozelligi ile felsefe
egitiminin, bireyin gerek akademik gerek giinliik yasantisinda onemli bir yer tuttugu

goriilmektedir.

Glinlimiizde sorgulama ve elestirinin 6nemi ¢okc¢a vurgulanmaktadir fakat bu eylemlerin
yanlis degerlendirilmesi, kendi disindakileri sorgulayan ve yargilayan ancak kendine
yonelik herhangi bir elestiride bulun(a)mayan bir insan modeli ortaya c¢ikarmaktadir
(Giinay, 2013, s. 26). Kendi lizerinde elestirel ve sorgulayici bir bigimde diisiinemeyen bir
insanin sadece digartya yonelik elestiride bulunmasi, insana kendi diislincesi {izerine

diisiinme olanag1 saglayan felsefeyi ve felsefi tutumu sekteye ugratmaktadir.

Kucuradi (2013) de benzer bir soruna deginerek iiniversiteye gelen Ogrencilerin
yapamadig1 ve yapamadiginin farkinda dahi olmadigi bazi eylemlere dikkat ¢ekmektedir.
Hayata gecirilmesinde giicliik ¢ekilen hatta bazen varligindan bile haberdar olunamayan bu
eylemler araciligiyla Tiirkiye’deki felsefe egitiminin karsilamasi gereken ihtiyaclara
deginmektedir. Kuguradi bu ihtiyaglari, baglantilar1 gorebilme ve iliski kurabilme, bir
savin mantiksal arka planimmi1 gorebilme, dogru degerlendirebilme, degerleri kilavuz
edinebilme ve degerler bilgisiyle hareket edebilme, olaylari ve olgulari insan haklar
penceresinden gorebilme ve degerlendirebilme seklinde dile getirmektedir (s. 19). Hem
toplumsal hem de kiiresel agidan degerlendirildiginde bu ihtiyaclarin olduk¢a Onemli
oldugu goriilmektedir. Dirican (2018) da bu konuda felsefe egitiminin; sorgulayan,
varolussal kaygi duyan, dogruyu yanlistan ayirt edebilen, ahlak disi olaylara sessiz

kalmayan, duyarli bir neslin yetismesine katkida bulunacagini ifade etmektedir (s. 3).

2.4. Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi

Felsefenin taniminin zorlugundan kaynaklanan ikilikler onun nasil bir disiplin oldugunu
tanimlamay1 zorlagtirmaktadir. Bu nedenle kimilerine gore herkesi ilgilendiren bir alan
oldugu i¢in herkesin anlayabilecegi bir tislupla aktarilmasi gerektigi diistiniiliir, Kimilerine
gore ise ucu bucagi olmadigi icin ¢ok zor kabul edilir ve onunla ilgilenmek timitsiz bir
ugras olarak goriiliir (Jaspers, 2019, s. 7). Aslinda felsefe insanin diisiinme sekli {izerine

etki eden bir etkinliktir. Ad1 felsefe olsun ya da olmasin giinliik hayatimizda gergeklesen
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bircok diisiinme ornegi felsefidir. Aldig1 dersin gerekliligini sorgulayan Ogrenciden,
sevmedigi bir iste calismak durumunda kalan insanin, yaptigr isin hayatina deger katip
katmadigin1 ya da o iste kalmaya devam ederek kendisinin diinyaya bir deger katip
katmadigin1 sorgulamasina kadar bir¢ok durumda sorguladigimiz seylerin felsefi dahi
oldugunu bilmeden, bilgimizin ve diisiinme becerilerimizin giicli dl¢lisiinde asirlardir siiren
bu yolculuga, bu anlam arayisina dahil oluruz. Sokrates’in sorgulanmamis hayatin
yasanmaya deger olmadigimi ifade ettigi gibi, béyle bir arayisa dahil olmak da diinyayi
daha degerli bir yer haline getirir (Mohr Lone, 2018, s. 36).

Cocuklar ve felsefe genellikle bir arada hayal edilemeyen kavramlar olsa da {izerinde biraz
diisiiniildiiginde birbirlerini nasil besledikleri goriilecektir. Felsefe, ¢ocuklarin merak
ettikleri konularda korku duymadan soru sorma, fikir yiiriitme, cevaplar1 irdeleme, hazir
cevaplar1 kabul etmeyerek “Neden?” sorusunu daha sik kullanmalarini; onlarda zaten var
olan dogal meraklarini1 canli tutmayi, bunlar1 daha da ileri tagiyarak, arastirma, sorgulama,
irdeleme ve diisinme becerilerini gelistirmelerine destek olur. Insanin en saf, en
islenmemis hali olarak ¢ocuklar da adeta bir filozof edasiyla diinyay1, insanlari, iliskileri
gozlemleyerek sorduklart sorularla felsefeyi besler. Kendilerine 6zgii felsefi tavirlarinin
desteklenmedigi ¢evrelerde ¢ocuklarin bu sorular1 baskilanabilir, kendi hayatinda edilgen
bir role siiriiklenebilirken, cocuklar tarafindan beslenmeyen felsefe de sadece bir diinya
goriisti olmaktan pek de Gteye gidemeyebilir.  Bu nedenle birbirini besleyen bu iki
kavramin birlikteligini desteklemek; ne cocugu felsefeden, ne de felsefeyi c¢ocuktan

soyutlamamak gerekmektedir (Wartenberg, 2018, s. 11).

Cocuklar siklikla anlam bakimindan felsefenin enginliklerine giden sorular sormaktadir
(Jaspers, 2019, s. 8). Bu sorularin felsefi olarak incelendigi zaman asirlardir siiren
tartigmalarla ayn1 kokenden geldigi agik¢a fark edilmektedir. Cocuklar, felsefenin tarihi ya
da teorisi ile ilgilenmemekte, sadece farkli sorular1 ve farkli fikirleri merak etmektedirler.
Onlar, bitmek bilmeyen meraklari, felsefi tavirlari, ¢ok az bildiklerini diisiinmeleri ve
digerlerinden daha fazla bildiklerini kanitlama ihtiyaci hissetmeme gibi 06zellikleri
yoniinden baslangi¢ kademesindeki bir filozofa benzetilebilirler (Mohr Lone, 2018, s. 33).
Filozoflarin da diinyaya dair sorulart sorarken ¢ocukluk tavirlarim1 korumalari, ¢cocuk ve

filozof arasindaki benzerligi kuvvetlendirmektedir (Wartenberg, 2018, s. 25).

Cocuklarin felsefe yapabilmek i¢in felsefeye asina olmalari gerekmemektedir (Worley,

2019, s. 21). Onlarin ictenlikle sorulmus sorular1 zaten felsefi sorgulamanin en saf halini
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olusturmaktadir (Wartenberg, 2018, s. 11). Cocuklar, yabancist olduklari diinyay1
kesfedebilmek i¢in siirekli bir soru sorma, sorgulama halinde olup onlar1 karmasaya
diigiiren durumlar1 anlamaya ¢alismaktadirlar. “Neden yemek masada yenir? Nasil biiylik
bir insan olunur? Neden okula gideriz?” gibi sorularla hayati, iliskileri, kurallar1 ve onlar
icin gizemini koruyan daha bir¢ok seyi ¢ozmeye ¢alismaktadirlar. Dikkat edildigi takdirde,
heniiz dort-bes yaslarindayken bile ¢ocuklarin, onlardan beklenen potansiyelin iistiindeki
sorgulama derinligi ve yorumlarinin sasirtict yonleri fark edilebilir. Fakat ¢ocuklarin
sorularii dinlemeye deger bulmayan yetigkinler, “Git babana / annene sor”, “Biiyiiyiince
Ogrenirsin”, “Okulda / Ogretmenine sorarsin” gibi yanitlarla onlart baglarindan
savabilmekte, cocuk cevabi almak i¢in 1srar ettiginde de soruyu, cevabi vermeyecekleri bir
vakte erteleyebilmektedirler. Tiim bunlarin temelinde, sasirtict bir soru karsisinda
yetiskinin verecek cevabimmin olmamasi ve bilgisizligiyle yiizlesmek istememesi
yatmaktadir. Bazi yetiskinlerin ise de ¢ocugunun goziindeki her seyi bilen anne / baba

imajin1 korumak istemesi yatabilmektedir (Droit, 2017, s. 9, 26).

Bilginin ortaya ¢ikmasinda, c¢esitli diislinsel etkinliklerin somutlastirilarak goriiniir
kilinmasinda, kavramlarmn biiyiik bir rolii bulunmaktadir. Insan kavramlari iireten, diger
insanlara iletme egiliminde olan ve ayni zamanda diinyasini bu kavramlara gore kuran bir
varlik olarak; var olanlar1 bu sekilde bilmeye, anlamaya, yorumlamaya programlanmistir
(Cotuksoken, 1998, s. 12, 13). Felsefe de en temelde, kavramlar {izerine diisiinmektir
(Dirican, 2018, s. 13). Kavramlar {izerine diistinmek 6grenilen seyin Oziine dair bilgi
edinmeyi sagladigi i¢in, Ogrenilen seyi anlamayi igerir, boylelikle anlamadan tekrar
etmenin Oniine gecilmis olur (Kant, 2018, s. 97). Giinliik yasam hizinin artmasiyla birlikte
disiinme derinliginin de azaldigr goriilmektedir. Hayatimizi kolaylastirma vaadiyle
piyasaya sunulan bircok teknoloji, sdylenildigi gibi belli basli noktalarda giinliik
yasamimizi kolaylastirsa da, insanlarin stirekli ileriye gitme cabasi, tasarruf edilen zamanin
diistinmeyle degil de kendini ileriye tasimak i¢in ellerindeki zamani nasil daha fazla
etkinlikle doldurabilirim telasiyla gecirildigi goriilmektedir. Neredeyse kiiresel boyuttaki
bu “yetisme” c¢abasi diislinsel etkinliklerin daha yiizeysel kalmasina yol aciyor gibi

goriinmektedir.

Kavramlar ¢cogu zaman diislince ve davranislarin merkezinde yer almaktadir ve iginde
yasanilan hayat1 sekillendirme konusunda 6nemli bir role sahiptir. Onlar iizerinde

calismak, aslinda insanlarin kendi iizerinde ¢alismasini miimkiin kilmakta ve onlara kendi
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diistincelerinin, kendi hayatlarinin mimar1 olma firsatin1 tanimaktadir. Felsefe, zaman,
mekan, yasam, Oliim, giizellik, gercek, cesaret ve adalet gibi iizerinde tam bir uzlasiya
varilmamis fakat onemli kavramlarin sorgulanmasi ve yagsam ile iliskilerinin incelenmesini
miimkiin kilmaktadir (Murris & Haynes, 2000, s. 13, 54). Bu inceleme insanin kendisini ve
diinyay1 daha iyi tanimasina yardimci olmaktadir. Dolayisiyla bu tiir faaliyetlerin, bir liiks
degil gereklilik oldugu soylenebilir. Giinlilk yasamda diisinmek ve iletisim kurmak igin
kullanilan kavramlar genellikle, sorgulanmadan, sézliikteki ya da giinliik konusmadaki
yiizeysel anlami ile kullanilmaktadir. Bu da dil ve diisiinme etkinliklerinde meydana
gelebilecek tutarsiz akil yliriitmelere, yanlis tutum ve yanlis varsayimlara neden
olmaktadir. Felsefi sorgulama ise bu problemlerin 6niine gecerek ¢ocuklarin kavramlara

daha elestirel bir tutumla yaklagsmasini saglamaktadir.

Felsefi konular bazen daha fazla alt dala ayrilabilse de genellikle dort ana baglik altinda
incelenmektedir. Bunlar, metafizik, epistemoloji, etik ve estetik olarak siralanabilir.
Varolusun dogas1 lizerine diisiinen felsefe disiplini olarak metafizik, insan bilgisinin
dogasina odaklanan epistemoloji, insan davranislarina iliskin sorular1 irdeleyen etik,
genellikle sanata iliskin olarak giindeme gelen fakat daha genis bir alana yayilarak
glizelligi irdeleyen diisiinceler, estetik basligi altinda incelenmektedir ( Wartenberg, 2018,
s. 122, s. 58, 60).

Cocuklar igin felsefe yaklasiminin kurucusu olarak bilinen Matthew Lipman, etkinliklerde
sorgulamay1 baslatmak i¢in uyaran olarak hikayeleri kullanmistir (Tas, 2017, s. 43).
Hikayeyi dinlerken adeta kendini hikayenin i¢inde bulan ¢ocuklarin, ortaya ¢ikan problemi
dogal bir sekilde ¢6zmeye ¢alisacaklar diistiniilmektedir (Wartenberg, 2018, s. 43). Felsefe
ogretiminden ziyade felsefe yapma egitimini amaclayan bu programda, felsefi bilgiye
ancak ¢ocugun bulundugu zihinsel gelisim diizeyine gore yer verilmektedir. Cocuklar i¢in
felsefe etkinliklerinde, felsefi hikdyelerden ya da edebi metinlerden yola ¢ikarak, uyaran
olarak kullanilan {irtinle felsefe arasinda iliskiler kurulmaya calisilmaktadir. Bu sayede
cocuklarin, kendi yasantilari ile okuduklari, dinledikleri eser arasinda iliskiler kurmalarina;
kendine 6zgii elestirel bir bakis acisiyla diinyayr sorgulamalarina; diisiince, dil ve diinya

arasindaki iligkileri kesfetmelerine olanak saglanmaktadir (Direk, 2016, s. 5, 6).
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2.4.1. Cocuklar Icin Felsefe Egitiminin Amaclari

Cocuklar igin felsefe caligmalart bir uyaran (hikaye, metin vb.) araciligiryla metni anlama,
¢oziimleme, neden sunma, diisiincelerini destekleyecek savlar ileri stirme gibi etkinliklerle
cocuklara mantikli diistinme becerisi, diisiince ufkunu genisletme, kiiltiirlerarasi
benzerlikleri ve farkliliklar1 ayirt etme becerilerini kazandirmayi amacglamaktadir (Direk,
2018, s. 10). Wartenberg (2018)’ e gore, problemleri akranlariyla tartisabilme becerilerini
gelistirmeyi, dogal meraklarin1 korumayir ve onlar ilgilendiren sorulara dair kendi
yanitlarin1 bulmalarini, ifade etmelerini ve kuvvetlendirmelerine yardimci olmayi, diinyaya
dair sorgulamalarini bireysel silirecten toplumsal siirece doniistiirmeyi, is birligi ig¢inde
hareket etmelerine yardimci olmayi, cocugun sikinti hissettigi durumlarn felsefi bir
tartismanin motivasyonuna doniistiirebilmeyi amaclamaktadir (s. 37 — 42). Cotuksdken
(2013)’ e gore ¢ocuklarin saglikli bir sekilde diisiinmelerini ve diisiindiiklerini dogru bir
bicimde dile getirmelerini (s. 37); Mohr Lone (2018)’ a gore de cocuklar i¢in felsefin
amaci ¢ocuklarin felsefi benliklerinin gelisimini desteklemektir. Felsefi benlik hayata karsi
felsefi bir tutum takinmak olarak tanimlanabilir. Cocuklarin felsefi benliklerinin gelisimini

desteklemek ile;

¢ Onlarin hayat ile ilgili heyecanin1 ve merakini beslemek,

e Daha derin ve anlamli bir hayat yasamalarini saglamak,

e Diinyada birgok farklt bakis acgis1 ve ¢o6ziim yollar1 bulundugunun farkina
varmalarini saglamak,

e Sorgulama konusunda deneyim kazanmalarini saglamak,

e Kendi gortisleri iizerine diisiinmelerini saglamak,

e Analitik ve elestirel diistinmelerinin gelisimini desteklemek amaclanmaktadir (s.

27).

Tepe (2013) UNESCO’nun verileri 1s181nda ¢ocuklar i¢in felsefenin 6ncelikli amacinin
cocuklara akil yiirlitme, elestirel ve bagimsiz diisiinme becerisi kazandirmak ve de
diisiinceli vatandaslarin yetismesine katkida bulunmak oldugunu séylemektedir. Daha
genel amaglarinin ise, cocuklara hazir bilgiyi vermek yerine, onlarin kendi ilgi ve meraki
dogrultusunda, 6grenme siirecine kendiliginden dahil olmasini ve bilgiyi diisiinsel
baglamda nasil elde edebilecegini 6grenmesi, bu sayede de tutarli ¢gikarimlar yapabilen ve
kendi diisiincesine sahip olabilen bireyler yetistirmek oldugunu séylemistir (UNESCO,
2007, s. 15; Tepe, 2013, s. 79).
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UNESCO’ya gore ¢ocuklar i¢in felsefenin amaglar1 alti baslik altinda ele alinmistir. Bu
basliklar;

e Cocuklarin kendi diisiinme siireglerinde aktif rol oynamalarini saglama,
e Diislinceli, sorumlu yurttaslar yetistirme,

e (Cocuklarin kisisel gelisimlerini destekleme,

e (Cocuklarin dil, konusma ve tartisma becerilerini gelistirme,

e Felsefenin kavramsal olarak yeniden yorumlanmasi,

e (Cocuklara uygun bir dgretim yontemi gelistirme seklinde siralanabilir (UNESCO,
2007, s. 15, 16).

Insan, egitime ihtiya¢ duydugu bilinen tek varlik olabilir. Hayvanlar yasamlarini i¢giidiileri
ile siirdiirebilirken; insan, i¢giidiiye sahip olmadig1 i¢in kendine ait bir davranis planina,
bunun i¢in de kendine ait bir akla ihtiyag duymaktadir (Kant, 2018, s. 11, 31, 32). Bunu
edinmenin ilk yolu da baska insanlarin etkisi altinda kalmadan diisiinebilmeyi 6grenmektir.
Kant (2018), insanin i¢inde gelistirilmeyi bekleyen bir¢ok 6z bulundugunu ve insanin, bu
ozleri ortaya ¢ikarip gelistirebildigi takdirde kendi hayatin1 yasayabilecegini soylemektedir
(s. 21). Cocuklar i¢in felsefe egitimi de cocugun, hayatini kendi diisiinceleri dogrultusunda
sekillendirebilmesi i¢in ihtiya¢ duyacagi becerilerin temelini atmay1 amaglamaktadir. Tiim
bu amagclar gozden gegirildiginde, ¢ocuklar icin felsefenin amaciin 6ziinde; bagimsiz
diisiinebilen, verilen bilgileri oldugu gibi kabul etmeyip aklinin siizgecinden gegirebilen;
dil, diisiinme, tartisma, muhakeme becerilerini gelistirmis ve etkin bir sekilde kullanabilen;
diistincelerinin sorumlulugunu alabilen, kendini ve duygularini taniyabilen, hem kisisel
hem de toplumsal anlamda sorumlu, diigiinceli ve duyarli bireyler yetistirmek oldugu
sOylenebilir. Cocuklar1 sadece diisiinsel anlamda degil, duygu, farkindalik, duyarlilik ve
degerler egitimi anlaminda da besleyebilecek bir programin, bireyi sadece kisisel ve
toplumsal anlamda degil evrensel anlamda da diistinmeye tesvik edecegi, dolayisiyla
duyarl bir diinya vatandasina doniistiirecegi ongoriilebilir. Bu da bu programin uzun vadeli

katkilar1 arasinda yer alabilir.

2.4.2. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminin Tarihsel Gelisimi

“Cocuk felsefesi” kavrami, felsefe tarihi icerisinde ilk kez 1953 yilinda Karl Jaspers

tarafindan kullanilmistir (Karakaya, 2006, s. 24). Fakat bu kavramin sistemli bir egitim
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yontemine donlismesi Matthew Lipman tarafindan gerceklestirilmistir. Bu nedenle
cocuklar icin felsefenin kurucusu olarak bilinmektedir. Cocuklar i¢in felsefe programi
Matthew Lipman’in 1960’larin sonunda basladig1 girisim ile hayat bulmustur. Lipman’1 bu
girisime sevk eden en énemli problem de Columbia Universite’sinde felsefe profesorliigii
gorevini stirdiirdiigii siralarda Ogrencilerinin  diistinme yetilerini yeterli diizeyde
kullanamadiklarimi fark etmesi olmustur (Martens’ten aktaran Karakaya, 2006, s. 25).
Lipman 6grencilerinin diinyay1 degistirme konusunda oldukga tutkulu olduklarini fakat
saglikli bir sekilde akil yiiriitme ve hayatlarina nasil devam edecekleri konusunda mantikl
yargilama yeteneklerinden yoksun olduklarini gérmiistiir. Ayrica mantikli diisiinme ve
yargilama becerilerini kazanmak i¢in tiniversite yillarinin oldukg¢a ge¢ oldugunu fark etmis
ve bu nedenle felsefe disiplininin yeniden diizenlendigi takdirde, mantikli diisiinme ve
yargilama becerilerinin erken yaslarda kazandirilip kazandirilamayacagini merak etmistir.
Bu nedenle 1969 yilinda Hary Stottlemeier’in Kesfi isimli kitabi kaleme almistir ve ilk
uygulamasini 6. smifa giden oglunun sinifinda gergeklestirmistir. Cocuklarin kitapta
sunulan mantiksal baglantilar1 kolayca fark ettiklerini ve felsefi sorulari rahat bir sekilde
dile getirebildiklerini goren Lipman (Jackson, 2013, s. 3, 4), bu konudaki ilk resmi deneme
calismasini, Bierman ile birlikte 1970 yilinda hayata gecirmistir. Akil yiiriitmenin
ogretilebilirligi iizerine yiiriitilen bu c¢alisma, Montclair’da bir devlet okulu olan Rand
Okulu’nun besinci sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Dokuz hafta siiren uygulama
sonrasinda yapilan testler, deney grubunun lehine sonu¢ vermis; bu gruptaki 6grencilerin
mantik ve mantiksal ¢ikarimda 6nemli kazanimlar edindikleri bulunmustur. Bunun yani
sira okuma konusunda da yine deney grubunun lehine onemli farkliliklarin oldugu
kaydedilmistir (IAPC, 2020). Calisma sonuglariin umut verici derecede basarili olmasi
Lipman’t bu alanda daha fazla caligmaya tesvik etmistir. Bu nedenle Columbia
Universitesi'ndeki gorevinden ayrilarak Montclair Universitesi'ne ge¢mis ve vaktinin
tamamint cocuklar icin felsefeye ayirmistir. Lipman’in c¢ocuklar i¢in felsefe alanina
sundugu en biiyiik katkilardan biri de 1974 yilinda kurulmasina onciiliik ettigi Cocuklar
Icin Felsefenin Gelistirilmesi Enstitiisii (The Institute for the Advancement of Philosophy
for Children - IAPC) olmustur. IAPC’de yapilan ¢aligmalar iilke ¢apinda kisa siirede yanki
bulmustur ve c¢ocuklar icin felsefe egitimi programi, Egitim Bakanlig tarafindan “Ulusal
Dogrulama” alan birka¢ nadir programdan biri olmustur. Cocuklarla gercgeklestirilen

felsefe derslerinin yani sira bu dersleri verebilecek dgretmenlerin yetistirilmesi konusunda
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da 6nemli bir rol iistlenen IAPC, giiniimiizde de faaliyetlerine devam etmektedir (Jackson,

2013, s. 3).

Lipman’in hazirladigi program 6-16 yas araligin1 kapsayan sistematik bir felsefe
programidir ve temelinde ¢ocuklarin kendileri i¢in hazirlanmis bir yontem oldugunda
kendi kendilerine diisiinebilecekleri fikri yatmaktadir. Gelistirdigi yontem de bu
diistinceleriyle tutarli ve felsefe egitimi almayan 6gretmenleri de kapsar bir sekilde ortaya
cikmistir. Programin hedef kitlesi, anaokulundan ortadgretimin sonuna kadar genis bir
yelpazeye yayilmaktadir. Bu nedenle Lipman, her yas grubu icin ayr1 ayr1 olmak iizere
toplamda yedi felsefi roman yazmistir. Ayrica her roman igin tartigmalarda dgrenilenleri
pekistirecek oneriler ve etkinliklerle desteklenmis 6gretmen el kitaplart hazirlamistir. El
kitaplarinin kullanimini 6gretmenin inisiyatifine birakmistir (UNESCO, 2020, s. 23, 24).
Lipman’in hazirladigi bu materyallerin ilki 1969 yilinda basilan ve 11 — 12 yaslarina hitap
eden, kisaca Hary olarak da anilan, Hary Stottlemeier’in Kesfi isimli romanidir. Hary,

cocuklar icin felsefe tarihinin ilk kitab1 olmasi bakimindan dnemli bir yere sahiptir.
Hary disinda;

e 1976 yilinda 12 — 13 yasa hitap eden Lisa,

e 1978 yilinda 14 — 15 yasa hitap eden Suki,

e 1979 yilinda 16 — 17 yasa hitap eden Mark,

e 1981 yilinda 9 — 10 yasa hitap eden Pixie,

e 1986 yilinda yine 9 — 10 yasa hitap eden Kio ve Gus,

e 1988 yilinda 6 — 8 yasa hitap eden ve 3 cilde sahip olan Elfie isimli romanlar
basilmistir (IAPC, 2020).

Lipman metodunda kullanilan &gretim materyalleri diger iilkelerde cesitli sekillerde
kullanilabilmektedir. Baz iilkeler kitaplarin direkt kendi diline ¢evirisini kullanmay: tercih
ederken bazi tilkeler de kendi dillerine gevrilen kitaplar1 ayn1 zamanda kendi kiiltiirlerine
de revize ederek kullanmaktadir (UNESCO, 2009, s. 23, 24). Amerika disindan
egiticilerin egitimi i¢in 1983 yilinda Cocuklarla Felsefi Sorusturma Konseyi’nin
(International Council of Philosophical Inquiry with Children - ICPIC) kurulmasi ile
programin daha ¢ok iilkeye ve ¢ocuga ulasmasi miimkiin kilimmustir (IAPC, 2020). Gerek
ogretim materyallerinin gesitli dillere ¢cevrilmesi ve kiiltiirlere gore uyarlanabilmesi, gerek

diger iilkelerdeki egitimciler tarafindan Lipman’in tarzin1t model alarak yeni materyaller
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iretilmesi, gerekse de IAPC ve ICPIC gibi kuruluslarla, cocuklar i¢in felsefe

programlarinin diinya ¢apinda yayilabilmesinin 6nii agilmistir.

Cocuklar i¢in felsefe egitimi programinin en gii¢lii yanlarindan biri program sonunda
kazanilacag1 diistiniilen becerilerin, bilimsel temele dayanan ¢alismalarla kanitlanabiliyor
olmasidir. Bu ¢aligmalar sonucunda asagidaki becerilerin kazanimi1 kontrol gruplu deneysel

caligmalarla ispatlanmistir:

e 1970 yilinda Lipman ve Bierman, 1975 yilinda Haas tarafindan yapilan
caligmalarla okudugunu anlama becerileri,

e Educating Testing Service tarafindan 1978 yilinda yapilan caligma ile yaratici
diisiinme becerileri,

e 1980 yilinda Lipman vd., 1994 yilinda Sasseville ve 2002 yilinda IAPC tarafindan
yapilan ¢alismalarla mantiksal akil yiiriitme becerileri,

e Williams’in 1993 yilinda yaptig1 calisma ile mantiksal akil yiiriitme ve okudugunu
anlama becerileri,

e Dyfed Country Council tarafindan 1994 yilinda yapilan ¢alisma ile benlik saygisi,
okudugunu anlama ve dinleme becerileri,

e Fields tarafindan 1995 yilinda yapilan galigsma ile okudugunu anlama ve matematik
becerileri,

e Doherr tarafindan 2002 yilinda yapilan ¢aligma ile biligsel yetenek ve duygusal
zeka becerilerinin kazanimi ispatlanmistir (Trickey & Topping, 2004, s. 371).

Cocuklar icin felsefe program1 New Jersey Egitim Bakanligi, Ulusal Beseri Bilimler Vakfi
ve cesitli vakiflar tarafindan oldugu kadar UNESCO tarafindan da desteklenmistir.
UNESCO, ¢ocuklar i¢in felsefe ile ilgili ilk toplantisini 1998 yilinda Paris’te diizenlemistir.
UNESCO’nun c¢ocuklar igin felsefe Ogretimini glindeme alan ilk ve genis kapsamli
calismas1, yaymmi 2007 tarihinde gerceklestirilen Felsefe Bir Ozgiirliik Okulu. Felsefe
Ogretmek ve Felsefe Yapmayr Ogrenmek: Durum ve Beklentiler isimli calismasidir.
Calismada, okulda ve okul disinda felsefe 6gretimi iizerinde durulmus ve her 6grenim
kademesi ayr1 bir baglik altinda ele alinmistir. Bu bagliklardan biri de okul 6ncesi donem

ve ilkokul doneminde felsefeye ayrilmistir (UNESCO, 2007, s. xiv, 15).

Diinyada c¢ocuklar i¢in felsefenin kurumsallastigi ya da kurumsallagma siirecinde oldugu
nadir fakat basarili olan bazi 6rnek iilkeler bulunmaktadir. Bu {ilkeler ii¢ farkli gruba

ayrilabilir. 1lk grup cocuklar igin felsefenin heniiz kurumsallagmamis olmasina ragmen,
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uygulamalarin egitim yetkilileri tarafindan destek gordiigii tilkelerdir. Fransa, bu tlkelere
ornek olarak verilebilir. ikinci grupta yer alan iilkeler de ¢ocuklar igin felsefeye olan
ilginin egitim yetkilileri tarafindan dikkate alindig1 ve belli bagl denemelerin siirdiirildigi
iilkelerdir. Norveg bu iilkelere drnek olarak verilebilir. Ugiincii grupta yer alan iilkeler ise
felsefenin kurumsallastig1 ve ilkokul miifredatinin bir pargasi haline geldigi iilkelerdir. Bu
iilkelere de Avustralya Ornek olarak verilebilir (UNESCO, 2007, s. 25). Avrupa ve
Amerika basta olmak iizere diinyanin dort bir yaninda ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi ile ilgili
arastirmalar ve incelemeler yapilmakta, pilot siniflar agilmakta ve egitimler verilmektedir.
Diinya genelindeki bu ilgiye ragmen g¢ocuklar icin felsefeyle daha az ilgilenen ya da
neredeyse hi¢ ilgilenmeyen tlilkeler de bulunmaktadir. UNESCO’nun 2007 verilerine gore
Afrika’da -liniversitedeki birkag¢ arastirmacinin c¢alismalar1 disinda- ve Arap tilkelerinde
cocuklar i¢in felsefeye yonelik bir girisim bulunmamakta ya da yok denecek kadar az
durumdadir (Tepe, 2013, s. 89). Buradan yola ¢ikarak cocuklar i¢in felsefe egitimine

verilen 6nemin iilkenin gelismislik diizeyi ile baglantili oldugu diisiiniilebilir.

Cocuklar igin felsefenin Tiirkiye’ye girisi Direk (2016) araciligiyla gergeklesmistir.
Direk’in 1992 senesinde katildig1 bir felsefe seminerinde ¢ocuklar i¢in felsefe ilizerine
yapilan bir bildiri dikkatini ¢ekmistir ve hocast Kuguradi’nin de destegi ile alana giris
yapmistir. Aynit yil katildigt Varna Cocuklar i¢in Felsefe Calistayi’ndan sonra
caligmalarina baslamistir. Bu calismalarla birlikte Tiirkiye Felsefe Kurumu’nun c¢atisi
altinda 1993 yilinda Cocuklar I¢in Felsefe Birimi kurulmustur. Cocuklar igin Felsefe
Birimi’nin kurulmasi bu alanda yapilacak caligmalarin Oniinii acacak olmasi nedeniyle
Tiirkiye i¢in 6nemli bir adim olmustur (S. 14). Ayrica Tiirkiye Felsefe Kurumu’nun bugiine
kadar gerceklestirdigi ulusal ve uluslararasi faaliyetler de bu diisiinceyi desteklemektedir

(Cotuksoken, 2013, s. 39).

Direk’in alana 6nemli katkilarindan biri de Lipman’mn Pixie romanini Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu yuvalarinda uygulamak tizere Zeyno ismi ile Tiirkce’ye
uyarlamasidir. Kitabin Tiirk¢e’ye cevirisi ve Tiirk kiiltiiriine uyarlanis1 sirasinda yasadigi
zorluklar onu kedi kiiltliriimiiz i¢inden dogan eserler iiretmeye sevk etmistir. Bu baglamda
Kiiciik Prens Uzerine Diigiinmek adli ilk eserini 2002 yilinda vermistir. 2006 yilinda
yazdig1 ikinci eser, Filozof Cocuk: Cocuklarla Felsefe Konusmalar: olmustur. Uglinciisii
ise ilk basim1 2009 yilinda gergeklestirilen Bilge Cocuk isimli eseri olmustur (Direk, 2017,
s. 4). Ayrica, Ankara Universitesi Rektorliigii Cocuk Universitesi Cocuk Bilim Merkezi
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biinyesinde, Kurtar (2014) koordinatorliigiinde, ¢ocuklara ¢ocuklar igin felsefe egitimleri

verilmektedir.

Tirkiye Felsefe Kurumu’nun ¢alismalart Milli Egitim Bakanligi’nin da felsefeye bakisini
olumlu yonde etkilemistir. 2004 yilinda, Milli Egitim Bakanlig1r Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi ile ortak olarak gergeklestirilen Felsefe Egitimi Sempozyumu’nda Tiirkiye
Felsefe Kurumu “Cocuklar i¢in felsefe” adli bir dersin ilkdgretim okullarinda yer almasi
gerektigini ve bunun 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi da 2006 yilinda “Diisiinme egitimi” isimli se¢meli bir dersin
ilkogretim altinct ve sekizinci siniflarin 6gretim programinda yer almasini kararlagtirmistir.
Bu kararin alinmasinda Tirkiye Felsefe Kurumu’nun talebinin de etkisi oldugu

sOylenebilir (Cotuksoken, 2013, s. 40).

Yurtdisinda 1970’lerde baslayan g¢ocuklar icin felsefenin Tiirkiye’ye gelisi, bu tarihten
yaklagik 20 yil sonrasina tekabiil etmektedir. Tiirkiye’de 28 yil once baglamis olan bu
seriiven, ilk glinkii yerinde saymamaktadir, o giinden bugiine bir ivme kaydetmistir fakat

hala yeteri kadar yaygin degildir.

2.5. Erken Cocukluk Dénemi ve Felsefe

Tarihe goz atildiginda, filozoflar ya da diger disiintirler tarafindan, ¢ocuklukta felsefi
diisiinmenin ortaya ¢ikisiyla ilgili neredeyse hicbir ¢alisma yapilmadigi goriilmektedir.
Ayn sekilde ¢ocuklugun dogas1 da ¢ok az dikkate alinmistir. Egitimciler, psikologlar,
sosyologlar ve diger sosyal bilimciler ile beseri bilimler akademisyenleri ¢cocukluga ve
insan hayatindaki roliine oldukca 6nem gosterseler de filozoflarin, ¢cocukluk ¢aginin felsefi
yonlerine kayda deger bir ilgi gostermedikleri goriilmektedir (Mohr Lone, 2018, s. 13).
Jaspers, bu konuda istisnai filozoflardan biridir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren
diisiince ve konusmalarindaki derinligi fark eden Jaspers, onlarin sorularini kokene dair
felsefe yapmanin harikulade bir isareti olarak degerlendirmistir (Jaspers, 2019, s. 8). Ayni
zamanda c¢ocuklarin agzindan siklikla, anlam bakimindan, dogrudan felsefenin
derinliklerine giden cilimleler duyuldugunu soylemistir ve bunu birkag Ornekle
detaylandirmistir. Bu 6rneklerden bazilar sdyledir:

Bir cocuk hayretle: “Devamli baska birisi oldugumu diisiinmeyi deniyorum ama yine hep

benim,” diyerek, her tiirlii kesinligin kokenine, kendi bilincine vararak varlik bilincine

deginmektedir. Bu cocuk, baska hicbir seyle kavranamayan “ben — olmak” bilmecesi
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karsisinda hayrete diismiistiir. Bir baska ¢ocuk, ziyarete gittigi evin merdivenini ¢ikarken, her
seyin sanki daha once yokmus gibi nasil baskalastigini, akip gittigini, olup bittigini fark eder.
“Ama biraz da kalict seyler olmali, su anda burada teyzeme dogru merdivenleri ¢iktigimi
hatirimda tutmak istiyorum,” der. Evrensel gecicilik karsisindaki hayret ve korku onu bir ¢ikis

yolu aramaya itmistir (Jaspers, 2019, s. 9).

Eger biri bu tiir konusmalar1 ve sorular1 toplayabilirse zengin bir gocuk felsefesi
olusturabilir. Cocuklarin bu disiinceleri daha once ebeveynlerinden ya da bagkalarindan
duymus olduklari itirazi, asla ciddi bir diisiince olarak bariz bigimde gegerli degildir. Bu
¢ocuklarin daha ileride felsefe yapamayacaklari ve aktarilan tiirde ifadelerinin yalnizca
rastlantisal olabilecegi itiraz1 da bir gercegi gormezden geliyor: Yetiskinlikte kaybolan bir
dehaya ¢ocuklar sik¢a sahiptirler. Bizler yillar gectikce geleneklerin ve fikirlerin, ortiilerin ve
sorgulanmazliklarin hapishanesine giriyor gibiyiz, bu sirada da cocugun serbestligini,
onyargisizligin1 kaybediyoruz. Cocuk heniiz ger¢eklesmekte olan yasam durumunda agiktir,
daha sonra kendisinden kaybolup gidecek seyi duyumsar, goriir ve sorar. Bir anda kendisine
acilan1 kaybeder ve onun sdylediklerini kaydeden yetigkinler onun ne sdyledigini ve ne
sordugunu daha sonra anlattiklarinda sasirip kalir (Jaspers, 2019, s. 9, 10).

Felsefe ile ilgili merak gocuklukta baslamaktadir. Egitim felsefesinde de bir¢ok yazar,
cocuklarin erinlikten dnce de felsefi sorular sormaya yatkin oldugunu belirtmistir (Onur,
2019, s. 281). Herhangi bir anasinifina girildiginde, ¢ocuklarin merak dolu gozlerle, sevkle
ve hayatin hemen hemen her boyutunu kesfetme arzusuyla dolu olduklarinin goriilmesi, bu
diisiinceyi destekler niteliktedir. Cogu yetiskin bir¢cok seyle ilk kez karsilasan kiigiik
cocuklarin ardi arkasit kesilmeyen ‘“Neden?” sorulart ile karsilasmistir. Bu “Neden?”
sorularmin niteligi irdelendiginde, ¢ocuklarin sorularinin ¢ogu zaman derin bir sorgulama
icerdigi rahatlikla fark edilebilir. Kii¢iik ¢ocuklar da tipki yetiskinlerde oldugu gibi, kimlik,
hayatin anlami ve 6liimiin dogasi gibi sorularin sebep oldugu bir endise yasayabilmektedir.
Cocuklarin bu endiselerini azaltmanin yollarindan biri de bu zor sorular1 onlarla birlikte
distinmektir. Fakat bu sorular yetigkinler i¢cin de ¢oziilmeden kalan sorular oldugu i¢in
¢ogu yetiskin ¢ocuklariyla konugsmaktan kaginmaktadir (Mohr Lone, 2018, s. 15, 17, 25).
Cocuklarm ihtiyaci olan ve yetiskinlerle verimli bir diyaloga girmekten mahrum kaldig: bu
konusmalarin okuldaki ¢ocuklar i¢in felsefe etkinlikleriyle karsilanmasi onlarin tartisma,
akil yliriitme, neden — sonug iliskisi kurma becerilerini ve bu tartisma esnasinda gelismesi
beklenen, kendini ifade etme, farkli diislincelere saygi gosterebilme gibi becerilerin

gelisimini de destekleyecektir.

Cocuklar ve felsefenin bir arada diisliniilememesinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bu
nedenlerden biri, i¢inde bulunulan tarihsel zamanda, ¢ocugun nasil goriildiigli ve ona ne
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kadar deger verildigi ile ilgilidir. Ornegin; Orta Cag’da ¢ocuk, gereken degeri gérememis,
bir ¢ocuk olarak anilmak yerine kiiciik ve eksik bir yetigkin olarak goriilmiistiir. Bu
donemde cocukluk, hizlica atlatilmasi beklenen bir yetiskinlige hazirlik dénemi olarak
degerlendirilmistir (Ozcan, 2017, s. 93). Cocugun temel ihtiyaglar1 bile yetiskinin
ihtiyaglar tizerinden karsilandig1 i¢in onlara 6zgii bir felsefe anlayis1 bir yana ¢ocuga ait

bir yasam hakk1 dahi sunulmamustir.

Cocuklarin felsefe yapamayacagina dair savlar ¢ogunlukla, insanlarin ¢ocuklarin felsefe
yapmasi ile ilgili ne diistindiikleri, bu eylemden ne anladiklar ile ilgilidir. Zira ¢ocuklarin
felsefe yapmasi eylemi, konu hakkinda bilgi sahibi olmayanlar icin, daha Once
karsilastiklar1 lise diizeyinde geleneksel dgretim metotlariyla islenen; felsefe tarihi, felsefi
akimlar ve filozoflarin diisiinceleri tizerine islenen felsefe dersleri ile bir tutulmaktadir. Bu
nedenle biiyiik bir kitle tarafindan felsefenin ¢ocuklar i¢in ¢ok zor, ¢cok soyut oldugu ve
cocuklarin felsefi konular1 degerlendirebilecek biligsel kapasiteye sahip olmadiklar
diisiiniilmektedir (Mohr Lone, 2018, s. 13). Oysa cocuklarla birlikte yiiriitiilen felsefe
oturumlari, lisede uygulanan felsefe derslerinden hem icerik hem de bigim yoniinden
oldukca farklidir. Cocuklar i¢in felsefe egitimi kimi filozoflarin diisiincelerini ve felsefe
anlayislarini ¢ocuklara ezberletmeyi amaglayan bir egitim degildir. “Cocuklar i¢in felsefe,
birlikte diislinme ve tartisma yontemiyle (Sokratik yontem) metinlerden yola ¢ikarak
cocuklarin kendiliginden ortaya koyduklar1 felsefi kavramlar ve sorular {iizerinde
diiginmelerini saglayan bir egitimdir” (Direk, 2016, s. 5, 6). Kavramlarin ve felsefi
sorularin oldugu her alanda kullanilabilen bu ydntem, ¢ocuklarin iyi diisiinme ve iyi
kavrama becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu beceriler sadece okuyarak,
dinleyerek, gozlemleyerek degil daha ¢ok birebir yaparak gelisen becerilerdir. Bir topluluk
icinde birlikte diisiinme ve tartisma etkinligine katilan ¢ocuklar, bu yontem aracilifiyla
elestirel ve is birligine dayali diisinmeyi deneyimlemektedir (Ozdemir, 2019, s. 14).
Cocuklar icin felsefe etkinlikleri de bu dogrultuda, cocuklarin 6ziindeki merak
duygusundan yola c¢ikarak onlarin bagimsiz, elestirel, 06zenli, isbirlikli diistinme
becerilerinin gelisimini, bu becerileri birebir pratik ederek desteklemek iizere yiiriitiilen
etkinliklerdir. Cocuklarin felsefe yapamayacagina yonelik savlardan bir digeri de
cocuklarin diisiinme seklinin yetiskinlerin diisiinme seklinden daha asagi bir seviyede
oldugu algisidir. Bu konuda genellikle Piaget’nin disiincelerine atif yapilarak; iki-yedi
yaslar1 arasindaki cocuklarin, benmerkezci ve somut diisiiniisleri nedeniyle felsefe

yapmalarinin miimkiin olmadig1 6ne siiriilmektedir. Murris ise ¢ocuklar1 yetiskinlerle
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kiyaslamanin bir kategori hatasi oldugunu 6ne siirmektedir. Oyle ki bu kiyaslamanin
elmalarla armutlar1 kiyaslamak kadar tuhaf oldugunu ifade etmektedir. Yetiskinlerin
kullanabildiklerini iddia ettikleri soyut kavramlarin gelisimi basit bir sekilde ortaya
cikmamaktadir; c¢ilinkii kavramlar1 karmagsik bir sekilde kullanabilmek, disiplinli ve
sistematik bir sekilde diisiinebilmeyi gerektirmektedir. Bu ise felsefi anlamda egitilmemis
yetigkinlerin gergeklestirmekte zorlanacagi bir eylemdir ve felsefi anlamda egitilmemis
cocuklarla paylastiklari bir durumdur. Dolayisiyla felsefe yapamamak, bir yas problemi
olmamakla birlikte, felsefi egitimin eksikliginden kaynaklanmaktadir (Murris, 2000, s.
262, 263). Bahsi gecen diisiinceyi McCall ve arkadaslarinin 1984°ten bu yana bes
yasindaki cocuklarla yiiriittiikkleri deneysel felsefi sorusturma toplulugu calismalarinin

sonuclar1 da desteklemektedir. Bu deneyin sonucunda bes yasindaki cocuklarin;

e Soyut iglemler yapabildikleri,

e Soyut felsefi kavramlar hakkinda akil yiiriitebildikleri,

e Faydaci etigi, erdem etigi ve deontolojik etik teorilerini doniisiimlii olarak
kullanabildiklerti,

e Cinsiyete gore degismeksizin ahlaki akil yiiriitmede kurala dayali etik teorilerini
tercih edebildikleri,

e Kendilerini bagkalarinin yerine koyma ve diger ¢ocuklarin nasil diislindiigiinii
yeniden kurma yani empati yetenegi gosterebildikleri,

e Kendi diislincelerinden farkli olan ve karsi ¢iktiklar1 bir diisiince tarzini anlayip
yeniden kurabildikleri,

e Karmagsik akil yiiriitme yetenekleri, incelikli anlayislar1 daha 6nce sOylenenleri
hatirlamadaki giiclii hafizalan ile birlestiginde pek c¢ok yetiskine kiyasla daha iyi
olduklar1 bulunmustur (McCall, 2017, s. 23).

McCall (2017), cocuklarin yapabildigi seylerin biiylik kisminin, onlara dgretilmis olsun ya
da cevrelerinden Ogrenmis olsunlar ne yapmayr Ogrendiklerine bagli oldugunu ifade
etmistir ve yedi yas civari gibi kiigiik yaslarda sokakta ¢alismak zorunda birakilan ¢ocuklar
lizerinden bir O6rnek vermistir. Bu cocuklarin okula gitmedikleri halde akildan hesap
yapabildiklerini, birden ¢ok dilde turistlerle anlasabildiklerini, trafikte yetiskin denetimi
olmadan ilerleyip, kalabalik sehirlerde yollarin1 bulabildiklerini; fakat ayn1 yas grubundaki
ornegin Ingiliz ¢ocuklar1 ile kiyaslandiginda Ingiliz ¢ocuklarimin bu becerileri

gosteremeyecegini ileri slirmiistiir. Bunun sebebinin ise yeterli kapasiteye sahip

31



olmadiklarindan degil bu becerilerin higbirini daha oOnce Ogrenmediklerinden
kaynaklanacagini ifade etmistir (s. 23). Yani erken ¢ocukluk donemindeki c¢ocuklarin
aniden sistemli bir felsefe yapamayacak olmalarinin sebebi onlarin bu yeterlilige sahip
olamamalarindan degil iclerinde bulunan yetilerinin gelistirilmemis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica {izerine biraz disiliniildiigiinde de ¢ocuklarin diisiinsel a¢idan
yetiskinlerden daha asagida oldugu savinin felsefe icin bir yanilsama oldugu fark edilebilir;
¢linkli ¢ocugun, kendini ve diinyay1 kesfetmesine araci olan onu sorgulamaya iten bu
yonelim, yasla birlikte korelmektedir.  Dolayisiyla yetiskinin gilinliik hayati idame
ettirmeye yonelik biligsel becerileri onu ¢ocuktan daha yetkin kiliyor gibi goriinse de,
yetiskinin artik kaniksadigi ve goremedigi durumlari ¢ocugun fark edebiliyor olusu,
cocugun merakla beslenen diislinsel zenginligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu agidan
degerlendirildiginde felsefe yapmak icin, cocugun diisiinme seklinin yetiskinin diisiinme
seklinden daha asagi bir konumda yer almadigi, aksine felsefe icin gereken islenmemis
merak konusunda yetigskinlere oranla daha sansli oldugu soylenebilir. Cocuklarin
yetiskinlerden daha sansli oldugu durumlardan biri de beyninin yapisal ozellikleridir.
Ilerleyen paragraflarda beynin yapisal 6zelliklerinden temel diizeyde bahsedilecektir ve
beynin erken cocukluk donemindeki ndroanatomik ve norofizyolojik yapisinin felsefe

yapmaya elverisli olup olmadigi irdelenecektir.

Beyin gelisimi déllenmeden kisa silire sonra baslamakta ve ergenlik ¢agi boyunca devam
etmektedir. Gelisimin en 6nemli kismi dogum 6ncesi donemde ve yasamin ilk yillarinda
gerceklesmektedir (Bertan vd., 2009, s. 2). Sinir sisteminde milyarlarca néron, viicudun
faaliyetlerini diizenlemek igin birlikte ¢alisir. Bir insanin beyninde yaklagik 100 milyar
noron bulunmaktadir. Viicuttaki ndronlarin %90’ 1indan fazlasimi icermekte olan beynin,
farkinda olma, mantik yiiriitme, O6grenme, bellek ve duygularin merkezi oldugu
sOylenebilir. Ayn1 zamanda beyin, insanin ne yapacagina karar vermesini, bu kararlarin
dogrulugunu ya da yanhishgini degerlendirmesini ve farkli bir sekilde davrandiginda
sonucun ne olacagini tahmin etmesini saglayan uzvudur. Sinir sistemi bir néronun diger bir
ndron ile baglant1 kurdugu trilyonlarca sinaps i¢ermektedir. Noronlarda hiicre govdesinden
uzanan ve dendrit olarak adlandirilan ince lifler bulunmaktadir. Dendritler, bir néronun
etrafindaki hiicrelerden bilgiyi almasini ve bunu diger hiicrelere iletmesini saglamaktadir
(Morris, 2002, s. 41, 50). Bu iletisim esnasinda kurulan noral baglantilar, ¢cocugun beyin
gelisiminin ve buna bagli olarak gelisen islevlerin gelecegini belirlemede 6nemli bir rol

oynamaktadir.
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Insan embriyosunda beyin sekil almaya basladiktan sonra beynin, arka beyin, orta beyin ve
on beyin olmak iizere sinirlart birbirine karigmis ii¢ farkli bolimden olustugu goriilebilir.
Arka beyin ¢ok ilkel omurgalilarda bile bulunur ve beynin ilk evrimlesen boliimiidiir; nefes
alip verme, kalp atis1, kan basinci gibi hayati islevleri kontrol etmektedir. Orta beyin, arka
beyin ve 0n beyin arasindaki alanda yer almakta; isitme ve gérme duyularmi kontrol
etmektedir. On beyin, beyin sap1 iizerinde tomurcuklanmis gibi duran ve kafatasina uymak
icin biikiilmiis olan boliimdiir; talamus, hipotalamus, beyin kabugu gibi yapilar1 igermekte
ve beynin en {iist kismida yer almaktadir. Beyin yarimkiireleri sinir siteminin en son
evrimlesen kismudir ve insanlarda diger hayvanlara gére daha fazla gelismistir. Insan
beyninin agirligmin yaklasik %80’inini olusturmakta ve merkezi sinir sitemindeki
ndronlarin yaklasik %70’ini icermektedir. Tiim bu bilgiler beynin nasil kompleks bir organ
oldugunu gozler oniine sermektedir; bir yandan hayati idame ettirmek icin gerekli islevleri
saglarken diger yandan da insanin kendini tanimasi, iligkilerini yiiriitmesi, diinyay1 daha
derinlemesine deneyimleyebilmesi i¢in elzem olan becerilere kaynaklik etmektedir. Beynin
on boliimiinde bulunan ve 6n ya da tist beyin olarak da adlandirilan frontal korteks, istemli
hareketlerden sorumlu beyin kabugu boliimiidiir; ayrica dikkat, amaca yonelik davraniglar
ve uygun duygusal davranislar i¢in olduk¢a 6nemlidir (Morris, 2002, s. 51-53, 55). Frontal
korteksin Oniinde, alnin hemen arkasinda bulunan ve viicut hareketini kontrol eden
prefrontal korteks ise; diisiinme, biling, dirtilerin sinirlandirilmasi, bilgilerin
birlestirilmesi, hafiza, akil ylirlitme, planlama ve problem ¢6zme stratejilerinin
kullanilmasindan sorumludur (Berk, 2013, s. 168). Bu becerilerin siirdiiriilebilme
kapasitesi prefrontal korteksin gelismesiyle ilgilidir. Prefrontal korteksi harekete gegiren
uygulamalar tekrarlandik¢a 6n beyindeki bu kontrol islevini yiirliten noral baglantilarin
artmasi, giiclenmesi ve buna bagli olarak da bu devrelerde hizlanma ve ustalasmanin
ortaya ¢ikmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin diisiinme, sorgulama, tartigma,
empati, farkindalik yetilerinin erken yaslardan itibaren desteklenmesi, beyindeki sinirsel
baglantilarin bu yonde kurulmasini saglayacak ve bu becerilerin cocugun hayatinda 6nemli

bir yer edinmesine katkida bulunacaktir (Canan & Sahin, 2020, s. 16, 26).

20°li yaglarin ortalarina kadar korteks, yeni baglantilar gelistirmeye, kullanilmayan
baglantilarin budanmasiyla da siirekli ve hizli bir sekilde de§ismeye devam etmektedir.
Noronlar bakimindan zengin olan, erken vyaslardan itibaren kurulmaya baglanan
baglantilarin, ileriki yillarda budanma olasilifinin azalacagi diistinilmektedir. Bunun

sebebi ise beynin “kullan ya da kaybet” ilkesine dayanmaktadir. Erken yaslardan itibaren
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kurulan ve kullanilmaya baslanan bu devrelerin ¢ocuklarin hayatinin bir pargasi haline
gelmesi ve aktif bir sekilde kullanilmasi ilerleyen yillarda da kullanilmaya devam
edilebilecegini gostermektedir (Canan & Sahin, 2020, s. 13, 21). Bu donemde bagimsiz,
elestirel, yaratici, esnek, 6zenli ve isbirlikli diistinmeyle tanistirilan ¢ocuklarin, ileride Tiirk
Milli Egitimi’nin genel amaglarinin ikinci maddesine paralel olacak sekilde:

“Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde geligmis bir kisilige

ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giicline, genis bir diinya goriigiine sahip; insan haklarina

saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren ve topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve

verimli kigiler”
olarak yetismis olacaklar1 beklenmektedir.

Gorildugi iizere, erken ¢ocukluk donemi ¢ocugunun felsefe yapmasinin dniinde biyolojik
bir engel bulunmamaktadir; hatta bu onun dogal olarak yoneldigi bir eylemdir. Engel
olarak sayilabilecek unsurlar cocuk kaynakli degil, yetiskin kaynaklidir. Bunlar da
felsefenin yanlis yorumlanmasi, ¢ocuga bakigin kusurlu olmasi ve ¢ocugun bilissel

yetilerinin yeterli goriilmemesi olarak siralanabilir.

Cocuklarla felsefi bir konu hakkinda tartigabilmek i¢in ¢ocuk edebiyati, onlarin dil ve
biligsel gelisim Ozelliklerine gore hazirlanmis genis bir yelpaze sunmaktadir. Cocuk
edebiyati iriinleri hem felsefi tartigmalara kaynaklik etme hem de felsefi bir tartigmaya
nereden baglayacagi konusunda fikri olmayan veyahut da zorlanan kolaylastiricilar,
egitimciler ve ebeveynler icin bir baslangic noktasi sunmasi bakimindan oldukca

Onemlidir.

2.6. Cocuk Edebiyati

Cocuklar icin felsefede oldugu gibi cocuk edebiyatinda da c¢ocuga bakis, c¢ocuk
edebiyatinin tanimi1 ve igerigini sekillendirmektedir. Cocuga verilen 6nemin her gegcen giin
artmasiyla birlikte, ¢ocuk merkezli bir gelecek insasina doniik anlayis benimsenmis
durumdadir. Bu c¢ergevede, c¢ocuklarin ihtiyaglariin yetiskinlerin ihtiyaglarindan farkli
oldugu ve ¢ocugun icinde bulundugu gelisim evresine gore degerlendirilip, ihtiyaclarinin
buna gore belirlenmesi gerektigi anlasilmistir. Bu da beraberinde gocuk i¢in uzmanlagma
alanlarmi getirmis, ¢ocuk hekimligi, ¢ocuk adalet ve yargilama sistemi, ¢cocuk edebiyati

gibi kavram ve calisma alanlar1 ortaya ¢ikmistir (Simsek, Yalgin & Yakar, 2011, s. 12).
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Sever (2015)’e gore ¢ocuk edebiyati, “Dil gelisimlerine ve anlama diizeylerine uygun,
gereksinmelerini de Onceleyen bir yaklasimla ¢ocuklara yasam ve insan gercekligini
sanatsal nitelikli dilsel ve gorsel araclarla duyumsatan, onlarin duygu ve diisiince

diinyalarinda etkilenimler uyandiran yapitlarin genel adidir.” (s. 111).

Oguzkan (2013)’ a gore cocuk edebiyati, ¢cocukluk cagindaki bireylerin hayal, duygu ve

diisiincelerine yonelik iiretilen tiim eserleri kapsamaktadir (s. 3).

Cocuk edebiyati; isledigi konuyla, cocuga yonelis sekliyle, karakterleriyle, anlatim
bi¢imiyle, kurgusuyla c¢ocuklarin anlayabilecegi seviyede olan; estetik deneyimlerle
onlarin biligsel, disiinsel, duyussal, toplumsal ve kiiltiirel yonden gelismelerini, algisal
yonden zenginlesmelerini 6nemli 6l¢iide destekleyen yapitlardir. Duyulara, duygulara ve
diisiincelere seslenen anlatimlariyla ¢ocuklarin bu yonde gelismelerini destekleyen, estetik
bir dille onlar1 toplumsal ve evrensel degerlerle bulusturan; boylelikle ¢ocuklart hem
yasadiklart toplumun hem de diinyanin bir vatandast olmaya hazirlayan, edebi
duyarliliklarin1 besleyerek gelecegin iyi birer okuru olmalarina katkida bulunacak edebi

iirlinlerdir (Aslan, 2019, s. 20).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak ¢ocuk edebiyati, ergenlik donemi de dahil olmak {izere,
bebeklik doneminden itibaren baglayan evreye yonelik, cocugun gelisim alanlarim
gozeterek, estetik kaygiyla olusturulmus s6zlii ve yazili edebi triinlerin genel adi olarak
tanimlanabilir. Oznesi her ne kadar ¢ocuk da olsa aym zamanda bu kitaplar1 onlara
ulagtiracak olan ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve ilgisini ¢ektigi takdirde yetigkinlerin de
tercih edebilecegi; nitelikli bir sekilde yazin diinyasina kazandirildiginda, genis bir okur
kitlesine hitap edebilecek olan edebi tiirlerin ¢atis1 oldugunu soyleyebiliriz. Cocuk
edebiyati basligi altinda birgok tiir bulunmakla birlikte, resimli ¢ocuk kitaplar1 erken
cocukluk doneminde en sik tercih edilen tiirlerden birisidir. Cocugun kitapla bag kurdugu

ilk eserler olarak resimli cocuk kitaplari, gocugun gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

2.7. Resimli Cocuk Kitaplar:

Uygar bir toplumun bilingli, duyarli, aktif bir {iyesi olabilmek, bireyin tiim duygu ve
diistinceleriyle, yasadigi evreni anlamasini ve algilamasin1 gerektirmektedir. Bir tabloyu
incelemek, bir sanat galerisini gezmek, bir roman okumak; kisiyi, diinyay1 estetik bir
cerceveden goren sanat¢l duyarlilign ile tamistiracaktir. Sanatsal iletilerle etkilesimi

yogunlasan birey ise, duygu ve disiince boyutunda yetkinlesmeye, tepkilerini
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bilinglendirmeye yonelecektir. Sanatin bireysel ve toplumsal islevlerinden etkilice
yararlanabilmesi i¢in, bireylerin erken c¢ocukluk donemiyle birlikte, anlam evrenlerine
uygun gorsel, isitsel ve dilsel iletilerle tanismasi gerekmektedir. Bunun igin ise tiim bu
duyulara hitap eden ve ayn1 zamanda sanatsal bir uyaran olarak nitelikli ¢ocuk kitaplari,
cocugun bu iletiler araciligiyla hayati 6ziimseyebilmesi icin elverisli bir uyaran olacaktir.
Cocuk kitaplari, c¢ocuklarin, olay, olgu ve durumlarin sanatgt bakis acisiyla
yorumlanmasina tanik olduklar1 gorsel ve yazili araglardir (Sever, 2017, s. 20). Cocuklar
ufuklarmi genisletmek, anlayislarin1 derinlestirmek ve sosyal kavrayislarini gelistirmek
i¢in kitaplara ihtiyag duymaktadirlar. Cocugun tanigtigi ilk kitaplar olan resimli kitaplar ise

onun tiim gelisim siirecinde oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir.

En temel cocuk yazini tiirlerinden olan resimli kitaplar, cocuk yazini igerisinde bagli basina
bir tiirdlir. Hedef kitlesi Gonen (1984)’ e gore genel olarak bir-yedi yas arasindaki
cocuklari (s. 20), Asutay (2019)’ a gore ise erken ¢ocukluk donemi ile ilkdgretimi de igine
alan bir yas dilimini kapsamaktadir (s. 391). Kimi yazarlara gore ise belli bir yas kriteri
bulunmamaktadir. Resim — metin iliskisinin {iist diizeyde oldugu ve agirlikli olarak
resimden olusan bu kitaplarda, hedef kitleye sunulmus bir resim — metin Kkurgusu
bulunmaktadir (Haynes, 2010). Hem sozel, hem de gorsel olarak hazirlanan resimli
kitaplarin bi¢imsel Ozellikleri nedeniyle “iki dilli” oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bunlardan birincisi “gorsel dil”, ikincisi ise “sozel dil”dir. Bu iki farkli unsurun ayni anda

bir eserde kullanilmasi1 okura, degerli imkanlar sunmaktadir (Tiifekci Can, 2012, s. 197).

Cocugun gelisiminin en hizli oldugu ve buna paralel olarak ¢evrenin de ¢ocuk tizerindeki
etkisinin arttig1 donemlerden biri olan erken ¢ocukluk yillarinda resimli kitaplar; gorsel,
isitsel, zihinsel ve duygusal acidan ¢ocugu uyararak gelisimlerine katkida bulunmaktadir
(Gonen, 1984, s. 20). Aym1 zamanda erken g¢ocukluk yillarinda kurulan g¢ocuk — kitap
iliskisi, ¢ocugun kitapla kuracagi bagin gelecegini de biiyiik 6l¢iide belirlemektedir.
Dolayisiyla bu donemde ¢ocuklarla bulusturulan resimli kitaplarin niteligi diger donemlere

nazaran daha 6nemlidir (Sever, 2017, s. 21).

2.8. Resimli Cocuk Kitaplarimin Ozellikleri

Erken ¢ocukluk déneminden baslayarak ¢ocuklar1 gorsel ve dilsel 6gelerin estetik diliyle
tanistiran, onlara anadilinin giizelligini duyumsatan kitaplarin belli bagh baz1 6zellikleri

bulunmaktadir (Sever, 2017, s. 20). Erken ¢ocukluk doneminin bir pargast olan okul dncesi
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donemde ¢ocuk, heniiz okumay1 bilmedigi i¢in kitab1 dilsel iletileri dinleyerek anlamak
durumundadir. Buna karsin, gorsel iletilerle, bir baskasina ihtiyag duymadan da okuma
stirecini yonetebilmektedir (Cer, 2016, s. 135). Bu nedenle resimli kitaplardaki gorseller,
cocugun, gorsel okuma silirecinin bagat 6gesi ve kitab1 bagimsiz bir sekilde anladigi dil

olarak olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Cocuk kitaplarinda resimler, sayfanin ¢esitli yerlerinde konumlandirilabilir. Resimlerin
genellikle metnin istiinde, sayfanin iist kisminda veya metnin altina gelecek sekilde
yerlestirildigi goriilmektedir. Baz1 kitaplarda da resim ve metin birbirleriyle karsilikli
olacak sekilde iki ayr1 sayfaya yerlestirilmistir. Baz1 kitaplarda da metnin ve resmin i¢ ice
konumlandirildigr goriilmektedir. Bu konumlandirma tipi digerlerine nazaran daha fazla
0zen gerektirmektedir. Ciinkli yazinin rengi ile gorseldeki rengin birbirini bogma ve
metnin okunurlugunu azaltma ihtimali bulunmaktadir. Eger bu tipte bir konumlandirma
tercih edilecekse metnin okunabilmesi i¢in, yazinin ve zemin olarak kullanilan gdrselin

rengi birbirine zit olmahidir (Karatay, 2011, s. 88).

Cocuk kitaplarinda, duygu diisiince ve olaylar diisiinsel bir diizen i¢inde anlatilmalidir.
Boylelikle anlatilan olaylarin, anlamsal ve mantiksal tutarliligi, cocuklarin da duygu ve
diisiincelerini hem soézel hem de yazili olarak belli bir diizen i¢inde anlatmasina katkida
bulunacaktir. Hemen hemen her eserde bir giris, gelisme ve sonug boliimii bulunmaktadir.
Bu boliimler ¢ocuklar i¢in yazilan eserlerde kisa tutulmali, bdliimler arasindaki gecisler
hareketli olmali ve ¢ocuktaki ilgiyi canli tutabilmelidir (Saglam, 2007, s. 35). Resimli
kitaplarda kullanilan climlelerin niteligi, ¢ocuklarin gelisim diizeyine gore degisiklik
gostermektedir. Heniliz soyut islemler donemine gegcmemis olan erken ¢ocukluk donemi
cocuklar1 i¢in hazirlanan kitaplarda, kullanilan ciimlelerin somut sozciikler igermesine
dikkat edilmelidir (Yilmaz, 2016, s. 102). Cocugun yasantisinda yeri olan soyut kavramlar
verilecekse de bu kavramlarin, somutlastirilmis ve cocugun kavrayabilecegi sekilde

verildiginden emin olunmalidir.

Resimli ¢ocuk kitaplar1 hitap ettigi yas grubunun ilgi ve ihtiyaglar1 gbz Oniinde
bulundurularak hazirlanmalidir. Ornegin okul &ncesi dénemdeki ¢ocugun en biiyiik
ihtiyaglarindan biri iginde bulundugu diinyayr tanimaktir. Bu nedenle biiyiik bir merak
duygusuyla aklina takilan her seyi sormakta; diinyay1r sorular yoluyla kesfetmeye
caligmaktadir. Dolayisiyla okul dncesi donem c¢ocugu i¢in hazirlanan kitaplarin konulari

da, bu donemdeki ¢ocugun sorularina cevap verecek nitelikte olmalidir (Yilmaz, 2016, s.
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74). lyi bir konu secimi ¢ocugun mantik gelisimine, neden — sonug iliskisi kurmasina
katkida bulunacaktir. Resimli kitaplarda ¢oziimii ¢ocuktan beklenen veyahut da ¢ocugu
¢Oziim bulmaya tesvik edecek ¢esitli problem durumlarina yer verilmesi, gocugun problem
¢ozme becerilerinin gelisimini destekleyecektir. Tema, kavram yanilgilarina sebebiyet
vermeyecek nitelikte acik ve anlasilir bir sekilde verilmelidir. Ozellikle, cocugun evrensel
ve ahlaki degerler kazanmasii saglayacak, kimlik ve kisilik gelisimini olumlu yonde
destekleyecek, sevgi, saygi, hosgorii gibi temalara yer verilmelidir; ancak temalarin kesin
yargilarla degil, cocugu diistinmeye yonlendirecek sekilde esnek ifadelerle verildiginden
emin olunmalidir (Saglam, 2007, s. 33, 34). Ayrica ortiik iletilere yer veren metinlerde
iletilerin ne sdyledigi ne duyumsattiginin once ebeveynler ve Ogretmenler tarafindan
bilinmesi gerekmektedir. Bu nedenle metnin hem agik hem de ortiik iletileri donceden

degerlendirilerek ¢ocuklara sunulmalidir.

2.9. Edebiyat ve Felsefe iliskisi

Gilinimiizde, edebiyatin felsefeyi, felsefenin de edebiyati etkiledigi ¢ogu kisi tarafindan
kabul edilmektedir (Sar1, 2016, s. 6). Varliga iliskin bilginin giizel sozlerle ifade edilmesi
olarak tanimlanabilen edebiyat, ¢ok genel bir sekilde “varlik, bilgi ve deger” alanlarinda
elestirel bir diisiince {iriinii olan felsefenin bir alanidir (Oktem, 2010, s. 3). Ayn1 zamanda
edebiyatin, seylerin nasil olduguna dair algimizi gelistirme, genisletme veya yeniden
diizenleme giicli de vardir (Karagiil, 2019, s. 343). Bu bakimdan edebiyat, hem evrensel
hem de giinliik sorunlara elestirel gozle bakabilen, agik fikirli bireyler yetistirmekte diger
bilgi alanlariyla karsilastirildiginda 6zel bir yere sahiptir. Soyut bilgiyi, somut 6rneklerle
birlestirdigi icin edebiyat, bilingli ve cevresine karst duyarli bireylerin yetistirilmesine
katkida bulunmaktadir. Okurlar edebi metinlerde islenen toplumsal ve kisisel degerleri
anlayarak ve tartisarak kendi degerlerini tanimaya ya da yeniden tanimlamaya yonelik
davraniglar gelistirebilmektedirler. Dolayisiyla bir edebi eserin felsefi olabilmesi ya da bir
felsefi eserin edebi sayilabilmesi miimkiindiir. I¢inde birkag¢ felsefi fikir barindiran bir
edebi eserin, felsefi bir eser oldugu sdylenemez; fakat yine de edebiyat ile felsefenin
biitiinlesip kendine has bir yapi olusturabilecegi yeni bir tiirden bahsetmek miimkiin
olabilir. Bir diisiiniisiin felsefi olabilmesi i¢in anlatimin bir felsefi soru etrafinda varlik
kazanmasi, diisiincenin “reflektif” olmasi yani kendi iizerine kivrilmasi, mantiksal ve

tutarli onermelerden olusmasi, sistematik, elestirel ve evrensel olmasi, anlatimi duygulu

38



kilan 6gelerden bagimsiz olmasi gerekir. Edebi eser ile felsefi eseri birbirinden ayiran
baslica 6zelliklerinden biri, edebi eserin bigime, felsefi eserin ise igerige dnem vermesidir.
Tabi ki bu iki farkli 6zelligi tek bir potada eritebilen filozoflar da olmustur. Bu filozoflar
felsefenin diliyle anlatilamayacak bazi kavramlar1 edebiyat yoluyla anlatmay1 tercih
etmislerdir. Iki farkli alanin bir arada kullanilmasin1 bazi kesimler birinin digerine arag
olarak kullanilacagi ve arag olarak kullanilanin asil islevini yerine getiremeyecegi seklinde
degerlendirmistir. Felsefe ile edebiyat arasindaki iliskinin, ¢ok eski tarihlerden bu yana
stiregelmis; mitoloji ve trajedilerle baslayan birlikteligin, Aydinlanma’dan sonra daha da
yogunlasarak yasamaya devam etmistir. Tarihimizde de bunlarn o6rneklerini gérmek
miimkiindiir: Mevlana, Yunus Emre, Namik Kemal, Mehmet Akif ve digerleri eserleriyle
felsefenin smnirlarini edebiyata indirgemeksizin genisletmislerdir (Oktem, 2010, s. 3-7).
Yani denilebilir ki, felsefenin edebiyata edebiyatinsa felsefeye ara¢ olarak kullanilmasi
birbirini besleyen birbirinden beslenen yani simbiyotik (ortakyasar) bir sentez ortaya
cikarmaktadir. Bu nedenle iki alanin da dogasina sadik kalindig1 takdirde, amag¢ edinilen

alan ugruna diger alanin islevini yitirmesi s6z konusu degildir.

2.10. Erken Cocukluk Déneminde Edebiyat Yoluyla Cocuklar i¢cin Felsefe Egitimi

Cocuklar bitmek bilmeyen bir anlam arayisindadirlar. Dili kullanmay1 6grenir 6grenmez
“Bu nedir?” sorusu ile baslayarak insanin varolusu ve pek ¢ok filozofun da aklina takilmig
olan sorular1 sorarak diinyay1 kesfetmeye caligmaktadirlar. Heniiz kaliplara sokulmamis
bakis acilari; nesneler, degerler, tutumlar, davranislar, duygular, anlamlar ve iligkiler
hakkinda ve digerleriyle iliskilerini kesfedici sorularla ilgilenmelerini miimkiin kilmaktadir
(Duman, 2015, s. 6, 7). Bu da yogun bir sorma-bilme-kavrama siirecini beraberinde

getirmektedir.

Cocugun kendinde ve etrafinda olup bitenleri anlamaya, duyumsamaya doniik diisiinsel
cabasinin desteklenmesi; bunun icin ise erken donemlerden itibaren ¢ocuklarin duygu ve
diisiincelerini aktive eden, gelistiren uyaranlarla bir araya getirilmesi gerekmektedir
(Sever, 2015, s. 12). Bu uyaranlarin basinda ise, ulasilabilirligi ve bircok konuda gelisimi
destekleyebilecek yapisi ile nitelikli resimli ¢ocuk kitaplart gelmektedir. Cocuklarin merak
ettigi, sorguladigi konularda hazirlanmis olan bu kitaplarin, ebeveynleri ya da
ogretmenlerinden alacaklari hazir cevaplardan daha etkili olacagi diisiiniilmektedir.
Sanatsal bir dil, kaliteli bir igerik ve estetik bir duyarlilikla hazirlanmis gorseller ¢ocugun

39



hayal giiciinii, yaraticiligini, dil ve diistinme becerilerini desteklerken, estetik begenisini de
beslemektedir. Ozellikle de direkt cevap vermek yerine cocugu diisiinmeye iten kitaplar,
onlarin diistinsel gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Erdi (2008)° ye gore kitaplar
sayesinde ¢ocugun, soyut ile somut hayal ile ger¢ek arasindaki iliskiyi kavramasi ve
kendini tanimasi kolaylagsmaktadir (s. 106). Bu yoniiyle de ¢ocuk edebiyatinin giin gegtikce
ragbet goren bir {iriinii olan resimli ¢ocuk kitaplari, erken yillarda felsefe egitimi igin

uygun bir ara¢ haline gelmektedir.

Cocuk edebiyati, felsefi sorular iizerinde diisiinmek isteyen ebeveyn, 6gretmen ve ¢ocuklar
icin zengin bir kaynaga sahiptir; cogu ¢ocuk kitabinin felsefi sorgulama agisindan elverisli
bir yapist vardir (Mohr Lone, 2018, s. 54). Lipman da daha once bahsedildigi gibi
kitaplarin bu o6zelliginden yola ¢ikarak 1970’lerde her biri belli bir yas grubu igin
tasarlanmig ve felsefi diislincenin belli alanlarina hitap etmeyi amaglayan felsefi
romanlardan olusan bir dizi 6gretim materyali iiretmistir (Haynes, 2016, s. 6). Bu
materyaller etik, estetik, epistemoloji ve felsefenin diger alanlarini kapsayan bir ¢esitlilikte
hazirlanmistir. Hazirlanan romanlarda, karakterler araciligiyla, Ogrencilerin ve
ogretmenlerin felsefi duyarliliklarinin  gelistirilmesi amaglanmistir.  Ayrica felsefi
kavramlar1 ve konular1 tantyarak giinliik hayatta aktif bir sekilde kullanabilmeleri ve felsefi
sorusturma becerilerinin gelistirilmesi de materyallerle kazandirilmak istenen hedefler
arasindadir. Ogretmenlere yardimci olmasi amaciyla cesitli alistirmalar ve tartisma planlar

da materyallere eklenmistir (Gregory, Haynes & Murris’den aktaran Haynes, 2010).

Birlesik Krallikta yasayan Hollandali filozof ve eski ¢ocuk kiitiiphanecisi Karin Murris,
1992°de resimli kitaplarla felsefe 6gretimi fikrini tanitmis ve Lipman gibi, kitap se¢imi ve
kitaplardaki felsefi sorular ve konular {izerinden felsefi tartismalarin nasil
yiiriitiilebilecegini 6gretmek {iizere, dgretmenler igin tartisma rehberleri hazirlamistir.
Cocuklar i¢in felsefenin okul 6ncesi donemde de uygulanabilmesi i¢in kiigiik yas grubuna
hitap eden hikaye kitaplar1 ve felsefi etkinlikler gelistirmistir. Bu etkinlikler i¢in Onerilen
kitaplarin ¢ogu 6gretmenlerin de asina oldugu kitaplar oldugu i¢in 6gretmenler tarafindan
yogun bir ilgi gdrmiistlir. Ayrica Murris, kitaplarin animasyonlu versiyonu i¢in de gayret
gostermis ve bir film sirketi ile birlikte ¢alismistir. Bu yaklasimin sadece dil ve
okuryazarlik alanlarinda degil, diger alanlarda da cocuklar i¢in felsefenin miifredata daha
kolay entegre edilmesini saglamasi, onun daha genis kitlelere yayilmasini kolaylastirmistir.

Murris ve Haynes 1994 yilinda bir kaynak hazirlamiglardir. Bu kaynakla, ¢cocuklarin kendi
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felsefi sorularini olusturabilmelerine, 6gretmenlerin, yazili bir plana bagh kalmaksizin,
grubun dinamigine gore tartismayi yonlendirebilmelerine yardimci olmak ve ¢ocuklar igin

felsefenin kullanimini arttirmak amaglanmistir (Haynes, 2016, s. 7; Tas, 2017, s. 40).

Cocuklar kendileri igin anlam ifade eden kitaplar1 okumayi tercih etmektedirler. Bir metnin
sundugu diisiinceyi anlayabilmek, climleler ve kelimeler arasindaki baglantilar1 bulmayi ve
ne ima ettiklerini fark etmeyi gerektirmektedir. Baglantilar araciligiyla alimladigimiz
anlam; dil, diinya ve evrendeki yerimiz hakkinda bildiklerimizle iligkilidir. Felsefe de
cocuklara kavramlar, olaylar, iligkiler vb. arasinda baglant1 kurmayi, kurulan baglantilar
onceki deneyimlere dayandirarak anlamlandirmayi 6gretmektedir. Felsefe ve edebiyatin bu
benzerligi, onlarin iligkisini daha da anlamli kilmaktadir. Cocuklar i¢in Onemli olan;
arkadaslik, dostluk, sevgi, aile, 6liim ve daha bir¢ok kavram ve konunun irdelenmesini
miimkiin kilmaktadir. Bu tiir sorular {izerine diisiinmek, ¢ocuklara yasantilar1 hakkinda
bilgi vermekte ve onlar1 gelecege hazirlamaktadir. Bunlara ek olarak felsefe, ¢ocuklarin
gorsel ya da dilsel olarak okuduklarini daha elestirel bir tutumla degerlendirmelerine ve
tutarsizliklar konusunda daha farkinda olmalarina katkida bulunmaktadir. Edebiyat yoluyla
felsefe egitimi igin secilen hikayelerin, gbzlem yoluyla veya bilimsel temellere
dayandirilarak ¢oziilemeyen bir soruyu veya sorunu arastirmasi gerekmektedir; c¢iinkii
felsefi soruyu diger sorulardan ayiran temel noktanin bu oldugu diistiniilmektedir. Murris
ve Haynes (2000) de hazirladiklar1 kaynak i¢in bu dogrultuda; kesin bir sonucu olmayan ve
kafa karigikligi yaratan hikayeleri tercih etmislerdir ve hikayelerde yer alan merkezi
kavramlar Tlzerinde caligmiglardir. Kavramlar, insanlarin disiincelerini ve iginde
yasadiklar1 diinyay1 yapilandirmalarinda belirleyici bir rol oynamaktadir. Davranislarin ve
diisiincelerin temelinde yer aldiklari i¢in, kavramlar iizerinde ¢alismak oldukg¢a énemlidir

(Murris & Haynes, 2000, s. 13, 19, 46, 54).

Erken ¢ocukluk doneminde cocuklarla ¢alisilabilecek kavramlar, onlarin en ¢ok merak
ettigi sorulardan yola cikarak belirlenebilir. Cocuklar I¢in Felsefe Uygulayici El Kitabi
(Philosophy for Children Practitioner Handbook) adli kilavuzda, ¢ocuklarin dort-bes

yaslarindan itibaren sormaya basladiklar: felsefi sorular Tablo 1°de verilmistir:
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Tablo 1

Cocuklarin Felsefi Sorulart

Cocuklarm Sorulari Teorik Felsefe

Bu adil miydi?
Siyasi Felsefe
Kurallar1 kim koyar?

Iyi olmak ne demektir?

Etik
Birini en iyi arkadas yapan nedir?
Diisiinceler gergek mi?
Nigin bazen zaman yavas akar?

Metafizik
Biiyiik babam 6ldiigiinde nereye gitti?
Oyuncak bebegim bir insan m1?
Bazi seyler herkes igin giizel olabilir mi?

Estetik
Cirkin olmak ne demektir?
Iyi bir nedeni iyi yapan nedir?

Mantik
Sonuglara atlamak ne anlama gelmektedir?
Bildiklerimden nasil emin olabilirim?
Gordiigiim her seye inanmali miyim? Epistemoloji

Kimsenin bilmedigi bazi seyler var midir?

“Children’s Philosophical Questions” Philosophy for Children, 2008, Philosophy for Children Practitioner
Handbook kaynagindan uyarlanmustir.

Cesitli konularda diisiinmeye ve dogru cevaplarin bulunmasindan ¢ok okuyucunun yeni
bakis acgilar1 gelistirmesine katkida bulunan Kitaplar, yetiskinin otoriter konumunu
azaltarak cocukla ortak bir okuma siirecine girmesine yardimci olmaktadir. Her iki
okuyucunun da cevaplar1 bilmemesi ve anlami birlikte olusturacak olmalari, paylasilan
slireci daha demokratik kilmaktadir (Maagere & Ostbye, 2012, s. 324, 334, 336). Cocuk

ve yetiskin arasinda olusan bu okuma ortami ve ¢ocugun katilim hakkina duyulan saygi
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ise, onun ozerk bir benlik gelistirmesine, sorgulayan, demokratik bir vatandas olarak

yetismesine katki saglayacaktir.

Metnin, resmin ya da her ikisinin okuyucuyu meraklandiran ve ona genis bir anlam
yaratma potansiyeli sunan kitaplarin neredeyse higbirinin agik bir anlatima sahip olmadig1
goriilmektedir. Bu nedenle bu tarz resimli kitaplarin belirsiz ve okuyucu tarafindan
tamamlanmay1 bekleyen yapisi, okuma siirecinde ortaya ¢ikacak bircok soru ve yoruma
temel olusturmaktadir. Kitaplarda gegen herhangi bir climle, olay ya da resim kolaylastirici
ya da ¢ocuk tarafindan felsefi bir tartismanin atesleyicisi olarak kullanilabilir. Hatta bazen
bir konu ya da kavram hakkinda kaleme alinan aykir1 bir tutum ya da kaliplagmis bir yargi
dahi okuyucu tarafindan felsefi bir malzemeye dondstiiriilebilir. Fakat ciimlenin igindeki
felsefi kivileimi gorebilmek ya da bunu felsefi bir tartismanin konusu haline getirebilmek
felsefi bir duyarlilik gerektirmektedir. Felsefi duyarlilik ise pratik ile gelistirilebilen bir
beceridir. Bu nedenle bireyi sorgulamaya iten, diisiinmeye zorlayan kitaplarla hasir nesir
olmak, felsefi tartismalara ge¢cme ve devaminda felsefi duyarlilik kazanma siirecini

kolaylastiracaktir.

Resimli ¢ocuk kitaplarindaki resimler, kitaba kars1 ¢ocuklarda ilgi uyandirmakta ve seving,
korku, tiiziinti gibi duygularin bulundugu baglami vurgulamak, pekistirmek; soyut
kavramlarin  zihinde canlandirilmasim1i  veya somutlastirllmasint  saglamak i¢in
kullanilmaktadir (Karatay, 2011, s. 83). Bu nedenle hem resimler hem de metin,
okuyucular arasinda felsefi diyaloglara firsat vermek i¢in okuma siirecinin temposunu
yavaslatmaktadir. Felsefi tartigmalarda kullanilmak {izere segilen resimli kitaplar, diger
resimli kitap tiirlerine nazaran, oldukga soyut resimler, fikirler ve sorularla baglamaktadir.
Bu kitaplarda, okuyuculara bir seyin nasil oldugu veya nasil olacagi sdylenmemekte;
okuyucular karakterlerin neleri yapip neleri yapamayacagi konusunda diigiinmeye tesvik
edilmektedir (Maagere & @stbye, 2012, s. 334-335). Cocuk kitaplari, duyarlik kazandiran,
diisiinceyi gelistiren Ozellikleriyle, cocuklarda elestirel okuma — diisiinme becerisinin
kiiltiirel alt yapisini olusturmaktadir ve gocugun 6zelliklerini temel alan bir hassasiyetle
kurgulanmigsa, onlarin bagimsiz diisiinmelerine, yeteneklerini tanimalarina, bunlari
Ozgiirce gelistirmelerine ve kullanmalarina katki saglamaktadir (Sever, 2015, s. 107). Bu
nedenle resimli ¢ocuk Kitaplariin ¢ocuklari, davranislarinin olasi sonuglari tizerinde
diisiinmeye tesvik etmesi; eylemlerinin digerleri iizerinde yaratacagi duygusal sonuglari,

onlarin duyarliliklarint aktive ederek yine kendilerine buldurmasi gerekmektedir. Cocuk
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kitaplarinda, yazarin kurguladigt yasam durumlarinin, ¢ocuklarin belleklerinde
yanitlanmasi gereken sorular olusturmasi; onlari, “Cevremde yasayan diger canlilara karsi
ni¢cin duyarli davranmaliyim?”, “Bu konuda duyarli davranmazsam ne gibi sorunlarla
karsilasabilirim?” gibi sorularin yanitin1 aramaya tesvik etmesi gerekmektedir. Bu nedenle
kitabin 6gretme sorumlulugu ¢ocugun zihninde cevaplanmay1 bekleyen bu nitelikli sorulari
olusturmakla smirli kalmalidir. Burada bahsi gegen smirlilik, c¢ocugun &zgiirce
diistinmesine, hayal kurmasina ve kendisini gerceklestirmesine olanak saglamakta; ona
duygu ve diisiince iiretme, imge orgiitleme gibi becerilerini sinayabilecegi, gelistirebilecegi

dogal bir 6gretme — 6grenme ortami1 hazirlamaktadir (Sever, 2017, s. 22-23).

Felsefenin goérevi ise ¢ocugu iist diizey ve disiplinlerarasi diisiinmeye tesvik etmektir.
Lipman’a gore diisiinme becerileri her zaman felsefe gibi insancil bir disiplin baglaminda
ogretilmelidir (Murris, 2016, s. 4). Benzer sekilde, dil ve edebiyat egitimi de kisilerin
duygu ve diisiince egitimini amaglayan bir siirectir. Cocuklara ¢ok boyutlu diisiinme
becerileri ve insana 0zgli duyarliklar kazandirmasi, edebiyatin felsefe ile ortak
gayelerindendir (Sever’den aktaran Aslan, 2010). Bu baglamda duyma ve diisiinme
sorumlulugunu okura birakan, c¢ocugun yorumlamasina, kestirimde bulunmasina,
degerlendirme ve yorumlar yapmasina ve yasamla iligki kurmasina olanak saglayacak

kitaplar daha da 6nem kazanmaktadir (Aslan, 2010, s. 129, 130, 149).

2.11. Tigili Arastirmalar

Bu bolimde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalara yer verilmistir.
Arastirmalar yaym yilina gore siralanmistir. Ayni yilda yayinlanan arastirmalarin

siralanmasinda ise arastirmacilarin soyadlarinin alfabetik sirasi dikkate alinmistir.

2.11.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Aydin Yardim (2005) tarafindan evrensel ¢ocuk edebiyati olgusunu, yerli ve yabanci ¢ocuk
edebiyat1 eserlerindeki metinler arasi evrensel Ogeleri tespit ederek ortaya koymak
amaciyla yapilan arastirmada, biri yerli digeri yabanci olmak iizere iki ¢ocuk edebiyati
eseri segilerek, bu eserlerde yer alan cocukluk felsefesine ait unsurlar incelenmistir.
Arastirma sonucunda segilen iki eserde de felsefi 6gelerin varlik, bilgi ve diinya hakkinda

sorulan sorular etrafinda toplandig1 bulunmustur.
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Isitan (2005) tarafindan Tiirkiye’de basilmig yerli ve yabanci resimli ¢ocuk kitaplarinin
benlik kavramiyla ilgili mesajlar1 icerip i¢ermediklerini analiz etmek amaciyla yapilan
arastirmada, 1980-2003 yillar1 arasinda Tiirkge olarak basilmis 250 resimli hikaye kitab1
incelenmistir. Arastirma sonucunda, Orneklemdeki kitaplarda en fazla akran ve cevre
iliskileri, en az ise akademik durum ve fiziksel goriinim konularinin islendigi

bulunmustur.

Sever ve Aslan (2009) tarafindan c¢ocuklara elestirel diisiinme becerisi kazandirma
baglaminda c¢ocuk edebiyati yapitlarinin islevini degerlendirmek amaciyla yapilan
arastirmada, biri Tirkiye’den digeri de yurtdisindan olmak tizere iki kitap betimsel olarak
¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda her iki kitabin da g¢ocuklara elestirel diisiinme

becerisini kazandirabilecek yazinsal ortami sundugu goriilmiistiir.

Canli (2011) tarafindan felsefi temelli ¢cocuk kitaplarinin ¢ocuklara okuma aligkanlig
kazandirma baglamindaki islevini degerlendirmek amaciyla yapilan arastirmada, iki
cocuklar i¢in felsefe dizisi, kuramsal ¢er¢evede deginilen kavramlara gore betimsel olarak
¢Oziimlenmistir. Arastirmanin sonunda incelenen bu kitaplarin ¢ocuklarin okuma

aliskanlig siirecine olumlu yonde katki sunabilecegi sonucuna ulagilmastir.

Akkocaoglu Cayir ve Celepoglu (2013) tarafindan ilkokul 6gretmenlerinin alt1 — on iki yas
cocuklari i¢in hazirlanmis olan felsefe kitaplarinin sahip olmasi gereken 6zelliklere yonelik
gorlislerini belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki
okullarda gorev yapmakta olan alt1 ilkokul ogretmeni ile calisilmistir. Ilkokul
ogretmenlerinden ¢ocuklar icin felsefeye yonelik hazirlanmis yedi kitabi, ¢ocuklar icin
felsefenin 6zellikleri goz Oniinde bulundurularak hazirlanmis olan bes soru iizerinden
analiz etmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 6gretmenleri; kitaplarin
ogretmenlerin ve ebeveynlerin kullanabilecegi bir rehberle birlikte sunulmasi gerektigi,
oykiiniin ve orneklerin ¢ocuklarin dikkatini c¢ekecek sekilde kurgulanmasi gerektigi,
verilen Orneklerin kiiltlirel 6zelliklerimizi yansitmasi gerektigi ve olumsuz orneklere yer
verilmemesi gerektigi seklinde goriis bildirmislerdir. Bunun yani sira felsefenin degerlerle
ilgili kavramlar1 da incelemesi nedeniyle kitaplarin degerler egitimine onemli bir katki
saglayacagi ve cocuklarla felsefe calismalarina erken yaslardan itibaren baslanmasi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Dirican (2013) tarafindan ii¢c — alt1 yas grubuna yonelik hazirlanan resimli hikaye
kitaplarin1 temel insani degerler acisindan incelemek, bu degerlerin ne oldugunu ve
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kitaplarda bu degerlere ne oranda yer verildigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada,
belli olgiitlere gore secilen 135 resimli hikdye kitabi incelenmistir. Arastirma sonucunda
belirlenen kitaplarin metin kisimlarinda en ¢ok sevgi, paylasma, arkadaslik, mutluluk ve
nezaket; resim kisimlarinda ise en ¢ok paylasma, sevgi, mutluluk, arkadaslik,
yardimseverlik degerlerine rastlandigr bulunmustur. Ayrica analiz edilen resimli hikaye
kitaplarinda en az cesaret, liderlik, 6zgiiven, sorumluluk, baris degerlerine rastlanmistir.
Cocuklarin kisisel gelisimlerini ve 6z saygilarini olumlu yonde destekleyecek olan bu

degerlerin de kitaplarda ele alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Akkocaoglu Cayir (2015a) tarafindan cocuklar i¢in felsefe kitaplarinda giizellik ve sanat
kavramlarii incelemek amaciyla yapilan arastirmada, sanat ve giizellik kavramlarini
tartisan bes c¢ocuklar i¢in felsefe kitabi, sanat ve glizellik kavramlarini tartisma sekilleri
acisindan incelenmistir. Verilerin toplanmasi ve analizinde dokiiman analizi y&ntemi
kullanilmistir. Aragtirmada, daha ¢ok 6znel teorilere yer verildigi ve bu alandaki farkli soru

ve gorlslerin kitaplara yeterince yansitilmadigi sonucuna ulagilmistir.

Akkocaoglu Cayir (2015b) tarafindan ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul tigiinci sinif
ogrencilerini bilissel, duyussal ve sosyal alanlarda nasil etkiledigini belirlemek amaciyla
yapilan arastirmada, cocuklarla felsefe yapmak iizere hazirlanan planlar iki ayr1 sinifta
bulunan 48 0&grenciye, iki O6gretmen tarafindan uygulanmistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin felsefeden, felsefe sorular1 ve filozoflardan hoslanabilecekleri bulunmustur.
Ayrica, arastirmanin sonunda c¢ocuklarin felsefeyi anlayamayacagi diislincesinden
uzaklasilmasi; felsefenin ve filozoflarin kii¢lik yaslardan itibaren ¢cocuklarin hayatina dahil

edilmesi gerektigi one stiriilmiistiir.

Yasar Ekici vd. (2016) tarafindan Tiirkiye’de 2005-2015 yillar1 arasinda yayinlanan okul
oncesi hikaye kitaplarinin kavramsal, gelisimsel ve bi¢cimsel acidan incelenmesi amaciyla
yapilan arastirmada, 24 farkli yaymevinden seg¢ilen 140 okul Oncesi hikaye kitabi
incelenmistir. Arastirmada kavramsal olarak en ¢ok arkadas ve arkadas iliskileri kavramina
en az ise diiriistliik kavramina yer verildigi bulunmustur. Gelisimsel acidan incelendiginde
en ¢ok hikdye dilinin yalin ve anlasilir olmasina, en az ise banyo yapma ve kardes
kiskangligina vurgu yapildigi; bigimsel agidan ise en ¢ok resimlerin metne uygun ve tutarl
olmasmna Onem verildigi, en az ise hikdyenin cocugun dikkat siiresine uygun olup

olmadigina dikkat edildigi bulunmustur.
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Tas (2017) tarafindan, Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi’nin 48-72 aylik ¢ocuklarin
zihin kurami ve yaraticiliklarina etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmada, bu yas
araliginda bulunan 76 cocuk ile ¢alisilmistir. Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programu,
cocuklara, 14 hafta boyunca her biri yaklasik 45 dakikadan olusan 32 oturum seklinde
uygulanmustir. Arastirma sonucunda Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi’nin, 48-72

aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina olumlu yonde etki ettigi bulunmustur.

Dirican (2018) tarafindan okul oOncesi donem ¢ocuklarina uygulanan felsefe egitimi
etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve davraniglarina etkisini incelemek amaciyla
yapilan arastirmada, 20’si deney, 22’si kontrol grubu olmak lizere 42 anasinifi ¢ocugu ile
calisilmigtir. Arastirmaci tarafindan deney grubuna 12 hafta boyunca ¢ocuklarla felsefe
egitimi etkinlikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda felsefe egitimi etkinliklerinin,
cocuklarin 6zellikle kestirimde bulunma, ¢evresinde gelisenlere karsi1 merakli olma ve soru
sorma becerilerine olumlu yonde etki ettigi bulunmustur. Ancak felsefe etkinliklerinin,
duygu ve disiincelerinin nedenlerini agiklama ve dinledikleri ile ilgili sorular sorma

becerisi iizerinde anlaml bir farka yol agmadig: tespit edilmistir.

Doganay (2018) tarafindan okul oncesi doneme yonelik hazirlanmis hikaye kitaplarinda
barig egitimi ile ilgili temel kavramlardan hangilerinin bulundugunu ve bu kavramlara
kitaplarda ne oranda yer verildigini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmada, 207 kitap
onceden belirlenen 15 kavram acisindan degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
incelenen kitaplarda en ¢ok sevgi, paylasmak, yardimseverlik, is birligi ve sorumluluk
kavramlarina; en az ise 6tke yonetimi, ara buluculuk, diiriistliik, empati, problem ¢dzme ve

giiven gibi kavramlara rastlanmistir.

Erdogan (2018) tarafindan 1970’11 yillarda Matthew Lipman tarafindan gelistirilen
cocuklarla felsefe yaklasimini incelemek amaciyla yapilan aragtirmada literatiir taramasi
araciligiyla veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda cocuklarla felsefe yaklagiminin
diisiinsel, tarihi ve sosyal temelleri iizerine detayl1 bir inceleme sunulmustur. Ayrica uzun
yillardan bu yana ¢ocukluk kavramu ile ilgili iddia edilenin aksine ¢ocuklarin dogal olarak

felsefe yapmaya yatkin oldugu bilgisine ulasilmistir.

Canli ve Bozkurt (2019) tarafindan g¢ocuklar i¢in felsefe dizilerinde kullanilan metin
yapilarini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmada, ¢ocuklar i¢in felsefeye yonelik
hazirlanmisg dort diziden segilen ikiser kitap metin yapist bakimindan analiz edilmistir.
Arastirma soncunda incelenen kitaplarin hem igerik hem de igerigi sunus bigimi
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bakimindan amaca uygun bir yap1 icerdigi, kitaplarda agirlikli olarak soru-cevap ve

diyaloga dayali metin yapilarinin 6n plana ¢iktig1 bulunmustur.

Demir, Yildiz Bigakg¢i, Bostan ve Giines (2019) tarafindan “basari, basarisizlik, mutluluk,
mutsuzluk, baskalarin1 anlama” kavramlarina c¢ocuklarin bakis agilarinin belirlenmesi
amaciyla yapilan arasgtirmada, {igiincii smif diizeyinde olan 30 cocuk ile g¢alisilmistir.
Arastirma sonucunda c¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin basari, basarisizlik, mutluluk ve

baskalarini anlama kavramlarina bakis agilarin1 degistirebilecegi belirlenmistir.

2.11.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Lyle (2000) tarafindan g¢ocuklarin hikdyeyi nasil kavradiklarina iliskin ¢esitli
disiplinlerdeki ortak noktalar1 bir araya getirmek amaciyla yapilan arastirmada, Piaget ve
onu elestirenlerin  ¢ocuklarin  nasil  6grendigine iligkin anlayislari1  yeniden
kavramsallastiran aragtirmalardan, Vygotsky’nin psikoloji, sosyoloji ve dilbilim disiplinleri
iizerindeki etkisi ve de Bruner’in teorik bir kavram olarak hikdye anlayisinin gelisimine
katkis1 degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda 1980’lerin ve 1990’larin sonlarindaki
disiplinleraras1 karakteristik ozellikleri sentezlenmis; kiiltiirel psikoloji, sOylemsel
psikoloji, sosyokiiltiirel psikoloji, sosyo-dilbilim ve her birinin hikaye anlayisinin dogasina
onemli katkilar sagladig1 one siiriilmiistiir. Ulasilan sonug ise egitim arastirmalar1 ve sinif

uygulamalar1 baglaminda tartigilmistir.

Wegerif, Littleton, Dawes, Mercer ve Rowe (2004), hazirladiklar1 makalede Birlesik
Krallik’taki ti¢ ilkokulda alt1 ve yedi yasindaki ¢ocuklar i¢in miifredatta bir 68retim aract
olarak kesfedici konusmayr tesvik etmenin etkisini arastirdiklari projelerinin bazi
bulgularint bildirmektedirler. Arastirma bulgularina gore, birlikte diisiinme yaklasimi
olarak da adlandirilan kesfedici konusma yoluyla 6gretmeye odaklanmanin, ¢ocuklarin
birlikte daha kapsayici ve daha etkili bir sekilde c¢alismalarini, sosyal becerilerini
gelistirmelerini ve ayni zamanda akil yiirlitme ve 6grenme icin dili kullanmalarini

sagladig1 goriilmiistiir.

Fisher (2007) kiigiik cocuklarda bilissel ve iistbiligsel gelisim arasindaki iliskiyi arastirmak
amaciyla bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada kii¢iik ¢cocuklarin felsefi tartisma yoluyla
diisiinebilmeleri i¢in onlara bir olay ya da durum sunulmustur. Arastirma sonucunda
cocuklar icin felsefe yaklagimlarinin c¢ocuklarin bilis ve {istbilis kapasitelerini
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destekleyebilen ve gelistirebilen diyaloga dayali 6gretim igin etkili yontemler sagladigi

sonucuna varilmistir.

Craig (2008), tarafindan resimli ¢cocuk kitaplarindaki duygusal mesajlar1 ve bunlarin yasa
ve cinsiyete gore nasil farklilagtigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada birtakim
hipotezler oOne siirlilmiistir. Bunlardan ilki kadin karakterlerin metinde erkek
karakterlerden oOzellikle sevgi, tiziintii ve korku agisindan daha duygusal olarak
betimlenecegi, erkek karakterlerin ise kadinlardan daha kizgin betimlenecegi hipotezidir.
Ikincisi ise 6ne siiriilen farkliliklarin yasa gore de degisiklik gosterecegi, 6zellikle yetiskin
erkeklerin diger tiim karakterlere oranla daha az ilizgiin ve ¢ocuklara gore daha ¢ok ofkeli
sekilde betimlenecegi hipotezidir. Arastirmanin amaci dogrultusunda resimli g¢ocuk
kitaplarindaki cinsiyet-duygu stereotiplerinin zaman i¢indeki degisimini incelemek igin
1950°den 2008’¢ kadar yayimlanan kitaplar arasindan en ¢ok satan cocuk kitaplari
belirlenmis ve bu kitaplar araciligityla one siiriilen hipotezlerin dogrulugu incelenmistir.
Arastirma sonucunda cinsiyet-duygu stereotiplerinin beklenenden daha az yaygin oldugu
ancak kadin karakterlerin erkeklerden daha ¢ok sevgi ifade ederken, erkek karakterlerin ise

kadinlardan daha ¢ok 6fke ifade ederken betimlendikleri bulunmustur.

Zucker, Justice, Piasta ve Kaderavek (2010) tarafindan okul dncesi 6gretmenlerinin sinif
temelli paylasimli okuma sirasinda basit ve ¢ikarimsal sorulari ne oranda kullandiklarini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada 25 okul dncesi 6gretmeni ve dort yasindaki 159
cocuk ile calisilmistir. Arastirma sonucunda gretmenlerin sorduklar1 ¢ikarimsal sorularla
tutarli bir sekilde cocuklarin da ¢ikarimsal yanitlar vermeye basladigi goézlenmistir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin sorularinin diizeyi ile ¢ocuklarin yanitlar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma bulgular1 da okul Oncesi 6gretmenlerinin
cocuklart karmasik, cikarimsal sohbetlere katilmaya tesvik etmek icin ¢ikarimsal

sorgulamay1 kullanabileceklerini gostermistir.

Daniel ve Gagnon (2011) tarafindan 4-12 yas arasindaki 6grenci gruplarinda elestirel
diisiincenin gelisimini modellemek amaciyla yapilan arastirmada daha 6nce yapilan benzer
bir aragtirmanin gézden ge¢irilmis bir modeli kullanilmigtir. Mevcut deneysel calisma ii¢
farkli bolgede (Quebeck, Ontario ve Fransa) ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi almis 17 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda elestirel diisiincenin gelisim stireci, dort

diisinme modu ve alt1 epistemolojik perspektiften olusan bir modelle tanimlanmistir.
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Gozden gecirilmis bir model kullanilarak elde edilen daha ileri bir analiz, elestirel

diistincenin, yapi iskelesi (scaffolding) siireci ile gelistigini gostermistir.

Boutte (2012) tarafindan ¢ocuk kitaplarindaki iletilerin basit, tarafsiz ve dogasi geregi iyi
oldugu kanisini ¢6ziimlemek amaciyla yazilan makalede kii¢iik ¢cocuklarin dahi kitaplarda
yer alan ideolojik perspektifleri tanimayr 6grenebilecegi One siiriilmiistiir. Makalenin
sonunda popiiler ¢ocuk edebiyati {iriinlerinde yer alan hem ag¢ik hem de ortiik igerigin,

varsayimlarin ve ideolojilerin incelenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Maagerg ve @stbye (2012) tarafindan Norvegli yazar ve ¢izer Svein Nyhus’un “The World
Has No Corners (Kosesi olmayan diinya)” isimli resimli kitabin1 analiz etmek amaciyla
yapilan arastirmada, yasam ve oliim, biiylimek ve yaslanmak, ¢ocuklarin doga ile iligkileri
gibi varolussal konulart diisiinmeye iten 6gelerle karsilagilmistir. Arastirma sonucunda
incelen kitabin ¢ocuk-yetiskin etkilesimini, cocugun okumaya katilimini ve demokratik bir

okuma siirecini miimkiin kildig1 sonucuna varilmaigstir.

Dehghani vd. (2013) tarafindan dort - sekiz yasa yonelik eserler veren Yerli Amerikali ve
Avrupali Amerikali popiiler yazarlarin eserlerini epistemolojik agidan analiz etmek
amactyla yapilan arastirmada metinlerin agik ve Ortiik epistemolojik ydnelimlerine
odaklanilmistir. Arastirma sonucunda Yerli Amerikalilarin ve Avrupalt Amerikalilarin
epistemolojik yonelimlerinde kiiltiirel farkliliklarin varhi§i agikg¢a goriilmiistiir. Tespit
edilen farkliliklar baglam, iliskiler, tiirler ve siliregler olmak lizere dort ana boyutta

incelenmistir.

Lyle ve Bolt (2013) tarafindan, hikdye anlatma miifredatinin altt — yedi yas arasi
cocuklarin okuryazarlik gelisimleri iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan durum
caligmasinda, kullanilan standartlasmis okuma testlerinin sonuglarinin, sinifin ¢ogunlugu

icin bir y1l ile ii¢ y1l alt1 ay arasinda kazanglar sagladig1 sonucuna ulagilmstir.

Pournantzi, Zacharos ve Shiakalli (2015) tarafindan bes ve alti yasindaki c¢ocuklarin
mantiksal akil yiiritmeyi formiile etme becerilerini arastirmak amaciyla yapilan ¢alismada

13 okul 6ncesi cocugu ile ¢alisilmistir. Arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

e Okul o6ncesi gocuklari, timdengelimsel akil yiirtitme veya dolayli akil yiiriitme
bicimleri gibi mantiksal akil yiirlitmeye dayali arglimanlar olusturabilirler mi?

e Ogretim ile mantiksal akil yiiriitme becerisinin gelisimine katkida bulunulabilir mi?
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Sorularin yanitina ulagmak icin ¢ocuklar1 diizenli diyaloglara dahil ederek, mantiksal
arglimantasyon olusturma becerileri incelenmistir. Aragtirma sonucunda kii¢lik ¢cocuklarin

mantiksal akil yiirlitme bigimlerine asina olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Zuppardi (2016) tarafindan modern resimli ¢ocuk kitaplarin1 psikanalitik teori agisindan
incelemek amaciyla yapilan arastirmada Maurice Sendak’mn “In the Night Kitchen” isimli
kitab1 analiz edilmistir ve bu kitabin cocuklara ilkel kaygilariyla ilgilenme firsat1 verip
vermedigine bakilmistir. Arastirma sonucunda resimli kitaplarin bilingdist igeriklerin ve
erken donemlerdeki kaygilar1 iizerine diisiinmek i¢in c¢ocuklara sundugu firsatlarin

psikanalitik agidan anlamli oldugu sonucuna varilmstir.

Daniel, Gagnon ve Auriac-Slusarczyk (2017) tarafindan ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasiminin
anaokulu ve ilkokul Ogrencilerinde elestirel diisiinmenin gelisimini ne oranda
destekledigini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada elestirel diisiinmenin gelisimsel
stireci kisaca aciklanmistir. Bu model kullanilarak elde edilen analiz tablosu ile 5-12 yas
arasindaki cocuklarin proje sonuglart sunulmustur. Arastirmanin sonucunda anaokulu ve
ilkokul ¢ocuklarinin modelde de tanimlandig: iizere elestirel diisiinme siirecine katildiklar

bilgisine ulasilmistir.

Deshmukh vd. (2019) tarafindan okul oOncesi Ogretmenlerinin sinif temelli paylagimli
okuma sirasinda farkl soru tiirlerini ne oranda kullandiklarini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmada 96 okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin
kullandig1 soru bigimlerinin ¢ogunlukla “kim, ne, ne zaman, nerede” ya da “evet/hayir”
yanit1 gerektiren sekillerde oldugu gozlenmistir. “Neden” ve “nasil” gibi ¢cocuklarin daha
uzun yanit vermelerini saglayan yordamsal soru tiplerinin daha az kullanildig
goriilmistiir. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin daha ¢ok tek cevapli ya da sadece dogru yanitin
arandig1 soru tiplerini kullaniyor olmasinin, onlarin sorgulama tekniklerini Vygotsky’ nin
one slirdligli yakinsak gelisim alani ¢ergevesinde, ¢cocuklarin bulundugu seviyenin hemen

iizerinde bir zorluk seviyesine ayarlayamadiklari sonucuna varilmistir.

Svensson (2020) tarafindan Isve¢’te yazilan iki resimli ¢ocuk kitabmin hem metinlerinde
hem de gorsellerindeki duygusal boyutu incelemek amaciyla yapilan arastirmada Painter,
Martin ve Unsworth tarafindan gelistirilen ¢ok modlu sdylem analizi kullanilmistir.
Kullanilan ¢ok modlu sdylem analizi, iki resimli kitabin da gorsel ve sozel kisilerarasi
anlam olusturma sistemlerinden yararlanma bigimlerindeki benzerlikleri, farkliliklar1 ve
ayrica metni ve gorselleri nasil kullandiklarini géstermektedir. Arastirma sonucunda her iki
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resimli kitabin da anlat1 yapisini zitliklar iizerinde diizenledigi, Lindenbaum’un kitabinda
gorsellerdeki karsitliklarin mesafe-yakinlik, duygulanim ve ambiyans yoluyla insa edildigi;
Stackars Pettson’un kitabinda ise karsithgin gorsel sistemlerin yonelimi, duygulanimi ve
derecelendirilmesi ile verildigi bulunmustur. Ayrica her iki resimli kitapta da dilsel

secimlerin, kullanilan ¢izim tarzlarina uygun oldugu tespit edilmistir.

Wei ve Ma (2020) tarafindan farkli formatlardaki resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan
duyusal uyaranlar1 inceleyerek, ¢ocuklar ve ebeveynleri kitaba ¢eken faktorleri belirlemek
amaciyla yapilan arastirmada “Miryoku Tasarim Degerlendirme Tablosu” kullanilmistir ve
alt1 ana cekicilik faktorii belirlenmistir. Arastirma sonucunda kitaplarin ¢ekiciliginin

cocuklarin okuma tercihleri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirmada toplanan verilerin ne sdyledigi ya da hangi sonuglar sergiledigi arastirma
problemine gore belirlenmektedir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 238). Arastirma sorusu, her
aragtirmanin odak noktasinit ve yoniinii belirlemekte, arastirmaya kilavuzluk etmektedir
(Gokee, 2019, s. 65). Bu arastirmanin yontemi, evreni ve orneklemi de bu dogrultuda,
aragtirmanin “Resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan felsefi kavramlarin durumu ve

yogunlugu nedir?” sorusundan yola ¢ikilarak belirlenmistir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Yildirim ve Simsek(2018)’ e gore, calisilan dokiimanlarin hangi bilgileri ortaya koydugu
betimleme yaklasimi ile ele alinabilir (s. 238). Cok satan yaymevlerinin, ilk basimi 2016-
2018 yillarinda gergeklestirilen erken ¢ocukluk donemine yonelik resimli hikaye
kitaplarindaki felsefi kavramlarin incelendigi bu arastirmada bu nedenle betimsel model

kullanilmustir.

Verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi tercih edilmistir. icerik analizinin birden ¢ok
tanim1 bulunmakla birlikte sosyal bilimlerde genellikle Yildirim ve Simsek (2018)’ in
tanim1 kabul gormektedir. Yildirrm ve Simsek (2018)° e gore igerik analizi, verilerin
altinda yatan kavramlarin kodlamalar aracilifiyla ortaya cikarildigi ve bu kavramlarin

birbiriyle iligkilendirildigi yontemdir (s. 242).
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini ¢ocuk edebiyati alaninda c¢ok satan yayinevlerinin ilk baskisini
2016-2018 yillarinda gergeklestirdikleri resimli hikdaye kitaplar1 olusturmaktadir. Bu
arastirmada, aragtirmanin amaci dogrultusunda daha zengin ve derinlemesine bilgi elde
etmek icin amaghi Ornekleme yontemlerinden biri olan Ol¢iit 6rnekleme modeli tercih
edilmistir. Olgiit 6rnekleme modeli, isminden de anlasilacag: iizere ¢esitli dlgiitlerle ¢alisir
(Yildirim & Simsek, 2018, s.122). Ilerleyen paragraflarda yayinevlerinin ve kitaplarin

secimi detayl bir sekilde anlatilmistir.

Yayinevi se¢imi i¢in dncelikle resmi istatistikler taranmis fakat ¢cocuk edebiyati alaninda
cok satan yayinevlerine yonelik resmi bir istatistige erisilememistir. Bu nedenle arastirmaci
iic farkli ¢evrimigi kitap satis sitesinin ¢ok satanlar listelerindeki verilere dayanarak, belli
filtrelerle bu listelerde yer alan erken ¢ocukluk donemine yonelik tiim kitaplar taramistir.
Taranan kitaplar once tarandigi sitenin i¢inde yayinevlerine gore siniflandirilmigtir. Daha
sonra tim sitelerden elde edilen veriler karsilastirilarak cocuk edebiyati alaninda Nisan
2019 verilerine gore cok satan ilk bes yayimevi belirlenmistir. Mart 2020 tarihinde ayn
islemler tekrarlanarak ¢ok satan ilk bes yaymevi kontrol edilmistir. Nisan 2019 tarihinde
belirlenen 5 yayinevinden 3’iiniin 2020 yilinda da en ¢ok satan yayinevleri arasinda oldugu

bulunmustur.

Yaymnevleri belirlendikten sonra her yaymevinin erken ¢ocukluk dénemine yonelik tiim
kitaplar1 hem kendi sitesinden hem de D&R, Idefix ve Kitapyurdu sitelerinden taranmistir.
Taranan tiim kitaplar asagida belirtilen oOlgiitlere gore segilmistir, Olgiitlere uymayan

kitaplar 6rneklem dis1 birakilmistir.
Belirlenen 6lciitlere gore segilen kitaplarin,

e Cevrimigi kitap satis sitelerinin (D&R, Idefix ve Kitapyurdu) cok satanlar
listelerine gore, ¢ocuk edebiyati alaninda ¢ok satan ilk bes yaymevinin resimli
hikaye kitaplar1 olmasi,

e Erken ¢ocukluk donemine yonelik olmast,

e Diinya klasikleri, masal kitaplari, boyama kitaplari, ¢ikartma kitaplari, hareketli
kitaplar, sesli-miizikli kitaplar disinda kalan resimli hikaye kitaplart olmasi,

e ilk basimimin 2016-2018 yillarinda yapilmis olmasi gerekmektedir.
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Kitaplarin se¢iminde 6lgiit olarak, ilk basimi1 2016-2018 tarihlerinde gergeklestirilmis olan
kitaplarin 6rnekleme dahil edilmesinin nedeni yakin tarihlerdeki verileri toplayarak hem
resimli hikaye kitaplarindaki felsefi kavramlarin son yillardaki durumunu tespit etmek ve
daha giincel bir sonug elde etmek hem de segilen kitaplarin baskisina ulasabilmek ig¢in

tercih edilmistir.

Diinya klasiklerinin 6rneklem dis1 birakilmasinin nedeni ise yayinevlerinin genellikle ayni
hikayeleri kullantyor olmasidir. Olas1 benzerlikleri 6nlemek ve veri tekrarina diismemek

icin diinya klasikleri 6rneklem dis1 birakilmustir.

Bu islemlerden sonra ¢ok satan bes farkli yaymevine ait erken ¢ocukluk dénemine yonelik
1212 kitap arasindan yukaridaki 6lgiitlere uyan toplam 236 hikaye kitab1 6rnekleme dahil
edilmistir. Ornekleme dahil edilen kitaplar, basim yili, yaymevi, yazar adi, yas grubu ve
sayfa sayis1 da dikkate alinarak Microsoft Office Excel’e kaydedilmistir. Kitaplar temin
edilirken baskis1 tiikenmis olan kitaplar 6érneklem dist birakilmistir, diger kitaplar cesitli
cevrimici kitap satis sitelerinden temin edilmistir. Kitaplar temin edildikten sonra bir 6n
inceleme yapilmistir ve bu inceleme esnasinda icerik olarak erken cocukluk donemine
uygun olmayan, internette belirtilen kategoriye ve yayim yilina uygun olmayan kitaplar
orneklem dis1 birakilmistir. Bu elemelerden sonra geriye kalan 229 kitap {izerinde

caligilmistir.

Kisaca, arastirmanin 6rneklemi, Nisan 2019 verilerine gore ¢ocuk edebiyati alaninda ¢ok
satan ilk bes yaymevinin erken ¢ocukluk donemine yonelik tiim resimli hikdye kitaplar
arasindan, Onceden belirlenmis olan Olgiitlere gore secilen toplam 229 resimli hikaye

kitabindan olusmaktadir.

Bu arastirmada kullanilan 6rnekleme dair sayisal veriler agagida verilmistir:

Tablo 2

Orneklemdeki Resimli Hikdye Kitaplarinin Baski Yillarina Gére Dagilimi

Ik Bask: Y1t Frekans Yiizde(%)
2016 53 23,15
2017 77 33,62
2018 99 43,23
Toplam 229 100,00
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Tablo 2’ye gore 6rneklemde ilk baskis1 2016 yilinda yapilmis olan 53 kitap bulunmaktadir
ve bu 53 kitap, érneklemin %23,15’ini olusturmaktadir. ilk baskis1 2017 yilinda yapilmus
olan 77 kitap bulunmaktadir ve bu 77 kitap, érneklemin %33,62’sini olusturmaktadir. Ilk
baskis1 2018 yilinda yapilmis olan 99 kitap bulunmaktadir ve bu 99 kitap, 6rneklemin
%43,23’linli olusturmaktadir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak Orneklemde en ¢ok alan

kaplayan yilin 2018 yil1 oldugu sdylenebilir.

Tablo 3

Orneklemdeki Resimli Hikdye Kitaplarimin Cok Satan Yaywnevlerine Gére Dagilimi

Yaymevleri Frekans Yiizde(%)
Y-1 69 30,13
Y-2 90 39,30
Y-3 25 10,92
Y-4 13 5,68
Y-5 32 13,97
Toplam 229 100,00

Bu aragtirmada elde edilen bulgularin herhangi bir kurum veya kurulusa zarar verici
veyahut da ¢ikar saglayict bir duruma neden olmamasi icin drneklemde yer alan ¢ok satan
yayinevlerinin ve bu yayinevlerine ait kitaplarin, kodlanarak sunulmasinin daha uygun
olacagi diisliniilmiistiir. Bu nedenle yaymevleri, Y-1, Y-2, Y-3, Y-4 ve Y-5 seklinde,
kitaplar ise K-1, K-2, K-3...K-229 seklinde kodlanmustir.

Tablo 3’e gore Orneklemde en cok 90 kitap ve temsil ettigi %39,30’luk alanla Y-2
yayinevinin kitaplarinin yer aldigir goriilmektedir. Y-2 yayimevinden sonra sirayla en ¢ok
kitab1 bulunan yayinevi 69 kitap ve temsil ettigi %30,13’liik alanla Y-1 yayimevi olmustur.
Y-1 yaymmevinden sonra ise sirayla en ¢ok 32 kitap ve temsil ettigi 13,97’lik alanla Y-5
yayinevi, 25 kitap ve temsil ettigi %10,92’lik alanla Y-3 yayimevi ve en son 13 kitap ve
temsil ettigi %35, 68’lik alanla Y-4 yaymevi olmustur. Bu durumda 6rneklemde en ¢ok Y-2

yayinevinin en az ise Y-4 yaymevinin kitaplarinin bulundugu sdylenebilir.
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Tablo 4

Orneklemdeki Resimli Hikdye Kitaplarimn Yas Gruplarina Gére Dagilimi

Yas Grubu Frekans Yiizde(%)
6 Ay-5 Yas 174 75,98
3+ 1 0,44
4+ 9 3,93
ot 1 0,44
6+ 1 0,44
3-6 Yas 1 0,44
3-8 Yas 32 13,97
5-7 Yas 1 0,44
6-9 Yas 2 0,87
6-10 Yas 7 3,05
Toplam 229 100,00

Bu arastirmanin 6rnekleminde yer alan resimli kitaplarini yas grubuna gore siniflandirirken
cevrimici kitap satis sitelerinde yer aldiklar1 yas grubu, yaymevlerinin kendi sitelerinde
varsa yer aldiklar1 yas grubu ve kitaplarin kendi {izerinde bulunan yas gruplar1 dikkate
alimmistir. Kitaplarin tavsiye edildigi yas grubuna, kitaplarin iizerinde rastlamanin olduk¢a
zor oldugu ve bazi yaymnevlerinin kendi sitelerinde de net bir yas araligi belirtmedikleri
goriilmistiir. Bu nedenle kitaplarin yas grubuna yonelik veriler en ¢ok ¢evrimici kitap satis

sitelerinden elde edildigi sekli ile sunulmustur, herhangi bir diizeltme yapilmamistir.

Tablo 4’¢ gore 6rneklemdeki kitaplarin %75,98’ini 174 kitapla alt1 ay - bes yas grubu
olusturmaktadir. Alt1 ay — bes yas grubundan sonra drneklemde en ¢ok temsil edilen yas
grubu, ii¢-sekiz yas olmustur. Dort yas ve iistline yonelik dort, alti — on yas grubuna
yonelik yedi, alt1 — dokuz yas grubuna yonelik iki; li¢ yas ve iistii, bes yas ve {sti, alt1 yas

ve Ustl, lig-alt1 yas ve bes — yedi yas grubuna yonelik ise birer kitap bulunmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, “Resimli
Cocuk Kitaplarinda Felsefi Kavram Arama Formu” kullanilmistir. Formda kullanilacak
olan felsefi kavramlar Cocuklar icin Felsefenin Gelistirilmesi Enstitiisii (Institute for
Advancement Philosophy for Children) direktori Maughn Gregory editorliigiinde
hazirlanan Cocuklar Icin Felsefe Uygulayict El Kitabt (Philosophy for Children
Practitioner Handbook)’nda yer alan dort-bes yasindaki ¢ocuklarin sorduklari felsefi
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sorular ve bu sorularin ait olduklari alt disiplinlerden yola cikilarak belirlenmistir.
Hazirlanan formun igerigi, tez danismani ve aymi alanda caligmalar yapmis olan 2
uzmandan alinan goriislerle; bigimsel 6zellikleri ise hem okul 6ncesi egitimi hem de felsefe
alanina hakim olan bir 6gretim {iyesi tarafindan alinan goriislerle revize edilerek son halini
almigtir. Boylelikle aranacak olan felsefi kavramlarin ve ait olduklar1 kategorilerin genel
cergevesi belirlenmistir. Bulunan felsefi kavramlar, formda yer almayan ve metin
incelemeleri esnasinda karsilasilan felsefi kavramlarla son halini almistir. Felsefi
kavramlarin kodlanmasinda izlenen bu adimlar ayn1 zamanda “genel bir ¢ergeve iginde

yapilan kodlama” tiirii olarak adlandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 246).

Icerik analizi metnin bazi birimlerinin kodlamalar yoluyla ¢dziimlenerek anlammin
kategorilestirildigi sistematik bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Bu yontem, metindeki
belli kelime veya kavramlarin iliskilerini analiz ederek metindeki mesaja iliskin
cikarimlarda bulunulmasini saglamaktadir (Biylikoztirk, 2018, s. 259). Kodlama da
veriler arasinda yer alan sozciikk, climle ya da paragraf gibi anlamli boliimlerin

isimlendirilmesi siireci olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 242).

Bu siirecte metni incelemek icin ¢esitli kodlama birimlerinden arastirmanin amacina en
uygun olani se¢ilmektedir. (Gokge, 2019, s.80). Bu arastirmada kullanilan kodlama birimi
climle ve gorseldir. Bas1 ve sonu belli bir kodlama birimi olmasindan dolay: ciimle, nitel
verilerin  sayisallastirilmasinda, veri setine 0zgli kategorilerin  belirlenmesinde
aragtirmacinin kullanabilecegi 6nemli araglarin basinda gelmektedir. Arastirmaci, analiz
malzemesindeki climleleri orijinal formunu koruyarak belirledigi kategorilerin altina
yerlestirmekte ve bu sekilde verileri yiizeysel bir sekilde kodlamaktadir (Yildinm &
Simsek, 2018, s. 259). Kitaplarda gecen felsefi kavramlarin sikligini tespit edebilmek i¢in,
her kitabin climle ve gorsel sayist hesap edilmistir. Ciimlelere iliskin yiizde ve frekans
degerleri, felsefi kavram barindiran climlelerin toplam climle sayisina boéliinmesi ile elde
edilmigtir. Felsefi kavramlar1 destekleyen gorsellere iliskin yilizde ve frekans degerleri ise
ilgili climlede gegen felsefi kavrami destekleyen gorsel sayisinin toplam gorsel sayisina
boliinmesi ile bulunmustur. Bulunan felsefi kavramlar, felsefi kavram barindiran toplam
climle sayisina ve bulunan felsefi kavramlar1 destekleyen toplam gorsel sayisina boliinerek

de bunlarin iginde temsil ettikleri oran bulunmustur.
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3.4. Verilerin Analizi

McMlillan (2000), verilerin analizinin inanilir ve giivenilir olmasinin nitel aragtirmalarin
degerlendirilmesinde kullanilan en 6nemli Olgiitlerden oldugunu belirtmektedir. Bu da

arastirmanin  gecerlik ve giivenirlik degerleri ile ilgilidir (McMillan’dan aktaran

Biiytikoztiirk, 2018, s. 264).

Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdifi olguyu, oldugu bicimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller’den aktaran Yildirim
ve Simsek, 2018, s. 269). Gegerlik, ayn1 zamanda giivenirligi belirleyen en énemli etken
olarak degerlendirilebilir. Nitel arastirmada dis gecerliligi saglamak i¢in alinan
onlemlerden biri aktarilabilirliktir. Aktarilabilirlik, gerek ayrintili betimleme gerekse de
amagl 6rnekleme ile saglanabilir. Aktarilabilirlik, gegerliligin 6nemli dl¢iitlerinden biridir.
Toplanan verilerin ayrintili olarak betimlenmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulagtigini
aciklamasi, gecerliligi olumlu yonde etkilemektedir. Nitel aragtirma sonuglarinin
aktarilabilirligi, toplanan verilerin yeterli diizeyde betimlenmesine baglidir. Ayrintili
betimleme, verinin ortaya c¢ikan kavram ve kategorilere gore diizenlenmis bir bigcimde
okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina miimkiin oldugunca sadik kalinarak
aktarilmasidir. Arastirma malzemesinden gerceklestirilen dogrudan alintilar bu amagla
aragtirmacilar tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir. Arastirma sonuglarmin okuyucu
tarafindan anlamlandirilmasi bu betimlemenin giicii ve yeterliligi ile dogrudan iliskilidir.
Ayrintili  bir bi¢cimde betimlenerek aktarilan sonuglar arastirmanin inandiriciliginm
arttiracaktir. Ayrica bu betimlemelerin okuyucunun, verilerin elde edildigi ortami goziinde
canlandirarak kendi ortamina iliskin olas1 sonuclar1 kolayca ¢ikarmasina yardimci olacag:
diisiiniilmektedir. I¢ gegerlik ise arastirmacinin gdzlemledigini veya anladigim diisiindiigii
olgulara iliskin yorumlamalarinin gergegi yansitip yansitmadig ile ilgili bir kavramdir. I¢
gecerlik konusunda arastirmacidan, arastirmanin her adiminda tutarli olmasi ve bu
tutarlilig nasil sagladigini agiklamasi beklenmektedir (Yildinnm & Simsek, 2018, s. 269,
270, 271, 282). Bu sayede arastirmanin inandiriciligi arttirilarak i¢ gegerlilik olumlu yonde
desteklenmektedir. Inandiricilik, arastirma siirecinin ve sonuglarinin acik, tutarli ve baska
arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir olmasim1 gerektirmektedir. Merriam, bir
aragtirmanin i¢ gegerliligini arttirmada en bilinen ve yaygin olarak kullanilan yontemin
“licgenleme teknigi” oldugunu belirtmistir. Bu aragtirmada iiggenleme tiirlerinden zaman

licgenlemesi teknigine basvurulmustur (Merriam’dan aktaran Gokge, 2019, s. 87). Nitel
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aragtirmada bir dis gilivenirlik gostergesi olarak zamana bagl giivenirlik, o6l¢iilen
unsurlarin, iizerinden belli bir zaman gectikten sonra tekrar ayni sekilde oOlgililebilmesi
anlamina gelmektedir. Bu da arastirmacinin silirece objektif bakabilmesini ve
degerlendirmelerini elestirel bir gozle tartabilmesini gerektirmektedir. Nitel arastirmada bir
i¢c glivenirlik gdstergesi olarak gozleme bagli giivenirlik ise birden fazla arastirmacinin
ayni olgu ya da olay1 ayni zaman diliminde ve ayn1 bi¢imde 6l¢mesi anlamina gelmektedir.
Buradaki amag arastirma adimlarinin tutarligimin arastirma disindaki bir uzman tarafindan
incelenerek teyit edilmesi ve bu sayede i¢ giivenirligin saglanmasidir (Yildirim ve Simsek,

2018, s. 273, 283).

Bu aragtirmada verilerin analizinde izlenen adimlar asagida verilmistir:

e (ok satan yaymevlerinin yayimladigi resimli kitaplarin metinleri incelenerek,
climlelerin diislindiirdiigii veya duyumsattigi felsefi kavramlar tespit edilip ait
olduklar kategorilere yerlestirilmistir.

e Metni okurken arastirmaciyr diislinmeye iten, iizerine soru sorma ihtiyaci
hissettiren climleler segilmis ve bu ciimlelerin diisiindiirdiigli, irdelemeye tesvik
ettigi felsefi kavramlar ilgili kategorilere yerlestirilmistir. Onceden belirlenen genel
cergevede yer almayan ve metni inceleme esnasinda rastlanilan felsefi kavramlar da
analiz kapsaminda degerlendirilmistir ve ait olduklar1 kategorilere yerlestirilmistir.
Arastirmaciyr diisiinmeye itmeyen, iizerine soru sorma ihtiyaci hissettirmeyen ve
herhangi bir felsefi kavrami irdelemeye tesvik etmeyen ciimleler ise arastirmanin
disinda birakilmistir. Herhangi bir felsefi kavrami irdelemeye tesvik eden ciimleler
ait olduklar1 kategorilere yerlestirildikten sonra, kategorilerin frekans ve yiizde
degerleri bulunmustur.

e Arastirmanin diger kodlama birimi olan gorsellerde ise climlenin irdelettigi felsefi
kavramin, ctimleyle iliskili olan gorselle desteklenip desteklenmedigi incelenmistir.
Bu nedenle sadece herhangi bir felsefi kavrami diistinmeye iten ciimlelerin iligkili
oldugu gorseller, ilgili felsefi kavram agsindan analiz edilmistir.  Climlenin
irdelettigi felsefi kavrami barindiran ya da destekleyen gorseller ait olduklar
kategorilere yerlestirilmistir. Kategorilere yerlestirme islemi bittikten sonra,

kategorilerin frekans ve ylizde degerleri bulunmustur.
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Bu aragtirmada kullanilan gegerlik ve gilivenirlik 6nlemleri agagida verilmistir:

e Bu arastirmada hem ayrintili betimlemeler hem de amagli 6rnekleme ile
aktarilabilirlik ve bu sayede de dis gecerlilik saglanmistir. Ciimleler ve gorsellerden
yapilan dogrudan alintilar, verilerin 0zgiinliigiine sadik kalinarak olusturulan
kategoriler ve sonuglara nasil ulasildiginin detayli bir sekilde paylasilmasi yapilan

ayrintili betimlemelere 6rnek olarak verilebilir.

e Omneklemdeki kitaplar ii¢ ayr1 zaman diliminde kodlanarak arastirmanin ig
gecerliligi arttirllmaya calisilmistir. Aragtirmacinin Oornekleme secilen kitaplari
incelerken arastirma amacini, metin veya gorsellerde tam olarak ne aradigini
stirekli kendine hatirlatmasi, onu diisiinmeye sevk eden felsefi kavramlarin, onu
nicin diistinmeye sevk ettigini yazarak agiklamasi, yazdiklarini farkli zamanlarda
ele alarak elestirel bir gozle degerlendirmesi ile yorumlamalarinin miimkiin
olabildigince 6znel yargilardan uzak olmasina ve gergegi yansitmasina Ozen
gosterilmistir. Hassasiyetle izlenen bu adimlar ile i¢ gegerlilik saglanmistir.

e Bu arastirmada genel cerceve olarak hazirlanan kategorilerin ve aranacak olan
felsefi kavramlarin arastirma Oncesinde iki alan uzmani tarafindan incelenmesi ve
daha sonra hazirlanan form araciligiyla 6rneklemde yer alan bir kitabin, arastirmaci

ve iki uzman tarafindan es zamanli olarak kodlanmasi ile i¢ glivenirlik saglanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Felsefi Kavramlara iliskin Bulgular

Bu arastirma kapsaminda incelenen resimli hikaye kitaplarinin metinlerinde mutluluk,
sevgi, farklilik, varolus, lizilintli, cesaret, benlik, etik, kimlik, giizellik, sezgi, bilgi,
degisim, gercek, sayi, empati, kendini ger¢eklestirme, yasamin anlami, 6zgiiven, paylasma,
umut, 6ziir dileme ve korku olmak tizere 23 farkli felsefi kavram bulunmustur.

4.2. Felsefi Kavramlarin Temsil Ettigi Disiplinlere / Alt Dallara liskin Bulgular
Tablo 5

Metinlerde Bulunan Felsefi Kavramlarin Disiplinlere / Alt Dallara (Kategorilere) Gore
Dagilimi

Kategoriler Felsefi Kavramlar Frekans Toplam Yiizde(%)
Sezgi
Bilgi 2 2,70
Degisim
Gergek
Say1
Varolug
Farklilik
Benlik
Empati
Adalet
Kendini gergeklestirme
Yasamin anlami
Ozgiiven
Cesaret
Umut
Sevgi
Paylasma
Oziir dileme
Estetik Giizellik
Mutluluk
Duygular Korku
Uziintii
Toplum felsefesi Kimlik
Toplam

Epistemoloji

Metafizik 10 13,51

=

Etik 18 24,32

Degerler 19 25,68

[N

N
SOk AN R R RPRPARRPEPNR WONR RE RR -

21 28,38

2 2,70
74 100,00

~
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Tablo 5’¢ gore bulunan felsefi kavramlarin en ¢ok %28,38 ile duygular, %25,68 ile
degerler, %24,32 ile etik ve %13,51 ile metafizik; en az ise %2,70 ile epistemoloji, %2,70

ile estetik ve %2,70 ile toplum felsefesi kategorilerinde yer aldig1 goriilmektedir.

4.2.1. Epistemoloji Kategorisine iliskin Bulgular
Epistemoloji kategorisinde felsefi kavramlardan sezgi ve bilgi kavramlarina yer verilmistir.
K-50 kodlu kitapta sezgi kavramina yonelik su climleye rastlanmistir:

“Kiictik Prens hayatta asil énemli olamin ne oldugunu ogrenir: Gozler kordiir géremez, ararsan

yiireginle ara.”
Bu climle aragtirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Bir insan bir seyi yiiregiyle nasil arar?

e Yiirek ile aramak nasil bir eylemdir?

e Maddi diinyada gérme eylemini gozle gerceklestirdigimiz halde, arama eylemini
neden gozlerle degil de yiirekle gergeklestirmemiz gerekir?

e Sezgiyi somut bir arayistan daha 6nemli kilan nedir?

Bu sorular arastirmaciyr sezgi kavramini irdelemeye sevk etmistir. Fakat climlede sezgi
kavrami1 kelime olarak ge¢medigi i¢in arastirmaci bu ciimlenin sezgi kavramini oOrtiik

olarak barindirdigini diistinmiistiir.

K-202 kodlu kitapta bilgi kavramina yonelik su climleye rastlanmigtir:

’

“Sonu yoktur 6grenmenin, bildiginden daha kiymetlidir hep heniiz 6grenmedigin.’
Bu climle arastirmaciya su sorulari diisiindiirmiistiir:
e Hali hazirda bildiklerimiz yeni bir seyler 6grendigimiz zaman degerini yitirir mi?

e Yeni bir sey 6grenmedigimizde mevcut bildiklerimiz degerini korur mu?

e Bilgi degerli midir? Bilginin degeri 6lciilebilir mi? (Olgiilebilirse) Nasil 6lgiiliir?

Bu sorular aragtirmaciy: bilgi kavramini irdelemeye sevk etmistir. Fakat ciimlede bilgi
kavrami kelime olarak gegmedigi i¢in arastirmaci bu ciimlenin bilgi kavramini ortiik olarak

barindirdiginmi diistinmiistiir.
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4.2.2. Metafizik Kategorisine Iliskin Bulgular

Metafizik kategorisinde felsefi kavramlardan degisim, gercek, sayr ve varolus

kavramlarina yer verilmistir.

K-182 kodlu kitapta degisim kavramina yonelik su ciimleye rastlanmistir:
“Evilerimizi iyice bosaltsaydik onlar bizim evierimiz olmazlard: ki.”

Bu cilimle aragtirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Bir evi bizim evimiz yapan nedir?

e Evimizde neler degisirse o evin artik bize ait olmadigin1 sdyleyebiliriz?

Bu sorular arastirmaciyr degisim kavramini irdelemeye sevk etmistir. Fakat climlede
degisim kavrami kelime olarak gecmedigi i¢in aragtirmaci bu ciimlenin degisim kavramini

ortiik olarak barindirdigini diistinmiistiir.

K-163 kodlu kitapta gercek ve say1 kavramlarina yonelik su climleye rastlanmaistir:
“Sayilabilen sey ger¢ektir. Sayilamayan sey sayilmaz.”

Bu climle aragtirmactya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Sadece sayilabilen seyler mi gergektir?

e Gergek nedir?

Bu sorular arastirmaciyr say1 ve gercek kavramlarini irdelemeye sevk etmistir. Gergek
kavrami ciimlede kelime olarak gectigi icin arastirmaci climlenin gercek kavramini agik
olarak barindirdigini; say1r kavrami ise climlede kelime olarak ge¢cmedigi sadece
“sayilabilen sey” olarak ifade edildigi i¢in bu ciimlenin “say1” kavramini ortiik olarak

barindirdigini diigtinmiistiir.

K-163 kodlu kitapta varolus kavramina yonelik verilen ciimlelerden biri su sekildedir:

Yikanabillir: “Affedersiniz, nigin var oldugumu bana séyleyebilir misiniz acaba?

» o«

Filler: “Bu ¢ok derin bir soru. Biz de uzun zamandir bunu diigiiniiyoruz.” “Ee yaniti

bulabildiniz mi” diye sordu Yikanabilir. Bir baskasi, “Derin sorular titizlikle ele
alinmaldir. Hicbir sey aceleye getirilemez. Bu yiizden simdilik varolusun anlami sudur:

Varolusun anlami iizerine diisiinmek.”

Bu cilimle aragtirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:
e Varolus nedir?
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e Varolusun bir anlami1 var midir? (Varsa) varolusun anlami nedir?

Bu sorular arastirmaciyr varolus kavramini irdelemeye sevk etmistir. Ciimlede varolus
kavrami kelime olarak gectigi i¢in arastirmaci bu climlenin varolus kavramini agik olarak

barindirdigini diigtinmiistiir.

4.2.3. Etik Kategorisine Iliskin Bulgular

Etik kategorisinde felsefi kavramlardan farklilik, benlik, adalet, empati, kendini

gerceklestirme ve yasamin anlami kavramlarina yer verilmistir.
K-9 kodlu kitapta farklilik kavramina yonelik su ciimlelere yer verilmistir:

“Cok yakinda anlayacaksin kendinin 6zel oldugunu. Inan bana hemen anlayacaksin herkesin farkli

oldugunu ve her farkliligin bir anlami oldugunu.”

Bu cilimle aragtirmaciya su sorulari diistindlirmiistiir:
¢ Bir kimse kendinin 6zel oldugunu nasil anlar?
e Bir kimsenin kendinin 6zel oldugunu anlamasi igin herkesten farkli oldugunu

bilmesi gerekir mi? (Gerekirse) neden gerekir?

e Her farkliligin bir anlami var midir, anlam1 olmayan farkliliklar da meveut mudur?

Bu sorular arastirmaciyr farklilik kavramini irdelemeye sevk etmistir. Climlede farklilik
kavrami kelime olarak gectigi i¢in arastirmact bu climlenin farklilik kavramini agik olarak

barindirdiginmi diistinmiistiir.

K-9 kodlu kitapta benlik kavramina yonelik su dizelere yer verilmistir:
“Yakinda kim oldugunu 6greneceksin

Yum gézlerini ama korkma

Yakinda u¢mayr ogreneceksin

Sen, sen olacaksin unutma!”

Bu dizeler aragtirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Beni ben, seni sen yapan nedir?

e Bir kimse “kim oldugu” bilgisine nasil ulagir?
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Bu sorular arastirmaciyr benlik kavramini irdelemeye sevk etmistir. Fakat climlede benlik
kavrami kelime olarak ge¢medigi i¢in arastirmaci bu climlenin benlik kavramini Ortiik

olarak barindirdigini diigtinm{istiir.
K-219 kodlu kitapta adalet ve empati kavramlarina yonelik su climlelere yer verilmistir:

“Buna inanamiyordum! Artik sosis de yiyemeyecektim! Ne biiyiik haksizlik! Neden yalnizca benim
besin alerjim var? Annem, babam ve 6gretmenim hep beni anladiklarini séyliiyorlar. Hi¢ de bile...

Benim neler yasadigimi kimse anlayamaz!”

Bu cilimleler arastirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Sara ile ayn1 durumu yasamayan annesi, babasi ve 0gretmeninin Sara’y1 anlamasi

miimkiin miidiir? Sara’yla ger¢ekten empati kurabilirler mi?

Bu sorular arastirmaciy1 empati kavramini irdelemeye sevk etmistir. Fakat climlede empati
kavrami kelime olarak ge¢medigi i¢in arastirmaci bu ciimlenin empati kavramii Ortiik
olarak barindirdigini diigtinmiistiir.
“Markete aligverise gittigimizde Kloe elinde bir paket sekerlemeyle yanimiza geldi.
“Bunlart alabilir miyiz?” diye sordu. “Haywr Kloe. Bu sekerlemelerin i¢inde eser miktarda

fistik var!”diye yanitladi annem etiketi okuduktan sonra. “Ama benim alerjim yok ki!” diye

itiraz etti Kloe, “Neden hepimiz Sara ile ayni seyleri yemek zorundayiz?”’

Bu cilimleler arastirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Sara’nin alerjisi oldugu icin Kloe’inin sevdigi sekerlemeleri yiyememesi adil mi?
Sara’nin alerjisi nedeni ile alerjisi olmayan Kloe’ye haksizlik edilmis oldu mu?

e Kloe’ye, Sara’nin yiyemeyecegi ve caninin ¢ekebilecegi sekerlemelerin alinmasi
adil olur muydu? Kloe’ye sekerlemeler alinsaydi Sara’ya haksizlik edilmis olur
muydu?

e Sara’nin alerjisi olan besinleri ailesinin de tiiketmemesi gerekir mi? Sara’nin
alerjisi nedeniyle tiim ailenin beslenme aliskanliklarini degistirmesi ve ailesinin
sevdigi yiyecekleri tiiketebilecekken Sara’nmin alerjisi nedeniyle tiiketememesi
Sara’nin ailesine haksizlik olur muydu? Eger aile Sara’ya yasak olan yiyecekleri

tilketseydi, bu sefer de Sara’ya haksizlik etmis olurlar miydi?

Bu sorular arastirmaciy1 etik kategorisinde yer alan adalet kavramimi irdelemeye sevk
etmistir. Fakat ciimlede adalet kavrami kelime olarak ge¢medigi icin arastirmaci bu

climlenin adalet kavramini ortiik olarak barindirdigini diistinmiistir.
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K-163 kodlu kitapta kendini gerceklestirme kavramina yonelik su climleye yer verilmistir:

“Kelebek: “Once yumurtaydim, sonra tirtil oldum sonra kendime koza érdiim, simdi de kelebegim.

’

Diinyada bunun igin variz: Kendimizi gelistirmek i¢in.’

Bu cilimleler arastirmaciya su sorulari diisiindiirmiistiir:

¢ Diinyada kendimizi gelistirmek i¢in mi variz?
e Kendini gelistirmek biitlinsel bir ¢ercevede neye / kime hizmet eder?

e Kendini gelistirmenin nihai bir hedefi var midir? (Varsa) bu hedef nedir?

Bu sorular aragtirmaciy1 kendini gerceklestirme kavramini irdelemeye sevk etmistir. Fakat
ciimlede kendini gerceklestirme kavrami kelime olarak geg¢medigi icin arastirmaci bu

climlenin kendini gergeklestirme kavramini ortiik olarak barindirdigini diistinmiistiir.

4.2.4. Degerler Kategorisine Iliskin Bulgular

Degerler kategorisinde felsefi kavramlardan 6zgiiven, cesaret, umut, sevgi, paylasma, 6ziir

dileme kavramlarina yer verilmistir.
K-9 kodlu kitapta 6zgiiven ve cesaret kavramlarina yonelik su climlelere yer verilmistir:

“Kendime giivenmem gerektigini biliyorum ama nasil olacak bu?”
“Cesur ol” dedi Neseli.

Kiiciik Tonton un aklina bir fikir geliverdi: “Doktor ériimcek Hipokrat'in mutlaka cesaret surubu

vardir!”
Bu soru aragtirmaciya su sorular1 diistindiirmiistiir:

¢ Bir kimsenin kendine glivenmesinin tek yolu cesur olmak midir? Cesur olmadan da
bir kimsenin kendine giiveni gelisebilir mi?

e Nasil cesur olunur?

e Nasil cesur olunacagini bilmeyenler cesaret surubuna mi ihtiya¢ duyar?

e Cesaret nedir?

Bu sorular aragtirmaciy1 6zgiiven Ve cesaret kavramlarini irdelemeye sevk etmistir. Cesaret
kavrami ciimlede kelime olarak gectigi i¢in aragtirmaci ciimlenin cesaret kavramini agik
olarak barindirdigini; 6zgiiven kavrami ise ciimlede kelime olarak geg¢medigi i¢in bu

climlenin 6zgliven kavramini ortiik olarak barindirdigini diistinmiistiir.
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K-227 kodlu kitapta umut kavramina yonelik su cimleye yer verilmistir:
“...hi¢bir kanadin giicii yetmez ulagsmaya, umudunu yitirmeyenin ugusuna!”

Bu cilimle aragtirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Umut nedir?

e Umut etmek, umut edilen eylemi gergeklestirmekten daha mi giicliidiir? Neden?

Bu sorular arastirmaciyr umut kavramini irdelemeye sevk etmistir. Climlede umut kavrami
kelime olarak gectigi i¢in arastirmact bu cilimlenin umut kavramimi acgik olarak

barindirdiginmi diistinmiistiir.
K-196 kodlu kitapta sevgi kavramina yonelik su ciimlelere yer verilmistir:
Salsal: “...peki ben en ¢ok kimi sevdigimi nasil bulabilivim annecigim?”

’

Annesi: “Kimden asla vazgecemezsen en ¢ok onu seviyorsundur yavrum.’

Birini digerinden az ya da daha fazla sevmeden de herkesi ¢ok sevebiliriz.”

Bu cilimleler arastirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Sevgi nedir?
e En ¢ok kimi sevdigimizi nasil anlariz?
¢ Birini digerinden daha az ya da daha ¢ok sevmeden herkesi sevebilmemiz miimkiin

mii? Neden miimkiin / miimkiin degil?

Bu sorular aragtirmaciy1 sevgi kavramini irdelemeye sevk etmistir. Ciimlede sevgi kavrami
kelime olarak gectigi icin arastirmact bu ciimlenin sevgi kavramimi agik olarak
barindirdigini diigtinmiistiir.
K-51 kodlu kitapta paylasma kavramina yonelik su climleye yer verilmistir:
“Paylasmak giizeldir. Istemedigin zaman bile...”
Bu cilimle aragtirmaciya su sorulari diistindlirm{istir:
e Paylagsmak istemedigin zaman, paylagsmak giizel midir?
e QGiizel bir duygu yarattig1 icin mi paylasiriz?

e Paylagmak ne demek?

69



Bu sorular arastirmaciyr paylasma kavramini irdelemeye sevk etmistir. Climlede paylasma
kavrami kelime olarak gectigi icin arastirmaci bu ciimlenin paylasma kavramini agik

olarak barindirdigini diigtinm{istiir.
K-190 kodlu kitapta 6ziir dileme kavramina yonelik su climlelere yer verilmistir:
“Dolala, ne kadar ¢ok kalbi kirik insan var. Nasil gececek bu kalp kirikliklari?”

“Haklisin Nese. Cok fazla kalbi kirik insan var. Tek ¢oziim kalp kiran kisilerin oziir

’

dilemesi. Ama ne yazik ki insanlar oziir dilemeyi pek bilmezler...’
Bu ciimleler arastirmaciya su sorulari diisiindiirmiistiir:

e Oziir dilemek kalbin kirikligin1 iyilestirebilir mi?

e Insanlar nicin 6ziir dilemekte zorlanirlar?

Bu sorular arastirmaciyr 6ziir dileme kavramini irdelemeye sevk etmistir. Climlede 6ziir
dileme kavrami kelime olarak gegtigi i¢in aragtirmaci bu ciimlenin 6ziir dileme kavramini

acik olarak barindirdigini diistinmiistiir.

4.2.5. Estetik Kategorisine Iliskin Bulgular
Estetik kategorisinde felsefi kavramlardan giizellik kavramina yer verilmistir.
K-213 kodlu kitapta giizellik kavramina yonelik su climlelere yer verilmistir:

“Kiiciikliigiinden beri herkes “I¢ giizelligi en onemlisi” derdi. “Giiniin birinde ben de bulurum

’

icimdeki giizelligi” diye diistintirdii umutla.’
Bu climle arastirmaciya su sorulari diisiindiirmiistiir:

e ¢ giizellik ne demek? Bulunabilecek bir sey midir? Bulunabilecek bir seyse nasil
bulunur?
e Neden en 6nemlisi i¢ giizelliktir?

o I giizelligi dis giizellikten daha dnemli kilan sey nedir?

Bu sorular arastirmaciyr giizellik kavramini irdelemeye sevk etmistir. Climlede giizellik
kavrami kelime olarak gectigi i¢in arastirmaci bu climlenin giizellik kavramini agik olarak

barindirdigini diigtinmiistiir.

K-163 kodlu kitapta giizellik kavramina yonelik su climlelere yer verilmistir:
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Kugu: “Var olmanin ger¢ek anlami giizellik yalnizca ve yalnizca giizellik. Baska ne olacakti?”

e Var olmanin ger¢cek anlami giizellik midir? Eger glizellikse var olmanin amacini
glizellik yapan nedir?

e Qizellik nedir?

Bu sorular arastirmaciyr giizellik kavramini irdelemeye sevk etmistir. Climlede giizellik
kavrami kelime olarak gectigi i¢in aragtirmaci bu ctimlenin giizellik kavramini agik olarak

barindirdiginmi diistinmiistiir.

4.2.6. Duygular Kategorisine Iliskin Bulgular
Duygular kategorisinde felsefi kavramlardan mutluluk, korku ve iiziintiiye yer verilmistir.
K-176 kodlu kitapta mutluluk kavramina yonelik su climlelere yer verilmistir:

“Neredeydi bu mutluluk? Ugmakta ya da Giines'te degilse, bulutlar bile yerini tam olarak

gosteremiyorsa, nereye saklanmisti bu mutluluk?
e Mutlulugun belli bir yeri var midir?

Bu soru arastirmaciyr mutluluk kavramini irdelemeye sevk etmistir. Ciimlede mutluluk
kavrami kelime olarak gectigi i¢in arastirmact bu ciimlenin mutluluk kavramini agik olarak

barindirdigini diistinmiistiir.
K-190 kodlu kitapta iiziintii kavramina yonelik su ciimlelere yer verilmistir:

“Demek kirilan seyler asla eskisi gibi olmazdi. Iyi de Nese nin kalbi de ablasina kurilmisti. Bundan

sonra kalbi hep kirtk mi olacakti?”

“Kirilan kalpler nereye gider? Kim toplar kirilan kalpleri? Onlarin parcalari birbirine degince

nasil ses citkarirlar?”

Bu cilimleler arastirmaciya su sorulari diistindiirmiistiir:

e Kirilan kalpler nereye gider?

o Kalp kirikliklart geger mi? (Gegerse) Nasil gecer?

Bu sorular arastirmaciyr kirginlik kavramii irdelemeye sevk etmistir. Fakat kirginlik
kavrami1 ciimlede kelime olarak ge¢cmedigi i¢in arastirmact bu ciimlenin kirginlik

kavramini ortiik olarak barmdirdigini diistinmiistiir. Ayrica arastirmact Kitapta gegen
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”»

“Oyuncaklarimin arasinda bir siire iiziintistinii unuttu.” Climlesine de dayanarak kirginlik

kavramini temel duygulardan biri olan iizlintii kavraminin ig¢inde ele almigtir.

4.2.7. Toplum Felsefesi Kategorisine iliskin Bulgular

Toplum felsefesi kategorisinde felsefi kavramlardan biri olan kimlik kavramina yer

verilmistir.
K-152 kodlu kitapta kimlik kavramina yonelik su ciimlelere yer verilmistir:

“Hani nerede beneklerin? Ugur bocegi olamazsin yoksa sirtinda benegin!”

“Kiictik Lusi hayatinda ilk kez gercek bir ugur bocegi gibi hissetti kendini. Yuvasina donerken

pirptr ucarak akly hep sirtindaki dort benekteydi!”
Bu cilimleler arastirmaciya su sorulari diisiindiirmiistiir:

e Bir ugurbdcegini ugur bocegi yapan benekleri midir? Nedir?

e Bir ugur bocegini “gercek” bir ugur bécegi yapan benekleri midir? Nedir?

Bu sorular aragtirmaciyr kimlik kavramini irdelemeye sevk etmistir. Fakat kimlik kavrami
kelime olarak ge¢medigi icin arastirmact bu ciimlelerin kimlik kavramini ortiik olarak

barindirdiginmi diistinmiistiir.

Erken g¢ocukluk doénemi gibi kitaplarin ¢ocuklara ¢ogunlukla ebeveyn ya da Ogretmen
tarafindan okundugu ve cocuklarin kitaptaki anlatimi gorsellerin diliyle takip ettigi
distintiliirse, bu doneme yonelik kitaplardaki resimlemelerin 6zel bir onem tasidigi
kolaylikla fark edilebilir. Bu nedenle bu arastirmada metinde gecgen felsefi kavramlar
bulunduktan sonra bu kavramlari ilgili gorsellerin igerip icermedigi incelenmistir. Ayrica
gorsellerde aranan kavramlarin metinde gecen kavrami gorselde temsil edip etmedigine
bakildig1 i¢in gorselde aranan kavramlar “felsefi” olarak degil sadece kavram olarak ele

alimmustir. Gorsellerin metni destekleme oranlart ile ilgili verilere asagida deginilmistir.
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4.3. Felsefi Kavramlarin Kullamim Sikhgina iliskin Bulgular

Tablo 6

Felsefi Kavramlardan Her Birinin Toplam Ciimle Sayisina Orani

Kavramlar Frekans Toplam Ciimle Sayisi Yiizde(%)
Mutluluk 15 17175 0,09
Sevgi 11 17175 0,06
Farklilik 10 17175 0,06
Varolug 7 17175 0,04
Uziintii 5 17175 0,03
Cesaret 4 17175 0,02
Benlik 3 17175 0,02
Adalet 2 17175 0,01
Kimlik 2 17175 0,01
Giizellik 2 17175 0,01
Sezgi 1 17175 0,01
Bilgi 1 17175 0,01
Degisim 1 17175 0,01
Gergek 1 17175 0,01
Say1 1 17175 0,01
Empati 1 17175 0,01
Kendini gergeklestirme 1 17175 0,01
Yasamin anlami 1 17175 0,01
Ozgiiven 1 17175 0,01
Paylagma 1 17175 0,01
Umut 1 17175 0,01
Oziir dileme 1 17175 0,01
Korku 1 17175 0,01
Toplam 74 17175 0,43

Resimli hikaye kitaplarinda yer alan metinlerde toplam 17175 ciimle kullanilmistir. Bu

climlelerden 74 tanesi aragtirmaciy1 felsefi bir kavram {izerinde diisiinmeye sevk etmistir.

Tablo 6’ya gore incelenen Kkitaplarin metin boliimlerinde 23 farkli felsefi kavram
bulunmaktadir. Bulunan felsefi kavramlarin toplam ciimle sayis1 i¢inde temsil ettikleri

orant bulmak icin felsefi kavram barindiran ciimle sayisinin toplam cilimle sayisina orani
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tespit edilmistir. Bu sonuca gore, herhangi bir felsefi kavram barindirdigi diisiiniilen

climlelerin toplam ciimle sayisina oran1 %0,43 tiir.

Tablo 7

Felsefi Kavramlardan Her Birinin Iginde Felsefi Kavram Bulunan Toplam Ciimle Sayisina
Oram

Kavramlar Frekans Icinde F.K. Bulunan T.C.S. Yiizde(%)
Mutluluk 15 74 20,27
Sevgi 11 74 14,86
Farkliliklar 10 74 13,51
Varolus 7 74 9,46
Uziintii 5 74 6,76
Cesaret 4 74 5,41
Benlik 3 74 4,05
Adalet 2 74 2,70
Kimlik 2 74 2,70
Giizellik 2 74 2,70
Sezgi 1 74 1,35
Bilgi 1 74 1,35
Degisim 1 74 1,35
Gergek 1 74 1,35
Say1 1 74 1,35
Empati 1 74 1,35
Kendini gergeklestirme 1 74 1,35
Yasamin anlami 1 74 1,35
Ozgﬁven 1 74 1,35
Paylagma 1 74 1,35
Umut 1 74 1,35
Oziir dileme 1 74 1,35
Korku 1 74 1,35
Toplam 74 74 100,00

Tablo 7’ye gore ¢ok satan yayinevlerine ait resimli hikaye kitaplarinin metin kisimlarinda
rastlanilan felsefi kavramlar; mutluluk (n=15), sevgi (n=11), farklilik (n=10), varolus
(n=7), lizlintli (n=5), cesaret (n=4), benlik (n=3), adalet (n=2), kimlik (n=2), giizellik (n=2),
sezgi (n=1), bilgi (n=1), degisim (n=1), gercek (n=1), say1 (n=1), empati (n=1), kendini
gerceklestirme (n=1), yasamin anlami (n=1), 6zgiiven (n=1), paylasma (n=1), umut (n=1),
oziir dileme (n=1), korku (n=1) seklinde dagilim gostermektedir. Bulgulara gore, incelenen

kitaplarin metin kisimlarinda en ¢ok mutluluk, sevgi, farklilik, varolus, iizlintii ve cesaret
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kavramlarina; en az ise sezgi, bilgi, degisim, gercek, sayi, benlik, empati, adalet, kendini
gerceklestirme, yasamin anlami, 6zgiliven, paylagsma, umut, 6ziir dileme, korku, kimlik ve

giizellik kavramlarma yer verildigi goriilmektedir.

4.4, Felsefi Kavramlarin Verilisine (Acik-Ortiik) iliskin Bulgular

Tablo 8

Metinlerde Bulunan Felsefi Kavramlarin A¢iklik - Ortiikliik Bakimindan Dagilimi

Verilis Bigimi Frekans Toplam Felsefi Kavram Sayis1 Yiizde(%)
Acik 42 74 56,76
Ortiik 32 74 43,24
Toplam 74 100,00

Bulunan felsefi kavramlar cimlelerde kelime olarak gecip gegmeme durumuna goére agik
veya Ortilk olarak nitelendirilmistir. Metinde bulunan felsefi kavram cilimlede kelime
olarak geciyorsa acik; kelime olarak ge¢cmiyorsa Ortiik olarak siniflandirilmistir. Felsefi
kavramlarin aciklik ve ortiikliik bakimindan dagilimina iliskin veriler Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8’e¢ gore metinlerde bulunan felsefi kavramlarin %56,76 ile ¢ogunlugunun agik
olarak verildigi sOylenebilir. Felsefi kavramlara ciimlede daha ¢ok acik olarak yer
verilmesi erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin bu kavramlar1 tamiyabilmesi ve daha

rahat sorgulayabilmesi acisindan olumlu bir bulgudur.

45. Felsefi Kavramlarin Gorsellerle, “Kullanim Sikhgi, Aciklik-Ortiikliik,

Disiplinler” Bakimindan Desteklenme Oranlarina iliskin Bulgular

Resimli hikaye kitaplarinda yer alan gorsellerin kullanim sekli kitaptan kitaba degisiklik
gosterdigi icin, bu aragtirmada gorsellerin sayimi herhangi bir olay/durum igeriyor olma
ozelligi goz onilinde bulundurularak gergeklestirilmistir. Sayfalarda olay/durum igeren

sinirlart birbirinden bagimsiz her gorsel bir gorsel olarak sayilmis ve orneklemdeki
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kitaplarda toplam 4306 tane gorsel kullanildig1 bulunmustur. Bu gorsellerden 19 tanesinin

ise cimlelerde bulunan felsefi kavramlart destekledigi goriilmiistiir.

Tablo 9

Bulunan Felsefi Kavramlart Destekleyen Her Bir Gorselin Toplam Gorsel Sayisina Orani

Felsefi Kavramlar Frekans Toplam Gorsel Sayisi Yiizde(%)
Say1 (A) 1 4306 0,02
Farklilik (6A) 6 4306 0,14
Sevgi (8A) 8 4306 0,19
Giizellik (20) 2 4306 0,05
Mutluluk (A) 1 4306 0,02
Korku (A) 1 4306 0,02
Toplam 19 4306 0,44

Tablo 9’a gore incelenen kitaplarin gorsel boliimlerinde, metinlerde gegen felsefi
kavramlar1 destekleyen 6 farkli kavram bulunmaktadir. Bulunan kavramlarin toplam gorsel
sayist icinde temsil ettikleri oram1 bulmak i¢in metinde gegcen felsefi kavramlari
destekleyen gorsel sayisinin toplam gorsel sayisina orani tespit edilmistir. Bu sonuca gore,
metinde gecen felsefi kavrami destekledigi diisiiniilen gorsellerin toplam gorsel sayisina

oran1 %0,44 tiir.

Tablo 10

Metinlerdeki Felsefi Kavramlar: Destekleyen Gorsellerden Her Birinin Kavram Bulunan

Toplam Gérsel Sayisina Orani

Felsefi Kavramlar Frekans Toplam Gorsel Sayisi Yiizde(%)
Say1 (A) 1 19 5,26
Farkliliklar (6A) 6 19 31,58
Sevgi (8A) 8 19 42,11
Giizellik (20) 2 19 10,53
Mutluluk (A) 1 19 5,26
Korku (A) 1 19 5,26
Toplam 19 100,00
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Tablo 10’a gore ¢ok satan yayinevlerine ait resimli hikaye kitaplarinin metin kisimlarinda
rastlanilan felsefi kavramlardan climleyle iliskili gorsellerde bulunanlar; sevgi (n=8),
farklilik (n=6), giizellik (n=2), say1 (n=1), mutluluk (n=1), korku (n=1) seklinde dagilim
gostermektedir. Bulgulara, gore incelenen kitaplarin gorsel kisimlarinda en ¢ok sevgi ve
farklilhik kavramlarna; en az ise giizellik, sayi, mutluluk ve korku kavramlarina yer

verildigi goriilmektedir.

Tablo 11

Metinlerde Gegen Felsefi Kavramlar: Destekleyen Gorsellerin Aciklik - Ortiikliik

Bakimindan Dagilimi
Verilis Bigimi Frekans Toplam Gorsel Sayisi Yiizde(%)
Acik 17 19 89,47
Ortiik 2 19 10,53
Toplam 19 100,00

Metinde bulunan felsefi kavrami destekledigi diisiiniilen gorseller bir ¢ikarim gerektirip
gerektirmemesine gore acik veya Ortiik olarak nitelendirilmistir. Gorselde bulunan kavram
resme bakildigi an bir ¢ikarim gerektirmeden fark edilebiliyorsa agik; resme bakildigi an
fark edilemiyor ve aranan kavrami bulmak arastirmaci tarafindan bir ¢ikarim yapilmasini

gerektiriyorsa Ortiik olarak siiflandirilmistir.

Tablo 11’e gore metinde gegen felsefi kavrami destekleyen gorsellerde bulunan

kavramlarin %89,47 ile ¢ogunlugunun agik olarak verildigi sdylenebilir.
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Tablo 12

Metinlerde Gegen Felsefi Kavramlar: Destekleyen Gérsellerde Bulunan Kavramlarin

Kategorilere Dagilimi
Kategoriler Frekans Yiizde(%)
Epistemoloji 0 0
Metafizik 1 5,26
Etik 6 31,58
Degerler 8 42,11
Estetik 2 10,53
Duygular 2 10,53
Toplum Felsefesi 0 0
Toplam 19 100,00

Tablo 12’ye gore metinde gecen felsefi kavramlari destekleyen gorsellerde bulunan
kavramlarin %42,11 ile en ¢ok degerler ve %31,58 ile etik; en az ise %15 ile duygular,
%10 ile estetik, %5 ile metafizik kategorilerinde yer aldigi; epistemoloji ve toplum
felsefesi kategorilerinde ise hi¢ kavram yer almadigi goriilmektedir. Asagida kategori

bazinda bulgulara yer verilmistir.
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4.5.1. Metafizik Kategorisine iliskin Bulgular

Metafizik kategorisinde sayr kavramina yer verilmistir. K-163 kodlu kitapta yer alan
“Sayilabilen sey gercektir. Sayillamayan sey sayilmaz.” climleleri Sekil 1°deki gorselle

desteklenmektedir. Gorsele bakildiginda ilk olarak agaca asili sayilar goze ¢arpmaktadir.

Bu nedenle arastirmaci bu gorselin say1 kavramini agik olarak barindirdigini diigiinmiistiir.

Sekil 1. K-163 kodlu kitaptan alintilanan gorsel.
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4.5.2. Etik Kategorisine fliskin Bulgular
Etik kategorisinde farklilik kavramina yer verilmistir.

K-163 kodlu kitapta yer alan “Neden benim kanatlarim bu kadar kiiciik? diye sordu
Tonton, Sirine’nin kanatlarina hayran hayran bakarak. “Senin kanatlarin hem renkli hem

"’

de kocaman!” climleleri Sekil 2’deki gorselle desteklenmektedir. Gorsele bakildiginda
Tonton ve Sirine’nin kanatlar1 arasindaki farklilik herhangi bir ¢ikarima ihtiyag
duyulmadan goriilmektedir. Bu nedenle arastirmaci bu gorselin farklilik kavramini agik

olarak barindirdigini diistinmiistiir.

Ugur bocedi Sirine, yoprak evini temizliyordu.
“Neden benim kanatlarim bu kadar kiigiik?" diye sordu Tonton,
Sirine'nin konatlanina hayran hayran bakarak “Senin kanatlann
hem renkii hem de kncaman!™

“Renkli ve benekli kanatlanm diger canlilar igin bir uyandir,”
diye cevaplad: ugur bbcedi §irine. “Herkes bilir ki tadim aadir,

bu yiizden Gyle kolay kolay yem olmam. $imdi izin ver, isimi
yapaymm!™ dedi ve temizlik yapmaya devam etti.

Sekil 2. K-9 kodlu kitaptan alintilanan gorsel.

80



4.5.3. Degerler Kategorisine Iliskin Bulgular
Degerler kategorisinde sevgi kavramina yer verilmistir.

K-196 kodlu kitapta yer alan “Birini digerinden az ya da daha fazla sevmeden de herkesi
cok sevebiliriz.” climlesi Sekil 3°deki gorselle desteklenmektedir. Gorsele bakildiginda
Salsal ve annesinin birbirine sevgi dolu bakislari herhangi bir ¢ikarim gerektirmeden

goriilmektedir. Bu nedenle arastirmaci bu gorselin sevgi kavramini acik olarak

barindirdigini diigiinmiistiir.

Sekil 3. K-196 kodlu kitaptan alintilanan gorsel.
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4.5.4. Estetik Kategorisine Iliskin Bulgular
Estetik kategorisinde giizellik kavramina yer verilmistir.

K-213 kodlu kitapta yer alan “Kiiciikliigiinden beri herkes “I¢ giizelligi en 6nemlisi” derdi.
“Gliniin birinde ben de bulurum i¢imdeki giizelligi” diye diisiiniirdii umutla.” ciimleleri
Sekil 4’deki gorselle desteklenmektedir. Gorsele bakildiginda giizellik kavrami direkt
olarak gboze carpmamakta belli bir ¢ikarim gerektirmektedir. Malena’nin igindeki
kelebekleri gosteren bir rontgenle i¢ gilizelligi, dolayisiyla da giizellik kavrami gorsele
yansitilmistir. Fakat giizellik kavraminin varligina direkt olarak degil belli bir ¢ikarim
sonucunda ulasildig1 i¢in aragtirmacit bu gorselin giizellik kavraminit Ortiik olarak

barindirdigini diigiinmiistiir.

Sekil 4. K-213 kodlu kitaptan alintilanan gorsel.
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4.5.5. Duygular Kategorisine Iliskin Bulgular
Duygular kategorisinde mutluluk ve korku kavramlarina yer verilmistir.

K-176 kodlu kitapta yer alan “Mor Balon kendi mutlulugunu bulmustu ve o giin anladi ki,
mutlu olmak i¢in mutlu etmek gerekirdi. Mutlulugun tek tarifi buydu.” ctimleleri Sekil
5’deki gorselle desteklenmektedir. Gorsele bakildiginda mutluluk kavrami direkt olarak
goze carpmakta herhangi bir ¢ikarim gerektirmemektedir. Bu nedenle aragtirmaci bu

gorselin mutluluk kavramini acik olarak barindirdiginmi diistinmiistiir.

Sekil 5. K-176 kodlu kitaptan alintilanan gorsel.

K-217 kodlu kitapta yer alan “Giliniin birinde paltosu dyle agir 6yle agir geldi ki, biitiin
cesaretini toplayip listlinden atmaya karar verdi onu... Ve ugtu.” Ciimleleri Sekil 6 ve Sekil
7 ile desteklenmektedir. Bu ciimlede ortiik olarak yer alan korku kavraminin okuyucu

tarafindan daha rahat anlasilmasi i¢in kitabin girisinde yer alan su ciimlelerin
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paylasilmasina ihtiya¢ duyulmustur: “Her sabah “Korkular paltosunu” gecirirdi iistiine.
Kiiciikliiglinden beri giyerdi onu, o biiylirken biiyiimiis, uzamistt palto da. Korkulara iyice

sarmip sarmalanir Oyle ¢ikardi sokaga.”

Pupa ve paltosu ile iligkisinin ele alindigi hikdyede Pupa’nin paltosu aslinda onun
korkularidir. Bu nedenle hikdyenin sonunda verilen ciimleler aslinda Pupa’nin cesaretini
toplayip korkularindan kurtulusunu anlatmaktadir. Korku kavrami ctimlede kelime olarak
gecmedigi icin arastirmaci bu ciimlenin korku kavramini ortiikk olarak barindirdigini
distinmiistiir. Arastirmaciy1 korku kavramini felsefi bir sekilde irdelemeye iten korkunun
ne kadar zorlayici bir duygu olsa da aslinda bu zorlayiciliginin Pupa’y1 adeta bir koza gibi
paltosunun i¢inde biliylimeye mecbur birakmasi ve sonunda Pupa’nin 6ziindeki kelebege
doniismesi durumudur. Bu durumdan yola ¢ikarak korkunun insan1 sadece kisitlama ve zor
durumda birakma 6zelligi degil aynt zamanda insan1 kendi 6ziine hazirlamadaki islevi

irdelenmistir.
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Sekil 6. K-217 kodlu kitaptan alintilanan birinci gorsel

Sekil 7. K-217 kodlu kitaptan alintilanan ikinci gorsel.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma resimli ¢ocuk kitaplarini felsefi kavramlar bakimindan incelemek amaciyla
yapilmistir. Cok satan yayinevlerinin ilk baskisin1 2016-2018 yillarinda gerceklestirdikleri
229 kitabin incelenmesi sonucunda bu kitaplarda mutluluk, sevgi, farklilik, varolus,
liziintli, cesaret, benlik, adalet, kimlik, giizellik, sezgi, bilgi, degisim, gercek, say1, empati,
kendini gergeklestirme, yasamin anlami, 6zgiliven, paylasma, umut, 6ziir dileme ve korku
kavramlarina yer verildigi belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin metin
kisimlarinda bulunan felsefi kavramlarin temsil ettigi disiplinlere oranlari; duygular
%28,38; degerler %25,68; etik %24,32; metafizik %13,51; epistemoloji, estetik ve toplum
felsefesi ise %2,70 seklinde dagilim gostermektedir. Bu verilere gore metinlerde yer alan
felsefi kavramlarin en ¢ok duygular, en az ise epistemoloji, estetik ve toplum felsefesi

disiplinlerine yerlestirildigi soylenebilir.

Aragtirma kapsaminda incelenen kitaplarin metin kisimlarinda belirlenen felsefi
kavramlarin toplam ciimle sayisina orani %0,43’tiir ve mutluluk %0,09; sevgi ve farklilik
kavramlar1 %0,06; varolus %0,04; iiziinti %0,03; cesaret ve benlik kavramlar1 %0,02;
adalet, kimlik, giizellik, sezgi, bilgi, degisim, gercek, say1, empati, kendini gergeklestirme,
yagamin anlami, 6zgiiven, paylasma, umut, 6ziir dileme ve korku kavramlar1 ise %0,01
seklinde dagilim gostermektedir. Bu verilere gére metin kisimlarinda en ¢cok mutluluk en
az ise adalet, kimlik, giizellik, sezgi, bilgi, degisim, gercek, sayi, empati, kendini
gergeklestirme, yasamin anlami, Ozgiiven, paylasma, umut, Oziir dileme ve korku
kavramlarinin yer aldig1 sdylenebilir. Incelenen kitaplarin metin kisimlarinda belirlenen

her bir felsefi kavramin, felsefi kavram barindiran toplam climle sayisina orani ise;
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mutluluk %20,27; sevgi %14,86; farklilik %13,51; varolus %9,46; iizlintii %6,76; cesaret
%S35,41; benlik %4,05; adalet, kimlik ve giizellik kavramlart %2,70; sezgi, bilgi, degisim,
gergek, sayi, empati, kendini gergeklestirme, yasamin anlami, 6zgliven, paylasma, umut,
ozir dileme, ve korku kavramlari ise %1,35 seklinde dagilim gostermektedir. Bu verilere
gore toplam felsefi kavram sayisi icinde en ¢ok mutluluk, en az ise sezgi, bilgi, degisim,
gercek, sayi, empati, kendini gergeklestirme, yagamin anlami, 6zgiiven, paylasma, umut,

Oziir dileme, ve korku kavramlarina yer verildigi sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin metin kisimlarinda bulunan felsefi kavramlarin
aciklik ve ortiiklik oranlarina bakildiginda felsefi kavramlarin %56,76’simin  agik,
%43,24’linlin ise Ortiik olarak dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu verilere gore

metinlerde gegen felsefi kavramlarin daha ¢ok acik olarak verildigi sdylenebilir.

Metinde gecen felsefi kavramlardan sayi, farklilik, sevgi, gilizellik, mutluluk ve korku
kavramlar1 gorsellerle desteklenmektedir. Bu kavramlarin temsil ettigi disiplinler ise
degerler %42,11; etik %31,58; estetik ve duygular %10,53 seklinde dagilim gostermekte;
epistemoloji ve toplum felsefesi disiplinlerinde ise hi¢ kavram yer almamaktadir.
Epistemoloji kategorisinde yer alan 6zellikle sezgi ve toplum felsefesi kategorisinde yer
alan kimlik kavramlarimin genellikle disaridan gézlemlenemeyen icsel alanlar olmalar1 ve
duygular, estetik alanlar1 gibi gorsel ipuclariyla anlagilmaya ¢ok miisait olmamalari
nedeniyle gorsellerle desteklenmemis olabilecegi diistintilmiistiir.

Kitaplarin metin kisimlarindaki felsefi kavramlar1 destekleyen gorsel sayisinin, toplam
gorsel sayisina orani; sevgi %0,19; farklilik %0,14; giizellik %0,05; say1, mutluluk ve
korku kavramlari ise %0,02 seklinde dagilim gostermektedir. Bu verilere gore gorsellerin

en ¢ok sevgi; en az ise say1, mutluluk ve korku kavramlarini destekledigi sdylenebilir.

Kitaplarin metin kisimlarindaki felsefi kavramlari destekleyen gorsel sayisinin, felsefi
kavramlar1 destekleyen toplam gorsel sayisina orani ise; sevgi %42,11; farklilik %31,58;
giizellik %10,53; sayi, mutluluk ve korku kavramlari da 95,26 seklinde dagilim
gostermektedir. Bu verilere gore metinde gecen felsefi kavramlar1 destekleyen toplam
gorsel sayisi icinde en ¢ok sevgi; en az ise sayi, mutluluk ve korku kavramlarina yer

verildigi sdylenebilir.

Kitaplarin metin kisimlarindaki felsefi kavramlar1 destekleyen gorsel sayisinin agiklik ve

ortiikliik oranlara bakildiginda ise felsefi kavramlarin %89,47’sinin agik, %10,53 {iniin

88



ise ortiik olarak dagilim gosterdigi goriilmektedir. Gorsellerde verilen kavramlarin daha
cok acgik olarak verilmesi erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocugun metinde gecen felsefi
kavrami goziiniin Oniinde daha rahat canlandirabilmesi agisindan olumlu bir bulgudur.
Fakat ¢ocugu diisiinmeye sevk eden, onda merak uyandiran, yorumlamaya agik gorsellerin
yeri de ayrica Onemlidir. Bu nedenle okuma siirecinde kavramlar1 agik bir sekilde
destekleyen gorsellerin yani sira kavramlari ortiik olarak destekleyen goérsellerin de ¢cocugu
gordiiklerini yorumlamaya tesvik eden bir yetiskin esliginde kullanilmasi gerekmektedir.
Hatta bu gorseller iizerinde konusmanin, onlar1 yorumlamanin ¢ocugun dilsel ve diisiinsel
acidan gelisimini, estetik begenisini ve yaraticiligim1 olumlu yonde destekleyecegi

distiniilmektedir.

Kitaplarda en ¢ok mutluluk, sevgi, farklilik gibi kavramlar ele alinmistir fakat en ¢ok ele
alinan bu kavramlarin dahi %1’in altinda oldugu diisiiniilirse 6rneklemde yer alan resimli
hikaye kitaplarinda karsilasilabilecek felsefi kavram sayisinin oldukga diisiikk oldugu
sdylenebilir. Incelenen kitaplarin arasinda 6zellikle de okuyucunun tamamlayabilecegi,
okuyucuya diisinme boslugu birakan kitap sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmistiir.
Maagero ve Ostbye (2012) benzer bir konuda yaptiklari arastirmada, sorulara net yanitlar
vermeyen, okuyuculara hikayeyi tamamlama firsati veren kitaplarin ¢ocuk ve yetiskin
arasinda gerceklesecek olan kesfedici diyaloglara ortam hazirlayacagini 6ne siirmiislerdir.
Orneklemde ¢ocuk ve yetiskin arasindaki diyaloglara ortam hazirlayan, okuyucuya yorumu
ile birlikte hikayeye dahil olma firsati veren kitaplara yeterince rastlanmamis olmasi

aragtirmanin evreni ¢er¢evesinde bu tarz kitaplara duyulan ihtiyaci gosterebilir.

Isitan ve Gonen (2006) tarafindan resimli ¢ocuk kitaplarinda benlik kavraminin incelendigi
arastirmada, kitaplarda mutluluk ve doyum konusunun daha ¢ok islendigi bulunmustur.
Alper ve Deretarla Giil (2011) tarafindan resimli kitaplardaki karakterlerin duygu
durumlarmin incelendigi arastirmada, Kitaplarda en ¢ok seving duygu durumuna
rastlanmigtir. Turan (2014) tarafindan okul 6ncesi egitim etkinliklerinde kullanilan resimli
oyki kitaplariin karakter egitimi agisindan incelendigi arastirmada, Kitaplarda 6grenme,
arastirma, mutluluk ve nezaket degerlerine yiiksek oranda rastlandigir bulunmustur. Akyol
(2012) tarafindan resimli ¢ocuk kitaplarindaki degerlerin incelendigi arastirmada,
kitaplarda mutluluk, kibarlik, duyarlilik, sevgi, arkadaslik, is birligi degerlerine diger
degerlere gore daha ¢ok rastlanmistir. Dirican (2013) tarafindan 3-6 yas c¢ocuklarina

yonelik resimli hikaye kitaplariin baz1 temel degerler agisindan incelendigi arastirmada,
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kitaplarda sevgi, paylasmak, arkadaslik, mutluluk ve nezaket degerlerine diger degerlere
gore daha ¢ok rastlanmistir. Battal (2018) tarafindan okul 6ncesi doneme yonelik resimli
oyki kitaplarinin duygusal zeka yetilerine gore incelendigi arastirmada, Kitaplarda en ¢ok
olumlu duygulara rastlanmistir. Tiim bu sonuglar incelendiginde farkli konularda olsa dahi
ulagilan sonuglarin olumlu duygu ve degerleri igermesi bu arastirmada en ¢ok rastlanan
felsefi kavramlardan olan, duygular kategorisinde yer alan mutluluk ve degerler

kategorisinde yer alan sevgi kavrami ile benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmada duygular ve degerler kategorisinden sonra en ¢ok etik kategorisinde felsefi
kavrama rastlanmistir. Etik kategorisinde yer alan farklilik, benlik, empati, adalet, kendini
gerceklestirme ve yasamin anlami gibi felsefi kavramlarin ¢ogunlukla karakter ve degerler
egitimi ile yakindan iligkili oldugu soylenebilir. Farkliliklara saygi duyma, empati kurma,
adaletli davranma okul Oncesi donemden itibaren c¢ocuklara kazandirilmak istenen
davraniglar arasindadir ve okul Oncesi egitim programinda yer alan Kazanimlarla
desteklenmektedir. Okul oncesi egitim programinda sosyal ve duygusal gelisim alanina
yonelik olarak verilen kazanim sekiz, farkliliklara saygi duymanin; kazanim dort,
empatinin; kazanim alt1, hak temelli davranmanin gelisimini desteklemektedir. Ayrica ayn
alanda yer alan kazanim 15 ise benlik algisinin gelisimini desteklemektedir (MEB, 2013).
Benlik algisinin gelisimi ¢cocugun ben ve bagkalar1 ayrimini yapabilmesi, baska “ben”lere
saygl duyabilmesi, onlarla empati kurabilmesi ve deger kazanimina temel teskil etmesi

acisindan 6nemlidir.
Peki ¢ocuklara kitaplar araciligiyla karakter ve degerler egitimi verilebilir mi?

Karatay, Destebas1 ve Demirbag (2015) tarafindan yapilan bir aragtirmada ¢ocuk edebiyati
tirtinlerinin 6. 7. ve 8. simif 6grencilerinin karakter gelisimine etkisi 6n test — son test deney
ve kontrol gruplu deneysel modelle incelenmistir. Arastirma sonucunda edebiyat temelli
karakter egitiminin deney grubundaki Ogrencilerin karakter gelisimleri ve deger
aktariminda etkili oldugu bulunmustur. Ayrica, geleneksel 6gretim etkinlikleri ile Sosyal
Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Diisiinme Egitimi dersleri isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test-Son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuigtir.
Ogrencilere karakter ve deger egitimi verilmesi acisindan genellikle dnemsenen bu
derslerin geleneksel 6gretim metotlariyla islendigi takdirde dgrencilerde olumlu anlamda
herhangi bir gelisimin gdzlenmemesi oldukea diisiindiiriiciidiir. Ogrencilerin karakter ve

degerler egitimi gibi ancak igsellestirilebildigi takdirde anlamli bir sekilde siirerlilik
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gosterebilecek olan davranislarin bir ebeveyn, 6gretmen, toplum ya da herhangi bir
otoriteri tarafindan, Ogrencinin meraki ve sorular1 goz ardi edilerek verilecek olan
egitimde, ¢cocugun sorgulayici roliiniin saf dis1 birakilmasi, hedeflenen davranisin sadece
kagit lizerinde kalmasina neden olabilir. Barry, Rice ve McDuffie Dipman (2013)
tarafindan yapilan arastirmada NewBery o6diillii kitaplarin karakter egitimine uygunlugu
incelenmistir. Arastirma sonucunda kitaplardaki ahlaki ikilemlerin karakter egitimine
uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Ahlaki ikilem barindiran nitelikli kitaplarin karakter
egitiminde kullanilabilirligi ¢ocuklar icin felsefe kitaplarinin siklikla barindirdig: yapiyla
benzerlik gostermektedir. Bir felsefi kavram irdelenirken eger varsa bir ziddiyla birlikte
degerlendirilmesi o kavramin anlasilmasi, tizerinde ¢alisilmasi bakimindan tercih edilebilir.
Bu anlamda ¢ocugu hikayelerden yola ¢ikarak aktif bir sekilde diisiinmeye ve sorgulamaya
tesvik eden, ahlaki ikilemler barindiran nitelikli kitaplarla gergeklestirilecek olan ¢ocuklar
icin felsefe egitiminin, karakter ve degerler egitimine olumlu yonde katki saglayacagi,
hatta bu egitimlerin geleneksel metotlarla aktarilmaya ¢alisilan egitimlerden daha basarili

olacagi sdylenebilir.

Okul 6ncesi déonemden itibaren ¢ocuklara kazandirilmaya calisilan degerlerin o yillardan
baglanarak bu sekilde verilmesi c¢ocuklarin degerleri sorgulamasi, etrafindakilerle
tartismast ve daha sonra uygun bulduklarinmi i¢sellestirmesi agisindan olduk¢a Snemlidir.
Fakat baz1 akademik filozoflar, kii¢iik yastaki ¢ocuklarin iginde bulunduklari bilissel diizey
nedeniyle ¢ocuklarla birlikte felsefe etkinlikleri yapilamayacagini, yapilsa dahi ¢ocuklarin
kavramlar felsefi agidan sorgulayamayacaklarini ve one siirdiikleri savlarin mantiksal bir
akil yiriitmeden uzak olacagini ileri siirmektedir. Oysa Daniel, Gagnon ve Auriac-
Slusarczyk (2017) tarafindan yapilan arastirmada anaokulu ve ilkokul ¢ocuklarinin elestirel
diisiinme stirecine katilabildikleri; Pournantzi, Zacharos ve Shiakalli (2015) tarafindan
yapilan arastirmada bes-alt1 yasindaki ¢ocuklarin mantiksal akil yiiriitme bi¢imlerine asina
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Daniel ve Gagnon (2011)” un 4-12 yas grubunda
elestirel diistincenin gelisimini inceledikleri arastirmada, elestirel diisiincenin yapi iskelesi
stireci ile gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bu da erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin
elestirel diistince gelisiminin Ogretmenlerin ve ebeveynlerin sorduklar1 soru tipi ve
diizeyiyle yakindan iliskili oldugunu gostermektedir. Deshmukh vd. (2019)’nin okul 6ncesi
ogretmenlerinin  kullandigr soru tiplerini inceledikleri arastirmada, okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklara sorduklart sorularin en ¢ok tek yanit gerektiren sorular oldugu,

en az ise yanitt i¢in yordamsal bir beceri gerektiren “neden” ve “nasil” sorular1 oldugu
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goriilmiistiir. Bu nedenle okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarin yakinsak gelisim alanini
destekleyecek sorular sormadiklart sonucuna ulasilmistir. Bahsi gecen arastirmacilarin
bulduklar1 sonuglara goz atildiginda, kiigiik yastaki cocuklarin elestirel diisiincelerinin yapi
iskelesi yontemiyle gelistirilebilecegi, fakat 6gretmenlerin ¢ogunlukla kullandiklar1 soru
tiplerinin ¢ocugun bilissel becerilerini bir iist diizeye tasiyacak nitelikte olmadigr ve bu
nedenle erken yaslardaki cocuklarin elestirel diisiinme, akil yiiriitme gibi beceriler
bakimindan yeterince desteklenmedigi sonucuna ulasilabilir. Bu da erken c¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin felsefe yapamayacagi algisinin temelinde yatan ‘“cocuklarin
biligsel becerilerinin yetersizligi” savinin, g¢ocuk kaynakli degil cevresel kaynakli
oldugunu; okul dncesi donemden itibaren onlara bu becerileri kazandiracak deneyim ve
uyaran imkani sunulmasinin one siiriilen savi gecersiz kilacagi diisiiniilmektedir. Kanat ve
Temel (2019)’ in Sokratik yonteme dayali egitim programinin bes-alti yaslarindaki
cocuklarin ¢aligma bellegine etkisini incelemek amaciyla yaptiklari arastirmanin sonuglari
da bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Bahsi gegcen arastirmada, kuramsal alt yapisi
cocuklar i¢in felsefenin kurucusu olarak bilinen Lipman’in ¢aligmalarina dayanan, Sokratik
yonteme dayali bir egitim programi gelistirilmistir.  Gelistirilen program kapsaminda
uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin sozel kisa siireli bellek, sdzel ¢alisma bellegi ve gorsel
caligma bellegi lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur. Bu nedenle ¢ocuklarin
biligsel islevlerle yakindan iliskili olan ¢aligma bellegi performanslarinin arttirilmasi igin
anasiniflarinda Sokratik yontemin kullanilabilecegi o6ne siiriilmiistiir. Ayrica McCall
(2017)’ 1n bes yasindaki ¢ocuklarla yiiriittiigii felsefi sorusturma toplulugu ¢alismalarinin
sonucunda, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin soyut felsefi kavramlar hakkinda akil

yiiriitebildikleri bilgisine ulagilmasi da bu diisiincenin dogrulugunu teyit etmektedir (S. 23).

Resimli ¢ocuk kitaplar aracilifiyla gergeklestirilen felsefe etkinliklerinin ¢ocuklarin deger
kazanimina katkisinin yani sira dil ve diisiinme becerilerini destekleyerek, onlar1 i¢inde
bulunduklar1 21. yiizylla da hazirlayacag: diisiiniilmektedir. Cocuklarla kurulan felsefi
diyaloglarin, 21. yiizyil 6grencilerinden beklenen yeterlilikler arasinda yer alan, 6zellikle;
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢ézme, iletisim ve is birligi becerilerini dogrudan
destekleyecegi; gerceklestirilen diyaloglarin demokratik bir isleyise sahip olmasi nedeniyle
vatandaslik becerilerini destekleyecegi ve ayn1 zamanda toplumsal ve evrensel degerlerin
irdelenebilecegi bir ortam yaratmasi nedeniyle ¢ocuklara hem toplumsal hem de kiiresel
farkindalik kazandirabilecegi soylenebilir. Dolayisiyla felsefi diyaloglar1 baglatma

konusunda en sik kullanilan materyallerden biri olan felsefi nitelikli ¢ocuk kitaplarinin
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alana kazandirilmasi, 21. yiizyil insanini yetistirmek baglaminda da biiyiik bir 6nem arz

etmektedir.

Nitelikli bir edebi eserin ortaya ¢ikmasi, ozellikle de disiplinlerarasi bir alana hitap eden
felsefi nitelikli edebi eserlerin iiretilmesi elbette yogun bir emek, sabir, ilgi, merak,
yaraticilik ve zaman gerektirmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’deki bu ihtiyacin duyurularak
alana ger¢ek anlamda katki sunabileceklerin iiretim-yaratim siirecine davet edilmesi
gerekmektedir. Yapilan bu arastirmanin da alandaki ihtiyacin tespit edilerek duyurulmasi
anlaminda, hazirladig1 kitaplarla veya yayinlarla alana katki sunabilecek yazarlara,

egitimcilere, arastirmacilara agik bir davet niteligi tasidig1 sdylenebilir.

5.2. Oneriler

e Bu arastirmanin sinirliliklar genisletilerek benzer arastirmalar yapilabilir.

e Felsefi kavramlar arasinda digerlerine gore fazla oldugu tespit edilen mutluluk,
sevgi ve farklilik kavramlarinin yani sira varolus, iizintii, cesaret, benlik, adalet,
kimlik, giizellik, sezgi, bilgi, degisim, gergek, say1, empati, kendini gergeklestirme,
yasamin anlami, 6zgiiven, paylasma, umut, 6ziir dileme ve korku gibi kavramlari
da felsefi agidan irdelemeye miisait olan erken ¢ocukluk dénemine yonelik resimli
cocuk kitaplari iiretilebilir.

e Cocuk edebiyati yoluyla felsefe egitiminin yayginlasmast i¢in Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan 6zellikle okul dncesi olmak iizere her kademede 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Okul oncesi egitimi, felsefe ve edebiyat boliimlerine lisans ve lisansiistii
kademelerde ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi, cocuk edebiyati yoluyla felsefe egitimi
gibi dersler verilebilir.

e Tiirkiye’ nin kiiltiirel 6zellikleri ve ihtiya¢ duydugu degerler bakimindan ¢ocuklar

icin felsefe egitimi kitaplar1 ve / veya kitap serileri iiretilebilir.
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EK 1. Resimli Cocuk Kitaplarinin Felsefi Kavramlar Bakimindan Incelenmesi

RESIMLI COCUK KITAPLARINDA FELSEFi KAVRAM ARAMA FORMU
Kitabin Adi:
Yazari / Basim Yili:
Kavramlar Metinde Bulunan Felsefi Metinde Bulunan Felsefi Aciklama
Kavram Agisindan Kavrami Destekleyen
Gorsel Agisindan

Var Var Yok

Agik Ortiik Yok Acik Ortiik

Kategoriler

Bilgi
Sezgi
Akil
Dogru
Yanlis
Gergek

Epistemoloji

Zaman
Canh

Metafizik

Cansiz

iyi

Kot
Sorumluluk
Sevgi

Saysgi
Yardimseverlik
Hosgoru
Nezaket
Arkadaslik
is Birligi
Darastlik
Oz Denetim
Guzellik

Degerler Etik

Estetik

Cirkinlik
Adalet

Demokrasi

Siyaset

Kural

Mutluluk
Uziintii
Kizginhk
Korku
Saskinlik

Duygular

Diger
DEGERLENDIRME
Metinde Bulunan Felsefi Kavram Agisindan; Metinde Bulunan Felsefi Kavrami Destekleyen Gorsel
Acik: Acisindan;
Ortiik: Agik:
Ortiik:
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