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Bu arastirmada; yapilandirmac: yaklasima gore hazirlanan ilkggretim 4. simif programinin
uygulanma strecinde velilerin rollerini yerine getirme duzeylerini, 6gretmen gorislerine de
basvurularak, farkli degiskenler acisindan degerlendirmek amaclanmistir. Arastirma
evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili, Polatl: ilgesinde yer alan tim merkez
ilkokullarda 6grenim goren 4. sinif 6grenci velileri ve s6z konusu okullarda gorevli olan 4.
sinif Ogretmenleri olusturmaktadir. Yapilan calisma, tarama modeline dayal: betimsel
nitelikte bir arastirma desenine gore ydratilmastir. Velilerle nitel arastirma surecinin
gerektirdigi calismalar yapilmistir. Bu nedenle nitel arastirmada sayisal temsiliyetten daha
cok derinlemesine veri toplamay: saglayacak elemanlari bulundurmak hedeflenmistir. Buna
gore maksimum cesitleme drneklem yontemine gére her okuldan 10 ar veli olmak tzere 130
veli cinsiyet, yas ve 6grenim durumu degiskenlerine gore belirlenmistir. Bu sinif diizeyinde
gorevli olan 57 6gretmen drneklemde yer almaktadir. Veriler; 4. simif 6gretmenlerine yonelik
olarak hazirlanan “Yapilandirmact Yaklasim Uygulamalar1  ve Veli Rollerinin
Degerlendirilmesine Yonelik Ogretmen Gorlsleri Anketi’ anket formu ve velilere yonelik
yart  yapilandirilmis  sorulardan  olusan  “Velilerin ~ Yapilandirmact  Yaklasim
Uygulamalarindaki Rollerine liskin Gorlsleri’ goriisme formu ile toplanmistir. Veli
goruslerinin yer aldig: verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Ogretmen
goruslerinden elde edilen bulgularin analizindeki istatistiksel islemler icin bilgisayar paket
programi kullanilmistir. Nitel ve nicel verilerden elde edilen bulgular karsilastirmal: olarak
yorumlanmigtir.  Arastirma sonuglarina gore; velilerin  egitim-6gretim  sirecinde,
yapilandirmaci yaklasima iliskin rollerini yerine getirme duizeylerinin diisiik olmadig: ancak
bu yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore
yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenen 6grenme-0gretme slirecinde 6grenci basarisinin
artirilmasi icin velilerin daha ¢ok bilgilendirilmeleri gerektigi ve okuldaki ¢alismalara belirli
olgulerde dahil edilmelerinin gerekli oldugu sdylenebilir.
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to evaluate the level of parents’ doing their roles in the process of
implementing the 4" grade primary education curriculum designed according to
constructivist approach by asking teachers and in terms of different variables. The population
of the study was composed of the parents of 4" grade students studying in all the central
primary schools located in Ankara province Polatl district in 2014-2015 academic year and
the 4™ grade teachers working at these schools. The study was conducted according to a
descriptive research design of survey model. The necessary works required for the
qualitative research process were carried out with the parents. Thus, in the qualitative
research it was aimed to have the elements helping to collect data deeply more than
quantitative representation. Accordingly, with the help of maximum variation sampling
method by having 10 parents from each school 130 parents in total were chosen in terms of
their gender, age and state of education variables. 57 teachers working with this grade were
included in the sample. The data were gathered by “Teachers’ Opinions Questionnaire about
Constructivist Approach Teaching and Evaluating the Roles of Parents” the questionnaire
form prepared for the teachers of 4" grade and “Parents’ Opinions about Their Roles in
Constructivist Approach Teaching’’ the interview form with semi-structured questions for
the parents. Descriptive analysis method was used for the analysis of parents’ opinions data.
Computer package software was used for the statistical process of the analysis of data
gathered from teachers’ opinions. The findings gathered from both qualitative and
quantitative data were interpreted comparatively. According to the research results, it has
been found out that in the academic process the level of parents’ doing their roles about
constructivist approach is not low but they do not have enough knowledge about this



approach. With respect to this it could be said that in order to increase the success of the
students in the learning-teaching process designed according to constructivist approach the
parents should be informed more and they should be included in the works of school at a
certain level.

Key Words: 4" Grade Primary School, Constructivist Approach, Parent’s Opinions.
Page Number: 139
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet TASPINAR
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BOLUM I

GIRIS

Bu boélimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, sayiltilari,

sinirliliklar ve tanimlar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde ¢ag1 yakalamak ve geligsmelerin gerisinde kalmamak i¢in tiim alanlarda oldugu
gibi egitim bilimleri alaninda da ¢alismalar ger¢eklesmektedir. Tiirkiye’de de bu ilerlemeleri
takip ederek, gelisim ve degisimi saglamak i¢in kapsamli ¢aligmalar yapilmigtir. Nitekim bu
calismalarin sonuglarindan biri, egitimin temel felsefesinin degismesinin gerekliligini
zorunlu kilmistir. Bu degisimin yansimasi, 2005 yilinda uygulamaya konulan ilkégretim
pragmaninda yer bulmus ve yeni programla birlikte yapilandirmaci anlayis temele alinmistir.
Yapilandirmaciliga goére; Ogrenci, Ogretmen ve velinin birbirinden bagimsiz
diistiniilemeyecegi ve her birinin yerine getirmesi gereken rol ve sorumluluklar oldugu ifade
edilmistir. Bunlarin herhangi birinin eksikliginin bir digerini etkileyecegi, s6z konusu gorev
ve sorumluluklarin yerine getirilmemesi halinde 6grencilerin elde edecekleri kazanimlarin
niteliginin olumsuz yonde etkilenecegi; egitim ve 6gretim siirecinde eksiklikler olacagi
vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007).

Yapilandirmaci anlayigin tek bir kaynaktan uygulanmasi, nitelikli sonuglar elde etmek icin
yeterli olmayacakmaktir. Dolayisiyla 6gretmen ve velilerin bu anlayisa iligkin bilgi
diizeylerinin yiiksek olmasi ve her alanda bu anlayis1 uygulamalari ve benimsemeleri
gerekmektedir. Nitekim bu yaklasimi benimseyen bir 6gretmen; bilgileri aktarmamali,
O0grenme-0gretme siirecini yonlendirmelidir ve 6grenme ortamini diizenlemelidir. Yani
egitim programi ile 6grenci arasinda araci olmalidir. Ogrenciyi arastirma ve sorgulamaya
sevk etmeli, olaylara karsi duyarli olmasini saglayarak merak ve ilgi duyan bireyler

olmasinda rehber gorevi tistlenmelidir (MEB, 2007).



Yapilandirmaci 6gretmen olmak, hem programin planlanmasini, hem de 6gretim yontem ve
tekniklerinin islevselligini saglanmasini gerektirmektedir. Yapilandirmacilikta, programin
isleyisine yonelik kararlar 6gretmen ve 6grencinin ortak diisiinceleri ile olusturulmaktadir.
Ogretmen, dgrenci ile ortak bir payda da bulusmak durumunda dolayisyla Ggrencinin
diistincelerine gerekli 6nem ve 6zeni gostererek, goriislerine verdigi degeri agikga ifade
etmelidir. Ogrencinin dzerk oldugunu kabul etmeli ve desteklemelidir. Ogrenci ile saglikli
iletisim kurmalidir. Egitim-0gretim ortaminda esnek olmali; siniflamak, tahmin etmek,
yaratmak, gibi yapilandirmaci ifadelerle egitimi desteklemelidir (Demirel, 2004, s. 168;
Yurdakul, 2005).

Ogretmen, dgrencinin hayatini etkileyen en énemli bireylerden biridir. Ogretmen &grenci
iligkisinin saglam ve saglikli temellere sahip olmasinda aile ile kurulan olumlu iligkilerin
etkisi yadsinamaz. Veli ile iletisim ve igbirligi halinde olunmalidir (Oktay, 1995, s. 29).
Yapilandirmaci yaklagimda 6gretme ve 6grenme siirecinin sorumlulugunu sadece 6gretmen
tasimaz. Ogrenci ve 6gretmen bu siirecteki sorumlulugu birlikte iistlenirler. Ogrenci bilingli,
yaratici, aragtiran, soru soran, neyi, nasil ve neden 6grendigini bilen, kendi yeteneklerinin
farkinda olan, tecriibeleri ile iiretebilen, kendi kararlarin1 veren, kurallarini olusturabilen bir
birey olmalidir (Acat, 2008; Sasan, 2002).

Bilgi; 6gretmenden, kitaptan ya da farkli kaynaklardan 6grenilebilir ancak bilgiyi algilamak,
bilgiyi yapilandirmak farkli siiregleri gerektirir. Ogrenilen bilgi yeni durumlar karsisinda
kullanilabiliyorsa 6grenme gerceklesmis olur. Bu durumun gerceklesmesi de bilgiyi
yapilandirma siirecinde 6grencinin etkin ve aktif katilim saglamasini gerektirir (Sasan,
2002).

Yapilandirmaci yaklasima uygun bir 6grenme ortaminda etkinlikler, arastirma yapmaya ve
problem ¢ézmeye dayali olmalidir. Ogrenme ortaminda tiim bireyler birbirleri ile iliski
icerisinde bulunmalidirlar. Ogrenci, hem dgretmeni ile hem de arkadaslar ile diisiincesini
paylasabilmeli, farkli diisiinceleri rahatlikla tartisabilmelidir. Bu kiiltiiriin saglanmasi
bireyin, arkadasi, 6gretmeni ve konu alani ile ilgili etkilesimini olumlu yonde bigimlendirir
(Yurdakul, 2004).

Yapilandirmaci1 yaklasimda esas olan, Ogrencilerin st diizey bilgi ve beceriler
kazanmalaridir. Ogretme-6grenme siirecinde dgrencinin, hem bilgiye kendisinin ulasabildigi
hem de 6grenen olmasini saglayacak bir ortam olusturmak, bireylerin kendi kararlarini
vermelerine ve bagimsiz kisilik kazanmalarina olanak saglayacaktir (Aydin, 2011).
Yapilandirmaci 6grencinin sahip olmasi gereken bu 6zelliklerle birlikte bulunmasi gereken

kisisel ozellikler arasinda; micadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olma da bulunur.



Ogrenirken merak eden birey gittikce dgrenmeye daha ¢ok giidiilenir. Girisimci kisiligi
sayesinde bilgiyi edinmek i¢in, bagimsiz arastirmalar yapar, inceler, analiz eder.
Bulduklarimi inceler, tartisir, karsilastirmalar yapar, yorumlar ve sonucunu nedenleriyle
savunur (Demirel, 2010, s. 249).

Yapilandirmaci yaklasima sahip bir 6gretme-6grenme ortami bilgilerin aynen aktarildigi bir
yer degil, 6grencinin etkin katiliminin oldugu, sorguladigi, arastirdigi, problem ¢ozdiigi,
aktif olarak katildig1 bir yerdir. Ogrenen bu siiregte etkin rol almak igin elestirel ve yapici
gorlsleriyle sorular sorar. Diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurarak, diisiincelerini
tartisir. Bu siire¢, ortamdaki her bireyin gelisimine katki saglar ve icerik 6grenilmis olur.
Dolayisiyla 6grenme zihinde yapilandirilmayla olusur. Nitekim tim bu sorumluluklar
yerine getiren bireyin de yapilandirmaci 6grenme ortaminin bir pargasi haline geldigi gortiliir
(Demirel, 2010, s. 250; Sentiirk, 2009; Yasar, 1998).

Degisen ve gelisen diinya; tiim sistemleri etkiledigi gibi, egitim sistemini de etkilemistir.
Egitim sistemi de bu degisim ve gelisimden payin1 2005 yilinda hazirlanmaya baglayan yeni
ilkdgretim programu ile almustir. ilerleme ve gelisim igin 2005-2006 egitim dgretim yili
itibariyle kullanilmaya baslanan ilkogretim programi yapilandirmaci anlayiga gore
hazirlanmstir.

Bu degisimin gerekliligine dayali etmenler bircok sebebi igermektedir. Talim Terbiye
Kurulu Baskanliginca programda yapilmasi gereken degisimin sebepleri kisaca su sekilde
aciklanmistir. Farkli bilim alanlarinda ve egitim bilimlerinde meydana gelen gelismeleri
egitim programlarina yansitmak, egitimde kaliteyi arttirmak, demokratik ortamlar saglamak,
mevcut programlarin 6grenci tizerindeki isteksizligini ortadan kaldirmak, ezberciligi ortadan
kaldirmak, yaratici, elestirel diisiinen, kararlarini bagimsiz verebilen, kendini ifade edebilen,
iletisim kurmada sorun yasamayan, girisimci bireyler yetistirmek olarak ifade edilmistir
(MEB, 2005).

2005 programinin 6grencinin becerilerine yonelik gelisimlere agirlik verdigi goriilmiistiir.
Kisisel ve sosyal becerilerin ve degerlerin kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmistir. Bu bilgi,
beceri ve degerlerin kazandirilmasina yonelik, uygulama siirecinde yardimer nitelikte olan
oneriler ve etkinlik Ornekleri verilmistir. Anca Ornek teskil eden bu Onerilerin
uygulanmasinda, bireysel farkliliklar ve ¢evre sartlarinin goz Oniinde bulundurulmasinin
gerekliligi vurgulanmistir. Egitim programinda olmasi gereken esneklik 6zelliginin bu
program i¢in de gerektigi belirtilmistir (MEB, 2005).

Yeni ilkogretim programu ile birlikte veli de siirece etkin bir sekilde dahil edilmigtir.

Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme sadece okulda degil okul disinda da devam eden bir



stirectir. Anne ve baba katkist olmadan, 6grencinin tek basina basarili olmasi zordur (Oktay,
1995). Velinin destegi ile birlikte 6grencinin okulda ¢ok daha basarili olacagi agiktir.
Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan programda da okul dis1 etkinlikler nemli bir yer
tutmaktadir. Velinin okula ve egitime olan katilimi1 6grenci i¢in motivasyonu arttirici bir
etmendir. Bu sekilde 6grencinin okula ve egitime karsi duyarlilifi artmakta, istekli olarak
devamlilig1 saglanmaktadir. Ogrencinin okula kars1 olumlu tutum gelistirmesinde velinin
etkisi yadsinamayacak diizeydedir (MEB, 2007). Veli katiliminin olmadigi bir okul ortami
verimli sonuglar dogurmaz. Ailede informal egitime tabi olan ¢ocuk, okulda formal egitime
tabi tutulur. Neticede informal ve formal egitim birbirini tamamlar ve ayri tutulamaz. iki
siirecin de; tamamlayici, destekleyici ve tutarli olmasi1 gerekmektedir. Ogrencinin okulda
basgarili olabilmesi igin, evde velinin bu siirece katilip, siireci desteklemesi gerekir (Vural,
2004, s. 28).

Cocugun egitim aktariminin ilk basamagi ailesinde gergeklesir. Bu egitim ¢ocugun, kisilik,
zihinsel ve sosyal gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Ailede temeli atilan bu 6zelliklerin
gelisimi; okulda sistemli ve diizenli olarak, olumlu veya olumsuz yonde gelisecektir
(Kaplan, 2002).

Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da velinin destegi ¢cocugun gelisimine faydalar
saglar. Ailenin okul ile iletisim halinde olmasi; 6grenci, 68retmen ve veli arasindaki bagi
giiclendirir. Bu bag, ¢ocugun egitim ve d6gretimdeki basarisini arttirirken, ailenin de egitim-
ogretim siireci hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamaktadir. Okul ve ailenin Ogrenci
tizerindeki sorumluluklar1 net ¢izgilerle sinirlandirilamaz. Bu iki kurum birbirleri ile
etkilesim halindedir (Kog, 1994; Vural, 2006).

Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan ilkogretim programin igerigi etkinlik temelli olup;
bu etkinlikler sinif i¢i ve smf disginda da O6grencinin aktif katilimini gerektirmektedir.
Ozellikle simf digi etkinliklerin tamamlanmasinda, velinin dgrenciye yardimci olmasi
gerekmektedir. Programin hedeflerine ulasabilmek i¢in velilerin bu konuda bilingli olmasi
gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasi sirasinda velilerin rolleri ile ilgili Tiirkiye’de bazi
caligmalar yapildigi belirlenmistir. Giinkan (2007) yapmis oldugu arastirmada ailenin egitim
iizerindeki etki diizeyini arastirmis ve velilerin bu siirece etkin katilim saglama diizeylerinin
sosyo-ekonomik diizeyleriyle dogru orantili olarak artis gosterdigini belirlemistir. Dumlu
(2009) yaptig1 aragtirmada, yapilandirmaci yaklagimi esas alan I. kademe programi
uygulamalarina iligkin velilerin algi diizeyini arastirmis ve velilerin siirece iliskin olumlu

goriis bildirdiklerini ancak yeterli diizeyde etkin olmadiklarini belirlemistir. Can (2009)
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yapmis oldugu arastirmada, yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasinda Ogretmen ve
velilerin siirece katilim saglama ve velilerin okula iligskin tutumlarini arastirmis; ancak
stirece, yeterli katilimin saglanmamasi ile birlikte veli basamagina iliskin eksiklikler oldugu
belirlenmistir. Bununla beraber velilerin okul yonetimi ile iliskilerinin aragtirildig
calismalarda da benzer sekilde wvelilerin yonetime yeterince destek vermedikleri
belirlenmistir (Aldirmaz, 2009; Can, 2009; Cosar, 2012). S6z konusu arastirmalar genel
olarak degerlendirildiginde yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenen 6grenme — 6gretme
stirecinde velilerin rollerini yerine getirme durumuna iligkin bir arastirmaya rastlanmadigi
belirlenmistir. Bu gerekge ile yapilan bu arastirma ile velilerin rollerini yerine getirme

durumlarina iligkin mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir.

1.2. Amag
Arastirmanin genel amaci; yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan ilkdgretim 4. smif
programinin uygulanma siirecinde velilerin iizerine diisen rolleri yerine getirme diizeylerini

belirlemektir. Bu genel amaca dayali olarak agsagidaki sorulara cevap aranmustir.

1.2.1. Alt Amaglar

Arastirmanin genel amacina ulagabilmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmastir.

1. 2014-2015 egitim-0gretim yilinda arastirmaya katilan ilkokul 4. smif 6grenci

velilerinin kendi rollerini yerine getirme diizeyine iliskin goriislerinde:

a) Demografik 6zellikleri (cinsiyet, yas, egitim durumu) nelerdir?

b) Yapilandirmaci yaklagima iliskin goriisleri nelerdir?

c) Cocugu ile ilgilenme durumu ve iletisimleri nasildir?

d) Yapilandirmaci yaklasimm uygulanma ve egitim-Ogretim siirecine katilma
hakkindaki gortisleri nelerdir?

e) Yapilandirmaci yaklasima gore saglanmasi gereken egitim-6gretim ortamina iligkin
goriisleri nelerdir?

f) Okulu ziyaret etme ve 6gretmenle goriisme sikliklar nelerdir?

2. 2013-2014 6gretim yilinda ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin, yapilandirmaci yaklagimin
uygulanma siirecinde velilerin {izerine diisen rolleri yerine diizeylerine iliskin

goriislerinde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin:

a) Yapilandirmaci yaklasimi benimsemelerine yonelik gortisleri nelerdir?



b) Yapilandirmaci yaklagimin faydalarina yonelik goriisler nedir?

c) Yapilandirmaci yaklagima uygun egitim-6gretim ortamina iligkin gorisleri nelerdir?
d) Yapilandirmaci yaklasimi uygulama stirecine iliskin goriisler nedir?

e) Bu siirecin uygulanmasinda veliye diisen rollere yonelik goriisleri nelerdir?

f) Velilerin siirece katilimina iliskin goriisleri nelerdir?

g) Velilerden siirece iliskin beklentilerine yonelik goriisleri nelerdir?

h) Ogrenci basarisinda velinin etkisine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Yapilandirmaci yaklagima gore velilerin iizerine diisen rolleri yerine getirme
diizeylerine iliskin veli ve Ogretmen goriisleri arasinda ne gibi benzerlik ya da

farkliliklar vardir?

1.3. Onem

Egitim toplum i¢in Onemli bir kavramdir. Farkindaligi yiiksek olan bireylerin
yetistirilmesinde egitimin dnemi biiyliktiir. Egitim ¢ocuk i¢in, toplumun en kiigiik birimini
olusturan ailede baglar. Okul ile birlikte bu siire¢ devam eder. Ailede baslayan egitim, okul
ile birlikte sistemli bir hal alir. Ailenin desteklemedigi bir egitim siireci kazanilmas1 gereken
amagclara ulasamaz. Bu nedenle egitimde ailenin rolii yadsinamaz (Demirel, 2011, s. 40).
Sistemler sabit degildir, gelisim halindedir. Egitim sistemi de siirekli bir yenilenme, degisim
ve gelisim icerisindedir. 2004-2005 6gretim programi degiserek yapilandirmacilik anlayisi
ile hazirlanmistir. Yapilandirmacilik tilkemizin de i¢inde yer aldigi bir¢ok tilke 6gretim
programlarinin temel felsefesini olusturmaktadir. Bu anlayista 6grenci aktif oldugu gibi
ogretmen de etkin bir konuma sahip olmustur. Veli de bu surecte etkili bir role sahip
olmustur. Bir programin uygulanip hedeflerine ulastirilmasinda 6grenci, 6gretmen ve veli
olmazsa olmazdir (Ekici ve Giliven, 2013, s. 623).

Velilerin 6nemli rol oynadiklar1 ve paydasi olduklar1 bu siirecte, bu konuda sahip olduklar
bilgi ve gorlslerinin hangi diizeyde oldugunun bilinmesi, programin tam anlamiyla
uygulanabilmesinde olusabilecek sorunlarin ¢dziimiine katki saglar. Ogretmenlerin konu
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olduklar1 diisiiniildiiglinde, veli uygulamalarina iliskin
gordiikleri eksik ve yanlisliklar1 ifade ederken farkli bir bakis agis1 kazandirarak mevcut
durumu tamamlayici daha net bilgiler sunacaktir. Mevcut durumun betimlenmesinde, bu iki
paydasin goriislerinin karilagtirllmali olarak ele alinmasi; ortaya ¢ikan benzerlik ve
farkliliklarin yorumlanmasi 6gretmen ve veli goriisleri acisindan farkli dogrultularda ele

alinmasina yardimeci olacaktir.



Ogrencilerin gelisiminde birincil ve etkin diizeyde rol oynayan veliler, egitim siirecinden
bagimsiz diigiiniilemez. Nitekim onlarin sahip olduklar1 diinya goriisleri, diisiinceleri, biling
ve bilgi diizeyleri, vizyonlarinin genisligi dl¢giisiinde 6grenci egitim-ogretim baglaminda
onemli basarilar kazanabilir ve ancak bu anlamda 6nemli niteliklere sahip veliler sayesinde
Tiirk Milli Egitiminin amag¢ ve temel ilkelerine uygun fertler yetistirilebilir. Bu agidan
mevcut durumun belirlenmesi ve eksikliklerin bu cercevede giderilmesi gerekir. Velilerin
egitimde meydana gelen degisimleri takip edip etme durumlari, 6grencinin okul disindaki
yasantisina 151k tutmak, Ogretmen ve velilerin bu konudaki goriislerini belirtmeleri ve
velilerin ¢ocuklarinin egitimine 6nem verip vermemeleri ile ilgili goriislerini agiklamalari
bakimindan 6nem tasir. Ayrica 4. sinif 6gretmen ve veli gorligleri alinarak; bu konuda
yapilan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Yapilacak ¢alisma, 6gretmen-veli goriislerini birlikte

kapsayan, nitel ve nicel verilerle desteklenmis bir caligsma oldugu i¢in de 6nem teskil eder.

1.4. Simirhhklar
Bu arastirma; 2014-2015 egitim-6gretim yili gliz doneminde, Ankara ili Polath ilge
merkezinde bulunan, arastirma 6rneklemi igerisinde yer alan ilkokul 4. Smifta gérevli 57

siif 6gretmeninin ve 130 velinin gériisme ve anket formuna verdikleri cevaplarla sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenler yapilandirmaci yaklasim ve uygulamalar1 hakkinda yeterli
bilgi ve donanima sahiptirler.

Arastirmaya katilan velilerin; alt, orta ve iist sosyo ekonomik diizey bakimindan dagiliminin

olusmasi i¢in sinif 6gretmenlerinin rehberliginde yapilan siniflandirma uygundur.

1.6. Tammmlar

Yapilandirmaci Yaklasim: Bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Ogrenilmis bir bilgiyi
yeni bir duruma cevirebilme ve uygulama yapabilme onemlidir. Ogrenen, 6gretmen-
ogrenme siirecinde etkin bir role sahiptir (Demirel, 2010, s. 249).

Veli: Okula giden bir ¢ocugun her tiirlii davranig ve tutumundan sorumlu olup onunla ilgili
isleri izleyen kimsedir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2014). Arastirmaya katilan 6gretmenler
yapilandirmaci yaklasim ve uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgi ve donanima sahiptirler.
Aragtirmaya katilan velilerin; alt, orta ve {ist sosyo ekonomik diizey bakimindan dagiliminin

olusmasi i¢in sinif 6gretmenlerinin rehberliginde yapilan siniflandirma uygundur.






BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmaciik Kuraminin Tarihi Temelleri

Son yillarda hayatimiza giren ve siklikla karsilastigimiz yapilandirmacilik, Ingilizce’de
‘constuructivizm’ kelimesiyle ifade edilmektedir. Yapilandirmacilik fikirlerinin ortaya
¢ikmasi oldukca eski donemlere dayanmaktadir. Kuramsal olarak bir zemine oturtulmamis
olsa da yapilandirmacilik ile ilgili fikirlerin ortaya atilmasi Sokrates’e kadar
dayandirilmaktadir. Ayrica yapilandirmaciligin gegmis yiizyillardaki onciileri arasinda; 18.
Yiizyil Italyan felsefecileri arasinda yer alan Gianbattista Vico, Immanuel Kant ve Jean-
Jaques Rousseau gosterilmektir. Bu diisiiniirler yapilandirmacilik ile ilgili bir kuram
olusturamamis olsalar da, yapilandirmaciliga temel olusturacak fikirler ortaya atmislardir
(Acikgdz, 2004; Simsek, 2004; Yasar, 1998).

Bu diisiintirlerin fikirleri ve uygulamalari incelendiginde ¢agimiz yapilandirmaciligr ile
benzerlikleri acgik bir sekilde gorulmektedir. Sokrates, soru-cevap yontemini kullanarak
sordugu sorularla 6grencilerine rehberlik etmistir. Gianbattista Vico, ‘Insan herhangi bir seyi
ancak aciklayabiliyorsa biliyor demektir.” ifadesiyle, insanin kendi bilgisini kendi
olusturuyorsa anlamlandirabildigini  belirterek kuramin temel tasimi  olusturan
diisiiniirlerdendir. Immanuel Kant’in goriislerinde ise siliphecilik etkileri goriilmektedir.
Ayrica insanlarin bilginin pasif degil, aktif alicilart olduklarimi ve kazandig: bilgi ile eski
bilgisi arasinda bag kurdugunu belirterek Vico’nun disiinlerini desteklemistir. Jean-Jaques
Rousseau ise, ¢ocugun kendi basina yaptigi aktivite, faaliyetler yoluyla 6grendigini
belirtmistir. Uygulanan programin ¢ocugun gelisim diizeyine paralel ve onun merak ve
ilgisini yansitmasi gerektigi goriisiindedir (Acikgodz, 2004; Aytag, 1992; Simsek, 2004;
Yasar, 1998).

Yapilandirmaci anlayigin  temeli, egitim psikologlarmmin aragtirma ve goriislerine
dayanmaktadir. Bir dnceki bolumde verilen bilgilere dayanarak, bu kuramin diisiince alt

yapisinin uzun bir tarihi gegmise sahip oldugu soylnebilir. Yapilandirmacilik 20. yiizyilin



baslarinda egitim kurami olarak olusturulmustur. Bugiinkii anlami ile ifade edilen
yapilandirmacilik kurami, 6gretimden ¢ok dgrenmeyi kapsamaktadir. Ogrenmenin olusumu
ile ilgili bir yaklagimdir Yapilandirmaci anlayista 6grenme, iginde bulunulan kosullardan
etkilenen ve hayat boyu devam eden bir siirectir. Bu kuram baslangigta 6grenenin bilgiyi
nasil 6grendigi izerinde durmus, zamanla 6grenenin bilgiyi nasil yapilandirdigina iliskin bir
kuram halini almigtir. Bu anlayis, Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner, Dewey ve Von
Glasersfeld tarafindan gelistirilip etkili bir sdyleme sahip olmustur. Bu ¢caligmalar ile birlikte,
ogrencilerin 6grenme siirecini odak alan ¢alismalarin yani sira 6gretmenlerin de goriislerini,
ogrenme ve 6Zretme siirecini kapsayan arastirmalar yapilmaya baglanmistir (A¢ikgoz, 2003;
Demirel, 2006, s. 40; Yurdakul, 2004)

Piaget’nin yapilandirmacilik kurami, biligsel gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili
caligmalar1 sonucunda gelismistir. Bu anlayis 6gretmeden c¢ok Ogrenme {iizerinde
odaklanmistir. Piaget’e gore 6grenmenin temeli kesfetmektir ve kesfetmek i¢in de anlamak
gerekir. Yaratici bireylerin yetistirilmesinde bilgiyi yapilandirmanin 6nemli oldugu tizerinde
durmustur (Arslan, 2007; Ekici ve Giiven, 2013, s. 623).

John Dewey’in yapilandirmaciligi, eyleme ve dogal ortamda yaparak 6grenmeye bagh
olarak ilerlemektedir. Yasanan deneyimler sayesinde ortaya bilgi ve fikirler ¢ikar.
Ogrencinin bilgi edinebilmesi igin etkin katilim saglamasi gerekmektedir; ¢iinkii grenme
i¢sel bir siiregtir. Ogrenenin bilgiyi insa edebilmesi igin deneyimlere gereksinimi vardir ve
bu deneyimler sinif gibi toplumsal ortamlarda ortaya ¢ikar (Yurdakul, 2004).

Bruner’e gore bilgi, ‘nesnel diinya {lizerinde zihinsel yapilandirma’ ile olusur (Brooks ve
Brooks’tan aktaran Erdem ve Demirel, 2002). Egitim, 6grenenin sahip oldugu bilgiye
yenilerini edinmesine zemin olusturacak sosyal bir siirectir. Ogrenme ortami, dgrenene yeni
deneyimler kazandirmali ve 6grenenin kendi basina 6grenmeyi gerceklestirmesine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmelidir (Arslan, 2007; Ekici ve Gliven, 2013, s. 625).
Glasersfeld, bilginin yapilanmasinin birey tarafindan aktif olarak gergeklestirildigini
vurgular. Bireyde var olan bilgi ve gergeklik arasinda yeni ve somut bir bag kurulur. Bu
bagin bireyin kendisine 06zgli oldugunu ve tek gerge§in 0Oznel gergeklik oldugunu
savunmustur. Bilginin yapilanmasinin kisiye gore farkliliklar gosterdigini belirtmistir (EKici
ve Guven, 2013, s. 626; Ocak ve Cinar, 2010).

Goriiliiyor ki bilginin olusumu ve nasil 6grenilecegi her donemde egitimin temel amaci ve
arastirma konusu olarak yer almaktadir. Gliniimiiz yapilandirmacilik uygulamalarinda yer

alan yontem ve teknikler, 6grenmenin gerceklesmesine gecmiste de temel olusturmustur.
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Ogrenme siirecinin degisim ve yenilesme boyutu, gelisme siirekliligi gdstermistir. Nitekim

buglinkii anlayisa ulasilmasina kaynaklik etmistir.

2.2. Yapilandirmacilik Kuraminin Felsefi Temelleri

Bilginin ne oldugu ve nasil olustugu, iizerinde ylizyillarca tartigilan bir konu olmustur.
Pozitivist paradigma, ger¢ege nesnel yaklasarak gercegin kisinin disinda oldugunu,
kesfedildigini ve ortaya c¢ikarildigini savunmustur. Nesnelcilere gore, bilgi ve gercek insan
zihninin disinda ve ondan bagimsizdir (Demirel, 2011, s. 39).

Nesnelcilere gore, egitimin amact dgreten kisinin &grenenlere bilgiyi aynen aktarmasi
yoluyla, 6grenenler tarafindan bu bilgilerin aynen 6grenilmesidir. Bilgiler aktarildiginda
ogrenenlerin tamaminin ayni 6grenmelere sahip olacagi varsayilirancak bu bilgilerin 6zgiin
ve kullanigshi oldugundn bahsedilemez. Nesnelcilik iizerine kurulmus olan davranisci
ogrenme kurami, uzun yillar egitim sistemimizin temelini olusturmustur. Ogetme-6grenme
streclerinin bilgiyi ezberlemeye, cok bilgiye inanip az bilmeleye ve pasif bireyler
yetistirmeye neden olan bilissel yaklasimlar yiminci yiizyilin ikinci yarisindan sonra terk
edilmeye baslanmis ve pozitivizm Otesi paradigm gelistirilmistir (Demirel, 2014, s. 162;
Kilig, 2001, s. 9).

Nesnelciligin tam zitt1 olan pozitivizm OGtesi paradigma, bilginin kesfedilmek yerine
yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine olusturuldugunu savunur. Bilgi, kisinin kendi
deneyimleri, gozlemleri, yorumlar: ve mantiksal diisiinmeleri ile olusur ve 6zneldir. Oznel
gergeklik iizerine kurulan bu yaklasim ‘Yapilandirmacilik’ olarak adlandirilmistir
(Yurdakul, 2007, s. 39). Bireysel farkindalik, yaparak yasayarak 6grenme ve sosyal bilgiyi
anlamladirabilme yapilandirmaci yaklagimin 6nemli 6zelliklerindendir (Demirel, 2014, s.

162).

2.3. GUnuimuzde Yapilandirmac: Yaklasim

Yapilandirmacilik kurami, Tiirk Egitim sistemini de etkileyen ve bir onceki bdliimde
goriildiigli gibi temeli eski donemlere kadar uzanan bir yaklagimdir. Bu yaklagim; kimi
egitimcilere gore egitim ya da O6grenme kurami, kimi egitimcilere goére bilgi kuramu,
kimilerine gore ise bir diinya goriisii olarak ifade edilmektedir. Biitiin alanlarda etkisi
goriilen bu yaklagimin irdelenecek kismi egitime atfedilen boyutu olacaktir (Demirel, 2011,
s. 41; Ekici ve Glven, 2013, s. 623).

Yapilandirmaciligin temel tasini, bilginin tabiati ve 6grenme olusturur. Bilgiyi temelden

olusturmaya dayanan bu kuraminin 6ziinii; 6grenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi ve
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uygulamaya koymasi olusturur. Yapilandirmacilik insanin nasil 6grendigini sorgulayarak,
ogrenmenin olusumunu inceler. Ogrenenin bilgiyi nasil dgrendigini inceleyen bu kuram,
zamanla gelisim gostererek 0grenen tarafindan bilginin nasil yapilandirildiginin iizerinde
durmustur (Demirel, 2006, s. 233; Taspmar, 2005, s. 122). Bu yaklasimda iizerinde
durulmasi gereken nokta, bilginin transfer edilerek yeni durumlara uydurulmasi ve yeniden
yapilandirilmasidir. Ogrenmede bilginin tekrari iizerinde durulmaz. Anlamli yasantilar
olusturmaya calisan bireyin bilgiyi etkin olarak yapilandirmasi gerekir (Perkins’ten aktaran
Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklasim, 6gretimi degil 6grenmeyi 6n plana alir. Yapilandirmacilikta,
halihazirda bulunan yasantilar alt yapiyr olustururken; siire¢ hayat boyu degiserek gelisir.
Bu yaklasimi benimseyenlerce bilgiyi ancak, yasantinin anlamli kilinmasinda bireyin etkin
yapilandirmas1 gerceklestirir. Yapilandirmaci anlayista Ogreten ve Ogrenen diger
yaklasimlardan daha farkli roller distlenir. Ogreten; fikirlerini acikca sdyleyebilen,
gelismeleri yakindan takip eden, kendisini tekrarlamayan, bireysel farkliliklar1 yadsimayan,
O0grenme ortamini 6grenene uygun olmasini saglayan, 6grenenle birlikte 6grenen kisidir.
Ogreten kisinin temel gorevi, dgrenenin neyi nasil yapacagi ve bilgiye nasil ulasacag
hususunda etkili rehberlik yapmasidir (Demirel, 2004; Yurdakul, 2007).

Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencinin bireysel farkliliklarini dikkate alir ve bu farkliliklara
yonelik alternatifler sunar. Tiim dgrencilerin kendi kararini1 vermesini saglar. Ogreten bu
hususlar1 gergeklestirmek i¢in 6grenci merkezli bir 6grenme ortami saglamalidir. Bu
ogrenme ortami geleneksel yontemlerdeki yalnizca 6greten kisinin aktaran ve aktif, 6grenen
kisinin pasif oldugu bir ortam olmamalidir. Ogreten kisi 6grenme siirecinde, dgrencilerin
birbirleri ile etkilesim ve iletisim halinde olmalarini saglamalidir. Ogreten kisinin en énemli
rolii, 6grenenin mevcut bilgi birikimini harekete gecirerek yeni kavram ve bilgileri dogru
olarak yapilandirmasma rehberlik etmektir (Ac¢ikgoz, 2003; Sasan, 2002, s. 2).
Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenenin sahip oldugu oOn bilgiler ve bilgi birikimi
ogrenmenin gerceklesmesinde en Onemli noktadir. Birey bilgiyi yalnizda kendisi
bicimlendirir, bilgiye kendisi anlam yikler ve bilgiyi kendisine gore yorumlar. TUm
ogrenmeler; Ogretenin Ogrettigi kadariyla degil, bireyin zihninde yapilandirdig: sekilde
olusur. Yapilandirmaci yaklasimda bilgi, her kisi icin bireysel olusur. Ogrenen kisinin iist
diizey biligsel beceriler olusturmasi gerekir; bunun i¢in de, bilissel baglamda bagimsiz
olmasi, elestirel ve yapici sorular sorabilmesi gerekir. Bu sekilde hem kendi gelisimine hem
de dgrenme ortamindaki diger bireylerin gelisimine katk1 saglar. Ogrenenler yeni durumlara

adapte olabilmek ve yeni yapilandirmalari zihinlerinde saglayabilmek i¢in, kendi
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deneyimlerini yagamali, kendi sorularini sorabilmelidirler. Ancak bu sekilde 6grenen kendi
ogrenme yolunu olusturabilir (Acat, 2008; A¢ikgoz, 2003, s. 61; Demirel, 2010; Yurdakul,
2007). Yapilandirmaci yaklasimin diger yaklasimlardan en biiyiik farklarindan biri kuskusuz
insanin diistinme yetenegine sahip bir canli oldugunu yadsimayarak; Ogretim siirecine,
zihinsel beceri ve surecleri dahil etmesidir. Yapilandirmacilikta bilgi; diisiinme ve analiz
etme ile silirecleriyle anlam saglanir. Bu bilgiler 1s18inda yapilandirmaci yaklagimda temele
alman hususlar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir (Simsek, 2004; Ozden, 2002; Ozmen, 2004):
Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in zihinsel siireclerin kullanilmasi gerekir. Bilginin anlamli bir
sekilde yapilandirilmasi icin bireyin aktif ve etkin olarak siirece katilmasi gerekir.

Bireyin mevcut bulunan 6n bilgi diizeyi ve sahip oldugu diisiince yapis1 6grenmeyi etkiler.
Sahip oldugu birikimler; arastirma, yorumlama, analiz etme, biitiinlestirme gibi siireclerin
kullanilmastyla yeni bilgilerin yapilandirilmasina olanak saglar.

Bilgi her bireyin zihninde yapilandirdig: sekilde tek ve 6zneldir.

Ogrenilen kavramlar, hayata dair olmali ve giincel unsurlar igerisinde barindirmalidir.
Ogrenmede cevre ile etkilesim ve iletisim dnemli bir noktadir. Sosyal gevre ve sosyal
kosullar 6grenmeyi etkiler.

Ogrenmede kullanilan dil ve sdylemlerin etkisi bulunmaktadir.

Ogrenenin etkin oldugu, bilgiyi kendi zihninde yapilandirarak anlamlandirdig1 bu siireg bir
yapilandirma siirecidir.

Yukarida da aciklandigi gibi, yapilandirmaci yaklagimin, bilgi edinilmesinde kaynaklik
ettigi onemli hususlar; bireyin kendine Ozgii zihinsel siiregleri ve Onceden edindigi
bilgileridir. Bu durumun yani sira, ¢evre ile etkilesim ve kullanilan dil onem teskil
etmektedir. Bu siireglerin ger¢eklesmesinde farkli goriisler 6ne siirtilmiistiir. Bir sonraki

boliimde bu yaklagimin kuramsal temellerini olusturan farkli goriisler yer almaktadir.

2.4. Yapilandirmaci Yaklasim Kuramlar
Bilginin nasil yapilandirildigina dair yapilandirmaci arastirmacilar farkli goriisler ortaya
atmiglardir. Bu goriisler temelde birbirlerini destekler niteliktedir. Bu boliimde, biligsel

yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik incelenmistir.

2.4.1. Bilissel Yapilandirmacihk
Biligsel yapilandirmaciligin temeli, Jean Piaget’in zihinsel gelisim kuramina dayanmaktadir.
Biligsel yapilandirmacilik kuramini temel alanlar, bilginin nasil olusturuldugunu agiklamada

Piaget’in kuramini esas alirlar. Piaget, bilginin dogasina dair; sema, kavram ve yapi
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terimlerini kullanir. Ayrica sahip olunan gegmis yasantilar bireyin 6grenmesinde énemli bir
yere sahiptir. Kisinin biligsel gelisimi ¢evresine dair bilgileri anlama ve algilamaya yonelik
zihninde olusturdugu siireclerle gergeklesir. Piaget’e gore bu siire¢ bir takim asamalarla
olusur. Bunlar; 6ziimseme, uyum ve dengedir. Bireyin sahip oldugu bilgiler yeni 6grendigi
bilgilerle ¢elismiyorsa 6ziimsenir ve yeni bir biligsel yapiya sahip olunarak denge saglanir.
Eger yeni bilgi biligsel yapida geligki yaratiyorsa, dziimsenemiyorsa zihinde dengesizlik
yaratir. Bu durumda yeni bir denge durumuna ihtiya¢ duyulur. Denge durumuna ulagmak
i¢cin yeni bir dlizenleme yapilarak duruma uyum saglanir ve yeni biligsel denge durumu
gerceklesir (EKici ve Giiven, 2013, s. 627; Ozden, 2003, s. 59).

Diger bir ifadeyle biligsel yapilandirmacilik; diinyalarini anlamlandirmaya ¢aligan bireylerin
karsilarina ¢ikan farkli fikirleri nasil yapilandirdiklarini agiklamaya caligir. Bu kavrami
egitim-O0gretim ortamina uyarlanirsa; 6grenme siirecindeki Ogrenenin bu siireci nasil
yapilandirdigini ifade eder. Bu ortam 6gretenin aktaran ve aktif oldugu degil, 6grenenin aktif
oldugu siireglerle saglanir. Ogrenme, grenenin aktif katilim saglamasiyla ve dgrenenin
zihinsel siiregleri tamamlanmasiyla insa edilir. Ogreten, 6grenenin bilgileri kesfedecegi,
ogrenen icin anlamli deneyimler yasatabilecek bir 6grenme ortami saglamalidir. Ogrenenin
arac ve gerecleri rahatca kullanabilecegi sinif gibi toplumsal ve sosyal ortamlarda 6grenme
gergeklesir ve bilgilerini birlikte yapilandirmis 6grenen toplulugu meydana gelir (Arslan,
2007, s. 48; Ekici ve Glven, 2013, s. 628; Tezci, 2002, s. 24).

Piaget’in kurami egitsel agidan asagidaki yorumlarla degerlendirilebilir (Yurdakul, 2005, s.
43):

Egitim siirecinde bireylerin biligsel gelisim diizeyleri belirlenerek, dikkate alinmalidir.
Egitim programlari, 6grenenin hazir bulunuslugu ve gelisim seviyesi goz oniine alinarak
hazirlanmalidir.

Ogrenenlerin zihinsel yapilarinin olusumunda, tekrar yapmak ve semalar1 igsellestirmek
onemli bir yer yer tutar.

Ogrenenlerin ileride sahip olacaklar: fikirlere zemin olusturacak farkli diisiince tarzlar
sunulmalidir. Bunlara 6grenenin mevcut fikirlerine zit diisen deneyimler de eklenmelidir ki
diisiince gelisimi saglanabilsin.

Yeni sema gelistirmenin yaninda Ogrenenler mevcut semalarini da gelistirerek denge
durumuna getirmelidir.

Var olan biligsel yapilarin yeni durumlara zemin olusturdugu goz ardi edilmemelidir.
Ogrenme siirecinde, eski biligsel yapilar iizerine kurulan yeni biligsel yapilar géz ardi

edilmemelidir. Bu siirecte 6grencilerin 6n bilgileri dikkate alinmalidir.
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Bu kurama gore, biligsel gelisimin kisiye gore oldugu ve bu durumun farkli algilama ve
anlama siireclerinden kaynaklandigi sdylenebilir. On bilgiler, yeni bilgi edinilmesinde
belirleyici rol oynamaktadir ve siirecte yeni deneyimler kazanilmasi ve farkli ortamlar

yaratilmasi gerektigi sdylenebilir.

2.4.2. Sosyal Yapilandirmacihk

Sosyal yapilandirmaciligin temelini L. S. Vygotsky ‘nin goriisleri olusturmaktadir.
Yapilandirmaciligin sosyal boyutlarina vurgu yapan Vygotsky arastirmalarinda, Piaget’nin
goriislerinden etkilenmistir. Onemli noktalarda Piaget’den farkli gériisler ortaya atmis ve
onun kuramina alternatif bir kuram gelistirmistir. Vygotsky’nin kuraminda, sosyal etkilesim,
dil ve kiiltlir odak noktasidir. Cocuklarda biligsel gelisimin etrafindaki kisilerle karsilikli
etkilesim sonucunda gelistigini ifade eder. Bilgi birey tarafindan, i¢inde bulundugu sosyal
yasamin bir pargasi olarak olusturulur (Kog ve Demirel, 2006; Tezci, 2002, s. 24).
Vygotsky, oOgrenmenin gerceklesmesinde; bilginin sadece kisinin kendisi tarafindan
yapilandirildigi diisiincesini benimsememis ve 6grenmenin hem biligsel hem de sosyal
stireclerle gerceklestigini savunmustur. Vygotsky, diislince ile dili birbirinden uzak tutmaz;
diisiince gelisimi i¢in dil gelisiminin gerekliligini savunur. Oncelikle dili, cocukla ile ¢evresi
arasinda bag kurmasini saglayan bir ara¢ oldugunu, daha sonra bunu ¢cocugun kendi i¢inde
kullandigimi belirtmistir. Cocuklar dili problem ¢6zme konusunda arag olarak kullanirlar. Bu
durumdaki degisim, ¢ocugun gelisimi ile sekillenir. Vygotsky bu gelisimi dilin {i¢ 6nemli
islevi ile ilerledigini belirtir. Bu islevler; acik konusma, ben merkezli konusma ve i¢
konusmadir. A¢ik konugma, isitebildigimiz, kisilerarasi iletisime ge¢mek i¢in kullandigimiz
konusmadir. Ben merkezli konusma ise, kendimizle yaptigimiz konusmadir. i¢ konusma ise,
ben merkezli konusmanin igten ve kimse duymadan yapilan bigimidir. iste ¢ocuklarda
gerceklesen en biiyiik gelisim, basta sosyal yapilan konusmanin i¢ konusma sekline
doniigmesidir. Bu durum ¢ocuklarin yetiskinleri gozlemleyip taklit etmesi ile yani
kisilerarasi sosyal etkilesim ile ger¢eklesmektedir (Arslan, 2007, s. 52; Demirel, 2011, s. 44;
Giiven ve Ekici, 2013, s. 629; Ocak ve Cinar, 2010, s. 59).

Vygotsky biligsel gelisimi aciklarken ii¢ temel kavram kullanmustir. Ilki icsellestirme
kavramidir. Etkilesim sirasinda yapilan gézlem ve edinilen bilgi, kisinin konu hakkindaki
uzmanligini arttirmaktadir. Yani, sosyal ortamdaki bilginin 6ziimsenmesi durumudur.
Ikincisi yakinsal gelisim alanidir. Bu kavram, kisinin kendi basina ulasabilecegi performans
diizeyi ile bilgili bir kisiden aldig1 yardimla ulagabilecegi performans diizeyi arasindaki farki

belirtir. Buradaki 6greten veya akran yardimlasmasi kisinin zihinsel gelisimine katki saglar.
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Onbilgilerin ag13a ¢ikarilmasinda 6nemlidir. Ugiincii kavram ise, destekleyicidir.
Destekleyici, kisiye; ailesinin, 6gretmeninin ya da ¢evresindeki bir kisinin ortam araciligiyla
yardim saglamasidir (Demirel, 2011, s. 45; Yurdakul, 2005, s. 47).

Agiklamalardan anlasilacagi gibi Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaciliginda cevre ile
etkilesim kisinin gelisimi i¢in 6nemli bir husustur. Bireyin hayatinin biiyiik bir kism1 sosyal
bir toplulukla etkileserek geger. Boylece kisinin edindigi deneyimlerin biiytlik bir kismi bu
cevreden saglanir. Sosyallesme siirecinde egitim 6nemine vurgu yapar ve en iyi 6grenmenin
baskalarinin yardimi ile gergeklesecegini savunur (Arslan, 2007, s. 53; Ekici ve Given,
2013, s. 630).

Isbirlikli 6grenme ortamlari, sosyal yapilandirmacilik kuraminda dnem teskil eder. Ogrenci
hicbir zaman pasif olmaz. Bu ortam 6grencilerin karsilikli etkin bir iletisime ge¢cmelerine
olanak saglar. Isbirlikli 6grenme ortamlarinin saglandigi dgretim siirecleri, dgrencilerin
farkli bakis agilarma sahip olmalarina biiyiik katki saglar. Isbirlikli 6grenme ortaminda
kontrolii saglayan 6gretmen degil 6grenci olmalidir. Bu 6grenme ortamlarinda problem
temelli 6grenme yontemi kullanilir. Bu sayede Ogrenciler sahip olduklar bilgi ve
deneyimlere etkin katilim ve etkilesimle yenilerini eklerler (Arslan, 2007, s. 53; EKici ve
Guven, 2013, s. 630).

Gériiliiyor ki, bu kuramda cevre ve ¢evreyle etkilesim en temel unsurdur. Insanlar, hayatlari
boyunca sosyal bir ¢evre igerisinde biiyiliylip gelisir ve bu c¢evrenin bir parcasidirlar.
Karsilikli etkilesim igerisinde olan bireyler, dinamik bir siire¢ yasarlar. Dolayisiyla toplum

adeta bir 6grenme ortamai niteligi tasir.

2.4.3. Radikal Yapilandirmacihk

Radikal yapilandirmaci yaklasim, Ernst Von Glasersfeld onciiliigiinde geligsmistir. Bilgi ve
gercegin ne oldugunu ve bunlarin nasil 6grenilecegini sorgular. Gergeklik kavraminin her
bireye gore farklilik gosterdigini vurgular. Bilginin ¢evre ve deneyimlerle saglandigini, her
bireyin farkli kavrama diizeyine sahip oldugunu ve ayni ortamin ve algilama diizeyinin bir
bagkas1 i¢in saglanamayacagimi bu nedenle gercekligin paylasilamayacagini ifade eder
(Ekici ve Giiven, 2013, s. 632; Yildizlar, 2013, s. 41).

Radikal yapilandirmacilikta bilis ve birey onemlidir. Bilgi birey tarafindan aktif olarak
olusturulur. Bilis bu siirecte, bireyin davranislarinin ¢evreye uyumlu olmasina yardim eden
adaptasyon siirecini saglanmasinda ve bireyin deneyimlerinin anlamli kilinmasinda rol
oynar. Bireyin; biyolojik, sosyal, kiltirel ve dil sayesinde gergeklesen etkilesimleri

sonucunda bilme durumu gerceklesir. Bilgi, birey tarafindan yapilandirilir ve bilginin
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yapilandirilmasi i¢in bilginin algilanmasi gerekir. Bireyin sahip oldugu bilgi ve gergeklik
arasinda yeni ve somut bir bag olusur ve bu bag uygulanabilir bir 6zellige sahiptir. Birey i¢in
fayda teskil ettigi siirece bilginin uygulanabilir olmas1 gorevin ya da diislincenin basariya
ulagsmasinda 6nemlidir. (Arslan, 2007, s. 54; Ekici ve Glven, 2013, s. 633)

Radikal yapilandirmacilikta, bilgiyi yapilandirma bireysel bir etkinliktir. Bireyin yasadig
deneyim ve yasantilardan ¢ikardigi anlamlar kendi ge¢mislerine dayalidir. Bireyin yaganti
ve deneyimlerinden ¢ikardigi anlamlar farklilik gosterir. Bu anlamlar digsal gerceklikle
uyusmayabilir. Bireysel olarak yasanan deneyimlerin degiskenlik gostermesi nedeniyle
dogruluk ya da gercgekligin bir tek dogrusu yoktur. Kisi tarafindan olusturulan bilgilerin
kaynagi dis diinya degil, kisinin kendisidir (Arslan, 2007, s. 55).

Ernst Von Glasersfeld, 1y1 6gretmenlerin 6grencilere yapmis olduklart rehberligin 6nemi ve
gereginin farkinda olmalar1 gerektigi goriisiinii savunur. Ciinkii yapilandirmaciliga gore,
karsilasilan bir problemin mutlaka birden fazla ¢6ziim yolu vardir ve bu ¢6ziim yollar1 ancak
birbirinden farkli bakis agilar1 ile ele alinabilir (Ekici ve Glven, 2013, s. 635).

Glasersfeld, iletisimin 6nemini vurgulayarak, dgretmenin geleneksel aktaran rolii yerine;
Ogrencinin diisiince ve bilgilerini kendilerinin yaratmasi i¢in yonlendirme gdrevini yerine
getirmelidir. Ogrencinin diizenleme, &zerklik kazanma ve etkin Ofrenme siirecine
baslayabilmesi icin 6grenme siireci 6grenci tarafindan sorgulanmalidir (Ocak ve Cinar,
2010, s. 60).

Radikal yapilandirmaciligin, her bireyin kendi gercekleri oldugunu ve bu gergekleri farkl
bir sekilde algilayip yorumladigin ifade ettigi goriilmektedir. Cevrenin bu siirecten bagimsiz
olmadigini, her etkilesimin ve yasamda karsilasilan deneyiminin Ogrenmenin
ger¢eklesmesinde, bireye 6znel olarak etki ettigini belirtir. Nitekim bu 6grenmeler, hedefler
dogrultusunda gerceklesir. Hazirlanan programlarin her birinde gerceklesmesi gereken

hedefler yer alir. Hedefler, program tasarilarinin 6nemli unsurlaridir.

2.5. Yapilandirmaci Program Tasarlar

Yapilandirmaci bir program tasarlamak ancak yapilandirmaci bir bakis acisiyla saglanabilir.
Yapilandirmacilik kuramlarinin uygulanmasinda, elde edilen iiriin de, kullanilan yontem de
rehber niteligi tasir. Ogrenenler igin etkili 6grenme ortami ve yasantilar1 saglamak program
tasarimcilarinin en 6nemli goérevidir. Bu sebeple program tasarilarinin biitiinsel yonii analitik
yoniinden daha fazla olmalidir. Ogrenci ve kullandign materyal ile dgretmen isbirligi
koordineli olarak saglanmalidir. Yapilandirmaci program, 6grencinin hazir bulunuslugu,

onbilgileri ve yasadigi deneyimler g6z ardi edilmeden, 6grencinin ilgi, istek ve goriislerine
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onem verilerek esnek bir yapiya sahip olmalidir (Yurdakul, 2007, s.46). Yapilandirmaci
egitimde kullanilacak programin sahip olmasi gereken ilkeler asagidaki gibi 6zetlenebilir
(Kog ve Demirel, 2006; Ozden, 2003):

Programda yer alan, bilgi, beceri, inanis ve degerler okulda ve okul disinda 68renci igin
fayda saglayacak nitelikte olmalidir.

Kavramsal anlama, bilgi ve becerilerin uygulanabilir olmasi1 6n planda alinmalidir.
Konunun siirlar beli olmali ve her anlamda incelenmelidir.

Icerik, temel fikirlere dayal1 olarak diizenlenmelidir.

Ogretmen bilgiyi aktaran olmamalidir.

Ogrenci bilgiyi algilamali ve etkin bir yapilandirma saglamalidir.

Ogrenmenin baslayabilmesi icin dnbilgilerin kontrol edilmesi gerekir.

Isbirlikli grenme ortam1 saglanmalidir.

Program iist diizey biligsel becerilerin kazanilmasina uygun olmalidir.

Ogrenme ortaminda 6grenci etkin olmali ve bilgiyi kendisi yapilandirmalidir.

Ogrenme ortamlar isbirligine acik, dzerk, iiretken, etkin katilama olanak saglayan, kisiye
gore ve ¢cogulcu olmalidir.

Tim egitim program tasarilarinda oldugu gibi, yapilandirmaci yaklagim esas alinarak
hazirlanan programlarda da belirli amaglar vardir. Hazirlanan program tasarilarinda dncelikli
ve onemli olan 6grenendir. Bu yapilarin, 6grenciye gore ve 6grenci merkezli hazirlanmig

olmas1 amagclanir.

2.5.1. Yapilandirmaci Hedefler

Temeli yapilandirmaci anlayisa dayanan bir egitim programi, 6grenmenin kalict olmasini ve
iist diizey biligsel becerilerin gelismesini saglayacak nitelikte diizenlenir ve merkeze dgrenci
alinir. Cogulcu, esnek ve katilimer bir anlayiga gore diizenlenen hedefler yazilirken, biligsel
diizeyin list basamaklar1 kullanilir. Hedefler, kazandirilmasi en ¢ok istenenden, en az istenen
hedefe dogru bir sirayla olusturulur. Bu diizen 6grenmeye yardimci olmak i¢in degil, zihinsel
yapilandirmay1 saglamak i¢in dnem teskil eder (Sasan, 2002, s. 41; Yasar, 1998, s. 68).

Ogrenenlerin sahip olduklar bilgi diizeyleri farklilik gdsterebilir ve her birey ayni kavrama
farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu sebeple yapilandirmaci yaklagimda hedefler net sinirlar
icerisinde belirlenmez. Ogrencilerin ulasabilecegi genel hedefler olusturulur. Hedeflerin
olusturulmasinda, 6grenci ve dgretmen birlikte karar alirlar. Hedefler i¢inde bulunan ¢evre
ile uyum gostermeli. Hedefler, sadece kisa vadede kullanilacak konu alanina yonelik

olmamali; uzun donemli, iirline yonelik, okul disinda kullanilacak bilgi ve becerileri
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barindirmalidir. Ana hedefler, gercek yasamda kullanilip uygulanabilecek, bilissel ve
duyussal alan 6zelliklerini tastmalidir. Ogrencilerin, problem ¢dzme yetenegine sahip, kendi
kendilerine Ogrenebilen ve bagimsiz bireyler olarak yetismesini saglayacak hedefler
olusturulmalidir (Demirel, 2011, s. 48; Sasan, 2002, s. 42).

Goriildigi gibi, programda yer almasi gereken dgelerden hedefler; belirli amaglara hizmet
eder. Bu amaglar, 6grencinin farkliliklarin1 gozetir, her birinin bu hedefleri gergeklestirme
diizeyine uygun olarak saptanir. Ogrenilenlerin gercek yasamda kullanilmasini saglamaya

yonelik hizmet eder.

2.5.2. Yapilandirmac Icerik

Icerik, hedef ve davramislarin gerceklestirilmesinde faydalanilan bir kaynak gorevi goriir.
Yapilandirmaci yaklasimda igerik, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilen, gergek
hayatla arasinda bag olan, farkli problem alanlarini ve bakis agilarini igeren, 6zgiin bir yapiya
sahip olmalidir. igerigin ana hatlari, temel kavramlar ve ilkelerin etrafinda yapilandirilarak
olusturulur ancak keskin hatlara sahip degildir. Zengin ve cesitlilik gosteren 6grenme
yasantilart onem tasir. Programin icerigi daha az bilgi ile donatilarak, bu bilgilerin
derinlemesine ¢aligilmasi vurgulanir (Yasar, 1998, s. 67).

Igerigin olusturulmasinda dgrencinin siirece katilimi saglanir. Igerik diizenlenirken gereksiz
bilgilerden armdirilir ve sarmal 6grenme modeli kullanilir. Konularin 6nem sirasinin
belirlenmesi igerigin olusturulmasia temel teskil eder. Ogrenme etkinlikleri ele almirken
siirece onem verilmelidir. Ogrencilerin &nbilgilerini ve dgrenme ihtiyaglarmi dikkate
alarak, igerikte yer alan bilgiler 6nceden analiz edilmelidir. Yapilandirmaci yaklagimda
icerik 6grenme siirecinin kendisidir. Bu nedenle 6grenme ortaminda bulunan 6grenci sayist
kadar farkli igerik elde edilebilir (Yurdakul, 2007, s. 49).

Goriildugi gibi, icerik boliimii, programin gergek hayatla bag kurmasina katki saglayan
onemli bir rol Ustlenir. Nitekim bu durum yapilandirmaci yaklagim uygulamalarinin
niteligini; 6grencinin kendi yasaminda ve farkli alanlarda beceri kazanma yetenegini artirir.

Dolayisiyla igerik diizenlemeleri, 6grencinin ana aktor olmasiyla islerlik kazanir.

2.5.3. Yapilandirmaci Egitim Durumlan
Geleneksel uygulamalarda, 6nceden belirlenen etkinliklerle 6grenciler sik tepki vermeye
zorlanmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler 6grenmeye etkin katilim saglayamamaktadir. Bu
etkinliklerin uygulandigi durumlarda 6grencinin davranisa verecegi tepki ve hangi bilgi ya

da uyarictya odaklanacagi, edindigi bilgileri nasil isleyece8i Ogrenci tarafindan degil,
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Ogretimi ya da egitim durumlarini belirleyenler tarafindan 6nceden belirlenir. Boyle bir
ogrenmede, 6grenci sahip oldugu bireysel 6zellikler ve gecmis yasantilardan kaynaklanan
farkli anlam olusturma durumundan engellenir. Ogrencinin 6grenmeye katilimi1 baskalari
tarafindan Onceden belirlenen etkinliklerle siirli kalir ve 6grencinin 6grenmeye etkin
katilim1 azalir ve 6grenci zihinsel agidan pasiflesir (Deryakulu, 2001).

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, bireyin o durumla iligkili gegirdigi fiziksel ya da
toplumsal yasanti, 6nceden kazandigi yasanti ve bilgilerden yola ¢ikarak zihninde nasil
anlamlandirdigryla iliskilidir. Ogrenme sirasinda dgrenciler ayn1 dgrenme deneyimleri ile
karsilagsalar bile, dnceden kazandiklar1 bilgilerin ve ge¢mis deneyimlerinin farklilik
gostermesi sebebiyle, yeni deneyimler zihinlerinde farkli yapilanir ve farkli sekilde
yorumlanmir.  Ogrencilerin ~ énceden edinmis olduklar1 bilgiler ve yasantilarl
yapilandirmacilikta 6grenmede kolaylik saglayan, cesitlilik saglayan ve zengin bir kaynak
olarak ifade edilir (Deryakulu, 2001; Yildizlar, 2013, s. 46).

Ogrenme-6gretme siirecinde etkinliklerin olusturulmasina dgrenci ile birlikte karar verilir.
Bu etkinliklerin olusturulmasinda 6grencinin icerisinde bulundugu cevre temele alinir.
Ogrencilere, gercek yasam deneyimleri kazandirilmast i¢in problem ¢dzme etkinlikleri sikca
kullanilir. Ogrenilenlerin giinliik hayatla biitiinlestirilmesi noktasinda 6grencilerin iist diizey
biligsel beceriler kazanmalar1 dnemli yer tasir. Ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerini
gelistirmek icin igbirlikli 6grenmeden faydalanilir (Yasar, 1998, s. 67).

Onbilgilerin etkili bir sekilde kullanildig1 6grenmede anlamlilik artar ve dgrenme kolaylasr.
Bu siirecte 6grenmenin sorumlulugu 6grencide olmali ve bilgiyi kendisinin yapilandiracagi
yasantilar olusturmalidir. Bireysel anlamin olusmasinin desteklendigi, sosyal etkilesimin
saglandigr ve Ogrencinin kendini rahatca ifade edebilecegi ortamlar saglanmalidir
(Yurdakul, 2011, s. 51).

Buradan; 6grenme durumlarinin, 6grenenin etki-tepki bagi yakalamasina olanak saglayacak
sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucuna varilabilir. Bu siirecte 08renen, bu ortamin
esnekligi ile dogru orantili olarak amaca uygun dgrenmeler saglayabilir. Ogretmenin bu
stirecteki rolii, 6grenciye ve Onbilgilerini harekete gegirecek uygun ortam hazirlayarak,

burada yeni yasantilar deneyimlemesine olanak saglamasi seklinde ifade edilebilir.

2.5.4. Yapilandirmaci Degerlendirme
Diger asamalarin olusturulmasinda oldugu gibi degerlendirme asamasinin belirlenmesinde
ogrenci ve Ogretmen birlikte karar verir. Yapilandirmaci yaklagima gore degerlendirme

asamas1 0grenmeye katki saglar. Bu nedenle bilgiyi hatirlama diizeylerini 6lgme yerine,
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sahip olduklar1 ogrenmeleri yeni durumlara nasil wuyarladiklarint  degerlendirir.
Degerlendirme asamasinda geleneksel yoOntemler tercih edilmez. Alternatif 6lgme-
degerlendirme araglar1 kullanilir. Yapilandirmaci degerlendirme sadece {iriinii degil, tiim
o0grenme siirecini degerlendirir (Demirel, 2011, s. 53; Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yapiya sahip Olgme-degerlendirme siirecinde hedefler olgiit olarak
cikarimlar1 nasil formiilize ettikleri ve tartigtiklar1 degerlendirilir. Bu asamada 6gretmen ve
ogrenci Olgme-degerlendirme Olgiitlerini beraber olusturur. Siirecin 6n planda oldugu,
ogretmenin 6grenci ile kisisel goriismeler yaparak da 6lgme ve degerlendirme faaliyetini
gerceklestirebildigi esnek bir yapiya sahiptir (Yildizlar, 2013, s. 59). Yurdakul’un (2011)
yaptig1 calismaya gore yapilandirmact anlamda bir degerlendirme asagidaki gibi
Ozetlenebilir.

Degerlendirme Ogrenme siirecinden bagimsiz disilinlilemez; ¢iinkii 6grenmenin bir
pargasidir.

Degerlendirme, 6znel ve esnek olmalidir. Degerlendirme siirecinde 6grenci s6z sahibidir.
Sadece 0grenme Olgiilmemeli; neden ve nasil sorularina cevap alinarak siirecin tamami
incelenmelidir.

Bu siiregte degerlendirme sadece Ogretmen tarafindan yapilmamali, 6grenci kendini,
arkadasini ve 6gretmenini degerlendirmelidir.

Ogrenmeden ne kazanildig1 degil; 6grenmenin nasil kazanildig1 iizerinde durulmalidr.
Degerlendirme asamasi, O0grenme siirecinin her boliimiinde yer almaktadir. Ancak
degerlendirme siirecinin amaca uygun olarak uygulanmasiyla 6grenmelerin gergeklesme
diizeyi dogru bir sekilde o6lgiilebilir. Olgme, oncelikli olarak &gretmen ve Ogrenenlerin
birbirlerini dogru bir sekilde yonlendirmesi ve siirece uygun etkilesimler saglamasiyla
gerceklesir. Bu agamalarin hepsine uygun olarak hazirlanan yapilandirmaci bir program;
ogreten ve Ogrenenler icin O0gretimsel uygulamalarin saglikli bir sekilde gerceklesmesine

katki saglar.

2.6. Yapilandirmacihgin Ogretimsel Uygulamalar

Bilginin yapilandirilmasinda bireysel ve sosyal etkinlikler 6nemli yer tutar. Bu etkinlikler,
formal 6gretimsel uygulamalar ya da informal uygulamalarla 6grenmeye olumlu katkilar
saglar. Asil 6nem teskil eden sinifta kullanilacak 6gretimsel uygulamalardir (Yurdakul,

2011, s. 54). Bu uygulamalarin yapilandirmaci yonleri asagida incelenecektir.
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Isbirligine dayali 6grenme; grupcalismalar ile gerceklesir. Ogrenilen kavramlar ya da
fikirlerle ilgili 6grenciler birbirlerine daha hizli bir sekilde yardim ederler. Grup uyelerine
aciklama yapan 6grencilerin kendi bilgi ve fikirlerinde siirekli bir yenilenme gergeklesir
(Glimiis, 2006, s. 62). Kiigiik gruplarla ¢alisan 6grenciler birbirlerinin 6grenmelerine yardim
ederek Ogrenirler. Ancak her birey kendi 6grenmesinden sorumludur. Bu ortamda
ogrencilerin birbirleri ile rekabet igerisinde degillerdir. Sinif igerisinde Ogrencilerin ve
Ogretmenin birbirlerine karsi anlayis1 ile gerceklesen bu etkilesim sayesinde istendik
sonuclar elde edilir (Ekinci, 2005, s. 91). Bu modelde temel ilkeler su sekilde siralanabilir
(Demirel, 2010, s. 219):

Ogrenmenin gerceklestigi kiiciik gruplar en az 3, en fazla 5 ya da 6 kisiden olusur.

Grup i¢indeki etkilesim, dgrencilerin 6grenmelerinde 6nemli yer tutar.

Basar1 ya da basarisizlik bireye degil, gruba aittir.

Ogrencilerinin biligsel yonlerinin yan1 sira duyussal yonleri de gelisir.

Aktif 6grenme; yaklasiminda dgrenciler etkindirler, pasif olamazlar. Ogrenci 6grenmeye
kendisi katilir. Ogrendiginin anlamma kendisi karar verir. Bu sekilde anlamli 6grenmeyi
kendisi gergeklestirmis olur. Ogrenci 6grenmeye katilim gostermek igin istekli olmalidir. Bu
saglamak i¢in ise Ogretmen ve okula gorev diismektedir (Saban, 2005 s. 258). Aktif
ogrenmede gerceklestirilecek amaglar Ercan(2004)’e gore su sekilde 6zetlenebilir:

Bilimsel diisiinebilmeyi saglamak.

Bilgi kayaklaria ulagsma yollarin1 6grenmek.

Problem ¢6zme becerisi kazanmak.

Neden- sonug iliskisi kurabilmek.

Toplumsal biling kazanmak.

Sosyal becerilerin gelismesini saglamak ve girigsimci birey olmay1 6grenebilmek.

Probleme dayali 6grenme; yaklagimi yapilandirmaciligin 6nemli 6zelliklerini barindirir. Bu
stirecte Ogrenciler birbirlerinin diislincelerini paylasarak, isbirlikli gruplarda faal olarak
calisirlar. Grup igerisinde yerine getirmesi gereken gorevler alan Ogrenci bu sekilde
goreviyle ilgili sorumluluk tasir. Ust diizey arastirma becerilerinin kazandirilmasinda,
yaratici ve elestirel diisiinme ile problem ¢6zme becerilerini kullanarak yapilandirilmamis
problemlerin ¢oziimiinii saglayacak yasantilar diizenlenir. Probleme dayali 6grenmede siireg
timdengelim yaklasimiyla ilerler ve problem durumu belirlenen disiplindeki temel
kavramlar etrafinda gelisim gosterdiginden bu yaklagim yapilandirmacilikla ortiisiir. Soru
sormak yapilandirmaciligin temelinde vardir. Bu yaklasimda karmasik bir yasanti ile

karsilagan 6grenci, problemi sahiplenerek sorumlulugunu tasir. Bu sekilde gercek problemi
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goriir ve problemle ilgili arastirma yaparak ¢oziim yoluna ulagsmada gerekenleri kavrar.
Siiregte 6gretmen, farkli tiirde sorular sorarak ogrencilerin kendi micadelesini vermesini
saglar yani 0grencilere bilissel rehberlik yapar. Problem ¢6zme, amaci gergeklestirmek igin
belirlenen yollardan uygun olanin1 segmektir ve 6grenci problem ¢oziimiinde kendi i¢in en
iyi yolu bulmalidir (Tagpinar, 2005, s. 68; Yurdakul, 2011, s. 55).

Bulusa dayali ogrenme; Bruner tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklasimin temelinde,
ogrencilerin 6grenilecek konuyu kendilerinin bulup olusturmasi vardir. Ogrenci 6grenecegi
temel yapiy1 kendisi bulur ve siirece etkin olarak katilim gosterir. Bulusa dayal1 6grenme bu
yoniiyle yapilandirmaci yaklasimla paralellik gosterir (Kaya, 2005, s. 48). Ogrenciler
kendilerine verilen bilgilerle, kendi anlayislarin1 olusturarak bunlar1 yapilandirir. Bu
anlayista iki farkli yontemin kullanilarak olusturuldugu bulustan bahsedilebilir. Birincisi
yapilandirilmamis bulustur ve burada dgrenci kendi bulusunu gerceklestirir. Ikincisi rehberli
bulustur; bu bulusta 6grenci 6gretmen rehberliginde kendi bulusunu gergeklestirir. Bulusa
dayali 6grenmede, sosyal destegin saglanmasi noktasinda Ogretmene gorevler diiser.
Ogretmen, dgrencilere yerine getirebilecegi sorumluluklar yiiklemelidir. Soru sorma ve
sorunun cevabini Ogrencinin vermesine firsat tanimak, Ogrencinin dogal merakini
gelistirmek ve tim fikirlere saygili olmak bulus yoluyla 6grenmenin Onemli
noktalarindandir. Bu hususlardan da anlasilacagi gibi yapilandirmaci yaklasim, bulus
yoluyla 6grenme yaklasimi ile ortiismektedir (Yurdakul, 2007, s. 57).

Sorgulamaya dayali  6grenme;  yapilandirmaci Ogrenme kuraminm  dgretimsel
uygulamalarindan bir tanesidir. Sorgulama, bilginin elde edilmesinde 6nemli bir faktordiir.
Bu yontemde 6grencilere soru sorulur ve onlardan bu sorulara iliskin hipotez liretmeleri
beklenir. Bu siiregte bilgiler toplanir ve sonuca ulasilmaya calisilir. Sonugta 6grenci, siireci
gozden gegirerek degerlendirir. Tlim bunlarin gerceklesmesinde soru sorma yani etkili soru
sorma onemlidir. Soru sorma, diislinen bireylerin var olmasinda etkilidir. Giivenilir sonuca
ulagmada, etkili soru sorma, Ogrenciyi diisiinmesi i¢in cesaretlendirme, bilgiyi alarak
coziimleme kolaylik saglar. Sorgulayan 6grencinin, derse uyum saglama ve ilgi gésterme
dizeyi artar (Yurdakul, 2007, s. 57). Sorgulayici 6grenme genel olarak deneyimlerden anlam
cikarilmasidir. Sorgulama siireci, yaraticilik, inceleme, sorma, yansitma ve tartisma
kavramlariyla gerceklesir. Bu siireg; bireysel hareketi temel alan, toplumsal ve elestireldir
(Ayar, 2006, s. 70).

Bu uygulamalarin yani sira, bilgi teknolojilerinden de bu siireglerde faydalanilir. Bilgisayar

destekli 6grenme ortamlari, farkli tasarim ve acik yazilimlar ile bilgi teknolojilerinden
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yararlanilir. Teknoloji destekli egimin faydalari su sekilde 6zetlenebilir (Sahan, 2005, s. 225;
Yurdakul, 2007, s. 58):

Bilgiler, 6grenci ihtiyacina cevap verecek cesitliliktedir.

Ogrenmenin, deneyimle olusmasini saglar.

Ogrenme icin, sanal modeller sunar.

Isbirlikli 6grenme ortami saglar.

Internet yoluyla (Web) bilgilere kolayca ulasilir.

Zengin bir bilgi ortami saglar.

Uygun kaynak ve tasarilar segilirse; 6grenme, diisiinmeyi destekleyecek sekilde gerceklesir.
Yapilandirmaci 6gretim uygulamalarinin, farkli birgok 6grenme modelini esas alabildigi
anlagilmaktadir. Bu modeller, tek basina kullanilabildikleri gibi, bir arada da kullanilabilir.
Farkli modellerin bir araya getirildigi uygulamalarin 6grenmelerin kaliciligini arttirdig
sOylenebilir. Bu uygulamalar esnasindaki simif ortaminin uygunlugunun niteligi, egitimin

kalitesini arttirarak biitiinliigii saglar.

2.7. Yapilandirmaci Egitimde Sinif Ortan

Sinif, en basit ifadeyle dgretimin gergeklestigi yerdir. Ogretmen ve dgrencilerin bulundugu,
ogrenme ve Ogretme durumlarinin gergeklestigi simmif ortami okul igerisinde yer alir
(Kiigiikahmet, 2000). Geleneksel smiflar, 6gretmen merkezli, belirli bilgi kaliplarmi
aktarmaya dayanan, dogrudan 6gretimin gerceklestirildigi, ders iceriginin cogunlukla ders
kitaplarina bagimli kaldigi, dersin 6grenciler tarafindan edilgen olarak takip edildigi,
bilgilerin sorgulanmasina ve diisiincelerin paylasilmasina yeterince olanak saglanmayan,
ogrencilerin bireysel olarak o6gretim faaliyetlerinde bulunduklar, 6grenciler arasi
yarismanin 6n planda oldugu yapiya sahiptir. Ogrenme 6gretme siirecinde, dgrencilerden
ayni bilgileri 6grenmeleri beklenir. Siiregte 6grencilerden ayni 6grenme etkinliklerine dayali
ogrenmeler gergeklestirmesi beklenerek, O6grencilerin ayni Olgiitlerle degerlendirilmesi
gergeklestirilir (Yildizlar, 2013, s. 59).

Sinifin fiziksel diizenlemesi, 6gretim faaliyetlerinin etkililiginin arttirilmasinda 6nem tagir.
Ogrencilere; bilgi, beceri, tutum ve egitim-6gretim kiiltiiri kazandirilmasinda fiziksel
diizenin katkis1 biiyiiktiir. Alisilageldik diizene sahip, birbirinin ardina eklenerek olusturulan
sira ve masa diizeni, 6grencilerinin iletisim kurmasini engeller. Bu yontemde olusturulan
simif diizeninde, 6grenci ve Ogretmene bicilen roller biiyiikk oranda belirlenmistir. Sinif

diizeni, sinifta 6grencinin etkin olmasini ya da olmamasini dncelikli etkileyen belirleyicidir.
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Ogrenme ortamii olusturan her bir unsur, programda temel alinan anlayis tarafindan
sekillenir (Saban, 2002, s. 177).

Yapilandirmacilik yaklagimina goére 0grenme; O0grenci ve O0gretim ortamindan bagimsiz
diisiiniilemez. Ogrenci; oOgrenme siirecine, sahip oldugu bilgi birikimiyle gelir.
Yapilandirmaci yaklasimda, 6grenci sahip oldugu bilgiler, yeni edinecegi bilgiler arasinda
iliski kurmasiyla birlikte 6grenme gerceklesir. Yapilandirmact egitim ortaminin da temel
unsurunu  Ogrenci  olusturdugu i¢in G6grenme ortaminin diizenlemesinde; Ogrenciyi
ogrenmeye giidiileyecek, ilgisini ve dikkatini ¢ekmeye yardimeci olacak bir ortam
diizenlenmelidir. Yapilandirmaci 6grenme ortami, bilginin aynen aktarildigi bir ortam
degildir. Bu ortam; iist diizey bilissel becerilerin kullanilabilecegi etkinliklerin yapildigi,
soru sormanin, sorgulamanin ve arastirmanin gerceklestigi ortamlardir. Egitim niteligini,
ogretmenin davranis bi¢cimi 6nemli derecede etkiler. Siniflarin, uygulanan programin temel
aldig1 6grenme yaklagimina uygun bir sekilde diizenlemesi gorevi 0gretmene diismektedir
(Sasan, 2002).

Yapilandirmact smiflarda bilgi 6grencilere direk aktarilmaz. Etkinlikler ve beceriler,
ogrencilerin kendi deneyimlerini yasamalarina firsat vererek kazandirilir. Kazandirilacak
beceriler, elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, arastirma, sorgulama, akil yiiriitme, problem
cozme, iletisim kurma, bilgiler arasinda iliski kurma, isbirligi, katilim, paylagma,
kaynaklarin etkin kullanimi seklinde siralanabilir (Titiz, 2005, s. 10).

Yapilandirmaci yaklasima uygun olusturulmus siif ortamlari, 6grencilerin birbiriyle daha
sik iletisim ve etkilesim kurmasina yonelik diizenlemelidir. Bu sekilde dgrencilerin zengin
ve farkli 6grenme yasantilar1 deneyimlemelerine olanak saglanir. Bu yaklasimda 6grenme
stirecine verilen 6nemden dolay1; 6grenme ortami Ogrencilerin kendilerine ait fikirleri
olusturup ifade edebildigi, problem ¢ézme becerilerinin gelistigi, sorgulama ve arastirma
yapilan bir ortam olmahidir (Yurdakul, 2005, s. 53).

Yapilandirmaci siniflarda elde edilmesi gereken amaglardan biri de, 6grencilerin olaylara
kars1 farkli bakis acilar1 sergilemeleridir. Ogrenci bu diisiiniis seklinin farkina vararak,
ogrenmeyi daha verimli ve anlamli olarak gerceklestirir. Ogrenci bu sekilde dogrunun bir
tek olmadigini ve farkli diisiince tarzlarini dinleyip onlara 6nem vermeyi 6grenir (Can, 2004,
s. 33).

Ogrenci, diisiincelerini arkadaslariyla paylastikca ufku genisler, diinyaya bakis agis1 gelisir.
Geleneksel sinif ortamlarinda o6grenciler birbirleriyle; fikirlerini, edindikleri bilgileri
tartigacaklar1 ortam1 yeterince bulamayabilirler. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortamu,

ogrencilerin eglenme ihtiyaglarina da cevap verecek nitelikte olmalidir. Ders ortaminda
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ogrenci, duygu ve diisiincelerini rahatga ifade edebilmeli, derse karsi istekli olmali.
Dolayistyla bunu saglayacak sekilde etkinlikler duzenlenmelidir. Etkili bir 6grenme igin,
ogrencilerin dinleyici olmadigy; aktif ve etkin olarak derse katildigi, diisiincelerini kolayca
ifade edebildigi bir ortam saglanmalidir (Titiz, 2005, s. 9).

Yapilandirmacilikta biitiinden parcaya gidilir ve tiimdengelim desteklenir. Tam 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in konular boliimlere ayrilir. Bu bdliimleme goriisii geleneksel
yaklasima ait olmakla birlikte siirecte uygulanabilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin genel
kavramlar1 algilamalar1 i¢in firsat yaratir ve sahip olduklar1 kavramlar1 gozden gecirip
diizenlemeleri i¢in zaman saglar (Can, 2004, s. 44).

Yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenen sinif ortaminda 6grenme basamaklari asagidaki
sekilde 6zetlenebilir (S6nmez, 2006, s. 4):

Dikkat cekme ve planlama:

Ogretmen, dgrencilerin derse kars1 dikkatlerini ¢ekip merak uyandirmak igin sorular sorar.
Sorular gergek hayatla iligkilidir ve 6grencilerin 6nceden edindigi bilgilerle c¢elisecek
nitelikte olabilir. Bu siire¢ sayesinde dgrencilerin dnbilgileri ve diisiinceleri agiga ¢ikar ve
ogretmene degerlendirme yapma firsat1 verir. Ogrenciler ise konu iizerinde fikir yiiriitmeye
baslayarak kendi sorularini olustururlar ve bu sorulara cevap ararlar.

Merak uyandirma:

Ogrenciler bu siiregte birlikte calisirlar ve farkli kaynaklar edinerek arastirma yaparlar.
Etkinlikler yaparlar ve bu etkinlikleri yorumlayarak tahminlerde bulunurlar. Ogretmen
stirece etkin katilim1 kendisi saglamaz; 6grencileri birbirleriyle ¢alismaya 6zendirerek tesvik
eder.

Coziimleme ve derinlestirme:

Ogretmen 6grencilerin isbirlikli gruplar kurmasmi saglar. Bu gruplar konuda bulunan
kavramlarin tanimlamalarini yapmaya calisirlar. Ogrenciler sahip olduklar1 bilgiler ve
yasantilar araciligiyla agiklama ve ¢éziimleme yapmaya calisirlar ve bu siirece 6gretmen
rehberlik eder. Ogretmen gerektiginde siirece yeni kavramlar dahil eder ve yeni becerilerin
gelistirilmesine yardim eder. Ogretmenin sordugu sorularla, grenciler ¢dziim yollarini yeni
durumlara uygularlar ve bu durumla gercek hayat arasinda iliski kurmaya ¢alisirlar.
Paylasma ve yasantiya uygulama:

Ogretmen, grup icinde edinilen bilgilerin, gruplar arasinda paylasilmasina olanak saglar.
Yeni kavramlar1 O0grenen ve edindigi becerileri uygulayabilen o6grenciler 6gretmen

tarafindan incelenerek degerlendirilir.
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Edindigi bilgileri gilinlik hayatinda kullanabilen 6grenciler, bilgilerini farkli yasanti ve
deneyimler i¢in kullanabilirler. Bu sonug, yapilandirmaci 6grenme ortaminin saglamaya
calistigi bir gosterge olarak ele alabilir. Yapilandirmaci smiflarin genel o6zellikleri
asagidaki gibidir (Demirel, 2010, s. 234; Ekici ve Glven, 2013, s. 639):

Egitim programindaki kuramlarin uygulanmasina 6nem verir ve biitiinden parcaya dogru
ilerler.

Ogrenme amaclar1 8grenci igin agik ve net olmalidir.

Ogrencinin ilgi, istek ve ihtiyaglarina cevap verebilen bir grenme siireci olusturulmalidir.
Etkinlikler birincil derecedeki kaynaklardan olusturulmalidir.

Her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur ve siiregte aktif olmalidir.

Ogrenme ¢evresinin diizenlenmesini dgretmen saglar.

Ogretmen dgrencilerle iletisime geger ve onlarin goriis ve fikirlerini dinler.

Ogretmen, dgrencilerin diisiincelerinin farkli ¢oziimlerle karsilastirilarak test edilmesine
olanak saglar ve degerlendirmenin 6grenme siirecine adapte eder.

Goriildugii tizere; orgiin egitimin gerceklestigi yer olan siif, dgrencilerin bir araya gelip,
karsilikli etkilesim igerisine girdikleri ortamdir. Bu ortamin fiziksel sartlarimin uygun
olmasiin yani sira, programin amaglarina uygun olarak diizenlemesi 6grencilerin sinif
stirecinde etkin olmalarin1 saglar. Yapilandirmaci sinifin temel 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanmig bu ortamlar, 6grencinin temel yasama becerileri kazanmalarina olumlu katkilar
saglar. Bu stirecte temel belirleyici rolii 6gretmenin iistlendigi; hazirlanan bu ortamlarin
hedeflere ve yeni yasantilara uygun olmasini saglayacak kisinin 6gretmen oldugu

soylenebilir.

2.8. Yapilandirmaci Egitimde Ogretmenin Roli

Yapilandirmaci yaklasima gore 6gretmenin rolii geleneksel yaklagimda iistlendigi rolden
farklihk gosterir. Ogretmen ogrenciye bilgiyi aynen aktarmaz; dgrencinin dgrenmesini
kolaylastirict bir rehber gérevi iistlenir. Ogretmenin temel gdrevi, 6grenciye ne yapacagi ve
nasil dgrenecegi konusunda etkili yonlendirme yapmaktir. Ogretmen bu siiregte dgrenciyle
ogrenen kisidir. Ogretmen; acik fikirli, cagdas, kendini yenileyen ve gelistiren, bireysel
farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduran, 6grenme yasantilarin1 6grenciye uygun diizenleyen kisi
olmalidir. Disaridan gelen uyaricilarin bir kaynagi olarak 6gretmen, 6grencinin uyaricilar
aktif olarak Oziimlemesi ve beceri haline getirmesi gerektiginin farkinda olmalidir. Bu

nedenle her 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilabilmelidir (Yildizlar, 2013, s. 57).
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Yapilandirmaci bir 6gretmen, programin planlanmasinda yer almali, ayni zamanda
ogretimsel yontemleri devamli olarak incelemelidir. Programin tasarlanmasina iligkin tiim
kararlar, &gretmen ve Ogrenicilerin ortak tutumuyla olusturulur. Ogretmen program
gelistirme asamasinda, 6grencinin ilgi, ihtiyag ve diislincelerini dikkate almalidir. Programa
dayali smf etkinliklerinin gelistirilmesinde de Ogrenci goriislerine yer verilmelidir.
Ogrencilerin siirece dahil edilmesinde iletisimin énemi biyiiktir (Brooks ve Brooks’tan
aktaran Sasan, 2002).

Yapilandirmaci Ogretmen, bireysel farkliliklari 6nemser ve bireye uygun etkinlikler
olusturmada birincil kaynaklar1 kullanarak bu etkinlikleri ¢ok cesitli yontem ve arac-
gereclerle sunar. Ogrencilere zengin 6grenme yasantilar1 saglayarak bu siiregte, elestirel
diisiinme, karsilastirma ve analiz yapma, problem ¢ozme, degerlendirme yapma gibi iist
diizey becerilerin kazamlmasina yonelik sorumluluklar yiikler. Ogrencilerin zihinlerinde
dogru anlamlar olusturmaya yonelik sorular sorar ve Ogrencileri arastirma yapmaya
yonlendirir (Sasan, 2002; Titiz, 2005, s. 12).

Ogretmen 6gretecegi konu ile ilgili, dgrencilerin dogal meraklarini ortaya ¢ikarmali ve
ogrenme sekillerinin gesitliligine 6nem vermelidir. Ogrenme stratejilerinde siklikla
degisiklik yapmali ve bu sekilde ogrencilerin dogal meraklarin1 gelistirmelidir.
Yapilandirmaci 6gretmen derste mizah Ogelerini kullanarak derse eglenceli bir hava
katabilmelidir (Y1lmaz, 2002, s. 30).

Yapilandirmaci gretmenlere gore tek bir dogru ve ¢oziime giden tek bir yol yoktur.
Ogrenmenin gergeklesmesi siirecinde, dgretmen yonlendirme gérevini iistlenir. Ogrencilerin
birbirleri ile iletisim halinde olmalarina olanak saglayarak onlarda takim ruhu olusturmaya
calisir. Takim ruhuna sahip olan Ogrencinin, bir digerini denetleme mekanizmasi
gelistirerek, 6grenmeye olan istegi artar (Boz, 2003, s. 44; Sénmez, 2006, s. 3).
Yapilandirmaci yaklasima uygulayan bir 6gretmenin Ozellikleri asagida Ozetlenmistir
(Arslan, 2007, s. 56; Ozden, 2003, s. 73):

Ogretmen bilginin tek kaynagi olmamali, kaynaklardan biri olmalidir.

Ogrenciyi tanima asamasinda bilimsel yontem ve teknikleri kullanmalidir.

Ogrencilere sahip olduklar1 yasantilariyla gelisecek farkli deneyimler yasatmalidir.
Ogretmen dersin igerigini, kullanacag1 yontem ve teknikleri; 6grenciye gore ve dgrenciyle
birlikte belirlemelidir.

Smif i¢i etkinliklerinde Ogrencinin rahat ve bagimsiz olmasini saglamali ve diger

ogrencilerle etkilesim igerisine girmesine olanak saglamalidir.
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Ogrencileri diisiindiiren ve sorgulamaya ydnlendiren acik uclu sorular sormali ve bu duruma
uygun tartisma ortamlar1 yaratmalidir

Ogretmen, &grencilerin de birbirlerine agik uglu sorular sorabilecegi ortamlar saglayarak
onlar1 arastirma yapmaya tesvik etmelidir.

Isbirlikli gruplar olusturmaya énem vermelidir.

Bilmeyi bulma siirecinden ayirarak; diisiinme ve 6grenmeyi 6gretmelidir.

Ogrenilecek igerik, 6grencinin ilgi ve gereksinimlerinden olusur.

Ogrencinin moral ve motivasyon diizeyleri yiiksek tutulmalidr.

Ogretmen, dgretim stratejilerinde siklikla degisiklik yaparak dgrencilerin dogal meraklarin
gelistirmeli ve canl1 tutmalidir.

Ogrenci yaptig1 hatay: ve diisiinme yanilgilarin1 kendisinin gérmesi saglayacak etkinlikler
dizenlenmelidir.

Degerlendirme asamasinda siirece dikkat edilerek ve olgme-degerlendirme kriterleri
ogrencinin dahil edildigi siireglerle belirlenmelidir.

Bu ifadelerden anlasilacagi gibi; 6gretmenin rolii yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina
temel teskil eder. Ogretmenlere atfedilen; rehber, yonlendirici rolii, altyap1 olarak zengin bir
icerik tagimaktadir. Dolayistyla 6greten kisi pasif konumda bulunuyor gibi goriinse de, tiim
siirecin belirleyicisi durumundadir. Ogretmen, bu siirecin en énemli aktorii olan 6grenciyi

egitim siirecine ve sonrasina hazirlama basamaklarinin her birinde motivasyon kaynagidir.

2.9. Yapilandirmaci Egitimde Ogrencinin Rol(

Yapilandirmaci anlayisa gore yetistirilen 6grenci; diisiinen, biling sahibi, yaratici, iireten,
arastirma yapan, karar verebilen, sorgulayan, 6grenme siirecinin nasil gercgeklestirdiginin
farkinda olan ve edindigi bilgi ve tecriibeleri hayatinda kullanabilen bir birey olmalidir
(Sasan, 2002). Ogrenmeyi asil saglayan bireydir ve bu siireci 6grenci dgretmenle birlikte
yonlendirerek sekillendirir. Ogrenmede 6grencinin sahip oldugu énbilgiler, gecirdigi yasant:
ve deneyimler, bakis acisi, inamiglart ve Ogrenme stilleri Ogrenmeyi etkileyen
etmenlerdendir. Yapilandirmaci 6grenmenin saglanabilmesi icin, 6grencinin siirece etkin
katilim gostermesi gerekmekedir. Ogrenme siirecine etkin katilm saglandiginda, amaca
uygun bilgi ve davramis degisiklikleri gerceklesir ve bu sekilde 6grenilenler yasamda
karsilagilan deneyimlerde kullanilarak sorun ¢6zme becerisini gelistirir. Bu siirecin olumlu
yonde sonuglar dogurmasinda; 6gretmen, 6grenme ortami, okul, veli ve ¢evrenin etkisi

o6nemlidir (Demirel, 2006, s. 236; MEB, 2014; Sasan, 2002).
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Yapilandirmaci 6grenci gereksinim duydugu bilginin 6grenmek istedigi kadarini ve bu
O0grenmeyi saglayabilmek i¢in yapmast gerekeni kendisi belirler. Yapilandirmacilikta,
Ogretme kavrami yer almaz ancak o6grenme kavrami iizerinde durulur. Yalnizca bilgi
edinmek i¢in 6grenme gergeklesmez; 6greneme, neyi, nigin, nasil ve neden yaptigini bilerek
gerceklesir. Ogrenmenin temelinde dgrenci vardir. Ogrencinin, 6grenmeye hazir ve istekli
olmasi halinde 6grenme gergeklesir (Demirel, 2004, s. 170; Yildizlar, 2013 s. 59).

Ogrenci, bilgiyi yapilandirirken, bilgiye dair anlami kendi zihninde olusturur ve bu anlami
icsellestirir. Ogrencinin bilgiyi etkin bir sekilde olusturmasi siirecinde, sahip olunan
onbilgilerin diizenlenip yeni bilgilerin olusturulmasi yapilandirmaciligin savundugu
goriislerdendir. Ogrencinin aktif ve Ogrenmenin merkezinde oldugu bu yaklasimda;
sorumlulugunu yerine getiren Ogrencilerin, sorgulayan, tartisan, goriislerini acgik¢a ifade
eden, iletisim kuran, olaylara elestiren yaklasan, plan yapma yetenegine sahip, edindigi bilgi
ve davranislar1 hayatina uyarlayabilen bireyler olarak yetismesi beklenir (Oztiirk ve Dilek,
2002; Sasan, 2002).

Yapilandirmact uygulamalarla 6grenmenin gerceklesmesinde, her 6grencinin kendine 6zgii
yontemlerle yapilandirmay1 gerceklestirdigi sdylenebilir. Bu siirece bilissel ve duyussal
olarak hazir olan Ogrenci, farkli siireglerle anlamli 6grenmeyi saglar. Bu siirecte sosyal
cevreyle etkilesimin katkis1 yadsinamaz. Ancak tam anlamiyla basarinin yakalanmasi igin,

ailelerin bu siirecten bagimsiz olarak diisiiniilmemesi gerekir.

2.10. Yapilandirmaci Egitimde Velinin Rolu

Cocugun egitiminde basariya ulagsmasi i¢in 6gretmeninin yani sira anne babanin bu siirece
dahil olmasi1 gerekmektedir. Anne babanin egitim siirecine etkin katiliminin olmasi
durumunda Ogrenci daha yiiksek performans gosterecektir. Bu sebeple 6grencinin
ogrenmesinin desteklenmesi noktasinda velinin yadsinamayacak bir rolii vardir.
Yapilandirmaci yaklagimin programa olan yansimalarindan agikg¢a goriilebilecegi gibi, okul
disinda gergeklestirilmesi gereken etkinliklerle veliyi Ogretim siirecine paydas olarak
katmay1 hedefler. Velinin bu siirece katilimi, okul ve egitime bigilen degerin nemine vurgu
yapar. Bu sekilde 6grenci istekli bir sekilde okula devam eder; okula karsi olumlu tutum
sergiler ve 6grencinin kendine olan saygis1 artar (MEB, 2007; Oktay, 1995, s. 36).

Velinin 6grenme siirecine katiliminin olmadigi bir okul ortaminda, 6grenmenin etkili
olmasimi saglamak cok giictiir. Veli ve gevre, cocugun informal egitimin gergeklestigi
yerken; okullar ise formal egitimin gerceklestigi kurumlardir. Formal ve informal egitim

birbiriyle kaynagsmis ve tutarli olmalidir ki, toplumsal hedefler gerceklesebilsin. Okulda
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hedeflenen amaclara ulasabilmek icin, 6grencinin ailesinin de formal egitim siirecine
katilmas1 ve bu siireci desteklemesi gerekmektedir (Vural, 2004, s. 33).

Cocugun kisiliginde, sosyal ve zihinsel gelisiminde, cocuga ailede verilen egitimin biiyiik
oranda yansimasi goriiliir. Cocuk i¢in egitim ilk olarak ailede baglar ve burada ¢cocugun
kisilik yapisini olusturan temel davranislar edinilir. Okulda verilen sistemli ve diizenli egitim
cocugun niteliklerinin gelismesinde Onemli rol oynar ancak ailede kazandigi kisilik
Ozellikleri bu niteliklere sahip olunmasinda olumlu ya da olumsuz yonde etki edebilir
(Kaplan, 2002, s. 11).

Saglikl iletisim ortaminin oldugu ve huzurlu olan bir aile ortami, ¢ocugun gelisiminin
saglikli olmasina, arkadas cevresi ile iyi iligkiler kurabilmesine, okul kiiltiiriine uyum
saglamasina ve okul basarisina olumlu yonde etki etmeye onemli ve biiyiik katki saglar.
Ancak saglikl1 yiiriimeyen bir aile ortaminda ¢ocuk kendini giivende hissetmez ve bu durum
okula yansir. Bu durumun sinif ortamina; dikkatini toplayamayan, derslerine ¢alismayan,
hir¢in ve saldirgan bir 6grenci olarak yansiyabilir. Eger 6gretmen bu durumu fark etmezse,
ogrenci kendini yeterli gormez ve degersiz hissedebilir (Yavuzer’den aktaran Kaplan, 2002,
s. 12).

Veli oncelikle ¢ocugunu bir birey olarak gérmeli, onun diisiincelerine 6nem vermeli ve
cocugu oldugu gibi kabul etmeli; sonrasinda 6grenmeye ve okul basarisina odaklanmalidir.
Velinin gocugunu ger¢cek anlamda tam olarak tanimasi ve beklentilerini ona gore
sekillendirmesi gerekmektedir. Cocugun sergiledigi basari, kendi gelisim siireci igerisinde
degerlendirilmeli; baskalartyla kiyaslama yoluna girilmemelidir. Cocuklar i¢in basar1 ya da
basarisizligin etkisi biiylik degildir, ancak aile ve 6gretmenin bu duruma karst tutumu
cocugun Ogrenme giidiisii lizerine olumlu ya da olumsuz yonde etki saglayabilir
(Yavuzer’den aktaran Kaplan, 2002, s. 15).

Toplumun ihtiyag ve gereklerine uygun insan yetistirilmesinde; cocugun okulun amaglarina
uygun bir gelisim gostermesi gerekir. Bu durumun saglanabilmesi i¢in, okul ve ailede verilen
egitim birbirini tamamlamali ve birbirine tutarli olmalidir (Vural, 2004, s. 134).

Gorildiigii gibi; velinin egitim siirecinden ayr1 diisliniilmesi olanaksizdir. Cocugun ilk
egitimini veren aile; ilerleyen egitim-68retim hayatinda da Ogrenciye tam destek
saglamalidir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin  gergeklestirilmesine,
velinin evdeki ve okul i¢in yonlendirici roliinii tam olarak kavramis olmalar1 gerekir. Zira
yapilandirmaci yaklasim tasarilarmna uygun olarak hazirlanan 2004-2005 Ilk&gretim

Programinin gerekleri bu durumun gergeklesmesine olanak saglayan bir yapiya sahiptir.
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2.11. 2004-2005 flkogretim Program

Tiirk egitim sisteminde, ¢esitli program ve uygulamalar gelistirilmis, farkli egitim modelleri
bulma ve uygulama calismalar1 yapilarak, gegmisten bugiine devamli gelisim ve degisim
gosteren bir sistem olmustur. 2004 programinin gelistirilmesi siirecinde, yurt iginde ve yurt
disinda bulunan bir¢ok egitim uzmaninin goriiglerine bagvurulmus ve 1940’11 yillardan beri
programda ilk defa uluslararasi kiyaslama yapilarak biitiinsel yaklagimla ele alinmistir.
Davranis¢1 yaklasimin esas alindigi mevcut program, dinamik bir sekilde degisim gosteren
diinya kosullarina yetersiz kalmistir. Degisimde yapilandirmaci yaklasim temele alinarak
gelismis iilkelerin egitim standartlarina ulasilmaya calisilmistir. Egitim uygulamalar ile
ilgili plan ve programlar, diinyada gerceklesen gelismelerin yakindan takip edilmesiyle
birlikte siirekli kendini yenileme ihtiyaci hissettirmistir. Bilgi toplumuna kazandirilmasi
gereken bireyler, ezbercilikten uzak, diisiinen, sorgulayan, iireten, iyi egitilmis, bireyler
olmalidir. Bireylerin, ¢agin gereksinimlerini karsilayabilen egitim programlariyla bu
seviyeye ulasmalari amaglanmaktadir (Akbaba, 2004; MEB, 2007).

Tiirk egitim sisteminde, geleneksel davranigs¢1 anlayistan uzaklasilarak, 6grenmenin
yapilandirmayla gerceklestigi bir egitim anlayisina gegis yapilarak yeni ilkogretim programi
hazirlanmistir. Ogrencinin merkeze alindig1 programda, AB standartlar1 dikkate alinmis ve
hayat boyu devam eden bir 6grenme siireci benimsenmistir. Egitimde, esit kosullar saglamak
ve kaliteyi arttirmak hedef edinilmistir. 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, 9 pilot il secilerek
(Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van), 120 okulda
pilot uygulamasi yapilan yeni ilkdgretim programindan alinan olumlu sonuglar neticesinde,
2005-2006 egitim-0gretim yilinda yurttaki tiim okullarda uygulamaya konulmustur (MEB,
2007).

Yapilandirmaci yaklagim felsefesine uygun olarak hazirlanan egitim-6gretim programinin
degisimiyle birlikte siirecin tiim paydaslarmin rolii farkliik gdstermistir. Ozellikle
ogrencinin O0n plana alindigi, Ogretmenlerin eski yoOntemler yerine Ogrenciye gore
uygulamalar dahilinde calisma gerekliligi en onemli yeniliklerdendir. Bununla birlikte, aile
de egitim-6gretim siirecinde aktif rol aldig1 sdylenebilir. Bu durumun gelisen ve degisen

diinya sartlarina uygun olarak gerceklestigi ve bu durumun kagimilmaz oldugu ifade
edilebilir.

2.11.1. 2004-2005 Tlkogretim Programinmin Degisim Gerekgesi
Diinyada gerceklesen degisme ve gelismelerin sonucuna uyum saglamak i¢in yenilenen

Ogretim programinin, degisimine neden olan baslica etmenler bulunmaktadir. Bu programin
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hazirlanma gereksiniminin birtakim dayanaklar1 vardir. Bu dayanaklar asagida 6zetlenmistir
(MEB, 2005):

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ait oldugu temellere sahip ¢ikarak, Mustafa Kemal Atatiirk’{in;
iilkenin gelismelere ayak uydurarak, devamliligini saglama ilkesinin uygulanmasi.

Uzak dogu, Amerika ve Avrupa Birligi iilkelerinin son yillarda gergeklestirdigi program
yenileme ¢alismalart.

Avrupa Birligine liye olmak isteyen Tiirkiye’nin, Avrupa Birligi kistaslarina uyum saglama
calismalari.

PISA, TIMMS VE PIRLS gibi uluslararasi degerlendirme yapilan uygulamalarda gereken
diizeyde basar1 saglanamamas.

Yukaridaki incelemelerden de anlasilabilecegi gibi egitim sisteminde degisimin gerekliligi
kacinilmaz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu gereklilik, Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmistir (MEB, 2005):

Farkli bilim alanlarinda gergeklestirilen ¢alisma sonuglarinin egitim bilimlerine dolayisiyla
Ogretim programlarina yansimast.

Egitimin kalitesini yilikseltmek ve siirece katilan bireyleri esit kilinmasini saglamak.

Kisisel ve milli degerlerin gelisimini, kiiresel degerler ¢ercevesinde gerceklestirmek.
Mevcut program anlayisinin, 6grenciyi egitime karsi isteksizlestirmesi.

Geleneksel davranis yaklagimiyla hazirlanan mevcut programin igeriginin, fazlasiyla
kapsaml1 ve ezbere bilgi yogunluklu olmasi.

Sekiz yillik temel egitimin kesintisiz ve zorunlu olmasi, ancak ortaokul ve ilkokul
programlarinda biitiinliik saglanamamasi.

Temel egitimde derslerin kendi igerisinde kavram biitlinliigline sahip olmamasi ve dersler
arasinda istenilen boyutta paralelligin saglanamamasi.

Giinlimiiz toplumunun bireylerde gereksinim duydugu; iletisim kurma, kendini ifade etme,
elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢ézme, karar verme gibi becerilere sahip olmasi
gerekliliginin 6n plana ¢ikmasi.

Ogrencilerin, yurt i¢i ve yurt disinda gerceklestirilen degerlendirme ¢alismalarinda, istenilen
diizeyde basar1 elde edebilmelerini saglamak.

Uygulanan sistemdeki eksikliklerin, egitim-6gretim siirecinin geri planda kalmasina ve
basarisiz olunmasma yol actig1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte, 6grenmenin
gerceklesmesinde, her bireyin bir tek olarak degerlendirilmesi gerektigi gercegi de bu
durumu beraberinde getirmistir. Tiim eksiklikleri gidermek adina gergeklestirilen degisim,

programin yapisinin degisimini zorunlu kilmistir.
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2.11.2. 2004-2005 Tlkogretim Programinmin Yapisi
2004-2005 ilkogretim programi, dgrencilerin, hayat boyu dgrenmeye devam etmelerini
saglayacak bir yapidadir. Egitim uygulamalarinin faaliyet alani genisletilmis, egitim ile
Ogrencinin yakin ve uzak gevresi arasinda bag kurulmustur. Bu sayede 6grenilen bilgi ve
deneyimlerin 6grencinin yagaminda uygulaya donlismesine firsat verilmeye caligilmistir
(Gerek, 2006, s. 81).
Yapilandirmaci yaklasimin temele alindig1 programda, programin o6geleri kendine has
ozellikler tasimaktadir. Ogelerin sahip oldugu bu &zellikler Yasar (1998)’e gore sdyle
belirtilir (Yasar, 1998, s. 67):
Amagclar: Yapilandirmaci anlayisa gore, her bir 6grenci i¢in ayn1 amaglar belirlenemez. Her
Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve deneyimler farklilik gosterir, bu nedenle kesin amaclar
olusturulmaz. Ancak genel amag ifadeleri belirlenerek ve bu amaclarin; 6grencilerin Ust
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayacak, esnek, katilimci ve ¢ogulcu
bir yapida olmasi gerekir.
Icerik: Igerik, dgrenme alanlar1 ve temalardan olusmustur ve bunlar dgrencinin ilgi ve
isteklerine uygun olarak diizenlenmistir. icerik, sarmal program yaklasimina uygun olarak
diizenlenmistir.
Ogrenme Durumlari: Ogrenme ve Ogretme siirecinde, dgrencinin bireysel farkliliklar
dikkate alinir. Gergek yasam deneyimlerinin saglanabilecegi, 6zgiin 6grenme ortamlarinin
yaratilmasina dnem verilir.
Degerlendirme: Degerlendirme siirecinde alternatif dlgme-degerlendirme yaklasimlarinin
kullanilmasina 6nem verilir. Degerlendirmede, 6grencilerin etkin katiliminin saglanmasi ve
stirece dayali degerlendirme yapilmasi beklenir.
Programin yapisinda gergeklestirilen yeniliklerin her birinde 6grencinin 6n plana ve temele
alindign  sdylenebilir. Ozellikle gercek yasam deneyimlerinin 6grenme ortamlarinda
sunulmasinin sonuglarinin beraberinde getirecegi basar1 goz ardi edilmemistir. Sarmal
program yaklagimina gore hazirlanan bu programin yenilenme siirecinde degisimler
goriilmektedir. Bu farkliliklarin incelenmesi karsilastirma yapabilmek adina 6nem teskil

eder.

2.11.3. 2004-2005 Ilkogretim Programinin Getirdigi Yenilikler
Ulkelerin egitim felsefeleri ve dgretim programlarinda, her alanda gerceklestirildigi gibi,
cagin getirdigi degisim ve gelismeler karsisinda yenilenmeye gidilir. Gelismenin

gergeklesebilmesinde bu degisim kacimilmazdir. Gelismeler dogrultusunda, Onceki
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programlarda yer alan eksiklikler ve aksakliklar incelenip, diizenlenerek yeni program
uygulamaya koyulur. Toplumun ihtiya¢ duydugu bireylerin yetismesine olanak saglayacak,
gereksinimleri karsilayacak, esnek, dinamik, cogulcu ve esitlik¢i yaklagimla hazirlanan bir
programin dmriiniin uzun olacagi rahatlikla ifade edilebilir (Gerek, 2006, s. 77).

Yeni ilkdgretim programina gore 6gretmenin sahip oldugu ogreticilik rolii yerini; ‘ortam
diizenleyici’, ‘yonlendirici’ ve ‘kolaylastirict’ rollerine birakmistir. Ogretme-6grenme
ortami yapilandirmaci yaklagima gore 6gretmen tarafindan diizenlenerek; sinif igi etkinlik
uygulamalar1 6gretmen rehberliginde gerceklesir. Bu yaklasimda; bireyin gecirdigi
yagantilar, sahip oldugu diisiinceler ile edindigi bilgi, beceri ve yeterliliklerin birey
tarafindan olusturulmasi esastir. Siirece etkin katilim gosteren 6grenci, sahip oldugu bilgiler
ile yeni bilgiler arasinda iliski kurarak bilgiye kendisi ulasir (Egitim Reformu Girisimi,
2005).

Programda yer alan icerik gereksiz bilgilerden arindirilarak, az bilgi ile derinlemesine
caligilr. Icerigin diizenlenmesinde sarmal 6grenme modeli kullanilir. Yapilandirmact
ogrenmenin gerceklesmesinde sik¢a kullanilan yontemler; isbirligine dayali 6grenme,
probleme dayali 6grenme, bulus yoluyla O0grenme ve arastirma yoluyla Ogrenme
yaklagimlaridir. Sik¢a kullanila 6gretim teknikleri ise; bireysellestirilmis 6gretim ile SE
(Ozendirme, Kesfetme, Nedenini sdyleme, Derinlesme, Degerlendirme) teknigidir.
Ogrenme-dgretme siirecinde, 6grenci tarafindan gerceklestirilen tiim ¢alismalar gz dniine
alinarak siirece yonelik degerlendirme yapilir (Demirel, 2011, s. 54).

2004-2005 ilkdgretim programi birgok yeniligi beraberinde getirmistir. Bu yenilikler
asagida 6zetlenmistir (Karip, 2005, s. 18):

Davranisci yaklasim yerine yapilandirmaci yaklasim esas alinmaistir.

Icerigin olusturulmasinda, sarmallik ilkesi dikkate alinmustir.

Degerlendirme siirecinde, yapilandirmaci yaklasima dayanan alternatif 6lgme-
degerlendirme araglarinin kullanilmasiin énemine dikkat ¢ekilmistir.

Ogrenilecek kavramlarin ezbere dayali olmamasma ve &grenilen bilgilerin 6grencinin
yasaminda kullanilabilir olmasina 6nem verilmistir.

Bilgi, beceri ve davranis kazandirmaya oncelik verilmistir.

Ogrencilerin okulda yapacag: etkinliklerde ve gegirecegi deneyimlerde, 6gretmenin yol
gosterici olmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Okuma-yazma aligkanliginin kazanilmasinda; 6grencinin ilgi, sevgi ve heves duymasina
olanak saglanmasinin gerekliligi belirtilmistir.

Okuma-yazma 6gretimi, ses temelli ciimle yontemiyle saglanir.
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Tiim sinif diizeylerinde, bitisik egik el yazis1 kullanma zorunlulugu getirilmistir.

Program biitiinsel 6grenmeye olanak saglayacak sekilde gelistirilmistir.

Program, diinya ile biitiinlesme saglayacak ve AB 0lclitlerine uyacak sekilde diizenlenmistir.
Tim derslerde kullanilacak, sekiz ortak beceri belirlenmistir.

Dersler arasi karsilastirma yapilmis ve tiim dersler birbirleri ile iligkilendirilmistir.

Ara disiplin kavrami eklenmistir.

Davranmig kavrami yerini; bilgi, beceri, anlayis ve tutum kavramlarini kapsayan kazanim
ifadesine birakmuistir.

Program, ¢ok sayida etkinlik uygulamalarina yer vererek, 0grenciyi daha fazla merkeze
almistir.

Tiim derslerin ana becerisi olarak, Tiirk¢ce "ye duyarlilik belirlenmistir.

Programin hazirlanmasinda uluslararasi kiyaslamaya gidilmistir.

Programa bircok yenilik getirildigi goriilmektedir. Davranis¢i yaklasim yerine
yapilandirmaci yaklasim uygulamalar1 esas alinmistir. Bununla birlikte davranis kalibinin
disina c¢ikilmis ve biligsel ve duyussal alanin farkli basamaklarina iliskin ifadelere yer
verildigi goriilmektedir. Ara disiplin kavraminin yani sira etkinliklere de yer verilmistir.
Evrensel ¢alismalarla karsilastirmalarda elde edilen sonuglar s6z konusudur. Velilere

atfedilen rollerin degisimleri ise, incelenmesi gereken hususlardandir.

2.12. 2004-2005 flkogretim Programinda Velinin Yeri ve Onemi

2004-2005 ilkdgretim programinda veli, 6grenme siirecinde kullanilacak bir kaynak olarak
nitelendirilmistir. Bu siirecte 6grenciye okul disinda da rehberlik edecek bir gevre olmasi
gerektigi, bu gevrenin, dgrencinin en yakimnindaki kisilerin, yani velisinin olusturdugu
belirtilmistir. Bu durum, 6grencinin sosyal ve kulturel faaliyetlere bir yetiskin esliginde
katilmasii gerekli kilmaktadir. Katildig1 yasantilarda karsilagtigi durumlari algilamada ve
sorunlar1 ¢ozmede, veli 6grenciyi yonlendirerek ona rehberlik edecektir (Cosar, 2012, s. 9).
Egitim kurumlarinin ve velilerin birlikte hareket etmeleri sonucunda, yapilandirmaci
yaklagimin 6ngordiigii nitelikli insan tipinin yetistirilmesi saglanabilir. Veli, 6grencinin
ogrenme siirecine katilim saglamali ancak bu siirecte gozlemci roll tstlenmelidir. Veli; yol
gbsteren, arastirma yapmaya yonlendiren, ¢oziim yolu bulmaya tesvik eden, kavramlar
arasinda bag kurmasini saglayan sorular soran ve 6grencinin kendi 6grenmesini kendisinin
olusturmasina olanak veren bir tutum sergilemelidir. Kendi Ogrenmesini saglayan

ogrencinin, diisiinme becerisi gelisme gosterir. Yapilandirmaci yaklagimin gereklerine
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bakildiginda, 6grenme siirecinde velinin etkisi ve dneminin arttig1 goriilmektedir (Karaciga,
2008).

Programin toplumsal temellerinden birini veli olusturur. Programin 6gretimsel tasariminin
temel 6zelliklerinden biri, velinin okul yoneticileri ve 6gretmenler ile iletisim ve etkilesim
durumudur. Velisinden ve cevreden etkilenen ve toplumsal bir varlik olan 6grencinin
topluma uyum saglayacak nitelikte gelisim gostermesi 6nem tasir (MEB, 2005).

2008 yil1 itibariyle, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ‘Ogrenci ve Programi
Anlamaya Yardimecr Ilkogretim Veli Kilavuzu® yaymlamistir. Bu kilavuz velilerin,
cocuklarin egitim siirecinde etkili olabilmelerini saglamak i¢in hazirlanmistir. Kilavuzda,
ders igeriklerini desteklemeyi saglayici aile ortaminin nasil olusturulacagi, programda
siklikla gegen kavram ve terimlerin agiklamasi ve etkili bir veli-cocuk iletisiminin nasil
saglanacagina iligkin Oneri ve tavsiyelerde bulunulmustur. Programin uygulamaya
gecirilmesiyle, Milli Egitim Bakanlig1 velilerden programa yonelik beklentilerini su sekilde
ifade etmistir (MEB, 2007):

Veliler program hakkinda bilgi sahibi olmalidirlar.

Ogrenci ihtiyaclarmnin belirlenmesi noktasinda dgretmene yardimei olmalidirlar.

Ogrenme siirecinde, 6gretmene yardimei olmalidir.

Ogrencilere ait gdzlem formlarini doldurularak, 6grenci gelisimi takip edilmelidir.
Ogrencilerin kazandiklar1 6grenme yasantilarmi, hayata gecirmelerine veliler olanak
saglamalidir.

Veli ¢ocuguyla birlikte belirli okuma saatleri diizenlemelidir.

Velisi oldugu 6grencinin verimli olabilecegi ¢alisma ortami saglamalidir.

Veli, gocugun 6grendigi ve okuduklarini kendileri ile paylasmaya tesvik etmelidir.

Veli, 6gretmenin uygulayacagi etkinliklerin hazirlanmasinda 6gretmene yardimcei olmalidir.
Ogretmen ve okulla isbirligi icerisinde olmalidir.

Okulda diizenlenen veli seminerlerine katilim gostermelidir.

Ogrenciye yonelik siireli yaymlar1 takip edilmesini saglamali ve bu yayinlarin 6nemli
noktalarina 6grencinin dikkatini cekmelidir.

Okul i¢i ve okul diginda yapilacak etkinliklere katilim gostermelidir.

Ogrencileri velilerinden bagimsiz diisinmek egitim siirecinin bilesenlerinin en &nemli
ayaklarindan birini goz ard1 etmektir. Nitekim yeni programla birlikte velilerin etkin katilim
saglamasina yonelik calismalarin arttirildig1 gériilmektedir. Okul i¢i ve disindaki siireglerin
her birine velilerin katilim gostermesi hedeflenmistir. Velilerin egitimin énemli bir paydasi

olmasi i¢in, egitim-6gretim igeresinde yer alan faaliyetlerde de aktif rol almalar1 saglanmaya
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calisilmistir. Velilerin bu alanda yapilacak ¢aligmalarda etkili olmalarinin 6grencinin okula
karst olumlu tutum gelistirmesine saglayacagi katkilar degerlendirilmesi gereken

hususlardan biridir.

2.13. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Egitimde Velinin Rolu ve Katilimi

Aile, ge¢misten giliniimiize kadar ¢ocugun gelisiminde ve egitiminde sorumluluk tasir.
Ailenin tasidigi sorumluluk, sanayi toplumlarma karsin geleneksel yap1 gosteren
toplumlarda daha baskindir. Geleneksel aile yapisinda ¢ocugun yasama hazirlanmasinda,
toplumun degerlerinin 6gretilmesi ve bilgi ve becerilerin kazandirilmasi noktasinda 6nem
tasir. Ancak bilim ve teknolojide meydana gelen degisime ve gelisimeler ailenin yapisini
da etkilemis; aile bireylerine atfedilen rollerde farklilasmalar gerceklesmistir. Cocugun
egitiminde veliye diisen gorevlerde degismeler olmus, bu gérevlerin bir¢ogu farkli toplumsal
kuruluslara devredilmistir. Ogretim sistemlerinde ve okulda yasanan gelismelere karsin,
velinin sorumluluklart azalmamais; yenilesme ve farklilagma gostermistir. Velinin en 6nemli
gorevi ise; okul ile sik1 bir iletisim bagi kurarak isbirligi saglamaktir (Yilmaz’dan aktaran
Zembat ve Unutkan, 2001, s. 40).

Veliler eski ¢aglardan bugiine dek ¢ocuklarin ilk egitmenleri olmuslardir ve bu siire¢ dnce
annenin, sonra babanin verdigi egitimle gergeklesmistir. llerleyen dénemlerde, evde verilen
egitim disinda, okullar egitim veren kurumlar olarak agildi. Okul veli isbirligine verilen
onem ortacaga dayanir. Yirminci ylizyila gelindiginde ise, 6grencinin merkeze alindigi,
ogrenciye gore belirlenen amaglar 6nem kazandi (Berger’den aktaran Demirbulak, 1997).
Okul ve velinin 6grenme siirecindeki sorumluluklarinin kesin siirlar1 yoktur; bu nedenle
1980’lerden itibaren okul aile isbirliginin gelistirilmesi i¢in c¢alismalar yapilmaya
baslanmistir. Simdilerde ¢ocugun her agidan saglikli bir gelisme gosterebilmesi i¢in, okul
veli igbirliginin saglanmasmin gerekliligi daha fazla 6nem kazanmistir. Amaca uygun bir
veli-okul isbirliginin gergeklesmesinde hem anne hem babaya gereksinin duyulur
(Oktem’den aktaran Demirbulak, 1997; Onder, 2005, s. 142).

Veli, ¢ocugunu basarili kilmak ic¢in evde sagladigi uygun sartlarin yani sira, okulda
gerceklestirilen faaliyetlere katilim gostermeli ve bu faaliyetlerin destekleyicisi olmalidir.
Veli; okulu, yonetici ve 6gretmenleri, ziyaret etmeli ve okulun isleyisini aksatmayacak
sekilde gorlismeler yapmali ve okul-veli iligkisini olusturmalidir. Okulda ¢esitli alanlarda
yapilan etkinliklere katilim gosteren veli, 6grenciye destek olarak, onu basarili olmaya tegvik

edebilir (Giimiiseli, 2004, s. 15).
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Cocuga yalniz 6grenci goziiyle bakan 6gretmen, veliyi 6grenme siirecinden ve okuldan
bagimsiz diislinebilir. Bu durum ailenin de, 6grenme siirecini ve okulu okulda birakmasina
yol agabilir. Ogrencinin ayn1 zamanda ¢ocuk oldugunu yadsimayan bir 6gretmen, veli ve
cevreyi 6grenme siireciyle daha kolay biitlinlestirerek ve 6grencinin gelismesine biiytik katk1
saglar. Okuldaki egitimin fayda saglamasinda, ailenin 6nemsenmesi ve aile ile isbirligi
yapilmasi énem tagir. Ogretmenin ev ziyaretlerine gitmesi, yapilan etkinliklere veliyi dahil
etmesi; veli ile olumlu baglar kurmasi, cocugun basarisinin artmasina katki saglar (Arslan
ve Nural, 2004).

Cocuguna destek saglayarak, onun basarisina katki saglamak isteyen bir velinin uygulanan
program hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Amaglanan hedeflere ulagsmada, degerlendirme
caligmalarinda, yani tim 6grenme siirecinde Ogrencinin sorumluluklar1 veli tarafinda
bilinmeli ve veli bu siirecte etkin bir rol almalidir.

Cocuklarin ilk sosyallesmeye basladiklari ortam aile, ikinci sosyallesme ortamlari ise
okuldur. Eger bu iki kurum arasinda dogru bir iletisim tarz1 ve uyum saglanirsa, 6grenci okul
hayatinda basariya ulasacaktir. Bu durum saglanmazsa, ¢cocuk okul hayatinda basari
saglamada giicliik yasar (Oz, 1997, s. 25). Veli, ¢ocugun sosyallesmesini saglayacak
etmenlere timuayle sahiptir. Veli egitimin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz (Kincal,
1993, s. 67):

Aile kurumunun temelini; sevgi, giiven, baglilik ve anlayis olusturur. Bu sartlara sahip bir
aile ortaminda, cocugun egitimi olumlu yonde gelisme gosterir.

Her anne-baba ¢ocugu i¢in 6nemli fedakarliklarda bulunur.

Cocugun zihinsel ve sosyal gelisiminin ilk basamaklar1 ailede ger¢eklesir. Ayni zamanda ilk
aligkanlarini da ailede kazanur.

Ahlaki geligimin saglanmasinda, velinin verdigi egitim 6nem tasir.

Ailede verilecek egitimin niteligi, milletlerin geleceginde kiymetlidir.

Velilerin, ¢ocuklarin ilk ve tiim gelisim ve degisimlerinin saglanmaya basladig1 yer oldugu
ifadelerden anlasilmaktadir. Ogrencinin tiim altyapismin olustugu ve ilk egitimini aldig
yerin aile oldugu muhakkaktir. Velilerin egitim ve biling diizeyi bu siirecin niteligini arttirma
etkisine sahip oldugu yadsinamaz bir gercektir. Nitekim cocugun tiim gelisim siirecinin
basamaklar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi ailelerden beklenmektir. Ancak bu durumun
saglanmasinda, okulda yapilacak c¢alismalar belirleyici rol oynar. O nedenledir ki okula

velilerin katilim gostermesi bu anlamda en st diizeyde gelismeyi saglayacaktir.
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2.13.1. Okulda Veli Katilimi
Orgiin egitimin verildigi formal ve dnceden belirlenmis kurallara sahip yer icin okul ifadesi
kullanilir; buraya kayit olan kisilere de 6grenci denir. Okul ve veli, birbirinden farkli iki ayri
toplumsal kurumdur. Bu iki kurumun beklentileri birbirinden farklilik gosterir ancak, ¢ocuk
egitiminin gerceklesmesinde ayni dogrultuda hareket etmeleri beklenir (Simsek, 2002, s.
12).
Okulun cocuk icin istenilen ve sevilen bir yer olmasinda velinin pay1 biiytiktir. Velinin,
ogrenciye okulla ilgili olumlu yaklasiminin yani sira 6gretmenin de okulda sergiledigi
tutumun, okulun G6grenci i¢in degerli kilinmasinda pay1 biiyiiktir. Ancak velinin, okulu
cocuktan kurtulmak icin bir yol olarak gérmesi ve bunu da zaman zaman dile getirmesi
durumunda, 6grenciden okulla ilgili olumlu diisiinceler gelistirmesi beklenemez. Boyle bir
ortamda yetisen ¢ocuk, okula kars1 isteksizlik veya korku duyabilir ve kendisinden beklenen
ilerlemeyi gergeklestiremeyebilir (Oktay, 1995, s. 31). Cocuklara iyi bir egitim-6gretim
ortami hazirlamak, okul ve velinin amacidir. Bu amag, okul ve veli isbirligi sayesinde
kolaylasir ve bu isbirligi sonucunda, ¢cocukta kalic1 6grenmeler olusur (Tanaydin ve Simsek,
2002).
Veli okula, ileri diizeyde katilim sagladiginda okul kiiltiiriinii benimser ve evde 6grenciye
daha fazla yardim etmesi gerektigini diisiigerektigine iliskin farkindalig1 artar. Cocugun
okulda 6grendikleriyle ilgilenir ve eger varsa, disiplin sorunlarinda azaltmaya ¢aligir. Veli
katilimi, 6gretmen ile olumlu iliskiler gelistirmede ve ailenin okula kars1 giiven duymasinda
onemlidir (Caplan’dan aktaran Calik, 2007, s. 132).
Veli katilimimin en ylksek dizeyde saglandigi kurum okuldur. Velinin okula katilimi,
okulun her bireyi i¢in aidiyet duygusunu gelistirir. Siklikla gergeklestirilen veli-okul
iletisiminin farkinda olan &grencide, diger 6grencilere kiyasla sorumluluk duygusu daha
fazladir. Ciinkii velinin, okulda yasananlardan haberdar olacaginin farkindadir. iletisimin
farkinda olan dgrenci, davraniglarina bu duruma gére yon verir. Ogrencinin okul disindaki
cevresi ve bu cevrede gerceklesen yasantilarinin 6gretmen ve okul tarafindan bilinmesi,
ogrencinin daha iyi taninmasint ve degerlendirilmesini saglar. Okul, tiim aile fertleri i¢in
egitim saglama gorevi iistlenir (Kog, 1994, s. 95; Unlii, 2005, s. 34).
Okulda yapilacak ¢aligmalarin, velilerin okula ilgi gostermesinde belirleyici rol oynadig
ifade edilebilir. Veli katilimi1 6grencinin ders basarisina, psikolojik ve sosyal gelisimine
olumlu katkilar saglar. Bu sekilde kendisini okul ve aileyi bir biitlin olarak gorebilir. Bu

durumu saglamak i¢in, velilerin de kendisini okula ait hissetmelerini saglayacak ¢aligmalarin
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yapilmast gerekir. Ancak veli katiliminin, okulun yani sira, evde de gergeklesmesi onem

teskil eder.

2.13.2. Evde Veli Katilhimi
Cocuklarmm ilk dgretmenleri olan veliler, ev ortaminda zamanlarinin biiyiik bir kismini
cocuklarla gecirdikleri i¢in, ¢ocuklarin gelisimine sagladiklar1 katki 6nemlidir. Bu nedenle
ailelerin cok yonlu bir egitimden ge¢cmeleri gerekir. Ancak bu sekilde velilere verilen egitim
cocugun nitelikli bir gelisim saglamasina olanak tanir. Egitim konusunda donanimh aileler,
cocuklar1 okul ¢agina geldiginde de blylk zorluklar yasamazlar. Okul surecinde olan
cocugun basarisinda, sadece 6gretmenin degil; velinin de etkisi dnemli rol oynar. Okula
devam eden bir 6grenci, giiniin yarsindan daha fazlasini evde gegirir. Bu durum, veli-gocuk
etkilesiminin 6nemine dikkat ¢eker (Celenk, 2003, s. 29).
TUm anne-babalar, ¢cocuklarindan yasamda ve okulda basar1 gostermelerini bekler ve ister.
Ancak bu basar1 yalnizca ¢ocugun gayretine bagli degildir. Aile ortaminda saglanan uygun
kosullar, gocugun basarisina biiyilik katkilar saglar. Gilivenli, saglikli ve uygun uyaricilarin
bulundugu ev ortami olusturulmasinda, veliye biiylik gorevler diigser. Uygun ortam
saglanmasinda, evdeki diger fertlerin ve egitimcilerin oneri ve goriisleri dikkate alinmalidir.
Gilinimiiz egitim anlayisi, gocugun egitiminde velinin 6nemini vurgulayarak, 6gretmen ile
velinin etkin bir sekilde igbirligi icerisinde olmasina 6nem verir. Cocugun okulda gecirdigi
dgrenme siireci, evde, anne-baba tarafindan pekistirilerek kalic1 6grenmeler saglanir (Onder,
2005, s. 155).
Ogrencinin bagarili olmasi, velinin ¢ocuguna ayirdigi zamanin siirekliligi ve kalitesiyle
dogru orantilidir. Cocugun 6grenme siirecinde veli, ¢ocugu diizenli ve planli ders ¢alismaya
tesvik etmeli, gocugun karsilastigi sorunlarin ¢oziimiinde yardimei olmali ve 6grendiklerinin
kalic1 olmasini saglayacak ortamlar diizenlemelidir. Cocuk zaman yonetimi ve planlamasi
konusunda bilgilendirilmeli ve veli bu hususta ¢ocuga yardimci olmalidir. Planlamanin
stirekliligini saglamak icin veli, okul ve 6gretmen ile siirekli iletisim ve isbirligi halinde
bulunmalidir (Yavuzer, 2004, s. 190).
Ogrenme siirecinin, evde gerceklestirilen en somut sekli ddevlerdir. Ev 6devleri, 6grencinin
olumlu aligkanlik ve davranis gelistirmelerini saglarken; ailenin de O6grenme siirecini
yakindan takip etmesine olanak saglar. Okul sonrasi eve gelen ¢ocugun, ders calismasina
olanak saglayacak sekilde diizenlenen bir ortama ihtiyaci vardir. Bu ortamda, arastirma ve
caligmalarinda bagvurabilecegi kaynaklarin ve seviyesine uygun masal, hikaye, siir

kitaplarinin yer almas1 énemlidir. Ogrenci, ddev verilen etkinlik ve arastirmalari yaparken
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zorlanabilir ya da yeterli sorumluluga sahip olmayabilir. Bu silire¢te ¢cocuga yardimci
olunmalidir, ancak bu yardimlar asir1 diizeyde olmamalidir. Gereksiz yere yapilan yardimlar,
ogrencinin kendi basina 6grenme ve basarma istegini koreltir ve sonrasinda 6grenci anne-
babadan 6dev yapmasini dahi isteyebilir (Bigakgi, 2005, s. 99; Oktay, 1995, s. 53).

Veli, her yoniiyle cocugunu tanimali; yapacaklarindan daha fazlasi i¢in zorlamamali, ¢ocuga
asirt elestirel ya da koruyu bir tutum sergilememeye calismalidir. Ayn1 zamanda aile,
cocugun biyolojik ve fizyolojik gereksinimlerini saglayacak sekilde, cocuga saglikli, diizenli
ve uyumlu bir ortam hazirlamalidir. Beslenmenin yetersiz ve dengesiz oldugu, aile i¢i
iletisimlerin zayif oldugu, anne-baba arasinda siirekli tartismalarin yasandigi bir ortam
cocugun duygusal agidan sarsinti yasamasina neden olur ve okul basarist olumsuz yonde
etkilenir. Cocugun sosyal anlamda gelisiminde, 6zellikle arkadas iliskilerinde, ¢cocuga evde
saglanan huzurlu ve saglikli ortamin 6nemi biiyliktiir. Bu ortam saglanmazsa cocuk
giivensizlik hisseder. Ogrencideki bu duygu durumu, dikkatsiz, calismayan, hir¢in, saldirgan
tavirlarla sinif ortamina yansiyabilir (Oktay, 1995, s. 192; Yavuzer, 2004, s. 79).
Goriildugii gibi, velilerin evde ¢ocuklarina yardimei olabilmeleri i¢in, bu konuda gerekli ve
yeterli bilgi diizeyine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu durumun saglanmas1 i¢in, 6ncelikli
olarak 6gretmenler ve okul idaresi tarafindan velilerin bilgilendirilmesi gerekir. Bu sekilde
veliler, cocugun evde ders ve davranig durumuna etkili bir sekilde yardimci olabilirler.
Dolayisiyla 6gretmenlerin bu konuda gosterecekleri olumlu tutum ve davranislar, veli

tarafindan, evden okula katki saglama oranini arttirir.

2.13.3. Egitime Veli katilmimin Saglanmasinda Ogretmenin Rolii

Ogretmen, dgrenci ve okul personelinin, dgrenme siirecinin basariya ulasmasinda ve okul-
aile igbirliginin saglanmasinda, ortak duygulara sahip olmalart 6nemlidir. Cocuk velisi ile
gecirdigi vakit disinda en ¢ok dgretmeni ile birlikte etkilesim igerisindedir ve gerektiginde
ihtiyaglarinin karsilanmasinda dgretmeninden yardim ister. Ogretmen, dgrenci ile arasinda
karsilikli sevgi ve glivene dayanan bir bag olusturdugunda, hem 6grenciyi daha yakindan
tanima hem de veli ve yasadig1 cevrenin 6zelliklerini bilme firsatina ulasir ve bu sayede
cocugun okul basarisinda dnemli gelismeler gerceklesir. Iletisim, okul ve 6gretmenden
beklenen gorevlerin basari ile gerceklesmesinde onemli bir unsurdur. Ogrenme siirecinde
ogrenciye kazandirilmak istenen amaclarin, ¢evre ile uyumlu ve hayata doniik olmasi,
iletisim siirecinin nasil ¢alistigi ile ilgilidir (Kandir, 2001; Kaplan, 2002, s. 1).

Ogretmen, cocugun aile ortam icerisinde gerceklesen etkilesim ve iletigim siireci hakkinda

tam olarak bilgi sahibi olmazsa, okuldaki davraniglari konusunda fikir yiiriitemez; bu
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nedenle 6gretmenin Vveli ile iletisim kurmaya ihtiyact vardir. Velinin dgretmen tarafindan
taninmasi, cocuk hakkinda bilgi sahibi olunmasin1 kolaylastir. Velinin ¢ocuga karsi tutumu,
disiplin anlayis1, sagladig1 kosullar gibi konular hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen, cocugu
anlama ve degerlendirme hususunda zorluk yasamaz. Ogrencideki fark edilmeyen
yetenekler de bu sayede ortaya ¢ikar ve ¢ocuklarin yasadigi okul problemlerinde azalma
gozlenir (Kandir, 2001; Kaplan, 2002, s. 24).

Ogretmen veli etkilesimi karsilikli gergeklesmelidir. Bu sayede veli okuldaki gelismeleri
takip ederken, 6gretmen de evde yasananlar hakkinda bilgi sahibi olur ve ¢ocugun gelisimi
icin gerekli 6nlemler alir. Okul, uygulanan program ve 6gretmen hakkinda bilgi sahibi olan
veli, 6grencinin basarisina 6nemli katkilarda bulunur. Bu durum ancak, okul-veli isbirliginin
saglanmasi ile gerceklesebilir. Bu nedenle 6gretmen veli ile iletisime gecmek icin; goriisme
saatleri, veliye not gonderme, telefon etme, haftalik ya da aylik biilten gonderme gibi yollara
sikca basvurmalidir. (Yaylaci, 2004).

Veli katiliminin saglanmasinda 6gretmen rolii, yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi
gibi 6nem teskil eder. Ogrencinin evdeki durumunun ve degisimlerinin 6gretmen tarafindan
strekli takip edilmesi gerekir. Okul-veli kaynasmasinin saglanabilmesi; bu iki paydasin
stirekli etkilesim icerisinde olmalarina baglidir. Ancak Ogretmenin c¢abalarina karsin
saglanamayan veli katiliminin farkli boyutlardan etkilenir. Katilimin etkileyen 6nemli

sebeplerden, ¢evre kosullarinin bilinmesi gerekmektedir.

2.13.4. Veli Katihminda Sosyo-Ekonomik ve Kultirel Cevre

Okul toplum i¢inde cesitli siniflar yaratarak, bu smiflar arasindaki gecisi kolaylastirmay1
hedefler ve bunun yani sira biitiinlestirici ve yenilik¢i gorevini yerine getirerek, toplumu
yonlendirme ve toplumda firsat esitligi yaratma gorevini Uistlenir. Farkli yasantilara ve cevre
kosullarina sahip 6grenciler, okulda benzer kosullarda birlikte olurlar. Farkli yasantilara
sahip o6grenciler birbirlerinden etkilenirler; bu sayede birbirlerini tanir ve anlarlar (Basar’dan
aktaran Kaplan, 2002, s. 7).

Velinin, ¢ocugun egitiminde aktif rol almasi, okulda ger¢eklestirilen grenme siirecini
izlemesi ve katilmasi, evdeki ortami okulda verilen egitim siirecine uygun hale getirmesi ve
bunun i¢gin gereken ihtiyaglari karsilamasi gerekir. Bu durumun saglanmasinin ailenin belirli
bir ekonomik diizeye sahip olmasi gerekir. Eger veli ekonomik anlamda sikinti yasiyorsa ve
hatta bu durum ¢ocugun da ¢aligsmasini gerektiriyorsa; cocugun gelisimi ve okul yasantisinda

eksiklikler olusur. Cocugunu yasal zorunluluktan 6tiirii okula gonderen veli, kisa hedefli
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cikarlara yonelerek, cocugun gelecek hedeflerini 6nemsemez. Cocugun ekonomik anlamda
getirisini diisiinen Vveli, okul yasantisin1 geri plana atar (Kaplan, 2002, s. 43).

Yapilan ¢alismalarda elde edilen bulgular; velinin sosyal smifinin ¢ocugun okula karsi
tutumunda rol oynadigina isaret etmektedir. Orta ve iist sosyo-ekonomik diizeye sahip
aileler, okulun ¢ocugun gelisimine katki sagladigini ve hayata hazirlanmasinda 6nemli
etkiye sahip oldugu goriisiinii benimsemektedir. Cocugun okul yasaminin yakin takipgisi
olan veli, ¢cocukla, okul yasantis1 hakkinda konusur, tartisir ve ortada cocugun kazandigi bir
basar1 varsa onu miikafatlandirir. Ancak alt sosyo-ekonomik diizeye sahip veliler, okulu
kendilerine uzak ve yabanci olarak goriip, yasal zorunluluktan Otiirii ¢ocugun okula
devamini saglarlar. Genel olarak veli tutumlar1 bu durumlar isaret etse de, her veli sosyo-
ekonomik diizeyine gore ayni tutumu benimsemeyebilir (Yavuzer, 1993, s. 192).

Yas aralig1 gozetilmeksizin her ¢cocugun aile ilgisine ve sevgisine ihtiyaci vardir. Cocugun
en onemli gereksinimleri arasinda, anne-baba ile birlikte vakit gecirmek ve paylasimda
bulunmak yer almaktadir. Baz1 veliler, hayat sartlarini, ¢alisma durumlarini 6ne siirerek
cocuklaria vakit ayiramadiklarini belirtmektedirler. Ancak ¢cocugun her kosulda ailesine
ihtiyag duydugu géz ardi edilmemelidir (Onder, 2005, s. 149).

Saglikli bir aile ortami sadece maddi olanaklarla saglanmaz; bunun yaninda, bireylerin
egitimi, sosyal ve kiiltiirel durumu belirleyici rol oynar. lyi egitim diizeyine sahip velilerin
kiiltiirel yonden yetersiz olmalar1 okul-veli etkilesimini olumsuz yonde etkileyerek, ¢ocugun
gelecek yasantisinda diizeltilemeyecek izler birakabilir. Her veli, farkli sosyo-ekonomik ve
kultarel diizeye sahiptir ve bu durum okul-veli iliskilerini olumlu veya olumsuz yonde
etkiler. Sosyal sinif gozetmeksizin, okul personeli ve 6gretmenler, her durumda velilerle
iletisime agik olmalidir ki, etkili bir okul-veli isbirligi saglanabilsin (Kaplan, 2002, s. 45).
Gorildigii gibi ekonomik, sosyal ve kilturel cevrenin velinin okula katilim siirecine
etkisinde belirleyici rol oynar. Bu bilesenlerin yiiksek diizeyde olmasi, velinin biling
diizeyini arttirdig1 gibi ¢ocugun da okula kars1 tutum ve algisinin olumlu olmasini saglar.
Tersi durumlarin, genellikle velinin okula katilim diizeyini diigiirdiigii sonucuna varilabilir.
Bu etkiyi pozitif anlamda arttirmak i¢in, okul personelinin tarafindan saglanacak iletisimin
olumlu olmasi beklenir. Veli ile iletisimin a¢ik ve olumlu yonde olmasina ragmen, katilimin

saglanamadig1 durumlar olabilir. Bu durumun sebepleri aciklanarak, ¢oziilmesi gereklidir.

2.13.5. Egitime Veli Katihmini Engelleyen Nedenler
Farkli nedenlerle, velilerin okula katilim saglamasi olumlu ya da olumsuz yonde

etkilenebilir. Velinin okula katilim saglamasina ve okul ile isbirligi yapmasina etki eden
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birgok nokta vardir. Giimiiseli (2004)’e gore bu etmenler iki bashik altinda toplanabilir.
Birincisi, veli kaynakli engelleyiciler; ikinci ise, okul kaynakli engelleyicilerdir (Glimiiseli,
2004).

Velinin egitim ve kiiltiir diizeyinin diisiik olmasi, veliden kaynakli katilim engellerinin en
basinda yer alir. Egitim diizeyi diisiik olan velinin, egitime dair ilgi ve beklenti ve egitime
dair bilgi seviyesi de diisiik olabilir. Boyle bir veli, okul ile iliski kurma konusunda da
¢ekingen tavirlar sergileyebilir. Veliden kaynakli bir diger engelleyici etmen ise, velilerin,
okul-veli isbirliginin saglanmasinda ve Ogrencinin egitim siirecinin desteklenmesinde
olumsuz tutuma sahip olunmasidir (Giimiiseli, 2004). Velinin okula katilimini engelleyen
durumlar, soyle 6zetlenebilir (Mural, 2004, s. 150):

Anne ve babanin kendi okul yasantisindaki olumsuzluklar.

Velinin ekonomik durumundaki sikintilar.

Veli tarafindan okula ayrilacak vaktin kisitli olmasi.

Velinin egitim seviyesindeki yetersizlikler.

Okulda 6gretmenlerin velilere karsi sergiledikleri olumsuz tavirlar.

Ev ve okul kiltirinin farkli yapilara sahip olmasi.

Velinin benimsedigi inang ve goriisler.

Ogretmen ve okul yoneticilerinin, veli katitlmimin saglanmasina ve desteklenmesine
yardime1 olmamalari, bu konuya gereken onemi vermemeleri, bu duruma iliskin hususlar
okuldan kaynakli katilim engellerinin en basinda yer alir. Bazi 6gretmen ve okul idarecileri
velinin egitiminin katiliminin faydasina inanirken; bazilar1 bu katilimi kendilerine tehdit ve
engelleyici unsur olarak goriirler. Veli katilimimi desteklemeyen okul personeli, okulu
velilere kapatarak, okul-veli iletisimi engellemeye ¢aligirlar. Bu konuda yeterli diizeyde bilgi
sahibi olmayan okul personeli, velinin okula katilimini, maddi getiri ya da toren ve
toplantilara katilim olarak gorerek ve katilimi smrli seviyede tutar ve gorevini
gergeklestirdigini diisiiniir. Bu durumun farkinda olan velinin, okula etkin katilim saglamas1
beklenemez (Gilimiiseli, 2004).

Katilimin engellerinin en az diizeye indirilmesinde, ailenin okula uyumlu ve saglikli katilim
gerceklestirmesi Onem tasir. Katilimin engellerin asilmasinda okul ve veliye diisen
sorumluluklar vardir. OkKul-aile isbirliginin kolaylagtirlmasinda su etmenler dikkate
alimmalidir (Dogan, 2004, s. 88).

Veli, okulun egitim siirecinin yadsinamayacak bir par¢asi olmalidir.

Velinin katilim1 saglandiginda, okulun temel sorunlarina vurgu yapilmalidir.

Velinin okula katilimi, diger velilerle iletisim ve etkilesim kurarak baglar.
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Okula veli katiliminin saglanmasi oncelik; ailenin kendi g¢ocuguna katki saglamasi,
sonrasinda ise diger veli ve 6grencilere katki saglamasidir.

Velilerin okula iliskin geg¢mis yasantilarinin olumsuz olmasi, ¢alisma diizenlerinden
kaynakli vakit sikintisi; okul personelinin veliye karsi olumsuz tutum sergilemesi nedeniyle
katilim engellerinin olustugu anlagilmaktadir. Bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in oncelikli olarak,
velilerin okulu benimseyerek, buranin bir paydasi olduklarmi bilmeleri gerekmektedir.
Saglikli iletisim ve etkilesim siiregleriyle engellerin en az diizeye indirgenebilmesi
mimkiindiir. Ayrica okula iligkin veli goriislerinin 6nemsenmesi, okul personeli tarafindan
benimsediginin ve Onemsendiginin farkina varilmasi, olumlu sonuglara ulasilmasini

beraberinde getirir.

2.13.6. Veli Goruslerinin Egitimde Yeri ve Onemi

Yapilandirmaci yaklasimi temele alarak hazirlanan bir 6gretim programinin en 6nemli
amaglarindan biri, okul-veli isbirligini gerceklestirerek Ogrencinin basarili olmasini
saglamaktir. Ogrenci basarisinda ailenin rolii oldukga &nemli bir yere sahiptir. Veli ile
birlikte gegirilen zaman dilimi, okul siirecine nazaran daha fazladir. Dolayisiyla bireyin okul
yasantis1 Veli tarafindan desteklendiginde, birey i¢in olumlu gelismelerin saglanmasi
kaginilmazdir. Ogrencinin basariya ulasmasinda en dnemli role sahip etmenlerden biri olan
ailenin, ¢ocugu i¢in sagladigi olumlu fiziksel, ruhsal ve sosyal ortam basariy1 beraberinde
getirir. Cocugu i¢in uygun sartlar1 saglayan veli, maddi durumu yeterli olmasa dahi,
cocugunun okul basarisini énemli oranda arttirabilmektedir. Velinin okula karsi olumlu
tutum gelistirmesi, 0grencinin de okul ve Ogretmenlere iliskin tavrin1 olumlu yonde
etkilemektedir (Kolay, 2004).

Geleneksel toplumlarda veli, bireyi koruma altina alarak, egitimini gerceklestiren,
dinlendiren, manevi agidan tatmin eden bir yap1 6zelligi tasir. Sanayilesme ile toplumlarda
velinin goérevlerinin bir kismi1 degisim gostermis ve bu gorevlerin yerine getirilmesi igin
farkli kurumlara sorumluluk yiiklenmistir. Velinin sorumluluk ve gorevi, kiiresellesme
ekseninde degisim gostermis, bireyin kisisel yetenekleri 6n plana alinmistir. Kiiresel
degerler; kendi sorumluluklarin1 yerine getirebilen ve ayaklar iistiinde durabilen bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir (Dogan, 2004, s. 49).

2005 ilkogretim programinin veli boyutu incelendiginde, velinin siirece etkin bir sekilde
katilim saglamasi gerekliliginin énemi vurgulanmaktadir. Ogrenci performansmin artis
gostermesini saglayan etmenlerden biri olarak, velinin e8itim siirecinin bir paydasi olmasi

gosterilmektedir. Veli bu siiregte seyirci degil, slirecin seyrini etkileyen temel taslardan bir
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tanesidir. Programda veliye yonelik okul i¢i ve okul disi etkinliklere yer verilmis veli;
slirecin 6nemli ve ayrilmaz bir pargasi olmustur (MEB, 2005).

Yapilan bir arastirmada, evde ¢ocuguyla ilgilenen, ¢ocugunun egitimine destek veren, ayni
zamanda bu amag dogrultusunda okul ile isbirligi icerisinde olan ailelerin ¢cocuklarinin basari
oranlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Celenk, 2003). Yapilan bagka bir
aragtirmada ise, egitim silirecine etkin bir sekilde dahil olan ailelerin g¢ocuklari, diger
cocuklara gore akademik olarak daha basarili olduklar1 ve beraberinde bu ¢ocuklarin daha
yiiksek notlara sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Aile destegi gdrmeyen cocuklara
oranla bu ¢ocuklarin daha seyrek olarak okula devam sorunu yasadiklari, 6devlerine kars1
daha 6zenli ve diizenli olduklari; ilerleyen egitim siiregleri boyunca da daha basarili
olduklar1 sonucuna ulasilmistir (Vural, 2004, s. 76).

Yapilan ¢aligmalar ve belirtilen goriisler ¢ercevesinde, aile sadece egitim boyutunda degil,
Ogretimin gergeklestirilmesi noktasinda da siirece dahil olmaktadir; ev ortamiyla
desteklenen, ailenin okulla isbirligi igerisinde bulundugu, egitim-6gretim faaliyetleri
hakkinda yeterince bilgi sahibi olan ailelerin ¢ocuklarinda basarinin kaginilmaz oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda uzun yillar boyunca davranis¢i ekol gercevesinde diizenlenen
egitim sistemi ve programi yerini, bilginin deneyimlemelerle yapilandirildigi farkli bir
anlayisa biraktig1 ve bu siirecte degisen 6gretmen, d6grenci, veli rollerinin uygulamada ne

durumda oldugu incelenmeye deger konulardir.

2.14. Tlgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bdliimiinde egitim-Ogretim siirecinde veli katilimi1 ve yapilandirmaci
yaklagimda velilerin rolii ve etkisi iizerine yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Bu ¢aligmalar
kisaca 0zetlenmistir.

Dogan (1995), tarafindan yapilan arastirmanin amaci; Ankara Kecidren Ilcesi, merkez
[kogretim okullarinda gorevli gretmenler ve bu kapsamdaki velilerin arasindaki iletisim
engellerine neden olan etkenleri belirlemektir. Bulgular ise su sekildedir; kalabalik olan
siniflar dolayisiyla veli toplantilarinda, velilere yeterli zaman ayirmamasi, okul
idarecilerinin, okul-veli iletisimine ilgili, istekli ve yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamasi.
Ogretmenlerin ve velilerin okul-veli iletisimine iligkin farkli goriislere sahip olmalari, bu
iletisimin etkililigini azalttig1 sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle ailelere ve 6gretmenlere;
okul-veli iletisimi konusunda, konferans, kurs, seminer gibi faaliyetler diizenlenmelidir.
Yilmaz (2004); tarafindan yapilan aragtirmada, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin okuma ve

kiitiphane kullanim aligkanliklarina iliskin ailelerin duyarhilik diizeyi arastirilmistir.
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Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular; 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin
yetersiz oldugu yoniindedir. Aileler ¢cocuklarini; kitapevi, kitap fuari gibi alanlara gétiirme
konusunda yeterli 6zeni gostermemektedir. Okunan kitaplar hakkinda, aileler ¢ocuklarina
tartisma ortami saglamamaktadir. Genel olarak okuma aligkinlarimi gelistirmeye ve
kiitliphane kullanimina tesvik etmeye yonelik ailelerin duyarsiz olduklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Giinkan’1in (2007) yaptig1 arastirmanin genel amaci; ailenin ilkogretim 6grencilerinin egitimi
Uzerindeki etkisinin tespit edilmesi ve okul-aile isbirliginin 6nemini belirlemektir.
Arastirmanin evrenini, Elaz1g il merkezinde bulunan devlet okullarindaki, I. kademe velileri
olusturmaktadir. Bu ¢alismada, annelerin babalara gore c¢ocuklarina daha fazla zaman
ayirdiklar elde edilen 6nemli bulgulardandir. Okur-yazar olma orani arttik¢a velilerin biling
diizeylerinde artis oldugu ve okula katilim saglama siirecinde daha etkin olduklar
belirtilmistir. Ailedeki ¢ocuk sayisiyla ters orantili olarak ¢ocuklarla ilgilenme diizeyinin
artis gosterdigi ve 1-2 cocuk sahibi ailelerin okulla iletisim kurmaya 6nem verdikleri
sonuclarina ulasilmistir.

Damlapinar (2008), tarafindan yapilan arastirmada amag, ilkogretim I. kademede gorev alan
Ogretmenlerin, yapilandirmaci yaklasim ve siirecte kullanilan 6gretim stratejileri, teknoloji,
degerlendirme durumlarina iligkin uygulama diizeyleriyle birlikte, bu duruma iliskin
algilarin1 saptamaktir. Bu ¢alismada 6gretmenler, fiziksel ortam dezavantajina, okul ile simif
bazinda teknolojik donanim eksikligine ve sinif mevcutlarinin kalabalikligina iliskin goriis
bildirmislerdir. Bu yaklasima uygun etkinliklerin uygulanma konusunda yasanan sorun
olarak siklikla, zaman yetersizligi ifade edilmistir. Nitekim; yapilandirmact yaklasim
stirecindeki uygulamalarin etkili bir sekilde gerceklesmesinde Onemli bir soruna
rastlanmadi81 sonucuna ulasilmistir.

Hersan (2008), tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 2004 yilinda hazirlanan 5. siif Sosyal
Bilgiler programi ile ilgili 6grenci velilerinin goriislerinin incelenmesidir. Velilerin
ogretmen rollerine iliskin goriisleri su sekildedir. Bazi 6devlerin 6grenciler tarafindan
bilgisayar yazicisindan basilip hi¢c okunmadan teslim edildigi; bu noktada ise veli
kontroliiniin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma 6devi yapmak bazi ogrenciler icin de
bilgisayarda ¢ok vakit gecirmenin bahanesi olabilmektedir; ¢linkli bu arada oyunlara ve
sohbet programlarmma yogunlasip saatlerce bilgisayarda kalabilmektedirler. Evinde
bilgisayar olmayan 6grencilerin arastirma yapmak i¢in internet kafe ortamina gitmesi de ayr1
bir sorundur. Velilerin biiyiik bir boliimii 6grenci merkezli egitimin ¢ocugun kendini ifade

etme, topluluk Oniinde konusma, 6zgiiven gibi niteliklerini gelistirdigini diisiinmektedir;
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ancak 6grenme sorumlulugu tamamen dgrenciye birakilmamalidir. Ogretmenlerin arastirma
becerisi kazanmalar1 yoniinde 6grencilere daha ¢ok yardimer olmast ve rehberlik etmesi,
yontem bilim 6gretmesi beklenmektedir. Ogretmen “bu konuyu arastirin gelin” diyen kisi
olmamalidir. Ogretmen de bu program igin kendisini hazirlamalidir. Veliler; 6grenciye yol
gosterebilmek icin o yollar1 bilmek gerekir seklinde goriislerini bildirmislerdir. Ogrenci
etkinliklerine dayali programin uygulanmasi 6niinde 6gretmen egitimi ve siniflarin kalabalik
olusu gibi altyapr giicliikleri oldugu ifade edilmektedir. Smiflar kalabalik oldugundan
programin uygulanmasinda bazi zorluklarla karsilasilmaktadir. Sunumlar igin sira
gelmemesi, ¢ocuklarin tek tek iirlinlerini takip etmek i¢in yeterli zamanin kalmayisi bu
zorluklardan bazilaridir. Sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve 6grenci merkezli egitime olanak
saglanmasi bir veli beklentisi olarak ortaya ¢ikmustir.

Can (2009), tarafindan yapilan ¢aligmanin amact; ilkégretim 1-7. smif programini veli
goriislerine gore incelemektir. Arastirmanin sonucuna gore; velinin egitim diizeyi arttik¢a
ogrenci ile etkilesime gegme orani artmaktadir. Ailelerin 6grenim diizeyleri arttikga; evde
ve okulda programa katilma diizeyleri, okul aktivitelerinin faydali olduguna inanma
diizeyleri de artis gostermektedir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, gevresel faktorler
iyilestik¢ce velinin ¢ocukla etkilesim diizeyi artmaktadir.

Dumlu (2009), tarafindan yapilan arastirmada; ilk6gretim birinci kademe 6grenci velilerinin,
yeni ilkogretim programa iliskin alg1 diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma
sonuglarina gore; veliler yeni ilkogretim programi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi diistinmektedirler. Program icerigi ve ders kitaplar1 yetersiz bulunmustur.
Maddi agidan dezavantajli 6grencilerin programin uygulama siirecine uygun bulunmamaistir.
Ulke genelinde yapilan smavlarda dgrenciler basarili bulunmamakla birlikte, dgrenilen
konularin giinliik hayata adapte edilebilirligi yetersiz bulunmustur. Bu sonuglara ragmen,
velilerin programin uygulama siirecinde; materyal ve arag-gere¢ kullanilma sikligini,
cocuklarin arastirmaya yonlendirici olmasini, ders esnasinda uygulanan yontem-teknik ve
degerlendirme siirecini olumlu ve yararli bulmuslardir. Bu yaklasimla birlikte, veli-okul-
Ogretmen isbirligi siirecinin artig gosterdigine iliskin veliler olumlu goriis bildirmislerdir.
Taban (2010), tarafindan yapilan ¢alismada, ilkogretim 1. kademe 6grenci velilerinin, okul
ve ¢ocuklarina iligkin bilgi diizeyi belirlenmistir. Burada amaclanan; cocugu ilkokul ¢aginda
bulunan velilerin, okul ve ¢ocuga dair bilgi diizeyleri ve edinilen bu bilgileri nereden
ogrendiklerine ulasmaktir. Arastirmanin sonucunda edinilen bulgularda, velilerin
cogunlukla okula ve g¢ocuklarina iliskin bilgi diizeyleri yeterli bulunmustur. Cinsiyet

degiskenine iligskin bulgularda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak sosyo-ekonomik
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ve egitim diizeylerine iligkin sonuglarda farkliliklar dikkat cekmektedir. Siklikla okulla ilgili
bilgileri, 6gretmenler, veli toplantilar1 ve ¢ocuklarindan edinmektedirler.

Cosar (2012), tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; 5. simf O6gretim programinin veli
boyutunu inceleyip, 6gretmen-6grenci-veli arasinda yasanan sorunlari veli goriislerine gore
degerlendirmektir. Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde; egitimde velini desteginin
ogrenci basarisint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bilgiyi ezberlemek yerine
Ogrencinin bilgiye kendisinin arastirarak ulasmasi, 68renci merkezli O6grenim ortami
olusturulmasinin desteklenmesi, veli tarafindan evde 6grenciye uygun ortamin saglanmasi,
ev Odevlerinin yapilmasinda ogrenciye yol gosterici olunmasi, 6devlerin &grenciyi
aragtirmaya yonlendirmesi, okul disinda yapilan arastirmalarin 6grenciyi aragtirmaya sevk
etmesi hususlarinda veliler olumlu goriisler bildirmislerdir. Egitimde yeni bir yaklasimin
benimsenmesi veliler tarafindan bilinmektedir. Veliler, 6gretmenin iizerine diisen
sorumluluklar ve uygulanan programa iliskin bilgilerinin oldugunu belirmislerdir.

Eskici (2013), tarafindan yapilan arastirmanin amaci; yapilandirmaci yaklasima gore
gelistirilen ilkdgretim programini uygulayan 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima iliskin
0z yeterlik algilarin1 ve tutumlarini belirlemektir. Arastirmanin sonuglar incelendiginde;
ilkogretim 6gretmenlerinin yaklasimi uygulamada kendilerini en yeterli gordiikleri boyut
“Ogrenciyi aktiflestirme” boyutu iken, en az yeterli gordiikleri boyutun ise “alternatif
degerlendirme” boyutu oldugu belirlenmistir. Bu sonuca ulasilmasiyla ilkogretim
ogretmenlerinin yapilandirmact yaklagimi uygulama konusunda kendilerini yeterli
gordiikleri ortaya konmustur.

Kigiktepe, Kiciktepe ve Baykin (2014), tarafindan yapilan arastirmanin amact; ilkokul
ikinci siif Ingilizce dersi dgretim programma yonelik 6gretmen goriislerini sapmaktir.
Sonuglara gore, genellikle programdaki kazanimlar1 ve igerigi uygun veya kismen uygun
bulan 6gretmenler bu baglamda, 6gretim yontem, teknikleri ve dlgme araglariyla tutarh
yontem, teknik ve etkinlikleri kullanmaktadirlar. Bu durumun yani sira; sinif yonetimi, arag-
gere¢ ve materyal eksikligi, bu yas grubu 6grencilerinin seviyesine uygun nitelikte etkili
Ogretimi nasil yapabileceklerini bilememeleri gibi yasadiklar1 birtakim sorunlar da arastirma

bulgularinda yer almaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve 6rneklemi, arastirmada kullanilacak veri
toplama arac1 ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Arastirmada tarama modeline dayali betimsel nitelikte bir desen kullanilmistir. Tarama
modelleri, ge¢miste veya simdi mevcut olan bir durumu kendi sartlari icinde oldugu gibi
tanimlamay1 amaglayan arastirma yaklagimidir. Bu arastirmalara; kaynak arastirmasi, tarih
aragtirmasi ve alan aragtirmasi da denilir (Eroglu ve Koktan, 2005). Bu arastirma modelleri,
var olan durumu aynen oldugu gibi yansitmayi esas alir. Arastirma konusu olan olay, birey
ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanma yapilmasi gerekmektedir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2010, s. 77).
Mevcut durum nitel ve nicel verilerden faydalanarak, veli ve 6gretmen goriisleri baglaminda

betimlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evreni; Ankara ili Polatl ilge merkezinde gorev yapan ilkokul 4. sinif
ogretmenlerini ve bu sinif diizeyine devam eden 6grenci velilerini kapsamaktadir. Buna gore
calisma evreni ilce merkezinde yer alan; 13 ilkokul, 60 6gretmen ve 1980 veliden
olusmaktadir. ilgili veriler, 2014-2015 egitim-dgretim yil1 esas alinarak Polath ilge Milli
Egitim Miidiirliigiinden edinilmistir. Ilcede 4. sinif grenci sayis1 1980 oldugu igin veli sayis
da ayni sekilde kabul edilmistir.

Velilerle nitel arastirma siirecinin gerektirdigi ¢alismalar yapildig i¢in, nitel arastirmada
sayisal temsiliyetten daha ¢ok derinlemesine veri toplamay1 saglayacak elemanlari
bulundurmak hedeflenmistir. Buna gére maksimum ¢esitleme 6rneklem yontemine gore her

okuldan 10’ar veli olmak tizere 130 veli ulasilma diizeyine gore belirlenmistir. Velilerin
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belirlenmesinde smif &gretmenlerinin goriisleri alinarak sosyo ekonomik diizey esas
alinmistir. Buna gore, esit oranda, alt, orta ve Ust sosyo ekonomik dlizeye sahip dgrenci
velilerine ulasilmaya ¢alisilmistir. Velilerle ilgili bu bilgiler okul kayitlar1 ve 6gretmenler
araciligiyla elde edilmistir. Bu konuda velilere alt sosyo-ekonomik diizey i¢in, issizlik ya da
asgari iicretli ¢alisma, orta diizey i¢in sabit gelirli is¢i memur ¢alisan olma, iist diizey i¢in
ise kendi igyeri olan geliri yliksek oldugunu diisiindiikleri ticaret erbabi ¢alisan bi¢ciminde
aciklamalar iletilmis ve bu tanimlara uygun ebeveyni olan ¢ocuklar1 bildirmeleri istenmistir.
Ayrica Ilgede yer alan 13 ilkokul ve bu okullarda gorev yapan 4. smif dgretmenlerinin
tamami drneklemde yer almigtir.

Buna gore aragtirmanin 6rneklemine iliskin sayisal veriler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirma Orneklemine iliskin Sayisal Veriler

Veli ekonomik duizey

Stra flkokul Adi Ogretmen Alt Orta Ust Top
1 Atatiirk Ilkokulu 6 3 4 3 10
2 Bedriye Halil Nac1 Mihgioglu flkokulu 5 4 3 3 10
3 Cumhuriyet ilkokulu 4 4 3 3 10
4 Geng Osman ilkokulu ve Ortaokulu 5 3 3 4 10
5  IMKB llkokulu ve Ortaokulu 5 4 3 3 10
6 Inkilap Ilkokulu 6 3 3 4 10
7 Inénii Tlkokulu ve Ortaokulu 5 3 3 4 10
8 Mehmet Akif Ersoy Ilkokulu ve Ortaokulu 1 4 5 1 10
9 Mehmet Goneng ilkokulu 3 3 3 4 10
10  Sakarya Ilkokulu 6 4 4 3 10
11  Sevim Aras Ilkokulu 6 3 3 4 10
12 Sehit Yasar Cetinkaya ilkokulu ve Ortaokulu 5 3 3 4 10
13 Yavuz Selim Ilkokulu 3 4 3 3 10

Toplam 60 44 43 43 130

Tabloda goriildiigii gibi her toplamda 60 dordiincii sinif 6gretmeni ve 130 veli aragtirmanin

ornekleminde yer almigtir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 130 veliye iliskin demografik bilgiler elde edilmistir.
Orneklemde bulunan veliler cinsiyet, yas ve egitim durumlar degiskenleri agisindan

incelenmis ve veriler Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te yer almistir.
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Tablo 2. Velilerin Cinsiyet Durumu Degiskenleri

Cinsiyet f Yuzde (%)
Kadin 89 68,0
Erkek 41 32,0
Toplam 130 100,0

Tabloda 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan velilerin %68’i kadin; %32’si erkektir.

Orneklem grubunda temsil edilen kadin sayisi erkek sayisina gore daha fazladur.

Tablo 3. Velilerin Yas Duzeyine lliskin Degiskenler

Yas Grubu f Yuzde (%)
20-29 5 4,0
30-39 82 63,0
40-49 36 28,0
50-59 7 5,0
Toplam 130 100,0

Orneklem grubunun yas durumlari incelendiginde; ilk sirada 82 kisinin katilimiyla (%63),
30-39 yas grubu arasi veliler yer almaktadir. ikinci sirada, 40-49 yas grubunu temsil eden
%28 oraninda veli bulunmaktadir. %5 oranindaki velinin 50-59 yas grubuna, %4 oranindaki

velinin ise 20-29 yas grubuna dahil oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Velilerin Egitim Durumu Degiskenleri

Egitim Durumu f Yizde (%)
Okur-Yazar 1 0,8
Ilkokul 21 16,0
Ortaokul 10 8,0
Lise 42 32,0
Universite (Onlisans) 13 10,0
Universite (Lisans) 38 29,4
Yiksek Lisans 4 3,0
Doktora 1 0,8
Toplam 130 100,0

Aragtirmaya katilan velilerin egitim durumlar incelendiginde; ilk sirada lise mezunu
olanlarin katilim1 %32 oraninda gergeklesmistir. 38 kisi (%29,4) Universite mezunudur. %16

oraninda veli ilkokul, %10 oraninda iiniversite (Onlisans), %8 oraninda ise ortaokul
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mezunudur. 4 veli (%3) yuksek lisans; 1 veli (%8) ise doktora diizeyinde egitim almistir.
Aragtirmaya katilan velilerin egitim diizeylerini iceren tablo incelendiginde; ilk sirada lise
mezunu velilerin, ikinci sirada ise tiniversite mezunu velilerin ¢ogunlukta oldugu

soylenebilir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari, 2014-2015 o6gretim yili gliz doneminde Ankara ili Polatli ilge
merkezindeki ilkokullarda gérev yapan 60 tane 4. sinif 6gretmeni ve aynmi sinif diizeyinde
egitim goren 6grenci velilerinden 130 tanesi segilerek uygulanmustir. Orneklem grubunun
olusturulmasinda goniilliik esas almmistir. Bu konuda c¢aligmanin yapildigi okul
miidiirliikklerinden izin alinmis, c¢alismaya katilma konusunda istekli olan 6gretmen ve
velilere, veri toplama araglari uygulanmistir. Nitekim Ogretmenlerin Grneklemi igin
belirlenen 60 kisiden 3’i bu formlar1 doldurmak istemediklerini belirtmis; calismada 57
ogretmen yer almistir. Orneklem gurubunda yer alan 6gretmen ve velilere, iki farkli lgme
araci uygulanarak veriler toplanmistir. Bu 6l¢gme araglart:

Ogretmenlere Yonelik Kisisel Bilgiler Formu (Ek1).

Smif 6gretmenlerine yonelik olarak hazirlanan; “Yapilandirmaci Yaklagim Uygulamalari ve
Veli Rollerinin Degerlendirilmesine Yonelik Ogretmen Gériisleri Anketi’ (Ek2).

Velilere Yonelik Kisisel Bilgiler Formu (Ek3).

Velilere yonelik yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan ‘Velilerin Yapilandirmaci Yaklagim

Uygulamalarindaki Rollerine iliskin Gériisleri’ goriisme formu (EK 4).

3.4. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Arastirmada iki veri toplama araci kullanmilmistir. Bunlar; ‘Yapilandirmacit Yaklasim
Uygulamalari ve Veli Rollerinin Degerlendirilmesine Yonelik Ogretmen Gériisleri® anket
formu ve ‘Velilerin Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalarindaki Rollerine Iliskin
Goriisleri’ yar1 yapilandirilmis goériisme formudur. Bu araglarin gegerlilik ve giivenirligi ile
ilgili yapilan ¢calismalar asagida agiklanmistir.

Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalari ve Veli Rollerinin Degerlendirilmesine Y onelik
Ogretmen Goriisleri Anketi:

Ogretmen goriislerini iceren sdz konusu anket formu, Can (2009) tarafindan hazirlanan
‘Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Hazirlanan Veli Katilm Olgegi’ ve ‘Veli Gériisleri
Dogrultusunda Hazirlanan Veli Katilim Olgegi’ 6lgme araglarindan faydalanilarak

hazirlanmistir. Can (2009) tarafindan gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis,
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ogretmenlere uygulanan Olgekteki maddelerin faktor yiikleri 0,447 ile 0,797 arasinda,
giivenirlik katsayisinin ise 0,845 oldugu belirlenmistir. Gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar
Can (2009) tarafindan yapilan velilere yonelik uygulanan 6lcekteki maddelerin faktor
yukleri 0,431-0,691 arasinda toplanirken, giivenirlik katsayis1 0.904 olarak belirlenmistir.
Bu o6lgeklerden uygun olan sorular se¢ilmis; bu konuda uzman goriisiine bagvurulmus ve
arastirmaci tarafindan diizenlenerek anket formuna donistiirilmiistiir. Olusturulan,
‘Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalar1 ve Veli Rollerinin Degerlendirilmesine Y6nelik
Ogretmen Goriisleri Anketi’ anket formu 34 sorudan olusup, ilk boliimiinde kisisel bilgiler
formu yer almaktadir. Ikinci béliimde yer alan anket sorular1 5°1i likert tipi yapiya uygun
olarak olusturulmustur. Derecelendirme yontemi; ‘her zaman’, sik sik’, bazen’, ‘nadiren’ ve
hi¢bir zaman’ bi¢ciminde kullanilmistir.

Olusturulan anket formunda, teknik bir problem yasanmamasi i¢in saglanmasi gereken
oncelikli calisma giivenirlik 6l¢timiidiir. Ayni siireglerin izlendigi bu arastirmada da, ayni
sonuclara ulagilmak istenmistir. Nitekim giivenirlik; farkli arastirmacilar tarafindan ayni
sonuglarin alinabilmesi durumudur (Karasar, 2010, s. 148). Bu durumu saglayabilmek i¢in;
aragtirmanin Orneklemine yakin sartlarda bulunan ortamlarda giivenirlik ¢aligmast
yapilmustir. ifade edilen durumu saglayabilmek igin; Ankara ili, Bala ve Yenimahalle
(Sentepe) ilgelerinde, 4. sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 100 6gretmene 6n uygulama
yapilmistir. On uygulama yapilan &gretmenlere; okul mudurliklerinden izin alinarak,
goniilliik esasina gore ulasilmistir. Yapilan bu uygulama sonucunda Cronbach Alpha degeri
0,944 olarak bulunmustur. Nitekim giivenirlik hesaplamalarinda korelasyon katsayisi bir
(1,00) degerine yaklastik¢a, 6lgme aracinin giivenirlik katsayinin yiiksek oldugu sdylenebilir
(Karasar, 2010, s. 148).

Velilerin Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalarindaki Rollerine iliskin Goriisleri Yari
Yapilandirilmis Gortisme Formu:

Velilere yonelik yart yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasinda ise; gerekli alan
taramalar1 yapilmis, Milli Egitim Bakanligi (2008) tarafindan yayinlanan, ‘Ogrenci ve
Programi Anlamaya Yardimci Ilkdgretim Veli Kilavuzu® esas alinmis ve arastirmact
tarafindan hazirlanmistir. Nitel aragtirmalarin gegerlik calismalarinda, genellenebilirliginin
benzer ortamlarda tespit edilmesi 6nem tasir. Giivenirligin belirlenmesinde ise, arastirmaya
birden fazla arastirmaci dahil edilerek sonuglar teyit edilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
293). Formun gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmasi i¢in 3 uzman goriisiine bagvurulmustur.
Uzmanlara formda yer alan sorularin ve belirlenen temalarin arastirmanin amacina uygun

olup olmadigi sorulmustur. Bu formun gecerlik ve giivenirligi i¢in 3 uzmana 11 soru
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gosterilmis ve temalar belirtilmistir. Yapilan degerlendirme sonucu Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen formiil kullanilmistir (Giivenilirlik = [(uzlasma sayist /
(uzlasma + uzlasmama sayis1)]. Tam uyusma saglanincaya kadar uzmanlarin goriislerine
gore gerekli diizenlemeler yapilmis ve bu nedenle glivenilirlik % 100 bulunmustur. Yapilan
bu c¢aligmalar sonrasinda yari yapilandirilmis goriisme formunda yer alan eksiklikleri
derinlemesine tespit etmek igin velilere &n uygulama yapimistir. On uygulama yapilan s6z
konusu velileri, 2014-2015 egitim 6gretim yil1 ilk doneminde Ankara ili, Bala ilgesinde, 4.
sinifta dgrenim goren dgrenci velilerinin 20 tanesi olusturmaktadir. On uygulamda galisilan
bu velilere 6gretmenler araciligiyla ulasilmis ve velilerden istekli olanlara ¢alismada yer
verilmistir. Velilerle yiiz yiize goriismenin yapildigi pilot uygulamadaki veli cevaplari yine
uzmanlara gosterilmis ve sonucunda arastirmanin amacina uygun sorular olma durumu
konusunda tekrar goriisleri alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda araca son sekli
verilmigtir. Bu ¢alismalar sonucunda yari1 yapilandirilmis goriisme formu diizenlenmis;
gecerlik ve giivenirlik diizeyi yeterli bulunmustur. ifade edilen yar1 yapilandiriimis veli
goriisme formu 11 sorudan olugmaktadir. Ayni zamanda goriisme sorularmin igeriginin
zenginlestirilerek irdelenmesine 6nemli katki saglamak amaciyla sondalar kullanilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 175). Yar1 yapilandirilmig goriisme formuna ait 14 adet sonda

bulunmaktadir. Sondalara ait sorular asagida belirtilmistir.

e Okulda neler 6gretildigi hakkinda ¢ocugunuzla konusuyor musunuz?

e (Cocugunuza hangi konular 6gretiliyor?

e (Cocugunuz hangi dersleri 6grenmede zorluk ¢ekiyor?

e Ev ddevlerinin yapilmasinda ¢ocugunuza yardimci oluyor musunuz?

e (Cocugunuzun derslerde yaptigi etkinliklerin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda
ogretmene ne gibi katkilariniz oluyor?

e Cocugunuz i¢in kitap almaya birlikte gider misiniz?

e Cocugunuz i¢in ne tiir kitaplar secersiniz?

e Ders kitab1 disindaki okuma kitabi, test kitab1 vb, kitap se¢imini ¢ocugunuz mu
yapar, siz mi yaparsiniz?

e Veli toplantilarinda neleri tartistyorsunuz?

e Toplantida goriislerinizi belirtiyor musunuz?

e Cocugunuzun bunlar izlemesini, okumasini sagliyor musunuz, onlari bu konuda
nasil tesvik ediyor musunuz?

¢ Bu etkinliklere katilim gosteriyor musunuz?
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e Sizin bu tiir etkinliklere katilim gostermeniz, ¢ocugunuzun dgrenmesine ne gibi
katilar saglar?

e Bu yaklasimin daha etkili olabilmesi, okul-6gretmen-sistem icin neler 6nerirsiniz?

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu 130 veliye uygulanmis; siirecte,
istekli velilere 6gretmenler ve okul miidirliikleri araciligiyla ulasilmistir. Bulgular velilerle
yiiz yiize goriiserek elde edilmistir. Bu siirecte elde edilen verilerin kaydedilmesine iliskin
temelde iki yontem bulunmaktadir. Bunlar; goriigmenin kaydedilmesi ve not alinmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256). Oncelikli olarak yiiz yiize goriisme sirasinda velilerden
goriislerini yar1 yapilandirilmis gériisme formuna aktarmalari istenmistir. Bu ifadelerde yer
almayan dikkat ¢ekici bulgular gézlem sirecleriyle desteklenerek arastirmaci tarafindan not

alimmustir.

3.5. Verilerin C6zumlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma siirecinde ‘Yapilandirmacit Yaklasim Uygulamalart ve Veli Rollerinin
Degerlendirilmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri Anketi’ dgretmenlere uygulanip, elde
edilen verilerin analizindeki istatistiksel islemler i¢in bilgisayar paket programi
kullanilmigtir. Ankette yer alan derecelendirme, ‘her zaman’, sik sik’, bazen’, ‘nadiren’ ve
higbir zaman’, sistemine gore, bu sira izlenerek; 5’ten 1’e dogru puanlanmistir. Ogretmen
bulgular bilgisayar paket programinda; yiizde (%) ve frekans (f) degerleri hesaplanarak
bulunmustur.

‘Velilerin Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalarindaki Rollerine Iliskin Goriisleri’ yari
yapilandirilmis goriisme formuna iliskin; velilerle yiiz ylize goriigme yapilmis, nitel veriler
toplanip betimsel analiz ydntemi ile ¢dziimlenmistir. Olgme aracinda sorulan sorulara uygun
nitelikte temalara gore diizenlenen veriler, goriisme esnasindaki gozlem siiregleriyle
desteklenerek yiizde (%) ve frekans (f) degerleri hesaplanarak sunulmustur. Dogrudan
alintilara siklikla yer verilmistir. Nitekim bu analiz tiirlinlin uygulandig: ¢aligsmalarda, sik¢a
dikkat cekici goriislere yer verilmesi yoluna gidilir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 256).
Velilere iligkin kigisel bilgiler formunun betimlenmesinde; yiizde (%) ve frekans (f)
dagilimlar1 hesaplanarak; cinsiyet, yas ve egitim durumu degiskenlerinin temsiliyet
dizeyleri belirtilmistir.

Elde edilen tiim bu nitel veri sonuglari, nicel veri sonuglar1 da dikkate alinarak,

karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
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BOLUM VI

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirmaya iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Arastirmanin alt
amaglarina ait analiz sonuglarina dayanan bulgular ve bu bulgulara gore yapilan yorumlara

sirastyla yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Amacina Ait Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin birinci alt problemine ulasmak i¢in ilk olarak; ‘Velilerinin yapilandirmaci

yaklagima iligkin goriisleri nelerdir?’ sorUsuna yanit aranmistir.

4.1.1. Velilerin Yapilandirmac1 Yaklasima fliskin Goriislerinden Elde Edilen
Bulgular ve Yorumlar
Velilerin yapilandirmaci yaklasimi bilme ve bu konudaki eksik ve Onerilerini belirttigi
bulgular bu boliimde yer almaktadir. Bu konuya iligkin elde edilen veli bulgulari, Tablo 5,
Tablo 6 ve Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 5. Velilerin Yapilandirmaci Yaklasimi Bilme Durumu

10. Su anda uygulanmakta olan ve yapilandirmaci yaklasimin esas alindigi egitim-
ogretim sistemi hakkinda neler biliyorsunuz?

Cevaplar * %
Bilgi sahibi olmadigini belirtme. 30 19,0
Konular ve miifredatin agirlagmasi. 19 12,0
Veli egitim hayatinda daha etkili olmasi. 12 8,0
Velilerin ¢ocuklartyla daha fazla ilgilenmesi gerektigi. 10 6,0
Cocuklar ve wvelilerin; 6gretmen ve okulla daha rahat iletisime 10 6,0
gecebildigi.

Bilgi sahibi olmadigini1 ayn1 zamanda memnun olmadigini belirtmr. 9 5,7
Ogretmenlerin 6grencilerle daha ilgi oldugu. 7 5,0
Sisteminin siklikla degismesini olumlu gérmedigini belirtme. 6 4,0
Velilere daha fazla sorumluluk yiiklendigi. 6 4,0
Veli-6gretmenin igbirligi i¢erisinde oldugu. 6 4,0
Ogretmen ve velinin sorumlulugunun arttig:. 6 4,0
Bilgi sahibi olmadigin1 ancak memnun oldugunu belirtme. 6 4,0
Cocuklara daha az bilgi verildigi ve ¢ocuklarin daha yavas 6grendigi. 5 2,9
Cocuklarin stirekli ders ¢alismak zorunda oldugunu belirtme. 5 2,9
Ogrenci odakli/ 6grencinin aktif katihmryla ders islendigi. 3 2,3
Aragstiran, yorumlayan, problem ¢dzme becerisine sahip 2 1,2
bireyler yetigtirmesi gerektirdigi.

Ogretmenlere cok miidahale edildigi. 2 1,2
Egitimde, 6gretmen, 6grenci ve veli arasinda esit bir paylasim oldugu. 2 1,2
Ogrencilerin diisiincelerini 6gretmene korkmadan sdyleyebildigi. 2 1,2
Ogrencinin derse katiliminin ve uygulanan etkinliklerin arttig1. 2 1,2
Derslerin daha anlasilir anlatildig;. 1 0,6
Ogrencinin ailesi ile daha fazla vakit gecirmesini sagladig:. 1 0,6
Ogrencilerin yaparak-yasayarak dgrendigi. 1 0,6
Ogrenciyi merkeze alan, 6gretmenin yol gosterici oldugu, velinin 1 0,6
ogrenme ortamlarinit sundugu model oldugu.

Egitimde teknolojinin daha ¢ok kullanildig. 1 0,6
Disiplinin azaldigi. 1 0,6
Gorsel, isitsel duyular kullanilarak giinliik hayata dair konular iglendigi. 1 0,6
Toplam 157  100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Yapilandirmaci yaklasim hakkinda neler bildiklerine iliskin veli goriislerine basvurulan bu
soruda; velilerin %19’u bu konuda bilgi sahibi olmadiklarini belirtmistir. Egitim-6gretim
sistemin uygulama esaslarinin veliler tarafindan takip edilmemesinin, bu yaklagima uygun
egitim-ogretim ortamlarinin olmamasindan kaynakl siirecin tam olarak uygulanamayisinin
bu duruma neden oldugu soylenebilir. Yine olarak %6 oranindaki veliler bu konuda bilgi
sahibi olmadiklarini ancak, etkili 6grenmenin gerceklesmedigini diisiindiikleri i¢in siirecten
memnun olmadiklarini ifade etmistir. Bu duruma iliskin iki veli goriisii su sekildedir:

V76: ‘Yil 2014 ve ben bu durumdan sizden haberdar oldum. Kime anlatild,
kim bilgilendirildi ve hangi veli bu olaydan haberdar merak ediyorum..’
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V103: ‘Bu sistem i¢in yorum yapmakta yeterli bilgim yok. Cocuklar daha
az sey ogreniyor ancak velilere ¢ok is diistiigii kesin. Biz de yetisemiyoruz.
Bu sebepten sikintilarin oldugunu séyleyebilirim.’

Tablo 5’te yer alan goriislerde, velilerin programlarin igerik boyutlarina iligkin yorumlari da
siklikla yer almaktadir. %17 oranindaki veli; miifredatin agirlastigini ve ¢ocuklarin konular
ogrenirken zorluk yasadiklarma vurgu yapmislardir. Bu veliler 6grenilen konularin,
cocuklarin 6grenim diizeyinin iistiinde oldugunu diisiinmektedirler. Sinav basariSina odakl
bir sistemin olmasi, bu duruma yonelik basar1 elde edilmesine iligkin g¢aligmalari
gerektirmektedir algis1 veli goriislerinde yer alan dikkat ¢ekici bulgulardandir. Nitekim
velilerin %2,9’u, ¢ocuklarin siirekli ders c¢alismak zorunda olduklarimi dolayisiyla
kendilerini bask1 altinda hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin bir veli goriisii
su sekildedir:

V16: ‘Ogrencilere ¢ok yiiklenildigini diisiiniiyorum.Dersler hayli agur,

stirekli farkly odevler geliyor. Ogrenci yaris ati gibi.. 1. Suiftan itibaren

velinin isi ozellikle annenin isi daha zor. Daha fazla ¢ocuga zaman

ayirmamiz, okulla igbirligi i¢inde olmamiz gerekiyor. Ogretmenler icin de
zor bir¢ok konuyu kisacik zamana sikistirmak zorundalar..’

Yapilandirmaci Yaklagimin basliginda toplanabilecek bulgularin ilk sirasinda ise; %2
oraninda veli tarafindan belirtilen, 6grenci odakli, 6grencilerin aktif katilim gostermesiyle
ders isledikleri goriisii yer almaktadir. Bu yoruma iligkin bir baska goriis ise dgrencilerin
derse katiliminin ve derslerde yapilan etkinliklerin arttigina iliskin %1,2 oranindaki veli
ifadesidir. Bu uygulamayla 6grencilerin; arastiran, yorumlayan, problem ¢6zme becerisine
sahip bireyler olarak yetismesi gerektigini belirten veliler ise, %?2 oranindadir.
Yapilandirmaciligin etkili 6grenme yollarindan biri olan yaparak-yasayarak Ogrenme
konusunda goriis bildiren bir veli (%0,6) bulunmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan,
ogretmenin yol gosterici oldugu, velinin 6§renme ortamlarini sundugu model oldugunu
belirterek yapilandirmacilik hakkinda detayli bilgi verebilen yalnizca bir veli (%0,6) goriisii
yer almaktdir.

Tablo 5 genel olarak yorumlandiginda, velilerin bu yaklasim hakkindaki bilgi diizeylerinin
disik oldugu anlasilmaktadir. Bu duruma, yetersiz donanima sahip okullarda
yapilandirmaciligin etkili bir sekilde uygulanamayisinin, velilerin ders basaris1 odakl
goriislerinin 6n planda olmasinin, siire¢ boyutunun goéz ardi edilmesinin ve bu konuda

velilere yeterli diizeyde bilgilendirici ¢caligmalar yapilmamasinin neden oldugu soylenebilir.
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Tablo 6. Yapilandirmaci Yaklasimin Eksikliklerine Yonelik Veli Gorasleri

11.Bu yaklasimin eksikleri sizce nelerdir?

Cevaplar f* %
Ders kitaplarinin egitim kalitesi agisindan yetersiz olmasi. 26 14,0
Dersler ve konular agir oldugu icin cocuklarin zorluk yasamasi. 17 9,0
Okullarin fiziksel kosullarinin yetersiz olmas. 14 8,0
Konularin ¢ocugun seviyesine uygun, uygulamali ve gorsel 11 6,0
olarak anlatiilmamast.

Herhangi bir eksik olmadigini belirtme. 10 6,0
Egitim sistemi ve mifredatin sik degismesi. 9 5,0
Egitim cok yogun oldugu icin konularin hizli ve yuzeysel gecilmesi. 8 4,5
Verilen 6devlerin 6grenciye zorluk yasatmasi. 8 4,5
Siniflar kalabalik oldugu icin etkili egitim verilmemesi. 7 4,0
Disiplinin yetersiz olmasi. 7 4.0
Egitimin sinava yonelik olmasi. 6 3,4
Bir¢ok okulun fiziki sartlarinin egitime uygun olmamasi. 6 3,4
4. sinifta ¢ocuklarin mezun olmasi. 6 34
Cocugu arastirma yapmaya yonlendiremeyen, ezbere dayali bir sistem 6 3,4
olmasi.

Egitimde teknolojik imkanlarin yeterince kullanilamamasi. 5 3,0
I¢i bos, aym konularm siirekli tekrar edilmesi ve cocuk igin gerekli 4 2,2
olmayan konularin 6gretilmesi.

Cocuklarn siirekli test ¢gozmelerinin gerekmesi. 4 2,2
Devlet okullarina yeteri kadar 6nem verilmemesi. 4 2,2
Egitimde velinin aktif gérev almamasi. 3 1,6
Ogrencilerin dersi derste §grenmemesi. 3 1,6
Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin yetersiz olmasi. 3 1,6
Cocuklarin yazisina énem verilmemesi. 2 1,0
Basaris1z 6grencilere sinif tekrarinin yaptirilmamasi. 2 1,0
Ingilizce egitimin yetersiz olmas. 2 1,0
Ogrencilerin hangi yolla 6grendiklerinin en basta tespit edilmeme. 1 0,5
Kiiciik yasta okula baslayan 6grenciler simif ici ¢aligmalarda zorluk 1 0,5
yasamast.

Ogretmenlerin ~ yapilandirmaci  egitim  modelini tam  olarak 1 0,5
kavrayamamasi.

Velilerin 6grenciden ¢cok 6grenme hayatinin merkezine gegmis durumda 1 0,5
olmasi.

Ogretmen maaslarmin yetersiz olmas. 1 0,5
Yardimci ders kitaplarina gerek duyulmasi. 1 0,5
Ders saatlerinin yetersiz kalmasi. 1 0,5
Brang 0gretmenlerinin resim, miizik gibi derslere girmemesi. 1 0,5
Toplam 181 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 6°da velilerin yapilandirmaci yaklagimin eksiklerine yonelik géiislerinden elde edilen
bulgular yr almaktadir. Velilerin bu konuya iliskin belirttikleri goriislerin ilk sirasinda da

ders kitaplarinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ders kitaplart egitim-68retim
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faaliyetlerinin 6dnemli materyallerinden oldugu algis1 yiiksek diizeydedir. Bu kitaplarin
iceriginin ve anlatim seklinin yetersiz oldugunu, Ogrenci seviyesine uygun olarak
diizenlenmedigini belirten veliler %14 oranindadir. Konularin agir oldugunu, bu nedenle
ogrencilerin 6grenmede zorluk yasadigini diisiinen veliler oransal olarak %9 diizeyindedir.
Miifredatin agir ve yogun olmasi nedeniyle ders yiikiiniin arttifint ve siirenin konularin
tamamlanmasina yeterli olmadigi i¢in tam 6grenmenin ger¢eklesmedigini ifade eden veliler
ise, %4,5 oranindadir. Ogrencilerin 6grenmede zorluk yasamalarmin nedenlerinden biri
olarak da, derslerin uygun yontem ve teknikler kullanilarak islenmemesi ve yeterli diizeyde
gorsel anlatimin kullanilmamasindan kaynakli oldugunu diisiinen veliler ise, %6’lik bir paya
sahiptir. %4,5 oraninda velinin ev 6devleri konusunda da zorluk yasadiklar1 anlagilmaktadir.
Ogrencinin seviyesine uygun olmayan, yeterli agiklamalarm yapilmadig1 6devlerde velilerin
devreye girmek zorunda kaldigi vurgulanmistir. Bir diger 6nemli bulgu ise; ezbere doniik
egitim yapildigma iligkin %3,4’liikk veli goriisiidiir. Veliler, ¢ocuklarin yeterli diizeyde
aragtirma yapmaya yonlendirilmedigi ve ezber yoluyla dgrenmelerin gercgeklestirildigini
diisiinmektedirler. Bu soruya iligkin iki veli goriisii su sekildedir:

V64: ‘Kitaplar daha egitici égretici olabilir. Hep test ¢ozmek gerekiyor,

yorumdan ve arastirmadan uzagiz. Cocuktan stirekli ¢alismasini istiyoruz.

Okulun ¢ok eksikleri var. Sinif ¢cok kalabalik. Cocuklar sosyallikten uzak.

Resim, mizik, beden gibi derslere brans ogretmenleri girsin. Bu da biiyiik

eksik bence.. Bir de disiplin azald: ¢cok; ¢cocuklar simarik gretmene saygisi
yvok hig.’

V60: ‘Miifredat olduk¢a yogun olmasina ragmen ogrenme siiresi az. Bir
konu pekismeden digerine ge¢mek zorunda kaliyorlar. Konular anlatilirken
yeterince farkli yontemler ve gorsellikten yararlanmiyorlar. Cocuklara agir
geliyor, zorlaniyorlar.

Okul kitaplari icerik yoniinden ¢ok yetersiz. A¢ik ve anlasilir degil. Kaynak
kitap kullaniimazsa kitaplarin tek basina higbir yeterliligi yok.

Swmiflar ¢ok kalabalik. Okullarda laboratuvar, bilgisayar odasi vb.
eksiklikler var. Sosyal faaliyetler az. Yaslarmmin kiigiik oldugu hesap
edilmemis gibi.’

Siniflarin kalabalik olmasi verimli bir egitim-6gretim ortami olusmasini engellemektedir.
Bu nedenle 6grenmenin istenilen diizeyde ger¢eklesmedigini belirten veliler %4 oranindadir.
Bu duruma paralel olarak okullarin fiziki donaniminin yeterli olmadigini diisiinen velilerin
orani %3,4’tlir. Okullarda yeterli teknik ekipmanin bulunmamasindan kaynakli teknolojiden
yeterince faydalanilamadigini diistinen veliler ise, %3 oranindadir.

Tablo 6 genel olarak yorumlandiginda; veliler oncelikli olarak, ders kitaplarini yeterli

bulmamaktadirlar. Ders konularinin 6grencinin 6grenme diizeyinin iizerinde oldugu ve konu
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anlatiminin anlasilirhigina uygun yontem ve tekniklerin kullanilmadigini diistinmektedirler.

Bu durum velilerin 6grenmeye katki saglama konusunda ders kitaplarinin énemli oldugu

algisina sahip olduklar1 ve ¢ocugun tam 6grenme saglayabilmesi i¢in 6grenme durumlarinin

yeterli olmadigini diistindiikleri anlasilmaktadir.

Tablo 7. Yapilandirmaci Yaklasimin Daha Etkili Olmasina iliskin Veli Onerileri

11. a) Bu yaklasimin daha etkili olabilmesi, okul-6gretmen-sistem i¢in neler
énerirsiniz?

Cevaplar * %
Okullarin fiziksel kosullar: uygun hale getirilmeli Ogretmenlerin dersleri 27 13,5
uygulamali isleyebilmeleri i¢cin uygun ortamlar saglanmali.

Siif mevcutlari azaltilarak 6grencilere daha etkili egitim verilmeli. 13 7,0
Dersler daha anlasilir ve eglenceli islenmeli. 10 50
Herhangi bir 6nerisi olmadigini belirtme. 10 50
Herhangi bir eksik olmadigini belirtme. 10 6,0
Sistem siirekli degismemeli. 9 45
Kitaplar bu yaklagima uygun olarak hazirlanmali. 9 4,5
Konular ¢ok yogun, dersler ¢ok hizli isleniyor. Ders saatleri arttirilmal. 7 4,0
Gereksiz  konular  dgretilmemeli, Ogrenilenler  hayatin  iginde 7 4,0
uygulanabilmeli.

Disiplinli bir egitim sistemi olmali. 6 3,0
Sosyal, sportif ve kiiltiirel aktivite arttirilmali. 6 3,0
Ogrenci 5. sinifta da ilkokula devam etmeli. 6 3,0
Yabanci dil ders saatleri arttirilmali. 6 3,0
Okullarin arag-gerec temini icin devlet daha ¢cok yardim etmeli. 5 2,5
Ogretmenler meslekle ilgili daha idealist, donanimli ve 6zverili olmal. 5 2,5
Odev sistemi gozden gegirilmeli. 5 2,5
Ogrencinin okulu sevmesi ve basarili olmast i¢in, gretmen ilgili ve basaril 5 2,5
olmali.

Velilere sistem hakkinda gergek anlamda bilgi verilmeli. 4 2,0
Simav kaygisi yasayan aile ve cocuklar stres altinda. Egitim sinava yonelik 4 2,0
olmamals.

Ogrencilere okul tarafindan kurs ve etiit calismalar1 yapilmali. 4 2,0
Cocugun basarili olabilmesi icin, veliler evde cocuklariyla daha fazla 3 15
ilgilenmeli.

Cocuklarin kendilerini ifade edebilecegi ortamlar saglanmali. 3 1,5
Ezberle 6grenme kalkmali. 3 1,5
Cocuklar arastirmaya yonlendirilmeli. 3 15
Tiim okullardaki fiziki ve teknolojik donanimlar: birbirine yakin olmali. 3 1,5
Cocugun basarili olmasi i¢in parali destek egitim gerekmemeli. 3 15
Derslerde brans 6gretmenleri gorev almali. 3 1,5
Veli toplantilar1 daha sik yapilmali. 3 15
Ders baslangi¢ saatleri 6grenciye gore ayarlanmal.. 2 1,1
Eski sisteme gecilmeli. 2 1,1
Cocuklar canta ve kitap hamalligindan kurtarilmali. 2 1,1
Ogretmenlerin motivasyonu arttirilmali, dgretmene sayg1 saglanmali. 2 1,1
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Ogretmenlerin emekleri karsihginda aldiklar iicreti yetersiz; iyilestirme 2 1,1
yapilmal.

Ogretmenler yapilandirmac: yaklasim: daha iyi kavramalilar. 1 0,5
Okul arag-gerecleri; veli, okul idaresi, 6gretmen ve Ogrencilerle birlikte 1 0,5
belirlenmeli.

Ogretmenler periyodik olarak hizmet i¢i egitimden ve psikolojik testlerden 1 0,5
gecmeli.

Cocuklar mutlaka anasinifina gitmeliler. 1 0,5
Cocuklarin derse katilim1 saglanmali. 1 0,5
Siniflar seviye grubu olmals. 1 0,5
Ogretmenler gelmedigi zaman egitim aksamamali. 1 0,5
Ogretmenler sik sik degismemeli. 1 0,5
Toplam 196 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Uygulanan bu yaklasimin daha etkili olmasi i¢in veli Onerilerinin yer aldigi Tablo 7
incelendiginde; wvelilerin %13.5’1 okullarin fiziki sartlarinin uygun hale getirilmesi
gerektigini diisiinmektedirler. Binalarin temizlik ve diizenin yetersiz olmasi, simiflarin
yerlesim diizenin egitim-6gretime uygun olmayisi, ¢ocuklara yeterli esnekligi saglayacak
bahge ve spor salonu gibi alanlarin eksikligi velilerin iyilestirilmesi gerektigini diisiindiigii
hususlardandir. Belirtilen bu ifadelerle birlikte derslerin uygulamali islenmesine ortam
saglayacak teknik donanimina sahip olunmasi gerektigi belirtilmistir. Laboratuvar,
bilgisayar siniflar1, kiitliphane, gorsel egitim materyalleri, aragtirma yapmaya ortam
saglayacak alanlarin olmamasi, okullardaki onemli eksiklikler olarak diistiniilmektedir.
Fiziksel ortam sartlarinin kalitesini arttiracak bir diger unsur ise, 6grenci mevcudu olarak
goriilmektedir. Velilerin %7°si, smiflarin kalabalik oldugunu; egitimde etkililigin
arttirtlmasi i¢in 6grenci sayisinin azaltilmasinin gerekliligine vurgu yapilmistir. Verimli bir
egitim i¢in derslerin islenisinin eglenceli ve farkli 6grenme modelleri ile
gergeklestirilmesinin 6nemli oldugunu ve mevcut durumun bunun i¢in yeterli olmadigini
ifade eden veliler %5 oranindadir.

Veliler %4 oraninda, 6grencilerin 6grendikleri konulari, giinliik hayata adapte edebilecegi
konular olmadigini, 6grencilere gereksiz konularin 6gretildigini diisiinmektedirler. Ders
kitaplarinin da bu dogrultuda diizenlenmesi gerektigini %4.,5 oraninda belirtilmistir.
Onerilere iliskin goriis bildiren velilerin, ders kitaplarin1 konu 8gretiminde sik¢a basvurulan
kaynaklardan biri olarak gdrmekte ve bu materyallerin daha nitelikli ve islevsel hale
getirilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Ezbere yonelik egitim verildigini, ¢ocuklarinin
anlaml1 6grenmeler gerceklestirmedigini belirten %1,5 oranindaki veli goriisii ise dikkat

cekici bulgulardandir. Bu goriisler dogrultusunda iki veli diisiincesini su sekilde belirtmistir:
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Vii4: ‘Egitim sistemi stirekli degismemeli sabit olmali. Okullar daha
diizenli, donanmimli olmali. Hem de sosyal aktiviteler attirilmali. Tabi bunun
icin spor salonu gibi alanlar olusturulmali. Hepsi i¢in de daha ¢ok kaynak
ayrilmali okullara. Ozel okullar gibi olmali.. Ogretmen isinden mutlu
olunca meslegini daha giizel ve istekli yapar. Ogretmenler icin daha iyi
sartlar olmali, emeklerinde karsilik almall.

Derslerle ilgili olarak da, bir konuyu ¢ocuklar anlayinca kadar
anlatilmasini istiyorum. Cocuk anlamadan baska konuya gegilmesin. Ustiin
KOrii, ezberci degil de; daha elle tutulur gozle goriiliir sistemle egitim olsun
ki ¢ocuklar daha iyi algilasin. Testlere, dershaneye ihtiya¢ kalmasin.’

V22: ‘Egitimi sevdirmek i¢cin once mekani sevmeli ¢ocuk.. Okullarin fiziki
durumu ve sorunlari giderilmeli. Sadece ozel okullarda degil devlet okullar
da teknik donamim ve laboratuvarlara sahip olmali. Okullarda 6gretmene
diisen ogrenci sayisimin azaltilmast sinif sayismin arttirtlmasi, boylece
ogretmenin oOgrenciye ayiracagi zamanin artmasi bence c¢ok onemli.
Ogretmen ¢ocugu ¢ok iyi tamiyacak ki ailesine cocugun yetenekleri
hakkinda dogru bilgiler aktarabilsin. Dersler hep ezbere donik.
Deneylerle, gorsel olarak eglenceli halde egitim verilirse bilgilerin daha
kalict ve faydali olacagint diistintiyorum.’

Veliler, 6grenim durumlarinin ve ders kitaplarinin iyilestirilmesinin énemli olduguna vurgu
yaparak, siklikla okulda eksik gordiikleri; fiziksel yapiya, teknolojik donanimlara ve
materyal eksikliklerine iliskin diizenlemeler olmasi1 gerektigini diistinmektedirler. Bu durum
okullarda yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina iliskin fiziksel, teknik ve teknolojik
donanimlarin yeterli olmadig1 ve bu yaklagimin tam anlamiyla uygulanmadigi seklinde
yorumlanabilir. Velilerin bu konudaki 6nerilerine iligkin standartlari; genel olarak yazili ve
gorsel medyadan takip ettikleri kadariyla, 6zel okul uygulamalarina ve c¢evreden

duyduklarina atifta bulunarak olusturduklar1 anlagilmaktadir.

4.1.2. Velilerin Cocuklari ile flgilenme Durumu ve Tletisimlerine iliskin
Bulgular ve Yorumlar
Birinci alt amaca ulagsmak i¢in; ‘Velilerin ¢ocuklar1 ilgilenme durumu ve iletigimleri
nasildir?’ sorusuna yanit aranmistir. S6z konusu alt boyutun detayl bir sekilde incelenmesi
icin; velilerin, ogrencilerle ilgilenme durumlarina iliskin, ¢ocuklarina 6gretilen dersler
hakkindaki bilgi dizeylerine ve bu konudaki goriislerine yer verilmistir. Elde edilen
bulgular; Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 8. Ders Konularina iliskin Veli Bilgi Diizeyi

1) Okulda 6gretilen ders konular1 hakkinda bilgi sahibi misiniz?

Cevaplar Liis %
Cocuga soru sorarak bilgi sahibi olma. 91 42,0
Ders kitab1 ve defterinden bilgi edinme. 75 34,0
Ogretmeni ile konusma. 17 8,0
Internetten miifredat takibi ve konu arastirmalar: yapma. 12 6,0
Kismen bilgi sahibi olma. 7 3,0
Birlikte ders calisma. 5 2,0
Birlikte konular: tekrar etme. 4 2,0
Odevlerini kontrol etme. 4 2,0
Diger velilere sorma. 2 1,0
Toplam 217 100,0

*: Birden fazla veli goriisii icermektedir.

Arastirmaya katilan velilerin cogunlugunu olusturan 91 veli (% 42), 6gretilen ders konulari
hakkinda oncelikle ¢ocuklarina soru sorarak bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Diger
bir bilgi edinme siireci olan ¢ocuklarin ders kitab1 ve defterlerinden yaralandiklarini belirten
veliler ise %34 dizeyindedir. Ders kitab1 ve defterlerinin incelenmesi, velilerin 6grenilen
konularin eksik kalan kisimlar1 hakkinda bilgiye ulagsmalarini saglamaktadir. Gerek
duyduklarinda 6gretmenlerle de goriistiiklerini belirten veli orani ise %8’dir. Velilerin
oransal olarak %6’s1 internet kullanimi ile miifredat ve konu arastirmasi yaparak,
cocuklarinin egitim durumuna bilingli bir katki saglamaya calismaktadirlar. Bu konuda iki
velinin goriisleri su sekildedir:

V34: ‘Ilk once ¢ocusuma giinliik derslerinde neler yaptiklarimi ve ne

islediklerini sorarim. Daha sonra detayli bilgi sahibi olmak icin de defter

ve kitaplarint kontrol ederim. Takildigim noktalar olursa ogretmenimizle
iletisime gegerim.’

V9: ‘Ogretilen konular hakkinda; ¢ocuguma giinliik olarak neler
islediklerini sorarim. Defter ve kitabini inceleyerek, beraber ders ¢alisarak
ve ogretmeni ile goriistiigiimiizde bilgi ediniyoruz.’

Bu stiregte velilerin birincil bilgi edinme kaynaginin gocuklar oldugu ifade edilmistir.
Velilerin konular1 6grenme istegi, siklikla cocuga soru sorma yolu tercih edilerek
kargilanmaktadir. Bu sekilde hem ¢ocukla iletisime ge¢mis, hem de 6grenmenin ¢ocukta
biraktig izlere dair cocugun goriisleri alinmis olmaktadir. Ders kitabi ve defterindeki veriler
ise velilerin Ogrenilenler hakkinda bilgilenmelerine 6nemli bir paydas olmaktadir.
Ogretmenden bilgi edinilmesi, grenci ve velinin eksik noktalarinin tamamlayicisi olarak

gorilmektedir. Bilgi edinme siirecinde velilerin birbirinden yararlanma diizeyinin en diisiik
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oranda oldugu goriilmektedir. Bu durumun velilerin birbirleriyle iletisim kurma diizeyinin
diisiik olmasindan kaynaklandig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8’e ait genel bir yorum yapildiginda; 6grenilen ders konularina dair velilerin bilgi
edinme kaynagi olarak 6ncelikle cocugun kendisine sorma yolunun izlendigi daha sonra da
ders kitab1 ve defterin incelenmesi yolunu tercih ettikleri soylenebilir. Buna gore velilerin
cocuklarina Ogretilen konular hakkinda bilgi edinme diizeylerinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu durum, ¢ocugunun 6grendigi konularin veli i¢in 6nemli oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 9. Okulda Neler Oldugu Konusunda Velilerin Cocuklariyla Konusma

Durumlarn
1) a. Okulda neler 6gretildigi hakkinda cocugunuzla konusur musunuz?
Cevaplar f* %
Okul, 6gretilenler ve verilen 6devler hakkinda ¢ocukla giinliik 47 25,0
olarak konusma.
Dersleri anlayip anlamadigini sorma/anlatma. 45 24,0
Derse katilip katilmadigini, sorulan sorulara nasil cevap verdigini 23 11,0
sorma/anlatma.
Okulda yaptiklar: etkinlikleri sorma/anlatma. 17 9,0
Gunlik olarak, okulda guntintn nasil gectigi ile ilgili sohbet etme. 14 8,0
Hangi konular: islediklerini, defterine neler yazdiklarini sorma. 11 6,0
Derste, konular1 nasil islediklerini sorma. 9 5,0
Ogrendigi konular anlatma. 7 4,0
Arkadaslari ile neler yasadiklarini sorma/ anlatma. 5 3,0
Cocugun 6gretmeni ile neler paylastigini anlatmasi. 3 2,0
Dersler konusunda soru sormadigini belirtme. 3 2,0
Okulda bir sorun yasayip yasamadigini sorma. 2 1,0
Toplam 186  100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 9°da velilerin %25’ ¢ocuklarina gunlik olarak okulda neler 6grendiklerini
sorduklarini ve gocuguna verilen 6devleri hergiin takip ettiklerini belirtmislerdir. Velilerin
%24’1i ise gocugun dersi anlamayip anlamadigiyla ilgili bilgi sahibi olmak istemelerinin
onemini vurgulamislardir. 17 veli (%9) ise, cocugun derse katilim gosterip gostermedigini,
ogretmenin sordugu sorulara nasil cevap verdigi hakkinda sorular sorduklarim1 ya da
ogrencinin bu durumu kendisinin dile getirdigini ifade etmislerdir. Velilerden iki tanesi
goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

V1: ‘Giin icerisinde ogretmeni tahtaya kaldirdiginda ya da soz verdiginde

neler oldugunu anlatir. Dersleri anlayip anlamadigini sorular sorarak

anlarim, konusu ne ise once kendim inceler, sonra onunla konusarak
anlamaya ¢alisirim.’
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Vi23: ‘Oglum evde bana ders anlatmaya bayilir. Hatta bazen o kadar ayni
seyleri tekrarlar ki bazen bunalirim. Sevdigi dersleri ve etkinlikleri
anlatmayr daha ¢ok sever. Ben de ona dersleri anlayyp anlamadigini ve
odevlerini sorarim.’

Tablo 9°daki veli goriisleri genel olarak yorumlandiginda; velilerin okul sirecinde
cocuklarinin ders i¢i ve ders dis1 6gretim faaliyetlerinde neler yaptigi, 6gretmenin ¢ocukla
nasil bir paylasim icerisinde oldugu veliler tarafindan 6grenilmek istenen konulardandir.
Veliler tarafindan okulun birinci islevi olarak ders i¢i 6gretim faaliyetlerinin gorildigi
anlasilmaktadir. Ogretilen konularin dgrenci tarafindan anlasiima ve dgrenilme diizeyine de
veliler dikkat ¢ekmistir. Ayni zamanda &grencinin derse aktif katilim saglamasi, derste
kendini ifade edebilmesi velileri yakindan ilgilendirmektedir. Ders i¢i faaliyetlerin yani sira,
veli tarafindan, okulda yapilan etkinlikler ve gocugun sosyal gevresiyle etkilesiminin de

onemsendigi de sdylenebilir.

Tablo 10. Velilerin Ogretilen Ders Konularim Bilme Durumlari

1) b. Cocugunuza hangi dersler 6gretiliyor?
Cevaplar * %
Matematik, dogal sayilar, 4 islem, agilar, geometrik sekiller, kesirler,

.= . 29 12,4
basamak degeri, problem ¢ozme.
Tiirkge dilbilgisi, sozclikte anlam, soOzciigiin yapisi, zamirler,
ctimlenin 6geleri, noktalama isaretleri, okuma-anlama-yazma.
Sosyal Bilgiler, kendimi taniyorum, ge¢misimi Ogreniyorum,
yasadigimiz yer, yon bulma, kiiltiirel zenginliklerimiz, Osmanl 28 12,0
devleti, savaslar, kronoloji, Cumhuriyet’in kurulusu, hava olaylar.
Fen ve Teknoloji, sistemler, organlar ve gorevleri, kuvvet-hareket,

28 12,0

A, 26 11,0
madde ozellikleri.
Matematik, Fen, Turkce, Sosyal Bilgiler, Trafik, Gorsel sanatlar, 26 110
Muzik, Beden Egitimi, Din Bilgisi konular1 dgretiliyor. ’
Defter ve kitabindan bilgi sahibi olma. 25 10,7
Konular tekrar ederek ve ddevleri birlikte yaparak bilgi sahibi olma. 25 10,7
Ingilizce; ‘can, can’t’, giinliik yasantida kullanacagi kelimeleri
.« . 16 7,0
ogrenme ve telaffuz etme, fiiller.
Miifredatta bulunan derslerin islendigini belirtme. 9 4,0
Konular1 kismen bildigini belirtme. 9 4,0
Bilgim yok. 7 3,0
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi; din ve ahlak hakkinda neler biliyorum, 4 18
temiz olalim, sureler. ’
Trafik guvenligi; givenli oyun alanlari. 1 0,4
Toplam 233 100,0

*: Birden fazla veli goriisii icermektedir.

Velilere ¢cocuklarina dgretilen ders konular: soruldugunda; velilerin yaklasik olarak %12’lik

kisminin islenen konular1 ifade ettikleri goriilmektedir. (Belirtilen ders ve konularin
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dogrulugunun tespit edilmesinde Talim Terbiye Kurulunun 6gretim programlar1 bolimii
incelenmistir.) Belirtilen konularin; Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji
gibi not ve smav sisteminde belirleyici olan derslere ait oldugu goriilmektedir. Velilerin
belirli ders konularina hakim olmasi, cocuklarinin bu derslerde yiiksek basar1 diizeyine sahip
olmalarin1 istemeleri seklinde yorumlanabilir. Bir veli islenen ders konularin1 su sekilde
belirtmistir:

V20: ‘Matematikten, dogal sayilar ve problem ¢ozme; Tiirk¢e, anlam

bilgisi, ctimlenin 6geleri, yazim-noktalama kumllar;, Fen ve Teknoloji,

maddenin ozellikleri; Sosyal Bilgiler, Yon bulma; Ingilizce; kelimelerin

anlamint 6grenme ve tekrarlama, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, temiz
olalim.’

Veliler icin 6grenci defter ve kitabi, okul ve dersler hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in 6nemli
bir kaynak gorevi géormektedir. Kitaptaki ¢alismalarla ve etkinliklerle ilgili neler yapildigi,
deftere ne gibi bilgilerin yazildig1 veliler tarafindan incelenen noktalardan biri olarak yer
almaktadir. Nitekim velilerin %25°1 cocugunun defter ve kitabindan ders konular1 hakkinda
bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Diger yandan Ogrenilen konularin kaliciliginin
saglanmasinda veliler tarafindan belirtilen; veli kontroliinde yapilan konu tekrar1 ve ev
Odevleri sayesinde de ders konularina vakif olundugu 25 veli (%10,7) tarafindan ifade
edilmistir. V9 bu konudaki goriislerini su sekilde belirtmistir:

V9: ‘Cocugumuzia beraber dersleri tekrar ederek ¢alisip, édevieri birlikte
yaptigimiz i¢in okulda gordiigii dersler hakkinda detayli bir bilgiye sahibiz.’

Egitim sisteminin sinav bagarisina endeksli olmasi; sinav basarinin da agirlikli olarak
Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji derslerine bagli olmasi, bu dersleri
velilerin nazarinda 6nemli kilmaktadir. Veliler cocuklarinin bu derslerde basarili olmasi i¢in,
konular1 hakkinda bilgi sahibi olarak, ¢ocuklarinin Ogrenmesine katki saglamaya
caligmaktadirlar.

Goriisler incelendiginde; ders ve 6grenci basarisinin belirli ders konularinin 6grenilmesiyle
gerceklestigi algisinin veli gorilislerinde yaygin olarak gozlendigi sdylenebilir. Dolayisiyla
velilerin, bu ders konular1 hakkinda daha fazla bilgiye sahip oldugu saptanmistir. Genel
olarak velilerin, 6grencinin okulda 6grendigi konulara uzak kalmamaya calistiklari, konular
ogrenmek icin istekli olduklart ancak velilerin yaklasik dortte birinin bunlar hakkinda yeterli

bilgiye sahip oldugu anlagimaktadir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Zorluk Yasadiklari Dersler

1) c. Cocugunuz hangi dersleri 6grenmede zorluk ¢ekiyor?

Cevaplar f* %
Cocugun 6grenmede zorluk yasamadigini belirtme. 50 33,0
Ingilizce konularin1 6grenmede zorluk cekme. 27 18,0
Okuma-anlama konusunda zorluk ¢ekme. 20 13,3
Problem ¢6zmede zorluk ¢ekme. 19 12,5
Matematik konularini 6grenmede zorluk gekme. 10 7,0
Sorulart hizli okudugunda ya da dikkatini vermediginde zorluk 7 50
cekme. ’

Tirkge konularini 6grenmede zorluk gekme. 4 3,0
Carpma- bolme islemlerinde zorluk cekme. 3 2,0
Sosyal bilgiler konularini 6grenmede zorluk ¢cekme. 2 1,3
Fen ve Teknoloji konularin1 6grenmede zorluk ¢ekme. 2 1,3
Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi konularin1 6grenmede zorluk ¢cekme. 2 13
Kitap okumakta zorluk ¢cekme. 2 1,3
Sosyal Bilgilerde ¢ok tekrar yapmadigi igin zorluk yasama. 1 0,5
Turkce ve Sosyal Bilgiler ¢alismada zorluk cekme. 1 0,5

Toplam 150 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 11°de &grencilerin zorluk yasadipt dersler yer almaktadir. Arastirmaya katilan
velilerin %33’i ¢ocuklarin herhangi bir konuyu Ogrenirken zorluk yasamadiklarini
belirtmislerdir. Konularin 6grencinin dikkatini ¢ekmesi ve Ogrenciye uygun yontem ve
teknikler kullanilarak anlatilmasi anlasilirligi arttirmaktadir. Bu konuda bir veli goriisiinii su
sekilde ifade etmistir:

V129: ‘Kizim yeni 6grendigi konular: eve anlamig sekilde geliyor.Ozellikle

de ilging bulmugsa 6gretmenin anlattiklarini ya da izlettiklerini unutmuyor.
Bize tekrar ettirip ve test ¢ozdiirmek kalvyor.’

Cocuklarin Ingilizce dersinde islenen konular1 dgrenirken zorluk yasadiklari velilerin %18’i
tarafindan ilk sirada belirtilmistir. Tlkokul 2. siniftan itibaren 6grencilere Ingilizce egitimi
verilmeye baslanmaktadir. Bu dersin 4. smif diizeyi ¢ocuklari i¢in halen zor 6grenilebilir
olmasi, cocuklarin ge¢mis O6grenmelerinin ve bu derse olan ilgilerinin yeterli olmadig:
seklinde yorumlanabilir. Ingilizce Ogrenimini etkileyen onemli etmenlerden biri de,
ogrencinin Tiirkgeyi dogru okuma ve anlama diizeyidir. Ogrencinin okuma-anlama
diizeyinin yiiksek olusu, Ingilizce dersinde yakalanan basar1 paralellik gdstermektedir.
Nitekim veliler ikinci sirada %13,3’liikk bir oranla ¢ocuklarin okuma-anlama konusunda
zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Bu konudaki bir veli goriisii su sekildedir:

V93: ‘Okumada biraz zorlaniyoruz, ¢ok yavas okudugundan okuduklarin
anlayamiyor. Hele de metinler uzunsa.. Problemleri ¢ozerken bazen ¢ok iyi
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bazen hi¢ ¢ozemiyor. Sanmirim okumay: ¢ok sevmediginden Ingilizcede de
zorlanyyor.’

Anlayarak okumay1 gergeklestiremeyen c¢ocuklarin diger derslerde de sorun yasamalari
kagmilmazdir. Cocuklarin problem ¢ozerken zorlandiklarini belirten veliler (%12,5), soru
kokiiniin anlagsilmamasindan kaynakli, cocugun ¢6ziim i¢in dogru yontemi belirleyemedigi
sorununa dikkat ¢ekmektedirler. Bununla birlikte problemlerin, bu yas ¢ocugu i¢in yeterince
somut verilere sahip olmamasindan kaynakli olarak, bu verilerin gocugun zihninde anlamli
bir yere esahip olmasini gii¢lestirmektedir.

Elde edilen bulgular incelendiginde; 6grenci i¢in anlasilabilir ve 6grenciye uygun anlatim
yontem-tekniklerin kullanildigi konular1 6grenmede giicliilk ¢ekmedikleri soylenebilir.
Cocuklarm genel ders basarini olumsuz yonde etkileyen yetersiz okuma-anlama diizeyi ile
onemli bir sorun olarak karsilagilmaktadir. Bu durumun yam sira somut islem donemi
icerisinde bulunan 4. sinif 6grencilerinin agirlikli olarak Matematik ya da Ingilizce gibi
Ogrenciye soyut gelebilecek konulari igeren derslerin 6greniminde zorluk yasadiklar

anlasilmaktadir.

4.1.3. Velilerin Yapilandirmaci Yaklasimin Uygulanma ve Egitim Ogretim
Siirecine Katilma Durumlarma Iliskin Griislerinden Elde Edilen Bulgular ve
Yorumlar
‘Velilerin yapilandirmaci yaklasimin uygulanma ve egitim-6gretim siirecine katilma
hakkindaki goriisleri nelerdir?’ sorusuna birinci alt amaca ulasmak i¢in yanit aranmistir.
Velilerin, 6gretmenlerle igbirligi igerisinde olma durumlari, ev 6devlerine ve etkinliklerine
katki diizeylerine iligkin elde edilen bulgular bu bdlimde incelenmistir. Tablo 12, 13 ve 14°te
bu alt boyuta iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Tablo 12. Velilerin Ogretmenle Isbirligi Durumu

2) Okuldaki ¢alismalarda ¢ocugunuzun dersleriyle ilgili olarak 6gretmene yardimei oluyor
musunuz? Isbirligi icerisinde misiniz?

Cevaplar f* %
Cocuga anlamadig: konulari anlatma, birlikte ¢alisma. 47 284
Gerektiginde ¢ocugun ders durumu ile ilgili 6gretmen ile gérisme. 25 150
Ogretmenle; ders ve 6grenci hakkinda surekli iletisim halinde olma. 23 14,0
CGocugun odevlerini birlikte yapma, 6devlerine yardimci olma. 16 10,0
Cocugun ddevlerini, calismalarini kontrol etme. 13 8,0
(Cocuga okulda ve sinifta nasil davranmasi gerektigini anlatma. 12 7,2
Cocugun 6devlerini aksatmadan yapmasini saglama. 9 5,2

Kaynak kitaplar ve internetteki egitim materyalleri ile 6grenilenleri

. 5 3,0
pekistirme.
Evde tekrar yapma. 4 2,4
Kitap okumasini saglama. 3 2,0
Test cbzmesini saglama. 2 1,2
Yapilan etkinliklere katilmasini onaylama. 1 0,6
Ogretmenle isbirligi icerisinde olmadigini belirtme. 5 3,0

Toplam 165 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 12’de velilerin 6gretmenle olan isbirligine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular
yer almaktadir. YOneltilen soruya iliskin velilerin %28,4’li 6grencinin anlamadig1 konulari
ona anlatarak birlikte c¢alistiklarini, bu sekilde 6gretmene yardimeir olduklarinm
belirtmislerdir. Derste 6grenilen konularin 6grenci tarafindan anlasilmasi velilerin 6ncelikli
olarak tizerinde durduklar1 noktalardan birisidir. Veliler, 6gretmene en biiyiikk katkiyi;
ogrenci tarafindan tam Ogrenme gerceklesmediginde, onun eksiklerini gidermeyi, ders
bagarisin1 arttirmayr amacglayan c¢alismalarla saglamaktadirlar. Dolayisiyla veliler,
caligmalarinin etkililigini 6grenmeye, 6grencinin ders durumundaki gelismeleri de takip
etmeye gereksinim duymaktadirlar. Nitekim 25 veli (%15), gerek gordiikleri takdirde,
ogrencinin ders durumuna iliskin 6gretmenle goriistiiklerini ifade etmislerdir. Velilerin
%141 ise, 6grencinin genel ve ders durumu hakkinda 6gretmenle siirekli iletisim halinde
olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin ders basarisinin yan sira, sinif icerisindeki davranis,
ogretmeni ve arkadaglariyla iletisimindeki sorunlarini 6grenip ¢ozebilmek, ders basarisina
ve O0gretmene katki saglanan hususlardan birisi olarak belirtilmistir.

Velilerin 6gretmenlere yardimer olmaya ¢alistiklari noktalardan biri de ev 6devleridir. Ev
Odevlerinin kontrollii ve diizenli sekilde tamamlanabilmesinde, veliler sorumluluk
almaktadirlar. Velilerin %10’u ev 0&devlerini birlikte yaptiklarini, 6devlere yardimci

olduklarini; %81 ev ddevlerini ve ¢alismalarini kontrol ettigini, %5,2” si ise Odevlerin
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aksatmadan yapilmasini sagladiklarint ifade etmislerdir. Belirtilen tiim bu diislinceler
dogrultusunda, velilerden iki tanesinin goriisii asagidaki gibidir:
V61: ‘Ogretmenlerle cocugun durumunu sik stk goriisiip  isteklerine
yardimct olmaya ¢alistyorum elimden geldigince. Odev yapiminda ¢ocuga

vardim ediyorum. Anlamadigi konulari anlatiyorum. Okulda, sinifta,
disarida, arkadaslarina nasil davranmasi gerektigini siirekli anlatiyorum..’

V31: ‘Her konuda bize diisen gorev ne ise elimizden geleni yapiyoruz. Hem
cocugumuz icin hem de égretmenimiz icin. Ogretmenlerimizin gézlem ve
yorumlarina gore neler yapmamiz ya da yapmamamiz gerektigini
ogreniyoruz ve bu konularda c¢ocugumuzun ders ve okuldaki genel
durumuna dikkat ediyoruz.’

Tablo 12 genel olarak yorumlandiginda; veliler siklikla, 6grencinin 6grenme durumunu takip
ettiklerini ve Ogrenmedeki eksikliklerini gidermeye calistiklarini, buna ek olarak da
Odevlerin yapilmasina yonelik katki sagladiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, velilerin
cocuklarmin Ogrenmesine katki saglayarak oOgretmene yardimci olmalart seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 13. Velilerin Ev Odevlerine Katki Saglama Durumu

2) a. Ev 6devlerinin yapilmasinda ¢ocugunuza yardimei oluyor musunuz?

Cevaplar * %
Odevlerde; ¢ocuga anlamadifi, zorlandigi konular1 anlatma, tekrar 84 550
etme.

Cocuga dogru calisma aliskanhg: kazandirmaya ¢alisma. 20 136
Cocugun odevlerini yaptiktan sonra kontrol etme. 18 12,0
Odev yaparken yaninda bulunma. 11 7,0
Odevler konusunda nadiren yardimci olma. 9 6,0

Sinav dénemlerinde ¢ocukla birlikte calisma. 2 1,3
Cocukla birlikte ¢alisma programi yaparak, programi uygulama. 2 1,3
Cocugun yapamadig1 sorularda yardimci olma. 2 1,3
Cocuga Isledikleri konulari tekrar ettirme. 2 1,3
Cocukla birlikte soru czme. 1 0,6
Cocugun 6devleri yapmasina yardimei olma. 1 0,6
Toplam 152 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 13’te wvelilerin c¢ocuklarinin ev odevlerine sagladiklar1 katkilar1 belirttikleri
goriislerden elde edilen bulgular yer almaktadir. Ev 6devlerinin yapilmasinda; 6grencinin
anlamadig1 veya zorlandig1 noktalarda, velilerin %55°1ik bir oranla zorluk ¢ekilen konular
anlattiklar1 ya da tekrar ettirdikleri sonucuna varilmistir. Odevlerin ¢ocuk tarafindan
yapilmast ve ailelerin genel olarak 6devler konusunda yonlendirici role sahip olmasi,

velilerin bu konudaki biling diizeylerinin diisiik olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencinin kendi 6devinin ve galismalarinin sorumlulugunu alabilmesi, kendi basma ders
calisabilme motivasyonuna sahip olmasi, ilerleyen 6grenim hayati i¢cin olumlu katkilar
saglayarak, basariy1 beraberinde getirecektir. Dogru ¢alisma aliskanligi kazandirmak i¢in bu
konuda ¢ocugunu yoénlendirdigini ve bilinglendirmeye ¢alistigini belirten velilerin (%1,3)
yant sira bazi veliler (%1,3) ise cocugu ile giinliik ders ¢aligsma plani hazirladiklarini ve bu
plana uymaya dzen gosterdiklerini vurgulamislardir. Odevlerin sadece 6grenci kontroliinde
yapilmasi sonucunda bir takim eksiklikler dogabilmekte ve bu durum yanls ya da eksik
ogrenmelere yol acabilmektedir. Dolayisiyla veliler (%18), yanlislar1 diizeltmek ya da eksik
noktalar1 gidermek icin yapilan ddevleri kontrol ettiklerini de belirtmislerdir. Bu konuda iki
veli gortisiinii su sekilde ifade etmistir:

V89: ‘Ev ddevlerini kendi yapar.Odevler bittikten sonra hepsini kontrol

ederim. Yapamadigi, anlamadig yerleri anlatiruim.Anlattiktan sonra yine

kendi ¢Ozer. Dogru calisma aliskanligi edinmesi i¢in bu yolu izliyorum.
Masasinda kendi basina dikkatini vererek ¢alismasini sagliyyorum.’

V43: ‘Biitiin ev ddevleri tarafimdan kontrol edilir. Tekrarlarint yaptirim.
Yazililarda birlikte ¢calisiriz. Odev kdagitlarimin altina tarihi yazar, imzami
atarim.’

Veliler; ozellikle amaca uygun, nitelikli, 68renciyi gereginden fazla zorlamayan ev
Odevlerinin, ogrenciler tarafindan kolaylikla tamamlanabildigini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla 6grenci 6devi yilk olarak gérmemekte ve 6dev yapmaya karst olumsuz bir tutum
gelistirmemektedir. Ailenin bu konudaki yardimci ve kontrolcii tutumu da 6grenciyi dogru
caligmalar yapmaya yOnlendirmektedir. Tablo 13°te yer alan goriisler genel olarak
yorumlandiginda, ailelerin ev ddevleri konusunda 6grenciyi dogru yonlendiren bir tutum

sergilemeye calistiklar1 anlagilmaktadir.
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Tablo 14. Velilerin Etkinliklerin Hazirlanma ve Uygulama Surecine Katki Durumu

2) b. Cocugunuzun derslerde yaptig1 etkinliklerin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda 6gretmene
ne gibi katkilariniz oluyor?

Cevaplar f* %
Okul icin gerekli olan arac- gere¢ teminini yerine getirme. 43 24,0
Eve 6dev olarak verilen etkinliklerin yapilmasina yardimci olma. 38 21,0
Ogretmenin okul ve smif igerisinde yaptig1 etkinliklere bir katk1

> 9 . 27 15,0
saglamadigini belirtme.
Ogretmenin; dgrenci ve okulla ilgili maddi ve manevi tiim isteklerini saglama. 18 10,0
Verilen 6devlerde ve arastirma 6devlerinde yardimci olma. 15 8,0

50
50

Cocuga anlamadig1 konularda yardimci olma.

Cocuga verilen gorevi yerine getirmesini saglama.
Swmif igerisinde yapilacak etkinlik ve faaliyetlerde 6gretmene yardimci olma. 3,0
Fotokopilerin hazirlanmasinda yardime1 olma. 2,0

Cocukla birlikte 6grenilen konularin tekrar edilmesinde yardimei olma. 0,5
Okul i¢in gerekli maddi konularda yardimci olma. 0,5
Herhangi bir katki saglamadigini belirtme. 4,4

9
9
5
4
Cocugun 6devlerini kontrol etme. 3 1,6
1
1
8
1

Toplam 18 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Etkinlikler 6grencinin beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesinde 6nemli role sahiptir.
Hedeflenen kazanimlara uygun sekilde hazirlanan etkinlikler amaca yonelik hizmet
edecektir. Bu siiregte veli ile ortaklasa hareket etmek sonuca daha kolay ulagtiracaktir. Bu
etkinliklerin hazirlanmasinda ve uygulanmasin 6gretmene ne gibi katkilariniz oluyor
sorusuna; veliler %24 oraniyla oncelikli olarak, gerekli olan arag-gerecleri temin ederek
katk:r sagladiklarin1 belirtmislerdir. Veliler bu materyallerin, 6grenmeye gorsel anlamda
olumlu katki sagladigini diisinmektedirler. Ikinci sirada ise, velilerin %21°i, 6grencilerin
evde hazirladiklar1 etkinliklerin yapimina yardimci olmaktadirlar. Veliler, o6devleri
kendilerinin yapmadigina, ¢ocuklarinin zorlanmalart ya da yardim istemeleri durumunda
katki sagladiklarina dikkat ¢ekmiglerdir. Ayrica 6gretmenin, bu etkinliklerin yapilmasinda
ogrenci icin gerekli olan, isteklerini de velilerin %10’u yerine getirmektedir. 5 veli (%3) ise
ogretmenin sinifta yaptig1 etkinliklere yardimer olduklarini ifade etmistir. Bu dogrultuda 2
veli goriisi su sekildedir:

V34: 'Yapilan etkinlikler grup halindeyse grup bireylerine diisen gorevlere

gore; ara¢ temini ve fotokopilerle desteklerde bulunuyoruz. Grup

ogrencilerini bir araya getirerek sunumlarini gergeklestiriyorlar. 4. sinifa

kadar daha ¢ok miidahale edip, yardim ediyordum édev ve etkinliklerinde.
Bu sene ¢ok fazla miidahale etmiyorum ..... ’

V90: ‘Okula gidip yardimct olamiyorum. Ama evde 6dev olarak verilen
etkinlikleri kizimla birlikte hatta ¢ogu zaman babast da katilvyor, birlikte
yapiyoruz. Istenilen arag-gere¢ temininde de hepsini  gondermeye
calistyorum.”’
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Tablo 14°te yer alan goriislerde, %15 oranindaki velinin bu etkinliklere herhangi bir fayda
saglamadiklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgu, etkinliklerin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda 6gretmenlerin velileri yeterince bilgilendirmedigi ve velilerin de bu konuda
istekli olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu konuda bir veli goriislinii su sekilde
belirtmistir:

Vi1: ‘Ne gibi bir katkim olabilir bilemedim ama bir katkimiz olmuyor.
Stirekli siirekli de okula gitmek zor, zaten ¢alistyorum.’

Tablo 14’te yer alan bulgular genel olarak incelendiginde; velilerin etkinliklerin
hazirlanmasinda okulda 6gretmene yardimer olmaktan ziyade gerekli olan materyal temini
ve ev etkinliklerinin yapimina katki saglamaktadirlar. Bu durum, velilerin yapilan
caligmalarin hazirlanma siirecinde 6gretmenle yeterli diizeyde ortaklasa hareket etmedikleri

seklinde yorumlanabilir.
Velilerin egitim-6gretim siirecine katilma durumlari; derslerde gretilen konularin, ginluk

hayat becerilerinde kullanilabilmesini saglayabilmeleriyle iliskilendirilmis ve elde edilen

bulgulara Tablo 15’te yer verilmistir.
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Tablo 15. Ogrenilen Ders Konularimin Gunlilk Hayatta Kullaniminin Saglanmasi

Durumu

3) Cocugunuzun okulda 6grendigi konulart giinliik hayatinda kullanmasina nasil
yardimci olursunuz? (Toplama-¢ikarmayr market alisverisinde kullanmasini saglamak
ya da ¢ay demlerken suyun kaynadigini gézlemlemek gibi..)

Cevaplar * %
Aligverig hesaplamalarini ¢cocuga yaptirma. 32 210
Cocugun okulda Ogrendigi  konularin  giinlik yasantisinda 32 21,0
kullanabilecegi bilgiler oldugunu fark etmesini saglama.

Yardimci olmadigini belirtme. 26 17,0
Kicuk ahisverisleri cocuga yaptirma. 16 10,0
Zihinden matematiksel islemler yaptirma. 8 5,0
Hava olaylarin1 gozlemlemesi igin dikkat cekme. 6 4,0
Mutfakta hazirladigimiz yemekleri, maddenin halleri ve maddenin 6 4.0
Olciilme sekilleri agisindan inceleme.

Cayin suyunun kaynayip kaynamadigini sorma. 4 3,0
Mutfakta hazirladigimiz yemekleri, maddenin halleri ve maddenin 3 2,0
Olciilme sekilleri agisindan inceleme.

Cevresinde gordugu yazilari okumasini ve incelemesini saglama. 2 1,3
Atasdzleri ve deyimleri sik sik kullanarak ne anlama geldigini sorma. 2 1,3
Tasarruf etmeye yonlendirme. 2 1,3
Konusurken anlatim bozuklugu yapmamasini ve sozciikleri dogru 2 1,3
telaffuz etmesini saglama.

Cevresine karsi saygili davranmasini saglama. 1 0,65
Ingilizce kelimeleri giinliik hayatta tekrarlatma. 1 065
Haftalik biit¢e olusturmasini saglama. 1 0,65
Agaglarin yosunlarinin hangi yonii gosterdigini sorma. 1 0,65
Cevrede ve evde gordiigi sekillerin hangi geometrik sekillere 1 0,65
benzedigini sorma.

Evde ve mutfakta kullandigimiz iriinleri, dogal ve yapay diye 1 0,65
ayirmasini saglama.

Saati sorma. 1 065
Giivenli oyun alanlarin1 6grenmesine yardimei olma. 1 0,65
Trafik kurallarin1 giinliik hayatta kullanilmasini saglama. 1 0,65
Ahlaki konular1 glinliik hayatta kullanmasini saglama. 1 0,65
Dualar1 ezberlemesini saglama. 1 0,65
Cocuga giinliik hayatta es sesli-anlamli, zit anlaml kelimeleri 1 0,65

surekli sorma.
Toplam 153 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Ogrenilen bilgilerin, gunliik hayatta uygulanabilir olmas: ve burada kullaniimasi,
ogrenmenin kalicihik diizeyini arttiran énemli etmenlerdendir. Ogrencinin 6grendigi bilgiyi
uygulama alani genisledikce, ¢cocukta daha kalici izler birakacaktir. Bu 6grenmelerin sadece
okulla sinirli kalmamasi, velilerin konulara iliskin bilgi sahibi olmalar1 ve uygulama alan:

saglamalari ile gergeklesir. Bu konuya iliskin goriislerin yer aldigi Tablo 15°te; veliler %21
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oraminda, Ogrenilen bilgilerin gunlik hayatla iliskilendirmeye yonelik g¢ocuklarina
farkindalik saglamaya calistiklarint belirtmislerdir. Bu duruma iliskin olarak yine ayn
orandaki veli (%21), alisveris hesaplamalarini cocuklarina yaptirmaktadirlar. Gunluk
yasamin geregi olan aligverisler ve burada kullanilan parasal kaynaklarin dogru
hesaplanmasi, velilerin cocuklarinin etkili bir sekilde yerine getirmelerini istedikleri
oncelikli konulardandir. Bu noktada kullanilan toplama, ¢ikarma gibi 4 islem gerektiren
konulari, veliler ¢ocuklara sorumluluk vererek, ginlik hayatin énemli bir parcas: olan
ahisverislere adapte ettiklerini siklikla belirtmislerdir.  Veliler bu yolla, c¢ocuklarin
sorumluluk ve 6zgiiven dizeyinin yukseldigini ve matematiksel becerilerinin gelistigini
distnmektedirler. Bu konuya iliskin gocuklarina daha fazla sorumluluk yiiklemek isteyen
veliler (%10), bir ka¢ parcalik kuguk ahisverisleri ¢ocugun kendisine yaptirdiklarin

belirtmislerdir. Bu konuda iki veli gérustni su sekilde belirtmistir:
V89: ‘Aligveris yaparken para hesab:n: ve para Ustiini kafadan toplama
¢tkarma yaparak bulmas:nz, saymas:in:, etiketleri okumas:n:, ald:klar:m:z:

tarttzrmas:nz; saati sordugunda kendi cevab:n: bulmas:n:, yagmur ve kar:n
nas:l oldugunu soruyor ve uyguluyoruz.’

V105: ‘Marketten kiiciik alisverigleri onun yapmas:zna izin veriyorum.Bir de
ogrendikleriyle glinlik hayattaki olaylar: birlestiriyoruz. Mesela ¢ay:n suyu
kaynarken maddenin halleri olarak, televizyon izlerken karsimiza ¢ikan
Tarih konular:nda bildiklerini sGylemesi, konusurken deyimlerin anlam:n:
sorarim gibi..’

Veliler cocuklariyla iletisim kurarken; konusma, ifade ve dilbilgisi becerilerinin gelismesine
yonelik Turkce dersiyle iliskilendirme yaptiklarint da belirtmislerdir. Ayrica, Fen ve
Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinde isledikleri konular: da, evin gesitli bolumleri ve dis
mekanlarda gozlemlemelerine olanak sagladiklarini vurgulamislardir. Bu konuda ¢ocugu
icin herhangi bir katki saglamadigini belirten veliler ise, %17 oranindadir. Genel olarak
Tablo 15°teki goriisler incelendiginde, velilerin agirlikli olarak, cocuklarin Matematik ders

konularindaki becerilerinin gelisimine yonelik katk: sagladig: soylenebilir.

Velilerin egitim-6gretim siirecine katilim saglama noktasinda ¢ocuklarina okuma aligkanligi
kazandirma boyutu bu kisimda ele alinmistir. Cocuklarina kitap okuma aliskanligini diizenli
olarak saglama durumlar1 ve bu konuda cocuklarima rehber olma durumlarina iligkin

bulgular; Tablo16, Tablo 17, Tablo 18 ve Tablo 19°da yer almaktadir.
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Tablo 16. Velilerin Cocuklariyla Birlikte Kitap Okuma Duzeyi

4) Evde c¢ocugunuzla birlikte kitap okuyor musunuz? Okuyorsaniz bunu ne siklikta
yapiyorsunuz?

Cevaplar * %
Haftada birkac kez okuduklarini belirtme. 74 57,0
Hicbir zaman birlikte okumadigini belirtme. 35 27,0
Her gin birlikte okuduklarini belirtme. 21 16,0
Toplam 130 100,0

Cocugunuzla birlikte kitap okuyor musunuz sorusuna iliskin veli goriislerinden elde edilen
bulgular Tablo 16’da yer almaktadir. Veliler ilk sirada %57 oranla haftada birkac kez birlikte
okuduklarini belirterek cevap vermislerdir. Cocugun kitap okuma aliskanligi edinmesinde
ailenin katkisi 6nem tasimaktadir. Veliler bu konuya iliskin yeterince zaman
ayrramadiklarini, cocugunun derslerinden ya da kendi giinliik islerden firsat bulamadiklarin
siklikla belirtmislerdir. Ayrica ¢ocugun kitap okumaya yeterince istekli olmamasi da
velilerce eksik gorilen noktalardan biridir. Bu konuda iki veli gorisini su sekilde
belirtmistir:
V43: ‘Ben ve ablamiz kitap okumay: cok severiz ancak her zaman kitap

okumak i¢in kendime vakit bulam:yorum maalesef. Kitap okudugumuzda da
ogluma 6rnek olmaya calisiyoruz ama oglum bu konuda cok istekli degil.’

V75: ‘Okumaktan sikildig: zorland:ig: olursa haftada birkag kez birlikte
okuyoruz. Zaman zaman etkinlik haline getirmeye caluszyoruz kitap okumay:
0 zaman daha istekli oluyor. Cok s:k yapamzyoruz ¢ocuk derslerden cok
yorgun oluyor, tabi benim de bog vaktim maalesef her zaman olamzyor.

Tablo 16°daki diger veriler incelendiginde, gocuguyla birlikte kitap okuma aligkanlhig:
olmadigini belirten veliler %27 oranla ikinci sirada yer almaktadir. Bu bulguya iliskin gérus
belirten veliler, kitap okumak icin kendileri icin de vakit ayiramadiklar: ifade etmislerdir. 21
(%16) veli ise, gunlik olarak cocuklariyla birlikte okuma saati olusturduklarini, bu zaman
dilimlerine uygun olarak birlikte kitap okuduklarini ve bunu aliskanlik haline getirdiklerini
belirtmislerdir.

Kitap okuma aliskanlhigi kazanilmasinda sosyal 6grenmenin pay:r yadsinamaz. Cocuklar
ailelerinden gorduklerini yansitmakta ve onlarin aliskanliklarini hayatin bir pargas: olarak
gorip surdirmektedirler. Anne-babast ile birlikte kitap okuyan 6grencilerin kitap okumaya
kars1 daha istekli olduklar: ve bu aliskanlig: aile olmadan da devam ettirdikleri veli ifadeleri
dogrultusunda soylenebilir. Tablo 16 genel olarak degerlendirildiginde; kendilerine kitap
okumak icin zaman ayirmayan ailelerin cocuklarinin da bu konuya iliskin yeterli diizeyde

olumlu tutum gelismedigi anlasilmaktadir.
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Tablo 17. Velilerin Cocuklariyla Birlikte Kitap Almaya Gitme Durumlari

4) a. Cocugunuz i¢in kitap almaya birlikte gider misiniz?

Cevaplar * %
Birlikte gitme. 100 80,0
Vakit buldukgca birlikte gitme. 17 13,0
Birlikte gitmedigini belirtme. 9 7,0
Toplam 130 100,0

Cocugunuz icin birlikte kitap almaya gider misiniz sorusuna iliskin veli goriislerinden elde
edilen bulgular Tablo 17°de yer almaktadir. Velilerin %801 kitap almak igin birlikte
gittiklerini belirtmislerdir. Bu veliler; kitap satilan alanlarin ¢ocuklar igin ilgi c¢ekici
oldugunu belirtmiglerdir. Bu tlr yerlerde vakit gecirmenin; kitap ve cesitli yayinlar
incelemenin ¢ocuklar tarafindan eglenceli bulundugu veli goriislerinde yer almaktadir. Bu
konudaki iki veli goriisu sOyledir:

V20: ‘Evet, gideriz. Kizzmla beraber yapmay: ¢ok sevdigimiz etkinliklerden

birisidir. Kitapg:da vakit gecirmeyi seviyor. Orada kitaplar: inceleyerek
vakit gecirmeyi seviyoruz. Evde iyi bir kiitiphane olusturmaya ¢alisyyoruz.’

V89: ‘Beraber kitap almaya ¢ok s:k gidiyoruz. Oradaki kitaplara bakmak
kizzmun ilgisini ¢ok cekiyor. Kitaplara bakmaktan ben ¢ok keyif alzyorum
san:rim o da benim gibi.. Kitapcida keyifli vakit gegiriyoruz.’

Calisan veliler (%13), cocuklarina yeterince vakit ayiramadiklarini ve bu etkinlikleri sikca
yapamadiklarini, ancak uygun bulunan zaman dilimlerinde kitapcilara ugramaya
calistiklarini ve kitap alinmasi gerektiginde, gereken kitaplari kendilerinin aldigin
belirtmislerdir. Cocuguyla birlikte kitap almadigini ifade eden 9 veli (%7) ise; okuldan
istenen kitaplar: temin etmeye calismakla birlikte, bu durum disinda herhangi bir kitap
almamaktadirlar.

Genel olarak bu yas gurubu ¢ocugunun tek basina kitap almaya gonderilmesi velilerce
onaylanan bir durum olarak goriilmemektedir. Dolayisiyla velilerin gogunlugu kitap alirken
cocuklariyla birlikte olduklarini ifade etmislerdir. Bunun yani sira kitap satilan alanlarin
cocuklar icin ilgi cekici sekilde dizenlemesi; cocuklarin bu yerlere gitmek icin istek
duymalarini saglamaktadir. Bu durumu cocuk icin eglenceli kilan ve buralarda vakit
gecirmekten keyif alan velilerin ¢cocuklarinin da bu alanlara gitme konusunda daha istekli

olduklar1 anlasilmaktadir.
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Tablo 18. Cocuklar I¢in Secilen Kitap Tiirleri

4) b. Cocugunuz icin ne tiir kitaplar secersiniz?

Cevaplar * %
Yasina-seviyesine uygun kitaplar: segme. 45 28,0
Hikaye ve roman secme. 31 20,0
Cocugun ilgisini ¢cekecek kitaplart segme. 23 15,0
Test kitaplari, ders i¢in kaynak kitaplar alma. 23 15,0
Macera kitaplari segme. 16 10,0

Cocugun sevdigi kitaplar1 segme. 5 13,0
Egitici, bilimsel kitap segcme. 4 2,5
Eglenceli; fikra, komedi tiirii kitap se¢me. 4 2,5
Ogretmenin 6nerdigi kitaplar1 segme. 3 2,0
Tarih ile ilgili kitap secme. 2 1,0
Dini kitaplar segme. 1 0,5
Drama kitaplar1 segme. 1 0,5
Toplam 158 100,0

*: Birden fazla veli goriigii igermektedir.

Tablo 18’de kitap se¢iminde tercih edilen tiirler yer almaktadir. Bu kitaplarin segiminde
velilerin  %28’i, g¢ocugun yasina ve seviyesine uygun Kitaplari tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bu yas grubuna hitap eden, gocugun anlama seviyesine uygun Kkitap secimi
velilerin ilk sirada 6nem verdikleri noktadir. Kitap tizerinde bulunan seviye ifadeleri, cocuga
yonelik kitap seciminde, velinin isini kolaylastiran bir etmen olarak gorulmektedir. %20
oraninda veli ise; hikdye ve roman tiriind tercih ettiklerini belirtmisledir. Secilen kitaplarin
cocugun ilgi alanina yonelik, cocugu sikmayacak tarzda olmasina da veliler tarafindan 6nem
verilmektedir. Iki veli bu konudaki gorustinii su sekilde ifade etmistir:

V69: ‘Cok sikic: olmayan, surtkleyici, yazilar: ¢ok kiiglik olmayan ve ¢ok

kal:n olmayan kitaplar: seceriz. Daha ¢ok hikaye kitaplar: gibi..’

V90: ‘Kendi yagina uygun, hem egitici hem de onu s:kmayan, eglendirici
surlkleyici kitaplar almas:na dikkat ederiz. Hayal glcu gelistirici,
bilgilendirici 6yki ve romanlar, bazen de ilgisini uyand:rmak icin cocuklar
icin yaziImzs bilim kitaplar:.’

Velilerin %15’inin, hikdye ve roman tiiriindeki kitaplarin yani sira test ve ders igin kaynak
kitaplari tercih ettikleri gorulmektedir. Bu durum velilerin ders basarisini arttirmaya yonelik
calismalar1 6nemsediklerini gostermektedir. 4 veli (%2,5); egitime katki saglamak icin
cocuklarint egitici kitaplara yonlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen tarafindan
Onerilen kitaplar1 segtigini belirten veli orant ise %1°lik bir paya sahiptir. Bu durum
Ogretmenlerin  gocuklara yonelik kitap Onerilerinin dikkate alinmadigi seklinde

yorumlanabilir.
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Kitap okuma aliskanlhiginin gelistirilmesinde, gocugun seviyesine uygun ve ilgisini ¢cekecek
tirde kitap secimimin 6nem tasidigr ve bu konuda velilerin farkindalik duzeyinin disuk
olmadig: sdylenebilir. Genel olarak veli gorusleri; d6grencilerin Kkitap tercihlerinde, onlara
s0z hakki verdikleri ve cocuklarin istedikleri dogrultuda hareket etmelerini sagladiklari
yonlndedir. Tablo 18’de yer alan bulgulara iliskin genel bir degerlendirme yapildiginda,
cocuklarin kitap secimlerine yonelik gorlslerinin  veliler tarafindan ©6nemsendigi

anlagilmaktadir.

Tablo 19. Ders Dis1 Kitap Se¢im Durumu

4) c. Ders kitab1 disindaki okuma kitabi, test kitab1 vb. kitap se¢imini ¢ocugunuz mu
yapar, siz mi yaparsiniz?

Cevaplar f* %
Cocugun se¢mesi. 49 38,0
Birlikte se¢cme. 40 31,0
Velinin tavsiye etmesiyle/yardimci olmasiyla ¢cocugun se¢gmesi. 19 14,0
Bazen velinin, bazen ¢ocugun segmesi. 10 8,0
Velinin se¢cmesi. 7 5,0
Ogretmenin dnerdigi kitaplari segme. 5 4,0
Toplam 130 100,0

*: Birden fazla veli goriisii icermektedir.

Ders kitab1 diginda kitap segiminin kim tarafindan yapildig: sorusuna ilskin bulgular Tablo
19°da yer almaktadir. Bu konuda velilerin %38’1, kitap se¢imini ¢ocuklarin kendilerinin
yaptigint belirtmiglerdir. Bu velilerin, yapilan se¢imler konusunda ¢ocuklarin gordslerini 6n
plana aldiklar: sGylenebilir.
Velilerin %31°1 ise, secim yaparken g¢ocuklariyla birlikte, ortaklasa hareket ettiklerini
belirtmiglerdir. Bu bulguya iliskin genel gorusler; kitap seciminde oncelikli olarak
cocuklarin fikirlerini aldiklar, bu dogrultuda kendi distinceleri ile katki saglayarak ortak bir
paydada bulustuklarini belirtme yoniindedir. Iki veli gorlsini su sekilde belirtmistir:

V2: ‘Beraber yapariz ama agirlikta kizzmn istedigi kitab: aliriz. Ben fikir

veritrim

V105: 'Cocugumun istedigi kitaplar: al:riz. Kendi sectigi zaman daha

hevesli oluyor, yeter ki severek okusun.’

Velilerin %141 ise; oncelikli olarak kendi fikirlerini belirttiklerini, sonrasinda gocugun
goruslerine yonelik secim yaptiklarini sdylemislerdir. Ayrica oransal olarak %4 veli;
Ogretmenin Onerdigi kitaplari sectiklerini belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin Kitap

secimine yonelik yeterince katki saglamadiklariseklinde yorumlanabilir.
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Tablo 19°daki bulgular genel olarak degerlendirildiginde; velilerin Kitap se¢imi konusunda,
cocuklarin goruslerini Gnemsemektedirler. Veliler, cocuklarinin isteklerini ifade etmelerine

olanak saglayarak, onlarda 6zguven gelisimine olumlu yonde katki saglamaktadirlar.

4.1.4. Velilerin Yapilandirmaci1 Yaklasima Gore Saglanmasi Gereken Egitim
Ogretim Ortamina iliskin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Birinci alt amaca ulasmak icin; “Yapilandirmaci yaklagima gore saglanmasi gereken egitim-
Ogretim ortamina iliskin goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna yanit aranmstir.  Veli

gortislerinden elde edilen bulgular, Tablo 20 ve Tablo 21’de yer almaktadir.

Tablo 20. Ogrencilerin Velilere Okulda Ogrendiklerini Anlatma Durumu

5. Cocugunuz okulda 6grendiklerini size anlatir m1? Onun anlatmasini ister misiniz? Anlatmasi
icin neler yaparsiniz?

Cevaplar f* %
Her giin okuldan gelince 6grendiklerini ve yasadiklarini veli sormadan a1 313
anlatma. ’
Velinin okuldan gelince giiniiniin nasil gectigini ve okulda neler

. o 30 23,0
ogrendiklerini sormast.

Velinin okulla ilgili sorular sorarak, cocugun anlatmasini saglama. 17 13,0
Cocugun bazen okulda ne yaptigini anlatmasi. Bazen de velinin sormas. 13 10,0
Genellikle cocugun okulda neler 6grendigini ve yaptigini anlatmasi, 1 83

/bazen de velinin sormasi.

Veli tarafindan okulda islenen dersleri ve yaptigi faaliyetleri sorma.
Cocugun zaman zaman ilgisini ¢eken olaylar1 ve farkli sekilde isledikleri
dersleri anlatmas.

9 7,0

3
Cocugun anlatmasi igin herhangi bir sey yapmadigini belirtme. 3 2,2

2

2

1

2,2

Cocugun anlamadigi ve eksik oldugu konular1 sormas. 1,5

Veli tarafindan okul 6devini sorma. 15

Toplam 13 100,0
*: Birden fazla veli goriisii icermektedir.

Tablo 20’de yer alan soruya verilen yanitlar incelendiginde; velilerin %31,3’{iniin ¢ocuklari,
eve geldiklerinde okulda neler 6grendiklerini ve giinliik yasadiklarin1 anlatmaktadirlar.
Veliler, okul yasami hakkinda soru sormaya gerek duymadiklarini, ders ici ve ders disi
faaliyetleri, 6gretmen ve arkadaslariyla iletisiminde neler yasadiklari hakkinda zaten
cocuklar tarafindan detayl bir sekilde bilgilendirildiklerini belirtmislerdir. Bazi ¢ocuklarin
okulda 6grendiklerini ya da yasadiklarint anlatmakta yeterince istekli olmadiklarini belirten
veliler, bu konuda bilgi sahibi olmak igin, ¢cocuklarina okul ile ilgili soru sorma yéntemini
secmektedirler. Bu durumun cocuklardaki bireysel farkliliklardan kaynaklandig:

sOylenebilir. Velilerin %231, okuldan geldiklerinde ¢ocuklarina, giininin nasil gectigini
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ve neler Ogrendiklerini sorduklarini, %13 oraninda veli ise, gocuklarinin 6grenilenler
hakkinda yeterince bilgi vermediklerini, anlatmalarint saglamak igin sorular sorduklarini
ifade etmislerdir. Cocuklarinin okulda égrendiklerini her zaman anlatmadiklarini, bazen de
kendilerinin soru sorarak bilgi edindigini belirten veliler ise %10 oranindadir. Bu konu
hakkinda iki veli gorlsu su sekildedir:
V11: ‘Bazen eve geldiginde en ince detay:na anlatir. Ozellikle keyifli
gecmisse, arkadaglarzyla oyun oynarken mutlu olmussa. Anlatmak

istemedigi zamanlarda ben soru sorarak anlattzrzrzm. Cunkl orada nas:l
zaman gegirdigini bilmek isterim.’

V85: ‘Hemen eve gelince heyecanli bir sekilde anlatmaya baglar.S:n:fta
olan ve dgretmeninin yaptig: her seyi tek tek anlatr. Ozellikle de yeni
Ogrendigi konularz, etkinliklerini anlat:r. Biz de anne-baba olarak tak:ld:g:
yerlere bilgimiz dahilinde yardimc: oluruz.’

Veliler, cocugun okulda gegen sirecte; neler yaptigini neler 6grendigini  bilmek
istemektedirler. Bu hususta bilgi edinebilecegi ilk ve en yakin kaynak 6grencinin kendisidir.
Tablo 20 genel olarak incelendiginde; okulda 6grenilenler hakkinda bilgi, cocugun anlatmasi
yoluyla ya da velilerin ona soru sorarak anlattirmas ile edinilmektedir ve veliler bu konuda
isteklidirler. Bu durum, velilerin ¢ocuklarinin dgrendiklerini 6grenme konusunda istekli

olduklar: seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 21. Veli-Okul Isbirligi Duzeyi

6. Cocugunuzun daha iyi 68renmesi ve basarili olmasi i¢in sizinle 6gretmen ve okul
arasinda nasil bir igbirligi var? Bunun i¢in neler yapiyorsunuz?
Cevaplar * %
Genellikle 6gretmeni ile goriisiip, ders durumu hakkinda bilgi alma;

. .2, 46 30,0
fikir aligverisinde bulunma.
Ogretmeni ile gocugun ders ve davranis durumu hakkinda siirekli
iletisim halinde olma. Evdeki durumu hakkinda 6gretmene bilgi verme.
Ogretmen ve okul idarecileri ile siirekli iletisim halinde olma. 11 7,0

37 250

Okulda yapilan toplantilara katilma. 11 7,0
Firsat buldukga 6gretmeni ile goriisme. 9 6,0
Ders igin gerekli arag-geregleri temin etme. 7 4,6
Ogretmen tarafindan istenen tiim calismalara destek olma. 6 4,0
Ogretmeni ile goriisiildiigiiniin, okul idarecileri ile goriisiilmediginin 5 33
belirtmesi. ’

Ogretmenin herhangi bir sorun durumunda veliyi bilgilendirmesi 4 3,0
Ogretmenin &nerdigi yardimci ders kitaplari ve yayinlari temin etme. 3 2,0
Velinin ¢aligmasi nedeniyle yardimci olamadigini belirtmesi. 2 1,3
Cocugun 6dev ve ¢alismalarina yardimci olma. 2 1.3
Cocugun herhangi bir eksigi ya da hatast var m1 diye 6gretmene sorma. 2 1,3
Deneme sinav sonuglarina gére degerlendirme yapma. 1 0,6
Ogretmenden sadece grencinin ders durumu hakkinda bilgi alma. 1 0,6
Toplam 151 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Cocugunuzun daha iyi 6grenmesi ve basarili olmasi i¢in 6gretmen ile yaptiklari igbirligine
yonelik elde edilen bulgularin yer aldig1 Tablo 21°de, velilerin %30’u genellikle 6gretmeni
ile goriislip ¢ocugun ders durumu hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 ve 6gretmenle fikir
aligverisinde bulunduklarini ifade etmislerdir. Okulun birincil amaci olan 06gretim
faaliyetlerinin velileri yakindan ilgilendirmektedir. Velilerin isbirligi noktasinda da bu
amaca yonelik olarak 6grencinin ders durumu ile ilgilendikleri sdylenebilir. Bu durumun
yant sira velilerin %25°1 ¢ocuklarinin okuldaki ders ve davranis durumunu 6grenerek bu
konuda katki saglamaya ¢alismaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocugunun evdeki durumuna iliskin
ogretmeni bilgilendirmektedir. Egitim-6gretim surecinde; sadece veli, 6gretmen ve dgrenci
boyutuna yonelik katki saglamak yeterli olmayabilir. Ayrica diger okul personelleri ile
iletisim halinde olmak, ¢ocugun basarisin1 yukseltecek faktorlerden biridir. Basari diizeyinin
artmasinda, ¢ocugun kendini okula ait hissetmesinin dnemli oldugu, dolayisiyla velinin
okulda bulunan tum birimlerin galisanlariyla iletisim halinde olmasinin 6grencinin okul
performansini  arttiracagi dlsiiniilmektedir. Nitekim velilerin oransal olarak %7’si,
Ogretmenin disinda okul idarecileriyle de surekli iletisim halinde olduklarint ifade

etmislerdir. Bu konuda iki velinin gorisu su sekildedir:
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V33: ‘Sik sik dgretmenimizle gorisurim.Anlamad:g: konular: sdéylerim
nas:l bir yol izlememiz gerektigini danzszrim. Sinif igindeki tutumlar:n: da
sorar:m. Veli toplant:larzna okul aile birligi toplant:lar:na katulirim.’

V34: ‘Ogretmenle iletisimim her daim devam eder. Cocugun ders
durumunu ve sinif icerisindeki davranislar:nin derslere yansimas:n:
konugurum ve ggretmenin 6nerilerine kulak veririm. Cocugum igin  en
sagliklz yol hangisi ise onu izlerim. Ev ortam:nda da dikkat etmem gereken
hususlar ne ise bunlara da dikkat ederim. Her sey ¢ocuklarim:z:n sagligz,
mutlulugu ve basar:s: igin.’

Cocuk; veli, dgretmen ve okul personeli strekli iletisim halinde oldugunda, dizenli bir
denetlenme mekanizmasinin icinde yer aldigint bildiginde, okuldaki ders ve davranis
durumuna yonelik daha dikkatli davranacag: distntlmektedir. Velinin okulda diizenlenen
toplantilara katilim gdstermesi, bu denetimin saglanmasina yonelik oncelikli ve énemli
adimlardan biri olarak gorilmektedir. Basariya katki saglamaya yonelik velilerin %7’si
okulda diizenlenen toplantilara katilim gosterdiklerini belirtmislerdir.

Tablo 21’de yer alan bulgular genel olarak inceliginde; velilerin ¢cogunlugu tarafindan
ogrencinin basarisini arttirmaya yonelik okul ile isbirligi icerisinde olma durumu; daha ¢ok
cocugun Ogretmeni ile gérusmek, iletisim halinde olmak ve bilgi alisverisi yapmak olarak
algilanmaktadir. Bu durum, derslerin yogunlukla simif 6gretmeni tarafindan yiritulmesine
bagli olarak, basarinin sadece 6gretmenin performansina endeksli artis gosterecegine

yonelik veli algisindan kaynaklanmaktadir.

4.1.5. Velilerin Okulu Ziyaret Etme ve Ogretmenle Goriisme Durumlarina

Tliskin Goruslerinden Elde Edilen Bulgular

Bu bdlimde birinci alt amaca ulagsmak igin, ‘Velilerin okulu ziyaret etme ve 6gretmenle
goriisme sikliklar1 nelerdir?’ sorusuna yer verilmistir. S6z konusu alt boyuta iliskin,
velilerin, veli toplantilarina katilim diizeyi ve burada 6grenciye yonelik saglanan katkilara
iliskin gortisleri yer almistir. Elde edilen bulgular; Tablo 22, Tablo 23 ve Tablo 24’te yer

almaktadir.

87



Tablo 22. Velilerin Veli Toplantilanina Katilma Sikhklar

7. Okulda duizenlenen veli toplantilarina ne sikhkla katiliyorsunuz?

Cevaplar f %
Yapilan tim toplantilara katilma. 99 76,0
Misait olunan tim toplantilara katilma. 23 18,0
Calistigr icin katilamama. 6 5,0
Katilmama. 2 1,0
Toplam 130 100,0

Okulda dizenlenen veli toplantilarina katilim sikligina iliskin bulgularin yer aldigi Tablo
22°de; 99 veli (%76), yapilan tim toplantilara katildiklarini belirtmistir. Veliler, okulda
diizenlenen toplantilarin, 6grenci durumu ile ilgili detayl: bilgilere ulagmakta 6nemli bir pay:
oldugunu distinmektedirler. Nitekim velilerin yaklasik olarak dortte {igiiniin bu toplantilara
dizenli olarak katildigi anlagilmaktadir. %18 oraninda veli, musait oldugu surece
toplantilara katiliken, velilerin %5’i ¢alistigi icin bu toplantilara Kkatilamadiklarin
belirtmislerdir. Toplantiya katilim gosteremeyen veliler, misait bir zaman diliminde,
toplant: hakkinda bilgi edinmek icin 6gretmen ile gériisme sagladiklarin: belirtmislerdir. iki
veli bu konudaki gorustini su sekilde ifade etmistir:

V54: ‘Batun veli toplant:larina bazen ben, bazen esim, bazen de ikimiz

kat:lzyoruz. Cocuk ve okulla ilgili her seyi buradan 6greniyoruz.’

Vi123: ‘Hepsine katiliyorum.Cocugumun durumunu, okuldaki Kigsiligini
Ogrenmek icin.Ayrica sorunlar, talepler bunlardan sadece toplant:larda
haberdar oldugumdan.’

Okulda vyapilan bu toplantilar, egitim-6gretim sdrecinin  yorumlanmasina ve
degerlendirilmesine, sorunlarin giderilmesine yonelik etkili calismalardir. MEB (2014), bu
toplantilara iliskin yonetmelikte, 6grencinin ders basarisinin arttiritlmasinda veli isbirliginin
ve desteginin 6nemine deginerek, cocugun davranis durumuyla ilgili paylasimlarda
bulunulmasi, okulda yapilacak sosyal faaliyetlere yonelik 6grenci ve veli katiliminin
saglanmasi, okul sreci ile ilgili gerekli olan bilgi paylasiminin yapilmasina iliskin esaslar
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda velilerin bu toplantilara katilimi, 6grencinin genel
durumunun takibini ve 6grenciye iliskin bilgi edinilmesini saglayan énemli hususlardandir.
Tablo 22°deki bulgular genel olarak yorumlandiginda, okulda diizenlenen veli toplantilarina
katilim dizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir. Veliler, cocuklar1 ve okulun genel isleyisi
hakkinda bilgi edinme konusunda isteklidirler.
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Tablo 23. Veli Toplantilarinda Tartisilan Konular

7) a.) Veli toplantilarinda neleri tartisiyorsunuz?

Cevaplar * %

Ogrencinin smif i¢i ders-davranmis durumu; sinifin eksikleri ve okulun

86 57,0
genel sorunlar1 hakkinda konusma.
Ogrencinin ders-davranis durumu ve verimli ders ¢alismasi igin neler
yapilmasi gerektigi, ailenin ¢ocuga karsi tutumu hakkinda 6gretmen ile 20 13,0
goriis aligverisi yapma.
Cocuklarin tavir ve davranislarini, arkadaslariyla iliskilerini,
derse katilim ve dersi dinlemelerini, ddev yapmalarini konusma.
Cocuklarin ders durumlari, beslenme konulari, temizlik, okula gelis-gidis
diizenleri, sosyal faaliyetler, okul-aile birligi, sinif i¢in yapilmasi 8 5,2
gerekenleri konugma.

19 12,0

Sinif ihtiyaglarini konusma. 8 5.2
Ogretmen tarafindan ders ya da hikaye kitaplar1 nerilmesi. 5 3,0
Ogretmenin ders konular1 ve ddevler hakkinda bilgi vermesi. 4 2,6
Maddi konular1 konusma. 3 2,0
Toplam 153 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Veli toplantilarinda neler tartisiyorsunuz sorusunun yer aldigi Tablo 23’te; velilerin %57’si,
ogrencinin smif i¢i ders ve davranis durumunu, sinif ile ilgili eksikleri ve okulun genel
sorunlarini konustuklarii belirtmislerdir. Velilerin oransal olarak %13’l ders ve davranis
durumu ile verimli ders ¢alima yontemleri hakkinda 6gretmenden bilgi edindiklerini ve
ailenin 6grenciye nasil davranmasini gerektigine iliskin konular1 konusmaktadirlar. Veliler
ogrencinin okul ortaminda evden farkli, olumlu ya da olumsuz yonde, tutum
sergileyebildiklerini ve bunun i¢in 6gretmenden bilgi almalar1 gerektigini diistinmektedirler.
Cocugunun okuldaki davranis durumlarinin, arkadaslariyla iletisim ve iliskisinin nasil
oldugu, derslere ve ddevlere karsi tutumuna iliskin konularin konusuldugunu belirten veliler
%12 oranindadir. Cocuklarin beslenme ve temizlik konusunda velilerden beklentileri, sosyal
faaliyetler ve okulda yapilan toplantilara katilimla ilgili hususlar1 konustuklarini belirten 8
veli (%5) bulunmaktadir. Bu veliler de 6gretmenden, 6grencinin ders-davranis durumuna
iligkin bilgi aldiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda iki veli goriisii su sekildedir:

V28: ‘Osgrencilerin ders durumu, ders notlari, okul ve sumif icindeki tavir ve
davranislari, ders ve ddev konulart hakkinda bilgi verilmesi, okul ve sinif
sorunlart ve eksikleri i¢in yapilmasi gerekenler konusulur. ’

V43: ‘Cocuklarin isledigi dersleri, eksik kalan konular, temizlik ve
beslenme konulari. Sinif-okul sorunlari, lazim olan seyler.Yani ¢ocuk igin
gerekli her sey konusuluyor.’

Elde edilen bulgular genel olarak yorumlandiginda, veli toplarinda en az oranda maddi
konularin konusuldugu gériilmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerine iliskin konulara daha
fazla 6nem verildigi sanlasilmaktadir. Bu toplantilarin icerigi hakkinda edinilen bulgular

cogunlukla, 6grencinin ders ve basar1 durumu, ailenin basarinin yakalanmasinda yapmasi
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gerekenler, okul ve siif ihtiyaglari, 6grencinin ¢evresiyle iletisim diizeyi, beslenme diizeni,
hijyen saglamaya yonelik yapilacaklara iliskin konulardir. Okul yasantisinin diizenli bir
sekilde ilerlemesine, bu konularin konusulmasi ve fikir paylagiminda bulunulmasi énemli
katkilar saglamaktadir. Veli goriislerinde, 6zellikle; 6grencilerin ders durumlarina, 6grenme
diizeylerine, eksik olduklar1 noktalara, bunlara iligskin alinacak tedbirlere vurgu yapilmaktir.
Bu durum toplantilarin genel olarak ogrenci basarisina yonelik oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 24. Veli Toplantilarin Gorus Bildirme Duzeyi

7. b. Veli toplantilarinda goriislerinizi belirtiyor musunuz?

Cevaplar * %
Cocugumun ders-davranig durumu hakkinda goriis belirtme. 60 43,0
Okul ve sinif diizeni ile ilgili eksikler hakkinda konugma. 16 12,0
Ogretmene 6grenci ve dersler hakkindaki beklentilerini sorma. 15 11,0
Ogrenciler, sinif ve okulun genel sorunlariin halledilmesi hakkinda 11 80
goriis belirtme. ’
Ogretmene cocugun evdeki ders-davranis durumu hakkinda bilgi verme. 10 7,0
Verimli ders ¢alisma ve 6grenme konusunda fikir alma. 6 4.4
Ogrencinin olumlu ve hatali davranislarma iliskin tutumumu dile

. 5 3,6
getirme.
Okul temizligi hakkinda goriis belirtme. 3 2,0
Goriis belirtmeme. 12 9,0
Toplam 138 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 24°’te velilerin veli toplantilarinda belirttikleri goriisler yer almaktadir. Velilerin
%43’ toplantilarda, 6grencinin ders ve davranis durumuna iliskin distncelerini ifade
ettiklerini belirtmistir. ikinci olarak ise, okul ve sinif diizeniyle ilgili eksiklere iliskin goris
bildiren 16 veli (%12) bulunmaktadir. Sinif ve okulda eksik olan arac-gerecler, temizlik
konusundaki eksikler, sinif ve okul genelinde ¢grencilerin birbirlerine yaklasimlarindaki
olumsuz tutumlar, velilerin vurgu yaptig: noktalardandir. Bunun yani sira gocugunun basari
duzeyinin gelistirilmesine ve davranis durumundaki eksikliklere yonelik yapilmasi
gerekenlere iligkin goriis bildiren veliler %11 oranindadir. Bu konuda gorus bildiren iki
velinin ifadesi sOyledir:

V25:  ‘Derslerde nasil bagaril: olmalar: icin  beklentilerimi

soylerim.Cocuklar:n aralar:ndaki iliskileri, sorun oldugunda ne

yapacag:m: sorar:m.Ozellikle temizlik ile ilgili ve farkl: istek ve sikayetlerim
oldugunda belirtirim.’
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V26: ‘Genelde oglumun dersi dinleyip dinlemedigini, basar: durumunu
merak eder sorar:z.Okulda ve evde yapt:g: hatal: ya da eksik davranzslar:
icin bizim ne yapacagimizibgreniyoruz. Okul ve sin:fin eksiklerini belirtirim
ama maddi imkanlar her zaman yeterli olmuyor maalesef.. ’

Veliler, okulun fiziki sartlarina iliskin beklentilerini siklikla dile getirmektedirler. Okul
surecinde  Ogrencilerin  karsilikli iligskilerinde  yasanan  sikintilarin  glindeme
getirilmektedirler. Genel olarak Tablo 24’te yer alan bulgular yorumlandiginda, ¢ocuklarin
elde edecegi basarmin gelecekteki yasamlarinda belirleyici rol oynayacagmi disiinen
velilerin bu konudaki 6gretmen goris ve yonlendirmelerini toplantilarda duymaya 6nem

vermektedirler.

4.1.6. Velilerin, Sosyal ve Bilimsel Yayin ve Faaliyetleri Takip Etme
Durumlarina iliskin Genel Géruslerinden Ede Edilen Bulgular
Bu boliimde; 6grenci basarisina katki saglama noktasinda, velilerin sosyal ve bilimsel yayin
ve faaliyetleri takip etme durumuna iliskin goruslerinden birinci alt amaca ulasmak igin
yararlanilmistir. Konuya iliskin elde edilen bulgular; Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27, Tablo
28, ve Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 25. Bilimsel Dergi, Kitap ve Gorsel Materyal Takip Dizeyi

8.Cocugunuzun daha basarili olmasi i¢in ¢ikan bilimsel dergi, kitap gibi yayinlar takip
ediyor musunuz?

Cevaplar f* %
Siireli yaymlarin takip edilmediginin belirtilmesi. 45 31,0
Aylik bilim ve teknoloji dergilerini takip etme. 34 23,0
Test kitaplari, ders i¢in kaynak kitaplar alma. 34 230
Ara sira bilim ve teknoloji dergilerini takip etme. 18 12,0
Internetten takip etme. 8 5,0
Ogretmenin tavsiye ettigi yayimlar1 temin etme. 5 3,3
Belgesel izleme. 4 2,7
Toplam 148 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 25°te yer alan, ¢ocugunuzun daha basarili olmas: igin bilimsel dergi, kitap gibi
yayinlar: takip ediyor musunuz sorusuna; velilerin %23’{i abone olduklarin: ya da satin alma
yolunu segtiklerini, %5°1 ise internet iizerinden takip ettiklerini belirtmislerdir. Veliler,
cocuklarinin bu konuda istekli ve merakli olduklarini ifade ederken, kaynaklarin olaylara
farkl: bakis acilari kazanmalarina yardimci oldugunu ve kalici 6grenmelere yol agtigini
distnmektedirler. 5 (%3,3) veli ise; Ogretmenlerinin belirli yayinlar: takip etmelerini
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sagladigini ve bu konuda kontrolcii bir yaklasim sergiledigini vurgulamiglardar. iki velinin
bu konudaki gorusleri su sekildedir:

V20: ‘Birlikte izliyoruz da okuyoruz da.Genellikle National Kids alzyorum.

Zaten bu dergiyi cok seviyor. Dergiyi incelemek icin hevesli de.. ’

V77: ‘Bilim Cocuk dergisine aboneyiz.Cocugum derginin her say:Sin:
merakla bekliyor. Okumaktan ve icinden ¢:kan oyunlar: oynamaktan zevk
aliyor. Onunla beraber ben de yeni seyler 0greniyorum’

Velilerin %12’si bilimsel yayinlart surekli takip etmediklerini; bunun sebebini de, okul
derslerinden vakit bulamamaya, yetersiz maddi kaynaklara ya da 6grencilerin bu konuda ¢ok
istekli olmamasina baglamislardir. Ogrencilerin ders basarisim, agirlikh olarak kaynak ders
kitaplarinin kullanimina baglayan velilerin de bu yayinlar: takip etme konusunda ¢ok istekli
olmadiklar: sdylenebilir. Nitekim velilerin %23’#, ders basarisina katki saglamak igin test
ve ders kaynak kitaplarinin daha faydal: oldugunu diisiinmekle birlikte velilerin %31°1 s6z
konusu sireli yayinlar: takip etmediklerini belirtmislerdir. Bu konudaki bir veli gorisi
asagidaki gibidir:

V34: ‘Bu yaymnlar: takip etmiyorum. Tercihlerimi de dersleri tekrar etmesi
agisindan test kitaplar:ndan ve testlerden yana kullanzyorum.’

Elde edilen bulgular genel olarak yorumlandiginda, ders materyalleri digindaki bilimsel
yayinlarin sikhkla takip edilmemektedir. Velilerin bu konuda istekli olmamalari, ders
basarisina yonelik yayinlari tercih etmelerine neden olmaktadir. Velilerde, bu yayinlar: takip
etmenin ders basarisina anlamli katkilar saglamadig:r dlsiincesinin  yaygin oldugu
soylenebilir.
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Tablo 26. Bilimsel Dergi, Kitap ve Gorsel Materyal TakibineTesvik Dizeyi

8. a) Cocugunuzun bunlar1 izlemesini, okumasini sagliyor musunuz, onlar1 bu konuda
nasil tegvik ediyor musunuz?

Cevaplar * %
Siireli bilimsel yaymlar icin tesvik etmeme. 34 250
Ders calismasini ve test kitaplarindan soru ¢d6zmesini saglama/motive 31 230
etme. ’
Bilimsel dergi, kitap ve  gorsel materyalleri birlikte

. i 15 11,0
okuma/izleme/inceleme.
Cocuk istekli ve merakli oldugu i¢in zorluk cekmeme. 15 11,0
Ilgisini ¢ekecek konusmalar yapma, telkinde bulunma, motive etme. 13 9,0

6,0
4,4

Cocugu ¢ok fazla zorlamadan istedigi zamanlar yapmasini saglama. 8

Abone olunan yayinlarin siirekli alinmasini saglama. 6

Kitap evlerine giderek bu yayinlar birlikte inceleme ve yeni yayinlari 4 30
takip etme. ’
Belgesel izleme 3 2,0
Cocugun ilgisini ¢ekmedigini belirtme. 2 1,4
Bilgisayar ortaminda izlenmesini saglama. 2 1,4
Ogretmenin siireli yayinlara iliskin 6dev vererek tesvik etmesi. 2 1,4
Deneyle ilgili ¢ocuk programlarini izlemesini saglama. 1 0,7
Ingilizce ile ilgili yaymlar izlemeye- okutmaya caligma. 1 0,7
Toplam 137 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Velilerin, ders basarisint attirmaya yonelik, cocuklarinin bu yayinlari izleme ve okumasini
saglama konusunda tegvik etme durumlarina iliskin sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 26’da
yer almaktadir. %23 oraninda veli ders ¢ocuklarinin ders ¢alismasina ve test kitaplarindan
soru ¢ozmelerine yonelik calismalar yapmaktadir. Cocuklarinin okul basarisint arttirmaya
yonelik suregte, derslere iliskin kaynak kitap kullanma ve soru ¢6zme yollarint tercih
etmektedirler. Bu yayinlarin takip edilmesi konusunda, velilerin cocuklarini yeterli diizeyde
tesvik etmedikleri sdylenebilir. Velilerin bu konudaki ifadelerine bakildiginda, %25
oraninda, ¢ocuklarini tesvik etmedikleri yontnde goris bildirmislerdir. Bu konudaki iki veli
gorusl su sekildedir:
V19: ‘Bunlar: takip etmiyorum, tesvik de etmiyorum.Bagar:l: olmas:n: tabi

ki istiyorum.Bunun igin de yard:mc: kitaplar, yaprak testler ve soru
bankalar: aliyorum.’

V89: 'Test kitaplar: ¢cozmesini sagl:iyorum. Bagsar:l: olmasz, ileride hayatta
iyi yerlerde ve imkanlarda yagsayabilmesi icin basar:l: olmas: gerektigini
hakk:nda konusmalar yaparim. Ayl:k dergileri al:;p okumas: igin tegvik
etmiyorum ac:kcas:../sterse de aliyorum.Sonucta hayat: s:nav basaris:na
bagl:.’
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Bilimsel yayinlari takip etme konusunda tesvik edici tutum sergiledigini belirten veliler
(%11), bu yayinlar1 ¢ocuguyla birlikte inceleme, %9 oraninda motive edici konusmalar
yapma, % 4.4 oraninda yayinlarin teminini saglama, %2 oraninda ise birlikte belgesel izleme
yolunu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yine velilerin %11°1 yayinlar: takip etme konusunda
cocugunun merak ve istek duzeyinin ylksek oldugunu belirterek bu konuda zorluk
yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Verilen cevaplar dogrultusunda, genellikle velilerin ¢ocuklarini bu konuya iliskin tesvik
etmeye, gerek ve istek duymadiklari anlagilmaktadir. Bu durumun velilerin nazarinda,
zaman kaybi, maddi kulfet olarak goriilmesi ve ders basarisini arttirict bir etmen olmadiginin

disunulmesinden kaynaklandig: séylenebilir.

Tablo 27. Okul ici ve Disinda Yapilan Etkinlerde Velilerin Gérev Alma Duzeyi

9. Ogretmenin uygulayacag okul igindeki ve okul disindaki etkinliklerde (okul aile
birligi toplantilari, kermesler, egitsel okul gezisi, miize gezisi, bilim merkezleri gezisi
vs.) gorev alityor musunuz?

Cevaplar * %
Gorev almadigini belirtme. 45 34,0
Velinin ¢aligtigi i¢in katilamadigini belirtmesi. 23 17,0
Ogretmene/okula yardimc1 olmak igin gérev alma. 18 14,0
Cocuklar istedigi i¢in gorev alma. 15 11,0
Vakit buldukga katildigini belirtme. 9 7,0

Cocuga ornek olmak i¢in katildigini belirtme. 5) 4,0
Zaman zaman 0gretmene yardimci olmak i¢in gorev aldigini elirtme. 5 4,0
Keyifli buldugu i¢in katildigini belirtme. 2 1,5
Cocugu gozlemlemek icin katildigini belirtme. 2 1,5
Kendisi katilmasa da cocugun katilmasini sagladigini belirtme. 4 3,0
Okulda bu tarz etkinlikler diizenlenmedigini belirtme. 4 3,0
Toplam 132 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Veliler, 6gretmenin uygulayacagi, okul ici ve okul disindaki etkinliklerde goérev aliyor
musunuz sorusuna; %34 oraninda katilim saglamadiklarin: belirterek yanit vermistir. Veliler
bu calismalarin daha c¢ok o&grencilere yonelik oldugunu, birkag velinin katihm
gosterebildigini ifade etmislerdir. Yapilan bu etkinliklerin egitsel gezilerden ziyade, okulda
diizenlenen toplantilar ve kermesler seklinde gergeklestigi, velilerin goruslerinde siklikla yer
almaktadir. Genel olarak, bu tir etkinliklere katilim oranin diistik oldugu sdylenebilir. Buna
iliskin iki veli goriisu su sekildedir:

Vi3: ‘Genelde ogrencilere yonelik yap:liyor..Acikgas: orada da bir igim
oldugunu sanmzyorum. Ama kermeslere katiliyorum..’
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V22: ‘Hayw katilmryorum. Bir kismzna temsili olarak s:n:irl: say:da veli
katzlabilmektedir. Bu uygulamalar: tasvip etmiyorum. (Ozellikle
kermesleri). Katk: sagladigin: dlstindigim bir sey degil. Velilinin
kendisiyle ilgili bir durum.’

Velilerin %17’si, bu tiir etkinliklere katilma konusunda istekli olmalarina ragmen ¢alisma
sartlarindan ve gunlik yasamlarindaki sorumluluklarindan otirl vakit bulmamaktadirlar.
Velilerin %141 bu tiir etkinliklere, okula ve 6gretmene katki saglamay: amaglamaktadirlar.
Dolayisiyla, bu faaliyetlerin, genellikle gezi ve kermeslere yonelik olarak yapildigi sonucuna
varilabilir. Bu durum; velilere, okul disina ¢ikan 6grencilerinin kontroltinin saglanmasina
ve okula maddi kaynak saglanmasina yardimci olma konusunda ihtiya¢ duyuldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu konuya iliskin bir veli gorusi su sekildedir:
V25: ‘Okul aile birligindeyim toplant:larna kat:lzyorum. Okul gezilerinde

Ogretmenimize yard:mc: olmak igin gorev al:iyorum.Okulda diizenlenen
kermeslere yard:mc: olurum.Okula katk: saglamas: i¢in.’

Bu durumun yani sira velilerin %11°1 gocugun, ailesinin bu etkinliklerde gorev almasini ve
veliyi yaninda gormek istedigini belirtirken; %4 ise ¢ocuguna 0rnek olmak icin katilim
gosterdigini belirtmistir. Bu noktada veli katiliminin saglanmasinda 6grencilerin de etkili
olduklar: séylenebilir.

Goriisler genel olarak incelendiginde, velilerin bu etkinliklerin uygulama strecinde katilim
gOsterme konusunda istekli olmadiklart sdylenebilir. Bu durumun; yapilan etkinliklerin,
egitim ve Ogretim faaliyetlerine yonelik fayda getirmeyecegi dusuncesi, velilerin
uygulamaya iliskin hazirlik déneminde etkin rol almamalar: ve bu konuda yeterli diizeyde

bilgilendirilmemelerinden kaynaklandigi séylenebilir.
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Tablo 28. Okul i¢i ve Disinda Yapilan Etkinliklere Veli Katihm Durumu

9. a) Bu etkinliklere katilim gosteriyor musunuz?

Cevaplar * %
Katilmadigini belirtme. 30 23,0
Vakti olmadigi i¢in katilim gosteremedigini belirtme. 19 145
Cocuklar i¢in sosyal, egitici ve eglendirici oldugu i¢in katildigini belirtme. 19 145
Ogrenci ve okul igin yararl oldugu igin katildigini belirtme. 16 12,0
Kermeslerde gorev alarak okula gelir ve destek saglamaya calistigini belirtme. 12 9,0
Okul, 6gretmen ve 6grenciye destek olmak i¢in katildigini belirtme. 8 6,0

Vakit buldukga katilmaya ¢alistigini belirtme. 8 6,0
Cocugumun c¢evresini tanimak ve onlarla yakin iliski kurmak i¢in katildigim 5 40
belirtme. ’

Cocugun yaninda olmanin ona giiven verdigini belirtme. 5 4,0
Cocugumla birlikte zaman gegirmek i¢in katildigini belirtme. 3 2,0
Cocuk istedigi icin katildigini belirtme. 3 2,0
Cocuk mutlu oldugu i¢in katildigini belirtme. 2 1,5
Cocugun kiiltiirlii olmasi i¢in katildigini belirtme. 1 0,5
Toplam 131 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Tablo 28’de yer alan soruya verilen yanitlarin ilk sirasinda, velilerin %23 oranla etkinliklere
katilhim gostermedikleri yer almaktadir. Vakti olmadig i¢in katilmadigini belirten veliler ise,
%14,5 oranindadir. Yapilan etkinliklerin amaci hakkinda bilgi sahibi olunmamasi, velilerin
stirece dahil edilmemesi bu konudaki isteksizlik diizeyini arttirmaktadir. Bu dogrultuda iki
veli gorustini su sekilde ifade etmistir:
V5: ‘Vakit olmuyor. Gitmem nasil etkiler bilmiyorum ama zaman
doldurmak icin sanki bunlar’

V76: ‘Katilmiyorum.Cocugu geri kalmas:n diye gonderiyorum. Cocuklar
bazen gezilerin maksad:ndan habersiz gibi..’

Bu etkinliklerle gocuklarinin sosyallestigini, bilgi edindigini ve keyifli vakit gegirdigini
dustinen velilerin oram %14,5 diizeyindedir. Ogrenciye bircok yonden fayda sagladigin,
okula karst olumlu tutum gelistirmesine 6nemli bir etken oldugunu, bunun yan: sira okulun
Ozellikle maddi anlamda gelismesi igin yararl: faaliyetler oldugunu dustinen velilerin oran
%12’dir. Bu faaliyetler igerisinde, ¢cogunlukla bahsedilen kermesler énemli yer tutmaktadir.
Okullarin yeterli maddi kaynaklara sahip olmayisi bu tar etkinliklerin yapimin
siklastirmaktadir. Bu distinceye sahip velilerin kermeslerde gorev alma orani %9’dur. Bu
duruma iligkin bir veli gorusu su sekildedir:
V64: 'Bu katil:imlar ¢ocugumun sosyallesmesini, bilgilenmesini,

eglenmesini sagl:yor.Cocugumun yan:nda olup onunla birlikte 6grenmek ve
Ogretmenimize destek olmak.Okula katk: saglamak.’
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Goriisler genel olarak yorumlandiginda; velilerin yapilan bu tir faaliyetlerde dncelikli olarak
okula ve 0gretmenlere katki saglamaya calistiklari goriilmektedir. Sosyal ve yardim amach
etkinliklerin, egitsel amach etkinliklerden daha sik yapildigi, bu nedenle velilerin 6grenciden
ziyade okula ve 6gretmene destek olma geregi duydugu; dolayisiyla bazi velilerin de bu
etkinlikleri faydali olarak gormedigi anlagilmaktadir. Alt egitim kademelerinde bu
etkinliklere katilim orani daha fazla iken; iist egitim kademelerinde bu oran farklilik

gostermektedir.

Tablo 29. Okulu i¢i ve Dis1 Faaliyetlere Veli Katithminin Ogrenmeye Etki Diizeyi

9. b) Sizin bu tiir etkinliklere katilim gostermeniz, ¢ocugunuzun 6grenmesine ne gibi
katilar saglar?

Cevaplar f* %
Ogrenmeye bir katki sagladigimni diisiinmedigini belirtme. 38 26,0
Cocugun kendine gliven duymasinda, ders basarisinda ve

. g 24 17,0
motivasyonunda artis saglama.
Cocugun mutlu olmasini saglama. 20 14,0
Cocugun,velisinin yaninda oldugunu ve onu destekledigini hissetmesi. 13 9,0
Yardimlasma, paylagsma, dayanigma ve sorumluluk sahibi olmay1 12 80
Ogrenme. ’
Cocugun 6zgiiveninin gelismesini saglama. 8 6,0
Daha iyi 6grenmeyi, bilgili olmay1 saglama. 6 4,0
Cocugun sosyallesmesini saglama. 6 4,0
Velisi yaninda olan ¢ocugun daha ilgili ve istekli olmasi. 4 3,0
Okula maddi yarar saglandigini belirtme. 3 2,1
Cocugun isbirligini 6grendigi belirtme. 2 1,3
Cocuk ve velisi arasinda Iletisimin giiclenmesi, paylasimin artmasi. 2 1,3
Gorsel 6grenmenin gergeklesmesi. 2 1,3
Cocugun genel kiiltiiriiniin artmasi. 1 0,6
Cocugun sosyallesmesini saglama. 1 0,6
Cocugun kendini okula ve sinifa ait hissetmesini saglama. 1 0,6
Cocugumun ilgi alanlarin1 belirlemesine katki saglama. 1 0,6
Okul-veli igbirligini sagliyor. 1 0,6

Toplam 145 100,0

*: Birden fazla veli goriisii igermektedir.

Bu tiir etkinliklere katilmaniz ¢ocugunuzun 6grenmesine ne gibi katkilar saglar sorusuna
verilen cevaplarin ilk sirasinda, %26 oraninda veli, 6grenmeye herhangi bir katki
saglamadigim diisiindiiklerini belirmistir. Bu goriiste olan veliler, okullardaki etkinliklerin
kermes agirlikli oldugunu belirterek bu durumun 6grenme siirecine herhangi bir fayda
saglamayacagin1 disunmektedirler. Egitici- dgretici amacla yapilan etkinliklerin, 6nceden

planlanmis ve amaca uygun nitelik tasimasi etkili 6grenmeler saglar. Veliler bu nitelige sahip
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olmayan etkinliklerin, dgrencilerde, amaca yonelik 6grenmeler gerceklestirmedigini ifade
etmislerdir. Bu konuya iligkin iki veli gorisu su sekildedir:

V29: ‘Soylediginiz gibi etkinlikler olmuyor. Daha ¢ok kermes oluyor; sirk,

piknik gezisi gibi seyler yap:iyor. Burada da bir sey ogrendiklerini

sanmzyorum. Tabi ki ben yan:nda olunca mutlu oluyor.. Daha gok isin oyun
kisminda cocuklar.’

V89: ‘Ben olunca bu ortamlarda rahat ve emin hissediyor. Ama katildigimiz
etkinlikler daha cok eglenmeye doénuk. Bir kere mizeye gitmistik s:n:fca,
orada da ¢ocuklar ¢ok szkilmzstz. Ogretmenlerde hakl: gocuklar: tutmak zor
dinlemiyorlar ama sonug oraya gidildi mi gidildi gibi oldu..’

Etkinliklerin 6grenmeye katk: sagladigini distiinen %17 oranindaki veli; cocukta bu sekilde
kendine giiven duygusunda artis oldugunu bununla birlikte ders basarisinin olumlu yonde
etkilendigini ve motivasyon duzeyinin arttigint belirtmislerdir. Velisinin yaninda oldugunu,
onu destekledigini hissetmesinin 6nemi vurgulayan veliler %9 oranindadir. Cocugun stirecin
bu sekilde ilerlemesinden mutlu oldugunu belirten veliler ise oransal olarak %14’lik paya
sahiptirler. Velilerin bu tur etkinliklerin sadece ders basarisindaki etkisine degil, cocugunun
beceri kazanmasindaki 6nemine de atifta bulunmuslardir. Yardimlasma, dayanisma,
paylasma, sorumluluk sahibi olma gibi becerilerin kazanilmasinda etkili oldugunu duslinen
veliler ise %8 oranindadir.
V28: ‘Bilgi, beceri, sosyallesmesi, 6zglveni gelisiyor.Basarman:n haz:na

vararak mutlu oluyor. Ailenin yan:nda olmas: ise gururlan:p, desteklendigi
onemsendigine inan:p gliveni art:yor.’

Velilerin en diisiik oranda belirttigi ifade ise, bu etkinliklerin okul-veli isbirligine katki
saglama durumudur. Nitekim yapilan bu faaliyetler sirasinda goriis aligverisi saglama
durumunun en yiiksek diizeyde olmasi beklenir. Bu duruma iletisim eksikliginin sebep
oldugu soylenebilir. Veliler gergeklestirilen bu etkinliklerin genellikle 6grenmeye katki
saglamadigini diigiinmektedirler. Ancak bazi veliler 6grenmeye katki sagladigi noktalarin,
ogrencinin kendine guven duygusunun geliserek ders basarisini arttirma ve beceri
kazanmaya yonelik olumlu etkileri oldugundan bahsetmislerdir. Goriisler genel olarak
yorumlandiginda, velilerin; okul ve okul disinda yapilan faaliyetlerdeki birlikteliklerinin,

0grenmede dolayh bir katki saglamaya yol agtig1 algisina sahip olduklart anlasiimaktadir.
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4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Amacina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, aragtirmanin ikinci alt problemi olan; ‘2014-2015 6gretim yilinda ilkokul 4.
simif 6gretmenlerinin, yapilandirmaci yaklasimin uygulanma sirecinde velilerin (zerine
diisen rolleri yerine diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bu
konuya iliskin 57 6gretmen goriisiine basvurulmustur.

Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim: uygulama ve bu yaklasimin siireclerine uygun,
etkin bir sekilde kullanma diizeylerine ve velilerin yapilandirmaci yaklasimin uygulanma
strecinde rollerine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 30°da yer

almaktadir.

Tablo 30. Ogretmen Goriislerine Gére, Kendilerinin Yapilandirmaci Yaklasim

Uygulama ve Bu Surecte Velilerin Rollerini Yerine Getirme Dizeyleri

Her zaman Sik sik Bazen Nadiren Hichir
Maddeler zaman
f % f % f o % F % F %
1. Yapilandirmaci
yaklagim 16 281 34 596 6 10,5 1 18

uygulamalarini tiim
derslerde uygularim.

2. Yapilandirmact
yaklagim
uygulamalari
6grencinin
6grenmesinde
etkilidir.

3. Ogretme-6grenme
surecinde
yapilandirmaci
yaklagima uygun
yontem-teknikleri
kullanirim.

4. Ogrencilerin
ogrenmelerini
degerlendirmede,
yapilandirmaci 13 22,8 26 45,6 17 29,8 1 1,8
yaklagima uygun
degerlendirme
araglar1 kullanirim.

5. Ogrenme ortamim
yapilandirmact
yaklagim 10 17,5 30 52,6 17 29,8
uygulamalarina
uygun diizenlerim.

6. Ogretme-6grenme
surecinde ders
icerikleri hakkinda 12 21,1 29 50,9 14 24,6 2 3,5
velileri
bilgilendiririm.

7. Uriin dosyalar1
hakkinda belirli

28 49,1 23 40,4 6 10,5

14 24,6 34 59,6 9 15,8

8 14,0 16 28,1 23 40,4 9 15,8 1 1,8
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araliklarla velileri
bilgilendiririm.

8. Veliler, Uriin
dosyalarinin amacini
ve hedefinin
bilmektedir.

9. Veliler, sinif i¢i bir
takim etkinliklere
katilmaya goniillii
olurlar.

10. Veliler, simf
etkinliklerinde rol
alirlar.

11. Veliler, cocuklarinin
sinifin1 dlizenli
araliklarla ziyaret
ederler.

12. Veliler okulla, okulun
iletisim kurmasini
beklemeden iletisim
kurarlar.

13. Veliler, evde
cocuklari ile ilgili
yaptiklari
uygulamalara iligkin
olarak 6gretmen ile
bilgi aligverisinde
bulunurlar.

14. Veliler, 6gretmen ile
diizenli isbirligi
icerisindedirler.

15. Veliler, okulda her
alanda yapilan
faaliyetleri takip
ederler.

16. Veliler, okul politika
ve uygulamalari
konusunda Onerilerde
bulunurlar.

17. Okul tarafindan
velilere gonalli
olarak calisabilecegi
secenekler
sunulmaktadir.

18. Veliler, veli egitim
seminerlerine
katilarak kendilerini
gelistirirler.

19. Veliler, okulda karar
alma kurullarina
katilirlar.

20. Veliler, okulun
duyuru ve
yayinlarini takip
ederler.

21. Veliler, ¢ocuklarinin
olumlu ve guzel
davraniglarini
Ogretmeni ile
paylasirlar.

10

12

[y

11

17,5

211

10,5

12,3

53

1,8

53

8,8

3,5

53

19,3

10,5

15

21

20

15

13

16

11

27

16

19

27

25

27

26,3

36,8

35,1

26,3

22.8

28,1

19,3

14,0

47,4

28,1

33,3

47,4

43,9

47,4

100

13

17

18

21

21

23

24

25

22

23

21

19

15

15

22,8

29,8

31,6

36,8

36,8

40,4

42,1

43,9

38,6

40,4

36,8

33,3

26,3

26,3

18

13

14

18

14

20

19

12

14

31,6

12,3

22,8

24,6

31,6

24,6

35,1

33,3

8,8

211

24,6

14,0

10,5

15,8

1,8

3,5

53

3,5

8,8

1,8

1,8



22,

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Veliler, ¢ocuklarina
nasil yardimci
olabilecekleri
konusunda surekli
okul tarafindan
bilgilendirilirler.
Cocuklar okulda
giinliik yaptiklarini,
velileri ile evde
paylasirlar.

Veliler ¢cocuklarina,
ev ddevleri icin bir
Odev yapma
programi
gelistirmede
yardimci olurlar.
Veliler, ¢ocuklarinin
diizenli olarak
okuma galigmasi
yapmalarint
saglarlar.

Veliler, ¢ocuklarina
calisma aliskanligt
gibi bireysel
nitelikleri
kazandirmada ¢ok
6nemli bir roli
oldugunu
diigiiniirler.

Veliler, ¢ocuklarinin
ev ddevlerini kontrol
ederler.

Egitsel araglarin
yapimi konusunda
veliler ¢ocuklarina
yardimci olurlar.
Veliler, ¢ocuklarinin
arastirma
faaliyetlerine zaman
ayirarak, lizerine
diiseni yaparlar.
Cocuklarinin
calistig1 konular
velileri her zaman
ilgilendirir.

Veliler, ¢ocuklariyla
birlikte ¢aligma
masasina oturarak
onun galisma
isteginin artmasini
saglarlar.

Veliler, cocuklarinin
ruhsal ve fiziksel
durumdaki
degisimler hakkinda
okulu ve 6gretmeni
bilgilendirirler.
Veliler cocuklarinin
uyku, oyun, ders
¢aligma ve dinlenme

10

11

12,3

17,5

19,3

8,8

10,5

53

53

53

53

3,5

7,0

53

19

21

26

17

21

16

15

15

12

20

33,3

36,8

45,6

29,8

36,8

28,1

26,3

14,0

26,3

14,0

21,1

35,1
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23

20

16

25

19

26

25

29

27

27

25

23

40,4

351

28,1

43,9

33,3

45,6

43,9

50,9

47,4

47,4

43,9

40,4

10

11

11

13

12

11

14

14

10

14,0

8,8 1 1,8

7,0

17,5

19,3

19,3 1 1.8

22,8 1 1,8

21,1 5 8,8

19,3 1 1,8

24,6 6 10,5

24,6 2 3,5

17,5 1 1,8



saatlerine dikkat
ederler.

34. Veliler, ¢ocuklarinin
o6grenmesini
destekleyen,
Odevlerini rahatlikla
yapabilecekleri ev
ortamlar1 hazirlarlar.

3 53 16 28,1 22 38,6 12 21,1 4 7,0

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgularin yer aldig1 Tablo 30°daki 34 maddenin her

biri bu bélimde detayli bir sekilde incelenmistir.

Yapilandirmact yaklagim uygulamalarim tiim derslerde uygularim.’ Ciimlesinin yer aldig
1. maddeye verilen cevaplar incelendiginde, d6gretmenlerin %59,6’s1 sik sik, %28,1’i her
zaman, %10.5’1 ise bazen tiim derslerde yapilandirmaci yaklasimi uyguladiklarini
belirtmislerdir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi tiim

derslerde uygulama diizeyinin yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Yapilandirmact yaklagim wygulamalar: 6grencinin 6grenmesinde etkilidir.” diisiincesi
acisindan 6gretmenlerin %49,1°1 her zaman, %40,4’1 sik sik, %10,5’1 bazen bi¢ciminde goriis
belirtmislerdir. Buna gore Ogretmenlerin yapilandirmact yaklagimin, Ggrenmenin
gerceklesmesinde onemli bir etkiye sahip oldugu goriisiinii biiyiik 6l¢iide benimsedikleri

soylenebilir.

‘Ogretme-ogrenme  siirecinde  yapilandirmaci  yaklasima —uygun  yontem-teknikleri
kullanirim.” cimlesinin yer aldig: 3. maddeye, 6gretmenlerin; %59,6’s1 sik sik, %24,6’s1
her zaman, %15,8’i ise bazen goriisiinii belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grenme
stirecinde siklikla, bu yaklasima uygun yontem ve tekniklerden yararlandiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmenlerin; %45,6’s1 sik s1k, %29,8’i bazen, %22,8i ise her zaman dlgme degerlendirme
caligsmalarin1 yapilandirmaci yaklasima uygun gerceklestirdiklerini belirtmislerdir (4.
Madde). Bu durum 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagima uygun 6lgme-degerlendirme
araglarimi kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

‘Ogrenme ortamini  yapilandirmaci  yaklasim uygulamalarina uygun  diizenlerim.’
diisiincesinin yer aldig1 5. maddeye, 6gretmenlerin %52,6’sinin sik sik, %29,8’inin bazen,

%27,5’inin ise her zaman bi¢iminde gériis belirttikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin siklikla,
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ders ici siireglerde smif ortamini yapilandirmaci yaklagima uygun olarak diizenledikleri

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin; 6. maddede yer alan ‘Ogretme-ogrenme siirecinde ders icerikleri hakkinda
velileri bilgilendiririm.’ goriisiini %50,9 oraninda sik sik, %24,6’s1 bazen, %21,1°1 her
zaman,%3,5’1 se nadiren bigiminde benimsedikleri goriilmiistiir. Bu durum &gretmenlerin,

velileri ders igerikleri hakkinda bilgilendirmeye ¢alistiklar1 seklinde yorumlanabilir.

‘Uriin dosyalart hakkinda belirli araliklarla velileri bilgilendirme” konusunda (7. madde)
ogretmenlerin %40,4 liniin bazen, %28, 1 inin sik sik, %15,8’inin nadiren, %14 {iniin ise her
zaman %1,8’inin ise hi¢bir zaman oraninda goriisler belirttikleri gdzlenmistir. Elde edilen
bulgulara gore velilerin iirlin dosyalar1 hakkinda 6gretmenler tarafindan bilgilendirilme

diizeyinin diisiik oldugu sdylenebilir.

‘Veliler, iiriin dosyalarimin amacint ve hedefini bilmektedir.’ cliimlesinin yer aldigi 8.
maddeye, 6gretmenlerin 31,6’s1 nadiren, 22,8’ ise bazen velilerin {iriin dosyalarinin amact
ve hedefi konusunda bilgi sahibi olduklarini belirmistir. Buna karsin %26,3’1 sik sik, %
17,51 ise her zaman bildiklerini ifade etmislerdir. Buna gore velilerin istenilen diizeyde

bilgiye sahip olmadiklari sdylenebilir.

‘Veliler, sinif i¢i bir takim etkinliklere katilmaya goniillii olurlar.” climlesinin yer aldig1 9.
maddeye, 6gretmenlerin; yaklasik yarisinin (%36,8°1 sik sik, %21,1°1 her zaman) velilerin
bu konuda goniilli olduklart goriisiinde olduklari sylenebilir. Bazen diyenlerin orani ise ,
%29,8 dir. Buna karsin %12,3’{i nadiren velilerin smif i¢i bir takim etkinlilere katilmaya
goniillii olduklarmi belirtmislerdir. Bu durum velilerin bu etkinlikere katilma konusunda

genel olarak istekli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

‘Veliler, suif etkinliklerinde rol alirlar.’ cimlesinin yer aldigi 10. maddeye iliskin,
ogretmenlerin; %35,1°1 s1k sik, %31,6’s1 bazen, %22,8°1 nadiren, %10,5’1 ise her zaman sini1f
etkinliklerinde rol aldiklarini ifade etmislerdir. Bu verilere gore 6gretmenlerin velilerin sinif
etkinliklerinde genel olarak rol almaya calistiklarin1 diistindiikleri sdylenebilir.

11. maddeye iliskin, 6gretmenlerin yaklasik {igte ikisinin (%36,8’1 bazen, %24,6’s1 nadiren)
velilerin gocuklarinin siifin1 bazen ve nadiren ziyaret ettiklerini (11. Madde) diisiindiikleri

gbzlenmistir. Yaklasik tigte biri (%26,3’1) sik sik ¢ocuklarinin siniflarini ziyaret ettikleri
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yoniinde goriis bildirmislerdir. Elde edilen bulgulara gore, velilerin ¢ocuklarinin sinifini

istenildigi 6lctide diizenli araliklarla ziyaret ettiklerini s6ylemek giictir.

‘Veliler okulla, okulun iletisim kurmasini beklemeden iletisim kurarlar.” cUmlesinin yer
aldigi 12. maddeye iliskin, 6gretmenlerin oransal olarak; %36,8’i bazen, %31,6’s1 nadiren,
%22,8’1 sik sik velilerin okulla, okulun iletisim kurmasini beklemeden iletisim kurduklari,
%3,5’1 ise velilerin hicbir zaman bu durumu gergeklestirmedikleri yoniinde goriis
bildirmistir. Bu durum velilerin okulla iletisim kurmak i¢in okuldan davet bekledikleri

seklinde yorumlanabilir.

13. maddede yer alan ‘Veliler, evde ¢ocuklart ile ilgili yaptiklar: uygulamalara iliskin olarak
ogretmen ile bilgi alisveriginde bulunurlar.” ciimlesine yonelik 6gretmenlerden elde edilen
goriislerde, 0gretmenlerin %40,4’1 bazen, %28,1°1 sik sik, %24,6’s1 nadiren ¢ocuklarinin
evde yaptiklarina iliskin velilerin kendilerini bilgilendirdiklerini belirtmislerdir. Bu konuda

velilerin, 6gretmenle yeterli diizeyde iletisim kurmadiklar1 soylenebilir.

‘Veliler, ogretmen ile diizenli isbirligi icerisindedirler.’ climlesinin yer aldig1 14. maddede,
ogretmenlerin yaklasik olarak dortte tcii (%42,1°1 bazen, %35,1°i nadiren) velilerin
kendileriyle isbirligi i¢erisinde olma durumlarini istenilen diizeyde bulmamislardir. Nitekim
ogretmenlerin %3,5’1 ise bu durumun higbir zaman ger¢eklesmedigini ifade etmistir.
Goriiglerinden elde edilen bulgulara gore; velilerin 6gretmenlerle istenilen diizeyde isbirligi

icerisinde olmadig1 sOylenebilir.

‘Veliler, okulda her alanda yapilan faaliyetleri takip ederler.’ climlesinin yer aldigi 15.
maddede, Ogretmenlerin yaklasik olarak dortte Ucu (%43,9’u bazen, %33,3’l nadiren)
velilerin okulda yapilan faaliyetleri takip etme diizeyini yeterli bulmamislardir.
Ogretmenlerin %8,8’i ise, velilerin bu faaliyetleri hicbir zaman takip etmediklerini ifade
etmigtir. Bu durum velilerin okulda yapilan faaliyetlere katilma konusunda istekli

olmadiklar seklinde yorumlanabilir.

‘Veliler, okul politika ve uygulamalart konusunda onerilerde bulunurlar.’ ifadesine (Madde
16) iliskin, 6gretmenlerin yaklagik olarak yarist (%47,4) okul politika ve uygulamalarina
iliskin velilerin sik sik &neriler getirdigi yoniinde olumlu goriis bildirmistir. Ogretmenlerin

oransal olarak %38,6’s1 velilerin bazen bu konuda goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Elde
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edilen bulgulara gore, okulun isleyisine yonelik velilerin 6neri getirerek sirece katilim

saglamaya calistiklart sdylenebilir.

‘Okul tarafindan velilere goniillii olarak c¢alisabilecegi segenekler sunulmaktadir.’
ctimlesinin yer aldigi 17. maddeye iliskin, 6gretmenlerin; %40,4’1 bazen, %28,’1 sik sik,
%?21,1’1 nadiren velilere okulda goniillii olarak calisabilecegi segeneklerinin sunuldugu
ybniunde goris bildirmistir. Velilerin okulun bir paydasi olmasini saglamak i¢in okul

personeli tarafindan segenekler sunulmaya calisildig: soylenebilir.

18. maddede yer alan ‘Veliler, veli egitim seminerlerine katilarak kendilerini gelistirirler.’
Ifadesine yonelik, dgretmenlerin; %36,8’i bazen, %33,3’ii sik sik, %24,6’s1 nadiren velilerin
egitim seminerlerine katildiklarini belirtmistir. Bu durum velilerin egitim siireci konusunda

kendilerini gelistirmeye ¢alistiklari seklinde yorumlanabilir.

‘Veliler, okulda karar alma kurullarina katilirlar.” ifadesine yonelik, 6gretmenlerin yaklagik
olarak yaris1 (%47,4’1) velilerin okulda karar alma streclerinesik sik katilim gosterdiklerini
belirtmislerdir (19. Madde). Yaklasik olarak {igte bir oraninda (%33,3) 6gretmen ise bu
durumun bazen gergeklestigi yoniinde goriis bildirmistir. Bu durum, velilerin okul

yonetimine dahil olmaya ¢alistiklar1 seklinde yorumlanabilir.

‘Veliler, okulun duyuru ve yayinlarini takip ederler.’ ifadesine yonelik 6gretmenler; %43,9
oraninda sik sik, %26,3 oraninda bazen, %19,3 oraninda her zaman velilerin okul duyuru ve
yayinlarim takip ettiklerini belirtmistir (Madde 20). Bu durum velilerin okulun duyuru

yayinlarini takip etme konusunda istekli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Madde 21°de yer alan, ‘Veliler, ¢ocuklarinin olumlu ve giizel davranislarini 6gretmeni ile
paylasma.’ durumuna yonelik 6gretmenlerin; %47,4’1 sik sik, %26,3°0 bazen, %15,8’i
nadiren, %210,5’i ise her zaman velilerin bu konuda kendilerini bilgilendirdiklerini
belirtmistir. Elde edilen bulgulardan, velilerin ¢ocuklarinin  olumlu ve glzel
davraniglarindan memnun olduklart ve bu durumu 6gretmene anlatma konusunda istekli

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

22. maddedede yer alan, ‘Veliler, ¢ocuklarina nasil yardimct olabilecekleri konusunda

surekli okul tarafindan bilgilendirilirler.’ ifadesine iliskin 6gretmenler; %40,4 oraninda
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bazen, %33,3 oraninda sik sik, %14,0 oraninda nadiren, %12,3 oraninda ise her zaman,
velilerin okul tarafindan siirekli bilgilendirildikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmen ve okul personeli tarafindan, ¢ocuklarinin egitimine katki

saglamalar1 i¢in velilerin bilgilendirilmeye ¢aligildiklar: s6ylenebilir.

Cocuklar okulda giinliik yaptiklarini, velileri ile evde paylagma’ konusunda (23. Madde)
ogretmenlerin; %36,8°1 sik sik, %17,5’1 her zaman ¢ocuklarin velileri ile okulda yasananlari
paylastiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaklasik olarak iicte biri ise, (%35,1) s6z
konusu paylasim durumunun bazen gergeklestigi yoniinde goriis bildirmistir. Bu durum
ogrenci ve velilerin iletisim ve paylasim igerisinde olmaya c¢alistiklart seklinde

yorumlanabilir.

24. maddede yer alan, ‘Veliler ¢ocuklarina, ev ddevieri icin bir édev yapma programi
gelistirmede yardimci olurlar.” ifadesine yonelik 6gretmenlerin; %45,6’s1 sik sik, %19,3°1
her zaman ev 6devleri igin velilerin gocuklarina program hazirlamaya caligtiklarini ifade
etmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak iigte biri (%28,1) ise bu durumun bazen
gerceklestigini belirtmistir. Elde edilen bulgulara gore, velilerin, ¢ocuklarinin 6dev yapma

diizenini ve aliskanligin1 gelistirmeye 6nem verdikleri anlagilmaktadir.

Madde 25°te yer alan, ‘Veliler, ¢ocuklarimin diizenli olarak okuma ¢alismasi yapmalarini
saglama.’ durumuna iligkin, 6gretmenler tarafindan; %43,9 oraninda bazen, %29,8 oraninda
sik sik, %17,5 oraninda nadiren, %8,8 oraninda ise her zaman ger¢eklestigi yoniinde goriis
bildirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, velilerin c¢ocuklarina diizenli olarak okuma

caligsmasi yaptirmaya c¢alistiklar1 soylenebilir.

‘Veliler, ¢cocuklarina ¢alisma aliskanligi gibi bireysel nitelikleri kazandirmada ¢ok nemli
bir rolii oldugunu diigiinirler’ ifadesine yonelik (Madde 26) 6gretmenlerin yaklasik olarak
yarist (%10,5 her zaman, %36,8 sik sik), bu durumun veliler tarafindan 6nemsendigini
diistinmektedir. Velilerin bu konuda kendi rollerini bazen onemli gordiklerini belirten
ogretmenler ise yaklasik olarak {igte bir oranindadir (%33,3). Elde edilen bulgulara gore,

velilerin bu konudaki biling diizeyinin yiiksek oldugu soylenebilir.

27. maddede yer alan ‘Veliler, ¢ocuklarimin ev ddevlerini kontrol etme.’ konusunda

ogretmenlerin yaklasik olarak beste ticii (%45,6 oraninda bazen, %19,3 oraninda nadiren)

106



velileri gocuklarinin 6devlerini kontrol etme konusunda yeterli bulmamistir. Yaklasik olarak
ticte bir oraninda 6gretmen (%28,1) 6dev kontroliinde velilerin sik sik gorev aldigimi
diisinmektedir. Ogretmen gériislerinden elde edilen bulgulara gore, velilerin s6z konusu
odevleri siklikla kontrol ettiklerini s6ylemek guctur.

‘Egitsel ara¢larin yapimi konusunda velilerin ¢ocuklarina yardimci olmasi.” konusunda
ogretmenlerin yaklasik olarak beste U¢l (%43,9’u bazen, %22,8’i nadiren) olumsuz goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak dortte biri (%26,3) velilerin ¢ocuklarina sik sik
yardimer olduklarini diistinmektedir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenler, velilerin bu

konudaki desteginin yeterli bulmamaktadir.

Ogretmenlerin yaklasik olarak yaris1 (%50,9), ‘Veliler, cocuklarinin arastirma faaliyetlerine
zaman aywarak, iizerine diigeni yaparlar.” maddesine yonelik, velilerin {lizerine diisen
gorevleri bazen yerine getirdiklerini belirtmistir (Madde 29). Yaklasik olarak beste bir
oraninda 6gretmen (%21,1), velilerin bu konuda tizerine diisen gorevleri nadiren yerine
getirdiklerini; 6gretmenlerin %8,8’1 ise hicbir zaman yerine getirmediklerini diisiinmektedir.
Ogretmen, cocuklarmin arastirma faaliyetleri konusunda iizerine diisen hususular1 velilerin

tam anlamiyla yerine getirmediklerini diistinmektedirler.

‘Cocuklarimin ¢alistigr konular velileri her zaman ilgilendirir.” ifadesine iligkin goriis
bildiren 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi (%47,4) velilerin bazen ¢ocuklarinin ¢alistiklar
konularla ilgilendiklerini ifade etmislerdir (Madde 30). Ogretmenler, velilerin yaklasik
olarak dortte birinin (%26,3) sik sik, beste birinin (%19,3) ise nadiren galisilan konular ile
ilgilendiklerini diisinmektedir. Velilerin bu duruma yonelik ilgi duzeyleri disiik

bulunmamakla birlikte, bu duruma yonelik ilgi diizeyinin yliksek oldugunu sdylemek giictiir.

‘Veliler, cocuklariyla birlikte ¢alisma masasina oturarak onun ¢alisma isteginin artmasini
saglarlar.” ifadesinin yer aldig1 31. maddeye gore 6gretmenlerin %47,4’i bazen, %24,6’s1
nadiren, %141 sik sik, velilerin ¢ocuklariyla birlikte ¢calisma masasina oturarak onlarin
calisma isteklerini arttirmaya galistiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler bu durumun siklikla

ger¢eklesmedigini diisiinmektedirler.

Madde 32’de yer alan, ‘Veliler, ¢ocuklarinin ruhsal ve fiziksel durumdaki degisimler
hakkinda okulu ve ogretmeni bilgilendirirler.” ifadesine yonelik 6gretmenler; ilk sirada

%43,9 oranla bazen, %?24,6 oranla nadiren, %21,1 oranla ise sik sik bu konuda
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bilgilendirildiklerini belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin, ¢gocuklarinin ruhsal ve fiziksel
durumdaki degisimler hakkinda okulun ve kendilerinin veli tarafindan bilgilendirilme

diizeyini diisiik bulduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenler 33. maddede yer alan, ‘Veliler ¢ocuklarimin uyku, oyun, ders calisma ve
dinlenme saatlerine dikkat ederler.’ ifadesine yonelik; %40,4 oraninda bazen, %35,1
oraninda sik sik; velilerin ¢ocuklarmin uyku, oyun, ders calisma ve dinlenme saatlerine
dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Yaklasik olarak beste bir oraninda (%21,1) 6gretmen
nadiren dikkat edildigi yoniinde goriis bildirmistir. Bu durum, velilerin ¢ocuklarinin planl
ve diizenli bir sekilde giinlerini gecirmelerine katki saglamaya calistiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

‘Veliler, ¢ocuklarinin ogrenmesini destekleyen, ddevierini rahatlikla yapabilecekleri ev
ortamlart hazirlama.’ konusunda 6gretmenlerin oransal olarak %38,6’s1 bazen, %28,1°1 sik
sik, %5,3’1 ise her zaman velilerin bu ortamlar1 hazirladiklarini belirtmislerdir (Madde 34).
Elde edilen bulgulara gore, veliler tarafindan g¢ocuklarinin &grenmesini destekleyen,

Odevlerini rahatlikla yapabilecekleri ev ortamlarinin saglanmaya calisildigi anlagilmaktadir.

Yukarida Tablo 30’a gore 6gretmen goriislerine iliskin verilerden yola ¢ikilarak ikinci alt

amacin alt boyutlarina iligkin olarak elde edilen bulgular asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Ogretmenlerin yapuandirmact yaklasimi uygulama duzeyleri agisindan; cogunlukla
yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi uygulamalarin 6grenme acisindan etkili oldugunu
diigiindiikleri (Madde 2), siiregte yapilandirmaci yaklasimi benimsedikleri sdylenebilir.
Ayrica 6grenme ortamini bu duruma uygun diizenlemekle birlikte ve derslerde ¢ogunlukla
yapilandirmaci uygulamalarma yer verilmektedir (Madde 1, Madde 5). Ogretmenler
yapilandirmaciligin gerekliligine uygun yontem ve teknikler kullanmakta (Madde 3), 6lgme
ve degerlendirme ¢aligmalarinda ise genellikle yapilandirmaci yaklasimin esaslarina uygun

araclar tercih etmektedirler (Madde 4).

Ogretmenlerin Ogretilen dersler hakkinda velileri bilgilendirme durumlar: konusundaki
diisiincelerine gore; velileri ders icerikleri hakkinda sik sik bilgilendirdikleri sOylenebilir
(Madde 6). Ogretmenler, velilere yonelik sik sik bilgilendirme ¢aligmasi yapmalarina

ragmen velilerin s6z konusu igerikleri 6grenmek i¢in yeterince istekli olmadiklarini

108



diistinmektedirer (Madde 30). Veliler iriin dosyalar1 hakkinda 6gretmenler tarafindan
surekli bilgilendirilmemektedirler (Madde 7). Siire¢ degerlendirmesinde 6nemli bir arag olan
iirlin dosyalarinin amaci ve hedefine iliskin velilerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari

yorumuna ulasilabilir (Madde 8).

Velilerin Ogretmenle Isbirligi Yapma Diizeyi ve cocuklari icin sagladiklart calisma
dizenine iliskin 6gretmen gorviislerinde; velilerin kendileriyle diizenli bir isbirligi igerisinde
olmadiklar diisiincesi yer almaktadir (Madde 14). Ancak velilerin ¢cocuklarina 6dev yapma
diizeni gelistirme konusunda biiyiik oranda yardimei olmaya ¢alismaktadirlar (Madde 24).
Dolayisiyla velilerin ¢ocuklarina ¢alisma aliskanligi kazandirmanin 6nemini kavramalarina
iligkin biling diizeyinin diisiikk olmadig1 o6gretmenlerce ifade edilmistir (Madde 26).
Ogretmenler, velilerin 6grenci ddevlerini siklikla kontrol etmediklerini diisiinmekle birlikte
cocuklarin egitsel araglar gelistirmesi konusunda veli destegini yeterli dizeyde
alamadiklarin1 diisiinmektedirler (Madde 27, Madde 28). Nitekim velilerin arastirma
faaliyetlerine katki saglama diizeylerinin 6gretmenlerce yeterli diizeyde goriilmedigi
soylenebilir (Madde 29). Cocuklarina sagladiklart ¢alisma ortaminindaki motivasyon
diizeyini yilikseltmek icin velilerin 6grenciyle birlikte calisma masasina oturarak ¢alisma
cocuklarinin fiziksel ve sosyal ihtiyaglarinin karsilama konusuna da her zaman dikkatli
olmadiklar1 ve ¢ocuklarinin ruhsal ve fiziksel durumdaki degisimler hakkinda okulu ve

ogretmeni her zaman bilgilendirmedikleri sdylenebilir (Madde 32, Madde 33).

Velilerin c¢cocuklarina okuma ¢alismast yaptirma durumlarina iliskin ogretmen
gOriislerinden elde edilen bulgularda; velilerin yaklasik olarak yarisinin gocuklarina
diizenli bir sekilde kitap okuma c¢alismasi yapmalarina imkan saglamaya calistilart

belirtilmistir (Madde 25). Velilerin bu konuya 6nem verdikleri soylenebilir.

Ogrenci-veli okul siireci paylasim dUzeylerine iligkin; cocuklarin okulda giinlik

-----

ifade edilmistir (Madde 23). Bu durum 6grenci ve velinin okula ve okulda yasananlara iliskin

birbirleriyle iletisim kurmaya ¢alistiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Velilerin okulda yionetimsel ve egitsel alan uygulamalarina kattlim dizeyileri hakkinda

elde edilen bulgularda; velilerin yaklasik olarak yarisinin okul politika ve uygulamalarinda
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s0z sahibi olmaya calistiklar1 ve bu konuda karar alma mekanizmalarina katildiklar:
ogretmenlerce ifade edilmistir (Maddel6, Madde 19). Okulun da velileri egitim-6gretim
stirecinin bir par¢asi yapmak i¢in bir takim etkinliklere ve ¢gocuklarinin akademik gelisimine
katki saglayabilmelerine yonelik ¢alismalar yaptigi ve velilerin bu anlamda siirece dahil

olarak okulun bir paydasi olmaya ¢alistig1 soylenebilir (Madde 17, Madde 21).

Velilerin okulla iletisim kurma ve okulu ziyaret etme sikliklarina iligkin ogretmen
goriigleri genel olarak degerlendirildiginde; velilerin ¢ocuklariin siiflarini diizenli
araliklarla ziyaret etmeye c¢alistiklari sdylenebilir (Madde 11). Velilerin okulla, okulun
iletisim kurmasini beklemeden iletisim kurma diizeyleri 6gretmenlerce diisiik bulunmustur
(Madde 12). Bu durum, velilerin okulla iletisim kurma siirecinin ilk adimini, genellikle,

okuldan bekledikleri seklinde yorumlanabilir.

Velilerin sinif ici ve okul ve disinda gerceklestirilen faaliyetlere kattlim dUzeyinin ele
alindigindigr ogretmen gorviisleri genel olarak degerlendirildiginde, velilerin sinifta
diizenlenen etkinliklere katilmaya goniillii olduklar1 ve bunlarda etkinliklerde rol almaya
calistiklar1 sdylenebilir (Madde 9, Madde 10). Ancak velilerin okulda tiim alanlarda yapilan
faaliyetleri takip etme diizeyinin diisiik oldugu s6ylenebilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Amacina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde {iglincii alt problem olan; ‘Yapilandirmaci yaklasima gore velilerin iizerine
diisen rolleri yerine getirme duzeylerine iliskin veli ve 6gretmen goriisleri arasinda ne gibi
benzerlik ya da farkliliklar vardir?’ sorusuna iliskin Ogretmen ve veli goriislerinin

karsilastirilmas1 dayali bugular ve yorumlar yer almaktadir.

Ogretmenlerin o6gretilen dersler hakkinda velileri bilgilendirme durumlarina iliskin
veli ve 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi:

Bu konuda daha once de belirtilen veli goriisleri dikkate alindiginda; velilerin islenen
konular hakkinda oncelikli olarak gocuklara soru sorarak bilgi edindiklerini, daha sonra da
cocuklarin defter ve kitaplarini takip ettiklerini belirlenmistir. Nitekim velilerin yaklasik
olarak dortte biri ¢ocuklariyla giinliik olarak okul ve islenen dersler hakkinda konustugunu
belirtmislerdir. Velilerin yalnizca %8’i 6gretmenden bilgi aldigini belirtmektedir. Buna
karsin 6gretmenlerin yaklasik yarisiin velilere her zaman bilgi verdigini ifade etmesi

dikkati cekmektedir.
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Bu konudaki 6gretmen ve veli goriisleri karsilastirildiginda; 6gretmenlerin yaklasik olarak
yarist dersler hakkinda velileri sik sik bilgilendirdiklerini belirtirken; velilerin ¢ogunlugu
dersler hakkinda 6grenci ve ders materyallerinden bilgi edindiklerini ifade etmislerdir. Bu
durumda velilerin derslere iliskin birincil bilgi edinme kaynagmmin o6grenci ve ders
materyalleri oldugu soylenebilir. Ogretmen gériislerinin genelinde, ¢ocuklarinin calistig
konulara iligkin velilerin her zaman ilgili olmadig: anlagilirken; velilerin konulara iligkin
bilgi sahibi olma diizeylerinin yiiksek oldugu séylenebilir. Bu konudaki goriis farkliliginin,

ogretmenler ve veliler arasindaki iletisim eksiliginden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Velilerin 6@retmenle isbirligi icerisinde olma durumlari ve ¢ocuklara ev ortaminda veli
tarafindan saglanan calisma ahskanhklar1 diizenine iliskin veli ve 6Ogretmen
goriislerinden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi:

Bu duruma iligkin belirtilen veli goriislerinden; 6gretmenle siklikla ders ve davranig durumu
hakkinda iletisime gegerek isbirligi sagladiklar1 anlagilmaktadir. Velilerin yaklasik olarak
dortte biri, 6dev yapimina yardimci olma, bu calismalari kontrol etme ve diizenli yapilmasini
saglama siirecine katki saglamaktadirlar. Velilerin %13’1i ¢ocuklara dogru aligma aligkanligi
kazandirmaya ¢alistiklarini belirtmislerdir. Veliler cocuklariyla birlikte ¢alisma diizeylerinin
diisiik oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen ve veli goriislerinden edinilen bulgular karsilastirildiginda; 6gretmenler, velilerle
isbirligi diizeyinin diisiik oldugunu belirtirken; veliler ise, genellikle 6grenci ders basari
durumunun takibine iliskin isbirligi sagladiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler velilerin ders
calisma ve ev odevlerinin yapimina iliskin yeterli katki saglamadiklarini diisiiniirken;
velilerin bu konudaki goriislerinde, 6grencilere yardimci olmaya ¢alistiklar1 sdylenebilir. Bu
duruma iliskin 6gretmen veli bulgularindaki farkliligin nedeni olarak; velilerin bu konuda
yeterli bilgi dilizeyine sahip olmamalar1 ve Ogretmenler tarafindan etkili bir sekilde

bilgilendirilmemeleri gosterilebilir.

Velilerin cocuklara okuma c¢alismasi1 yaptirma durumuna iliskin veli ve 6gretmen
goriislerinden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi:

Veli goriislerinde yer alan bulgularda ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma aligkanlig1 oldugunu
belirten veli oran1 %37°dir. Velilerin yaklasik olarak beste biri hafta birkag¢ kez; altida biri

ise her giin okuma ¢alismasi yaptiklarini ifade etmislerdir.
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Ogretmen goriislerinde, velilerin ¢ocuklarma kitap okuma g¢alismasi yapmalarina uygun
ortam sagladiklari ancak yeterli diizeyde okuma caligsmasi yaptiramadiklari ifade edilmistir.
Bu konuya iliskin veli ve 6gretmen goriislerindeki oranlar1 benzerlik gosterdigi ve velilerin

cocuklarina okuma c¢alismalarini yeterli diizeyde yaptiramadiklar1 sdylenebilir.

Okulda yasanan giinliik olaylar1 6grencilerin velileriyle paylasma diizeylerine iliskin
veli ve 0gretmen goriislerinden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi:

Velilerin yaklasik olarak dortte biri, ¢ocuklarinin eve geldiklerinde yasadiklarini giinliik
olarak kendilerine anlattiklarini belirtmistir. Velilerin yaklagik olarak beste biri ise; okuldan
gelince yasanan olaylar hakkinda ¢ocuklarina soru sorarak bilgi edindiklerini ifade etmistir.
Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore; cocuklarin bu konudaki paylasim
duzeyinin yiiksek bulunmustur. Ogrenci-veli iletisim siirecinin etkili bir sekilde isledigi ve

bu konudaki veli ve 6gretmen goriislerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Velilerin okula iliskin yonetimsel ve egitsel alandaki faaliyetlere katihm diizeyi ve
cocuklarmin egitim durumlari hakkinda bilgilendirilme durumunun veli ve 6@retmen
goriislerinden elde edilen bulgulara gore karsilastirilmasi:

Veli gortislerinden elde edilen bulgularda; velilerin okul siirecine katilim gostermek igin
siklikla veli toplantilarini tercih ettikleri anlasilmaktadir. Nitekim velilerin dortte {icii bu
toplantilar1 her zaman takip etmektedir. Bunun yani sira dortte bir oraninda veli bu
toplantilarda okul diizenine iliskin goriislerini belirtmektedir. Yine ayni orandaki veli,
ogrencinin evdeki ders ve davraniy durumuna iliskin 6gretmeni bilgilendirdigini ve
ogretmenle fikir aligverisi icerisinde oldugunu belirtmistir.

Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin %43.9’u velilerin okulun
duyuru ve toplantilarini velilerin siklikla takip etmekle birlikte ¢ocuklarinin siniflarini
diizenli araliklarla ziyaret etmeye ¢alismaktadirlar.

Bu dogrultuda ilgili veli ve 6gretmen bulgularinin benzerlik gosterdigi ve velilerin okul

stirecindeki yonetimsel ve egitsel alandaki ¢aligmalara katilmaya c¢alistiklar: ifade edilebilir.
Velilerin sinif ici etkinliklerde rol alma diizeyi ve okul ici ve disinda gerceklestirilen

faaliyetleri takip etme durumlarina iliskin veli ve 6gretmen goriislerinden elde edilen

bulgularin karsilastirilmasi:

112



Bu konuya iligkin veli bulgularinda, veliler %34 oraninda, okul i¢i ve disinda yapilan
faaliyetlere katilmamaktadirlar. Bu tiir etkinliklerin 6grenci basarisina katki saglamadigini
diistinen veliler ise dortte bir oranindadir.

Ogretmenlerin %43,9’u, velilerin bu tiir etkinlikleri bazen takip ettiklerini belirtmislerdir.
Yaklasik olarak iigte bir oraninda &gretmen, velilerin bu tiir etkinliklere bazen katilim
gosterdiklerini ifade etmistir.

Bu duruma iliskin paralellik gosteren veli ve 6gretmen goriisleri karsilastirildiginda, velilerin

okula iligkin yapilan etkinliklere katilim diizeyinin diisiik oldugu anlasilmaktadir.

Veli ve 6gretmenlerin yapilandirici yaklasimi bilme ve uygulama siireclerine iliskin
goriislerinden elde edilen bulgularin karsilastirilmasi:

Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarina iliskin veli bulgulari ele alindiginda; velilerin
yaklasik olarak dortte birinin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmadig1 anlasiimaktadir. Bu
konu basligina iligskin ifade edilen diger bulgular ise; %9 oraninda, okullarin yeterli fiziki ve
teknik donanima sahip olmamasi ve %7 oraninda, stmif mevcut dizeylerinin yiksek oldugu
ifadeleridir.

Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi, yapilandirmaci yaklasima uygun dgrenme ortamini
saglamaya ¢alismaktadir.

Bu konudaki veli ve 6gretmen bulgularindaki farkliligin sebebi olarak, velilerin bu yaklasim

hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmamalar1 gosterilebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bélimde, yapilandirmaci yaklasima gore velilerin rollerini yerine getirme dizeyini

inceleyen arastirmanin sonuglarina ve tartismalara yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Velilerin yapilandirmaci yaklasima iliskin gorislerinde; bu durum hakkinda bilgi
dizeylerinin yeterli olmadigi sdylenebilir. Nitekim (2009, s. 147) ve Dumlu’nun (2009, s.
177) calismasinda da velilerin bu konudaki yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklari sonucuna
variimistir. Elde edilen bulgularda, veliler siklikla; okula iliskin fiziksel ve teknik donanim
eksikligine vurgu yapmisglardir. Damlapinar (2008, s. 84) ve Hersan’1n (2008, s. 276) yaptigi
calisma da benzer sonuclar elde edilmis; siniflarin fiziki sartlarinin  yapilandirmaci
yaklasima uygun olmadigs; laboratuvar, kiitiiphane gibi ¢caligma alanlarinin bulunmamasi ya
da bulunan alanlarin yeterli teknolojik donaima sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
strecte etkin rol oynamalarinin gerekliligi velilerce farkindalik dizeyi yiksek olunan
bulgulardandir. Ancak bu durumu uygulama oraninin yiiksek olmadigi ve buna iliskin yeterli
bilgilerinin olmadig1 sonucuna variimistir. Nitekim veliler bu durumu; vakit bulamamaktan,
calisma saatlerinin esnek olmamasindan, diger ¢cocuklarina da zaman ayirmak durumunda
olmalarindan kaynaklandigini belirtmistir. Cosar’in yaptigi1 (2012, s. 61) arastirmada, veliler
uygulanan bu yaklasimda aile desteginin 6grenci basarisina katki sagladigina iliskin (%74,9)
olumlu go6rus bildirmislerdir. Veliler; sinav odakli bir egitim sisteminin bu stirecin bir parcasi
olmamasi gerektigine iligskin algi diizeylerinin ylksek oldugu soylenebilir. Ayrica velilerde;
Ogretim yontem-tekniklerinin ¢ocuga gore olmasi gerektigi duslincesinin de yer aldig
soylenebilir. Nitekim bu duruma iliskin Dumlu’nun (2009, s. 175) yaptig arastirmada da
benzer sonuglar elde edilmistir.

Veliler cocuklarinin 6grendikleri ders konularina iliskin bilgiyi Oncelikle ¢ocuklarina
sorarak elde etmektedirler. Bunun yaninda c¢ocuklarinin ders kitaplarint ve defterlerini

inceleyerek de bilgi edinebilmektedirler. Ogretmenlere gére ise veliler cocuklarinin okulda
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neler 6grendiklerine iliskin bilginin daha ¢cok kendileri tarafindan verildigini belirtmistir. Her
iki kesimin gorus farklihiginin temel nedeninin iletisim eksikliginden kaynaklandig:i ve
ogretmenlerin bu konuda yanlis bir algiya sahip olduklar1 ifade edilebilir. Nitekim bu konuda
Damlapmnar’in yaptig1 arastirmada (2008, s. 81) benzer bir sonug elde edilmistir. Buna gore
cocuklarin okulda neler 6grendiklerini izleme konusunda velilerin cogunlukla gocuklarina
soru sorma yolunu tercih ettikleri ya da defter ve de kitaplarini inceledikleri sdylenebilir.
Veliler okulda 6grenilen ders konulari hakkinda ¢ocuklariyla ilk sirada gunlik olarak
konusmaktadirlar. Ogretilen konular1 anlayip anlamadiklarini, ders esnasinda égretmen
tarafindan sorulan sorulara nasil cevap verdiklerini de siklikla sormaktadirlar. Ogretmenlerin
bu konudaki goruslerine gore de, cocuklar bu duruma iliskin ailelerine bilgi vermektedirler.
Ogretmen ve veli bulgularinda benzer sonuglar elde edilmistir. Bu konuya iliskin bir sonug;
Taban’in yaptigi arastirmada (2010, s. 76) yer almaktadir; bu bilgileri veliler, en cok
cocuklarindan (% 88,3) edinmektedirler.

Veliler daha cok, cocuklarinin 6grendigi konulart birincil olarak ¢ocuktan ve ders
materyallerinden takip etmektedirler. Siklikla; Matematik, Turkce, Sosyal Bilgiler ve Fen ve
Teknoloji ders igeriklerine iligkin bilgi vermislerdir. Siirecte, 6grenilen konular: takip etme
oranin yiksek oldugu gorulmektedir. Ancak konular hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip
degillerdir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin gorislerinde, velilerin ¢ocuklarinin galistig
konulara iliskin bilgi diizeylerinin diisiik oldugu yer almaktadir. Konularin veliler tarafindan
bilinme durumuna iliskin bulgular benzerlik gostermektedir. Bu konuya iliskin; Taban’in
yaptig1 (2010, s. 77) arastirmada da benzer sonuglara ulasiimustir.

Veliler cocuklarinin 6grenirken zorluk yasadiklar: konular: belirtirken, ilk sirada ingilizce
dersine yer vermislerdir. Ikinci sirada okuma-anlama ve ticlincti olarak da Matematik dersi
problem ¢c6zme konularinda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Nitekim bu duruma
iliskin, Kiigiiktepe’nin yatigi calismada (2014, s. 54) ingilizce 6gretiminde; 6grenim
durumlarinin, materyal eksikligi, anadil becerisinin yetersizligi gibi sebeplerden sorunlar
yasandigi belirtilmistir. Bu durumun 6grenci yas grubunun soyut islemler dénemine
gecmediginden ve Ogrencinin  seviyesine uygun, 0Ogretim yontem-tekniklerinin
kullanilmamasindan kaynaklandig: soylenebilir.

Velilerin 6gretmenle isbirligi strecinde, dersler ilgili yardimci olma durumlarina, veliler
ogrencinin 6grenme eksikliklerini gidermeye yonelik katki saglamaktadirlar. Ogrenci
etkinliklerinin yapimina, oOncelikli olarak, arac-gere¢ temin etmektedirler. Nitekim bu
konuda Giinkan’1in yaptig1 (2007, s. 133) arastirmayla ortismektedir. Bu etkinliklerin eve

verilmesi durumunda veliler cocuklarina yardimci olmaktadirlar. isbirligi siirecinde velilerin
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ders ve Gdevlere yonelik katki sagladigint belirten benzer sonug da Kilig’in (2010, s. 110)
calismasinda yer almaktadir;  veliler siklikla, ders durumu hakkinda Ogretmenle
gortismektedirler. Ogrencinin egitim durumlar: hakkinda iletisim halinde bulunmaktadirlar.
Oktay (1995, s. 52) calismasinda velilerin okulu tanimasinin, kuruma ve 6gretmene karsi
olumlu tutum gelistirmesinde yardimci olabilecegi ifade edilmistir. Bunlarin yani sira ev
Odevlerinin yapimina, anlasilmayan noktalarda dahil olarak yardimci: olmaktadirlar.
Cosar’1n yaptig1 arastirmada da (2012, s. 59) ev ddevlerinin yapiminda velilerin gorislerine
iliskin benzer bulgular elde edilmistir; cocuklarina yol gdstererek yardimci oldugu sonucuna
(%88) varilmistir. Bu duruma iliskin 0gretmen gorusleri; velilerin 6gretmenle tam bir
ishirligi icerisinde olmadiklarint belirtmistir.  Ayrica 6gretmenler ders calisma ve ev
Odevlerine katki saglama konusunda velileri yeterli bulmamaktadir. Egitsel araclarin yapimi
ve arastirma faaliyetlerine velilerin yeterli katki saglamadiklar: ifade edilmistir. Velilerin
okulu basar1 duzeyini yukseltmesi gereken bir ara¢ olarak gormesi dolayisiyla, isbirligi
boyutunda veli-6gretmen algilarinin farklilik géstermesinden kaynakli bu sonucun ortaya
ciktigi soylenebilir. Derslere katki saglama konusunda velilerin 6gretmenlerce yeterli
bulunmamasinin nedeninin, velilerin bu konuda yeterli bilgiye ve 6grenciyi yonlendirebilme
becerisine sahip olmamasindan kaynaklandigi sonucuna varilabilir. Nitekim bu konuya
iliskin Dogan’in yaptigi (1995) calismada en buyuk iletisim engeli olarak I. Kademe
velilerinin okul ve egitimle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna varilmastir.
Yapilandirmac: yaklasimda 6nemli yer tutan, 6grenilen bilgilerin glnlik hayata adapte
edilebilmesi konusunda veliler; ¢ocuklarina siklikla dort islem becerilerini gelistirmeye
yonelik onlar1 alisveris yaptirmaya yonlendirmektedir. Ayrica veliler ginluk yasamlarinda
cocuklarin karsilasabilecegi bazi fiziksel olaylar konusunda da gézlem yapmalarina olanak
saglamaktadirlar. Ancak %17 oranindaki veli bu streci katki saglamamaktir. Nitekim
Cosar’1in (2012, s. 60) yaptig1 calismada da velilerin okulda 6grendiklerini giinliik hayatta
kullanma stirecine veliler (%73,2) dizeyinde katilmiglardir. Yine 6grencinin bu konuda
yararlanabilecegi ders dis1 bilimsel ve teknolojik yayinlar: takip etme oraninin diistk oldugu
sonucuna ulasilmistir.  Velilerin bu konuya iligkin tesvik dizeyinin de yeterli olmadig:
gorilmektedir. Bu durumun velilerin sahip oldugu, Ogrenci ders basarisina katki
saglamayacag algisi ve yetersiz maddi imkanlardan kaynaklandig: séylenebilir.

Okuma aliskanliklarina iligkin veli goruslerinde; ¢ocuguyla diizenli olarak kitap okuma
calismas: yapmalart durumlarinin siklikla gerceklesmedigi belirtilmistir. Ancak veliler
hikaye, roman ve farkli tiirdeki kitaplar1 alirken, cocuklariyla birlikte kitap evlerine

gitmektedirler. Kitap secimlerinde ¢ogunlukla cocuklarin istekleri g6z o6niinde
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tutulmaktadir. Kitaplar, siklikla ¢ocugun yas grubuna uygun olanlardan secilmektedir.
Okuma ¢alismasi yaptirilma durumunun saglanmasina iliskin 6gretmen goruslerinde de bu
durumun diisiik oranda gergeklestigi belirtilmistir. Bu konudaki veli ve 6gretmen
goruslerinin benzerlik gosterdigi séylenebilir. Yilmaz’in (2004, s. 115) yaptig: arastirmadaki
benzer bir sonug olarak velilerin kitap okuma oranlar1 diisiik bulunmustur. Ancak velilerin
cocuklariyla birlikte kitapevlerine siklikla gitmedikleri belirtilmistir. Bu durumdaki
farklilasmanin, yaptigimiz arastirmadaki Ogrenci yas grubunun tek basina bu alanlara
gidemeyecek olmasindan kaynaklandig: séylenebilir.

Ogrencilerin giinlik olarak okulda yasananlari ailelerine anlatmalarina iliskin veli
bulgularinda, bu durumun siklikla Ggrencinin anlatmas: ya da velinin sorular sorarak
anlatmasini saglamasiyla gerceklesmektedir. Bu konudaki 6gretmen bulgularinda da bu
durumun gerceklesme diizeyinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Nitekim; Gunkan (2007, s.
120) ve Can’1n yaptig1 (2009, s. 135) arastirmada da benzer bulgular yer almaktadir.
Velilerin okul ile isbirligi yapmaya iliskin sonuclarinda; 6gretmenle goruserek bilgi
alhisverisinde bulunulmasi durumu ilk sirada belirtilmistir. Siklikla veli toplantilarina
katilarak, burada egitim sireci ile iliskili olarak 6gretmenden bilgi edindiklerini ve ¢gocugun
evdeki durumuna iligskin 6gretmeni bilgilendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin
Taban’1n yaptig1 (2010, s.76) arastirmada; 6gretmenlerden (%88,0) ve veli toplantilarindan
(%84,3) bilgi edinilmektedir. Ishirligi strecinde; okul idarecileriyle de ishirligi icerisinde
oldugunu belirten veliler diisiik orandadir. Veliler siklikla, okulda yapilan veli toplantilarina
dizenli katilim saglamaktadir. Bu toplantilarda ¢cocuklarin ders-davranis durumlarinin yani
sira, okul politika ve uygulamalarina iliskin gortis ve oOnerilerde bulunmaktadirlar. Bu
duruma iliskin 6gretmen bulgularinda; velilerin okul politika ve uygulamalarinda yer alma
ve karar alma mekanizmalarinin icinde bulunduklari belirtilmistir. Egitim-0gretim
faaliyetlerine yonelik veliler, okulda yapilan egitici ve sosyal etkinlikler icerisinde yer
almaktadr. Tlgili veriler karsilastirildiginda velilerin okula iliskin politika ve uygulamalara
iliskin onerilerde bulunma ve yapilan egitsel-sosyal etkinliklere katilim ve bilgilenme
surecine iliskin duzeyleri benzerlik gostermekle birlikte yiiksek oranda oldugu soylenebilir.
Bu konuda Cosar’in yaptig: (2012, s. 62) arastirmada da benzer sonuclar elde edilmis;
velilerin okulun duyuru ve yayinlarinin takibine iliskin olumlu goris bildirdikleri ve okul
icinde yapilan seminer calismalarina katiliminin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.
Veliler, okul ici ve disindaki etkinliklere katilimin, egitim- 6gretim faaliyetlerine herhangi
bir katki saglamadigint dusunduklerini ilk sirada belirtmislerdir. Bu tur etkinlere katihm

goOsteren veliler, okula katki saglamak ve 0Ogretmene yardimci olmak amacin
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tasimaktadirlar. ikinci olarak ise; 6grencinin istegini yerine getirmek; egitim durumlarin: ve
kisisel gelisimini pekistirmek amaciyla bu tur etkinliklerde yer almaktadirlar. Bu konuya
iliskin 6gretmen bulgular:; velilerin sinif ici etkinliklere katilmaya génulli olduklar: ancak,
sinif dis1 faaliyetlere katilimin yeterli diizeyde olmadig: seklindedir. Bu durumuna iliskin;
velilerin siklikla okula maddi destek saglama amagclandigi algisi yer almaktadir. Ayrica
velilerin, isteki ¢calisma temposu ve evdeki diger ¢ocuklarina vakit ayirma gereksinimleri
nedeniyle bu etkinliklerde rol alamamaktadir. Can (2009, s. 146) ve Kocak (1998)
calismalarinda da benzer bulgular elde edilmistir. iki calismada da bu durumun, ekonomik
sikintilar, yogun is temposu, 6gretmen ve yoneticilerle iletisim saglanamamasi, velilerden
para istenilecegi duslincesiyle bu etkinliklere katilim diizeyinin diisiik oldugu belirtilmistir.
Veliler; egitim boyutuna iliskin faaliyetlerin uygulanma sirecinde okul ve 6gretmenler
tarafindan sirece etkin bir sekilde katilmamalari ve bu tir etkinliklerin siklikla

gerceklesmedigi sonucuna varilabilir.

5.2. Sonuclar
Bu bolimde arastirmada elde edilen sonuclara yer verilmistir. Veli ve 6gretmen goruslerine

iliskin sonugclar birlikte ele ahnmstir.

Velilerin yapilandirmaci yaklasim hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bu yaklasimla birlikte ders konularinin 6grenci diizeyinin iizerinde oldugu,
velilerin okulla daha fazla iletisim haline gectikleri, ailenin egitim boyutunda

sorumlulugunun arttig, veli-6gretmen isbirliginin arttig1 yoninde sonuglar elde edilmistir.

Velilerce bu yaklasimin eksik yonlerinin; egitim durumlar, egitim-6gretim araglar,
okullarin fiziksel ve teknolojik sartlar oldugunu ifade etmislerdir. Konularin Ggrenci
seviyesinin Uzerinde bir nitelik tasidigi, ders kitaplarinin yetersiz bulunmasi, kullanilan
egitim-6gretim teknik yontemlerinin 6grenciye uygun bulunmamasi, siniflarin kalabalik

olmasi gorislerde yer alan sonuglardandir.
Velilerin bu yaklasima uygun olarak tstlenmeleri gereken rolleri oldugunu bilmekle birlikte,

bu durumun yalmzca evde ¢ocugun ders ¢alismasina olanak saglayacak ortamlar hazirlama

ve derslere gerekli arag-gerec temini olarak algiladiklar sonucuna ulasilmstir.
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Veliler cocuklarinin okulda neler dgrendiklerini Oncelikle cocuklarina soru sorarak
ogrenmekle birlikte defter ve kitaplarin inceleyerek bu konuda bilgi sahibi olmaktadirlar.
Ogretmen goriislerine gore, veliler okulda 6grenilen ders konularina iliskin bilgilenmelerini

daha ¢ok 6gretmenlerden edinmektedirler.

Veliler, okulda 6grenilenler hakkinda giinliik olarak ¢ocuklarindan bilgi edinmektedirler.
Bunu sikhkla, verilen ev 0&devlerini, dersleri anlayip anlamadigini, derse katilip
katilmadigini sorarak gergeklestirmektedirler.

Ogretmen gorislerine gore; cocuklar ailelerini, okul stirecine iliskin bilgilendirmektedir.
Velilerin cocuklarinin 6grendikleri dersler hakkinda bilgi sahibi olma oran yeterli diizeyde
bulunmamustir. Ancak konuda bilgi veren veliler, Matematik, Turkce, Sosyal Bilgiler ve Fen

ve Teknoloji ders konularina vurgu yapmislardir.

Ders konularina iliskin velilerin bilgi sahibi olma durumlar1 6gretmenlerce de yeterli

diizeyde bulunmamistir.

Veliler cocuklarimin zorluk yasadig: derslerin, éncelikli olarak Ingilizce, sonrasinda okuma-

anlama eksiklikleri ve Matematik ders konularndir.

Veliler 6gretmenle isbirligi strecinde, siklikla ¢ocuklarinin ders basarisini gelistirmeye
yonelik katki saglamaktadirlar. Ozellikle evde cocuklarina ddevler ve ders cahisma
konusunda yardimci olmaktadirlar.

Ogretmenler velilerin kendileriyle tam bir isbirligi icerisinde olmadiklarim belirtmislerdir.

Velilerin ev ddevlerine katki saglarken, ¢cocuklarina anlamadigi noktalarda yardime: olarak,

bu ddevleri kontrol etmektedirler.

Ogretmenler, velileri ev 6devlerine katki saglama konusunda yeterli bulmamslardur.
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Veliler egitsel araglarin ve etkinliklerin yapimina siklikla arag-gere¢ temini yoluyla katki
saglamaktadirlar. Etkinliklerin hazirlanma ve uygulanma siirecine yeterince dahil

olmamaktadirlar.

Ogretmen gorislerinde, egitsel arag-gereclerin yapimina ve etkinliklere katki saglama

strecinde veliler yeterli bulunmamstir.

Veliler gocuklarinin okulda 6grendiklerini ginluk hayatlarinda kullanmalarint saglama

strecinde siklikla Matematik ders konularindan faydalanmaktadirlar.

Veliler cocuklanyla birlikte yeterli dizeyde okuma ¢alismasi yapmadiklarini belirtmislerdir.
Anacak hikaye, roman ya da farkli tirde okuma kitaplarinin segiminde veliler, 6grencinin
istegini 6n plana alarak, onun yas ve seviyesine uygun Kitaplari tercih etmektedirler.

Ogretmen gorUslerinde de okuma calismas: yaptirmaya iliskin veliler yeterli bulunmamigtir.

Veliler test ve kaynak kitap alimini, hikaye, roman ve farkl tiirdeki Kitaplar1 almaya tercih

etmektedirler.

Veliler sikhkla, ¢ocuklarinin ginluk olarak okul sirecinde yasadiklarini kendileriyle
paylastiklarimi ifade etmislerdir. Bunu durumu soru sorarak ve sohbet ederek

saglamaktadirlar.

Ogretmen gorislerine gore de, cocuklarin aileleriyle birlikte okul stirecine iliskin paylasimda

bulunma orani yuksek bulunmustur.

Veliler okul ile isbirligi yapma sirecinin gereklerini siklikla veli toplantilarina katilarak
gerceklestirmektedirler. Burada da o6grenim durumlarina iliskin bilgi ahisverisi

yapmaktadirlar. isbirligi saglama faaliyetleri egitim-Ggretim boyutuna yoneliktir.
Velilerin okulda dizenlenen veli toplantilarina katilma dizeyleri yuksek bulunmustur.

Burada egitim-Ogretim sirecine ve okul politika ve uygulamalarina iliskin goruslerini

belirtmektedirler.
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Ogretmen gorUslerine gore, velilerin egitim-0gretim stirecine ve bu durumla ilgili
faaliyetlere katilim ve okula iligskin politika uygulamalara iligskin 6neride bulunma diizeyleri

yiiksek bulunmustur.

Velilerin okul ve okul dis1 etkinliklere katilim duizeyinin yeterli diizeyde olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Bu etkinliklerin okula katki saglamak igin yapildigi, egitime katki saglamadigini

dustnmektedirler.

Veliler bilimsel dergi, kitap gibi yayinlart takip etme konusunda istekli degillerdir. Bu
yayinlarin ders basarisina énemli bir etki saglamadigini disinmektedirler.

Ogretmen goruslerinde, velilerin simif ici etkinliklere katilmaya iliskin olumlu tutum

sergiledikleri ancak sinif dis1 faaliyetlerde gonulli olmadiklar: sonucuna ulasiimistir

5.3. Oneriler

Elde edilen bulgu ve sonuclarda, énceki yapilan arastirmalarla benzer nitelikte sonuclara
ulasiimistir. Nitekim bu anlayisla birlikte programda yer alan degisimler, suregte daha fazla
gelisim gostererek ilerlemektedir. Ancak veli boyutundaki degisimin yeterli dizeyde
olmamasi velilerin bu anlamda etkili olamamalarina neden olmaktadir. Programdaki veli
boyutunun daha etkili ve etkin hale getirilebilmesi icin, esash bir dizenlemeye gidilerek, bu

konuda detayh calismalara baslaniimasi 6nerilebilir.

Yapilandirmaci yaklasimin uygulanma strecinde, okullarin fiziki ve teknolojik donanim
acisindan istenilen duzeyde olmasi egitim-6grenim sirecinde yadsinmaz bir role sahiptir.
Nitekim okullarin bu duruma uygun olacak sartlara sahip olmasi, uygulama siirecinde bircok

kolaylig1 beraberinde getirecektir. Dolayisiyla bu eksikliklerin giderilmesi dnerilebilir.
Programin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim, aile-6gretmen-okul isbirligini esas

alarak, herkesin Gzerine belirli sorumluluklar yiiklemektedir. Bu durumun bilinmesine

iliskin velileri bilgi ve biling diizeyini arttiran ¢calismalar, seminerler, yapilmas: 6nerilebilir.
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Velilere ¢ocuklarina egitim-gretim sireci boyunca, nasil yardimci olmalari gerektigine ve
bu strecteki rollerinin belirli alanlarla kisith olmadiginin agiklanmasina bu duruma yonelik

bilgi verilmesine iliskin egitimler verilmesi Onerilebilir.

Bilingli bir toplum, okuyan, anlayan, elestiren, sorgulayan, tartisabilen nesillerle
olusturulabilir. Okumanin 6neminin kavranmasinda velinin roll ilk 6nem teskil etmektedir.
Velilerin bu anlamda biling diizeyinin arttinlmasi icin, okul diizeyinde ¢alismalar yapilarak,
velileri okumaya tesvik edici ortamlar saglanmali ve bu anlamda egitim ¢alismalarinin

yapilmasi Onerilebilir.

Velilerin okul ve disinda da yapilan etkinliklere katilim duzeyleri, 6grencinin okula karsi
olumlu tutum gelistirmesinde ve basarisinin artmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Velilerin
okulu benimseyebilmeleri; 6gretmen, idareci ve personelin tutumuyla yakindan iliskilidir.
Bu baglamda velileri sirece dahil etmek ve okulun bir paydasi olmalarin1 saglamak icin

olumlu iletisim gelistirilmesi ve bu konuda cesitli ¢calismalar yapilmasi 6nerilebilir.

Okul-veli-6gretmen isbirliginin saglanmasi icin rehber niteliginde yapilacak calismalar,
seminerler toplantilar dizenlenmesi onerilebilir. Kaliteli ve strdirilebilir isbirligi
saglanmasi igin, telefon, internet ve e-okul (zerinden paylasimlarin gerceklestirilmesi

Onerilebilir.

Ev 6devi, evde yapilacak calismalar ve verimli ders calisma yontemlerine iliskin velileri

bilgilendirici calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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EKLER

EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Sayin Ogretmen Arkadaslarim;

Bu anketle toplanacak veriler yalnizca bilimsel amagclar icin kullanilacak, herhangi
bir Kisi ya da kuruma verilmeyecektir, Arastirmanin amagclarina ulasmas: icin anketi
ictenlikle doldurmaniz blyiik 6nem tagimaktadir,

Anket, 34 sorudan olugmaktadir. Ankette, yapilandirmaci yaklagim ile ilgili
duslncelerinize ve velilerin yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanan programa gore yerine
getirmesi gereken gorevlere iliskin sorular yer almaktadir.

Katkilariniz igin simdiden tesekkir ederim.

Sadiye INCI

Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitusi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

I. Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz:
( ) Kadin () Erkek

Mesleki kideminiz:
()1-5wl ()6-10y1ll ()11-15wyil () 16-20yll () 20 yil Gizeri
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EK 2. Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalari ve Veli rollerinin

Degerlendirilmesinde Ogretmen Gorusleri Anketi

Maddeler S
5 g
S c N
S = c e =
s | = | | 8|2
T 77 0 pa I
1. Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarint tiim
derslerde uygularim.
2. Yapilandirmaci yaklasim uygulamalar1 6grencinin
ogrenmesinde etkilidir.
3. Ogretme-d6grenme  siirecinde  yapilandirmaci
yaklagima uygun yontem-teknikleri kullanirim.
4. Ogrencilerin  dgrenmelerini  degerlendirmede,
yapilandirmaci yaklasima uygun degerlendirme
araglar1 kullanirim.
5. Ogrenme ortamin1  yapilandirmacit  yaklasim
uygulamalarina uygun diizenlerim.
6. Ogretme-o6grenme  siirecinde  ders icerikleri
hakkinda velileri bilgilendiririm.
7. Uriin dosyalar1 hakkinda belirli araliklarla velileri
bilgilendiririm.
8. Veliler, Uriin dosyalarinin amacini ve hedefinin
bilmektedir.
9. 9. Veliler, sinif i¢i bir takim etkinliklere katilmaya
gonullt olurlar.
10. Veliler, sinif etkinliklerinde rol alirlar.
11. Veliler, cocuklarinin smifimt diizenli araliklarla
ziyaret ederler.
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12.

Veliler okulla, okulun iletisim kurmasini
beklemeden iletisim kurarlar.

13.

Veliler, evde c¢ocuklart ile ilgili yaptiklar
uygulamalara iliskin olarak 6gretmen ile bilgi
alisverisinde bulunurlar.

14.

Veliler, o6gretmen ile  diizenli  isbirligi
icerisindedirler.

15.

Veliler, okulda her alanda yapilan faaliyetleri takip
ederler.

16.

Veliler, okul politika ve uygulamalar1 konusunda
Onerilerde bulunurlar.

17.

Okul tarafindan  velilere  goniillii  olarak
calisabilecegi segenekler sunulmaktadir.

18.

Veliler, veli egitim seminerlerine katilarak
kendilerini gelistirirler.

19.

Veliler, okulda karar alma kurullarina katilirlar.

20.

Veliler, okulun duyuru ve toplantilarini takip
ederler.

21.

Veliler,  ¢ocuklarimin  olumlu  ve  giizel
davranislarin1 6gretment ile paylasirlar.

22.

Veliler, ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri
konusunda siirekli okul tarafindan bilgilendirilirler.

23.

Cocuklar okulda giinliik yaptiklarini, velileri ile
evde paylasirlar.

24,

Veliler cocuklarina, ev Odevleri i¢in bir 6dev
yapma programi gelistirmede yardimci olurlar.

25.

Veliler, cocuklarinin diizenli olarak okuma
caligmas1 yapmalarini saglarlar.
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26.

Veliler, ¢ocuklarina c¢alisma aligkanligi gibi
bireysel nitelikleri kazandirmada ¢ok onemli bir
rolii oldugunu diisiiniirler.

27.

Veliler, ¢ocuklariin ev 6devlerini kontrol ederler.

28.

Egitsel araglarin  yapimi  konusunda veliler
cocuklarma yardimci olurlar.

29.

Veliler, c¢ocuklarinin arastirma faaliyetlerine
zaman ayirarak, tizerine diiseni yaparlar.

30.

Cocuklarinin ¢alistigi konular velileri her zaman
ilgilendirir.

31.

Veliler, ¢ocuklariyla birlikte c¢alisma masasina
oturarak onun ¢alisma isteginin artmasini saglarlar.

32.

Veliler, ¢ocuklarmin ruhsal ve fiziksel durumdaki
degisimler hakkinda okulu ve Ogretmeni
bilgilendirirler.

33.

Veliler ¢ocuklarinin uyku, oyun, ders ¢alisma ve
dinlenme saatlerine dikkat ederler.

34.

Veliler, cocuklarinin 6grenmesini destekleyen,
odevlerini rahatlikla yapabilecekleri ev ortamlari
hazirlarlar.
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Sayin veli;

‘“Yapilandirmac: Yaklasima Gore Tasarlanan ilkogretim Programinda Velilerin Uzerine
Disen Gorevler’ konusunda yapacagim arastirma icin, 4. stnif 6grenci velilerinin goruslerine
ihtiyac duymaktayim. Bildiginiz gibi 2004 yilinda 0Ogretim programlart yeniden
dizenlenmis, 6gretimin merkezine 6grencilerin alindig: bir yaklasimla etkinlik temelli bir
program ortaya konulmustur. Degisen sistemle birlikte velilere verilen 6nemle birlikte,

velilerin Gzerine disen sorumluluklar da artmastir.

Gorusmede toplanacak veriler yalnizca bilimsel amagclar igin kullanilacak; herhangi bir Kisi
ya da kuruma verilmeyecektir. Gorlisme formunda 11 tane soru bulunmaktadir.
Gorismemiz yaklasitk 30 dakika surecektir. Arastirmanin amacina ulasabilmesi,

goruslerinizi gergekgi bir bicimde yansitmaniza baglidir.

Ilginiz, ayirdigimz zaman ve desteginiz tesekkir ederim.

Sadiye INCI

Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitusi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
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I. Kisisel Bilgiler

1) Cinsiyetiniz?
( ) Kadin () Erkek

2) Yasimz?

() 20-29
() 30-39
() 40-49
( )50-59

3) Egitim durumunuz?
() Okur-yazar
) Ilkokul
) Ortaokul
) Lise
) Universite (lisans)
) Yuksek lisans

) Doktora
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EK 4. “Velilerin Yapilandirmaci Yaklasim Uygulamalarindaki Rollerine liskin

Gorusleri’ Goriisme Formu

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Okulda 6gretilen ders konular1 hakkinda bilgi sahibi misiniz?

a) Okulda neler dgretildigi hakkinda gocugunuzla konusuyor musunuz?

b) Cocugunuza hangi konular gretiliyor?

c¢) Cocugunuz hangi dersleri 6grenmede zorluk cekiyor?
Okuldaki calismalarda, ¢ocugunuzun dersleriyle ilgili olarak 6gretmene yardimci
oluyor musunuz? Ogretmenle isbirligi icerisinde misiniz?

a)Ev ddevlerinin yapilmasinda ¢ocugunuza yardimci oluyor musunuz?

b)Cocugunuzun  derslerde  yaptigi  etkinliklerin  hazirlanmasinda  ve
uygulanmasinda 6gretmene ne gibi katkilariniz oluyor?
Cocugunuzun okulda 6grendigi konulari gunlik hayatinda kullanmasina nasil
yardimci olursunuz? (Toplama-¢ikarmayr market alisverisinde kullanmasini
saglamak ya da ¢ay demlerken suyun kaynadigini: gozlemlemek gibi..)
Evde cocugunuzla birlikte kitap okuyor musunuz? Okuyorsaniz bunu ne siklikta
yapiyorsunuz?

a) Cocugunuz i¢in kitap almaya birlikte gider misiniz?

b) Cocugunuz icin ne tlr kitaplar segersiniz?

c) Ders kitab1 disindaki okuma kitabs, test kitab1 vb, kitap secimini gocugunuz
mu yapar, siz mi yaparsiniz?
Cocugunuz okulda 6grendiklerini size anlatir mi? Onun anlatmasini ister misiniz?
Anlatmast igin neler yaparsiniz?
CGocugunuzun daha iyi 6grenmesi ve basarili olmasi igin sizinle 6gretmen ve okul
arasinda nasil bir isbirligi var? Bunun icin neler yapiyorsunuz?
Okulda diizenlenen veli toplantilarina ne siklikla katiliyorsunuz?

a)Veli toplantilarinda neleri tartisiyorsunuz?

b)Toplantida goruslerinizi belirtiyor musunuz?
Cocugunuzun daha basarili olmas: icin ¢ikan bilimsel dergi, kitap ve gorsel
mataryaller gibi yayinlari takip ediyor musunuz?

a) Cocugunuzun bunlart izlemesini, okumasini sagliyor musunuz, onlari bu

konuda nasil tesvik ediyor musunuz?
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9) Ogretmenin uygulayacag: okul icindeki ve okul disindaki etkinliklerde (okul aile
birligi toplantilari, kermesler, egitsel okul gezisi, muze gezisi, bilim merkezleri gezisi
vs,) gbrev aliyor musunuz?

a) Bu etkinliklere katilim gdsteriyor musunuz?
b) Sizin bu tlr etkinliklere katilhim gostermeniz, gocugunuzun 6grenmesine ne
gibi katilar saglar?

10) 2004 Yilinda egitim sistemiz degismis; okullarda yapilandirmaci yaklasima goére
hazirlanan bir program uygulanmaya baslamistir, Bu uygulama eski egitim sistemine
gore farklilik gostermektedir,’

Su anda uygulanmakta olan ve yapilandirmaci yaklasimin esas alindig: egitim
Ogretim sistemi hakkinda neler biliyorsunuz?

11) Bu yaklasimin eksikleri sizce nelerdir?

a) Bu yaklagimin daha etkili olabilmesi, okul-6gretmen-sistem igin neler

onerirsiniz?
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