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Bu calismanin amaci, derslerde tekerlemeler kullanarak, Almancay: ikinci yabanci dil
olarak 6grenen Anadolu Lisesi 6grencilerinde fonolojik farkindaligin olugsmasini saglamak
ve bu uygulamanmn Ogrencilerin sesletim becerilerine olan olumlu etkisini ortaya
koymaktir. Ikinci yabanci dil derslerinde sozciiklerin, 6grenci tarafindan hedef dilde dogru
telaffuz edilmesi igin ders kitabinda sunulan etkinliklerin yetersiz oldugu ve telaffuz
caligmalarina yonelik etkinliklere derslerde yeterince zaman ayrilmamas: diisiincesinden
yola ¢ikarak tekerlemelerin telaffuza ve dil 6grenimine etkilerini konu edinmis arastirmalar
incelenmis tekerleme 6grenmenin Ogrencilere hedef dilde telaffuz hatalarimi diizeltmeye
yardimct olabilecegi fikri belirmistir. Yapilan galismada Anadolu Lisesi Ikinci Yabanci Dil
Almanca o6grencileriyle Tek Grup Ontest Sontest Modeli uygulanmistir. Ontest’te,
Almancada bulunan ve yazilis1 Tiirk¢edekinden farkli olan dort ses belirlenerek 6 grencilere
bir paragraf okutulmus, dogru okuma frekanslari kaydedilmis, 6grencilerle bu dort ses igin
alt1 hafta siireyle (haftada 20 dak.) tekerleme c¢alismasi yapilmistir. Siire sonunda yapilan
Sontest’te dgrencilere icerisinde ayni seslerin gectigi, ancak daha once karsilagsmadiklari
kelimelerin kullanildig: ciimleler okutulmustur ve dogru okuma frekanslar1 kaydedilmistir.
Elde edilen sonuglar, her ses i¢in dogru okuma frekanslarinda artis oldugunu gostermistir.
Son olarak &grencilere kapali uglu sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. Anket
sonuglar1 da tekerleme c¢aligmasinin, dgrencilerin fonolojik farkindalik kazanmalarina ve
telaffuz hatalarini diizeltmelerine olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler : Almanca ikinci yabanci dil, sesletim, telaffuz, tekerleme, fonolojik

farkindalik
Sayfa Adedi 133
Danigsman : Dr. Ogr. Uyesi Serif Orug
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ABSTRACT

The aim of this study is to provide phonological awareness for students of Anatolian high
schools, learning German as a second foreign language, by using rhymes during the
lessons and to demonstrate the positive effect of this method to their articulation skills.
Based on the opinion, that exercises offered in school books are not sufficient for students
to pronounce words correctly in the targeted language and the fact that in lessons, there is
not enough time spent for pronunciation exercises, researches, entreated the effect of
rhymes to pronunciation and language learning, were examined, and the idea appeared,
that learning rhymes could help students correcting their pronunciation mistakes devoted
the targeted language. In the study, single group pre-test and final test model was applied
to Anatolian high school students learning German as a second foreign language. for
voices which are present in German but are written different from Turkish. In the pre-test,
four voices present in German and different written in Turkish were determined and a
paragraph was read by students, correct reading frequencies were noted down, and rhyme
exercises were put into practice for six weeks (20 minutes per week). At the end of the
period students were made to read sentences at the final test, containing the same voices
but in words they never came across before and correct reading frequencies were noted
down. Acquired results showed, that for every voice, there was an increase in the right
reading frequencies. Finally, a questionnaire consisting of completely structured questions
was applied to the students. Also, the results of the questionnaire verify that rhyme
exercises have a positive influence on students, providing phonological awareness and
correcting pronunciation mistakes.

Key Words : German as a second foreign language, articulation, pronunciation, rhyme,
phonologic awareness
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BOLUM I

GIRIS

Yabanct dil egitiminde kullanilan &gretim-yontem ve teknikleri ile basariyr etkileyen
sartlar yabanci dil egitiminin verimliligini ama¢ edinmis, bu durum bir¢ok aragtirmaya
konu olmus, elde edilen bulgular neticesinde sorunlari ¢ézmeye yonelik yollar aranmus,
Oneriler sunulmustur. Alana katkist olmasi dilegiyle “Tekerleme &gretiminin Anadolu
Liselerinde Almanca’yi ikinci yabanci dil olarak dgrenen ogrencilerin Almanca sesletim
becerilerine etkisi” isimli aragtirma planlanmis, ayrintilar1 ilerleyen bdlimlerde

aciklanmaya calisilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yazi dilinde bir isaret (harf) ile birden fazla ses gosterildigi i¢in, hic¢bir dil yazildig: gibi
okunmamakta, sesler dile ait alfabedeki harflerden fazla olmaktadir (Cinar ve Liileci, t. y,

€6 399 e 2

s.60). Tiirk¢e’nin aksine Almanca’da iki {inliiniin yan yana gelmesi (6rnegin: “ei”, “eu”,

13 99 e6s 9

au”, “ie”) ya da, Tiirk¢e’ de hi¢ bulunmayan “x, B, w, q” harflerinin bulunmas1 veya ayni
sesin farkli sembollerle gosterilmesi, 6rnegin “erken” ve “dndern” sozciiklerindeki “e” ve
“4”, ayn1 sesin, 6rnegin Almancada “Vogel” sozciigiindeki gibi “v” ile, Tiirkgede ise “fare”

sozcugilindeki gibi “f” ile gosterilmesi, Almanca 6grenmeyi daha da giiglestirmektedir.

Ikinci yabanci dil olarak Almanca Ogrenen Ogrencilerin Alman Dili’ndeki sozciikleri
telaffuz ederken hatalar yapmalari, hem sdylenilenin anlasilamamasindan dolayr hedef
dilde ders igi iletisimin saglikli bir sekilde yiiriitilememesine yol agmaktadir ayrica ses-
harf iligkisinin kavranamamasindan dolayr dinlenileni yazma konusunda da sorunlar

yasanmaktadir.

Yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basaris1 Demirel’e (2007) gore biiylik oranda temel

alinan ilke ve yontemlere baglidir ve bunlar siif i¢i uygulamalari etkiledigi kadar egitimin



niteligini de etkilemektedir (s.29). Ulkemizde yabanci dil 6grenimi okul ¢aginda bulunan
cocuklar i¢in okullarda Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) belirledigi esaslara uygun
yiiriitiildiiginden MEB’in ortadgretim kurumlar1 igin hazirladigi Almanca Ogretim
Programi’m1  gozden gecirdigimizde yabanci dil Ogretiminin  hangi c¢ercevede
gerceklesecegi konusunda hususlara ulasmak miimkiindiir. ikinci Yabanci Dil Olarak
Almanca Dersi, Milli Egitim Bakanligi’na bagl devlet okullarinin hazirlik sinifi olmayan
Anadolu Tiirii Ortadgretim Kurumlarinda 9.-12. sinif araliginda haftada 2 saat olmak {izere
toplam 288 saat okutulmaktadir. Kazanilmasi istenen hedef davranislar Avrupa Dilleri
Ortak Bagvuru Metninde yer alan hususlar goz oOniinde bulundurularak belirlenmis ve
ogretim ortammin diizenlenmesiyle ilgili maddeler Almanca Ogretim Programi’nda
siralanmistir. Programda ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili kuramsal bilgilerin yani
sira bunlardan bazilarinin uygulanmasiyla ilgili 6rneklere ve uygulanmasina yonelik
onerilere de yer verilmistir. Ogrenme alanlar1 kisminda ise dili kullanmada dért temel
beceri olarak bildigimiz “dinleme, konusma, okuma ve yazma” ya deginilmis, hi¢ birisine
oncelik verilmeden birbirleriyle etkilesim icinde ele alinmasi gerektigi belirtilmistir.
Bunlarin igerisinden dinleme becerisi ile ilgili dort dinleme tiiri ile yapilabilecek
etkinlikler agiklanmistir. Bunlar, yogun dinleme (dil yapilarin1 ve vurgularini saptamak),
secici dinleme(belirli bir bilgiye odaklanmak), yaygin dinleme (uzun bir konugma veya
metinden genel bir anlam ¢ikartmak) ve etkilesimli dinleme (ikili-grup calismalar1 ve rol
calismalar1 gibi, konusma ile biitiinleserek yapilir) olarak siiflandirilmistir, Ogretmenin
dinleme becerilerinin gelismesinde en temel kaynak oldugu, sinif i¢inde hedef dili
kullanarak model olmasi1 gerektigi ve Ogrencileri hedef dili kullanmaya 6zendirmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Ogrencinin kendini hedef dilde sozlii olarak ifade edebilmesi
onemli amag olarak sayilmis, konusmanin biligsel, psikomotor ve duyussal becerilerden
etkilendiginden, sesletim kurallarint dogru uygulamanin yani sira jest ve mimikleri etkili
kullanmanm da konusmay1 destekleyen unsurlar oldugundan séz edilmis. Ogrenme
ortamlarinin olusturulmasinda amacin, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi, 6grendiklerini
nerede nasil kullanacagini kestirebilmesi, bilgiye nasil ulasabilecegini 6grenmesi ve
ogrendiklerini farkli durumlara aktarabilmesi olmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Simf
ortaminda yer alan konusma tiirlerine verilen 6rnekler arasinda taklit (sesletim i¢in yapilan
tekrarlar seklinde) ve konusma tiirlerine gore uygulanabilecek etkinlikler olarak diyaloglar,
tartigmalar, miinazaralar, roportajlar, sunumlar, rol yapma, okuma tiyatrosu, dykii anlatimi
ve iletisim oyunlar1 sayilmigtir. Ders kitaplarinda bulunmasi gerekenler olarak, gergek

hayattan alinan metinler, haberler, roportajlar, diyaloglar, hikayeler, ansiklopedik bilgiler,



sarkilar, siirler vb. diye s6z edilmis ve bunlarin ders ve g¢alisma kitaplarinda cesitli

etkinliklerle desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.

Demirel (2007) “Yabanci Dil 6gretiminde Genel Ilkeler” baslig: altinda bir takim ilkelerin

yani sira

e Ogrencilere, 6grenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin dgretilmesi,
e Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi ile

e Amag dilin o dili anadili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi

ilkelerine yer vermektedir (s.29). Sayilan ilkelerin gergeklesmesi i¢in 6gretmenin dogru
sesletim yapabilme konusundaki yeterlilik diizeyi O6nem tagimaktadir. Ortadgretim
diizeyinde egitim goren dgrencilerin ingilizce sozciiklerin sesletiminde yaptiklar1 yaygin
hatalar1 arastiran ve ¢6ziim Onerileri sunmayr hedefleyen Tiirker (2010), elde ettigi ses
kayitlarinin  Uluslararas1 Ses Abecesi (IPA) yoluyla yaziya aktarilmasi ile yar
yapilandirilmis anket sonuglarmin birlikte yorumlanmasindan Ogrencilerin  ¢ogunun
Ingilizce sdzciiklerin sesletiminde yanlishiklar yaptigim1 ortaya koymaktadir. Sesletim
hatalar1 kaynaklarina gore gruplandirildiginda ise, Ogrencilerin sesletimi daha c¢ok
ogretmenlerini Ornek alarak Ogrendikleri belirtilmektedir. Ancak yalnizca 6gretmenin
sesletim konusunda iyi drnek olmasi sesletim becerisini gelistirme hedefine ulasmak igin

yetersiz kalmaktadir.

Onceki arastirmalar ve sonuglarma bakildiginda, yabanci dil 6grenen dgrencilerimizde bir
sesletim sorununun oldugu ve bunun giderilmesi i¢in heniiz tiim 6gretmenler arasinda
kullanigh ve yaygin bir stratejinin kullanilmasinda birlik saglanamadigi, sesletime yonelik
etkinliklerin planlanmasi ag¢isindan Ogreticiler arasinda bireysel farklar oldugu bazi
Ogreticilerin ise bu sorunu tamamen ihmal ettigini gormek miimkiindiir. Telaffuzu
etkileyen nedenler arasinda, anadil ve Ogrenilen diger dillerdeki yerlesmis sesletim
sekillerinin olumsuz etkisi, arkadaslarinin kendisiyle alay etme korkusu, hata yapma
korkusu, ilgisizlik (umursamama), 6gretmenin anadili konusmacisi olmamasiyla birlikte
sesletimde hata yapmasi ya da Ogretimde sesletimi gelistirici etkinliklere yeterince yer
verilmemesi goriilmektedir. [lkdgretimin birinci kademesinde okuyan &grenciler iizerinde
yapilan bir aragtirmada tekerlemelerin faydalarina deginilerek siif 6gretmenlerinin bu
teknikten yararlanma ve 6nem verme dereceleri olgiilerek, 16 yil ve lizeri hizmet yilina
sahip Ogretmenlerin tekerlemelerin egitici yoniinii bilme ve derslerinde bunlardan

faydalanma konusunda daha bilingli davrandiklar1 ortaya konulmaktadir (Saydan, 2008).



Yapilan diger bir aragtirmada ise Olumsuz Degerlendirilme Korkusunun (ODK) 6nemini
vurgulayan Olgii (2008), dgrencilerin Ingilizce dersinde telaffuzda yaptiklar1 hatalarin,
sinif i¢inde Ingilizce telaffuz i¢in belirlenen normlardan etkilendigini savunmaktadir. Buna
gbre bu normlarin belirlenmesinde 6gretmenin énemli rol oynadig1 ve smif ici Ingilizce
telaffuzu belirleyen normlara uymayan bir telaffuz ile konusmanin ODK”’ nu tetikledigi ve
bu nedenle de 6grencilerin genellikle Tiirkge’ye benzer bir Ingilizce telaffuz ile konusmay1

tercih ettikleri belirtilmektedir.

1.2. Amag

Ogrencinin 6grenmede merkezde olmasi gerektigi, kisisel faktorlerin (isteklendirme,
ogrenme bigimi, hazir bulunusluk, ihtiyaglar, vb.) 6nemli rol oynadigi, bundan dolay1 da
farkli Ogretim yoOntemlerinin kullanilmasi gerektigine Milli Egitim Bakanligi’nca
hazirlanan Almanca Ogretim Programi’nda da yer verilmektedir. Konusma becerisinin
Oonemi ve gelistirilmesine yonelik ise yabanci dil 6gretiminde 6nemli amaglardan birisinin
ogrencinin hedef dilde kendisini s6zlii olarak ifade edebilmesi sayilmaktadir. Ayrica, bir
dili bilip bilmedigimizin ¢ogu zaman o dili ne Ol¢lide konusabildigimize bagli oldugu,
konugmanin, dgrencilerin biligsel becerilerinin yani sira psikomotor becerilerine de paralel
olarak gerceklestigi, ayn1 zamanda 68rencinin kendine giivenerek konusmasi gibi duyussal
becerilerin de konusmay: etkiledigi, bunun yani sira sesletim kurallari1 dogru
uygulamanin, mimik, jest gibi sozel olmayan iletisimi etkili olarak kullanmanin da

konugsmay1 destekleyen dgeler olarak 6nemli olduklari ifade edilmektedir.

Sesletimi 6grenmede Ogrencinin 68retmeni model olarak almasiyla birlikte tekerleme,
yaniltmaca, kelime oyunu, sarki siir gibi ders i¢i eglendirici ve egitici etkinliklere yer
verilmesiyle sesletimde hata oranini diistirmenin miimkiin oldugu ve bu tiir ¢alismalarin,
gorseller, jest, mimik, hareketler, melodi, ritm kullanilarak etkisinin arttirilabilecegi ayrica
tekrarlar yardimiyla, O6grenmenin kalicih@inin ve yeni durumlara aktarilmasinin
saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenilenleri hatirlamakla ilgili Willingham (2011)
hafizanin diisiincenin kalintis1 oldugunu sdylemektedir. Buna gore insan diislindiiglinii
hatirlar. Dolayisiyla 6grencinin neyi hatirlamasi isteniyorsa, onu diisiinmesi saglanmalidir.
Dersleri planlarken hedef kazanimi elde etmek i¢in ona yonelik 6grencide farkindalik
yaratmak ve lizerinde diislinmesini saglamak gerekmektedir (5.50-54,71-72). Dolayisiyla
ogrenciye seslerin sOylenis bicimleri Ogretilmek isteniyorsa etkinlikler buna yonelik

hazirlanmali. Igerigi de tamamen gz ardi etmemenin yani sira sesletimi dogru yapmay1
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Oone cikartan Ogretim ortami diizenlenerek bu konuda Ogrencide farkindalik yaratan,
tizerinde diislinmesini saglayan ve tekrarlarla deneyim kazanarak aligkanlik haline
getirmesini saglayan etkinlikler planlanmalidir. Harf-ses baglantilar1 ile yabanci dilde
kelime Ogrenilmesi @ibi anlamsiz materyali O6grenmeyi “ezber” olarak tanimlayan
Willingham (2011) ezberlenileni hatirlamak i¢in ¢esitli hafiza yontemlerinden
bahsetmektedir ve oOgrenilen bilginin miizige yedirilmesi ya da uyakli bir melodiyle
sOoylenmesinin oldukga ise yaradigini belirtmektedir ve bu teknigin sézciiklerin

ezberlenmesini dikkat ¢cekecek diizeyde kolaylastirdigini da vurgulamaktadir (s.68-70, 75).

Asagida Ozetle deginilmis olan aragtirmalarda, s6z konusu Ogretim ortamini saglamanin

olumlu etkileri, ¢calismamizda ulasilmasi beklenen hedefi destekler niteliktedir.

Tekerlemelerin ilkokul ve okuloncesi miizik egitimindeki yeri ve dnemini arastiran Mentis
(1999), tekerlemelerin gocugun miiziksel gelisimine yardimci olmanin yanmi sira dil
gelisimine, sosyal-duygusal gelisimine, bellek ve animsama gelisimine de biiylik 6l¢iide

katki sagladigin1 savunmaktadir.

Farkli bir arastirmada ise ilkdgretim okullarinda uygulanan tekerleme ve sayismalar kayit
altina alinmis, daha sonra notaya alinarak ¢dziimlemeleri yapilmistir. Calismay1 yiiriiten
Sendag (2009), sonug olarak tekerlemelerin genel miizik egitimindeki en 6dnemli yerinin
zihinsel gelisimi saglamak oldugunun yani sira, dil gelisimine, rol gelisimine, sosyal

gelisime ve bedensel gelisime de etkisinin oldugunu belirtmektedir.

Geleneksel yontemlerle islenen derslerde 6grencilerin basarisinin diisiik olmasini dersin
gorsel-isitsel malzeme yoniinden zengin olmayisinin dersi monotonlastirdigina ve
ogrenciye pasif rol yiikledigine baglayan Sezer (2015), derslerde sarkilar kullanarak
Almanca yabanci dil 6gretiminde kelime dagarcigini gelistirmeyi ve telaffuz gii¢liiklerinin
astlmasin1 amaglayarak, 10 hafta siireyle yliriittiigli calismalarin sonucunda, sarkilar
aracilifiyla kelime dagarciginin aktarilabilecegini, tekrar edilebilecegini ve kaliciliginin

saglanabilecegini savunmaktadir.

Dil oyunlarinin kelime o6gretimini kolaylastirdigin1 ise bir diger calisma daha ortaya
koymaktadir. Tlkdgretim 5. Sinif dgrencilerinden olusan 100 kisiyle Ontest Sontest kontrol
grup modeli ve yar1 yapilandirilmig anket sorulari ile yapilan ¢alisma sonucunda Erdogan
(2014), dil oyunlarmin kelime Ogretiminde en etkili yollardan biri oldugunu

savunmaktadir.



Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin telaffuz ve dolayisiyla konusma becerilerinin
gelistirilmesini konu edinmis olan lgiin (2015) ise calismasinda ninni ve tekerlemeler
kullanarak Ogrencilerin telaffuz egitimlerini en iyi sekilde almalarini hedeflemistir.
Calismanin sonucu, ninni ve tekerlemeler ile konusma ve telaffuz becerileri arasinda ¢ok

yakin bir iligkinin saptandigini ortaya koymaktadir.

Orhun (2009) ilkogretim 3. Siniflarda Tiirk¢e derslerinde yaptigi bir ¢alisma ile, toplamda
24 saat (8 haftada) siiren bir uygulama sonucunda, tekerleme igerikli etkinliklerin, deney
grubu 6grencilerinin konugma becerilerinin gelismesini olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymaktadir.

Tekerlemelerin anadil egitimine saglayacagi faydalari ortaya koyan bir ¢aligmada ise
Sentlirk (2008) o6zellikle konusma becerisinin kazandirilmasinda etkin bir sekilde
kullanilmas1 gerektigini, tekerlemelerin toplumun sosyal, kiiltiirel, ahlaki degerlerini
Ogretme giiciine sahip olduklarini, tekerlemelerin ritmik ve hareketli 6zelliklerinden dolay1
ogrenci merkezli egitimde kullanilmalarinin cazip oldugunu, kelime dagarcigini
gelistirmede Onemli rol oynadiklarimi belirtmektedir ayrica Ggrencilere yapilan anket
sonuclar1 da dgrencilerin dersi eglenceli bulduklarini ve konularin daha kolay anlasilir hale

geldigini gostermektedir.

Ozkaya (2012) galismasinda Ilkogretim II. Kademe dgrencilerinin sesli okuma becerilerine
tekerleme egitiminin etkisini incelemis ve bunun igin 6grencilere okutulan metinler kayit
altina alinarak ses analizleri yapilmistir. Kayitlar fonetik laboratuvarda incelenerek 2 ve 3
ses takintis1 tespit edilen 6grencilere 4 hafta siireyle tekerleme ve bogumlama® calismasi
yaptirilmis. Yeniden alinan kayitlarin analizi sonucunda yapilan karsilagtirma ile

ogrencilerin sesli okuma becerilerinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna varilmistir.

Onceki arastirmalar ve konuyla ilgili ileriki béliimlerde verilecek kuramsal gergeveden
yola ¢ikarak calismamizin amaci Tiirkiye’de Anadolu tiirii liselerde Almanca’y1 ikinci
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yaptiklar: sesletim hatalarinin Almanca tekerleme
alistirmalariyla giderilerek bu teknigin sesleri dogru telaffuz etmelerine olumlu etkisini
ortaya koymaktir. Bu amaca ulagmak i¢in 6grencilerle yapilacak olan ¢alismada 6grencide
Alman Dili’ndeki sesler konusunda farkindalik yaratmak, tekerlemelerde yer alan

sozciiklerin benzerlikleri, zitliklari, icerikleri ve sOylenisindeki zorlukla 6grencide merak

! Bogumlama: Seslerden olusan heceleri gerekli ses degerini vererek, bazi sesleri ve heceleri atlamadan,
degistirmeden, dogru giizel ve iyi anlasilabilecek sekilde séylemek (Cinar ve Liileci, t.y., s. 58).



uyandirarak Ogrencinin derse gilidiilenmesini saglamak, aranilan sesleri tekerlemede
bulmasini ve bildigi sdzciikler igerisinden ayni sesi iceren kelimeler bulmasini, daha sonra
da bu sesi iceren farkli kelimeleri okumasini isteyerek 6grenciyi 6gretimde merkeze almak,
grupla ve bireysel tekrarlar yaparak Ogrencinin derse aktif katilimimi saglamak,
tekerlemenin soylenisindeki ezgiyle ve igerik ya da sesi c¢agristiran resimlerin
kullanilmasiyla Ogrencinin tekerlemeyi, dolayisiyla da Ogrenilen sesin telaffuzunu
hatirlamasin1 saglamak hedeflenmektedir. Calismanin kuramsal ¢ergevesini olusturmak

icin asagida siralanan arastirma sorularina yanit aranacaktir.

e Dil nedir? Dil Gelisimi nasil gergeklesir? Anadili, ikinci dil, yabanci dil ve ikinci
yabanci dil arasindaki fark nedir, bu diller nasil edinilir/ 6grenilir?

e Ses nedir?

e Sesin dille iliskisi nedir?

e Almanca ve Tiirk¢e’de hangi sesler vardir ve International Phonetic Alphabet (IPA)
diye bilinen Uluslararasi Fonetik Alfabe’ ye gore sdylenisleri nasil gosterilir?

e Ogrenme nasil gergeklesir?

e Ogrenmeye etki eden faktorler nelerdir?

e Milli Egitim Bakanligi’nca hazirlanan ve 2016-2017 Egitim Ogretim Yili’nda
Etimesgut Mehmetcik Anadolu Lisesi 10. Siif 6grencilerine okutulmak iizere dagitilan
Almanca Al.1l seviyesi “Schritt fiir Schritt Deutsch” ders kitabinda sesletimi
gelistirmeye yonelik ne tiir etkinlikler yer almaktadir?

e Almanca’da Zungenbrecher ve Tirk¢e’de tekerleme nedir, nasil meydana
gelmektedirler, hangi amagla kullanilmaktadirlar ve konugsma becerisine etkileri

nelerdir?

1.3. Onem

Calismanin sonunda tekerleme alistirmalarinin, 6grencilerin sesletim performanslari

iizerinde etkililiginin ortaya konulmasiyla,

e Ogrencilerin hedef dilde dogru olan sesletimi yapmakta deneyim kazanarak, dgrenilen
davranisin yeni durumlara da (yani, ileride karsilasacaklari yeni kelimelere)
aktarilmasimin saglanmasi ders esnasinda gecen konugsmalarin hem oOgretmen hem
ogrenci acisindan daha anlasilir hale gelmesine yardimer olarak dersin verimliliginin

artmasi,



e Ogrencinin telaffuzda hata yapma riskini diigiirerek bu faktére bagli derse aktif
katiliminin 6niindeki engelin ortadan kaldirilmasi ve 68rencide hedef dili konugmak igin
cesaret ve istegin uyandirilmasi,

e dolayisiyla 0Ogrenci merkezli egitimin gergeklesmesi ve dersin sikiciliktan
kurtarilmasinin saglanmasi,

o tekerlemelere ders kitaplarinda yer verilerek ve hizmet igi egitimlerde Onemi
vurgulanarak Ogretmenlerin  derslerinde bu tir etkinliklere yer vermelerinin
yayginlastirilmasi, siirekliligin saglanarak etkililiginin artirilmasi,

e ders materyali olarak tekerleme ve yaniltmacalar iceren ve bunlarin dgretimine yonelik
cesitli alternatifler (ritm, melodi, gorseller ve hareket esliginde) sunan ses Cd’leri veya
el kitaplarinin hazirlanmasinin tesvik edilmesi,

e Dboylelikle 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi i¢in 6gretmenlere ilham kaynagi

olmas1 beklenmektedir.

1.4. Varsayimlar

Ogrencilerin simf igi yapilacak etkinliklere diizenli ve aktif katilacaklar1 ve verilen
gorevleri sorumlulukla yerine getirecekleri, hatirlama teknigi olarak kullanilacak olan
resimlerin her 6grencide ayni sesi ¢agristiracag ayrica ankete katilan 6grencilerin sorulari

ictenlikle cevaplayacaklari varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Calismamizda tekerleme adi altinda, yamiltmaca olarak tanimlanan kelime oyunlar
kullanilmaktadir. Kullanilacak yaniltmacalardan ikisi, arastirmacinin kendisi tarafindan
gelistirilmis olmaktadir. Arastirmanin konusu olan tekerlemelerin 6grencilerin sesletim
performansina olan etkisi incelenirken Ontest ile dlgiilen 4 sesin sesletimine bakilacaktir.
Her ses ikiser tekerlemeyle ¢alisilmaktadir. Calismalar, toplamda 6 haftaya yayilacak ve
haftalik ders saati olan 80 dakikanin ilk 20 dakikasinda uygulanmaktadir. Her hafta tek ses
icin iki tekerleme g¢alisilacak, sonraki hafta yeni ses verilmeden, bir dnceki hafta verilen
tekerlemeler tekrar edilerek etkinlige baslanmaktadir. Verilen tekerlemelerin tamami,
besinci ve altinci haftalarda grupla ve bireysel olarak tekrar edilmektedir. Sontest’le
ogrencilerin calisilan seslerin sesletimini nasil yaptiklar1 yeniden Sl¢iilmektedir. Sontest’te

Olciilen sesleri iceren ve Ogrenciye okutulan kelimeler, Ogrencilerin daha Once



karsilasmadign sozciiklerden olusmaktadir. Olgiimlerde Almanca’da anadil konusmacisi

olan arastirmacinin sesletimi dogru veya yanlis kabul etmesi 6lgek olarak kullanilmaktadir.
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BOLUM II

BiR ILETISIM ARACI OLARAK DIL

Bu boliimde dilin tanimina, islevine, dilin baska alanlarla olan iliskisine, anadili, anadil,
ikinci dil ve yabanci dil arasindaki farklara, bunlarin edinimi ve O6greniminin nasil
gergeklestigine ve dil dgreniminde beynimizin oynadigi role deginilmektedir. Buradaki
bilgiler yabanci dil 6greniminin nasil gergeklestigini anlamak ve yabanci dil 6greniminde
karsilasilan sorunlarin anlamlandirilmasi agisindan, ayrica 6§renme ortaminin planlanmasi
ve diizenlenmesi, yontem ve tekniklerin se¢imi igin 6nem tasimaktadir. Calismamizda,
anadil ediniminde ger¢eklesen siireglerden bazilarmin (tekrar, taklit, oyun) kullanilarak,

ogrencilerin sesletim becerilerinin gelistirilmesine katki saglamasi1 hedeflenmektedir.

2.1.Dil

Insanlar sosyal bir varlik olma &zelliklerinden dolay: birbirleriyle etkilesimde bulunurlar,
bunu da ozellikle dille (konusmayla) gerceklestirmektedirler. “Dil, diislince, duygu ve
isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan
yararlanilarak bagskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis simgesel bir
dizgedir” (Yesilyaprak, 2014, s. 103). Schunk (2011) ise dilden s6z ederken, insanlarin
“kural belirlemek ve kiiltiirel etkinlikleri aktarmak i¢in kullandiklar1 baglica aragtir”
demektedir (s. 411). Bayraktar (2006) “Dil Bilimi” adli kitabinda dille ilgili cesitli

kaynaklardan tanimlara yer vermektedir (s. 2). Bu tanimlar su sekildedir;

“Ayrt ayr1 kavramlarin karsilig1 olan ayr1 ayr1 gostergelerden olusan bir sistem” (Ferdinand

de Saussure),
“Canl1 varliklar arasinda herhangi bir bildirigim arac1” (Otto Jespersen),

“Bir aliskanliklar biitiinii” (Bloomfield),

11



“Smirli sayida sozciik ve kuraldan yararlanarak tiiretilebilecek sinirsiz sayida tiimceden

olusan bir biitiin” (Noam Chomsky),
“Diistinceleri ifade etmeye yarayan bir arag” (Larousse Ansiklopedisi, C: XX),

“Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan dogal bir arag, kendine dzgii yasalar1 olan ve ancak
bu yasalar ¢er¢evesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli

bir anlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis toplumsal bir kurum” (Muharrem Ergin),

“Insanlarm meramlarin1 anlatmak igin kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemi” (Tahsin

Banguoglu),

“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklari anlagma, lisan, zeban” (Tiirk Dil Kurumu, Giincel Tiirk¢e Sozliik).

Dil denildiginde akla gelen, dilin bir bildirisim aract olmasinin yani sira, tat alma
organimizdir. Ingilizce ve Almancayla karsilastirildiginda bu iki kavram icin farklhi iki
kavram kullamldigi goriilmektedir. Ornegin Ingilizce’ de tat alma organi igin tongue,
Almanca’da ise Zunge, iletisim arac1 anlaminda ise Ingilizce’de language, Almanca’da ise
Sprache sozciikleri kullanilmaktadir. Tat alma organimiz olan dil, insan iletisiminde
seslerin bi¢imlerini olustururken 6nemli bir rol oynamaktadir. Dilin ¢esitli hareketleriyle
(asag1 yukar1 ve ileri geri oynatilmasi, yuvarlaklastirilip diizlestirilmesi, geriye kivrilmasi,
dislerle temas ettirilmesi gibi), ses tellerinde ses dalgalar1 iiretilmekte, bunlar da dilin en
kiigiik birimleri olan ses birimlerini (fonem) olusturmaktadir (Bayraktar, 2006, s. 1). Ancak
Bayraktar’in agiklamasina tongue sézctigiiniin mother tongue (anadili) s6zciigiinde oldugu
gibi iletisim araci anlaminda kullanimiyla karsilasmanin miimkiin oldugunu eklemek

gerekmektedir.

Bayraktar (2006) “dil, herhangi bir toplumun, ulusun bireyleri arasinda anlagma saglayan
yerlesik dizge (sistem) olarak ortaya ¢ikan aractir” ve “dil, bu anlasmay1 ¢esitli ara¢ ve
yollardan yararlanarak gercgeklestirir” diyerek, bu durumla ilgili pek ¢ok adet ve gorenegin
“giinliik yasamda anlatim araci olarak karsilastifimiz 6gelerden bazilar1” oldugunu ve
iletisim unsuru islevi goren bu tiir 6geler, “yazili ya da sozlii dile yardimci niteliktedirler”

diyerek su 6rnekleri vermektedir;

Cocuklarin aile biyiikleriyle birebir konusmasmin giiniimiizdeki kadar kolay olmadigi
zamanlarda ve yerlerde evlenmek isteyen kizlarin pilava kasik saplamalari, evlilik ¢aginda
kizlar1 olanlarin evlerinin gatilarina testi koymalar: ve bu testinin talipler tarafindan kirilmasi,
gelinlerin ruhsal durumlarini yazmalarimin renklerine ya da oyalarina gore disariya yansitmasi
dilin her durumda kendini ifade etmenin bir yolunu buldugunun gostergesidir.
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Yukarida verilen bilgiler ve tanimlara bakildiginda, temelde, dilin diisiince, toplum ve
kiiltiirle iligkili oldugu ve yasayan bir varlik olarak siirekli degisim i¢inde olan bir anlagsma

arac1 ve sembollerden olusan bir dizge (sistem) oldugu dikkat cekmektedir (s. 2, 6, 7).

2.2. Dilin Diisiinceyle Tliskisi

Kiziltepe (2004) dilin insana iki onemli katkisindan bahsetmektedir. Bunlardan ilki,
iletisim kurmamizi saglamasi, ikincisi ise diisiinmeyi baslatmasi veya saglamasi. Burada
amac dilin disiinceyle iliskisini agiklamak oldugundan ikincisine odaklanmaktayiz.
Kiziltepe (2004)’ye gore “Tecriibelerimizi dil vasitasiyla adlandirarak sifrelendiririz.
Boylece c¢evremizdeki diinyayir inceden inceye tahlil ederiz ve edindigimiz bilgiyi de
siniflandiririz. Bunu yaparken kendimize bu bilgiyi daha sonra kullanma olanagi da
tanimig oluruz. ...bilginin sifrelendirilmesi, tecrilbenin yoklugunda bile bilgiden

faydalanma imkan1 tanimaktadir” (s. 62).

Dilin diistinceyle olan iliskisini agiklarken Bayraktar (2006), dilin diisiinceden ayrilamaz
oldugunu ve dilimizin elverdigi él¢iide diisiinebildigimiz i¢cin egitim ve diisiince arasinda
stk bir iliski oldugunu vurgulamaktadir (s.3). Kiziltepe (2004) ise, dil ile diisiince
arasindaki iligkinin yillar boyu hep tartisma konusu oldugunu ve bu konuda ¢esitli goriisler
olduguna “Onde gelen goriislerden biri, dilin diisiinceleri tasiyan bir kap gibi oldugu
gorlisiidiir. Buna aksi goriis ise, dilin diisiinceleri belirleyici ya da kararlastirict bir rolii
oldugudur” sozleriyle dikkat ¢ekmektedir. Yukarida sozii edilen ilk goriise Piaget’den
ornek veren Kiziltepe (2004), ¢ocuklarin konusmaya baglamadan 6nce de mama, su, balon
gibi bircok nesneyi veya i¢cme, emme, tutma gibi bircok hareketi kafalarinda
canlandirabildikleri, bunlarin s6zsel olarak hicbir karsiliklarinin bulunmadigi, dili, zaten
kafalarinda varolan kavramlar1 sekillendirmek i¢in kullandiklar: bilgilerini aktarmaktadir.
Kars1 goriisii ise sembolik hareket¢iler diye adlandirilan baz1 sosyologlarin gelistirdigini
belirterek, bunlarin dilin diisiinceyle paralel veya ondan daha once gelistigi goriisiinii ileri
stirdiiklerini aktarmaktadir. Vygotsky’ nin de bu goriise destek verdigini belirten Kiziltepe
(2004) bu duruma 6rnek olarak ise ¢ocuklarin ayip sdzcliglinii cok dncelerde 6grendiklerini
gostermektedir (s.63). Zamanimiz psikologlarinin ise birbirine taban tabana zit olan bu iki
gorlistin -~ “aslinda birbirleriyle karsilikli aligveris halinde olduklarini; birbirlerini
sekillendirip birbirlerini etkiledikleri” konusunda fikir yiriittiikkleri goriilmektedir (s.64,
65).
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2.3. Dilin Toplum ve Kiiltiirle Tliskisi

Toplumlarin bilgi ve yasanti birikimi olan kiiltiir, dil araciligiyla aktarilmaktadir. Kiiltiir-
dil iligkisi i¢in Bayraktar (2006), “Hatta kiiltiir dili yaratan ve gelistiren en 6nemli etkendir.
Bir toplumun kiiltiiriinde ne varsa, dilinde de aynen vardir” demektedir. Ornegin Tiirk¢e’de
elti, yenge, eniste, baldiz, goriimce, bacanak kayingo gibi akrabalik adlari akrabalik
iliskilerine verilen énemi gosterirken Ingilizce’de eniste, elti ve bacanak gibi kavramlarin
karsiligt olmadigr goriilmektedir. Bayraktar (2006) ayrica, Dildeki kavramlarin ait
olduklart toplumlarin diisiince yapisini yansittiklarini belirterek, bayrak sozctigliniin Tiirk
toplumunda vatan kavramiyla siki sikiya bagl oldugunu ve baska uluslarda siradan bir
nesne sayilirken Tirk toplumunda “pek ¢ok savasla elde edilmis bir deger” olarak
goriildiigli o6rnegini vermektedir. Din ve yasanan cografyanin kiiltiire etkisinin de dile
yansidig1 goriilmektedir. Ornegin “Uygurlar déneminde din kavramlar1 Sanskritce, Cince
ya da Sogdcadan alinmisken, Islamiyet’in kabuliiyle birlikte, bu kavramlar1 yansitan
sOzciikler Arapga ya da Fars¢adan alinmistir”. Diger bir 6rnek ise “Eskimo dilinde karla
ilgili 40 kadar sozciik olmasi, bu kiiltiirde karin 6nemini belirtir ancak Arapgada karla ilgili
hi¢ sézciik bulunmamas1 Arap kiiltliriinde yasanan cografya nedeniyle karla ilgili sézciige
gereksinim olmadiginin gostergesidir”. Topluluklarda 6n plana ¢ikan ge¢im kaynaklarina
bakildiginda ise tarim kiiltiirlii topluluklarda tarimla ilgili, hayvancilik kiiltiirli
topluluklarda ise hayvancilikla ilgili sozciiklerin ¢ogunlukta oldugu dikkat ¢cekmektedir.
Bayraktar (2006) ayrica yabanci dillerden alint1 sdzctiklerin de kiiltiir ve dil etkilesiminin

bir sonucu oldugunu belirtmektedir (s.2-6).

Kiziltepe (2004) de dil ve kiiltiir arasindaki iligskiyi, “Biyolojik evrim nasil genlerle
meydana geliyorsa, kiiltiirel evrim de bilginin dil vasitasiyla kisiden kisiye aktarimiyla
olusur. ...Her yeni nesil uygarligimi kendisinden bir sonra gelen nesil ya da nesillere dil

yoluyla birakmaktadir” sézleriyle dile getirmektedir (s. 62).

Yesilyaprak (2014) ise “Diller, toplumlarin duygu ve diislince tarzina, sosyal durumlarina,
oturduklar1 yerlere ve iklim sartlarina, tarihteki ge¢mislerine, zaman i¢inde ugradiklari
degisime ve gelismelere gore, sekil ve isleyis bakimidan birbirinden ayr1 bir bigimlemeye

ugramiglardir” sézleriyle kiiltiiriin ve toplumun dile etkisini agiklamaktadir (s. 103).
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2.4. Dilde Kavramlar ve Sozciikler

Dillerin ortak bazi o6zellikleri bulundugundan s6z eden Yesilyaprak (2014), sozciiklerin
objelere, kisilere, eylemlere, olaylara ve soyut fikirlere dayandirilarak kullanildigini
belirtmektedir (s. 103). Dilin kavram ya da anlam, ses ve bi¢cim olmak fiizere iig¢
boyutundan sdz eden Bayraktar (2006) ise “Insan dilinin temeli sodzciikler degil,
kavramlardir. Insanlar sozciiklerle degil, kavramlarla anlasirlar (s.7)” demektedir ve eger
boyle olmasaydi, goriintiilere baglanan sozciiklerin biraz daha farkli olan kavram ya da
nesneyi karsilayamaz duruma gelecegini vurgulamaktadir. Kavramlarin toplumdan
topluma degisiklik gosterdigini belirten Bayraktar (2006) su Ornekle anlatmaya
caligmaktadir;

Ev, bir Tirk icin gliniimiizde aileyle neredeyse es anlamlidir. Ev, igcinde ates yanan ve
canlilarin yasadig1 bir mekan olarak biling altinda yer eder. Oyle ki Tiirk ¢ocuklar ilk ev
resimleri ¢izmeye basladiklarinda, ¢evresi agaclar ve gigeklerle dolu olmasina karsin bacasi
tiiten evler ¢izerler. Bu da aile ve ocak kavramlarinin ev kavramiyla birlikte diisliniildiigiiniin
bir kanit1 sayilabilir. Ancak ayni kavram bir bagka toplumun bireyleri i¢in ayni bi¢imde
olmayacaktir. Bir Alman i¢in mutlaka bahgeli bir mekanken, bir Cinli i¢in ¢ok kisitlt bir alan,
bir Japon iginse daha basit ancak bahgeli olacaktir (s.7, 8).

Ancak kavramlar degisen yasam sartlariyla birlikte degisebilmektedir, 6yle ki “dar gelirli
bir aile i¢in ev kavrami tek katli, bir odali veya bir gecekonduya gonderme yaparken; gelir
diizeyinin artmasiyla birlikte kavram apartman dairesine, villaya ya da bir yaliya gonderme

yapabilir” (Bayraktar, 2006, s. 8).

Kavramlar dilin soyut ve somut yoniinii agiklarken de karsimiza c¢ikmaktadir. “Dil hem
soyut hem de somut yonii olan bir olgudur” diyen Bayraktar (2006), bu iliskiye asagidaki

sozlerle aciklik getirmektedir;

Bir kavram ya da varlig1 anlatmak iizere ses simgelerinden yararlanmak yani bu kavram ya da
varlig1 ifade etmek iizere secilmis sdzciigli sOylemek veya yazmak somuttur. Ayni bigimde
sOylenen sozciik duyuldugunda ya da yazilan sézcik okundugunda da somutluk s6z
konusudur. Ancak yazili ya da sozlii ifade edilmis ya da ifade edilecek bir sdzciigiin anlagilma
ya da ifade edilme agsamasinda beynimizdeki anlamlandirma soyuttur (s. 7).

Bayraktar (2006) “Insan kulag algilayabildigi sesleri beyne aktarir, beyin bu ses imgelerini
anlam kodlarina gore soyutlar ve bunu yeniden somut isitim imgelerine doniistiiriir. Diller
seslerin anlam kodlarin1 kendi diisiince sistemlerine gore diizenlerler” demektedir ve su

ornekle aciklamaktadir;

Sozgelimi glinlik yasamda neredeyse birbirinin yerine kullanilabilecek kadar yakin islevde
olan at ve esek kavram boyutunda farklilik gésterir. Atin Tiirk diisiince istemindeki 6zel 6nemi
bunun temel nedenlerinden. Bu farklilik deyimlerde ve atasdzlerinde agik¢a goriiliir. At
atasozlerinde, deyimlerde ve birlesik sozciiklerde Onemli, saygideger, iyi Ozellikleri
yansitirken; esek alisilmigtan biiylik, kaba, anlayigsizlik gibi olumsuz 6zellikleri barindirir (s.
3).
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2.5. Anadili- ikinci Dil- Yabanc Dil

Bayraktar (2006) Anadili olarak “baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha
sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin
toplumla en gii¢lii baglarin1 olusturan” dil, /kinci dil denilen dili ise “Bir bireyin anadili
olmayan bir bagka dili, o dilin ana dili olarak konusulup yazildig1 bir yerde 6grenmesi
sonucunda dogan dil” olarak tanimlamaktadir ve birden ¢ok dil bilen kisilerde, kendilerini
daha kolay ifade edebildikleri dilin onlarin anadili oldugunu belirtmektedir. Bireyin,
edindigi ikinci dili kullanma mecburiyetinin olmasindan dolay1, birey bu dili, okuma,
yazma, Konusma, anlama ve dinleme becerileriyle tamamen edinmektedir ve bu dili
yerinde dgrenmesi bireye, dili, deyimleri, atasozleri, 6zel kullanimlari, sdzciiklerin yan ve
mecaz anlamlariyla birlikte grenme firsat1 yaratmaktadir. Buradan yola ¢ikarak ki Dillilik
bir bireyin iki dili anadili gibi kullanabilmesi durumuna denilmektedir. Bu duruma 6rnek
olarak da, Almanya, Hollanda, Fransa, Ingiltere gibi iilkelere ¢alismak igin giden Tiirkler
verilmektedir. Anadilinin edinilmesiyle ilgili, Demir ve Yilmaz’ dan aktaran Bayraktar
(2006), c¢ocuklarin ana dillerini 6grenmek icin ¢aba harcamadiklarini, dil yeteneginin
kazanilmasiin “kendiliginden olan bir sey” oldugundan s6z etmektedir. Bayraktar (2006)
Pinker’ in de gorlsiine yer vererek cocuklarin anadillerini 6grenmesinin bir driimcegin
agin1 6rmesine benzedigini ve insanin ana dilindeki bir kelimeyi, bir kurali ilk defa ne
zaman duydugunu, ne zaman biitiin yonleriyle kavradigini, ne zaman yeniden iiretebilecek

hale geldigini 6l¢gmenin ¢ok durumda imkansiz oldugundan s6z etmektedir (s. 47, 48).

Oziidogru (2014) ise anadili “Dogumla beraber baslayan, ¢ocugun bilissel becerilerinin
gelismesi ve toplumsal etkilesimiyle edinilme siireci gelisen dil. Zaman zaman birinci dil
ve ilk dil isimleri de kullamlir. Ornegin Tiirkiye’de Tiirklerin dogumdan itibaren edindigi
Tirk¢e” seklinde tanimlamaktadir, ikinci dili ise “Anadilden sonra, egitim, is hayati ve
diger bazi temel amaglar dogrultusunda 6grenilen ve ilave dil diye de adlandirilan dil. Cok
dilli kisilerin anadilleri diginda bildigi ve O6grenim sirasi onemli olmayan her dil ”
sozleriyle anadilden ayirmaktadir. Oziidogru (2014) ayrica “Giiniimiizde, edinim, ogrenim,
ikinci dil, yabanct dil terimleri konusundaki tartigmalar artik geride kalmis, edinim -
ogrenim ve ikinci dil - yabanci dil, birbirlerinin yerine rahatlikla kullanilir hale gelmistir”
diyerek zaman zaman bu terimlerin hangisinin kullanilacagi konusundaki kargasaya dikkat

cekmektedir (s. 5, 7).

Yabanci dil olarak soz ettigimiz dil i¢in Bayraktar (2006) “Anadili disindaki bir dilin, 0

dilin konusuldugu cografyanin disinda 6grenilmesi durumudur. S6zgelimi Tirkiye’deki
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Ingilizce egitimi yabanci dil &grenimidir. Bu durumda 6grenilen dil, dgretildigi kadar
edinilir. Yabanci dil, ikinci dil kadar etkin edinilemeyebilir.” demektedir ayrica ikinci dilin
yabanct dile oranla daha etkin 6grenildigini ve kalicih@inin daha fazla oldugunu

eklemektedir (s. 49).

Oziidogru (2014)’da ise yabanci dilin “Ogrencinin yakin cevresinde yaygin olarak
kullanilmayan ancak uluslararasi seyahat, kiiltiirlerarasi iletisim veya okulda se¢cmeli veya
zorunlu olarak yabanci dil dersinde 6grenilen ve Ogrencinin giinliik yasantisinda pratik

yapma olanagi igermeyen dil” tanimina rastlamaktayiz (s. 6).

2.5.1. Anadili edinimi

Chomsky’den aktaran Demircan (2005) anadilin edinildigini, yabanci dilin ise
Ogrenildigini, edinim islemlerinin bilingaltinda, 6grenmenin ise bilingli olarak
gerceklestigini ifade etmektedir (s.16). Yabanci dil 6grenimiyle ilgili ise, birlestirilmis bir
kuramin faydalarindan s6z eden MacWhinney’den aktaran Oziidogru ve Dilman (2014),
yabanci dil 68reniminde anadil ediniminde kullanilan mekanizmalardan istifade edildigini
belirtmektedirler (s.2). Anadilin edinimi siirecinden dil gelisimi olarak s6z edilmektedir.

Bu siirecin nasil gergeklestigi konusunda bazi goriislere asagida yer verilmektedir.

Ataman (t.y) dil gelisimiyle ilgili iki donemden s6z etmektedir. Bunlardan ilki Konusma
Oncesi dénem diye adlandirilmakta ve kendi i¢inde bes doneme ayrilarak, refleksif ve
amagsiz, anlamsiz, rastgele seslerin ¢ikartildigi Yenidogan donemi (0-6 ay araligy), seslerin
hala biiytik olctide refleksif oldugu ve aglamalarin ihtiyaclara gore farklilastigi Gigildama
donemi (6 hafta- 3 ay aralifi),artik refleksif olmayan ve bilingli olarak ¢ikartilip tekrar
edilen seslerin yer aldigi Mirildanma doénemi (3- 6 ay araligi), bebegin isittigi seslerden
secip taklit yaparak tekrar ettigi seslerin ve hece tekrarlarinin bulundugu Mirildanmanin
Tekrar1 donemi (6- 9 ay) ve son olarak anlami olmayan, diiz climle ya da soruya benzeyen
acele muriltilar seklinde duyulan ve bebegin anadiline ait seslerin ¢ikartildigi Ses-
Sozciikler doneminden (9- 12 ay) olusmaktadir. Dil gelisiminin ikinci donemi olan
Konusma donemi de kendi icinde iice ayrilarak, bunlardan ilkinde, bebeklerin ciimleleri
tek sozciikten olugmakta (genelde ¢evredeki nesne ya da kisilerin ismi, bazen de sifat ya da
fiil). Bu sozciikle anlatmaya calistigl ise sesin inis ¢ikist veya bakisinin yoniinden

cikartilmalidir. Ornegin “anne” diyen bir bebegin sdyledigi, “annem gitti”, “anne bana siit

ver” ya da “ben annemi isterim” anlamlarina gelebilir. Tek Sozciiklii Ciimlecikler donemi
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(12-18 ay) diye adlandirilan bu dénemden sonra gelen ikinci donem ise monolog
konugmalar ve tekrarlarin yer aldigi, ilk baglarda iki diisiinceyi ifade etme seklinde olan
telegrafik konusma dedigimiz konusmalarin (6rnegin “anne ditti” ya da “baba bak™) yer
aldig1 Tki Sozciiklii ifadeler donemi (18- 24 ay). Bu donemde bebekler anlamli olarak 20-
100 aras1 kelime kullanmaktadirlar. Bu dénemden sonra ise U¢ ve Daha Fazla Sozciiklii
Ifadeler donemi (2-3 yas) gelmektedir. Bu dénemin &zellikleri ise, bebegin zamirleri (ben,
sen, bana) kullanabilmesi ve bebegin dilbilgisi yetenegi ve sozciik hazinesinde en hizli

gelisiminin olmasi (s. 92,93,94).

Yesilyaprak (2014), dil gelisimiyle ilgili, uzmanlar arasindaki en yaygin goriisiin, biitlin
bebeklerin alt1 aya kadar aym: dili konustuklari, ikinci alti ayda ise ¢evresinde duydugu
seslere 6zel bir duyarlilik gelistirmeye basladiklar1 ve ana dil gelisimiyle ilgili temellerin
olusmaya basladig1 yoniinde oldugunu belirtmektedir (s. 106). Bayraktar (2006) da bu
duruma iliskin, norolinguistik alaninda yapilan ¢alismalarin, bebeklerin bir yasina kadar
diinya dillerinde var olan her fonemi ayirabilecek birer “fonolojik dahi” olduklarini, dort
giinlik bir cocugun kendi anadilini digerlerinden ayirabildigini, alt1 aylikken biitiin
fonemleri birbirinden ayirabilmekte olup onuncu aydan itibaren ise kendi anadilleri
disindaki dillere karsi yavas yavas duyarsiz hale geldiklerini, gosterdigine dikkat
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cekmektedir (s. 48), ayrica insan beyni bebekken biitlin sesleri ¢evresindeki
konusmalardan kodlar, daha sonra o kodlar1 seger, kullanir. Insan beyni tanidig1 ses ve
goriintiileri  birbirine baglar” sozleriyle dil gelisiminde seslerin ayirt edilmesi ve
kaydedilmesinde beynin istlendigi gorevi vurgulamaktadir (s. 123). Schunk (2011), ise
seslerin algilanmasiyla ilgili ¢ocuklarin fonem dedigimiz ses birimlerini ¢evrelerinden
ogrendiklerini ve cevrelerinde mevcut olmayan fonemleri edinemediklerinden s6z
etmektedir (s. 391). Buna karsilik Bayraktar (2006) ise, insan kulagimmin daha ¢ok sesi
algilamasinin insan kulagmin egitilmesiyle miimkiin oldugundan, genel anlamda tiim

dillerin ayni sesleri kullandiklarindan, ancak dizgelerinin farkli oldugundan s6z etmektedir

(s. 123).

Piaget’ ye gore dil gelisimini agiklayan Yesilyaprak (2014), Agulama siireci, Tek sozciik
evresi, Telgrafik konusma ve Ilk gramer siireci olarak adlandirilmis dort asamadan soz
etmektedir. Bunlardan ilki olan Agulama siireci de kendi i¢inde iige ayrilmaktadir ve
dogumdan itibaren 12 aya kadar olan siireyi kapsar. 0- 2 ay aras1 donemi kapsayan ilk evre
aglama evresidir. Bu evrede “bebekler aglarken, ileride konusmada kullanilacak seslere

temel teskil edecek olan sesleri bilingsizce cikarirlar. Ornegin, cocuklarm sikintilari,
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ihtiyaglari belli etmek amaciyla aglarken, esnerken ya da ¢iglik atarken 0-u gibi {inlii ve n-
g-m gibi iinsliz sesleri c¢ikardiklar1 saptanmigtir”. 2-5 ay arasim1 kapsayan babildama
evresinde ise bebekler {inlii ve lnsiizleri birlikte ¢ikarmaya baslarlar, ba-da-ma gibi. Bu
donemde seslerin heniiz anadiline 6zgii degil, evrensel olduklar1 belirtilmektedir. 6-12 ay
arast ¢agildama-heceleme- evresi olarak adlandirilmaktadir. Bu evrede “derece, derece
kullanilmayan sesler giderek yok olur ve ailenin kullandig1 sesler iki yil iginde ilk
sOzctlikleri olustururlar.” Konusma organlarinin artik olgunlastigi bu donemde bebek, “ilk
hecelerini ¢ikarmaya baslar” ve “bir yasina dogru ilk kelimelerini sdyler”. Dénemin
sonuna dogru ¢ocuklar “kendi anadillerini vurgulamalarina benzer tonda sesler ¢ikarirlar”.
Ikinci asama olan tek sozciik evresi 12- 18 arasi aylar1 kapsamaktadir ve konusma
acisindan kritik bir donemdir. Bu donemde sdylenen tek bir sdzciikle cocuklar birgcok sey
anlatmaktadirlar, “bunun sebebi de c¢ocuklarin nesnelerin adim bilmemelerinden
kaynaklanmaktadir. Cocuklar 6zel sesleri tek bir sozciik kullanarak anlamli {initeler
olusturacak sekilde birlestirirler. Bunlara morgem denilir. Morgemlerin biiyiik bir kismi
giinlik konugmada kullanilan kelimelerdir”. Cocuklarmn anladiklar1 kelimelerin
kullandiklar1 kelimelerden daha fazla olmasiyla birlikte “ilk kelimeleri arasinda isimlerin
basta geldigi bilinmektedir”. Ugiincii asama olan telgrafik konusma donemi 18-24 aylar
arasmn1 kapsamakta olup ¢ocuklarin kelime haznesi bu dénemde hizla artmaktadir. “Iki yas
civarinda ¢ogu bebek elli kelime kullanirken bazilar1 birkag yiiz kelime kullanabilir”. ki
veya li¢ kelimeyi birlestirerek basit climleler kurmaya baslayan ¢ocuklarin bu konusmalari
telgraf ifadesine benzetilmektedir. Dordiincli asama olan ve 24-60 arasi aylar1 icine alan
doneme 1k Gramer Siireci denilmektedir. iki buguk yasinda ¢ocugun, yaklasik 300 i bulan
kelime dagarcigindaki kelime sayisiyla birlikte ¢ocugun dilde kullandig1 gramer yapisi da
hizla gelisir ve 5 yasa dogru ¢ocuklar “iyi bir ana okulu egitimi ile birlikte 2500 kelime
kullanabilirler”. 4 yasa dogru ¢ocuklarda soru sorma ve konugma istegi de artan ¢ocuklar,
isim, fiil, sifat vb. yapilarla birlikte, ciimlenin anlamini olumsuza déniistiirmeyi de
ogrenirler. 5 yasina gelen ¢ocuklar “artik duygularini, isteklerini ifade edebildikleri gibi

karmagik gramer yapilarini da kullanirlar” (106-109).

Oziidogru (2014) anadil ediniminin aglamayla basladigini, ¢ocugun 6zellikle ilk bir ay
boyunca her seyi aglayarak ifade ettigine dikkat ¢ekmektedir, ancak bu davranisa gercek
dil gelisiminin bir sathasi olarak bakmamak gerektigini de belirtmektedir. Bagskan (1988)’
de bu dénemin anadil edinimi takvimine eklenmedigine dikkat ¢eken Oziidogru (2014)

Delacroix’ nun sozlerinden aktararak aglamanin bir dil olarak ortaya ¢ikmasini saglayan ve
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cocugun aglamay1 bir iletisim araci olarak algilamasina neden olan durumun, ¢ocugun
cevresinde bulunan kisilerden kaynaklandigini, cocugun herhangi bir sekilde ve herhangi
bir nedenle aglamasi durumunda annenin tepki gostermesinin, jestleri ve mimikleriyle
onun gereksinimlerini saptamaya c¢alismasinin, ¢ocugun bu bagirma islevinin bir mesaj

oldugunu algilamasina neden oldugunu belirtmektedir (s. 18).

Dil gelisiminde 0grenme ortami, yas, zeka ve cinsiyetin etkisine yonelik Schunk ve

Oziidogru’dan edinilen bilgilere asagida yer verilmektedir.

Schunk (2011) dil gelisiminde kritik donem ve ortamin etkisine deginerek su sozlerle

Ozetlemektedir;

Dil gelisimi i¢in kritik donemin dogum ile 5 yas arasi oldugu goriilmektedir. Bu siire zarfinda,
beyindeki dil yeteneginin gelisimi biiyiik oranda tamamlanir. 19. Ay ile 31. Ay arasi kelime
haznesinde hizli bir gelisme yasanir (Jensen, 2005). Ebeveyn ve diger insanlarin ¢ocukla
konustugu, dil bakimindan zengin ortamlar, ¢cocuklarin dil yeteneklerindeki gelisimi daha da
ist seviyeye tasir. Dogum ile iki yas arasi, hem dil hem de isitme geligimi i¢in kritik
donemlerdir (s. 391).

Oziidogru (2014) baz1 bilim insanlarinin anadile maruz kalma donemi olarak dogum
Oncesini isaret ettiklerini ve buna gore bebeklerin ana rahminde &zellikle annelerinin
seslerine alisarak, dogumdan sonra bu seslere diger seslere kiyasla daha c¢ok tepki
verdiklerini belirtmektedir (s. 57) ve kritik donemin etkisine iliskin anadil ediniminin belli
bir yasa kadar gerceklesmedigi takdirde, o yastan itibaren asla tamamlanamayacagini
vurgulamaktadir ve “ cesitli nedenlerle anadiline maruz kalmamis ¢ocuklar, egitimle bir
yere kadar gelebilir, ancak anadil edim ve edingleri normal ¢ocuklara benzemez” diye
eklemektedir (s. 21). Lenneberg’ten aktaran Oziidogru (2014). ergenlige kadar olan
donemin gerek anadil gerekse yabanci dil 6greniminde kritik yas dénemi veya hassas
donem olarak adlandirildigindan, kritik yas varsayiminin yabanci dil i¢in de gecerli
olabileceginden s6z etmektedir ancak bunun ergenlikten sonra yabanci dilin
ogrenilemeyecegi degil, dile maruz kalinarak olusan otomatik edinimin kayboldugu ve
yabanci aksan sorununun ¢oziilemeyecegi anlamina geldigini vurgulamaktadir ve bu
yiizden de yabanci dil egitiminin bilin¢li be gayretli bir ¢caba ile 6gretilmesi ve ogrenilmesi
gerektigine deginmektedir. Lenneberg ergenlige kadar olan donemde insan beyninin dil
o0grenmeye son derece hazir oldugunu one siirmekte ve ergenlik sonrasinda bu yetenegin
giderek azaldigindan s6z etmektedir. (s. 57, 58). Yasin 6grenmeye etkisiyle ilgili de onemli
ipuclar1 veren Oziidogru (2014) yasla beraber bilissel kapasitenin de arttigini, geliskin bir
ogrenme kapasitesinin hafizay1 etkiledigi ve bunun da sozcilk O6greniminde Onemli

oldugunu vurgulamaktadir. Tiimdengelimci dilbilgisi derslerinde analitik diisiinceye sahip
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olma yagh 6grencilere fayda saglamakta olup anadil becerilerinin gelismis ve genel kiiltiir
seviyesinin genis olmasi da bu 6zelliklere sahip kisileri yabanci dil 6greniminde avantajl
konuma getirmektedir. Sif dis1 (dogal) ortamlarda daha iyi 68renen geng yabanci dil
ogrencilerine gore yasli yabanci dil 6grencileri sinif ortaminda daha iyi 6grenmektedirler.
Bununla birlikte, Birdsong’ dan aktaran Oziidogru (2014) yapilan arastirmalardan ¢ikarilan
sonuclara gore, geng ve yasli yabanci dil Ogrenicilerin dilin her hangi bir alaninda
birbirlerine kars1 bariz bir dstlinliiklerinin olmadigini, ¢ocuk ve yetiskin Ogrenme
mekanizmalarinin birbirlerinden ¢ok farkli oldugunu iddia etmenin dogru olmadigini,
yetigkin yabanct dil Ogrenicilerinin higbir zaman anadil konusucusu seviyesine
gelemeyeceklerini iddia etmenin de dogru olmadigini, anadil edinimi ve yabanci dil
Ogreniminin benzer silireclerden olustugunu, yabanci dil gelisiminin yasa bakmaksizin
bliylik benzerliklerinin oldugunu ve siirecteki farkliliklarin ise genel bilissel faktorler ve

diller aras1 etkilesimle agiklanabilecegini de vurgulamaktadir (s.60- 62).

Dil — zeka iliskisine de deginen Oziidogru (2014), anadil ediniminin zeka ile dogrudan bir
iligkisi olmadigini, zeka geriligi ve isitme sorunu yasamayan her ¢ocugun anadilini
rahatlikla O0grenebilecegini, ayrica erken konugsmaya baslamanin da zeka seviyesi ile
baglantili olmadigin1 belirtmektedir. Zeka geriligi olan ¢ocuklarda ise anadil edinimi ve
gelisimi diger ¢ocuklardaki gibi gerceklesmemektedir. Dilbilgisi kurallari, yonergeler ya
da anlatilan masallar1 anlamakta zorluk ¢eken bu cocuklar, anlam ayirt eden sesleri
cikaramamakta ve bildikleri/ kullanabildikleri kelime dagarciklari oldukca az, tiimce

cesitlilikleri de fakir olmaktadir (s. 21, 22).

Piaget’ye gore anadil gelisiminin ergenlikle birlikte yavasladigma deginen Oziidogru
(2014), cocuklarin anadillerini gelistirmek icin uyarandan ziyade daha fazla zamana
ihtiyaglar1 oldugundan ve ¢ocuklar arasindaki farkliliklarin bireysel faktorlerle ilgili
oldugundan soz etmektedir. Philp, Oliver ve Mackey’ den aktaran Oziidogru (2014)
anadilin ses bilgisi ediniminin 7 yasinda, diger alanlarinin ediniminin ise ergenlikte sona
erdigini ifade etmektedir ve bununla birlikte bazi aragtirmacilarin ise anadil ediniminin
yagsam boyunca devam ettigi goriisiinde olduklarina da yer vererek (s. 21, 22) sdyle devam

etmektedir:

Kisith hafiza kapasiteleri, sinirli mantik yliriitme ve heniiz gelismemis analitik diigiinme
becerilerine ragmen herhangi bir dile dogustan itibaren maruz kalan ve ayni anadili konusan
diger kisilerle etkilesime giren her ¢ocuk diinyanin her dilini rahatlikla anadil olarak edinebilir.
Bu nedenle dile maruz kalmak (yeteri kadar girdiyle kargilagmak) ve aymi dili konugan diger
insanlarla etkilesim, anadil ediniminde ¢ok ©nemli iki husustur. Cocuklardaki anadilin ses
sistemi ve dilbilgisinin hiz1 ve gelisimi dil kullanimindaki bolgesel ve sosyal farkliliklara gore
sekillenir. ...Sozciik dagarcigmnin gelisimi ve zenginligi, ¢cocugun iletisimsel tecriibelerinin
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sayistyla dogru orantilidir. Ornegin bebeklikten itibaren her gece masallar okunan ¢ocuklarin
sozciik dagarcigi daha hizli gelisir ve zenginlesir (s. 22).

Barbaroglu’ndan aktaran Oziidogru (2014) cinsiyetin dil edinimine etkisi ile ilgili, kiz
cocuklarmin erkek ¢ocuklarindan daha erken konugsmaya basladiklarini, daha uzun
tiimceler kullandiklarini, sesletim ve dilbilgisi kurallarin1 daha dogru kullandiklarini, buna
karsilik erkek ¢ocuklarin ciimlelerinin daha kisa, gramer yapilar ve telaffuzlarinin kizlara
gore daha geride oldugunu belirtmektedir ancak anadil edinimi ve yabanci dil 6grenimi
konusunda, kadin ve erkekler arasinda belirgin bir farkin olmadigini vurgulamaktadir.
Cesitli kaynaklardan ornekler vererek, drnegin, okul yillarinda kizlarin erkeklere gore daha
gelismis bir kelime dagarcigina sahip olmalari, bazi s6zel beceri testlerinde erkekleri
geride birakmalari, kizlarin diinya genelinde erkeklere gore yabanci dil sinavlarinda daha
yiiksek not almalari, Ingiltere’ de iiniversitelerin yabanci dil béliimlerine devam eden
ogrencilerinin % 70’ inin kiz grencilerden olusmasi gibi, kizlarin dil konusunda daha
basarili olduklarina deginen Oziidogru (2014) bu farkin toplumsal ve kiiltiirel normlarin

birer yansimasi olduguna dikkat ¢cekmektedir (S. 62).

2.5.2. Dil Gelisimi

Ataman (t.y.) dil gelisimini “kelimelerin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve gramer
kurallarina uygun olarak kullanilabilmesi” seklinde tanimlamaktadir (s. 92). “Fiziksel
gelisim ile birlikte biligsel gelisim, dil gelisimine zemin hazirlamaktadir” ve “gelisim
psikologlari, dil gelisiminin bilissel gelisime paralel olarak ortaya c¢iktigini1 kabul ederler”
diyen Yesilyaprak (2014) “ Piaget, biligsel gelisimin dnemli 6l¢iide dil gelisimi ile birbirini
etkileyerek gelistigini kabul eder. Her ikisi de fiziksel olgunlagma, yasanti ve sosyal
etkilesim i¢inde bicimlenir. Cocuk nesneleri taniyip simgelerini (isimlerini) 0grenerek
biligsel yapilar olusturur” sozleriyle, dil gelisiminin iligkili oldugu gelisim alanlarin1 ve bir
bakima Onkosulunu aciklamaktadir (s. 102, 103). Schunk (2011)’de dil gelisiminin
onemini “dil, biligsel gelisimin temel konularindan biridir ve 6grenme agisindan da ¢ok

biiyiik 6nem tagimaktadir” seklinde dile getirmektedir (s. 390).

Gelisimle 1lgili kavramlara aciklik getiren Yesilyaprak (2014) gelisim, biiyiime,

olgunlagma, 6grenme, hazir bulunusluk ve kritik donemle ilgili s0yle demektedir;

Gelisim: Dollenmeden 6liime kadar siiren yasam donemi icinde organizmada gdzlenen

diizenli ve stirekli degisikliklerdir.
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Biiylime: Bireyin fizik yapisinda zamana bagli olarak meydana gelen nicelik boyutundaki

degisikliklerdir (yasa bagli olarak gozlenen degisikliklerdir).

Olgunlagma: Biiyiiyen organizmanin kendinden beklenilen islevleri yerine getirebilecek

fizyolojik giice ulagmasidir.

Ogrenme: Tekrar veya yasanti sonucu davranista gozlenen kalici degisikliklerdir.
Gelisimin ger¢eklesmesi igin biliylime ve olgunlagsmanin yani sira dgrenme siirecinin

olmasi da gereklidir.

Hazir bulunusluk: Yeni bir 6grenme durumunda bireyin énceden sahip oldugu 6zelliklerin

tlimiini kapsar (yas, gelisim, olgunluk seviyesi, tutum, motivasyon, saglik durumu).

Kritik donem: Egitim ortaminda bireylerin yas degiskenine gore belirli becerileri kazanma
ve 0grenme konusunda avantajli olduklar1 doneme denir. Bu donemde uyaricilar en giiglii
etkiyi yaratmaktadirlar ve bundan dolay1 6grenmenin bu donemde gerceklesmesi dnemli
olmaktadir. Bu donemi gecirdikten sonra ilgili davranisi 6grenme siiresi daha uzun olmakta

ve 6grenme daha zor ger¢eklesmektedir (S. 32, 33).

Cocuklarin 1iyi dil yetenegi gelistirmeleri i¢in ebeveynlerinin ¢ocuklariyla sik sik
konugmalar1 ve onlarin iletisim kurma ¢abalarina karsilik vermeleri gerektigini vurgulayan
Howe (2001) insan beyninin dili 6grenmeyi miimkiin kilan bir mekanizmaya sahip
oldugunu dile getirmektedir. Ancak, ¢ocuklarin ¢ok az desteklenseler bile, anadillerini
kazanabildiklerini sdyleyen Howe (2001), bazi yardima muhta¢ ve ihmal edilmis
cocuklarin yalmzca smirli dilsel yeteneklere sahip olabildiklerinden ve bunun
dezavantajindan s6z etmektedir. Howe (2001) dil gelisiminin yeterliligi ve kritik
donemiyle ilgili “lyi dil becerlerine sahip olmak bircok kapiyr acar ve g¢ocugun
kapasitesini, diisinme ve hatirlamaya doniistiiriir. Gecikmis dil gelisimi de, tam tersine
dilin mimkiin kildig1 planlama yetene8i ve diisiinceye hakim olma noktalarinda

sinirlamalara neden olur” demektedir (s. 6, 7).

Dil gelisiminin 6nemine deginen Slavin (2013) ise, dil ve okuma-yazma gelisiminin
Ogretim siirecinin ana hedeflerini olusturduklarin1 ve dil gelisimi sirasinda &grenilen
kelime sayisinin ¢oklugu ile konusma, okuma ve yazma konusunda gelistirilen becerilerin
okul yasami ve sonrasinda ¢ocuklarin basarisina olumlu etkiledigini vurgulamaktadir. Dil
becerilerinin kazaniminda bireysel farklarin olabilecegine deginen Slavin (2013), dil
gelisimlerinin ger¢eklesmesinde ise biitiin ¢cocuklarin ayn1 asamalardan gectiklerine dikkat

cekmektedir (s. 44).
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Yesilyaprak (2014) ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde (4-6 yas arasinda) dinlemeyle ilgili
kazanimlar edindiklerini, konusmaya hazir hale geldiklerini ve dil gelisiminin ilkdgretim
okullarinda hiz kazandigim1 belirtmektedir ve “oyun, cocugun bedensel, duygusal, psiko-
motor, sosyal gelisimlerini etkiler, ayn1 zamanda mantik ve dil agilarindan da ¢ocugun
gelisimine katkida bulunur. ...Oyun mantik ve dil gelisimini etkiler, ¢ocugun sozciik
dagarcigimi gelistirir, diizgiin ciimleler kurma aligkanligi kazandirir” sozleriyle dil
gelisiminde oyunlarin etkisine deginmektedir. Yesilyaprak (2014) ilkogretim déneminde
cocuklarin kelime dagarcigmin hizli ve Onemli bir bi¢imde zenginlestigini dile
getirmektedir ve bunun i¢in yapilacak caligmalarda “ger¢cek ve mecazi anlamli sézciikler,
esanlamli, karsit anlamli sozciikler ile sestes sozciikler, deyim ve terimlerin” kullaniminin

gerekliligine dikkat gekmektedir (s. 110, 111).

2.5.2.1. Dil Gelisimi ile Ilgili Goriisler

Dil gelisiminin nasil gerceklestigi ile ilgili ortaya atilan degisik goriisler mevcuttur.
Davranisc1 goriise gore dil 6grenimi tekrar ve pekistirme ile gerceklesmektedir, buna gore
“...¢ocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi ogrendikleri gibi Ogrenirler. Bebekler,
kendilerini istedikleri sonuglara gotiirdiigiinii fark ettikleri sesleri tekrar etmeleri sonucu
konusulan dili 6grenmeye baslarlar. ...Bebegin c¢ikardig1 sesler pekistirildikge, bebek
tarafindan daha ¢ok tekrar edilir ve pekistirilmeyen seslerin kullanim siklig1 diiser”. Ayni
evde yetisen, ancak farkli zamanda konusmaya baslayan ¢ocuklar, farkli kiiltiirde yetisip
ilk sozciikleri benzer sesler igeren ¢ocuklar ya da hig isitmeyip, 6zel egitimle konusmay1
ogrenebilen ¢ocuklarin durumu dil gelisimini davranis¢1 goriisle agiklamaya calisanlara
kars1, dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellere baglayan psikolinguistik kuramlarin
ortaya ¢cikmasina yol agmistir (Yesilyaprak, 2014, s. 104 ve Erden & Akman, 2014, s. 73).
En ¢ok ragbet goren psiko-linguistik kuramlarin en 6nemli kuramecisi olan Chomsky’ ye
gore “Insanlar dogustan dil 6grenebilmek icin &zel bir mekanizmaya sahiptirler. Bu
mekanizma sayesinde, ¢ocuklar tipki ylirimeyi 6grendikleri gibi, biyolojik olarak belli bir
olgunluga eristikten sonra, konusmay1 6grenirler”. Bu kuramin 6nemli 6zelligi, 6grenilen
her ifadenin temel ve yiizeysel olmak tizere iki yapiya sahip olmasidir. Bunlardan ilki
kavramlarin diisiinsel diizeyi ile ilgili olup, ikincisi konusulan sozciikleri kapsamaktadir.
Buradan hareketle biligsel gelisime paralel olarak gelisme gosteren, sozciiklerin
anlamlarint kavrama ve anlamli sesler ¢ikarma ya da konusma diye birbiriyle i¢ ice

geemis iki silire¢ ortaya ¢ikmaktadir.
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Bir diger goriise sahip olan sosyal d&grenme kuramcilarina gore ise, cocuklara
cevresindekiler model olur, ¢cocuk da onlar1 gozleyerek taklit eder, konusmadaki sive
farklar1 da onlara gdre bu durumla agiklanmaktadir. Ogrenmede Piaget’nin biyolojik
etkenlere dnem vermesine karsilik, sosyal ¢evrenin 6nemini vurgulayan Vygotsky’ye gore
“cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, tutumlarin kaynagi sosyal
cevredir’. Ona goére “cocugun ic¢inde yasadigi ¢evre ve kiiltiir, onun etkilesime girecegi
uyaricilarin tiirtinii ve niteligini belirler”. Dil ve diislincenin baglangigta birbirinden
bagimsiz gelistigini fakat sonugta birlestigini savunan Vygotsky, iki yas civarinda
diisiinme ve konugsma kapasitesinin birleserek i¢sel konusmalarin bagladigini, zamanla da

bunlarin digsal konugsmaya doniistiigiinden s6z etmektedir (Yesilyaprak, 2014, s. 104, 105).

Dil gelisimiyle ilgili Dogustancilik kuramina deginen Kiziltepe (2004), Chomsky,
Lenneberg ve Mc Neill’i 6rnek vererek onlara goére, insan beyninde dil 6grenmek ic¢in
zaten gerekli gereclerin oldugundan, bu gereclerin genlerle beyine yerlestirilmis
oldugundan ve ortami bulduklar1 anda meydana ¢iktiklarindan s6z etmektedir. Diinyada
cok cesitli diller olmasina ragmen, hepsi ortak bazi 6zellikler tasimaktadirlar. Dale’den
aktaran Kiziltepe (2004), tiim dillerin 6zneleri, nesneleri ve yiiklemleri oldugu, hepsinde
soru sormak, emir vermek, reddetmek gibi bazi ifadelerin mutlaka bulundugu 6rneklerini
vermektedir. Dogustancilara gore “Cocuklar, dili Ogrenirken, etrafinda duyduklarinin
aslinda tek tek sozciiklerden olusan ciimlelerden ziyade, hizli konusuldugu i¢in bir climleyi
tek bir kelime halinde ve hatta kalip seklinde duyarlar. Durum bdyle oldugu halde ¢ocuklar
o soOzciikleri digerlerinin arasindan se¢gme yetisine sahiptirler (Cole,1979)” ve g¢ocuklar
aslinda dogustan beyinlerinde var olan konusmalari, i¢ginde bulunduklar1 dil sistemine gore
uyarlamaktadirlar. Chomsky’ye gore de “insanlar dogustan tek bir dille degil de, herhangi
bir dilin tiretken kurallarin1 (dilbilgisini) tasiyan bir kapasiteyle diinyaya gelmektedirler”
(s. 65- 67).

Oziidogru (2014) dil edinimi kuramlarin1 deneyci ve akilc: ya da us¢u kuramlara ayirarak
aciklamaya calismaktadir. Ozlem’ den aktaran Oziidogru (2014) bu egilimlerin
aralarindaki farki “Akilcilik, zihni, bilgimizin ilksel ve vazgecilmez tek kaynagi olarak
goriirken, deneycilik, oOnceligi duyulara ve dogruca goézlenebilir olan seylere verir”
sOzleriyle belirginlestirmektedir. Buna gore akilci kuramlar insanlarin dil edinimi ig¢in
kalitsal olarak programlandiklarini ve dil gelisimi i¢in dogustan bir kapasiteye sahip
olduklarini kabul etmektedir, deneyci bakis agis1 ise tecriibelerin 6grenmeyi biiyiik 6lciide

etkiledigi ve ¢evre etmeninin genetik kapasiteden daha onemli oldugu diislincesine
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dayanmaktadir, dyle ki ¢ocuklarin tertemiz bir beyaz sayfayla (tabula rasa) dogduklarini
kabul eden deneyciler. Bu beyaz sayfanin yasanan tecriibelerle doldugunu, 6grenmelerin
cevre ile etkilesimi sonucu, bol tekrar ve taklitle gergeklestigini ileri siirmektedirler.
Dolayisiyla da deneycilere gore, insan tiirline 6zgii bir dil yeteneginin varligir kabul
edilmemektedir. Buna gore akilci yaklasimda organizmanin, deneyci yaklagimda ise
cevrenin Ogrenme iizerindeki rolii daha fazla Onem teskil etmektedir. Ancak bu
yaklagimlarin birbirini tamamen reddetmedikleri, birbirlerini tamamladiklarina dikkat
etmek gerekmektedir. Mevcut tiim dil edinim kuramlari bir dogru parcasi iizerinde
diistintildiglinde, kimisi akilcr yaklagima, kimisi ise deneyci yaklasima yakin konumda yer

almaktadir (s. 8-10).

2.6. Beyin Gelisimi ve Beynin Dil Edinimi ve Dil Ogreniminde Onemi

Beyin gelisiminde dogum Oncesi (prenatal) donem biiyiik 6nem tagimaktadir. Jensen’den
aktaran Schunk (2011) “Dogum sirasinda beyinde bir milyondan fazla baglanti bulunur. Bu
rakam yasam boyunca ulagilacak azami sinaps sayisinin %60°mna denk gelir. Ayrica “iki
yasinda bir cocukla, bir yetiskinin sinaps sayilar esittir. Cocuk {i¢ yasina geldiginde ise
sinaps sayis1 yetigkinlerdeki sayidan milyarlarca daha fazladir. Kiigiik ¢ocuklarin beyinleri
cok yogundur ve ¢ok karmasik sinirsel baglantilar vardir. ...en ¢ok hiicre ve baglanti
cocukluk donemindedir (Trawick-Smith’den aktaran Schunk, 2011). Yas ilerledikge
sinapslarin sayisinda azalma olmaktadir. 18 yasina giren ergenler bebekliklerinden kalma
sinapslarin  yarisin1  kaybetmiglerdir, bu beyin baglantilarinin  kullanilmamasinda
kaynaklanmaktadir, dolayisiyla sinapslarin kaybedilmemesi i¢in bu baglantilarin
kullanilarak pekistirilmesi, saglamlastirilmas1 gerekmektedir. Cocuklar ve bebeklerde
hangi sinapslarin kalacagini i¢inde yasadiklar1 ortam belirlemekte. Motor islevlerin 6nem
tasidig1 bir kiiltiirde yetisen ¢ocuklarda bu beceriler, bilissel islevlere 6nem verilen bir
kiiltiirle yetisiyorsa biligsel islevler glic kazanacak, yazili ve sozlii dile 6nem veriliyor ve
cocuk dil bakimindan zengin uyaranlarla dolu bir ortamda yetisiyorsa da dil gelisimi bu
sartlarin saglanmadig1 ortamda yetisen gocuklara gére daha hizli olacaktir. Ogretim ve
ogrenme siirecleri beyin gelisim seviyesi ile baglantili olmaktadir. Bu durumla ilgili
Byrnes’ den aktaran Schunk (2011), insan beyinlerinin yapisal anlamda benzerlik
gosterdiklerini, ancak aralarinda fark oldugunu sdylemektedir ve beyin gelisimine etki
eden faktorleri bes baslik altinda aciklamaktadir. Bunlardan ilk olarak kalitimi agiklayan

Schunk, Lemonick ve Dorfman’dan aktararak, insanin hayvanlar arasinda en yakin
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akrabasimin sempanzeler oldugunu ve kalitimsal yapilari arasinda yalnizeca %1.23 farklilik
olduguna dikkat ¢ekmektedir ve bu fark “kopriiler tasarlayip, insa edebilen, beste
yapabilen, roman yazabilen, karmasik denklemleri ¢6zebilen ve daha bir¢ok yetenegi olan
bir tiir ortaya ¢ikarmistir” diye eklemektedir. Tek yumurta ikizlerinin beyinlerinde dahi
yapisal farklar goriilebilmektedir. Beynin boyut, yap1 ve sinirsel baglantilar1 kalitimla
belirlenmektedir. ikinci bir etmen olan ¢evresel uyarim dogum oncesi donemle baslar ve
hayat boyu 6nemini korumaktadir. Kritik donemlerde bu uyarimin ger¢eklesmemesi beyin
gelisiminin geri kalmasina yol agmaktadir. Dogum 6ncesinde karnindaki bebegiyle iletisim
kuran, konusan ve onlara sarki sOyleyen anneler bu sayede sinirsel baglantilarin
(sinapslarin) olusumuna katki saglamaktadirlar. Bu donemde “uyaran ve deneyimleri alip
isleyebilen sinirsel devrenin olusmasiyla 6grenmenin gerceklesecegi altyapr kurulmus
olur”. Ugiincii faktor olan beslenme beyin gelisimi {izerinde énemli etkiler yaratabilir, bu
etkilerin tiirii ve boyutu kotii beslenmenin gergeklestigi zamanla alakali olmaktadir. Beyin
hiicrelerinin ¢ogu gebeligin 4. ve 7. aylar arasinda iretilmektedir, néron ve gliyal
hiicrelerin {iretim ve biiylimesi kotii beslenmeyle yavaslamaktadir. Dolayisiyla hamile
kadmlarin iyi beslenmeleri, alkol, tiitiin ve uyusturucu maddelerden uzak durmalar
gerekmektedir. Dordiincii sirada ise cinsel gelisim ve stres tepkileri gibi birkag islevi daha
bulunan steroid hormonlarindan séz edilmektedir. Prenatal donemde Ostrojen ve kortisol
gibi hormonlarin emilimi beyinde yapisal degisikliklere yol acabilmekte ve heniiz kesin
olmamakla birlikte stresin, néronlarin 6liimiine neden olabildigi ve cinsiyet ile cinsel
tercihleri etkiledigi diistiniilmektedir. Besinci etken ise teratojenler olmaktadir. Bunlar
gelisen fetlis ve embriyolarda anormalliklere yol agabilmekte ve asir1 vakalarda dogum
kusurlarina sebep olabilmektedirler. Ornegin yiiksek miktarda alman kafein teratojene

dontisebilmektedir (s. 386- 388, 391).

2.6.1. Beyin Dil Bilimi

Beyin dil bilimi (Neurolinguistics) dil gelisimi ve dil kullanimmin sinirsel yapiyla
bagintisin1 inceleyen dil bilimi dalina denilmektedir. Bu bilim dali 6rnegin, 6grenilen bir
sozcliglin beynin neresinde saklanildigi, birden fazla dilin bilindiginde bunlarin beynin
farkli yerlerinde mi bulundugu, bir kaza sonucunda konusma yetisi yitirildiginde
konugmanin yeniden 6grenilmesinin miimkiin olup olmadigi, belirli dillerden kaynakl
olarak, yazinin soldan saga ya da sagdan sola yazilmasinin yazanlarin diisiince

sistemlerinde bir fark yaratip yaratmadigi, yazi okuyamama hastaligi anlamina gelen
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disleksi ye yakalananlarin beyinlerinin normal insan beyninden farkli olup olmadig1 veya
dil yeteneginin sosyal bir olay mi1, yoksa genetik kaynaklimi oldugu gibi sorulara yanit
aramaktadir. Arastirmalar tiim insanlarin beyninin aymi diizende c¢alistigini, ancak
kazanilan deneyimler ve egitimin etkisiyle beyindeki dil diizenlemesinin sekillenebildigini

gostermektedir (Bayraktar, 20006, s. 146, 148).

2.6.2. Beyin Laterizasyonu

Laterizasyon, insan beyninin belli bolgelerinin belli islevlerden sorumlu olmasi anlamina
gelmesiyle beraber, Sol-Lop fonksiyonlari analitik diisiince, mantik, lisan, fen ve
matematik, Sag-Lop fonksiyonlar1 ise {i¢ boyutlu diislince, sezgi, sanat, ritm ve miizik
olarak belirtilmektedir. Sag lobun konugmadaki islevi ise ancak, “sozel yaraticilik ve
konugmadaki duygusal tonun anlasilmasi gibi ¢ok 6zel bazi goérevleri” yerine getirmeye
katki saglamaktir. Giliniimiizde “temel dil islevlerinin “sol lobda gerceklestigi ancak
ozellikle de karmagik bir iglem yaparken her iki lobun da calistig1, eylemin 6zelligine gore

bir lobun daha baskin olabilecegi kabul gérmektedir (Oziidogru, 2014, 45-47).

Bayraktar (2006)’mn belirttigi iizere “Insan beyninde meydana gelen hasarlarin dil
yetenegine olan etkileri ilk olarak 19. yiizyilda Paul Broca tarafindan incelenmistir” (s.

147).

Beynimizin sol lobunun 6n taraflarinda yer alan Broca Bolgesi konusma merkezi olarak
tanimlanabilmektedir ve yasitlarina gore daha erken yasta tip fakiiltesinden mezun olan
Paul Broca tarafindan kesfedilmistir. Bu bolgenin hasara ugramasi kisilerin konusma
yeteneklerinin kaybolmasina (Broca Afazisi) yol a¢gmaktadir. Bu durumdaki hastalar
konusulanlar1 anlamakta, ancak konusamamaktadirlar. Yine aymi lobda Carl Wernicke
tarafindan, isitsel girdilerin islenmesinden sorumlu olan bir alan ile Broca bolgesine yakin,
dilin islem siireclerinin gerceklestigi bir alan tespit edilmis. Bu bdlgede meydana gelen
hasar (Wernicke Afazisi) ise hastanin konusmasinin, akici olmasina ragmen, anlasilmaz ve

karmakarisik olmasina yol agmaktadir (Oziidogru, 2014, s. 47).

Broca afazisiyle ilgili Bayraktar (2006), bu tiir hastalarin otomatik konusma siire¢lerinde
hasar goriilmeyebildigini, yani “merhaba, aman Allahim” gibi sdzleri sdyleyebildiklerini,
ancak karmasik climleleri tekrarlayamadiklarini veya yazamadiklarini belirtmektedir. Bir
diger 6nemli ayrintiya ise yine Bayraktar (2006)’da rastlamaktayiz. Oyle ki, “beyninde

hasar bulunan hastalar iizerinde yapilan incelemeler sonucunda dille ilgili yeteneklerin sag
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elini kullanan insanlarin hemen hepsinde beynin sol yari kiiresinden kaynaklandig1 ortaya
cikmistir. Bazi solaklardaysa sag yari kiirenin hasar gérmesi dil yeteneklerinin hasara

ugramasina yol acar” (s. 147, 148).
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BOLUM Il

KONUSMA DIiLi ILE YAZI DILi ARASINDAKI iLiSKI

Dil yetisine sahip olmak icin gelistirilmesi gereken dort temel beceriden sz edilmektedir.
Bunlar dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Bu alanlar1 birbirinden ayirmak neredeyse
miimkiin olmamaktadir. Bu bdliimde dilin konusma ve yazi yonii ile ilgili bilgilere yer
verilmektedir. Konusma, ses araciligiyla gerceklestigi igin, sesin nasil {iretildigine,
bogumlanma ve telaffuz sozciiklerinin ne anlama geldigine, fonetik ve fonoloji arasindaki
farka ve fonolojik farkindaligin 6nemine deginilmektedir. Yazinin ise, sesin kagit tizerinde
gosterilmesi oldugundan bu aktarima imkan saglayan alfabelere de yine bu boliimde yer
verilmektedir. Tiirkge ve Almanca dillerinde farkli seslerin bulunmasi ya da seslerin farkli
harflerle gosterilmesinden kaynaklanan telaffuz sorununun kaynagini aciklamak adina her
iki dilin yapisina iliskin baz1 6zelliklere ve sahip olduklar1 sesler ile bu seslerin IPA

(Uluslararast Sescil Alfabe) ile yazilis sekillerine de yine bu boliimde yer verilmektedir.

3.1. Dil ve Konusma

Yildiz (2009)’a gore “dil insanlarin gordiigiinii ve duydugunu, diisiince ve istegini, anlatim
icin kullanilan her tiirlii isaretten yararlanarak, “soze” dokmesidir. Baska bir yaklagimla,
insanlar arasinda iletisimi saglayan sesli ya da yazili simgeler sistemidir”. Yildiz (2009)
aynt zamanda iletisimde en Onemlisinin konusma, yani sesin soze doniistiiriilmesi
oldugunu belirterek ve sozli anlatimda dilin bir “isaret sistemi” oldugunu vurgulayarak
konusmay1 “bir sesli semboller dizisi ve bir dizi kurallar biitiinii” olarak agiklamaktadir (S.
9).

Iletisimin, dilin temel islevi oldugunu belirten Bayraktar (2006), iletisim denildiginde sozlii
ve yazili bi¢imlerinin akla geldigini, ancak “jest ve mimikler, renkler, moda, trafik
isaretleri, ¢esitli zil sesleri, miizik, resim, mimari, hatta kimi zaman sessizlik” gibi pek ¢ok

yolla saglanabildigine dikkat ¢ekerek bunlarin Yardimcr iletisim bi¢imleri olarak
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adlandirilabileceginden s6z etmektedir. Ornegin “otoyollarda soforler, yalmzca far
1isiklartyla biri birlerine ileride radarin hiz kontrolii yaptigint veya polisin oldugunu, hatta

arabanin herhangi bir kapisinin agik kaldigini bile anlatabilmektedir” (s. 16).

Coskun (2010) ise dille ilgili, insanlarin, seslerin birlikteliklerinin dogru ve ezgili
iretimiyle, birbirleriyle iletisim sagladiklarint ve sozli iletisimin temelinde karsilikl

konusmanin yattigin1 dile getirmektedir (s. 20).

Karaaga¢ (2013) “Devinim halindeki varliklar, yapilarinin biitiiniiyle ses ¢ikarirken, insan
ve hayvan gibi varliklar, agiz, burun ve yutak bosluklarindaki havay: titrestirerek ses
cikarirlar. Bu sesler, onlarin dillerini olusturur. Bu yiizden soluk alan biitiin varliklarin
dilleri vardir” (s. 7) demektedir ancak konusmanin yalnizca insan tiiriine 6zgii oldugunu
belirtmektedir. Bunun sebebi olarak da hayvanlarin “duyu organlarinin yetersizliginden
veya algi ve anlayis yeteneklerindeki eksiklikten ¢ok ses ¢ikarmadaki sinirliliklarindan™ (s.

8) bahsetmektedir.

Dilin hem insanlara hem de hayvanlara 6zgii bir ara¢ oldugunu sdyleyen Bayraktar (2006),
ancak insan ve hayvan dilinin islev, yap1 gibi bircok yonden ayrildigini, hayvanlarda
seslerin igglidiisel oldugunu, benzerleriyle bir arada bulunamayan hayvanlarin da
benzerlerinin ¢ikardigi sesleri ¢ikarabildigine ve hayvanlarin iletisimlerinin ihtiyaglarla
smirlt olduguna dikkat c¢ekmektedir. Ayrica Bayraktar (2006), yapilan arastirmalar
sonucunda hayvanlarin ¢ikarttiklar1 seslerin dil olmadigini, yani iletisim saglamadigini,

tepkisel ve i¢giidiisel oldugunun anlasildigini belirtmektedir (s. 17).

Yildiz (2009) da konusma yeteneginin yalnizca insanlara 6zgli oldugundan, yalnizca
insanlarin sesi sdze doniistiirebildiklerinden ve bunun i¢in gerekli fizyolojik yapiya sahip
olduklarindan s6z etmektedir. Ayrica dilin diisiinceden kaynaklandigini ve dil ile

diistincenin i¢ i¢e gecmis olduklarina deginmistir (s. 27).

Tanimlara bakarak dilin bir iletisim arac1 oldugu, yazili ya da sesli isaretlerle gerceklestigi,
sozli iletisimde ise konugma Ozelliginin diisiince ve fizyolojik gereksinimlerden dolay:

insana 6zgl bir davranis oldugu anlagilmaktadir.
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3.2. Konusma Dili ve Ses iliskisi

Konusma dilinde iletigim, yani diisiincelerin aktarimi sesler araciligiyla gergeklesir.

“Dilin hammaddesi sestir” ve “...dil dedigimiz bu yapay sistemin temel yap1 tas1 sestir (.
17)” diyen Karaagag (2013) dil edinim ve 6grenimlerinin en dogru yolunun dil 6grenimine
sesle baglamak oldugunu, yabanci dil 6greniminin 6grenilecek dilin ses yapisini tanimakla
basladigini, anadil ve hedef dilin ses yapilar1 arasinda kodlamalarin kurulmasi gerektigini,
bunun i¢in de es zamanli ses bilgisi ¢alismalarina ihtiya¢ oldugunu (s. 18) belirtmektedir.
Ses (fon) ve ses birim (fonem) arasindaki farka agiklik getirmekte fayda goriilmektedir.
Ses birimden Bayraktar (2006) “Harf ad1 verilen isaretlerle yaziya gecirilen birimlerdir.
Dildeki anlam ayirt edici en kiigiik birimdir” seklinde s6z etmektedir (s. 24). Dolayisiyla
bir sesin (fon), fonem olarak adlandirilmasi i¢in sézciliglin meydana getirilmesine etki

etmesi gerekmektedir.

Coskun (2010) “seslerin olusturdugu en kiiglik sesler topluluguna hece denir. Hecelerin
birlesmesinden kelimeler olusur. ...kelimelere de anlamlarini kazandiran, onlarin en kiigiik
anlaml1 birimleri olan seslerdir (s. 28)” ve insanlar arasinda anlagmanin saglanabilmesi ve
tabiatin algilanabilmesi, kavranabilmesi i¢in seslerin var oldugunu sdyleyerek seslerin dilin
kurallar1 dahilinde bir araya gelerek kelimeleri ve bunlarin bir araya gelmesiyle climleleri

olusturduklarindan s6z etmektedir (s. 29).

3.2.1. Ses Bilgisi (Fonetik) ve Sesbilim (Fonoloji) Nedir?

Ergenc (1995) Sesbilimin “Bir dilin ses dizgesini olusturan seslerin nerede ve nasil
cikarildiklarini, gegirdikleri evrimi, konusma organlarinin isleyisini inceleyen, sesleri
soyleyis ve akustik ozelliklerine gore siniflandiran bilim dali sesbilim (phonetics) dir (s.
22)” tanimina yer vererek sesbilimi gorevsel sesbilimden (phonology) “ses dizgesini

olusturan sesleri, dildeki islevleri agisindan ele alan bilim dali” tanimiyla ayirt etmektedir.

Fonetigin neyle ugrastigini anlamak i¢in ayrica agsagidaki tanimlar yardimer olmaktadir.

Fonetik dili, ses ve ton egitiminin dil ritmini, konusma temposunu ve konugma dinamizminde,
ses diizenlemesini Ogretir. Dillerin telaffuzu ile fonetik ilgilidir. Konusma seslerinin nasil
oldugunu, heceleri, sozciikleri ve ciimleleri olusturmak igin, bu seslerin nasil ve ne bigcimde
birlestirildigini vurgu, entonasyon ve uzunluk bakimlarindan cesitli dillerdeki konusma
seslerini, yazi ve ifade bigimlerini ortaya koyar ve belirler (Y1ldiz, 2009, s.102).
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Kocaman-Osam’ dan aktaran Bayraktar (2006) fonetikten “Insan girtlagindan c¢ikan
konugma seslerini inceler. Kisa tanimla bir dilin konugma seslerini, islevsel degerlerini goz
oniine almaksizin genel fiziksel 6zellikleri agisindan inceleyen dil bilimin alt dalidir”
seklinde sz ederek ses bilgisi olarak tanimlamaktadir (s. 120). Ona gére ses bilim (Ing.
Phonology), sesleri genel olarak ele alip biitiin dillerdeki ses birimlerini islevsel degerleri

ve anlam ayirici ozellikleri agisindan inceleyip degerlendiren dil bilimi dali olmaktadir (s.
123).

Ergeng’in acikladigr “sesbilim” den Bayraktar “ses bilgisi” olarak s6z etmektedir (fonetik),
Ergeng’in tanimladigr “gorevsel sesbilim” 1 ise Bayraktar “sesbilim” (fonoloji) olarak

tanimlamaktadir.

Coskun (2010)’a gore fonetik, seslerin akustik degerlerini ve algilanmasinin yani sira
seslerin telaffuz bigimlerini de arastirmaktadir ve uzun yillar gézlemlerle olusturulmaya
calisilan soyleyis fonetiginin deneyli fonetik arastirmalariyla birlikte, objektif ve nitelikli
calismalar ortaya koymaya basladigindan séz etmektedir. Coskun (2010) ayrica sdyleyis
fonetiginin, insan sesinin olugmasini saglayan organlarin hareketlerini inceledigini ve
organlarin birbirlerine yaklagma, temas etme derecelerini gozlemleyerek ses olusumu
esnasindaki organ konumlarini ve etkilerini dikkate alarak, seslerin niteliklerini ve

niceliklerini tespit ettigini belirtmektedir (s. 40,41).

Yildiz (2009) fonetigin gorevinden bahsederken “bilinir ki, konugma dili, yaz1 dilinden
tamamen ayr1 degildir. Yazi dilindeki yalin alfabe sistemi, dilin biitiin seslerini gostermeye
yetmedigi i¢in, fonetik konusma dilindeki seslerin biitiin incelikleri, niianslar ile kayda

calisir” (S. 16) satirlarina yer vermektedir.

Son olarak da Aksan’in (2009) bu konuya iliskin goriislerine yer vererek bu kavramlar
arasindaki ayrimin agikliga kavusacagi diislinlilmektedir. Sesbilimden “insan dilinin
seslerinin nasil meydana getirildigini, ne gibi nitelikleri oldugunu, ses dalgalariyla nasil
aktarilarak dinleyene wulastigini, dinleyenin bu sesleri alisini, kisacasi, dilin ve
bildirismenin ses yoniinii inceleyen bilimdir” diye s6z eden Aksan (2009), siralanan bu
incelemelerin genel anlamda tiim diller i¢in degil de yalmizca tek bir dil i¢in yapildig:
takdirde sesbilim yerine sesbilgisi sozcligiiniin kullanilmasinin daha uygun olacagini
vurgulamaktadir ve Tiirkce nin sesbilgisi ya da Fransizca'nin sesbilgisi gibi ornekler

vermektedir (s. 26).
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3.2.2. Fonolojik Farkindalik Ne Anlama Gelmektedir

Sercan (2012) “ses, hece, sozciik, climle - fonolojik farkindalik” isimli kitabinda okuma-
yazma gelisiminde karsilagilan sorunlarin  fonolojik farkindaliin  olmayisindan
kaynaklandigini belirtmektedir. Seslerin yazili sembollere doniistiirmek i¢in sézciigiin ses
yapistyla ilgili bir farkindalifin gerektigini ve bu bilincin zeka diizeyi, yas, sosyo-
ekonomik durum gibi degiskenlere gore cocugun gelecekteki okuma basarisini daha ¢ok
etkiledigini arastirmalarin gosterdigini bildirmektedir. Fonolojik farkindaligi “konusma
seslerini tanima; bir s6zcligli olusturan sesleri ayirt etme yetisi” olarak aciklayan Sercan
(2012) kisacas1 onemli olanin “konusma veya yazili metindeki ciimle, sozciik, hece ve
sesleri  ¢oziimleyebilmek, gerektiginde yeniden harmanlayarak yeni biresimler
olusturabilmek™ ve “dilin ses yapisini ve seslerin anlami nasil degistirebildigini anlamak™
oldugunu vurgulamaktadir. Okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan bu farkindaligin
gelisimine katki saglamak i¢in de ses tekrarlar1 ve uyaklarin bolca kullamildig: oykii, siir,
sarki ve tekerlemeleri 6nermektedir (s. 3, 4). Slavin (2013) de okul basarisinin genellikle
okuma basarist ile esdeger tutuldugunu belirterek, okul yillarinda en onemli gelisim
gorevlerinden birinin okumay1 6grenmek oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklarin okuma
becerilerine katki saglamasi i¢in ise fonetik farkindalik becerisi diye soz ettigi “kelimelerin

seslerinin ayirt edilmesine yonelik beceriler” kazandirilmasini 6nermektedir (s.45, 46).

Ayn1 konuya “Almanca ve Tiirk¢enin Ses Diizeni ve Yabanci Dil Ogretiminde Bundan
Kaynaklanan Sorunlar” isimli arastirmasinda Akarslan (2002) da “Dilin en temel birimi
onun ses yapisidir. Yabanci dil 6gretiminde seslerin dogru olarak telaffuz edilmesi ve
vurgulanmas1  gerekmektedir.  Ogrenciler ~ 6grenilen  dilin  sesleri  konusunda
bilinglendirilmelidir (s.108)” seklinde vurgu yaparak calismasinin dnsoziinde geleneksel
yabanci dil egitiminde Almanca ve Tiirkce dillerinin ses diizenlerinin karsilagtirilmasinin
ele alinmayarak dilin en 6nemli unsurlarindan olan fonetik sisteminin goz ardi edilmekte
oldugunu, 6grencilerin de, bu konuda farkindalik kazanmayislarinin bir sonucu olarak

hatalar yaptiklarini ve iletisimde sikintilar yasandigini dile getirmektedir.

Kitabinda fonolojinin 6nemine deginen Becker (2012), fonolojinin yalnizca ilkdgretimde
degil, ortadgretimde de bir gereklilik oldugunu, ¢iinkii dilin biitiin yonleriyle
anlasilmasinin ancak o dilin ses yapisim1 tanimakla miimkiin oldugunu sdylemektedir.
Ayrica yabanci dil ve Almanca’ y1 yabanci dil olarak Ogretenlerin de her iki dilin ses
yapilarin1 tanimalar1 gerekmektedir, aksi takdirde yabanci dile ait kelimeleri kendi dilinin

fonoloji kalibina oturtanlar onlar1 taninmayacak hale getirebilmektedirler (s. 8).
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Ergeng (1995) ve Becker (2012) telaffuz da yanilgilarin 6niine ge¢cmek ve standard
sOyleyisi gostermek icin hazirlanan sozliikklerin 6nemini vurgulamaktadirlar. Bir “deneme”
niteligi tasidigim belirterek ilk « Olgiinlii Soyleyis SozIiigi” nii hazirlayan Ergeng (1995)
kitabmin Ilkséz kisminda, eskilerde dil calismalarmin yalmzca yazili dil alaninda
yapildigina, “XX. Yiizyilin baglarinda Amerika’ da F. Boas ve 6grencilerinin Amerikan
yerli dilleri {izerine yaptiklart calismalarla, dilin sozIlii yoni dil ¢aligmalarinda agirlik
kazanmaya bagslamistir.” sozleriyle dikkat cekerek bir dilde, yazim kilavuzlar1 kadar,
Olciinlii (standard) sOyleyis sozliiklerine de gereksinim duyuldugunu belirtmistir. Becker
(2012) ise, hi¢ olmazsa Alman Dili’ ne giren yabanct sozciiklerin nasil sdyleneceginin

bilinmesi i¢in herkese bu tiir kilavuzlar1 6nermektedir (s. 8).

3.2.3. Ses Nedir?

“Dilin pargalanmayan en kii¢iik birimi, sestir. Dilde, sesten daha kiigiik bir 6ge, olamaz (5.
51)” diyerek Yildiz (2009) sesin “esnek maddi ortamda yayilan mekanik titresim dalgasi
ya da isitme duyusunu uyaran, dalga (s. 45)” oldugunu belirtmektedir.

Karaaga¢ (2013) ise “Tirk¢e’nin Ses Bilgisi” isimli kitabinda sesin su tanimina yer

vermistir;

Ses, bir maddenin veya maddedeki molekiillerin titresmesi sonucunda olusur. Ses bir nesnenin
titresmesi sonucunda, nesne ile hava boslugu arasinda olusan bir enerji tiiriidiir. Ses atmosferde
kulagimiz tarafindan algilanabilen periyodik basing degisimleridir. Fiziksel boyutta ses, hava,
kati, s1vi veya gaz ortamlarda olusan basit bir mekanik diizensizliktir. Ses kaynaklar1 titreserek
sesi olustururlar. ...Ses iireten varlik, ses kaynagidir; ses madde degil, enerjidir (s. 7).

3.2.3.1. Ses Uretim Organlart

Konusmay1 ve isitmeyi gerceklestiren organlarin yapisini ve isleyisini inceleyen fizyolojik
fonetik bu konuda anatomi bilim dalindan yardim almaktadir. Petursson ve Neppert’ten
aktaran Coskun (2010), konusmanin gergeklesmesi i¢in havaya ihtiyag oldugunu, bu
yiizden de kaburga boslugunun alt kismiyla karin boslugunun tist kismi arasinda bulunan
ve karin kaslariyla birlikte kasilarak havanin akcigerlere dolmasimni ve akcigerlerden
bosalmasini saglayan diyaframin biiyiik 6nem tasidigimi belirtmektedir. Bununla birlikte
akcigerlerin iistiinde ve ona baglantili bir sekilde bulunan nefes borusu ile onun en iist
kisminda bulunan ve kaslar yardimiyla asagiya yukariya dogru hareket edebilen ve

birtakim kikirdaklardan olusan girtlak ve girtlagin iist sinirinda bulunan kalkan kikirdag:
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ile alt sinirinda bulunan halka kikirdagin arasinda enlemesine yer alan ses telleri ses
iiretiminde gérev yapmaktadirlar. Iki mukoza halinde olan ses telleri titresebilir dzellikte
olup tonlu ses iiretme gorevini istlenmektedirler. Bunlarin hemen iistiinde yer alan
kivrimlara ise yalanci ses telleri denmektedir. Girtlagin iist kisminda bulunan kaygan
girtlak kapagi yemek yerken bogulmayi onlemekte, ancak yemek yerken konusulmaya
calisildig: takdirde agilacagindan lokmalarin nefes borusuna kagmasina yol acabilmektedir.
Girtlak ve yemek borusuna bir huni gibi bagli bulunan yutak girtlagin iist kisminda yer
almaktadir ve list kismi burun ve agiz bosluguna baglhdir. Ses iiretiminde etkisi olan kii¢lik
dil arka damagm uzantis1 seklindedir ve akcigerlerden gelen havayr burun seslerinin
iiretiminde agiz yolunu kapatarak buruna, agiz sesleri igin ise tam tersi davranarak burun

yolunu kapatarak agiza yonlendirmekle gorevlidir (s. 31-33).

Ses tiretiminde gorevli bir diger organ olarak ise dilimizden s6z edilmektedir. Yukar1 asagi
ve One arkaya hareket edebilme 6zelligine sahip dil, dil kokiine bagli olup hareketiyle sesin
niteligini belirlemektedir. Sayilan organlarin yani sira damak, dis, dudak ve asag1 yukari
hareket edebilen ¢ene de sesin olusmasinda gorev yapmaktadir. Gorevini yerine getirirken
bazi organlar aktif, bazilar1 ise pasif rol alirlar (Smith ve Thyme’den aktaran Coskun,
2010, s. 33). Saydigimiz tiim organlarin uyum iginde ¢alismasini saglayan ise beyindir.
Sinir sisteminin ses tretimiyle ilgili merkezi soganilikte bulunmaktadir. Burasi otomatik
hareketleri ayarlayan beyin boz cekirdeklerinin denetimi altinda olup sesin olusmasini
gergeklestiren kaslarin ¢aligmasini diizenlemektedir. Sylvius yariginin iki yaninda, beyin
kabugunda bulunan konusma merkezinin soganilikteki merkeze emir vermesiyle konusma

miimkiin olmaktadir (Coskun, 2010, s. 33)

Yukarida agiklamalar1 yapilan ve ses tiretiminde rol oynayan organlarimiz Sekil 1° de,

girtlagin boliimleri ise Sekil 2°de goriilebilmektedirler.
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Sinusier

Burun boslugu
Aga boslugu
Geoniz boslugu
Yutak
Yomok borusu
Sos tollorl
Soluk borusu
Kaburga
kemikiori
(g63us kafesi) Sol brong
Brongouk
Sol akciger
Diyafram
Kann boglugu

Sekil 1. Sesin olusmast http://www.gencdoku.com/wpcontent/uploads/image0013.jpg,
sayfasindan erisilmistir.

Sekil 2. Girtlagin yapist http://www.cetinvural.com/wp-content/uploads/2013/03/girtlak-
kanseri-01.jpq, sayfasindan erisilmistir.
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Aciklamalar:
Hiyoid Kemik: Dil kemigi Epiglot Kikirdak: Girtlak kapagi

Supraglottik Bolge: Ust girtlak Subglottik Bolge: Alt girtlak

Sekil 3 ise, ses tellerinin konusma ve nefes alip verme sirasindaki konumunu

gostermektedir.

GIRTLAGA YUKARIDAN BAKIS

Ventrikiler bantlar
Ses talleri

o — Aritenoid kikirdak

Girtlak agikhig

Nefes alip verme sirasinda Ses gikartma sirasinda
ses talleri agik sas telleri kapal

Sekil 3. Ses telleri http://www.cetinvural.com/wp-content/uploads/2013/03/girtlak-kanseri-
03.jpg, sayfasindan erisilmigtir.

3.2.3.2. Unlii ve Unsiizler

Konusma organlarimizin uyum iginde ve diizenli calismasiyla anlamli sozciikler ve
tiimceler olusturmak i¢in agzimizdan g¢ikardigimiz birimlere diizenli sesler denir (Selen’
den aktaran Ergenc, 1995, s.18). Bu seslerin iinlii ve iinsiiz olarak ikiye ayrildigini belirten
Ergeng (1995) tinliileri “6zgiir ve giiriiltiisiiz” sesler olarak tarif etmektedir. “Akcigerden
gelen solugun higbir siirtinme ve engellemeye ugramadan dilin tstiinden gegerken
cikardigr seslerdir. Bu sesler c¢ikartilirken konugma organlarinin herhangi bir yerinde
kapanma veya daralma olmadig1 icin giiriiltiisiizdiirler (Ergeng, 1995, s.18). Unliilerin
cikarilisinda en 6nemli gorevi iistlenen organlarin, dil, ¢ene ve dudaklarin olduguna dikkat
ceken Ergeng (1995) tinliilerin tanimsal ayriminin bu organlarin durumuna gore yapildigini
belirtmektedir. Ornegin Tiirkcenin iinliileri ¢ene agisinin durumuna gére genis ve dar,
dudaklarin bi¢imine gore diiz ve yuvarlak, dilin devinimine gore arka dil ve 6n dil iinliileri,
on dil tnliileri de yine kendi icerisinde yuvarlak 6n dil ve diiz 6n dil {inliileri olarak

tanimlanmaktadir.
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Bunlara karsilik Ergeng (1995) iinsilizleri engelli sesler olarak tanimlamaktadir.
Cikariliglart sirasinda engellenerek bir siirtiinme ya da patlama bi¢iminde olugmakta olup,
instizler ¢ikis  bigimlerine, yerlerine ve ses tellerinin  durumuna  gore
siiflandirilmaktadirlar. Cikis bi¢imlerine gore, patlamali, geniz, carpmali ve siirtiiniicii
iinsiizler ile yan daralma iinstizleri olarak adlandirilip, ¢ikis yerlerine gore ise ¢ift dudak,
dudak-dis, dilucu-disardi, dilucu-diseti, dil-ondamak, dilucu- ondamak, dil-artdamak ve
girtlak iinsiizleri ile ses tellerinin titresimine gore ise 6tiimlii ve Otiimsiliz linsiizler olarak

tarif edilmektedirler (s. 18-20).

3.2.4. Bogumlanma Nedir?

Kisaca “seslerin agizda olusma sekli” diyebilecegimiz bogumlanma nin ne anlama

geldigini agiklamaya asagidaki bilgiler yardimci olmaktadir.

Yildiz (2009) “Spikerlik El Kitabi”’nda “Unlii ya da iinsiiz seslerin, agzmn belirli bir
durumunda meydana gelmesine” denir seklinde bir tanima yer vererek bogumlanmay1

sOyle tarif etmektedir;

Bogumlanma, hecelerin ve sozciiklerin hakkini vererek, iyi anlagilabilecek bigimde
sOylenmesi, solugun, girtlagin, agzin, ozellikle, dil, dis ve dudaklarla, burnun 06zenle
kullanilmasi ve ¢aligtirilmasiyla gerceklesebilir. Bu seslerin konugmaya doniistiiriilmesidir.

Bogumlanma, sesleri ¢ikarirken, ses yolunun herhangi bir yerindeki agilma-kapanma ve
daralma olarak da, tammlanabilir. Dogru ve diizgiin konusma, oncelikle, seslerin dogru ve
diizgiin bogumlanmasina baglidir. Unsiizlerin ¢ikisinda, dilin ya da dudaklarm dokundugu ya
da yaklastig1 dar bolge, “bogumlanma noktast”, iinliilerin ¢ikisinda, dilin toplandig1 bolge ise,
“bogumlanma bolgesidir”. Dilin, hemen biitiin sesleri, agiz i¢cinde bogumlanir. Bogaz ve
girtlakta bogumlanan ses; “h” dir (s. 111).

Karaaga¢ (2013) da “Tiirkgenin Ses Bilgisi” kitabinda, dil seslerini, bogumlanma
bakimindan iinlii ve iinsiizler olarak ayirarak agiklamaktadir. Unsiiziin olusumu sirasinda,
basincin ses aygitinin bir iiyesi lizerinde oldugunu, iinliiniin olusumu sirasinda ise, basincin
bitliniiyle ses aygitina yayildigin1 bildiren Karaagag (2013), insiizlerin bolgesel
bogumlanma, {inliilerin ise genel bogumlanma 6zelligine sahip olduklarini sdylemektedir
ayn1 zamanda aralarindaki farkin agiz yolunun kapali veya acikligina dayandigim
belirterek tinsiizlerin ancak agiz agikken cikarilan iinliiler ile cikarilabildiklerine dikkat

¢cekmektedir (s. 32).

Bogumlanmanin 6nemiyle ilgili ise Yildiz (2009), 6zellikle anlatimda tempo, ne denli
yiiksek olursa olsun, en kiigiik bir sesin (harfin) dahi kaybolmamasi gerektigine vurgu

yapmaktadir (s.111).
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Her toplumda ¢ocugun bilince kavustugunda, duyma ve tekrara dayanan dil 6grenmenin
kulak araciligiyla gevresinden Ogrenerek gerceklestigini ve her dilin ses sisteminde, bir
bogumlama 6zelliginin oldugunu ve bu 06zelligin ¢ocugun konusma oOzelligini
olusturdugunu sdyleyen Yildiz (2009) bunu ayrica « ...Ingilizce’de bogumlamanin agirlik
merkezi agizin art kisminda ayri, Fransizca’da ise daha onde ve dudaklardadir.
Italyanca’da hece, genel olarak aciktir, vokalle biter” seklinde &rneklendirmektedir. “
Fransizca’da perde vurgusu bulundugu i¢in dil daha miizikaldir. Ingilizce ve Almanca’da
vurgu yerine, baski vardir....” 6rneklerinin ardindan ise bir Tiirk bebeginin bir Alman, bir
Ingiliz, Italyan, Hintli, Fransiz ya da Cin aileye verilmesi durumunda bebegin, Tiirk¢e’nin
hicbir 0Ozelligini tasimadan verildigi aile dilinin tim ozelliklerine sahip olacagim

belirtmektedir (s. 22).

3.2.5. Telaffuz Nedir?

Yildiz (2009) telaffuzdan “sesin, s6ze doniisii” olarak bahsetmektedir, ayrica “sodyleyiste,
kimi sesler yutulursa ya da belirgin bir bicimde sdylenilmezse, kolayca anlasilamaz” ve
“sesi, siddet degil, iyi telaffuz duyurur ve algilanir duruma getirir” sozleriyle telaffuzun
Oonemini dile getirmektedir (s. 105). Kitabinda bir¢ok yerde “dilin kulaktan 6grenildigini”
vurgulayan Yildiz (2009) yanlis telaffuzun “bogumlanmada bilgiden yoksunluk, dile
saygisizlik, ortamdan etkilenme ve aligkanliklarla” ortaya ¢iktigini séylemektedir (s. 106).

“Telaffuz daha ¢ok taklitle 6grenilir” diyen Karaagac seslerin cikariliglarinda ise kisisel
farkliliklarin rol oynadigini, bu farkliliklarin ses organlarmin gelisme derecesine bagl
olabilecegi gibi, biiyiik 6l¢lide de cocuga verilebilen yardima dayandigini séylemektedir (s.
28).

Bir gazetenin okuyucularina dagitmis oldugu ve 1986 yilinda basilmis olan “ Almanca
Okunus- Soyleyis Kurallar1” kitabinda “Telaffuz, konusma organlar1 araciligiyla bir seyin
sOylenisidir. Konusma ve karsilikli anlasma bakimindan telaffuzun Onemi biiyiiktiir.
Herhangi bir dili konugsmak ve konusulani anlayabilmek ic¢in o dilin telaffuzunu bilmek
gerekir. Hele bir yabanci dilde anlasma s6z konusu ise bu, daha da 6nem kazanir” (s. 11)
seklinde bir aciklama yer almaktadir. Gosy ve Horga’ dan aktaran Coskun (2010) da
telaffuzun konusma ve karsilikli anlagsma siirecindeki 6nemine deginerek, bu siirecin
telaffuzla basladigini, akustik aktarimla devam ettigini ve algilama kavramiyla bittigini

soylemektedir ve iletisimde aktarilmak istenen iki 6nemli unsurun (konu ve seslendirme)
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oldugunu belirterek konugma siirecinin, konusmaciin ezgi iretmek ve dinleyiciyi
etkilemek oldugunu (s. 248) belirterek, daha sonra Koutny, Bierwisch ve Flakowski-

Jankovic’ ten aktararak agiklamalarina su sekilde devam etmektedir;

...dolaysiyla ezgi, konusmada biiyiik rol oynar. Ezginin olusabilmesi i¢in, tonlama, sinr,
durak, vurgu ve telaffuz énemlidir. Konusma dilinin, kelime dagarcigi, s6z dizimi, fonetik ve
ritim gibi birgok yoni vardir. Bu gorisler, genellikle konusmanin ses yoniinii 6n plana
cikarmakta ve ciimlelere ton, durak, siire gibi ezgi unsurlarinin giydirilmesi gerekliligini
vurgulamaktadir (s. 248, 249).

Akarslan ise ¢aligmasinda telaffuzun 6nemine “...iletisimin gergceklesmesi i¢in, bir yabanci
dilin Ogretiminde dikkate alinabilecek en O©nemli unsurun, ses diizeni oldugunu
sOyleyebiliriz. Zira duygu ve diisiincelerimizi ses araciligiyla soze dokmekteyiz. Sézlerin
anlagilabilmesi i¢in, sozleri olusturan seslerin iyi bilinmesi ve bunlarin standart dilde nasil
kullanildiginin  kavranilmasi1 gerekir (s. 1)” sozleriyle deginmektedir. Caligmasindaki
amacinin “ iki dilin ses varligini (diizenini) bu seslerin konusma organlarindan nasil
ciktigini, her iki dilde nasil telaffuz edildigini, {inlii ve linsiizlerin yapisini 6rneklerle ortaya
koymak daha sonra bu iki dilin seslerini birbirleriyle karsilastirarak, dil 6gretiminde ortaya
cikabilecek zorluklara dikkat ¢ekmek™ (s.2) oldugunu ve bununla ilgili ¢6ziim Onerileri
sunmayt amagladigin1 belirten Akarslan (2002) telaffuzda Ogretmen faktoriine de
deginerek, 6gretmenin dili dogru kullanmasi ve o dile ait 6zgiin metinleri 68rencilerle
calisilmast gerektigini soylemektedir ve farkli yapida olan Tiirkce ve Almanca dillerinde
onemli oOlgiide farkli seslerin bulunduguna, Ogrencinin Alman diline ait kelimelerle
karsilastiginda bunlan telaffuz ederken kendi anadilindeki seslerle karsilamaya
calisacagina, bu durumda da aktarim hatalarinin ortaya ¢ikacagina ve sdylenen seslerin
iletisimsel bir degerinin olmayacagmma dikkat c¢ekerek Tiirk¢e’de bulunmayan
g,w,X,ae,ch,ph,th,ss,sch gibi seslerle 6rnekler sunmaktadir. Akarslan (2002) bu durumdan

13

yola ¢ikarak ¢alismasinin alanini da “... seslerin her iki dilde nasil telaffuz edildiginin
orneklerle agiklanmasi” seklinde sinirlandirmaktadir. Bunun igin ise dogru ve yanlis
telaffuzlardan yola c¢ikarak, iyi ve dogru bir telaffuz icin gerekenleri tespit etmeye

caligmaktadir (s. 2).

Yukarida verilen tanim ve agiklamalara bakildiginda dillerde farkli seslerin var oldugunu
bunlarin her dilde farkl isaretlerle karsilandigini ve bu seslerin telaffuzunun dilin anlasilir
olmasinda etkili oldugunu, yanls telaffuzun ise iletisimde olumsuzluklara yol agtigini

gormekteyiz.
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3.3. Yaz1 Dili ve Ses Tliskisi

“Bir dilin gelismesi konugma ile olur, sonra yaziya aktarilir. ...Bilinir ki konusma dili, yaz1
dilinden tamamen ayr1 degildir” (Yildiz, 2009, s. 16). Yildiz (2009) ayni zamanda
konusma dilinin ¢ocuklar tarafindan 6nce kulak araciligiyla 6grenildigine, yazi dilinin ise

daha sonra okul yasantisinda goz araciligiyla basladigini séylemektedir.

Karaaga¢ (2013) ise ses bilgisinin, dogru okuma ve yazma fiizerinde etkisi olduguna

deginmektedir (s. 18).

Akarslan (2002) calismasinda Almanca ve Tiirkge’de bulunan seslerin farkliliklarinin
ogrencilerin Ozellikle yazma konusunda hata yapmalarina yol agtigini, Ogrencilerin
yazarken duyduklarini o sese karsilik gelen anadillerindeki harfleri kullanarak yazmaya

calistiklarindan bahsetmektedir (s. 107).

Coskun (2010) sozlii anlatim ve anlagsma ile yazili anlatim ve anlasma arasindaki iliskide
ilkinin yap1 taginin ses, ikincisinin yapi taginin ise harf oldugunu belirtmektedir. Diller
arasinda seslere karsilik gelen harfler arasindaki farklara deginerek orneklerle su sekilde

aciklamaktadir.

Onceleri sesle anlasan insanlar, sonralari, iirettikleri sesleri, resim, sekil ve harflerle ifade etme
ihtiyacini hissetmislerdir. Bu yolla, sozlii iletisimlerinin kalici olmasini saglamislar ve
birikimlerini gelecek kusaklara aktarmuglardir. Sesleri yazida goriiniir hale getiren harflerdir.
Diinyadaki milletlerin bazilari, birbirlerinden farkli harflere sahiptirler. Biz, latin asilli harfleri
kullanirken; Iraklilar, Arap harflerini; Ruslar, Kiril harflerini kullanirlar. Tiirk¢ede seslere
karsilik gelen harfler birer taneyken, bazi dillerde, bir sesi, bir veya daha c¢ok harf
karsilamaktadir. Tiirkcedeki § yerine, Ingilizcede sh, Almancada sch; Tiirkcedeki ¢ yerine
Almancada tsch harfleri kullanilmaktadir (s. 30).

Yildiz (2009) da ayni konuya deginerek “Sesler, farkli dillerde, farkli bi¢imlerde,
isaretlerde ifade edilmis olabilirler. Sesler, yazili dilde, harflerle sembollesir ve harfler, ses
sembolleridir. Yani sesin goriintilye doniisiimiidiir. Tiirk¢e’de, bir sesin yazidaki karsiligi,
bir harftir. Yazidaki her harf de, tek ses olarak soylenir...” diyerek Tiirk¢e’den,

“konusuldugu gibi yazilan ve yazildigi gibi konusulan, ender dillerden biridir (s. 51)”

seklinde s6z etmektedir.

Almancayla ilgili ise “Almanca Okunugs- Soylenis Kurallari, 1986 kitabinda Almancanin
“vazildig1 gibi okunan bir dil” zihniyetinin aslinda dogru olmadigina, yapilan telaffuz

hatalarinin da 6zellikle bu dogru bilinen yanlistan kaynaklandigina deginilmektedir. (s.67).
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3.3.1 Alfabe Nedir?

Bir dilin, “ses birimlerinin” ya da “ses birim Obeklerini” yansitan yazi kaynakli gostergeler
sistemine, “alfabe” denir. Alfabeye dayali yazi sisteminin islerlik kazanmasi, diinyanin en
biiyiik buluslarindan biri olarak kabul edilir ve atesin bulunusuna esdeger tutulur. Diinyanin en
eski alfabesi olarak, Fenike alfabesi kabul edilir. Bu alfabede tnliler yoktu ve hizli bir
yayginlik kazand1. Diger alfabelere, “esin kaynag1” oldu. ...

...Sesleri yazmaya yarayan sembollere, “harf” denir. Bir dilde bulunan harflerin hepsi,
degismez sirali olarak, o dilin “alfabe”sini olugturur. Halen, diinyada en yaygin olanlari, Latin,
Arap, Kril, Hint ve Cin alfabeleridir (Y1ldiz, 2009, s. 50).

Yukaridaki tanima bakilarak alfabelerin dillere gore farklilik gosterdiklerini anlamak
miimkiin oldugu gibi, her dilde bulunan sesler arasindaki farklarla birlikte bunlarin yazida
gosterilmesi i¢in kullanilan harfler arasinda da farklar olacagi akla gelmektedir. Bir harf
her dilde aymi sese isaret etmedigi gibi, bir ses de her dilde ayni harfle/ harflerle
gosterilmemektedir. Hatta bir dilde bulunan bir ses diger bir dilde hi¢ bulunmayabilir. Bu
durumun bir dildeki sézciikleri dogru telaffuz etme agisindan zorluklara sebep olmasindan
dolay1 Uluslararas1 Ses Alfabesi (IPA, International Phonetic Alphabet)’ ne ihtiyag

olmaktadir.

3.3.2. Uluslararasi Ses Alfabesi (IPA)

Uluslararas1 fonetik alfabesinin ne anlama geldigini ve nasil ortaya ¢iktigin1 Ashby and

Maidment’ ten aktaran Coskun (2010) alttaki s6zlerle aciklamaktadir.

Diinya dillerinde ortak sesler oldugu gibi, birbirlerinden farkli sesler de vardir. Sesleri iireten
konusma cihaziyla isitmeyi saglayan mekanizma, diinyadaki biitiin insanlarda aynidir.
Diinyada 5000 ile 8000 arasinda dil olmasina ragmen, bu dillerdeki sesleri temsil edecek
sembol sayist ¢cok olmayip, 200 ile 300 arasindadir. Diller, insanlarin {iretebildikleri bu
seslerden se¢imlerini yaparlar. Bazi sesler Oyle geneldir ki, hemen hemen biitiin dillerde
bulunur. Yapilan ¢aligmalarla diinya dillerindeki biitlin sesler tespit edilmis ve bu sesleri temsil
kabiliyetine sahip bir uluslararasi fonetik alfabesi (The International Phonetic Alphabet)
gelistirilmistir (s.19).

Seslerin yaziya dokiilmesi. farkli yazi sistemleri ile yaziya aktarilmis eski metinler
iizerinde calisilmasi ve bunlarin yayimlanmasi i¢in, resmi alfabelerde bulunan isaret
sistemleri yetersiz kaldigindan, arastirmacilar arasinda birligi saglamak ve yayimlanan
metinlerde isaretlerin hangi sesleri temsil ettikleri konusunda tereddiite yer birakmamak
icin 1886 yilinda Fransa’da kurulan Ses Bilgisi Ogretmenleri Dernegi tarafindan
Uluslararas1 Fonetik Alfabe (IPA) gelistirilmistir. Bu alfabe son sekline 2005 yilinda
kavugmustur (Pekacar ve Dilek, 2009, s. 135). IPA nin tanitimina yonelik yukarida adi
gecen dernegin el kitabindan ¢eviren Pekacar ve Dilek (2009), IPA’nin kullanim alanini,

yapisini ve amacini alttaki satirlarla ifade etmektedirler;
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IPA, uluslararas:1 yayginlig1 ve prestiji en yiiksek olan ¢eviri yazi alfabesidir. Yayimlanmis
yiizlerce ¢alisma bu alfabeye hizmet etmistir. Bu alfabe biitiin diinyada konusmanin tiirlii
goriiniimleriyle  ilgilenen  fonetikgiler, dilbilimciler, agiz  bilimciler, filologlar,
konusmabilimciler (speech scientist), konusma ve dil terapistleri, isitme engelliler
ogretmenleri, dil 6gretmenleri, imlla sistemi diizenleyicileri gibi ¢esitli uzmanlar tarafindan
kullanilmaktadir.

IPA herhangi bir dilin veya agzin iinliler ve iinsiizler gibi parcali ses birimlerinin
gosterilmesinin yaninda belli parcalar iistii ses 6zelliklerinin temsil edilmesi i¢in de kullanilir.

IPA, yaygin olarak biliniyor olmasmin avantaji sebebiyle Roman alfabesine
dayanmakta, ama baska degisik kaynaklardan ilave harfler ve semboller de igermektedir.
Dillerdeki seslerin ¢esitlerinin Roman alfabesindeki harflerden ¢ok daha fazla olmasi sebebiyle
bu ilaveler gerekli olmustur.

Alfabenin amaci, Dernegin 1888’ deki ilkelerine dair ilk beyannamesindeki ifadesiyle
‘ayirt edici 6zellik gosteren her ses i¢in, yani ayni dilde bir kelimenin anlamin1 degistirebilen
her ses igin ayr1 bir harf saglamaktir. .(s. 135, 136)
Alfabelerdeki harflerle dillerdeki biitiin sesleri karsilamanin miimkiin olmamasindan
dolay1, baz1 milletler Uluslararasi Fonetik Alfabesinden faydalanarak kendi fonetik
alfabelerini olusturmuslardir (Coskun, 2010, s. 30). Baz1 sozliiklerde kelimelerin de
yanlarina, okunuslarinin fonetik alfabeyle yazilmis olmasi 6zellikle yabanci dil 6grenenlere
kolaylik saglamaktadir. Unlii ve {insiizlerin bogumlanmanin gerceklestigi yer ve bigime
gore siniflandirildigi, uzunluk — kisalik, hecede ton (yiikselme/algalma) ve vurguyu
gostermek i¢in de isaretlerin kullanildigi IPA’nin Almanca’ya (Sekil 4) ve Tiirkge’ye

(Sekil 5, 6 ve 7) gevrilmis ornekleri asagida gosterilmektedir.
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INTERNATIONALES PHONETISCHES ALPHABET (rev. 2005)

KONSONANTEN (PULMONISCH) © 2005 IPA
Bilabial | Latsodental| Dental ]Alwoln konuveohr Retroflex | Palaal Velar Uvular | Pharyagal | Glomal
Plowse pb t d { d|c 31|k glq ?
Nasale m| 1 n n|l nl n| ~
Trlls B r R
Top oder Flap v r I
e |G B|f v |0 O|sz|[ 3]s z|[¢ j|x vy ¥|h §|h R
P, N;
Approsimsntes) v 1 1] J| w
it 1 [| £] L
KONSONANTEN (NICHT PULMONISCH) VOKALE
Kiicks Sth Implosive Ejekdive Vorne Zentral Hinten
© mastia b seia ’ e L | tet Ulell
| Do d ecitivesis  |P” st 1Y U
| (Postiateactar .f Pabal £’ Deenalalote halb geschlossen € @ @ Q0 YeO
:": Palatoiveotar g' Vala k® vt -
| Atvecto-tust | G Uvtae S’ Alveclses Frikativ| halb offen Ee(@—3e3—Aed
ANDERE SYMBOLE & C‘
A\ Strnmioser labio-velarer Friaty C Z Aveolo-paiatale Frikative - BaE——gh

W Stmmhafter (abio-velarer Approximant _l Stmmhafter alveolarer lateraler Flap

U] Stmmhater labio-patataler Apprommant [] gleicnzeing _[ma X

H Stimmioser epiglottaler Frikativ Aftrikaten und Doppetartiiulationen werden
durch zwel Lautsymbole, verbunden mit @inem

‘; Stimmhafler epglofialer Frikativ Bogen, transknbsert o~

2 Epiglotaier Plosiv

kp ts

Sekil 4. Uluslararas1 fonetik alfabe (Almanca). http://www.coli. Unisaarland. de/elaut/ipa
Main_klick_and_hear.htm, sayfasindan erigilmistir.
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ULUSLAR ARASI FONETIK ALFABE (2005)

(Burada IPA Kartinin sadece ¢evirinin bu béliimiinde yer alan iinsiizler ve
tinliller kisimlan verilmistir. Kartin tamami su adresten indirilebilir: http://www.
langsci.ucl.ac.uk/ipa/ipachart.html)

UNSUZLER (AKCIGERLI)

Cifl Dig-duduk Dhy | Dis eti | Dy eti Kivrik On Arka damak Koguk | Yutak Grtlak
dudak ards Damak dal
Patlamal:
p b t d t dlc 3|k g [ac| | 2]
Genezhi
m| m n n| n np | N
— | B r R
Tek vuregla v c ['
P B |f v 90|sz|j3 s z|c j|x y |x¥|[h $ |[h A
Yanal Suzics ’l B
Ak 2
v 1 1] i uy
Yanal akica l l X L

Cift simgelerden sagda olanlar tonlu @nstizlerdir. Golgeli alanlar, imkéansiz
hitkkmedilmis tiretimleri gosterir.

Sekil 5. Uluslararas: fonetik alfabe (Tiirkge). Unsiizler (akcigerli). http://turkoloji.cu.edu.tr/
DILBILIM/cetin_pekacar_figen_guner_dilek_uluslararasi_fonetik_alfabe_I.pdf,
sayfasindan erisilmigtir.
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UNSUZLER (AKCIGERLI OLMAYANLAR)

Saklamalilar Tonlu patlayicilar Girtlak durakhilar
©  Cift dudak b Gift dudak 2 Ornekler:
| Dis d Dis/dis eti P Cift dudak
! Dis eti 6n damak aras1 | f On damak v Dis/dis eti
$+  Dis eti-6n damak d Arka damak K Arka damak
[ Yanal dis eti (¢ Kiiciik dil s Dis eti s1z1c1
UNLULER
ON ORTA ARKA
KAPALI 1. . .y. ——— jett (_[u}.{‘u;u
N IY | U '
YARI KAPALI \ ’
Ceh——9e0——-YX 90
3 Cift simgelerden sagda
it 2% . P olanlar yuvarlak iinliileri
ARIACTK (e (P —— 2 ¢ { \ % - - ¢
\E0(0C—3¢8 AeO gosterir. Yuvarlak iginde-
‘E 2] ki iinliiler, yaklasik olarak
X \ ~ Standart Tirkiye Tiirkge-
e Ae(E——ICQeD sinin {inliileridir.

Sekil 6. Uluslararasi fonetik alfabe (Tiirkce). Unsiizler (akcigerli olmayanlar) ve iinliiler.
http://turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/cetin_pekacar_figen_guner_dilek_uluslararasi_fonetik
_alfabe_l.pdf, sayfasindan erisilmistir.

Cev. Cetin Pekacar - Figen Giiner Dilek DiL
DIGER SIMGELER

s Otiimsiiz dudaksi-arka damaksil siziet ¢ z Dig etsi-on damaksil sizics

w Otiimlii dudaksi-arka damaksil akici 1 Dis etsi yanal tek vuruslu (carpmali)

y Otiimlii dudaksi-6n damaksil akici i eszamanlh | ve x

u Otiimsiiz girtlak kapakli sizici

¢ Otimlii girtlak kapakli sizici Yar kapantili ve ¢ift tiretimliler, gerektiginde iki semboliin
? Gurtlak kapakl patlayict baglama isaretiyle birlestirilmesiyle gosterilebilir: kp ts

Sekil 7. Uluslararasi fonetik alfabe (Tiirkge). Diger simgeler. http://turkoloji.cu.edu.tr
/DILBILIM/ cetin_pekacar_figen_guner_dilek_uluslararasi_fonetik_alfabe_I.pdf
sayfasindan erigilmistir.
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3.3.3. Tirk Dili ve Alfabesi

Ural- Altay dillerinin Altay koluna mensup, yapt bakimindan eklemeli (¢ekim ve tiiretme,
kok ve govdelere getirilen son eklerle yapilmaktadir) bir dil olan Tiirk Dili’nin en belirgin
ozelliginden birisinin inlii uyumunun olmasi1 digerinin ise “grametikal” cinsiyetin
bulunmamas1 oldugunu ve Tiirk Dili’nin gesitli lehgeleriyle? Kuzeydogu Asya’ dan Avrupa
i¢lerine kadar genis bir cografyada, ayni soya mensup yaklasik 200 milyona yakin insan
tarafindan cesitli lehgeleriyle konusulmaktadir (Yildiz, 2009, s. 20).

Bayraktar (2006) ise son yillarda yapilan ¢alismalara gore Tilirk¢e’nin diger Altay dilleriyle
diizenli ses denklikleri gostermediginden ve kurallar1 acgisindan da diger dillere
benzemediginden kendi basina bir grup sayildigint dolayisiyla 22 temel kolu bulunan Tiirk
Dilleri Ailesi’nden s6z etmek gerektigini belirtmektedir (s. 69).

Tiirklerin tarihleri boyunca kullandiklart Goktiirk Alfabesi, Uygur Alfabesi ve Arap asilli
Osmanli Alfabesi ‘nden olusan yaklasik 18 alfabe den sonra 1928 yilindan bu yana 29
harfli Latin Alfabesini kullandiklar1 bilinmektedir. Bu harflerin ise 8’ i {inli, 21’1 {insiiz
olmaktadir (Yildiz, 2009, s.50). Bu alfabeye ge¢isle okuma yazmanin kolaylasacagi
diigtiniilerek harf devrimi gergeklestirilmis oldugu bilinmekle birlikte Yildiz (2009) da bu

durumdan “Konustugunuz gibi yazin” denilmistir (s. 16) seklinde s6z etmektedir.

3.3.3.1. Tiirk¢e’deki Seslerin Okunuslari ve 1PA ile Yazilislart

Tiirk alfabesindeki harfleri ve bunlara karsilik gelen seslerin okunusunun IPA ile yazilislari

Sekil 8 ve 9’da goriilmektedir.

2 Lehge (Ing. Dialect): Bir dilin cesitli yazili belgelerle izlenebilen; dilden cesitli ses, bi¢im, anlam ve dizim
farklar1 gosteren alt kollaridir (Bayraktar, 2006, s. 46).
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yilinda ikinci basimim yaptig “Yazim Kilavuzunu temel alarak bir soyleyis sozligi
hazirlamugtir. Tiirkcenin seslerini IPA’ya gore su sekilde belirlemistir''*:

Sesbilim Abecesi
Unliiler

|o] genis, diiz, artdamaksil(postdorsal): anz [or'ni]
[a] genis, diiz, 6ndamaksil(predorsal): laf |'laf]

[e] genis. diiz, 6ndil(kapal): elma [el'mo|

|€] genis, diiz, ondil(agik): dere [de're]

li] dar, diiz, 6ndil (agik): igde |i:'de]

|1] dar, diiz, ondil (kapal): simit [sr'mit]

[i] dar, diiz, arkadil (ortadil): usz [i'si]

[5] genis, yuvarlak, arkadil (agik): soru [sa'ru]

[o] genis, yuvarlak, arkadil (kapalt): oglak [o:'tok]
|u] dar, yuvarlak, arkadil (agik): kulak |kulok]

|u] dar, yuvarlak, arkadil (kapalt): ugur Ju:y]

[ce] genis, yuvarlak. ondil (acik): drtii [cer'ty ]

|@] genis, yuvarlak, ondil(kapah): dgren |@:'ren]
[v] dar, yuvarlak, ondil (agik): iimit [¥'mit]

[yl dar, yuvarlak, ondil (kapal1): diigme [dy:'me]

Unsiizler

[b] 6tiimlii, patlamaly, ¢ift dudak: balik [bor'tik]
[d) 6tiimlii, patl. dilucu-disardi: dede |de'de]

[g] otiimlii, patl. dil-artdamak: karga [kour'gor]
[§] 6tiimlii, patl. dil-artdamak (6n): geng |'tent]]
[h) 6tiimsiiz, sizici, girtlak: hasta [hos'to]

[3] 6tiimlii, sizicy, dil-ondamak: miijde [my3'de]
[k] tiimsiiz, patl. artdamak: akil [o'kit]

[c] 6tiimsiiz, patl, artdamak (6n): kedi |ce'dr]

1] 6tiimlii, yan dar., dilucu-6ndam.: lale [la:'lg]

"'® Ergeng, iclal, Konusma Dili ve Tarkgenin Soyleyis Sozligi, Simurg Yaymlan, Istanbul, 2002, 46-47.
s,

§_’ekil 8. Tiirkge’deki seslerin IPA’ya gore yazilislari. Unliiler ve {insiizler (birinci boliim).
file:///C:/Users/%C3%96%C4%9Fretmen/Downloads/220894.pdf sayfasindan erisilmistir.
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[+] 6tiimlii, yan dar., dilucu-ondam.: kul ['kut]
[m] otiimli, genizsi, ¢ift dudak: dam |'dom]

[n] otiimlii, genizsi, dilucu-digeti: ant [o'ni]

[n] Stiimli, genizsi, dil-artdamak: siingii [syn'sY]
|p] 6tiimsiiz, patlamali, ¢ift dudak: ip ['ip]

[r] 6tiimlii, cok vurushy, dilucu-diseti: raf ['rof|
|r] otiimlii, tek vurughy, dilucu-digeti: irmak [ir'mok]
|| 6titmsiiz, sizicx: bir ['bry]

|s) tiimsiiz, sizicy, dilucu-diseti: ses ['ses]

[} otiimsiiz, s1zici, dil-ondamak: agt [ [i]

[t] Otiimsiiz, patlamali, dilucu-disardi: s [v'ty]
|v] 8titmlii, sizici, dudak-dis: var ['vary]

[v] (otiimlil, sizict), yari tinlii: tavuk [tofouk]

[j] (6tiimlii, dil-ondamak), yar iinli: yat ['jot]

|z] otiimlii, s1zici, dilucu-diseti: azik [o'zik]

|z] 6tiimsiiz, sizici, dilucu-digeti: yoz |'joz)

|dy) otiimli, sizicy, dil-ondamak: cam ['dyoum]
[tf] 6tiimsiiz, sizicy, dil-6ndamak: secim [se'tfim]

Sekil 9. Tiirkge’deki seslerin IPA’ya gore yazilislari. Unsiizler (ikinci bdliim).
file:///C:/Users/%C3%96%C4%9Fretmen/Downloads/220894.pdf sayfasindan erisilmistir.

3.3.4. Alman Dili ve Alman Alfabesi

Avrupa’da anadili Almanca olan 100 milyon insan bulunmaktadir. Buradaki verilere gore
yiizol¢glimii ve niifiis agisindan Almanca’nin en yaygin oldugu iilke Almanya olmakla
birlikte, Avusturya, Isvicre ve Liechtenstein’da da Almanca konusulmaktadir. Ayrica
Liiksemburg, Danimarka’nin giineyi, Bel¢ika’nin dogu ve giineydogusu ile Alsas-Loren ve

Giiney Tirol’da da Alman Dili’ne farkli lehgeleriyle rastlamak miimkiindiir (Scheuringer,
(2003), 5.1,2).

Almanca diinyanin en biiytik dil ailesi olan ve giiniimiizde diinyada en ¢ok konusulan 20
dilden 12 sinin yer aldigi Hint- Avrupa dil ailesinin Avrupa koluna mensup Cermen dilleri
arasinda bulunmaktadir. Cekimli diller grubuna giren Almanca’da ¢ekim esnasinda ve yeni
kelimelerin tiiretilmesinde kok eklemeli dillerin aksine genellikle degisir, ¢ekim ekleri
eklemeli dillerdeki gibi kokiin sadece sonuna degil, kelimenin 6niine, ortasina veya sonuna
gelebilmektedirler ve kelime kokiindeki asil sesler hep aymi kalmaktadirlar, bazi

durumlarda ise kok taninmayacak hale de gelebilmektedir (Tiirk Edebiyati. org, t.y).

51



Bayraktar (2006) Almanca’y:r biikiimlii dillerden® gévde biikiimli dillere drnek olarak
gostermektedir ve bu dillerin kok biikiimli dillerden farkli olarak, sozciik kurarken
biikiimle birlikte koke on ve son eklerin eklenmesi Ozelligi tasidiklarina dikkat

cekmektedir (s. 68).

Sekil 10, koken bakimindan dil ailelerini sema seklinde gostermekle birlikte, semada

Almanca ve Tiirk¢e’nin yer aldig1 Dil Ailesi ve mensubu olduklari kol goriilmektedir.

KOKEN BAKIMINDAN DiL AILELERI

Hint-Avrupa Hami-Sami Cin-Tibet Bantu Ural-Altay
Dil Ailesi Dil Ailesi Dil Ailesi Dil Ailesi Dil Ailesi
{ L —'—' |
* Y A!a ' Afr'k' Dilleri '
Asya Dilleri Avrupa Dilleri pea 7o b Altay Dilleri
y ¥ ¥ " Ibranice Tibetge ¥
Hint-lran Latin ||Germen || Istay | Mabesce Tirkge
Dilleri Dilleri | Dilleri | Dilleri Mogolca
| : f Lo g8
Y Y Y i) g Manguca
Hint Iran Almanca == T
Dilleri || Dilleri W Edebiyat -
ngilizce Japonca
* * Korece
Hm(ce Farxa Rusca Y
Urduca Pestunca : Bulgarca ' Ural Pllbn
A ransizca Sipca e e
aclk¢®  Jtalyanca Hivakia Macarca
Ispanyolca Celce Fince
Romence Lehce Estonca

Sekil 10. Koken bakimindan dil aileleri. https://www.turkedebiyati. org/turk_ dili/dillerin_
siniflandirilmasi.html sayfasindan erisilmistir.

Alman alfabesi 26 harften olusmaktadir. Bunlarin 21’1 {insiiz, 5’1 ise tnlidir. Ayrica “d, 6,
i, p” sesleri de sayilirsa 30 harf olmaktadir. Ancak “Duden Richtiges und Gutes Deutsch”
kitabr 59. Sayfasinda verilen bilgiye gore aktaran Rezec (2009), alfabenin buna gore 26
harften olustugunu belirtmektedir (s. 31,32). Dolayisiyla bu harfler alfabeye dahil

edilmemekte, ancak ses olarak alman dilinde bulunmakta ve kullanilmaktadirlar.

8 Biikiimlii diller: Cekim sirasinda kokiin, 6zellikle kokteki iinliiniin degismesi sonucunda sdzciikler ve
kavramlar anlatilir (Bayraktar, 2006, s. 68).
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3.3.4.1. Almanca’daki Seslerin Okunuslari ve 1PA ile yazilislart

Alman alfabesindeki sesler Monophtonge (bunlar bir, iki ya da {i¢ {inlii/ linsiiz harften
meydana gelip yalnizca tek sesle okunurlar), Diphtonge (iki ya da ii¢ iinlii/linsiiz harften
meydana gelip iki sesin birlestirilmesiyle okunurlar), Konsonanten (bir, iki ya da ii¢ iinsiiz
harf ile yazilip, tek ses ya da ayni sesin iki kere ¢ikartilmasiyla okunurlar) ve Affrikaten
(art arda gelen iki farkli iinsiiz, art arda ¢ikartilan iki ayr1 ses ile okunurlar) olarak gruplara
ayrilmaktadirlar (Rues, B., Redecker, B., Koch, E., Wallraff, U. & Simpson, A.P., 2007, s.
18, 19). Almanca’da sesler ve okunuslarinin IPA ile yaziliglari Sekil 11 ve 12’de

gosterilmektedir.
Lautgruppe Phoneme/Laute Grapheme/Buchstaben | Beispiele
VOKALE
A-Laute [a:] a, ah, aa Laden, Hahn, Staat
[a] a Masse
I-Laute [1:] i, ie, ih, ieh Kino, Liebe, ihn, sieh
1] i Bitte
E-Laute le:] e, eh, ee Weg, sehen, Tee
(€] e d Geld, machiig
(€] d, dh Madchen, mihen
O-Laute [o:] o, oh, oo Brot, Sohn, Boot
2] o voll
U-Laute [u:] u, uh Buch, Stuhl
u] u Suppe
O-Laute [o:] a, oh bése, frohlich
[oe] Tachter, konnen
U-Laute [v:] i, th, y miide, frith, Typ
[y] i,y Gliick, Ypsilon
Reduzierte Vokale [2] e beginnen, Freude
(e] er,r Verkaufer, Uhr
Diphthonge [a1) ei, ai, ey, ay dein, Mai, Meyer, Bayern
[au] au Frau
[21] eu, du heute, Mause
KONSONANTEN
Explosive [p] p. pp. -b Oper, doppelt, gelb
[b] b Biber

Sekil 11. Almanca’daki seslerin IPA’ya gore yaziliglari. Unliiler ve iinsiizler (birinci
boliim). http://www.knf.vu.lt/dokumentai/failai/katedru/germanu/ALOSEVICIENE_METO
DINE. pdf sayfasindan erisilmistir.
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[t]

t, 1, -d, th, dt

Tisch, bitte, Pfund, Theorie,
Stadt

[k] k. ck, -g gg. c, ch x kaufen, Zucker, Tag, flaggt,
Campus, Chor, Text
(g] g legen
Frikative [f] Ly Film, hoffen, Vater
vl w, v, (qu Welt, Vokal, bequem
[s] s, ss, Haus, fassen, stofien
[z] s reisen
1 sch, s(t). s(p) Schule, stehen, spielen
3] J 8 Journalist, Ingenieur
(Ich-Laut) [¢] ch, -ig Milch, vierzig
(Ach-Laut) [x] ch Buch
[1] iy Jacke, Yoga
R-Laute [r] r.rr,rh rot, Herr, Rhetorik
[e] r,er mehr, Zimmer
Nasale [m] m, mm Mutter, kommen
[n] n, nn Name, Mann
(0] ng. n(k) singen, Bank
Lateral [1] Ll lesen, hell
Hauchlaut [h] h Hut
Vokalneueinsatz 7 erarbeiten, Eberesche
Affrikaten [pf] pf Pfanne
[ts] z, Iz, 15, ~tfion), == Zettel, Platz, rechts, Kaution,
Pizza
[ks] x, ks, gs, chs Text, links, sagst, wachsen
tf] tsch, ch Deutsch, Chomsky
[d3] g, dsch Gin, Dschungel

Sekil 12. Almanca’daki seslerin IPA’ya gére yazilislar. Unsiizler (ikinci boliim). http://
www. knf.vu.lt/dokumentai/failai/katedru/germanu/ALOSEVICIENE_METODINE.pdf

sayfasindan erisilmistir.
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BOLUM IV

OGRENME KURAMLARI

Egitim 6gretim ortamimin verimli olmasini saglamak icin Oncelikle 6grenmenin nasil
gerceklestigi konusunda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Ogrenmeye etki eden faktorleri
ve arastirmalar sonucu Ogrenme ile ilgili ortaya konmus yaklasimlari bilmek en iyi
O0grenme ortamini hazirlamada 6gretmene yol gosterici olmaktadir. Yaptigimiz calismayi
ilgili kuramsal ¢erceveye dayandirmak ve dgrenciler igin planlanan etkinliklerle beklenen

hedefe ulagsmak adina bu boliime yer verilmektedir.

4.1. Ogrenme nedir?

“Insanm 6grenme yetenegine sahip olmasi onu diger canlilardan ayiran ve toplumsal bir
varlik yapan en dnemli 6zelliklerinden biridir. Insan yasamasi i¢in gerekli olan davranislari

dogustan sahip oldugu ozelliklerle ve gevrenin etkisiyle 6grenir” (Ataman, t.y, s. 249).

Bu boéliimde 6grenmenin ne oldugu, nasil gerceklestigi ve 6grenmeye nelerin etki ettigi
iizerinde durulacaktir. Bunun i¢in 6grenmenin ¢esitli tanimlarina ve farkli kaynaklardan

edinilen bilgilere yer verilecektir.
Ataman (t.y)’da 6grenmenin farkli tanimlarina yer vermektedir. Bunlardan birkag1 6rnegin;

» “Ogrenme, insanlarin yasamlar1 siiresince karsilastiklart durumlarla etkilesimleri
sonucunda olusan kalic1 davranis degismeleridir” (Fidan),

= “Bireyin olgunlasma diizeyine gore, yasantilar1 aracilifiyla, c¢evresiyle etkilesimi
sonucunda, yeni davraniglar kazanmasi ya da eski davraniglarini degistirme siireci”
(Ozdemir),

= “Olgunlasma ve c¢esitli deneyimler sonucunda davranislarimizda meydana gelen
oldukga siirekli davranig degisiklikleri” (Ankay),

= “Belirli durumlar ve sorunlara kars1 olan tepki ve davranislarimizi, araya giren baska

etkinlik ve yasantilarin etkisiyle degistirebilme” (Eng),
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= “Biiylime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti
iirlinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli
degisme” (Senemoglu),

= “Tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davranislarinda meydana gelen oldukca
kalic1 degisiklikler” (Bacanli) ve

= “Aklimizi ihtiya¢ duydugumuz beceri ve yeteneklerle donatir” (Howe).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak Ataman (t.y) 6§renmeyle bir davranis degisikliginin meydana
geldigini, 6grenmenin bir yasanti iiriinii oldugunu ve kalic1 izli oldugunu belirtmektedir ve
O0grenmenin 6grenmenin yalnizca davranigsal kazanimlarla sinirli olmadigina, duyusal,
sosyal, bilissel her tiirlii kazanimlarin da 6grenmede rolii olduguna, ayrica yalnizca dogru

olanin degil, yanlislarin da 6grenildigine dikkat cekmektedir (s. 218, 219).

4.1.1. Ogrenme Kuramlar

“Ogrenme kuramlar1 &grenme siirecinin ne sekilde oldugunu ve nasil gergeklestigini
aciklayan goriislerdir” (Eng’ ten aktaran Ataman, t.y, s. 240). Hi¢bir 6grenme kuraminin
biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye iliskin tiim sorunlari agiklamaya ve ¢ozmeye yeterli
olmadigint belirten Yesilyaprak (2014) her bir kuramin goriislerinin 6grenmeyi farkli
acidan gorlip anlamaya katki sagladigina dikkat ¢ekmektedir. Davranisgi goriise sahip
bilim adamlar1 6grenmeyi bir uyarici- tepki bagiyla aciklamaya ¢alismis ve 1960’11 yillarin
sonuna kadar egemenligini korumuslardir, ancak karmasik bilissel siiregleri agiklamakta
yetersiz kalarak etkisini yitirmeye baslamislardir. Karmasik Ogrenme bi¢imlerini
incelemeye baslayan Ausubel, Wittorock, Bower ve Gagne ile bilissel devrim
gergeklesmis, algi, 6grenme, diisiinme, akil yiirlitme gibi siireglerin nasil olduklari

arastirilmaya baslanmis, 6grenme kavrami yeni boyutlar kazanmistir (s. 184,185).

4.1.2. Davramsci Yaklasimlar ve Biligsel Yaklasimlar

“19. Yiizyilin sonlarina kadar 6grenme, bilimsel bir tarzda ele alinmamistir” diyen Slavin
(2013), arastirmacilarin fizik bilimlerinin teknikleriyle 6grenmenin nasil gerceklestigini
anlamak i¢in insan ve hayvanlar {izerinde deney yaptiklarindan s6z etmekte ve davranisci

bilim adamlarinin 6nciilerinden olan Pavlov ve Skinner’in ¢alismalarina deginmektedir.
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Rus bilim adami Ivan Pavlov arkadaglariyla birlikte kopeklerdeki sindirim siirecini
aragtirmis ve klasik sartlanma siirecini uyarici, sartsiz uyarici, sartsiz tepki, notr uyarici ve
sartl uyarici arasindaki iliskilerle agiklamistir. Siirecin sonucunda meydana gelen sarth
tepki, baslangicta hicbir tepkiye yol agmayan notr uyaricinin bir tepkiye dogal olarak yol
acan sartsiz uyariciyla iligkilendirilmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Organizma sartsiz
uyarictya otomatik olarak (hi¢bir egitime ihtiya¢ duymadan, refleksif) tepki gosterirken
(sartsiz  tepki), sartlh uyaricitya, bu uyaricinin nétr uyariciyla tekrarli olarak
iliskilendirilmesi sonucu tepki gostermektedir (sartli tepki). Zil sesi kopekte salya
salgilanmasina neden olmazken, kdpege zil sesi et ile birlikte birka¢ kez uyarict olarak
verildiginde, et ile zil sesi arasinda bir iliski kurulmakta ve sonug¢ olarak zil kendi basina
uyarict olarak verildiginde de salya salgilama davranisi ortaya ¢ikmaktadir. Davranis ve
onun sonuclar1 arasindaki iligkiyi arastiran bilim adami olarak karsimiza ¢ikmakta olan
B.F. Skinner Edimsel Sartlanma sirecini fareler ve giivercinler gibi hayvanlarin
davraniglarini arastirmak igin gelistirdigi Skinner kutusu ile yaptigi deneylerle agiklamistir.
Skinner bu deneylerle davraniglarin tekrarlanma sikliklarinin, hos ve hos olmayan
sonuclara gotiirme durumuna gore arttigini ortaya koymustur. Buna gore yiyecek ve suya
ulasabilmek i¢in fare basit bir mekanizmaya basmakta, bunun sonucunda yiyecek ve suya
ulastigini fark eden fare davranisi tekrar etmektedir. Kutunun farenin disaridaki uyaricilart
gorliip duymasini engellemesiyle, uyaricilar arastirmaci tarafindan kontrol edilmektedir

(Slavin, 2013, s. 117-119).

Kiziltepe (2004) davraniscilik kuramina yapilan elestiriler arasinda, insan davranislarini
insanliktan ¢ikardigi, kisilikten yoksun biraktigi, miktarlarla belirledigi, nesnellestirdigi,
deneylerin kontrollii laboratuvarlarda yapildigi, deneylerde hep hayvanlarin kullanildigy,
davranigin kontrol edildigi, bu kontrol altinda tutmanin dogru veya gerekli olup olmadigt
gibi diigiinceleri siralamaktadir ve Bachurst’tan aktararak, Vygotsky’nin de davranisciliga
“insan davranisini sadece tepkisel varsaydigi i¢in, insanlarin tiim vasiflarini dogustan
beraberinde getirdigini ve sosyal c¢evrenin higbir katkida bulunmadan insanda zaten var
olan &zellikleri kullandigini kabul ettigi” i¢in kars1 ¢iktigini belirtmektedir. Davranis¢1 ve
biligsel gorlisler karsilastirildiginda, ilkinde davraniglarin 6grenildigi, 6grencinin pasif
oldugu ve c¢evreden etkilendigi, arastirmalarda hayvanlarin kullanildigi, arastirmalarin
laboratuvarlarda gerceklestigi ve amacin herkese uygulanabilir bir 6grenme kurami
gelistirmek oldugu goriilmektedir. Biligselci goriise gore ise, Davranis degil bilgi

ogrenilmektedir ve Ogrenilen bilgi davramsta degisikliklere yol agmaktadir. Ogrenci
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stirecte aktiftir, deneyim baglatir, bilgi pesinde kosar, problem ¢dzer ve yeni goriisler
yaratir. Arastirmalar insanlar lizerinde ve dogal ortamlarda yapilmakla birlikte kisisel
farkliliklarin oldugu kabul edildiginden tiim insanlara uygulanabilir genel bir kuramin

olamayacag diistiniilmektedir (s. 114, 122).

4.1.3. Bilgi Islem Yaklasimlar ve Kuruluscu Yaklasim

Psikolojide, 6grenme siirecleri ile ilgili “Bilgi islem yaklasimlar1” ve Kuruluscu yaklagim”
olarak iki temel yaklasimdan sdz edildigine deginen Oziidogru (2014) bu yaklasimlara dil
ogrenimi acisindan agiklik getirmektedir. flkinde, Saville- Troike’den aktararak yabanci dil
ogreniminin karmasik ve biligsel bir beceri olduguna ve bu ozelligiyle diger karmasik
becerilerin 6grenilmesinden bir farki olmadigina, basitten karmasiga bir yol takip ettigine,
bu becerilerin 6grenilmesinin dikkat, yani kontrollii islem gerektirdigine deginmektedir.
Ikinci yaklasimin ise dogustan gelen bir dil yetisine kars1 oldugunu ve dil 6grenimi ile dil
gelisimini  ogrencinin iletisim ihtiya¢larint  karsilamak i¢in dili  kullanimi  olarak
acikladigini belirtmektedir. Ellis ile Mitchell ve Myles’dan aktaran Oziidogru (2014),dil
Ogrenimini, dil girdisindeki oriintiilerin incelenmesiyle, dil gelisimini ise, dili kullanarak
olusturulan baglarin artmasiyla agiklamaktadir. Kuruluscu bir yaklasim olan ve Bates ve
Mac Whinney’in 1982 yilinda onerdikleri Rekabet Modeli sekil ve islevin ayrilmaz bir
biitiin oldugu algisi1 iizerine kurulmus, edince odaklanan Chomsky’ nin aksine edime
odaklanmaktadir. Burada “sekil”, kulagimiza disaridan ulasan ses ve sozciiklerin
siralamasi olarak, “iglev” ise anlam ve iletisimsel niyetler olarak tanimlanmaktadir.Anadili
edinirken insanlar dogru sekillerle dogru anlamlar1 eslestirmekte, yabanci dil 6grenirken
ise bu eslestirmelerin yabanci dildeki dogru hallerini bulmaktadirlar, bunu yaparken de
yabanci dilin, dilin yapistyla ilgili kendisine sundugu ipuglarindan faydalanmaktadir. Her
ipucu bir isleve isaret etmektedir ve bu Ozelligiyle 6grenen icin bir rekabet ortami
yaratmaktadir. Ogrenci bu ipuglarindan islevi en uygun olani segerek yararlanmaktadir. Bu
ipuclari her dilde farkli olabilmektedirler. Anadili ile yabanci dil arasinda farkl ipuglarinin
olmasi yabanci dili 6grenmeyi zorlastirmaktadir. Ilk baslarda yogun sekilde sozciik
dagarcig1, ses bilgisi ve dilbilgisi yoniinden anadilden yabanci dile transfer yapan 6grenci
ipuclan arasindaki farki gordiikkge dogru ipuglarmi kullanmaya baslar. Bunun icin de

sozdizimsel ipuglarindan 6nce anlamsal ipuglarindan yararlanmaktadir (S. 50,51,53,54).
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4.2. Yabanci Dil Ogrenme Kuramlari

Yabanci dil 6grenme kuramlari dilin, nasil 6gretilecegini, 6grenci agisindan ise nasil
Ogrenilebilecegini ve c¢evrenin (08renme ortaminin) nasil diizenlenecegini, arastirma
sonuglarindan edinilen bulgularla ve dil 6gretimi, dilbilim, pedagoji, sosyoloji, sosyal
psikoloji, psikoloji, psikodilbilim gibi bilim dallarindan alinan yardima dayanarak cesitli
varsayimlarla, agiklamaya calismaktadirlar. Kuramlar birbirlerini tamamlayici olabildikleri
gibi, bir kuram bir digerinin devami ya da onun gelistirilmis hali niteliginde veyahut da
birbirlerini reddedebilir nitelikte olabilmektedirler. Kuram ve varsayimlar yeni
aragtirmalarla siirekli geliserek yenilenmektedirler. Dile odakli kuramlar 6grenilen seyin
ozellikleriyle ve nelerden olustuguyla ilgilenmektedir, dgrenciye odakli kuramlarda ise
ogrencinin dili nasil 6grendigiyle ilgilenilir 6grenme ortamina odakli kuramlar ise dil

ogreniminin gergeklestigi cevreyi incelemektedir (Oziidogru, 2014, s. 25).

Dilin nasil dgrenildigiyle ilgili Oziidogru (2014) Chomsky’nin goriisiine su satirlarla yer
vermektedir:

Tim diinya dillerinde bir dizi evrensel ilke vardir. Bu ilkeler bazi dillerde farklilik
gosterebilirler. Bu farkliliklara “parametreler” (degistirgen) ad verilir. Ornegin, diinyadaki tiim
dillerin dilbilgisinin yapi- bagimli oldugu, bir evrensel ilkedir. Yani tiim dillerde morfemler bir
araya gelerek kelimeleri, kelimeler bir araya gelerek daha biiyiik yapilari, daha biiyiik yapilar
da bir araya gelerek tiimceleri olusturur. Dili 6grenen bireyler dogustan dilin yapisallig ilkesini
beraberlerinde getirir ve anadillerini edinirken bu yapilar1 fark eder. Ancak yap1 bagimlilig:
ilkesinin bazi parametreleri (degistirgenleri) vardir. Ornegin Ingilizce’de bir fiil yapisii
olusturan ilk 6ge “bas” diye adlandirilir ve her zaman fiildir. Ornegin “watch the movie” (film
seyretmek) yapisi bir fiil yapisi olup, yapida kullanilan ilk 6ge “watch” (seyretmek) fiilidir. Bir
sifat yapisini olusturan ilk 6ge (bas) her zaman bir sifattir. Ornegin “beautiful butterflies”
(glizel kelebekler) yapist bir sifat yapisidir ve ilk 6ge “beautiful” (giizel) sifatidir. Bu nedenle
Ingilizce gibi dillere “bas- onde” diller denirken Japonca gibi dillere “bas-sonda” diller
denir.Yani tim dillerde isim, sifat, fiil yapilar1 vardir, bu evrensel bir prensiptir. Ancak bu
prensipin goriiniirde iki degistirgeni vardir, bunu da belirleyen “bas” s6zciigiin, yap1 icerisinde
nerede kullanildigidir(s.34).

Chomsky’nin ileri siirdiigii bu kuramdan yola c¢ikarak, yabanci dil 6greniminde de bu
evrensel dilbigisi ilke ve degistirgenlerin kullanilip kullanilmadigr arastirma konusu
olmustur. Johnson’dan aktaran Oziidogru (2014) ii¢ olasiliktan sdz etmektedir. Birinci
olasiliga gore, 6grenci yabanci dil 6grenirken dogrudan anadilindeki evrensel ilke ve
degistirgenlere erismektedir ve yabanci dilin dilbilgisini olustururken bunlar1 yeniden
ayarlamaktadir dolayisiyla yabanci dil 6grenimi evrensel dil bilgisiyle sinirlanmaktadir,
ikinci olasiliga gore evrensel ilkelere kismi bir erisim s6z konusu, 6zellikle benzerliklerde
ogrenci bu yola bagvurmakta, {iglincli olasilia gore ise anadildeki evrensel ilkeler ve

degistirgenlere bagvurulmamaktadir (S.37-39).
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Ayrica Halliday’in goriisiine yer veren Oziidogru bize bir bakis acis1 daha
kazandirmaktadir. Halliday’e gore “ana dilini 6grenen birey aslinda dildeki islevleri

ogrenmektedir.

- Dilin arag¢ olma islevi,

- Dilin alicty1 harekete gegirme islevi

- Dilin etkilesimsel islevi

- Dilin bireysel islevi (kimligimizi ortaya koymak i¢in kullanilmast)

- Dilin 6gretici islevi

- Dilin hayal kurdurma islevi

- Dilin gonderge islevi (anlatmak, bilgi vermek, betimlemeler yapmak i¢in kullanimzi)
olmak tizere yedi evrensel islevden s6z edilmektedir ve dizgeci dilbilim dedigimiz bu
yaklagima goére yabanci dil 6grenimi bu islevlerin yabanci dilin konusuldugu g¢evrede
yerine getirilmesi i¢in hangi yapilarin kullanilmasi1 gerektiginin 6grenilmesidir. Saville-
Troike’ nin ABD’ye farkli iilkeden yeni gelmis olan ¢ocuklar iizerinde yaptiklart arastirma
sonuclarina dayanarak, ¢ocuklarin ilk gilinlerde bile bir¢ok iletisimsel ihtiyaclarini yerine
getirdiklerine deginen Oziidogru (2014) buradan ¢ikan sonuglara gore yabanci dil

yapilarinin 6grenilmesinde sirastyla,

- dil dis1 sekillerin (tinlemler ve viicut dili),

- ezberlenmis basit yap1 ve formiillerin kullanilmasi,

- tek bir sozciik kullanilmasi,

- birden fazla sozciikten olusan yap1 ve ciimleciklerin kullanilmasi ve son olarak da

- karmagik yapilarin kullanilmasi adimlarinin izlendigine dikkat ¢cekmektedir (S. 40, 41).
Diger bir islevsel yaklasim olan “bilgi organizasyonu® yaklagimindan yola c¢ikarak
(6grencilerin sozciikleri nasil bir araya getirdikleri iizerinde yogunlasir) bazi1 yabanci dil
ogrencilerinin daha basarili olmalarinin, yabanct dili iletisim amaciyla daha ¢ok
kullanmalarindan, anadilinin yabanci dil lizerinde daha etkili olmasindan, dolayisiyla
ogrencinin aradil gelisiminin daha hizli gerceklesmesinden, 6grencinin yabanci dile karsi
olan tutum ve motivasyonunun olumlu ve fazla olmasindan, yabanci dile maruz kalma
stiresinin fazla olmasindan, dogal ¢evrenin yapay ¢evreye gore daha etkili olmasindan ve
ogrencinin ig¢sellestirmis oldugu mevcut aradilinin yeni Ogreneceklere hemen adapte
olmasini saglayacak seviyede olmasindan kaynaklanmaktadir (Klein ve Purdue ile Saville-

Troike’den aktaran Oziidogru, 2014. s. 42, 43).
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4.3. Ogrenmeye Etki Eden Faktorler

Ogrenmeye birden ¢ok faktdr etki etmektedir. Bu faktdrler 6grencinin &zelliklerinden
oldugu kadar o6gretmenin, smif ortamimin ve O0grenme materyalinin 6zelliklerinden de

olusabilmektedirler. Asagida bunlardan bazilarina agiklik getirilmektedir.

4.3.1. Ogrenme Ortaminin Ogrenmeye Etkisi

“Ogretim ydntemleri her dgrencinin soyutlamalar yapabilecegi ve varsayimsal problemleri
sistematik ve mantikli olarak c¢ozebilecegi diisiincesine dayanir” sozlerinden hareketle
ogrencilerden siniflarda hareket etme, dokunma, gozlemeden ziyade, dinleme, okuma,
yazma davraniglart beklendigine dikkat c¢ekmekte olan Yesilyaprak (2014) bunun

“egitimde temel bir yanilg1” oldugundan s6z etmektedir (s. 102).

“Ogrenme aktif bir siirectir ve bol uyaranin bulundugu zenginlestirilmis ortamlarda
ogrenme daha etkili ve kalict gergeklesmektedir” (s. 220) sozleriyle Ataman (t.y),
Ogrencinin ve d6grenme ortaminda bulunan uyaranlarin roliine deginmektedir. Buna gore
ogrenmenin ger¢ceklesmesini ve kalici olmasini saglamak i¢in 6grenciyi harekete gegirecek
bir 6grenme ortami yaratmak gerekmektedir. Fidan’dan aktaran Ataman (t.y), 0grenme
kuramlariin 6gretme icin sagladigi birkag ilke siralamaktadir. Buna gore baglasim
kuramlarinda 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenci aktif olmali, 6grenmenin kaliciligini
saglamak ve becerilerin kazanilmasi icin tekrara yer verilmeli, dogru davranislar
pekistirilmeli, bilis kuramlarmma goére Ogretilecek bilgiler organize dilerek verilmeli,
basitten karmasiga dogru siralanmali, ezbere degil, anlayarak, kavrayarak Ogrenme
saglanmali (daha kalic1 ve transfer edilebilmesi daha kolay), 6grenilenler arasindaki iligki
ogrenci tarafindan kesfedilmeli ve uygulama firsati verilmeli, 6grenciye hatalarinin ve
dogru yaptiklarmin farkinda olmasi i¢in geribildirim verilmeli, 6grencinin 6grenmesini bir
amaca baglayarak giidiilenmesi saglanmali, genis yasantilar sunulmali, motivasyon, kisilik
ve sosyal psikoloji agirlikli kuramlarda ise Ogrencinin yetenekleri, kalitsal ve ¢evresel
etmenler ile 6grencinin iginde bulundugu toplumun kiltiirii dikkate alinmaktadir ve bu
kuramlara gore O6grencinin kaygi diizeyi, degerleri sinifin yapisi ve atmosferi 6grenmeyi

etkilemektedir (s. 240, 241).
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4.3.2. Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, egitim ogretim siirecinde izleyecekleri yol icin kendi &grenciliginde
yasadiklar1 ve Ogretmenligi siiresince edindikleri tecriibeleri yani sira, Ogrenme
kuramlarinin ve arastirmalarin sunduklar1 bilgilerden kendilerine uygun bulduklarini

secerek faydalanabilmektedirler (Oziidogru, 2014 s. 25).

Cakmak’tan aktaran Ataman (t.y.), 6gretmenin sahip oldugu deneyimin yani Ogretim
tecriibesinin ¢ocuklarin 6grenmesinde onemli etkisi olduguna isaret etmektedir. Ayrica,
Selguk’un “saglikli bir egitimin yapilabilmesi 6gretmenlerin 6grenme hakkinda yeterli
bilgi sahibi olmalarina baghdir” diisiincesine de yer vererek bu goriisti desteklemektedir (s.

222, 240).

Yesilyaprak (2014) o6grenme siirecinde ogretmenin rolii ile ilgili bir takim Oneriler
sunmaktadir. Buna gére 6gretmen, 6gretimde 6grencilerin beyinlerinin her iki yar1 kiiresini
harekete gegirecek etkinlikler planlamali ve Ogrencileri 6grenme siirecine katmalidir.
Ogretmen gdsterme, yaptirma etkinliklerine yer vererek, tekrarlar yaptirarak dgrenilenlerin
kaliciligin1 saglayabilir 6grencilerin 6n bilgilerinden yararlanarak onlari siirece katabilir
ogrendiklerini aktarmalar1 icin firsatlar yaratarak ve 6devlere not vererek giidiilenmeyi
artirabilir. Ogretmen 6grenmenin dogasimi bilip, dgrencilerde var olan kapasiteyi ortaya

cikartmaya calismalidir, bireysel farklart g6z oniinde bulundurmalidir (s. 185-187).

Carl Jung’un Kisilik Tipleri Teorisi ve 6grenme kuramlarinin, bireyi duyussal, bilissel,
fizyolojik gibi farkli boyutlarla ele almasinin etkisiyle 80°1i yillarda ortaya gikan Ogrenme
stilleri kuram1 bireyleri, gorerek (resim, sekil, sembol gibi somut ogelerle veya gosteri
yontemiyle 6grenen), isiterek (soyut 6grenen, seslere karsi duyarli, dinlediklerini anlama
yetenekleri gelismis, dil 6grenme ve miizik konusunda da yetenekli bireyler) ve yaparak
(oldukca hareketli ve grupla Ogrenmeyi tercih eden bireyler) Ogrenenler olarak
siniflandirmaktadir. Burada amag¢ Ogretmenlerin 6gretim ortamini Ogrencinin Ogrenme
stillerine uygun hale getirerek Ogretimin verimini artirmalari olmaktadir (Ataman, t.y.,

250-255).

Howe (2001)’a gore, Ogretmenin etkili olmasi &grencilerine, Ogrenebilecekleri ve
hafizalarinda saklayabilecekleri bilgileri iiretmek i¢in onlarin zihinsel faaliyetlerde

bulunmalarini saglamaktan gegmektedir (s. 43).

Schunk (2011), Saglamlastirma Amaclh Ogretim adi altinda diizenleme, tekrarlama ve

detaylandirma bagliklar1 altinda Ogretmenlere Ogrenmeyi destekleyici teknikler
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onermektedir. Buna gore diizenlemede, bilgiler sebep sonug iliskisine ya da bir siraya gore
birbirleriyle iliskilendirilmekte ya da yazili bilgiler gorsel olarak diizenlenmekte bdylece
bilgiler daha anlamli hale gelmekte. Tekrarlamada ise bilgi kiigiik pargalara boliinerek
tekrarlanmakta ve daha sonra pargalar birlestirilmekte ya da 6grenciler verilen sozciikleri
once climle i¢inde kullanmakta ve daha sonra bu sozciiklerden birkaciyla kisa
kompozisyonlar yazmakta, dolayisiyla yazim, anlam ve kullanimi iceren bellek aglari
olusturulmakta, detaylandirmada ise bilginin ayrintilarina girerek anlamlandirilmasi,
boylece bellek aglarimin olusturulmasi ve bu aglar arasinda baglanti kurulmasi ya da
konuyla ilgili pargalar okunup soru cevap seklinde 6grencinin igerik hakkinda ayrintili

olarak diistinmesini saglamak s6z konusudur (S. 384).

4.3.3. Ogrencinin Ogrenmede Rolii

Ogrenmenin gerceklesmesi icin her seyden once kisi fizyolojik olarak saglikli olmalidir.
Kisinin sahip oldugu baz1 hastalik ya da kisitlamalar Ggrenmenin yeterince

gerceklesememesine yol agmaktadir (Yesilyaprak, 2014, s.180).

Howe (2001) 6grenmeye iliskin, ogrenciye diisen gorevlerden ve 6grencinin izleyecegi
yollardan s6z etmektedir. Ona gore ogrenme ancak égrencilerin icra edebilecegi bir is
olmaktadir, ne ogretmenler, ne de ebeveynler, 6grencilerin ogrenmesini saglayamaz.

Howe (2001) bu durumu su satirlarla desteklemektedir;

Ogrenme her zaman, 6grenen bireyin zihinsel faaliyetlerde bulunmasini gerektirir. Ogretilen
konu ne kadar ilging olursa olsun, 6grenci bu konuyu kendisi i¢in anlamli kilmaya ydnelik bir
zihinsel faaliyete girerek Ogretme siirecine dahil olmadigt siirece, Ogrenme
gerceklesmeyecektir. ...Ogrencilerin zihinsel faaliyetleri, nelerin &grenildigini belirleyen
onemli bir etki kaynagidir.

Howe (2001), dort grupla yapilan bir arastirmayi 6rnek vermektedir. Bu aragtirmaya gore
1. Gruptaki katilimcilardan, i¢inde aslinda higbir “x” bulunmayan resimde, en fazla ii¢ tane
oldugu sdylenen ¢ok kiiciik x’leri bulmalari istenir, 2. gruptan ise yine bu x’leri bulmalar1
istenir, ancak x’lerin nesnelerin konturlarinda bulundugu soylenir, 3. gruptan ise resimde
gordiikleri nesnelerle neler yapabileceklerini diisiinmeleri istenir, 4. gruba ise, resim
kendilerinden alindiktan sonra, gorsel bir anlatim yapmalarinin istenecegi sdylenmektedir.
Deneyin devaminda katilimcilarin nesnelerin kagini akillarinda tutabildiklerine bakilir ve
ilk iki grupta yer alan katilimcilarin ii¢ ila sekiz, lglincii ve dordiincii gruptaki
katilimcilarin ise 25 ila 32 nesneyi hatirlayabildikleri goriiliir. Dolayisiyla katilimeilarin

kendilerine gosterilen malzemeyi inceleyip algilarken gerceklestirdikleri zihinsel
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faaliyetler, anlamlandirarak diisinmenin dl¢iisiinde 6grenme diizeyini yilikseltmektedir. Bu
deneyde her gruba taninan siirenin ayni olmasi, 6grenmede siirenin degil verilen talimatin

etkisi oldugunu gostermektedir (s.23-26).

Dil gelisiminin zihin gelisimiyle iligkili oldugunu belirten Ataman (t.y), bunun i¢in hem
evde hem okulda ¢ocugun bolca konusabilecegi ortamlarin yaratilmasi gerektigine igaret
etmektedir ve bu siiregte 6zellikle oyunlarin etkili olduguna deginmektedir. Howe’dan
aktaran Ataman (t.y) bir de ¢ocuklarin okuma tecriibelerinin dil gelisimini destekledigini,
okuma ve dil gelisimi agisindan zengin tecriibelere sahip ¢ocuklarin bu 6zelliklerinin

ogrenme siireclerini de olumlu etkiledigini dile getirmektedir (s.221).

4.3.4. Ogrenmede Yasin Etkisi

Oziidogru (2014),yabanci dil 6greniminde ¢ocuklarin oyun, miizik, resim, boyama,
yarisma gibi etkinliklerle 6gretilenleri oldukga kisa siirede 6grendiklerini, pek ¢ok kuralt
fark etmeden dogru sekilde kullandiklarini, 6gretmenin anlattiklarini genellikle onun
aksaniyla oldugu gibi tekrar ettiklerini, genglerin, biligsel becerilerinin iist seviyelere
ulasmis olmasiyla diizenli tekrar, alistirma, ezber, planli ve uzun siireli ¢alisma gibi
faaliyetlerle 6grendiklerini, yetigkinlerin ise 6grenmek icin en basta motivasyona ihtiyac
duyduklarimi belirtmektedir (s. 56). Yaslarin sagladigi degisik avantajlar sakli kalmak
tizere farkli arastirmalarin sonuglart dil 6grenimi ve yas iliskisi ile ilgili olarak geng ve
yaslt 6grencilerin birbirlerine kargi bariz istiinliiklerinin olmadigini, ¢ocuk ve yetiskin
ogrenme mekanizmalarmin birbirlerinden ¢ok farkli oldugunu iddia etmenin dogru
olmadigini, yabanci dil Ogrencilerinin hi¢bir zaman anadil konusucusu Seviyesine
gelemeyecegini iddia etmenin dogru olmadigini, anadil edinimi ve yabanci dil 6greniminin
benzer siireglerden olustugunu ve yabanci dil gelisiminin yasa bakmaksizin biiyilik

benzerlikler tasidigini gdstermektedir (Birdsong’dan aktaran Oziidogru,2014, s. 61,62).

Buna karsilik yas faktoriiniin 6grenmede 6nemli rol oynadigina dikkat cekerek, yasin
ogrenmeye etkisiyle ilgili Yesilyaprak (2014), genellikle en 1iyi O6grenmenin geng
yetigkinlik yasinda gergeklestigini, yaslandik¢a 6grenme hizi ve giiciiniin azaldigim
belirtmektedir (s. 178). Ornstein, Naus ve Liberty’den aktaran Cangoz (2012) de, hatirlama
kapasitesinin, c¢ocukluktan gen¢ yetiskinlige gidildik¢e yasla beraber gelistiginin
gortldiigiine dikkat ¢cekmektedir (s. 295). Bir grup akademisyenin iki grup ¢ocuk iizerinde

yapmis olduklari ¢aligmanin sonuglari da bu durumu destekler niteliktedir. Buna gore
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cocuklar belleklerini daha az kontrol edebilmekte ve bunun sonucu olarak bilgileri daha
zor hatirlayabilmektedirler. Bellek becerilerinin yas ilerledik¢e gelismesi, insanlarin yasla
birlikte bellekleriyle ilgili olan bilgi miktarlarinin artmasina, kendi kapasitelerinin farkina
varmalarina, hatirlamak i¢in gesitli teknikler kullanmalarina ve 6grenilecek konuyla ilgili

deneyimlerinin artmasina baglanmaktadir (Kiziltepe, 2004, s. 60, 117).

4.3.5. Ogrenmede Kalitim, Zeka ve Cevrenin EtkKisi

Baz1 psikologlarin zekayi, 6grenme yeteneginin bir Olgiisii olarak gordiiklerine dikkat
ceken Yesilyaprak (2014) zeka testleriyle insanlarin zeka diizeylerinin 6lgiilerek ne kadar
kolaylikla o6grenebilecekleri konusunda farklarin ortaya ¢ikartildigini belirtmektedir.
Zekanin hiz ve dogruluk orani ile dogru orantili olmasindan yola ¢ikilarak zeka testlerinin

cogunda 6grenme hiz1 dlciilmektedir (s. 178).

“Bireysel ayriliklarin en temel gostergesi zekadir” diye belirten Yesilyaprak (2014) ¢evre
ve kalitimin 6grenme tizerine etkisi incelendiginde her ikisinin de 6grenme iizerinde tek
basina etkili olmadigini, ancak birbirini tamamlayan bu etmenlerin kimi 6grenme alanlari
ve Ogrenme tiiriine gore digerine kiyasla daha agir bastigim da vurgulamaktadir.
Ogrencinin 6grenme hizi, diizeyi, dgrenmeye iliskin ilgi ve dikkatini ve 6grenmenin
kalicihigint etkileyen bireysel ayriliklar kalitm ve c¢evresel etkilerin bir iirlini
olmaktadirlar. Bireyin gelisimi anne ve babasindan aldigi genlerin izin verdigi olciide
gerceklesebilmektedir. Bu sinirlar icinde gelisimin ne dl¢iide gergeklesecegi bireyin i¢inde
bulundugu ¢evre ve ona sunulan imkanlarin zenginligi ya da azlig ile ilgili olmaktadir (S.

183, 184).

Ugurol’dan aktaran Ataman (t.y), sinif ortaminda ilgiler, beklentiler, istekler, yetenekler ve
zeka tiirleri bakimindan heterojen bir yap1 s6z konusu olmakla birlikte, 6grenme kapasitesi
bakimindan da bes farkli gruptan soz etmektedir. Buna gore istatistiksel olarak 100 kisilik
bir smifin %2’sini agir 6grenme kapasitesine sahip Ogrenciler, %13’iinli ortalamanin
altinda 6grenme kapasitesine sahip Ogrenciler, %70’ini ortalama Ogrenme kapasitesine
sahip 6grenciler, %13’linli ortalamanin iistiinde 6grenme kapasitesine sahip dgrenciler ve
%?2’sini Ustiin zeka seviyesine sahip Ogrenciler olusturmaktadirlar. Bu durum da yine
ogretimin farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin 6grenme stilleri, ilgi ve ihtiyaglarina gore

diizenlenmis olmasi gerektiginin 6nemini géz 6niine sermektedir (s. 256-258).
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4.3.6. Yetenegin Ogrenmeye Etkisi

Yillardir yabanci dil 6greniminde 6zel bir yetenegin var olup olmadigr tartisilmaktadir.
Yeteneklerin  tipki  zeka gibi dogustan geldigi ve egitimle gelistirilemeyecegi
varsayilmaktadir. Oziidogru (2014), Carroll’dan aktararak, dil yetenegine sahip bireylerde

bulunmasi gereken dort 6zellikten s6z etmektedir (S. 63). Bunlar;

1. Yabanci dili seslerini ayirt etme ve hatirlama becerisi (anlam ayirt eden sesleri
¢Ozebilme)

2. Sozciklerin tiimcelerde dilbilgisi agisindan islevlerini bilme becerisi (dilbilgisi
hassasiyeti)

3. Yabanci dil orneklerinden hareket ederek dilbilgisi kurallarmi g¢ikarabilme becerisi
(timevarimsal 6grenebilme)

4. Sozciik ve sozciik gruplarini tanima ve hatirlama becerisi (hafiza).

Cesitli anket ve testlerle bu yetenek oOlgiilmeye calisilmigsa da “Bize gore yabanci dil
ogrenimi dzel bir yetenek isi degildir” demekte olan Oziidogru (2014), analitik diisiince
becerileri gelismis O6grencilerin, fen ve matematik derslerinde basarili olduklar1 gibi
yabanci dil 6greniminde de basarili olabildiklerine, bu kurala uymayan 6grenci sayisinin
ise yok denecek kadar az olduguna dikkat ¢ekmektedir ve bu durumun muhtemelen, bu
becerilerin temelde beynin sol lobu tarafindan yonetiliyor olmasindan kaynaklandigini
belirtmektedir (s. 57). Ozellikle beyinlerinin sol lobunun olaganiistii &zelliklere sahip
oldugu bilinen savanlar disinda, yabanci dil 6grenmenin genel biligsel beceri ve zekadan
ayrilan 6zel bir yetenekle ilgili olmadigi diisiincesini yineleyen Oziidogru (2014) su

sozlerle agiklamaktadir,

Yillar igerisinde edindigimiz tecriibe bize Ozellikle lise seviyesinde matematik ve fizik
derslerindeki becerileri geliskin bagarili &grencilerin neredeyse tamaminin yabanci dil
ogreniminde de basarili olabildigini gostermistir. Bu 06grencilerin ortak 6zelligi, analitik
diisiinebilmek, planli ve programli uzun siire g¢alisabilmek, dikkat ve azimdir. Tim bu
ozelliklerin 6grencilere egitim ile kazandirilabilecek ozellikler oldugunu diisiinmekteyiz (s.
64).

4.3.7. Giidiiniin Ogrenmeye Olan Etkisi

Ogrencilerin dgrenilecek konuya iliskin tutumlar 6grenmeye etki etmektedir. Yabanci dile
karst olumsuz Onyargiya sahip Ogrencilere dil Ogretmek olduk¢a zor olmaktadir
(Oziidogru, 2014, s. 61). Konunun grencinin ilgisini gekmemesiyle birlikte gercek hayatta

ne ise yarayacagi diigiincesi de 6grenmenin gergeklesmesini zorlagtirmaktadir.

66



Howe’dan aktaran Ataman (t.y.) 6grenilecek konunun Ogrenci i¢in anlam tagimamasi
durumunda 6grencinin herhangi bir zihinsel faaliyete girmeyecegi goriisiine dikkat ¢ekerek
egitimcilerin okulda &grenilenler ile Ogrencilerin yasamlar1 arasinda ilgi kurmalar

gerektigini ifade etmektedir (s. 241).

Erden ve Akman (2014) Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’na deginerek, giidiilenmeyi
etkileyen ii¢ temel 6geden soz etmektedirler. Buna gore Ogrencinin gilidiisiini bireyin
amacina ulasma beklentisi (-basarabilir miyim?), amacin birey i¢in degeri (-bana ne
kazandiracak?) ve bireyin yapilan ise yonelik duygusal tepkisi (-ne hissediyorum?)
belirlemektedir. Bunlarin sonuglarini tahmin ederken birey, gecmis yasantilarina ve baska

kisilerin yasantilariyla ilgili gézlemlerine basvurmaktadir (s. 223).

Schunk (2011)’da “hedefe yonelik etkinlikleri kiskirtan ve siiriikleyen siire¢” (s. 393)
olarak tarif edilmekte olan motivasyon yani giidiilenme kavramina Oziidogru (2014)
“Kisinin belli bir faaliyeti icra etmek igin sahip oldugu psikolojik arzu ve dirtidir”
sOzleriyle aciklik getirmektedir ve kaynagi agisindan iki sekilde siniflandirilmakta olan

glidiilenmeyi 6rneklerle tarif etmektedir:
Icten giidiilenme:

Ogrencinin, yabanci dili 6grenmeye, o dili anadil olarak konusan bireylerle iletisim
kurmak i¢in, ya da o topluma ve o toplumun Kkiiltiirtine karsi ilgi duydugu i¢in

kendiliginden istekli olmas1 ve bu dogrultuda ¢aba harcamasi.
Distan giidiilenme:

Kendisi disinda kaynaklarin etkisinde kalarak, 6rnegin anne babanin yonlendirmesi ya da
okul dersi olarak bu dersten basarili olmak zorunda kalmasi, is imkanlar1 saglamasi veya
yabanci bilimsel kaynaklara ulasabilmesi gibi, Ogrencinin yabanci dili 6grenmeye

yonelmesi.

Glidiilenme ile baslayan siirecin sonucunda ulasilmasi beklenen bir 6diil vardir. Bu
odiilden alinacak hazla birey harekete gecmektedir. Eagleman’in “Simdiki zamana gore
yakin olan ddiillere, gelecekteki odiillere kiyasla daha biiyiik deger bigilir hep” sozleriyle
Oziidogru (2014) cabalarm sonucunda alinacak &diiliin, giidiilenmenin siddetiyle olan

iliskisine isaret etmektedir (s. 65).

(13

Ercan’dan aktaran Ataman (ty) giidiilenmeyi insan davraniglarin1 etkileyerek

yonlendiren, giliclendiren ve denetleyen igsel ve digsal kaynakli diirtii, istek ve arzular

67



demetidir” sozleriyle tanimlamaktadir ve ¢ocugun giidiilenmesinde iginde yasadigi ve
yetistigi aile ortaminin ve daha sonralar1 okul yasantisinin onemine isaret etmektedir.
Ayrica Ogrencileri derse gilidillemede de Ogretmen faktorii 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogretmenin dgrencileriyle iliskisi, kullandig1 dgretim yontemleri ve materyaller burada

onemli rol oynamaktadir (s. 220).

Yesilyaprak (2014) ise giidiilerden, davranisi olusturan en onemli kosul olarak soz
etmektedir. Glidiiler organizmay1 harekete gegirmekle birlikte davranisin siirdiiriilmesinde
de etkilidirler. Giidiiler davranisin sonunda elde edilecek odiilden etkilenmektedirler.
Gidiiler fizyolojik ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik olabilecegi gibi, onaylanmak,
begenilmek sinif gegmek ya da rekabet etmeye yonelik de olabilmektedirler. Giidiiniin
eksik oldugu durumlarda 6grenme icin diger kosullar saglanmis olsa bile &grenme

gerceklesmeyebilmektedir (s. 178, 179).

Odiillerle ilgili Schunk (2011) “Insanlar, &diillerin davranislarmi yonettigi algisim
edinirlerse (bir isi 6dil kazanmak i¢in yaptiklarinda) motivasyon zamanla azalabilir” ve
“Aym diizeydeki 6diil ya da 6diil beklentisi her 6grenciyi ayni sekilde motive etmez”
sOzleriyle bilgi vermektedir (s. 394).

4.3.8. Ogrenmede Pekistirmenin Onemi

Slavin (2013) Davrams¢t Ogrenme Kuramini agiklarken pekistireglerin “bir davranisi
giiclendiren (yani sikligini artiran) sonu¢” tanimina yer vermektedir ve davranis¢1r kuramin
siif i¢i uygulamalari igin pekistireclerle ilgili 6gretmenlere Oneriler sunmaktadir. Buna
gore yeni Ogrenilen davranislarda davranis kii¢iik adimlara boliinmeli ve her adimin
sonunda pekistirece yer verilmeli, pekistire¢ davranisin hemen ardindan, geciktirmeden
gelmeli ve dgrenci igin anlamli olmali. Ornegin puanlanacak olan bir devde ertelenmis
pekistireclerin etkisinin daha az olacagindan, Ogrenciye hemen basarisiyla ilgili
geribildirim verilmelidir. Pekistiregler bireyin ilgisini ¢gekmeli, yani ihtiyacin1 karsilamali.
Birincil pekistiregler temel ihtiyaglara yonelik iken (yeme, igme, giiven v.b. gibi), ikincil
pekistirecler birincil veya diger bir ikincil pekistiregle iliskilendirildiginde anlam kazanan
pekistirecler olmaktadir (6rnegin; ailenin ilgisini ve ovgiisiinii ¢ektigi taktirde akademik
basar1 ya da verilen parayla bir seyi satin alma). Davranisi stirdiiren en 6nemli pekistirecin
ondan duyulan haz olduguna ve insanlarin bu tiir davraniglar1 yapmaya (6rnegin uzun siire

bir hobiyle ilgilenmek, zevk aldig1 i¢in resim yapmak gibi) i¢sel olarak motive olduklarina
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isaret eden Slavin (2013), dissal pekistireglerin (6diil, 6vgii gibi) bireyi motive etmek igin
davranigla iligkili olarak verildigini belirtmektedir (s.119-122).

4.3.9. Genel Uyarilmishk Hali ve Kaygimin Ogrenmeye EtKisi

Sozel 6grenmelerde 6n kosul olan genel uyarilmiglik hali diisitk oldugunda, kisi biitiin
enerjisini  yaptig1 is iizerinde yogunlastiramamakta dolayisiyla Ogrenme yeterince
ger¢eklesmemektedir. Asirt derecede uyarilmislik diizeyi ise heyecan ve kaygiya yol

acmakta ve 6grenme yine zorlagmaktadir.

Kaygi da 6grenmeye etki eden bir unsur olmakla birlikte, akademik yetenegi yliksek
Ogrencilerin basarisini pek fazla etkilememektedir. Bu durum bu Ogrenciler igin
ogrenmenin kolay bir islem olmasindan kaynaklanmaktadir. Akademik yetenegi diisiik
ogrencilerde ise zaten bu durumdan kaynaklanarak yiiksek kaygi diizeyi olusmaktadir ve
bu ogrenciler 6grenirken ¢ok fazla zorlanmaktadirlar. Orta diizeyde akademik yetenege
sahip 6grencilerde de yiiksek kaygi durumu basariyr olumsuz etkilemektedir (Yesilyaprak,
2014, s. 179, 180).

4.3.10. Dikkatin Ogrenmeye Etkisi

Yesilyaprak (2014)’a gore dikkat, anlamli hale getirilmek istenen bilginin isleme sistemi
olan kisa siireli bellege aktarimasini saglayan mekanizma olmaktadir (s. 307). Biligsel
stireclerin ilki olan dikkat 6gretim siirecinde bilyiik 6nem tagimaktadir. Dikkat, 6grencilere
kazandirilmak istenen davranislar lizerinde yogunlastirilmali ve bunun uzun bir siire devam
etmesi saglanmalidir. Dikkatin digsal 6zelliklerin (uyaricinin biyiikligi, siddeti, parlakligi,
degiskenlik gostermesi, hareketliligi ve yeni olmasi gibi) ve igsel Ozelliklerin (bireyin
beklentileri, ge¢mis yasantisi, ilgisi, ihtiyaglar1 gibi) etkisinde oldugu bilinmekte olup
Ogretmenin bu hususlar1 goz Onilinde bulundurmasi 6grencinin derse odaklanmasinda

belirleyici olmaktadir (s. 317, 318).

“Bilgi islem yaklasiminin genel 6zellikleri arasinda “dikkat” unsuruna yer vermekte olan
Oziidogru (2014), bu kavramim Richard Schmidt tarafindan gelistirilip dgrencinin fark
edebilme yeteneginin temelinde yatan bilissel etken olarak tanimlandigina deginmektedir.
Schmidt’e gore yabanci dil 6grenen kisi fark edebildigi dilsel ogelere dikkatini

yoneltmektedir ve ancak onlar1 Ogrenmektedir. Ayrica Saville-Troike’den aktaran
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Oziidogru (2014), dikkat sarf etmenin, beynimizde dikkat sarf edilen konuyu kontrol
etmeye basladigimiz anlamina geldigini belirtmektedir. Bununla birlikte, insan beyninin
bilgi islem kapasitesinin sinirli olmasina deginilerek insan beyninin dikkat gerektiren iki

islemle bas edemeyeceginden soz edilmektedir (s. 51).

Ergiin’den aktaran Yapict ve Yapict (2005) gevremizdeki uyaricilardan hangisini
sececegimizin dikkate bagli oldugunu soylemektedirler. Buna gore yabanci ve farkli
uyaricilar (alisilmisin disinda), ¢ok yalin ve karmasiktan ziyade orta derece karmagik
uyaricilar, 6grenilmis ipuglar1 ve bireyin beklenti ve ihtiyaglar1 dikkatimizi belirlemektedir
(s. 232, 233).

4.3.11. Algilarin Ogrenmeye Olan Etkisi

Yesilyaprak (2014)’in, bir bilgi deposundan digerine bilgi akisin1 saglayan zihinsel
eylemler diye soz ettigi bilissel siire¢lerin ikincisi olan algilama, uyaricilarin fark
edildikten sonra tanimnmasi ve yorumlanmasi siirecini ifade etmektedir. Bireyin gegmis
yasantilarinda edindigi bilgi ve semalardan* ve de i¢inde bulundugu ortamdan etkilenen
algilama siireci bazen bilginin yanlis depolanmasina neden olmaktadir, ¢iinkii bilginin
dogru ozelliklerinden ziyade algilanmis 6zellikleri kisa siireli bellege iletilmektedir (s.

318).

Algiy1 etki eden bazi faktdrler bulunmaktadir. Buna gore, orgiitlii® olmayan uyaricilarin
hatirlanmas1 ve anlasilmasi giic olmaktadir, uyaricilar (Ses, renk, objelerin biiytikligii,
zaman ve hareket) goreli olarak algilanmaktadir, birbirine benzer uyaricilar bir grup
halinde algilanmaktadir, zamanda ve mekanda birbirine yakin olan uyaricilar bir biitiin
olarak algilanmaktadir ve farkli uyaricilar farkl fikirler olarak algilanmaktadirlar (Yapici

ve Yapici, 2005, s. 232).

4 Sema: Sema, birgok 6nerme, durum ya da olayr benzerlik ve farkliliklarina gére diizenleyen bilissel yapilar
olup, uzun siireli bellekte yeni gelen ¢ok sayida bilgiyi diizenlemek i¢in bilgisayardaki dosya ve dizinlerin
islevini gormektedirler. Bu kavram ilk olarak Piaget tarafindan gelistirilmistir. Piaget’ye gore insanlar cok
basit semalarsa dogarlar ve yasantilar1 yoluyla bunlar1 gelistirir, yeni semalar olustururlar (Yapici1 ve
Yapict, 2005, s. 236).

5 Orgiitleme: Bilginin anlam ifade edecek sekilde yapilandirilmasi ve konularin alt ve iist diizeylere
yerlestirilerek bir hiyerarsi olusturulmasi. Orgiitleme kodlama asamasinda bellek destekleyici bir ipucu
gorevini listlenmektedir (Yapici ve Yapici, 2005, s. 241).
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4.3.12. Tekrar

Tekrar 6grenmeye yardimci olmaktadir ve anlatma, ezber veya kendi kendine sinav ya da
uygulama seklinde yapilabilir. Bir tekrar yontemi olan taklit hem etkili hem de sik
uygulanan bir teknik olmakla Dbirlikte “Ogrenilecek bilginin insanlara sikga
tekrarlanmasina” dayanmaktadir ve gen¢ Ogrenciler tarafindan yaygin olarak
kullanilmaktadir. Yapilan arastirmalarda sessiz tekrarin da Ogrenme iizerinde olumlu
etkisine rastlanmis, ayrica sessiz tekrarda dudaklarii kipirdatan 6grencilerin dudaklarini
kipirdatmayanlara gore daha iyi hatirladiklart gdzlemlenmistir. Ozellikle kelimesi
kelimesine bir siir, bir konunun anahatlari, bir konugsma metni ya da bir tanim ya da
yabanct dil dersinde kelimeler Ogrenilmesi gerektiginde tekrar, fayda saglamaktadir.
Yapilan arastirmalar 6grenme siirecinin bir kismini tekrara ayirmanin 6grenilenleri daha iyi
hatirlamada etkili oldugunu gdstermektedir. Tekrara ayrilan siire gen¢ ya da yetiskin
ogrencilerde calisma siiresinin %60’ 1nin iizerine ¢ikabilmektedir, ancak c¢ocuklarda bu
stirenin %60’1n lizerine ¢ikmas1 6grenme kapasitelerini diisiirebilmektedir. Diger bir tekrar
yontemi olan uygulama kazanilan becerilerin hemen hepsinin gelistirilmesinde gereklidir.
Arastirmalar, bilinenin aksine, 6zel yetenek gerektiren islerde bile uygulamanin énemli

oldugunu ortaya koymaktadir (Howe, 2001, s. 45-51).

Tekrarin basit tekrar ve anlamlandirici tekrar olarak ikiye ayrildigindan s6z eden
Yesilyaprak (2014), bunlardan ilkinin, bilginin kisa siireli bellekte® tutulma siiresini
artirdi@ini, ikincisinin ise bilginin uzun siireli bellekte’ kalic1 olarak depolanmasina yol

actigini belirtmektedir (s. 319).

Ezberi, “bilginin aynen tekrarlanarak, alindigi sekliyle bagimsiz bir birim olarak
depolanmas1” seklinde agiklayan Yesilyaprak (2014), baska bir semayla baglanti
kurulmadan depolanan bu bilginin hatirlanmasinin da zor oldugunu, hatirlanmasi i¢in ilk
uyaricinin biling diizeyine getirilmesi gerektigini vurgulamaktadir, siirlerde ilk misranin

hatirlandiginda sonraki misralarin  kendiliginden hatirlanmas1 gibi. Buna karsin

6 Kisa siireli bellek: Duyusal kayittan (duyu organlar1 aracihigiyla gevreden alinan bilginin isleme sistemine
girmeden 6nce duyusal bellege girmesi) aktarilan sinirli miktardaki bilgiyi kisa siireli depolama gorevini
iistlenmektedir; bu bellekte bilingli olarak bilginin farkina varilir ve bilgi anlamli bir sekle donistiiriiliir
(Yesilyaprak, 2014, s. 307, 308).

" Uzun siireli bellek: Siirekli bellek deposu olarak kabul edilir. Kisa siireli bellekte islenmis olan bilgi uzun
stireli bellege gonderilerek depolanir. Bir bilginin 6grenilmis olarak kabul edilmesi i¢in mutlaka uzun siireli
bellekte depolanmis olmasi gerekir (Yesilyaprak, 2014, s. 311).
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anlamlandirilarak, yani mevcut bilgilerle baglanti kurularak depolanan bilgiler, iliskili

bulundugu semalarm® ¢agrisimi yoluyla daha kolay hatirlanabilmektedirler (s.310, 311).

Baz1 arastirmacilar 6zellikle yabanci dil dersinde kelime 6grenmenin en etkili yolunun
ezber oldugunu, tekrarlanarak ezberlenen kelimelerin daha ge¢ unutuldugunu ve
ezberlenen bilgilerin karmasik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine yardimer oldugunu

savunmaktadirlar (Kiziltepe, 2004, s. 121, 122).

Cango6z (2012) tekrarin yogunlugunun hatirlamaya etkisine “hatirlanacak madde iki veya
daha fazla kez tekrarlandiginda (aralikli veya dagmnik tekrar), yogun tekrardan daha iyi
hatirlamaya yol agar” sozleriyle agiklik getirmektedir ve Wixted’ ten aktararak bilginin
kisa siireli bellekte veya fonolojik depoda tutulabilmesi i¢in tekrar tekrar geri
dondiiriilmesi anlamina gelen ve yiizeysel islemenin bir bi¢imi olan ezber tekrarin, kisa

stireli akilda tutma i¢in etkin olabilecegine deg§inmektedir (s. 441, 496).

4.4. Hatirlama Nasil Ger¢eklesmektedir?

Yine yapilan arastirmalara dayanarak bilgi vermekte olan Howe (2001), cocuklara
Ogrenilecek malzeme ile ilgili soru sorup, anlamlandirmasini istemenin 6grenme siirecinde
daha etkili oldugunu sdylemektedir. Bu tiir 6grenmeler hatirlamay1 da kolaylastirmaktadir.
Insanlarin ¢ok sayida farkli ve birbiriyle iliskisi olmayan dgeleri hatirlamasinin zor oldugu
bilinmektedir, buna karsin birbiriyle iliskilendirilmis sekilde 6grenilen bilgiler daha kolay
hatirlanmaktadirlar. Howe (2014) ozellikle dil 6greniminde bir de anahtar kelime
yontemini Onermektedir. Anahtar kelimeyle birlikte sunulan resim ve kurulan cilimle
ogrenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirmaktadir. Ornegin persuade (ikna etmek) sozciigiinii
ogrenmek igin anahtar kelime olarak purse (canta) segilir. Ogrencilere iki bayanm vitrinde
bir cantaya bakarak “Ah Martha, su el cantasin1 almalisin”, “Sanirim sen beni almaya ikna
edeceksin” konusmalarini gosteren bir resim gosterilir. Resmin altinda kelime, anahtar
kelime ve tanimi, persuade (purse)- birine bir seyi yapmasi i¢in dil dokmek seklinde

verilmektedir (s. 36, 37,42, 43).

Hatirlamayla ilgili olarak, Ogrenilenler arasinda baglanti kurulmasmin G6nemini

Yesilyaprak (2014) “Bir bilgi birimi depolanirken, i¢inde bulundugu ana sema ve iliskili

8 Sema: Semalar biitiinlestirilmis bilgi birikimleridir. Nesneler ve olaylar, bireyler, duygular ve onlar
arasindaki iligkileri gosteren bilyiikk miktarlardaki bilgilerin orgiitlendigi yapilart igerirler (Yesilyaprak,
2014, s. 315).
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diger birimlerle ne kadar iyi baglantilar kurularak depolanirsa, hatirlama o kadar kolay ve
etkili olur” sozleriyle uzun siireli bellegin anlamsal (semantik) bellek dedigimiz yapisini
vurgulamaktadir, ayrica bilginin kisa siireli bellekte depolanirken gorsel ve isitsel olarak
depolandigini ve isitsel depolamanin daha baskin oldugunu da belirtmektedir, hatta
yetigkinlerin isitsel olarak depolanan durumlar1 daha iyi hatirladiklarina ve g¢ocuklarin
yetiskinlere gore isitsel kodlamay® daha az kullandiklarina dikkat g¢ekmektedir
Yesilyaprak (2014) anlamsal (semantik) bellegin yaninda bir anisal (episodik) bellek
dedigimiz yapidan so6z etmektedir. Bu bellekte yasantilarin kaydedilmesi s6z konusudur.
Cogunlukla birbirine bagl olaylardan olusarak bir biitiin meydana getiren bu yasantilar
zihinsel resimler olarak goriinmektedirler. Burada yer alan olaylar daha ¢ok olagan dis1 ve
0zel bir anlam ifade eden olaylar olmaktadir. Siradan yasantilarin hatirlanmasi oldukga gii¢

olmaktadir.

Bilgilerin yanlis veya eksik kodlanmasi da bilginin hatirlanmasinda zorluklara yol

acmaktadir. Buna neden olan stirecleri Yesilyaprak (2014) soyle aciklamaktadir;

Bilgilerin yanlis semalarin igerisine yerlestirilerek depolandiginda hatirlama
zorlagmaktadir, ¢linkli yanlis algilanan bilginin zayif iliskili bir semayla baglantisi

kurulmustur.

Yeni bilginin mevcut bilgi iizerinde degisiklikler meydana getirmesi ise yeni yapinin,
eskisinin yerine gegerek kullanilmasina neden olmaktadir. Ornegin yabanci dil dgrenirken
basta Ogrencinin bir kelimenin telaffuzunu yanlis 6grenmesi ancak dogru telaffuzu

ogrendiginde bunu daha sik kullandigindan eski halini unutmasi.

Benzer birimler depolanirken aralarindaki farkliliklar ve benzerlikler incelenerek,
karsilastirilarak net bir sekilde kodlanmadiginda ise karigma meydana gelmektedir. Egitim

ve Ogretim sozciiklerinin birbirinin yerine kullanilmasi bu durumun bir sonucu olmaktadir

(s. 309, 311-314, 324, 325).

Ogrenilenler arasindaki benzerlik ya da zitlik, birbirini tamamlama gibi 6zellikler dikkate

alindiginda Jenkins ve Russel’den aktaran Cango6z (2012)’{in “aralarinda ¢agrisim bulunan

® Kodlama: Bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirme siirecidir. Kodlamanin amaci, bilgiyi anlamh kilmak ve
uzun siireli bellekteki iligkili bir semanin ig¢ine baglantili olarak yerlestirmektir. Anlamli kodlama,
hatirlamanin kodlamanin iginde gerceklestigi baglamda meydana geldiginden, hatirlamay1 artirmaya
yardim eder (Yesilyaprak, 2014, s. 321).
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kelimeler birlikte hatirlanmaktadir” sdzleri organizasyonun'® hatirlamaya olan etkisinin

Onemini ortaya koymaktadir (s. 298).

Erden ve Akman’dan aktaran Ataman (t.y.), bilgilerin bellekte tutulmasi ve siireleriyle
ilgili bilgi vermektedir. Buna gore duyusal bellege gelen uyaricilar 1-2 saniye burada
tutulmaktadir ve bireyin dikkat ve algisina gore bunlardan ilgisini ¢eken ve ihtiyag
duyduklarimi kisa siireli bellegine gondermektedir. Burada ise bilgiler 15-20 saniye kadar
tutulmaktadir. Kisa siireli bellekte tutulacak parca (rakamlar, harfler veya sekillere karsilik
gelebilir) sayis1 ortalama 7 ile sinirhidir. Bilgilerin gruplara ayirilarak depolanmasi, burada
tutulacak parca sayisini artirmaktadir, yani bellegin kapasitesi artirilabilmektedir. Ornegin
telefon numarasini tek rakamlar halinde degil de 4 basmakli sayilar halinde sdylemek gibi
(1-9-4-3 yerine 1943 gibi). Bilgiyi siirekli tekrar etmek onun bellekte kalma siiresini

artirmakta ve uzun siireli bellege kaydedilmesini saglamaktadir (s. 311).

Bilgilerin kisa siireli bellekte dmriinii uzatmak i¢in Yapict ve Yapict (2005), bilgiyi igten
tekrarlamay1 veriyi zihin goéziiyle canlandirmayr ve gorsel nesnelerle ilgili verileri
sozciiklere dokmeyi 6nermektedirler. Araya baska bir uyaricinin girmemesi de, bilginin bu

bellekte kalma siiresini uzatmada etkili olmaktadir (s. 233, 234).

Uzun siireli bellek, kapasitesi bilinmemekle birlikte, bilginin kalic1 olarak depolandigi yer
olmaktadir ve isleyisi Piaget’'nin Oziimseme ve uyumsama yaklasimlariyla
aciklanmaktadir. Anlamsal (semantic), anisal (epizodic) ve islemsel (procedural) bellek
diye iice ayrilan bu bellegin ilk iki yapisi yukarida agiklanmis olup islemsel bellegi
Ataman (ty.), “bir davramisi olusturacak islem basamaklarinin kaydedilmesini

saglamaktadir” seklinde tanimlamaktadir.

Ikili Kodlama kuramma®! da deginen Ataman (t.y.) Silber’in “Sézel alt sistemde yer alan
sozel bilgiler, hatirlanirken tam kelimeleri ile degil verdikleri anlam ile hatirlanabilirken;
goriintiisel alt sistemde yer alan sekiller bir biitiin olarak hatirlanabilmektedir”. Bu durum
ogretmenler igin dikkat edilmesi gereken énemli bir duruma isaret etmektedir. Ogrencilerin
Ogrenilenleri hatirlamalarint kolaylastirmak ig¢in, dgretmenlerin mutlaka soézel ve gorsel

mesajlart birlikte vermeleri gerekmektedir (s. 311, 312).

10 Organizasyon: Daha &nce var olan bilgilerden hareketle benzer ya da yakin kelimelerin gruplanmasidir.

Organizasyon bellek yiikiinii azaltmakla birlikte maddelerin hatirlanma sirasini etkilemekte ve arama
sirasinda bellegi yonlendirmektedir (Cangdz, 2012, s. 298).

Ikili Kodlama Kurami: Iki biligsel alt sistem (sdzel (logogens) ve gériintiisel (imagens)) oldugunu
varsayan bir kuramdir. S6zel ve sdzel olmayan bilissel sistemler birlikte ve esgiidiim icinde caligirlar
(Kearsley’den aktaran Ataman, t.y., s. 312).

11
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Seifert’ten aktaran Erden ve Akman (2014), bilginin daha kolay hatirlanmasin1 saglamak
icin kullanilan teknikler anlamina gelen bellek destekleyicilere deginmektedir ve
ogretmenlere bunlarin kullanimini 6nermektedir. Bu teknikler “genellikle yeni, bilinmeyen
bilgiler ile ¢ok iyi bilinen sozciik, fikir ya da imajlarin birlestirilmesi esasina dayanir”.
Gorsel bellek destekleyiciler sozel bilgiyle ilgili bir resmin zihinde canlandiriimasina
dayanmaktadir. Bunlar kullanilirken, olaylara karsilik gelen gorsel imajlar hayal edilebilir
(6rnegin Fatih Sultan Mehmet’in Istanbul’u fethini 6grenirken, onun Topkapi’nin &niinde
bir atin iistiinde durdugunu goziinde canlandirmak), tek sozctiklere karsilik gelen resimler
kullanilabilir (6rnegin Ingilizce’de pillow sdzciigiiniin Tiirk¢e’de pilav sézciigiine telaffuz
acisindan benzemesi ve yastik anlamina gelen bu sézctigii hatirlamak i¢in yastigin iizerinde
bir tabak pilav resminin gosterilmesi) ya da yeni 6grenilen obje isimleri ya da terimleri gok
iyi bilinen bina ve yerlere verilebilir (loci yontemi). S6zel bellek destekleyiciler olarak ise
kisaltmalar (Ingilizce’de yilin ard arda gelen september, october ve november aylarmin bas
harflerini kullanarak SON seklinde kisaltmak), basit tekerleme, siir ve sarkilar (bunlarin
kafiyeli yapisi igerigin hatirlanmasini kolaylastirmaktadir) kullanilabilmektedir (s. 190-
193).

Hatirlamanin daha kolay gergeklesmesi i¢in Cangdz (2012) sinama etkisininden soz
etmektedir. Yakin zamanda c¢alisilmig bir bilgiyle ilgili deneme ve alistirma testlerinin
yapilmasi ek ¢alismadan daha etkili olmaktadir. Deneme testiyle, bellekten geri getirme
taklit edilmis olur. Hatirlamay1 kolaylastiran 6nemli bir husus olarak da Cang6z (2012),
bilginin 6grenen tarafindan liretilmis olmasina dikkat cekmektedir ve bunu yapmalari igin

firsatlar yaratilmasina deginmektedir (s. 495, 496).

Hatirlamayla ilgili énemli bir ayrintiya da Yapici ve Yapici (2005)’da rastlamaktayiz. Oyle
ki, bir bilgi hangi kosullar (belirli bir saat, belirli bir siire, belirli bir yer) altinda
ogrenilmigse, yine en iyi ayni kosullar saglandiginda hatirlanmaktadir, bu da su anlama
gelmektedir. Smavlar dersi isleyen 6gretmen tarafindan ve dersin islendigi yer ve zamanda
yapilirsa en yiiksek basar1 saglanacaktir. Bunun miimkiin olmadig1 durumlarda ise aymi

cevreyi zihinde canlandirmak yardimei olacaktir (s. 240, 241).

Bilginin unutulmasi ile ilgili Curzon ve Silbel’den aktaran Ataman (t.y.) “bilgilerin uzun
stireli bellekten geri ¢cagirilmasindaki basarizlik” olarak s6z etmektedir ve bu durumun
nedenlerini yeterince ipucu olusturulmamis olmasi, bilginin organize edilmesi ve

iliskilendirilmesi sirasinda yanlishklar ve karigikliklarin meydana gelmis olmasi, bilginin
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uzun siiredir kullanilmiyor olmasi ya da istenilmeyen bilgi veya anilarin bilingli olarak

unutulmasi olarak siralamaktadir (s. 311, 312).

4.5. Ogrenilenin Yeni Durumlara Aktarilmasi (Transfer) Nasil Saglanabilir?

Yeni 6grenmeler eski dgrenmelerin lizerine kurulmaktadir. Eskiden 6grenilen ve yeni
Ogrenilenler arasinda iliskiler kurulur bu durum bazen 6grenmeyi kolaylastirirken, bazi
durumlarda ise 6grenmeyi zorlastirmaktadir. Bu duruma 6grenmenin aktarmasi (transfer)
denmektedir. Olumlu aktarmada (positive transfer) onceki 6grenmeler yeni 6grenmeleri
kolaylastirmaktadir, olumsuz aktarmada (negative transfer) ise Onceki Ogrenmeler yeni
ogrenmeleri zorlagtirmaktadir (Yesilyaprak, 2014, s. 180, 181). Howe (2001) da bu duruma
“Daha onceki bilgilerimizle ¢eligkili goriinen bir seyi 6grenmemiz gerektiginde, bilgi
birikiminin yeni olgular1 6grenmeyi kolaylastirmaktan ziyade giiclestirdigi durumlar séz

konusudur” s6zleriyle dikkat ¢gekmektedir (s. 66).
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BOLUM V

YABANCI DIiL DERSLERINDE TELAFFUZ CALISMALARI

Telaffuz caligmalarinin zaman aldigin1 ve 6gretmen agisindan bir 6n egitim gerektirdigini
belirten Kaunzner (1997), bu ylizden ihmal edildiklerini dile getirmektedir (s. 4). Yapilan
aragtirmada, DaF dersleri icin olusturulmus ek kaynaklar icerisinde rastlanilan, telaffuz
caligmalarina kaynak olusturan ve telaffuz alistirmalar ile telaffuz oyunlar1 i¢eren kitaplar,
bu alanda yapilan calismalarin bir siirekliliginin ve gelistirilme asamasi icerisinde
oldugunu gostermektedir. Asagida bazi kaynaklardan alinan bilgiler bize, okul egitiminde
cok da tlizerinde durulmayan telaffuz g¢alismalarinin 6nem derecesi hakkinda bilgi

vermektedir.

Yabanci dil derslerinin hedef dilde gelistirilmesi esas dort temel becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma y1 birbirinden ayirmak neredeyse miimkiin olmamaktadir. Dil
ogrenmede her birisi ayr1 bir 6neme sahip ve ayni zamanda birinin gelistirilmesi digerine
etki etmektedir. Bu iliskiden kaynaklanan sebeplerden yola ¢ikarak, dinleme, konusma ve
yazma alistirmalarinin sunuldugu kitapta Schiemann ve Bdlck (2008), yalnizca dogru
duyulabilen (algilanabilen) dogru yazilip konusulabilmektedir s6zlerine, imlanin
calisilmasinin  6n kosulunun fonetigi c¢alismak oldugunu eklemektedirler ve DaF
derslerinin fonetik ve imla alanlarinin, birbirleriyle siki sikiya bagli olmalarina ragmen,

ayr1 ayr1 ele alindiklarini dile getirmektedirler (s. 7).

Anadil ya da hedef dilden 6nce 6grenilen yabanci dil ile, yabanci dil olarak ogrenilecek
olan Alman Dili’nin aralarindaki fark, telaffuz sorunlarina yol agmaktadir. Boylece ortaya
cikan aktarim hatalar1 Ogrenenlerin bazi 6zelliklerine gore sekillenmektedir, bunlar
ornegin; yas, Alman Dili’'nde fonetik unsurlar1 ayirt edebilme yetisi, sesleri ayni sekilde
liretmesini saglayan motorik beceri ve yeti, giidiilenme, tutum ve 6grenme stratejileri, vb.
Bu durumdan yola ¢ikarak yabanci dil olarak Almanca’y1 anlamanin ve anlagilir sekilde
konusmanin 1iyi gelistirilmis bir telaffuz becerisi gerektirdigini belirten Reinke ve

Hirschfeld (2014), bu zorlu 6grenme siirecinde 6grenenleri desteklemek ve motive etmek
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icin cesitli fonetik konularinin oyunlar esliginde caligilabilecegini onermektedirler ve
sesleri tanimak ve ayirt etmekle birlikte sdyleyisin c¢alisilmasi gerektigine dikkat

cekmektedirler (s. 5).

fletisim kurabilme yeterliliginin biiyiik olgiide telaffuza bagh oldugunu belirten Schatz
(2006) ayrica yabanci dil konusmacisinin kabul gérme durumunun (Akzeptanz) da ciddi
Olciide telaffuzla baglantili oldugunu vurgulamaktadir ve bu duruma ornek olarak
Almanya’da misafir is¢ilerin (Gastarbeiter) kotii telaffuzlarindan dolayr ayrimciliga

(Diskriminierung) ugradiklarini géstermektedir (s. 53).

Reinke (2011), dilde iyi bir iletisimsel yetiye sahip olmanin, konusma igerisinde kendini
anlasilir olarak ve duruma uygun ifade edebilmeyi ve karsi tarafi iyi anlayabilmeyi
miimkiin kildigini, bunun 6n kosulunun ise iyi bir telaffuz oldugunu sdylemektedir. Yeni
bir dil 6grenirken yalnizca yeni kelimeler ve dil bilgisi kurallarinin degil, yeni ve
alisilmadik ses ve ses dizilerinin de 6grenilmesi gerektigini, bunun en basarili yolunun ise
bu alisilmadik tellaffuzu bastan itibaren c¢alismanin oldugunu savunan Reinke (2011),
boylece, hatali ve daha sonra diizeltilmesi zor telaffuz sekillerinin aksine bastan itibaren
diizgiin telaffuz sekillerinin yerlesecegine dikkat c¢ekmektedir (s.4). Bu durumun
gerceklesme ihtimaline Schatz (2006) da benzer sozlerle deginerek, daha sonra
diizeltilmesi gii¢ olan bu telaffuz hatalarinin yerlesmemesi icin, 6zellikle baslangi¢ seviyesi

derslerinde telaffuza gerekli hassasiyetin gosterilmesi gerektigini vurgulamaktadir (s. 53).

5.1. Telaffuz Nasil Cahisilmah

Okullarda ve iiniversitelerde genellikle dil 6grenenlerin ergenlik ¢agi ve lizeri yasta
bulunmalarindan dolayi, bu kisilerde onceden sekillenmis dinleme érnekleri ve konusma
aliskanliklar: bulundugunu, 6grendikleri yabanci dili anadillerinde mevcut olan seslerden
yola cikarak trettiklerini, yabanci bir aksanla konustuklarini ve her duyduklarini aninda
tekrar edip rahatca telaffuz edemeyeceklerini dile getiren Kaunzner (1997), diizgiin bir
telaffuzun nadiren kendiliginden gerceklestigini animsatarak konusma egzersizleriyle
birlikte her zaman dinleme egzersizlerinin de yapilmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.
Kaunzner (1997) yetiskinlerin ilk etapta biligsel siireglerle 6grendiklerine deginerek
yalnizca taklit etmenin onlar i¢in yeterli olmayacagini, 6grenmeyi destekleyen gorseller,
bogumlama sekliyle ilgli agiklamalar ve telaffuz edilisle ilgili kurallara ihtiyaglari

oldugunu, dolayisiyla da fonetik alaninda en etkili 6grenmenin, taklit yoluyla ve bilissel

78



yollarla 6grenmenin doniisiimlii olarak uygulanmasiyla gergeklestigini belirtmektedir (s.
3).

Seslerin izole sekilde parca birim olarak degil, bir baglam iginde calisilmasi gerektigi
diisiincesini savunan Kaunzner (1997), parcalariistii birimlerin dnceleri ihmal edildiginden
ve telaffuz calismasi olarak alistirma kasetleri ve ders kitaplarinda seslerin ya da
kelimelerin tekrar ettirilmesine yonelik alistirmalarin 6n planda olduklarindan s6z

etmektedir (s. 4).

Kaunzner (1997) telaffuz ¢alismalarinda yazinin sese doniistiiriilmesi ile sdylenilenin
yaziya doniistliriilmesinin bir arada 6grenilmesi gerektigini belirterek bu tiir aligtirmalarda
ayn1 zamanda sesleri tanimlamada IPA’nin da kullanilmasinin anadil ile karsilagtirmalari

kolaylastirdigina dikkat ¢cekmektedir (s. 5).

Telaffuzun oyunlarla 6gretilebilecegini savunan Reinke ve Hirschfeld (2014)’e gore bu tiir
oyunlar Ogrencileri motive eder, hassasiyet gelistirir, iletisimsel yetiyi yiikseltir, tiim
ogrenenlerin aktif katilimina imkan verir, aktif ve bilingli telaffuzu arttirir, gercege yakin
konugma durumlari sunar, konusma engellerini yitkmaya yardimci olur, 68renilen kaliplarin
tekrar edilmesini ve kalicih@mi saglar, telaffuz- kelime dagarcigi- ses bilgisinin oyun
yoluyla birlesimini saglar, derse cesitlilik katar, tim duyularla biitiinciil 6grenmeyi
destekler, diger zamanlarda cekingen olanlar1 derse katar ve birliktelik duygusunu
gelistirerek takim ruhunun olusmasini saglar. Ancak oyun asamasina gelinmesi i¢in temel
ses bilgisinin (ses- harf iligkilerinin ve bazi1 telaffuz kurallarinin) bilinmesi gerekmektedir,
bu tiir oyunlarin amaci ses kaliplarinin Ogretimi veya hatalarin diizeltilmesi degil,
ogrenilenlerin kullanilmasi, otomatize edilmesi ve ¢esitlendirilmesine hizmet etmektedir (5.
6). Ogretmen bu tiir oyunlarda hazirlik safhasi ve oyun sonrasi safhay1 planlama, kurallari
aciklama, materyalleri hazirlama gorevlerini iistlenmekte olup, yonetme gorevini

ogrencilere ve gruplara devredebilmektedir (s. 7).

5.2. “Schritt fiir Schritt Deutsch” Ders ve Calisma Kitabinin Telaffuza Yonelik

Alhstirmalar Agisindan Incelenmesi

Ilgili, motivasyonu yiiksek ve iyi egitilmis dgreticiler, iyi materyaller, kiigiik gruplar, rahat
bir 6grenme ortami gibi faktorler telaffuz ¢alismalarinin basariya ulagsmasini etkilemektedir

(Reinke ve Hirschfeld, 2014, s. 5).
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Burada sozii edilen faktorler arasinda bulunan iyi materyallerlerin degerlendirilmesi

acisindan MEB tarafindan 2016/2017 egitim 6gretim yili icin Anadolu Liseleri’nin 9. ve

10. smiflarinda okutulmak iizere dagitilan “Schritt fiir Schritt Deutsch” ders ve g¢alisma

kitabinda telaffuza yonelik alistirmalar incelenmis olup, goze g¢arpan hususlar asagida

aciklanmaya calisilmigtir. Schatz (2006)’ 1, 6grencilerde konugma becerisini gelistirmek

icin yabanci dil 6gretmenlerine sundugu Onerilerin yer aldig1 “Fertigkeit Sprechen”, yani

konugsma becerisi isimli kitabinda, 6gretmenlere, kullandiklar1 ders kitaplarinda yer alan

telaffuz calismalar ile ilgili sorular yoneltilmektedir (s. 52). Schritt fiir Schritt Deutsch

ders kitabi, caligsma kitab1 ve 6gretmen el kitab1 da bu sorular 1518inda incelenerek asagida

degerlendirilmektedir.

A. Cogunlukla kullandiginiz ders kitabinda fonetik alistirmalar var midir ?

1.

Cevabiniz evet ise, bunlar yeterli buluyor musunuz?

Ders Kitabinda fonetik alistirmalar séylenileni tekrar ettirme seklinde bulunmaktadir,
ne sekil soylenecegi ile ilgili 6gretmenin “eu” (1-C), “ei,c,z,v,y,z” (2-B), “ei ve ch” (2-
C) ve “sch ve sp” (3-B) seslerine dikkat ¢ekmesi istenmektedir ve dgrencilerin bu
sesleri ilgili boliimde bulmalar: beklenmektedir.

Karsilagtirmali, yani &grencilerin anadilleri ve Alman Dili arasindaki farktan
kaynaklanan, belirli telaffuz giicliigli yaratan durumlara yonelik, fonetik alistirmalar var
midir?

Karsilagtirmali olarak herhangi bir alistirma yer almamaktadir.

Alistirmalar istek uyandirici, eglenceli ve giidiileyici midirler?

Alistirmalar benzer tiirden oldugu i¢in, zamanla monotonluk yaratmaktadir.
Alistirmalarda zengin bir ¢esitlilik sunulmakta midir?

Ders kitabinda alistirmalar “dinleme ve sessiz eslik etme, dinleme ve sesli tekrar, bir
diyalogu dinleme ve karsiuikli okuma verilen o6rnege goére karsilikli konusma,
duydugunu verilen resimle eslestirme, dinledigi ile ilgili anladiklarindan yola ¢ikarak
dogru cevabi isaretleme, dinledigi metinden bosluklar: secerek doldurma, sorunun
cevabini arama (3-B segici dinleme), sarkiyr dinleme ve sarkiya eslik etme ve koro
halinde soyleme (2-C, sayilart ogrenme), duydugu kelimeleri yazma (2-A), sarkun
dinleyip sarkiya eslik etme (5. Temanmn giris boliimiinde, dogum giinii sarkisi) ve yine
sarkiyi dinleyip sarkiya eslik etme ile sarkidaki bosluklart doldurma (20-A, giysilerle
ilgili) etkinliklerinden olusmaktadir.
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5. Ozellikle dinlemeyi ¢alismak icin alistirmalar var midir (6rnegin, kisa ve uzun iinliiler
arasindaki farklar)?

- Ders kitabimin 3-A (kiz-erkek isimleri), 5-B (giinler), 7-B (hayvan isimleri) ve 11-A
(meyve- sebze isimleri) boliimlerinde ilgili kelimeler kitapta verilmis ve nasil
vurgulanacaklarina dair, sesin inisi ve ¢ikisini belirten ok isaretleri kullaniimistir. Bu
alistirmalarda ogrencinin kelimeyi, kayittan ya da 6gretmenden dinleyerek ve isaretleri
dikkate alarak, dogru vurgulayarak okumasi istenmektedir.

6. Ses-harf iligkileri gosterilmekte midir?

- Ders kitabinin 2-B béliimiinde alfabe dinlenilerek, bazi kelimelerin kodlanmast
istenmekte ve dgretmenden, harflere karsilik gelen seslerin Tiirkge ile Almanca’da farki
olduguna dikkat ¢ekmesi istenmektedir. 1-A béliimiinde “f=ss* ve “tsch= ¢”, 1-B
boliimiinde ise “sch=g” ve “j=y”seklinde seslerin okunusuna dikkat cekilmektedir. Yine
ayni boliimde sekir isimlerinin okunmasinin istendigi bir alistirmada, “st=st” seklinde
yanyana gelen bu iki harfin okunusu gésterilmis, ancak verilen 5 sehir ismi orneginde

‘“

st

i3]

“Istanbul” haric ge¢memektedir. Yalnizca “sehir” anlamina gelen “Stadt”
sozctigii verilen duruma ornek olusturmaktadir.

7. Fonetik yazilis kullanilmakta midir? Hangisi? API/IPA (“Associaton de Phonétique
Internationale”/ International Phonetic Association) mi1?

- Hayir, kullanilmamaktadir.

8. Alistirmalar sizi ve Ogrenenleri, alistirmalara baska adimlar eklemeye ve ilave
alistirmalar uydurmaya sevk etmekte midir?

- Cesitliligin az olmast ve alistirmalarin biiyiik olgiide oyunla harmanlanmamus
olmasindan dolay, dersi daha heyecanli hale getirmek ve 6grenmenin gergeklesmesini
ve kaliciligint saglamak igin 6gretmenin yaraticiligi oldukca gereklidir.

9. Tiim problem durumlarma yonelik alistirma talebiniz karsilanmakta midir?

- Alstirmalar yazilisi Tiirkge 'den farkli olan ya da Almanca’da farli olarak bulunan tiim
seslere  yonelik olmamaktadir. Seslerin  okunusuyla ilgili  yeterince oOrnek
bulunmamaktadr. Kitaplarda telaffuz calismaya elverisli olacak tekerleme, sayisma,
yaniltmaca siir ya da baska tiirlii dil oyunlart bulunmamaktadir ve kitapta yalnizca ii¢
sarki yer almaktadir. Bunlar da notalar verilmeden, diizyazi gibi gosterilmektedir ya da
yvalnizca ses kaydindan dinletilebilmektedir.

10. Fonetik aligtirmalar {iinitelere, yani {nitelerin kelime dagarcigina paralel olarak mu,

liniteden bagimsiz olarak (6rnegin, bir 6n egitim seklinde ya da ek olarak sonda) mi1

sunulmaktadir?
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- Calismalar iinitenin iginde yer almaktadir ve kelime dagarcigiyla iliskilidir.
11. Fonetik alistirmalar i¢eren ek materyaller kullanmak zorunda kaliyor musunuz?
- Evet. Bu sorunun cevabi bu arastirmamn basinda belirtilen problem durumu, amaci

ve 6neminden anlasilabilmektedir.

B Cogunlukla kullanmakta oldugunuz ders kitabinda, Ogrencilerinizin telaffuzlarini
gelistirmelerine, diizeltmelerine v.s. yonelik fonetik aligtirmalar bulunmadig: taktirde

ne yapmaktasiniz?

- Bu soru fonetik ahstirmalarin énemini vurgulamaktadir. Oyle ki, ogrencilerin dogru
telaffuzu ogrenmeleri igin, kitapta bulunmasa da, mutlaka fonetik calismalara ihtiyag

duyulmaktadir.

Genel anlamda bakildiginda, kitabin sekiz temaya boliindiigii (bunlardan ilk dordi 9.
siiflarda, son dordi ise 10. smiflarda islenmektedir), temalarin da kendi iglerinde ii¢
initeye ayrildigr goriilmektedir. Ders kitabinda {initelerin baslarinda “dinleme ve
konugma”, “dinleme ve yazma” ya da “dinleme ve okuma” etkinlikleri yer almaktadir.
Ancak 4-C, 6-C, 9-A, 10-B, 11-C, 14-B, 15-A/C, 16-C, 17-A/C, 18-B/C, 20-C, 21-B VE
22-B boliimlerinde dinleme etkinlikleri yer almamaktadir. Ses harf iligkilerine yalnizca ilk
iki tinitede yer verilmektedir. Calisma kitabinda ise yalnizca 5-B (dinleyerek duydugu
dersin adini1 ders programina yazma), 6-A (dinleyerek dogru saatin oniindeki kutucugunu
isaretleme), 7-B (dinleyerek verilen metindeki bosluklar1 doldurma) ve 21-C’de
(dinleyerek verilen metindeki bosluklar1 doldurma) dinleme ve yazmaya yonelik etkinlik

bulunmaktadir, telaffuza yonelik herhangi bir etkinlie rastlamak miimkiin degildir.

Tema sonu kendini degerlendirme bdliimiinde ise kazanimlar siralanmis ve Ogrencinin
kendini degerlendirmesi istenmektedir. Bu kisimda kazanimlarin genel olarak “yazabilme,
tahmin edebilme, ...hakkinda konusabilme, betimleyebilme, yeni kelimeleri fark edebilme,
anlayabilme, adres, yas telefon, ya da sevip sevmediklerini sOyleyebilme” seklinde ifade
edildigi, “farkli sesleri taniyabilme, dogru telaffuz edebilme” seklinde kazanimlarin yer
almadig1 dikkat cekmektedir. Konusma becerisinin daha ¢ok i¢erik olarak ele alindigi ve
bu beceride dogru olani séyleyebilmeye dnem verildigi, nasil séylendiginin (sesletiminin)
arka planda kaldig1 goriilmektedir. Ogretmen el kitabinda baz iiniteler igin dgretmenlere
tek bir ciimleyle “gerektiginde sesletim c¢alismast yapilir” seklinde Oneride

bulunulmaktadir, ancak bu ¢aligmalarin yapilmasi i¢in bir etkinlik sunulmamaktadir.
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BOLUM VI

TEKERLEMELER VE TEKERLEMELERIN DiL. OGRENIMINE
OLAN ETKIiLERI

Bu boliimde calismamizda Ogrencilerin telaffuz becerisi lizerinde etkisi arastirilan
tekerlemelerin Tiirk Dili ve Alman Dili’'nde nasil ortaya c¢iktiklari, hangi amacla
kullanildiklar1 ve dil 6greniminde faydalarina deginilmektedir. Boliimiin sonunda ise

tekerleme 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlara yer verilmektedir.

6.1. Tiirkce’de Tekerlemeler

Tekerlemeler tek baslarina bagimsiz bir tiir olmayip, oyunlarin, inanglarin, térenlerin,
masallarin, halk hikayelerinin, bilmecelerin, ninnilerin, asik siirinin, halk tiyatrosunun,
folklorun vs. i¢inde ve baglaminda yer almaktadirlar. Bu yiizden de Tiirk halk edebiyatinin
icinde yer alan eski ve arkaik unsurlar tasiyan tekerlemelerin {izerinde fazla durulmamas,
“cocuklara mahsus, gereksiz veya ayrint1” olarak goriilmiistiirler, dolayisiyla da sinirlari
tam olarak ¢izilememistir. Bagka tiirlerin i¢inde yer almakla birlikte tekerlemelerin, onlar

“farkl1 kilan sekil, muhteva ve anlatim 6zellikleri” vardir (Duymaz, 2002, s. 7,9).

Duymaz (2002)’1n, tekerlemelerin ¢ocuklara mahsus olduklar1 6zelligini “cocuklarca hosca
vakit gecirmek” sozleriyle dile getiren Sevim (2005) ayni1 zamanda “Her insanin ig¢inde
cocuksu bir yonin gizli kaldigin1t var sayarak tekerlemelere biiyliklerin de 1ilgi
gdsterecegini sdyleyebiliriz. Ustelik zaman zaman televizyon seyretme disinda bu tiir
oyunlart ¢ocuklarla birlikte oynamak veya onlarin bu tiir oyunlarina ortam hazirlamak,
onlar1 bu konuda cesaretlendirmek aile i¢i iletisimi de olumlu etkileyecektir.” satirlariyla

tekerlemelerin hedef kitlesi arasina biiyiikleri de saymaktadir (s. 7).

Duymaz (2002) asagidaki ¢esitli kaynaklardan alinmig tanimlara yer vermektedir;

Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Tiirkge sozliik (Yeni Baski, Ankara 1988)’ te ise
“cogunlukla basmakalip séz” seklinde bir tamim verildikten sonra edebiyat ve tiyatro terimi
olarak “cogunlukla masallarin basinda bulunan kafiyeli giris sozleri; saz sairleri arasinda
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yapilan deyis yarisi; orta oyununda ézellikle Kavuklu’ nun kullandigi sézler” seklinde manalar
verilmektedir. Hayat Biiyiik Tiirk SozIiigii (Istanbul, t.y.)’nde de su iki anlam verilmistir: “/.
Masallarin baslarinda soylenen manasiz, fakat hosa giden soz yigini; 2. Bir dilin hususiyetine
mahsus ifadeler: Bir berber bir berbere...” Tekerlemeyle ilgili diger kavram olan yaniltmag da
Tirkge Sozliikte “Karsidakini yaniltip baska sey soylemesine yol agacak bigimde diizenlenmis
s0z” seklinde verilirken Hayat Bityiik Tirk Sozligiinde “siiratle soylenirken yanilmamasi gii¢
olan tabir ki, bilmece gibi oyun seklinde soylenir: Su kése yaz kosesi su kose kis kosesi...”
olarak aciklanmustur...

...A. Tekin ilk baglik altinda tekerlemeyi “Sozliiklerde agizda yuvarlanan séz... Sagma sapan
s0z... Es sesli kelimelerle kurulu konugma...’ anlamlarina gelen tekerleme, masal hikaye,
bilmece, halk tiyatrosu gibi bazi edebi tiirler i¢inde veya miistakil olarak séylenen él¢iilii ve
kafiyeli sozlerdir.” seklinde tanimlar. ..

...Dogan Kaya’ya gore tekerleme “vezin, Kafiye seci ve aliterasyonlardan istifade ederek
hislerin, fikirlerin, hal ve hayallerin abartma, tuhaflik, zithk, benzetme, giildiirii, kisa tanim
yahut ¢agrisimlar yoluyla ortaya konuldugu manzum nitelikli basmakalip sozlerdir.” ...

...Biiyiik Larousse’ taki maddeyi burada vermek istiyoruz: “Genellikle basmakalip bir nitelik
kazanmis soz, sozler, 1. A) Masalin uygun yerlerinde kullanilan kalp sézler: Masalct uygun
yerlerde belirli tekerlemeleri kullamr. Ornegin masala baslarken “Bir varmis bir yokmus...”,
bitirirken  “Gokten ii¢ elma diismiis...” seklindeki tekerlemeleri yineler. Masal
kahramanlarimin yolculuklart “Az gitmis, uz gitmis...” diye anlatilr. B) Masalin basinda
sasirtict ve komik olaylarin anlatildigi boliim: Masalin basinda, asil masaldan once yer verilen
tekerlemeler akil ilkelerine, doga kurallarina olabildigince yan ¢izer, abartmali ¢eliskileri
sergiler. Tast olmayan hamamcinin, kubbesi olmayan hamaminda develer top oynar, ¢cakmagi
olmayan tiifekle dogmamis tavsan avlamr, vb. Tekerlemeler bas uyaklar ve uyaklara, ses
yinemelerine, dzgiir ¢cagrisimlara dayanir, bir bakima ger¢ekiistiicii siire yaklagir.” ...

... Tiirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi’nde tekerleme, “Masal, hikaye, halk tiyatrosu, bilmece
gibi tiirlerin icinde, Asik edebiyatinda, ¢cocuk oyunlarinda ve bazi torenlerde, ya da bagimsiz
goriilen Halk edebiyat: tiivii” olarak tamimlanmaktadir (Duymaz, 2002, s. 9-12).

Tekerlemelerin, bugiin kokenlerini olusturan ortamdan ve fonksiyondan uzaklastiklarini ve
anlamsiz sozler yumagi olarak kaldiklarimi belirten Duymaz (2002), kavram olarak
tekerlemelerin Tirk toplumlarinda Asik edebiyat: tiirii, masal tekerlemesi, yaniltmaca ile

sayismaca anlamlarinda kullanildiklarina dikkat cekmektedir (s. 13).

Tekerlemelerin yukaridaki tanimlarda belirtilen bazi 6zellikleri disinda, yaniltmaca ve
sayismacalarla yap1 ve dil 6grenmedeki islevlerinin ortak yonleri bulunmasi agisindan her

tictinden de tekerleme adi altinda bahsedilecektir.

Tekerlemelerin 6zellikleriyle ilgili bilgi vermekte olan Duymaz (2002), tekerlemelerin
daha ¢ok cocuklarin diinyasinda yer almalarini, ¢ocuk zihninin hiir olusuna baglamaktadir
ve onlarin diinyay1 ve nesneleri birer oyuncak gibi algilamalart gibi, sozlerle de “herhangi

bir gramer ve anlam kaygist olmadan” oynayabildiklerini sdylemektedir (s.15).

Diger 0Ozelliklerden birisi de yalan kavramidir ve tekerlemelerde ©Onemli bir yer
tutmaktadir, “ancak burada yalan kavramini ahlaki anlamda giinliik hayatta kullandigimiz
yalandan ayirt etmek gerekir. Ciinkii bu yalan uzlagmali bir yalandir. Yalan1 sdyleyen de

dinleyen de durumun farkindadir”. Duymaz (2002) ayrica olaganiistiiliik ve abartma, yani
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“akli ve mantig1 devre dis1 birakma, ortak deger ve dogrulari asma” nin ve “duyusal olarak
algilanan gercekligi dnemsememek, onun yerine gercekiistii bir diinya kurmak amaciyla
alaya almaktan kaynaklanan bir durum” olarak mizahi da onemli 6zellikler arasinda

saymaktadir (s. 18, 19).

Tekerlemeler eskiden ortaya ¢ikmis olmakla birlikte, yakin zamanlarda sOylenmis
sozlerden de olusabilmekte, onlar1 yeni unsurlar katilabilmekte ve tasidiklar1 unsurlardan,
ortaya c¢iktiklar1 ya da degisime ugrayarak “yeniden yaratildiklar1” caga ait izler
bulunabilmektedir. Duymaz (20029 bu duruma “ ‘Geri geri torlistan/Yeni ¢tkan Carliston!’
Bu tekerlemede yer alan garliston dansinin yaygimlastigit donemin 1926-1927 yillar
oldugunu diisiiniirsek tekerlemenin tesekkiil ettigi devri de tahmin edebiliriz”, 6rnegini

vermektedir (s. 20).

Yap1 bakimindan bakildiginda ise, tekerlemelerde anlamsiz kelimelerin segilerek hayali ve
mantik dis1 bir muhteva ile birlikte, kafiye, alliterasyon ve secilerle saglanan ses
oyunlartyla ve ¢agrisimlarla birbirine baglanmis, belirli bir nazim diizenine kavusturulmus
artarda siralanan sozlerden meydana gelmektedir. Sasirtma, giildiirme, tuhaflik yaratmay1
amag edinen tekerlemelerde “sekil ve fonksiyonun, muhteva ve konunun 6niine gectigi”
goriilmektedir. Kafiyedeki amag¢ ise “ses benzerlikleriyle metnin devamini ve sozlerin
tekerlenmesini saglamaktir” (Duymaz, 2002, s. 21, 24). Sevim (2005) de benzer
ozelliklerine deginerek, tekerlemeleri “kafiyelerle elde edilen, ses ve kelime benzerligine
gore siralanan, sOyleyeni belli olmayan iiriinler” ve “birbirine aykir1 diislinceleri,
olmayacak sekilde bir araya yigip, mantik dig1 birtakim sonuglara varmakla sasirtici bir
etki birakir” sozleriyle agiklayarak, buraya kadar sunulan 6zelliklere bir yenisini ekleyerek

sOyleyenin belli olmadigini dile getirmektedir (s. 9).

Sayismacalarla ilgili ise, kelime iizerinde vurguya dikkat cekerek, Duymaz (2002)
vurgunun ebe se¢imini belirlemede 6nem tasidigini ve bunun yani sira “ritmik bir soz,
cogu zaman motor bir harekete eslik ederek ses ve oyun birlikteligini saglar” sozleriyle
ritm ve hareket unsurlarinin sdylenen sozlerle etkilesim i¢inde olabilecegine deginmektedir

(s. 24, 25).

13

Tekerlemeler “...dil becerisi sergilemek, oyunlarda es ve ebe se¢cmek, bazen de oyun
oynamak i¢in sodylenir” sozleriyle tekerlemelerin islevine deginen Sevim (2005), ayrica
“cocuklarin anadillerini 6grenmelerinde, kelimelerin dogru sdylenmesinde etkili olur.
Dilini bu tiir sozciikleri sdylemeye aligtiran kisiler kelimeleri daha diizgiin telaffuz etme

yetenegi kazanir” ve “Ilkogretim igin ‘100 Temel Eser’ arasina tekerlemelerin alinma
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sebebi dilin farkli yonlerini 6grencilere gostermek ve giizel dilimizi diizgiin séylemelerini
saglamaktir” diyerek bu alistirmalarin dilin iizerindeki etkisini vurgulamaktadir (s. 7).
Tekerlemelerin benzer 6zelliklerine deginen Ersoy, Avelr & Tugla (2005) ise kitaplarinin

Onsozunde

Cocuklar siir, tekerleme-parmak oyunlar1 ve bilmeceler yolu ile bir yandan eglenirken, diger
yandan da biligsel ve dil gelisimleri desteklenmektedir. Bu ¢aligmalar yoluyla ¢ocuklar, yeni
sozciikler 6grenmekte ve bunlarin farkli kullanim yerlerini kesfetmektedirler. Bunun yan sira

hayal diinyalar1 gelismekte, yaraticiliklar: desteklenmektedir.

sOzleriyle tekerlemelerde daha genis bir iglevsellik bulmaktadirlar. Slavin (2013) de benzer
sekilde ifadelerle bu durumu destekleyerek “Okul Oncesi cocuklari siklikla dil ile
oynamakta yap1 ve kurallarin1 sinamaktadir (Garvey,1990). Bu sinamalar siklikla seslerin,
yapilarin ve anlamlarin degistirilmesini i¢ermektedir” demektedir ve sOyle devam
etmektedir; “Cocuklar siklikla yeni kelimeler, uyaklar ve eglenceli ciimleler iiretmek i¢in

kelimelerin seslerini yeniden yapilandirmaktadirlar” (s. 45).

Yildiz (2009) tekerlemelerin iyi bogumlama i¢in ideal bir kaynak olduklarini (s. 59), ayrica

telaffuz ¢alismalarina da yardimer olduklarini sylemektedir (s. 106).

Yaniltmacalarin islevine deginen Duymaz (2002), yaniltmacalarin ¢ocuklarin dil

gelisimleri tizerinde 6nemli bir rol oynadiklarindan s6z etmektedir (s. 25).

6.2. Almanca’da Tekerlemeler

Zungenbrecher sézciigiiniin ¢evirisi tekerleme olarak karsimiza ¢iksa da kelime anlami dil
(Zunge) biikiicii (brecher) olmaktadir ve aslinda Tirkce’de de “tekerleme” adi altinda
anilan “yaniltmaca”lara karsilik gelmektedir. Tiirk¢e’de yamltmacalarin tekerleme adi
altinda yaygin olarak kullanildigindan caligmamizda kullanilan yaniltmacalardan da
tekerleme olarak s6z edilmektedir. Almanca’da yaniltmacalarin ¢ocuk siirleri, ¢ocuk
sarkilari, cocuk dizeleri gibi eserlerde ¢cocuk edebiyati alaninda yer almasindan dolayr ve
bir uyak seklinde yazilmis olma ozelliklerinden, ayrica kullanim alanlar1 ya da dil
gelisimine ve telaffuz gelistirmeye olan etkilerinin yakinliklarindan dolay1 bu dizelerinin
arasinda ayrim yapilmaksizin g¢alismamizda Tirkce’de “tekerleme” ve Almanca’da

“Zungenbrecher” kavramlart kullanilmaktadir.

Almanca’da tekerlemelerin hangi edebiyat alaninda yer aldigini1 anlamak i¢in Libalova
(2010)’nin “Kinderreim im Unterricht” (“Derste ¢ocuk uyaklari”) isimli bakalorya

caligmasindan edinilen bilgiler asagida 6zetlenmektedir.
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Cocuk siirleri ve sarkilarina 18.ylizyilda Aydinlanma Cagi’yla birlikte kendini géstermeye
baslayan cocuk edebiyatinda rastlanmaktadir. 19. Yiizyllda Romantizm akiminin etkisiyle
halk edebiyatinin yeniden canlandirilmasi, ¢ocuk siiri bakimindan énem tasimaktadir. Bu
doneme damgasini vuran Clemens Brentano’nun “Des Knaben Wunderhorn” adli kitaba,
daha onceleri ¢ocuklara 6giit veren veya dua niteligindeki dizelerin aksine g¢ocuklar
eglendirmeyi amacglamaktadir. Dualar, siirler ve sarkilardan olusan bu eserden alinan bazi
uyaklar giinimiizde de hala sevilmektedir. Bu eser baska sairleri etkilemekle kalmayip,
sonraki antolojilerin olusumunda da belirleyici rol oynamaktadir. Heinrich Hoffmann’in
“Der Struwwelpeter” ve Wilhelm Busch’un “Max und Moritz” adli eserleri de resimli,

uyakli siir seklinde yazilmis olan taninmis ¢ocuk kitaplarindan olmaktadirlar.

Christian Morgenstern ve Joachim Ringelnatz ise 20. Ylizyilda ortaya ¢ikan Nonsens

(anlamsi1z) siirlerinin 6nemli temsilcileri olarak goriilmektedirler.

Cocuk siirini yetigkinler i¢in yazilan siirlerden ayiran 6zellikler genellikle, ¢ocuklar igin
bilindik konu alanlarinin islenmesi, kolay anlasilir olmalari, basit sdzciiklerden olugmalari,
belli bir melodiyle okunmalari, belli bir uyak diizeniyle yazilmis olmalari, dolayisiyla da
ezberlenmelerinin kolay olmasidir. Bu siirlerde diinya ¢ocuklarin goziinden anlatilmaktadir
Cocuklar bu tiir siirlerle hafiza caligmas1 yapmakta, toplum kurallarini 6grenmekte ve

anadillerine kars1 olumlu bir bag gelistirmektedirler (s. 9-13).

Her kiiltirde uyaklarin olusturuldugunu belirten Hiisler (2011) ise tekerlemelere
(yaniltmacalara), ¢cocuk sarkilar1 ve ¢ocuk dizeleri (Kinderlieder und —verse) adi altinda
deginmektedir. Degisik kiiltiirlerde benzer konular islenmektedir. Bunlar, hayvanlar, ata
binmek, meslekler, yemek, dans, uyumak, yoksulluk ve savas olabilmektedir. Ritm igerige
gore daha 6nemli olmaktadir ve dizelerde genellikle ayni1 sesle baslayan uyaklar (Stabreim)

yer almaktadir, 6rnegin:

“Lirum, larum, Loffelstiel, wer das nicht kann, der kann nicht viel” ya da “Fischers Fritz
fischt frische Fische....” yaniltmacalarinda oldugu gibi. Kulaga benzer gelen kelimelerin,

hizli séylenmeye calisilmasiyla kelimeler birbirine karigsmaktadir (s.21,22,24).

Yaniltmacalar ¢ocuk uyaklarinin 6zel bir bigimdir. Birbirine ¢ok benzeyen kelimeleri
iceren uyaklar dogru telaffuzun calistirllmasi ve dil-dudak kaslarimin c¢alistirilmasinda

kullanilmaktadirlar (Libalova, 2010, s. 16).

Kettenreim denilen zincirleme uyakta ise birbiri ardina gelen olaylar anlatilmakta ve

Tiirk¢e’de masallarin basinda sdylenen tekerlemelerle benzerlik géstermektedir.
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“Joggeli will Birnen schiitteln, aber die Birnen wollen nicht fallen. Da schickt der Meister das
Hiindchen, es soll den Buben beifen, aber auch der Hund will nicht. Es folgt der Stecken, der
den Hund hauen soll, das Feuer, das Wasser, das Kalb, der Metzger, und dann erst kommt der
Meister und alle wollen jetzt tun, was aufgetragen wurde.”

Bu tekerlemenin Ibranice’den kaynaklandigini ve aslinda bir Jahudi tekerlemesi oldugunu
soyleyen Hiisler (2011) kiiltiirlerin bu dizelerin olusmasinda birbirlerinden etkilendigini

belirtmektedir.

Cocuklar icin sOylenen misralar (Kinderverse) ve sarkilar (Kinderlieder) yoluyla ¢ocukta
merak duygusu uyanmaktadir. Dizeler, ritm ve uyaklarin da etkisiyle ¢ocuklarda bir
hissiyat olusturmakta, bu da cocuklarda sira dis1 bir biiyii etkisi yaratmaktadir. Tekrar
edilen dizelere eslik eden oyunlarla (sallama, sarsma, gidiklama) g¢ocukla bir bag
olusmaktadir, ¢ocuga ayrilan zaman ve dil araciligiyla kurulan iletisim ¢ocugun dil
gelisimiyle birlikte duyusal gelisimine de 6nemli derecede olumlu etki etmektedir ve
sOylenen dizeler, duyulanin yalnizca akustik olarak algilanmasini degil, ayni zamanda
hareketlere doniistiiriilmesini de saglamaktadir. Cocuklari sakinlestirmek, teselli etmek ya
da eglendirmek icin sdylenen dizelerde icerik ikinci planda olmakla ¢ocuklar, ritm uyak ve
melodiler ile birbirini takip eden sesler ve sozciiklerden etkilenmektedirler, sesleri dogru
cikartmak icin egzersiz yapmaktalar ve melodi, vurgular, duraklar ve hareketleri
hafizalarinda tutmaktalar. Ritm, melodi ve hareketler misralar arasindaki bagin hatirlan
masini kolaylastirmaktadir. Heceleri tekrar ederek ve kelimeleri donistiirerek kelime
oyunu yapmakta olan cocuklar bununla eglenirken ayni zamanda konusma becerisini

gelistirmekte, daha akici konugmay1 6grenmekte ve kelime dagarcigini gelistirmektedirler.

Teselli etmek icin sdylenen dizeler (Trostverse) ¢ocugun bir yerini ¢arptiginda acisinin
cabuk dinmesine, ¢ocugun dizler iistiinde hoplatilarak sdylenen dizeler (Kniereiter) ve
parmak oyunu (Fingerspiele) ise ¢cocugu eglendirmeye yaramaktadir. Alman kiiltiiriinde
ozellikle erken c¢ocukluktan ilkokul ¢agina kadar kullanilan bu dizeler ve sarkilar ilkokul
cocuklar1 arasinda ozellikle sayisma (Auszdhlreim), sarki oyunu (Singspiel), el c¢irpma
oyunu (Klatschspiel) veya satasma oyunu (Neckspiele) olarak kendini gostermektedir.
Yetigkinlerin kendi ¢ocukluklarindan hatirladiklar1 ninniler (Wiegenlieder) ve oyunlar o
zamanda yasanan hisleri animsatmakta ve kendi kiiltliriinliin ¢ocuguna aktarilmasina da

aracilik etmektedirler (Hisler, 2011, s. 7, 9, 11, 13, 14, 25).

Libalova (2010) da c¢ocuk dizelerinin ¢esitlerine deginerek, ¢ocuklarin heniiz
bebekliklerinde uyaklarla karsilastiklarini hatirlatmaktadir. Bebege soylenilen ninniler ve

beraberinde yapilan oyunlar anne ile bebek arasinda psisik ve sosyal temas saglamaktadir.
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Bebek kendisinin giivende oldugunu ve kendisine deger verildigini hissetmektedir. Biraz
daha biiyliyen bebek artik diz iistiinde ritm esliginde ¢esitli dizelerle hoplatilmaktadir. Bu
dizelerle (Kniereiter) cocugun bilissel, yaratict ve motor becerileri ile kinestetik
farkindalig1 desteklenmektedir. Parmak oyunlarinin (Fingerspiele) ince motor becerileri ve
dil gelisimini destekledigini, cocukta aidiyet duygusunun gelismesini sagladigini,
psikomotor oyunlardan sayildigini, motor gelisim ve ruhsal gelisimin (hisler, diisiinceler ve
sosyal davranig) birbiriyle olan baglantisin1 hedefledigini belirtmektedir. Boyama oyunlari
(Malspiele) da ince motor kaslar1 ¢alistirmakta olup, bu oyunlarda dizeler sdylenirken
dizelerde sozii edilenlerin resmi ¢izilmektedir. Bilmeceler (Rétsel) de uyaklardan
olugsmaktadir. Sayisma seklindeki uyaklarla (Abzéhlreim) ise ¢ocuklar i¢in 6nemli olan
adalet saglanmaktadir. Ebe se¢iminde se¢ilmemis olmay1 ¢ocuklar bu oyunlarla daha kolay
kabul edebilmektedirler (s. 13-17).

“Giiniimiizde bilimsel cevrelerde ¢ocuklarin dil gelisimine biiyiilk dnem verilmektedir”
diyen Hisler cocuk dizelerinin 6neminin yeni kabul gordiigliinii ve artik tiim c¢ocuk
gazetelerinde ve Erken Dil Destek Programlarinda (Frithforderprogramme) yer aldiklarinm

belirtmektedir (Hiisler, 2011, s. 27).

6.3. Tekerleme Calismalar: i¢in Oneriler

Bir etkinligin basariya ulagsmast onun dogru olarak gergeklestirilmesine baglidir. Kitabin
onsoziinde tekerlemelerin islevselliginden bahsederek, devaminda bilmece, tekerleme,
parmak oyunu ve siir repertuvari sunan Ersoy, Avci ve Turla (2005) bu hususa

Onemli olan nokta; siir, tekerleme, parmak oyunu ve bilmecelerin kullaniminda ¢ocugun dilini
kullanmasi, ritmi hissetmesi ve sOylemekten zevk almasidir. Cocuklarin yaslar1 ve
gelisimlerine uygun olarak secilecek bu dil malzemeleri boylece onlar tarafindan kolayca
ogrenilecektir. Ayrica tekerleme bilmece ve parmak oyunlari, cocuklarin diisiinme ve olaylari
algilayis bicimleri, duygularini algilayis ve ifade edis bicimleri, sozciik dagarcigt ve dikkat
siireleri de dikkate alinarak se¢ilmelidir...

...Ancak, amaciniz higbir zaman bu iriinleri cocuklara ezberletmek olmamalidir. Eger
¢ocuklarda anlama ve sdylemede giigliik olusuyorsa, bu durum siire, tekerlemeye ve bilmeceye
karsi ¢cocugun olumsuz bir tavir gelistirmesine neden olacaktir.

seklinde dikkat cekmektedirler.

Spikerlik El Kitabr’nda okuyanlara Onerilerde bulunan Yildiz (2009) tekerlemelerle
calisgirken “hangi seslerin ¢ikaklarinda hata yapiliyorsa, onlarin ¢ogunlukta oldugu
tekerlemelerin tercih edilmesi, biiyiik yarar saglar (s. 106)” ve “calisma, her birinde, 6nce
yavas, giderek artan tempo, daha biiyilik verimlilik saglar (s. 59)” demektedir. Bu sozlerini

Yildiz (2009) “bogumlanmada aligkanlik kazanmak igin, sdylenmesi ¢ok gii¢ olan
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tekerlemelere basvurulur. Tekerlemelerdeki bu anlamsiz ve bogumlanmasi gii¢ olan
sOzctikler, 6nce, her hecenin hakkini vererek, teker teker, agik olarak, yliksek sesle telaffuz
edilir. Daha sonra, tempo arttirilir ve syleyise hiz kazandirilir.” satirlariyla yinelemektedir
ancak Ersoy, Avci ve Turla (2005)’in aksine, tekerlemenin ezberlenmesi gerektigini
“Tekerlemeyi ezberlemek i¢in ¢aba gosterilir ve hizli bir tempoda, sdylemeye ¢alisilir. Bu
alistirma, dudak tembelligi ve gevsek bogumlamanin giderilmesinde, en etkili yontemdir.”
seklinde ifade etmektedir (s. 112). Ezber konusunda ortaya ¢ikan bu farkli diisiincenin ise,
kitapta spikerlik amacinin hedeflendiginden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Burada izah
edilen ¢alismada, sayilan 6zelliklerden dolayi, tekerleme adi altinda yaniltmaca lardan s6z
edildigi anlasilmaktadir, bu 6rnekle birlikte yine, tekerlemenin yaniltmaca anlaminda da

kullanildig1 goriilmektedir.

“Cocugumun dil yetisini gelistirmek ile konugmak ve anlatmaktan zevk almasi icin neler
yapabilirim” sorusuna karsilik ¢6ziim yolu olarak, bir web- sitesinde ebeveynlere,
cocuklariyla tekerleme (Zungenbrecher) oyunlart oynamalart 6nerilmektedir. Bu sayede
cocuklarin soylenilenin dilsel acidan 6zellikleri ile igerigi arasinda bir bag kurduklari
belirtilmektedir. igerigin kavranmis olmasi akilda tutmayr da kolaylastirmaktadir.
Eglencenin saglanmasi i¢in ise tekerlemenin en az ii¢ kez arka arkaya sdylenmesi gerektigi
belirtilmektedir. Tekerlemenin uzun ya da i¢inde zor olan sesleri barindirmasimin zorluk
yarattig1 durumlarin asilmast icin ise bol tekrar Onerilmektedir. Tekerleme igeriginin
anlammin yani sira, sOylenirken yapilan hatalar ise bu isin asil eglenceli kismim

olusturmaktadir (Jako-online, t.y.).

Bauer-Weisenstein (t.y.) da bir yazida tekerlemelerin derste ortami rahatlatmak icin ise
yaradigindan ve derse eglence kattigindan s6z etmektedir, ayrica tekerlemenin hizli
okunmasindan ziyade belli bir ritmle okunmasinin 6nemini vurgulamaktadir ve bir takim
hususlara dikkat c¢ekmektedir. Buna gore, bazi sozciiklerin oOgrenciler tarafindan
bilinmemesi, sozciigiin ac¢iklanarak gecilmesiyle ¢oziilebilmektedir ve sorun teskil
etmemelidir. Tekerleme se¢iminin 6grenciler tarafindan sik¢a yanlis telaffuz edilen seslere
yonelik yapilmasiyla bu sorunun ¢6ziimii hedeflenebilmektedir. Yinelenen hatada ise
ogrenciye tekerlemeyi hatirlatmak hatasini diizeltmesini saglayacaktir. Tekerlemeyle
calisirken, tekerlemenin 6grencilere fotokopi olarak dagitilmasinin 6grencilerin fotokopiye

odaklanmalarina yol agacagindan, tekerlemenin yansitma cihaziyla gosterilmesi tiim
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bakiglarin aym1 yerde toplanmasini saglayacaktir. Bu da oOgretmenin belli seslerin
sesletiminin nasil yapilacagina dair gosterileri ve isaretleri goriilebilecek ve 6grencilerin

telaffuzu dogru yapmalarina yardime1 olacaktir.
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BOLUM VII

TEKERLEME CALISMALARININ DERSLERDE UYGULANMASI
VE OGRENCILERE UYGULANAN ANKET SORULARI

Tekerlemelerin  derste kullanim1  haftalik toplam ders saatinin 20 dakikast ile
sinirlandirilmaktadir ve 6 hafta devam etmektedir. 6 hafta siiren uygulamanin ardindan son
giinde dagitilan anketle ise 6grencilere, gecen siire zarfinda yapilan tekerleme calismasi ile

ilgili diisiinceleri sorulmaktadir.

Dersin islenis sekli, aragtirmanin kuramsal ¢er¢evesinde belirtilen, dilin ses ve yaziyla olan
iligkisi, dil gelisimi ve yabanci dil 6greniminin nasil gerceklestigi ile ilgili bilgiler,
ogrenmeye etki eden faktorler, telaffuz caligmalarinin 6nemi ve tekerlemelerin
kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar g6z Oniinde bulundurularak
planlanmistir. Teknigin uygulanmasinda yazidan Once sesin dinletilmesine, ardindan
sOyletilmesine, tekerlemenin ezbere okunmasinin 6n planda tutulmamasina, kullanilan
resim ve sOylenilen ritmin hatirlamay1 kolaylastirmasina, bol tekrara yer verilmesine,
Ogrenilenle ilgili farkindalik olusturulmasina ve Ogrenilenin yeni durumlara transfer

edilmesine dnem verilmektedir.

7.1. z [ts] Sesi, Kullanilan Tekerleme ve Dersin Islenisi

Ogretmen dersin basinda “z” [s] sesini ¢ikartmakta ve dgrenciler de bu davranis: taklit
etmektedirler. Daha sonra Ogretmen O&grencilere bu sesin onlara ne cagristirdigini
sormaktadir. Aldig1 cevaplarin igerisinde “yilan sesi” cevab1 bulunmaktadir. Bunun iizerine
ogretmen ilgili tekerlemeyi sdylemektedir. Parcalara boliinerek birka¢ kez tekrar edilen
tekerleme, artik bastan sona sdylenmektedir. Ogrenciler bunu yaparken &gretmenin
belirledigi ritme uymaktadirlar. Daha sonra Ogrencilere akilli tahtada tekerleme
gosterilmektedir. Tekerlemenin lizerinde bulunan yilan resmi bellek destekleyici gorevini

tistlenmektedir ve Ogrencilerin tekerleme, ses ve resim arasinda bir bag kurmalar
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hedeflenmektedir. ikinci tekerlemede, icinde gecen “Zahnarzt” (dis doktoru) ve
“Zahnarztzange” (kelpeten) sozciiklerini anlatan resim kullanilmaktadir. Ogrencilerden,
yeterince tekrar yapildiktan sonra tahtaya yansitilan tekerlemede “z” seslerini bulup
isaretlemeleri istenmektedir. Yeni kelimeler agiklandiktan sonra tekerleme yeniden tekrar
edilmektedir.. Ardindan, 6grendigini transfer etmesi amaciyla, 6grencilere bu sesi igeren
hangi sozciikleri bildikleri sorulmakta ve tahtaya yazmalari istenmektedir. Son olarak da
Ogretmen tarafindan gelisiglizel ayni sesi igeren yeni soOzciikler tahtaya yazilarak,
ogrencilerden bu sozciikleri okumalar1 istenmektedir. Ogrenilenin pekismesi amaciyla
ogrencilerden bir sonraki derse kadar kitapta bu sesi igeren sozciikleri bulup okumalari

istenmektedir. Kullanilan tekerleme ve resimleri igeren calisma kagidi (Ek 4) etkinligin

sonunda 6grencilere dagitilmaktadir.

7.2. ei [a]] Sesi, Kullanilan Tekerleme ve Dersin Islenisi

Ders bir dnceki hafta 6grenilen tekerlemelerin tekrar edilmesiyle baslamaktadir. Ardindan
Ogretmen yeni sesi sOylemekte ve Ogrenciler ona eslik etmektedirler. Yeni tekerlemeyle
ilgili ipucu olusturmasi i¢in 6gretmen tahtaya bir ay resmi ¢izmektedir ve ses ile resim
arasinda bir bag kurulmasim beklemektedir. ikinci tekerlemede igin ise “schweissen”
(kaynak yapmak) ve ‘“schwitzen” (terlemek) sozciiklerini anlatan resimler
kullanilmaktadir. Pargalar halinde ve biitiin olarak tekrar edilen tekerlemeler daha sonra
akilli tahtaya yansitilmaktadir. Bir 6nceki ses caligmasinda uygulanan adimlar burada da
tekrar edilmektedir. Kullanilan tekerleme ve resimleri igeren calisma kagidi (Ek 5)

etkinligin sonunda 6grencilere dagitilmaktadir ve 6grencilere 6dev verilmektedir.

7.3. ie [i:] Sesi, Kullanilan Tekerleme ve Dersin Islenisi

Onceki tekerlemelerin tekrar edilmesiyle baslanan ders ogrencilerin yeni sesi merak
etmesiyle stirmektedir. Yeni ses sOylenip ogrenciler eslik ettikten sonra, bu sesin neyi
animsattigr sorulmaktadir. Birgok oOgrenci bu sesin tiksinti karsisinda c¢ikartildigini
sdylemektedir. Ilk tekerleme sdylenince 6grenci burada gegen “fliegen” ve “Fliegen”
sozcliklerinin es sesli oldugunun farkinda olmamaktadir. Birinin “u¢gmak”, digerinin ise
“sinek” anlamma geldigi aciklandiktan sonra tekerleme tahtaya yansitilmaktadir. Bellek
destekleyici olarak birinci tekerlemede sinek resmi kullanilmaktadir. ikinci tekerlemede ise

irmikli puding anlamina gelen “Griesbrei” ve savas baltast anlamina gelen “Kriegsbeil”
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resimleri kullanilmaktadir. Bu iki kelimenin benzerligi tekerlemenin sdylenisindeki zorluk
derecesini artirmaktadir. Daha Onceki adimlar tekrarlandiktan sonra kullanilan tekerleme

ve resimleri i¢eren ¢alisma kagidi (Ek 6) etkinligin sonunda 6grencilere dagitilmaktadir.

7.4. i [¢] Sesi, Kullanilan Tekerleme ve Dersin Islenisi

Yine onceki derslerde 6grenilen tekerlemelerin tekrar edilmesiyle baslayan ders bu sefer
Ogretmenin, ¢alisilacak sese yonelik kendi yazdig iki tekerlemeyle gerceklesmektedir. “a”
sesini ¢ikartan 0gretmen sinifa, bu sesi ne zaman ¢ikarttigimizi sormaktadir. Doktorun
agzimiza bakmak istediginde, c¢ikarttigimiz sese benzedigini farkeden Ogrenciler
ogretmene eslik etmekte ve ardindan tekerleme galisiimaktadir. Ancak bu sesin sadece kisa
hecelerde bu sekilde sdylendigine dikkat ¢ceken 6gretmen tekerleme tahtaya yansitildiginda
bu durumu o6rneklerle aciklamaktadir ve “d” sesinin “Bécker, Sacke, drgerlich, hissliche,
Hénselein, ndsst” sozciiklerinde [¢], diger sozciiklerde ise (zahlt, Schifelein) [e:] seklinde,
yani uzatilarak okundugunu belirtmektedir. Birinci tekerlemede doktorda agzini agan bir
cocuk, cuval (Sdcke = cuvallar) ve kasar (Kése = kasar, peynir), ikinci tekerlemede ise
uyuyan bir bebek (Hénselein; s6z konusu uyuyan bebegin ismi) ve ¢itin {izerinden atlayan
kuzucuklar1 (Schifelein) gosteren resimler tekerlemeyi hatirlatmasi ve sesi ¢agristirmasi

amaci ile kullanilmaktadir. Yine ayn1 adimlar uygulandiktan sonra kullanilan tekerleme ve

resimleri igeren ¢alisma kagidi (Ek 7) etkinligin sonunda 6grencilere dagitilmaktadir.

Sonraki 2 hafta (ders haftada 1 gilin gerceklesmekte), tekerlemelerin tamami tekrar

edilmektedir. Tekerlemeler grupla ve bireysel olarak sdylenmektedir.

7.5. Ankette Yer Alan Sorular ve Ac¢iklamalar:

Ankette yer alan sorularin ne maksatla soruldugu asagida aciklanmaktadir. Anket’in bir

ornegi ise Ek 5’te gosterilmektedir.
1. soru: “Tekerleme 6grenmek benim i¢in 1lgi ¢ekici ve heyecan verici olmustur.”

Bu soru, kullanilan teknigin &grencinin derse motivasyonunu saglamada etkili olup

olmadigin1 6grenmek amaciyla sorulmaktadir.

2. soru: “Tekerleme calismasindan once belli seslerin okunusunda yaptigim hatalarin

farkinda degildim.”
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Bu soruyla etkinligin O6grencinin fonolojik farkindalik kazanmasina etkisinin olup

olmadigini 6lgmek amaciyla sorulmaktadir.

3. soru: “Tekerleme calismalart Almanca okuma konusunda hata yapma korkusunu

asmama yardimci olmustur.”

Yapilan etkinlikle Ogrencilere oyunla, farkina varmadan 6grenme ortami sunulmaya
calisiimaktadir. Ogrencinin hata yapmasinin derse eglence katmastyla bu korkuyu yenmesi

hedeflenmektedir.
4. soru: “Yapilan tekrarlar telaffuzu 6grenmeme katki saglamistir.”

Bu soru, tekrarin ogrenmeye olan etkisine O0grencinin bakis agisini belirlemek igin

sorulmaktadir.
5. soru: “Tekerlemelerin yaninda yer alan resimler sesleri hatirlamam i¢in ipucu olmustur.”

Ipucu olusturmanin hatirlamay: kolaylastirdigindan yola ¢ikarak, bu soru, kullanilan ip

uclarinin etkisini saptamak amaciyla sorulmaktadir.
6. soru: “Tekerlemelerin igeriklerinin ne olabilecegi bende merak uyandirmistir.”

Ilginin 6grenmeye olan giidiiyii artirdigindan yola ¢ikarak bu soruyla, 6grencilerin
bilinmeyenin uyandirdigi merak duygusuyla hareket ederek 6grenmeye olan giidiilerinin

nasil etkilendigi dl¢giilmeye calisilmaktadir.

7. soru: “Tekerlemelerin igerdikleri ses oyunlar1 (kafiye, zitlik, benzerlik) calismalar

eglenceli hale getirmistir.”

Bu soru, ses oyunlarinin yol agtig1 komik durumlarin, dil siirgmelerinin, yanhs telaffuzun
v.s. ¢ocuklar i¢in oldugu kadar gencgler ve yetiskinler i¢in de eglenceli olmasindan yola
cikarak Ogrencilerin yapilan etkinlikten keyif alip almadiklarini sinamak amaciyla

sorulmaktadir.
8. soru: “Tekerleme ¢aligmalar1 esnasinda yeni elimeler 6grendim.”

Daha oOnceki arastirmalardan ortaya c¢ikan sonuglara gore tekerleme c¢alismalariyla
ogrencilerin kelime dagarciklar1 da gelismektedir. Bu soruyla aynit durumun ¢aligsmamizda

gergeklesip gerceklesmedigi sinanmaya ¢alisilmaktadir.

9. soru: “Tekerleme ¢aligmasi sirasinda seslerin okunuslarinda daha once yaptigim

hatalarin farkina vardim.”

Bu soru yine 6grencide fonolojik farkindaligin olusup olusmamasiyla ilgili sorulmaktadir.
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10. soru: “Tekerleme calismalariyla birlikte Almanca sozciikleri dogru telaffuz etmeye

daha ¢ok 6zen gostermeye basladim.”

Bu soru da yine Ogrencide fonolojik farkindaligin gelisip gelismedigi ve Ogrencinin

Ogrenilenleri transfer edip etmedigini stnamak amaciyla sorulmaktadir.
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BOLUM VIII

YONTEM

Bu boliimde, ¢alismanin amacina ulasip ulasmadiginin ortaya konulmasi i¢in kullanilacak

aragtirma yontemleri agiklanmaktadir.

8.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmamizda Ogrencilerin giris ve c¢ikis davraniglar1 arasindaki farki ortaya koymak
hedeflendiginden calismada Tek Grup Ontest Sontest Modeli'? uygulanacak olup, bununla
birlikte 6grencilerin kullanilan teknik hakkinda goriislerini 6grenmek i¢in Ogrencilere

kapali uglu sorulardan olusan anket uygulanacaktir.

8.2. Arastirmanin Evreni-Orneklemi

Arastirmanin evreni ve Orneklemi olarak Ankara ili Etimesgut ilgesinde hazirlik sinifi
bulunmayan bir Anadolu Lisesi'nde, Almanca’y: Ingilizce’den sonra ikinci yabanci dil
olarak 6grenen ve 9. smiftan beri Almanca dersini gormekte olan, bu zaman igerisinde ders
kitab1 disinda bir materyal kullanmadan ve telaffuza yonelik 6zel bir ¢alisma yapmadan,
daha ¢ok 6gretmeni model alarak sesletimi 6grenmis olan ve 2016-2017 Egitim Ogretim
yilinda 10. simnifa devam eden 239 Ogrenci secilmis olmaktadir. Ankete katilan 6grenci

sayis1 ayni 6grenciler igerisinden 233 dgrenci olmaktadir.

2 Tek Grup Ontest Sontest Modeli: Gelisigiizel segilmis bir grup iizerinde bagimsiz degiskenin etkisinin
test edildigi, deney Oncesi ve sonrasinda 6lgmelerin yapildig1 arastirma modeli olmaktadir (Kincal, R.Y.,
s. 117).
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8.3. Veri Toplama Yontemi ve Verilerin Analizi

Ogrencilere uygulanan Ontest ve Sontest’te yiizde ve frekans olarak elde edilen degerler
arasindaki iligkiler ve c¢alismanin sonunda 6grencilere uygulanan, 10 sorudan olusan

anketten elde edilen veriler yorumlanacaktir.

8.3.1. Ontest

Ontest uygulamasinda Ogrencilerden, Almanca’da bulunan ve Tiirkcedekinden farkli
okunan “z” [ts], “ei” [qy], “ie” [i:] ve “4” [€] seslerini igeren kelimeleri verilen paragraf
icerisinde okumalar1 istenmektedir. S6z konusu ses ancak farkli iki kelimenin her ikisinde
de dogru okundugu takdirde art1 (+) olarak degerlendirilmektedir. Her ses i¢in ¢ikan
sonuglarin  6grenci  toplam sayist iginde frekanslar1 verilmekte ve yiizdeleri

hesaplanmaktadir. Ontest’te dgrencilere okutulan paragraph Ek 1 de gosterilmektedir.

8.3.2. Sontest

Ontest’ten sonra dgrenme teknigi (tekerleme ¢aligmasi) dgrencilere uygulanarak, yapilan
uygulamanin 6grencilerin s6z konusu seslerle ilgili sesletim becerileri tizerindeki etkisi
Sontest’le (Ek 2) olgiilmektedir. Son Testte dgrencilerden, séz konusu sesleri igeren ve
daha Once karsilasmadiklar1 kelimelerden olusturulan ciimleleri okumalar1 istenmektedir.

Iki farkli kelime igerisinde ayn1 sesi dogru okuma kurali burada da gegerli olmaktadir

Ontest ve Sontest arasindaki farklarin toplam &grenci sayisina gore frekans ve yiizdelik
oranlar1 hesaplanarak etkisi Olgiilen degiskenin (tekerleme calismasinin) basariy1 arttirip

arttirmadig1 hakkinda yorumda bulunulmaktadir.

8.3.3. Anket

Sontest’ten sonra dgrencilerin, 5°1i Likert dlcegiyle®® hazirlanmis olan ankette (Ek 3) yer
alan 10 soruya, “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “az katiliyorum”, “katilmiyorum”
veya “kesinlikle katilmiyorum” seceneklerinden birini isaretleyerek cevap vermeleri
istenmektedir. Ogrencilerin “katiliyorum” sdzciigiinii iceren ii¢ secenekten birini

isaretlemeleriyle, sz konusu ifadeyle ilgili olumlu diisiindiikleri kabul edilmekte olup,

13 Likert Olgegi: En yaygin olan dlgek olmakla birlikte, arastirma konusuyla ilgili deyisler belirlenir ve bu
deyisler i¢in tutum ifadesi olabilecek segenekler belirlenip siralanir (Kincal, R.Y ., s. 146).

100



diger iki secenekten birini isaretlemeleriyle ise dgrencilerin s6z konusu ifadeyle ilgili
olumsuz diisiindiikleri kabul edilmektedir. Anket sonuglarindan yola ¢ikarak, degiskenin
(tekerleme ¢alismasinin) ankette ifade edilen durumlarla ilgili 6grencilerin goziinde etkili

olup olmadig1 konusunda yorumda bulunulmaktadir..
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BOLUM IX

BULGULAR VE VERILERIN ANALIZI

Bu bolimde On Test, Sontest ve anketten elde edilen verilerin sayisal olarak degerleri
sunulmaktadir, ayrica bu degerlerin yapilan arastirmada ulasilmasi beklenen hedef

acisindan ifade ettikleri anlamin yorumuna yer verilmektedir.

9.1. Ontest Verileri

Ogrencilerin giris davranislarini  dlgmek amaciyla okutulan paragrafta ogrencilerin,
belirtilen sesleri dogru okuma frekanslart ve bunlarin toplam 6grenci sayisina gore

olusturduklar ylizdeler asagidaki tablolarda (Tablo 1, 2, 3 ve 4) gosterilmektedir.

Tablo 1

Ontest Verileri: “z” [5] Sesi

Dogru okuyan Dogru okuyan

ogrencilerin Toplam 6grenci ogrencilerin

Sinif-Sube frekansi (f) sayist yuizdesi (%)
10-A 18 35 51,43
10-B 15 33 45,45
10-C 18 34 52,94
10-D 11 35 31,43
10-E 11 33 33,33
10-F 11 35 31,43
10-G 6 34 17,65
Tiim subeler 90 239 37,66

Tablo 1’de gosterilen sonuglara bakildiginda, 10-A ve 10-C smifi harig, 6grencilerin
yarisindan fazlasinin s6z konusu sesi yanlis okuduklar1 anlagilmaktadir. 10-A ve 10-C
smiflarinda yanlis ve dogru okuyan ogrencilerin sayilar1 birbirine ¢cok yakin olmaktadir.

10-G simnifinda ise yanlis okuyan Ogrencilerin sayisinin oldukga diisiik oldugu goze
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carpmaktadir. Tiim subelerin ortalamasina bakildiginda ise 6grencilerin %62,34 {iniin sesi

yanlis okuduklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 2

Ontest Verileri: “ei” [aj] Sesi

Dogru okuyan Dogru okuyan

Ogrencilerin frekansi ogrencilerin

Simif-Sube U] Toplam dgrenci sayisi yiizdesi (%)
10-A 11 35 31,43
10-B 18 33 54,55
10-C 15 34 44,12
10-D 19 35 54,29
10-E 14 33 42,42
10-F 19 35 54,29
10-G 19 34 55,88
Tiim subeler 115 239 48,12

Tablo 2’deki sonuglara bakildiginda, “z” sesine gore dogru okuyan 6grenci sayilarinin
genel anlamda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak tiim subelerin ortalamasi, yanlis
okuyan 6grenci sayisinin, az da olsa, yine toplam ogrenci sayisinin yarisindan fazla

oldugunu gostermektedir.

Tablo 3
Ontest Verileri: “ie” [i:] Sesi

Dogru okuyan

Dogru okuyan Toplam 6grenci ogrencilerin

Siif-Sube ogrencilerin frekansi (f) say1st yiizdesi (%)
10-A 9 35 25,71
10-B 7 33 21,21
10-C 10 34 29,41
10-D 10 35 28,57
10-E 3 33 9,09
10-F 6 35 17,14
10-G 6 34 17,65
Tiim subeler 51 239 21,34

Tablo 3’te belirtilen verilerden 6grencilerin, Olcililen dort ses igerisinden en ¢ok bu sesi

dogru okumakta zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Tiim subelerin ortalamasina bakildiginda
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(1392

ogrencilerin %78, 66’sinin “ie” sesini yanlis okuduklart ve her smifta dogru okuyan

Ogrenci sayisinin yalnizca 10 ve 10’dan daha az oldugu goriilmektedir.

Tablo 4

Ontest Verileri: “d” [¢] Sesi

Dogru okuyan Dogru okuyan

Ogrencilerin Ogrencilerin

Smif-Sube frekans (f) Toplam 6grenci sayisi yiizdesi (%)
10-A 10 35 28,57
10-B 8 33 24,24
10-C 14 34 41,18
10-D 17 35 48,57
10-E 15 33 45,45
10-F 26 35 74,29
10-G 11 34 32,35
Tiim subeler 101 239 42,26

Tablo 4’te, 10-F subesi hari¢, dogru okuyan o6grenci sayilarinin yine %50’nin altinda
oldugu goriilmektedir. 10-F subesinde ise 26 6grencinin “4” sesini dogru okumasiyla bu
subenin yalnizca 25,71°1 sesi yanlis okumustur. Ancak tiim subelerin ortalamasi, yine
dogru okuyan 0grenci sayisinin toplam Ogrenci sayisinin yarisindan azini olusturdugunu

gostermektedir.

Tiim seslerin okunusunda hata yapan 6grenci oranlan diisiiniildiigiinde ise, dgrencilerin
sirastyla en gok “ie”, “z”, “4” ve en az “ei” sesini okumakta zorlandiklar1 sonucu ortaya

cikmaktadir.

Ontest verilerinden yola ¢ikarak &grencilerin biiyiik bir kismmin sesi tanimadigi, nasil
okuyacagini bilmedigi goriilmektedir. Bu durum ayni zamanda geleneksel yontemlerin,
ogrencilerin yabanci dilde sozciikleri telaffuz etmeleri igin yetersiz oldugunu

gostermektedir.

9.2. Sontest Verileri

Sontest verileri, arastirmanin bagimsiz degiskeni olan tekerleme ¢alismasindan etkilenen
bagimli degiskeni aciklamaktadir. Sontest’te elde edilen verilerin Ontest verilerinden

yiiksek ¢ikmasi bize, bagimsiz degisken olan tekerleme calismasinin 6grencilerin sesleri
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dogru okuyabilme yeterliligini kazanmalar1 acisindan olumlu etki yaratmasini gostermis

olacaktir.

Ogrencilerin ¢ikis davranislarini 6lgmek amaciyla (6 hafta siire ile 6grencilere uygulanan
tekerleme etkinliginin sonunda), dgrencilere okutulan ciimlelerde 6grencilerin, belirtilen
sesleri dogru okuma frekanslar1 ve bunlarin toplam 6grenci sayisina gore olusturduklari

yiizdeler asagidaki tablolarda (Tablo 5, 6, 7 ve 8) gosterilmektedir.

Tablo 5

Sontest Verileri: “z” [#] Sesi

Dogru okuyan Dogru okuyan
ogrencilerin frekansi ogrencilerin yiizdesi
Sinif-Sube M Toplam 6grenci sayis1 (%)
10-A 26 35 74,29
10-B 30 33 90,91
10-C 26 34 76,47
10-D 33 35 94,29
10-E 28 33 84,85
10-F 30 35 85,71
10-G 30 34 88,24
Tim subeler 203 239 84,94

Tablo 5’¢ bakildiginda tiim subelerde basari oranmin Ontest verilerine gore arttig
goriilmektedir. En diisiik basar1 oran1 10-A subesinde %74,29 olmakla beraber en yliksek
basar1 oran1 10-D subesinde %94,29 olarak kaydedilmistir. Subelerin basar1 ortalamasi ise

%84.94 liik bir deger ile Ontest verilerinin i{izerindedir.

Tablo 6
Sontest Verileri: “ei” [aj] Sesi
Dogru okuyan Dogru okuyan
ogrencilerin frekansi ogrencilerin yiizdesi
Sinif-Sube )] Toplam 6grenci sayist (%)
10-A 25 35 71,43
10-B 28 33 84,85
10-C 28 34 82,35
10-D 28 35 80,00
10-E 27 33 81,82
10-F 29 35 82,86
10-G 24 34 70,59
Tiim subeler 189 239 79,08
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Tablo 6’ya bakildiginda yine tiim subelerde basar1 oranmnin Ontest verilerine gore arttig
goriilmektedir. En diisiik basar1 oran1 10-G subesinde %70,08 olmakla beraber en yiliksek
basar1 oran1 10-B subesinde %84,85 olarak kaydedilmistir. Subelerin basar1 ortalamasi ise

%79,08 lik bir deger ile yine Ontest verilerinin iizerindedir.

Tablo 7

Sontest Verileri: “ie” [i:] Sesi

Dogru okuyan Dogru okuyan
ogrencilerin frekansi Ogrencilerin yiizdesi
Siif-Sube ()] Toplam 6grenci sayisi (%)
10-A 21 35 60,00
10-B 22 33 66,67
10-C 28 34 82,35
10-D 31 35 88,57
10-E 28 33 84,85
10-F 25 35 71,43
10-G 27 34 79,41
Tiim subeler 182 239 76,15

Tablo 7’ye bakildiginda da yine tiim subelerde basar1 oraniin Ontest verilerine gore artt1g
goriilmektedir. En diisiikk basar1 oran1 10-A subesinde %60 olmakla beraber en yiiksek
basar1 oran1 10-D subesinde %88,57 olarak kaydedilmistir. Subelerin basar1 ortalamasi ise

%76,15°lik bir deger ile yine Ontest verilerinin {izerindedir.
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Tablo 8
Sontest Verileri: “d” [e] Sesi

Dogru okuyan Dogru okuyan
ogrencilerin frekansi Ogrencilerin yiizdesi
Smif-Sube )] Toplam 6grenci sayist (%)
10-A 24 35 68,57
10-B 27 33 81,82
10-C 31 34 91,18
10-D 31 35 88,57
10-E 28 33 84,85
10-F 32 35 91,43
10-G 28 34 82,35
Tiim subeler 201 239 84,10

Tablo 8’de de yine tiim subelerde basar1 oramnin Ontest verilerine gore arttig
goriilmektedir. En diisiik basar1 oran1 10-A subesinde %68,57 olmakla beraber en yiiksek
basar1 orant 10-F subesinde %91,43 olarak kaydedilmistir. Subelerin basar1 ortalamasi ise

%84,10 luk bir deger ile yine Ontest verilerinin iizerindedir.

9.3. Ontest ve Sontest Sonug¢larimin Karsilastiriimasi

Ontest ve Sontest dlgiimleriyle elde dilen verilerden yola ¢ikarak giris ve ¢ikis davranislar:
arasindaki fark Tablo 9’da gosterilmektedir. Belirtilen sesin, tekerleme etkinligi 6ncesinde
ve sonrasinda kag¢ 6grenci tarafindan dogru okundugunu gésteren tabloda ayni zamanda bu

iki deger arasindaki artis orani goriilebilmektedir.

Tablo 9

Ontest Sontest Karsilastirma

Ontest sonucu dogru Sontest sonucu dogru Dogru okuyan
okuyan dgrencilerin okuyan dgrencilerin ogrencilerin sayisindaki
Ses frekansi (f) frekansi art1s oran1 %
z 90 203 125,56
ei 115 189 64,35
ie 51 182 256,86
a 101 201 99,01

Tablo 9°da yapilan karsilastirma Sontest’te sesi dogru okuyan 6grenci sayismin Ontest’te
sesi dogru okuyan 6grenci sayisina oranla ne kadar artmis oldugunu gostermektedir. Buna

66 19 [13P%2]

gére en az artis “ei” sesinin okunmasinda, en ¢ok artig ise “ie” sesinin okunmasinda
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gerceklesmistir. Tekerleme calismasindan sonra uygulanan Sontest’te, dogru okuma
oranindaki en yiiksek artisin 6grencilerin etkinlikten once en fazla zorlandiklar ses igin
elde edilmis olmasi, etkisi Ol¢iilen bagimsiz degiskenin olumlu sonuglarini en iyi sekilde

aciklamaktadir.

9.4. Anket Sonuclari

Ogrencilerin anket sorularina vermis olduklar1 cevaplarin frekanslart ve smif toplami
icerisindeki yilizdeleri asagida yer alan tablolarda gosterilmektedir. Yiizdeler ankete katilan

233 ogrenci iizerinden hesaplanmaktadir.

Tablo 10
Tekerleme Ogrenmek Benim Igin Ilgi Cekici ve Heyecan Verici Olmustur
f %
Kesinlikle Katiliyorum 31 13,30
Katiliyorum 53 22,75
Az Katiliyorum 66 28,33
Katilmryorum 45 19,31
Kesinlikle Katilmiyorum 38 16,31
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 10’da ankete katilan 6grencilerin %64,38’inin (150 6grenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarini gdstermektedir. Ogrencilerin %35,62’sinin (83 6grenci) ise bu

diistinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi gériilmektedir.

Tablo 11
Tekerleme Calismasindan Once Belli Seslerin Okunusunda Yaptigim Hatalarin Farkinda
Degildim

f %
Kesinlikle Katiliyorum 64 27,47
Katiliyorum 75 32,19
Az Katiliyorum 59 25,32
Katilmiyorum 19 8,15
Kesinlikle Katilmiyorum 16 6,87
Toplam Ogrenci 233 100
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Tablo 11, ankete katilan ogrencilerin %84,98’inin (198 Ggrenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarini gdstermektedir. Ogrencilerin %15,02’sinin (35 &grenci) ise bu

diisiinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Tablo 12

Tekerleme Calismalar: Almanca Okuma Konusunda “Hata Yapma Korkusunu” Asmama

Yardimcit Olmugstur

f %
Kesinlikle Katiliyorum 30 12,88
Katiliyorum 69 29,61
Az Katiliyorum 61 26,18
Katilmiyorum 43 18,45
Kesinlikle Katilmiyorum 30 12,88
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 12, ankete katilan 6grencilerin %68,67’sinin (160 &grenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarini gdstermektedir. Ogrencilerin %31,33’{iniin (73 &grenci) ise bu

diisiinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Tablo 13
Yapilan Tekrarlar Telaffuzu Ogrenmeme Katki Saglamistir
f %
Kesinlikle Katiliyorum 95 40,77
Katiliyorum 92 39,48
Az Katiliyorum 28 12,02
Katilmiyorum 10 4,29
Kesinlikle Katilmiyorum 8 3,43
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 13, ankete katilan 6grencilerin %92,27’sinin (215 6grenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarin1 gdstermektedir. Ogrencilerin %7,73iiniin (18 ogrenci) ise bu

diistinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.
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Tablo 14

Tekerlemelerin Yanminda Yer Alan Resimler Sesleri Hatirlamam Icin Ipucu Olmugstur

f %
Kesinlikle Katiliyorum 57 24,46
Katiliyorum 53 22,75
Az Katiliyorum 59 25,32
Katilmiyorum 33 14,16
Kesinlikle Katilmiyorum 31 13,30
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 14, ankete katilan 6grencilerin %72,53’tiniin (169 6grenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarini gdstermektedir. Ogrencilerin %27,47’sinin (64 &grenci) ise bu

diisiinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Tablo 15
Tekerlemelerin I¢eriklerinin Ne Olabilecegi Bende Merak Uyandirmistir
f %
Kesinlikle Katiliyorum 27 11,59
Katiliyorum 58 24,89
Az Katiliyorum 48 20,60
Katilmiyorum 60 25,75
Kesinlikle Katilmiyorum 40 17,17
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 15, ankete katilan 6grencilerin %57,08’inin (133 Ogrenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarin1 gdstermektedir. Ogrencilerin %42,92’sinin (100 dgrenci) ise bu

diistinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.
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Tablo 16
Tekerlemelerin Icerdikleri Ses Oyunlar: (Kafive, Zitlik, Benzerlik) Calismalar: Eglenceli

Hale Getirmistir

f %
Kesinlikle katiliyorum 38 16,31
Katiliyorum 60 25,75
Az Katilryorum 66 28,33
Katilmiyorum 30 12,88
Kesinlikle Katilmiyorum 39 16,74
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 16, ankete katilan 6grencilerin %70,39’unun (164 G6grenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarmm gostermektedir. Ogrencilerin %29,61’inin (69 6grenci) ise bu

diisiinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Tablo 17

Tekerleme Calismalar: Esnasinda Yeni Kelimeler Ogrendim

f %
Kesinlikle Katiliyorum 56 24,03
Katiliyorum 177 33,05
Az Katiliyorum 62 26,61
Katilmiyorum 26 11,15
Kesinlikle Katilmiyorum 12 5,15
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 17, ankete katilan &grencilerin %83,69’unun (195 6grenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarm gdstermektedir. Ogrencilerin %16,31inin (38 &grenci) ise bu

diisiinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.
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Tablo 18
Tekerleme Calismas: Sirasinda Seslerin Okunusunda Daha Once Yaptigim Hatalarin

Farkina vardim

f %
Kesinlikle Katiliyorum 77 33,05
Katiliyorum 77 33,05
Az Katilryorum 45 19,31
Katilmiyorum 22 9,44
Kesinlikle Katilmiyorum 12 5,15
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 18 ankete katilan ogrencilerin %85,41’inin (199 &grenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarini gostermektedir. Ogrencilerin %14,59’unun (34 &grenci) ise bu

diisiinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Tablo 19
Tekerleme Calismalariyla Birlikte Almanca Sozciikleri Dogru Telaffuz Etmeye Daha Cok

Ozen Géstermeye Bagladim

f %
Kesinlikle Katiliyorum 75 32,19
Katiliyorum 70 30,04
Az Katiliyorum 53 22,75
Katilmiyorum 15 6,44
Kesinlikle Katilmiyorum 20 8,58
Toplam Ogrenci 233 100

Tablo 19, ankete katilan Ogrencilerin %84,98’inin (198 Ogrenci) az da olsa belirtilen
diisiinceye katildiklarmi gdstermektedir. Ogrencilerin %15,02sinin (35 6grenci) ise bu
diisiinceyle ilgili olumsuz yanit verdigi goriilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise anket sonuglar1 6grencilerin en ¢ok olumlu yanit1 dordiincii
soruya verdiklerini gostermektedir. Dolayisiyla &grencilerin %92,27°si (215 06grenci),
yapilan tekrarlarin telaffuzu 6grenmesine az da olsa katki sagladigini diisiinmektedir. En
cok olumlu yanitt alan ikinci soru ise ankette dokuzuncu sirada bulunan soru olmaktadir.
Boylece Ogrencilerin %85,41°1 (199 Ogrenci) az da olsa tekerleme ¢alismasi sirasinda
seslerin okunuglarinda daha Once yaptigi hatalarin farkina vardigini diigiinmektedir. En

fazla olumlu yanit alan sorular igerisinde tiglincii sirada yer alan sorular ise anketin ikinci
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ve onuncu sorusu bulunmaktadir. Boylece 6grencilerin %84,98°1 (198 6grenci), az da olsa,
tekerleme calismasindan Once belli seslerin okunusunda yaptigi hatalarin farkinda
olmadigini ve tekerleme c¢alismalariyla birlikte Almanca sozciikleri dogru telaffuz etmeye
daha cok 6zen gostermeye basladigini belirtmektedir. Ayrica sonuglar 6grencilerin %
83,69’unun (195 ogrenci) tekerleme calismasi esnasinda yeni kelimeler o6grendigi,
%72,53 linlin (169 6grenci) tekerlemelerin yaninda yer alan resimlerin sesleri hatirlamasi
icin ipucu olusturdugu, %70,39’unun (164 O&grenci) tekerlemelerin icerdikleri ses
oyunlarinin c¢alismalar1 eglenceli hale getirdigi, %68,67’sinin (160 6grenci) tekerleme
caligmalarinin hata yapma korkularina yardimci oldugu, %64,38’inin (150 &grenci)
tekerleme 0grenmenin kendisi i¢in ilgi ¢ekici ve heyecan verici oldugu, %57,08’inin (133
Ogrenci) ise tekerlemelerin iceriklerinin ne olabileceginin kendisinde merak uyandirdig

diisiincesine az da olsa katildigin1 gdstermektedir.

Anketin tiim sorularinda olumlu cevap veren Ogrenci sayisinin olumsuz cevap veren
Ogrenci sayisina gore fazla olmasi ¢alismanin basarili oldugunu gosterir niteliktedir.
Ozellikle de, fonetik farkindalik kazandirma ve sesletim becerilerinin gelistirilmesi ile
ilgili ankette yer alan 2. 4., 9., 10. sorularin 6grencilerin tamamina yakin bir kismi
tarafindan olumlu cevaplanmis olmasi, dgrencilerde fonetik farkindalik olusturmayi ve
ogrencilerin Alman Dili’nde sesletim becerilerini gelistirmeyi amag¢ edinmis bu ¢alismanin
hedefine ulastigin1 kanitlamaktadir. Ontest verilerine gdre Sontest verilerinde kaydedilen

yiiksek artis oranlar1 da bu sonucu destekler nitelikte olmaktadir.
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BOLUM X

SONUC

Anadolu Liseleri’nde ikinci yabanci dil olarak Almanca’yr 6grenen &grencilerin bu dili
ogrenirken, hedef dil ile Tiirkge’nin 6zelliklerinin bir ¢ok yonden farklilik gostermesi ile
bir takim zorluklarin yani sira dilin telaffuzu konusunda da giigliik ¢ekmektedirler. Bu
durumun ders ici iletisimi ve yabanci dil 6grenimindeki basariyr olumsuz etkilediginden
yola ¢ikarak, ¢calismamizda 6grencilere, bu sorunu agmalarina yardimci olacak bir 6gretim
teknigi distiniilmiis ve derslerde tekerlemelerin kullanilmasina karar verilmistir. Derslerde
tekerleme kullanimiyla Ogrencilerin  seslerin  dogru okunusunu &grenebilecekleri
hedeflenmis ve Almanca’da sik sik karsimiza ¢ikan “z” [ts], “ei” [qy], “ie” [i:] ve “4” [e]
sesleri icin bir Ontest’le mevcut durum saptannus, ardindan ilgili sesleri igeren
tekerlemeler segilerek dersler planlanmig ve bir Sontest’le 6grencilerin s6z konusu sesleri
dogru okuma konusunda gosterdikleri gelisme saptanmistir. Tekerleme c¢alismalari
tamamlandiktan sonra ise 6grencilere Likert dlgegiyle hazirlanmig bir anket uygulanarak
ogrencilerin bu calisma teknigiyle ilgili goriisleri alinmis ve kullanilan teknigin etkisi
hakkinda yorumda bulunulmustur. Elde edilen verilerden ¢ikartilan sonuglar yapilan

caligmanin basariya ulastigini gosterir niteliktedir.

€eg 9% 6690 e 66 19

On Test’e gore 6grencilerin sirasiyla en ¢ok “ie”, “z”, “4” ve “ei” seslerinde zorlandiklari,
Son Test’e gore ise en ¢ok basariy1 sirasiyla “z”, “4”, “ei” ve “ie” seslerinde gosterdikleri
tespit edilmistir. Iki test arasindaki farktan yola cikildiginda seslerin dogru okunma
frekansindaki en az artis %64,35°lik bir oranla “ei” sesinde en yiiksek artis ise %256,86’lik
bir oranla en ¢ok zorlandiklar1 “ie” sesinde kaydedilmistir. Ayrica On Test’te diger seslere
gore oldukca diisiik oldugu tespit edilen “ei” sesinin dogru okunma frekansinin Son Test’te
diger ili¢ sesin dogru okunma frekansina da olduk¢a yaklastigi goriilmektedir. Toplam

ogrenci sayisina gore seslerin dogru okunma oranlar1 Son Test’e gore “ie” sesinde %76,15

(Ontest sonucu: %21,34), “ei” sesinde %79,08 (Ontest sonucu: %48,12), “4” sesinde

115



%84,10 (Ontest sonucu: %42,26) ve “z” sesinde %84,94 (Ontest sonucu: %37,66)
olmaktadir. Boylece On Test’te sesin dogru okunmasinda en diisiik basar1 oranmimn %
21,34 ve en yiiksek basar1 oraninin %48,12 iken Son Test’te en diisiik basar1 oraninin %

76,15 ve en yiiksek basar1 oraninin %84,94 oldugu goriilmektedir.

Elde edilen sayisal veriler, derste tekerleme kullaniminin 6grencilerin sesletimi dogru

ogrenmeleri agisindan oldukca etkili oldugunu kanitlamaktadir.

Anket sonuglar1 kullanilan teknigin etkili oldugunu destekler niteliktedir. Oyle ki
ogrencilerin ifadelere katilma oranlar1 katilmama oranlarimi gegmektedir. Ankete katilan
ogrencilerin biiyiikk bir kismi tekerleme c¢alismasinda yapilan tekrarlarin, telaffuzu
ogrenmesine katki sagladigini, bu calismadan once yaptig1 hatalarin farkinda olmadigini,
yapilan ¢alismayla bu konuda farkindalik kazandigini ve ¢alismadan sonra Almanca’da
sozciiklerin telaffuzuna daha cok Ozen gosterdigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin
cogunlugu, tekerleme caligsmasiyla telaffuzda hata yapma korkusunu astigini, kullanilan
teknikle eglendigini, yeni kelimeler ogrendigini, kullanilan resimlerin ilgili sesi
hatirlatmada kendisi i¢in ipucu olusturdugunu, calismalarin kendisi ig¢in ilgi ¢ekici
oldugunu ve kendisinde her ders bir sonraki tekerleme i¢in merak uyandirdiginm
belirtmistir.

Calisma esnasinda elde edilen gézlemler ise 6grencilerin derse daha aktif katildiklar1 ve
dahi duyarlilik gelistirdikleri, dolayisiyla bunlar1 da dogru okumaya 6zen gosterdikleri,
hedef dilde okuma ve konugma konusunda daha az tereddiitle davrandiklari yoniinde

olmaktadir.

Arastirmamizdan elde edilen olumlu sonuclar neticesinde 0Ozellikle yabanci dil olarak
Almanca’nin 6gretiminde dersin verimliliginin ve 6grencinin derse olan motivasyonunun
arttirilmast igin tekerlemelerin bolca kullanilmasi anlamli goriilmektedir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin kolayca ulasabilmesi igin ise ders materyallerinde (kitap, CD, online
uygulamalar) daha genis olgiide tekerleme, sayisma, yaniltmaca gibi dil oyunlarina yer
verilmesi ve 6gretmenlerin egitiminde bu tiir fonolojik farkindaligi gelistirici tekniklerin
ogretimine daha ¢ok Onem verilmesinin yabanci dil 6grenimine yeni bir boyut katacagi
diistiniilmektedir. Ancak hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan dersi cazip hale getiren

ve dersi monotonluktan kurtaran bu tiir uygulamalarin zaman almasi1 ders saatlerinde bir
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artisa gidilmesini gerektirmektedir. Aksi takdirde, miifredatin yetistirilmesinin 6n plana
cikmasiyla, yazili igerigin aktarilmasimin sézlii uygulamanin O6grenilmesinin Oniine

gecmeye devam edecegi, bir gercekliktir.
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EKLER
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Ek 1. Okuma (Ontest)

...Dann habe ich Freizeit bis nachmittags um fiinf. Ich spiele, esse Aste (so wichtig wie
Zihne putzen) und schlafe etwas. Um 16:30 Uhr gibt es endlich Mittagessen: Heu,
Gemiise und Obst. Ich bin sehr grof und dick und habe viel Hunger (Boschel, Giersberg ve
Héagi.2009. Ja ,genau!,s.73, Berlin: Cornelsen.).
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Ek 2. Okuma (Son Test)
1. Karl bereitet das Zelt vor und ziindet das Feuer an.
2. Das Kind weint, aber das Spiel geht weiter.
3. Ich brauche ein Sieb fiir die Nudeln.
Ich lege mich auf die Wiese.
4. Die Sifte kosten zwei Euro.

Der Kifer klettert auf die Blume.
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Ek 3. Anket

ikinci Yabanci Dil Almanca dersinde yapmis oldugunuz tekerleme cahsmalariyla ilgili diisiincelerinizi liitfen
asagidaki sorulara ictenlikle cevap vererek belirtiniz. Liitfen anketi size uygun diisen ifadenin altindaki kutucuga
carp1 (x) isareti koyarak doldurunuz.

Kesinlikle Az Kesinlikle

Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum

Katilryorum Katilmiyorum

1. Tekerleme 6grenmek benim
icin ilgi ¢ekici ve heyecan
verici olmugtur

2. Tekerleme ¢alismasimdan 6nce
belli seslerin okunusunda
yaptigim hatalarin farkinda
degildim

3. Tekerleme c¢aligmalart
Almanca okuma konusunda
“hata yapma korkusunu”
agsmama yardimci olmustur

4. Yapilan tekrarlar telaffuzu
o0grenmeme katki saglamigtir.

5. Tekerlemelerin yaninda yer
alan resimler sesleri
hatirlamam igin ipucu olmustur

6. Tekerlemelerin igeriklerinin ne
olabilecegi bende merak
uyandirmigtir

7. Tekerlemelerin igerdikleri ses
oyunlart (kafiye, zitlik,
benzerlik) ¢aligmalari eglenceli
hale getirmistir

8. Tekerleme ¢aligsmalart
esnasinda yeni kelimeler
o0grendim

9. Tekerleme ¢aligmast sirasinda
seslerin okunuslarinda daha
once yaptigim hatalarin farkina
vardim

10. Tekerleme ¢aligmalariyla
birlikte Almanca sozciikleri
dogru telaffuz etmeye daha
¢ok 6zen gdstermeye
basladim
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Ek 4. Tekerlemeler: “z”

http://www.mailce.com/koyu-yilanlar-basti-koy-halki-zengin-oldu.html

Der Zweck hat den Zweck den Zweck zu bezwecken, und wenn der
Zweck den Zweck nicht bezweckt, dann hat der Zweck tiberhaupt

keinen Zweck.

http://xn--soft-skills-fr-projektmanager-xbd.de/2007/04/25/zungenbrecher-trainieren-eine-deutliche-
aussprache-2/

Der Zahnarzt zieht zehn Zéhne mit Zahnarztzangen im
Zahnarztzimmer.

http://www.sprachzentrum.de/blog/2009/05/31/aussprache-des-z/

v AKLLEK REY S

http://www.makalee.net/2015/05/eskisehirin-en-iyi-dis-doktoru-kim.html
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Ek 5. Tekerlemeler: “ei”

http://www.eylemce.net/14png-ay-resimleripng-moon-images-png-ay-dede-resimleri-png-moon-picture-png-
a-t3253.0.html

Mit keiner Kleie und keinem Keim
kann kein kleines Korn keimen.

http://www.uebersetzung.at/twister/de.htm

Der Schweizer Schweil3er schwitzt und schweil3t. Der Schweizer
Schwitzer schweil3t und schwitzt. Schwitzend schweil3t der
Schweizer Schweiller

http://www.uebersetzung.at/twister/de.htm

http://clipart-library.com/person-sweating.html

B =
http://www.forumla.de/f-schule-studium-beruf-127/t-aerger-mit-dem-arbeitgeber-thema-arbeitsrecht-
153525
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Ek 6. Tekerlemeler: “ie”

http://www.gezerilaclama.com/kara-sinek-ilaclama/

Wenn hinter Fliegen Fliegen fliegen fliegen Fliegen Fliegen
hinterher.

http://www.uebersetzung.at/twister/de.htm

Griesbrei bleibt Griesbrei und Kriegsbeil bleibt Kriegsbeil.

http://www.uebersetzung.at/twister/de.ht

https://www.grillsportverein.de/forum/threads/galaktoboureko.198315/

http://www.zeppy.io/product_search_keyword.php?keyword=streitaxt&first_name=&type=search&gender=
&country _code=de&page_num=1
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Ek 7. Tekerlemeler: “a”

http://www.bogaz.gen.tr/bogaz-agrisi-oksuruk.html

Herr Backer zahlt die Sdcke mit Kése. Fehlen Sacke mit Kése, so
zahlt Herr Backer alle Sacke mit Kése drgerlich wieder.

http://www.ucarsentetik.com/ucar_tekstil_sentetik_pp_dokuma_cuval.html

http://kuzeyinhalasi.blogspot.com.tr/2013/03/peynir.ht

Das héssliche Hénselein zdhlt Schéflein bis es gdhnt und schléft.
Schlift es, so zadhlt es keine Schéflein, doch nisst sein Bettelein.

© Can Stock Photo

http://www.canstockphoto.com/illustration/count.html

http://www.ja-pics.net/r_tage u_zeiten 6 tageszeiten 17 gute nacht 21 schlafendes_baby 12209.html

132


http://www.ucarsentetik.com/ucar_tekstil_sentetik_pp_dokuma_cuval.html
http://www.ja-pics.net/r_tage_u_zeiten_6_tageszeiten_17_gute_nacht_21_schlafendes_baby_12209.html

Kisisel Bilgiler

OZGECMIS

Soyadi, ad1 : Evren, Ziileyha

Uyrugu - T.C.

Dogum tarihi ve yeri : 31.03.1977 Karlsruhe

Medeni hali : Evli

e-mail : zkaraduman77@gmail.com

Egitim

Derece Egitim Birimi Mezuniyet Tarihi
Yiiksek Lisans  G.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii 2018

Lisans H.U. E.F. Alman Dili Egitimi Béliimii 2005

Lise Ankara Etlik Lisesi 1997

Is Deneyimi

Yl Yer Gorev
2015 — devam ediyor ~ Mehmetcik Anadolu Lisesi Ogretmen
2014-2015 Ankara Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogretmen
2013-2014 Etimesgut Anadolu Lisesi Ogretmen
2011-2013 Kagizman Anadolu Lisesi Ogretmen
2009-2011 Yozgat Lisesi Ogretmen
2007-2008 Hilvan Ulkii Ilkégretim Okulu Ogretmen
2006-2007 Hilvan Yavuz Sultan Selim lkdgretim Okulu Ogretmen
2005-2006 Hilvan Cumhuriyet Ik gretim Okulu Ogretmen
Yabanc Dil

Almanca (Advanced)

Ingilizce (Upper Intermediate)

133



1 Ve — ——

GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR...

etra



