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Insanoglu varolusundan giiniimiize kadar merak ettiklerini 6grenmeye calismustir,
bildiklerini gelecek kusaklara 6gretmistir. Bu 6gretimin kalicilifini ve niteligini arttirmak
icin ¢esitli yontem ve teknik gelistirilmistir. Son yiizyilda ise ’yaparak/yasayarak 6grenme’
temeline dayanan 6gretim yontemleri giindemdedir. Bu yontemlerden bir tanesi ise egitimde
senaryolarin kullamldig: bir yéntem olan Senaryo Temelli Ogrenme (STO) ‘dir. Senaryo ile
ogretim, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri i¢inde Oriintiilii sunulmasi
esasina dayanir. Literatiirde Tiirkiye’de STO ile ilgili sinirli sayida calisma bulundugu dikkat
cekmektedir. Bu arastirmanm STO ile ilgili sayili arastirmadan farki ise matematik
Ogretmeni adaylariyla yapilmasidir. Bu baglamda arastirmanin amaci ortaokul matematik
ogretmeni adaylarimin STO hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu g¢aligma nitel bir
calisma olarak tasarlanmistir. Bu arastirmanin katilimcilart 2018-2019 egitim-6gretim
yilinin giiz doneminde, bir devlet {iniversitesinin ilkdgretim matematik Ogretmenligi
boéliimiinde son sinifta 6grenim goéren bes matematik 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmaya on iki katilimci ile baslanmis, slire¢ sonunda senaryolarin uygulanmasi igin
uygun sartlara sahip bes 6gretmen aday1 ile aragtirma tamamlanmistir. Veri toplama araci
olarak yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Ogretmen
adaylartyla siire¢ oncesinde goriisme yapilmis daha sonra bilgilendirme semineri verilmistir.
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Senaryo yazma siirecinden gecgen adaylarla uygulama oncesinde ve sonrasinda goriismeler
yapilmistir. Adaylarin yazili ve sozlii olarak goriisleri alinmigtir. Ses kayitlar1 yazili hale
getirilmis ve icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Veri analizi yapilirken informal
gdzlemlerden de yararlanilmugtir. Ogretmen adaylar ile yapilan gériismeler igerik analizi
yardimiyla analiz edilmistir. Veri analizi sonucunda siire¢ basinda 6gretmen adaylarinin
STO hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadigi fakat ‘senaryo’ ve ‘dgrenme’
kelimelerinden yola ¢ikarak yorumda bulunabildikleri goriilmiistiir. Adaylarm STO’de
kullanilacak senaryolarin, kazanima uygun olma, kavram yanilgisina neden olmama, 6grenci
seviyesine uygun olma, anlasilir bir dile sahip olma, eglenceli olma, giinliik yagamla iligkili
olma, ogrencinin dikkatini cekebilme, vb. gibi 0Ozelliklere sahip olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Uygulama sonrasinda sinif yonetimi ve istenilen sonucu elde etme
konusunda sorunlar yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarnin ¢ogunlugunun
beklentisi karsilanmamasina karsin, hepsi meslek hayatlarinda STO uygulamalar1 kullanmak
istediklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler  : Senaryo Temelli Ogrenme, Matematik Egitimi
Sayfa Adedi 193
Danigsman : Dog. Dr. Selami ERCAN
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ABSTRACT

Mankind has tried to learn what they are curious about since its existence, and has taught
what they know to future generations. Various methods and techniques have been developed
to increase the permanence and quality of this teaching. In the last century, teaching methods
based on ’learning by doing / experiencing ir are at issue. One of these methods is Scenario
Based Learning (SBL), which uses scenarios in education. Teaching with scenario is based
on presenting the knowledge and skills to be gained in a chain of events. It is drawn attention
that in the literatiire in Turkey there are limited number of studies related to the SBL.The
difference of this research from the research about SBL is that it is conducted with
prospective mathematics teachers. In this context, the aim of the study is to determine the
opinions of prospective secondary school mathematics teachers about SBL. This study was
designed as a qualitative study. The participants of this study consisted of five pre-service
mathematics teachers who were studying in the elementary mathematics department of a
state university in the fall semester of the 2018-2019 academic year. The study was begun
with twelve participants, and at the end of the process, the research was completed with five
prospective teachers who had suitable conditions for the implementation of the scenarios.
Structured and semi-structured interview technique were used as data collection tool.
Prospective teachers were interviewed before the process and then an information seminar
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was given. It was interviewed with candidates who passed scenarios writing process before
and after the implementation. The written and oral opinions of the candidates were obtained.
Voice recordings were written and analyzed by content analysis method. Informal
observations were also used during data analysis. As a result of the data analysis, it was seen
that pre-service teachers did not have any information about SBL but they could make
comments based on the words ‘scenario’ and ‘learning’. The scenarios that will be used in
the SBLs of the candidates are suitable for gain, not causing misconceptions, being
appropriate to the level of the student, having a comprehensible language, being entertaining,
being related to daily life, being able to attract the attention of the student, etc. they should
have such features. They stated that they had problems in class management and achieving
the desired result after the application. Although the expectations of the majority of teacher
candidates were not met, they all stated that they wanted to use SBL practices in their
professional lives.

Key Words : Scenario Based Learning, Mathematichs Education
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BOLUM I

GIRiS

Problem Durumu

Matematik egitiminin amaci, matematiksel kavramlari anlayip onlar1 giinliik hayatta
kullanabilecek, matematik 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum
gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecek, bilgi iiretme ve

kullanma becerilerini gelistirecek bireyler yetistirmektir (MEB, 2018, s.9).

Yerlesik bilise dayanan (bilgi kendi baglaminda edinilir ve anlasilir) ve baglamsal bilginin
degerlenmesi {izerine kurulu senaryo temelli &grenme (STO), giivenilir dgrenme
deneyimlerinin ingasi ve yapilandirilmasi yoluyla &grencilerin amagladiklart meslegin
gerceklerine daha yakin olmalarini saglamak i¢in kullanigh bir yol saglayabilir. Senaryo
temelli 6grenme siiregleri genellikle gercek yasamdaki gérevlerin simiilasyonunu isyerinde
bulunanlara benzer gercekci zorluklarla birlestirir. STO bir dizi simiile 6grenme
tasarimindan biridir (Lave ve Wenger, 1991; Kindley, 2002’den akt. Sorin, 2013; Errington,
2011). Ogrenme, rehber gozetiminde, diyalog, takim ¢aligmasi, liderlik firsatlar, problem
¢ozme/diizenleme, konu kesfi, miizakere ve yansitma yoluyla ideal bir sekilde insa edilir.
STO 6grencileri bir profesyonel gibi problem, durum ve sorunlar hakkinda karar vermeye
davet eder. Ogrenciler *’yasadiklar’” deneyimlerinin sahipligini almalar icin tesvik edilir

(Miller ve Nambiar-Greenwood, 2010’den akt. Errington, 2011).

Senaryo ile 6gretim, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri i¢inde Ortiilii olarak
sunulmasi, bu olaylar1 yasayanlarm bunlar1 dgrenmesi esasina dayanir. STO yaklasimy,

diisiinceyi davranisa yansitmada, 6grenmenin somut olarak hayata yansitilmasinda oldukca



onemli ve verimli bir tekniktir. Literatiir incelendiginde STO ile ilgili fen egitimi agirlikly
olmak {izere bircok ¢alismaya rastlanmaktadir (Veznedaroglu, 2005; Bayrak, 2010;
Kocadag, 2010; Kemiksiz, 2016; Ceylan, 2016 vb. ). Yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunda
Ogretmen adaylarinin tutumlan veya 6grencilerin basari, tutumlari incelenirken 6gretmen
adaylarinin STO hakkindaki diisiincelerini konu alan tek arastirma gdze carpmaktadir
(Bayrak, 2010). Matematik egitiminde ise STO ile ilgili yapilan calismalarin sayili oldugu
goriilmektedir (Bakag, 2014; Tol, 2018; Temur, 2018; Ozsoy, Kogak, Engin, 1. ve Engin,
A., 2007). Bu arastirmalarin galisma grubunun 6grenciler olmasi, matematik egitiminde
Ogretmen adaylar1 ile yapilan herhangi bir calisma bulunmamasi dikkat ¢ekmektedir.
Literatiirde fark edilen bu eksiklik, caligma grubu ve yapisi ile digerlerinden farklilik
gosteren bu aragtirma ile giderilmeye c¢alisgilmistir. Bu aragtirma ile hem literatiire katkida
bulunmak hem de &gretmen adaylarinin STO hakkindaki goriislerini belirlemek

amaclanmustir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Calisma kapsaminda ‘’Matematik 6gretmen adaylarinin senaryo temelli 6grenme ile ilgili

goriisleri nelerdir?’’ sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Matematik dgretmen adaylarinin uygulama yapmadan énce STO ile ilgili
goriisleri nelerdir?

2. Matematik O6gretmen adaylarinin egitim senaryolarinin sahip olmasi
gereken Ozellikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Matematik Ogretmen adaylarimin arastirma siirecinde olusturulan
senaryolarin, belirlenen 6zellikleri saglama durumu hakkindaki goriisleri
nelerdir?

4. Matematik 6gretmen adaylarinin uygulama yaptiktan sonra STO ile ilgili

gortisleri nelerdir?



Arastirmanin Amaci

Insanoglunu varolusundan giiniimiize kadar merak ettiklerini &grenmeye calismustir,
bildiklerini gelecek kusaklara 6gretmistir. Bu 6gretimin kaliciligini ve niteligini arttirmak
icin ¢esitli yontem ve teknik gelistirilmistir. Son ylizyilda ise ¢’yaparak/yasayarak 6grenme’
temeline dayanan 6gretim yontemleri glindemdedir. Bu yontemlerden bir tanesi ise egitimde
senaryolarin kullamldig: bir yéntem olan Senaryo Temelli Ogrenme (STO) ‘dir. Senaryo ile
ogretim, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri i¢inde Oriintiilii sunulmasi
esasina dayanir. Literatiirde Tiirkiye’de STO ile ilgili smnirh sayida calisma ile
karsilasildigina dikkat cekmektedir. Bu arastirmanin STO ile ilgili sayil1 arastirmadan farki
ise matematik 6gretmeni adaylariyla yapilmasidir. Bu baglamda aragtirmanin amaci ortaokul

matematik 6gretmeni adaylarmin STO hakkindaki goriislerini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Ogretimin etkililigini arttirmak i¢in gegmisten giiniimiize bircok yontem ve teknik ortaya
cikmisti. Son yillarda ise literatiirde STO olarak bilinen ve egitimde senaryolarm kullanildig
bir yaklasim karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de STO ile ilgili yapilan arastirmalarin yakin
zamanda artmaya basladigi dikkat ¢gekmektedir. Matematik egitiminde ise yapilan ¢alismalarin
say1st oldukca azdir. Matematik 6gretmeni adaylarla yapilan nitel bir ¢aligma olmas1 yoniiyle
diger ¢aligmalardan farklilik gostermektedir. Bu aragtirma, ogretmen adaylarinin 6grenci
merkezli egitim gz Oniine alinarak senaryolar yazmalarina, uygulamalarina ve STO
hakkinda fikir sahibi olmalarina olanak taniyacaktir. Calisma iilkemizde konu ile ilgili

arastirma eksikleri acisindan 6nemli goriilmektedir.

Varsayimlar

Bu arastirmada goriigme yapilacak olan 6gretmen adaylarinin veri toplama araglarinda yer

alan sorulara igten ve ciddiyetle cevaplar verecekleri varsayilacaktir.



Simirhiliklar

Bu arastirma, i¢ Anadolu Bélgesi’nin Ankara ilinde yer alan bir devlet {iniversitesinin
matematik 6gretmenligi ilkogretim matematik 6gretmenligi programin da 6grenim géren On

iki matematik 6gretmen adayindan elde edilen verilerle sinirlt olacaktir.

Tanimlar

Egitim Programi: “0grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan

ogrenme yasantilar1 diizenegidir” (Demirel, 2004, s.4).

Osretim Programi: “Belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programlarinin amaglart dogrultusunda

ve planli bir bicimde kazandirilmasina donuk program” (Varis, 1988, s.18).

Senaryo: Tiyatro oyunu, piyes, film, dizi film vb. eserlerin sahnelerini ve akisin1 gosteren

yazili metindir (TDK, 2019).

Senaryo: Gergek olaylardan yola ¢ikilarak ya da gercege benzetilerek gelistirilen anlatimdir
(Agikgoz, 2007, s.118).

Senaryo Temelli Ogrenme: Giidillenmeyi arttiran, yaraticih@ ve 6z giiveni yiikselten,

bilgileri pratige aktarmay1 kolaylastiran 6grenme siirecidir (Karaganta, 2014, 5.386).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Senaryo Temelli Ogrenme (Scenario Based Learning)

Senaryo, gercek olaylardan yola ¢ikilarak ya da gercege benzetilerek gelistirilen anlatimdir.
Kiiciik oykiiciikler ya da birkag kisi arasinda gecen konusmalar seklinde olabilir (Agikgoz,
2007, 5.118). STO modelinde insanlar ve olaylar1 igeren hikayeler, 6gretim amacina uygun
olarak olusturulur ve ders siirecinde uygulanir (Caroll, 2000). Burada 6grenci edinmis
oldugu bilgileri gercege benzer durumlarda kullanirken gercek hayattan alinan veya gergege
uygun bir sekilde olusturulan bir problem durumu iizerinde de diisiinme imkani bulur.
Ogrenci olusturulan problem durumu iizerinde diisiiniirken bilgi eksikliklerini fark etmesi
saglanir ve bu eksikliklerini gidermesi i¢in 6grenciye arastirma, inceleme firsatt verilir
(Cubukeu, 2012, s.552). Senaryolar bireylerin diisiincelerini davraniglara, davraniglarini da

diisiincelere doniistiirmek amaciyla ders i¢erisinde kullanilabilecek etkinliklerdir (Cautreels,

2003, 5.175)

Son yillarda 6gretim programlarinda yapilan degisikliklerle 6grenci merkezli egitimin 6nemi
ve gerekliligi vurgulanmis ve bu konudaki caligmalar, 6grenme siirecinde yapilan
etkinliklerde kullanilan yéntem ve tekniklere dikkati ¢gekmistir. Ogrenci merkezli egitimle,
“O0grenme” nin 6grencinin kendisi tarafindan gerceklesmesi amaglanmistir (Bayrak, 2010,
s.18). Senaryo yontemi ile 6grenme, kazandirilmasi disiiniilen davraniglar ortiilii olarak
iceren yasantinin igerisine sokmak ve bdylece 6grenmenin olusmasini saglamak ilkesine
dayanir (Altun, 2002, s.35). Insanlar ¢cogu zaman seyrettigi filmin, izledigi bir magin
oyunculari ile ayn1 duygular1 paylasir. Ogrencinin, senaryo icerisinde bulunan karakterler

gibi davranmasi, onlarla ayni1 duygular1 paylasmas: miimkiindiir. STO &grencilerin siireg
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icerisinde aktif rol alarak kendi 6grenmelerini saglamayr amaclayan 6grenci merkezli bir
tekniktir. Ogretmenin smiftaki rolii uzman olmaktan gikarak &grencilere rehber olan ve

destekleyen ‘kolaylastirici’dir (Thomsen, vd. 2010).

STO, &grencilerin motivasyonunu arttiran ve onlara isbirlik¢i dgrenme ortami sunan bir
ogrenme yontemidir (Filiz, Ozsoy ve Kocak, 2005°den akt. Karc1, 2018). Kullanilan egitim
senaryolarinin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi ve teorik bilgileri gergek
hayat problemlerine uygulamada tegvik ettigi ve 6grenme gii¢liigii problemlerini yonetmek
icin stratejiler kazanmaya tesvik ettigi belirlenmistir (Steeves, 2012; Oh & Jonassen, 2007;
Dahlgren, Fenwick, & Hopwood, 2016’dan akt. Seker, 2016). Bu nedenle 6gretmenlere STO
kullanmalari ve 6grencilerle eszamanli tartigmalar yapilmasi 6nerilmektedir (Dieckmann &

Krage, 2013).

Evans ve Taylor (2005), senaryolar1 ’bir kullanicinin veya kullanici grubunun odaklandigi,
kullanicilarin dogasi, ulagsmak istedikleri hedefler ve faaliyetlerin hangi baglamda yer
alacagi hakkinda bilgi saglayacak hikayeler’’ olarak tanimlamaktadir. Siradan bir dilde
yazilmiglar ve bu nedenle kullanicilar da dahil olmak {iizere cesitli paydaslarca
anlasilabilirler. Farkli derecelerde ayrint1 da igerebilirler (akt. Kadle, 2014). Korkmaz’a
(2004) gore senaryolar, arastirmayi, bilgi toplamay1 ve bilgiyi aktarmay1 saglayan, basit, agik
uclu, bireylerde iist diizey diisiinme becerilerini gelismesine yardimer olan, yapilandirilmamis
vb. ozelliklere sahip olmalidir. Bunun yaninda senaryolarm igeriginin gercek hayata yakin
olmasi, bireylerin derse olan ilgisinin artmasini ve bireylerin senaryoda yer alan olayin igerisine

katilmasini saglar (Arabacioglu, 2012).



\SLEM-SUREC

Ogrencilerden ne dgrenmelerini
bekliyoruz?

A4

Ogrenme Ciktilan

Ogrenciler
ogrenme

Ogrenciler

etkinliklerini S | odgrenme
gergeklestirmek - OGRENME O ciktilarina
icin hangi Senaryo KAYNAKLARI Srenme ulagmak igin
dgrenme (Deneyim) Etkinlikleri ne

durumlarindan yvapmalilar?

gececekler?

‘ Daéniit ‘

Ogrencilerin 6grenme cikitlarina basarsyla
ulastiklarini nasil anlayacagiz?

Sekil 1. Senaryo temelli 6grenme modeli. Veznedaroglu, 2005, “Senaryo Temelli
Ogrenmenin Ogretmen Adaylarin1 Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum ve Oz Yeterlik
Algisinin Incelenmesi”. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, s. 15. kaynagindan alinmistir.

Sekil 1°de, Rotern, Taggart, Balasooriya ve Di Corpo tarafindan diizenlenmis bir Senaryo
Temelli Ogrenme Modeli gériilmektedir. Bu modelde, “’6grenme kaynaklar1® olarak
adlandirilan 6ge, bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinda yazilimlari, diger 6grenme
ortamlarinda ise senaryonun oOgrenciye sunuldugu ortamlari ifade etmektedir (akt.

Veznedaroglu, 2005, s.15).

Senaryo temelli 6grenme ile geleneksel 6grenmenin odak noktalari, 6grenme hedefleri,
O0grenme ortamlari, 6grenme hedefleri, 6gretmen ve 6grencinin rolii gibi bir¢ok yonden
birbirinden ayrilmaktadir. Senaryo temelli &gretim ile geleneksel 6gretim arasindaki

farkliliklar Tablo 1°de sunulmustur:



Tablo 1

Geleneksel Yontem ve Senaryo Temelli OSrenme Modelinin Karsilastirilmas:

Farklhiliklar Senaryo Temelli Ogrenme Geleneksel Ogrenme
Odak Noktasi Gergek yasam ve beceriler iizerine D:dha gok bllgl. ve kavrama
odaklanir. diizeyleri hedeflenir.
Ogretmenin vag”'ama’ analiz, SenEe 2 VY Daha cok bilgi ve kavrama
. degerlendirme diizeyleri .. . .
Hedefleri . diizeyleri hedeflenir.
hedeflenir.
. . .. Ogretmen ogrenme ortaminda Ogretmen bilgiyi aktaran ve
Ogretmenin Roli rehber roliindedir. Ogreten roliindedir.
Ogrenci  6grenme  ortaminda Ogrenci  6grenme  ortaminda

Ogrencinin Rolii

bilgiyi aktif olarak yapilandirir.

bilginin pasif alicisidir.

Ogrenme ortamlar1  genellikle Ogrenme ortamlar1 genellikle ders
Ogrenme Ortamlan  gesitli gorsel materyallere kitab1 ve c¢alisma kitaplarina
~ dayanmaktadr. ~ dayalidir.

Kocadag, Y. (2010). Senaryo tabanli ogrenme yonteminin genetik konusundaki kavram yanmilgilarinin
giderilmesi iizerindeki etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Trabzon, s. 13.

Tablo 1 incelendiginde, STO gercek veya gercek olaylardan yola ¢ikilarak gelistirilen
senaryolardaki problemlerin ¢dziimiinde 6grencinin aktif katilimini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Geleneksel 6grenmede ise 6gretmenin siire¢ igerisindeki etkin rolii 6n plana ¢ikarken,

Ogrenci bilgiyi hazir alan konumundadir.

STO’niin dogru segenek olup olmadigina karar vermek i¢in su sorulari cevaplamay: deneyin

(Clark, 2009°den akt. Kadle, 2014):

e (Ciktilar beceri gelistirmeye veya problem ¢6zmeye mi dayaniyor?

e Becerilerin ger¢ek diinya yasaminda deneyimlenmesi tehlikeli ya da zor mu?

o Ogrencilerin karar vermeye yardimct1 olacak bilgisi var mi1?

e Bir STO tasarlamak, gelistirmek ve test etmek i¢in zamaniniz ve kaynaklarmiz var
mi1?

e Icerik ve beceriler, STO’niin etkililigini gdsterecek kadar uzun siire ilgili kalacak mi?

STO uygulamaya karar verdiyseniz, siirece baslamak igin yapilmasi gerekenler (Massey
Universitesi, 2019):

Osrenme ¢iktilarimi  tammlayin: Senaryoyu tamamlamada Ogrencilerin  basarmasini
istediklerinizi belirlemek ve daha sonra bu dgrenmeye yol acacak durumu yaratmak igin

ogrenme ¢iktilarindan geriye dogru ¢alismak 6nemlidir.
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Formatiniza karar verin: Senaryonuz yiiz ylize ya da ¢evrimici ortamlarda yayinlanacak mi1?
Hangi medyaya (fotograf, ses, video) ve diger kaynaklara ihtiyaciniz olacak? Cevrimigi bir
senaryo kullaniyorsaniz, tartisma forumlar1 vb. gibi diger destekleyici etkinlikler sunacak

misiniz?

Bir konu se¢mek: Rutin olmayan gorevlerin senaryo temelli 6grenmeye katkida
bulundugunu unutmayin. “Kritik olaylar1” ve konu alaninda meydana gelen zorlu durumlari

kullanmay1 diisiiniin.

Tetikleyici olayr veya durumu belirleyin: Bu, senaryonuzun baslangic noktasi olacaktir.
Senaryoyu olustururken, geribildirim ve 6grenci yansimasi i¢in karar noktalarini ve kilit

alanlar1 belirleyin. Film seridi olusturmak, bunu yapmanin etkili bir yoludur.

Meslektaglarimizla senaryoyu gozden gegirin: Beklentilerinize gore akmasini ve
amacladiginiz sonuglar1 elde etmesini saglamak icin is arkadaslarindan senaryo tlizerinde

calismalarini isteyin.

Senaryo Tiirleri

Egitim senaryolarinin kimi bir probleme, bir konuya, ger¢eklestirilmesi beklenen bir
beceriye, kimi zaman da gelecege iliskin tahminlere dayali bir takim durumlar1 kapsadig:
belirtilmektedir (Karaganta, 2014, s.373). Errington (2005), senaryolari kazandirilmak

istenen hedeflere gore dort basliga ayirmaktadir. Bunlar:

e Beceri Temelli Senaryolar (Skills-Based Scenarios)
e Problem Temelli Senaryolar (Problem-Based Scenarios)
e Kurgu Temelli Senaryolar (Speculative-Based Scenarios)

e Konu Temelli Senaryolar (Issues-Based Scenarios)
olarak isimlendirilmektedir.

Beceri temelli senaryolar (Skills-Based Scenarios), daha ¢ok mesleki egitimler igin uygun
senaryo tipleridir. Ornegin isletme egitiminde batmak iizere olan bir sirket i¢in ¢1kis yollar1
aramak, psikoloji egitiminde Ornek vakalar, 6gretmenlik egitiminde sinif yonetimine dair
calismalar bu tip senaryolarla islenebilir (Errington, 2003’den akt. Veznedaroglu, 2005,

5.17) Temel bilgi aktariminda kullanilmaktadir. Ogrencilere, karisik durumlarda beklenilen



becerileri, yapabileceklerini, tutumlarini ve temel anlayiglarini gosterme sansi verilir

(Errington, 2005, s.9).

Problem temelli senaryolar (Problem-Based Scenarios), herhangi bir alana 6zellestirmeden
merkezde bir problem durumu ya da ikilem yaratilarak, bu nokta ¢evresinde senaryonun
ortilmesiyle ulagilan senaryolardir. Dolayistyla liniversite diizeyi ya da altinda kullanilabilir.
Bu durumda probleme dayali 6grenme etkinliklerinde ogrenciyi basrol kabul eden
senaryolar birer problem temelli senaryo ¢alismalaridir (Stewart, 2003’den akt.
Veznedaroglu, 2005). Problem temelli senaryolar Ogrencilerin teorik bilgilerini pratik
bilgiler ile biitiinlestirmelerine yardimct olur. Problem temelli senaryo uygulamalarinda

ogrenciler karar verme ve elestirel analiz yapma becerileri kazanirlar (Errington, 2005, s.9).

Kurgu temelli senaryolar (Speculative-Based Scenarios)’da diger tiirlerden farkli olarak
verilen Onbilgiler diger senaryo tiirlerine gore daha detayli olmalidir. Bunun nedeni
senaryoda islenen olaylarin diger senaryo tiirlerine gore giinlilk yasamla daha az iliskili
olmasidir. Ornegin; Errington ve Murray (2003) buna ornek olarak, giiniimiizde
erisebilecegimiz verilere dayanarak 2500 yilinda olmas1 muhtemel teknolojik gelismelere ve
bunlarin insan hayatina ve Oliimsiizliige iliskin etkilerine yonelik bir calismayr 6rnek
vermektedir (akt. Veznedaroglu, 2005, s.18). Kurguya dayandigindan gergek yasamdan uzak
senaryolar olabilir. Bireylerin diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine ve tretici fikirler
ortaya koymalarma yardimci olmaktadir (Karaganta, 2014, s.374).  Ogrencilerin

calismalarin etkileyen gegmis, simdiki ve gelecekteki cesitli etkenleri diistinmelerini saglar.

Konu temelli senaryolar (Issues-Based Scenarios), 6grencinin bir kavram ya da disiplin
alanina iliskin konular1 arastirarak bu konudaki detaylara kendisinin ulasmasinin beklendigi
senaryo tipleridir (Karaganta, 2014, s. 374). Bu senaryolar bir ¢alisma/uygulama alanini
destekleyen veya etkileyen endiseleri arastirmak igin kullanilir. Ogrenciler bir konuda bir
tavir alma ve insan menfaatlerinin (profesyonel) karar verme iizerindeki etkisini daha net

sekilde anlama firsatina sahiptir (Errington, 2005, s.9).
Di Pietro (1987) ise dil oOgretiminde etkinligin igerigine gore dort tir senaryO

tanimlamaktadir. Bunlari (akt. Veznedaroglu, 2005, s.18):

e iki rollii senaryolar (Two Roles Scenarios)
e Cok rollii senaryolar (Multiple Roles Scenarios)

e Grup Senaryolar1 (Group Scenarios)
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e Acik Uglu Senaryolar (Open Ended Scenarios)
seklinde isimlendirmektedir.

Bu siniflandirilmalarin disinda 6rnek senaryo calismalari incelendiginde belirlenen hedefe
gore dogrusal ve ¢ok yonlii senaryolar da gdzlenmektedir. Sunulan durumlarda ¢6ziime
ulasmak icin izlenmesi gereken yollarin belli oldugu senaryolar dogrusal, beklenen becerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in farkli yollarin izlenebildigi senaryolar ¢ok yonlii senaryolardir.
Senaryo tipleri ayrintilarda birbirlerinden farklilagsa da, birbirleriyle benzer o6zellikler

gostermektedir.

Senaryolar yapilarina gore yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere iki kisimda
incelenebilir; Yapilandirilmis Senaryoda, senaryo verildikten sonra dgrencilere problemler
verilmektedir. Verilen problemlerin grencilerin ezber bilgilerini yetersiz kilacak sekilde
olmali, analiz ve sentez yeteneklerini gelistirecek sekilde olmasi gerekmektedir.
Yapilandirilmamis Senaryoda, senaryo verilerek, siire¢ tamamen 6grenciye birakilmalidir

(Karaganta, 2014, s. 374).

Senaryo Yazimi, Gelistirilmesi ve Ozellikleri

STO, diger yontem tekniklere gore hazirlik asamasinda bilgi birikimi ve uzmanlik gerektiren
bir 6gretim yontemidir (Akytirek, 2004’ten akt. Kemiksiz, 2016, s.49). Dolayisiyla hazirlik
asamasinda hazirlik gerekmektedir. Filiz vd. (2005), STO’niin &zelliklerini su sekilde
belirmislerdir (akt. Kemiksiz, 2016, s.50):

Ogrenci merkezlidir: Ogrenme-6gretmen siirecinin merkezinde dgrenci vardir. Ogretmenin
rolii etkili ve kalic1 bir 6grenme saglamak i¢in 6grencilere bilgiyi dogrudan veren degil yol

gostererek yardimci olmaktadir.

Aktif bilgiyi icerir: Ogrenciler siirece aktif katilim saglamakta, duyu organlarini kullanarak

bilgiyi toplama ve analiz ederek anlama firsati yakalamaktadir.

Motivasyonu artirtr: Gergek yasam temel alinarak hazirlanan senaryolardan elde edilen

bilgileri, giinliik hayatta kullanmalar1 6grenme istekleri arttirmaktadir.

Osretmen ve ogrenci icin giiclii bir iletisim saglar: Ogrenci ve dgretmen arasindaki giiven

duygusunu saglamaktadir.
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Temel becerileri gercek yasam ile iliskilendirir: Gergek yasam temel alinarak hazirlanan

senaryolar, okul dis1 yagantilara uyumu kolaylastirir.

Mevcut igerigin daha zor ve farkl yonleri ile ilgili tartisma ortami saglar: Igerikte yer alan
soyut kavramlar ¢ocuklar icin hassasiyet gerektirmektedir (6rn. Cinsel gelisim). Bu tiir
durumlarda senaryo caligmak rahatlatici olabilecegi gibi, bir igerigin daha derin, felsefi ya da

degisik yonlerini gorebilmelerine yardimei olur.

Biitiinlestiricidir: Farkli derslerdeki konularla harmanlanan senaryolar, disiplinler aras1 bir

yaklasim saglayarak 6grencilerin konuya biitiinsel bakmalarini saglamaktadir.

Ogretmenin siniftaki her bir 6grenci icin uygun zorluk diizeyini belirlemesini saglar: Simf
diizeyinin gerisinde kalmis 6grencilerin 6grenmelerine destek olurken, yetenekli 6grenciler

ek caligmalar sunarak 6grenmelerini daha ileri diizeye tasima firsati verir.

Isbirlikli 6grenme icin uygun bir yontemdir: Bir senaryo iizerinde bireysel olarak

calisilabilecegi gibi grup halinde de ¢aligmalar siirdiiriilmektedir.

Acikgoz (2007), senaryonun etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in sahip olmasi gereken
Ozelliklerin senaryonun gercege uygunlugu, senaryonun amaci, senaryonun big¢imi,

senaryonun igerigi, senaryonun bicemi, 6grenci diizeyine uygunluk oldugunu ifade etmistir.

Senaryonun gercege uygunlugu: Senaryolar gercek hayattan alinmalidir ya da gergcege uygun

bir sekilde olmalidir. Gergek olaylar kurgulanarak dersin amacina uygun hale getirilebilir.

Senaryonun amacr: Senaryo rastgele kullanilmaz, belli 6gretimsel amaglara hizmet ediyorsa

kullanilir.

Senaryonun bi¢imi: Senaryoda yer alan baglica boliimler, baslik, amaglar, anlatim ve
kaynaklardir. Senaryo bir sayfa olmasi ya da 15-20 sayfa olmasi; konu, 6grenci diizeyi ve

stireye bagli olarak degisebilir.
Senaryonun igerigi: Senaryoda ilgili konunun baglica kavramlari ve ilkeleri sentezlenir.
Senaryonun bicemi: Senaryoda olay, yansiz, nesnel bir gozle anlatilmalidir.

Ogrenci Diizeyine Uygunluk: Ogrenciler temel kavramlarini bilmedikleri ve temel bilgisine
sahip olmadiklar1 konularda tartisamayacaklari i¢in senaryo ogrencilerin bildikleri tizerine

kurgulanmalidir.
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Senaryo yaziminda 6nemli olan senaryoda bulunan hedefin niteligidir. Senaryonun hedefine
gore niteliklerini belirlemek baslangi¢ noktasini olusturmaktadir (Karaganta, 2014, s.374).

Senaryolar gelistirilirken su 6lgiitler g6z 6niine alinmalidir:

1.Senaryo rasgele kullaniimaz, belli 6gretimsel amaclara hizmet ediyorsa kullanilir. Bu amag
bir yandan dgrencilerin tartismaya katilmasi, diisiince tiretmesi, giidiilenmesi gibi genel
ogrenme atmosferleriyle; diger yandan oOgrenilenlerin hatirlanmasi, sentezlenmesi ve
uygulanmasi gibi konularla ilgili olmalidur.

2. Senaryo gergek yasama uygun olmalidir. Bir baska deyisle ya gercek olaylara dayali ya da
onlar kadar gercek olmalidir. Eger gercek olaya dayali ise etik ilkeler acisindan kaynagi
aciklanmamalidir. Bazen gercek olaylarda amaca uygun degisiklikler yaparak kurgu ile gercek
birlestirilebilir. Tiimiiyle kurgu olan ancak ger¢ek¢i olmayan senaryolar dgrencinin ilgisini
cekmeyecegi gibi 6grenilenlerin gercek durumlarda kullaniimasi firsatini da engelleyebilir.

3. Senaryo, ogrencilerin diizeyine uygun olmahdir. Insanlar temel kavramlarini bilmedikleri ve
temel bilgisine sahip olmadiklart konularda tartisamazilar. Bu yargi oOgrenciler igin de
gecerlidir. Isletme béliimiine yeni giren bir lise mezunu, pazarlama sorunlart yiiziinden batmak
tizere olan bir isletme icin ¢oziim iiretemez. Béyle durumlarda daha basit senaryo, ileri
diizeydeki ogrenciler igin karmagik senaryo kullanilabilir. Senaryo ne d&grencinin ilgisi
cekmeyecek kadar basit ne de icinden ¢ikilmayacak kadar karmagsik olmalidir. Ogrencinin
ugrasarak onceki égrendiklerini biraz daha gelistirerek bas edebilecegi giicliikte olmalidir.

4.Senaryo, tiim ogrencileri ayni anda etkin tutabilmelidir.

5.Senaryo, 6grenciyi etkin, ogretmeni rehber duruma getirmelidir.

6.Senaryo, dgrencileri bilgilerini kullanirken diigiindiirmelidir.

7. Senaryo, ogrenciye giinliik ve mesleki yasaminda kullanabilecegi beceriler kazandirmalidir.
8. Senaryonun uzunlugu, konuya, siireye ve 6grenci diizeylerine gore degisebilir.

9. [Ikilemli durumlarin yaratilmasi, siirpriz 6gelerin kullamilmasi, ¢oziimii net olmayan
problemlere yer verilmesi senaryoyu daha ilging hale getirecektir. Ogrencilerin kesfetmesini
istedigimiz ayrintilar senaryoda net bigimde yer almayabilir, ancak bu durumda ayrintilardan
tistii kapali soz edilmelidir.

10. Senaryoda herhangi bir ¢oziim ya da teknik lehine goriisler yer almamaldir. Olay yansiz ve
nesnel bir goriiniimle anlatimalidir (Veznedaroglu, 2005, s. 22-23).

Senaryolarin gelistirilme asamalari Hafler (1997) tarafindan dort, Brock (2003) tarafindan
sekiz basamakta yapilandirilmaktadir. Tablo 2’de bu asamalar ve aralarindaki farklar

ozetlenmistir (Kocadag, 2010, s.14).

Hafler (1997) senaryonun planlama, yazma, uygulama ve diizeltme olmak {izere dort
asamada gerceklestirilmesi gerektigini vurgular. Planlama asamasinda, senaryonun ana
temasina ve kavramlara yer verilir. Yazma asamasinda, nasil baslanacagi, nasil bitirilecegi
ayrintilara ve yan olaylara deginilip deginilmeyecegi bilgilerin nasil organize edilecegi ve

anlatim sekli 6nem tasir. Uygulama sirasinda, senaryo 6grenciye sunularak siirec¢ baslatilir.
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Diizeltme asamasinda ise, yasanan siirece yonelik 6grenci dontitleri bulunur (akt. Karaganta,

2014, 5.376).

Tablo 2

Hafler (1997) ve Brock (2003) Tarafindan Yapilandirilan Senaryolarin Gelistirilme

Asamalart

Senaryolarin Gelistirilme Asamalari

Hafler, 1997

Senaryolarin konusu

1.Amag

Brock, 2003
Senaryonun yazilma nedeni belirlenerek,
Ogrencilerin ulagilmasi beklenen
kazanimlarinin  neler  olacagmi  ifade
edilmektedir.

1.Planlama  ve kavramlari - o -
belirlenmektedir. Ogrencilerin  hangi bilgileri kullanacaklari,
o . hangi bilgilere ihtiya¢ duyabilecekleri ve bu
2.Bygpstirme bilgilere nasil ulasabilecekleri genel olarak
belirlenmektedir.
Senaryonun ilgili oldugu alana &zgi
= .. .. niteliklerin ve kolaylastiricilarin  senaryo
Senaryoyal na:51.l 3. 48 Ozgin e icerisine nasil yerlestirilecegi
baglanacagy, iginde diizenlenmektedir.
yer alan olaylar,
2.Yazma senaryonun nasil Senaryolarmn yasanmis bir olay o.labi.lecegi gibi
bitirilecegi ve yasanmamis olaylardan da segilebilmektedir.
anlatim bigimi 6nem 4 Gergeklik Ancak bu. . dl}mmfig senaryonun gerqu
tasimaktadir. ’ yasamla iliskilendirilmesi  gerekmektedir.
Bagka bir ifadeyle senaryonun gergekligi
saglanabilmelidir.
5.Kaynaklara .Uy.gulama siireci bo.yunca hangl bilgilere
. ihtiya¢ duyabilecekleri ve bu bilgilere ulagma
Senaryonun Erisim s .
v . sekilleri belirlenmektedir.
Ogrenciye sunulmasi
3.Uygulama ile baslayan Senaryonun igerigi 6grencinin ilgisini ¢ekecek
Ogrenme siireci yer 6.Etkililik ve Tlgi nitelikte olabilmelidir.
Imaktadir. . _ .
almaktadir Uyandiricilik Bu sekilde 6grencilerin giidillenme diizeyleri
artabilir.
Senaryonun yapisi, karmasiklik diizeyi, olayin
bir kismmi ya da tamamini betimleyecek
3 7.Asamalandirma  olmasi gibi detay planlanmaktadir. Hazirlanan
Ygsat}annsvurece? senaryo hedeflere gore birkag satirdan birkag
4.Diizeltme yonelik 6grenci sayfaya kadar farklilik gosterebilmektedir.

doniitleri yer
almaktadir.

8.Uyaricilarin
Belirlenmesi

Daha ¢ok oOgrenciye ulasabilmek igin farkli
ozellikte uyaricilar secilebilmesi
gerekmektedir. Gorsel, isitsel, video-film gibi
kullanimlar diizenlenmektedir.

Kocadag, Y. (2010). Senaryo tabanli 6grenme yonteminin genetik konusundaki kavram yamlgilarinin
giderilmesi iizerindeki etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,

Trabzon, s.15.
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Brock (2003), ozellikle bir takim becerilerin sergilenmesine yonelik planlanan senaryolar
icin sekiz asamadan olusan bir model tanimlamigstir. “’PIA PRISM’’(Purpose, Intergation,
Authenticity, Prevalence and relevance, Resaources and format for delivery, Impact and
interest, Sequence, brevity and complexity, Modality) olarak adlandirilan bu modelin

asamlari asagida kisaca agiklanmaistir.

Amag (Purpose); senaryonun yazilma nedeni belirlenmeli, 6grencilerden beklenen 6grenme
ciktilarinin neler olacagi, 6grenme siireci sonunda hangi diizeylerde gelisme beklendigi

acgiklanmalidir.

Biitiinlestirme  (Integration); 6grencilerin hangi bilgilerini kullannacaklari, etkinlik
stirecinde diger hangi bilgilere ihtiya¢ duyabilecekleri ve bu bilgilere nasil ulasacaklari

belirlenmektedir.

Alana ozgiiliik (Authenticity); senaryonun ilgili oldugu alana ozgii niteliklerin ve

kolaylastiricilarin senaryo igerisine nasil yerlestirilecegi diizenlenmektedir.

Gergeklik (Prevalance and relevance);kullanilacak senaryo yasanmis bir olay olmayabilir.
Bu durumda tiim detaylar 6gretmen tarafindan belirlenecek yeniden diizenlenebilir. Yeniden
diizenlenecek senaryolarda 6grencilerin senaryoyu gercek yasamla iliskilendirmeleri baska

bir deyisle senaryonun gercekligi saglanmalidir.

Kaynaklara erisim (Resoruces and format for delivery); uygulama siireci boyunca
ogrencilerin hangi bilgilere ihtiya¢ duyabilecekleri ve bu bilgilere ulagma sekilleri

belirlenmektedir.

Etkililik ve ilgi uyandricilik (Impact and intesert); senaryo igerik bakimindan 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir. Boylece O6grencilerin giidiillenme diizeyleri yiikselir.

Bunu saglamak icin yapilmasi gereken islem adimlar diizenlenir.

Asamalandirma, uzunluk ve karmagsiklik (Sequence, brevity and complexity);senaryonun
yapisi, karmagiklik diizeyi olaymn bir kismin1 ya da tamamini betimleyecek olmasi gibi
detaylar planlanir. Hazirlanan senaryo hedeflere gore birkag satirdan birka¢ sayfaya,

uygulama siireci birkag saatten birkag haftaya kadar farklilik gosterebilir.

Uyaricilarin belirlenmesi (Modality); bu son asama ise, 6grencilere sunacaginiz uyaricilarin

belirlenmesini igerir. Bu asamada miimkiin oldugunca ¢ok sayida 6grenciye ulasmak i¢in
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farkli oOzellikte uyaricilar segilmelidir. Gorsel, isitsel, video film vd. kullanimlari

diizenlenmektedir (akt. Karaganta, 2014, s.377).

Bell ve Page (2003) ise yazilimlara yonelik hazirlanan senaryolar1 da g6z oniine alarak senaryo

yaziminda su noktalara dikkat ¢ekmektedirler (akt. Veznedaroglu, 2005, s.16):

e Senaryonun gercekei olmasi,

e Senaryoda olusabilecek tiim olasi durumlarin goz 6niine alinarak bunlara senaryo
icerisinde yer verilmesi,

e Ogrencinin karar verme siirecinde ihtiya¢ duydugu verilerin sunulmasina,

e Gerekirse uygun gorsellerin kullanilmasi,

e Ogrencilere farkli bicimlerde doniitler verilmesi,

e Karsilastirma gerektiren durumlar i¢in uygun 6rneklere yer verilmesi.

Di Pietro (1987), dil 6gretimine iliskin senaryolarin {i¢ asamada gelistirilmesi geregini
ongorur:
e Prova

e Performans

e Degerlendirme

Di Pietro, her ne kadar {i¢ ayr1 asama belirtmisse de bunlardan ilk iki asamay1, prova ve

performans, birlikte ele alir (akt. Veznedaroglu, 2005, s.20).

Senaryo Uygulama Siireci

Ogrenme siireci basladiginda 6gretmen senaryolar1 dgrenciye sdzel, yazili ya da elektronik
ortamlarla ulastirabilir. Ogrencilere durum sunulur, olaym ayrintilarini arastirmak ve
durumla ilgili verileri toplamak 6grencilerin karar vermesi gereken asamalardir (Karaganta,

2014, 5.379).

Colburn (2002), tarafindan yapilan arastirmada dil 6gretimi ile ilgili senaryolardaki rolleri
ogrencilere yazili kartlar ile verdigini belirtmistir. Kartlar yardimiyla 6grenciler nasil bir
durumla kars1 karsiya olduklarini, kendi rollerinin igerigini, karsilarinda kimlerin oldugunu
bilmelerine ragmen, diger rollerin olaya nasil bir bakis agisiyla yaklasacaklarindan habersiz
olmaktadirlar (akt. Veznedaroglu, 2005, s.24).
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Senaryo

temelli

O0grenme yonteminde Ogretmen ve dgrenci

rolleri farkliliklar

gostermektedir. Tablo 3° de bu farkliliklar karsilastirmali olarak kisaca agiklanmaktadir

(Kocadag, 2010, s.17).

Tablo 3

Senaryo Temelli Ogrenme Siirecinde Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Asamalar Ogretmenin Rolii Ogrencinin Rolii
Ogrencinin diizeyine ve konu kazanimlarina uygun senaryolar
secilmedir.
Ogretmen senaryolar1 kendisi yazabilir, hazir senaryolar
kullanabilir ya da yasanan olaylar1 kullanabilir. Ogrenciler yeterli
Senaryolarin gergek bir hikdye olmasma ya da gercege Dilissel diizeye sahip ise
Senaryolarm  dayanmasmna dikkat edilmelidir. senaryolarm  segilme
A o . : ~ veya hazirlanma
Secimi Seflaryolarln yeterli miktarda bilimsel kavram icermesini gjirecinde dgretmen ile
saglamalidir. birlikte etkin bir rol
Senaryolar1 farkli formatlarda sunulabilmeli gorsel olarak ilgi OYnayabilir.
¢ekici olmasina 6zen gostermelidir.
Daha fazlasmi yapabilecek 6grenciler i¢in senaryoda segmeli
etkinlikler ya da iist diizey problemler kullanilmalidir.
Ogrencilere faydali web adresleri verebilir.
Yonergelerin Ogrencilerin verilen bilgiler hemen anlasilabilir olmamalidir.
- g g
Saglanmasi tinkii ogrencilerin gerekli bilgileri kendilerinin bulmasi onlar
g g g
icin daha tesvik edici olabilmektedir.
Ogretmen temel bilgileri verir bunun geri kalanmi dgrencilerin ~ Ogrenciler  senaryoyu
kesfetmesine birakir. okur.
Ogrencilerin bilgilere ulasabilmesi i¢in ortamda farkli metin ~ Senaryodaki problemi
kitaplari, bilgisayar simiilasyonlarmin sonuclari, laboratuvar akranlariyla tartigir.
Uvagulama ve alan arastrma sonuglari, meslek dergileri, web siteleri, - ..
Yo makaleler, brosiirler kaynak olarak saglanmasi gerekir. Problemi. ¢ozmek igin
i arastirma yapar.
Ogrencilere bireysel destek verilmelidir. . e
Problemin  ¢6ziimiine
Ogrencilerin kendilerince diisiinmesini engellememek icin  ydnelik sonuglar1 rapor
somut 6nerilerden kagmilmalidir. halinde sunar.
. ) . Ogrenciler caligmalar1
Ogrenciler sunumlarini yaptiktan ya da ¢alismalarini teslim  pakkinda clestirel
ettikten hemen sonra doniit ve degerlendirme yapmalidir. olarak dgrenme
Degerlendirme iirecini. kendilerini
Ogretmenler, notlamanin ve yorumlamanin tek kaynagi SUurecini, kendierini ve
olmamali, akran degerlendirmesini tegvik etmelidir. arkadaslarlml o
degerlendirmelidir.

Kocadag, Y. (2010). Senaryo tabanli 6grenme yonteminin genetik konusundaki kavram yamligilarinin
giderilmesi iizerindeki etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,

Trabzon, s.17.
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Tablo 3 incelendiginde Ogrenme siirecinde Ogretmen rehber rolii alirken Ogrencileri
yonlendirerek destek olmaktadir. Senaryolarin yazilmasi ya da uygun senaryolarin
bulunmasi konusunda 6gretmene biiyiik gérev diismektedir.

STO c¢alismalarinda 6grencilere, Ogrenme siireci igerisinde nasil birer uzman gibi

-----

sinif ortamlarinda pratik yapmalarina olanak saglamaktadir (Shank, 2000°den akt. Kocadag,
2010, s.18).

Senaryo temelli 6grenme siireci Schank’in (2000) belirttigi sistematige gére Yaman (2005)

tarafindan Sekil 2° deki gibi yapilandirilmistir.

1-Ogrenme
Hedefleri
Ogrencilerin grupla
calisabilme yetenekleri
harekete gecirilir.
7-Degerlendirme 2-Hedef Becerilerin
Ogrenme siirecini Gelistirilmesi
dgretmen ve 6 grenci Ogrencilerin hang:
degerlendirir Senaryo Tabanh ¢alismalari olusturacaklari ve
’ Ogrenmenin hangi roller alacag belirlemr.
Diizenlenmesi
6-Etkinliklerin ve Ogrenme ve
(")gl'enme Cevresinin 3-icerik Oda g
Diizenlenmesi Diizenlenmesi
Etkinliklerin diizgnlgnmesi Senaryolarla olusturulan
saglanrr ve etkinlikler icerik 6grencilere sunulur.
gerceklestirilir.
5-Dogrudan Icerik 4-Ortiik Hedeflerin Belirlenmesi
Ulasilmas: beklenen hedeflerle Ogrenci gruplan yapacaklan gorevler: rapor
birlikte kararlanin onaylanmasi ve halinde lidere vermeleri gerekmektedir.
onaylanmamasi durumunda neler Lider olusabilecek aksakliklari 6nlemek 1¢1n
yapilacag: gib1 ortiik hedeflere yent diizenlemeler yapabilir.
ulasma ortiik 1gerikle belirlenecektir.

Sekil 2. Senaryo temelli 6grenmenin diizenlenmesi. Yaman, B. (2005). Senaryo tabanl
ogretim yaklasimina dayali egitimde drama yonteminin ilkogretim 5.simif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilarina etkisi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(2), 465-482
kaynagindan alinmigtir.
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Diizenlemeye dayali olarak ele alinan sistematik yapilandirilarak asagidaki drnek siralama

ortaya konmustur (Yaman, 2005, s.469).

Ogrenme hedefleri: Grupla calisabilme, sorumluluk alabilme, karar verme, organizasyon

yetenegi

Hedef Becerilerin Gelistirilmesi: Verilen igerikten yola ¢ikarak, 6grencilerin rollerine ve
yapacaklari ¢aligmalara, nereden baglamalar1 gerektigine karar vermeleri

Icerik Odagimn Diizenlenmesi- Ornek Bir Diizenleme:

“Lisemizden bes 6grencimiz uluslararast bir yarismada ¢ok biiyiik bir basar: elde etti ve besi
de ¢ok iyi iiniversitelerden burs hakki kazandi. Bu basarimizi kutlamak iizere okulumuza énemli
misafirler, basin tiyeleri, aileler, dgretmenler gibi pek ¢ok misafir gelecek. Arkadaglarinizin
serefine de aksam okulumuzun bahgesinde bir parti diizenlenecek. Biitiin bu organizasyondan
siz sorumlusunuz. Misafirlerin karsilanmasi, yapilacak konugmalarin belli bir stireyi asmayacak,
kurallara uygun sekilde diizenlenmesi, okulumuzun tanitimi, arkadaslarinizin hangi goreviere
getirileceginin belirlenmesi gibi sorumluluklariniz var. Biitiin bu islerin ¢ok iyi organize edilmesi
gerektigini unutmayin.”’

Ortiik (Gizil) Hedeflerin Belirlenmesi: Gruplarm her adimlarini rapor haline lidere vermeleri
gerekmektedir. Lider, organizasyonla ilgili herhangi bir aksaklik olusmamasi i¢in yeniden

diizenlemeye gidebilir, gerekirse gruplar degistirebilir.

Dogrudan Icerik: Beklenen hedeflerin yaninda, grup basarisi, isbirligi igerisinde
calisabilme, karar verebilme, kararlarin onaylanmasi ve onaylanmamasi durumunda neler
yapilmasi gerektigi, her adimin yapilandirilmasi gibi ortiik hedeflere ulasma ortiik icerikle

belirlenmis olmaktadir.

Etkinliklerin ve Ogrenme Cevresinin Diizenlemesi: Asil igerik ve ortiik hedeflere dayali
icerige gore, etkinliklerin diizenlenmesi saglanir. Rol dagilimi ve sorumluluklara ait karar

verilmesi i¢in gereken diizenlemeler yapilir.

Degerlendirme: Siire¢ sonunda degerlendirme asamasinda gecilir. Nasil basladi, nasil
gelisti, ne 6grendik, roliimiiz bize ne katt1 vb. sorular yoneltilerek, degerlendirme ¢alismast

yapilir. Hedeflere ulasilip ulasilmadigi sorular yardimiyla degerlendirilmis olur.

Acikgdz (2007, s.120), hangi yontem uygulanirsa uygulansin, senaryo yaziminda kurgusal
tartismalarin ve zaman kaybinin oniine gecilmesi gerektigini sdylemistir. Bunun i¢in siire¢
igerisinde;

e (Coziimleme,

e Bilgi Toplama,
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Coziim Onerme,
Tartisma,

Ozetleme ve Sonuca Baglama

olmak iizere belli asamalarin yer almasi ve ¢alismalarin bu plana gore yapilmasinda yarar

oldugundan da bahsetmistir.

Senaryo Temelli Ogrenmenin Faydalar

Gammer (2003), hemsirelik lisans programindaki 6grencilerle yaptigi ¢alisma sonucunda

STO’niin teorik bilgiler ve pratik uygulamalara doniistiiriilmesine yardimci oldugunu

belirtmektedir (Veznedaroglu, 2005, s.29).

Errington (2003), senaryo temelli 6grenmenin faydalarini su sekilde belirtmistir:

Senaryolar, konularin teorik kisminin, uygulama alanlariyla bir araya gelmesine
yardimci olur.

Senaryolar 6grencilerin derse karsi motivasyonlarini artirtabilir.

Senaryolar, 6grencilerin isbirligi icinde ¢alismalarina olanak saglayabilir.
Senaryolar yansitic1 6grenmeye yardimci olur.

Ev 6devleri i¢in arag¢ olarak senaryolar kullanilabilir.

Senaryolar Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin yani1 sira duygusal gelisimlerine
yardimei olabilir.

Senaryolar is yasamindaki ve giinliik hayattaki karisik iliskilerin birer kopyasidir
(akt. Yeniceli, 2016, s.43)

Veznederoglu (2010) ise STO’niin olumlu etkilerini su sekilde siralamustir:

Ogrenci merkezlidir.
Etkin bilgiyi igerir.
Ogrencilerin giidiilenmelerine yardimet olur.

Temel beceriler ile giinliik hayat iliskisinin kurulmasini kolaylastirir (s.30).

Karaganta (2014, s.373), 6grencilere 6zellikle dil bilgisi ve dil pratigi yapildigindan cesitli

iletisim becerileri gelistirme imkan1 saglayacagini ifade etmistir.
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Senaryo Temelli Ogrenmenin Uygulandigi Alanlar

Veznedaroglu (2005), STO’niin daha ¢ok mesleki egitimlerde, dgrencilere uzmanlagmasi
beklenen konuya iliskin senaryolar sunularak kullamldigimi belirtmistir. STO, tip, hukuk,
egitim, dil 6gretimi gibi birgok alanda kullanilmaktadir (Karaganta, 2014, 5.386).

Ty alaminda, Ogrenciye bir hastanin sikayeti, hasta hakkindaki bilgiler sunularak,
ogrencilere hastaya iliskin tanilarin neler olabilecegi, uygulanacak tedavi veya tedavilerin
neler olabilecegi, tedavi sirasinda olusabilecek risk durumlarinin neler olabilecegine iliskin
sorular yoneltilmektedir (A¢ikgdz, 2003’den akt. Karaganta, 2014, s.382). Tip
egitimcilerinin ve pratisyenlerinin senaryo temelli egitimin en iyi nasil tasarlanacagi ve

uygulanacagi konusunda arastirmalar yapilmaktadir (Cannon-Bowers, 2008).

Egitim alaminda, daha ¢ok egitim fakiiltelerinde Ornek Olay Inceleme teknigi gergevesinde
kullanildig1 gériilmektedir. <’Okul deneyimi I'> ve ’Ogretmenli uygulamas1’” derslerinde

ogrenciler gercek yasam durumlariyla karsilagirlar (Karaganta, 2014, s.381).

Dil ogretiminde, hedeflenen 6grenme alanlari, sinif diizeyi ve konulara gore farkliliklar
gostermektedir. Bolinger ve Nakamoto, kelime sayisi, telaffuz, dil bilgisi vb. 6zelliklere
dikkat ederek karsiikli konusmalardan olusan senaryolar planlamaktadir. Ornegin;
Japoncada bulunan bes farkli ‘giymek’ fiilinin kullanimi igin, alt1 farkli senaryo etkinligi
kullanilmistir (Karaganta, 2014, s.56).

Ilgili Arastirmalar

Bayrak (2010)’1n, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin STO’ye iliskin gériislerini inceledigi
arastirmasinda alt1 goniillii 6gretmen aday1 ile calismistir. Calismasinda STO’niin fen ve
teknoloji derslerinde uygulanmasi konusundaki Ogretmen adaylarinin beklentilerinin,
uygulamadan sonra ise bu beklentilerinin gerceklesip gergeklesmediginin ortaya
konulmasini amaglamistir. Uygulama 6ncesinde yapilan goriismelerden elde edilen bulgular
incelendiginde dgretmen adaylarinin daha énce STO ile ilgili bir calisma yapmadiklari ve
uygulama okullarinda yapacaklar1 STO uygulamalarinda yonelik beklentilerinin olumlu
yonde oldugunu gormiistiir. Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen
bulgularda 6gretmen adaylarinin 6grenci seviyesi ve zamani kullanma gibi konularda sikinti

yasadiklarin1 fakat uygulamalarin genelinden olumlu sonuglar aldiklarin1 sdylemistir.
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Ogretmen adaylari, grencilerden aldig1 olumlu tepkiler, uygulama sirasinda edindikleri
deneyimler sonucunda STO uygulamalarmin etkili ve verimli oldugunu belirttiklerini ve

uygulama 6ncesindeki beklentilerinin gergeklestigini vurguladiklarini dile getirmistir.

Veznedaroglu (2005)‘mn STO’niin dgretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik
tutuma ve Ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlilik algisina etkisinin belirlenmesini
amagladigy arastirmasinda  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
ogrencileriyle calismistir. 20 deney ve 17 kontrol grubu olmak iizere toplam 37 6gretmen
adayr c¢alismaya katilmistir. Uyulama Oncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylarinin
tutumlar1, Yildirim (2002) tarafindan gelistirilen ve Croanbach Alfa Giivenirlik Katsayisi
0,79 olarak bulunan Likert tipi dortlii derecelendirme igeren *’Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutum Olgegi>> kullanilarak saptanmustir. Ogretmen adaylarmin 6z yeterlilik
algilar ise, arastirmaci tarafindan arastirmaya 6zgii hazirlanan Croanbach Alfa Giivenirlik
Katsayist 0,92 olarak saptanan Likert tipi besli derecelendirme igeren ¢ Ogretmenlik
Meslegine Yénelik Algist Olgegi’” kullanilarak saptanmustir. Arastirma sonucunda STO
modelinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlilik algisinda artisa

yol agtig1 saptanmustir.

Ozsoy, vd. (2007), sekizinci sinif ve lise dgrencilerine Ozel Uggen konusunun dgretiminde
kullanilabilecek konu ile ilgili bir senaryo gelistirmislerdir. Olusturduklart bu senaryoyu

bilgisayar araciligiyla 6grencilere sunmuslar ve olumlu yanitlar almiglardir.

Bakag (2014), Matematik dersinde STO yontemi kullanilarak yapilan &gretimin ilkokul
ticlincii sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini aragtirmistir. Tek grup 6n test-son
test deneysel desen kullanilarak yapilan ¢aligmanin katilimcilart 42 tane ilkokul 3.sinif
ogrencisidir. Matematik dersi Basar1 Testi kullanilarak elde edilen verilerin incelenmesi
sonucunda STO ydénteminin matematik dersindeki dgrenci basarisini arttirmada etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Kocadag (2010), STO yaklasimimin ilkdgretim 8.simf dgrencilerinin kalitim konusu ile ilgili
kavram yanilgilarin1 ve bilgi eksikliklerini gidermesi iizerindeki etkisini aragtirmistir.
Calisma grubu 40 Ogrenciden olusmustur. Nitel ve nicel arastirma metotlarinin birlikte
kullanildig1 arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin ¢aprazlama kavram ile ilgili
kavram yanilgilarmin oldugunu ve ilgili problemleri ¢dzmekte sorun yasadiklarini, STO

slireci sonrasinda ise bu 6grenme problemlerinin basarili bir sekilde giderildigini ortaya
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koymustur. Ogrenci ve &gretmenlerle yiiriitiilen miilakatlardan, &grenme siirecinin

ogrencilerin sosyal becerilerini ve 6z glivenlerini arttirdig: tespit edilmistir.

Yaman (2005), ana dili Tiirk¢e olan ve olmayan 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama becerilerini inceledigi arastirmasinda devlet ilkdgretim okulunda okuyan 196 tane 5.
Sinif 6grencisi ile calisnustir. Calismast STO yaklasimina dayali egitimde drama yontemi
ile ‘Tiim Smif Ogretimine Dayali Geleneksel Yontem® in uygulandifi deneysel bir
arastirmadir. Bulgular ’okudugunu anlama’ basar1 testinden elde edilen toplam puanlar

acisindan, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Yeniceli (2016), STO’niin fen bilimleri dersindeki basariya ve derse yonelik tutuma etkisini
arastirdig1 deneysel ¢alismasinda 5.sinif 45 6grenci ile ¢alismistir. On test, son test kontrol
gruplu desen kullandigi arastirmasinda deney grubunda STO uygulamalari yapilirken
kontrol grubunda normal siire¢ devam etmistir. Verileri toplamak i¢in Yer Kabugunun
Gizemi Unitesi (YKGU) bagari testi ve Fen Bilimleri Dersine Yonelik (FBDY) tutum 6lgegi
kullanmistir. YKGU basar testi ve FBDY tutum 6Slgegi 6n test ve son test olarak iki kez
uygulamistir. Elde edilen bulgular, STO uygulamalarinin dgrencilerinin akademik
basarilarin1 ve Fen Bilimleri dersine karst olan tutumlarin1 olumlu yonde etki ettigini

gostermistir.

Kemiksiz (2016), 6.simif fen bilimleri dersinde STO’niin akademik basari, tutum ve
kaliciliga etkisini inceledigi 6n test-son test kontrol gruplu deneysel aragtirmasinda 6.simif
99 ogrenci ile calismistir. Rastgele se¢mis oldugu deney(50) ve kontrol(49) gruplar
belirlenmis, deney grubunda STO etkinlikleri ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile
6 hafta boyunca Maddenin Tanecikli Yapist {initesi islenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilere Fen Bilimleri Tutum Olgegi ve Akademik Basar1 Testi uygulanmis elde edilen
veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda STO uygulamalarmin Fen Bilimleri dersine

yonelik tutumlar1 olumlu yonde arttirdigini géstermektedir.

Ceylan (2016), hayat bilgisi dersinde STO ile kavram 6gretiminin dgrencilerin basar1, tutum
ve Ogrenme kaliciligina etkisini inceledigi yari deneysel desende gergeklestirdigi
arastirmasinda 3.simmif 43 Ogrenci ile ¢alismistir. Bir devlet okulunda 6grenim goren
ogrencilerden deney(21) ve kontrol(22) gruplari olusturulmus, veri toplamak i¢in Kavram
Yanilgilar1 Belirleme Formu (KYBF), Kavram Basar1 Testi (KBT), Hayat Bilgisi Tutum
Olgegi (HBTO) ve Kavram Kalicilik Testi (KKT) kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda
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STO uygulamalarinin meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlar1 &zelinde
kavram Ogrenme basarist ve kavram kaliciliginda manidar diizeyde etkisi oldugu

belirlenmistir. Hayat bilgisi dersine yonelik tutuma da etkisi oldugu belirlenmistir.

Tol (2018), matematik konularinin tarihsel gelisimlerinin STO ydntemi ile anlatilmasinin
ogrenciler Tlzerindeki etkisini inceledigi yar1 deneysel desende gerceklestirdigi
arastirmasinda 9.smif 45 o6grenci ile calismistir. Arastirmada yeren alan deney(25) ve
kontrol(20) grubunda yer alan 6grencilerden veri toplamak amaciyla Matematige Yonelik
Tutum Olgegi, Matematige Kars1 Oz Yeterlilik Olgegi, Matematik Kaygis1 Degerlendirme
Olgegi, Elestirel Diisinme Egilim Olgegi ve Uggenler Basar1 Testi kullanilmistir. Veri
analizi sonucunda iiggenler konusunun tarihsel gelisiminin STO ydntemiyle anlatilmasinin
ogrencilerin basarilarinda anlamli sekilde artis sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6z
yeterlilik algilarinda anlamli bir farklilik goriiliirken, matematige yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir fark belirlenememistir. Elestirel diisiinme egilimleri bakimindan deney grubu
lehine anlamli farklilik belirlenmistir. STO uygulamalar1 sonrasinda deney ve kontrol

gruplarinin matematik kaygi diizeylerinde de anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

Temur (2018), senaryo temelli 6grenme yaklasiminin ilkokul 3.simif 6grencilerinin dort
islem problemleri ¢6zme ve kurma becerilerine etkisini inceledigi  yar1 deneysel
arastirmasinda 38 ilkokul 3.siif dgrenci ile galismistir. Deney grubunda dersler STO
uygulamalari ile ilerlerken kontrol grubunda geleneksel yaklasimla devam etmistir. Deney
ve kontrol gruplarinda veri toplama i¢in dort islem becerilerini 6lgmeye yonelik rutin
olmayan problem ¢6zme ve problem kurma testleri kullanilmistir. Elde edilen bulgularin
analiz edilmesi sonucunda STO yaklasimiyla islenen derslerin, dgrencilerin dort islem
problemlerini ¢6zme ve kurma becerilerini, kontrol grubuna gore daha fazla arttirdig

belirlenmistir.

Karct (2018), STEM etkinliklerine dayal1 STO yaklasimmin &grencilerin akademik
basarilar;, meslek secimleri ve motivasyonlart {izerine etkisini inceledigi deneysel
arastirmasinda 50 6grenci ile ¢alismustir. Ogrencilerden veri toplamak amaciyla Akademik
Basar1 Testi, Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik Meslegine Y&nelik Tlgi Olcegi ve
Motivasyon Olgegi kullamlmistir. Deney grubunda STEM etkinlikleri ile desteklenen STO
etkinlikleri kullanilirken, kontrol grubunda akilli tahta yardimiyla videolarin kullanildigi
yapilandirmact egitim uygulanmistir. Verilen analizi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari test puanlarinda anlamli bir farklilik elde edilirken Fen,
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Teknoloji, Matematik ve Miihendislik meslekleri se¢meye yonelik ilgileri ve fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlari lizerinde anlaml farklilik goriillmemistir.

Stgiimli (2009), dil bilgisi 6gretiminde senaryo temelli 6grenme yaklagiminin etkliligini
inceledigi kontrol gruplu deneysel arastirmasinda 46 6grenci ile calismistir. 23 kisiden
olusan deney ve kontrol gruplarina ayrilmig, deney grubunda senaryo temelli 6grenme
kullanilirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmaya devam etmistir. Veri
toplamak amaciyla 6grencilere bilgi testi uygulanmig ayni zamanda deney grubu video
kaydina alinmistir. Arastirmada nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda STO uygulamalar dil bilgisi 6gretiminde basariyr arttirmis, STO ile yapilan
Tiirkge dil bilgisi derslerinde dil bilgisine ait kavram karmasikligi azaltmis, 6grencilerin

motivasyonlarini arttirmastir.

Cakir (2017), senaryo temelli egitimin ortaokul 6grencilerinin afetlere iligskin bilgi ve tutum
diizeylerine etkisini inceledigi yar1 deneysel arastirmasinda 46 altinci sinif 6grenci ile
calismistir. Deney grubunda senaryo temelli 6gretimle olusturulan afet egitimi etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubunda uygulanmakta olan 6gretim devam etmistir. Ogrencilere
Afet Egitimi Basar1 Testi (ABT) ve Afet Hazirlik Tutum Olgegi (AHTO) uygulanarak veri
toplanmustir. Yapilan analiz sonucunda STO ydnteminin AHTO ne yénelik tutumlarini ve
ABT’ye yonelik Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini olumu ydnde arttirdigini

gOstermistir.

Taneri (2017), sosyal bilgiler egitiminde senaryo temelli 6rnek olay yonteminin tiretim ve
tilkketim bilincinin kazandirilmasina etkisini inceledigi karma yontem kullandigi
arastirmasinda 50 6grenci ile ¢alismustir. Nicel veriler Tiiketim Bilinci Olgegi ile toplanmus,
nicel verilerin agiklanmasi i¢in ders planlari, etkinlikler ve sorular hazirlanarak nitel veriler
toplanmistir. Deney(28) grubunda bulunan 6grencilere iiretimden tiiketime {initesinin
ogretilmesinde senaryo temelli 6rnek olay yontemi ve kontrol(22) gurundaki 6grencilere
iretimden tiiketime iinitesinin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemi uygulanmaya devam
etmistir. Analiz sonucunda STO etkinliklerinin tiiketim bilinci iizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucu ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin grenme siirecinde daha aktif rol aldig1, derse dikkatin
ve ilginin daha yogun oldugu, 6grenmede ¢ektikleri giicliikleri derslerde de bu yontemi

kullanmak istedikleri, derse istekli katilimin saglandigi sonuglar ortaya ¢ikmaistir.
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Koroglu ve Yesildere (2002), ilkogretim ikinci kademede matematik konularinin
ogretiminde oyunlar ve senaryolar adli calismasinda Ogrencilerin 6gretim senaryolari
hakkindaki goriisleri anket yardimiyla alinmistir. Arastirma sonucunda matematik
derslerinin senaryolar ve oyunlar halinde uygulanmasi halinde &grenciler tarafindan

sevilecegi ve basarinin artacagl yoniindedir.

Hsu (2011), Tayvan’da devlet iiniversitesinde hemsirelik okuyan 99 lisans Ggrenciyle
yaptig1 arastirmada, dgrencilerin harmanlanmis bir 6grenme ortaminda senaryo temelli bir
O0grenme siirecinin iyeleri olarak memnuniyet ve tutumlari; 6grencilerin hemsirelik etik
kursu memnuniyet puanlari ile harmanlanmis 6grenme ortamindaki tutumlar: arasindaki
iliskiyi incelemisti. CAAS (Vaka Analizi Tutum Olcegi) ve BLSS (Harmanlanmis
Ogrenme Memnuniyeti Olgegi) likert dlgekleri yardimiyla veriler toplanmistir. Senaryo
ogretiminin kullanimi, 6grencilerin aktif 6grenme ve sosyal fikir aligverisi yoluyla elestirel

analiz ve problem ¢ozme becerileri gelistirmelerini sagladigi sonucuna ulasilmstir.

Proudfoot ve Kebritchi (2017), 6grencilerin, egitim icin senaryo temelli bir e-Ogrenim
yaklasimi kullanan ilk STEM Mobil Laboratuar programina katilimindan sonra, dort
ilkdgretim okulundan on iki 6gretmene dgrencilerin STEM egitiminde e-Ogrenim Mobil
STEM Laboratuari etkisi hakkinda diistinceleri soruldu. Calisma, senaryoya dayali bir e-
Ogrenim Mobil STEM Laboratuari'mn STEM'in ilgisini ve ilkdgretim &grencilerinin
basarisini etkileyebilecegini ortaya koymustur. Egitimcilerin senaryoya dayali e-68renme
firsatlarin1 tasarlama ve uygulama ¢abalari, 6grencinin katiliminin artmasina yardimei

olacag diisiiniilmektedir.

Hursen ve Fasli (2017), senaryo temelli 6grenme ve yansitici grenme uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 ve uygulama ve mesleki 6z yeterlik algilari ile
ilgili goriisleri tizerindeki etkisi de arastirmistir. Otuz yansitici ve oyuz iki senaryo temelli
ogrenme olmak {iizere Ogretmenlik Uygulamasi dersi alan 62 oOgretmen adayi ile
calistlmistir. Arastirmanin bulgulari, senaryo temelli 6grenmenin, 6gretmen adaylarinin
akademik basaris1 agisindan yansitict 6grenmeden daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ancak, hem senaryo temelli 6grenme grubunun hem de yansitict §grenme grubunun mesleki

0z yeterlik algilarinda anlaml bir fark bulunamamustir.

Siddiqui, Khan ve Akthar (2008), arastirmada KFUPM (King Fahd Universtiy of Petroleun

and Minerals) 'da tanitim teknolojisi kursu i¢in senaryo tabanli bir e-6grenme {irlinii, yani
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“tedarik zinciri simiilatdrii” olarak gelistirilen bir durum sunulmustur. Uriin bir tedarik
zincirini, malzemelerin tedarik¢iden miisteriye donistiiriilmesi gorevini yerine getiren bir
tesisler ve dagitim sistemleri agini simiile eder. Uriin dért yar1yil boyunca teste tabi tutulmus
ve egitmenler ve 0grenciler tarafindan yiiriitiilen anketin sonuglari sunulmustur. Sonuglar
acikca, Ogrencinin Ogrenmesini arttirmada bdyle bir ara¢ kullanmanin yararlarini

gostermektedir.

Yan (2006), Cinli dgrencilerin Cin’deki Ingilizce dgrenme ve ogretmeyle ilgili ana
problemlerinden birinin, sozlii ve yazili olarak Ingilizce iletisim becerilerinin zayif olmasi
oldugunu belirtmistir. Bunun icin 6ncelikle Ingilizce okutulan iiniversitelerdeki yeni
programin okuyarak Ogrenmeden konusarak Ogrenmeye yoOn degistirmesi konusunda
STO’niin avantajlarindan yararlanilmis ve iki yansitict metot bu arastirmada tamtilmistir

(akt. Bayrak, 2010, s.33).

Colburn (2002), tarafindan yapilan arastirmada, senaryo temelli li¢ Ogrenme ortami
karsilastirilmstir. 1. grup geleneksel yontemle sinifta islenen STO ortaminda, 2. grup
elektronik ortamla desteklenen STO ortaminda, 3. grup her iki ortamda da galismaya tabi
tutulmustur. 2. grubun diger iki gruba gore daha az ilerleme kaydettigi gozlenmistir (akt.
Veznedaroglu, 2005, s.41).

27



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, arastirmada kullanilacak veri toplama

araglar1 ve veri analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, 6gretmen adaylariin uygulama Oncesinde ve sonrasinda senaryo temelli
ogrenme ile ilgili diislincelerini 6grenmek hedeflendiginden arastirma, secilen konuya uygun

olmas1 amaciyla nitel bir caligma seklinde tasarlanmistir.

Nitel aragtirmacinin gorevi genel teoriler ve agiklamalar yapmadan ve/veya denemeden 6nce
insanlarin ve gruplarin 6zel durumlarin1 ve deneyimlerini anlamayr ve tanimlamayi igerir.
Nitel aragtirmalarin basi ve sonu birbirinden ayri olarak diisiiniilebilir. Ciinkii ¢alisilacak

olan konu belirlendikten sonra bazi degisiklikler yapilabilir (Biiytlikoztiirk vd., 2008, s.247).

Nitel arastirma yaklasiminin arastirmalarda neden tercih edilmesi gerektigi konusunda
arastirmacilar arasinda farkliliklar ile birlikte ortak diistinceler de bulunmaktadir. Bu ortak

diisiincelerin bir kismi:

» Uzerinde arastirma yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklart

deneyimlerden dogan anlamlar1 sistematik olarak inceleyebilmek icin,

» Nitel yontemlerle duygu, diisiince siirecleri ve hisleri daha iyi anlayabilmek igin,
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» Bulgulardan elde edilebilecek kuramlarin, birtakim kavramlarin bir araya getirilerek
ya da sadece spekiilasyon araciligiyla olusturulanlardan daha iyi bir bicimde gergegi

yansitacagl i¢in (Strauss & Corbin, 1988‘den akt. Ekiz 2009, s.29).

Arastirmanin Katilhmeilar:

Arastirmanin katilmcilar1 2018-2019 egitim-6gretim yilmin giiz yariyilinda, i¢ Anadolu
Bolgesi’nin Ankara ilinde yer alan bir devlet iiniversitesinin ilkdgretim matematik
ogretmenligi son smif Ogrencilerinden olugmaktadir. Adaylar, ulasilabilirligi sebebiyle
Ankara ilinden, uygulama yapilmasi gerektigi icin son smif Ogrencilerinden rastgele

secilmistir.

Aragtirmaya on iki 6gretmen aday1 ile baglanmuis, siire¢ sonunda ortaya ¢ikan senaryolari
uygulayabilecek sartlara sahip bes dgretmen adayi ile arastirma tamamlanmistir. Ogretmen

adaylarmin ikisi erkek, ti¢ii kizdir.

Veri Toplama Siireci

Siire¢ Oncesi 4 Seminer Senaryolarin 4 Goriisme Uygulama Siire¢ Sonrasi
Goriisme * 12 Ogretmen Olusturulmasi + 12 Ogretmen + 5 Ogretmen Goriisme
+ 5 Ogretmen adayi ile * 12 Ogretmen adayu ile aday1 + 5 Ogretmen
aday1 ile + Kuramsal aday1 * Segilen 6 * Staj aday1 ile
gercevede tarafindan senaryonun okularinda
bulunan « 12 Senaryo degerlendirilm uygulama
bilgiler olusturuldu esi
aktarildi. « Senaryo
* Ornek yazma siireci
senaryolar (2) hakkinda
gorlisme
\- \ J O\l J \- J

Sekil 3. Veri toplama siireci
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Ogretmen adaylar ile siire¢ 6ncesinde yar1 yapilandirilmis goriisme (EK-1) yapilarak STO
hakkinda gériisleri alinmigtir. {lk soruda 6gretmen adaylarinin STO hakkinda herhangi bir
fikre sahip olmadiklari anlasildigindan, ilk sorudan sonra senaryo tanimi ve ’STO
modelinde insanlar ve olaylari i¢ceren hikayeler, 6gretim amacina uygun olarak olusturulur
ve ders siirecinde uygulanir (Caroll, 2000).”” ifadesi verildikten sonra goriismeye devam

edilmistir.

STO hakkinda bilgilendirme semineri yapilarak Kitap ve yapilan arastirmalardan alman
ornek senaryolar (EK-4, EK-5) gosterilmistir. Seminer igerigini kuramsal ¢er¢evede bulunan
bilgiler olusturmustur. STO, senaryo tiirleri, senaryo yazimi, uygulama siireci, STO
faydalari, kullanildig1 alanlar hakkinda bilgiler, aragtirmaci tarafindan siif ortaminda

sunum yapilarak adaylara aktarilmstir.

Seminere katilan on iki adaydan birer senaryo) olusturmalar1 istenmistir. Ogretmen
adaylarina ti¢ hafta siire verilmis, kazanim konusunda herhangi bir kisitlama yapilmamastir.

Aragtirmaci bu siirece dahil olmamastir.

Senaryo olusturma siirecinden sonra dgretmen adaylarinin iyi bir senaryoda bulunmasi
gereken Ozelliklere dair gériisme yapilmis (EK-2) ve literatiirde bulunan bilgiler toplanarak
‘Senaryoda Bulunmas1 Gereken Ozellikler’ tablosu (EK-6) olusturulmustur. Arastirmaci
tarafindan uzman goriisii alinilarak segilen alt1 senaryo (EK-7, EK-8, EK-9, EK-10, EK-11,
EK-12) bu tabloya gore 6gretmen adaylar1 tarafindan degerlendirilmistir.

Bazi 6gretmen adaylar1 senaryolarinda degisimler yapmustir. Degerlendirilen senaryolar
igerisinden Ogretmen adaylarinin staj okullarinda dahil olduklar sinif diizeyleri ve 6gretim
programina gore segilebilen iki senaryo bes Ogretmen adayr tarafindan uygulanmustir.
Uygulama sonrasinda ogretmen adaylari ile son goriisme (EK-3) yapilarak siireg

sonlandirilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplamak amaciyla yapilandirilmis (EK-2) ve yar1 yapilandirilmis (EK-1,
EK-3) gortismeler kullanilmistir.
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Goriisme

Goriligme iki kisi arasinda gerceklesen ve aragtirmaya yardimer sorularin yanitini bulmak
amaciyla gergeklestirilen bir veri toplama seklidir (Biiyiikoztirk S. vd., 2016, s.153).
Gortismeler sozlii olarak ve genellikle yliz ylize gergeklesir (Tavukcuoglu, 2002, s.42).
Goriigme teknigi, insanlarin davranislarina yon veren etkenleri, insanlarin neyi ve neden
diistindiiklerini, duygularini, tutumlarmni ve hislerini ortaya c¢ikarmayi saglayan bir veri
toplama aracidir (Ekiz, 2009, s.62). Goriismenin amaci, kisilerin belli 6zelliklere ne kadar
sahip oldugunu bulmak degil, kisinin zihnindeki kiiltiirel kategorilere ulagsmaktir. Bu nedenle
goriisme aragtirillan seyi taramaz, onun yerine bir madenci gibi derinlemesine kazir

(McCraker, 1988:17°den akt. Tiirniiklii, 2000).

Nicel aragtirma yontemleri (6rnegin, deney) bir¢ok denekten az miktarda bilgi toplarken,
goriismeler birka¢ denekten genis bir bilgi yelpazesi toplar. Aragtirmaci, goriisme sirasinda
katilimcinin ifade ettigi tim sdylemlerin birbiriyle nasil baglantili olduguna, celiski ve
tutarliliklara bakar. Arastirmaci, goriisiilen kisinin sdylemeye ¢alistig1 asil seyin yani ‘biiyiik
resmin’ ne oldugunu ve kisinin séylediklerinin biiylik resimle iliskisini inceler. Gorligme, bir
“’biitiinsel yorumlama”’ ydntemidir (Teaching Clinical Psychology- Using interviews in

Research).

Yapilandirilmig Goriigsmelerde, arastirmacinin 6nceden hazirlamis oldugu
sorularin sirayla sorulmasiyla gerceklesir. Bu yaklasim kendi kendine yapilan anketin tersine
arastirmaciya ihtiya¢ duydugu anda katilimei kisinin sorularina cevap verme imkani saglar

(Biiyiikdztiirk S. vd., 2016, s.154).

Yari-Yapiulandirilmis Gériismelerde, hem sabit secenekli cevaplamayr hem
de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Bu nedenle yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriismelerin avantajlarini ve dezavantajlarini igerir. Verilerin hizl
kodlanmasi, katilimcilara kendini ifade etme firsati, gerektiginde derinlemesine bilgi
saglama gibi avantajlar1 ve kontroliin kaybedilmesi, 6nemsiz konularda fazla zaman

harcanmasi gibi de dezavantajlar1 bulunur (Biiytikoztiirk S. vd., 2016, s5.154).
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Bu arastirmada yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmig gériismeler bir arada kullanilacaktir.
Ik ve son goriismede yar1 yapilandirilmis gdriismeler kullanilirken, senaryo dzellikleri
belirlenirken yapilandirilmis  goriismelerden  yararlamilmistir.  Yar1  yapilandirilmis
goriismeler, aragtirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin goriislerini almak igin yoneltilen
sorulara esneklik sagladigi ve Ogretmen adaylarinin goriislerini rahat bir sekilde ifade

etmelerine yardimci oldugu i¢in tercih edilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada ortaokul matematik 6gretmen adaylari ile yapilan gériismelerden elde edilen
ses kayitlar1 yazili metin haline getirilerek nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi

kullanilarak analiz edilmistir.

Icerik analizi

Icerik analizi genellikle yazili ve gorsel verilerin analiz edilmesinde kullanilan bir
yontemdir. Aragtirmaci konu ile ilgili belirledigi kategorilere ait kelime, climle ya da
resimleri saymaktadir (Silverman, 2009, s.159). igerik analizinin 6nemli 6zelliklerinden biri
sayma/sayisallastirmadir. Belirli kelimelerin, ifadelerin, sembollerin, resimlerin kisacasi
acik olarak kodlanabilecek birimlerin tekrar sikliginin belirlenmesinde sayilar kullanilir.
Icerik analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yiizde

kullanilir (Biiyiikoztirk S. vd., 2016, s.254).

Yapilan arastirmada Ogretmen adaylarina sorulan her soru i¢in kodlar olusturulmus, bu
kodlarin kapsadigi sdylemler gruplandirilmistir. Her koda ait ifadeler sayilarak frekans ve

yiizde degerleri hesaplanmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlik

e Arastirmaci, toplanan verilerin gegerli ve giivenilir olmasi ig¢in siirecte adaylara
rehberlik yapmuistir.

e Arastirma siireci, alaninda uzman ti¢ kisiden goriis alinarak tasarlanmistir.
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Ogretmen adaylariyla yapilan 6n ve son goriismeler herhangi bir veri kaybim
onlemek amaciyla ses kaydina alinmstir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerin sorular1, matematik egitiminde uzman
ti¢ kisinin goriisii alinarak hazirlanmastir.

Goriisme verilerinin igerik analizi yapilarak kodlar olusturulmustur. Kodlar,
ogretmen adaylarinin goriisleri ile birlikte tablolara yerlestirilmistir. Bu tablolar iki
alan uzmanima gosterilerek Ogretmen adaylarinin ifadelerini yansitan kodlar

hakkinda Oneriler alinmstir.
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BOLUM IV

ARASTIRMA BULGULARI

Arastirmanin bu kisminda, yapilandirilmis ve yari yapilandirilmig goriisme sorulariyla
ogretmen adaylarmin STO ile ilgili goriisleri alinmistir. Elde edilen verilere igerik analizi
yapilmistir. Bulgular arastirmanin amaci dogrultusunda kodlanmis ve her soruya iliskin

ylizde-frekans degerleri tablolar halinde sunulmustur.

On Goriisme iliskin Bulgular

Siire¢ oncesinde 5 6gretmen adayi ile yapilan goriismelerde, 6gretmen adaylarina STO
hakkinda goriislerini almak icin sorular sorulmus, her soru i¢in verilen yanitlar ayri ayri
analiz edilmis ve kodlanmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarina kod isimler
verilmistir. Ogretmen adaylarina O1, 02, ... , 014 seklinde kod isimler verilmis ve

tablolarda 6gretmen adaylarinin sdylemleri, bu kodlar kullanilarak belirtilmistir.

Ogretmen adaylar1 sorularin bazilarinda birden fazla goriis belirtmisler ve bu goriisler
kodlama yapilirken dikkate alinmistir. Bu sebeple bazi tablolarda degerler %100°
gecebilmektedir. On goriismede sorulan sorulara 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin

icerik analizi sonuglari her soru icin asagida tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 4

“Senaryo Temelli Ogrenme isimlendirmesi ne icin kullamliyor olabilir? Senaryo temelli
ogrenme deyince akliniza ne geliyor?’’ sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve

dagilimi
Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
o .. . “ gerekli adimlart izleyerek bir sonuca
Bilgiye Yonlendirme 1 20 ulagiyor.”(03)
Drama 1 20 “... islenen konuyu dramatize ediyorsun, ...”’(05)
Giinliik Yasamla 1 20 " Daha ¢ok giinliik hayat, oyunlar ile birlestirilip
Iligkilendirme uygulanan...”’(05)
... hikdyelegtirilmis anlaminda...”’(02)
Hikdyelestirme 2 40 .
’ Hikdyelegtirme gibi.”’(O14)
Oyun 1 20 “...oyunlar ile birlestirilip uygulanan..”’(05)
Probleme Dayalt o .o s s
Ogrenme 1 20 Probleme dayali 6grenme aklima geliyor.’’(O7)
) ... tivatro temelli bir sey..." ’(05)
Tiyatro 2 40

“... dersin tiyatroya ¢evrilmis hali...”’(06)

Tablo 4°de ‘’Senaryo Temelli Ogrenme isimlendirmesi ne igin kullaniliyor olabilir? Senaryo

temelli 6grenme deyince akliniza ne geliyor?’’ sorusuna ogretmen adaylarinin verdikleri

cevaplar “’Bilgiye yonlendirme’’, “’Drama’’, <’Giinliik Yasamla Iliskilendirme’’, ’Oyun’,

“Probleme Dayali Ogrenme” ve ‘Tiyatro’” seklinde kodlanmistir. Tabloda &gretmen

adaylarmin %40 nin STO’yii hikayelestirme ve tiyatro ile tanimladigr griilmektedir. Siireg

oncesinde, 6gretmen adaylarinin, ‘senaryo’ kelimesinden yola ¢ikarak bu yanitlar1 verdikleri

informal gdzlemler ile belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin STO ile ilgili daha 6nceden bilgi

sahibi olup olmadigim1 6grenmek amaciyla sorulan ikinci soruya iliskin yanitlar ve

dagilimlar Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5

“Daha énce STO yii duydunuz mu? Senaryo temelli 6grenme ile ilgili bir calisma yaptiniz
mi veya uygulandigr bir derse katildiniz mi?’’ sorusuna ogretmen adaylarimin verdigi
yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

, e “..orda gegti gibi samirim ama tam emin
Emin degilim 1 20 degilim.”(07)

“Daha once duymadim.’’ (02)
“Haywr duymadim.”’(05)

“Iik defa duyuyorum...”’(06)
“’Daha once hi¢ duymadim’’(014)

Haywr 4 80

Tablo 5 ‘de gore 6gretmen adaylarinin %80’i daha énce STO hakkinda hakkinda bilgi sahibi
olmadiklarim1 ve ilk defa duyduklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin STO’niin
uygulandig1 derslerin 6gretmen ve 6grencilere saglayacagi katilar konusundaki yanitlar ve

dagilimlar1 Tablo 6 ile verilmistir.
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Tablo 6

“Senaryo temelli 6grenmeye dayali 6grenme-ogretme etkinlikleri 6grenciye ve ogretmene
ne gibi katkilar saglayabilir?’’ sorusuna ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
ogrencinin daha aktif olmasini
saglar.”’(05)
Aktif Kattlim Saglama 40
" aktif katilim motivasyon olacagim
diistiniiyorum.’’(06)
... anlamasint kolaylastiracak.”’(02)
Anlamay: Kolaylastirma 40  Senaryo biraz daha onu kavramasina
yardimei olabilir.’(07)
Empati Yetenegi 20 V..empati vetenegini hem
5 Kazanma gelistirir.”’(014)
§ : 7 aktif kattlim motivasyon olacagini
= MR Y diistiniiyorum.’’(06)
% V... o derste giinlik hayatla bag
3§) Giinlitk Yagsamla 40 kurabilir. “(05)
? Iliskilendirme “..glinliik  yasamdan aktararak
3 vermek...”’(0O7)
3
N ' aklimda daha kahc bir yer
N -
& Kales” 2 utabilir. (07)
Konusma Yetenegi 20 v ..konugabilme yetenegini...
Kazanma gelistirebilir.”’(014)
... hikayelestirirsek soyuttan somuta
ge¢mek o kadar kolay olur.”” (O2)
Somutlastirma 40
"... matematikte soyut kavramlari...
somutlastirma daha iyi olur.”’(O7)
... sorumluluk sahibi oluyor.”’(06)
Sorumluluk Kazanma 40 “sorumluluk duygularini
gelistirebilir.”’(014)
.. ... smif yontemini ¢ok daha kolay
8 Sunif Yonetimi 20 olacak diye diisiiniiyorum.’’(0O6)
=R
3 o : . ,
;E? «  Mesleki Yarar 20 kend,z,ne" bir katkis1 olacak mesleki
S S agidan...”’(02)
=
§ S " Bu dersin daha verimli daha keyifli,
g = Verimlilik 20 ogrencinin daha aktif olmasini saglar
,é; bence...”’(05)
< ... 0gretmenin de biraz daha vizyonunu
Vizyon 20 ... Ogretmenin de zy

genigsletebilir.”’(014)
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Tablo 6’da 6gretmen adaylarinin ’Senaryo temelli 6grenmeye dayali §grenme-0gretme
etkinlikleri 6grenciye ne gibi katkilar saglayabilir?”’ sorusuna %40 1 “’Aktif Katilim

()

Saglama’’, “’Anlamayr  Kolaylastirma’’, Giinlik Yasamla Iliskilendirme™’,
“Somutlastirma’®  yanitlar1 verirken %20 sinin “’Empati Yetenegi Kazanma’’,
“’Motivasyon’’, ’Kalicilik’’, <’Sorumluluk Kazanma’’ ve “’Konusma Yetenegi Kazanma’’

seklinde yanitlar verdikleri goriilmektedir.

“’Senaryo temelli 6grenmeye dayali 6grenme-6gretme etkinlikleri 6gretmene ne gibi katkilar
saglayabilir?”’ sorusuna ise Ogretmen adaylarmin “’Siif Yonetimi’’, “’Mesleki Yarar’’,
“Verimlilik>> ve “’Vizyon’’ yanitlar1 verdikleri goriiliirken bir 0gretmen adayr goriis
belirtmemistir. Ogretmen adaylarmin STO niin matematik derslerinde kullanim uygunlugu

konusundaki gortisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

“STO, Matematik Dersleri icin uygun bir 6gretim yontemi midir?”’ sorusuna égretmen
adaylarimin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Osrenci Ifadeleri

“matematik i¢in uygun’’(07)
Uygun 2 40 .
... ogrenme alaninda uygun...”’(02)

" Her konu i¢in wuygun oldugunu

Her Kazanim I¢in Uygun diisiinmiiyorum.”"(03) )
Degil ’ Biitiin konular i¢in uygun degil’’(06)

“ Konulara gore degisir.’(014)

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 STO niin her kazamim igin olmasa bile
Matematik dersleri i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. Matematik derslerinin hangi
asamasinda STO kullanilabilecegine iliskin &gretmen adaylarinin goriisleri Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo 8

“STO, Matematik Derslerinin Dersin her asamasinda kullamilabilir mi?’’ sorusuna
ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f %

Ogrenci Ifadeleri

Evet
N

40

Giris, gelisme, SOnu¢ hepsinde
kullanabilir.”’(06)

* Farkl farkli zamanlarda dersin her asamasinda
kullanilabilir bence.”’(014)

Girig 2 40

" Giris ve gelismede belki bi kismen, bazen
yapabilir 6gretmen bazen yapamaz ama sonugta
bence olmamali.”’(02)(05)

Haywr

Gelisme 3 60

... konuyu giinliik hayatla bagdastirip sorarsak
girigte uygun. Gelismede de ne ogrendigini
pekistirmek i¢in uygun...”’(05)

s

Daha  ¢ok gelisme  bolimii  i¢in  uygun
olabilir.”’(07)(02)

Tablo 8°de 6gretmen adaylarinin %40’ 1 STO’niin dersin her asamasinda kullanabilecegini

belirtirken, %40’ 1 dersin giris kisminda ve %60’ 1 da dersin gelisme kisminda

kullanabilecegini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin STO uygulanan bir sinifta 6grencilerin

verebilecegi tepkiler hakkindaki beklentileri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

" Senaryo temelli 6grenmeye dayali 6grenme-ogretme etkinliklerinde 6grenciler ne gibi
tepkiler verebilirler?”’ sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yamtlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

llgi Cekme 1 20 " Ogrenciler ilgi duyacaktir.”’(014)

Dikkat Cekme 1 20 ' ...cocuklarin daha ¢cok dikkatini ¢eker.”’(O7)
Hoslanma 1 20 “Hoslarina gidecegini diisiiniiyorum.’(0O6)
Heyecanlanma 1 20 “...heyecanli olurlar.”’(05)

Sasirma 5 10 ... aliskin olmadigy icin sasurwrlar.”’(O5)

... garipseme, sasirma olacaktir.”’(0O14)

Tablo 9’da o6gretmen adaylarmin “’Ilgi Cekme’’, ’Dikkat Cekme’’, Hoslanma’’,

“’Heyecanlanma’” ve ’Sasirma’ gibi tepkiler vereceklerini ifade etmislerdir. Ogretmen

adaylar1, STO uygulanan smniflardaki grencilerin STO etkinliklerinden hoslanacaklarim
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ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin STO uygulanan smiflarda karsilasilabilecek

sorunlar ve bu sorunlara ¢oziimleri ile ilgili ifadeleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

“Sizce uygulama swasinda sorunlar ile karsilasilabilir mi?’’ sorusuna Ogretmen
adaylarmmin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Osrenci Ifadeleri
Isteksiz Ogrenci 1 20 * [steksiz 6grenci olacak.”’(06)

O kisi mutsuzsa sinif gergekten etkileniyor.
Ogretmen Davranist 1 20 ...0 yiizden c¢ok onemli orda Ogretmenin
davranist.”’(06)

‘

" senaryoda ...tek bir yere takili kalmamalart

Derse Iigi Kaybetme 2 " gerekiyor cocuklarin’’(07) (0O14)

bir onceki swiflarda, ara smiflarda
On Bilgi Eksikligi 1 20 ogrencinin ogrendigi dersleri hatirlayamama
durumlart olabilir.”’(02)

“Uygularken suif yonetimini ele almak zor

Sunif Yonetimi : 20 olabilir giiriiltii agisindan ...’ (05)

** Siire agisindan zor olabilir. ’(05)
Zaman 2 40 .

... zaman her zaman bir stkinti. “’(0O14)
Siireci Anlamama 1 20 Hem  anlamakta  zorlamwrlar — hem

uygulamakta zorlanmirlar.”’(05)

Tablo 10’da 6gretmen adaylarinin ’Sizce uygulama sirasinda sorunlar ile karsilasilabilir mi?’
sorusuna verdikleri yanmitlar yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin %20’ si *‘Isteksiz
Ogrenci”’, ’Ogretmen Davranist’’, <’On Bilgi Eksikligi>>, ’Smmf Yonetimi’® ve ¢’ Siireci
Anlamama’’ gibi sorunlarla karsilasabileceklerini ifade ederken, %40> 1 “’Derse Ilgi

Kaybetme’’ ile “’Zaman’’ sorunlariyla karsilasabileceklerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarma ydneltilen ¢’ Senaryo temelli Ogrenmenin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in hazirlik asamasinda nelere dikkat edilmelidir?’’ sorusuna verdikleri

yanitlar Tablo 11°’de verilmistir.
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Tablo 11

“Senaryo temelli 6grenmenin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin hazirlik asamasinda
nelere dikkat edilmelidir?*’ sorusuna ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
Kazanim Belirleme 1 20 1k B once  kazammi  belirlemem
lazim.”’(06)
Literatiir Tarama 1 20 “* bir kaynaktan aliyorsak...’(07)
. " cevremde ilgili kigilerden yardim
ic) Meslektas Yardimi 1 20 alabilirim. "'(07)
a') .o .
—E‘é Ogrencileri Tanima 1 20 ” ogrencilerimi tantimam lazim.”’(05)
[¢b]
o ..kiigiik bir ogrenci grubuna uygulayip
&  Pilot Calisma 1 20 oradan  aldigumiz  doniite  gore
E uygulamamiz gerekir.”’(07)
pe]
L . . " Swnif ortaminin masa diizenini onceden
g Smmfin Fiziksel Ortamin 1 20 ayarlayabiliyorsam onu
~X Diizenleme 23
B ayarlarim.’’(05)
" Ders siiresi 40 dK. O stireyi gegmemeye
calisirim.”’(05)
Zaman/Planiagg] 3 60 ** Siireci muhakkak planlarim.”’(0O14)
“ Tabi siire¢ 6nemli.... Ve zaman. ’(02)
“kazamma  uygun  bir  senaryo
yvazacagim.’’(05)
" Kazanima gére nasil senaryo
g Kazamma Uygun Senaryo 80 olustururum onu aragtiririm.”’(06)
= Yazma/Belirleme
S v Kazanima uygun olmast
% gerekiyor.”’(07)
.: ... kazammlan dikkate almaliyiz.”’(02)
V
£ ogrencilerin  bildikleri  kelimeleri
E kullanarak yazarim.’’(05)
3 z -
;§ Osrenciye Gore Kelime ; 5 a,;;lk(;l’;lfll,),};; e}n)(gz;e dille nasil anlatirimi
& Secimi Yapma g '
= .. yas  seviyesindeki  ¢ocugun
S0 . . .
= anlayabilecegi seviyede
.é yazmamiz... ' (0O14)
e
< . i bir dgrenci  gibi  diisiinebilmek
§ Ogrenciye Gore Senaryo 1 20 gerek.”(O14)
Olay orgiisiiniin dnceden planlanmasi
. gerekiyor.”’(014)
Senaryonun Olay Orgiisii 2 40

V..olay  orgiisinii iyi  kurmamiz
gerekiyor.”’(02)
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Senaryo temelli 6grenmenin derslerde etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in siire¢ dncesinde
asamasinda dikkat edilmesi gerekenlere yonelik 6gretmen adaylarmin verdikleri yanitlar
Tablo 11°de gosterilmistir. Adaylarin yanitlar1 ©* Dikkat Edilmesi Gerekenler’” ve ¢* Senaryo
Ile Tgili Dikkat Edilmesi Gerekenler’’ olmak iizere iki baslik altinda toplanmustir. <> Dikkat
Edilmesi Gerekenler’” baslig1 altinda 6gretmen adaylarinin %20’ si ©* Kazanim Belirleme’’,
“> Literatiir Tarama’’, > Meslektas Yardim1’’, > Ogrencileri Tanima”’, ** Pilot Calisma’’ ve
¢ Sinifin Fiziksel Ortamini Diizenleme’ yanitlarim verirken %60°1 °Zaman/Planlama’
ifadelerini kullanmislardir. > Senaryo Ile Ilgili Dikkat Edilmesi Gerekenler’” bashig1 altinda

¢

ogretmen adaylarinin %80’ 1 “’Kazanima Uygun Senaryo Yazma/Belirleme’’, %60’ 1
Ogrenciye Gore Kelime Secimi Yapma™’, %20’ si < Ogrenciye Gore Senaryo’” ve %40’ 1’
Senaryonun Olay Orgiisii’’ ifadelerini kullanmislardir. Hazirhik asamasinda, 6gretmen
adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun, kazanima uygun senaryo bulmanin ya da olusturmanin
yani sira planlamanin da 6nemli oldugunu vurguladiklar goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin

“STO &grencileri smifta aktif hale getirebilir mi?”” sorusuna ait goriisleri Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12

“STO égrencileri simifta aktif hale getirebilir mi?”’ sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi
yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
* Aktif olacaklarini diisiiniiyorum.’’(05)
Evet 5 100 ' ...aktif hale getirebilir.”’(07)

 Aktif bir sekilde katilirlar.”’(02)

Ogretmen adaylarinin hepsi STO’niin smifta aktif hale getirecegini belirtmisler ve bu
sdylemler “’Evet’” seklinde kodlanmistir. Ogretmen adaylarinin hepsi STO uygulamalarinin
ogrencileri sinifta aktif hale getirecegini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin <’Matematik
derslerinde STO ile birlikte baska hangi 6gretim strateji/yontem/teknikleri kullanilabilir?>’

soruna ait goriisleri Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13

“Matematik derslerinde STO ile birlikte baska hangi égretim strateji/yontem/teknikleri
kullanilabilir?’ sorusuna ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
Drama 1 20 (05)
Probleme Dayali 1 20 probleme  dayali  ogrenme  de
Ogrenme kullanabiliriz.”’(O7)
Sunus Yoluyla Ogrenme 1 20 * sunus yolunu yapmamiz gerekiyor.’’(02)
Soru-Cevap 1 20 “* soru cevap kullaniliyor matematikte...(06)
Tartisma 1 20 J‘};lpmm jram(aO 5 Tartisma, gosterip
Gosterip Yaptirma 1 20 (05)

“ tam olarak hatirda kalmiyor...""(07)
Hatrlamyor 3 60 " Aklima Gelmiyor.”’(02)

net  olarak  sunu kullanabiliriz
diyemeyecegim.’’(014)

Tablo 13’e¢ bakildiginda matematik derslerinde STO ile birlikte kullanilabilecek 6gretim
strateji/yontem/teknik’lerine 6gretmen adaylarinin %20’ si “’Drama’’, ’Probleme Dayali
Ogrenme’’, “’Sunus Yoluyla Ogrenme’’, ¢’Soru-Cevap’, Tartisma’ ve ° Gosterip
Yaptirma’’ yanitlarini verirken %60’ 1 6gretim strateji/yontem/teknik lerin hepsini ¢ok iyi
bir sekilde hatirlamadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylariin STO uygulamalarindan
beklentileri Tablo 14 ile gosterilmistir.
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Tablo 14

“Genel olarak STO uygulamalarindan beklentileriniz nelerdir?”’ sorusuna &gretmen
adaylarimin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

“birden fazla kazanima uygun olsun ki benim

Ise Yarar Olma ! 20 isime yarasn onu bekliyorum’’ (05)

“Ogrencilerin anlamli bir  sekilde
ogrenmesini beklerim.’’(05)

s C o . U...matematikte ~ Ogrencilerin  6grenme
Ogrenmey\ Saglama 3 60 seviyeleri belki yiikselebilir.”’(02)
U...istedigim kazanimi da onlara

kazandirmak isterim.”’(O7)

“daha st boyutta diisiinme yetileri

Ust Diizey Diisiinme 1 20 gelisebilir.”(02)
Aktif Kanilim Saglama 1 20 [;’e/.c.l.e(;)f;%i?)c(lgl;z)derse daha fazla katilmasin
“Kesinlikle _ kaha olacagini
Kalici Ogrenme 2 40 diigtiniiyorum.”’(06)
" Alkalda kalicilik yani...”’(02)
Sevme/ Hoslanma 1 20 ~ “’ Sevmelerini isterim oncelikle... “(07)

Tablo 14 incelendiginde 6gretmen adaylarinin, %20’si STO uygulamalarinin “’Ise Yarar”’
olmasini, %60’s1 anlamli bir sekilde ‘Ogrenmeyi Saglama’ s, %20’si 6grencilerin <’ Ust
Diizey Diisiinme’’ becerilerini gelistirmesini, %20 ‘si 6grencilerin derse ’Aktif Katilim
Saglama’’sin1, %40°1 6grencilerde ’Kalict Ogrenme’” olusmasini ve %20’si dgrencilerin bu

yontemi ‘’Sevmelerini/Hoslanmalarini’” bekledikleri goriilmektedir.

Senaryoda Bulunmasi Gereken Ozelliklere ve Ortaya Cikan Senaryolarin Bu

Ozellikleri Sagalama Durumuna iliskin Bulgular

Bu béliimde aragtirmaya baglanan 12 6gretmen adayindan toplanan verilerin tamamina yer
verilmistir. Ogretmen adaylarinin tamamina STO hakkinda bilgilendirilme yapilmis ve daha
once yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan senaryo Ornekleri gosterilmistir. Ogretmen
adaylarmin her birinden iki hafta iginde birer senaryo olusturmalart istenmistir. Her bir
senaryo ait oldugu ogretmen adaymin kod ismindeki numara ile isimlendirilmistir.

Arastirmaci ve uzman gorlisii alinarak 6 adet senaryo se¢ilmistir. Daha sonra 12 6gretmen
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adayi ile bir araya gelerek senaryoda bulunmasi gereken 6zelliklerin neler olmasi gerektigine
iligskin bir belirtke tablosu olusturulmus ve ortaya ¢ikan senaryolardan aragtirmaci tarafindan
secilenler bu belirtke tablosuna gore degerlendirilmistir. Belirlenen 19 6zellik 4 ayr1 tablo

olarak gosterilmistir.

Tablo 15

Senaryoda Bulunmasi Gereken Ozellikler 1

_ s g 2 2 2 g
Senaryoda bulunmast dir/ < G 3 i o o
gereken ozelliklerden degildir é § é g ﬁ ﬁ

Lo M~ (o)) — — —

Anlasilir (05)
Anlagilir bir dil kullanilmus %100 %91,6 %33,3 %83,3 %100 %416 %75
mi?
Senaryo uzunlugu kazanima,
siire, dgrenci diizeyine gore
degisebilir (013) %100 %100 %75 %916 %100 %83,3 %66,6

Senaryo uzunlugu uygun mu?

Degerlendirilebilir olmall
(04) %100 %100 %100 %91,6 %100 %66,6 %100
Degerlendirilebilir mi?

Basit olmamal,
diisiindiiriicii olmali(Tablo3) 0,833 %916 %100 %83,3 %100 %58,3 %100
Diistindiiriicii mii?

Giinliik/gercek ftayatla
iligkili olmal (014) %83,3 %100 %100 %100 %916 %100 %583
Giinliik hayatla iligkili mi?

Tablo 15’da 6gretmen adaylarinin ¢’ Anlasilir, Agik, kisa, giincel, yalin bir dil kullanilmali,
Ahlak dis1 kelime olmamal1’” sdylemleri <’ Anlasilir’” kodu altinda toplanmustir. Ogretmen
adaylarini %100°{ii STO uygulamalarinda kullanilacak senaryolarin anlasilir bir dile sahip
olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin %91,6’s1 5.Senaryo nun, %33,3 ii
7.Senaryo’nun, %83,3’ii 9.Senaryo’nun, %100’i 10.Senaryo’nun, %41,6’s1 13.Senaryo’nun

ve %75°1 11.Senaryo’nun anlasilir oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin ‘Senaryolar ¢ok uzun olmamali, kisa olmali’ ifadelerinden yola

cikarak ‘Senaryo uzunlugunun, kazanim, siire ve 6grenci diizeyine gore degisebilir.” Olmasi
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gerektigine Kkarar verilmistir. Ogretmen adaylarinin %100’ 5.Senaryo’nun, %100’ii
7.Senaryo’nun, %75’1 9.Senaryo’nun, %91,6’s1 10.Senaryo’nun, %83,3’ii 13.Senaryo’nun

Ve %66,6’s1 11.Senaryo’nun uzunlugunun uygun oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin %100’ii kullanilacak senaryolarin degerlendirilebilir dzellikte olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Adaylarin %100’ 5.Senaryo’nun, %100’ 7.Senaryo’nun,
%91,6’s1 9.Senaryo’nun, %100°4 10.Senaryo’nun, %66,6’s1 13.Senaryo’nun ve %100’u

11.Senaryo’nun degerlendirilebilir oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin %83,3’ii kullanilacak senaryolarin basit olmamasi1 gerektigini ve
ogrencileri diislindiirmesi gerektigini ifade etmislerdir. Adaylarin %91,6’s1 5.Senaryo’nun,
%100’ 7.Senaryo’nun, %83,3’li 9.Senaryo’nun, %358,3’1i 13.Senaryo’nun ve %100’

11.Senaryo’nun diisiindiiriicli oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmim %83,3’{i kullamlacak senaryolarin giinliik yasamla iliskili olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin %1001 5.Senaryo’nun, 7.Senaryo’nun,
9.Senaryo’nun ve 13.Senaryo’nun giinliik hayatla iligkili oldugunu ifade ederken %91,6’s1
10.Senaryo’nun, %58,3’1i 11.Senaryo’nun giinliik hayatla iliskili oldugunu ifade etmislerdir.
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Tablo 16

Senaryoda Bulunmasi Gereken Ozellikler 2

o o o

o
dir/ g e & 5 5 5
Senaryoda bulunmas © < < g & g
. . T c < <} D <3}
gereken ozelliklerden degildir & & 3 2 2 2
Ko} N~ » — i —

Her dgrenci kattlacalc sekilde
planlanmig olmal (05) %100 %416 %66,6 %91,6 %100 %66,6 %83,3

Planlanmis mi?

Ilgi cekici olmaly, Dikkat

cekici olmali (011) %100 %916 %916 %916 %100 %25 %91,6
Ilgi cekici mi?

Kalici olmali (05)

%91,6 %75 %66,6 %83,3 %100 %33,3 %75
Amact kalict mi?

Kavram yanilgisina neden

olmamali (09)
%100 %66,6 %66,6 %916 %100 %66,6 9%58,3
Kavram yanilgisina neden

olmaz

Olay érgiisii olmali (Giris,
gelisme, sonug...) (O1) %100 %100 %100 %100 %100 %16,6 %91,6

Olay orgiisii var mi?

Ogretmen adaylarinin hepsi senaryolarin her 8grenciye hitap edecek sekilde, birden fazla
karakterli bir senaryo ise her 6grenciye uygun karakterler senaryoda bulunacak sekilde
olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Adaylarin %41,6’s1 5.Senaryo’ nun, %66,6’s1 7.Senaryo’
nun ve 13.Senaryo’ nun, %91,6’s1 9.Senaryo’ nun, %83,3’1i 11.Senaryo’ nun ve %100’

10.Senaryo’nun her 6grenci katilacak sekilde planlanmig oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin hepsi kullanilacak senaryolarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin %91,6’s1 5.Senaryo’yu,
7.Senaryo’yu, 9.Senaryo’yu ve 11.Senaryo’yu ilgi ¢ekici bulurken %25°1 13.Senaryo’yu ilgi
cekici bulmus ve hepsi 10.Senaryo’yu ilgi ¢ekici buldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmim %91,6’s1 kullanilacak senaryolarin kalici izli olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Senaryo Orneklerinden hangisi veya hangilerinin kalici olabilecegine dair

yorumlarda bulunmuslardir. Adaylarin %75’1 5.Senaryo’nun, %66,6’s1 7.Senaryo’nun,
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%83,3’1i 9.Senaryo’nun, %100’ 10.Senaryo’nun, %33,3’i 13.Senaryo’nun ve %75’

11.Senaryo’nun kalic1 olabilecegini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin tamami STO uygulamalarinda kullanilacak olan senaryolarin kavram
yanilgisina mahal vermeyecek sekilde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin %66,6’s1 5.Senaryo’nun, 7.Senaryo’nun ve 13.Senaryo’nun kavram yanilgisina
sebep olmayacagini ifade ederken %58,3’li 11.Senaryo’nun ve %91,6’s1 9.Senaryo’nun
kavram yanilgisina sebep olmayacagini ifade etmis ve tamami 10.Senaryo’nun kavram

yanilgisina neden olmayacagini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin hepsi kullanilacak senaryolarda olay &rgiisiiniin var olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Adaylarin hepsi 5.Senaryo, 7.Senaryo, 9.Senaryo ve 10.Senaryo’nun olay
orgiistine sahip oldugunu belirtirken %91,6’s1 11.Senaryo’nun olay Orgiisiine sahip
oldugunu belirtirken %16,6’s1  13.Senaryo’nun olay Orgiisiine sahip oldugunu
belirtmislerdir.
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Tablo 17

Senaryoda Bulunmasi Gereken Ozellikler 3

o o o
. S S =S - - o
Senaryoda bulunmasi dir/ 5 a < s s o
gereken ozelliklerden degildir é § § 2 ﬁ i
o r~ o — - —
Ogrencinin
hazirbulunusluguna uygun
olmali (07) %100 %100 %83,3 %100 %100 %66,6 %91,6
Hazirbulunusluklarima uygun
mu?
Onemli/dikkat cekilmek

istenen kavramlara senaryo
icinde vurgu yapilmali
(kalin, italik, tirnak icinde
yazma) (07)

Vurgu yapilmis mi?

%16,6 %0 %8,3 %25 %416 %16,6 %16,6

Senaryo kazanima uygun
olmal (03) %100 %916 %916 %100 %100 %50  %83,3

Kazanima uygun mu?

Karmasik olmamali, Sikici

olmamali, eglenceli olmali,
keyifli olmali (013) %100 %75 %50 %100 %100 %33,3 %75

Eglenceli mi?

Swnifta uygulanabilir olmaly
(03) %100 %100 %100 %100 %100 %66,6 %100
Uygulanabilir mi?

Ogretmen adaylarinin “’Ogrenci diizeyine uygun olmali’’, <’Ogrenciye gére olmali’’,
“QOgrencinin gelisim diizeyine uygun olmal’’, Ogrenci seviyesine uygun olmali”’,
“Ogrencinin 6nbilgilerine uygun olmali’’, ©’Simif seviyesine uygun olmal1’* gibi sdylemleri
“Ogrencinin hazirbulunusluguna uygun olmali>> baghg altinda toplanmistir. Ogretmen
adaylarmin hepsi kullanilacak senaryolarin 6grencilerin hazirbulunusluguna uygun olmasi
gerektigi konusunda hemfikir olmustur. Ogretmen adaylarmin %100’ii 5.Senaryo’nun,
9.Senaryo’nun ve 10.Senaryo’nun O&grencilerin hazirbulunusluguna uygun oldugunu

belirtmislerdir. Adaylarin %83,3’i 7.Senaryo’nun, %91,6’s1 11.Senaryo’nun G6grencinin
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hazirbulunusluguna uygun oldugunu belirtirken %66,6’s1 13.Senaryo’nun bu 6zellige sahip

oldugunu ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin = %16,6’s1  senaryo igerisinde kazanimla ilgili kavramlarin
vurgulanmasi gerektigini ifade etmistir. Aksi goriisteki 6gretmen adaylari herhangi bir
vurguya gerek olmadigini sdylemistir. Senaryolar incelendiginde 6gretmen adaylariin
%16,6’s1 13.senaryo ile 11.Senaryo’da, %8,3’i 7.Senaryo’da, %25’1 9.Senaryo’da ve
%41,6’s1 10.Senaryo’da vurgulama oldugunu ve adalarin tamami 5.Senaryo’da higbir

vurgulama olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin tamanu kullanilacak senaryolarin kazanima uygun olmasi gerektigini
ifade etmiglerdir. Ortaya ¢ikan senaryolardan 9.Senaryo ve 10.Senaryo’yu adaylarin tamamu,
5.Senaryo ve 7.Senaryo’yu adaylarin %91,6’s1, 13.Senaryo’yu adaylarin %50’si ve
11.Senaryo’yu %83,3’1i kazanima uygun bulmustur.

Ogretmen adaylarmin tamam kullanilacak senaryolarin karmasik olmamasi gerektigini,
eglenceli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Adaylarin %751 5.Senaryo’nun, %50’si
7.Senaryo’nun, %33,3’(i 13.Senaryo’nun ve %75’1 11.Senaryo’nun eglenceli oldugunu
sOylemislerdir. 9.Senaryo ve 10.Senaryo’yu Ogretmen adaylarinin tamami eglenceli

bulmustur.

Ogretmen adaylarinin  hepsi kullanilacak senaryolarin smifta uygulanabilir olmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Adaylarin hepsi 5.Senaryo, 7.Senaryo, 9.Senaryo, 10.Senaryo ve
11.Senaryo’yu uygulanabilir bulurken, %66,6’s1 13.Senaryo’yu smifta uygulanabilir

bulmustur.
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Tablo 18

Senaryoda Bulunmasi Gereken Ozellikler 4

o <} <4 g g g
Senaryoda bulunmast dir/ e s s § § §
gereken ozelliklerden degildir S S S o 3 @
9] < 0 o ™ —
s N~ o — — -

Somutlastiracak konu
secilmeli (02)

Somutlastiracak konu
secilmis mi?

%0 %58,3 %50 %75  %58,3 %75  %83,3

Planlamin siireye uygun

olmali (03) %91,6 %100 %100 %100 %100 %916 %100
Planlanan siireye uygun mu?

Farkli formatta

sunula}_bilmeli (video, resim,

vs. ) (013) %100 %50 9%83,3 %91,6 %83,3 %25 %91,6
Farkli formatta sunulabilir

mi?

Kazanimla alakali yeterli

bilimsel kavram icermeli

(Tablo3) %33,3 %416 %66,6 %66,6 %66,6 %41,6 %75

Yeterli bilimsel kavram var
mi?

Ogretmen adaylarinin hepsi senaryo igin somutlastiracak konu segilmesinin bir zorunluk
olmadigini belirtmislerdir. Adaylarin %58,3’1i 5.Senaryo’da, %50’si 7.Senaryo’da, %75’
9.Senaryo’da %58,3’ti 10.Senaryo’da, %75°1 13.Senaryo’da ve %83,3’li 11.Senaryo’da

somutlastiracak konu se¢ildigini sdylemislerdir.

Ogretmen adaylarinin %91,6’s1 kullanilacak senaryolarmn planlanan siireye uygun olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Adaylarin tamami 5.Senaryo, 7. Senaryo, 9. Senaryo, 10.Senaryo
ve 11.Senaryolarin siireleri uygun bulunmus, %91,6’s1 13.Senaryo’nun siiresini uygun

bulmustur.

Ogretmen adaylarinin tamami senaryolarin farkli formatta sunulabilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Adaylarin  %50’si  5.Senaryo’yu, %83,3’tii 7.Senaryo’yu, %91,6’s1
9.Senaryo’yu, %83,3’1i 10.Senaryo’yu, %251 13.Senaryo’yu ve %91,6’s1 11.Senaryo’yu

farkli formatlarda sunulabilir bulduklarini ifade etmislerdir.
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Ogretmen adalarinin %33,3’ii senaryolarm kazanimla alakali yeterli bilimsel kavram

icermesi gerektigini belirtmiglerdir. Senaryolar incelendiginde, adaylarin %66,6’s1

7.Senaryo’da, 9.Senaryo’da ve 10.Senaryo’da, %41,6’s1 5.Senaryo’da ve 13.Senaryo’da,

%75’1 11.Senayo’da yeterli kavram bulundugunu ifade etmislerdir.

Son Goriismeye Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin staj okullarinda yaptiklar1 uygulamalar sonrasinda, goriislerini almak

i¢in 11 tane soru sorulmustur. Ogretmen adaylar1 deneyimlerini géz dniine alarak bu sorulara

yanit vermistir. Her bir soruya ait yanitlar analiz edilerek kodlanmistir. Son goriismede

sorulan sorulara gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin igerik analizi sonuglari her soru

icin asagida tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 19

“’Uygulama okulunda, senaryo temelli 6grenmeye dayali olarak yaptiginiz dersler herhangi
bir katki sagladi mi? Ogrenciler agisindan ve kendi aginizdan degerlendirebilir misiniz? *’
sorusuna ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
5 “Oégrencilerin motivasyonunu arttirdi. (02)
§ Motivasyon 3 60 ogrogizczler.derse motive oldular !06) o
= grencilerden  bazilari  eglendigini
Ny soyledi.”’(05)
K V...senaryoda bulunan kavramlar daha iyi
S .
E" Kalicihk 1 20 pekisti.” (07)
“ . ©...0grenciler derse katild.”’(06)
.% Abktif Katilim 2 40 ... derse katildi. ’(O5)
S Dikkat Cekme 1 20 “ ...onlarn ¢ok dikkatini ¢ekti.”’(06)
X . . . .
280 y " Ben inanilmaz bir katki goremedim
Q Katki Saglamadi 1 20 cocullarda.”(O14)
“Tecriibe edinmis olduk.”’(02)

= " Mesleki agqidan  yarali  oldugunu
< diistintiyorum.’’(06)
fo " Farkli bir tecriibe olarak bana katkist
S 5 Mesleki Yarar 5 100  oldu.”’(O7)
D :; " Boyle bir yontemin varligindan haberim
§ = olmayacakti.”’(0O14)
S " Bana katkisi da hani uygulanabilir bir
gc teknik.”’(05)

Farkli Baks Acist 1 20 farkl bir agidan bakmayr

saglayabiliyor.”’(014)
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Tablo 19°de “’Uygulama okulunda, senaryo temelli 6grenmeye dayali olarak yaptiginiz
dersler herhangi bir katki sagladi mu? Ogrenciler acisindan ve kendi agmizdan
degerlendirebilir misiniz?’’ sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlar gosterilmistir.
Bu yanitlar ©’Ogrenciye Sagladigi Katkilar’” ve <’Ogretmene Sagladigi Katkilar’’ olarak iki

baslikta incelenmistir.

Ogretmen adaylarinin, “’Ogrenciye Sagladigi Katkilar’> baghgma ait ifadelerini
inceledigimizde, 6gretmen adaylarinin ifadelerinin %60°1 ’Motivasyon’’ saglama, %20’si
“Kalicilik’” saglama, %40°1 <’ Aktif Katilim’’ saglama, %20’si “’Dikkat Cekme’’ seklinde
oldugu goriilirken adaylarin %20’si O6grenciye herhangi bir katki saglamayacagini
belirtmistir.

Ogretmen adaylarinim, %100’{i 6gretmene ‘’Mesleki Yarar’” saglayacagim diisiiniirken

2

%20’si ogretmene “Farkli Bakis Acisr’’ kazandiracagimi ifade etmistir. Ogretmen
adaylarinin STO uygulamalar1 sonrasinda dgrencilerden aldiklari tepkilere ait sdylemler

Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20

" Senaryo temelli ogrenmeye dayall olarak yapilan derslerde 6grencilerden ne gibi tepkiler
aldimiz?’’ sorusuna ogretmen adaylarimin verdigi yanmitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
“ Bir kismi sevdi...”’(014)

“ Dersin boyle gegmesini sevdiler.”’(07)

Sevme/ 5 100 “* Cok eglendiklerini sdylediler’’(06)

Hoslanma  Ogrenciler de begendiklerini soylediler. ’(05)

 Iyi bir déniis aldik, 6grenciler ¢ok atak bir sekilde
yaptilar.”’(02)

Ogretmen adaylarinin uygulama sirasinda ve sonrasinda Ogrencilerden aldiklar1 geri
doniitlerde, &grencilerin STO uygulamalarini  sevdiklerini ve uygulama sirasinda
eglendiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin STO uygulamalar1  sirasinda

karsilastiklari sorunlara iligkin verdikleri yanitlar Tablo 21°da yer almaktadir.
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Tablo 21

“STO yii uygulama siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?”° sorusuna 6gretmen
adaylarimin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f %  Ogrenci Ifadeleri
“Sadece sinif hikimiyeti biraz stkinti oldu.”’(O5)

“Biitiin ogrencilerin dersi dinlemesi konusunda

Swnif Yonetimi 3 60  zorlandik.”’(06)

" Bazilar bitirmisler, yapmislar, "anlamlaslar kendi
aralarinda sohbet ediyorlardi.”’(O14)

Istenilen Sonucu 1 20 O soruya verilen cevaplar istedigim gibi degildi.
Elde Etme ... Tam istedigim verimi alamadim.’’(O7)
Karsilasmadim 1 20 “Karsilasmadik.”’(02)

Tablo 21’ye gore 6gretmen adaylarinin %60°1 sinif yonetiminde zorlanirken, %20’si istedigi
sonucu elde edemedigini belirtmis, %20’si ise herhangi bir sorunla karsilasmadigini ifade

etmistir. Ogretmen adaylarinin genellikle simif yonetiminde zorlandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 22

“STO, Matematik dersleri icin uygun bir 6gretim yontemi midir?’’ Sorusuna égretmen
adaylarimin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f %  Ogrenci Ifadeleri
“ her konu icin degil.”’(02)
 matematigin her konusuna uygun degil.”’(06)

Her Kazanima Uygun 4 80 . = o

Degil ...her kazanima uygun degil bence.’’(O7)
“tamami i¢in olmayabilir ama belli konular icin
olabilir.”’(014)

Uygun 1 20 “* Biitiin konularda uygulanabilir bence. ’(03)

Tablo 22’¢ gore Ogretmen adaylarinin hepsi her kazamim igin olmasa bile STO

uygulamalarinin Matematik derslerinde uygun oldugunu belirtmislerdir.
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Tablo 23

“STO, Matematik dersinin hangi asamalarinda (giris, kavram &6gretimi, degerlendirme,
ders disi etkinlik, 6dev vb.) daha etkili kullamilabilir?’’ sorusuna ogretmen adaylarinin

verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
 giriste kullamlabilir. ...Gelisme ve sonugta da
°© verilebilir.”’(O7)
T 2 40
“..bir  dersin  herhangi  bir  béliimiinde
kullanilabilir.”’(014)
" gelisme asamasinda uygulamak daha iyi
Gelisme 2 40 olur.”’(05)
§ “ tabi ki de gelisme ¢ok giizeldi.”’(06)
< sonu¢  kisminda  degerlendirme  olarak
Sonug 2 40 kullamilabilir.”’(02)

“ Sonucta da giizel olur.”’(06)

Ogretmen adaylarmin %40°1 Matematik derslerinin her asamasinda STO uygulanabilecegini

ifade ederken, %40’1 “’Gelisme’’ ve %40’1 “’Sonug¢’’ bolimiinde kullanilmasinin uygun

olacagini sdylemislerdir.
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Tablo 24

‘ ‘Matematik derslerinde senaryo temelli 6grenmeyi kullanmadan énce ne gibi hazirliklar
vapilmasi gerekir?’’ sorusuna ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

Cocuklarin ~ hazirbulunuslugu  da
onemli. *(07)

‘D
S 5 Ogrencilerin 3 60 *” Ogrencinin gelisim ézelliklerini iyi bilmek
E S Hazwrbulunuslugu gerekiyor.”’(05)
x .
IS g " Ogrencilerin  seviyesine uygun olmast
é O gerekiyor.”’(02)
(@] .
 stireci planlamali”’(014)
Planlama 2 40 )
*’ Planlama yaptik.”’(02)
’ senaryonun giris, gelisme ve sonucunun iyi
e s ! 20 olmas gerekiyor.”’(02)
~ %)
S y Senaryo ¢ok wuzun da olmamast
§ Senaryo Uzunlugu 1 20 gerekiyor.”(05)
5 “ Onl layacagi ~ dilde ol
5 b nlarin  anlayacagt ilde  olmasi
E Senaryo Dili 1 20 gerekiyor.”(05)
§ ” biz senaryoyu slayt yardimiyla
S :;ZZZ.WO s 1 20 sunduk....Sadece metinle gitseydik tam bir
g fivasko olurdu. “’(06)
= .
= " Kavram yanmlgisina neden olabilecek
E Kavram Yanugist 1 20 bilgilerin olmamasina dikkat ettik.’(02)
é" " Kazamma uygun mu senaryo.’’(O7)
)
= ” Senaryoyu iyi planlamak
§, Kazanima uygun gerekiyor....kazanima uygun olmayan
S senaryo yazma 4 80 ornekler ... fark ettim ve diizelttim.”’(O5)
N H ..
“  /belirleme  Kazanima uygun olmasi gerekiyor.”’(02)

"’ Senaryo hazir degisse belli bir siire senaryo
hazirlamak igin gegebilir.”’(O14)

Ogretmen adaylarinin matematik derslerinde STO kullanmadan énce hazirlik asamasinda
yapilmasi gerekenlere iliskin goriisleri “’Dikkate Edilmesi Gerekenler’” ve ¢’Senaryo Ile
Ilgili Dikkat Edilmesi Gerekenler’” olmak iizerek iki baslik altinda kodlanmustir. ‘Dikkate
Edilmesi Gerekenler’ bashg altinda &gretmen adaylarmin  %60°1  <’Ogrencilerin
Hazirbulunuslugu’ na, %40°1 ‘Planlama’” ya dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir.
“’Senaryo Ile Ilgili Dikkat Edilmesi Gerekenler’’ kategorisinde dgretmen adaylarinin %20’si

“’Senaryo Kurgusu’’na, %20’si *’Senaryo Uzunlugu’’na, %20’si *’Senaryo Dili’’ne, %20’si
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“’Senaryo Sunusg Sekli’’ne, %20’si ’Kavram Yanilgis1”’ olmamasina ve %80’1 ’Kazanima
Uygun Senaryo’’ olmasina dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Tablo 25

“STO ogrencilerin ne tiir roller iistlenmesine yol acti? Sizce STO grencileri sinifta aktif
hale getirebildi mi?’’ sorusuna égretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
“Evet getirdi.”’(05)
Evet 3 60 “...biitiin sinif derse katildi.”’(06)

“...aktif hale getirdi.”’(07)

V...kasmen, bir kismimi aktif hale getirirken bir kismi
pasifti.”’(02)

“ belli bir kismi getim’i ama belli bir kisim da dersle
ilgilenmiyordu.’’(O14)

Kismen 2 40

Ogretmen adaylarmin hepsi siire¢ dncesinde uygulama yapildiginda, siiftaki dgrencilerin
hepsinin aktif rol alacaklarii ifade ederken uygulama sonrasinda %60°1 simiftaki
ogrencilerin aktif hale geldigini belirtirmistir. Ogretmen adaylarinin %401 siniftaki
ogrencilerin kismen aktif hale geldigini ifade etmislerdir, bunun nedeni olarak 6grencilerin

senaryolar1 ‘okumak’ istemediklerini gostermislerdir.

Tablo 26

“Ogretmen oldugunuzda STO 'yii uygulamay diisiiniiyor musunuz?’’ sorusuna ogretmen
adaylarimin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

diistiniiyorum....  besinci ve altinct  swiflarda
uygulayabilirim.”’(02)

" Kullanmayr diisiiniiyorum ashnda... Bunu kullanabilirim
mesela.”’(05)
Evet > 100 “Kesinlikle.”(06)
“Kullamirim. Kavram verilmesi gereken daha ¢ok tanim
agwlikl.”’(07)

“Zaman zaman kullanilabilir.”’(0O14)
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Ogretmen adaylar1 yasadiklari zorluklara ragmen, STO uygulamalarini yararli bulduklarint
ve 6gretmenlik meslegini yerine getirdikleri siire i¢erisinde bu dgretim yontemini kullanmak

istediklerini belirtmislerdir.

Tablo 27

> Matematik derslerinde STO ile birlikte baska hangi 6gretim strateji/yontem/teknikleri
kullanilabilir?’’ sorusuna 6gretmen adaylarinin verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
Hepsi 5 40 dgff:;z “(Oljsa?gg, kazanima gore
Drama 1 20 “Drama...Rol oynama, soru cevap.’’(03)
Probleme Dayali Ogrenme 1 20 “’ Probleme daha olabilir. ”’(07)
Soru-Cevap 1 20 (05)
v drama. Tartisma, gosterip
Gosterip Yaptirma 2 40 yaparma..." (09)
© Gosterip  yaptuma  gibi  hepsini
kullanabiliriz. *’(06)
Rol Oynama 1 20 (05)
Grupla Calisma 1 20  Grupla ¢alisma olabilir.”’(O7)
Hatirlamiyor 1 20 " Hatilamiyorum’’(02)

Ogretmen adaylarina STO ile birlikte kullanabilecekleri yontemler sorulmus, dgretmen
adaylarinin %40°1 secilen kazanima uygun olarak “’Hepsi’’, %20’si “’Drama’’, %20’si
“Probleme Dayali Ogrenme(PDO)’, %20’si “’Soru-Cevap’’, %401 Gosterip
Yaptirmaa’’, %20’si ’Rol Oyanama’’, %20’si ’Grupla Calisma’’ yanitin1 verirken %20’si
“’Hatirlamiyor’” yanitin1 vermistir. Son olarak dgretmen adaylarina STO uygulamalarindan

beklentilerinin gergeklesme diizeyi sorulmus ve alinan yanitlar Tablo 28’de gosterilmistir.
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Tablo 28

“Uygulama siirecinin baglangicinda senaryo temelli 6grenme ile ilgili beklentilerinizin

uygulama stirecinin sonunda gerceklesme durumu nedir?’’ sorusuna ogretmen adaylarinin
verdigi yanitlar ve dagilimi

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

" Hepsinin gerceklestigini séyleyemem.’’(02)
Beklenenin Altinda 3 60 " Hemen hemen hepsi gerceklesmedi.”’(05)

* Daha fazla sey bekliyordum.’’(0O14)

" Gergeklegsti.” (06,
Beklenen 2 40 (09

' ...beklentilerimi olarak karsilad:.”’(O7)

Ogretmen adaylarinin  sadece %40’min  beklentisinin  karsilandigi, %60’1nin  ise

=]

beklentilerinin tam anlamiyla karsilanmadigi goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde Ogretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen bulgular

dogrultusunda ulasilan sonuglar iizerinde durulmustur.

Goriismelere Iliskin Sonuclar

Matematik egitiminde STO uygulamalar1 hakkinda ogretmen adaylariyla uygulama

oncesinde ve sonrasinda yapilan goriismelere ait sonuglar su sekildedir:

Ogretmen adaylarmimn STO hakkinda herhangi bir bilgi sahibi olmadan *’senaryo’’
ve “Ogrenme’’ kelimelerinden yola c¢ikarak STO’yii tanimlayabildikleri
gorilmiustir.

Ogretmen adaylar1 bu arastirmadan énce STO hakkinda herhangi bir bilgiye sahip
olmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar1 uygulama &ncesinde STO’niin 6grencilerin aktif katilimini
saglamaya, 0grencilerin anlamalarin1 kolaylastirmaya, 68rencilere empati yetenegi
kazandirmaya, motivasyon saglayamaya, Ogrencilerin matematik dersini gilinliik
yasamla iliskilendirmelerine, kalic1 6grenme saglayamaya, 6grencilerin konusma
yeteneklerini gelistirmeye, sorumluluk kazanmasina, kavramlari somutlastirmasina
yardimc1 olacagini ifade etmislerdir. Uygulama sonrasinda STO uygulamalarmin
Ogrencilerin motivasyonlarini arttirmaya, 6grencilerde kalici 6grenme saglamaya,

ogrencilerin derse aktif katilim saglamasina, 6grencilerin dikkatini ¢gekme konusunda
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katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. Bir 6grenci ise STO niin 6grencilere herhangi bir
katki saglamadigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 uygulama 6ncesinde STO’niin 6gretmenlere sinif yonetimini
kolaylagtirmada, mesleki yarar saglama, vizyon saglama, dersleri daha verimli
gecirme konusunda katkilar saglayacagini ifade etmistir. Uygulama sonrasinda ise
ogretmenlere mesleki yarar saglama ve farkli bakis agis1 saglama konusunda katki
saglayacagini ifade etmislerdir.

Uygulama Oncesine Ogretmen adaylari matematik &gretim programindaki her
kazanim igin olmasa bile matematik dersleri igin STO’niin uygun oldugunu ifade
etmiglerdir. Uygulama sonrasinda her kazanim i¢in uygun olmayabilecegini
vurgulamiglardir.

Uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylar1 STO uygulamalarimin dersin giris, gelisme
ve her asmasinda uygulanabilecegini ifade ederken, uygulama sonrasinda dersin
gelisme, sonug ve tiim asamalarda uygulanmasinin etkili olacagini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 uygulama dncesinde STO uygulamalarmin 6grencilerin ilgilerini,
dikkatlerini ¢ekecegini, bu etkinliklerde 6grencilerin heyecanlanma, sasirma ve
hoslanma gibi tepkiler verebileceklerini ifade etmislerdir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin STO uygulamalarim sevdiklerini belirtmislerdir.

Uygulama oOncesinde O6gretmen adaylari, isteksiz 6grenci, derse ilgi kaybetme,
ogrencilerde Onbilgi eksikligi, siif yoOnetimi, zaman, O&grencilerin siireci
anlamamasi, Ogretmen davranist konusunda sorunlar yasayabileceklerini ifade
etmislerdir. Uygulama sonrasinda ise sinif yonetimi ve istenilen sonucu elde etme
konusunda sorunlar yasadiklarini bazilar ise herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini
belirtmislerdir.

Ogretmen adaylari, uygulama Oncesinde, dikkat edilmesi gerekenleri kazanim
belirleme, literatiir tarama, meslektas yardimi, 6grencileri tanima, pilot ¢aligsma,
sinifin fiziksel ortami, zaman ve kazamima uygun senaryo yazma/belirleme,
ogrenciye gore kelime se¢imi yapma, Ogrenciye gbre senaryo, senaryonun olay
orgiisic seklinde ifade etmislerdir. Uygulama sonrasinda ise &grencilerin
hazirbulunuslugu, planlama, senaryo kurgusu, senaryo uzunlugu, senaryo dili,
senaryo sunus sekli, kavram yanilgisinin olmamasi ve kazanima uygun senaryo

yazma /belirleme seklinde ifade etmislerdir.
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Uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylar1 STO ile birlikte kullanilabilecek 6gretim
yontemlerini drama, probleme dayali 6grenme, sunus yoluyla 6grenme, soru-cevap,
tartisma, gosterip yaptirma ifade ederken bir kismi1 6gretim tekniklerinin hepsini
hatirlayamadiklarini ifade etmistir. Uygulama sonrasinda ise drama, probleme dayali
O0grenme, soru-cevap, gosterip yaptirma, rol oynama, grupla calisma, kazanima
uygun olarak hepsinin kullanilabilecegini belirtmis, bir kismi biitlin teknikleri
hatirlamadigin dile getirmistir.

Ogretmen adaylar1 uygulama oncesinde STO uygulamalarinin 6grencileri siifta
aktif hale getirebilecegi beklentisinde olduklarimi ifade etmislerdir. Uygulama
sonrasinda ise bir grup 6gretmen aday1 6grencilerin sinifta aktif katilim sagladiklarini
ifade ederken, digerleri siniftaki 6grencilerin kismen derse katilim sagladiklarini
ifade etmistir.

Uygulama oncesinde 6gretmen adaylarinin STO uygulamalarindan beklentileri
O0grenmeyi saglama, iist diizey diisiinmeyi gelistirme, derse aktif katilim saglama,
kalic1 6grenme saglama ve sevmelerini beklediklerini ifade etmislerdir. Uygulama
sonrasinda ise Ogretmen adaylarinin bir kisminin beklentileri karsilanirken, diger
kism1 beklenenin altinda gergeklestigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yapilan caligma sirasindaki beklentileri
tamamen ger¢eklesmemis olsa da, adaylarin hepsi 6gretmenlik meslegini icra

ederken STO etkinliklerini kullanmay diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Senaryoda Bulunmasi Gereken Ozelliklere ve Ortaya Cikan Senaryolarmn Bu

Ozellikleri Sagalama Durumuna iliskin Sonuclar

Ogretmen adaylari, STO uygulamalarinda kullanilacak olan senaryolarin belli &zelliklere

sahip olmasi1 gerektigi belirtmislerdir. Belirlenen 6zellikler, 6gretmen adaylar1 tarafindan

oylanmistir. Her 6zellik i¢in ayr1 ayr1 oylama yapilmis, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun

(%50°den fazlasi) oyunu alanlar listeye eklenmistir. Buna gore senaryo ;

anlasilir bir dille yazilmis olmali,
uzunlugu kazanima, 6grenci diizeyine gore degisebilir,
degerlendirilebilir olmali,

basit olmamali, diisiindiiriicii olmali,
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giinliik/gercek hayatla iliskili olmal,

ilgi ve dikkat ¢ekici olmali,

kalic1 olmali,

kavram yanilgisina neden olmamali,

olay orgiisii olmali,

ogrencinin hazirbulunusluguna uygun olmali,
kazanima uygun olmali,

karmasik, sikici olmamali, eglenceli, keyifli olmali,
sinifta uygulanabilir olmali,

planlanan siireye uygun olmali,

farkli formatta sunulabilmeli( video, resim, vs.)

dir. Ogretmen adaylarina gore senaryolarmn asagidaki 6zelliklere sahip olmasma gerek

yoktur:

kazanimla alakali yeterli bilimsel kavram i¢ermeli,
somutlastirilacak konu secilmeli,

onemli ve dikkat ¢cekilmek istenen kavramlara senaryo i¢inde vurgu yapilmali.

Ogretmen adaylar tarafindan yazilan senaryolar, 6gretmen adaylarimin belirlemis oldugu

‘senaryonun sahip olmasi gereken ozellikler’e gore;

5.Senaryo’nun,

anlagilir bir dile sahip,

uzunlugunun uygun,
degerlendirilebilir,

diistindiirtici,

giinliik/gercek hayatla iligkili,

ilgi, dikkat ¢ekici,

kalici,

kavram yanilgisina neden olmayan,
olay oOrgiisiine sahip,

ogrencinin hazirbulunusluguna uygun,

kazanima uygun,
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karmasik degil, eglenceli,
siifta uygulanabilir,
planlanan siireye uygun,

farkli formatta sunulabilir,

7.Senaryo’nun,

uzunlugunun uygun,
degerlendirilebilir,

diistindiirtict,

giinliik/gercek hayatla iligkili,

her 6grenci katilacak sekilde planlanmus,
ilgi, dikkat cekici,

kalici,

kavram yanilgisina neden olmayan,
olay orgiisiine sahip,

ogrencinin hazirbulunusluguna uygun,
kazanima uygun,

karmasik degil, eglenceli,

sinifta uygulanabilir,

planlanan siireye uygun,

farkli formatta sunulabilir,

9.Senaryo’nun

anlasilir bir dile sahip,

uzunlugunun uygun,

degerlendirilebilir,

disiindiirtici,

giinliik/gercek hayatla iligkili,

her 6grenci katilacak sekilde planlanmas,
ilgi, dikkat cekici,

kalici,

kavram yanilgisina neden olmayan,
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olay orgiisiine sahip,

ogrencinin hazirbulunusluguna uygun,
kazanima uygun,

karmasik degil, eglenceli,

sinifta uygulanabilir,

planlanan siireye uygun,

farkli formatta sunulabilir,

10.Senaryo’nun

anlagilir bir dile sahip,

uzunlugunun uygun,
degerlendirilebilir,

diistindiiriici,

giinliik/gercek hayatla iligkili,

her 6grenci katilacak sekilde planlanmis,
ilgi, dikkat cekici,

kalici,

kavram yanilgisina neden olmayan,
olay Orgiisiine sahip,

ogrencinin hazirbulunusluguna uygun,
kazanima uygun,

karmasik degil, eglenceli,

sinifta uygulanabilir,

planlanan siireye uygun,

farkli formatta sunulabilir,

13.Senaryo’nun,

uzunlugunun uygun,
degerlendirilebilir,
diisiindiiriici,

giinliik/gercek hayatla iligkili,

her 6grenci katilacak sekilde planlanmas,
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e kavram yanilgisina neden olmayan,

e Ogrencinin hazirbulunusluguna uygun,
e kazanima uygun,

e smifta uygulanabilir,

e planlanan siireye uygun,
11.Senaryo’nun,

e anlasilir bir dile sahip,

e uzunlugunun uygun,

e degerlendirilebilir,

e diislindiiriici,

e giinliik/gercek hayatla iligkili,

e her O6grenci katilacak sekilde planlanmis,
e ilgi, dikkat ¢ekici,

e Kkalici,

e kavram yanilgisina neden olmayan,

e olay orgiisiine sahip,

e Ogrencinin hazirbulunusluguna uygun,
e kazanima uygun,

e karmasik degil, eglenceli,

e siifta uygulanabilir,

e planlanan siireye uygun,

e farkli formatta sunulabilir,

oldugu 6gretmen adaylarinin ¢gogunlugu tarafindan belirtilmistir.

Tartisma

Son yillarda duyulmaya baslanan STO ile ilgili yapilan ¢alismalar yakin zamanda artmaya
baslamistir (Bakag, 2014; Kemiksiz, 2016; Ceylan, 2016; Temur, 2018; Karc1,2018;
Tol,2018). Fakat Matematik derslerinde egitim senaryolar1 ve STO etkinliklerine olduk¢a az

rastlanmaktadir. Ozsoy vd. (2007), senaryo gelistirerek sekizinci sinif ve lise dgrencilerine

66



STO uygulamistir. Bakag (2014), STO ydnteminin matematik dersindeki 6grenci basarisina
etkisini incelemistir. Tol (2018), matematik konularinin tarihsel gelisimlerinin STO yontemi
ile anlatilmasinin 6grenciler iizerinde etkisini incelemistir. Temur (2018), STO yaklasiminin
ilkokul tgilincii simif dgrencilerinin dort islem problemleri ¢6zme ve kurma becerilerine

etkisini aragtirmistir.

STO’niin dgrencilerin motivasyonunu arttirdigia yonelik elde edilen sonug, Siigiimlii
(2007)° nin yapt1g1 aragtirmadaki sonugla benzer iken Karci (2018)’ in arastirmasinda elde
edilen sonucla celismektedir. Arastirma sonucunda STO’ nin 6grenmede kalicilif
sagladigina yonelik elde edilen bulgular Ceylan (2016)’nin arastirmasint destekler
niteliktedir. STO’ nin 6grenciler tarafindan sevildigi ve derse aktif katilim sagladigina
yonelik elde edilen sonuglar Bayrak (2010), Kéroglu ve Yesildere (2002) ile Taneri (2017)’

nin aragtirmalariyla benzerdir.

Ogretmen adaylar1 senaryoda bulunmasi gereken Ozellikleri anlasilir bir dille yazilmis
olmali, uzunlugu kazanima, 6grenci diizeyine gore degisebilir, degerlendirilebilir olmals,
basit olmamali, diislindiiriicii olmali, giinliik/gercek hayatla iliskili olmali, ilgi ve dikkat
cekici olmali, kalici olmali, kavram yanilgisina neden olmamali, olay orgiisii olmali,
ogrencinin hazirbulunusluguna uygun olmali, kazanima uygun olmali, karmasik, sikici
olmamali, eglenceli, keyifli olmali, sinifta uygulanabilir olmali, planlanan siireye uygun
olmali, farkli formatta sunulabilmeli (video, resim, vs.) seklinde belirtmislerdir. Kocadag
(2010, s.17), senaryolarin 6grenci diizeyine ve kazanimlara uygun, ger¢ek hikdye ya da
ger¢ek yasama yakin konulardan secilen, yeterli miktarda bilimsel kavram iceren, farkli
formatlarda sunulabilen, hemen anlasilabilir olmayan, yazilar olmasi gerektigini ifade
etmistir. Veznederoglu (2005, s.22) senaryolarin uzunlugunun konu, siire ve 6grenci
diizeyine gore degisebilecegini, senaryolarin iginde bulunan kavramlarin 6grenciler
tarafindan bilinen kavramlar olmas1 gerektigini, ne 6grencinin ilgisi cekmeyecek kadar basit
ne de i¢inden ¢ikilmayacak kadar karmasik olmamasi gerektigini belirtmistir. Agikgdz
(2007, s.118) senaryolarin belli bir bi¢cimi olmast gerektigini ifade etmistir. Literatiire ek
olarak bu aragtirma sonucunda senaryolarin degerlendirilebilir, kalici, kavram yanilgisina
neden olmayan, sinifta uygulanabilir, planlanan siireye uygun metinler olmas1 gerektigi

ortaya ¢ikmustir.
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Oneriler

e Ogretmen adaylarinin lisans egitiminde STO ile ilgili uygulamalar yaptirilabilir,
senaryolar yazdirilabilir.

e Ortaokul diizeyinden farkli olarak, ilkokul, lise ve lisans egitiminde STO kullanimina
iligkin arastirmalar yapilabilir.

e Matematik egitiminde farkli konular i¢in ¢esitli senaryolar iiretilebilir.

e Ogretmen adaylarina 6gretim senaryolar1 yazma konusunda egitimler verilebilir.
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EKLER
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EK-1: On Gériisme Sorulari

10.

11.

Senaryo temelli 6grenme isimlendirmesi ne i¢in kullaniliyor olabilir? Senaryo
temelli 6grenme deyince akliniza ne geliyor?

Daha 6nce STO duydunuz mu? Daha énce Senaryo temelli 6grenme ile ilgili bir
calisma yaptiniz m1 veya uygulandigi bir derse katildiniz m1?

Senaryo temelli 6grenmeye dayali 6grenme-6gretme etkinlikleri Ggrenciye ve
Ogretmene ne gibi katkilar saglayabilir?

STO, matematik dersleri i¢in uygun bir 8gretim yéntemi midir?

STO, matematik derslerinin her asamasinda kullanilabilir mi?

Senaryo temelli 6grenmeye dayali 6grenme-6gretme etkinliklerinde 6grenciler ne
gibi tepkiler verebilirler?

Sizce uygulama sirasinda sorunlar ile karsilasilabilir mi?

Senaryo temelli 6grenmenin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in hazirlik
asamasinda nelere dikkat edilmelidir?

STO &grencileri simifta aktif hale getirebilir mi?

Matematik  derslerinde  STO  ile  birlikte baska  hangi  6gretim
strateji/yontem/teknikleri kullanilabilir?

Genel olarak STO uygulamalarindan beklentileriniz nelerdir?
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EK-2: Goriisme Sorulari

A w0 np e

© o N o O

Hangi kazanimi segtiniz? (Sinif-6grenme alani-kazanim belirtiniz.) Neden?

Bu kazanimi segerken neleri goz oniine aldiniz?

Senaryoyu yazmaya ilk hangi kisimdan basladiniz?

Senaryoyu yazarken nelere dikkat ettiniz? G6z 6nilinde bulundurdugunuz 6zellikler
nelerdir?

Senaryo yazma siirecinde ne tiir sorunlarla karsilastiniz?

Senaryo yazarken en ¢ok keyif aldiginiz asama hangisiydi?

Sectiginiz kazanimin STO’ye uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?
Yazmis oldugunuz senaryo planlanmig dersin hangi asamasinda kullanilabilir?
Yasadiginiz bu deneyimden sonra sizce iyi bir senaryoda bulunmasi gereken

ozellikler nelerdir?
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EK-3: Son Goriisme Sorulari

1. Uygulama okulunda, senaryo temelli 6grenmeye dayali olarak yaptiginiz dersler
herhangi bir katki sagladi m? Ogrenciler agisindan ve kendi aginizdan
degerlendirebilir misiniz?

2. Senaryo temelli 6grenmeye dayali olarak yapilan derslerde grencilerden ne gibi
tepkiler aldiniz?

3. STO’yii uygulama siirecinde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi?

4. STO, Matematik dersleri i¢in uygun bir 6gretim yontemi midir?

5. STO, Matematik dersinin hangi asamalarinda (giris, kavram Ogretimi,
degerlendirme, ders dis1 etkinlik, 6dev vb.) daha etkili kullanilabilir?

6. Matematik derslerinde senaryo temelli ogrenmeyi kullanmadan once ne gibi
hazirliklar yapilmasi gerekir?

7. STO &grencilerin ne tiir roller iistlenmesine yol a¢t1? Sizce STO 6grencileri sinifta
aktif hale getirebildi mi?

8. Ogretmen oldugunuzda STO* yii uygulamay diisiiniiyor musunuz?

9. STO ile hangi 6gretim strateji/yontem/tekniklerinin kullanilmas1 6grencinin derse
etkin katilimina katki saglar?

10. Uygulama siirecinin  baglangicinda Senaryo temelli Ogrenme ile ilgili

beklentilerinizin uygulama siirecinin sonunda ger¢eklesme durumu nedir?
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EK-4: Ornek Senaryo 1
Senaryo etkinligi;

Etkinlik: 12-15 basamakli sayilar
Grup: 4 kisi

Materyal: Bir satrang takimi, 4 6grenciye 1 tane diisecek sekilde satrang tahtasi fotokopisi,

hesap makinesi(zorunlu degil)
Ogretmen icin kareleri 2'nin kuvvetleri ile doldurulmus satrang tahtasi fotokopisi
Senaryo

Ogretmenin, dgrencilere bir satrang tahtas1 gosterip ‘Bu nedir?” diye sormasi ve birkag

ogrenciye s6z hakki vermesi, satrang tahtasini tanitmasi ve asagidaki hikdyeyi anlatmasi

“’Cocuklar, eski devletlerden birinin Krali ¢ok giizel satrang oynar ve beni kimse yenemez
diye meydan okurmus. Bir giin ona, vezirleri ¢ok giizel satran¢ oynayan bir bilge kisinin
oldugundan s6z etmigler. Kral hemen bu bilge kisinin bulunup getirilmesini istemis ve bilge
kisiyi sarayina getirtmis. Bilge kisi hi¢ bir zaman yanindan ayirmadig bir arkadas ile kralin
karsisina ¢ikmis ve ’Buyurun kral hazretleri’” demis. Kral bilge kisiye kendisi ile satrang
oynamak istedigini kendisini yenerse istedigi seyi verecegini, kendisi yenerse hicbir sey
istemeyecegini bildirmis. Usaklarina emrederek bir satrang masasinin getirilmesini istemis.

Kral yanina vezirini, bilge kisi arkadasini alarak satrang masasina ge¢misler...”’

Ogrencilerin 4 erli grup olmalar1 Kral, Vezir, bilge kisi ve bilgi kisinin arkadasi
rollerini iistlenmeleri. Ogretmenin her gruba, iizerinde satrang tahtas1 semasi (64 kare) olan
bir kagit dagitmasi. Gruplarin kendilerini bir ad vermelerini ve grup ismini kagidin tepesine

yazmalarini soylemesi (Niliifer, Y1ldiz vesaire gibi.).

Bilge kisi ve arkadaslarina “’oyunu kazanmaniz halinde kraldan ne almayi

diisiiniiyorsunuz?’’ diye sormasi. Ogrencilere sz hakki verilmesi.

Hikayeye gore bilge kisi, <’Kral hazretleri, Eger ben yenersem bu satrang tahtasinin
birinci karesinde 1 bugday, ikinci karesinde 2, {igiincii karesinde 4 ve dordiincii karesinde 8
bugday tanesi olacak sekilde biitiin kareleri bugdayla doldurmanizi ve sonra bugdaylari alip

gitmeyi isterim’’ demis. ..
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Gruplarin ellerindeki Satrang karelerine sirayla 1, 2, 4 ve 8 yazmalar1 ve her bir gruba
siras1 gelen kareye kag¢ bugday tanesini konacaginin sorulmasi, cevaplarin kontrolii ve sirasi

gelen kareye konacak bugday sayisinin bir 6ncekinin iki kat1 oldugunun anlasilmasi.

“’Kral, vezirine donerek ‘’Su adamin kiistahligina bakin! Koca kraldan ne istiyor.
Eger yenerse istediginin iki kat1 verirsin!’” demis. Su ise bakin ki, sonunda bilge kisi yelmis

ve sira alacagl bugday: hesaplamaya gelmis...””

Ogretmenin ’Simdi her grup bilgi kisinin alacagi bugday hesaplayacak bunun igin
ne yapmaliy1z?”’ diye sormasi ve her kareye konacak bugdayin hesaplanip elde edilen
saymnin ilgili kare yazilmasina karar verilmesi. Ogretmenin, vezir ve bilgenin arkadaslarina
seslenerek, ‘’cok dikkatli olun, sakin yanlis hesaba izin vermeyin ve hesaplamaya yardim

edin’’ demesi.

Gruplarin hesaplamaya baslamalari. Ogretmenin gruplarmin arasinda gezinerek,

ogrencilerin hesaplamalarini istemesi

Her gruptaki bilge kisilere grubun ulastii son sayiyr okutmasi. Zaman zaman bu

okumalart yliksek sesle yaptirmasi.
Bir siire sonra,

Her gruptaki krallara, vezirlere, bilge kisinin arkadaslarina grubun ulastigi sayiy1
okutmas1 ve bu okumalar sirasinda ¢ekilen giicliikleri gerekce gostererek ve grupla temasa
gecerek alcak sesle diyaloga girmesi ve “’acaba ne yapsak, daha kolay okumak i¢in nasil bir

yol bulabiliriz?”’

Samirim tigcer ticer ayirarak yazarsaniz daha kolay okuyacaksiniz bakin Yildirinm grubu

sizden ileride, size gliveniyorum devam edin bakalim’’ demesi.

Ogretmenin hesaplamada hata yapan herhangi bir grubun ulastig: son karedeki say1y1

(elindeki kagida bakarak) diizeltmesi ve “’buradan devam edin’’ demesi.

Oyun sonunda kralin verecegi bugdaymn hesaplanmasi, Ogretmenin dersi

sonu¢landirilmasi.

Egitim fakiilteleri ve ilkogretim 6gretmenleri icin matematik ogretimi — Murat

altun/Sayfa 37 'den alinmustir.
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EK-5: Ornek Senaryo 2

OZEL UCGENLER
Ozel ii¢genler-Nesrin Ozsoy, Zeynep Fidan Kogak, Ismail Engin, Ayse Engin makalesinden
Geometri iilkesi karisiklik i¢indeydi.

Uggenlere Esitlik Yiiriiyiisleri; baz1 dis mihraklarm kiskirtmalarindan dolayr istenmeyen

olaylara sebep olmustu.

Bunun iizerine Devlet Baskan1 Eskenar Uggen Geometrik Emniyet Birimi(GEB) biinyesinde

bazi 6zel birimler kurdurdu.

Bunlar; Pisagor ve Oklit tarafindan finansal ve manevi destek alan Dik Uggen Birimi (DUB)

ve dik ii¢genler ile siki iliskiler icinde olan ikiz Kenar Uggen Birimiydi (IKUB).

IKUB operasyonlarda daha ziyade lojistik, teknik destek ve rehabilitasyon hizmeti
saglarken; DUB operasyonlarda bizzat gérev alacakti. Bu birimlerin gorevi iicgenler
arasindaki bu tatsiz olaylarin asil suglularini ele gegirmek, bu olaylarin asil sebebi olan liggen
esitsizligini zararl halden ¢ikarip faydali hale getirmek ve iilkede birligi tekrar saglamakt.

Bunun i¢in birimler iki ortak operasyon plani hazirladilar.

Bunlardan birincisine PISAGOR’A OZGURLUK; ikincisine OKLIT’LER OLMEZ
Operasyonu adini verdiler. Hatta operasyonlara ortak bir parola bile bulunmustu. Eski bir

iicgen atasozii olan ; “Bir diklik bir pislik iki diklik bir 6klit” !

Ik olarak DUB kendi iginde iki gruba ayrildi: Kenarlarma Gére Ozel Uggenler (KGU) ve
Acilarina Gore Ozel Uggenler (AGU).

KGU grubunun baslica iiyeleri;

Cesur, atilgan, tecriibeli ve bir o kadar yakisikli bir ticgen olan arkadaslar1 arasinda 3k 4k Sk

adi ile bilinen ayrica grubun lideri olan 3.4.5 {liggeni;

Zeki, kibar ve ince yaradilish bir iiggen olan, 3.4.5 ten sonra en ¢ok sozii gecen, Sk 12k 13k
dik tiggeni;

Daha geri planda durmayi seven, igine kapanik bir ticgen olan 7k 24k 25k ti¢geni;

Geng yasina ragmen grupta soz sahibi olmay1 basarmais, hirsli ve giivenilir olan 8k 15k 17k

licgeniydi.
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Diger grup AGU ise baslica su iiggenlerden olusuyordu;

Milletini seven, idealist, gdziinii budaktan sakinmayan, ayrica Bagkan Eskenar Uggen’in de

yakini olan giizeller giizeli 30-60-90.

Aslinda ikiz Kenar Ucgen egitimi alan fakat dik iiggenlerin iginde yer alan dengeli ve tutarli

diisiinceleriyle iin kazanmis 45-45-90.

Yine ikiz Kenar Uggen egitimi almis olmasina ragmen 30-60-90 la olan sik1 dostlugundan

dolay1 bu grupta yer alan 30-30-120.

Ve son olarak da stratejik gorevlerin adami, gozii kara ve gerektiginde ¢ok acimasiz olabilen
15-75-90.

KGU veAGU niin ilk ve en &nemli gorevleri Pisagor’a Ozgiirliik ve Oklitler Olmez

operasyonlarinin rahat ve sorunsuz ge¢mesini saglamakti.
Baskandan emir gelmisti “Bir diklik bir Pislik..”

IKUB, DUB ve GEB basta olmak iizere iilkenin biitiin emniyet birimleri alarma gegirilmisti.

Kararliydilar bu kargasa bitecek, iilke eski giizel giinlerine geri donecekti!
Pisagor’a Ozgiirliik Operasyonu baslamisti.

DUB nerede kavga eden iki dik kenar gorse hemen ikisinin karelerini alip toplamlarim

hipoteniisiin karesine esitliyordu. (Bu tiggencede baristirip dost yapmak anlamina gelir).

Nereden halkin huzurunu bozan bir tiggen grubu istihbarati gelse hemen olay yerine gidip

grubu goz altina aliyorlardi. Daha sonra bu gruplar IKUB e teslim ediliyor.

IKUB gorevlileri de bu iicgenlerin tepe noktalarindan bir yiikseklik indirmek sureti ile
olusan dikliklerini hipoteniislere esitleyip rehabilite ediyor; topluma yararli bir sekle
sokuyordu. Béylece Pisagor’a Ozgiirliik Operasyonu biiyiik bir basariyla tamamlanmis
oluyordu.Sira ikinci operasyondaydi. Herkes heyecan icinde beklemekteydi. Ve emir

geldi...
“iki diklik bir OKlit.”
Diigmeye basilmisti.

Ve Oklit’ler Olmez Operasyonu tiim hiziyla baslad.
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IKUB’iin verdigi istihbaratlar dogrultusunda GEB ve DUB birbirine dik iki durumun oldugu
her geometrik vakada daha &nceden belirlemis olduklart Oklit kurallarini harfiyen
uygulamak sureti ile problemleri ¢dzmekte ve halka bu ¢ok &nemli Oklit Prensiplerini

ogretmekteydiler.

Operasyonlar sona ermis iilke artik huzura kavusmustu.
Biitiin lilkede kutlamalar diizenlendi.

Herkes ¢ok mutluydu.

Tabi Eskenar Uggen, Pisagor ve Oklit de.

Uggen esitsizligi hala devam etmekteydi.

Tek farkla halk artik bu esitsizligin 6nemini biliyordu.
Zaten bes parmagin besi bir olur muydu?

Operasyonlarda gorev alan IKUB, DUB ve GEB mensuplar1 baskan Eskenar Uggen

tarafindan odiillendirildi.
Fakat gorevleri daha yeni basliyordu. Herkes Geometri Ulkesini sevecekti...

Geomedtri ulkesi OKLLT (Eukleides )

BAGINTILARI:
1. c?=ma
2. b%=na
B 3. h2=m.n

" " Sy Uh=1/e

icindeydi.

o

istenmeyefd
olaylarc!!srej‘seb | R
DTS “’// o -\

Bu bipimlerin gorevi
UE nler

gegirmek, bu

sebebi olan Ugge,ﬁ.ﬁ
P ]

hale getirmek ve “}
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EK-6: Senaryoda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Senaryoda bulunmasi gereken ozelliklerden

dir/degildir

5.Senaryo

7.Senaryo

9.Senaryo

10.senaryo

13.senaryo

11.senaryo

Senaryo(‘da)

Anlasilir, acik, kisa, giincel, yalin bir dil kullanilmali

Ahlak dis1 kelime olmamali

¢ok uzun olmamali, kisa olmali

uzunlugu kazanim, siire, 6grenci diizeyine gore degisebilir

Degerlendirilebilir olmali

Basit olmamali, diistindiiriicii olmali

Giinliik/gergek hayatla iliskili olmali

Her 6grenci katilacak sekilde planlanmis olmali

ilgi gekici olmali, Dikkat gekici olmali

Kalict olmali

Kavram yanilgisina neden olmamali

Olay orgiisii olmali ( Giris, gelisme, sonug...)

Ogrenci diizeyine uygun olmali

Ogrenciye gore olmal

Ogrencinin hazirbulunusluguna uygun olmal
Ogrencinin gelisim diizeyine uygun olmali
Ogrenci seviyesine uygun olmali

Ogrencinin énbilgilerine uygun olmali
Ogrencinin bildigi kavramlar olmali

Sinif seviyesine uygun olmali

Onemli/dikkat ¢ekilmek istenen kavramlara senaryo i¢inde
vurgu yapilmali (kalm, italik, tirnak i¢inde yazma)

Senaryo kazanima uygun olmal

Karmasik olmamali, sikici olmamali, eglenceli olmali, keyifli
olmal

Sinifta uygulanabilir olmali

Somutlastiracak konu se¢ilmeli

Planlanan siireye uygun olmali

Farkli formatta sunulabilmeli (video, resim, vs. )

Kazanimla alakali yeterli bilimsel kavram i¢ermeli
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EK-7: 5.SENARYO
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EK-8: 7.SENARYO

Ders: Matematik
. Sinif: 8.5inif
Konu: Olasilik
Terimler veya Kavramlar: olasilik, gikti, olay, es olasilik, imkansiz olay, kesin olay
Kosonwm: MEGA(—M.EELZ3-MEF L h-NSG(TF
Dedektif Olasilik

‘“Tahmin Sehri’nde yine olaylarla dolu bir giiniin sabahiydi. Dedektif Olasilik her zaman yaptig: gibi
saat 07.00’da kahvaltisini etmis ve saat tam 08.05'te evden ayrilmis bir sonraki gérevini 6grenmek
icin ‘Cikti Merkezi’ne gitmisti.

Gikti Merkezi'ne gelen Dedektif Olasilik, Bay Kesin ve Bayan imkansiz ile karsilasti ve
selamlastilar. Bay Kesin ve Bayan imkansiz birbirine zit iki ortak dedektiftiler. Her ikisininde ug
noktadaki goriisleri onlari birbirini tamamlayan harika ortaklar yapiyordu.

Dedektif Olasilik Gikti Merkezi’ne giris yaptigi sirada Gikti Merkezi’nin yoneticisi Bay Miimkin’de
son olaylari aktarmak iin ofisinde bekliyordu. Dedektif Olasilik hizli adimlarla Bay Miimkin’iin
ofisine dogru yiiriidii ve kapiyi galip igeri girdi. Bay Mimkiin telagh bir sekilde olayi anlatmaya baglad:

—Diin saat 15.30 civarinda bir bankayi soymaya galisan silahli ve maskeli bir soyguncunun ihbarini
aldik. Fakat bankaya gittigimizde 7 farkli renkte giyinmis silahli ve maskeli soyguncu kisi ile kargilastik.
Soyguncu yakalanacagini anlayinca 6 kisiye zorla maske ve silahlar vermis. Kimin gercek soyguncu
oldugunu anlayamayip 7 kisiyi de tutukladik. Soyguncu bu 7 kisiden birisi olabilir. $imdi gergek
soyguncu kim?

Dedektif biraz diistindii ve dedi ki:

— Soyguncu 7'de 1 ihtimalle mor, 7’de 1 ihtimalle mavi, 7’de 1 ihtimalle yesil, 7’de 1 ihtimalle sari,
7'de 1 ihtimalle turuncu, 7’de 1 ihtimalle kirmizi ve 7’de 1 ihtimalle siyah giyinen kisidir. Yani her
birinin soyguncu olma ihtimalleri esittir.

—Bu olayi ¢dzmek igin biraz ipucuna ve yardima ihtiyacim var. Bu olayi Bay Kesin ve Bayan imkansiz
ile tartigmak istiyorum.

Bay Mimkin’in emri ile Bay Kesin ve Bayan imkansiz ofise girerler ve olayi 6grenirler. Bay
Mimkiin:

—Evet Bay Kesin ve Bayan imkansiz. Sizce soyguncu kim olabilir? Bayan imkansiz:

—Soyguncu kendisinden baska 6 kisiye daha maske ve silah vermis. Fakat onlara igi dolu silah vermis
olamaz. Giinkii 0 zaman kendisini durdurmaya galisabilirlerdi. Bay Kesin araya girer:

—0 zaman dolu silahin sahibi kesinlikle soyguncudur.
Dedektif Olasilik Bayan imkansiz ve Bay Kesin'in sdylediklerini gok mantikli buldu. Ve dedi ki:
—Evet bu dedikleriniz mantikl. Peki sbyguncunun silahi da bog olamaz mi?

SiZCE gergek soyguncu kim olabilir? Neden?
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EK-9: 9.SENARYO
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EK-10: 10.SENARYO

Asal Soyilar (b Sintf )
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EK-11: 11.SENARYO

B E,)hr\ Lizeain \o\\ch}i:)'. lor »dero\e Ceomele: 'LSGE: OIS
B Us:) Pk daﬁ‘a‘mm konk  com ormmleain iq\r\a\camis.\?)u Gen -
el La}a‘u(‘c\e Linkeror | esken, gesiblero~  adndo B¢ Lades Y
yrews. Be  ghn by b Lodes  ednesin hog)\ c-u;ﬁ\ aloloda  adasiedy
memb cdmisler Ve giloege ko Vermiler By cikolodo adasinda,
Volkolr  vormis Aena qiksodel gnkictprnog. Adag rosl gldecekle -
A6 disdambsler e br gol bulmusln Bonue lan kozenlet ol
e&%cl@em.\&\ spreben wiemisles Dldbelgen  spn rkero~ do gl
Yen goee . dn\'a ko:y\nu3b. D\k&y‘aer\\ 6em‘- dopmb~\n\n sole b
da\mn \o\\::s)!x\z( &ms\dm\y Acodor  glle~ Fpants  ve L ge\wie.
Yors\orno b“"i)“ bie ooz \OWesi alams. Vomnen  ko-deslenden bn

Licems. Vorslerina  denin bolej-

oMamy stvnr 0\9« :je(‘\cﬁdb, bv’)_\D*\
deanty et

4 akms onlora  buova Wliee Bir giagi  aebans
Bo et ‘d\d; bt at \txﬂuy\a« elns 42§ delrgeniy 2t lourodey 4f -
AT RGN “' Yo a\‘oc)\ey <10 &\a adlons oo \oogy\\\\ oo s D
é%r\rﬁcc\ savn b")VS\)I\ AV dcww\cnd‘m L c{\aﬂi,j\ Sec,r\nis Derar bekei~
41 onlert 2ecbesA weok wis. Bo e\ltp Gikolodor  adosim oy

\_A¢PS; e SeANS 4 ko\n e Ao d irax walaol lgin e OA{»JW;

lomis. Dardy  de q‘kolg—\aljm prok lrine bondweh blemnda, 2ok
vt ir okx:) Aoy ue  beadlednia \m?\aummr\ o\dogone F\'JB‘\"

msslec. Yankenon  kopypsigle elele  Yologunes Lo eskero Vagen

foes \cogjxﬁkbku ol ele toboglugeass nUt\ae/\ , Gesttkero~ don

o keronn elinclen Ao loncan &k&kk&\a{‘ bir thw\t- Y| d,u\c)\i no
Seanlds, Bo e\ biclik e \‘ocowg. Y ‘f‘\ﬁ‘ Jppte Gietpasiiel

\rédbm Sc(‘? Adnmbs .

D-\Aﬁrkﬁu ,eo‘b\eu‘eﬂ?‘, eskeor Ah%%’ Ve awvg\u\ tenel
toellikletn oo

90



EK-12: 13.SENARYO
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EK-13: 7.SENARYO DUZENLENMIS

Ders: Matematik

Sinif: 8.Sinif

Konu: Olasilik

Kazanim: M.8.5.1.3. Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ciktinin olasilik degerinin esit
oldugunu ve bu degerin 1/n oldugunu agiklar.

M.8.5.1.4. Olasilik degerinin O ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu anlar. a) imkansiz olay
ve kesin olayin olasilik degerleri vurgulanir.

Dedektif Olasilik

‘Olaylar Sehri’'nde yine olaylarla dolu bir guiniin sabahiydi. Dedektif Olasilik her zaman yaptigi gibi
saat 07.00°da kahvaltisini etmis ve saat tam 08.05’te evden ayrilmig bir sonraki gérevini 6grenmek
icin Polis Merkezi'ne gitmisti.

Polis Merkezi'ne gelen Dedektif Olasilik, Bay Kesin ve Bayan imkansiz ile karsilasti ve selamlagti.
Bay Kesin ve Bayan imkansiz birbirine zit iki ortak dedektiftiler. Her ikisininde ug noktadaki goriisleri
onlari birbirini tamamlayan harika ortaklar yapiyordu.

Dedektif Olasilik Polis Merkezi'ne giris yaptigi sirada Polis Merkezi'nin yoneticisi dedektif amiri son
olaylari aktarmak icin ofisinde bekliyordu. Dedektif Olasilik hizli adimlarla dedektif amirinin ofisine
dogru yiiriidii ve kapiyi galip iceri girdi. Dedektif amiri telash bir sekilde olayi anlatmaya basladi:

—Diin saat 15.30 civarinda bir bankay: soymaya calisan silahli bir soyguncunun ihbarini aldik, Fakat
bankaya gittigimizde 7 farkli renkte giyinmis silahli soyguncu kisi ile karsilagtik. Soyguncu
yakalanacagini anlayinca 6 kisiye zorla silahlar vermis. Glivenlik kamerasi arizali oldugu icin kimin
gercek soyguncu oldugunu anlayamayip 7 kisiyi de tutukladik. Soyguncu bu 7 kisiden birisi olabilir.
Simdi gergek soyguncu kim?

Dedektif biraz diisiindii ve dedi ki:

— Soyguncu 7’de 1 ihtimalle mor, 7’de 1 ihtimalle mavi, 7’de 1 ihtimalle yesil, 7’de 1 ihtimalle sari,
7'de 1 ihtimalle turuncu, 7'de 1 ihtimalle kirmizi ve 7'de 1 ihtimalle siyah giyinen kisidir. Yani her
birinin soyguncu olma ihtimalleri esittir.

—Bu olayi ¢6zmek icin biraz ipucuna ve yardima ihtiyacim var. Bu olayi Bay Kesin ve Bayan imkansiz
ile tartismak istiyorum.

Dedektif amirinin emri ile Bay Kesin ve Bayan imkansiz ofise girerler ve olayi 6grenirler. Dedektif
amiri soyle dedi:

—Evet, Bay Kesin ve Bayan imkansiz. Sizce soyguncu kim olabilir? Bayan imkansiz:

—Soyguncu kendisinden baska 6 kisiye daha silah vermis. Fakat onlara ici dolu silah vermis olamaz.
Ciinkii o zaman kendisini durdurmaya calisabilirlerdi. Bay Kesin araya girer:

—0 zaman dolu silahin sahibi kesinlikle soyguncudur.
Dedektif Olasilik Bayan imkansiz ve Bay Kesin’in soylediklerini gok mantikl buldu. Ve dedi ki:
—Evet, bu dedikleriniz mantikli. Peki, soyguncunun silahi da bos olamaz mi?

SIZCE gercek soyguncu kim olabilir? Neden?
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