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Bu arastirmanin temel amaci, 2007 yili Tarih Dersi Ogretim Programu ile 2017 yili Tarih
dersi Ogretim programini genel amaclari, kazanim ve ders saatleri, icerik, 0grenme-
O0gretme siirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutlar1 agisindan karsilastirmaktir. Dokiiman
analizi deseninde yapilandirilan bu ¢alismada verilerin kaynagini MEB Talim Terbiye
Kurulu Baskanlig: tarafindan yayimlanan 2007 ve 2017 yillara ait Tarih Dersi Ogretim
Programlart olusturmustur. Veriler {izerinde igerik analizi gerceklestirilmis, dokiiman
inceleme yoOnteminin ilkeleri temel alinarak gerekli asamalar izlenmistir. Arastirma
bulgularina dayali olarak yapilan analizler sonucunda su sonuglara ulagilmistir: 2007
programinda yapilandirmaci yaklasim felsefesi temel aldigi, 2017 programinda ise tematik
ve kronolojik yaklagimi temel aldigi, 2007 6gretim programinin kapsamli ve ayrintili
oldugu, 2017 6gretim programinda kazanim ve ders saati siiresinin azaldigi, linite sayilar
ve Unite adlarinda degisiklikler oldugu; 2007 programinda konularin agirlikli olarak Tiirk
milli tarihine yonelik olurken, 2017 programinda Osmanli tarihinin agirlik kazandigi; 2007
yili programindan farkli olarak 2017 yilinda yeterliliklerin yer aldigi; 2007 programinda
sayica fazla olan becerilerin, 2017 programinda sayisinin azaldigi; 2007 programindan
farkli olarak 2017 programinda degerlerin ayrintili olarak yer aldigi; 2007 programinda
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ayrintili olarak yer bulan 6grenme-6gretme siiregleri konusunda 2017 yilinda bu konuda
herhangi bir 6rnek yer almadigi; 2007 yili programinda performans degerlendirme
yaklasim1 hakim olurken 2017 programinda ise siirece dayali degerlendirmenin 6ne ¢iktig1

temel sonuclarina ulagilmistr.

Anahtar Kelimeler: Tarih dersi, 6gretim programi, dokiiman analizi.
Sayfa Adedi: xiv + 79
Danisman: Prof. Dr. Melek Cakmak
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to compare the 2007 History Lesson Curriculum and
the 2017 History Lesson Curriculum in terms of general objectives, learning outcomes and
course hours, content, learning-teaching processes and measurement-evaluation
dimensions. In this study which was structured in the document analysis pattern, the source
of the data was the History Lesson Teaching Programs for the years 2007 and 2017,
published by the Ministry of Education Board of Education and Discipline. Content
analysis was carried out on the data, and necessary steps were followed based on the
principles of the document review method. As a result of the analyzes made based on the
research findings, the following conclusions were reached: the 2007 curriculum was based
on the constructivist philosophy, the 2017 curriculum was comprehensive and detailed, the
gains and course hours in the 2017 curriculum were reduced, the number of units and there
were changes in unit names; while the subjects in the 2007 program were mainly focused
on Turkish national history, in the 2017 program, Ottoman history gained weight; unlike
2007 program, in 2017, qualifications took place; the skills that were more numerous in the
2007 program decreased in number in the 2017 program; unlike the 2007 program, the
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2017 program includes the values in detail; regarding the learning-teaching processes
included in the 2007 program in detail, there was no example in 2017 on this subject; while
the performance evaluation approach was dominant in the 2007 program, the main results
in which the process-based evaluation came to the fore were reached in the 2017 program.
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BOLUM I

GIiRiS

PR

21. yy. toplumlarin ve insanlarin ihtiyaclarinin hizla degistigi bir donem olmustur. Degisen
ihtiyaclar1 gidermede egitimin ¢ok Onemli rolii bulunmaktadir. Egitim faaliyetleri
araciligiyla kisiler cagin gerekliliklerine ayak uydurabilir gelismislige ulagsmaktadir. Egitim
yillar icerisinde, geg¢misten giinliimiize, cesitli egitimciler tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmigstir. Fichte’ye gore “egitim ¢ocuga tiim kabiliyetlerinin farkina varip o konuda
ustalagmasi i¢in imkan tanimak™ tir. Bir cocuk yetiskinlige ulagirken elde etmis oldugu tiim
birikimler aslinda yeteneklerinin tamamidir. Egitim ve oOgretimin en temel amaci
cocuklarin yasadigi topluma faydali bir birey olarak yetistirmesini saglamaktir. John
Locke’a gore ise “Egitimin ve dgretimin amaci dgrencilerin beynine bilgi yliklemek degil,
aksine onlarda zaten dogustan var olan diisiinebilme, karar verebilme, idrak edebilme ve

tahlil yapabilme gibi yeteneklerinin gelismesini saglamaktir” (Senemoglu, 2003).

Insanm yasadig1 toplumda bir birey olarak istedigi yere gelebilmesi ancak dogustan var
olan potansiyelini dogru bir sekilde kullanmasi ile miimkiin olmaktadir. Bu potansiyelin en
yiksek derece verimlilik ile kullanilabilmesi ise yalnizca egitim sayesinde
gerceklesmektedir. Genel tanimi yapildiginda egitim, kisinin davraniglarinda kendi
yasantist araciligtyla bilingli olarak istenilen yonde degisikligin ortaya ¢ikarilma siirecidir

(Ertiirk, 2013, s. 12).

({95

Egitim insanin kisiligini besleme siireci olarak kabul edilir. Ertiirk’e (2013) gore “egitim,
kisilerin davranislarinda kendi deneyimleri araciliyla kasith bir sekilde istenilen yonde
degisimlerin olusturulma stirecidir” (Ertiirk 2013,s.13). Tagpnar’a (2017, s. 1) gore ise
“egitim kisilerin kazanmalar1 istenilen davraniglari kazanmasmin saglandigi, aktif bir
sekilde 6miir boyu devam etmekte olan bir siiregtir”.
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Egitimin en onemli amaci kisilere istenilen davraniglarin kazandirilmasini saglamak ve
onlar1 gelecege hazir hale getirmektir (Fidan, 2012, s. 4). Insanlar dogduklar1 andan
itibaren birtakim &zelliklerle donanimli olarak diinyaya gelmistir ancak bu ozelliklerin
ac1ga cikabilmesi yalnizca egitim sayesinde olmustur. Bundan dolayr egitim geg¢misten

bugiline tiim insanlik i¢in vazge¢ilmesi miimkiin olmayan bir siire¢ olarak ele alinmustir.

Egitim toplum genelinde yaygin olarak ‘insamin benligini doyurma siireci’ ve ‘sermayeye
vapilmakta olan bir yatirim’ olarak kabul edilmektedir. En genel manada bakildiginda ise
“istenilen bir davranisi olusturma, davranisi istenilen yonde degistirme ya da kisiyi

istenilen yonde kiiltiirleme siireci”dir (Senemoglu, 2003, s. 7).

Giiniimiizde toplumlar tarafindan egitime ¢ok biiylikk Onem verilmektedir. Egitim,
medeniyeti gelistiren temel yap1 tasidir. Bundan dolayidir ki egitim siirekli olarak farkl
sekillerde tanimlanir ve uygulanir. Tim bu sebeplerle egitime tek boyutlu olarak ve
herhangi bir ideolojik gorlise bagh kalinarak yaklagilamaz. Egitim tiim boyutlar1 ele
almarak diistiniilmeli ve degerlendirilmesi yapilmalidir. Bu degerlendirmenin dogru bir
sekilde yapilabilmesi i¢in ise egitimin tarihinin siire¢ icerisindeki degisimi ve gelisimi

dikkatli bir sekilde takip edilmelidir.

Her iilkenin kaderi aslinda o iilkenin uyguladigi egitim sistemiyle dogru orantilidir
(Akmoglu, 2005). Ulkelerin egitim faaliyetleri o iilkeler tarafindan hazirlanmis olan
programlar dahilinde 6rgiin ve yaygin olacak sekilde yiiriitiiliir. Bilim ve teknoloji alaninda
yasanan gelismeler dogrultusunda egitim programlarinda koklii degisimler yasanmigtir
(Aktas, 2013). Ayrica egitimle iilkelerin siyasal yapilari arasinda giicli bir bag
bulunmaktadir. Egitim iilkelerin siyasal yapilarindan etkilenebilir ancak yetistirmis oldugu

insan giicii sayesinde de etkilenen bu yapilarin degistirilmesini saglayacak giice sahiptir.

Egitim hangi deger ve bilgilere sahip, ne tiir ideallerle donatilmis insan yetistirileceginin
tespiti ile yapilir. Egitim kurumlarini olusturan 6geler bu ilkeler dogrultusunda tasarlanir.
Egitim bagimsiz bir bilgi edinme siireci degildir. Siirecte yasanan bilgi aktarimi bazi
kurumlarin etkisi altinda kalmaktadir. Bu kurumlardan en 6nemlisi ise devlettir. Devletin
temel gorevi toplumun kiiltiirel ve ahlaki diizeyini yiikselmektir. Bunu ger¢eklestirebilecek
temel kurum ise okuldur. Okullarin en 6nemli goérevi ideolojik olarak ortiik veya agik
egitimsel islevlerini yerine getirmektir. Bu 6zelliklerinde dolay1 da egitim devlet tarafindan
stirekli miidahaleye ugramaktadir (Giiven, 1999, s. 36). Devletin yaptig1 her miidahaleyle

ders kitaplar1 ve Ogretim programlar1 sert bir sekilde diizenlenmis olur. Devlet egitim



kurumlarina gereken tiim mali yardimlar1 yapar bunun yani sira okullarda neyin nasil

Ogretilecegine dair kararlar1 verir ve bunlarin denetlenmesini yapar.

Egitim cgesitli felsefi yaklasimlara gore farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Buna gore
ornekler vermek gerekirse; realizme gore egitim, kisinin yasadigi topluma uyum
saglayabilmesi ve kiiltiirel mirasin dogru bir sekilde aktariimasi siireci; pragmatizme gore
egitim, yasanmisliklar neticesinde kiginin eski davranislarint ve sahip oldugu oézelliklerini
degistirebilme stireci; varolusguluk felsefesine gore egitim, insan: varabilecegi en iist

seviyeye ulastirma siirecidir (Gurbetoglu, 2015, s. 15).

Tiim tanimlarinda da vurgulandig: {izere egitim siirecinin planli ve programli yiiriitiilmesi
onem arz etmektedir. Bu siiregte istenilen yonde davramis degisikliginin olusturabilmesi
i¢in ise ilk olarak bu istenilen davranis degisikliginin neler oldugu ve degistirilecek olan bu
davranislarin sinirlart belirlenmelidir. Kisinin kendi yasami aracilifiyla yenilikleri ortaya
cikarilabilmesi i¢in uygun olacak ortama ve verilmesi amaclanan egitime uygun bir

programin 6nceden hazirlanmis olmasi gereklidir.

Egitim ve 6gretim genel bir ¢ercevede degerlendirildiginde, istenilen ve hedefe uygun bir
sekilde bilgi, beceri, anlayis ve davranis degisikliginin kazandirilmasini hedefleyen, bunun
yani sira bireylerin yasantilari neticesinde hedeflenen amaclar1 kazanabilmesi i¢in uygun
bir ortamin ve gerekli olan kosullarin hazir edilebilmesini saglayan bir siire¢ olma 6zelligi
dikkat cekicidir. Egitim faaliyetlerinin belirli amaclar dogrultusunda, daha onceden
belirlenmis olan bir plan ve program ¢ercevesi iginde bilingli sekilde yapilmas: gerekliligi
dgretim programlarini ortaya ¢ikarmustir (Aksoy, 2013). Ogretim programlari ise, egitim
programlarina paralel bir sekilde, her bir derse ait uzak ve yakin hedeflerin ve igerigin
belirlenmesi, belirlenmis olan bu icerigin Ongdriilen siire icerisinde bitirebilmesi i¢in

planlamanin yapilmasi gibi konularla 6grenme siirecine kilavuzluk yapmaktadir.

Her iilkenin kaderi aslinda o iilkenin uyguladigi egitim sistemiyle dogru orantilidir
(Akmoglu, 2005). Ulkelerin egitim faaliyetleri o iilkeler tarafindan hazirlanmis olan
programlar dahilinde 6rgiin ve yaygin olacak sekilde yiiriitiiliir. Bilim ve teknoloji alaninda
yasanan gelismeler dogrultusunda egitim programlarinda koklii degisimler yasanmigtir

(Aktas, 2013).

Egitim programi, 6grenene gerek okuldaki yasantisinda gerekse okul disindaki hayatinda
planlanmis ¢esitli aktiviteler araciliiyla saglanan 6grenme yasantilart mekanizmasi olarak

tanimlanmaktadir (Demirel, 2017). Varis (1996), egitim programinin bir biitiin oldugundan
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bahsederek “egitim programi, bir egitim kurumu tarafindan ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler
icin saglanan, ulusal egitimin ve kurumun hedeflerinin ger¢eklesmesine yonelik tiim
etkinlikleri i¢ine almaktadir” (s. 16) seklinde tanimlamaktadir. Varis’a goére ders disi
faaliyetlerden olan kol ¢alismalari, okul gezileri, 6zel giinlere yonelik yapilan kutlamalar,
kisa kurslar, saglik, rehberlik gibi hizmetler ve etkinlikler egitim programinin ig¢inde

bulunmaktadir.

Egitim programinin tamamlayici unsuru olan 68retim programinin ise farkli sekillerde
tamimlart yapilmaktadir. Ogretim programlari, egitim programlarmin igeriginde yer
almakta olup egitim programlarinin belirlenen hedefleri dogrultusunda, belli bir 6gretim
kademesi i¢in islenmesi planlanan konularin, bu konularin amaglarinin, konunun anlatimi
siiresince kullanilacak olan araglarin gereclerin, konu i¢in ayrilacak olan ders siiresinin,
dersin igerigine uygun olan yontem ve teknikler yoluyla degerlendirilmesi durumlarinin
gosterildigi bir plan seklinde tanimlanmaktadir (Giirol, 2004, s. 6). Bir dgretim programi
O0grenciye Ogretim yoluyla verilebilecek olan tiim hedefleri, bu hedeflerden her birine ait

gozlenmesi miimkiin olan 6nemli davranislar igermelidir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2004).

Bireyin ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda egitim almasit ve kisinin kendini
gergeklestirebilmesi (yani dogustan gelen potansiyelini en yiiksek sekilde kullanabilmesi)
i¢in egitim her toplumda ve birey i¢in hayatinin her aninda gerekli olan bir ihtiyactir (Kay,
2007). Tim diinya genelinde yasanmakta olan teknolojik gelismeler ve bu dogrultuda
yasanan toplumsal degisimlerin sonucunda yasamin her bir kisminda bir yeniligin ortaya

¢tkmasi kaginilmaz olmustur. Kay’a (2007, s. 577) gore;

Degismekte olan diinyanin ve toplum yasaminin getirdiklerine ayak uydurabilmek ve var olan
problemlerin ¢oziimiiniin etkili bir bicimde yapilabilmesi igin egitimde gesitli yeniliklerin
yapilmasi gereklidir. Tiim diinyada yasanmakta olan hizli degisimler ve yenilikler her alani
etkiledigi gibi egitim alaninda da bir takim yenilikleri de beraberinde gerektirmektedir.
Bahsedilen yenilikler 6zlem veya istek degildir tiim bunlar toplumsal bir gereksinim ve
zorunluluk olarak ortaya ¢ikmustir.

Egitimde yapilacak olan bir reform sadece gelismemis veya gelismekte olan {iilkeleri
ilgilendiren bir konu degil, ayn1 zamanda geligmis tilkeler i¢in de gerekli olan bir konudur
(Erdem, 1998). Ulkemizde de bahsedilen bu degisimlere ayak uydurabilmek ve cagin
gerisinde kalmamak icin birden fazla yenilik yapilmis ve yapilmaya devam edilmektedir.
Yapilan yeniliklerden egitim programlariyla ilgili olanlara bakildiginda, 6zellikle 2000’11
yillardan sonra hiz kazanmis oldugu goze carpmaktadir. Egitimin temel felsefesinde
glincellemenin yapilmasinin yani sira egitim programlart da ele alinmis ve bu
giincellemeye bagli olarak 6gretim programlarinda da cesitli degisikliklere gidilmistir. Var
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olan programlardaki eksiklikler ve zamana bagli olarak yasanmakta olan geligsmeler,

programlarda c¢esitli glincellemelerin yapilmasina neden olmaktadir (Aksu, 2008).

Ogretim programlar1 toplumsal kalkinma modelleri ve genel egitim hedeflerindeki
degisimler g¢ergevesinde belirli araliklarla giincellenmektedir. Tiirkiye’de 1924 yilindan
2017’ye kadar on bes farkli tarih 6gretim programi yayinlanmistir (Simsek, 2017). 1923-
1930 yillar1 arasinda ilk ve orta 6gretim miifredatlarinda 6nemli degisiklikler yapilmistir.
Bu yeni programlar 1926 yilinda kurulan Milli Talim ve Terbiye Dairesi biinyesinde
hazirlanmistir (Akytiz, 2007). 1924’de 6grencilere Tiirklik bilinci kazandirmak amaciyla
Tarih Ggretim programi olusturulmustur (Capa, 2017). 1930’larda Tarih &gretim
programlari Tiirk tarih tezi etkisiyle yeniden hazirlanmistir. Bu tezin amaci Anadolu’nun
Tirk yurdu oldugunu ispatlamaktir (Ersanli, 2003, s. 108). 1970’li yillarda 6gretim
programlarinda Tiirklerin Islam tarihindeki dnemine vurgu yapilmaya baslanmustir (Simsek
ve Yazici, 2013, s. 22). 1993 yilinda ¢ikarilan yeni programda ise Avrupa Tarihi, Diinya
Tarihi ve Eski Cag Tarithi gibi konular oldukca azaltilmistir. Programin yogunlugu
Anadolu ve Tirkiye tarihine ayrilmistir (Yazici, 2017, s. 216). 2000’11 yillarda Tiirk egitim
sisteminde koklii degisimler yasanmistir. Davraniggt yaklasimin yerini yapilandirmact
yaklagima biraktig1 bu degisimler 2005 yilinda ilk 6gretim programlarinda 2007 yilinda da
ortadgretim programlarinda kendini gostermektedir (Simsek ve Yazici, yil s. 27). 2007
yilinda uygulanmaya baslayan Tarih Ogretim programlarinda ilk defa ‘tarihsel beceriler’
tizerinde durulmustur. Temel becerilerin yani sira, Tarihsel Kavrama, Tarihsel analiz ve
Kronolojik diisiinme, Tarihsel sorgulama, karar verme, arastirma gibi becerilerin one
ciktig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007). 2007 dgretim programinda ki
en temel yapisal degisiklik ise Osmanli Tarihi, Islam Tarihi ve Genel Tiirk Tarihi gibi
derslerin miifredattan cikarilmas: yerine Tarih9, Tarih10, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik ve Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi derslerinin 2008 yilinda yapilan bir
giincelleme ile eklenmesi olmustur (MEB, 2007).

2007 yilinda yayinlanan tarih 6gretim programi 2008 ve 2009 yillarinda gilincellenmistir.
2017 yilinda mevcut programin 6grenme 6gretme yaklasimlarindaki eksiklikleri gidermek
amaciyla ortadgretim tarih 6gretim programi tekrar yenilenmistir (Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi [TTKB], 2017).

Ulkemizde &gretim programlarimi  etkileyen gelismelerle, Tarih dersi  dgretim

programlarinin da c¢esitli zamanlarda gozden gecirilip Ozellikle 2004 yili sonrasinda

yapilan giincellemeler dikkat ¢ekmektedir. Olusturulmus olan yeni programda
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yapilandirmaci yaklagim benimsenmis, davranislarin yerini kazanimlar almis ve ayrica
bilissel gelisim dikkat ¢ceken bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir (TTKB, 2004). Yapilandirmaci
yaklagimin diinya genelinde 6ne ¢ikmasi ile egitimde bir revizyona gidilmis ve 6gretim
programlar1 iizerinde de yapilan bu revizyona uygun calismalar baglatilmistir. Bu
baglamda 2005-2006 egitim 6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilmis olan yeni dgretim
programlarinin tiim iilke genelinde uygulanmasina ise 2006-2007 egitim 6gretim yili
itibariyle baslanmistir. Ulkemizde tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmak amaciyla
2004 yilinda ortadgretim ders programlart yenilenmis ve yapilandirmacit Ogrenme
kuraminin temel olarak alindig1 yeni programlarla birlikte 6grenci merkezli olacak sekilde
tasarlanmigtir. Yenilenmis olan ortadgretim programlarindan biri de 2007 yilinda
yaymlanmis olan Tarih Dersi Ogretim Programi’dir. Yeni Tarih dersi programinda,
bilginin sahip oldugu deger ve &grencilerin daha onceki yasamlarina getirmis olduklari
deneyimler dikkate alinarak 6grencilerin hayata etkili bir sekilde katilimini, dogru seklide
karar verebilmelerini, sorun c¢ozebilmelerini saglayan, destekleyici ve gelistirici bir

yaklagim benimsenmis oldugu vurgulanmistir (MEB, 2007, s. 8).

2011 yilinda yapilan degisiklikle de tarihsel diisiinme becerileri detayli olarak ele
almmigtir (MEB, 2011). 2007 yilindan itibaren hazirlanmis olan tarih 6gretim programlari
ile birlikte 2011 yilinda gercgeklestirilmis olan diizenlemeyle daha dnceki Tarih 6gretim
programlarinda benimsenmis olan davranis¢t yaklasimdan tamamen vazgecilmistir. Ancak
son yillardaki degismelerin ve gelismelerin etkisiyle ortaya ¢ikmig olan yeni ihtiyaglar
egitim-Ogretim anlayiglarindan 6gretim programlarinin dahil oldugu bir¢ok alana kadar
degisimleri ve doniistimleri zorunlu hale getirmistir (Ding ve Dogan, 2010). Tarih 6gretim
programlarinda yenilenmenin yapilamasi konusundaki ¢aligmalar, ilk meyvesini 2016 yili
icerisinde vermis ve Ogretmen, akademisyen ve sivil toplum kuruluslar1 gibi bir¢ok
katilimcinin program gelistirme siirecine katilmasiyla taslak bir 6gretim programi
yayinlanmistir. Bu programla ilgili alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra 2017 yili igerisinde yeni bir Tarih Ogretim programi yaymlanmistir

(Cobanoglu ve Yildirim, 2021).

1.1. Problem Durumu

21. ylizyil bilginin hizla ¢ogaldigi, iletisim ve haberlesmenin kolaylastigi bir yiizyil

olmustur. Bu yiizyilda bilgi edinmek kadar 6grenilen bu bilgilerin nasil kullanilacaginin



Oonemi de ortaya c¢ikmistir. Dislinen, sorgulayan, iireten ve elestiren bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu gelismelerle egitimin giinliik yagsamdaki rolii de degisime ugramaktadir
(Ozdemir, 2009). Gelisimi bu denli hizlanmis olan bir siirecin daha 6nceden belirlenmis
olan amaclara, plan ve programlara uygun bir sekilde diizenlenmesi, en 6nemli kosullardan
biridir. Bu kisimda devreye girmekte olan egitim programlari, ulusal ve uluslararasi
seviyedeki bir egitimin 6n kosulu olarak goriilmektedir. Egitim programlarinin temeldeki
amaci; hedef, igerik, 6§renme - 6gretme siireci, egitim durumlar1 ve degerlendirme gibi
Ogeler araciliglyla o6grenmeden elde edinilen kazanimlari ve egitim faaliyetlerini
diizenlemektir. Milli egitim politikalarinin uygulamaya doniistliriilmesinde ilk asama
olarak sayilabilecek egitim programlari, toplumlarin ve bireylerin 6zelliklerine gore uygun
olarak ortaya c¢ikan ihtiyaglarin ve beklentilerin bilimsel alanda yasanan her tiirli
gelismelerle uyumlu bir hale gelmesini saglayabilmektedir (Ozdemir, 2009). Ortaya ¢ikan
ihtiyaclarin ve beklentilerin karsilanabilmesi i¢in programlarin ¢esitli zamanlarda

degistirilmesi ve hatta revize edilmesi gerekmektedir (Celik, 2006).

Giintimiizde egitim kiiltiirel, toplumsal, ekonomik, politik bir¢ok faktoriin etkisinde kalarak
stirekli degisime ugramaktadir. Egitim kurumlart ve egitim programlari ise yasanan bu

degisimlerin etkisiyle siirekli olarak yenilenmektedir (Dinger, 2003).

Okullarda egitimin sistemli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in iilkelerin ve diinyanin i¢inde
bulundugu sartlara uygun egitim programlar1 hazirlanmaktadir. Egitim programu, kisilerde
istenilen sekilde bir davranis degisikliginin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilacak olan
biitiin faaliyetlerin 6nceden planlamasi i¢in yapilan calismalar olarak agiklanmaktadir
(Kilig, 2003). Diger yandan egitim programi, bir egitim kurumu tarafindan, ¢ocuklar,
gengler ve yetiskinler icin saglanmakta olan, milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesebilmesine doniik olarak tiim etkinlikleri i¢ine almaktadir (Biiyiikkaragdz ve Civi,
1999). Bahsedilen bu nedenlerden dolayr programlar, egitim ve ogretimin temelini
olusturmasi ve bu yapilacak olan bu etkinliklerin hangi c¢erceve kapsaminda
yiriitiileceginin gosterilebilmesi agisindan 6nem arz etmektedir (Melanlioglu, 2008).
Egitimde elde edilecek olan basar1 uygulanmasi planlanan programin niteligi ile yakindan
alakali olup hedeflenen program milli egitimin amaglarin1 en iyi sekilde yansitacak
nitelikleri igermelidir. Programlarin bu niteliklere sahip olmasi ve degisen diinyaya uyum
saglayabilmesi i¢in siirekli olarak yenileme calismalar1 yapilmaktadir. Bu sayede hem

egitim programlar1 yenilenmekte hem de ayn1 zamanda egitimin kalitesini de artmaktadir

(Girgin, 2011).



Cagdas egitim programlari hedef davraniglar, 6gretme durumlari, 6lgme ve degerlendirme
gibi ¢esitli 6gelerden olusmaktadir. Bu 6gelerle, egitim programlarinin gelistirilebilmesi
oldukca 6nem tasimaktadir. Programlarin planlandigi sekilde hayata gecirilememesinde
bahsedilen bu 6gelerde olusan aksakliklarin ve eksikliklerin biiytik rolii bulunmaktadir.
Program gelistirme uzmanlar1 tarafindan Oncelikle programlarin bu boyutlar1 ve cevre,
insan, arag-gere¢ ve ekonomik Ozelliklerin dikkate almasi1 gerekmektedir (Biiyilikkaragoz,

1997).

Osretim programlari, dgrencilerin sahip olmasi istenen davramslarin standartlarindan,
O0grenme ve 0gretim etkinliklerine kadar, her tiirlii galigmaya rehberlik etmekte ve adeta bir
araci gibi rol istlenmektedir (Varig, 1996). Bilgi edinmenin ge¢cmise goére daha kolay
oldugu giinlimiizde bilgiyi kullanma, liretme ve gelistirme gibi beceriler 6n plana ¢ikarken
bunlarin yani sira toplumun geri kalaniyla beraber mutluluk iginde bir yasam
stirdlirebilmek gibi 6grencilerin ihtiyact olan temel becerilerinin de gelistirilmesine ihtiyag
vardir. Dolayisiyla okullarda gergeklestirilmekte olan egitim ve 6gretim faaliyetlerinin ana
cercevesi olan egitim 6gretim programlarinda temel beceriler konusuna da gereken yeri

vermek ve gerekli 6nemi gostermek gerekmektedir.

Ogretim programlarmin istenilen insan niteliklerinin kazandirilmasinda bir ara¢ oldugu
diisliniildiigli zaman, programlarda kisilerin kazanmasi istenilen niteliklere ve becerilere
yer verilmesi gerekmektedir (Ertiirk, 2013). Ulkemizde uygulanmakta olan ilk ve
ortadgretim Tarih dersi programinin giinlimiiz egitim sistemlerinin temel belirleyicileri
olarak; kiside egitim siireciyle ortaya c¢ikan ya da cikacak olan degisimin kalici hale
getirilmesi, kisinin milli ve manevi degerleri benimseyebilmesi ve diinyada yasanmakta
olan degisimlere ayak uydurabilmesi olarak kabul edilmistir (MEB, 2017). Bu baglamda
belirlenmis genel amaclara egitim ile ulasilabilmesi i¢in, 6gretim programlarinin amag,
kazanim, icerik, egitim durumu ve degerlendirme gibi asamalarinin nitelikli olacak

bicimde hazirlanmasi 6nem tagimaktadir.

Devletlerin en 6nemli gorevlerinden biri de vatandaslarinin kiiltiirel ve ahlaki diizeylerinin
ylikselmesini saglamaktir. Bu gorevi gergeklestirebilecek temel kurum ise okullardir.
Okullar ortiik veya agik olarak uyguladiklart egitimsel islevlerini siirekli kiiltlirel bir miras
olarak aktarmaktadir. Kiiltiirel mirasin aktariminda MEB tarafindan tespit edilen 6gretim

programlari 6nemli bir rol oynamaktadir.



Kiiltiirel aktarimin saglanmasinda, 6zellikle Tarih dersi kapsaminda hazirlanan 6gretim
programi onemli bir yere sahiptir. Temel egitim, toplumda bulunan tiim vatandaslarin
sahip olmalar1 gereken ortak bilgi, beceri ve davranislarin kazandirilmasinin hedeflendigi
orglin egitimin bir agsamasidir (Gediklioglu, 2005). Bu acidan bakildiginda temel egitimin
amaglariin iilkemizde yasamakta olan her bir vatandasin kazanmasi beklenen 6zellikleri

icerdigini sdylemek miimkiindiir.

Cumbhuriyetin ilanindan bugiine kadar gegen siirede temel egitimde kullanilan programlar
donemin ihtiyaglarina uygun olacak sekilde belirli zamanlarda degistirilmistir (Goziitok,
2003). Daha once yapilmig olan programlarin incelenmesi ve yeni olusturulacak olan bu
programlarin yapilmis olan incelemelerden elde edilecek verilerden faydalanilarak

gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Program  gelistirme  uygulamalarinda  programlarin  yeniden incelenmesi,
degerlendirilmesinin yapilmast ve degerlendirme sonucunda elde edilen bilgilerden
faydalanilarak yeni bir diizenleme yapilarak eski programin  gelistirilmesini
gerektirmektedir (Varis, 1996). Uygulanmakta olan 6gretim programlarina yonelik yapilan
incelemeler ve arastirmalar da, program gelistirme i¢in yapilan ¢aligmalara biiyiik katkilar
saglamaktadir. Tiim bunlarla birlikte; olusturulan programlara iligskin verilmis olan kararlar
ve bu kararlara yonelik yapilan uygulamalar, daha 6nce verilmis olan kararlardan ve
uygulamalardan etkilenmektedir. Ancak bugiin verilmis olan bu kararlar yarin verilecek
olan kararlar1 ve bu kararlara yonelik olarak yapilacak uygulamalar elbette etkileyecektir

(Unal ve Unal, 2010).

Tiurk Milli Egitimi’nin esas hedeflerini igeren ve ¢agdas dgrenme-0gretme yaklasimlarina
uygun olarak diizenlenmesi amaglanan yeni ilk ve ortadgretim programlar1 hazirlama
gorevi Milli Egitim Bakanligi’nin baslica birimlerinden biri olan Talim ve Terbiye Kurulu
(TTK) tarafindan distlenilmistir. Yapilandirmaciligt esas Ogrenme-6gretme yaklagimi
olarak benimsemis olan TTK, yapilacak olan degisikliklerin asagidan yukariya ilkesiyle
uygulamaya konulmasi amaciyla 6ncelikle ilkdgretim programlarini hazirlamistir. Sekiz yil
boyunca yapilacak olan zorunlu §gretim boyunca okutulacak olan her bir dersin dgretim
programlar1 6gretmenler, akademisyenler ve bakanlik personelleri tarafindan olusturulmus
olan alt ¢alisma gruplar tarafindan hazirlanmistir. Birinci ve besinci siniflar icin olan
ilkdgretim birinci kademe programlarinin hazirlanmasi 2004 yilinda bitirilmis ve 2004-
2005 egitim-6gretim yilinin baslamasiyla uygulamaya gegcilmistir. 2006, 2007 ve 2008

yillarinda ise asagidan yukar ilkesine bagli kalinarak sirasiyla altinci, yedinci ve sekizinci
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smiflarin yeni programlart okullarda uygulanmaya koyulmustur. 2007-2008 egitim-
Ogretim yilinin baslamasiyla birlikte dokuzuncu simiflarda okutulmasi diisiiniilen ¢esitli
derslerin programlarinin hazirlanmasi i¢in gorevlendirilmis olan alt ¢alisma gruplarindan
bir kismu ilgili programlarin ilk taslaklarmmi 2006 yilinda bir kismini ise 2007 yilinda
bitirmiglerdir. On ve daha sonrasindaki siniflarda okutulacak olan kalan diger derslerin
programlari ise 2007 senesinden sonra bitirilmis, cesitli sorunlarin oldugu diisiiniilen bazi
programlarda ise birkag¢ degisiklik yapilmistir. Ayrica, MEB tarafindan alinmis olan karar
neticesinde ii¢ y1l olarak devam eden ortadgrenim siiresi dort yila ¢ikarilmis, 2005-2006
egitim-0gretim yil itibariyle liseye kayit yaptiracak olan tiim 6grencilerin, bu degisiklik
sonucunda dort y1l boyunca lise egitimine tabi tutulmalar1 karar1 alinmistir. Bahsedilen tiim
bu degisikliklerin esas hedefi egitim O0gretim faaliyetlerinin kalitesini arttirarak degisen
kosullara uyum saglamaktir. BU noktada tiim derslerin programlarinda oldugu gibi, Tarih
dersi programlarinda da gesitli degisiklikler yapilmustir. Ik ve ortadgretim programlarmin
iceriklerinde Tarih derslerinin yeri her ne kadar korunmus olsa da, haftalik ders saatlerinde

ve bu derslerin igeriklerinde baz1 degisiklikler yapilmasi uygun goriilmiistiir (Ding, 2009).

Bu arastirmada Tarih Ogretim programinda gergeklestirilmis olan yapisal degisimlerin
incelenmesi amaclanmistir. Aragtirmada ayrica 2009 yilinda gergeklestirilmis olan
giincelleme ve 2013 yilinda tekrar daha kapsamli olacak sekilde yapilan igerik
degisikliklerinin (kazanimlarin ve konu degisikliklerinin incelenmesi) ve 2018 yilinda
yapilan son giincellenmeyle de degisimlerin neler oldugunun ortaya g¢ikarilmasi da bu

caligmanin amaglar1 arasinda bulunmaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci yapilandirmaci 6grenmenin uygulandigi ve 2007 yilindan
itibaren uygulanan Tarih dersi 6gretim programu ile 2017 yilinda giincellenen Tarih dersi
Ogretim programini kazanimlar, (hedefler), igerik, egitim durumlar1 (6grenme-6gretme
stireci) ve degerlendirme 6geleri baglaminda temel 6zelliklerini belirleyerek, programlar

tizerinde Karsilagtirmali analizini gergeklestirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde Tarih Dersi Ogretim Programlari iizerinde yapilan calismalarin
genellikle makale olarak yayimlandigi goriilmiistiir. Bu tez calismasmin daha oOnce
uygulanmis olan Tarih dersi 6gretim programlarinin kapsamli analizini icermesi énemlidir.
Bu c¢aligmanin Tarih dersi 6gretim programlar1 konusunda yeni yapilacak caligmalara
onemli katkilar saglamasi ve arastirmanin sundugu verilerden Tarih dersi Ogretim

programlarinin gelistirilmesi ve yenilenmesi ¢aligmalarinda yararlanilmasi umulmaktadir.

1.4. Arastirmamn Problemi

Bu arastirmanin problem ciimlesi: “2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim programlar
(9.10.11.smiflar) genel amaclar, kazanimlar (hedefler), icerik, egitim durumlar1 (6grenme-
Ogretme siiregleri) ve 6lgme-degerlendirme boyutlarinin temel 6zellikleri nelerdir?” olarak
belirlenmistir. Bu temel probleme dayali olarak arastirmada asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir:

1. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinm (9. 10.ve 11. siniflar) genel
amaglar1 nelerdir? Genel amaclar acisindan programlarin benzer ve farkh

yonleri nelerdir?

2. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarmin(9. 10. ve 11. smiflar)
kazanim sayilar1 dagilimi nasildir? Kazanimlar igin belirlenen ders saatlerinin

benzer ve farkli yonleri nelerdir?

3. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarmin (9. 10. ve 11. simflar) igerik
acisindan ((liniteler, degerler, yeterlikler, beceriler) benzer ve farkli yonleri

nelerdir?
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4. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinin(9. 10. ve 11. smiflar)

O0grenme-6gretme siiregleri agisindan benzer ve farkli yonleri nelerdir?

5. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinin(9. 10. ve 11. siniflar) dlgme-

degerlendirme agisindan benzer ve farkli yonleri nelerdir?

1.5. Sayiltilar
Arastirmada, bu ¢alisma kapsaminda ulasilan ve dokiiman analizine tabi tutulan 2007 ve
2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarmm (9. 10. ve 11. smiflar) arastirma sorularma

yonelik yeterli veriyi sagladigi varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar
Bu arastirma 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinin genel amaglar, kazanimlar
(hedefler), icerik, egitim durumlar1 (6grenme-6gretme siiregleri) ve 6lgme-degerlendirme

Ogeleri lizerinde yapilan analiz ile sinirlidir.

1.7. Tammmlar

Egitim Programi: Bir egitim kurumu tarafindan g¢ocuklara, genglere ve yetiskinlere
yonelik saglanan milli egitimin ve kurumun hedeflerinin gerg¢eklesebilmesine doniik biitiin
etkinliklerin, 6zel giin kutlanmalarinin, gezilerin, kisa kurslarin, rehberlik, saglik vb.
hizmetlerin ve bu fonksiyonlarin belirli bir ¢erceve i¢ine girmesi olarak adlandirilmasidir

(Varis, 1996, s. 18).

Ogretim Program: Bir ders icinde dgrencilerin ulagmasi istenen hedefleri, bu hedeflerin
icerdigi davraniglari, davranislarin kazandirilmasi {izerine diizenlenecek olan egitim
durumlarin1 ve davranislarin ne 6lgiide kazandirilacagini ortaya cikarilabilmesi i¢in sinama
durumlarin1 kapsamakta olan gelisime agik ve bir¢cok yonii etkilesim iginde olan 6gelerin

tamamidir (Senemoglu, 2003, s. 8).

Ders Program: Ogretim programlarinin  iginde yer alan ‘bilgi kategorilerinin,
disiplinlerinin’ ve etkinlik kisimlarinin egitim amagclariyla alakali olarak 6zel amaglarin da
gerceklestirilmesi icin  Ogretim ilkelerini, konularin alt boliimlerini ve bunlarin
degerlendirme temellerini igermekte olan ve egitim Ogretim programlarinda bulunan
temelleri 6grencilerin davraniglart haline getiren programdir (Varis, 1996, s. 18).
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Dokiiman analizi: “Belgesel tarama olarak belirtilen, ge¢gmisteki olgularin izlerini tagiyan
resim, film vb. yapitlari, olgularla ilgili olarak yayinlanmis kitap, dergi vb. birtakim yazili
materyalleri analiz etmek i¢in kullanilan nitel arastirma yontemidir” (Karasar, 2008,

5.183).
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BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Aragtirmanin kuramsal gergevesi baglaminda Tarih bilimi, Tiirkiye’de Tarih Ogretimin
Tarihgesi, Tarih Ogretim Programmin Felsefi Temelleri, Tarih Dersi ve Ogretimi, Tarih

Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar, Tarih Ogretim Programi bagliklaria yer verilmistir.

2.1. Tarih Bilimi

Insanligin gecmisini 6grenme hevesi bireylerin yasadiklar1 toplumlardaki hayatlarinda
onemli bir yere sahip olmus ve bu sayede tarih bilimi ortaya ¢ikmustir. insanlik kiiltiirel bir
varlik olarak cesitli asamalardan gegerek zaman igerisinde var olmustur. Bu nedenlerle de
tarih insan dogasinda vazgecilemez bir deger olmustur. Ilk yillarda sozlii olarak baslayan
tarih ilerleyen zamanlarda sistematik bir bilim haline gelmistir. Cok genis ve kapsamli bir
caligma alanina sahip olan tarih biliminin kesin ve net bir tanim1 yapilamamasina ragmen

alanyazinda bazi tanimlamalar mevcuttur.

Ozbaran (2015, s. 11) tarihin iki anlam tasidigin1 belirtmistir. ilk anlamina gére tarihi
“gerceklesmis olduguna inanilan ancak heniliz ortaya ¢ikarilmamis ya da tarihgiler,
uzmanlar veya yorumcular tarafindan bigimlendirilmesi yapilmamis, kesfedilmemis
geemis”’; ikinci anlamina gore ise “geg¢misle ugragmakta olan kisilerin gesitli delillere ve
belgelere dayanmasiyla kurulmaya ve sekillendirilmeye ¢alisilan gegmisin imgesi” olarak

aciklanmaktadir.

Tarih bagka bir tanim ile, ge¢misin algilanmasiyla olaylarin diisiince akimlarinin bir araya
getirilerek, kavramanin bugiin ve gelecek arasinda koprii kurulmaya ¢alisilmasinin gesitli

yollari olarak agiklanmistir (Ersanli, 2003, s. 13).
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Tarih bilimi, ge¢miste yasanan her sey i¢in ‘gergek tarih ve gergek tarih ile yapilan
aragtirmalar’ olmak tiizere iki sekilde yaygin bir sekilde kullanmaktadir. Gergek tarih,
insanlarin yasayislarina bagli olarak stirekli degisken bir yapidadir. Gegmiste yasanan
olaylardan tarih arastirmacisina kalan ise belgeler ve kronikler gibi metinlerdir. Bu olaylar
zaman igerisinde olusan olgular1 meydana getirmektedir. Bazi tarihgilere gore ise tarih,
bilimlerin iistiinde hepsini kapsayan oldukca genis bir ¢alisma alan1 oldugundan, ise tarih
yalnizca bir bilim olarak nitelendirilmemelidir  yalnizca bir Dbilim olarak

nitelendirilmemelidir (Kaya vd., 2013).

Carr (2005, s. 42); tarih bilimini tarih¢iyle tarihte yasanan olaylar arasinda kesintisiz bir
bi¢imde karsilikli olarak etkilesim siireci ve bugiin ile gegmis arasinda asla bitmez olan bir
diyalog olarak tanimlamistir. Bu kapsamda insan ve insani ilgilendiren her sey tarihin
konusu iginde bulunmaktadir. Insan ve tarihi birbirinden ayirmak imkansiz olup, bu iki
kavram i¢ ice gecmis durumdadir. Tarih insanlarin kimliklerini ve ge¢mis yasantilarini

gilinlimiize tagiyan temel yapidir.

Tekeli (2001, s. 14), de insanin kendini gegen siire zarfinda bir degerlendirme igine

sokmasi ve tarih 6grenmenin gerekliligi ve tarih bilincine isaret etmistir.

Tarih, insanlar arasi iliskilerden ve toplumsal siireclerden beslenmektedir. Sosyal
bilimlerin arasinda tarihin gérevi, toplumlarin nereden gelmis ve nereye dogru gitmekte
olduklarini acgiklamasinin yani sira ayn1 zamanda toplumlara bir yol gdsterici niteliginde
olmaktir (Carr, 2005). Tarih bilimi glinimiiziin sosyal, politik, kiiltiirel, ekonomik ve
endiistriyel temelini aciklamaktadir. Bunun yani sira gilinlimiizde yasanan olaylarin
nedenlerini anlayabilmek i¢in bu olaylarin hangi sartlarda gelistigini bilmemizi saglar ve
tarih gecmis-bugiin-gelecek arasindaki baglantiyr kurmamizi yarayan en onemli aragtir.
Bugiinii bilmek ise gelecegi anlamamiza giiniimiiziin gelecegi nasil etkileyecegini

anlamamiza yardimei olur (Oztiirk, 2009).

2.2. Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Tarihgesi

Osmanli Devletinde bir¢ok bolgesel ve dinsel farklilik bulunmakla beraber bu farkliliklar
eriterek bir iist kimlik olan Osmanlilik bilinci olusturma boylelikle padisaha baglilig
artirma amact gidiilmistir. Bu dogrultuda Tanzimat’in Batililagma c¢abalar1 iginde
1869°da Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile Osmanli egitim sistemi miifredatinda tarih

derslerinin de yer aldig1 goriilmektedir. Tanzimat dénemi ile beraber miifredata giren tarih
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dersleri Abdiilhamit doneminde cesitli nedenlerle sinirlandirilmis ve ideolojik amaglara
hizmet eder duruma getirilmistir. II. Mesrutiyetinin ilan1 ile tarih {izerindeki baskilar
azaltilmig ve ilkogretimde tarih dersine yer verilmistir. Fakat bu donemde tarih ders
kitaplar1 Batili iilkelerden ¢eviri seklinde oldugu icin ozglin bir tarith Ogretimi

olusturulamamaistir (Akyiiz, 2007).

II. Mesrutiyet doneminde tarih dgretimi ile ilgili giiglii bir canlanma dikkat ¢ekmektedir.
Bu donemde Osmanli ve Islam tarihinden baska genel uygarlik tarihi miifredatta yer
almistir. 1913 tarihli Tedrisati Iptidaiye Kanunu Muvakkati’nda adi gegen Mekatibi
Iptidaiye de tarih derslerinin okutulmaya devam edildigi goriilmektedir (Akyiiz, 2007).

Cumhuriyet Donemi’nde Tirk Tarith Tezinin de etkisiyle programda Tirkgiliik one
cikmaktadir. 1957-1976 dénemi miifredat programlarinda Islam Tarihi ve Tiirk Tarihine
daha yogun yer verilmistir. 1975 yilinda ise tarih derslerine Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi de
eklenerek onemli bir degisiklik yapilmistir. On iki Eyliil donemi ile birlikte tarih dersi
miifredatinda baz1 degisiklikler yapilmis ve dersin adi Milli Tarih olarak degistirilmistir.
Tirk Tarih Tezinden sonra belirginlesmeye baslayan Tiirkeiiliiglin etkisi 12 Eyliil ile
birlikte Tiirk-Islam sentezi olarak devam etmistir (Kogak, 1998, s. 43).

Cumbhuriyet’in ilk senelerinden itibaren tarih dgretim programlarinda g¢esitli zamanlarda
yenilemeler yapilmak istenmigse de cesitli eklemeler ve c¢ikartmalar disinda 6nemli
sayilabilecek bir gelistirilmeye tabi tutulmadigr goriilmektedir. Oysaki gecen siire zarfinda
diinyadaki tarih anlayisinda biiyiik degisimler oldugu gibi, yasanan bu yeni degisimlerden
yola ¢ikarak yapilmis olan yeni aragtirmalarin neticesinde tarih bilgimizin de degisimlere
ve gelisimlere ugradigi ve bu sebepten dolay1 tarih programlar iizerinde yeniden esasl bir
caligsma yapilmasinin geregi belirtilen 1993 programi, yine de icerik olarak kendinden dnce
yapilmis olan tarih 6gretim programlarinin ¢ok disina ¢ikamamistir (Akyiliz, 1998). Tim
bunlarin yani sira yapilan yeni programla, Tarih I ve Tarih II derslerinin yani sira Genel
Tiirk Tarihi, Islam Tarihi ve Osmanli Tarihi gibi derslerin eklenmesi gibi yapisal olarak

onemli baz1 degisiklikler dngoriilmiistiir.

2000’11 yillardan itibaren Tiirk egitimi sistemi, dayanmis oldugu felsefi temellerle birlikte
onemli sayilabilecek bir degisim siirecine girmistir. Ilkdgretimde 2005 yiliyla,
ortadgretimde ise 2007 yiliyla birlikte uygulanmaya baglanmis olan bu degisim siireciyle
kaynagini pozitivist felsefeden almakta olan davranis¢i yaklagimin yerine post modern

ilkelere dayanmakta olan yapilandirmaci yaklagim tercih edilmeye baslanmistir. Davranisgi

16



yaklagimda bilgi &gretmenin anlatimina dayanmakta ve bilginin kaynagi sadece ders
kitaplar1 olurken 6gretmenken; yapilandirmaci anlayista bilgi, sinif ortaminda etkinlikler
vasitastyla 0grencinin zihninde kendisi tarafindan yapilandirilan ve bilginin her kisinin
zihninde farkli sekillerde olusmasindan dolay1 ayni anda dogru kabul edilebilen bir olgu
olarak agiklanmaktadir. Bu durumda merkezde 6gretmen yerine &grencinin bulunmasi,
bilginin aktarimina degil, onu yapilandirilmasi i¢in gerekli olan becerilere 6nem verilmesi

olarak gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmustir (Yazici ve Simsek, 2013).

Tarih 6gretimi kapsaminda 2007 yiliyla birlikte uygulamaya alinmis olan programlarda ilk
defa “beceri” kavramina yer verilmis, ‘bilginin ve becerinin dengelendigi ” bir anlayisin
temel alindi§i, programda agik¢a belirtilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda kazandirilmasi
hedeflenen temel becerilerin yani sira tarihsel bilginin sorgulanmasi ve dogasinin
anlasilabilmesi i¢in “kronolojik diislinebilme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum
yapabilme, tarihsel sorunlarin analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali olarak
yapilan aragtirma” gibi tarihsel becerilerin bu alt kategorileri de, programin, tarih dersleri
araciligiyla kazandirilmas1 amaclanan beceriler olarak belirtilmistir (MEB, 2007). Nitekim
tarih programlarinda da 2011 senesinde yapilmis olan degisiklikle beraber tarihsel
becerilerin detayli bir sekilde agiklanmasi yoluna bagvurulmus ve bu sayede becerilere
yapilmis olan vurgulamalar arttinnlmistir (MEB, 2011). Belirtilen bu becerilerin yaninda,
yeni programin Ogrenci merkezli yapisinda bulunan “her Ogrencinin bir birey olarak
kendisine ait 6zelliklerinin oldugu” ve bu sekilde kabul edilmesi, “farkli zeka tiirleri olan
ogrencilerin ilgilerinin, yeteneklerini, ihtiyaglarinin ve okulun bulundugu ortamin goz
oniinde bulundurulmas1” gerektigine dikkat ¢ekilmesi, ¢agdas tarih 6gretim anlayisina ek

olarak demokratik degerlerle de ortiismektedir (Ozkan, 2008).

Son yillarda Tarih Dersinin 6grencileri giinliik hayata hazirlamas1 gerektigi anlayisiyla
Kanada ve ABD’de yapilan ¢alismalar, ge¢misteki olaylar1 yaparak, yasayarak
deneyimleyip, birinci elden olan kaynaklara dayali olacak sekilde bir 6grenme anlayisi

icinde Tarihsel Diisiinme Becerilerini giindem haline getirmistir (Kaya ve Giil, 2020).

Ulkemizde ise tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmak amaciyla 2004 yilinda ders
programlari yenilenmis ve yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel olarak alindigi yeni
programlarda Ogrencinin merkezde olacaglr sekilde tasarlanmistir. Yenilenmis olan
ortadgretim programlarindan bir digeri ise de 2007 yilinda yayimnlanmis olan Tarih Dersi
Ogretim Programi’dir. Yeni hazirlanan bu tarih programinda, bilginin tasimis oldugu

degerler ve O&grencilerin var olan kazanmis olduklart deneyimleri goz Oniinde
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bulundurularak yasama etkili bir sekilde katilimini, bdylelikle dogru kararlar
verebilmesini, sorunlar1 ¢ézebilmesi, bu sekilde destekleyici ve gelistirici bir yaklagimin

benimsenmis oldugu vugulanmaktadir (MEB, 2007, s. 8).

2.3. Okul Programlarinda Tarih Ogretimi

Sosyal bilimlerin en temel disiplinlerinden biri olarak goriilen tarih, sadece insanligin
gecmis yasaminda neler yaptigimi gostermekle kalmaz, bunun yami sira insanlifin ne
oldugunu ve neler yapmasi gerektigini de 6gretmektedir. Tarith 6gretiminin amacinin 6rgiin
egitim kurumlar1 vasitasiyla tarih bilimi tarafindan ortaya koyulmus olan bilgileri,
tutumlar1 ve becerileri 6grenci lizerinde bir davranis degisikligi haline getirmeye ¢alismak

olarak tanimlanmas1 miimkiindiir (Demircioglu, 2010).

Tarih 0gretimine yiiklenmekte olan esas gorev ge¢miste elde edilen bilginin ve biriken
kiiltiirtin gelecek nesillere dogru bir sekilde aktarilmasidir. Tarih, bazen yeni nesillere
ahlaki ve dini bilgiler vermek amaciyla, ayn1 zamanda ge¢misten bugiine kadar olan her

donemde ideolojik ve politik amaglara ulasabilmek i¢in de kullanilmistir (Ding, 2011).

Tarih, gecmiste yasamis olan insanlarin faaliyetlerini anlama ve yorumlama esasina dayali
bir bilim olmasinin yan sira, okullarda da okutulmakta olan bir derstir. Formal egitimden
once, belirlenmis olan bir plan ve program dahilinde olmadan 6gretilmekte olan tarih, 19.
ylzyildan itibaren giindeme gelmis olan zorunlu ve modern egitim kurumlarinin en temel

derslerinden biri olarak goriilmeye baglanmistir (Demircioglu, 2010).

Tarih 6gretiminin amaglart ¢esitli egitim sistemlerinde farkliliklar gdstermektedir. II.
Diinya Savasi’na kadar olan donemde, amaci itaatkar ve iyi vatandas yetistirmek olan tarih,
kiiltiir aktarim1 yoluyla 6gretilmistir. Ancak 1960’11 yillarin sonlarina dogru gelindiginde
tarih Ogretimine yonelik olarak yogun elestiriler yapilmistir. Bu elestiriler ile tarih
Ogretiminin sadece tarihsel bilgi ve tutumlarla sinirli olmadigi, 6grenciyi giindelik yasama
nasil hazirlanabilecegi konusunda yol gosterici olabilecegi diisiincesi giindeme gelmistir.
Bu noktada yapilmis ¢alismalardan ilki olarak diistiniilen, Coltham ve Fines (1971) ‘Tarih
Ogretiminin Egitimsel Amaglar1’ isimli yapiti, tarih alaninda bir déniim noktas1 niteligi

tasimaktadir (Coltham ve Fines’den aktaran Demircioglu, 2010).

Egitimin temel amaglarindan biri de okul programlarinda bilime yer vererek toplumun

gelisimine katkida bulunulmasini saglamaktir. Diger disiplinlerin toplumlarin bilimsel ve
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teknolojik gelismelerine katki sagladigi diistiniiliirken tarih egitimi daha ¢ok bireyin iyi bir

vatandas olma siirecindeki egitimine bir arag olarak algilanmistir (Dilek, 2001, s. 30-31).

Tarih disiplininin isleviyle ilgili farkli yorumlar bulunmaktadir. Dilek (2001)’e gore tarih,
ge¢miste var olan insanlarin davraniglarini agiklama etkinligi olarak gorildiigli zaman
kisilerin biligsel gelisimine katkida bulunan bir ders programi olabilir veya gelecegin

toplumunu hazirlayan bir disiplin olarak ele alinabilir.

Tekeli (1998), tarih egitimin amaglarini; Ogrencinin ¢agdas bir benlik hissiyatin
olusturmasina yardimei olmak, tarihsel diisiinme becerisini gelistirmek ve tarih bilincini

gelistirmek olarak agiklamaktadir.

2.4, Tarih Ogretiminde Etkili Unsurlar

Tarih Ogretiminde Ogretmenin rolli, ders kitaplari, 6gretim yaklasimlar1 gibi cesitli
unsurlarin etkileri bulunmaktadir (Arslan, 2005). Alan yazin incelendiginde, tarih
ogretiminde etkili olan bu unsurlar (amag, kapsam, ders kitaplari, tarth 6gretim yontemleri
vd.) baglaminda ¢esitli arastirmalarda vurgulanan bazi sorunlar bulunmaktadir (Arslan,
2005; Yildiz, 2003). Ornegin, tarih 6gretiminde karsilasilan sorundan biri ders saatlerinin
kisith olmasidir. Yillara gore degisen Ogretim programlart incelendiginde, fen ve
matematik derslerinin ders saatleri artirilirken sosyal bilimler derslerinin ders saatlerinin
ayn1 birakildig1 ya da azaltildig: goriilmektedir. Bu da ders programlarinda Tarih dersine
ayrilan siirenin ve konular aras1 dagilimin yeniden planlanmas1 gerektigini gostermektedir.
Yapilacak diizenlemeler ile Tarih dgretiminde uygulamaya geg¢ilmeye calisilan 6grenci

merkezli yontemlere adaptasyon daha kolay yapilabilecektir (Yildiz, 2003).

Tarih 6gretiminde karsilasilan sorunlardan bir digeri ders kitaplarinin niteligi ile ilgilidir
(Aslan, 2005). Giiniimiizde Talim Terbiye Kurulu Tarafindan liselerde okutulan 9. Sinif
tarih dersinin kitaplar1 9 {initeden olugsmaktadir ve bu finitelerden ikisi Avrupa tarihi
tizerine hazirlanmigtir. Avrupa disinda ise herhangi bir diinya bdliimiine yer verilmedigi

goriilmektedir. (Kaya ve Perihan, 2017).

Ders Kkitaplar1 ile ilgili gozlemlenen bir diger sorunun aktivitelerin azhigi oldugu
sOylenebilir. Bu sorun 6grencilerin problem ¢ézme becerileri kazanmalarindan ¢ok, ezber
faaliyetlere yonelmelerine (Ding, 2011) neden olabilmektedir. Ders kitaplariyla ilgili
degerlendirme ¢alismalar1 incelendiginde bu eksikligin pek cok arastirmaci tarafindan
tespit edildigi ve son yillarda liselerde kullanilan tarih ders kitaplarinin bu elestiriler
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dogrultusunda kismen diizenledigi goriilmektedir. Tarih ders kitaplarinda zaman zaman

yanlis veya eksik bilgilerin oldugu da goriilmektedir (Ozbaran, 1998).

Tarih 6gretiminde karsilasilan bir diger problem ogrencilerin tarih dersinde analiz ve
sentez becerilerini kullanmaktan ¢ok bilgiyi kendisine sunuldugu sekilde ezberleme yolunu
tercih etmeleridir. Bunun en biiyiik sebebi tarih biliminin yeterince dogru
anlagilamamasidir. Tarih bilimi yalnizca ge¢gmis yasantilart dogrudan dogruya 6grenmek,
ezberlemek degildir. Tarihgiler kaynaklarini ge¢misten alsalar da gelecegi yorumlamaya,
tahminler yiiriitmeye, ¢ikarimlar yapmaya ¢aligmaktadirlar. Tarihgiler 6grencilerini de bir
tarih¢i gibi diisiinmeye yonlendirdiklerinde tarih 6gretim yontemlerinden kaynaklanan bu
problem azalacaktir. Tarth¢i Ogrenciyi yalmiz ge¢mise gotiirmemeli ayni zamanda
gecmisten edindigi bilgileri gelecekte kullanabilmesinin pratigini yaptirmalidir (Aslan,
2005).

2.5. Tiirkiye’de Tarih Ogretiminin Tarihcesi

Osmanli Devletinde bir¢ok bolgesel ve dinsel farklilik bulunmakla beraber bu farkliliklar
eriterek bir iist kimlik olan Osmanlilik bilinci olusturma boylelikle padisaha baglilig
artirma amact gidiilmistir. Bu dogrultuda Tanzimat’in Batililagma c¢abalar1 iginde
1869’da Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi ile Osmanli egitim sistemi miifredatinda tarih
derslerinin de yer aldig1 goriilmektedir. Tanzimat donemi ile beraber miifredata giren tarih
dersleri Abdiilhamit déneminde cesitli nedenlerle sinirlandirilmis ve ideolojik amaglara
hizmet eder duruma getirilmistir. II. Mesrutiyetinin ilan1 ile tarih {izerindeki baskilar
azaltilmis ve ilkdgretimde tarih dersine yer verilmistir. Fakat bu donemde tarih ders
kitaplar1 Batili iilkelerden c¢eviri seklinde oldugu icin Ozgiin bir tarth Ggretimi

olusturulamamistir (Akyiiz, 2007).

II. Mesrutiyet doneminde tarih dgretiminde giiclii bir canlanma goze ¢arpmaktadir. Bu
donemde Osmanli ve Islam tarihinden baska genel uygarhik tarihide okutulmaya
baslanmustir. 1913 tarihli Tedrisat1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati’nda adi gecen Mekatibi
Iptidaiye de tarih derslerinin okutulmaya devam edildigi goriilmektedir (Akyiiz, 2007).

Cumhuriyet Donemi’nde Tiirk Tarih Tezinin de etkisiyle programda Tirkgiilik One
cikmaktadir. 1957-1976 dénemi miifredat programlarinda Islam Tarihi ve Tiirk Tarihine
daha yogun yer verilmistir. 1975 yilinda ise tarih derslerine Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi de

eklenerek 6nemli bir degisiklik yapilmistir (Kogak, 1998, s. 43).
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12 Eyliil donemi ile birlikte tarih dersi miifredatinda bazi degisiklikler yapilmis ve dersin
ad1 Milli Tarih olarak degistirilmistir. Tiirk Tarih Tezinden sonra belirginlesmeye baslayan
Tiirkgiiliigiin etkisi 12 Eyliil ile birlikte Tiirk-Islam sentezi olarak devam etmistir (Kogak,

1998, s. 43).

Cumhuriyet’in ilk senelerinden itibaren tarih 6gretim programlarinda “cesitli zamanlarda
yenilemeler yapilmak istenmigse de cesitli eklemeler ve c¢ikartmalar disinda 6nemli
sayilabilecek bir gelistirilmeye tabi tutulmadig1 goriilmektedir. Oysaki gecen siire zarfinda
diinyadaki tarih anlayisinda biiylik degisimler oldugu gibi, yasanan bu yeni degisimlerden
yola ¢ikarak yapilmis olan yeni arastirmalarin neticesinde tarih bilgimizin de degisimlere
ve gelisimlere” ugradigi ve bu sebepten dolay tarih programlari {izerinde yeniden esasli bir
calisma yapilmasinin geregi hissedildigi belirtilmis olan 1993 programi, yine de igerik
olarak kendinden 6nce yapilmis olan tarih 6gretim programlarinin ¢ok digina ¢ikamamaigtir.
Tiim bunlarin yani sira programda, yapisal olarak énemli baz1 degisiklikler 6ngorilmiistiir.
Bu yapilan yeni programla Tarih I ve Tarih II derslerinin yami sira Genel Tiirk Tarihi,

Islam Tarihi ve Osmanli Tarihi gibi derslerin eklenmesi de dngériilmiistiir.

1993 tarih Ogretim programlarinin 6ngdérmiis oldugu yeni dersler Sosyal Sosyalist
Cumbhuriyet Birligi’nin (SSCB) dagilmasi ve Orta Asya’da bulunan Tiirk devletlerinin
bagimsizliklarini ilan etmeleriyle yakinen alakali oldugunu belirten Ersanli’ya (2003) gore
ise 1980°li y1llar sonrasinda etkilesimli olarak Islam kiiltiiriine verilecek olan degerin Tiirk-
Islam Sentezi olarak ifade edilmesiyle Sovyetler sonrasi Islam Tiirk kiiltiiriiniin arasindaki
iletisimin artmasi; konunun hem akademik, hem de 6gretim diizeyinde yeniden giindeme
gelmesine sebep olmustur. Nitekim 1993 yilinda yapilmis olan yeni tarih G6gretim
programi, 1992 yilinda Kirgizistan ve Tiirkiye’den ve bagimsiz olan Tiirk devletlerinin de
temsilcilerinin katilmis oldugu, ortak bir Tirk tarih kiiltiirii olusturmak amaciyla yapilmis
olan toplantilarin neticesinde ilk ve orta dereceli okullarin ders programlarinda
bulundurmalar1 6ngoriilmiis olan konular esas alinarak hazirlanmasi yapilmistir. Alinan bu
kararlarin sonuglarinin yansimalari tarih dersinin kitaplarinda da goriilmiistiir, Islam
dininin Tiirkliikle iliskisinden sonra olan dénemler “Tiirk Diinyas: I’ ve “Tiirk Diinyas1 II”
adr altinda iki kitapta toplanmistir. Bu iki kitabin en dikkat ¢eken 6zelligi ise bagimsiz
Tirki cumhuriyetlerinin bugiinkii isimleriyle ge¢mis var olmus olan siyasal kimlikleri

arasinda bir bag kurulmasi olmustur.

2000’11 yillardan itibaren Tiirk egitimi sistemi, dayanmig oldugu felsefi temellerle birlikte
onemli sayilabilecek bir degisim siirecine girmistir. Ilkogretimde 2005 yilyla,
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ortaggretimde ise 2007 yiliyla birlikte uygulanmaya baslanmis olan bu degisim siireciyle
kaynagini pozitivist felsefeden almakta olan davranig¢1 yaklagimin yerine post modern
ilkelere dayanmakta olan yapilandirmaci yaklasim tercih edilmeye baslanmistir. Davranisgi
yaklasimda bilgi anlatim yoluyla aktarilirken ve bilginin kaynag1 sadece ders kitaplartyla
Ogretmenken; yapilandirmaci anlayista ise bilgi, sinif ortaminda etkinlikler vasitasiyla
ogrencinin zihninde kendisi tarafindan yapilandirilan ve bu olusan bilginin her kisinin
zihninde farkli sekillerde olusmasindan dolayr ayni anda dogru kabul edilebilen bir olgu
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bdylece merkezde Ogretmen yerine Ogrenci bulunacak
bilginin aktarimina degil, onu yapilandirilmasi i¢in gerekli olan becerilere 6nem verilmesi

olarak goze ¢arpmaktadir (Yazict ve Simsek, 2012).

Tarih 6gretimi 6zel olarak bakildiginda ise 2007 yiliyla birlikte uygulamaya alinmis olan
programlarda ilk defa ve sikga bir sekilde “beceri” vurgusu bulunmaktadir. Nitekim
“bilginin ve becerinin dengelendigi” bir anlayisin temel alindigir yaklagimlarindan biri
oldugu programda agikga belirtilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kazandirilmasi hedeflenen
temel becerilerin yan sira tarihsel bilginin sorgulanmasi ve dogasinin anlasilabilmesi igin
de “kronolojik diisiinebilme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum yapabilme, tarihsel
sorunlarin analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali olarak yapilan arastirma”
gibi tarthsel becerilerin bu alt kategorileri de, programin, tarih dersleri araciligiyla
kazandirilmas1 amaclanan beceriler olarak belirtilmistir (MEB, 2007). Nitekim tarih
programlarinda da 2011 senesinde yapilmis olan degisiklikle beraber tarihsel becerilerin
detayli bir sekilde agiklanmasi yoluna bagvurulmus ve bu sayede becerilere yapilmis olan
vurgulamalar arttirilmistir (MEB, 2011). Bu bahsedilen becerilerin yaninda yeni programin
O0grenci merkezli yapisinda bulunan “her Ogrencinin bir birey olarak kendisine ait
ozelliklerini oldugunun” ve bu sekilde kabul edilmesi, “farkli zeka tiirleri olan 6grencilerin
ilgilerinin, yeteneklerini, ihtiyaglarin ve okulun bulundugu ortammn gbéz Oniinde
bulundurulmas1” gerektigine dikkat ¢ekilmesi, cagdas tarih 6gretim anlayisina ek olarak

demokratik degerlerle de ortiismektedir.

Son yillarda Tarih Dersinin 6grencileri giinliik hayata hazirlamas1 gerektigi anlayisiyla
Kanada ve ABD’de yapilan c¢alismalar, ge¢misteki olaylar1 yaparak, yasayarak
deneyimleyip, birinci elden olan kaynaklara dayali olacak sekilde bir 6grenme anlayisi

icinde Tarihsel Diisiinme Becerilerini giindem haline getirmistir.

Ulkemizde ise tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmak amaciyla 2004 yilinda ders

programlari yenilenmis ve yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel olarak alindigi yeni
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programlarda Ggrencinin merkezde olacagi sekilde tasarlanmistir. Yenilenmis olan
ortadgretim programlarindan bir digeri ise de 2007 yilinda yaymlanmig Tarih Dersi
Ogretim Programi’dir. Yeni hazirlanan bu tarih programinda bilginin tasimis oldugu
degerler ve Ogrencilerin var olan kazanmis olduklar1 deneyimleri goz Oniinde
bulundurularak yasama etkili bir sekilde katilimini, boylece dogru kararlar verebilmesini,
sorunlar1 ¢dzebilmesini, destekleyici ve gelistirici bir yaklasimin benimsenmis oldugu

vurgulanmistir (MEB, 2007, s. 8).

Tarih insanlar arasi iliskilerden ve toplumsal siireglerden beslenmektedir. Sosyal bilimlerin
arasinda tarihin gorevi ise toplumlarin nereden gelmis ve nereye dogru gitmekte
olduklarini agiklamasinin yani sira ayn1 zamanda da toplumlara bir yol gosterici niteliginde

olmaktir (Carr, 2002).

2.6. Tarih Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar
Tarih 6gretiminde cesitli sorunlarla karsilasilmaktadir. Alan yazin incelendiginde bu
sorunlarin; amag ile kapsam, ders kitaplarinin niteligi ve tarih 6gretim yontemleri olmak

tizere Ui¢ baslik altinda toplanabilecegi goriilmiistiir (Arslan, 2005; Yildiz, 2003).
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Sekil 1. Tarih 6gretiminde karsilasilan sorunlar

2.6.1.Amac ve Kapsamla Ilgili Sorunlar
Tarih 6gretiminde karsilagilan sorundan birincisi ders saatlerinin kisitli olmasidir. Yillara
gore degisen Ogretim programlart incelendiginde fen ve matematik derslerinin ders saatleri
artirtlirken sosyal bilimler derslerinin ders saatleri ya ayni birakildigi ya da azaltildig
goriilmektedir. Ders programlarinda Tarih dersine ayrilan siirenin ve konular arasi
dagilimin yeniden planlanmasi gerektigi goriilmektedir. Bu diizenleme ile beraber Tarih
Ogretiminde uygulamaya gecilmeye c¢alisilan 6grenci merkezli yontemlere adaptasyon daha

kolay yapilabilecektir (Yildiz, 2003).

Tarih 6gretiminde karsilasilan bir diger problem ise Tarih 6gretiminin kapsami ve amaci
ile ilgili yasanmakta olan problemdir. Talim Terbiye Kurulunun 8. Milli Egitim Surasinda
“Buglinkii yapist itibari ile maalesef ortadgretim sistemimiz daha ¢ok lise yolundan
gecerek iiniversite kapilarina 6grenci yigmaya yarayan bir merdiven olarak caligmakta ve
ortadgretim diizeyinde toplumun esas ihtiyaci olan insan giiciiniin yetistirilmesini
saglayamamaktadir” aciklamasi liselerin esas amag olarak sadece iiniversiteye Ogrenci
yigan kurumlar olma ac1 gercegini gozler oniline sermektedir. Ayn1 zamanda bu yalnizca
tarih 0gretiminin sorunu olmamakla beraber diger tiim sosyal bilimler derslerinde goriilen

ortak problemidir (Yildiz, 2003).
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2.6.2. Ders Kitaplarimin Niteliginden Kaynaklanan Sorunlar
Tarih Ogretiminin karsilastifi sorunlardan biri ise ders kitaplarimin niteligi ile ilgili
karsilagilan problemlerdir (Aslan, 2005). Giliniimiizde Talim Terbiye Kurulu Tarafindan
liselerde okutulan 9. Sinif tarih dersinin kitaplar1 9 iiniteden olugsmaktadir ve bu {initelerden
ikisi Avrupa tarihi lizerine hazirlanmistir. Avrupa disinda ise herhangi bir diinya bdliimiine

yer verilmedigi goriilmektedir.

Ders kitaplarindaki aktivitelerin azli§1 6grencilere problem ¢6zme becerileri kazandirmak
yerine kismen ezber faaliyetlerine yoneltmektedir (Ding, 2011). Ders kitaplartyla ilgili
degerlendirme caligmalar1 incelendiginde bu eksikligin pek ¢ok aragtirmaci tarafindan
tespit edildigi ve son yillarda liselerde kullanilan tarih ders kitaplariin bu elestiriler
dogrultusunda kismen diizenledigi goriilmektedir. Tarih ders kitaplarinda zaman zaman

yanlis veya eksik bilgilerin oldugu da goriilmektedir.

2.6.3. Tarih Ogretim Yontemlerinden Kaynaklanan Sorunlar
Tarih 6gretiminde karsilasilan bir diger biiyiik problem ise ezber meselesidir. Ogrenciler
tarih dersinde analiz ve sentez becerilerine kullanmaktan ¢ok bilgiyi kendisine sunuldugu
sekilde ezberleme yoluna gitmektedirler. Bunun en biiylik sebebi ise tarih biliminin
yeterince dogru anlasilamamasidir. Tarih bilimi yalnizca ge¢mis yasantilart dogrudan
dogruya o6grenmek, ezberlemek degildir. Tarihgiler kaynaklarini gegmisten alsalar da
gelecege yorumlamaya, tahminler yiirlitmeye, cikarimlar yapmaya c¢alismaktadirlar.
Tarihgiler 6grencilerini de bir tarih¢i gibi diisiinmeye sevk ettiklerinde tarih Ogretim
yontemlerinden kaynaklanan bu problem azalacaktir. Tarih¢i 6grenciyi yalniz ge¢mise
gotlirmemeli ayni zamanda gecmisten edindigi bilgileri gelecekte kullanabilmesinin

pratigini yaptirmalidir (Aslan, 2005).

2.7.Tarih Dersi Ogretim Program

Egitimin planli ve programli olarak kurumlarda uygulanmasi ile 6gretimi olugsmaktadir.
Ogretim egitim kurumlar1 olan okullarda yapilan planli, programli ve orgiitlenmis bir
sekilde yapilan Ogretme faaliyetleridir (Fidan ve Erden, 1991). Etkili 6gretim, 68renci
profillerinin dogru bir sekilde belirlenerek ve 6gretim ortaminin nasil oldugu hesaba

katilarak, 6gretilmesi planlanan konuya uygun olacak stratejilerin se¢ilmis oldugu ve buna
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yonelik tim olanaklarin is basina getirilmeden 6nce planlamasimin yapildigi 6gretimdir
(Fidan, 2012, s. 11).

Teknolojinin gelismesi ile birlikte bilgiye ulagsmak kolaylasmis ayni zamanda bireylerin
sahip olmas1 gereken niteliklerde degisiklige ugramustir. 21. ylizyilda kolayca bilgi
edinebilen kisiden ziyade edindigi bilgiyi nasil kullanmas1 gerektigini bilen kisilere olan
ihtiyac artmistir. Degisen hayat sartlariyla beraber hizli diisiinebilen, diisiincelerini
sorgulayabilen, kararlar verebilen, yeni fikirler iiretebilen kisilere ihtiya¢ vardir. Degisen
ihtiyaclar ile birlikte 6gretim programlarinda da tiim diinyada degisiklikler yapilmustir.
Tim bu ihtiyaclarin karsilanmasi ise ancak egitim araciligr ile ve degisen Ogretim
programlar1 yapilabilmektedir. Orbeyi ve Giiven’e (2008) gore toplumlarin gelisimini,

bliyiik ¢apta bakildiginda, egitim sistemleri saglamaktadir.

Egitim sistemleri baglaminda incelendiginde O©nemli unsurlardan biri &gretim

programlaridir.

Ogretim Programi, bir dersle alakali olarak Ogretme- 6grenme siireci boyunca dersin
igeriginde bulanan konularin neden ve ne sekilde yer almasi gerektigini géstermekte olan
bir kilavuz, baska deyisle ise bir projenin planidir” seklinde tanimlanmaktadir (Ozgelik,

1993, s. 4).

Egitim siirecinde farkli O0gretim programlari ve Ogretim materyalleri kullanilmaktadir.
Ogretim programlar1 ulusal ve uluslararasi bir seviyede Ogretimin 6n kosulu olarak
goriilmektedir. Ogretim programlarmin esas amaci ise hedefler, icerikler, Ogretme-
Ogrenme stirecleri, egitim durumlar1 ve bunlarin degerlendirmesi gibi unsurlar araciligiyla
ogrenme deneyimlerini ve egitime yapilan eylemleri bir diizene koymaktir. Ogretim
Programi, egitim alan kisilerin davranislarinda olusturulmasi istenen standartlarin yani sira
o0grenme ve 0gretme etkinliklerine kadar her tiirlii calismaya kilavuzluk yapip ve bir araci

gorevi listlenmektedir (Varis, 1996).

Toplumlarda ve bilimde yasanan degisimler Ogretim programlarinin zaman icinde

degismesine ya da revize edilmesine neden olmustur.

Ogretim Programi, egitim gorenlerin davranislarmin standartlarinin yani sira dgrenme,
ogretme etkinliklerine degin ¢alismalara kilavuzluk etmekte ve araci bir rol listlenmektedir
(Varis, 1996). Bilginin edinilebilmesinin daha kolay hale geldigi, bilgiyi kullanabilme ve

iiretebilme yetilerinin 6n plana ¢iktigi, diger insanlarla bir arada mutlu bir yasam
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stirdiirebildigi i¢in Ogrencilerin temel becerilerinin de gelistirildigi olgulara ihtiyag

duyulmaktadir.

Tirkiye’deki program gelistirme ¢alismalar ise, Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagl
olarak gbrev yapmakta olan Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan gerceklestirilir.
Bu baskanlikta kendi alaninda uzman olmus kisiler ve egitimcilerden olusan bir kurul
bulunur. Programlar bu uzman kurul tarafindan incelenip kabul edilmeden 6nce, hangi
O0gretim basamaginda program hazirlanmasi planlaniyorsa o 6gretim basamaginda bulunan
Ogretmen ve yoneticiler tarafindan bir taslak program hazirlanir. Hazirlanmis olan bu
taslak program uzman egitimciler tarafindan incelenir ve nihai karar Talim Terbiye Kurulu
tarafindan verilir. Tim bunlarin neticesinde kurul tarafindan son haline getirilmis olan
program Milli Egitim Bakanligina sunulur ve Bakanliktan alinan onayla birlikte program
yirlirliige girer. (Binbasioglu, 1994, s. 55). Tarih egitimine ise ilk olarak temel egitim
basamaginda sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer verilmektedir. Daha sonra ortadgretim
(lise) basamaginda dort yil boyunca tarih dersi egitimi verilmektedir. Ortadgretim
programlari istenmekte olan insan 6zelliklerinin kazandirilmasinda bir arag olacak sekilde
diisiiniildiglinde, programlarda daha onceden belirlenmis istenmekte olan 6zelliklerin ve
cesitli kabiliyetlerini bulunmasi beklenir (Ertiirk, 2013). Yapilandirmacilik anlayisi
dogrultusunda hazirlanan 2017 Tarih 6gretim programinda tematik ve kronojik yaklasim
bir arada kullanilmaktadir. Miifredata gore tarihsel bilgiler 6grencilerin aktif katilimi ile
kazanilir. 2017 o6gretim programinda soyut temalar somutlagtirarak anlasilir bir hale
getirilmigtir. Mevcut programda tarihi olay ve olgulart degerlendiren 6grencilerin neden
sonug iligkileri kurarak analizler yapmasi saglanmaktadir. Ogrencilerin 21. yiizyil
becerileri (saglik okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, finansal okuryazarlik, teknoloji
okuryazarligi, cevre okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi) olarak kabul
edilen becerilere ulagmasi hedeflenmistir (MEB, 2017). Programin agik ve ortiik islevine
degerler egitimi yiiklenmistir. Yine bu ¢alismalar yapilirken programda sadelestirme ve

icerik yogunlugunun azaltilmasi g6z oniinde tutulmustur.

2.8. Ogretim Programlarimin Felsefi Temelleri

Felsefe, egitim kurumlarinin kendi diigiincelerini, bu diislincelere bagli olarak ortaya
¢ikmis olan goriislerini ve inanglarii yansitan ayni zamanda program gelistirme sirasinda
da amaglarla birlikte icerigi de etkilemekte oldugu i¢in egitimde miithim bir yere sahiptir

(Demirel, 2012). Fidan ve Erden’e (2007) gore felsefe egitimle alakali olan kararlarin
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alinmasinda, bu programlarin hazir edilmesinde ve uygulanmasinin yapilmasinda énemli

bir yere sahiptir.

Felsefe, egitimcilere 6zellikle de program gelistirme uzmanlarina okul ve sinif ortamlarimin
diizenlenmesinde bir yap1 ve taban saglamaktadir (Googlad, 1984; Ornstein ve Hunkins,
2014). Okullarm hangi amag¢ i¢in oldugunu, hangi konularin neden degerli oldugunu,
ogrencilerin nasil 6grendigi, hangi yontemlerin ve tekniklerin kullanildiginin

cevaplanmasina yardimci olmaktadir (Demirel, 2012).

Felsefe iyi bir toplumun nasil oldugunu ve uygun yasami agiklamaya ¢alismaktadir. Egitim
felsefesi de okul ortaminda bulunan demokratik degerleri vurgulamaktadir (Ercan, 2007).
Tyler felsefesine gore ise egitimin temel hedefleri olusturulurken felsefenin bir baslangic
noktas1 olarak gorilmenin yami sira var olan diger kaynaklari da biiyiikk oranda

etkilemektedir (Ornstein ve Hunkins, 2014).

Egitim ve felsefenin birbiriyle ¢ok yakin bir alaka i¢inde oldugu fikri gegmisten bugiine
degin stiregelmektedir. Platon’dan itibaren pek ¢ok 6nemli sayilabilecek filozof egitimin
sahip sorunlarla ilgilenmistir. Felsefede var olan 6gretilere gore 6zellikle ¢ocugun bedensel
ve zihinsel gelisiminin yani sira sanatsal ve ahlaksal davraniglarinin da miitkemmel hale

getirilmesi iizerinde durulmaktadir (Ercan, 2007).

Felsefe bilimsel ¢alismalarin sonuglarini inceleyip genellemeler yapmay1 amaglar;, egitim
felsefesi, egitim ve egitimle alakali olan tiim bilimlerden elde edilmis olan bulgulardan
yararlanilarak bu elde edilmis olan bulgularin nasil uygulanmasi yoniinde genel

aciklamalar olusturmaktadir (Akyiiz, 2007).

Egitimi Idealizm (Idealist goriis), realizm (gergekci goriis), pragmatizm (faydaci goriis) ve
egzistansiyalizm (varolusgu goriis) olmak tizere baslica dort felsefi akim etkilemistir. Bu
felsefelerden idealizm ve realizm olarak adlandirmakta olan akim geleneksel, pragmatizm

ve egzistansiyalizm olarak adlandirilan akim ise ¢cagdastir (Demirel, 2012).

2.8.1. idealizm (idealistlik)
Idealistlik gergekeiligi ruhsal bir olgu olarak kabul eden bir felsefe dgretisidir. Gergege
gitmekte olan yolun sadece bilimsel bir yontem oldugunu kabul etmemektedir, sezgisel

diisiincelerin de bilimsel yontemler kadar miithim oldugunu savunmaktadir. Bu goriiste

28



degerler mutlak olarak adlandirilmaktadir ve degismez bir yapisi vardir; gercek bilgi ise

aklin bir {irtinii olarak ortaya ¢ikan bilgidir (Demirel, 2012).

Idealistlige gore akilin ve zihinsel siireglerin gelisebilmesi i¢in entelektiiel egitim de &n
plana alinmalidir. Egitimde bulunan kavramlarin degismeyecek gercekler iizerine
kurulmasi gerekmektedir ayrica Ogrencinin olaylara ve olgulara bir biitiin seklinde
bakabilmeyi 6grenmesi gereklidir. Bu felsefede akli kullanma ilgili konular 6n plandadir.
Programin merkezinde ise akil yiiriitmeye dayali olan konularin yer almasi gereklidir

(Sisman, 2002).

Idealistlerin egitim anlayisina gére ¢ocuklara iginde bulunduklar1 topluma saygili olabilme
ve bu toplumun tiim degerlerine baglilik 6gretilmelidir. Programlarda ¢ocuga yasadigi
toplumda ihtiyaci olacak her tiirlii bilgi kazandirilmali1 ve ruhunun egitilebilmesine yonelik
derslere programlarda yer verilmelidir. Ogretmen de &grencilerine bu kiiltiirel degerlerin
aktariminda rehber gorevi iistlenmelidir. Konunun merkezde oldugu egitim anlayisi temele

alinip, 6gretim yonteminde de sokratik tartigmalara yer verilmesi gereklidir (Ferah, 2007).

2.8.2. Realizm (Gerg¢ekgilik)
Bu goriislin temel aldig1 diislinceye gore var olan her sey tamamen gergektir. Disaridaki
diinyanin insanin algisindan bagimsiz bir sey oldugu varsayimindan hareket edilerek
gergekeilik diisincesinde maddenin var olusuna olan inang esastir. Savunulan bir tezin
veya inancin dogru olmasi ortaya koydugu nesnenin ya da olgunun var olmasiyla dogrudan
iligkilidir. Duygulara ve arzulara bagimli olmamas1 akli 6ne ¢ikarmasi sayesinde bu goriis
modern bilimin temelinde bulunan nesnelligin yansitilmasina yol a¢mistir. Gergekgi
felsefeyi savunanlar, idealistlerin savunmus oldugu diisiince olan, zihnin kendine ait bir
diinyay1 yaratmasindansa, insan zihninin bulundugu ortamla alakali olarak bilgi
aligveriginin yapildigin1 varsayarlar. Gergekei felsefe 6ziinde ise idealist felsefeye karsi

olarak ortaya ¢ikmis bir felsefedir (Demirel, 2012).

Gergekei felsefede egitim nesnel olarak yiiriitiilmektedir. Bu felsefede 6gretimin ise;
O0gretmen, 6grenci ve Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen bilgiler ve beceriler olmak
tizere li¢ temel OZenin bir araya gelmesinden olustugu diisiilmektedir. Gergekei felsefeyi
savunanlarin egitimdeki en temel amaci bilgiyi kesfedebilmek, kesfettikleri bilgileri
kullanabilmek ve diger alanlara bu bilgilerin aktariminin yapilmasini saglayabilmek

oldugunu diisiinmektedirler. Bu goriisii savunan bir 6gretmen; anlatim, tartisma, gézlem ve
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deney gibi yontemleri derslerinde kullanarak ve &grencilerin daha Onceden getirmis
olduklar1 deneyimleri gdz oniinde bulundurarak derslerini anlatir. Ogretmenin 6ncelik
verdigi sey bilginin aktarimi olmalidir. Ogrenme kismi ise 6gretime katilmis dgrencinin

sorumlulugunda kalmaktadir (Ergiin, 2003).

Gergekgi felsefeyi savunanlara gore egitim programlarinin temelinde akil vardir. Egitimle
insan akli gelistirilir, gercek ve siirekli olarak devam eden bilginin 6gretilmesi slirecine
karakter ve ahlak egitimi eklenir ve dgrenci bu sayede yasadigi ¢evre ile uyumlu bir hale

getirilir (S6nmez, 2005).

2.8.3. Pragmatizm (Yararcilik)
Yararcilik, 19. yiizyilda Amerika’da bulunmus olan felsefi bir akimdir. Yararciligin
Oziinde, var olan bir diisiincenin, kavramin veya olgunun, eylemi gerceklestirmek ic¢in
yapilmis bir planinin veya tasarimdan herhangi bagka bir seyin olmadiginin ve
dogrulugunun sadece bu diislincelerin basarisindan kaynaklandig: fikri bulunmaktadir. Bu
felsefede onyargiya yer verilmez. W. James’e gore yararcilik; ampirizme gore daha kotii ve
daha az problemle karsilasilmas1 muhtemel olan bir yontemdir ve tecriibe felsefesine gore
daha rasyonalist ve elestirel bir uygulamasi seklindedir. Bir fikirden, inangtan ya da bir
hipotezden elde edilmis olan sonuglarin degerlendirilmesiyle ger¢ege ulasmanin bir
yoludur. Yararcilik, insanlarin tecriibelerini temeline aldigindan egitimin amaclarinda ve
yontemlerinde esnek olmaya, devamli olarak denemelerin ve diizeltmelerin yapilmasina
imkan saglar. Bu felsefe insan deneyimlerine dayandig: i¢in egitimde temel alinan ¢ikis
noktas1 konu degildir. Burada esas olan ¢ocuktur. Cocugun tiim hayati bir biitiindiir.
Bundan dolay1 egitim ¢ocugun yasama hazirlanmasindan Gte bir anlama sahiptir. Egitim
yasamin bizzat kendisidir. Bu goriisiin benimsendigi egitim anlayisinda kisisel 6zellikler

ve ¢ocugun derse etkin bir sekilde katilim1 6nem tagimaktadir (Demirel, 2012).

Yararcilik, 6zellikle John Dewey’in deneysel olan bakis acist sayesinde diisiinme ve egitim
sistemlerinin degisebilmesinde dnemli bir yere sahiptir. Soyut ve degismesi miimkiin
olmayan kuramlarin yerine deneysel bir arastirmayi esas almaktadir. Dewey’in egitim
felsefesinin merkezinde diisiinceyi bastan sekillendirebilecek problem ¢6zme, uygulama ve
deneyim gibi olgular bulunmaktadir. Yararciliga gore egitimin temel hedefi, kisilere
hayatlarinda yardimci olmasi gereken bilgilerin kazandirilmasidir. Siirekli degisen bir

yapist olan egitim, dinamik ve hep devam eden bir siiregtir. Bu felsefi akimda okul,
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deneysel 6grenmenin yapilabilmesi i¢in en uygun ¢evreyi olusturmaktadir. Egitim yasamin
bizzat kendisidir. Bundan dolay1 okul ve okul disinda olan hayat birbirinden bagimsiz
olmamalidir. Bu felsefede 6grencinin merkezde oldugu bir 6gretim yapilmaktadir. Bu
felsefede Ogretmen rol modeldir. Ogretmen burada rol model olarak &grencilerin
hedeflerini olusturmada yardimci olacak ve faaliyetlerinin gercgeklestirilebilmesini

saglayacak bir 6gretim ortaminin olusturmasina yardimei olmaktir (Ergiin, 2003).

2.8.4. Egzistansiyalizm (Varolusculuk)
Varolusculuga gore egitimin temel hedefi 6zgiirliiklerin arttirilmasidir. Her bir 6grencinin
kendine ait degerler sistemlerini 6zgiir bir sekilde ve yetigkinler tarafindan herhangi
zorlama olmaksizin gelistirebilmesine izin verilmesi gereklidir. Ancak bu goriis egitim
siirecine yaklasimindaki kesin tutumlar, bilgilerin diizeyi, egitim siirecleri, kisi-grup
arasinda olan etkilesimi 6gretmen ve Ogrenci konulariyla alakali var olan uygulamalari
reddetmesinden dolay1 bu felsefenin uygulanmasini zorlastirmaktadir. Bu sebepten dolay1
bu felsefi akimi sistematik bir egitim kurami olacak sekilde kabul etmeyenlerin sayist pek
fazladir. Bu felsefi akima gore Ogretmenin rolii, rekabetci bir kisilik olarak idealist ve
bilgiyi vermekte olan gergekgi, problem ¢ikan durumlarda ise danigman olarak gorev
yapan yararci bir davranis olarak goriilmemektedir. Varolus¢u akima gore ise dgretmen;
yardima ihtiyact olan 6grencinin yardimina kosan ve d6grencinin kisiliginin gelistirilmesine
yardim etme zorunlulugu tasiyan kisidir (Demirel, 2017). Varolusgu goriise gore okul
Ogrencilerin ozgiirliiklerini kisitlayan bir yer degildir. Her 6grencinin kendisi, almasi

gereken egitimden sorumlu olan kisidir (Ercan, 2007).

Egitimi sekillendiren felsefi dort akim ve bu akimlar1 Ozellikleri asagida Tablo 1 ‘de

Ozetlenmistir.
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Tablo 1

Egitimi Sekillendiren Felsefi Akimlar

Daimicilik felsefine gore egitimin evrensel nitelikte olan belirlenmis gergeklere gore sekil
verilmesi iizerinde durulmaktadir. Daimicilik felsefesinin temel ilkeleri sunlardir:

1. Degismez Evrensel Egitim

2. Entelektiiel Egitim

Daimicilik 3. Egitim yasamin bir simiilasyonu degildir. Esasen yasama hazirliktir.
4. Cocuklara ve genglere diinyadaki maddi ve manevi gergeklerin tanitilmasiyla ilgili
bilgiler verilmelidir.
5. Biiyiik kitaplarin (klasik eserlerin) egitimi (Erden, 2001).
Bu goriislin dayanmis oldugu temel ilkeler:
1. Ogrenmenin tabiatinda siki bir ¢alisma ve ¢ogu zamanda zorlama bulunmaktadir.
2. Egitimde ve Ogretimde yeni girisimlerin yapilmasi Ogrenciden fazla 6gretmenin
Esasicilik kontroliinde olmalidir.
3. Egitim siirecinin temelini, konu-alanlarinin ¢ok iyi bir sekilde 6zlimlenmesini
olusturmaktadir.
4. Okulda verilen egitim zihinsel disiplin yaklagiminin geleneksel yontemlerini de
kullanmas: gereklidir (Demirel, 2020)
Ilerlemecilik pragmatik diisiincenin egitime uyarlanmis halidir. Pragmatik diisiince
degisimi gergegin temeli olarak gdrmektedir. Bu sebepten dolay1 da egitimin hep devam
etmekte olan bir gelisimin i¢inde oldugu fikri 6ne siiriilmektedir. Egitimciler giincellenen
bilgileri ve ¢cevrede olan degisimler gercevesinde egitim politikalarini ve yontemlerini buna
gore ayarlamalidirlar. Egitimin 06ziinde topluma uyum ve dig diinyaya uyum
bulunmaktadir. Bu uyum cesitli dogrulugun, iyiligin, giizelligin kurallarmma uyum seklinde
degildir. Bahsedilen uyum deneyimin siirekli bastan insa edilmesindedir. Bdylece gegmiste
flerlemecilik olan deneyimler gelecekteki olacak olan davramslarin daha dogruya, iyiye ve giizele
yonlendirilebilmesine yardim etmektedir. Ilerlemeciligin kapsamis oldugu belli basli
ilkeler:
1. Egitim aktif bir sekilde ve ¢ocugun sahip oldugu bilgilere gére olmalidir.
2. Ogretim sirasinda problem ¢dzme yontemlerini esas olarak almmalidir.
3. Okul yasama hazirlik yapmaktan ¢ok, yasamin bizzat kendisini temsil etmelidir.
4. Egitimin esas gorevi 6grenciyi yonetmek degil, ona rehberlik etmektir.
5. Okul, 6grencilerin yarigtirildigt bir yer degildir. Daha ¢ok 6grenciler arasinda isbirligine
6zendirmeli ve onlart isbirligine yoneltmelidir.
6. Demokratik bir egitim ortami olmalidir (Demirel, 2020).
Bu egitim akimi ise ilerlemeciligin devami olarak ortaya ¢ikmistir. Bu akimin dayanmis
oldugu felsefe ise yararciliktir. J.Dewey, Isaac Bergson ve T. Brameld gibi isimler bu
akimin en onemli temsilcilerindendir. Bu akimin en miithim &zelligi ise, egitimin elde
edilen davranis bilimlerinin yeni bulgularma dayali olacak sekilde bastan insa
edilebilecegine olan inangtir (Sonmez, 2005).
Yeniden kurmacilik felsefesinin esas ilkeleri ise su sekilde 6zetlenebilir:
Yeniden 1. Kiiltiirel olarak olusan krizlerden kurtulabilmenin yolu, egitimi bir arag¢ olarak
K ik kullanarak toplumu sil bastan olusturmaktir.
urmacili

2. Tiim diinyada ahlaki degerlerin dayali oldugu bir sistem kurulmalidir.

3. Yapilacak olan sosyal yeniliklerde okul ve egitim araci gorevini listlenmektedir.

4. Ogretmenin, oOgrencilerin gerceklesen sosyal yeniliklerin gerekli olduguna
inanmalarinda aktif bir sekilde gérev almasi gereklidir.

5. Toplumda yasanan degismelerin merkezinde okul bulunmalidir.

6. Egitimde verilmesi gereken konular degisen toplumun ve diinyanin gelecegine uygun
olacak sekilde olmalidir.

7. Egitim sayesinde toplumda demokratik yapi egemen hale getirilmelidir (Sisman, 2002)

2.9. Program Gelistirmenin Psikolojik Temelleri

Program gelistirmeyle 1ilgili yapilan ¢aligmalarin biitiin asamalarinda psikolojiden

yararlanilmaktadir. Ozellikle hedef belirleme basamaginda hedeflerin ulasilabilirlik
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acisindan belirlenmesinde psikolojiden biiyilik yarar goriilmektedir. Psikoloji kisinin daha
iyi bir sekilde tanmabilmesinde ve egitimle ilgili etkinliklere yon verilmesinde 6nemli

gorevler tstlenmektedir (Biiyiikkaragoz, 1997).

Ogrenme ogretme siireglerinde 6zellikle ¢ok biiyiik oranda 6grenmenin modelleri,
kuramlari, stratejileri ve stillerinde 6grenme psikolojisi biiyiik oranda katki saglamaktadir.
Ogrenmenin stratejileri, yontemleri ve teknikleri de psikolojiden elde edilmis olan
bulgulardan yararlanmak durumundadir. Egitim durumlarinin diizenlenmesinde 6grencinin
derse hazirlanmasindan, hedefte olan davranisin sunulmasina, O6grencilerin transfer
edebilme becerilerini gelistirilmesinden, 6gretim hizmetinin niteligini arttirilmasiyla ilgili
olan tiim ¢aligmalara neredeyse her kademede psikoloji, program gelistirmeyle ilgili
yapilan calismalarinin temelinde bulunmaktadir. Program gelistirme ¢alismalarinin
smanmasinda, diizenlemesinde, Olgme degerlendirmeyle ilgili yapilan c¢alismalarda

psikometri temeldeki destegi saglayandir (Demirel, 2017, s. 24).

Ogrenmeyle 6gretme siireclerinde dgrenmenin modelleri; kuramlarina ve stratejilerine,
ogrenme psikolojisiyse ogrenmenin stillerine katkida bulunmaktadir. Ogrenmeyle ilgili
stratejilerde, yontemlerde ve tekniklerde de psikolojiden elde edilmis olan bulgulardan
yararlanilmaktadir. Aslinda her 6gretme yonteminin dayanagi oldugu varsayilan belirli bir
O0gretme kurami bulunmaktadir. Bu durum sayesinde egitim siliresi boyunca ogrenme
sirasinda kazanilan deneyimler ve egitim ile ilgili durumlar diizelebilmektedir (Demirel,
2020). Egitim psikolojisine gore programlarm diizenlenmesi yapilirken ‘Insanlar nasil

Ogrenir?’ sorusuna da cevap bulunmaya calisilmaktadir (Biiylikkaragdz, 1997).

Psikoloji 6grenmeyle 6gretme arasinda bulunan iligkinin kuvvetlenmesini saglamaktadir.
Bu bilim sayesinde elde edilmis olan bulgular 6grenme siirecinde kullanilmast 6ngoriilen
kuramlarin ve ilkelerin 6ziinii olusturmaktadir. Psikolojide 6grenmeyle alakali {i¢ temel

kuram bulunmaktadir. Bunlar davranisgi, bilissel ve yapilandirmaciliktir.

2.9.1. Davrams¢1 Kuramlar

Ogrenmeyle alakali yapilan ilk deneysel calismalar 20. yiizyilda Pavlov, Watson ve
Thorndike isimli bilim insanlar1 tarafindan insanlarin ve hayvanlarin daha onceden
belirlenmis olan durumlarda nasil tepkiler verildiginin arastirilmasiyla ilgili ¢aligmalarla

baslamistir. Ismi gecen psikologlar hayvanlarin ve insanlarin davramslar {izerinde
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yogunlagmis oldugu i¢in bu davranist benimsemis olanlara davranigsgr ve gelistirmis

olduklar1 kuramlarsa davranis¢1 kuramlar olarak adlandirilmistir (Erden ve Akman, 1995).

Davranis¢1 kuramlar ile 6grenme agiklanirken zihinsel etkinlikler gézlemlenemediginden
dolay1 ogrencilerin zihinsel etkinliklerine c¢ok fazla yer verilmemektedir. Davranisci
kurami savunanlara gore klasik, edimsel kosullanma ve gozlem, 6grenmede yasanan
davranis degisikligine sebebiyet veren temel {i¢ d6grenme siirecidir (Erden, 1998). Bu
kuramlarda yaparak 6grenme, pekistirme, tekrar ve giidiilenme gibi 6gretim ilkeleri

bulunmaktadir (Ozden, 2003).

Davranig¢t kuramlarda daha ¢ok psikomotor davranislarin 6grenilmesi vurgulanmaktadir.
Bu kuramlarla 6grenme ancak uyarici ve davranis arasinda bulunan bag giiclenip aliskanlik

haline geldigi zaman gerceklesmis olur.

2.9.2. Bilissel Kuramlar

Bilissel alanin kurameilari, 6grenmeyi uyariciyla davranim arasinda bir bag olusturmak ve
distan gelen pekistireclerden elde edilmis bir netice olarak agiklamakta olan davranisci
goriislerin yan1 sira, insanlarin davraniglarinin karmasik Ozelliklere sahip oldugunu
vurgulamakta ve sadece uyarici-davranim kaliplarinin ¢izdigi siirlar i¢inde bir agiklama
yapilmasi i¢in yeterli olamayabilecegini fikrini savunmaktadirlar. Bu kurami savunanlara
gore davranisct yaklagimlarla 6grenmeye belirli bir miktar agiklamak miimkiin olmaktadir

(Demirel, 2017).

Biligsel kuram tarafindan yapilan 6grenme tanimina gore, dogrudan gdézlenmesi miimkiin
olmayan zihinde gelisen bir siirectir. Bilissel kuramda davranis¢1 kurama gore, davranis
degisikligi olarak kabul edilen sey, aslinda bireyin zihninde olusturmus oldugu 6§renmenin
disa vurumudur. Biligsel kuramcilar anlayabilme, algilayabilme, diisiinebilme, duyussal

yetiler ve yaraticilik gibi kavramlarin {izerinde yogunlagmuslardir (Ozden, 2003).

Piaget’e gore biligsel gelisim: insanin dogumundan yetigkinlige eristigi zaman kadar
yasadig1 cevreyi ve diinyay1 anlamlandirabilme siirecidir. Piaget’e gore biligsel gelisim
kisinin genetik faktorleri ve yasadigi c¢evreyle olan etkilesiminin bir neticesidir.
Yasantilardan, olgunlasmadan, uyum ve dengeye ulasma siiregleri gibi ilkelerden

etkilenmektedir (Erden, 1998).
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Piaget biligsel gelisim siirecini, evreni 6grenme siirecinde bir dengelenme olarak goriir yani
alt basamakta bulunan bir dengeden iist basamakta olusacak yeni bir dengeye dogru gidis
olarak tanimlar. Dengelenme siirecinin siirekli olabilmesi i¢in karsilasilan yeni durumlara
ve varliklarla uyum saglanmasi gereklidir. Uyumun saglanmasi orgiitlenmis olan
davranismn bir pargasidir. Orgiitleme sayesinde sistemin diizeni saglanmis, korunmus ve
gelisimine yardimci olunmus olur. Piaget’in savundugu bir diger ilkesi ise dengelenmedir.
Cocugun biligsel gelisimi siiresince her yeni karsilasmis oldugu olaylarla ve varliklarla
dengelenme bozulur. Karsilagmis oldugu bu olaylarla ve varliklarla etkilesim haline girer.
Bu etkilesimler sayesinde ¢esitli deneyimler kazanmis olur ve bdylece bu yeni durumlara
uyum saglar. Tiim bu yasanan siireglerden sonra ¢ocuk {ist diizeyde olan bir dengeye ulasir.
Yasanilan ¢evre ve 6grenilmesi gereken seyler daima bir degisim i¢inde oldugu i¢in denge
her zaman bozulmaya ugrayacak ve bozulan dengenin sayesinde yeni iist diizey denge
kurulacaktir. Bahsedilen siire¢ dinamiktir. Bu siirecin sonunda 6grenme ve gelisim

saglanmis olur (Senemoglu, 2003).

2.9.3. Yapilandirmaciik Kurami

Yapilandirmacilik, 20. ylizyilin ilk yarisindan sonra Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve
Von Glasersfelt gibi arastirmacilarin tarafindan yapilan arastirmalarla 6nemli hale
gelmistir  (Acikgdz, 2003). Yapilandirmacilik, 6grenmeyle ilgili etkinliklerinin
diizenlenmesinden, degerlendirilmesine ve siireclerin yapilandirilmasina kadar birden fazla
alanda 6zgiin ve uygulanmasi miimkiin olan kavramsal ¢er¢evenin olusturulmasini
saglamistir. Olusturulmus olan bu kavramsal cerceveyle, 6grenmeyle ilgili hazirlanan
ortamlarin, 6gretmenlerin etkin, 6grencilerin ise daha pasif ve daha konumda oldugu
alisilmig sinif ortamlarindan 6grencinin merkezde oldugu sinif ortamlarina dogru kaymasi
saglanmistir. Degerlendirme siireglerindeyse geleneksel sinavlara ek olarak &grenme
stireglerine ve 6grencinin kendisinin 6grenebilmesine, sorgulayabilmesine doniik yenilikler

ortaya ¢ikmistir (Collins, 1991).

Yapilandirmacili@in, 6grencilerin daha pasif oldugu davranis¢t 6grenme kuramlarina bir
alternatif olarak gelismis olduguna dair kuvvetli bir goriis birligi bulunmaktadir.
Davranmiscilik  gozlenmesi miimkiin olan davranislart vurgulamakta, ifadelerin ve
diisiincelerin - manas1  iizerinde durmaktan kagimmaktadir. Yapilandirmacilik ise

davranisciliga gore daha fazla biligsel yaklasimlari ele almaktadir. Aralarinda olan bu fark,
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yapilandirmacit 6grenme kuraminin tamami i¢in biiyik anlamlara sahiptir (Von

Glasersfeld, 1989).

36



BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde tarih 6gretimi ve kapsami baglaminda yapilmis olan ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

Aragtirmada ilgili aragtirmalarin belirlenmesinde “tarith Ogretimi”, “tarith G6gretim
programi”, “tarih dersi” vb. anahtar kavramlar kullanilarak Ulusal Tez Merkezi, Dergi Park
ve Google Akademik veri tabanlarinda zaman sinir1  konulmaksizin tarama
gergeklestirilmistir. Ilgili arastirmalar kronolojik olarak siralanmis ve boliimiin sonunda
“Literatiir Arastirmasma lliskin Genel Degerlendirme” bashg altinda ele alinan

aragtirmalarin ortaya koydugu genel ¢erceveye yer verilmistir.

Kogak (1998) tarafindan ‘Cumhuriyetten giiniimiize tarih anlayis1 ve ortadgretim
kurumlarinda tarih egitimi’ konulu doktora caligmasinda, tarih anlayis1 ve 6gretimi
arastirllmistir. Ug boliimden olusan ¢alismanin birinci béliimiinde tarih anlayisini etkileyen
sosyal, kiiltlirel ve siyasi olaylar incelenmistir. Calismanin ikinci boliimiinde Tiirk Tarih
Kongreleri, Milli Egitim Suralar1 ve Kalkinma Planlar1 ele almmustir. Ugiincii béliimde ise
tarth  Ogretiminde  gerceklesen  degisimlerin  tarth  programlarma  yansimasi
degerlendirilmistir. Tarih programlarinin degerlendirilmesi boliimiinde Ankara merkez
ilgelerinde 1992-1993 egitim 6gretim yilinda 94 egitim kurumunda gorev yapmakta olan
tarih 0gretmenlerinin tarih ogretimine yonelik goriislerine basvurulmustur. Elde edilen
sonuclara gore ortadgretim kurumlarinda tarih egitiminde karsilasilan giigliikleri gidermek
ve tarih o6gretiminin etkililigini artirmak i¢in dersin ‘sistem yaklagimi’na gore islenmesi

Ongoriilmiis, ders islenisindeki sikintilarin giderilebilmesi i¢in ise kullanilan yontem ve
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tekniklerin gelistirilmesi ve 0gretmen niteliklerinin artirilmasina ihtiyag duyuldugu tespit

edilmistir.

Salvarlilar ve Ozdemir’in (2000), ‘Lise II Tarih Programmin Igerik Agisindan
Degerlendirilmesi’ baslikli yiiksek lisans tezlerinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen
‘Program Degerlendirme Olgegi’ ile izmir ili metropol ilgelerdeki resmi-diiz liselerde
gorevli 172 tarih 6gretmeninin, Lise 2 Tarih programinda goriisleri alinmistir. Elde edilen
sonuglara gore, 6gretmen goriisleri cinsiyete gére anlamh bir farklilik gostermezken yasa
gore anlamli farkliliklar gostermistir. Arastirmada ulasilan bir diger sonug, otuz yas ve alti
tarih Ogretmenlerinin 30-45 yas arasi Ogretmenlere gore Ogretim programini igerik

acisindan daha yetersiz bulmalar1 olmustur.

Erul (2002) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ise ilkégretim kademelerinde
Osmanli Tarihi 6gretiminin amaglarina dair 68retmen goriislerine yer verilmigtir.
Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket aracilifiyla toplanmistir.
Calismada Osmanli Tarih Ogretiminin amaglar1 ve miifredatina iliskin &gretmen
goriislerinin, Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore degismedigi, bununla birlikte; Tarih
Ogretmenleri ile Cografya Ogretmenlerinin goriigleri arasinda onemli fark oldugu

sonuglarina ulagilmistir.

Ak (2003) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde tarih sosyal bilgiler 6gretmenlerimin
tarth 6gretimine yiiklemis olduklar1 anlamlar ve tarih 6gretiminin hedefleri incelenmistir.
(Caligmada literatiir taramasi, anket ve miilakat yontemi kullanilmistir. Literatiir taramasi
yapilarak ilkogretim tarih Ogretiminin ve sosyal bilgiler programimin hedefleri analiz
edilmig, analiz sonucunda oOzellikle tarih Ogretiminde sosyal amacglarin Ogretmenler
tarafindan genis bir sekilde kabul goérmiis oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin miilakata
dayali verileri ise sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, iilkemizde olan genel yaklasima,
uygulanmakta olan egitim politikalarina ve ders programinda kazandirilmasi planlanan
hedeflere paralel olacak sekilde tarih 6gretiminin vatandashik egitimine bir ara¢ olarak
gordiiklerini, ayrica tarih 6gretmenlerinin tarih dersinin toplumun ihtiyaci olan diiristliik,
etkinlik, {iretkenlik, sevecenlik, saygili olma gibi istenilen 6zelliklere sahip vatandaslarin

yetistirilmesinde en 6nemli role sahip oldugunu vurguladiklart sonucuna ulagilmstir.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan, yiiksek lisans tezinde, Inonii ve Demokrat Parti
Donemlerinde uygulanmis olan tarih ders programlari ve ders kitaplar iizerinde igerik

analizi yapilmigtir. Arastirmada demokratik degerler ve geleneksel degerler olmak iizere
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iki kategori olusturulmus ve bu kategorilere gore ¢alismada alt kategoriler belirlenmistir.
Calisma sonucunda Inénii ve Demokrat Parti dénemlerinde yapilan uygulamalarda gesitli
farkliliklar olmasina ragmen resmi olarak benimsenen ideolojinin temel noktalarinda
degisim olmadig1 goriilmiistir.

Sar1 (2007) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki (9, 10, 11, 12. sinif) ve Avusturya’daki (5, 6,

7, 8. smif) ortadgretim tarih programlarinin karsilagtirmasi

calismasinda Tirkiye’deki (9, 10, 11, 12. smf) ve Avusturya’daki (5, 6, 7, 8. smif)

adli yiiksek lisans

uygulanan ortadgretim tarih programlarinin karsilastiritlmasi konusuna odaklanilarak, iki
tilkenin egitim sistemlerinde; benzer yonler (6rnek: {icretsiz temel egitim, esneklik, yerel
ve ulusal tarih bilincinin kazandirilmasi vb.) ve farkli yonler (6rnek: zorunlu egitimin
siiresi, basar1 degerlendirme sistemi gibi) belirlenmistir. Calisma sonucunda her iki iilkeye
ait Ogretim programinin da merkezi yonetim odakli oldugu ve her iki iilke egitim
sistemlerinde dil, din, 1rk, renk ve cinsiyet ayrimi yapilmadan herkes egitim hakkina sahip
oldugu tespit edilmistir. Yine ¢aligma verilerine gore Tiirkiye’de zorunlu egitim 8 yildir ve
ilkogretimi kapsamaktadir. Avusturya’da ise zorunlu egitim 9 yil olup; okuloncesi, ilkokul,

ortaokul ve liseden olusmaktadir.

Demircioglu (2010) tarafindan hazirlanan ‘Tarih &gretiminin amaclar’’ isimli makalede
neden tarith Ogretelim sorusuna verilen cevaplarin zaman igerisinde tarih Ggretiminin
amaglarii meydana getirdigi tespit edilmistir. Egitim tarihi incelendiginde tarih
Ogretiminin amagclar1 ¢agdan caga, iilkeden iilkeye farklilik gostermektedir. Arastirmada
tarih 6gretiminin amaglari; tarihsel bilgi, toplumsal degerler ve kiiltiiriin dogru bir sekilde
aktarimi i¢in tarih 6gretimi, ge¢misin ve bugiiniiniin anlagilmasi i¢in tarih 6gretimi, var
olan ideolojik yapinin 6gretilmesi ve toplumsal kimlik gelisimi ic¢in tarih Ogretimi,
Ogrencilere tecriibe ve bilimsel diistinmeyle ilgili becerilerin kazandirilmas: i¢in tarih
Ogretimi, tarihle alakali temel olan kavramlarin Ggretilmesi icin tarih Ogretimi, dil
becerilerinin ve bos zamanlarin degerlendirilmesi i¢in tarih 6gretimi, olmak tlizere alt1 alt

kategoride toplanmustir.

Watson, Mong ve Harris (2011) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada egitici bir video
oyununun sinif i¢i kullanimma iligkin 0gretmen ve Ogrenci deneyimlerini ve bakis
acilarmin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada ikinci II. Diinya Savasi’nmi 6gretmek
icin lise ikinci smif 6grencilerine yonelik egitim amacl tasarlanmis olan ‘Making History’
video oyunu kullanilmigtir. Calismanin verileri, goézlem, odak grup, ve bireysel

gorlismeler ve dokiiman analizi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglari, video
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oyununun kullaniminin, geleneksel 6gretmen merkezli 6grenme ortamindan, 6grencilerin

¢ok daha aktif oldugu 6grenci merkezli bir ortama gegisle sonuglandigini gostermistir.

Boykoy (2011) tarafindan 1939-1945 yillarin1 kapsamakta olan II. Diinya Savasi
doneminde tarih O6gretim programlarinin ve ders Kkitaplarinin incelendigi calismada,
Ogretim programlart igerikleri, yontemleri, sinif kademeleri, haftalik ders saatlerinin
siireleri, zorunlu-se¢gmeli baglamlarinda karsilagtirilmast  yapilmistir.  Calismanin
sonucunda Ikinci diinya savasi siirecinde tarih &gretiminde hiimanist kiiltiiriin
benimsendigi, tarih derslerinin kitaplarinda Atatiirk doneminde ortaya konulmus olan Tiirk

Tarih Tezi anlayisinin siirdiiriildigi tespit edilmistir.

Din¢ (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada kaynak taramasi yonteminden yararlanilmistir.
Aragtirmada, Tiirkiye’de tarih Ogretiminin en bliyiikk sorunlar1 arasinda tarih G6gretim
programlarinin ge¢miste olan versiyonlartyla 6gretim uygulamalarinda karsilagiimakta
olan bazi problemler ve eksiklikler oldugu belirtilmis, eski ve yeni ortadgretim tarih
programlar1 incelenmis farkli agilardan ele alinarak cesitli karsilastirmalar yapilmistir.
Aragtirmada nitel dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Lise tarih programinin eski ve
yeni halleri literatiir taramasinin sonucunda belirlenmis olan bazi dlgiitlere gore, betimsel
icerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucglarina dayali olarak, program gelistirme

calismalarinin dinamik bir siire¢ olarak daima devam etmesi gerektigi 6nerisi verilmistir.

Ozkan (2011) tarafindan yiiriitillen yiiksek lisans tez calismasinda 2008-2009 6gretim
yilinda ylriirliige girmis olan ortadgretim 9. siif tarih 6gretim programi, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Betimsel yontem ve iliskisel
tarama yonteminin kullanildigi ¢alismada 75 tarih 6gretmeni ve 350 onuncu sinif 6grencisi
ile ¢alisma yiiriitilmiistiir. Arastirmada veriler anket ve Olgek ile toplanmistir. Calisma
sonucunda eskiden uygulanmakta olan tarih 6gretim programinda geleneksel yaklasimlar
kullanilirken, yeni tarih Ogretimi programinda c¢agdas yaklasimlar kullanildig
belirtilmistir. Ayrica 6gretmen ve Ogrencilerin yeni programa yonelik genellikle olumlu

goriislere sahip olduklar1 belirtilmistir.

Sadik Yilmaz ve Avcer (2018) tarafindan yapilan calismada Tiirkiye’de tarih 6gretiminde
karsilagilan problemler arastirilmistir. Aragtirmada tespit edilen problemlerin gegmisten
glinlimiize degerlendirilmesi yapilmistir. Buna goére tarih Ogretiminde karsilasilan
problemler tarih 6gretiminin amaglarindan kaynaklanan problemler, ders materyallerinin

eksikliginden kaynaklanan problemler, yontem ve teknik se¢iminden kaynaklanan
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problemler, tarih &gretmenlerinin egitimindeki eksikliklerden kaynaklanan problemler,
tarih dersi kitaplarindan ve miifredattan kaynaklanan problemler, tarihi mekanlara
kullanilmamasindan kaynaklanan problemler, olarak gruplandirilabilir. Bu problemlerin
gdz Oniinde bulundurulmasi ile etkili bir tarih Ggretimine erisilebilecegi sonucuna

ulagilmistir.

Celik (2018), tarafindan yapilan ‘Tarih Ogretim programlarinin vatandaslik egitimi
acisindan 6nemi’ isimli ¢calismada sosyal bilimlerin vatandas yetistirmedeki rolii tizerinde
durulmustur. Arastirmada nitel dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarina gore 0grenciler aldiklari tarih egitimi ile vatandasligin var olan yapisini anlar,
gecmisten gliniimiize degerlendirme imkani bulur. Ayrica Tarih 6gretim programlari

Ogrencilerin vatandasliga iliskin beceri tutum ve degerlerde kazanmasini1 amaglar.

Turan (2018), tarafindan yapilan ‘Lise tarth dgretmenlerinin 6gretim programi gelistirme
siireci ve gilincellenen 6gretim programina dair gorilisleri’ isimli ¢aligmada lise tarih
ogretmenlerinin Tiirkiye’de 6gretim programi gelistirme siirecine dair goriislerini ortaya
koymak amaglanmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kesitsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma verileri Istanbul’da 14 ilgede 22 lisede calisan 22 gretmene
uygulanan anket sorulari ile elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore O6gretmenlerin
cogunlugu program hakkindaki goriislerinin dikkate alinmadigimi diistiinmektedir.
Giincellenen program ile olumsuz goriisler cogunluktadir. Ankete katilan 6gretmenler
giincellenen programda tematik yaklasimla ilgili olumsuz goriiglere sahipken, icerigin

azaltilmas1 ve kronolojik yaklagim hakkinda olumlu goriisler bildirmistir.

Tiirkmen (2019) tarafindan yapilan diger bir arastirmada tarih 6gretmenlerinin okul disinda
yapilan tarth Ogretimiyle alakali algilarmin ortaya ¢ikarilmasi amaclamistir. Betimsel
tarama modelinin kullanildig1 ¢aligmada 128 tarih Ggretmeni ile ¢alisma yiiriitilmistiir.
Calisma sonucunda tarih 0gretmenlerinin okul disinda yapilan tarih 6gretimiyle alakali
yuksek diizeyde algiya sahip oldugu belirlenmis, tarih 6gretmenlerinin okul disinda yapilan

tarih 6gretimine daha fazla 6nem vermeleri gerektigi vurgulanmistir.

Buraya kadar ornekleri verilen arastirmalar incelendiginde Tarih ogretimi ile ilgili
caligmalarin 6gretim programlari ve ders kitaplari lizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Bu
arastirmalar dokiiman incelemesi icerik analizi veya betimsel c¢alismalar seklinde

ylriitilmistir.
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Yapilan ¢aligmalar tarih 6gretimin amaglart ve hedefleri, tarihsel diisiinme becerileri, i¢erik
degerlendirilmesi ve karsilastirilmas1 gibi farkli agilardan incelenmistir (Ak, 2003;
Demircioglu, 2010; Kogak, 1998; Sari, 2007; Salvarlilar ve Ozdemir, 2000).
Arastirmalarda elde edilen sonuclara gore, 6gretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermezken yasa gore anlamli farkliliklar gostermistir. Arastirmalarda elde
edilen sonuglara gore, otuz yas ve alt1 tarih 6gretmenler 30-45 yas aras1 6gretmenlere gore
O0gretim programini igerik agisindan daha yetersiz bulmaktadirlar. Yine farkl iilkelerle
uygulanan tarth dersi Ogretim programlart ile yapilan karsilastirma ¢alismalarina
bakildiginda pek cok ortak nokta tespit edilmistir. Bunlardan en dikkat cekici olanlar
evrensel degerlere yapilan vurgulardir. Caligmalarda elde edilen verilere gore tilkelere gore

zorunlu egitim siireleri farklilik gostermektedir.

Bu ¢aligmalarin yani sira ders kitaplar1 ve dgretim programlar: hakkinda 6grenci, veli ve
ogretmen goriislerinin alindig1 ¢alismalarda bulunmaktadir (Erul, 2002; Ozkan, 2011).
Elde edilen sonuglar incelendiginde yenilenen 6gretim programlarinda ¢agdas yaklasimlar
kullanildig1 ayrica 6gretmen ve Ogrencilerin yeni programa yonelik genellikle olumlu

goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Diger taraftan alanyazinda orta 6gretim Tarih 6gretim programlarinin degerler egitimi ve
vatandaslik bilincine etkisi {izerine yapilmis ¢alismalarda bulunmaktadir (Celik, 2018).
(Calisma sonuglara gore Ogrenciler aldiklari tarih egitimi ile vatandashigin var olan
yapisin1 anlayarak, ge¢misten giliniimiize degerlendirme imkani bulmaktadirlar. Ayrica
Tarih 6gretim programlar1 6grencilerin vatandasliga iliskin beceri tutum ve degerlerde

kazanmasini amag¢lamaktadir.

Alanyazin incelendiginde dikkat ceken bir diger nokta liselerde tarith G6gretiminde
karsilagilan sorunlar ve ¢Oziim Onerileri konularinda yapilmis c¢alismalar oldugudur
(Sadikyilmaz ve Avci, 2018). Bu ¢alismalarda elde edilen verilere gore tarih 6gretiminde
karsilagilan problemler tarih Ggretiminin amaglarindan kaynaklanan problemler, ders
materyallerinin eksikliginden kaynaklanan problemler, yontem ve teknik seciminden
kaynaklanan problemler, tarih 6gretmenlerinin egitimindeki eksikliklerden kaynaklanan
problemler, tarih dersi kitaplarindan ve miifredattan kaynaklanan problemler, tarihi

mekanlara kullanilmamasindan kaynaklanan problemler, olarak gruplandirilmaktadir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arasgtirmanin yontemi, ¢aligma grubu, veri toplama yontemi ve aragtirmanin

gecerlik ve giivenilirligi alt basliklarina yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Yontemi

Nitel olarak yapilandirilan bu aragtirma Tarih dersi 6gretim programlarinda yillara bagh
olarak degisen vizyonlar, kazanimlar, icerikler, Ogrenme-6gretme durumlari ve
degerlendirme asamalar1 alt boyutlarinin incelenmesine dayanan bir dokuman analizi

calismasi (dokiiman inceleme) niteligi tasimaktadir.

Dokiiman analizi (dokiiman inceleme), bir arastirma yontemi olarak, hedeflenmis olan olgu
veya olgular hakkinda gesitli bilgileri icermekte olan yazili materyallerin analizi edilmesini
kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi kendi basma bir arastirma yontemi olarak kabul
edilebildigi gibi, diger nitel arastirma yontemlerin kullanildigi durumlara ek bir bilgi

kaynag1 olacak sekilde de kullanilabilen (Yildirim ve Simsek, 2008) bir 6zellige sahiptir.

Dokiiman analizi, yazili olan belgelerin iceriginin sistematik bir sekilde analiz edilebilmesi
i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir. Bu yontemde, basili ve elektronik belgeler de
dahil olmak {izere tiim belgelerinin incelenmesi ve degerlendirilmesi i¢in kullanilmakta
olan sistemli bir yontemdir. Nitel arastirmalarda kullanilan diger yontemlerde oldugu gibi
dokiiman analizinde de anlam c¢ikarmak, arastirilmakta olan konu hakkinda anlayis
olugturmak, ampirik bilginin gelisebilmesi igin verilerin incelenmesini ve ayrica

incelenmis olan bu verilerin yorumlanmasii gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008).
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Bu aragtirmada dokuman incelemesi (analizi) i¢in Foster (aktaran Yildirim ve Simsek,
2008) tarafindan belirtilen asamalar dikkate alinmistir: (1) dokiimanlara ulasma, (2)
Ozgiinliigiin kontrol edilmesi, (3) dokiimanlar1 anlama, (4) veriyi analiz etme, (5) veriyi
kullanma Arastirmada asamalara yonelik yapilan g¢alismalar ve izlenen siire¢ asagida

Ozetlenmistir.

Dokiiman 1 .Dokiimanlara
Analizi Ulagma

2 Oz gimnliigiin
Kontrol E dilm esi

3. Dokiimanlar
Anlama

4 Veriyi Analiz
Etme

Sekil 2. Dokuman analizi asamalar1

1. Dokiimanlara Ulasma.: Arastirmanin dokiimanlarimi 2007 ve 2017 yillarinda
yayimlanan Tarih dersi 6gretim programlart olusturmustur. Kullanilan programlara
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi resmi web sitesinden 10.06.2018 tarihinde

ulasilmustir.

2. Ozgiinliigiin Kontrol Edilmesi: 2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarina
ulagildiktan sonra gerekli karsilastirmalar yapilmis ve resmi web sitesinde yer alan

belgelerin 6zgiinliigline karar verilmistir.

3. Dokiimanlart Anlama: Ulasilan dokiimanlarin 6zgiinliigii kontrol edildikten sonra
sirayla okuma siirecine ge¢ilmistir. Bu asamada arastirmanin alt problemleri
kapsaminda analiz siirecine baslamak i¢in, dokiimanlarin analiz siirecine hazirlik
acisindan  anlasilirhgr  iizerinde  gerekli  galigmalar  gerceklestirilmistir.
Dokiimanlarda bilinmeyen kelimelerin anlamlari Tirk Dil Kurumu (2017) Resmi

Web Sitesi Biiyiik Tiirkge Sozliik’ten arastirilmistir.
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Dokiimanlar1 iyi anlayabilmek amaciyla eski programdan baslanarak programlar
sirastyla  okunmustur. Dokiimanlar okunup yeterince Oziimsendikten sonra
arastirma sorular1 kapsaminda eski ve yeni 6gretim programi karsilagtirmalar

yapilmustir.

4. Veriyi Analiz Etme: Bu arastirmada analize tabi tutulan 6gretim programlart (2007
ve 2017 Tarih dersi 68retim programlari1) ¢alismanin veri grubunu olusturmaktadir.
Aragtirmada kullanilmis olan dokiimanlarin tek bir veri grubunu olusturmus oldugu
calismalarda dokiimanlar iizerinde kapsamli bir sekilde icerik analizi yapilir
(Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu c¢esit yapilan analizlerde dokiimanlari dort
basamakta analiz etmek miimkiindiir: (1) Analize konu olmus olan verilerden
gerekli orneklemi se¢me, (2) Kategorilerin olusturulmasi, (3) Analiz yapilacak olan
birimin tespit edilmesi ve (4) Sayisallastirma (Bailey’den aktaran Yildirim ve
Simsek, 2008). Yapilmis olan bu calismada da yukari bahsedilen veri analizi
siireclerindeki bu adimlar izlenmistir. Bu adimlarda uygulanmis olan islemler

verilerin analizi boliimiinde detaylica agiklanmuistir.

5. Veriyi Kullanma: Calismada kullanilan kaynaklar erisime agik dokiimanlardan
olusmaktadir. Bu dokiimanlar arastirmanin problemlerine uygun olarak

yorumlanmis ve etik kurallar ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

4.2. Arastirmanin Veri Kaynagi

Aragtirmanin veri kaynagini 2007 ve 2017 yillar1 Tarih dersi 6gretim programlari(9. 10 11.
siiflar) olusturmaktadir. 2007 yili Ortadgretim Tarih Dersi Programi ortadgretim sinif
kademeleri i¢in farkli yillarda uygulamaya konulmustur. Bu arastirmanin veri kaynagina;
2007 Tarih Dersi Ogretim Programlar1 (Ortadgretim 9. Sinif Tarih Dersi Programi, 2008
Ortadgretim 10. Sinif Tarih Dersi Programi, 2009 Ortadgretim 11. Sinif Tarih Dersi
Programi) ve 2017 Ortadgretim Tarih Dersleri Programi yazili dokiimanlart olusturmustur.
Aragtirmada ayrica Talim ve Terbiye Kurul Bagkanligi tarafindan 2017 yilinda yaymlanan
‘Miifredatta Yenilik ve Degisiklik Caligmalar1 Uzerine’ adli dokiiman incelenmistir.

Arastirmada analiz edilen bu dokiimanlara iliskin detay bilgi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Analiz Kapsaminda Yer Alan Tarih Dersi Ogretim Programlar

Programin Programin Adi Toplam Analiz Edilen Sayfa Sayist

Uygulama Sayfa Sayist

Yili

2007 Ortadgretim 9. Siuf Tarih 27 27
Dersi Programi
Ortadgretim 10. Smnif Tarih 39 39
Dersi Programi

2008
Ortadgretim 11. Sinif Tarih 44 44
Dersi Programi
Ortadgretim Tarih

2009 Dersi Programi 9-11 42 42
Miifredatta Yenilik ve

2017 Degisiklik Caligmalart 32 32
Uzerine

2017

Toplam 184 184

4.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yer alan Ogretim programlart dokiimanlar1 c¢alismanin veri
kaynagini olugturmaktadir. Tablo 1’de belirtilen 6gretim programlarina iliskin dokumanlar
icerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Igerik analizindeki temel hedef toplanmis olan
verileri agiklamasi miimkiin olan kavramlarla ve bu kavramlarin birbiriyle olan iligkisine
ulasmaktir. Icerik analizinin temelinde birbirine benzemekte olan verileri ¢esitli kavramlar
ve temalar etrafinda bir araya getirerek ve onlar1 daha anlasilir hale getirmek
bulunmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 259). Birgok arastirmaci tarafindan igerik

analiziyle ilgili birden fazla tanim1 yapilmistir, Ornegin;

Yildinim ve Simsek’e (2011, s. 227) gore icerik analizi, basili ya da gorsel belgelerin belli
bir sisteme gore taranarak cesitli kategoriler bakimindan belirli temalara gore analiz
edilmesidir. Igerik analiziyle elde edilmis olan veriler, belirli temalara gére aralarinda
siniflandirilmistir. Bu sayede elde edilmis olan verilerin birbirleri arasindaki baglantilarin
ortaya ¢ikarilmasi miimkiin olmustur. Stone vd.’ne (1996, s. 213) gore ise igerik analizi,
metinlerin i¢inde tanimlanmis ve belirlenmis olan karakterlere gore sistemsel ve tarafsiz
sonuglarin elde edilebilmesi i¢in kullanilan yontemdir. Bilgin (2006) ise igerik analizinin
bir sdylem olarak anlamlandirmada ve yorumlandirmada 6znel etkilerden kurtulabilmek
icin yapildigini belirtmekte ve bir ¢esit iletisim psikanalizini ve iletilenin algilanmasi sanati

olarak belirtmektedir. Krippendorff (1980, s. 25), igerik analizini hem veriden hem de
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verinin igerigiyle alakali tekrarlanmasi miimkiin olan ve gegerli neticeler elde edilmesi igin

kullanilmakta olan bir arastirma yontemi oldugunu sdylemektedir.

Yukarida sunulan tanimlarin {lizerinde bulustugu ortak o6zellik, icerik analizinin, farkli
disiplinlerde bir¢ok arastirma sorusuna yanit aramak {izere kullanilan temel bir aragtirma
aract oldugudur. Icerik analizi yontemi, sorunun sistemsel ve tarafsiz bir sekilde
sunulmasini amaglamaktadir. Ek olarak, yapilan arastirmalarin “bilimsel” olabilmesi adina
analiz sonucunun elde edildigi bulgularin ve bu bulgulara dayali olarak yapilacak olan

¢ikarimlarin genellenmesi gereklidir (Kogak-Arun, 2006).

Bu baglamda bu aragtirmada 2007 ve 2017 yillarina ait Tarih dersi 6gretim programlari
aragtirmaci tarafindan bircok kez okunarak incelenmistir. Calismanin gecerlik ve
giivenirliginin etkilenmemesi i¢in programlardaki benzerlikler ve farkliliklarin sistematik
ve tarafsiz bir sekilde incelenerek elde edilen veriler {izerinde igerik analizi
gergeklestirilmistir.  Arastirma problemi dahilinde belirlenen bagliklar ile matris

hazirlanmustir.

Matris Matrise Gore Verilerin analiz
Olusturulmasi - Verilerin Toplanmas - edilmesi

Benzerlik ve
Farkliliklarin
Belirlenmesi

Verileri Karglashrma
Tablolarimn

Degerlendirm e

Yapilma=
- Hazirlanmaz

Sekil 3. Verilerin Toplanmasi Degerlendirilmesi Asmasi

4.4. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Kirk ve Miller (1986) tarafindan gecerlik; nitel olarak yapilan aragtirmalarda gecerligin
saglanabilmesi i¢in aragtirmacinin iizerinde calistig1 olguyu, oldugu sekilde ve miimkiin
mertebe tarafsiz bir sekilde gozlemleyebilmesi anlami tasidigir seklinde tanimlanmistir
(aktaran Yildirm ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda bir diger miithim olan kisim ise

giivenirliktir. Balci da (2015) giivenirligi; aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi olarak
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tanimlamaktadir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore giivenirligi saglamak i¢in ¢alismada

ulagilan sonuglarin aragtirmaci tarafindan kontrol edilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada gecerlik ve giivenirlik kapsaminda yapilan uygulamalar su sekilde
ozetlenebilir: ik olarak Tarih dersi 6gretim programlarmi dogru bir sekilde anlayabilmek
icin programlar tarihsel siralamayla ayrintili bir bicimde okunarak okuma sirasinda
anlasilmayan sozciikler i¢in Tiirk Dil Kurumu So6zIigi kullanilmis ve Egitim Programlari
ve Ogretim alaninda c¢alisan alaninda bir uzman ile tartisilarak netlik saglanmustir.
Programlarin tamaminda yapilan karsilastirmalarda benzerlik ve farkliliklar temele
alinarak ayrintili sekilde analiz edilmistir. Analizin tutarligi agisindan da bu islemler
arastirmaci tarafindan belirli bir siire ara verildikten sonra analize konu olmus olan biitiin

programlar i¢in tekrar yapilmistir.

Bu c¢aligmada ayrica, verilerin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi igin asagida

belirtilmis olan stratejiler goz dniinde bulundurulmustur.

. Toplanmis olan veriler detaylica betimlenmistir.
. Calismada aktarimi kolaylastirmak i¢in amacli 6rneklemeden faydalanilmistir.
. Toplanmis olan verilerin arasinda bulunan tutarlilik gézden gegirilmistir.

Arastirmada icerik analizi yapilirken gecerlik ve giivenirligi saglama amaciyla kullanilan
matriste olusturulan basliklar bu O6lgme aracimi kullanan kisilerinde ayni sonuglara
ulasacagi sekilde hazirlanmistir. Arastirma problemi dahilinde belirlenen alt problemler

matriste veri bagligini olusturmakladir.

Arastirmada ilk olarak problem durumunu analiz edecek konu basliklart belirlenmistir.
Belirlenen basliklarin kullanildigi bir matris hazirlanmistir. Matris 6rne8i Tablo 3’de

verilmistir.
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Tablo 3

Arastirma Matris Ornegi

Veri Basliklar

Genel Amaglar
Kazanimlar
Icerik

Egitim Durumlari

Olgme Degerlendirme

4.5. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci 2015 yilinda Ankara Universitesi’nden lisans derecesi ile mezun olmus, 2017
yilinda Gazi Universitesi'nde yiiksek lisans egitimine baslamistir. 2019 yilindan itibaren
ise MEB okullarinda tarih 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Caligmanin konusunun
belirlenmesinde arastirmacinin uygulayici olmasi 6nemli bir etken olmustur. Arastirmaci
halihazirdaki programlarin uygulayicist konumundadir. Programin islevselligi uygulamada

karsilasilan eksiklikler gibi konulara hakim durumdadir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Zaman igerisinde Ogretim programlarinin giincellenmesi ihtiyacindan hareketle, 2007
yilinda Tarih dersi 6gretim programlari da dahil tim derslerin 6gretim programlarinda
MEB tarafindan yeni diizenlemeler yapilmistir. 2007 yil1 Tarih dersi 6gretim programinda
davranig¢1 yaklasim yerine yapilandirmact yaklasim benimsenmis ve programda buna
uygun calismalar ile yenilenmistir. 2017 yilinda yapilan degisikliklerle yapilandirmaci

yaklagim uygulanmaya devam ettirilmis ancak icerikte baz1 degisikliklere gidilmistir.

Aragtirmanin bu béliimiinde, arastirmanin alt problemleri siralamasi dikkate alinarak elde

edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

5.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi“2007 ve 2017 Tarih dersi dgretim programlarinin genel
amagclari nelerdir? Olarak belirlenmistir. Bu soru ile ilgili ilk olarak 2007 ve 2017 Tarih

dersi 6gretim programlarinin genel amaglar1 asagida Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 4

2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinin Genel Amaglari

2007 Ogretim Programinin Genel Amaglar

2017 Ogretim Programinin Genel Amaglar

1. Atatiirk ilkelerini ve inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
siyasi sosyal ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak
ogrencilerin laik demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri yasatmaya
istekli olmasini saglamak.

1.Gegmisten bugiine insanligin birikimli mirasin1 kavramalari.

2. Gegmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak.

2. Insanlik/diinya, Tiirk ve Tiirkiye (Anadolu) farkli dénemlerini
anlamak i¢in gereken kavram, olay, olgu, kisi ve kurum bilgilerini
kazanmalari,

3. Tiirk tarihini ve Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel 6ge ve siiregleri
kavratarak 6grencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve
gelistirilmesinde sorumluluk almalarini saglamak.

3. Tiirk, Islam ve Tiirkiye tarihinde rol oynamis 6nde gelen siyasi
ve sosyal tesekkiiller ile 6nemli sahsiyetleri tanimalari,

4. Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlari ve
milli kimligin korunmasi gerekliligini kavratmak.

4. Yasadiklar1 toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin
farkindaligini kazanarak, giiniimiizde olup bitenleri yorumlamay1
ve gelecege yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi kapsayan bir
tarih bilinci gelistirmeleri,

5. Gegmis ve bugiin arasinda baglant1 kurarak milli birlik ve
beraberligin 6nemini kavratmak.

5. Insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiiriiniin
gecmisten bugiine seriivenini takip etmeleri ve anlamalari,

6. Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler
hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak.

6. Medeniyetimizin dayandig1 temel degerleri kavramalari,
benimsemeleri ve bunlar1 davranislarina yansitmalari,

7. Tirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarliginin gelismesindeki
yerini ve insanliga hizmetlerini kavratmak.

7. Tarihi bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve uluslararasi boyut
ve etkilesimleri oldugu konusunda farkindalik olusturmalari,

8. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda
meraklarini gidermek.

8. Tarihi olaylarin, meydana geldigi donemin siyasi, sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve dini 6zelliklerini yansittigini ve bu nedenle
bir olay1 degerlendirirken olayin meydana geldigi donemin
kosullarin1 dikkate almanin

gerekliligini kavramalari,

9. Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
alanlar1 kapsadigini fark ettirerek hayatin iginden insanlarin da
tarihin 6znesi oldugu bilincini kazandirmak.

9. Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan

kanitlar1 belirleme, analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeyi
igeren tarihe dzgii yeterlilik ve becerileri gelistirmeleri, edindikleri
bilgilerin dogrulugunu ve gegerliligini sorgulayarak kanitla
desteklenen ¢ikarimlarda bulunmalari,

10. Tarih alaninda arastirma yaparken tarih
biliminin yontem ve tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlari ve
tarih¢i becerilerini dogru kullanmalarini saglamak.

10. Milli kimlik ve aidiyet duygularint gelistirerek Tirkiye’ nin
kiiresellesen diinya
icindeki yerini ve roliinii kavramalari,

11. Ogrencilerin farkli donem, mekan ve kisilere ait toplumlararasi
siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu
etkilesimin giiniimiize yansimalar1 hakkinda ¢ikarimlarda
bulunmalarini saglamak.

11. Gegmisin tarihi bilgiye donistiirilmesi

siireclerinde tarihgilerin esas aldiklari ilkeler ile yararlandiklar:
yontemleri ve kullandiklar

becerileri birer yagam becerisi haline getirmeleri,

12. Baris, hosgori, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklari
gibi temel degerlerin 6nemini kavratarak bunlarin korunmasi ve
gelistirilmesi konusunda duyarli olmalarini saglamak.

12. Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli

bakis agilar1 veya tarih goriisleri dogrultusunda gesitli bigimlerde
degerlendirilip yorumlanabilecegi konusunda farkindalik
olusturmalar ve bu farkli anlayislara saygi duymalari,

13. Kendi kiiltiir degerlerine bagl kalarak farkl kiiltiirlerle
etkilesimde bulunabilmelerini saglamak.

13. Toplumsal birlik ve dayanigmanin saglanmasi ve
siirdiiriilmesinin yani sira milli

kimligin olugmasinda ortak tarihin roliinii kavrayarak kiiltiirel ve
tarihi mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak yetismeleri
amagclanmaktadir.

14. Kiltiir ve uygarligin somut olan ya da

olmayan mirasi tizerinde tarih arastirmalari

yaparak ¢aligkanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri
kazandirmak.

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilart yazili ve sozlii ifade ederken
Tiirk dilini dogru ve etkili
kullanma becerisi kazandirmak.

2007 Tarih dersi O0gretim programi amagclar 6gesi acisindan incelendiginde “Tarih Dersi

Genel Amagclar1” bashigi altinda 15 amag ifadesinin 2017 tarih dersi 6gretim programinda

ise 13 amag ifadesinin yer aldig1 goriilmektedir.
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2017 tarih dersi dgretim programinda yer alan amag ifadelerine ise “Tarih Dersi Ogretim
Programinin Temel Felsefesi ve Genel Amagclar1” basligi altinda toplam 13 madde olarak
yer verilmistir. Her iki programin amaglar1 genel olarak incelendiginde 2017 yilinda
giincellenen Ogretim programimin genel amaglarinda analiz, yorumlama, sentez ve
degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerine yonelik amaglarin yer aldig
goriilmektedir(2007 programinda 7 ve 11, 2017 programinda 9 ve 12. maddeler). Her iki
Ogretim programinda (2007 ve 2017) hosgorii, anlayis, demokrasi gibi kavramlara yer
verildigi goriilmektedir. Ayrica 2017 6gretim programinda ozellikle tarihsel olgu veya
olaylarin farkli bakig acilar1 ile degerlendirilebilecegi, bu sebeple olay ve olgularin ¢ok

yonli olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problem ifadesinde yer alan “2007 ve 2017 Tarih dersi dgretim
programlarinin(9. 10. ve 11. smiflar) kazanim sayilar1 dagilimi nasildir? Kazanimlar
acisindan programlarin benzer ve farkli yonleri nelerdir?’’ sorusu kapsaminda Tablo 4’te
ilgili bilgiye yer verilmistir. Tabloda Tarih 6gretim programlarinda (2007 ve 2017) yer
alan kazanim sayilar1 9., 10. ve 11. siflar olmak iizere ayr1 ayri1 ve programlarda bu

kazanimlar i¢in ayrilan ders saatleri bilgisi ile birlikte verilmistir.

Tablo 5
2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Kazamm Sayilart ve Ders

Saati Stirelerinin Dagilimi

Siif Bazinda Yillara Gore Kazanim Sayis1 ve Ders Saatleri

Yillara 9. simif 10. sif 11. simf
Gore Kazanim Ders Kazanim Ders Kazanim Ders
Ogretim  Sayis1  Saati Sayisi Saati Sayisi Saati
Programlar1
2007 44 72 64 72 33 144
2017 31 72 30 72 23 72

2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinin siif diizeylerine gore kazanim sayilarina
bakildiginda; 2007 yil1 9. smif programinda kazanim sayisi 44 iken 2017 programinda bu
saymin 31 oldugu, 10. simif programinda kazanim sayis1 2007 programinda 64 iken, 2017
programinda bu sayinin 30 oldugu; 11. smiflar i¢in 2007 programinda 33 olan kazanim
sayisinin 2017 yilinda 23 oldugu goriilmektedir. 2017 Tarih dersi 6gretim programinda

9.10. ve 11.smiflarindaki kazanim sayilarinin 2007 programindaki kazanim sayilarina gore
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dikkat cekici bir oranda azaldigi, 6zellikle bu azalmanin 10.smif programinda daha fazla
oldugu goriilmektedir. Diger taraftan 2007 ve 2017 Tarih dersi 0gretim programlari,
kazanimlar i¢in belirlenen ders saatleri agisindan incelendiginde, her iki programda 9 ve
10. smiflar ders saatinin 72 saat olarak ayni oldugu goriilmektedir. 2007 programindall.
siif ders saati 144 saat iken, 2017 programinda 72 saat olarak giincellenmistir. Bu da 11.

sinif Tarih dersi saatinin 2017 yilinda programda %50 oraninda azaldigin1 géstermektedir.

5.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada tigilinci alt problem “2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinin(9., 10.
ve 11. siniflar) igerik( tniteler, degerler, yeterlikler, beceriler) agisindan benzer ve farkli

yonleri nelerdir?’ olarak belirlenmistir. Bu alt probleme iligskin bulgular asagida verilmistir.

Tez c¢aligmasi kapsaminda igerik boyutu, sinif bazinda {inite-kazanim ve ders saati
stirelerinin karsilastirilmasi, yeterlilik, beceri ve degerler agisindan benzer ve farkli
yonlerin karsilastirilmasini kapsamaktadir. Asagida icerik boyutunda bulunan unsurlara

yonelik bulgular sirasiyla sunulmustur.

5.3.1. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarimin(9. 10. ve 11. sinif)

Unite-Kazamim Sayilari-Ders Saati Siirelerinin Karsilastirilmasi

2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinin (9. 10. ve 11. sinif) {inite-kazanim say1si-
ders saati siiresi kapsaminda karsilastirmalar1 yapilmistir. Tablo 5, dokuzuncu simif Tarih
dersi dgretim programlarinin (2007 ve 2017) Unite-Kazanim Sayilar1 ve Ders Saati

Siirelerini gostermektedir.
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Tablo 6
9. Sinif Tarih Ogretim Programlarinmin(2007 ve 2017) Unite-Kazanim Sayilari- Ders Saati

Stireleri.
9. Simif Tarih Ogretim Programi (2007) 9. Simf Tarih Ogretim Programi (2017)
- Kazanim Ders  Orant - . Kazanom Ders Orani
Unite - Unite -
sayisl saati (%) sayisl saati %

Tarih Bilimi 9 14 g0 JarihveTarih 6 10 138
Yazicigl

Uygarligin Dogusu ve Kadim Diinyada

Ik Uygarliklar 6 10 14 Insan 10 26 36.1

flk Tiirk Devletleri 8 12 18 [lkveOrtaCaglarda 6 12 167
Avrasya

Islam Tarihi ve Islam Medeniyetinin

Uygarligi(13. Yiizyila 7 10 16 - Y 5 12 16,7
Dogusu

kadar)
Tiirklerin Islamiyeti

Tiirk islam Devletleri Kabulii ve

10-13. Yiizyillar 8 12 18 Anadolu’ya 4 12 16,7
Yerlesmesi

Tlirklye Tarihi 11-13. 6 14 14 - _ ) )

Yiizyillar

Toplam 44 72 100 Toplam 31 72 100

Tablo incelendiginde, 2007 yili 9. smf Tarih dersi programinin 6 iiniteden olustugu
goriilmektedir. Unite baslklar1 Tarih Bilimi ile baslayarak 13. yiizyil Tiirkiye Tarihine
kadar gecen donemi kapsamaktadir. Kazanim sayilar1 ise initelere gore farklilik
gostermekle beraber toplamda 44 kazanimi bulunmaktadir. Unitelere ayrilan ders saati 10
ile 14 saat arasinda farkliliklar gostererek toplamda 72 saati olusturmaktadir. Ayni
zamanda tabloda kazanim- ders saati oranina da yer verilmistir. Buna gore en yiiksek oran

(%20) -Tarih Bilimi- tinitesine ayrilmistir.

2017 yil1 9. Smuf Tarih dersi 6gretim programinin iinite, kazanim, ders saati ve oranlari
incelendiginde, 9. sif tarih programmin 5 iiniteden olustugu goriilmektedir. Unite
basliklar1 Tarih ve Tarih Yazicih@ ile baslayarak Tiirklerin Islamiyeti Kabulii ve
Anadolu’ya Yerlesmesine kadar gecen donemi kapsamaktadir. Kazanim sayilar ise
iinitelere gore farklilik gostermekle beraber toplamda 31 kazanim bulunmaktadir. Unitelere
ayrilan ders saati 26 ile 14 saat arasinda farkliliklar gostererek toplamda 72 saati
olusturmaktadir. Ayn1 zamanda tabloda kazanim- ders saati oranina da yer verilmistir.

Buna gore en yiiksek oran (%36.1) ile - Kadim Diinyada Insan- {initesine ayrilmistir.

10. siniflara yonelik tinite-kazanim sayilari-ders saati siireleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 7
2007 ve 2017 Yillar: 10. Sinif Tarih Ogretim Programlarimin Unite-Kazamm Sayilari-Ders

Stireleri ve Oranlari

2007 Yil1 10. Sinif Tarih Ogretim Programi 2017 Y1l 10. Sinif Tarih Ogretim Programi
Unite Kazamm — Ders o 0 tite Kazamm — Ders .,
sayisl saatl sayisl1 saatl
Beylikten Ezﬂfé strlgen\;:
Devlete (1300- 9 12 17 cvietes 4 10 13,9
Siirecinde Selguklu
1453) PR
Tiirkiye’si
Diinya Giicii Beylikten Devlete
Osmanli Devleti 16 18 25  Osmanli Siyaseti 5 14 194
(1453-1600) (1300-1453)
Devletlesme
Arayls Yﬂ lan 11 11 15  Siirecinde Savascilar 3 8 11,1
(XVIL. Yiizyil)
ve Askerler
Diplomasi ve .
Degisim (XVIII. 11 11 15 DBeylikien Deviete 6 10 139
. Osmanli Medeniyeti
Yiizyil)
En Uzun Yiizyil Diinya Giicii
(1800-1922) 17 20 28 Osmanli (1453-1600) > 20 27,8
Sultan ve Kapu Halki 2 4 5,6
Klasik Cagda
Osmanli Toplum 5 6 8,3
Diizeni
Toplam 64 72 100 Toplam 30 72 100

Tablo incelendiginde, 2007 10. sinif Tarih programinin 5 iiniteden olustugu goriilmektedir.
Unite basliklar1 Beylikten Devlete (1300-1453) ile baslayarak En Uzun Yiizyil (1800-
1922)’ye kadar gecen donemi kapsamaktadir. Kazanim sayilar1 ise iinitelere gore farklilik
gdstermekle beraber toplamda 64 kazanimdan olusmaktadir. Unitelere ayrilan ders saati 11
ile 20 saat arasinda farkliliklar gostererek toplamda 72 saati olusturmaktadir. Ayni
zamanda tabloda kazanim- ders saati oranina da yer verilmistir. Buna gore en yiiksek oran

(%28) -En Uzun Yiizyil- iinitesine ayrilmistir.

Tabloda ayrica 2017 yili Tarih dersi 6gretim programi 10. sinif iinite, kazanim, ders saati
ve oranlar1 verilmistir. Tablo incelendiginde 2017 yili 10. sinif Tarih dersi programinin 7
iiniteden olustugu goriilmektedir. Unite basliklar1 -Yerlesme ve Devletlesme Siirecinde
Selguklu Tiirkiye’si- ile baslayarak - Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni- ni
kapsamaktadir. Kazanim sayilari ise iinitelere gore farklilik gostermekle beraber toplamda
30 kazanim bulunmaktadir. Unitelere ayrilan ders saati 4 ile 20 arasinda farklihik
gostererek toplamda 72 saati olusturmaktadir. Ayni1 zamanda tabloda kazanim-ders saati
oranina da yer verilmistir. Buna gore en yiiksek oran (%27, 8) ile - Diinya Giicii Osmanl

(1453-1600)- iinitesine ayrilmistir.
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2007 ve 2017 Tarih dersi 10. Smf Ogretim programlart karsilastirildiginda, 2007

programinda yer alan Beylikten Devlete (1300-1453) iinitesi, 2017 yilinda Beylikten

Devlete Osmanli Siyaseti (1300-1453) ve Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti olmak

tizere iki ayr1 linitede ele alinmustir.

Tarih dersi 6gretim programi kapsaminda 11. Smiflar i¢in iinite-kazanim sayilari-ders

saati bilgileri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 8

2007 ve 2017 Yillary 11. Snif Tarih Ogretim Programlarinin Unite-Kazamm Sayilari-Ders

Stireleri ve Oranlari

2007 Y1l1 11. Siif Tarih Ogretim Programi

2017 Y1l1 11. Sinif Tarih Ogretim Programu

Unite Kg;;?sllm SD:;; Oran1 (%) Unite Kg;i?sllm SD:;tSi Orani1(%)
Tiirklerde geglseln Dllénya 4
Devlet 8 34 25 engeietl dargismda 4 12 16,7
Teskilati Osmanli Siyaseti 1600-
1774
Tiirklerde Osmanl1 Sosyo
Toplum 5 22 15 Ekonomik Yapisinda 3 10 13,9
Yapisi Bunalim ve Doniigiim
. Aydmlanma Caginda
Ttirklerde 5 22 15 OZmanh Dﬁsﬁn(%e 2 8 111
Hukuk N
Diinyas1
Tiirklerde Sark Meselesi ve Denge
Ekonomi S 22 15 Stratejisi 1774-1914 2 10 139
. Devrimler Caginda
Tiirklerde 5 22 15 Degisen Devlet Toplum 5 16 22,2
Egitim o
Migkileri
Yurttag Askerligi ve
Tiirklerde Topyekiin Harp
Sanat > 22 15 Caginda Osmanli 2 6 83
Ordusu
Sermaye ve Emek 3 6 8,3
Modern Diinyada
Degisen Giindelik 2 4 5,6
Hayat
Toplam 33 144 100 Toplam 23 72 100

Tarih dersi 2007 yil1 6gretim programi 11. sif {inite, kazanim, ders saati ve oranlari

incelendiginde 2007 yili Tarih dersi (11. simf) programmin 6 initeden olustugu

goriilmektedir. Unitelerin Tiirklerde Devlet Teskilati, Toplum Yapisi, Hukuk, Ekonomi,

Egitim ve Sanat bagliklar ile verildigi goriilmektedir. Tabloya iinitelerin kazanim sayilar

acisindan bakildiginda Devlet Teskilati iinitesinde 8, diger iinitelerin tamaminda beser

kazanim olarak belirlenmis toplamda 33 kazanim bulunmaktadir. Yine tnitelere ayrilan

ders saati agisindan tablo incelendiginde programda Devlet Teskilati Unitesine 34 ders

saati diger tiim tnitelere ise 22 ders saati olarak siirenin belirlendigi ve toplamda 144 ders

56



saati oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda tabloda kazanim- ders saati oranina da yer

verilmistir.

2017 Tarih dersi 6gretim programi ise 8 iinite ve 23 kazanimdan olusmaktadir. 2017 yili
11. smuf Tarih dersi 6gretim programinda initelerde 17. yiizyildan 20. yiizyilla Osmanl
siyasi tarihi konularina yer verilmistir. ‘Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda Osmanli
Siyaseti’ tinitesinin kazanim sayis1 4 olup ders saati siiresi ise 12’dir. ‘Osmanli Sosyo-
Ekonomik Yapisinda Bunalim ve Doniisiim’ tinitesinin kazanim sayist 3 olup, ders saati
stiresi ise 10’dur. ‘Aydinlanma Caginda Osmanli Diisiince Diinyas1’ iinitesinin kazanim
sayist 2, ders saati siiresi 8’dir. 18-20. yiizyillar1 kapsayan Sark meselesi ve Denge
Stratejisi’ baslikli tnitenin kazanim sayist 2 olup ders saati siiresi ise 10 olarak
belirlenmistir. ‘Devrimler Caginda Degisen Devlet Toplum iliskileri’ iinitesinin kazanim
sayist 5 olup ders saati siiresi ise 16°dir. “Yurttag Askerligi ve Topyekiin Harp Caginda
Osmanli Ordusu’ {initesinin kazanim sayis1 2 olup ders saati siiresi ise 6’dir. ‘Sermaye ve
Emek ‘“lnitesinin kazanim sayis1 3 olup ders saati siiresi 6’dir. ‘Modern Diinyada Degisen

Giindelik Hayat’ {initesinin kazanim sayis1 2 olup ders saati siiresi ise 4 olarak yer almustir.

2007 ve 2017 programlari karsilastirildiginda, 2007 6gretim programinda yalnizca siyasi
tarih konularma yer verilirken, 2017 y1l1 6gretim programinda siyasi tarihe ek olarak sosyal
tarih konularina da yer aldigi goériilmektedir. 2007 yilinda uygulamada olan programda
yalnizca Osmanli Devleti tarihine yer verilirken 2017 de giincellenen programda Osmanli

Tarihi ve 17.yy’da diinyada ortaya ¢ikan gelismelere de yer verilmistir.

5.3.2. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarimin Yaklasimlar Acisindan

Karsilastirilmasi

2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinda ele alinan yaklasimlarin temel 6zellikleri
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 9
2007 ve 2017 Tarik Ogretim Programlarinda Yaklasimlarin Karsilastirilmasi

2007 Tarih Ogretim Programi 2017 Tarih Ogretim Programi

Ogrenci merkezli (Etkinlik

Ogrenci merkezli merkezli)

Bireysel farkliliklar1 ve 6grenci yasantilarini dikkate

alan Aktif 6grenmeye imkan taniyan

Ogrencilerin kendine dzgii bireyler oldugunu kabul

eden Tematik ve kronolojik yaklasim

Cevreyle etkilesime olanak taniyan

Bilgi ve beceriyi dengede tutan

Tabloda goriildiigii tizere 2007 Tarih dersi 6gretim programi yaklagimlar agisindan dgrenci
merkezli, bireysel farkliliklar1 ve 6grenci yasantilarimi dikkate alan, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, cevreyle etkilesime imkan saglayan ozellikleri vurgularken, 2017 programi
ogrencilerin aktif oldugu bir ortamda tematik ve kronolojik yaklasimi esas alan bir

yaklasimi ve 6grenci merkezli temel 6zellikleri yansitmaktadir.

2017 Tarih dersi 6gretim programinda initelerin igerigini olusturan konulara yonelik
kavramlarla beraber 6gretimi tasarlanmis, 2017 Tarih dersi 6gretim programinda da her bir

iinitede gegen temel kavram, olgu ve genellemeler 6n plana ¢ikarilmistir.

5.3.3. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Yeterliliklerin

Karsilastirilmasi

2007 ve 2017 yillarina ait Tarih Ogretim programlarinda yeterlilikler Tablo 9’da

verilmistir:
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Tablo 10
2007 ve 2017 Yillar: Tarih Ogretim Programlarinda Yeterlilikler

2007 Yil1 Tarih Ogretim Programi 2017 Yil1 Tarih Ogretim Programi

-- e Anadilde iletisim

e Bilim ve teknoloji yeterliligi

o Dijital yeterlilik

-- e Inisiyatif alma ve girisimcilik

- e Kiiltiirel farkindalik ve ifade

- e Matematik yeterliligi

-- e Ogrenmeyi 6grenme

- e Sosyal yeterlilikler

-- e Yabanci dillerde iletisim

Tabloda goriildiigli tizere, 2007 yili1 Tarih dersi 6gretim programinda yeterlilik ifadeleri
bulunmazken 2017 programinda 9 yeterlilige yer verilmistir. Bu yeterlilikler; anadilde
iletisim, bilim ve teknoloji yeterliligi, dijital yeterlilik, insiyatif alma ve girisimcilik,
kultirel farkindalik ve ifade, matematik yeterliligi, Ogrenmeyi Ogrenme, sosyal
yeterlilikler, yabanci dillerde iletisimdir. Programda belirtilen bu yeterlilikler -bilgi, beceri

ve tutum- olarak kategorize edilmis, bu basliklar ayrica 80 ayri madde altinda yer almistir.

5.3.4. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Becerilerin Karsilastiriimasi

2007 ve 2017 Tarih 6gretim programlarinda yer alan beceriler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 11
2007 ve 2017 Yillar Tarih Ogretim Programlarinda Beceriler

2007 Tarih Ogretim Programi 2017 Tarih Ogretim Programi

e Kronolojik diisiinme

e Tarihsel kavrama

e Tarihsel sorgulamaya dayah
aragtirma

e Tarihsel analiz ve yorum
Tarihsel sorun analizi ve karar
verme

e Degisim ve siirekliligi algilama

Kronolojik diisiinme

Tarihsel kavrama

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma
Tarihsel analiz ve yorum

Tarihsel sorun analizi ve karar verme
Degisim ve siirekliligi algilama
Neden sonug iliskisi kurma

Tarihsel empati

2007 yili ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinda ele alinan beceriler birbiriyle

ortiismektedir. Bu beceriler; kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel sorgulamaya
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dayal1 arastirma, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, degisim ve
stirekliligi algilamadir. 2017 Tarih 6gretim programinda bu becerilere ek olarak neden
sonug iliskisi kurma ve tarihsel empati becerileri bulunmaktadir. 2007 tarih dersi 6gretim
programinda tarihsel diislinme becerilerinin yani sira diger amaclara yonelik “Tiirk¢eyi
dogru, etkili ve gilizel kullanma, elestirel diisiinme, yaraticit diisiinme, iletisim kurma,
arastirma sorgulama, sorun ¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimeilik, gézlem
yapma, mekani algilama, sosyal katilim” becerileri ile toplamda 17 beceri bulunmaktadir.
2017 tarih dersi d6gretim programinda ise bu sayinin sekize distiigii goriilmektedir. 2017°de
alana 6zgii becerilerin sayis1 artmig oldugu ve tarihsel empati ile neden sonug iligkisi

kurma becerilerinin eklenmis oldugu goriilmektedir.

5.3.5. 2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Degerlerin Karsilastirilmasi
2007 Tarih dersi 6gretim programinda degerler alt baslig1 yer almadigindan Tablo 11 de

2017 Tarih 6gretim programlarinda ele alinan degerler verilmistir.

Tablo 12
2017 Tarih Ogretim Programinda Degerler
Degerler Degerlere iliskin Tutum ve Davranislar
Adalet Adil olma, Esit davranma, Paylasma
Dostluk Digerkamlik, Giiven duyma, Sadik olma, Vefali olma,
Yardimlagma
Diiriistliik Agik ve anlagilir olma, Dogru sozlii olma, Etik davranma,

Giivenilir olma

0Oz Denetim Davraniglarint - kontrol etme, Davraniglarinin  sorumlulugunu

alabilme, Oz giiven sahibi olma

Sabir Azimli olma, Tahammiil etme

Sayg1 Algakgoniillii olma, Baskalarina kendine davranilmasini istedigi

sekilde davranma, Diger insanlarin kisiliklerine deger verme

Sevgi Aile birligine 6nem verme, Fedakarlik yapma
Sorumluluk Kendine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma
Vatanseverlik Caligkan olma

Dayanisma, Kurallara ve kanunlara uyma, Toplumu énemseme

Yardimseverlik Coémert olma, Fedakar olma, Is birligi yapma, Merhametli olma,

Misafirperver olma, Paylasma

Tablo da goriildiigii iizere, 2017 Tarih dersi gretim programinda ise “Ogrencilere
Kazandirilmas: Hedeflenen Degerler ile Bunlara iliskin Tutum ve Davraniglar” bashigi

altinda degerler listelenmis, adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
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sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olmak {izere programda toplam 10 deger yer
almigtir. Her bir degere yonelik tutum ve davraniglar ise drneklendirilmistir. Diger taraftan
2007 Tarih dersi 6gretim programinda degerlere dogrudan yer verilmedigi, bununla
birlikte ancak Tarih Dersinin Genel Amaglar1 kapsaminda, laik, ulusal ve ¢agdas degerler,
hosgorii, demokrasi, barig, karsilikli anlayis ve insan haklari gibi temel degerler ve
bilimsellik, sanatseverlik, c¢aligkanlik gibi evrensel degerlere vurgu yapildigi

goriilmektedir.

5.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarmin (9.
10. ve 11. smiflar) 6grenme-6gretme siirecleri agisindan benzer ve farkli yonleri nelerdir?”
olmustur. Bu soruya yonelik programlar iizerinde yapilan inceleme sonuglar asagida

Ozetlenmistir.

2007 yili Tarih dersi 6gretim programinda, programin 6grenme-6gretme silireci boyutu
detayli bir sekilde verilmis ve bununla ilgili ayrintili agiklamalar yapilmistir. Ogretim
programinin nasil uygulanacagina iliskin agiklamalar 17 madde halinde sunulmustur. 2007
yili Tarih Ogretim programinda Ogrenme-6gretme siirecleri, etkinlik oOrnekleri, proje
ddevleri vb. bircok konuya somut olarak deginilerek acgiklanmistir. 2007 yili Tarih dersi
O0gretim programinda her bir kazanim i¢in ayrintili etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Bu
etkinliklerden hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegine yonelik agiklamalara yer
verilmigtir. Ayrica kazanim agiklamalaria ayrintili olarak yer verilmis, bu sekilde ders

konularinin kapsam ve sinirliliklar belirlenmistir.

2017 yili Tarih dersi 6gretim programinda ise 6grenme-6gretme siireglerine somut olarak
vurgu yapilmamistir. 2017 yili Tarih dersi 6gretim programinda herhangi bir etkinlik
ornegi yer almamis sadece “Ogrenme-Ogretme Yaklasimi” bashg altinda bir agiklamaya
yer verilmistir. Bu baglamda programin uygulanmas: siirecinde dikkat edilecek hususlar
asagida belirtilmektedir (Yildirim, 2018).

+ Ogrenme — dgretme siireci 6grenci igin anlamli ve biitiinlestirici olmalidir.
+ Ogrenme — dgretme siireci deger odakli olmalidir.

» Ogrenme — dgretme siireci motive edici olmalidir.
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» Ogrenme — dgretme siirecinde farkli 6gretim yaklasimlar1 ve stratejileri bir arada ve

dengeli sekilde kullanilmalidir.

» Ogrenme — dgretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri aktif sekilde kullanilmalidir.

2007 Tarih Dersi Ogretim Programi 9. Smif Tarih Dersi 3.Unite olan ilk Tiirk Devletleri
i¢in kazanimlara yonelik etkinlik 6rneklerini gdsteren bir 6rnek asagida yer almaktadir

(MEB, 2007 Tarih Ogretim Programi).

3, UNITE: ILK TURK DEVLETLERI

EAZANDILAR ETKINLIK ORNEKLERI
Bu tnite ile ozrenciler;
1. Tiuk adinm anlamim ve kékenmni kavrar, s Tiirk i Ady: Tiok adimm anlamina ve kékenine ihskm arastima vapilu,

g Orta Asya'dayiz: Fizikn hantalardan yvararlamlak Ora Asva cofrafyazmm
2. Orta Asva'nm cografi dzelliklerm tanmr. dzellklen meelentr.

g Gi¢ Yollarr Hanta fizerinde Tinklenm z8¢ vollan ve gé ethklen verler
incelemr,

3. Asya Hun Devleti'min siyast, sosval, killitrel ve | gy Bozkmmn Hazimelen: Déneme ihskin kavnaklar ve arkeolojk bulgulardan,
ekonomik yapizim degerlendur, devlet ve tophum vapisina tiskin grkanmlarda bulunularak bir suny hazulany.

Sekil 4. 2007 Tarih Dersi 6gretim programinda etkinlik 6rnegi (MEB, 2007 Tarih Ogretim

Programi)

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin son alt problemi “2007 ve 2017 Tarih Dersi Ogretim Programlarmmn (9. 10.
ve 11. siniflar) Slgme-degerlendirme agisindan benzer ve farkli yonleri nelerdir?” olarak
belirlenmistir ve bu soru i¢in dokumanlar {izerinde yapilan incelem sonuglar1 asagida

Ozetlenmistir.

2007 Tarih dersi 6gretim programinda 6lgme-degerlendirme boyutu ile ilgili yedi sayfalik
aciklamaya yer verilmis olup, programda Olgme araglari ve degerlendirme siireci igin
ornekler bulunmaktadir. Buna gore 2007 Tarih dersi 6gretim programinda performansa
dayali bir 6lgme ve degerlendirme yaklagimina yer verilmistir. Programin bu boyutunda

“performans gorevleri” ve “degerlendirme araglar1” bagliklar1 aile siirecin nasil
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yiriitiilmesi gerektigine dair detayli bilgi verildigi goriilmektedir. Degerlendirme araglari
arasinda kontrol listeleri, not alma, dereceli puanlama anahtari, derecelendirme Slgekleri

bulunmaktadir.

2017 Tarih dersi 6gretim programinda 6l¢gme-degerlendirme boyutuna iliskin 3 sayfalik bir
aciklamaya yer verilmis olup, degerlendirme silireci -on degerlendirme, siireg
degerlendirme ve sonug degerlendirme- olarak li¢ asamali bir bicimde detaylandirilmistir.
2017 Tarih dersi 6gretim programinda ayrica dlgme ve degerlendirme uygulamalar igin
onemli hususlar maddeler halinde olduk¢a ayrintili olarak agiklanmaktadir. Bu
aciklamalarda Olgme araglarinin, kazanimlar, yeterlilik ve beceriler ile tutarli olmasi,
uygulanacak degerlendirme calismalarin niteligi, sinavlarda yer alacak sorularin kapsami
ve kazandirilmasi hedeflenen tutum ve degerlere iliskin Slgiitler gibi pek ¢ok konuda bilgi

verilmektedir.

Buraya kadar sunulan arastirma bulgular1 genel olarak 6zetlendiginde, 2007 ve 2017 Tarih
dersi 6gretim programlarinda dikkat ¢eken noktalar biri Tarih Ogretim programlarinda
amac-icerik-0grenme-6gretme siiregleri ve o6l¢me-degerlendirme boyutlar1 kapsaminda,
ozellikle igerik boyutunun programlarda yogun ve detayli bir bi¢cimde oldugu

goriilmektedir.

Tarih 6gretim programlar: iizerinde yapilan bu dokuman incelemesi calismasinda ayrica

dikkat ceken diger noktalar su sekilde 6zetlenebilir:

2007 6gretim programinda iist diizey diisiinme becerileri dogrudan vurgulanmamis, ancak
degisen diinya algis1 ve egitimin bu giincel degisiklikleri izlemesi geregi olarak bu
becerilerin programlar agisindan 6éneminden hareketle iist diizey diisiinme becerileri 2017

Tarih Dersi Ogretim Programina eklenmistir.

Diger taraftan bu calismada 2007 Tarih Dersi Ogretim Programinda yer alan iinite bazli
kazanim sayilarinin 2017 programina gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. 2007 yilinda 11.
Sinif Tarih dersi sosyal ve siyasal tarih tinitelerinin okutuldugu tek bir ders iken 2017
programi ile birlikte sosyal tarih {initeleri zorunlu olmaktan ¢ikarilarak Se¢meli Tarih dersi
kapsaminda yer almistir. Bu da Tarih dersi ders saati ve kazanim sayisinin azalmasina

sebep olmustur.

2007 yilinda geleneksel 6grenme yerini yapilandirmaci 6grenme yontemine birakmis ve

ogretim programlart yenilenmistir. 2007 Tarih Dersi Ogretim Progranuda &grenci
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merkezli, bireysel farkliliklar1 ve Ogrenci yasantilarin1 dikkate alan, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, cevreyle etkilesime imkan saglayan oOzellikler vurgulanmaktadir. 2017
programinda ise 6grenci merkezlilik géz oniinde bulundurulurken, 6zellikle 6grencilerin
aktif oldugu bir ortamda tematik ve kronolojik yaklasima vurgu yapildigi goriilmektedir.
Ogrencilere zaman algis1 kazandirmak ve disiplinler aras1 baglantilar1 daha kolay kurmalari
ve kalict 6grenmelerine katki saglamasi baglaminda bu yaklasimlarin 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Programlarda beceri ve degerler incelendiginde, 2007 programinda vurgulanan becerilere
2017 programinda da yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, 2007 Tarih Dersi
Ogretim Programinda yer almayan Tarihsel Empati 2017 programinda vurgulanmaktadir.
Tarihsel olgu ve olaylar1 anlamanin temeli 68rencinin tarihsel empati becerisini kazanmasi
ile miimkiindiir. Yine degerler baglaminda 2017 yil1 6gretim programinin olduk¢a zengin

icerige sahip oldugu goriilmektedir.

2007 yilt Tarih dersi 6gretim programinda, programin Ogrenme-68retme siireci boyutu
detayli bir sekilde verilmis ve bununla ilgili ayrintili agiklamalar yapilmistir. Programda
O0grenme-ogretme siirecleri, etkinlik ornekleri, proje 6devleri vb. bir¢ok konuya somut
olarak deginilerek agiklanmistir. Her bir kazanim i¢in ayrintili etkinlik 6rneklerine yer ve
kazanim agiklamalarina ayrintili olarak yer verilmis, bu sekilde ders konularinin kapsam ve
simirliliklart belirlenmistir. Programin uygulayicist olan 6gretmenler icin kilavuz gorevi
goren program zengin icerikli bir kaynak olarak hazirlanmistir. 2017 programinda ise

etkinlik drneklerinin oldukca azaldigi dikkat ¢eken bir bagka nokta olmustur.

2007 Tarih dersi 6gretim programinda performansa dayali 6lgme ve degerlendirme
yaklagimi kullanilmaktadir. Alternatif degerlendirme adi da verilen bu yaklasimda
“Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri, yetenek ve tutumlar gercek yasamdakine benzer bir
durumda ya da ortamda kullanip kullanamayacaginin tespit edilmesi ve gelisimi hakkinda
O0grenciye geri bildirim verilmesi’nin temel alindig1 ifade edilmektedir. 2017 6gretim
programinda ise 6l¢cme degerlendirme boyutu daha detayli olarak ele alinmistir. 2017 Tarih
dersi Ogretim programinda degerlendirme siirecinin -6n degerlendirme, siireg
degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme- olarak ii¢ asamali oldugu goriilmektedir. 2017
programinda Ol¢cme araglarinin, kazanimlar, yeterlilik ve beceriler ile tutarli olmasi,
uygulanacak degerlendirme ¢alismalarin niteligi, sinavlarda yer alacak sorularin kapsami
ve kazandirilmasi hedeflenen tutum ve degerlere iliskin 6lgiitler gibi pek ¢ok konuda bilgi
verilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2007 ve 2017 yillart Tarih dersi 68retim programlarinin genel amaglari, kazanim ve ders
saatleri, igerik (beceriler, yeterlikler, degerler vd.), 6grenme-6gretme siiregleri ve 6lgme-
degerlendirme boyutlart agisindan karsilastirilmasinin amaglandigi aragtirmanm bu son
boliimiinde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda, elde edilen bulgulara dayali olarak

sonug tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug¢ ve Tartisma
Arastirma alt problemleri kapsaminda ulasilan sonuclar asagida 6zetlenmistir

. 2007 Tarih dersi 6gretim programinda dogrudan yer almayan iist diizey diisiinme
becerileri (analiz, yorumlama, sentez ve degerlendirme) 2017 Tarih dersi G6gretim

programinda 6zellikle vurgulanmustir.

. 2017 Tarih dersi 6gretim programinda (9. 10. ve 11. siniflar) yer alan kazanim
sayilart 2007 programinda yer alan kazamim sayilarina gore dikkat cekici bir oranda

azalmstir.

. 2007 Tarih dersi  Ogretim programinda yalnizca siyasi tarih konularina yer
verilirken, 2017 y1l1 6gretim programinda sosyal tarih konular1 ve siyasi tarihe birlikte yer

verilmistir.
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. 2007 Tarih dersi O0gretim programi Ogrenci merkezli, bireysel farkliliklar1 ve
Ogrenci yasantilarini dikkate alan bir yaklasimi vurgularken, 2017 tarih dersi 6gretim
programi Ogrencilerin aktif oldugu bir ortamda tematik ve kronolojik yaklasimi esas

almistir.

. 2007 Tarih dersi 6gretim programindan farkli olarak, 2017 yili Tarih dersi 6gretim
programinda; anadilde iletisim, bilim ve teknoloji yeterliligi, dijital yeterlilik, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade, matematik yeterliligi, 6grenmeyi
O0grenme, sosyal yeterlilikler, yabanci dillerde iletisim olmak iizere dokuz ayr yeterlilige

yer verilmistir.

. 2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinda, kronolojik diisiinme, tarihsel
kavrama, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun
analizi ve karar verme, degisim ve siirekliligi algilama olmak {izere alt1 ortak beceri yer
almakta; 2017 programinda bunlara ek olarak -neden sonug iliskisi kurma- ve -tarihsel

empati- becerileri bulunmaktadir.

. 2007 Tarih dersi 6gretim programinda degerlere dogrudan yer verilmezken 2017
Tarih dersi ogretim programinda degerler “Ogrencilere Kazandirilmasi Hedeflenen

Degerler ile Bunlara Iliskin Tutum ve Davranislar” basligi altinda listelenmistir.

. 2007 Tarih dersi 6gretim programinda, programin dgrenme-6gretme siireci detayli
sekilde agiklanmistir, ancak 2017 Tarih 6gretim programinda 6grenme-ogretme siirecleri

icin benzer detay gézlenmemektedir.

. 2007 Tarih dersi 6gretim programinda performansa dayali 6lgme ve degerlendirme
yaklagimi kullanilmistir. 2017 Tarih dersi 6gretim programinda degerlendirme siireci -6n
degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme- olmak iizere {i¢ asamadan

olusmaktadir.

Tarih Ogretimi geg¢misten giiniimiize bircok calismanin konusunu olusturmustur. Bu
arastirmalarda tarth Ogretimi ve bilesenleri, farkli konu vurgular1 ve farkli arastirma
yaklagimlari ile incelenmistir. Tarih 6gretimi ile ilgili ¢calismalarin biiyiik bir kismi 6gretim
programlari ve ders kitaplar1 {izerine hazirlanmistir. Bu arastirmalar ¢ogunlukla dokiiman
incelemesi igerik analizi veya betimsel g¢aligmalar seklinde yiiriitiilmistir. Bir takim
calismalarda ise tarih 6gretimin amaglar1 ve hedefleri, tarihsel diisiinme becerileri, igerik

degerlendirilmesi ve karsilagtirilmast gibi farkli konular incelenmistir (AK, 2003;
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Demircioglu, 2010; Kogak, 1998; Sar1, 2007; Salvarlilar ve Ozdemir, 2000). Bu kapsamda
dikkat ¢eken bir nokta, arastirmalarin Onemli bir kismiin tarih dersi Ogretim

programlarina yonelik olmasidir.

Bu aragtirmada 2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlart iizerinde yapilan
karsilagtirmali analizde ilk olarak genel amagclar agisindan karsilastirma yapilmistir. Ding
(2011), 2007 Tarith dersi 6gretim programinin “Ogrencilerin kiiltiirleraras1 bir anlayis
gelistirmelerine ve diger ulus ve kiltiirlere karst bariscil ve hosgoriilii perspektifler

kazanmalarina” yonelik tasarlandigini ifade etmektedir.

Arastirmada 2007 ve 2017 Tarih dersi 0gretim programlart kazanim sayilari ve ders
saatleri baglaminda karsilastirilmistir. Yapilan arastirmada 2017 yilina ait Ogretim
programinda 9. 10. ve 11. smiflarindaki kazanim sayilarinin 2007 yilina ait 6gretim
programlarindaki kazanim sayilarina gore azaldigi belirlenmistir. Benzer bigimde Yildirim
(2018) 2017 Tarih 6gretim programinda kazanim sayilarinin %40 oraninda azaldigini ifade

etmektedir.

Aragtirmada ayrica 2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinin igerik agisindan
karsilagtirilmasina yer verilmistir. Bu kapsamda arastirmada icerik boyutu, sinif bazinda
linite-kazanim ve ders saati siirelerinin karsilastirilmasi, yaklagim, yeterlilik, beceri ve
degerler agisindan karsilagtirilmasi olarak yapilmistir. Buna gore 2007 Tarih 6gretim
programinin 2017 yili tarih 6gretim programina gore daha kapsamli ve ayrintilt bir igerige
sahip oldugu gdzlenmistir. Oztiirk (2009) 2007 yili tarih dersi &gretim programinin
gereksiz ve ayrmtili ansiklopedik bilgilerle dolu oldugunu belirtmistir. Oztiirk’e (2009)
gore “bilgiyi ve beceriyi dengeleyen” ve “tarihsel diistinme becerilerini kazandirmay1 ve
artirmay1 amaglayan bir program icin s6z konusu ansiklopedik yaklasim bir geliskidir.
Simgek (2016) ise yapilandirmaci 6grenme yaklagimini esas alan bir programda konu

iceriginin ¢ok yogun olmasinin bir tutarsizlik olusturdugunu ifade etmistir.

2007 ve 2017 yillarindaki programlarda bulunan {inite ve kazanim sayilar1 incelendiginde;
2007 yili 9. smif tarih Ogretim programinin 6 iinite, 44 kazanimdan, 10. simf tarih
programinin 5 iinite, 64 kazanimdan, 11. sinif tarih programinin ise 6 iinite 33 kazanimdan
olustugu goriilmiistiir. 2017 yili tarih 6gretim programinda ise 9. smifin 5 {nite, 31
kazanimdan, 10. smifin 7 nite, 30 kazanimdan, 11. siifin 8 nite, 23 kazanimdan
olustugu tespit edilmistir. 2017 programinda, 2007 yilina kiyasla {inite sayilarinda 10. ve

11. sinifta artis oldugu goézlenmekle birlikte kazanim sayilarinda dikkat ¢ekici bir azalma
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oldugu goriilmektedir. Bu da 2017 programiin igeriginin daha sade bir hal aldiginm
diistindiirmektedir. Benzer bir vurgu Aktas’in (2020) c¢alismasinda yapilmistir. Aktas
(2020) 6gretmenlerin tarih 6gretim programina iliskin goriislerini inceledigi ¢alismasinda,
programdaki konularin azaltildigir ve daha sade hale getirildigi sonuclarini elde etmistir.
2017 dgretim programinda dikkat ceken 6nemli bir nokta programda Osmanli tarihine daha
fazla siirenin ayrilmasidir. Benzer bigimde alanyazinda bir¢ok ¢alismada bu hususa dikkat
¢ekilmistir (Baykal, 2017; Ding, 2011; Simsek, 2017; Yildirim, 2018).

2007 ve 2017 programlart yaklagimlar agisindan karsilastirildiginda, 2007 tarih dersi
Ogretim programi O0grenci merkezli, bireysel farkliliklar1 ve 6grenci yasantilarini dikkate
alan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, ¢evreyle etkilesime imkan saglayan bir yaklasimi
savunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimi esas alan bu programlar 6grenmeyi 6grenme ile
tarihsel bilgilerin artirilmasi yoluyla kavram, deger ve beceri dgrenimini gelistirmeyi
hedeflemektedir (Ding, 2011). 2017 tarih dersi 6gretim programi ise Ogrencilerin aktif
oldugu bir ortamda tematik ve kronolojik yaklasimi esas alan bir yaklasimla

diizenlenmistir.

2017 Tarih 6gretim programinda her bir tinitede gecen temel kavram, olgu ve genellemeler
on plana c¢ikarilmistir. Bu baglamda Yildirim’in (2018) de vurguladigi gibi 2017
programinda 6grencilerin biitiinciil bir bakis acisi ile tarihteki farkli konulara bakmasi ve
boylece tarihin daha zevkli, daha anlasilir olmasi hedeflenmektedir. Ayrica 2017
programinda, 2007 programinin aksayan eksik yonlerine dikkat edildigi ve soyut temalarin

somut 0rneklerle anlagilabilir kilinmaya ¢aligildig1 sdylenebilir.

2007 yili Tarih dersi 6gretim programindan farkli olarak 2017 yili Tarih 6gretim
programinda 9 ayri yeterlilige ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Bu yeterlilikler anadilde
iletisim, bilim ve teknoloji yeterliligi, dijital yeterlilik, inisiyatif alma ve girisimcilik,
kiiltirel farkindalik ve ifade, matematik yeterliligi, 6grenmeyi Ogrenme, sosyal
yeterlilikler, yabanci dillerde iletisimdir. Bu yeterlilikler bilgi, beceri ve tutum olarak

kategorize edilmistir. Bu basliklar 80 ayr1 madde altinda yer almistir.

2007 yili ve 2017 Tarih 6gretim programlarinda ele alman becerilerin altis1 birbiriyle
ortiismektedir. Bunlar; kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel sorgulamaya dayali
arastirma, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme, degisim ve
stirekliligi algilamadir. 2017 Tarih 6gretim programinda bu becerilere ek olarak neden

sonug iligkisi kurma ve tarihsel empati bulunmaktadir. 2007 Tarih dersi Ogretim
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programinda tarihsel diistinme becerilerinin yani sira diger amaclara yonelik “Tirkgeyi
dogru, etkili ve gilizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma,
arastirma sorgulama, sorun ¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, gézlem
yapma, mekani algilama, sosyal katilim” becerileri ile toplamda 17 beceri bulunmaktadir.
2017 tarih dersi 6gretim programinda ise bu sayinin 8’e diistigii goriillmektedir. 2017°de
alana 0zgili becerilerin sayist artmis, bu beceriler arasina “neden-sonug iliskisi kurma” ve
gecmise gecmisteki insanlarin bakis agisiyla bakabilme becerisi veya tarihsel empati”
eklenmistir. Ancak Yazici (2017), 2017 yili Tarih dersi 0gretim programinda tarihsel
disiinme becerileri olduk¢a ayritili tanimlanmasma ragmen higbir kazanimda bu

becerilere rastlanilamamasinin biiyiik bir ¢eliski oldugunu dile getirmektedir.

2007 yili Tarih dersi 6gretim programinda degerlere dogrudan yer verilmemistir ancak
dolayli yoldan verilmistir (Keskin, 2015; Ulusoy, 2010; Yildirim, 2018). Tarih Dersinin
Genel Amaglan igerisinde, laik, ulusal ve ¢agdas degerler, hosgorii, demokrasi, baris,
karsilikli anlayis ve insan haklar1 gibi temel degerler ve bilimsellik, sanatseverlik,
caliskanlik gibi evrensel degerlere vurgu yapilmaktadir. 2017 yili Tarih dersi 6gretim
programinda ise degerlere “Ogrencilere Kazandirilmas: Hedeflenen Degerler ile Bunlara
[liskin Tutum ve Davramslar” bashig1 altinda yer verilmistir. Bu degerler adalet, dostluk,
diristliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik
olmak tizere 10 deger yer almistir. Her bir degere yonelik tutum ve davranislara toplam 35
alt boyutta yer verilmistir. Ancak 2017 yil1 6gretim programinda her ne kadar degerler
Oonemli bir baslik olsa da deger ifadeleri ve degerlere iliskin tutum ve davraniglarin konu ve
kazanimlarla iligkilendirilmemis olmas1 bir eksiklik (Yildirim, 2018) olarak

belirtilmektedir.

Aragtirmada dordiincii alt problem olarak 2007 ve 2017 Tarih dersi 6gretim programlarinin
O0grenme-ogretme  siirecleri  acisindan benzer ve farkli yonlerini  karsilastirilmasi
amaclanmstir.. 2007 yili Tarih dersi 6gretim programinda 6grenme-6gretme siireci boyutu
detayl bir sekilde verilmis ve ayrintili agiklamalar yapilmistir. Ogretim programinin nasil
uygulanacagina iligkin aciklamalar 17 madde halinde sunulmustur. 2007 yil1 Tarih 6gretim
programinda 6grenme-0gretme siiregleri, etkinlik ornekleri, proje 6devleri vb. birgok
konuya somut olarak deginilerek agiklanmistir. 2007 yil1 Tarih dersi 6gretim programinda
her bir kazanim i¢in ayrintili etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Bu etkinliklerden hangi
yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi de agiklanmistir. Ayrica kazanim agiklamalarina

ayrintili olarak yer verilmig, bu sekilde ders konularmmin kapsam ve sinirliliklar:
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belirlenmistir. 2017 yil1 Tarih 6gretim programinda 6grenme-6gretme siireglerine somut
olarak vurgu yapilmamis, daha soyut yapida sunulmustur. 2017 yili Tarih dersi 6gretim
programinda herhangi bir etkinlik 6rnegi yer almamaktadir. Yalnizca “Ogrenme—Ogretme

Yaklasimi1” bagligi altinda bir agiklama bulunmaktadir.

Arastirmada son olarak 2007 ve 2017 Tarih dersi Ogretim programlarinin dlgme-
degerlendirme agisindan benzer ve farkli yonleri karsilastirilmistir. 2007 yili Tarih dersi
O0gretim programinda performansa dayali 6lgme-degerlendirme yaklasimi kullanilmaktadir
ve bununla ilgili 7 sayfalik agiklama mevcut olup, 6lgme araglar1 ve degerlendirme siireci
orneklerle aciklanmistir. Buna paralel olarak “performans gorevleri” ve “degerlendirme
araclar1” bagsliklar1 altinda siirecin nasil yiiriitilmesi gerekti§ine vurgu yapilmaktadir.
Degerlendirme araglarma Ornek olarak, kontrol listeleri, not alma, dereceli puanlama
anahtari, derecelendirme Slcekleri yer almistir. 2017 Yili Tarih dersi 6gretim programinda
Olcme-degerlendirme boyutuna iliskin 3 sayfalik bir agiklama mevcuttur. 2017 Tarih dersi
O0gretim programinda 2007 yili Ogretim programinda verilen somut Orneklere yer
almamakta ve daha soyut ifadelere yer verilmektedir. 2017 yili Tarih dersi Ogretim
programinda degerlendirme siirecinin {i¢ asamali oldugu tespit edilmistir. Bunlar 6n
degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve sonu¢ degerlendirmedir. Bu sekilde olgme-
degerlendirme siirecinin siirekli olmasi istenmektedir. 2017 Tarth dersi 0Ogretim
programinda Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 yapilandirilirken dikkat edilmesi
gereken hususlar maddeler halinde olduk¢a ayrintili olarak agiklanmaktadir. Bu
aciklamalarda Olgme araglarinin, kazanimlar, yeterlilik ve beceriler ile tutarli olmasi,
uygulanacak degerlendirme ¢alismalarin niteligi, sinavlarda yer alacak sorularin kapsami
ve kazandirilmasi hedeflenen tutum ve degerlere iliskin dlgiitler gibi pek ¢ok konuda bilgi
verilmektedir. Bununla birlikte 2017 &gretim programinda somut 6rnekler verilmedigi i¢in
bu bilgiler soyut kalmaktadir (Simsek, 2017; Yildirim, 2018).

Alanyazin incelendiginde program gelistirme calismalarinin, arastirma ve gelistirmeye
acik, siirekli ve dinamik bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir (Demirel, 2017). Okullar
gelecek nesilleri yetistirmek i¢in en temel kurumlardir ve bu gorevi uyguladiklari
programlarla gergeklestirebilirler. Bu baglamda 6gretim programlarina yiiklenen roller
oldukca onemlidir. Yirmi birinci ylizyilin ihtiyaglar1 dogrultusunda donanimli bireyler
yetistirebilmek uygulanan programlarin siirekli olarak giincellenmesi ile miimkiin

olmaktadir. Bu durumun, bu c¢alisma kapsaminda incelenen Tarih dersi O6gretim
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programlarindaki gelisme ve degisimlerin temel nedenlerden biri de bu oldugu

sOylenebilir.

Oneriler

Arastirma sonuglaria bagh olarak gerek programin uygulanmas siirecinde aktif rolii olan

O0gretmenlere ve ayrica bu konuda caligmalar yapacak olan arastirmacilara yonelik 6neriler

gelistirilmistir.

Tarih dersi 6gretim programlari ile ilgili farkli calismalar yapilabilir. Ornegin Tarih
dersi Ogretim programi degerlendirme caligmalar1 yapilarak, paydas goriisleri
(6gretmen, ogrenci vd.) aliabilir. Programlarin giiclii ve zayif yonleri bu goriisler
cergevesinde belirlenerek yeni program c¢aligmalarinda bunlardan yararlanilabilir.
Tarih dersi 6gretim programlarina 21. yiizyilda bireylere kazandirilmak istenen
yeni beceri, yeterlilik ve degerler eklenebilir, bdylelikle programlarda gerekli
diizenleme ve giincellemeler yapilabilir.

Tarih dersi 6gretim programlariin giincellenmesi ¢alismalarinda programin 6geleri
olan amag, hedef, igerik, 6l¢me-degerlendirme siiregleri gozden gegirilerek, ilgili
alt boyutlara yonelik zenginlestirmeler yapilabilir.

Bu alanda yeni yapilacak arastirmalarda ortadgretimde diger derslere ait
programlarla Tarih dersi programlart gecirdikleri degisimler baglaminda

karsilastirilabilir.
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