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Bu arastirmanin amaci, Ustbiligsel beceri odakl siire¢ temelli yazma yaklasimimin ilkokul
dordiincii smif Ogrencilerinin hikdye edici metin yazma becerilerini ne derecede
gelistirdigini, uygulama siiresince Ogrencilerin iiriinlerinde ve yazma performanslarinda
nasil bir degisim oldugunu ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Zonguldak ili
Eregli ilgesindeki bir devlet ilkokulunda dordiincii sinifta okuyan toplam 64 Ogrenci
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma
yontemlerinden olusan karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde,
deney grubunda tistbiligsel beceri odakl siire¢ temelli yazma ¢aligmalari, kontrol grubunda
ise Tiirkge Ogretim Programi’na gore yazma galismalari yapilmustir. Calisma, deney
grubunda sekiz hafta boyunca toplam yirmi sekiz ders saatinde gergeklestirilmistir.
Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin hikaye edici metin yazma
becerilerine ve hikdye edici metin yazma ¢aligmalarinda yazma siireglerini kullanmalarina
iliskin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Bilim Kodu

Anahtar Kelimeler: Ustbiligsel beceriler, siire¢ temelli yazma, hikdye edici yazma,

dordiincii siif 6grencileri.
Sayfa Adedi - 189

Danigsman : Dog. Dr. Seyit ATES



THE EFFECT OF PROCESS-BASED WRITING FOCUSED ON
METACOGNITIVE SKILLS-ORIENTED TO FOURTH GRADE
STUDENTS’ NARRATIVE WRITING SKILL

(M.S. Thesis)

Bengisu KAYA
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
January 2016

ABSTRACT

The aim of this study is to find out to what extent fourth graders’ enhancement in story
writing skills by using metacognitive skills-oriented and process-based writing model. And
to identify the evolution in their writing performance during practice process. The study
group consisted of sixty-four students studying at fourth grade in primary school in Eregli,
Zonguldak. In this study mixed method which consists of quantitative and qualitative
research methods was used in collecting, analyzing and interpreting data. At the stage of
the implementation process of the study, the experimental group was instructed by using
metacognitive skills-oriented process-based writing model in writing activities and the
control group was instructed through Primary Turkish Education Programme. The
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significant differences were found supporting the experimental group.
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BOLUM I

GIRIiS

Yazma, 6grencilerin okul yasamlarinda kazanmalar1 ve gelistirmeleri gereken en onemli
becerilerden biridir. Ciinkii yazma, okuldaki basarinin temeli olmasinin yani sira cesitli
derslere iliskin 6grenme ve degerlendirmenin 6nemli araglarindan biridir. Ogrencilerin
kendilerini basaril1 bir sekilde yazili olarak ifade edebilmeleri ve bir iletisim araci olarak
yaziy1 kullanabilmeleri i¢in nitelikli bir egitim siirecinden ge¢meleri gerekmektedir. Son
yillarda yazma Ogretiminde iirlin odakli ¢alisma anlayisinin yerini, stire¢ odakli yazma
calismalarina biraktig1 goriilmektedir. Bu durum, 6zellikle yapilan ise iliskin izleme,
degerlendirme ve diizeltme calismalarint diger bir ifade ile distbilissel becerileri ise
kosmay1 gerektirmektedir. Bu gercevede arastirmada iistbilissel beceri odakl siirece dayali
yazma c¢alismalar1 ile Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmistir. Calismanin gerceklestirildigi smif diizeyi itibariyle arastirma,

hikaye yazma ¢alismalari ile sinirli tutulmustur.

Bu bolimde; calismanin yapilma gerekgelerini ortaya koyan problem durumuna,
arastrmanin amacina ve alt amaglara, onemine, varsayimlara, smirhiliklara ve konuyla

ilgili bazi tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Dil 6gretimi; dilin iletisimsel etkinlikleri olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma,
yazma olarak dort temel beceri ilizerine inga edilir (Glineyli, 2007; Pilav, 2014) ve dilsel
becerilerin tiimiiniin bir denge i¢inde gelistirilmesi amaglanir (Karatay, 2013; Sever, 2011).
Bu dort temel dil becerisinden okuma ve dinleme “anlama”; konusma ve yazma “anlatma”
becerisi olarak ifade edilmektedir (Coskun, 2014a; Giilsoy, 2013; Pilav, 2014; Sever,

2011). Anlama ve anlatma becerileri, birbiriyle iliskili olacak sekilde hazirlanan
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etkinliklerle gelistirilir. Ozellikle ilkdgretimin ilk yillar1 olmak {izere, egitimin her
kademesinde yer alan ana dili derslerinde okuma ve yazmanin kazandirilmasi
amaclanirken, 6gretim siirecinin ilerleyen yillarinda 6grencilerin kendilerini yazili olarak
ifade edebilmeleri i¢in yazma becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir (Karatay,
2013). Yalnizca Tirk¢e dersinde degil, her ders ve ortamda duygu, diisiince, goriis, bilgi ve
bakis agilarmin dile getirilmesinde yazi ve yazili anlatim bir ara¢ oldugundan yazma
becerilerinin énemi yadsmamaz (Ozkara, 2007). Muhakkak yazi ya da yazmanin bireyler
ve toplumlar agisindan 6nemi sadece akademik islerle smirh degildir. Karatay (2013), bir
iletisim aract olarak yazimnin, ylizyillardir diinya milletleri tarafindan degisik sekillerde
kullanildigmni, higbir yetenek ya da bulusun, yazinin kesfinden daha ¢ok insanoglunun
medeniyetine katkida bulunmadigmi belirtmektedir. Coskun (2014a) ise, yaz1 sayesinde
kusaklar ve toplumlar arasinda bilgi ve kiiltiir aktarrminin daha kolay ve etkili hale

geldigine isaret etmektedir.

“Yazma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesi” (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2009, s. 17), “beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi
islemi” (Oz, 2011, s. 251), “duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarmmzi, griip
yasadiklarimizi yazi ile anlatma” (Sever, 2011, s. 24), “duygularm, disiincelerin,
isteklerin, hayallerin kisacasi insanin his ve fikir hayatiyla baglantili her tiirlii olgunun
birtakim sembol ve isaretlerle anlatilmasi” (Pilav, 2014, s. 86) seklinde tanimlanmaktadir.
Tanimlar degerlendirildiginde yazma eyleminin tiim yonleriyle insanin kendisini ifade
etmesinde Onemli bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Ancak bu ifade etme isi baska bir
anlatimla yaziya dokme isi kolay olmaymp Oz (2011)’iin de belirttigi gibi bilgiden ¢ok
beceri gerektirmektedir. Amaci belirleme, hedef kitleyi dikkate alarak uygun kelime
secme, dogru ciimlelerle nitelikli paragraflar olusturma bunlardan bazilaridir. Karatay
(2013) Ogrencilerin  bilgi, duygu ve disiincelerini yazili anlatabilme becerilerini
gelistirmek, yazmaya ilgi ve istek uyandirmak, onlara yazma aligkanligi kazandirmak i¢in
Ogretim silirecinin her asamasmnda bu beceriyi gelistirici yazma deneyimlerine ve

geribildirime dayali uygulama ¢alismalarina yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Son yillarda yazma egitiminde siire¢ odakli ¢aligmalarin arttig1 goriilmektedir (Maltepe,
2006; Oral, 2012; Ungan, 2007). Cavkaytar (2009) yazmanin planlama, taslak olusturma,
icerigi kontrol etme, yazim kurallarina bakma ve tekrar yazma siireglerini igcerdigini ifade
ederken yazma egitiminde iistbiligsel becerilerin 6nemine deginen arastirmacilar (Englert,

Raphael, Anderson, Anthony, ve Stevens, 1991) yazma egitiminin tasarlama, Orgiitleme,
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taslak olusturma, diizenleme, diizeltme siireclerinde Ogrencinin i¢g-konugma becerisini
gelistirecek sekilde yapilandirilmas: gerektigini belirtmektedir. Biitiin bunlar yazmanin bir
stire¢c oldugunun igareti olup yazma iginin nasil yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Ulper (2008), siire¢ temelli yazmanm, “ne” yazildi sorusunun yaniti olan iiriin yerine
“nasil” yazildi sorusunun yaniti olan siire¢ iizerinde durmanin gerekliligini vurgulayan bir
yaklagim oldugunu ifade ederek bu diisiinceyi desteklemektedir. 2005 ve 2015 Tiirkge
Ogretim programlari incelendiginde de “nasil” sorusuna yonelik diger bir ifade ile siireg
odakli yazma c¢aligmalarma Onceki programlara kiyasla daha fazla agirhik verildigi
goriilmektedir. Ungan (2007)’a gore iiriin odakli yazma anlayisindan siire¢ odakli yazma
anlayisma geg¢ilmesinde dgrencilerin performansa gore degerlendirilmesi gerektigi anlayisi
etkili olmustur. Ancak Tiirk¢e 6gretim programlarinda gézlenen degisimin siniflara ayni
sekilde yansidigin1 sdylemek giictiir. Nitekim smif i¢i etkinliklerde yazma c¢aligmalarina
yeterince yer verilmedigine (Ungan, 2007), yazma g¢aligmalarini atasézii ya da 6zdeyisin
aciklanmasi1 olarak goren geleneksel anlayisin devam ettigine (Goger, 2014), yapilan
calismalarin grencilerin yazma becerilerini gelistirici nitelikte olmadigma (Izdes, 2011)
yonelik ortaya konulan arastirma sonuglar1 bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Dahas1
yazma c¢alismalarinda yasanan bu ve benzeri sorunlar, Ogrencilerin sadece yazma
becerilerini olumsuz yonde etkilememekte ayn1 zamanda yazmaya karsi olumsuz bir tutum

sergilemelerine de neden olmaktadir (Izdes, 2011; Maltepe, 2006).

Tirkiye’de yazma ile ilgili problemler sadece yazmanin dgretimi stireciyle sinirli degildir.
Okuryazarhiga iliskin literatiirden hareketle yazma arastirma alanmin okumaya oranla
thmal edilmis bir alan oldugunu dile getiren Ates, Cetinkaya, ve Yildirim (2014)
calismalarinda yazma literatiirline iliskin genel bir degerlendirme yapmaktadirlar. Buna
gore 6zellikle 2005°te yasanan program degisikligiyle birlikte yapilan ¢alismalarin agirlikli
olarak yazinin kazanim boyutuyla ilgili oldugu, icerik gelistirmeye yonelik ¢caligmalarin

geri planda kaldig: ifade edilmektedir.

Yazmnin 6grenciler tarafindan hizli, okunakli ve etkili bir sekilde kullanilmasi dgretim
sirecinde Ogrencilerin diigiincelerini ve Ogrendiklerini kayit ve ifade etmelerini
kolaylastiracagindan akademik basarilar1 ve yazili iletisim becerilerini gelistirmeleri
acisindan onem arz etmektedir (Erhardt ve Meade, 2005; Hamstra-Bletz ve Blote, 1993;
Lam, Au, Leung, ve Li-Tsang, 2011; Li-Tsang, Au, Chan, Chan, Lau, Lo, ve Leung, 2011;
Tseng ve Cermak, 1993). Ogrencilerin okul zamanlarmin yaklasik yarisin1 yazmayla ilgili

islerle gecirmesi (McHale ve Cermak, 1992; Tseng ve Chow, 2000) yazma Ogretimine
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yonelik caligmalarin ve bu becerinin gelistirilmesine yonelik faaliyetlerin 6nemini daha da
artirmaktadir. Yazinin kazanim boyutunda yasanan sorunlarm igerigin gelistirilmesinin
oniinde bir engel oldugu ve oncelikle bu sorunlarin giderilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Edwards, 2003; Galanis, 2008). Ote yandan bigimle/kazanimla ilgili sorunlarm giderilmis
olmasi yazinimn igerik agisindan gelisimini garantilememektedir. Arastirmacilar (Anilan ve
Giiltekin, 2006; Arict ve Ungan, 2008; Belet ve Yasar, 2007; Cavkaytar, 2010; Maltepe,
2006) beceri gelistirmeye yonelik egitimlerle O6grencilerin duygu, diislince, tasari ve
yasadiklarmi dogru ve etkili bir sekilde anlatabilme yeteneklerinin gelisecegini
belirtmekte; bu siirecte kullanilabilecek siirece dayali baz1 model, strateji ve tekniklerden

sOz etmektedirler.

Siirece dayali yazma modelleriyle ilgili literatiir incelendiginde; yapilan calismalarda
uygulanan modelin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine ve tutumlarma (Erdogan, 2012;
Karatay, 2011), yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerine (Sever, 2013), yazim-
noktalama ve yazma egilimine (Sever ve Memis, 2013), yazma basaris1 ve kaygisina
(Bayat, 2014), hikaye edici metin yazma ve yazilan metni degerlendirme becerilerine
(Ozkara, 2007), yazma performanslarina, bagimsiz 6grenim seviyelerine (Sahin-Kizil,
2007) ve akademik basarilarmma (Giivercin, 2012) etkilerinin incelendigi goriilmektedir.
S6z konusu ¢aligmalarin gergeklestirilme siireleri ve kimi asamalar1 farkli olmakla birlikte
siirece dayali yazma caligmalarinin hemen hepsinin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi, yazmaya iligkin katilimcilarin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve yazma
kaygilarin1 azalttigi1 sonucglarma ulasilmistir. Bu arastirmalarda ele almman degiskenler
acisindan yazma becerileri adina olumlu sonuglar gozlenmekle birlikte, ¢aligmalarin
genellikle biiyiik yas grubu 6grencilerle gergeklestirilmis oldugu, ilkokul diizeyinde smnirh
sayida stlirece dayali yazma caligmalarinin yapildig1 goriilmektedir. Bu durum, yani igerik
gelistirmeye yonelik yazma calismalarinin iist sinif diizeylerine Otelenmesi/ertelenmesi

ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini geciktirebilir.

Siirece dayali yazma ¢alismalariyla ilgili bir diger husus, yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin
kendi yazma siireclerine iligkin bilgileriyle ilgili boyutun fazla 6n plana ¢ikarilmayisidir.
Ogrencilerin  yazma siireclerine iliskin  bilgileri {istbilisgsel ~becerileri giindeme
getirmektedir. Literatiirde Ustbiligsel becerilerin okumaya, okudugunu anlamaya, Tiirkge
dersi basarisina, problem ¢dzme basarisina etkisinin ve yas, cinsiyet, kitap okuma, ders
basarilar1 ile aile okuma diizeyi gibi degiskenlerle iligkisinin (Aktas, 2013; Baydik, 2011,
Cakiroglu, 2007a; Kana, 2014; Muhtar, 2006; Ozsoy, 2007; Uyar, 2015) incelendigi
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caligmalarla stbilis kavrammin, {stbilise dayali Ogretimin, dstbilis stratejilerinin
Ogrenilmesindeki yaklagimlarin ele alindig1 ve tartisildigi kuramsal boyutta calismalara
(Cakiroglu, 2007b; Dogan, 2013; Ozbay ve Bahar, 2012) rastlanmaktadir. Ancak okuma
alaninda oldugu gibi tistbiligsel becerilerin 6n plana ¢ikarildig1 ¢alismalara yazma alaninda
pek rastlanamamakta; ayrica okuma alaninda gergeklestirilen istbilissel becerilerle ilgili
calismalarin ¢ogu biiylik yas grubu Ogrencileri hedeflemektedir. Siirece dayali yazma
caligmalarinin hemen hepsinin izleme ve diizeltme gibi stbiligsel becerileri yazma
stirecinin bir agamasi olarak icermeleri tistbiligsel becerilerin geri planda kalmasinin nedeni
olabilir. Ancak Ogrencilerin kendi izleme ve diizeltme siirecleriyle ilgili de bilgilerinin
olmasi gerekmektedir. Nitekim ulusal literatiirde fazla rastlanmasa da (Uygun, 2012)
uluslararas1 literatiirde istbiligsel beceri odakli yazma arastirmalarinin (Englert ve
digerleri, 1991; Fischer, 2002; Harris, Graham, ve Mason, 2006; Ohrtman, 2007; Olson,
2004; Saddler, Moran, Graham, ve Harris, 2004; Saddler, 2006; Saddler ve Asaro, 2007;
Tracy, Reid, ve Graham, 2009; Zumbrunn, 2010; Zumbrunn ve Bruning, 2012) yapildig1
ve olumlu sonuglar alindig1 gézlenmektedir. Bu sonuglar, ilkokul diizeyinde gerek yazma
egitiminde yasanan sorunlarin ¢oziimiine gerekse Ogrencilerin yazma ve Tstbiligsel
becerilerini gelistirmeye yonelik daha fazla calisma yapilmasi gerekliligini ortaya

¢cikarmaktadir.

Englert ve digerleri (1991) yazmanin tasarlama, orgiitleme, taslak olusturma, diizenleme,
diizeltme siireglerine gore yapilandirilmasi gerektigini belirtmektedir. Benzer sekilde
Akyol (2014) da; Tompkins (1998) ve Jones (2002)’un ¢alismalarina dayanarak etkili bir
yazili anlatimda “yazim O6ncesi hazirhik”, “taslak olusturma”, “g6zden gegirip diizenleyerek
yazma”, “diizenleme” ile “yayimlama ve paylasim” olmak iizere bes asamanin
bulundugunu ve bu asamalarin “siire¢ temelli yazma” oldugunu belirtmektedir. Giines
(2013) ise bu asamalar1 yazma Oncesi asama, yazma asamasi ve yazma sonrasi asamalar
olarak ele almaktadir. Yazma Oncesi asama, motivasyona, konu se¢imine, metin tiiriinii,
hedef kitleyi ve temel diisiinceleri belirlemeye yonelik hazirlik caligmalariyla; ortaya
cikarilan diisiincelerin birbiriyle iliskilendirilmesi ve belli bir diizene sokulmasini
gerektiren taslak (planlama) ¢aligmalarindan olugmaktadir. Yazma asamasi; diizenleyerek
yazma, diizeltme, yayimlama ve paylasim olmak iizere ii¢ boliimden olugmaktadir.
Diizenleyerek yazma olusturulan taslagin metin haline getirilmeye ¢aligildig1 boliimdiir. Bu
sirecte Ogrenci hazirladig1 taslagi godzden gegirip nasil baglayacagii belirlemeli,

diisiincelerin mantiksal bir biitiinliik igerisinde sunulmasma dikkat edilmeli ve metne



uygun bir baslik konmalidir. Bu siire¢ metnin tekrar tekrar okunmasini gerektirir.
Diizeltme; yazidaki son diizenlemelerin yapildigi boliim olup bu siiregte icerikle birlikte
yazim, dil bilgisi, yazinin okunaklilig1 ve sayfa diizeni gibi bi¢imsel nitelikler iizerinde
caligilir. Yazma asamasimin son halkasi 6grencilerin yazilarini arkadaslariyla, 6gretmenle,
aile bireyleriyle ya da okul panosu, gazete, dergi ve web sayfalar1 gibi gesitli araglari
kullanarak daha genis kitlelerle paylastigi yayimlama ve paylasim asamasidir. Yazma
sonrasi asama, iretilen metni ve yazma silirecini degerlendirmeye yonelik olup bu siirecte
ogrenciler icerigin ve amaca ulasima durumunun yani sira nasil bir performans
sergilediklerini degerlendirirler. Ulper (2008)’e gore siirece dayali yazma yaklagimmni
savunanlar, nasil daha i1yi yazilar ortaya ¢ikarilir sorusunun cevabi olarak siirecin nasil
isledigini bilmeyi isaret etmektedirler. Bu siirecte 6gretmenin rolii ve yonlendirmeleri de
onem arz etmektedir. Nitekim arastirmacilar (Maltepe, 2006; Oral, 2012; Ungan, 2007)
stire¢ odakli yazma ¢alismalarinda ogretmenin hazirlifa 6nem vermesi, yeterince siire
tanimasi, metin olusturmak i¢in gerekli alt becerileri saglamasi, her asamada siireci ve
ogrenciyi takip ederek gerekli destegi saglamasi ve Ogrencinin kaygilarimmi gidererek

yazmay1 zevkli hale getirmesi gerektigine vurgu yapmaktadirlar.

Siire¢ temelli 6grenme modelinde, 6gretmenin ve Ogrencinin rollerinin {iriin merkezli
yaklasima gore daha farkli oldugunu ifade eden Goger (2014), 6gretmenin, 6grencinin
yazim siirecinde ona rehberlik etmekle ve destek vermekle yiikiimli oldugunu, artik
degerlendiren kisi konumunda olmadigini belirtmektedir. Buna ek olarak &gretmen,
ogrenciye nasil yazacagmi anlatmakla kalmaz, kendisi de yazar. Ogretim siirecinin her
asamasinda Ogretmen-0grenci, 6grenci-d0grenci ve Ogrenci-aile etkilesimine dayali yazma,
paylasma ve degerlendirme ortami olusturuldugunda; yazma yeteneginin zamanla
beceriye, kendi kendine yazma ve yazdigini degerlendirme aliskanligina doniisecegini
belirten Karatay (2013), yazma g¢aligmalar1 Oncesinde konuyla ilgili gdzlem, bireysel
deneyimlerden yararlanma, okuma, aragtirma, yazma ortami ve zamani belirleme ile yazma
taslagi-plani olusturmanin, basarili bir yazma ¢alismasinin 6nemli siiregleri oldugunu ifade

etmektedir.

Literatiir bilgilerinden hareketle sonuca dayali yaklagimlarin, 6grenci iriinlerini; siirece
dayali yaklagimlarin ise Ogrencilerin {irlinlerini ortaya ¢ikarma esnasinda sergiledikleri
performansin geligimini 6n planda tuttugu sdylenebilir. Ancak ilgili literatiirde ortaya ¢ikan
bir baska sonug¢ siirece dayali yazma galismalarinin ilkokul diizeyinde sinirli sayida

gerceklestirildigi ve genellikle hangi diizeyde olursa olsun &grencilerin kendi yazma
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stireclerine iligkin farkindaliklarmin yeterince gelistirilmedigi yoniindedir. Siirece dayali
yaklagimlarin 6grenci becerilerini gelistirmedeki kazanimlar1 dikkate almarak bu ¢aligmada
ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin iistbilissel beceri odakl siirece dayali yazma
calismalartyla  gelistirilmesi  amaglanmistir.  Ogrencilerin ~ yazma  becerilerinin
gelistirilmesinde metin tiirii olarak hikdye edici metinler tercih edilmistir. Bunda
ogrencilerin okul Oncesi donemlerden itibaren hikdye tiirii metinlerin yapilarma asina
olmalar1 (Ates, 2011) ve kiiciik smif diizeylerinde {istbiligsel beceri odakl siirece dayali
yazma calismalarmin ortaokul diizeyine gore daha zor olabilecegi yoniindeki varsayim

etkili olmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Ustbilissel beceri odakli siire¢ temelli yazma yaklagiminin ilkokul
dordiincii smif Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerini ne derecede gelistirdigini,
uygulama siiresince 0grencilerin {iriinlerinde ve yazma performanslarinda nasil bir degisim

oldugunu ortaya koymaktir.
Bu genel amag dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1. Deney grubu o6grencilerinin ontest ve sontest toplam puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest toplam puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin sontest toplam puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin dntest puan ortalamalar1 kontrol altina
alindiginda sontest puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin kendi yazma siireglerine iligkin goriisleri nasil bir degisim
gostermistir?

6. Kontrol grubu ogrencilerinin kendi yazma siireglerine iligkin goriigleri nasil bir

degisim gostermistir?

Arastirmanin Onemi

Tiirkgenin temel dil becerilerinden “anlatma” boyutunu olusturan unsurlardan biri olan

yazma, kazanilmasi zor bir beceri olarak diisiiniilmektedir (Bas, 2002; Cavkaytar, 2009;
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Coskun, 2005; Englert ve digerleri, 1991; Izdes, 2011; Kaynas, 2014; Maltepe, 2006;
Ozbay, 1995; Temizkan ve Yalgmkaya, 2013). Ogrencilerin yazma siirecinde olay veya
durumlarla ilgili nelerden s6z edeceklerini, bunlar1 nasil organize edeceklerini, fikirlerini
nasil aktaracaklarini bilmemeleri, 6grencilerin yazma siirecinde zorlanmalariin nedenleri
arasinda yer almaktadir. Bunlara; yazma egitiminde ogrencilerden genellikle verilen
konular gercevesinde fikir liretmelerinin istenmesi, yazilariin igerikten ¢ok sekil olarak

degerlendirilmesi de eklenebilir.

Ogrencilerin yasadiklar1 bu sorunlar1 gidermede “Siire¢ Temelli Yazma™nin bir ¢dziim
olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim konuyla ilgili yapilan ¢alismalar (Bayat, 2014; Erdogan,
2012; Erdogan ve Yangin, 2014; Giivercin, 2012; Karatay, 2011; Sever, 2013; Sever ve
Memis, 2013) 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmelerinde siirece dayali yazma
yaklagimlarmin etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak hem siire¢ temelli yazma hem
de hikdye yazmaya yonelik ¢alismalarin genellikle ortaokul ve iistii diizeylerde yapildigi
goriilmektedir (Ar1, 2010; Bayat, 2014; Izdes, 2011; Karatay, 2011; Ozbay, 1995; Y1ilmaz,
2008). ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarm agirhikli olarak yazmim kazanim boyutuyla
ilgili olmasi yazmin igerik boyutunun ihmal edildiginin bir gdstergesidir. Ayrica igerik
gelistirmeye yonelik yapilan ¢caligmalarda iistbilissel becerilerin biraz arka planda kaldig1
goriilmektedir. Oysa iistbilis kavramini egitim alanina getiren ilk arastirmaci olarak kabul
edilen John E. Flavell (1979), iistbilisin yaz1 yazmada 6nemli rol oynadigini belirtmektedir.
S6z konusu nedenlerden dolay1 ilkokul diizeyinde Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik daha fazla c¢alisma yapilmasi bir gereklilik olarak kendini

hissettirmektedir.

Ilkokul dérdiincii smif diizeyinde iistbilissel beceri odakli siirec temelli yazma
calismalariyla 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesini amaglayan bu arastirmada
ulagilan sonuglarmn ilkokul diizeyinde gerceklestirilen az sayidaki siire¢ temelli yazma
literatiiriine saglayacagi katki yaninda ¢aliysma kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarin
ilkokul 6gretmenleri i¢in iyi bir model sunacag: diger bir ifade ile 6gretmenlerin yazma
Ogretim siireglerini  zenginlestirecegi Ongoriilmektedir. Ayrica ¢alisjmanin yazma
ogretiminde TUstbiligsel becerileri 6n plana ¢ikarmasi yoniinden de alandaki ilk 6rnekler

arasinda olacag1 ve sonraki ¢aligmalara rehberlik yapacagi diistiniilmektedir.



Varsayimlar
Arastirma su varsayimlar {izerine temellendirilmistir:

1. lIlkokul doérdiincii sinif &grencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinlerin, yazma

becerileri agisindan onlarin gergek diizeylerini yansittigi,

2. Uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol altina alinamayan

dissal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.

Simirhhiklar

Arastirma;

1. 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar yartyilinda Zonguldak ili Eregli ilgesindeki bir
devlet ilkokulunun dérdiincii sinifinda 6grenim goren 33 deney grubu, 31 kontrol
grubu 6grencisiyle,

2. Veri toplama amaciyla ogrencilere yazdirilan hikayelerden, gozlemci notlarindan,
aragtirmaci giinliiklerinden ve 6grenci 6z degerlendirme formlarindan elde edilen
verilerle,

3. Uygulamay1 kapsayan sekiz hafta ve yirmi sekiz ders saatinde uygulanan program ile

smirlidir.

Tanimlar

Bu kisimda, hikdye edici metin, hikdye yazma, iistbiligsel beceriler ve iistbiligsel beceri

odakli siire¢ temelli yazma ile ilgili tanimlamalara yer verilmistir.

Hikaye Edici Metin: Girig, gelisme, sonu¢ boliimlerinden ve olay, yer, zaman, kisi gibi

ogelerden olusan diis diinyasin1 zenginlestiren kurgusal bir metin tiiriidiir.

Hikaye Yazma: Hikaye yazma; bir ya da birkag kisiyi, bir aniy1, bir ddnemi, bir durumu

hikaye unsurlarini (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak anlatmadir (MEB, 2009).

Ustbiligsel Beceriler: Ogrenme siirecinde 6z diizenleme ve &z kontrol icin gerekli olan

planlama, izleme, kontrol etme, diizenleme ve diisiinme becerileridir.

Ustbilissel Beceri Odakh Siire¢ Temelli Yazma: Temelde; planlama, taslak, gozden
gecirme, diizeltme ve yayimlama asamalarindan olusan, 6grencilerin yazma siirecinde bu

asamalar1 kendilerinin planladigi ve yliriittigii, yazma siirecinde ve sonrasinda geriye
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yonelik izleme ve gerektiginde diizeltme ya da yeni diizenlemeler yapma gibi becerilerin

kullanildig1 bir yazma yaklasimidir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu aragtirmada {istbilissel beceri odakli yazma siireglerinin hikdye yazma becerisinin
gelisimine etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada hem siire¢ temelli yazma ve
hikdye yazma hem de iistbiligsel becerilerle ilgili literatiir ve birikimden yararlanilmistir.
Bu arastirmanin hikdye yazma ile ilgili kuramsal temeli iistbilissel beceri odakli siireg
temelli yazma modeli iizerine oturtulmustur. Bundan dolay1 hem ¢alismaya kaynaklik eden
birikimin daha iyi anlagilmasi hem de mevcut ¢alismanin bugiinkii yazma arastirmalar1
arasindaki yerinin ve Oneminin tam olarak anlagilmasi i¢cin bu boliimiin ilk kisminda,
yazmanin kazanim ve gelisim boyutu, Tiirkge Programlarinda yazmanm yeri ve yazma

unsurlar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Bu boliimiin ikinci kisminda metin ve metin tiirleri; tiglincli kisminda siire¢ temelli yazma

hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Dordiincti ve son kisimda ise stbilis ve stbiligsel beceriler ile arastirmanin tizerine insa

edildigi tstbilissel beceri odakli siireg temelli yazma hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Yazma ve Gelisimi

Tiirkce Ogretiminin dnemli bir alanini olusturan yazma, zihindeki duygu, diisiince ve
bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir (MEB, 2009). Egitimin her kademesinde yer alan
ana dili derslerinde, 6zellikle ilkdgretimin ilk yillarinda Ogrencilere temel okuryazarlik

becerilerinden okuma ve yazmanin kazandirilmas: amaglanir (Karatay, 2013).

Okuma alaninda oldugu gibi yazma alaninda da &gretim siirecini ‘“kazanim” ve
“gelistirme” olarak iki ayr1 asamada diisiinmek gerektigini belirten Akyol (2014)’a gore
kazanim agamasi, yazma agisindan diisiiniildiigiinde; harflerin, hecelerin, kelimelerin ve

ciimlelerin ne oldugu ve nasil yazilacagi gibi temel bilgilerin 6grenilmesi ve bu becerilerin
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kullanilabilecek diizeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Diger taraftan yazar, kazanilan
becerilerin etkili bir yazili anlatimda nasil kullanilacaginin 6grenilmesinin gelisim
asamasiyla ilgili oldugunu belirtmistir. Yazma becerisini gelistirmenin en 6nemli yolu,
stirekli yazma ¢aligmalar1 yaptirmak ve deneyim kazandirmaktir (Karatay, 2013; Temur,
2011; Yildiz, 2013).

Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programinda (2015), yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diislince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda
gorislerini ve tezlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarma uygun
sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Programda, uzun bir
slire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasilmasinin, ancak

cesitli ve 6zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin oldugu belirtilmistir.

Coskun (2014a), yazma egitiminde farkli yontem ve teknikler kullanilabildigini, ancak
hangi yontem veya teknik kullanilirsa kullanilsin yazma egitiminde su ilkelere dikkat

edilmesi gerektigini ifade etmistir:

* Yazma becerisinin gelistirilmesi birbiriyle siki iligkilere sahip bir¢cok eylemin art arda
gerceklestirilmesini gerektiren bir siirece baghdir.

* Yazma egitiminin amaci, metin olusturma degil metin olusturma icin gerekli becerilere
sahip olunmasini saglamaktir.

* Yazma egitiminde Ogrencinin yazmaya psikolojik ve diisiinsel agidan hazir olmasina
yardime1 olunmalidir.

« Ogretmen yazma siirecinin her asamasinda 6grenciyi takip etmeli, ona yol gdstermeli,
metin olusturmasinda yardimci olmalidir.

« Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk olarak olumsuz
tutum ve korkunun giderilmesine doniik ¢caligmalar yapilmalidir.

* Yazma egitiminde 68renciler arasindaki bireysel farkliliklar g6z ardi1 edilmemelidir.

* Yazma egitiminde dncelikli olarak igerigin diizenlenmesine agirlik verilmelidir.

* Yazma konusuyla ilgili 6zel bir ama¢ olmadik¢a Ogrenciler tek bir konu lizerinde
yazmaya zorlanmamali, Ogrencilere farkli konulardan istediklerini se¢me imkéni
verilmelidir.

* Yazma c¢aligmalar1 olabildigince farkli metin tiirleri iizerinde yaptirilmalidir.

« Ogrencilerin yazili anlatimlar1 degerlendirilirken igerigin orijinal, farkli olmast,
Ogrencinin kendi diislincelerini yansitmasi tesvik edilmelidir.
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« Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistirmek yazma egitiminin nemli bir pargasidr.

« Ogretmenler, dgrencilerin yazili anlatimlarmi sadece not vermek igin degil yazma
becerilerindeki sorunlarini tespit etmek ve yanliglarini diizeltmelerine yardime1 olmak i¢in
degerlendirmelidir.

* Yazma egitimi sadece okuldaki calismalarla sinirli kalmamali, 6grencinin okul disinda
da yazma zevk ve aliskanlig1 kazanmasi saglanmalidir.

Bu ilkelere uygun bir sekilde gerceklestirilen yazma egitiminin, 6grencilerin yazmaya
tesvik edilmesine, yazma kaygilarinin giderilmesine ve yazma aligkanligi gelistirmelerine

katki saglayacag diistiniilmektedir.

2005 ve 2015 Tiirkce Programlarinda Yazma

Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda (2009), grencilerin yazma becerileriyle
birlikte zihinsel becerilerini de gelistirmeleri amaglanmaktadir. Tirk¢e Dersi (1-8.
Smiflar) Ogretim Programinda (2015) ise yazma becerisinin gelistirilmesiyle; dgrencilerin
duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda goriislerini ve tezlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarma uygun sekilde anlatmalari, yazmay1
kendini ifade etmede bir aligkanlifa doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu
becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Programda, cesitli ve oOzendirici yazma
calismalariyla yazma becerisinin kazanilmasinin ve istenen amaglara ulasilmasinin

miimkiin oldugu belirtilmektedir.

2005 Tiirkce Programinda, 6grencinin yazma becerisini gelistirmek icin Once zihinsel
hazirlik 6ngdriilmektedir. Bu gercevede yazmaya hazirlik, yazma amacimi belirleme, uygun
yontem se¢me, konuyu siirlandirma, dikkatini yogunlastrma ve kurallarina uygun yazma
kazanimlarina yer verilmektedir. Ardindan kendini yazili olarak ifade etme becerileri ele
alinmaktadir. Bu amagla diistincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde yazma, farkl diisiinmeye
yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilagtirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama,
degerlendirme, Ozetleme gibi anlamay1r ve =zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar
siralanmaktadir. Belirlenen amaglar1 gergeklestirmek i¢in programda; eglenmek ve bilgi
edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem

ve tekniklere yer verilmistir.

2015 Tiirkge Programinda, yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1
gerektirdigi goéz Oniine alinarak bu siirecin konusma ve dinleme, okuma ile ilgili

caligmalarla biitiinlestirilmesi ve desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Hikaye, roman,
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siir gibi tiirlerde irtin vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de Ogrencilerin
duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini dogru, acik, anlagilir ve yazma kurallarina uygun
sekilde anlatmalarinin, yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak
saglanabildigi ifade edilmektedir. Bu diigiinceden hareketle programda yazmayla ilgili
olarak yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi
yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanlig1 kazanma, yazim ve
noktalama kurallarmi kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar yer

almaktadir.

2005 Tirk¢e Programinda yazma siirecinin; on bilgileri gozden gegirme, diizenleme ve
aktarma olmak iizere ii¢ asamayi icerdigi belirtilmektedir. 2015 Tiirk¢e Programinda ise
yazma Ogrenme alaninda “siire¢ temelli yazma modeli”nin esas alindigi, yazma
kazanimlarinin, birbiriyle iligkili bircok becerinin art arda kullanilmasiyla gergeklesen bir
stirec seklinde tasarlandigr ifade edilmektedir. Programda, hazrrliktan baslayip
paylasmaya/yayimlamaya uzanan siirecin, birka¢ haftayir bulabilecegi gibi daha da uzun
zaman alabilecegi, Ogrenciye "siire¢ temelli yazma'nin asamalariyla ilgili beceriler

kazandirmanin 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Programlarda, belirlenen amagclar1 gergeklestirmek i¢in kazandirilmasi hedeflenen farkl
tiirlerde metin yazma becerisinin gelistirilmesinde etkili olan eglenmek ve bilgi edinmek
icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve
tekniklere iliskin ayrmtili bilgiler 2015 Tirk¢e Programinda yer almadigi i¢in bu yazma
tiirlerine iligkin bilgiler 2005 Tiirk¢e Programi temel alinarak asagida a¢iklanmistir (MEB,
2009, s. 355-365).

Betimleyici Yazma

Betimleyici yazma, bir nesnenin (oyuncak, araba, atlikarinca vb.), bir yerin (piknik alani,
otobiis duragi vb.) ya da bir kisinin (bir bebek, arkadas, gelin vb.) dis goriiniisiini
aciklayarak yazmadir. Betimleme ayni zamanda “i¢ gOriiniis” dedigimiz, bireyin
davraniglar1 ve duygular ile ilgili olan kisilik 6zelliklerini de kapsar. Betimlemede ayni
zamanda ortamla ilgili hissedilenlerden de s6z edilebilir. Betimlemede ayrintilar nemlidir.
Betimlenecek nesne, yer ya da kisi dikkatle gozlemlenmelidir. Gozlem; birikimle, i¢sel
yasantiyla ve diinyaya bakis tarziyla ilgilidir. Ancak, herkes ayni ilgi ve bilgi ile

bakmayacagi i¢in gozlemin tamamen ayn1 ayrintilari icermesi miimkiin degildir.
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Nesne Betimlemesi
Nesne betimlemesi, bir nesnenin neye benzedigini yazma islemidir. Nesne betimlenirken
rengi, boyutlart ve sekli hakkinda bilgi verilir. Bunun i¢in, 6grencinin tanidigi basit bir
nesne secilmelidir. Betimlenen nesne, daha ©nce onu hi¢ gérmemis okuyucunun
betimlemeyi okuduktan sonra, onu goziinde canlandirmasini saglayacak ol¢iide agik ve
belirgin ifadeler icermelidir. Gerek goriiliirse yaziy1 okuyan kisi yapilan betimlemeye gore

nesnenin resmini ¢izerek gorsellestirebilir.

Yer Betimlemesi
Bir yerin betimlenmesi, o yerin neye benzedigini yazma islemidir. Yer betimlemesi s6z
konusu mekén, nesneler ve nesnelerin o mekan icerisindeki yerinin betimlenmesinden
Olusur. Betimlenen yer ile ilgili goriintliniin i¢ mekanda m1 yoksa dis mekanda m1 oldugu
onemlidir. Bir oda betimlenecekse sadece odanin i¢i betimlenmeli, betimlenecek yer
disaridaysa pencereden bakinca neler goriildiigli seklinde smirlandirilmalidir. Betimleme
ayni zamanda arka planda goriilenleri de (daglar, duvarlar, gékyiizii vb.) igerir. Ancak, yer
betimlemelerinde, betimlenen yerdeki nesnelere tek tek odaklanip onlarin ayrmntili
betimlemeleri yapilmaz, betimlenen yer genel hatlar ile anlatilir. Sadece odadaki bir tahta
koltuk, sandalye, lamba gibi nesnelerin bir iki 6zelliginin verilmesi yeterlidir. Bunun yani
sira bir yerin betimlenmesinde eger goriintiide kisiler varsa onlar hakkinda da bilgi

verilmesi gerekir.

Kisi Betimlemesi
Kisinin betimlenmesi i¢ goriiniis ve dis goriiniis agisindan yapilmaktadir. Dis goriintisii
betimleme, bir nesnenin ya da yerin betimlenmesinden daha karmasik ve etkileyicidir.
Clinki bir insanin neye benzedigini degil, onun nasil biri oldugunu da anlatmaniz gerekir.
Bir kisinin tam bir sekilde betimlenmesi onun nasil diisiindiigii, davrandigi, neler hissettigi,
onu hi¢ tanimayan bir kisinin onunla karsilasmadan onu tanimasi anlamma gelir. I¢
goriintisii betimleme, bir kisinin duygularindan s6z etmektir. Bir nesneyi, bir yeri ya da bir
kisiyi betimlemekten daha farkhdir. Kisinin duygularnin betimlenmesi siirecinde
betimlenecek duygu sanki bir filmin bir sahnesinin durdurulmasi gibidir. Ogrenci, o
sahneye iligkin neler hissettigini kaydetmelidir. Betimlenen kisinin duygularmi (mutluluk,

korku, giiven, kiskanglik, utanma, nefret, cosku, kizginlik, iiziintii, hayret, sevgi, hayal
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kirikligi, heyecan, tereddiit) anlatirken duyguyu yiizde ve bedendeki yansimalari ile
vermeye calismak, duygunun admi bulmay1 okuyucuya birakmak dnemlidir. Ayrica, bir
insan birden ¢ok duyguyu ayni anda yasayabilir, duygular birbirinin i¢ine girmis olabilir.

Bazen bir durum i¢in farkl kisilerin, farkli duygular hissetmesi miimkiindiir.

Hikdye Edici Yazma

Hikaye edici yazma; bir ya da birka¢ kisiyi, bir aniy1, bir donemi, bir durumu hikaye
unsurlarim (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak anlatmadir. Hikdye yazmada olaylar
pes pese siralanir. Bu sekilde sona dogru gidilir. Bir tarihgi bir giin ya da donemle ilgili
olaylar1 anlatirken hikdye yazma yonteminden yararlanir. Bir olayin, olaylarin olus sirasina
gore anlatilmasi, yonerge verirken yapilacak olanlarin sira ile anlatilmasi da hikaye edici
anlatimdir. Ornegin; kek yaparken igindeki malzemelerin sirasina uygun olarak konulmasi
gibi. Hikaye etmenin giinliik hayatta 6nemli bir yeri vardir. Hikdye etme en basit sekilde
hikdye yazmadir. Bir baslangici ve bitisi vardir. Olaylar asamali olarak baslangigtan bitise
dogru sira ile yazilir. Ornegin bir arkadasiniza bu sabah kalktigmizi, giyindiginizi, kahvalt1
yaptiginizi, otobiise ya da servise bindiginizi, okula gittiginizi, derslere girdiginizi

sOylediginizde bu, yaptiginiz islerin siralanmasi oldugu gibi ayn1 zamanda da bir hikayedir.

Hikaye yazmada; olaylarm olus sirasi karisik olarak verilen ciimlelerden hikdye yazma
veya hikayenin ortasini yazma gibi caligmalar yapilabilir. Olaylarin olus sirasi karigik
olarak verilen ciimlelerden hikaye yazmada, karisik halde verilen climlelerin, olaylarin olus
sirasina uygun olarak yazilmasi istenir. Her climlenin basinda veya sonunda birakilan
bosluga bir numara verilerek olaylar olmasi gereken sirayla yazilmalidir. Hikayenin
ortasin1 yazmada ise daha uzun ve daha kisa hikdye yazma firsat1 verilir. Tek kural,
baslangictan bitise kadar konuyu degistirmeden yazmaktir. Hikdye cok ciddi, ¢ok komik
olabilir ya da bir gercege veya kurguya dayali olabilir. Ogrenci hikayenin baslangig
climlesinden bitig climlesine kadar kendi yolunu cizmelidir. Baslangi¢la bitis arasinda

yazilanlar tamamen 6grencinin kendi istegi dogrultusunda yon bulur.

Ikna Edici Yazma

Ikna edici yazma, 6grencinin kendi diisiincesini &ne siirmesi anlamina gelen énemli bir
yazma tiiridiir. fkna edici yazmada 6grencinin kabul etmedigi bir diisiinceye karsi

miicadele etmesi de s6z konusudur. Eger bir diisiinceye karsiysaniz bu diisiincenin tersi bir
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diisiinceyle yola ¢ikmak ¢ok uygun olmaz. Ornegin; bir kisi bir yerin ikliminin ¢ok sicak
oldugunu ileri siirliyorsa sizin buna kars1 o yerin ikliminin ¢ok giizel oldugunu séylemeniz
yerine, o yerin ikliminin ¢ok soguk olmadigmi sdylemeniz daha uygun olur. inandiricilik
mantikl1 delillerle desteklenmelidir. ikna edici yazmak igin isteginizin baskalar: tarafindan
kabul edilebilir olmasi gerekir. Bunu saglamak icin Ogrenci, istegini ve bunun
gerekeelerini ¢ok iyi belirtmelidir. Eger yazdig1 yazi yeterince ikna edici olursa 6grenci
istedigi seyi elde edebilir. Ornegin; ... nedenlerden dolayi sizden istegim ...” gibi bir ifade
kullanilmasi ikna etmek i¢in uygun olabilir. Cocuklar mutlaka “neden” sorusunu sorarak
kendisine iyi bir neden sunulmasmi ister. Ornegin; babasi ona “Haydi yataga...”
dediginde, “Neden baba?” diye sorar. Babasmin “Ciinkii cok ge¢ oldu.”, “Biiyiik ve giiclii
olabilmen i¢in uykuya ihtiyacin var.” demesi onun ikna olmasi i¢cin gegerli bir nedendir.
Ikna edici yazmada; dgrenci bir seyin nasil olmasi ya da olmamas: gerektigi hakkindaki
diisiincelerini belirtir. Bu tiir yazilar ¢ogunlukla hayal etmeyi, tahmin etmeyi ve goriis
belirtmeyi gerektirir. Ogrenci ikna edici yazmada, durum ve davranislar1 istedigi bicimde
aktardigindan bunlarm nasil degisebilecegiyle de ilgilidir. Ikna edici yazma daha cok
ogrencinin degerlerini nasil agikladigi ve gdsterdigi ile ilgilenir. ikna edici yazmada
ogrenci oncelikle ne gibi bir degisiklik istedigine karar verir. Eger climleyi “-dir, -dir” gibi
kesin ifadelerden kurtarip “-mali, -meli” gibi ifadelerle sunarsa ortaya ¢ikan durumu
onayliyor demektir. Diislincesine gore ortaya ¢ikan durumun dogru ve onun onayladigi bir
durum oldugunu nedenleriyle aciklamas1 gerekir. Ogrenci ortaya ¢ikan durumu

<

onaylamiyorsa o zaman “-dir” ifadesi yerine “-mamali” ifadesini kullanmali ve kendi
diisiincesine goére durumun ni¢in yanlis oldugu veya ona ni¢in kars1 ¢iktigini nedenleriyle

aciklamalidir. Reklam yazma ve sikayet yazisi, ikna edici yazma tiirlerindendir.

Karsilastirmali Yazma

Iki ya da daha fazla nesne, kisi veya yerin benzer ve farkli yonlerini ele alarak yazmadir.
Karsilagtrma yazilarinda nesne, kisi ya da yerin benzer 6zellikleri bir paragrafta, farkli

ozellikleri de ayr1 bir paragrafta verilebilir.

Is Birligi Yaparak (Paylasarak) Yazma

Ogrencilerin bir konu hakkinda kiiciik gruplar halinde birlikte c¢alisarak bir metin

olusturmasidir. Metni yazarken is boliimii yapilir. Gruptaki her bir 6§renci metnin bir
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boliimiinii yazabilecegi gibi, metnin tiimiinii de birlikte yazabilirler. Paylasarak yazma

ogrencilerin grup halinde bir iirlin ortaya koymasini saglar ve sosyal iligkileri gelistirir.

Planl Yazma

Ogrencilerin bir yaziy1 planli yazma ydntemine uygun olarak yazmalari, yazma siirecini
ogrenmelerini ve bu yolla yazma becerilerini gelistirmeyi kapsamaktadir. Bu siire¢ birkag
giine yayilabilir. Onemli olan dgrencinin her giin farkli konularda yazmasi degil bir
konuyu planli yazma siirecine uygun olarak yazmasi, siireci iyi anlamasi ve bu yolla yazma
becerisini gelistirmesidir. Planli yazma, gesitli agamalardan olusur. Bunlar: 6n hazirlik, ilk

taslagi olusturma, ikinci taslagi olusturma, degerlendirmedir.
Planli yazma yontemi uygulanirken asagidaki hususlara dikkat edilmelidir.

*  Yazmanin yararlar1 anlatilmalidir.

« Opgrenci, yazma konusunda kendine giiven gelistirinceye kadar yazdiklarmi
elestirmemelidir.

« Opgrencinin yazma istegi ve yazma girisimleri desteklenmelidir. Ogrenciye yol
gosterilmeli ama miidahale edilmemelidir. Ogrencinin kendi yetenegini kesfetmesine,
iislubunu bulmasina izin verilmelidir.

«  Yazdiklar1 igin Ogrenciler her firsatta &diillendirilmelidir. Iyi olan yanlar
vurgulanmalidir.

«  Ogrencinin her yazis1 (8grenci yazmay1 benimseyinceye, yazma konusunda bir biling
gelistirinceye kadar) duvar gazetesinde sergilenmelidir. Daha sonra 6grencilerin iyi

yazilarindan 6rnekler secerek sergilenebilir.

Sorgulayici1 Yazma

Sorgulayici yazma, yazan kisinin bir konu hakkinda, katilmadigi noktalari, geligkileri,
tutarsizliklari, ya da katildigr durumlari, mantiksal bir temele oturtarak karsi olma ya da

destekleme nedenleriyle birlikte asamali bir sekilde yazmasidir.

Not Alma

Not alma ogrencinin dinledigi ya da okudugu konunun o6ziinii yakalamak amaciyla
kisaltmalar yapma, konuyu resimleme, haritalastirma, sembol kullanma vb. teknikleri
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kullanmasidir. Okuma sirasinda not alirken sdyle bir yol izlenebilir: Metni hizla gozden
gecirin; list baslik, alt bagliklar ve gorsellere dikkat ederek metin hakkinda genel bir fikir
edinin. Metni okuyun, 6nemli gordiigiiniiz yerlerin ya da bilgilerin altin1 ¢izin. Metni tekrar
okuyun, metnin ana fikrini, onu destekleyen yardimei fikirleri ve ayrintilar1 saptamaya
calisin. Ana fikri veya dnemli bilgiyi merkeze alarak bir zihin haritasi olusturun. Merkeze
aldiginiz ana fikrin ya da Onemli bilginin c¢evresine Onem derecesine gore
iliskilendirdiginiz diger bilgileri, fikirleri, kavramlar1 yerlestirin. Altmi ¢izdiginiz ve zihin
haritasina yerlestirdiginiz kavramlari, bilgileri kisaltmalar yaparak, iliskileri oklar
cikararak, baglaglari kendinize gore isaretler gelistirerek gosterebilirsiniz. Ayrintilarla fazla
ilgilenmeyin, biitiinii anlamaya ve konunun 6ziinii kavramaya c¢alism. Onemli gérdiigiiniiz
yerleri not alirken ve zihin haritast olustururken yeni bilgileri eski bilgilerle
iligkilendirmeye c¢alisin. Verilen orneklere dikkat edin, kendiniz de benzer Ornekler
biliyorsaniz bunu da notlarmiza ekleyin. Kendi kelimelerinizle olusturdugunuz ciimlelerle

konunun 6zetini ¢ikarin.

Dinleme sirasinda not alirken sdyle bir yol izlenebilir: Dinleyeceginiz konunun basligina
dikkat edin. Bu size dinleyeceginiz konu hakkinda bilgi verir. Dikkatinizi konusmacinin
yliziine, ses tonuna, nelere vurgu yaptigma yogunlastiri. Konusmacimin sesini ve bedenini
kullanma bi¢imi size konusmanin énemli yerleri hakkinda ipuglar1 verecektir. Konusmaci
cok kisa bir siire (bir veya birka¢ saniye) susarak ogrencinin dikkatini yogunlastirmasini
bekler. Onemli noktalar1 farkli drnekler vererek tekrar anlatir. Bu ipuglarina dayanarak
onemli buldugunuz yerleri, kisaltmalar yaparak notlar alm. Aldigmmiz notlar1
gorsellestirerek (isaretler ve oklar kullanarak, sema veya zihin haritasi olusturarak)
birbirleriyle iliskilendirin. Orneklere dikkat edin. Bir plan veya taslaga uygun olarak not
alin. Aldigimiz kisa notlari, daha sonra kendi ciimlelerinizle acik ve anlasilir bicimde 6zet

bilgiye doniistiiriin.

Yazih Anlatim Unsurlan

Yazili anlatim unsurlar1 ve ozellikleri ile ilgili bilgilere asagida kisaca yer verilmistir
(Aktas ve Gilindiiz, 2008, s. 355-363; Bagci, 2013, s. 94-127; Goger, 2014, s. 130-144;
Sever, 2008, s. 119-165):

Konu ve Tema (izlek): Tiirii ve yazilis amaci ne olursa olsun her yazi bir konu iizerine

kurulur. Ciinkii konu, yazarm tizerinde durdugu, hakkinda yazi yazdigi duygu, diislince ya
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da olaydir. Konular maddesel oldugu gibi ruhsal da olabilir. Uzayda yer tutan biitiin
cisimler, duyu organlarimiz iizerinde tesiri olan etmenler, var olduklarini aklimizla
kavradigimiz goriinmez varliklar birer konu olabilir. Yasantilarimiz, anilarimiz, diislerimiz,

gozlemlerimiz, okuduklarimiz vb. birer konu alanidir.

Hangi seviyede olursa olsun yazili anlatim ¢alismalarinda segilen konularin giincelligi,
ogrencilerde yazma istegi uyandirmasini saglayacaktir. Bunun yani swra, yazma
calismalarinda zaman zaman konu se¢imini 6grencilere birakarak, onlarm ilgi duyduklar:
konularda yazi1 yazmalar1 saglanabilir. Konu smirlandirilarak gergevesi iyi belirlendiginde
anlatima derinlik katilabilecegi, konunun 6ziinii vermede basar1 sansmin artabilecegi

unutulmamalidir. Tyi bir konunun 6zellikleri sunlar olabilir:

« lyi konu okurun ilging bulacagi konudur. Konu belirlenirken okurlarm ilgisini ¢ekecek
icerik ve nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

* Konu inandirict olmaldir.

» Konunun gergevesi iyi ¢izilmelidir.

* Olusturulacak yazinin olasi hedef kitlesi gbz 6niinde bulundurulmalidir.

Amag: Bir konuda yazi yazmak i¢in oncelikle amacim agik ve net olarak belirlenmesi ¢ok
onemlidir. Amaci tam tespit edilemeyen bir yazi, okuyucusunu ikna etmekten uzaktir. Bu
nedenle yaziin amaci ve yazilig nedeni ¢ok iyi belirlenmelidir. Yazmaya baglamadan 6nce

yazarin zihninde belirledigi ve amacini belirttigi ciimleye “ana fikir ciimlesi” denmektedir.

Yazma nedenine iliskin yazarin; okuyucusuna bilgi aktarmak, okuyucusunun diisiince ve
kanilarini degistirmek, okuyucusunu tasarlanan olay i¢cinde yasatmak gibi ¢esitli amaclar1

olabilir.

Ileti: Her yaz1 bir ileti (mesaj) tasir. fleti, yazarin isledigi konu iizerinden okuyucuya
vermek istedigi mesajdir. Edebiyat yapitlarinda ileti dendiginde, yazarin okurlarinda

yaratmak ya da olusturmak istedigi duygu ve diisiince ortaklig1 akla gelmelidir.

Bicem ve Soylem (Uslup): Uslup, yazarm verdigi mesajm kabul gdrmesinde en dnemli
etkendir. Yazarin yazisini yazmadaki amag, dolayli da olsa iislubunu bigimlendirmesinde
rol oynar. Uslup yazarla ilgili olmas1 yaninda dolayli olarak metin tiirii ile de alakalidir.
Her yazarin kendine 6zgii bir anlatimi vardir. Olagan anlatimi 6zgiinlestirmede ilk is, bol

bol okumaktir. Ikincisi ise, gok okumanin yani sira sik sik yazma denemeleri yapmaktir.

Plan: Herhangi bir konuda siralanacak fikirlerin, olaylarin ve duygularm belli bir mantik

diizeninde ele alimmasi olarak tanimlanabilen plan, yazili ve sozlii olarak anlatilmak
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istenen duygu ve diigiincelerin dinleyici veya okuyuculara daha gilizel, daha etkili, daha

kolay ve daha anlasilir bir sekilde aktarilmasina yardime1 olan bir anlatim diizenidir.

Plan, yazida konunun islenisi sirasinda ortaya cikabilecek ayrintilardan kurtulmak igin ele
alinacak fikirlere diizen vermektir. Plan, konusunu diizenli yazmak isteyen kisiyi
kararsizliktan, zaman kaybindan kurtardigi i¢in giizel ve daha kolay bir metin olusturmanin

en Onemli unsurudur.

Metin ve Metin Tiirleri

Dil egitiminde énemli bir yeri olan ve temel dil becerilerinin kazandirilmasinda en 6nemli
arag olan metinler, Tiirkge Sozlikkte (2011) “bir yaziyr bi¢im, anlatim ve noktalama
ozellikleriyle olusturan kelimeler biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Giines (2013, s. 249)’e
gore ise, “Metin, bilgi, duygu ve diisiincelerin yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilarda
bilgiler tesadiifen yer almaz. Tam tersine bilgilerin bir diizenlenis bi¢imi vardir.
Yerlestirme islemi pes pese siralama seklinde degil, mantikli bir diizenleme ile

gerceklestirilir”.

Metin tiirleri konusunda farkli ayrimlar yapildigi belirtilmektedir (Cegen, 2013; Gdoger,
2014; Giines, 2013). Cecen (2013), metinlerin, genel olarak i¢cinde deneme, makale vb.
tiirlerin yer aldig1 “bilgilendirici”’; hikaye, roman vb. tiirleri iceren “olaya dayali” ya da
“Oykiileyici” ile nesir dilinden farkli bir dil benimseyen “siir” olarak smiflandirildigini
ifade etmistir. Nitekim Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzunda (1-5.
Smiflar) (2009) ve Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programinda (2015) metin
tiirlerinin; “siir”, “bilgilendirici metin” ve “Oykiileyici metin” olmak iizere lice ayrildigi

goriilmektedir. Asagida, bu metin tiirleri kisaca agiklanmistir.

Siir
Siir; insanm yaratma yetisinin dilde somutlandigi, duygu ve diisiincelerin kisiyi etkileyen
bigimde soze donistirildigi bir anlatim yoludur (Ataman, 2013), duygularla sesleri
satirlarda bir araya getiren etkileyici yazilimlardir (Akyol, 2014). Kavcar, Oguzkan, ve
Aksoy (2011)’a gore, siirde giinliikk dilin sozciiklerine 6zel anlamlar yiiklenir. Siirin en
onemli edebi tiirlerden biri oldugunu ifade eden Aytas (2006), siirin sadece yapi

bakimindan degil, icerik acisindan da diger edebi tiirlerden ayrildigini; imitlerin,

21



hayallerin hep siirle ifade edildigini ve siirin giiciinii fark eden bir 6grencinin, hayallerini
zenginlestirebilmeyi ve karsisindakini etkileyebilmeyi o6grenmis oldugunu ifade

etmektedir.

Siirlerin her tiirlii anlatima miisait olabildigini, ressamlarin sdzel olarak soyleyemediklerini
renklerle, hatta firgasiyla anlattig1 gibi sairlerin de musralariyla anlatabildigini belirten
Akyol (2014) siir dilinin giildiirebildigini, hayal ettirebildigini, cesaretlendirebildigini,
gecmise ve gelecege gotiirebildigini ve biitiin bu farkhiliklar1 yasamanin siirle miimkiin

olabildigini ifade etmistir.

“Hayal, istek ve yasantilarn anlam yilikli ve ses ahengine sahip sozlerle ortaya
konulabilme firsat1 sunmasi, duygu yogunlugunda olanlar i¢in siiri cazip kilmaktadir. Bu
acidan siire duygularm disa vurulmasi ve paylasiminda en etkili aractir denilebilir” (Goger,
2014, s. 235). Akyol (2014)’un da belirttigi gibi giiniimiizde hayal edilebilir her konuda ve
tiirde siir yazilabilmektedir, boylece siirler belirli kaliplar icerisinde kalmaktan ¢ikmistir.
“Siir; cocugun duygu, hayal diinyasini zenginlestiren, dilinin zenginliklerini gérmesini
saglayan bir edebi tiirdiir. Cocuklar i¢in yazilacak siirlerde bazi hususlara dikkat

edilmelidir” (Yal¢in ve Aytas’tan aktaran Izdes, 2011, s. 14):
+ Olcii ve kafiye gz 6niinde bulundurulmal,

» Kafiyeler belirli bir sistem igerisinde siirde yer almali; misralar kisa, ciimle diizeni

kuralli ve dengeli; anlatim sade olmali ve diisiinceler biitlinliik igerisinde verilmelidir.

Siir 6gretiminde siir tahlili 6nemli olmakla birlikte, Akyol (2014), ilkogretim birinci
kademede cocuklara siir analiz ettirilmemesi gerektigini ifade etmekte, bunun nedeni

olarak da siir analizinin ¢ocuklar1 siiri sevmekten uzaklastirabilecegini belirtmektedir.

Bilgilendirici Metinler

Okuyucuya bilgi vermek, onun goriislerini ve yerlesik diisiincelerini degistirmek veya
giiclendirmek ya da 6giit vermek amaciyla kaleme alman, bagka bir deyisle bilgi vermeyi
amaglayan tiim metinlere 6gretici metinler adi verilmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2008).
Benzer sekilde, bilgilendirici metinlerin, az bildigi veya bilmedigi bir konuda okuyucuyu
bilgilendirme amac1 tasiyan metinler oldugunu ifade eden Coskun (2014b), bu tiir
metinlerde verilen bilgilerin ve dile getirilen disiincelerin mantikli bir yap1 iginde

sunulmasimin ¢ok énemli oldugunu belirtmistir.

22



Temizkan (2007)’a gore, bilgilendirici metinlerin en Onemli o6zelligi, dilin farkl
cagrisimlar uyandiracak sekilde ¢ok yonlii kullanilmamasidir. Ciinkii bu metinlerde duygu
ve diistinceler yalin ve agik bir sekilde dogrudan okuyucuya sunulmaktadir. Kelimelerin
genellikle temel anlamlariyla kullanilmasi, anlamim dstii ortiik bir sekilde verilmemesi,

okuyucunun metnin anlamimi kavramadaki yiikiinii azaltmaktadir.

Bilgilendirici metinler, okurun bilgi evrenini genisletmek amaciyla bir konuda bilgi verme,
ele aliman diisiinceyi tartisma ve sorgulama yoluyla okura, yasama gecirebilecegi bilgiler
edindirmeyi amagladigir (Kuzu, 2004) icin bu tiir metinlerde daha ¢ok ger¢ek yasamdaki

durumlara yer verilmektedir.

Akyol (2014), arastirmacilar tarafindan bu tiir metinlerin bes ana basglik altinda ele

almdigini belirtmistir. Bu basliklar;
e Tanimlama

e Kronolojik siralama

» Karsilastirma ve kiyaslama

* Sebep ve sonug iliskisi

* Problem ¢6zme

Bilgilendirici metinlerin amacmin bilgi edindirmek ve bu bilgilerin amacma uygun
kullanilmasini saglamak oldugunu belirten Yilmaz (2008) egitim Ogretim faaliyetleri
icerisinde kullanilan metinlerin 6grencilerin seviyelerine uygun konular1 i¢ermesinin daha

kolay anlagilmasini saglayacagini ifade etmektedir.

Hikaye Edici Metinler

Giines (2002) yasant1 (Oykiileyici) nitelikli metinlerin, bilgi dagarcigindan ¢ok yasantiyi
zenginlestiren yazilar oldugunu, bu tiir yazilarin bizleri bulundugumuz ortamdan bagka bir
ortama gotlirdiigiinii ve diis diinyamizi zenginlestirdigini belirtmektedir (Taysi-Karakus,

2007).

“Hikaye, genellikle biiyiikler tarafindan okunmasi1 gereken bir tiir olarak algilanmaktayken,
bu tiiriin ¢cocuklar agisindan da biiyiik bir 6nem arz ettigi son yillarda daha ¢ok anlagilmaya

baslanmistir” (Aytas, 2006, s. 270).
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Hikaye tiirii metinler genel olarak asagidaki unsurlar1 igermektedir (Akyol, 2014; Coskun,
2005; Goger, 2014; Kaynas, 2014):

1. Yer: Olaym nerede gerceklestigi, fiziksel gevrenin Ozelliklerinin neler oldugu vb.
hakkinda bilgiler verilir. Hikdyede yer kimi zaman bir sokak olabildigi gibi kimi zaman
Oykiideki ana karakterin evidir. Bazen bir sehir, bir deniz kenari, orman bazen de kiigiiciik
bir oda olabilmektedir. Yer unsuru kahramanlarin ¢iziminde 6nemli bir role sahiptir.

2. Zaman: I¢inde bulunulan siire, olaylar zincirinin gerceklestigi donem anlamma gelen
zaman, Oykiiyli olusturan unsurlardan birisidir. Zaman unsuru Oykiiniin anlasilmasi,
Oykiiye zenginlik katmasi, olaylar1 ilgi cekici hale getirmesi anlaminda Oykii ig¢in
onemlidir. Her dykiide olaym gectigi zaman dilimi mutlaka belirtilmelidir. Kahramanlar
herhangi bir zamanda yasamali ve olay belirli bir zamanda ger¢eklesmelidir.

3. Ana ve Yardimca1 Karakterler: Hikdyenin en Onemli kahramani ana karakterdir.
Hikayede okuyucuyu siiriikleyecek, onun ilgisini ¢ekecek olan kahramanlar, anlatilan
olayin merkezinde bulunan unsurdur. Hikdyenin uzunluguna ve olaylarm sayisina ve
karmagikligina gore birden fazla ana karakter olabilir. Hikayedeki problemin olusmasinda
veya ¢Ozliimiinde en onemli gorev ana karakterindir. Ana karakter kadar etkin olmayan
diger kisiler ve unsurlar yardimc1 karakterlerdir.

4. Baslangic Olayi: Hikdyede problemin baslamasina neden olan, hareketliligin
olusumunu tetikleyen durumu anlatan baslatici olay, hikayeyi olusturan bir diger unsurdur.
Hikayedeki olaylar dizisini baslatan olaydir. Baslatic1 olay; aglik, ac1 veya hastalik gibi
fiziksel bir sebebe dayanan bir i¢sel olay veya bir eylem olabilir.

5. Problem: Hikayelerde genellikle bir ¢atisma vardir. Bu ¢atisma hikdyenin temelidir.
Clinkii hikaye bu catisma etrafinda gelisir. Hikayedeki temel sorundur. Coziilmesi gereken
bilinmezliktir.

6. Problem Co6zme Tesebbiisleri: Problemi ¢6zmek i¢in basvurulan etkinliklerdir.
Diisiiniis sekilleri ve uygulamalar tesebbiis olarak kabul edilir. Bazi durumlarda karakterin
gosterdigi ¢aba olumlu sonuglanip olay1 ¢oziime ulastirsa da bazi durumlarda ¢dziime
ulagsmak i¢in birka¢ deneme gerekli olabilmektedir. Bu denemeler yazarin problemin
¢cozlimiine ulagsmak i¢in yaptig1 girigimlerdir.

7. Sonug: Sonug, dykiide anlatilan biitiin olaylarin bir ¢6ziime kavustugu, okuyucunun bir
rahatlama igine girdigi dykii unsurudur. Oykii boyunca okuyucunun ilgiyle takip ettigi,
kafasinda soru isaretleriyle, merakla izledigi olaylar bu bdliimde bir son bulur. Sonug,

problemle dogrudan iliskilidir. Olumlu veya olumsuz olabilir. Basvurulan ¢6ziim
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tesebbiislerinin ortaya ne koydugunu bildirir. Sonug, hikdyede anlatilanlarla (olay, sahne,
karakterler vb.) tutarli ve inandirict olmahdir. Ayn1 zamanda duygusal agidan da tatmin
edici bir nitelik tagimalidur.

8. Ana Fikir: Nasil bir ders ¢ikarildigini veya ¢ikarilmasi gerektigini belirtir. Ana fikir
genelde iist diizey diisiinme siireclerinin (analiz, sentez, degerlendirme) kullanilmasiyla
elde edilir.

9. Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi duyussal ve bilissel
davraniglardir. Hikayedeki tepki iki boyutlu diisiinilmelidir. Birincisi hikayedeki ana
karakterin tepkisidir. Hikayedeki olaylar kahraman agisindan (genelde) mutlu veya mutsuz
sekilde sona ermektedir. Ikincisi ve daha dnemlisi okuyucu olarak dgretmenin tepkisidir.
Akyol (2014)’a gore Ogretmen, metinle (hikayeyle) ilgili tepkisini iki sekilde ortaya
koymalidir. Birincisi, hikayenin dili ¢ocuklarmn diizeyine uygun ve dogru bir anlatim
sergiliyor mu? Diger bir husus, verilen mesaj ¢ocuklarin gelisimine (duygusal, zihinsel
vb.), milli ve Kkiiltiirel degerlerine, milli egitim amag¢ ve ilkelerine, insan hak ve
hiirriyetlerine uygun mu? Bu ve benzeri sorular 1s18inda ¢ocuklarin okuyacaklari metinler
incelenmeli ve zararli mesajlar veren metinlerden uzak durulmalidir.

Oykiilemenin; eylem, zaman, anlam, anlatici, konusturma ve karakter ¢izme gibi belirli
ogeleri vardir (Goger, 2014). Hikaye yazmada olaylar; giris, gelisme ve sonug boliimlerine
uygun bir bigimde birbirinin devami olacak sekilde siralanir. Aktas ve Gilindiiz (2008) ve

Akyol (2014) tarafindan hikdyenin boliimleri su sekilde agiklanmigtir:

Giris boliimii, konunun bir ¢esit sunumu sayilir. Genellikle birkag ctimlelik bir ya da birkag
paragraftan olusmaktadir. Giris boliimiinde sahne ve karakterler tanimlanarak problemin
cergevesi ¢izilip, okuyucu hikdyeye motive edilmektedir. Yazinin okunabilirligi ve ilgi

cekiciligi bakimindan giris boliimii ¢ok biiyiik bir dneme sahiptir.

Hikayenin en uzun boliimii olan gelisme boliimii, bir bakima yazinin omurgasi sayilir.
Clinkii bu boliimde, problem ve problemin ¢oziimii siirecinde ana karakteri engelleyen
unsurlar ortaya konmakta, karakterler hakkinda daha genis bilgi verilmektedir. Ayrica
okuyucu, karakterin Ozellikleriyle kendi o6zelliklerini karsilastirmakta, karakteri

benimsemekte ya da benimsememektedir.

Hikayenin giris bolimi gibi sonu¢ boliimii de okuyucuda etki uyandirmasi bakimindan
oldukca 6nemlidir. Genelde bir iki climlelik kisa bir paragraftan olusan sonug¢ boliimiinde

problem ¢oziilmekte, dagmik bir sekilde verilen olaylar toparlanmaktadir. Yazmin temel
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diisiincesi kimi zaman bu bdliimde yer alir. Okuyucunun zihninde beliren sorular burada

cevaplandirilir.

“Hikaye ¢ok ciddi, ¢ok komik olabilir ya da bir gercege veya kurguya dayali olabilir.
Ogrenci baslangi¢ ciimlesinden bitis ciimlesine kadar kendi yolunu ¢izmelidir. Baslangigta,
bitiste ya da ikisi arasinda yazilanlar tamamen 6grencinin istegi dogrultusunda olmalidir”

(Glines, 2013, s. 177).

Hikayelerin ¢ocuklarin kisilik ve dil kullanim1 agilarindan gelismelerini sagladigini ifade
eden Akyol (2014), bunun nedeni olarak ¢ocugun, hikaye kahramani ile kendisi arasinda
iliski kurarak duygularmm gelisimini sagladigini; kendisi ve bagkalarmin hareketleri

lizerine yorum yapma imkani buldugunu belirtir.

Siire¢ Temelli Yazma

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen dgretmenlerin bilmeleri gereken
onemli noktalar oldugunu belirten Goger (2014), yaz1 yazmanin bir siire¢ oldugunu ifade
etmistir. Siireg¢ Temelli Ogrenme Modeli, planlarin yaygin ve siirekli uygulanmasi
aracilifiyla baglangicta belirli konu alanlarinda, daha sonra benzer konu veya farkli
program alanlarinda bilgi edinmek, gelistirmek, yapilandirmak, davranislar1 diizenlemek
ve iyilestirmek i¢in kullanilir (Karatay, 2013). “Bu yaklasimda yazi, diisiincenin ve dilin
kesfedilmesi; yenilenip degistirilmesi olarak goriiliir” (Oral, 2012, s. 24). Siire¢ temelli
yazma, “ne” yazildi sorusunun cevabi olan iirlin yerine “nasil” yazildi sorusunun cevabi
olan siireg iizerinde durmanin gerekliligini vurgulayan bir yaklasimdir (Ulper, 2008).

Akyol (2014); Tompkins (1998) ve Jones (2002)’un g¢alismalarina dayanarak etkili bir
yazili anlatimda “yazim 6ncesi hazirhik”, “taslak olusturma”, “gdzden geg¢irip diizenleyerek
yazma”, “diizenleme” ile “yayimlama ve paylasim” olmak {izere bes asamanin
bulundugunu ve bu asamalarin “siire¢ temelli yazma” oldugunu belirtmektedir. Giines

(2013) ise bu asamalar1 su sekilde agiklamaktadir:
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Yazma Oncesi Asama:
Hazirlik:

Hazirlik, yazma egitiminin en 6nemli ama en ¢ok ihmal edilen asamasidir. Hazirlik
calismalari su asamalardan olusur: Motivasyon, konu se¢imi, metin tiiriinii belirleme, amag

belirleme, hedef kitleyi belirleme, temel diistinceleri belirleme.
Taslak Olusturma (Planlama):

Hazirhik asamasinda konuyla ilgili diisiincelerin ortaya c¢ikarilmasindan sonra bu
diisiincelerin birbiriyle iliskilendirilmesi ve belli bir diizene sokulmas1 gerekir. Bu islemler
taslak olusturma (planlama) asamasinda gergeklestirilir. Bu noktada dikkat edilmesi
gereken dnemli bir husus vardir: Hazirlik asamasinda ortaya ¢ikan her diisiince metinde yer

almak zorunda degildir. Ayrica daha 6nce akla gelmeyen yeni diisiinceler de eklenebilir.

Yazma Asamast:
Diizenleyerek Yazma:

Bu asamada hazirlanan taslak, metin haline getirilmeye ¢alisilmalidir. Bunun i¢in yazar,
hazirladig1 taslagi birka¢ kez gbézden gecirip yaziya nasil baslayacagmi belirlemelidir.
Yazma sirasinda diisiincelerin mantiksal iliskiler igcerisinde ve birbirini tamamlar nitelikte

olmas1 dnemlidir. Bunu saglamak i¢in 6grenci yazdig1 metni tekrar tekrar okumalidir.

Diizenleyerek yazma asamasinda yapilmasi gerekenlerden biri de yazinin bashgmi
koymaktir. Yazinin basligi hazirlhk asamasinda konsa dahi, diizenleyerek yazma

asamasinda kontrol edilir, ihtiya¢ duyuldugu takdirde degistirilebilir.
Bir yaziya baglik koyarken sunlara dikkat edilmelidir:

» Baslik, yazimin konusu ve ana diisiincesiyle iliskili olmalidir.

* Baslik, kisa ve 6z olmalidir.

» Baslik, ilgi ¢ekici olmalidir.

+ Baslik okuyucuya yazmin igerigi hakkinda fikir vermeli, okuyucuyu yaniltici nitelikte

olmamalidir.
Diizeltme (Tashih/Redaksiyon):

Yazmanin son asamasi olan diizeltme, yazidaki son diizenlemelerin yapildigi asamadir. Bu

asamaya kadar daha ¢ok yazmin igerigi lizerinde durulurken bu asamada igerikle birlikte
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yazim, dil bilgisi kurallarma uygunluk, yazinin okunakliligi, sayfa diizeni gibi bi¢imsel

niteliklere de dikkat edilir.
Yayimlama ve Paylagim:

Yazma siirecinin son halkas1 yayimlama ve paylasimdir. Her yazma faaliyeti ortaya yeni
bir iiriin ¢ikarmak demektir. Herkes ortaya koydugu iirlinlin baskalar1 tarafindan dikkate
almmasimi ister. Bu istek, ilk ve orta O0gretim Ogrencilerinde daha da kuvvetlidir.

Ogrencilerin ¢alismalarinin baskalarma ulastirilmasi igin gesitli yollara basvurulabilir:
* Metin, 6grencinin arkadaslarina, 6gretmene ve aile bireylerine okunabilir.

* Metin, yayimlanmak {izere bir gazeteye ve dergiye gonderilebilir.

* Metin, kompozisyon ve siir yarigmalarma gonderilebilir.

» Metin, okul veya sinif panosuna asilabilir.

» Metin, 6gretmen veya 6grencilerin hazirlayacagi bir web sayfasinda yayimlanabilir.

+ Ogrencilerin yazdig1 eserlerden kiigiik kitapgiklar olusturulabilir.

Yazma Sonrasi Asama:

Bu asama, iiretilen metni ve yazma siirecini degerlendirme caligmalarii igermektedir.
Yazma amaci, aktarillan bilgiler ve igerigi degerlendirme, yazma amacma ulasma
durumunu belirleme gibi caligmalar yapilmalidir. Bu konuda 6z, akran veya grup

degerlendirme formlarindan yararlanilabilir.

Siire¢ temelli yazma agamalar1 her zaman kronolojik bir siray1 izlemeyebilir. Zaman zaman
geriye doniisler ve Onceki asamalarda degisiklikler yapilabilir (Tompkins’ten aktaran
Coskun, 2014a). Bu asamalarla 6grencilerin her derste baska bir konu hakkinda hazirliksiz
bir sekilde yazi yazmalar1 degil, belli bir plan dahilinde ve belli agamalar1 takip ederek
yazilarini olusturmalar1 amaglanir (Temizkan, 2014). “Bu yaklasimi savunanlarca, yazma
stirecinin nasil islediginin bilinmesiyle birlikte, bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan {iriinler
nasil daha iyi bir hale getirilebilir, sorusunun da yanitlanabilecegi, diger bir deyisle yazma
stirecinde 6grencilerin yonlendirilmesiyle daha iyi yazili metinlerin elde edilebilecegi ileri

siiriilmektedir” (Ulper, 2008, s. 41).

Karatay (2013)’in da belirttigi gibi, geleneksel yazma c¢aligmalarinda Ogretmenler

genellikle, 6grencilerin yazili anlatim metinlerindeki dil bilgisi kurallarmi, noktalama
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isaretlerini ve yazim kurallarini uygulama yeterliklerini, yazilarinin okunakligini ve kagit
tizerinde konumlandirma big¢imlerini degerlendirmektedir. Bu da, yazma becerisinin

gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Stire¢ temelli 6grenme modelinde, 6gretmenin ve O0grencinin rollerinin tirlin merkezli
yaklagima gore daha farkli oldugunu ifade eden Goger (2014)’e gore 6gretmen, 6grencinin
yazim slirecinde ona rehberlik etmekle ve destek vermekle yiikiimli olup, artik
degerlendiren kisi konumunda degildir. Buna ek olarak 6gretmen, Ogrenciye nasil

yazacagmi anlatmakla kalmaz, kendisi de yazar.

Ogretim siirecinin her asamasinda 6gretmen-ogrenci, &grenci-ogrenci ve ogrenci-aile
etkilesimine dayali yazma, paylasma ve degerlendirme ortami saglandiginda, yazma
yeteneginin zamanla beceriye, kendi kendine yazma ve yazdigm degerlendirme
aligkanligma doniisecegini belirten Karatay (2013), yazma ¢alismalar1 6ncesinde konuyla
ilgili gozlem, bireysel deneyimlerden yararlanma, okuma, arastrma, yazma ortami ve
zamani belirleme ile yazma taslagi-plan1 olusturmanin, basarili bir yazma ¢alismasinin

onemli siirecleri oldugunu ifade etmektedir.

Bu ifadelerden yola ¢ikarak; sonuca dayali yaklagimlarin, 6grenci iirlinlerini; siirece dayali
yaklasimlarin ise Ogrencilerin {iriinlerini ortaya ¢ikarma esnasinda sergiledikleri

performansin gelisimini 6n planda tuttugu soylenebilir.

Ustbilis ve Ustbilissel Beceriler

Ustbilis kavrami ilk kez 1970’li yillarin ortalarmda John Flavell tarafindan literatiire
kazandirilmistir. Flavell, 1976 yilinda 6grencilerin yeterli nbilgi ve strateji bilgisine sahip
olmalarina ragmen problemleri neden ¢ozemedikleri sorusundan yola ¢ikarak iisthafiza

kavramini genisletmis ve ilk kez iistbilis terimini kullanmigtir (Ytrik, 2014).

Ustbilis, bilis otesi, yiiriitiicii bilis, bilis bilgisi, 6z diizenleyici, 6z biling seklinde
adlandirilan “metacognition” kavrami (Dogan, 2013), son 30 yildir diinyada ¢ok sik
aragtirmaya konu olmasma karsin Tiirkiye’de 2000°li yillardan itibaren tartisiimaya
baslanmigtir (Cakiroglu, 2007b). “Diisiinmeyi diisiinme (Blakey ve Spence, 1990) olarak
tanimlanan istbilis, genel olarak bireyin kendi bilis sistemi, yapisi, ¢alismasi hakkindaki
bilgisidir” (Dogan, 2013, s. 8). Phakati (2003) ve Webster (2002) {istbilis kavramimni su
sekilde tanimlanmaktadir (Muhtar, 2006, s. 30):
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Ustbilis, bilissel islemleri gerceklestirmek icin kullanilabilen, kasith, planli, amag-odakli,
gelecege yonelik zihinsel bir isleme siirecidir. Ustbilis, bir kisinin bilissel siirecleri ya da
bununla baglantili her sey hakkindaki bilgisidir. Ornegin; eger A durumunu B durumundan
daha zor 6grendigimin farkia varabiliyorsam, bu bir iistbilissel diisiinmedir. Ustbilis, bilissel
amaglara ulasmak i¢in, diistincelerin etkin bir sekilde izlenmesini, siirekli kontrol edilmesini ve
bilissel siireglerin birbirleriyle uyumlu ¢alisacak bir sekilde diizenlenmesini igermektedir.

Ustbilis; iletisim, ikna etme, okudugunu anlama, yazma, dil dgrenme, dikkat, bellek,
problem ¢dzme, sosyal bilis, 6z-kontrol ve 6z-6gretimin ¢esitli alanlarinda 6nemli bir rol

oynar (Flavell, 1979).

Ustbilis, 6grenmenin kendi kendine olusmasini saglayan becerileri kapsar. Ustbilis aslinda
bir 6grenmeyi 6grenme yoludur. Bireyde biligsel farkindalik ile ortaya ¢ikmasi beklenen

beceriler soyle siralanabilir (Doganay’dan aktaran Cakiroglu, 2007a, s. 8-9):

+ Kisinin kendisinin ve 6grenme yollarmnin farkinda olmasi
* Biling¢li davranma

+ Kendini kontrol

* Planlama

* Nasil 6grendigini izleme

» Kendini diizenleme

» Kendini degerlendirme

Uyar (2015), Zimmerman (1990)’dan yaptig1 alintida, 6z diizenlemeye dayali 6grenmede
Ogrenenlerin lstbiligsel olarak siireci planladigini, hedefler belirledigini, bunlar1 organize
ettigini, izledigini ve degerlendirdigini ifade etmektedir. Ustbilissel beceriler, bir bilissel
isle iligkili biligsel ya da duyussal yasantilardir ve biligsel faaliyetlerin izlenmesi sirasinda

kullanilirlar (Dilci ve Kaya, 2012).

Oxford (1990) tistbiligsel becerileri su sekilde gruplandirmaktadir (Muhtar, 2006, s. 33):

Ustbilissel stratejileri 6grenmeyi odaklama (centering your learning), dgrenmeyi diizenleme ve
planlama ve &grenmeyi degerlendirme olarak {i¢ temel gruba ayrrmustir. Ogrenmeyi odaklama
grubunda yer verilen stratejiler gézden gecirme ve gegmisten gelen bilgi birikimi ile
iliskilendirme, dikkat etme —dogrudan dikkat ve secici dikkat-, dinlemeye odaklanmak igin
konusmayi ertelemedir. Ogrenmeyi diizenleme ve planlama grubu ise dil dgrenimine iliskin
bilgi edinme, Orgiitleme, amag ve hedefler belirleme, 6grenme goérevinin amacini tanimlama,
O0grenme gorevi icin plan yapma, uygulamalar yapmak icin firsatlar arama stratejilerini
kapsamaktadir. Ogrenmeyi degerlendirme grubunda ise kendini izleme ve kendini
degerlendirme stratejilerine yer verilmektedir.

Oxford’un gruplandirmasinda “6grenmeyi odaklama”, “6grenmeyi dilizenleme ve
planlama” ve “6grenmeyi degerlendirme” olarak {ige ayrilan istbilissel becerilerin bu
basamaklarmim siire¢ temelli yazma modelinin asamalariyla benzerlik gosterdigi

sOylenebilir.
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Ustbilis  bilgisi, asagidaki tiirden sorular1 kendi kendimize sorabilmemizi ve
cevaplayabilme 0Ozelligimizi kapsar. Bireyin kendi kendine bu tiirden sorular1 sorup
cevaplayabilmesi; kendi bilis sistemine iligkin bilgisinin bir gostergesidir (Senemoglu’dan

aktaran Aktas, 2013, s. 64).

* Bu konuyu 6grenmedeki amacim nedir? Nasil bir {irline ulasmam beklenmektedir?

* Bu konu hakkinda ne biliyorum (kendi 6grenme diizeyini test etme)?

* Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiyag duyarim?

* Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek icin nasil bir plan yapmaliyim; nasil bir yol
izlemeliyim?

* Plandaki aksakliklar1 gidermek i¢in yeniden nasil gézden gegirip diizeltmeliyim?

» Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

* Bu iglemler sonucunda elde edecegim iriin, beklentime uygun mu? Uygun degilse

planlamami nastl degistirmeliyim?
Papaleontiou-Louca (2003), 6grencilerin ne tiir bilgiye ve hangi materyallere ihtiyaci
oldugunu, performanslarini ortaya koymak i¢in gelistirmeleri gereken becerilerinin neler
oldugunu belirlemeleri gerektigini belirtmistir. Boyle davranislar1 ortaya koyabilmek i¢in
ogrencilerin yukarida yer alan sorulara cevap aramasi gerekmektedir. Cilinkii iistbiligsel

beceriye sahip olan kisiler kendi diistinme siireclerini tam olarak ortaya koyabilir.

Ustbilis ve Yazma

Yazma caligmalarinda planlama, fikir gelistirme, 6z degerlendirme, kendini gézlemleme ve
6z yansima gibi beceriler kullanilir (Lienenmann ve Reid, 2008). Oz diizenleyici yazma,
kisinin ¢alismay1 tamamlamak i¢in birtakim stratejileri kullanmasinin yani sira yazarken

kendini gdzlemlemesini igerir (Pritchard ve Honeycutt, 2007).

Yazma stratejilerinde temel amag “yazma”y1 6gretmektir. Burada belirtilen yazma, yazma
icin gerekli olan zihinsel siire¢leri 6grenmeyi ve yazma iirliniinii kontrol etmeyi 6grenmeyi
icermektedir. Bunlarin yani sira yazma; yazma siireglerini, yazma becerisini, yazma
kurallarin1 da icermektedir. Yazili dili iiretme ve yazma sirasinda karsilasilan sorunlar1
¢cozme siirecleri olan yazma stratejileri hem biligsel hem de tistbiligsel diizeyde olabilir.
Yaziy: tiretmede kullanilan diigiinme yontemi yazmanimn “biligsel” boyutunu; yazili {iriin
ortaya ¢ikarken yapilan kontrol yontemi yazmanin “lstbiligsel” boyutunu olusturmaktadir

(Collins, 2000).
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Ustbiligsel beceriye sahip olan kisilerin kendilerine sorduklar: sorular hikdye yazmaya

uyarlandiginda, bu sorular su sekilde sorulabilir:

Nasil bir yazili lirtine ulasmam beklenmektedir?
Metni yazmak i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

Konuyu en etkili sekilde yazmak i¢in nasil bir plan yapmaliyim; nasil bir yol

izlemeliyim?

Hik&yenin ana ve yardimci karakterlerini nasil se¢gmeliyim?

Hikayenin yeri ve zamani ne olmalidir?

Hik&yenin problemi ne olabilir?

Hikayeye nasil baglamaliyim, nasil gelistirmeliyim ve nasil sonlandirmaliyim?

Yazma siirecinde yasadigim sorunlar1 gidermek ve yaptigim yanliglar1 diizeltmek igin
metni yeniden nasil gézden gegirip diizeltmeliyim?
Bu islemler sonucunda elde edece§im yazma iirlinii beklentime uygun mu? Uygun

degilse ne yapmam gerekir?

Topuzkanamis (2014) basarili 6grencilerin, basarisiz 6grencilere gére yazmanin daha gok

diizenleme asamasinda c¢aba sarf ettiklerini belirtmekte, bunun yaninda basarisiz

ogrencilerin yazma ve stratejiler konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 gibi zamani

planlama ve diizeltme konularinda da yeterli ¢alismay1 yapamadiklarini ifade etmektedir.

Englert ve digerleri (1991) ise yazinin planlanmasi, yazilmasi ve gdézden gegirilmesi

stireglerinde kisinin kendine su sorular1 sormasi gerektigini belirtmektedir:

Yaziy1 kime yaziyorum?

Yaziy1 ni¢in yaziyorum?

Yazacagim konu hakkinda neler biliyorum?

Fikirlerimi nasil organize edebilirim?

Fikirlerim, hedef kitleye ve yazimin amacimna uygun mu?
Yazidaki her sey mantikli mi?

Planimi gergeklestirebildim mi?

Yazima ekleyecegim veya yazimdan silecegim seyler var mi1?
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Oz diizenleme becerilerinin 6gretilmesinin yazma siireci agisindan ii¢ amaci bulunmaktadir

(Harris, Schmidt, ve Graham’dan aktaran Uygun, 2012, s. 42):

1. Planlama, yaziya gegirme, gdzden gecirme, diizenleme gibi tiim yazma siirecinde
kullanilacak stratejiler ve beceriler hakkinda Ggrencilerin bilgilerini arttirmada onlara
yardimci olmak;

2. Kendi yazilari gézlemleyebilmeleri ve yazma deneyimlerini yonetebilmeleri i¢in gerekli
olan becerilerini gelistirmede onlara destek olmak;

3. Yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve ayni zamanda kendilerini iyi birer
yazar olarak algilamalarini saglamaktir.

Fischer (2002) Calkins’ten yaptig1 alintida, dgrencilere yazmay1 6gretmek icin ii¢ temel
inanig oldugunu ifade etmektedir. Bunlardan ilki, 6grenciler yazma siirecine dahil
olmalidir. Bir digeri, yazdiklarmi diger kisilerle paylasmalidir. Son olarak da dgrenciler

kendilerini yazar olarak algilamalidir.

Yazma siirecinde iistbiligsel becerilerin kullanimina iligkin belirtilen bu goriislere
dayanarak, 6grencinin yazma siirecini planlamasi, bu siirecte kendini ve siireci izlemesi ve
degerlendirmesi, Ogrencinin yazma siirecinde {istbiligsel becerilerini kullandiginin

gostergesidir.

33



34



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla; arastrmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araglari,
uygulama siireci, aragtirmaya iliskin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 ve verilerin analizi

basliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Ustbilissel beceri odakhi yazma siireglerinin dérdiincii smif dgrencilerinin hikdye yazma
becerisine etkisinin incelendigi bu arastirmada, nicel ve nitel arastirma yOntemlerinin
birlikte kullanildigr karma yontem (mixed method) kullanilmistir. “Karma arastirmalar,
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin, yaklasimlarmin ya da diger paradigma 6zelliklerinin
karisimini igerir” (Johnson ve Christensen, 2014, s. 33). Nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildig1 karma yontemler, arastirmacinin arastirma siirecinde kendisinden veya
arastrmanin dogasmdan kaynaklanabilecek yanliliklar1 en aza indirmesine biiyiik katkilar
saglamakta ve yapilan arastrmanin niteligini artirmaktadir (Yildirim, 2010a). “Karma
arastrma, cesitli yaklasimlarin, teorilerin ve arastrma yontemlerinin kullanilmasini
egitimle ilgili bir arastirmanin giiglii yan1 olarak gérmektedir” (Johnson ve Christensen,
2014, s. 432).

Creswell (2003), karma yontemlerle yapilan arastirmalarda takip edilen ii¢ farkli strateji

oldugunu belirtir. Bunlar;

1. Agciklayici-Sirali Siire¢: Arastirmaci, arastirmasmin amagclar1 dogrultusunda nitel
yontemi kullandiktan sonra nicel yontemi de kullanarak daha biiyiik bir 6rneklemden elde
edecegi verileri evrene genelleyebilir. Bu yontemden farkli olarak arastirmaci ayrica,

aragtirmaya nicel yontemle basladiktan sonra derinlemesine bilgilere ulasabilmek ve daha
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detayli bir inceleme yapabilmek i¢in daha az bir 6rneklemde nitel yontemi Kullanarak

calisabilir.

2. Es Zamanh Siire¢: Arastirmaci, nitel ve nicel yOontemi birlestirerek arastirma
probleminin genis bir analizini yapabilir. Es zamanl siire¢c modelinde, arastirmaci nitel ve
nicel yontemle veriyi es zamanli olarak toplayip elde ettigi bilgiyi genel sonuglarin
yorumlanmasinda kullanir. Bundan farkli olarak arastirmaci, bir yontemden (nicel/nitel)

elde edilen veriyi, diger yontemden (nitel/nicel) elde edilen veri i¢erisinde diizenler.

3. Doniistiiriicii Stireg: Hem nitel hem de nicel yontemle elde edilen verileri kapsayan

kapsayici bir bakis acisini igeren kuramsal filmler kullanir.

Yapilan bu arastirmada “es zamanli karma yontem” kullanilmistir. Bir deneysel ¢alisma ve
icerigindeki kontrol gruplu ontest-sontest deney deseni ile ayn1 zaman diliminde gozlem ve
goriismeler yoluyla nitel veriler toplanmistir. Nicel ve nitel yontemlerin birlestirilmesi,
yapilan arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirarak g¢alismanin daha nitelikli
sonuglar ortaya koymasima katki saglamistir. Bu ¢alismada ytiriitiilen es zamanl (paralel)
karma yOntemin uygulama basamaklarmma “Uygulama Sireci” baslig1 altinda ayrmtili

olarak yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutu

Ustbilissel beceri odakh siire¢ temelli yazma calismalarmin ilkokul dordiincii smif
Ogrencilerinin yazma becerilerine etkisini incelemeyi amacglayan bu calismanin nicel
boyutunda yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Yari deneysel yontem, katilimcilarin
gruplara yansiz bir sekilde atanmadigi bir deneysel yontem big¢imidir (Creswell, 2014).
Calisma yapilan okulda Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina yansiz bir sekilde
atanmasinin miimkiin olmamas1 nedeniyle bu arastirmada yar1 deneysel ¢alisma yontemi

tercih edilmistir.

Yar1 deneysel desenlerden ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desene gore
gerceklestirilen bu g¢alismada yapilan analizler sonucunda birbirine benzer ozellikler
gosteren gruplar arasindan bir deney bir kontrol grubu arastirmaci tarafindan yansiz olarak

atanmustir.

Deney grubunda dersler iistbilissel beceri odakli yazma siire¢leri dogrultusunda

gerceklestirilirken; Kontrol grubunda Tiirkge Ogretim Programina uygun sekilde derslere
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devam edilmistir. Arastrrmanin nicel boyutunu olusturan “Ontest-sontest kontrol gruplu”

deneme modelinin simgesel goriiniimii Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmada Kullanilan Yar1 Deneysel Caligsma Deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest

Gl o1 Ustbilissel ~ beceri 03
odakli siire¢ temelli
yazma ¢alismalari

G2 02 Tiirkge Ogretim 04
Programma gore
yazma ¢aligmalar1

Tablo 1’°de yer alan kisaltmalarin anlamlar1 su sekildedir:

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

01, O2: “Hikaye Yazma Degerlendirme Formu” ile elde edilen dntest puanlari
03, O4: “Hikaye Yazma Degerlendirme Formu” ile elde edilen sontest puanlar1

Arastirmada; deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlarina iligkin nicel veriler;
Hikaye Yazma Degerlendirme Formu araciligiyla elde edilmistir. Bu form araciligiyla elde
edilen ontest ve sontest puanlarina iliskin veriler arasindaki degisim ve farkliliklar

incelenmistir.

Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel arastirma Yildirim ve Simgek (2013) tarafindan gdzlem, gériisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarn ve olaylarm dogal ortamda
gercekci ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanmaktadir. Bu arastirmada nicel verileri nitel verilerle gegerli kilip
genisletmek, verileri desteklemek ve elde edilen verileri ¢oklu bakis agisiyla derinlemesine

incelemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmustir.

Arastirmanin nitel boyutunda, uygulama siirecine iligkin gézlemler ile deney ve kontrol

grubundaki katilimcilarm goriisleri yer almaktadir. Arastrmada deney ve kontrol
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gruplarindaki 6grencilerin, hikdye yazma ve yazma siireclerine yonelik goriislerini igeren
nitel veriler yar1 yapilandirilmis gériigme teknigiyle elde edilmis, ayrica uygulama siirecine
yonelik tutulan arastirmaci giinliikleriyle de bu verilerden elde edilen bulgular

desteklenmistir.

Arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapildigi 6grencilerin se¢iminde amagli
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Marshall ve Rossman (1999)
Olgiit orneklemenin, arastirmaci tarafindan belirlenen belirli bir kriter veya kriterlere gore
arastrma problemine uygun katilimecilarin se¢imini icerdigini belirtmistir (Yildirim,
2010b). Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirirm ve Simsek, 2013). 2014-2015 giiz
donemi Tiirk¢e dersi karne notlar1 ile Ontest basar1 puanlar1 6lgiit olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler bu 6lgiitler bakimindan analiz edilip 6grenciler

arasinda kategorik se¢im yapilmaistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Zonguldak ili Eregli ilgesinde bulunan ikili 6gretim yapan bir
devlet ilkokulunun dordiincii smifinda 6grenim géren 33 deney grubu, 31 kontrol grubu
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagli olarak faaliyetlerini
yiriiten bir devlet ilkokulunda, 2014-2015 egitim-6gretim yilmin bahar doneminde
dordiinctii siif Tiirkge dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu nedenle belirlenen
okullarda uygulama yapilabilmesi icin Karadeniz Eregli Iice Milli Egitim Miidiirliigiinden
izin alimmustir (EK 1).

Deneysel caligmalardaki en Onemli noktalardan birisi ¢aligmaya katilacak kisilerin
secilmesi ve baslangi¢ durumlarinin birbirine denk olmasinin saglanmasidir (Biiyiikoztiirk,
Akgilin, Karadeniz, Demirel, ve Kilig, 2014). Eckhardt ve Ermann (1977), katilimcilarin
gruplara atanmasinda izlenen iki yoldan birisinin eslestirme, digerinin ise seckisiz atama
oldugunu belirtir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Birbirine en yakin gruplarm belirlenmesi
amaciyla Eregli ilgesinde ikili 6gretim yapan iki farkli devlet okulunda ontest yapilmasina
karar verilmistir. Bu okullarin ilkinde dordiincii siif diizeyinde bes sube bulunurken,
ikinci okulda dokuz sube bulunmaktadir. Her iki okulda biitiin subelere ayni konu verilerek
ontest uygulanmis, ayrica bu subelerdeki tiim 6grencilerin 2014-2015 giiz donemi Tiirkge

dersi karne notlart alinmigtir. Akademik basar1 puanlari bakimindan en yakin gruplari
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belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi sonuglarina gére birinci okulda
sabah ve 6glen egitim alan gruplar arasinda denklik saglanamazken, ikinci okulda ti¢ smif
arasinda denklik bulunmustur. Denklik saglanan siniflardan 4-A ve 4-B sabah, 4-E ise

Oglen egitim almaktadir.

Bu simiflardaki 6grencilerin 20142015 egitim-6gretim yili Gliz donemi Tiirkce dersi karne

notlarmin karsilastirilmasina yonelik t-testi sonuglar1 Tablo 2 ve Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 2. Sabah Egitim Alan 4-A ile Oglen Egitim Alan 4-E’nin Tiirkge Dersi Basar1
Denkligi

Grup N X Ss t p
4-A 28 83,2857 11,88805 -1,578 ,120
4-E 31 87,8194 10,17099

Tablo incelendiginde gruplarin Tiirkge dersi basar1 puanlar1 bakimindan birbirlerine denk

olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 3. Sabah Egitim Alan 4-B ile Oglen Egitim Alan 4-E’nin Tiirkce Dersi Basar1
Denkligi

Grup N X Ss t p
4-B 33 91,0364 6,77245 1,498 ,139
4-E 31 87,8194 10,17099

Tablo 3’e gore, sabah ve Ogleden sonra egitim alan bu smniflarin Tiirkge dersi basari

puanlar1 bakimindan birbirlerine denk olduklar1 goriilmektedir.

Bu smniflardaki Ogrencilerin  Ontestte yazmis olduklar1 hikdyeler Hikdye Yazma
Degerlendirme Formu aracihifiyla degerlendirilmistir. Ontest basar1 puanlar1 bakimindan
en yakin gruplar1 belirlemek igin bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmistir. Elde

edilen sonuglara gore bu simiflar arasinda denklik bulunmustur.
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Tablo 4. Sabah Egitim Alan 4-A ile Oglen Egitim Alan 4-E’nin Ontest Basar1 Denkligi

Grup N X Ss t p
4-A 28 2,1175 32974 1,070 ,289
4-E 31 2,0303 ,29639

Tablo incelendiginde gruplarin Ontest basar1 puanlar1 bakimindan birbirlerine denk

olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 5. Sabah Egitim Alan 4-B ile Oglen Egitim Alan 4-E’nin Ontest Basar1 Denkligi

Grup N X Ss t p
4-B 33 2,0245 39241 -,066 947
4-E 31 2,0303 ,29639

Tablo 5’e gore, sabah ve 6gleden sonra egitim alan bu smiflarin 6ntest basar1 puanlari

bakimindan birbirlerine denk olduklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin 6ntest basar1 puanlar;, 20142015 giiz dénemi Tiirkce dersi karne notlar,
smif mevcutlar1 ve 6gretmenlerin ¢calisma siireleri karsilagtirilarak egitime sabah ve 6glen
devam eden birbirine en yakin iki grup eslestirilmistir. Se¢kisiz (yansiz) atama ile 4-B
sinifi “deney grubu”, 4-E sinifi ise “kontrol grubu” olarak belirlenmistir. Deney grubu on
bes kiz, on sekiz erkek 6grenci olmak iizere otuz ii¢ 6grenciden; kontrol grubu on dort kiz,

on yedi erkek 6grenci olmak iizere otuz bir 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Bu boliimde arastrmada kullanilan veri toplama araclari, 6zellikleri ve kullanilma
amaglaria yonelik bilgiler verilmistir. Arastirmada, verilerin elde edilmesinde Hikaye
Yazma Degerlendirme Formu, okuma metinleri, dokiimanlar, arastirmaci giinliikleri,
gozlem formu, arastirmaci tarafindan hazirlanan Kendimi Degerlendiriyorum Formu ve
yart yapilandiridmis goriisme formu kullanilmistir. Asagida arastirmanin nicel ve nitel
verilerinin toplanmasmda kullanilan veri toplama araglariyla ilgili detayl bilgiler yer

almaktadir.
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Hikaye Yazma Degerlendirme Formu

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda hikdye yazma
becerilerine iligkin performanslarini degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Bunun igin
oncelikle hikdye yazma, yaratict yazma ve yazili anlatimi degerlendirmeye iliskin alan
yazinda yer alan 6l¢ekler incelenmistir (Ari, 2010; Coskun 2014b; Erdogan, 2012; Izdes,
2011; Karatay, 2013; Ozkara, 2007; Oztiirk, 2007; Sever, 2013; Tonyali, 2010; Ulper,
2008; Yilmaz, 2008). Inceleme sirasinda arastirma kapsaminda kullanilmas: diisiiniilen
Olgegin; hikayede yer alan unsurlar1 igcermesine, yazili anlatimi degerlendirmeye yonelik
olmasma ve degerlendirilen becerilerin dordiincii simif diizeyine uygun olmasma dikkat
edilmistir. Bu kriterlerden hareketle arastirmanin amaglarmna en uygun dlgegin Izdes
(2011) tarafindan hazirlanan “Hikdye Yazma Degerlendirme Formu” oldugu tespit

edilmistir. Formun hazirlanma siirecini Izdes (2011, s. 61) su sekilde agiklamaktadir:

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan Hikaye Yazma Degerlendirme Formu, daha
once yapilan ¢alismalardan ve cesitli kaynaklardan (Nguyen, 2007; Ari, 2008; MEB, 2006:
231) hareketle arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan form; kenar bosluklari,
paragraf ve satir aralari, taslak, baslik, kahramanlar, yer, zaman, olay orgiisii, problem, ¢6ziim,
ana fikir, kelime, ciimle, bagdasiklik, paragraf, yazim ve noktalama olmak iizere on yedi
maddeden olusmaktadir. Dereceli puanlama anahtari seklinde hazirlanan formda yer alan
olciitler 1 ila 4 arasinda puanlandiriimistir.

Izdes (2011) tarafindan hazirlanan bu formun iki maddesinde degisiklik yapilmistir. Hem
formun kullanilmasi hem de formda belirtilen degisikliklerin yapilmasi i¢in izdes’ten
gerekli izin alinmistir (EK 2). Uygulama sirasinda hikdyelerini yazmalar1 i¢in 6grencilere
verilen kagitlarin ¢izgili olmas1 nedeniyle “paragraf ve satir aralar’” maddesinden “satir

aralar1” ibaresi ¢ikarilmstir.

Formda “kisiler” maddesinde 4 puanin karsiligi olarak oOgrencilerden kahramanlarin
fiziksel ve ruhsal agidan ayrintili olarak betimlenmesi beklenmektedir. 1-5. Sinif Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzuna (2009) gore kisi betimlemesi i¢ goriiniis ve dis
gorlinlis acisindan yapilmaktadir. Dis goriiniisii betimlemede kullanilabilecek o6zellikler
sunlardir: Boy, beden, sag, goz rengi ve yiiz sekli. I¢ goriiniisii (kisinin duygularini)
betimlemede ise betimlenen kisinin duygularmi (mutluluk, korku, giiven, kiskanglik,
utanma, nefret, cosku vb.) anlatirken duyguyu yiizde ve bedendeki yansimalari ile vermeye
caligmak gerektigi belirtilmistir. Buna goére dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerden
kahramanlari ruhsal agidan ayrmtili olarak betimlemeleri beklenmedigi i¢in “Kahramanlar
fiziksel ve ruhsal agidan ayrintili olarak betimlenmistir.” maddesi “Kahramanlar fiziksel

acidan ayrintili olarak betimlenmistir.” seklinde degistirilmistir (EK 3).
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Okuma Metinleri

Okuma metinleri, deney grubu 6grencilerine uygulama siirecinde hikdye unsurlarini ve
hikdyenin bolimlerini tanitma, baslik bulma, hikayelerde eksik birakilan kisimlari

tamamlama ile ilgili etkinliklerde kullanilmistr.

Bu amagla, ¢ocuk edebiyati yazarlarmm hikdyeleri ve MEB onayli ders kitaplari
incelenerek 6grenci seviyelerine uygun hikayeler belirlenmistir. Belirlenen hikayelerin
uygunluguna iliskin dort alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin, birkag
hikdayeye iligkin problem durumunun ve hikdaye elementlerinin net verilmemesi gibi
goriisleri dikkate alinarak bu hikayeler degistirilmistir. Bu amacla Milli Egitim Bakanligi
3,4, 5, 6 ve 7. simif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan, 6grenci seviyelerine uygun hikayeler
belirlenmistir. Hikayeler belirlenirken, deney grubu o&grencilerinin daha Once
karsilasmadigr metinlerin sec¢ilmesine dikkat edilmistir. Belirlenen hikdyelerin hikaye
haritalar1 ¢ikarilmis; hikaye elementleri, hikdyede yer verilen olaylar, 68renci seviyesine
uygunluk bakimindan 6n eleme yapilmasinin ardindan hikayelerin uygunluguna iliskin
tekrar uzman goriisiine bagvurulmustur (EK 4). Uzman goriislerinin ardindan uygulamada

kullanmak tizere on iKi hikaye belirlenmistir.

Dokiimanlar

Bu aragtirmada iistbiligsel beceri odakl siire¢ temelli yazma calismalarinda, arastirmaci
tarafindan hazirlanan; uygulama siirecinde hikdye unsurlari, paragraflar1 ayirma,
paragraflar1 siraya koyma, baslik bulma, betimleme, dil ve anlatim, yazim ve noktalama,
hikdyelerde eksik birakilan kisimlar1 tamamlama etkinliklerinde 6grencilerin
gerceklestirdikleri ¢calismalar dokiiman biinyesinde degerlendirilmistir. Bu dokiimanlar her
hafta tamamlanan g¢alismalardan sonra toplanmis ve incelenmistir. Yapilan bu ¢alisma,
aragtirmact tarafindan hazirlanan planlar ve etkinliklerin tekrar gbzden gecilmesinde

kullanilmis, veri amacl kullanilmamustir.

Arastirmaci Giinliikleri

Deney grubu 6grencilerinin uygulama siirecinde, kontrol grubu 6grencilerinin de programa
uygun sekilde gerceklestirilen Tiirkge dersi siirecinde, arastirmaci tarafindan yapilan

gozlemlere iliskin alman notlardir. Uygulama siirecine yonelik tutulan arastirmaci
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giinliikleriyle, yar1 yapilandirilmig gériisme teknigiyle ulasilan nitel verilerden elde edilen

bulgular desteklenmistir.

Gozlem Formu

Deney grubu o6grencileri uygulama siirecinde, arastirmacinin yani sira tarafsiz bir kisi
tarafindan gozlenmistir. Gozlemci, bir kamu tiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6gretim
elemanidir. Gozlemcinin uygulama siirecine iligkin gdzlemlerini yazabilmesi i¢in
arastirmaci tarafindan ilgili literatiir taranmis ve elde edilen bilgiler dogrultusunda gozlem
formu hazirrlanmistir (EK 5). Gozlemci, toplam yirmi sekiz ders saati siiren uygulama
stirecinin on dort saatine katilmistir. Bagimsiz gozlemci, uygulamanin planlandig: sekilde

yapilip yapilmadigini géormek amaciyla gozlemlerini gerceklestirmistir.

Kendimi Degerlendiriyorum Formu

Deney grubu oOgrencilerinin tiim yazma uygulamalarindan sonra, kontrol grubu
Ogrencilerinin ise sontestten sonra hikaye yazma siirecindeki performanslarma gore
kendilerini degerlendirmeleri ve yazma siirecinde neler yapacaklarina iliskin aliskanlik
kazanmalar1 i¢in arastirmaci tarafindan {stbiligsel beceri odakli siire¢ temelli yazma
kriterleri temel almarak hazirlanan formdur (EK 6). Bu form araciligiyla 6grencilerin

yazma siirecini izlemeleri ve tistbilissel farkindalik kazandirmalar1 amaglanmistir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma Oncesinde ve sonrasinda deney ve Kkontrol grubundaki ogrencilerin hikaye
yazmaya ve hikdye yazma siireclerine iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla, nitel
arastrmalarda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden goriisme kullanilmistir.
Yapilan goriismelerde 6grencilerin temel olarak hikdye yazmaya iliskin goriislerine ve
yazma siireclerinde neler yaptiklarina yonelik sorulara yer verilmistir. Goriismelerde temel
olarak su sorulara yanit aranmistir:

» Hikaye yazma ile ilgili ne diisliniyorsun?

« Hikaye yazmaya baslamadan 6nce neler yapiyorsun?

» Hikaye yazma siirecinde neler yapiyorsun?

« Hikayeni tamamladiktan sonra neler yapiyorsun?
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Bu sorular belirlenirken, siire¢ temelli yazmanin asamalar1 dikkate alinmis, yazma
stirecinde dgrencilerin iistbiligsel becerilerini ne derecede kullandiklarinin tespit edilmesi

amaglanmugtir.

Uygulama Siireci

Bes asamada gergeklestirilen uygulama silirecinin sematik goriinimii Sekil 1°de yer

almaktadir.

+Ontestin Uygulanmasi
1. ADIM

*Yar1 Yapilandirilmis On Gériismenin Yapilmasi
2. ADIM

*Egitim Uygulamalari
3. ADIM

« Sontestin Uygulanmasi
4. ADIM

*Yar1 Yapilandirtlmig Son Goériigmenin Yapilmast
5. ADIM

Sekil 1. Uygulama siirecinin sematik gdsterimi

Uygulamanin birinci agamasinda; deney ve kontrol gruplar1 belirlenirken, gruplarin ve smif
Ogretmenlerinin etkilesimini dnlemek i¢in egitime sabah ve 6glen devam eden gruplar
arasindan deney ve kontrol grubunun seg¢ilmesi kararlastirilmistir. Zonguldak ili Eregli
ilgesinde ikili 6gretim yapan iki farkli devlet okulundaki doérdiincii sinif 6grencilerinin
hikdye yazma becerisi agisindan denk olup olmadiklarini belirlemek i¢in verilen bir
konuda hikdye yazmalar1 istenmistir. Bu siirecte 6grencilerin 2014-2015 Tiirkge dersi

karne notlar1 da degerlendirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesi siirecinde ilk degerlendirme Karne notlarma gore
yapilmistir. Karne notlar1 incelendiginde birinci okulda sabah egitim alan smifla 6gleden

sonra egitim alan smiflarin denk olmadig: goriilmiistiir. Diger okulda ise sabah egitim alan
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iki smifla 6gleden sonra egitim alan bir smif arasinda denklik oldugu goriilmiistiir.

Boylece, baglangicta on dort olan sinif sayisi lice inmistir.

Bu ii¢ smiftaki 6grencilerin yazdiklar1 hikayeler Hikdye Yazma Degerlendirme Formu
araciligiyla arastrmact ve bir alan uzmam tarafindan degerlendirilmistir. Ontest basari
puanlarina ve Tiirk¢e dersi karne notlarina gore istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir
fark ¢ikmayan iki grup eslestirilmistir. Sabah gruplarindan biri rastlantisal olarak “deney

grubu”, diger smif “kontrol grubu” olarak belirlenmistir.

Uygulamanm ikinci asamasinda; deney grubu ve kontrol grubu ogrencileriyle yari
yapilandirilmis 6n goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde 6grencilerin hikdye yazma ve
yazma siireclerine iliskin goriislerinin  belirlenmesi, yazma siireclerinde {istbilissel

becerilerini ne derecede kullandiklarinin tespit edilmesi amaglanmstir.

Uygulamanin {i¢iincli asamasinda; deney grubu ile siire¢ temelli yazma kapsaminda hikaye
yazma uygulamalar1 gerceklestirilirken, kontrol grubundaki 6grenciler, Tiirkce Ogretim

Programia gore yazma caligmalarina sinif 6gretmenleri ile devam etmislerdir.

Bu asamada iistbiligsel beceri odakli siire¢ temelli yazma calismasi Oncesinde, deney
grubundaki 6grencilerin, hikayeyi ayrmtili bir sekilde tanimalarini saglayacak etkinliklere
yer verilmistir. Sonrasinda tistbilissel beceri odakl siire¢ temelli yazma kapsaminda hikaye
yazma caligsmalar1 gergeklestirilmistir. Arastirma, 6grencilerin slireci rahat bir sekilde takip
ederek etkinlikleri gerceklestirebilecegi; birbirlerini, smif Ogretmenini ve smifta

paylasilanlar1 gorebilecegi bir sinif ortaminda gergeklestirilmistir.

Uygulamanin dordiincli agsamasinda, sontest gerceklestirilmistir. Sontestte her iki gruptan
ontestte yazdiklar1 konuyla ilgili hikdye yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar
hikayeler ontestte oldugu gibi sontestte de hikdye yazma degerlendirme Slgegine gore

degerlendirilmistir.

Uygulamanin besginci ve son asamasinda, deney grubu ve kontrol grubu 6grencileriyle yar1
yapilandirilmig son goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde dgrencilerin hikaye yazma ve
yazma siireglerine iligkin goriislerinde 6n goriismeye gore farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi, yazma siireclerinde {iistbiligsel becerilerini kullanma diizeylerinde gelisme

olup olmadiginin tespit edilmesi amag¢lanmistir.
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Egitim Uygulamalan

Ontestin uygulanmasinin ardindan deney grubuna sekiz hafta boyunca toplam on sekiz
ders saati yazmaya hazirlik, on ders saati yazma siireci olmak iizere toplam yirmi sekiz
ders saati egitim verilmistir. Yazmaya hazirlik uygulamalari haftada iki/ti¢ giin ikiser ders
saatinde, yazma calismalar1 haftada bir/iki giin ikiser ders saatinde gergeklestirilmistir.

Uygulamalarda 6grencilere iistbilissel beceri odakli hikdye yazma egitimi verilmistir.

Egitim uygulamalarinda, yazma oncesi uygulama asamalar1 Hikdye Yazma Degerlendirme
Formu’nda yer alan maddelere gore tasarlanmis olup hazirlik siirecinde daha ¢ok 6rnek
metin okuma-inceleme ¢aligmalari, soru-cevap yontemi ve semalarin yer aldigi ¢alisma

kagitlar1 kullanilmastir.

Egitim uygulamalarinda kullanilan metinler, uygulamadan Once arastirmaci ve alan
uzmanlar1 tarafindan incelenmistir. Ogrenciler tarafindan kolay anlasilmasmi saglamak
amaciyla metinlerde bazi diizenlemeler (uzun ciimleleri kisaltmak, anlasilmasi giig

ifadeleri degistirmek vb.) yapilmustir.

Yapilan ¢aligmalari unutulmamasi, edinilen bilgilerin kalic1 olmas1 ve beceriye doniismesi
amaciyla sekiz haftalik siire boyunca her etkinligin basinda, bir Onceki etkinlikte
Ogrenilenlere yonelik tekrar ¢aligmalar1 yapilmistir. Asagida, uygulama siiresince yapilan

etkinliklere iliskin ayrintil1 bilgilere yer verilmistir.

1. Hafta
1. Etkinlik: Hikaye Unsurlarmi Belirleme

Hikdye yazma becerilerinin gelismesi i¢in Ogrencilerin oncelikle hikayenin yapisini,
unsurlarmi bilmeleri gereklidir (izdes, 2011). Bu nedenle, hikdye yazma calismalarmna
baglamadan o©nce, Ogrencilerin hikdye unsurlarini tanimalar1 i¢in hikdye haritasi
kullanilmasinin yararli olacagi diisliniilmiistiir. Bu amacla, MEB 4. smif Tiirkce ders

kitabinda yer alan hikaye haritasindan (EK 7) yararlanilmustir.

Uygulamanm ilk etkinliginde deney grubundaki Ogrencilerle hikaye haritasindaki
elementler iizerine konusulmus, boylece dgrencilerin hikdye haritasinin yapisina iliskin
farkindaliklarmin olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Her bir 6grenciye hikaye
haritas1 dagitilmis ve haritada yer alan “yer ve zaman”, “ana karakter”, “yardimci

bR TS e TS b L AN 1Y EE NS

karakterler”, “baslangi¢ olay1”, “problem”, “problemi ¢zme tesebbiisleri”, “sonu¢”, “ana
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fikir’, “tepki” elementlerinin hikayedeki rolii 6grencilerle tartisilmistir. Ardindan Kiiglik
Limon Agaci (EK 8) metni dagitilmig, metin Once Ogretmen, ardindan Ogrenciler
tarafindan okunmustur. Ogrenciler, okunan metnin hikaye haritasin1 ¢ikarnuslardir (EK 9).
Ardmdan soru-cevap yontemiyle 6grencilerin haritadaki elementlere verdikleri cevaplar

kontrol edilmistir.

Ogrencilerin sorular1 cevaplamada istekli oldugu gdzlenmistir. Birkag dgrenci okunan
metnin baslangi¢ olaymi bulmakta zorlanmistir. Bu 68renciler i¢in metnin giris ve gelisme
bolimi sinif 6gretmeninin rehberliginde Ogrenciler tarafindan olaylarm baglangici ve
siras1, baslangi¢ olaymin ana problemden farki ayrintili olarak incelenmistir. Bu siirecte
soru-cevap yapilarak, O6grencilerin okunan metindeki bagslangic olaymni1 bulmalari

saglanmustir.

Uygulama o6ncesinde hikaye haritasinin elementleri {izerine tartigilirken, ©grencilerin,
hikdye haritasinda yer alan “tepki”nin ne oldugunu bilmedikleri gézlenmistir. Bu nedenle
tepkinin hikdyedeki rolii Ogretmen tarafindan agiklanmigtir. Uygulama sonunda
ogrencilerin okunan metne iliskin hikaye haritasindaki elementlere verdikleri cevaplar
kontrol edilirken, Ogrencilerinin bir kisminin hikdyedeki tepkiyi bulmada sikinti
yasadiklar1 gozlenmistir. Bu 6grenciler i¢in 6gretmen tarafindan tepkinin ne oldugu tekrar
aciklanmig ayrica 6gretmenin rehberliginde metnin sonu¢ kismi, problemin ana karakteri
hangi noktalarda etkiledigi ve ana karakterin bu probleme iliskin duygu ve diisiinceleri
ayrintili olarak incelenmistir. Bu siiregte yapilan soru cevaplarla 6grenciler metinde yer
alan tepkiyi bulmuslardir. Uygulama siirecinde yapilan agiklama, soru-cevap ve
etkinliklerin yan1 sira bilgi eksigi olan 6grencilerin bu eksiklikleri giderilerek uygulama

sona ermistir.

2. Etkinlik: Hikaye Planin1 Cikarma

Ogrencilerin hikdye yazma galigmalarma gegmeden once hikdye unsurlarmi bilmeleri
kadar bu unsurlarin hikayenin hangi boliimlerinde yer almasi gerektigini, hikdyenin nasil
planlandigin1 gérmeleri de son derece énemlidir (Izdes, 2011). Bu nedenle ikinci etkinlikte,
ogrencilerin hikdyenin bolimlerini ve bu boliimlerde yer alan unsurlar1 kavramalarinm

saglamak amaclanmistir.

Bu etkinlige ge¢meden Once, bir Onceki uygulamada iglenen hikdye unsurlari tekrar

edilmigtir. Tekrarlama siirecinde her bir hikaye unsuru 6grenciler tarafindan agiklanmustir.
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Onceki uygulamanin basinda “tepki” unsurunu kavramakta zorlanan ogrencilerin bu
etkinligin basinda yapilan tekrarlama siirecinde “tepki” unsurunu aciklamakta zorluk
yasamadiklar1 gozlenmistir. Bu durum, 6nceki uygulamanin sonunda yapilan inceleme

calismasinin yararli oldugunu gostermektedir.

Hikdye planint ¢ikarma etkinligi kapsaminda, Ogrencilerin hikdyenin bdliimlerini
tanimalarini ve boliimlerde hangi unsurlarin yer aldigini kavramalari i¢in gerceklestirilen

etkinlikler su sekildedir:

Bu etkinlikte bir o6nceki uygulamada okunan “Kiigiik Limon Agaci” isimli metin
kullanilmistir. Bu metnin girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri farkli yazi karakterleriyle
yazilmistir (EK 10). Ogrencilerin dikkatini bu boliimlere ¢ekmek, hikdyenin bliimlerine

iligkin farkindaliklarini artirmak amaciyla boyle bir yontem tercih edilmistir.

Metin Ogrencilere dagitildiktan sonra O&grencilere hikdyenin ni¢in ¢ farkli yazi
karakterinde yazilmis olabilecegi sorulmustur. Ogrenciler, farkli yazi karakteriyle yazilan
kisimlarin hikayenin girig, gelisme, sonu¢ boliimleri olabilecegini sdylemislerdir. Simif
Ogretmeni tarafindan, verilen cevabm dogru oldugu ifade edilmis ve bir hikdyede hangi
unsurlarin bulundugunu hatirlatmalari i¢in 68rencilere s6z hakki verilmistir. Bu siiregte, bir
onceki etkinlikte yer verilen hikaye haritas1 elementlerinin tekrar edilmesi amaglanmaistir.
Alman cevaplarin ardindan; giris, gelisme, sonu¢ boliimlerinde yer almasi gereken unsurlar
ile ilgili hazirlanan sunu (EK 11) tizerinden konu detaylandirilmis ve bu konuyla ilgili
hazirlanan bilgi kart1 6grencilere verilmistir (EK 12). Ogretmen rehberliginde grenciler
Kiigilk Limon Agact metninin giris, gelisme ve sonuc¢ paragraflarini hikayenin

boliimlerinde yer almasi gereken unsurlara uygunlugu bakimindan incelemislerdir.

Bu etkinligin ardindan “Vitrindeki Masal Kitab1” metni dagitilmistir. Hikaye, oncelikle
Ogretmen, ardindan Ogrenciler tarafindan okunmustur. Bu metnin girig-gelisme-sonug
boliimlerinin  6grenciler tarafindan belirlenmesi istenmistir (EK 13). Soru-cevap
yontemiyle dgrencilerin yaptiklarmi kontrol etmeleri saglanmustir. Ogrencilerin ¢ogunun

hikayenin planin1 dogru bir sekilde ¢ikardig: goriilmiistiir.

Etkinlik Oncesinde Ogrencilerin giris-gelisme-sonug¢ boliimlerinde yer almasi gereken
unsurlar konusunda bilgi eksiklikleri oldugu gézlenmistir. Uygulama boyunca 6gretmen
rehberliginde gerceklestirilen ¢alismalar, bu siirecte yapilan agiklamalar ve tekrarlarin

ardindan Ogretmen tarafindan ogrencilere hikdyenin boliimlerinde yer alan ozelliklerle
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ilgili sorular yonlendirilmistir. Ogrenciler, uygulama oncesinde verilen bilgi kartina

bakmadan kendilerine sorulan sorular1 kolaylikla cevaplamiglardir.

Uygulama sonunda &grencilere yazma Oncesinde hazirlik amaciyla hikaye unsurlari

temelinde hikaye haritasini kullanabilecekleri ifade edilmistir.

2. Hafta
3. Etkinlik: Paragraf Calismasi

Yazili anlatimin temel 6gelerinden biri olan paragrafi; bir diislinceyi, bir duyguyu, istegi,
Oneriyi tam olarak ve bir yoniiyle agiklayan ya da betimleyen ciimleler biitiinii olarak
tanimlamak miimkiindiir (Aktas ve Glindiiz, 2008). Paragraflarin yazimma diger satirlara
gore sayfanin daha i¢c kismindan baslanmaktadir. Metin yaziminda paragrafin 6nemli bir

yeri oldugu i¢in arastirmada paragraf calismalarina yer verilmistir.

Bu etkinlikte hem metnin igerigi hem de yazmin bigimsel 6zellikleri tizerinde durulmustur.
Metnin igerigine yonelik; karisik sekilde verilen paragraflar1 siraya koyma ve biitiin olarak
verilen metnin bolimlerine ayrilmasi ¢alismalarinda kullanilan metinlerin hikdye unsurlari
bakimindan incelenmesi, ayrica Ogrencilerin paragrafin yapisina iliskin farkindalik
kazanmalar1 amag¢lanmistir. Yazmin bigimsel Ozelliklerine yonelik; her iki etkinlikte
kullanilan birer metnin yazim-noktalama kurallarma ve sayfa diizenine dikkat edilerek

ogrenciler tarafindan kagida yazilmasi planlanmustir.

Ogrencilere paragraflarinin yerleri karistirilmis metinler verilmistir. Metinlerden ilki
Riizgar ile Giines’tir (EK 14). Ogrencilerden, metinde karisik sekilde verilmis paragraflar:
olaylarin  Orgiisiine dikkat ederek swaya dizmeleri istenmistir. Calismanin
tamamlanmasinin ardindan birka¢ 6grenci s6z alarak verdikleri cevaplar1 paylasmistir.
Ardindan farkli fikirler tartisilmistir. Sonrasinda 6grenciler metinlerde yer alan olaylar:
tekrar incelemis, bu incelemenin ardindan paragraflarin sirasina iligkin verdikleri cevaplari
kontrol etmislerdir. Bir kismi bu siirecte hatasmni diizeltmistir. Az sayidaki Ogrenci,
paragraflar1 farkli sekilde swraya koymustur. Fakat oOgretmen rehberliginde metnin
incelenmesi sonrasinda, bu dgrenciler de yaptiklar1 siralamanin neden yanlis oldugunu fark
etmisler, dogru srralamayi yapmuglardir. Bu etkinligin ardindan Ogrenciler Riizgar ile
Giines metnini kendilerine verilen kagida yazmislardir (EK 15). Bu siiregte dgrencilerin
dikkati kagit diizeni ve paragraf yazimma ¢ekilmistir. Ogrenciler metinlerini yazarken

Ogretmen tarafindan kontrol edilmislerdir. Bu kontrol sirasinda 6grencilerin bir kismi
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yazim-noktalama ve sayfa diizenine iliskin hatalar1 kendilerinin fark etmesiyle diizeltirken,
bir kismi ise dgretmen tarafindan dikkatleri s6z konusu hatalara g¢ekildikten sonra bu
hatalar1 diizeltmislerdir. Bu calismanm ardindan ayni etkinlik diger metin olan Piring
Hakani (EK 16) i¢in de gergeklestirilmistir. Bu metinde 6grenciler, karisik sekilde verilmis
paragraflar1  olaylarin  Orgiisiine  dikkat ederek swaya dizmistir. Caligmanin
tamamlanmasinin ardindan birka¢ O0grenci soz alarak verdikleri cevaplari paylasmistir.
Ardindan farkl fikirler tartisilmistir. Sonrasinda 6gretmenin rehberliginde metinlerde yer
alan olaylar incelenmistir. Bu incelemenin ardindan paragraflarin sirasmna iliskin dogru

cevaplar belirlenmistir.

Bu ¢alismadan sonra, paragraflarina ayrilmamis iki metin verilerek 6grencilerden bunlari
paragraflarina aymrmalar1 istenmistir. Bu amagla ilk olarak Kendine Hayran Olan Geyik
(EK 17) metninden yararlanilmistir. Birkag 6grenci s6z alarak metnin hangi kisimlardan
ayrilmasi gerektigini sOylemis, bu siirecte boliimlere iligkin farkli fikirler tartigilmistir.
Ogretmenin rehberliginde metindeki olaylarin baslangici, probleme doniismesi, problemin
¢Ozlimii i¢in yapilanlar ve problemin ¢6ziimii tespit edilmis, paragraflarin baslangic ve bitis
noktalar1 sinif¢a belirlenmistir. Etkinligin ardindan 6grenciler, bu metni kendilerine verilen
kagida yazmiglardir (EK 18). Benzer bir ¢alisma diger bir metin olan Soru Balonlar1 (EK
19) i¢cin gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin ardindan gerceklestirilmesi planlanan yazma

caligmasi, iki ders saatinin tamamlanmasi sebebiyle ev 6devi olarak verilmistir (EK 20).

Etkinlik siiresince birkag¢ Ogrencinin  metinleri yazarken paragraflar1 igeriden
baslatmadiklari, kagit diizenine ve yazma kurallarina uymadiklar1 goézlenmistir. Bu
arastrmanin gerceklestirilmesi siliresince 6grencilerin otokontrol becerisini kazanmalar1 ve
bu beceriyi gelistirebilmeleri igin ilk etkinliklerde o6grencilerin dikkatlerinin yaptiklari
hatalara cekilmesinin yararli olacagi disiiniilmistir. Tim smifla birlikte uygulama
sirecinde ele alinan sayfa diizeni ve yazim kurallar1 tekrar edilmistir. Etkinlik ve

tekrarlarm sonunda uygulama tamamlanmstur.

4. Etkinlik: Hikayenin Sonug¢ Boliimiinii Yazma

Hikayede; problem veya problemlerin ¢oziildiigli, okuyucularin hikdye boyunca

zihinlerinde beliren sorulara cevap buldugu kisim, hikdyenin sonug¢ boliimiidiir.

Hikdye yazmaya baslamadan, bir Onceki etkinlikte islenen hikadyenin icerik (hikaye

unsurlari; giris, gelisme, sonu¢ paragraflarinin 6zellikleri vb.) ve bigimsel Ozellikleri
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(yazim-noktalama, sayfa diizeni vb.) tekrar edilmistir. Ogrencilerin hikAyenin boliimlerini
daha iyi tanimalar1 ve bu boliimlerde ele alman unsurlari pekistirmeleri igin iki bolimii
verilen metnin bos birakilan bolimiini tamamlamalarina yonelik  bir  etkinlik

hazirlanmgtir.

Bu etkinlikte Sahibini Unutmayan Kopek (EK 21) metninden yararlanilmistir. Metin
dagitildiktan sonra O6gretmen tarafindan bu metinde bir farklilik oldugu sdylenmis ve
ogrencilerden bu farkhiligi bulmalari istenmistir. Ogrenciler metnin eksik oldugunu
sdylemislerdir. Ogrencilerin metindeki eksikligin kaynagini bulmakta zorlanmalari iizerine
Ogretmen tarafindan metin okunmustur. Metin okunduktan sonra dgrencilere hikdyenin
icerigine iligkin (hikdyenin kahramanlari, hikdyedeki olay, olaymn ¢6ziimlenmesi vb.)
sorular sorulmustur. Bunun {izerine Ogrenciler metnin sonu¢ kisminin olmadigmi fark
etmislerdir. Ardindan metin ogrenciler tarafindan birka¢ kez okunmustur. Onceki
etkinliklerde de tizerinde durulan; sonu¢ paragrafinin icerik Ozellikleri, hikayenin

anlaticisinin dili ve sayfa diizeni hakkinda bir kez daha tekrar yapilmustir.

Metne sonu¢ paragrafi yazmalar1 igin Ogrencilere kagitlar dagitilmistir. Ogrenciler
yazilarmi yazarken 6gretmen tarafindan yazilanlar incelenmistir. Bu inceleme sirasinda, bir
onceki uygulamada yazim-noktalama ve sayfa diizeni konusunda sikint1 yasayan
ogrencilerin bir kisminin ayni hatalar1 tekrarlamadiklar1 gézlenmistir. Benzer hatalar1
tekrarlayan ogrenciler ise 0gretmen tarafindan uyarilmistir. Bu uyari, yazim-noktalamaya
ve sayfa diizenine tekrar bakilmas1 gerektigi seklinde yapilmistir. Yazilarin
tamamlanmasinin ardindan yazilanlar (EK 22) sinifla paylasmistir. Paylasimlar iizerine
Ogretmen ve diger 6grenciler goriislerini belirtmistir. Bu slirecte sinifta paylasilan bu sonug
paragraflarmin; hikdyenin bashigina, olaylarin akisina, problemin ¢6ziimiine, anlaticinin
diline vb. bakimlardan uygun olup olmadiklar: tartisilmistir. Bunun sonucunda 6grenciler
tarafindan yazilan sonu¢ paragraflarinin metni uygun sekilde tamamladigi belirlenmistir.
Ardindan Ogretmen tarafindan metnin orijinali okunmustur. Metnin yazar1 tarafindan
yazilan sonug¢ paragrafi da; hikdyenin bashigmna, olaylarin akigina, problemin ¢6ziimiine,
anlaticmm diline uygunlugu bakimindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin

sonucunda, hikdyenin orijinal sonucunun bu kriterlere uygun oldugu belirlenmistir.

Uygulama siirecinde birka¢ Ogrencinin paragraf yapmayi unuttugu, birkacimnin kagit
diizenine ve yazim kurallarina dikkat etmedigi, az sayida 6grencinin de igerik boyutunda
eksikleri oldugu goriilmiistiir. Metnin igerik bakimindan ayrintili olarak incelenmesinin
yani sira bu dgrenciler i¢in uygulama sonrasinda sonug paragrafinda yer alan unsurlar,
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sayfa diizeni ve yazim kurallar1 ile ilgili tekrar yapilmistir. Bir sonraki uygulamada bu
Ogrencilerin yazilarinda belirtilen hususlara iligkin gelisme olup olmadiginin takibinin

yapilmasina karar verilmistir.

Genel olarak Ogrencilerin olusturduklar1 sonug¢ paragraflar1 Ontestte yazdiklariyla
karsilastirildiginda, yapilan bu ¢alismada diistincelerini daha ayrmntilt bir sekilde yazdiklar1
belirlenmis, ayrica, hikdye unsurlarina yer verme bakimindan 6grencilerde ilerleme oldugu

tespit edilmistir.

3. Hafta
5. Etkinlik: Hikayenin Gelisme Boliimiinii Yazma

Sonu¢ kismi verilmeyen metni tamamlama etkinligine, gelisme boliimii verilmeyen farkli
bir metni tamamlama etkinligiyle devam edilmistir. Gelisme bdliimii, hikdyenin en uzun
boliimii olup olaylarin baslangicina, problem durumuna, problemin ¢éziimii siirecinde ana
karakteri etkileyen unsurlara ve hikayenin karakterleri hakkinda daha genis bilgilere yer

verilmektedir.

Yazma calismasina baglamadan once, 6nceki uygulamalarda da iizerinde durulan hikayenin
boliimleri, hikaye unsurlari, yazim kurallar1 ve sayfa diizeni ilizerinde tekrar ¢alismasi
yapilmistir. Ardindan gelisme boliimii ¢ikarilan “Seving Cigliklar” metni (EK 23)
dagitilmustir. Ogrencilere metni incelemeleri sdylenmis ve metinde farklilik olup olmadig1
sorulmustur. Bu soru sorulurken 6grencilerin farkliligin olup olmadigini1 ve varsa bunun
hangi noktadan kaynaklandigmi kendilerinin bulmasi amaclandig: i¢in eksiklige ozellikle
vurgu yapilmamistir. Sorunun sorulmasinin ardindan dgrenciler, gelisme boliimiiniin eksik
oldugunu hemen fark etmislerdir. Metnin giris ve sonu¢ boliimii dnce Ogretmen sonra
Ogrenciler tarafindan birkag¢ kez okunmustur. Giris ve sonug¢ boliimleri bu bolimlerde
olmas1 gereken unsurlar bakimindan karsilagtirilmistir. Ayrica hikayeyi anlatan kisinin dili
vurgulanmustir. Kagit verilmesinin ardindan dgrenciler metnin gelisme boliimiinii yazmaya
baslamiglardir. Bu siirecte yazilanlar dgretmen tarafindan igerik ve bicim bakimindan
incelenmistir. Bu hususlara iligkin 6nceki uygulamada calismalarinin takip edilmesine
karar verilen Ogrencilerin yazilar1 incelendiginde, olumlu yonde degisim oldugu
goriilmiistiir. Bu 6grenciler metni yazarken icerik bakimindan daha ayrintili bilgilere ve
betimlemelere yer vermislerdir. Bu durum, etkinliklerin basinda yapilan tekrar

calismalarinin etkili oldugunu gdstermektedir.
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Yazilarm tamamlanmasmin ardindan yazilanlar (EK 24) smifla paylasilmig, okunan
caligmalar, gelisme boOlimiinde yer alan wunsurlara uygunluk bakimindan sinifca
incelenmistir. Ardindan 6gretmen tarafindan metnin kendisi okunmustur. Metnin yazari
tarafindan yazilan gelisme paragrafi da; hikdyenin basligina, olaylarin akisina, anlaticinin
diline uygunlugu bakimindan degerlendirilmis, problemin ele alinig bigimi {izerinde
durulmustur. Bu degerlendirmenin sonucunda, hikdyenin orijinal gelisme boliimiiniin bu

kriterlere uygun oldugu belirlenmistir.

Birkag 6grenci, gelisme boliimiindeki ogelere olabildigince yer vererek kurallara uygun
sekilde yazilarin1 yazmustir. Birkag Ogrencinin ise, gelisme paragrafini yazarken
zorlandiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilere bunun nedeni soruldugunda 6grenciler, girisi ve
sonucu birbirine nasil baglayacaklar1 konusunda kararsizlik yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ug-dort 6grencinin gelisme boliimiine sonug paragrafina benzer ifadeler yazdiklari ve
problemi yeterince detaylandiramadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle gelisme boliimiiniin
Ozellikleri ve burada yer alan unsurlarin tekrar edilmesinin yararli olacag: diistiniilmiistiir.
Boylece Ogretmenin rehberliginde gelisme paragrafindaki unsurlar metnin orijinali
iizerinden incelenmistir. Bu incelemenin ardindan gelisme bdliimiinde problem veya
problemlerin daha detaylandirilmasi, kahramanlarin hikayedeki problemden nasil
etkilendikleri, problemin ¢6ziimiine yonelik yapilanlar hakkinda daha ayrmtili bilgilere yer

verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

6. Etkinlik: Hikayenin Girig Boliimiinii Yazma

Gelisme kismi verilmeyen metni tamamlama etkinligine, giris boliimii verilmeyen farkl
bir metni tamamlama etkinligiyle devam edilmistir. Giris bolimiinde, hikaye unsurlarindan
yer, zaman ve karakterler tanitilarak problemin g¢ergevesi ¢izilir. Bu bdliim, okuyucunun

ilgisini cekmek bakimindan biiytik bir 6neme sahiptir.

Yazma caligmasina baslamadan, onceki etkinliklerin basinda yapildig: gibi bu etkinlikte de
hikayenin bdliimleri ve bu boliimlerde yer alan unsurlar ile yazim kurallar1 ve sayfa diizeni
hakkinda tekrar ¢aligmasma yer verilmistir. Bu kapsamda, onceki uygulamalarda okunan
metinlerden biri olan “Limon Agact” metni igerik 6zellikleri bakimimdan incelenmistir.
Ardmdan giris bolimii ¢ikarilan “Cop Ev” metni (EK 25) dagitilmistir. Metnin giris
boliimiinde konunun ele alinisi, olaylarm akismma ve hikayenin basligina uygun olmamasi

sebebiyle bu kismin ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Metin dagitildiktan sonra Ogrencilere metni incelemeleri sdylenmis ve metinde farklilik
olup olmadig1 sorulmustur. Bu soru sorulurken 6grencilerin farkliligm olup olmadigini ve
varsa bunun hangi noktadan kaynaklandigini kendilerinin bulmasi amaclandigi icin
eksiklige 6zellikle vurgu yapilmamistir. Ogrenciler, metinde giris boliimiiniin eksik
oldugunu hemen fark etmistir. Metnin gelisme ve sonu¢ boliimii 6nce 6gretmen sonra
ogrenciler tarafindan birkag kez okunmustur. Gelisme ve sonug boliimleri bu boliimlerde
yer alan unsurlarin ele alinis1 bakimindan karsilastirilmistir. Ayrica hikayeyi anlatan
kisinin dili vurgulanmig, baslkla metnin uyumlu olmasi gerektigi hatirlatilmistir.
Metindeki ipuglar1 belirlendikten sonra yazma ¢alismasma gecilmistir. Ogrenciler,
kendilerine verilen kagitlara metnin giris bolimiinii yazarken Ogretmen tarafindan
yazilanlar icerik ve bigim bakimindan incelenmistir. Yazilarin tamamlanmasinin ardindan
yazilanlar (EK 26) smifla paylasilmis, okunan calismalar, giris boliimiinde yer alan
unsurlara uygunluk bakimindan sinifca incelenmistir. Ardindan Ogretmen tarafindan
metnin kendisi okunmustur. Metnin yazar1 tarafindan yazilan giris paragrafi da; hikdyenin
bashigma, olaylarin  baslangicina, anlaticinin  diline  uygunlugu bakimindan
degerlendirilmis, karakterlerin nasil tanitildig1 iizerinde durulmustur. Bu degerlendirmenin
sonucunda, hikdyenin orijinal giris boliimiiniin 6zellikle hikayenin baghgina ve olaylarin

akisma uygun olmadigi belirlenmistir.

Ogrenciler metnin giris paragrafini yazmanin daha zor oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin, baslikla metin igeriginin uyumunu saglamakta zorluk yasadiklari
gbdzlenmistir. Bu sorunun nedeninin, 6grencilerin giris béliimiindeki unsurlara yeterince
yer vermemelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle konu tekrari
yapilmasmin uygun olacagmna karar verilmistir. Onceki etkinliklerde oldugu gibi smif
ogretmeninin rehberliginde giris boliimiiniin 6zellikleri ve burada yer alan hikaye unsurlar
metnin orijinali {izerinden incelenmistir. Bu incelemenin ardindan giris bolimiinde
hikayenin gectigi yer ve zaman hakkinda bilgilerin verilmesi, kahramanlarin ayrmtili bir

sekilde tanitilmasi, problemin baslangicina yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

Onceki yazma calismalarinda icerik ve bi¢im yoniinden hatalar1 olan &grencilerin bir
kismmin ayni hatalar1 hikdyenin girig boliimiinii yazma etkinliginde tekrarlamadiklar
belirlenmistir. Bu durum o6grencilerde gelisme oldugunu gostermekle birlikte bu
ogrencilerin yazma siirecindeki gelisimlerinin takip edilmesinin yararli olacagmna karar

verilmistir.
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4. Hafta
7. Etkinlik: Metin Bagligin1 Olusturma ve Varliklarin Betimlenmesi

Metin basghigmnin, okuyucunun ilgisini metne c¢ekmeyi ve onlarin meraklanmasini
saglamada Onemli bir gorevi vardir. Bu amagla 6grencilerin yazacaklar1 hikayelere ilgi
cekici, konuya uygun basliklar bulabilmeleri amaciyla metnin basligini olusturmaya
yonelik ayr1 bir etkinlik planlanmistir. Bu etkinlikte daha 6nce islenen “Kendine Hayran
Olan Geyik” ve “Riizgar ile Giines” metinlerinin igerikleri ve basliklarmin uyumlu olup
olmadig1 Ogrencilerle birlikte tartisiimistir. Bunun sonucunda metinlerin igerikleriyle
basliklarinin uyumlu oldugu belirlenmistir. Ardindan 6grencilere ”Bir metne baslhk
koyarken nelere dikkat etmek gerekir?” sorusu yonlendirilmis, verilen yanitlar tahtaya

yazilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar su sekildedir:

* Baslik cok uzun olmamalidir.

* Hikayenin konusuyla ilgili olmalidir.
 Biiyiik harfle yazilmalidir.

» Etkileyici olmalidir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlarda eksikler olmakla birlikte yanitlar genel olarak dogrudur.
Bu yanitlara ek olarak O6gretmen tarafindan basligin, yazinin ana diisiincesiyle iligkili
olmasi1 gerektigi, basligin okuyucuya yazinin icerigi hakkinda fikir vermesi ve okuyucuyu
yaniltict nitelikte olmamasi gerektigi sOylendikten sonra bashik yazma caligmasima

gecilmistir.

Bu etkinlikte iki metinden yararlanilmis ve 6ncelikle “Cobanla Yaban Kegileri” metni (EK
27) dagitilmistir. Yonlendirme olmamasi igin diisiindiikleri basliklar1 s6z hakk1 verilmeden
paylagsmamalar1 gerektigi hatirlatilmistir. Metin 6nce 6gretmen sonra dgrenciler tarafindan
okunmustur. Ogrencilerden sectikleri baglig1 yazma gerekcelerini aciklamalar1 istenmistir.
Bir 6grencinin metne yazdigi bashk ve bu bashgr yazma gerekgesi Sekil 2’de

gosterilmektedir.
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Sekil 2. Bir 6grencinin metne yazdigi baslik ve bu basligi yazma gerekcesi

Ayni ¢alisma diger bir metin olan “Kii¢iik Kar Tanesi” (EK 28) i¢in de gergeklestirilmistir.
Bu metne iliskin baska bir 6grencinin metne yazdigi baslik ve bu bashig1 yazma gerekgesi

Sekil 3’te gosterilmektedir.
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taneleri ile renkli bir hayati vardi. Her seye ragmen kiiclik kar tanesinin c\/\ /-«7{-

yiiziinden hiizin ve mutsuzluk eksik olmuyordu. Kar taneleri gokytziinden 7\4/):.

Sekil 3. Bir 6grencinin metne yazdigi baslik ve bu basligi yazma gerekcesi

Ogrenciler dnceden islenen metinleri hatirlamakta zorluk ¢ekmemislerdir ve siirece istekle
katilmiglardir. Hem goriislerini belirtmisler hem de birbirlerinin goriislerine yorum
yapmuslardir. Ogrenciler, okunan metinleri begendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
biiylik cogunlugunun yazdiklar1 basliklar1 ve gerekcelerini paylasmada c¢ok istekli olduklar1
gozlenirken birka¢ 68renci tarafindan yazilan baslhiklarin, uygulamanin basinda konusulan
baslik yazma kurallarindan etkileyici olma, biiyiik harfle yazma ve ana diisiinceyle ilgili
olma kriterlerine uygun olmadigi goézlenmistir. Bu 6grenciler i¢in smif &gretmeninin
rehberliginde baslik yazma kurallar1 tekrar konusulmustur. Ardindan &grenciler
yazdiklarin1 kontrol ederek hatalarini diizeltmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunun yazdiklar

basliklarin, okunan metnin orijinal basligina ¢cok yakin oldugu gézlenmistir.
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Bu etkinligin ardindan betimleme c¢aligmasina geg¢ilmistir. Hikdyeye dayali metinlerde
karakterlerin, yerin, zamanin ayrintilarina inilerek ifade edilmesi, metne duyulan merakin
artmasinda onemli bir yeri vardir. Bu nedenle uygulamada betimleme ¢alismalarina yer
verilmigtir. Betimleme c¢alismasi i¢in smif 6gretmeni tarafindan birka¢ betimleme Ornegi
verilmistir. Ardindan birka¢ 6grenciden kalem, defter, su sisesi gibi yanlarinda bulunan
nesneleri tanitmalar1 istenmistir. Ogrenciler nesnelerin yani sira smif arkadaslarini da
tanitmislardir. Bu etkinligin ardindan 6grencilere yaptiklart bu anlatimlarin ne oldugu
sorulmus ve betimleme cevabina ulasilmistir. Ogrenciler nesneleri ve simif arkadaslarini
tanitma stlirecinde kullandiklar1 ifadelerin betimleme oldugunu bulmakta zorluk
yagamamiglardir. Betimlemeyle ilgili hazirlanan ¢aligma yapragi (EK 29) o6grencilere
dagitilmistir. Ogrenciler etkinligi tamamladiktan sonra yaptiklar1 betimlemelerden drnekler
vermiglerdir. Etkinlik siirecinde ogrencilerin derse keyifle ve istekle katildiklari
gozlenmistir. Betimlemeyle ilgili hazirlanan diger ¢alisma kagidi, ders saatinin bitmesi

sebebiyle ev 6devi olarak verilmistir.

8. Etkinlik: Varliklarin Betimlenmesi, Metnin Dil ve Anlatim, Yazim ve Noktalama

Bakimlarindan Degerlendirilmesi

Bir onceki uygulamanin devami olarak derse betimlemeyle ilgili 6§retmen ve O6grenciler
tarafindan verilen orneklerle baglanmistir. Ardindan verilen d6dev (EK 30) dgrencilerin

katilimiyla cevaplandirilmis, bu siirecte yapilan yanlhslar diizeltilmistir.

Ogrencilerin yazacaklar1 metinlerde ifadeleri dogru bir sekilde kullanmalari, agik ve
anlagilir ciimleler olusturabilmeleri, noktalama isaretlerini dogru bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in yazim ve noktalama hatalar1 olan metinlerden yararlanilmistir. Bu
etkinlige ge¢meden Once; kagit diizeni, sayfa kenar bosluklari, harflerin ve kelimelerin
yazimi, aralarindaki bosluklar, harflerin ¢izgi ve noktalari, satir ¢izgisi gibi yazinin
bigimsel ozellikleri, giris-gelisme-sonug paragraflar1 ve igerikleri ile ilgili konu tekrari
yapilmigtir. Bu baglamda yazim hatalar1 olan iki etkinlik kdgidindan yararlanilmistir. Bu
etkinlik kagitlari, kontrol grubundan iki O6grencinin Ontestte yazdigi, ancak, hikaye
unsurlarinin dogru olmadigi, kelimelerin yanlis kullanildigi, climlelerin acik ve anlagilir
olmadig1 hikaye tiirlindeki yazilarmdan se¢ilmistir. Etkinlik k&dgidinda hikayeleri yazan

ogrencilerin isimleri yer almamaktadir.
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[k metin dagitilmis ve smif dgretmeninin rehberliginde metindeki yanhslar bulunup altlar
cizilmistir (EK 31). Yapilan hatalar genel ifadelerle tekrar belirtilmis ve yazma ¢aligmasina
gecilmistir. Bu calismada Ogrencilerden yazim-noktalama ve sayfa diizeninde hatalar olan
metinleri bu kurallara uyarak yeniden yazmalar1 beklendigi i¢in, dgrenci yazilari igerik
bakimimdan degerlendirilmemistir. Ogrenciler bu metni yeniden diizenlemislerdir (EK 32).
Bu siiregte 6grenciler yazi yazarken 6gretmen tarafindan kontrol edilmistir. Bu kontrol
sirasinda 6zellikle onceki etkinliklerde bicim ve igerik yoniinden hatalar1 olan 6grenciler
gozlenmistir. Bu dgrencilerin bir kismmin otokontrol becerilerinin gelistigi ve yaptiklari
hatalar1 kendilerinin fark etmesiyle diizelttikleri belirlenmistir. Uygulama boyunca
ogrencilerin siirece istekle katildiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin  yazma siirecinin
planlanandan daha uzun siirmesi nedeniyle diger etkinlik kagidi bir sonraki uygulamada

gergeklestirilmek tizere etkinlik tamamlanmistir.

9. Etkinlik: Metnin Dil ve Anlatim, Yazim ve Noktalama Bakimlarindan

Degerlendirilmesi ve Siire¢ Temelli Yazmanin Tanitilmasi

Bir 6nceki etkinlige devam edilerek uygulamaya baglanmistir. Yazim hatalar1 olan ikinci
metin verilmis, 6gretmenin rehberliginde metindeki yanliglar bulunup altlar1 ¢izilmistir
(EK 33). Metinde yapilmis olan hatalarin genel ifadelerle tekrar belirtilmesinin ardindan
ogrenciler bu metni yeniden diizenlemislerdir (EK 34). Bu siirecte, yazim-noktalama ve
sayfa diizenine uyulmasi konusunda Ogretmen tarafindan hatirlatmalar yapilmistir.
Ogrenciler yazi yazarken gretmen tarafindan kontrol edilmistir. Bu kontrol sirasinda
onceki etkinliklerde bicim ve igerik yoniinden hatalar1 olan 6grenciler gozlenmistir. Bu
Ogrencilerin bir kisminin otokontrol becerilerinde gelisme olmakla birlikte bu gelisme
yeterli dlizeyde degildir. Fakat her etkinlikte 6grencilerin hata yapma oranindaki azalma,
yapilan ¢aligmalarin yararli oldugunun bir gostergesidir. Uygulama siirecinde 6grencilerin

derse keyifle ve istekle katildiklar1 gdzlenmistir.

Metnin dil ve anlatim, yazim ve noktalama bakimlarindan degerlendirilmesi etkinliginin
ardindan Siire¢ Temelli Yazmanin bes asamasi olan; Hazirlik, Planlama, Diizenleme,
Diizeltme ve Sunum asamalari ve bu asamalarda hangi adimlarin yer aldig: ile ilgili
hazirlanan sunum (EK 35) Ogrencilerle paylagilmig, 6grencilere konuyla ilgili temel
bilgiler verilmistir. Sunum swrasinda ve sunumdan sonra yazma siirecinin agamalarina

iliskin 6grencilerin sorular1 yanitlanmistir. Etkinlikler iki ders saatinde tamamlanmustir.
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5. Hafta
10. Etkinlik: Hikdye Yazma Caligmasi

Uzman gorisleri dogrultusunda yazma uygulamasinda kullanmak iizere bes konu
belirlenmistir. Hikdye yazma konulari, alan yazin taramasi dogrultusunda, ogrencilerin

akademik seviyeleri de gozetilerek belirlenmistir. Konular su sekildedir:

* Bu ciimleden bir hikdye olusturalim. Herkes yilsonu gosterisi i¢in ¢ok heyecanliydt

fakat...

* Gecimini balik¢ilik yaparak saglayan Mehmet Amca, sisli ve riizgarh bir gecede baliga

cikar. Mehmet Amca neden boyle bir havada baliga ¢ikmis ve neler yasamis olabilir?

* Sen ve en yakin arkadasin cantalarmizi alip bir yolculuga cikiyorsunuz. Nereye

gidiyorsunuz? Nasil gidiyorsunuz? Neler yasiyorsunuz?

 Ayni sokakta oturdugunuz Iclal Nine’nin uzun yillardir herkesten sakladig1 bir sandigi
var. Bir giin Iclal Nine’nin evine gittiginde tesadiifen bu sandig1 gériiyorsun. Peki

bundan sonra neler oluyor?
* Bir gilinliigiine belediye baskanisin neler yaparsin?

Yazma c¢alismalari, belirlenen bes konunun sirasiyla bes ayri etkinlikte yazilmasiyla
gergceklesmistir. Hikdye yazma g¢alismasina gegmeden 6nce yazma siireclerini iceren bilgi
kart1 (EK 36) dagitilmistir. Bilgi kart1 6grencilerin yazilarini planlamalari i¢in kendilerine
sormalar1 gereken sorulardan olugmaktadir. Her etkinlik 6ncesinde yapildigi gibi bu
etkinlikte de dncelikle giris, gelisme ve sonug paragraflarinin 6zellikleri, bu paragraflarda

yer verilen hikaye unsurlari tekrar edilmistir.

Ogrenciler, planlama asamasinda taslagm nasil yapilacagma iliskin sorular sormuslardir.
Ogretmen tarafindan taslagin hikaye haritasindaki elementler temel alinarak yapilacag: ve
bu taslagi hikdye yazacaklar1 kagidin arkasinda olusturacaklar1 sdylenmistir. Bunun
ardindan taslak c¢aligmasma yardimci olmasi amaciyla hikaye haritas1 dagitilmistir.
Ogrencilerin, hikdye haritasinda yer alan karakter, problem durumu, problemi ¢ézme
tesebbiisleri, sonug, ana fikir vb. elementleri hatirlamalar1 ve bu elementlere taslaklarinda
yer vermeleri amaciyla hikdye haritasindan yararlamlmistir. Ogrenciler taslak
caligmalarini, metinlerini yazacaklar1 kagitlarin arkasinda olusturmuslardir. Hazirlik ve
planlama siirecinde hikdye haritasindaki unsurlardan yararlanarak olusturduklar: taslak

dogrultusunda &grenciler hikayelerini yazmislardir (EK 37). Ogrencilerin taslak hazirlama
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konusunda deneyimli olmamasi1 sebebiyle bu siire¢ fazla zaman aldig1 i¢in yazi1 calismalar1
belirlenen siireden daha uzun slirmiistiir. Bu nedenle yazilarin1 tamamlamalari igin
ogrencilere ek siire verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu silirecin sonunda yazilan metinlere
iliskin hikdye haritas1 olusturulmustur (EK 38). Ardindan “Kendimi Degerlendiriyorum”
formu verilmistir. Bu form araciligiyla; yazma siirecinden 6nce, yazma siirecinde ve yazma
slirecinin sonunda Ogrencinin kendi performansim1 degerlendirmesi amacglanmis, ayrica
ogrencilerin yazma siireci baginda belirledikleri plan1 ne kadar uygulayabildiklerini ortaya
c¢ikarmaya yonelik maddelere yer verilmistir. Bilgi karti ve degerlendirme formu
araciligiyla 6grencilerin yazma siirecinde planlama yapma, 6z diizenleme, otokontrol gibi

iistbiligsel becerileri kullanabilmeleri ve bu becerileri gelistirmeleri amaglanmistir.

Siireg  boyunca Ogrencilerin istekli olduklar1 ve yazi c¢alismalarmi dikkatle
gerceklestirdikleri godzlenmistir. Ancak Ogrenciler daha Onceden taslak calismasi

yapmadiklar1 i¢in bu siire¢ biraz uzun stirmiistiir.

11. Etkinlik: Hikaye Yazma Calismasi

Derse bir 6nceki yazma calismasinda igerik boyutunda yapilan hatalar lizerine konusularak
baslanmistir. Icerik boyutuna iliskin; birkag Ogrencinin giris, gelisme ve sonug
paragrafinda hikdye unsurlarma yeterince yer vermedikleri belirlenmistir. Icerik
boyutundaki hatalarin  diizeltilmesine yOnelik olarak; giris, gelisme Ve sonug
paragraflarmin Ozellikleri ve bu paragraflarda yer alan hikdye unsurlarma Ornekler

verilmigtir. Ayrica, Stire¢ Temelli Yazma asamalar1 tekrar edilmistir.

Yazma konusunun verilmesiyle hazirlik ve planlama asamalarmna gegilmistir. Ug-dort
Ogrenci hazirlik asamasina bir sonraki ders saatinde de devam etmistir. Planlama asamasini
da tamamlayan Ogrenciler hikayelerini yazmaya baslamislardir. Yazma ¢alismasmin (EK
39) tamamlanmasinin ardindan 6grenciler kendilerine verilen hikaye haritasin1 (EK 40) ve

Kendimi Degerlendiriyorum formunu doldurmuslardir.

Yapilan gozlemlerde, Ogrencilerin az bir kisminin taslak olusturma siirecinde fikir
olusturmada biraz zorluk yasadigi dikkati cekmistir. Bu 0Ogrencilerin hikayeleri
incelendiginde yazma Oncesi etkinliklerde yer verilen ¢aligmalarda 6grendiklerini yeterince
yansitamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda olan 6grencilerin hikayelerindeki olaylarm akis
swrasi, fikirleri organize etme, problemi ¢6zme, ana fikre yer verme gibi hususlara iligkin

hatalar1 tespit edilmis, bir sonraki uygulama saatinde yazma ¢aligmasina gegcmeden Once
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yaptiklar1 bu hatalar iizerine kendileriyle 6zel olarak konusulmustur. Boylece 6grencilerin
hikayelerini yazarken nelere daha ¢ok dikkat etmeleri gerektigi konusunda kendilerine

geribildirim verilmistir.

6. Hafta
12. Etkinlik: Hikaye Yazma Calismasi

Derse bir 6nceki yazma ¢aligmasinda igerik boyutunda yapilan hatalar lizerine konusularak
baslanmustir. Icerik boyutuna iliskin; birkag Ogrencinin giris, gelisme ve sonug
paragrafinda hikdye unsurlarma yeterince yer vermedikleri belirlenmistir. Icerik
boyutundaki hatalarin diizeltilmesine yonelik olarak; giris, gelisme Vve sonug
paragraflarinin 6zellikleri ve bu paragraflarda yer alan hikaye unsurlarma ornekler

verilmistir.

Icerik ve bigcim bakimindan dogru yazilan ii¢ hikdye smifla paylasilmistir. Yazma
konusunun verilmesinin ardindan hazirlik ve planlama asamalarina gegilmistir. Bir-iki
ogrenci hazirlik agsamasina bir sonraki ders saatinde de devam etmistir. Yazma siirecinde
O0gretmen, yazilanlar1 kontrol etmistir. Kontrol siirecinde 6zellikle bireysel geribildirim
verilen dgrenciler gozlenmistir. Ogrencilerin yazma siirecinde kendilerini kontrol etme
becerilerinin yani sira yazma sonrasinda metinlerini kontrol etme becerilerini de
gelistirmek amacglandigr i¢in kontrol silirecinde Ogrencilerin uyarilmamasina dikkat
edilmistir. Yazma g¢alismasinmn (EK 41) tamamlanmasinin ardindan 6grenciler kendilerine
verilen hikdye haritalarmi (EK 42) ve Kendimi Degerlendiriyorum formlarmi

doldurmuslardr.

Ogrencilerin yazma asamalarinda yapilmas: gereken taslak olusturma, hikdye unsurlarina
yer verme, olaylarm asamali ve daha ayrintili bir sekilde yazilmasi, yazdiklar1 hikayeyi
kontrol etme vb. uygulamalari daha rahat yapabildikleri ayrica siirece katilimlar1 ve
isteklilik durumlarinda artis gozlenmistir. Ayrica d8renciler yazma konusunu sevdiklerini
ifade etmiglerdir. Ozellikle bireysel geribildirim verilen &grencilerin  hikayeleri
incelendiginde, bu 6grencilerde gelisme oldugu gdzlenmistir. Onceki etkinlikte oldugu gibi
bu etkinlik sonrasinda da Ogrendiklerini yeterince yansitamayan Ogrencilerin igerik
boyutundaki hatalar1 tespit edilmis, bir sonraki yazma calismasi dncesinde kendilerine

geribildirim verilmistir.
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7. Hafta
13. Etkinlik: Hikaye Yazma Caligmasi

Onceki uygulamalarda oldugu gibi bu uygulamaya da bir énceki yazma ¢alismasinda icerik
boyutunda yapilan hatalar {izerine konusularak baslanmustir. igerik boyutundaki hatalarin
diizeltilmesine yOnelik olarak; giris, gelisme ve sonug paragraflarinin 6zellikleri ve bu
paragraflarda yer alan hikdye unsurlarina 6rnekler verilmistir. Sonrasinda, bigim ve igerik
bakimindan dogru yazilan ii¢ hikaye smifla paylagilmistir. Yazma konusunun verilmesinin
ardindan hazirlik ve planlama asamalarina gecilmistir. Bu etkinlikte O6grenciler taslak
calismasmi bir ders saatinde tamamlayabilmislerdir. Bu asamalarin ardindan yazma
caligmasina baslanmistir (EK 43). Yazma siirecinde 6gretmen yazilanlar1 kontrol etmistir.
Kontrol siirecinde 06zellikle bireysel geribildirim verilen O6grenciler goézlenmistir.
Ogrencilerin yazma siirecinde kendilerini kontrol etme becerilerinin yani sira yazma
sonrasinda metinlerini kontrol etme becerilerini de gelistirmek amacglandig1 i¢in kontrol
stirecinde Ogrencilerin uyarilmamasma dikkat edilmistir. Siirecin tamamlanmasinin
ardindan ogrenciler kendilerine verilen hikdye haritalarmi (EK 44) ve Kendimi

Degerlendiriyorum formlarini1 doldurmuslardir.

Ogrencilerin yazma asamalarinda yapilmasi1 gereken taslak olusturma, hikdye unsurlarina
yer verme, olaylarin asamali ve daha ayrmntili bir sekilde yazilmasi, yazdiklar1 hikayeyi
kontrol etme vb. uygulamalar1 daha rahat yapabildikleri ayrica siirece katilimlar1 ve
isteklilik durumlarinda artis gozlenmistir. Ayrica 6grenciler yazma konusunu sevdiklerini
ifade etmiglerdir. Ozellikle bireysel geribildirim verilen 6grencilerin hikayeleri
incelendiginde, bu 6grencilerde gelisme oldugu goézlenmistir. Her bir uygulamada, bu
durumda olan 6grencilerin sayisinda azalma gézlenmesi, verilen geribildirimlerin etkili
oldugunu gostermektedir. Onceki etkinlikte oldugu gibi bu etkinlik sonrasnda da
Ogrencilerin icerik boyutundaki hatalar1 tespit edilmis, bir sonraki yazma caligsmasi

oncesinde kendilerine geribildirim verilmistir.

8. Hafta
14. Etkinlik: Hikdye Yazma Caligmasi

Gergeklestirilen ¢alismanin son uygulamasinda da bir onceki yazma ¢aligmasinda icerik
boyutunda yapilan hatalar {izerine konusularak baslanmustir. igerik boyutundaki hatalarin

diizeltilmesine yOnelik olarak; giris, gelisme ve sonug paragraflarinin 6zellikleri ve bu
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paragraflarda yer alan hikdye unsurlarina 6rnekler verilmistir. Sonrasinda, bigim ve igerik
bakimindan dogru yazilan {i¢ hikdaye sinifla paylasilmistir. Yazma konusunun verilmesinin
ardindan hazirlik ve planlama asamalarina gecilmistir. Bu agamalarin tamamlanmasiyla
yazma ¢alismasina baslanmistir (EK 45). Yazma siirecinde 6gretmen tarafindan yazilanlar
kontrol edilmistir. Kontrol siirecinde Onceki ¢alismalarda oldugu gibi 6zellikle bireysel
geribildirim verilen dgrenciler gdzlenmistir. Ogrencilerin yazma siirecinde kendilerini
kontrol etme becerilerinin yani sira yazma sonrasinda metinlerini kontrol etme becerilerini
de gelistirmek amaglandig1 i¢in kontrol siirecinde 6grencilerin uyarilmamasmna dikkat
edilmistir. Siirecin tamamlanmasmin ardindan Ogrenciler kendilerine verilen hikaye
haritalarin1 (EK 46) ve Kendimi Degerlendiriyorum formlarint doldurmuslardir. Ardindan

ii¢ 6grenci hikayelerini smifla paylagmistir.

Ogrencilerin yazma asamalarinda yapilmas: gereken taslak olusturma, hikdye unsurlarina
yer verme, olaylar1 asamali ve daha ayrmtili bir sekilde yazma, yazdiklar1 hikayeyi kontrol
etme vb. uygulamalar1 daha rahat yapabildikleri ayrica siirece katilimlar1 ve isteklilik
durumlarinda artis gozlenmistir. Ogrencilerin sunma asamasinda ¢ok istekli olduklari
gbzlenmistir. Ayrica dgrenciler yazma konusunu sevdiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle
bireysel geribildirim verilen 6grencilerin hikayeleri incelendiginde, bu Ogrencilerde
gelisme oldugu gozlenmistir. Her bir uygulamada, bu durumda olan 6grencilerin sayisinda
azalma gozlenmesi, verilen geribildirimlerin etkili oldugunu gdstermektedir. Iki ders
saatinde gergeklestirilen bu etkinlik ile arastirma kapsaminda gergeklestirilmesi planlanan

uygulamalar tamamlanmustir.

Arastirmaya Iliskin Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar

Deneysel caligma siirecinde nitelikli sonuglara ulagabilmek icin dikkat edilmesi gereken
bazi hususlar vardir. Gegerligi ve giivenirligi tehdit edebilecek unsurlarin ve bunlara kars1
ne tlir tedbirlerin alindigini1 belirtmek sonuglarin dogru sekilde degerlendirilmesi agisindan
onemlidir (Creswell, 2005). Bu kapsamda yapilan yar1 deneysel calismanin i¢ ve dis
gecerligi i¢in tehdit olusturan unsurlarla bunlar1 gidermeye yonelik yapilan ¢aligmalara yer

verilmistir.
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I¢ Gegerlik

Deneysel ¢aligmalarda Ontest ve sontest arasinda gecen zamamin arastirmaci tarafindan
maksimum diizeyde kontrol edilmesi gerekmektedir. Fakat egitimle ilgili deneysel
calismalarda bu siireci tam anlamiyla kontrol altina almak giictiir. Arastirmact deney ve
kontrol gruplarinda — deney grubunda manipule edilen bagimsiz degisken hari¢ — benzer
calismalarin  gerceklestirilmesine Ozen gostererek olumsuz etkileri asgari diizeye
indirgeyebilir (Creswell, 2005; Creswell ve Clark, 2007). Bu arastirmada deney ve kontrol
gruplarindaki ¢aligmalar program kazanmimlari esas almarak gerceklestirilmistir. Deney
grubunda manipiile edilen degisken iistbilissel beceri odakli siirece dayali yazma
calismalaridir. Kontrol grubunda ise dersler 6gretim programina gore islenmistir. Hem
deney grubunda hem de kontrol grubunda derslerin nasil islendigi goézlemciler tarafindan
yapilan gozlemlerle kontrol altina alinmaya calisilmistir. Deney grubunda arastirmaci
disinda bagimsiz bir goézlemci, siirecin plana gore islenip islenmedigini tespit amaciyla
smifta gézlemlerde bulunurken, kontrol grubunda arastirmaci 6gretimin programa gore

yapilip yapilmadigina iliskin gézlemlerde bulunmustur.

Deneysel caligmalar siiresince bireylerde meydana gelen olgunlagsma, daha deneyimli, daha
duyarli olma gibi degisiklikler katilimcilarin Ontest ve sontest basari puanlarini
etkileyebilir. Ayrica Orneklem sec¢iminde tercih edilen yaklasima gore sonuglarin
genellenebilirligini etkileyen baska degiskenler de s6z konusudur. Segilen bireylerin ¢ok
zeki olmalar1, uygulanan yonteme ¢abucak adapte olmalar1 veya yontemle ilgili 6n bilgi ya
da deneyimlerinin olmasi gibi hususlar buna &rnek olarak gosterilebilir. Orneklemin
segkisiz olarak olusturulmasiyla tiim bu olumsuzluklarin 6niine gegilebilir (Biiylikoztiirk
vd., 2014; Creswell, 2003). Ancak Tiirkiye’deki okul ortamlarinda bu tiir segkisiz gruplar
olusturarak deneysel calismalar yapmanin giic oldugu aciktir. Ciinkii 6grencilerin hangi
smiflarda okuyacagi dnceden tespit edilmektedir. Buna gore bir okulda farkli siniflarda
okuyan Ogrencilerden yansiz olarak c¢alisma gruplarmi olusturmak, uygulamayi
gerceklestirmek lizere bir mekan (smif) bulmak ve bunun ic¢in 6gretim siireci disinda
katilimecilarin  devam edebilecegi bir c¢alisma takvimi olusturmak pek miimkiin
goriinmemektedir. S6z konusu nedenlerden dolay1 bu arastirmada 6rneklem segkisiz olarak
olusturulmamis sadece deney ve kontrol grubu seckisiz olarak atanmistir. Bu yiizden
calisma yar1 deneysel bir calisma olup Orneklem sec¢iminden kaynaklanabilecek
olumsuzluklar arastirmanin sinirlilig icerisinde gosterilmistir. Ote yandan bu arastirmada

calisma gruplar1 olusturulurken sonuclar1 etkileyebilecek belirli degiskenler agisindan
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gruplarin es Ozellikler gdostermesine dikkat edilerek bu tiir sorunlarin Oniine gecilmeye
calistimigtir. Diger bir ifade ile ayni1 sosyo-ekonomik diizeyden, ayni okulda, ayni siif
diizeyinde ve benzer akademik puanlara sahip Ogrencilerin seg¢ilmesiyle benzer ©on
yasantilarin 6grenme ortamina getirildigi varsayilmistir. Ayrica yazma becerileri agisindan
uygulama Oncesi yapilan istatistiksel karsilagtirmalar deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
yazma becerileri agisindan benzer niteliklere sahip oldugunun bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Yapilan bu ¢aliymalarla deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest
puanlarinin uygulama siiresince bagka degiskenler tarafindan etkilenme olasilig1 en aza

indirgenmeye calisilmistir.

Deneysel caligmalarda ¢alisma gruplarinin birbiriyle etkilesimi de elde edilen sonuclar1
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler
farkli sosyo-ekonomik diizeylerden geliyorsa, kullanilan 6lgme araci deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenciler tarafindan farkli bir sekilde algilaniyorsa ya da 6lgme aracinin
Olctligii seyde bir belirsizlik s6z konusu ise bu gibi durumlarin hepsi elde edilen sonuglarin
gecerliligini olumsuz sekilde etkileyebilir (Creswell, 2003). Bu c¢alismada secilen
orneklemin benzer 6zellikler gostermesine dikkat edildigi daha Once ifade edilmisti.
Ogrencilerin aym okulda olmalar1 bunun gostergelerinden biridir. Diger taraftan ayni
okulda olmakla birlikte gruplardan birinin sabah digerinin 6glen okula devam ediyor
olmas1 grup etkilesimini engellemis, boylece grup etkilesiminden kaynaklanabilecek

olumsuzluklarin 6niine gegilmeye caligilmistir.

D1s Gegerlik

Dis gecerlik, arastirma verilerinden ulasilan sonuglarin genellenebilirligi ile ilgilidir
(Bliytikoztirk vd., 2014). Dis gegerlikle ilgili problemler arastrmacinin sonuglardan
hareketle benzer orneklemlere, ortamlara ayrica ge¢mis ve gelecek arastirmalara iligkin
cikarimlar yapmasina engel olur. Bu arastirmadan elde edilen verilerden ulasilan sonuglar
olabildigince benzer donemlerde benzer oOrneklemlerle gerceklestirilmis g¢aligmalarla
iliskilendirilmis, ayrica veri Otesi genellemelerden ka¢milmistir. Egitimle ilgili deneysel
calismalar 6zel bir zamanda gergeklestirilebilir ve farkli zamanda uygulandiginda benzer
sonuglar ortaya ¢ikmayabilir. Ornegin; okul yilinin baginda, sonunda, ara tatillerde veya
yaz tatili donemlerinde yapilmasi durumunda farkli sonuglar ortaya ¢ikmasi muhtemeldir.
Ogrencilerin farkli ruh halleriyle ¢alismalarda yer almalari (6rnegin; goniilsiiz olmalarr)

gibi durumlarda elde edilecek verilerden ulasilacak sonuglar saglikli olmayacaktir. Caligma
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gruplarmin se¢imi ve biiyiikliigiine iligkin farkliliklar da sonuglarin degisiklik gdstermesine
neden olabilmektedir. Arastirma sonuglarinin tartigilmasinda ve oneri siireglerinde tiim bu

hususlar g6z 6niinde bulundurulmustur.

Veri Giivenirligi
Arastirma, nicel ve nitel yaklasimlarm birlikte kullanildigi karma yOntemle
gergeklestirilmis yar1 deneysel bir ¢alismadir. Dolayisiyla arastirmada nicel ve nitel veri

toplama siireclerine iliskin veri giivenirligini saglamak amaciyla farkli caliymalara yer

verilmistir.

Arastirmanin nicel boyutuna iligkin toplanan veriler arastirmaci disinda bagimsiz bir
uzman tarafindan da puanlanarak nicel verilere iligkin elde edilen puanlarin giivenilir olup
olmadig1 test edilmistir. Bu amagla Oncelikle puanlayicilar arasi dlgiimlere iliskin goriis
birligi ve goris ayrilig1 olan durumlar belirlenmis, Miles ve Huberman (1994)’1n 6nerdigi
formiilden hareketle uyum degerleri tespit edilmistir. Bu formiilde giivenirlik; goriis birligi
puaninin, goris birligi ve goriis ayrilifi toplam puanina boliim sonucunun 100 ile
carpilmasiyla hesaplanmaktadir. Buna gore arastirmada puanlayicilar arasi uyum

yiizdesinin .84 ile. 100 arasinda degistigi goriilmektedir.

Aragtirmanm nitel verileri ise arastirmacinin siirece yonelik tuttugu giinliiklerden,
ogrencilerle yapilan goriismelerden ve Ogrenci 0z degerlendirme formlarindan elde
edilmistir. Biitlin bu siireclerde arastirmaci bizzat ya kendisi veri toplama aracidir ya da
toplanan verilerin yorumlayicisidir. Tiim nitel arastirmalarda oldugu {lizere arastirmanin
nitel kisminda aragtirmanin merkezinde arastirmacinin kendisinin bulunmasi dogal olarak
sonuglarin arastirmacinin yorumlarindan etkilenme olasiligini1 giindeme getirmektedir.
Glesne ve Peshkin (1992) arastirmalari nitelikli kilmanin bir yolunun yapilan arastirmanin
siirlarint ortaya koymak oldugunu belirtmektedir. Arastirmacmin yaptigi ¢alismanin
smirlarmi  belirlemesi, okuyuculara s6z konusu calismayr nasil okumalar1 ve
degerlendirmeleri gerektigi konusunda yardimci olur. Nitel arastwrmalarda gegerlik ve
glivenirlik, sonuglarin dogrulugu ve inandiriciligr anlamma gelmektedir Yanlilik unsuru
aragtirmanin hemen her asamasinda (veri toplarken, verileri kaydederken veya verilerin
yorumlanmasi siirecinde) ortaya ¢ikabilir (Yildirim, 2010a; Yildirim ve Simsek, 2013).
Daymon ve Holloway (2003) arastirma siirecinde karsilasilan zorluklar1 ve problemleri

gostermenin arastirmanin gegerlik ve giivenirligine katki saglayacagini, arastirmacilarin
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calismalarindaki bu siirecleri en iyi sekilde yansitmalari ile daha objektif olacaklarini ve
elde edilen sonuglara hangi sartlar altinda ulasildigmin yansitilmasi ile okuyucularin
yapilan ¢alismaya olan glivenlerinin artirilacagini ifade etmislerdir. Arastirmanin yontem
boliimiinde aragtrmanin hangi sartlar altinda gergeklestirildigi detayli bir sekilde
anlatilarak giivenirlik artirilmaya calisilmigtir. Bu amagla veri toplama siireci, veri toplama
araglarmin hazrrlanma ve kullanilma silireci, verilerin nasil analiz edildigi ve
raporlastirildigi detaylica anlatilmaya calisilmistir. Arastirma, arastirmaci tarafindan
dordiincii smif diizeyinde gerceklestirilen iistbilissel beceri odakli siirece dayali yazma
calismalariyla sinirlidir. Bu uygulamalara iliskin veriler arastirmacinin siniflarda tuttugu
giinliiklerden, Ogrencilerle yaptigr goriismelerden ve Ogrenci 0z degerlendirme
formlarindan elde edilmistir. Bu sekilde yontemsel cesitleme saglanmaya caligilmistir.
Arastirmalarda yontemsel cesitlilik, arastirmaci gesitliligi gibi yontemlere basvurmak
arastirmanin glivenirligine katki saglamaktadir. Uygulama siirecinde deneysel islemin nasil
gergeklestirildigine iliskin bazi1 derslerde bagimsiz bir gozlemci bulundurulmus ancak
ogrencilerde gerceklesen degisimi gozleyecek bir es gozlemci bulundurulamamistir. Bu

durum nitel veriler igin bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir.

Son olarak arastirmada niteligi artirmak amaciyla katilimcilardan alinan bazi 6rnek
durumlarla, arastrmaci giinliigline yansiyan bazi hususlar arastrmada oldugu gibi
sunulmustur. Bu ifadeler kullanildiklar1 gibi, konusma diliyle yazilmistir. Burada yapilan
alintilarin, arastirmaya yanlilik katacak 6rnekler olmamasina, gézlenen durumlarin genelini
yansitacak ornekler olmasma (Morse, Barrett, Mayan, Olson, ve Spiers, 2002; Yildirim,
2010a) dikkat edilmis; boyle olmadigi durumlarda ise durumun 6zel bir durum olduguna

iliskin bilgiler verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel veri analiz siiregleri ayr1 ayr1 ele alinarak ifade edilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Nicel veri analizi i¢in, Hikdye Yazma Degerlendirme formu araciligiyla elde edilen veriler,
SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu arastirmanin nicel boyutunda
gerceklestirilen yar1 deneysel calisma i¢in belirlenen hipotezlerin test edilmesinden 6nce

deney ve kontrol gruplarinin her birinin dntest ve sontestten elde ettigi veriler iizerinde
67



giivenirlik analizleri gergeklestirilmis ve her bir grubun “Hikaye Yazma Degerlendirme
Formu”ndan elde ettigi ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi

test edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin ontest ve sontestten elde ettikleri puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigine iliskin Kolmogrov-Simirnov Z testi sonuglari Tablo 6°da

verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “HikAye Yazma Degerlendirme

Formu”ndan Elde Ettikleri Ontest ve Sontest Puanlarmmn Kolmogrov-Simirnov Z Testi

Normallik Degerleri
Hikaye Yazma Degerlendirme
Gruplar N Formu
V4 Y
Deney 2 Ontest ,986 ,285
Grubu Sontest 638 810
Kontrol Ontest ,980 292
31
Grubu Sontest 701 709

Tablo 6 incelendiginde yapilan Kolmogrov-Simirnov Z testleri sonuglarinda deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Hikdye Yazma Degerlendirme Formu”ndan elde

ettikleri 6ntest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p > .05).

Normallik testleri sonrasinda bu analiz sonuclarma dayanarak arastrmada parametrik
testler yapilmasina karar verilmistir. Buna gore, Ontestten ve sontestten alinan puan
ortalamalarina gére deney ve Kontrol gruplart arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini
tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmin

tespiti icin de iligkili gruplar i¢in t testi kullanilmistir.
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Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi i¢in, katilimcilarla yapilan goériismeler analiz edilmistir. Arastirma
sorular1 ve siirece dayali yazma unsurlar1 dikkate alinarak veriler iizerinde betimsel analiz
yapilmistir. Bunun yani sira, arastirmacmin slirece yOnelik tuttugu giinliikler ve
ogrencilerin  Kendimi  Degerlendiriyorum  formunda  belirttikleri  goriisleri  de

degerlendirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt

problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmastir.

Deney grubu 6grencilerinin dntest ve sontest toplam puan ortalamalar arasinda

anlamh bir fark var mdir?

Deney grubunun Ontest ve sontest toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi tespit etmek amaciyla iligkili 6l¢iimler i¢in t-testi yapilmistir. Bu Olciimlere

iligkin bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Toplam Puan Ortalamalarina

Iliskin t Testi Sonuglar

N X Ss t p
Ontest 33 34,4001 6,67605 -21,634 ,000*
Sontest 33 51,4242 6,69436

*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun Ontest ve sontest toplam puan ortalamalari

arasindaki farkin manidar oldugu goriilmektedir (t= -21,634, p<.05). Buna gore, deney
grubunun sontest toplam puan ortalamasi (Y:51,4242, Ss= 6,69436) ile ontest toplam

puan ortalamasi (Y:34,4091, Ss= 6,67605) dikkate alindiginda, deney grubuna verilen
yazma egitiminin Ogrencilerin genel anlamda hikdye yazma becerilerini gelistirdigi

sOylenebilir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest toplam puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir fark var mdir?

Tablo 8’de kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontestten aldiklari toplam puan

ortalamalarina uygulanan iliskili 6lgiimler t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Toplam Puan Ortalamalarina

[liskin Iliskili Ol¢iimler t Testi Sonuglar1

N X Ss t p
Ontest 31 34,5323 5,04304 -4,127 ,000*
Sontest 31 38,3065 5,36296

*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin ontest (Y =34,5323, Ss= 5,04304) ve

sontest (Y:38,3065, Ss= 5,36296) toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir (t= -4,127, p<.05). Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin sekiz
haftalik siiregte hikdye yazma becerilerinde bir gelisme olmustur. Bu bulgudan hareketle
okuldaki yazma ¢aligmalarinin dgrencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirmede etKili

oldugu soylenebilir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest toplam puan ortalamalar

arasinda anlamh bir fark var mdir?

Deney ve kontrol gruplarinin sontestten aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini denemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmistir.

Tablo 9’da bu testin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Toplam Puan

Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Sonuglari

N X Ss t p
Deney Grubu 33 51,4242 6,69436 -8,676 ,000*
Kontrol Grubu 31 38,3065 5,36296

*p<0.05

72



Tablo 9’da da goriildiigii tizere sontest sonuglarina gore deney grubu ( X =51,4242, Ss=

6,69436) ve kontrol grubu (Y:38,3065, Ss= 5,36296) o6grencilerinin puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t= -8,676, p<.05). Bu durum, deney grubu
ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinin kontrol grubu o&grencilerinin hikdye yazma
becerilerine oranla daha ¢ok gelistigini gostermektedir. Diger bir ifade ile yirmi sekiz ders
saati slireyle verilen lstbiligsel beceri odakl siirece dayali yazma egitimi, deney grubu
ogrencilerinin  hikdye yazma becerilerinin  gelismesine katkida  bulunmustur.
Uygulamalarin artirilmasiyla 6grencilerin - hikdye yazma becerilerinin  daha ¢ok

gelisebilecegi sdylenebilir.

Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin 6ntest puan ortalamalar1 kontrol altina

alindiginda sontest puanlar acisindan gruplar arasinda anlamh farkhhk var mdir?

Deney ve kontrol gruplarinin Ontestten aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 kontrol altina
alimdiginda sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
incelenmistir. Tablo 10’da 6grencilerin Ontest-sontest diizeltilmis aritmetik ortalamalari,
standart sapma degerleri ile sontest diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri yer

almaktadir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Diizeltilmis

Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar1 ve

Standart Hata Degerleri
Toplam Puanlar Diizeltilmis Sontest Ortalamalari
Gruplar N — —
X SS X 4 SH
Deney 33 Ontest 34.41 6.68
Grubu Sontest 52.20 6.83 52.23 .84
Kontrol 31 Ontest 34.53 5.04
Grubu Sontest 38.30 5.36 38.26 .87

Tablo 10°da goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi

(Y=52.23), kontrol grubunun ortalamasindan (Y:38.26) yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis elde edilen sonuglar

Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Sontest Toplam

Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar1

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam Sd Oﬁz{;}:ﬁ;s] F p
g:gitsf!nE(c(i')”ﬁtrls 0 936.141 1 036141  40.165  .000
Gruplama Ana Etkisi 3125.069 1 3125.069 134.079  .000***
Hata 1421.765 61 23.308

Toplam 137797.860 64

***n<.001

Tablo 11°de goriildiigi gibi kovaryans analizi sonuglari, 6ntest toplam puanlar1 kontrol
altma alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana
etkisinin anlamli oldugunu gostermistir [F (1,61)=134.079, p<.001]. Belirlenen farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin Bonferroni ikili karsilastirmalar testi

uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Toplam Puanlar

Diizeltilmis Ortalamalar1 Arasindaki Farklarm Anlamliligma iliskin Bonferroni Testi

Sonuglar1
Karsilagtirma Gergek Farkliik Standart Hata p
Deney Grubu/ o
Kontrol Grubu 13.983 1.208 .000
***p<.001

Tablo 12 incelendiginde deney ile kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu égrencilerinin yazma siireclerine iliskin goriisleri nasil bir degisim
gostermistir?
Deney grubundaki 6grencilerin yazma siireglerine iliskin uygulama oncesi ve sonrasindaki

goriisleri incelenmistir. Tablo 13’te deney grubundaki 6grencilerin goriisleri ve belirtilen

goriislerin frekans degerleri yer almaktadir.
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Tablo 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazma Siirecleri ile ilgili Goriisleri

On Belirtilen anahtar kelimeler Frekans Son Belirtilen anahtar kelimeler Frekans
Goriisme Goriisme
Duyussal  Pozitif duygu (giizel bulma, Duyussal Pozitif duygu (zevk alma, 9
mutlu olma, sevime, eglenme, sevme, eglenceli olma, giizel
heyecan duyma) bulma, mutlu olma)
Yazma Ne yazacagm diigiinme Yazma Taslak hazirlama (hikaye 11
Oncesi Oncesi unsurlari, olaym plani, yazma
stiresini belirleme)
Baslik belirleme Ne yazacagini diisiinme 2
Cevresel diizenleme
Karakter ve olay iizerine
diisiinme
Farkl1 fikir tiretme
Konuya odaklanma
Yazma Diisiinceleri yaziya aktarma Yazma Sayfa diizeni, yazim- 9
Sirasi Sirasi noktalamaya dikkat etme
Yazim-noktalamaya dikkat Taslaga uygun yazma 5
etme
Yeni fikir tiretme Baglik {izerine ¢alisma 1
Baslik ve giris-gelisme- Problemi gelistirme 1
sonuca dikkat etme
Farkl1 yerlerden fikir alma Yazma siirecine odaklanma 1
Problemi gelistirme
Yazma Tekrar okuma ve goriilen Yazma Tekrar okuma ve taslaga, 7
Sonrasi yanlig1 diizeltme Sonras1  yazim-noktalamalara dikkat
etme
Farkli isle ugrasma Tekrar okuma ve goriilen 6

Ad-soyad-sinif vb. yazma

Kontrol yapma ve yazim-
noktalamaya dikkat etme

Tekrar okuma ve eksikleri
giderme

yanlis1 diizeltme

Deney grubu 6grencileri uygulama 6ncesinde hikaye yazmayla ilgili genel anlamda olumlu

goriislere sahiptirler. Ogrenciler genellikle hikAye yazmanin giizel oldugunu, yazarken

mutlu olduklarini, hikdye yazmayi sevdiklerini, eglendiklerini, heyecan duyduklarini

belirtmiglerdir. Ogrencilerden biri bu konudaki goriislerini ... Hikdye yazmak bence giizel

bir sey. Duygularini aktarabiliyorsun kdgida, diisiincelerini, yani aynt kompozisyon gibi,

sadece bazi hayal iiriinii seyler koyuyorsun bence...” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin

bu ve benzeri ifadeleri hikdye yazmaya yonelik goriislerin duyussal boyutunu

olusturmaktadir.
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Deney grubu dgrencilerinin uygulama sonrasinda da hikaye yazmaya yonelik pozitif
duygularinin devam ettigi goriilmektedir. Bu durum gerek siire¢ boyunca arastirmaci
tarafindan gozlenmis gerekse de Ogrencilerin yazma siireglerine yonelik goriislerine yine
bu sekilde yansimistir. Yani 6grenciler uygulama sonrasinda da hikdye yazmaktan zevk
aldiklarin1 ve hikdye yazmay1 sevdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica dgrencilerden {igiiniin,
yapilan uygulamadan itibaren hikdye yazmay1 sevdiklerini ve daha rahat yazabildiklerini
ifade etmeleri uygulanan program adma Onemli bir kazanmimdir. “...Calismadan beri
hikdaye yazma ¢alismasini severek yapryorum. Siz yazdirmayt sevdirdiniz...” ve .. .Eskiden,
giris-gelisme-sonuglart  bilmiyordum. Siz geldikten sonra giris-gelisme-sonuglari ve
noktalama isaretlerini 6grendim. Seviyorum hikdye yazmayi ... ” seklindeki goriisler bilissel
kazanimlarin yani sira duygusal boyuttaki bu kazanimlar1 isaret etmektedir. Gerek bu
gorlislere gerekse arastrmacmin gozlemlerine dayanarak Ogrencilerin hikdye yazmaya
iliskin pozitif diisiincelere sahip olmalarinin ¢aligmalarin etkililigini artirdigi, uygulama

sonrasinda bu olumlu diisiincelerin daha da pekistigi soylenebilir.

Uygulama oncesinde Ogrencilerin ¢ogunlugu hikdaye yazmaya baslamadan once ne
yazacaklar1 tizerinde diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira yazma oncesinde
oncelikle siray1 diizenlemek, kalem kagit hazirlamak gibi ¢evresel diizenleme yaptigini
ifade eden ogrenciler de bulunmaktadir. Bu bilgilere dayanarak goriisme yapilan
ogrencilerin ¢ogunun yazmaya baslamadan Once zihinsel bir hazirlik siireci gegirdigi
soylenebilir. Ancak, bu diisiinme siireci planli bir sekilde gerceklestirilmemektedir.
Calisma kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri, sistemli bir
sekilde gergeklestirilmesi gereken taslak ¢aligmalaridir. Uygulama dncesi 6grenci goriisleri
bu anlamda sadece “ne yazacagini diisiinmek” seklinde ortaya ¢ikmis ve 6grencilerin gogu
tarafindan “Ne yazacagimi diistiniiriim.” seklinde ifade edilmistir. Bunun yan1 sira yazma
oncesi siireglere yonelik fiziksel hazirliga da deginen bir 6grenci, buna yonelik gorislerini
“Ne yazacagimi diisiiniiriim. Kalemimi ve silgimi hazirlarim. Kalemimin ucu kirik mi

yvoksa diizgiin mii onu kontrol ederim. Sonra baslarim.” diyerek belirtmistir.

Uygulama sonrasinda Ogrencilere hikdye yazmaya baslamadan Once ne yaptiklar
soruldugunda iki Ogrenci ne yazacaklarmni disiindiiklerini belirtirken, diger O6grenciler
hikdye yazmaya baslamadan dnce hikdyenin unsurlarmi, anlatilacak olaylarm planmi, yer
ve zamani, ana ve yardimci karakterleri, olayi, sorun ¢dzme tesebbiislerini, hikdyeye nasil

baslayacaklarmi ve hikayelerini ne kadar siirede yazacaklarini iceren bir taslak
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hazirladiklarini ifade etmistir. Bu durum deney grubundaki &grencilerle (DO) yapilan
goriismelere su sekilde yansimigtir:
“...Hikaye haritasi ¢ikartyorum. Ana fikir vs. kdgidimiza yaziryoruz. Mesela bir
seyleri unuttugumda arkaya doniip bakabiliyorum. Neler vardi diye. Ama

ondan oncesinde hi¢ bakmadan aklima geleni yaziyordum. Simdi daha rahat
yaziyorum.” DOI1

“..Ilk once hikdyeyi diisiiniiyorum, taslagi yapiyorum. Siire, yer ve zaman,
yardimci karakter, ana karakter, ele alinan problem, baglangi¢c olayini
yaziyorum.” DO2

Uygulama siirecine iligkin arastrmaci tarafindan alman notlar da &grencilerin bu
goriislerini destekler niteliktedir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:
“...Og“renciler. vazma ¢alismasina geg¢meden oOnce yazacaklari hikdyeyi
planlyorlar. Ik yazma calismasinda 6grencilerin hemen hepsi taslaklarini
olustururken hikaye haritasindaki elementlere bakvyorlard:. Ilkinci ¢aliymada
bu durum azalma gosterirken, iigiincii ¢alismadan itibaren 6grencilerin biiyiik

cogunlugu hikdye haritasina bakmadan burada yer alan elementleri icerecek
sekilde taslaklarini olusturmaya basladi...” 25 Mayis 2015

Biitiin bu goriisler birlikte degerlendirildiginde, deney grubu oOgrencilerinin yazmaya
baslamadan Once taslak hazirlayarak sistemli bir zihinsel hazirhik siireci gegirdikleri
soylenebilir. Bu bulgu, verilen egitimin 6grencilerin diisiinme diger bir ifade ile hazirlik

stirecini planl bir sekilde gergeklestirmelerine katki sagladigi seklinde yorumlanmustir.

Uygulama 6ncesinde 68rencilerin bir kismi hikdye yazma siirecinde yazma dncesi asamada
belirledikleri diistinceleri kagida aktardiklarini, bir kismi ise yazma siirecinde de
diisinmeye devam ettiklerini belirtmislerdir. Yazma siirecinde diisiinmeye devam eden
Ogrencilerden ikisi, farkl yerlerden fikirler aldigini ifade etmistir. Az sayidaki 6grenci ise
yazma asamasinda sayfa diizenine ve yazim kurallarina dikkat ettigini, yazilarina farkl
diisiinceler ekledigini belirtmistir. Ogrencilerden biri bu konuya iliskin “...Hikdyeyi
vazarim. Ne yazacagimi biraz daha diisiiniiriim. Ona gére eklemeler yapmam gerekirse

onlart yaparim.” diyerek goriislinii belirtmistir.

Uygulama sonrasinda goriisme yapilan 6grencilerin ¢ogu hikdye yazma siirecinde sayfa
diizenine, yazim kurallarma dikkat ettiklerini, yine 6nemli bir kism1 hazirladiklar taslaga
uygun bir sekilde yazma siireglerini gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. “Daha onceden
diisiinmeden yani pek fazla 6nem vermeden yaziyordum. Ama simdi daha dikkatli 6zen
gostererek yaziyorum. Virgiile, noktalama isaretlerine, yazimin giizelligine, bashigin dikkat
cekici olmasina, giris gelisme sonuglarini yapmaya dikkat ediyorum.” ve *“...Bazen

2

aklimdan ¢ikiyor ana karakterler, hikdayeyi yazarken bazen taslaga doniip bakiyorum. ...
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seklindeki ifadeler 6grencilerin yazma siirecinde yaptiklarini belirttikleri ¢aligmalara 6rnek
olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan alman notlar da Ogrencilerin bu goriislerini
destekler niteliktedir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

“Ogrenciler hazirlamis olduklar: taslagi kontrol ederek hikdyelerini yaziyor.

Bu siiregte hikdayede degistirmeyi diistindiikleri yerler oldugunda bu degisimi

taslaklarinda da yapiyorlar. Yazma siirecinde, bir yandan yazdiklarini da

okuyorlar, igerik ve bi¢im yéniinden gordiikleri hatalar: diizeltiyorlar.” 22
Mayrs 2015

Buna gore deney grubundaki Ogrencilerin yazma silirecini kontrolli bir sekilde
gerceklestirdikleri sOylenebilmektedir. Bu siirece yoOnelik gorilisler ve arastirmact
tarafindan yapilan siirece yonelik gozlemler, c¢alisma kapsaminda Ggrencilere
kazandirilmas: hedeflenen yazma becerilerinin yani swra geriye yonelik izleme ve
gerektiginde diizeltme ya da yeni diizenlemeler yapma gibi tstbiligsel becerilerin

kullanilmaya baslandiginin birer gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilere hikdye yazdiktan sonra ne yaptiklar1 soruldugunda ise uygulama 6ncesinde
ogrencilerin bir kismi metinlerini tekrar okuyup, eksik/yanlis yerler varsa bunlari
diizelttiklerini ifade etmislerdir. Fakat 6grenciler bu diizeltmeleri belirli Olgiitlere gore
yapmamakta bir yanlis fark etmeleri durumunda yapmaktadirlar. Sadece bir 6grenci
belirgin olarak yazim kurallarina, noktalama isaretlerine 6zellikle baktigmi ifade etmistir.
Geri kalan 6grencilerin yaptiklar1 kontrol, stirece yonelik degil metnin yeniden okunmasina
dayanan iiriine yonelik genel bir kontroldiir. “Ilk énce en bastan sona dogru okurum.

’

Ondan sonra noktalama isaretlerini dogru mu yaptim diye bakarim.”, “Adimi soyadimi
yvaziyorum. Numarami sinifimi yaziyorum. Tarihini de yaziyorum. Bir de noktalama
isaretlerini, satir baglarini kontrol ediyorum.”, “Hikdyemi tamamladiktan sonra, altina
hikdyemle ilgili resim ¢izerim. Ondan sonra soyadimi yazarum ve de ismimi.” seklindeki
gorlisler Ogrencilerin yazma sonrast Yyaptiklarina iliskin calismalarin  6rneklerini
olusturmaktadir. Ogrenci goriislerinde siirece yonelik izleme, kontrol ve diizeltme

caligmalarinin ifade edilmemesi, uygulama Oncesinde Ogrencilerin iistbiligsel becerileri

bagarili bir sekilde yonetemedikleri seklinde degerlendirilebilir.

Uygulama sonrasinda 6grencilere hikdye yazdiktan sonra ne yaptiklar1 soruldugunda ise
ogrencilerin ¢ogu, metinlerini tekrar okuyup kontrol ettiklerini, bu siirecte taslagi,
olusturduklar1 hikaye haritalarin1 yeniden gozden gecirdiklerini, ayrica yazim kurallarina
ve noktalama isaretlerine 6zellikle dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira bu

hususlara vurgu yapmadan genel anlamda hikayelerini tamamladiktan sonra tekrar
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okuduklarin1 ve géze carpan hatalar1 diizelttiklerini belirten 6grenciler de bulunmaktadir.
Yazma sonrast agamada Ogrencilerin yaptiklarina iligkin arastirmaci tarafindan alinan
giinlik notlar1 uygulama sonrasinda Ogrencilerin izleme, degerlendirme ve diizeltme
caligmalarin1 daha belirgin sekilde yaptiklarini ortaya koymaktadir. Bu siirece yonelik
alinan notlar su sekildedir:
“Ogrenciler hikdyelerini yazmay: diisiindiikleri siirenin bir kismim yazilarini
kontrol etmek icin ayiriyorlar. Yazma sonrasi okumayt yaparken ogrencilerin
basta olusturduklar: taslaklara ya da hikaye haritalarina baktiklarini goérdiim.
Bunu yapan bazi ogrencileri ozellikle daha uzun gézledim. Herhangi bir
degisiklik yapwp yapmadiklarini gormek istedim. Bir¢ogunda noktalama
isaretlerine iliskin diizeltmeler s6z konusuydu. Ancak bazi o6grencilerin
hikdyeye eklemeler yaptiklarini ya da bazi yerleri silip yeniden yazdiklarini
fark ettigimde bu durum ¢ok hogsuma gitti. Sanirim ¢alisma ise yarryor. Yine de
yazma sonrasi ¢alismayt sadece metni okuyup bitirerek tamamlayan,
hazirladigr taslagi ya da haritayr yeniden incelemeyen birkag ogrenci var.

Uygulamanin  sonlarina yaklasiyoruz. Izleme siirecine biraz daha dikkat
cekmem iyi olacak.” 25 Mayis 2015

Ogrencilerden biri bu konuya iliskin “...Hikdyemi bitirdikten sonra taslaga dikkat
ediyorum. Bir bakiwyorum ne yapmisim diye. Sonra hikayeye bakiyorum. Yanlishk varsa
diizeltiyorum. ...” seklinde goriis bildirirken bir bagkasi yazma sonrasinda yaptiklarmi su
sekilde dile getirmistir:

“...Metni okuyorum. Bazen (sayfa kenar bosluklarinda) ii¢ parmak degil iki

parmak (bosluk) birakiyorum. Onlart diizeltiyorum. Yanhs yazdim mui, harf
atladim mi, ana fikri yazdim mi, betimleme yaptim mi diye bakiyorum.” DO3

Bu siirece yonelik belirtilen goriislerin yani sira uygulama oncesinde akademik basar1 ve
Ontest basar1 puanlarma gore dort gruba ayrilan Ogrencilerin yazma uygulamalari
sonrasinda “Kendimi Degerlendiriyorum” formunda belirttikleri goriisleri de incelenmistir.

Her gruptan bir 6grencinin goriislerine yer verilmistir.

Akademik basar1 ve Ontest basar1 puani “iyi” olan bir 6grencinin formda belirttigi goriisler
(EK 47) incelendiginde, yazma uygulamalarinin ¢ogunda 6grencinin iistbiligsel becerilerini
etkili bir sekilde kullandigi goriilmektedir. Ogrenci, ilk uygulamalarda metni yazma
stiresini kismen belirlemekte, metinde gegis ve baglantilar1 kismen dogru yapmakta, hikaye
Ogelerinin hepsine kismen yer vermekteyken, sonraki uygulamalarda bu adimlari

cogunlukla gerceklestirmektedir.

Akademik basar1 puan1 “iyi” ve Ontest basar1 puani “diisiik” olan bir dgrencinin formda
belirttigi goriisler (EK 48) incelendiginde, yazma uygulamalarinda 6grencinin iistbiligsel

becerileri kullanma diizeyinde gelisme oldugu goriilmektedir. Ogrenci, ilk yazma
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caligmasinda metnin  konusunu smirlandrmadan  hikdyesini  yazarken, sonraki
uygulamalarda yazma Oncesinde konusunu sinirlandirarak hikayesinde neleri anlatacagini
belirlemektedir. Benzer sekilde ilk iki uygulamada hikayeyi tamamladiktan sonra yazisini
tekrar okumadigini belirtirken, sonraki uygulamalarda yazma sonrasinda metnini
okudugunu ifade etmistir. Ayrica ilk uygulamalarda 6grenci, metnin konusuyla ilgili
diistincelerini kismen diizenlemekte, hikdye dgelerine kismen yer vermekte, metinde ve
sayfada goOrdiigli hatalar1 kismen diizeltmekteyken sonraki uygulamalarda s6z konusu

adimlar1 ¢ogunlukla gerceklestirdigi soylenebilmektedir.

Akademik basar1 puani “diisiik” ve Ontest basar1 puan1 “iyi” olan bir 6grencinin formda
belirttigi goriisler (EK 49) incelendiginde, yazma uygulamalarinda dgrencinin iistbiligsel
becerileri kullanma diizeyinde gelisme oldugu gériilmektedir. Ogrenci, ilk yazma
caligmasinda, hikaye Ogelerinin hepsine metninde yer vermedigini fakat sonraki
uygulamalarin ¢ogunda hikaye dgelerine yer verdigini belirtmistir. Benzer sekilde 6grenci,
ilk uygulamalarda metnin konusunu kismen sinirlandirmakta, kismen taslak olusturmakta,
yazma Oncesinde disiindiiklerini kismen aktarmaktayken sonraki uygulamalarda soz

konusu adimlar1 ¢ogunlukla gerceklestirdigi soylenebilmektedir.

Akademik basar1 ve Ontest basar1 puani “diisiik” olan bir 6grencinin formda belirttigi
goriisler (EK 50) incelendiginde, yazma uygulamalarinda 6grencinin {istbiligsel becerileri
kullanma diizeyinde gelisme oldugu goriilmektedir. Ogrenci, ilk yazma c¢alismasinda,
hikaye konusuyla ilgili 6n bilgilerinden yararlanmazken, sonraki yazma ¢alismalarinda 6n
bilgilerinden c¢ogunlukla yararlanmistir. Ayrica 6grenci, ilk uygulamalarda metnin
konusuyla 1ilgili diisiincelerini kismen diizenlemekte, metni yazma siiresini kismen
belirlemekte, metinde ve sayfada gordiigii hatalar1 kismen diizeltmekteyken sonraki

uygulamalarda s6z konusu adimlar1 cogunlukla gerceklestirdigi sdylenebilmektedir.

Siirece yonelik belirtilen goriisler incelendiginde, akademik ve yazma becerileri agisindan
ogrenci hangi diizeyde olursa olsun, c¢alisma kapsaminda o6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen iistbiligsel beceriler acisindan her 6grencide belirli bir miktar ilerleme oldugu

goriilmektedir.
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Kontrol grubu ogrencilerinin yazma siireclerine iliskin goriisleri nasil bir degisim

gostermistir?

Uygulama Oncesinde deney grubunun yani swra kontrol grubundaki ogrencilerle de

goriisme yapilmig yazma siirecine yonelik deney grubuna sorulan sorular bu gruptaki

ogrencilere de sorulmustur. Tablo 14’te kontrol grubundaki 6grencilerin hikaye yazma ile

ilgili goriisleri ve belirtilen goriislerin frekans degerleri yer almaktadir.

Tablo 14. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Yazma lle Ilgili Goriisleri

On Belirtilen anahtar kelimeler Frekans Son Belirtilen anahtar kelimeler Frekans
Goriisme Goriisme
Duyussal Pozitif duygu (giizel bulma, 6 Duyusgsal Pozitif duygu (iyi hissetme, 11
sevme) sevme, heyecanlanma)
Negatif duygu (zorlanma, stres) 2 Negatif duygu
Yazma  Ne yazacagim diigiinme 7 Yazma  Ne yazacagim diisinme
Oncesi Oncesi
Cevresel diizenleme 2 Zihinde canlandirma / 4
kurgulama
Hikaye unsurlari tizerine 2 Herhangi bir sey yapmama 2
diistinme
Zihinde canlandirma 2 Bazen taslak bazen zihinsel 1
planlama yapma
Arasgtirma yapma 1 Kelime segme 1
Basligi belirleme 1
ilham bekleme 1
Plan yapma 1
Yazma  Diisiinceleri yaziya aktarma 6 Yazma  Dislinceleri yaziya aktarma 4
Sirasi Sirasi
Kendini karakterin yerine 2 Yazim-noktalama vb. dikkat 4
koyarak yazma etme
Basligi belirleme 1 Akla gelenlerin yazilmasi 2
Konuya odaklanarak yazma 1 Girig-geligsme-sonug 1
boliimlerine uygun yazma
Yazim-noktalamaya dikkat 1 Planlanan sekilde yazma 1
etme
Problemi gelistirme 1
Yazma  Tekrar okuma ve yanlislar 7 Yazma Tekrar okuma ve yanlislar1 9
Sonras1  diizeltme Sonras1  diizeltme
Ad-soyad vb. yazma 3 Tekrar okuma ve sayfa 2

Farkli igle ugragma
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Kontrol grubundaki 6grenciler de deney grubundaki Ogrencilere benzer sekilde on
goriismede hikaye yazma ile ilgili genel olarak olumlu goriislere sahiptirler. Kontrol
grubundaki Ogrenciler hikdye yazmanin giizel bir duygu oldugunu, hikdye yazmayi
sevdiklerini ifade etmislerdir. “Hikdye yazarken igimizden geleni yazariz. Bu da bizi
sevindirir, hikdye yazdigimiz icin.” ve “Bence hikaye yazma ¢ok giizel. Her sey hayal
triinti olabiliyor. Hayal iiriinleri de ¢ok giizeldir. O yiizden ben hikdye yazmayi ¢ok
seviyorum.” seklindeki katilimci ifadeleri bu diisiinceyi destekler niteliktedir. On
goriismede kontrol grubu 6grencilerinin de hikdye yazmaya iliskin olumlu tutumlara sahip
olmalar1 gruplarin Ontestin yam sira tutum bakimindan da birbirlerine yakm olduklarini

gostermektedir. Bu sonug gruplarin denkligi agisindan 6nem tasimaktadir.

Son goriismede de kontrol grubundaki dgrencilerin deney grubundaki 6grencilere benzer
sekilde hikaye yazma ile ilgili olumlu goriislerinin devam ettigi goriilmektedir. Deney
grubuyla yapilan uygulamadan sonra kontrol grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde
ogrenciler hikdye yazmay1 yine gilizel bulduklarini, sevdiklerini, yazarken heyecan
duyduklarmi1 ve kendilerini iyi hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum kontrol
grubundaki 6grencilerle (KO) yapilan goriismelere su sekilde yansimistir:

“...Hikaye yazarken hayal giiciim gelisiyor. Bilgilerim ¢ogaliyor. ...Hikdye

yazmaktan ¢ok keyif aliyorum. Mutluluk veriyor bana...” KOI

“...Hikdye yazmak bana iyi geliyor. Hikdye yazinca kendimi mutlu
hissediyorum.”KO2

“...Sanki hikayenin iginde gibi oluyorsun. Cok heyecanli oluyor hikaye
yazmak. ” KO3

On goriismede kontrol grubundaki égrencilerin ¢ogu hikdye yazmaya baslamadan nce
zihinlerinde ne yazacaklarmi planladiklarini belirtmistir. Buna iliskin bir 6grenci “...Once
ne yazacagimi diistintiriim. Konu hakkinda kendi kendime diisiiniiriim. Hikdye yazmadan
once konuya dikkat ederim. Onunla ilgili neler yazabilecegimi diistiniiriim. Hayaller
kurarim. Yani hayal sinirimi zorlarim.” diyerek goriislinii belirtmistir. Bu kategoriye iliskin
ogrenciler sira diizeni, kalem hazirlama gibi ¢evresel diizenlemenin ardindan hikayeyi nasil
yazacaklarmi diistindiiklerini, konuyu belirledikten sonra ana karaktere, yer ve zamana
karar verdiklerini, zihinde canlandirma yaptiklarini ifade etmislerdir. Buna goére goriisme
yapilan Ogrencilerin ¢ogunun yazmaya baslamadan Once zihinsel bir hazirlik siireci
gecirdigi sOylenebilir. Deney grubu 6grencilerinin ifadeleri ile karsilastirildiginda, kontrol
grubunda gorlisme yapilan 6grencilerden en azindan ikisinin gegirdikleri hazirlik siirecinin

daha nitelikli oldugu soylenebilir. Ciinkii 6grenciler bu diisiinme siirecini hikaye unsurlar1

82



iizerinde gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Digerleri i¢inse zihinsel hazirlik siireci tipk1
deney grubu 6grencilerinde oldugu gibi planlh bir sekilde gerceklestirilmemektedir. Deney
ve Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde bu siirece iliskin ortaya koyduklar1

gorislerin biiylik dl¢lide birbirine benzer niteliklere sahip oldugu goriilmektedir.

Son goriismede kontrol grubundaki Ogrenciler tarafindan en ¢ok belirtilen goriis “ne
yazacaklar1 iizerine diisiinme” olmustur. Bu durum 6grencilerle yapilan goériismelere su
sekilde yansimustir:
“...Konu belirledikten sonra acaba ne yazabilirim diye diistinebiliyorum. Bazen
hikdye yazarken diistiniiyorum. Aklima gelmiyor ¢iinkii. Konuya bakiyorum én

bilgilerimi kullantyorum. Bildiklerimi oraya yaziyorum. Konuya uygun hikdye
yazmaya ¢alisiyorum.” KO4

“...Ilk once diisiiniiriim ne yazacagimi sonra aklimdan karakterler bulurum ve
yazmaya baglarim.” KO5

Ogrencilerin bir kismi ise zihinlerinde canlandirma yaptiklarmi belirtmistir. Az sayidaki
ogrenci herhangi bir sey yapmadigini ifade etmistir. Bir 6grenci ise ek olarak kullanacagi
kelimeleri sectigini belirtmistir. Bu &grenci “...Jlk énce yazim hakkinda biraz, kafamda
tartisma yapiyorum. Hangi kelimeleri yazacagim, mesela, insanlart belirliyorum. Ondan
sonra bu metne ana fikir buluyorum ona gére davraniyorum.” diyerek goriisiinii ifade
etmistir. Buna gore goriisme yapilan dgrencilerin bir kismimin yazmaya baslamadan once
zihinsel bir hazirlik siireci gegirdikleri s6ylenebilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin son goriismede bu siirece iliskin belirttikleri goriisler incelendiginde,
ogrencilerin  goriislerinin  birbirinden olduk¢a farklilastig1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grenciler yazma oncesi hazirlik siirecini daha planl gerceklestirirken, kontrol
grubu 6grencilerinin zihinsel hazirlik siirecini tipki 6n gériismede oldugu gibi planli bir
sekilde gerceklestiremedikleri goriilmektedir. Bu nedenle gerceklestirilen c¢aligmanin,
deney grubu Ogrencilerinin yazma 6ncesinde hazirlik asamasinda daha planl bir diisiinme
slireci gegirmelerine ve fikirlerini daha etkili bir sekilde ortaya koymalarina katk: sagladig:
soylenebilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son gériigmede bu siirece
iligkin ortaya koyduklar1 diisiincelerin birbirinden biyiik 6lgiide farklilagsmasi sebebiyle,
kontrol grubunda gergeklestirilen ¢aligmalarin 6grencilerin hikdye yazma Oncesi hazirlik

asamasini etkili bir sekilde gecirmelerine yeterince katki saglamadigi diistiniilmektedir.

On goriismede kontrol grubundaki 6grencilerin bir kismi hikdye yazma siirecinde
diisiindiiklerini yaziya aktardiklarini, az bir kismi ise karakterin yerine kendilerini koyarak

3

yazdiklarint belirtmistir. “...Hayal giiciimde toparlarim hikdyeyi, toparlayip kagida
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geciririm.” ve “...Yazarken sanki o maceranin i¢indeymis gibi olur. Kendimi maceradan
maceraya atarim.” seklindeki ifadeler Ogrencilerin yazma siirecinde yaptiklarini
belirttikleri ¢aligmalara Ornek olusturmaktadir. Bu ifadelere gore kontrol grubundaki
Ogrencilerin  yazma  siirecini  kontrollii ~ bir  sekilde  gergeklestiremedikleri
soylenebilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n gériismede bu siirece

iliskin ortaya koyduklar1 goriislerin birbirine biiyiik 6l¢iide yakin oldugu goriilmektedir.

Son goriismede kontrol grubundaki ogrencilerin bir kismi hikdye yazma siirecinde
diistindiiklerini aktardiklarmi, bir kismi ise yazim-noktalama vb. bicimsel 6zelliklere
dikkat ederek yazdiklarini belirtmiglerdir. Buna iliskin bir 6grenci “...Hikdyemi yazarken
diistindiiklerime biraz daha seyler ekliyorum. Biraz daha gelistiriyorum. Béylece hikayem
gelismis oluyor, giizel oluyor. Bazen de anlamsiz oluyor degistirivorum. Yani orada ne
yvazacagim belli olmuyor bazen. Bazen de bir taslak hazirlarken gelistiriyorum.” derken,

I3

baska bir 6grenci ise “...Hikayemi yazarken, hikdyemde yazimin okunakiiligina bakyyorum.
Diizgiin yazabileyim ki, herkes okuyabilsin. ” diyerek goriisiinii ifade etmistir. Arastirmaci
tarafindan alinan notlar da 6grencilerin bu goriislerini destekler niteliktedir. Bu durum
arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimustir:

“Ogretmenin yonlendirmesiyle Ogrenciler ders kitabinda yer alan hikdye

yazma ¢alismasin yaptilar. Ogretmenin yonergesi ‘Verilen konuyla ilgili simdi

bir hikdye yaziyorsunuz’ seklinde oldu. Sinif 6gretmeni bu siirece iliskin sadece

SN IK kuralina ve betimleme yapmaya é6zen gostermeleri gerektigini séyledi.

Bu agiklamaya ragmen 6grencilerin hemen hepsi yazma oncesinde herhangi

bir plan ya da taslak yapmadan yazma c¢alismalarina bagsladilar. Yazma

stirecinde, bir yandan yazdiklarimi okuyup, icerik ve bicim yoniinden gérdiigii

hatalar: diizelten ogrenci sayisi ise yok denecek kadar az.” 06 Mayis 2015

Buna gore kontrol grubundaki Ogrencilerin yazma siirecini Sistemli bir sekilde
gerceklestirdikleri soylenememektedir. Bu siirece yonelik goriisler ve arastirmaci
tarafindan yapilan siirece yonelik gdzlemler, 6grencilerin yazma siirecinde geriye yonelik
izleme ve gerektiginde diizeltme ya da yeni diizenlemeler yapma gibi iistbiligsel becerileri

etkili bir sekilde kullanamadiklarinm birer gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son goriismede bu siirece iliskin goriisleri
birbirinden biiyiik 6l¢iide farklilasmaktadir. Bu noktada, gergeklestirilen ¢alismanin deney
grubu Ogrencilerinin yazma silirecini daha planli ve kontrolli bir sekilde
gerceklestirmelerine katki sagladigi soylenebilmektedir. Kontrol grubunda gerceklestirilen
caligmalarin 6grencilerin hikdye yazma siirecini etkili bir sekilde gegirmelerine yeterince

katk1 saglamadig1 diistiniilmektedir.
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On goriismede kontrol grubundaki &grencilere hikdye yazdiktan sonra ne yaptiklar:
soruldugunda ise 6grencilerin biiyiik kismi hikayelerini tamamladiktan sonra yazdiklari
metni tekrar okuyup, eksik/yanlig yerler varsa bunlar1 diizelttiklerini belirtmistir. Fakat
ogrenciler bu diizeltmeleri yanlislar gordiikklerinde yaptiklarmi, belirli dlgiitlere gore
yapmadiklarini ifade etmiglerdir. Buna iligkin bir 6grenci “...Hikdyemi tamamladiktan
sonra okurum. Yanls yaptigim bir yer varsa oralart diizeltivim. Ciinkii hikdayemin giizel
olmasint istiyorum. Ondan sonra biraz daha diisiiniiriim acaba ekleyeyim mi bir seyler
diye. ...” seklinde goriislerini belirtmistir. Diger 6grenci goriisleri ise “ad-soyad vb.
yazmak”, “test ¢6zme, kitap okuma gibi baska bir sey yapmak” ve “herhangi bir kontrol
yapmamak” seklinde ortaya ¢ikmustir. Bu kategoride de gruplar arasinda benzerlik s6z
konusudur. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubunun birbirine

oldukca yakin oldugu sdylenebilmektedir.

Son goriismede ise kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ogu hikayelerini tamamladiktan sonra
yazdiklar1 metni tekrar okuyup, géze carpan hatalar1 diizelttiklerini ifade etmistir. Bu
stirece iliskin sadece iki Ogrenci yazim-noktalama, sayfa diizeni vb. Olglitlere gore
hikayelerini tekrar okuduklarini ifade etmistir. “... Noktalama isaretlerini kontrol ediyorum
dogru yazmis muywm diye. Paragraflart kontrol ediyorum. Yanls yaptigim varsa
diizeltiyvorum. Yani ugrasiyorum. ...” , “...Yazimi yaziyorum. Okuyorum. Dikkatimi
¢ekenleri, okunmayacak kelimeleri diizeltiyorum. Ondan sonra diiz mii degil mi, eger boyle
yamuk gittiysem orayi diizeltmeye ¢alisiyorum.” ve ... Tekrar okuyorum. Eger, kendim
giizel olmamis diyorsam, giizel olmamus yerleri tekrvar diizeltivorum.” seklindeki ifadeler
kontrol grubu 6grencilerinin yazma siireci sonunda yaptiklarmi belirttikleri ¢alismalara
ornek olusturmaktadir. Bu ifadelere gore ogrencilerin biiyiik kisminin hikayelerini
yazdiktan sonra tekrar okuduklari, bu esnada dikkatlerini ¢eken hatalar1 diizelttikleri
sOylenebilmektedir. Bu 6grencilerin disinda bir 6grenci yazismi sadece soyle bir gdzden

gecirdigini, bagka bir 6grenci ise herhangi bir kontrol yapmadigini belirtmistir.

Netice itibariyle yazma sonrasi yapilan c¢aligmalar agisindan da gruplar arasinda
farkliliklarin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin ¢cogu
yazma sonrasinda hikayelerini icerik, sayfa diizeni, yazim kurallar1 vs. bakimindan
incelerken, kontrol grubundaki &grencilerin ¢ogu sadece dikkatlerini c¢eken hatalari
diizeltmektedirler. Elde edilen bulgular dogrultusunda deney grubu 6grencilerinin kontrol
asamasii daha etkili bir sekilde gergeklestirdigi sdylenebilmektedir. Kontrol grubunda

gerceklestirilen ¢caligmalarin deney grubu ile karsilastirildiginda 6grencilerin hikaye yazma
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sonras1 kontrol asamasini etkili bir sekilde gegirmelerine yeterince katki saglamadigi
diisiiniilmektedir. Bu siirece yonelik goriisler ve arastirmaci tarafindan yapilan siirece
yonelik gézlemler dogrultusunda, d6grencilerin yazma sonrasinda geriye yonelik izleme ve
gerektiginde diizeltme ya da yeni diizenlemeler yapma gibi iistbiligsel becerilerini yeterince

kullanamadiklar1 sdylenebilir.

Nitel ve nicel bulgular birlikte degerlendirildiginde, deney grubu Ogrencilerine verilen
sekiz haftalik egitimin bu Ogrencilerin hikdye yazma becerilerini ve istbiligsel beceri
kullannmin1 gelistirdigi sOylenebilir. Nitekim arastirmanm nicel bulgular1 deney grubu
ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinin uygulama oncesine ve kontrol grubuna gore
anlaml1 6lciide gelistigini ortaya koymaktadir. Arastirma siiresince arastirmaci tarafindan
tutulan giinliikler de bu bulguyu destekler niteliktedir. Diger taraftan gerek deney grubu
gerekse kontrol grubu Ogrencileriyle uygulama oOncesinde ve sonrasinda yapilan
goriismeler, uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler ve 6grencilerin
yaptiklar1 6z degerlendirmeler deney grubu 6grencilerinin yazma becerilerinin yani sira
istbiligsel beceri kullanimlarmin da onemli Olgiide gelistigini gostermektedir. Sonug
itibariyle iistbilissel beceri odakl siirece dayali yazma ¢aligmalarmin, 6grencilerin hikaye

yazma ve ustbilissel becerilerini gelistirebilecegi yapilan bu ¢alismayla ortaya konmustur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar sunulmus ve bu
sonuglarla alandaki diger ¢alismalarm sonuglar1 karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglardan

hareketle onerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

* Deney grubundaki 6grencilerin 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark goriilmektedir. Ustbilissel becerilere dayali yazma siireclerine gore diizenlenen
calismalar, 6grencilerin hikaye yazma becerilerini olumlu yonde gelistirici bir etkiye sahip
olmustur. Arastirmanin bu sonucu ulusal ve uluslararas: literatiirde siire¢ temelli hikaye
yazma ile ilgili arastirmalarla (Giivercin, 2012; Karatay, 2011; Olson, 2004; Ozkara, 2007;
Sever, 2013), iistbilissel beceri odakli hikaye yazma ile ilgili yapilan arastirma sonuglariyla
(Fischer, 2002; Harris, Graham, ve Mason, 2006; Saddler, Moran, Graham, ve Harris,
2004; Saddler, 2006; Saddler ve Asaro, 2007; Tracy vd., 2009; Uygun, 2012; Zumbrunn,
2010; Zumbrunn ve Bruning, 2012) benzerlik gostermektedir. Olson (2004), yazmanin alt1
ozelligini ve yazma Ogretiminde silire¢ temelli yaklasimi inceledigi ve gelismekte olan
yazarlar olarak Ogrencilerin bu becerilere sahip olmalarmin faydalarmi arastirdig:
caligmasinda elde edilen bulgular siire¢ yaklasimmin ve yazmanin alt1 6zelliginin yazar
olarak &grenciler igin faydali oldugunu gostermistir. Ozkara (2007), Ogretimi ve
degerlendirmeyi birlestiren 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6 grencilerin
hikaye yazma ve yazdiklar1 metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup
olmadigin1 test etmeyi amacladigi arastirmada; deney grubunda bulunan Ogrencilerin
hikdye yazma becerilerinin manidar diizeyde gelistigini tespit etmistir. Tracy vd. (2009)
hikdye yazma ve planlama stratejisi 6gretiminin {igiincli siif 6grencilerinin hikdye yazma

becerilerine yonelik etkisini inceledikleri ¢calismanin sonunda deney grubu 6grencilerinin
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daha uzun ve nitelikli hikayeler yazdiklarini belirlemistir. Ulusal ve uluslararasi literatiirde
stire¢c temelli hikaye yazma ve {stbiligsel becerileri gelistirmeye odakli hikdye yazma
kapsaminda gergeklestirilen bu ¢aligmalarin  sonuglarinda, uygulanan ydntemin
Ogrencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Buradan
hareketle bu calismada elde edilen sonuglarmn ilgili literatiirle Ortlistiglinii soylemek
miimkiindiir.

» Kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlaml bir
fark goriilmektedir. Buna gbre, mevcut programa gore gergeklestirilen Yyazma
calismalarinin kontrol grubu 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu sonug, yapilan diger arastirmalarla (Ozkara, 2007;
Oztiirk, 2007) benzerlik gdstermektedir. Ancak, Tiirkge Ogretim Programi’na gdre yazma
calismalarint gergeklestiren kontrol grubundaki 6grencilerin yazma silirecine yonelik
goriisleri, cogu zaman sistematik bir hazirlik stireci olmadan hikdye yazma caligmalarina
basladiklarmi  ve silireci izlemeye doniik c¢alismalarin  planli  bir  sekilde
gerceklestirilmedigini ortaya koymaktadir. Ogrenci ifadelerine dayal bu siirecin kontrol
grubundaki 6grencilerin hikdye yazma siirecini sistemli bir sekilde gergeklestirmelerine
yeterince katki saglamadigi sOylenebilir. Arastirmanin bu sonucu Erdogan (2012) ve
Uygun (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarin  sonuglariyla  benzerlik
gostermektedir. Bu calismalarda da mevcut programa gore islenen dersler sonucunda
kontrol grubu Ogrencilerinin yazma siirecini  planli  ve sistemli bir sekilde

gergeklestiremedikleri belirlenmistir.

* Deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney
grubunun sontest puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna gore
istbiligsel beceri odakli yazma siirecleri dogrultusunda hazirlanan hikdye yazma
calismalarinin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin, Tiirkge dgretim programina
gore hikaye yazma ¢aligmalarini gerceklestiren kontrol grubu dgrencilerinden daha basarili
olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bu sonug yapilan diger arastirmalarla (Harris vd.,
2006; Saddler vd., 2004; Saddler, 2006; Saddler ve Asaro, 2007; Tracy vd., 2009; Uygun,
2012; Zumbrunn, 2010; Zumbrunn ve Bruning, 2012) tutarhlik gostermektedir. Bu
aragtirmalarin sonucunda, yazma siirecinde iistbiligsel becerilerin gelistirilmesine yonelik
yapilan caligmalar, 6grencilerin daha nitelikli hikdyeler yazmalarinin yani sira hikayenin
gerekli unsurlarmi eksiksiz kullanmalarini saglamistir. Arastirmanin bu sonucu slire¢

temelli yazma ile ilgili arastirmalarin (Giivercin, 2012; Karatay, 2011; Olson, 2004;
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Ozkara, 2007; Sever, 2013) sonuglariyla da benzerlik gostermektedir. Bu arastrmalarin

sonucunda da deney grubunda anlamli diizeyde gelisme oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bunlarin yani sira arastirmanin nitel bulgularindan ve uygulama siirecinden hareketle

ortaya ¢ikan diger sonuclar su sekildedir:

» Hikaye yazma siirecinde deney grubu oOgrencilerinin hazirlik, planlama, izleme ve
diizeltme ¢alismalar1 yapmalar1 68rencilerin yazma becerilerinin yani sira iistbiligsel beceri
kullanimlarinin arttigin1 gostermektedir. Bu durum verilen egitimin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi sonucunu desteklemekte, ayrica tistbiligsel beceri kullanimma
iliskin farkindaligin arttigim1 gostermektedir. Arastirmanin bu sonucu, yazma siirecinde
tistbiligsel beceri kullaniminin incelendigi arastirmalarla (Fischer, 2002; Harris vd., 2006;
Saddler ve Asaro, 2007; Uygun, 2012; Zumbrunn, 2010) benzerlik gostermektedir. Saddler
ve Asaro (2007) tarafindan yapilan arastrmada, 6z diizenleme stratejisi gelisimi
Ogretiminin yazma becerisi zayif ve 6grenme giicliigli ¢eken 6grencilerin hikdye yazma
becerilerine olan etkisi incelenmistir. Ogretim sonunda dgrenciler daha uzun ve nitelikli,
aynt zamanda hikdye unsurlarin1 eksiksiz iceren hikdyeler yazmuslardir. Avyrica,
ogrencilerin yazma Oncesi planlama ve yazma sonras1 gozden gec¢irme ¢alismalarina daha
¢ok zaman aymdiklar1 gozlemlenmistir. Uygun (2012) ¢alismasinda, Oz Diizenleme
Stratejisi Gelisimi (ODSG) 6gretimi ve Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan yazma
calismalarinin, 6grencilerin yazili anlatimina, yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerine,
kalicihiga ve tutumlarina etkisi ile uygulama siirecine iliskin 6grenci ve Ogretmen
goriislerini incelemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum, yazili anlatim ve yazmaya yonelik 6z diizenleme
becerilerine iligkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin Oykiileyici tiirde yazili anlatim
becerilerinin kalic1 oldugu tespit edilmistir. Ustbilissel becerileri gelistirme odakli hikaye
yazma kapsaminda gergeklestirilen bu ¢aligmalarin sonuglarinda, uygulanan ydntemin
ogrencilerin istbiligsel beceri kullanimini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencileri ile uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yapilan goriismeler ve deney
grubu Ggrencilerinin siire¢ boyunca yaptiklar1 6z degerlendirmeler 6grencilerin hikaye
yazma ve bu siirece yonelik listbiligsel becerilerinin gelistigi sonucunu desteklemektedir.
Calismada elde edilen bu sonuglarin literatiir bilgileriyle uyustugunu sdylemek

mumkindir.
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* Deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesinde yazmaya iliskin pozitif diisiincelere
sahip olmalar1 yapilan caligmalarin etkililigini artirmustir. Ayrica 6grencilerin hikaye
yazma becerilerinin gelistirilmesinde hikaye yapisina iliskin farkindaliklarinin olmasi,
ornek hikayelerin sinifa getirilerek iizerinde calisilmasi, hikdye unsurlarinin gerek yazma
oncesi gerekse yazma sonrasi siireglerde bir hazirlik ve izleme araci olarak kullanilmasi
Ogrencilerin hem yazma becerilerini hem de iistbiligsel anlamda izleme becerilerini
gelistirmede kolaylik saglanustir. Ogrencilerin yazma becerilerini ve yazma siireglerine
iliskin ustbiligsel becerilerini gelistirmede sahip olduklar1 metin yapilarinin kullanimi
uygulamanin etkililigini artirmaktadir. Bu sonug, Uygun (2012) tarafindan gergeklestirilen
calismanin sonucuyla kismen benzerlik gostermektedir. Uygun (2012) arastrmasinda,
ODSG &gretiminde 6n bilgileri harekete gegirme asamasmda dgrencileri bilgilendirici
metin tiirii hakkinda bilgilendirmistir. Ogrencilerin hikdye yazma c¢aligmalarinda strateji
kullannmina yonelik deneyim sahibi olduklar1 i¢in bilgilendirici tiirde metin yazarken

strateji kullaniminda zorlanmadiklar1 belirtilmektedir.

Oneriler

Ustbilissel beceri odaklhi siire¢ temelli yazma yaklasimmin ilkokul doérdiincii smf
ogrencilerinin hikaye yazma becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda elde
edilen bulgulardan yola ¢ikarak uygulamaya ve arastirmaya yonelik sunulan oneriler su
sekildedir:

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ogrencilerin sadece yazma becerilerinin gelis(tiril)mesi énemli degildir. Ayn1 zamanda
kendi yazma becerilerine ve siireclerine iliskin farkindaliklarinin gelig(tiril)mesi ig¢in
verilen egitimlere {istbiligsel beceri egitimlerinin de dahil edilmesi gerekmektedir. Bu,
ogrencilerin bagimsiz olarak kendi yazma siireglerini tamamlamasi ve yonetmesi agisindan
onemli goriilmektedir.

2. Hikaye yapisi ve unsurlari, uygulamada kullanilan temel araglardandir. Ogrencilerin
yapiya asinaliklari, diger bir ifade ile hikaye yapisiyla ilgili 6n bilgileri, 6rnek hikayelerle
pekistirilmis, calisma siirecinde 6grenciler tarafindan bu yapinin kullanilmasi hem hazirlik
hem de izleme siireclerini kolaylastirmistir. Buradan hareketle 6grencilere verilecek yazma

egitiminde On bilgilerinden hareket edilmesi gerektigi, 68rencilerin asina olduklar1 metin
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yapilarinin yazma becerilerinin gelisiminde temel hareket noktalarindan biri olmasi
gerektigi soylenebilir. Ogrencilerin hikAye yazma becerilerini gelistirmek isteyen
ogretmenler hikdye yapisini kullanmali, 6rnek metinlerle hikaye unsurlarina ve hikayenin
girig, gelisme ve sonu¢ boliimlerine yonelik caligmalar diizenlemelidirler. Biitiin bu
siireclere izlemeye yonelik ¢caligmalar eslik etmelidir.

3. Ogretmenler yazma  egitimleri  siiresince,  Ogrencilerine  giinliik  hayatla
iliskilendirebilecekleri, ilgi ¢ekici yazma konular1 vermeli; 6grencilerin yazma konularini
kendilerinin segebilecegi alternatif konular listesi olusturmalidir. Bu, 6grencilerin yazma
calismalarina istekle ve severek katilmalar1 agisindan 6nemlidir.

4. Yazma siirecinde yaptiklar1 yanliglara iliskin 6gretici  geribildirim  verilmesi,
ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri bakimmdan o6nemli katkilar saglamaktadir. Bu
nedenle 6gretmenlerin, yazma 6gretim siireglerinde dgrenci ¢aligmalarina yonelik mutlaka
Ogretici geribildirimlere yer vermesi gerekmektedir. Siirece dayali yazma calismalarinin
her bir asamasi titizlikle ele alinmali, yapilan calismalara iliskin doniitler 6grencilere
yaptiklar1 ¢alismalarin yanhishgr veya dogrulugunun otesinde pekistirici veya diizeltici
nitelik tasimalidir. Uygulama siirecinde anlatildigi lizere, bu ¢alismada her bir asamada
yasanilan sikintilarin mutlaka o asama sonunda ya da bir sonraki derste ¢oziimiine yonelik
uygulamalarin sonuglar1 bu diisiinceyi desteklemektedir.

5. Hikdye yazma caligmalarinda 6grencilerin hayal gii¢lerini kullanmalar1 konusunda
ogrenciler cesaretlendirilmelidir. Ogrencilerin dzellikle hayal giiclerini kullanabilecekleri
yazma konularma olan olumlu tepkileri bu 6nerinin sunulmasinda etkili olmustur.

6. 2005 Tiirkce Ogretim Programinda siirece dayali yazma caligsmalarina yer verildigi
goriilmektedir. 2015 Tiirkge Dersi 6gretim programinda ise yazma Ogrenme alaninda
“stire¢ temelli yazma modeli”’nin esas alindig1 vurgulanmistir. Programlarda yer almakla
birlikte - gergek programin 6gretmenin sinifta uygulamis oldugu program oldugu dikkate
alindiginda - gerek 6gretmen adaylarmin gerekse 6gretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet
ici egitim siireclerinde 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi, siirece dayali yazma
caligmalarinin 6gretimi ve smifta kullanimi konularinda daha nitelikli bir egitim siirecinden
gecmeleri gerektigi sOylenebilir. Siirece dayali yazma c¢aligmalariyla ilgili yapilan
akademik arastirmalarda bu arastirmada oldugu iizere uygulama siirecinin detayli olarak
anlatilmas1 da bu konuda 6gretmen yeterliklerinin artirilmasina katki saglayacaktir.

7. Nitelikli yazili Uiriinler ortaya ¢ikarma ve basarili bir yazma siireci gegirme adina yazma
egitimi veren Ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken bir bagka husus yazma siirecinde

sorumlulugun kademeli olarak Ogrenciye birakilmast ve Ogrencilerin kendi yazma
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stireglerini yonetebilecek sekilde iistbilissel becerilerinin gelistirilmesidir. Verilen egitimler
sonunda Ogrenciler hem kendi yazma siireclerini hem de irilinlerini izleyebilmeli,
degerlendirebilmeli ve daha fazla gelistirmeye yonelik ¢aligmalar1 gergeklestirebilmelidir.

8. 1lkogretim ¢agindaki 6grencilerin yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde etkili olan
yazma yontem ve tekniklerin 6gretiminin 0gretmenler tarafindan siniflarda yapilabilmesi
icin Egitim Fakiiltelerinde ozellikle Tiirkge Ogretimi dersi kapsaminda yazma

etkinliklerine daha fazla yer verilebilir.

Arastirmaya Yénelik Oneriler

1. Aragtirma ilkokul dordiincii sinif diizeyinde gergeklestirilmis olup hikaye edici
metinlerle ¢alisilmis olmasi sonuglarin etkililigini artirmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar
hikdye edici metinlerle siirece dayali yazma calismalarinin daha erken donemlerde
yapilacagi fikrini giiclendirmistir. Ogrencilerin asina olduklari bu metin yapis1 dikkate
almarak, tli¢iincli smif diizeyinde 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalar yapilabilir. Bu sekilde uygulama ve arastirma sahasina Onemli bilgiler
sunulabilir. Diger taraftan iist simif diizeylerinde farkli model ve yaklasimlarla iistbilissel
becerilerin eslik ettigi siirece dayali yazma ¢alismalariyla 6§rencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik caligmalar planlanip sonuglar test edilebilir. Yazma becerisinin
insan yagamindaki 6nemi ve Tiirkiye’de igerik gelistirmeye yonelik yazma calismalarinin
azhig1 dikkate alindiginda farkli smif diizeylerinde de benzer ¢alismalara ne kadar ihtiyag

duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir.

2. Bu arastirmada metin tiirli olarak hikdye edici metin se¢ilmistir. Farkli bir metin tiirii
segilerek bu modelin yazili anlatim becerisini gelistirmesine etkisi arastirilabilir. Ornegin
bilgi verici metinlerle ¢alisilmasi durumunda bilgi verici metin tiirlerinden siralamaya ve
neden sonug iligkilerine dayali metinler gibi 6grencilerin asina olduklar1 metinlerle

baslanilmasi ¢alismanin verimliligi agisindan 6nem arz etmektedir.

3. Arastirmada kiz ve erkek Ogrencilerin hikdye yazma becerileri karsilastirilmamistir.
Gerek iistbiligsel becerilerin kullanimi gerekse hikaye yazma becerileri agisindan cinsiyetin
bu siiregte Onemli bir degisken olup olmadigini belirlemeye doniik c¢aligmalar

gerceklestirilebilir.

4. Bu arastrmanin ¢alisjma grubunu orta sosyoekonomik diizeydeki Ogrenciler

olusturmaktadir. Farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerle iistbilissel beceri odakli
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slirece dayali yazma caligmalar1 yapilarak uygulamanin etkililigi smanabilir. Olumlu
sonuglar alinmasi durumunda daha giiglii genellemeler yapilabilir. Ya da uygulamanin

gelistirilmesine yonelik Oneriler gelistirilebilir.

5. Arastirmada 6grencilerin tstbiligsel beceri kullanimlar1 yazma becerilerinde oldugu gibi
nicel olarak degerlendirilmemistir. Ustbilissel becerilere yonelik veriler arastirmacmin
gozlemlerinden, 6grenci goriislerinden ve katilimcilarmm 6z degerlendirme formlarmdan
elde edilmistir. Arastirmalar kapsaminda 6grencilerin iistbiligsel beceri kullanimlarmi nicel
olarak degerlendirebilecek araglar gelistirilerek ve kullanilarak daha nesnel sonuglara
ulagilabilir. Ya da arastrmaci disinda sinifta baska gozlemcilerin bulunmasi saglanarak

iistbiligsel beceri kullanimma yonelik ulagilan sonuclarin giivenirligi artirilabilir.

6. Calismada az sayida da olsa izleme c¢alismalarimi halen sistematik olarak bir plan
dahilinde gergeklestiremeyen 6grencilerin bulunmasi, 6zellikle {istbilissel beceri kullanimi
acisindan bu tiir calismalarin daha uzun siireli gergeklestirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bundan dolay1 daha uzun stireli calismalarin planlanip uygulanmasinin alana

onemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

7. Arastirmadaki uygulama siireci tiim detaylariyla anlatilmaya ¢aligilmistir. Arastirmanin
tim siirecinde arastirmacmin kendisi bulunmustur. Yanlilig1 6nlemek amaciyla deneysel
islemin belirlenen programa uygun islenip islenmedigini gérmek i¢in bazi derslere
gozlemci katilmistir. Ancak hem arastirmacinin hem de arastirmacinin egitim verdigi
o0gretmen uygulayicilari, daha fazla deney ve kontrol grubunun yer aldigi ¢alismalarla

uygulamanin etkililigi smanip daha genellenebilir sonuglar ortaya konabilir.
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EK 1. Arastirma izin Yazis1

\\‘“m% I T.C. .
% % KDZEREGLI KAYMAKAMLIGI

lge Milli Egitim Midirlaga
R

Sayr : 91212774/100V2793269 13/03/2015
Konu: Izin Talebi

KDZ. EREGLI KAYMAKAMLIK MAKAMINA

ligi: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinin 09/03/2015 tarihli ve 80287700-302.08.01/
1142 sayth yazlan.

OanUmvunm Egitim Bilimleri l‘:nnmﬂgxymlamda.ﬁmnﬁnen llkogrcnm
WMSMW@BMNTMMWWMYA Dog, Dr.
Seyit ATES damgmanhinda "Ustbiligsel Beceriye Dayalh Yazma Sareclerinin Dordiincii
Ogrudlainhmhyeﬂﬂd Metin Yazma Becerisine Etkisi" konulu tez galizmasm Gazi
MMYMWWMM

Gazi Umvumﬁpnm Bilimleri Eastitisinin talebi Middiirligimiizee uygun goriilmekte
ise de;

I

Makamianmizea da uygun gorilduga takdirde Olurlanniza arz ederim.

~ Numan KORKMAZ
o Tige Milli Efitim Midiri

OLUR
.. 032015
Tbrakim CAY
Kaymakam
4
Devri Babvan Hicimes Kootg: Kat 5 Kéz Ereglt Ramazan USLU VEK|
Eleicreait AF www.engB5TSmeb sov.r Tal (0 372) 5237370
epomm 21057 5@mab K11t Faks: (0 372) 3237372

B cvesk given’ dekeonk T de mnimnee Mo Sevinergs sl gow = adminden of77-2003-36¢D-9583-71ef kadu ile 1y eilebilir
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EK 2. Hikdye Yazma Degerlendirme Formu Kullanim izni

04122015 Outiccc.com liety) Yazdir

RE: Hikaye Yazma Degerlendirme Formu Kullanim izni

Kimden: merve izdes (merve_izdes@hotmail com)
Gonderme tarihi: 04 Mart 20135 Cargamba 12:11:40

Kime: Bengisu Kaya (bengisu kava89@hotmail com)
Saym Bengisu Hanmm,

Gecen hafta dogum vaphiZim icin e postamza simdi cevap verebilivorum. Hikdye Yazma

Degerlendime Formlmu 1stedifiniz deZisikliZi yaparak ve atifta kullanarak elbette kullanabilirsiniz.

Yardime olabilecegim bagka bir husus olursa yine yardimme: olmak isterim.
E postamm size ulasip ulagmadima dair bir cevap yazabilirseniz ¢ok sevinirim.
Saygilanmla ..

From: bengisu_kaya89@hotmail com

To: merve_izdes@hotmail com

Subject: Hikaye Yazma Degerlendinme Formu Kullanm Izni
Date: Tue, 3 Mar 2015 15:04:19 <0200

Sayin Merve MULDUR

Bilent Ecavit Urwetsdsu Eregli Egitim Fskiiltesi Sinif Oratmenligi Ansbilim Dalinda arastimma gdrevlisiyim.
Ayni zemanda Gazi Universitesi Sinif Ogretmenligi Ansbilim Dalinda yiiksek lissns tez dénemindeyim.
Hazirfsyscagim tez kspsaminda ilkokul 4. sinif &3rencilerinin hikaye yazma becerilesini icecegim.

Tezimin konusuylz ilgili yeptigim tarama sonucunds yliksek fisans tezinize ulastim. Calismanizds yer slan

"Hik&ye Yazma Degerendirme Formu®, gergekiestiracagim gallsmanm amacina uygun. Ancsk 4. sinif
dgrencileriyle calisacagim icin, ogrenciler yazilanm cizgili kedida yazacaklar. Ayncs, hikayedeki karsktereri
ruhsal agidan betlmleme,-eeeldenf r. Bu nedenia formda yer alan "salir aralan” ve "karskterlesin rubeal agidan
batimlenmesi" kisimian, cslisma kapssminds degerdendrilmayecektir.

Onayiniz oldugu tkdirde, formun bu kisimlanm degistirerek ve tezinize stifia bufunarak Hikdye Yazma
Dajerendirme Formunu kullanmak isterim.

Gectigimiz hafts de mail gdndamistim ancsk ulesmadi serinm. Bu nedenle maili tekrar gonderiyorum.

Ssyglanmla

Ars. Gor. Bengisu KAYA

Biilert Ecavit Universitesi
Eredli Egitim Fakiltesi

epsiout 7. mall dve comialimallmyCFringd essapes dmikte -1
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EK 3. Hikdye Yazma Degerlendirme Formu

Bu degerlendirme formu, ilkokul 4. smif dgrencilerinin yazdiklar1 hikayeleri degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. Formda belirtilen dlgiitler gerceklestirilme derecelerine gore ¢ok iyi, yeterli, kabul edilebilir
ve yetersiz olmak iizere dort asamada degerlendirilecek ve puanlandirilacaktir. Sizden 6grencinin yazdig
hikayeyi belirlenen 6l¢iit diizeylerinden hangisine uygun oldugunu belirlemeniz ve bu diizeye iliskin sayiy1

(1, 2, 3, 4) puan boliimiine yazmaniz beklenmektedir.

OLCUTLER Cok Iyi Yeterli Kabul Edilebilir Yetersiz
(4) (©)] 2 Q)

Kenar Kagidin tiim Kagidin ti¢ Kagidin iki Kagit kenarinda

Boslugu kenarlarinda uygun kenarinda uygun kenarinda uygun bosluk birakmada bir
bosluklar bosluklar bosluk birakilmigtir. | tutarlilik
birakilmigtir. birakilmgtir. gozlenmemistir.

Paragraf Paragraflarin Paragraflarin ¢ok Paragraflarin Paragraflarin ¢ogunda
tiimiinde uygun azinda (1-2) uygun birkaginda (3-4) (5 ve lizeri) uygun
bosluklar bosluklar uygun bosluklar bosluklar
birakilmigtir. birakilmamigtir. birakilmamstir. birakilmamstir.

Taslak Hikaye taslagi Hikaye taslagi Hikaye taslagi Olusturulan taslak
olusturulmustur. olusturulmustur. olusturulmustur. hikayeyi
Hikaye taslakla Hikaye taslakla Hikaye taslakla yansitmamaktadir
ortiismektedir. ortiismektedir. kismen veya taslak
Hikayenin tim ortiismektedir. olusturulmamustir.
unsurlar1 taslakta
belirtilmistir.

Bashk Bagslik hikayenin Baslik hikayenin Baslik konuyu Baslik hikayeyle
konusunu konusunu yansitmamakla ilgisizdir veya baslik
yansitmaktadir. yansitmaktadir. birlikte konuyla yoktur.

Baglik dikkat ilgilidir.
¢ekicidir.

Kisiler Kahramanlar Kahramanlar genel Kahramanlar Kahramanlar
hakkinda ayrintilt olarak betimlenmemistir. hakkinda bilgi
bilgi verilmistir. betimlenmistir. Kahramanlar verilmemistir.
Kahramanlar fiziksel | Kahramanlar hakkinda
acidan ayrintili olarak | hakkinda genel bilgi | eksik ve diizensiz
betimlenmistir. verilmistir. bilgi verilmistir.

Mekén Yer, isitsel, gorsel vb. | Yer genel olarak Yer Hikayenin yeri
yonlerden ayrintili bir | betimlenmistir. betimlenmemistir. belirtilmistir.
sekilde Yer hakkinda genel | Yer hakkinda eksik | Yer hakkinda bilgi
betimlenmigtir. bilgi verilmistir. veya diizensiz bilgi | verilmemistir.

verilmistir.

Zaman Hikayedeki zaman Hikayedeki zaman Zaman hakkinda Hikayenin zamani
hakkinda ayrintilt hakkinda genel eksik veya diizensiz | belirsizdir.
bilgi verilmistir. olarak bilgi bilgi verilmisgtir.

verilmistir.

Olay Orgiisii Olaylar ilgi ¢ekici ve | Olaylar birbirini Olaylar siraya Olaylar kisa
birbirini tamamlayacak konmustur. tutulmustur.
tamamlayacak bi¢imde siraya Olaylarin Olaylarin
bigimde siraya konulmustur. anlasilmasini anlasilmasini
konulmustur. Olaylarin saglayacak ayrintilar | saglayacak detaylar
Olaylarin anlagilmasini eksik veya yoktur.
anlagilmasini saglayacak diizensizdir.
saglayacak ayrintilara | ayrintilara yer
yer verilmistir. verilmigtir.

Problem / | Kahramanlarin Kahramanlarin Hikayede problem / | Problem durumu

Diigiim karsilastig1 problem/ | karsilasti§i problem/ | diigiim noktasi ortaya konmamistir/

Noktasi problemler problemler vardir. acik degildir.
belirtilmigtir. belirtilmistir. Kahramanlarin
Problemin sebepleri Problemlerin problemle ilgili
her yoniiyle ve sebepleri agiklama duygu ve
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kolayca yapilmadan diistinceleri
anlagilabilecek belirtilmistir. hakkinda eksik veya
sekilde agiklanmigtir. | Kahramanlarin diizensiz bilgi
Kahramanlarin problemle ilgili verilmistir.
problemle ilgili duygu ve

duygu ve diigtincelerine yer

diislincelerine yer verilmisgtir.

verilmigtir.

Coziim Problemin ¢oziimii Problemin ¢oziimii Problemin ¢6ziimii Problemin ¢6ziimii
ayrintili olarak belirtilmistir. belirtilmistir. ortaya konmamistir.
belirtilmigtir. Kahramanlarin Kahramanlarin
Coziim etkileyici ve ¢6ziimden nasil ¢ozlimden nasil
mantiklidir. etkilendikleri etkilendikleri
Kahramanlarin belirtilmigtir. hakkinda eksik veya
¢oziimden nasil diizensiz bilgi
etkilendigi verilmistir.
belirtilmigtir.

Ana Fikir Hikaye, bir ana fikir | Hikaye bir ana fikir | Hikaye bir ana fikir | Hikdye okuyucuyu bir
etrafinda yardimci etrafinda etrafinda ana fikre ulagtirma
fikirlerle birlikte ana | sekillendirilmistir. sekillendirilmekle konunda yetersizdir.
fikre uygun ve etkili birlikte bu fikir agik
bir bigimde degildir.
sekillendirilmigtir

Kelime Anlam belirsizligi Cok az sayida (1-2) | Birkag tane (3-4) Pek ¢ok sayida (5 ve
yaratacak veya dogru | anlam belirsizligi anlam belirsizligi tizeri) anlam
yerde kullanilmayan | yaratacak veya yaratacak veya belirsizligi yaratacak
kelime yoktur. dogru yerde dogru yerde veya dogru yerde

kullanilmayan kullanilmayan kullanilmayan kelime
kelime vardir. kelime vardir. vardir.

Ciimle Tiim ciimleler Cok az sayida (1-2) | Birkag tane (3-4) Pek ¢ok sayida (5 ve
anlatilmak istenen anlam belirsizligi anlam belirsizligi lizeri) anlam
yargiyl ifade edici yaratan ciimle yaratan ciimle belirsizligi yaratan
niteliktedir, agik ve vardir. vardir. climle vardir.
anlagilirdir.

Bagdasikhk Ciimleler aras1 Ciimleler aras1 Ciimleler aras1 Ciimleler aras1

(Ciimleler baglant1 unsurlari baglant1 baglant1 baglant1 unsurlari

Arasi dogru kullanilmigtir. unsurlarinda ¢ok az | unsurlarinda (5 ve kullanilmamustir.

Baglanti) Ciimlelerin (1-4) eksik ve hata tizeri) eksik ve
baglantilari vardir. hatali kullanimlar
konusunda anlatimi vardir.
olumsuz etkileyen
unsurlar yoktur.

Paragraf Hikaye paragraflarina | Hikayeyi paragrafa | Hikayeyi paragrafa | Hikayeyi paragrafa
uygun sekilde ayirmada az sayida ayirmada birkag (3- | ayirmada pek ¢ok (5
ayrilmusgtir. (1-2) hata 4) hata yapilmugtir. ve lizeri) hata

yapilmustir. yapilmustir.
Metin tek bir
paragraftan
olusmaktadir.

Yazim Yazim ac¢isindan Yazim agisindan 1 Yazim agisindan 6 Yazim agisindan 11
hicbir hata yoktur. ila 5 aras1 hata ila 10 aras1 hata ve lizeri hata

mevcuttur. mevcuttur. mevcuttur.

Noktalama Noktalama agisindan | Noktalama Noktalama Noktalama agisindan
higbir hata yoktur. acisindan 1 ile 5 acisindan 6 ile 10 11 ve iizeri hata

arasi hata arasi hata mevcuttur.
mevcuttur. mevcuttur.
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EK 4. Uzman Goriisii Formu

Sayin hocam,

Dog. Dr. Seyit ATES’in danismanliginda “Ustbilissel Beceri Odakh Yazma Siireclerinin Dordiincii
Smmf Ogrencilerinin Hikiye Yazma Becerisine Etkisi” isimli tez ¢alismamm uygulamalari igin
belirledigim araglarin uygunlugu ile ilgili uzman goriisiine ihtiyag duymaktayim. Arastirmada hem nitel
hem de nicel veriler toplanacaktir. Uygulama oncesinde dgrencilerin hikdye yazma becerilerine iligkin
durum tespiti yapilacak, 8 haftalik uygulamanin ardindan 6grencilerin hikdye yazma becerileri tekrar
degerlendirilerek yazma becerileri agisindan &grencilerin gelisim diizeyi degerlendirilecektir. Ayrica
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin hikdye yazmaya iligkin diisiinceleri belirlenecektir.

Uygulama siirecinde “hikdye unsurlarini belirleme, hikaye planini ¢ikarma, paragraflari siraya koyma,
metni bdliimlerine ayirma, metne sonug, gelisme ve giris boliimii yazma, metne uygun baglik bulma”
etkinlikleri yer alacaktir. Bu siirecte ayrica nesne ve durumlarin betimlenmesi, metinde bos birakilan
yerlerin uygun kelimelerle doldurulmasi ¢alismalarina yer verilecektir. Sizden;

1) Arastirmanin amacim ve dyKkiileyici metin yapilarim dikkate alarak uygulanacak simif diizeyi,

dil ve anlatim, yazim ve noktalama acisindan metinlerin uygunlugunu degerlendirme
2) Uygulama siirecinde kullanmak iizere belirlenen yazma konularinin uygunlugunu simf diizeyi,
ogrenci ilgisi, arastirmanin amacina hizmet etme agilarindan degerlendirme,
hususlara iligkin goriislerinizi belirtmeniz, ¢alismaya ¢ok biiylik bir katki saglayacaktir.

Katihmimzdan dolay: tesekkiir eder saygilarimi sunarim.

Ars. Gor. Bengisu KAYA
Siif Ogretmenligi Bilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi
Mail Adresi: bengisu.kaya89@gmail.com

BiRiNCi BOLUM
METINLERIN VE YAPILACAK ETKINLIiKLERIN UYGUNLUGUNA iLiSKiN GORUSLER

Hikaye Haritas1 ve Metinler Maddelerin uygunlugu Diizeltme onerileri
1. Hikaye Haritasi () Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil
2. Hikaye Unsurlarini Belirleme () Uygun
Etkinliinde Kullanilacak Metin () Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
(KUCUK LIMON AGACI) () Uygun degil
3. Hikaye Planini Cikarma () Uygun
Etkinliginde Kullanilacak M?tin () Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
(VITRINDEKI MASAL KITABD) | () Uygun degil
4. Paragraflar1 Siraya Koyma Metin 1

Etkinliginde Kullanilacak Metinler () Uygun
(Metin 1. RUZGAR ILE GUNES) | () Uygun ancak diizeltilmesi gerekir

(Metin 2. PIRINC HAKANI) () Uygun degil
Metin 2
() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil
5. Metni Boliimlerine Ayirma Metin 1
Etkinliginde Kullanilacak Metinler () Uygun
(Metin 1. KENDiNE HAYRAN () Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
OLAN GEYIK) () Uygun degil
(Metin 2. SORU BALONLARI) Metin 2
() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil
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6. Sonug¢ Boliimiinii Yazma
Etkinliginde Kullanilacak Metin
(SAHIBINI UNUTMAYAN
KOPEK)

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil

7. Gelisme Boliimiinii Yazma
Etkinliginde Kullanilacak Metin
(SEVINC CIGLIKLARI)

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil

8. Girig Boliimiinti Yazma () Uygun
Etkinliginde Kullanilacak Metin () Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
(COPEV) () Uygun degil
9. Baslik Bulma Etkinliginde Metin 1
Kullanilacak Metinler () Uygun
(Metin 1. COBANLA YABAN () Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
KECILERD) | O) Uygun degil
(Metin 2. KUCUK KAR TANESI) | Metin 2
() Uygun

() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil

10. Bosluk Tamamlama Etkinliginde
Kullanilacak Metin
(BOGAC HAN)

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil

IKiNCi BOLUM

HIiKAYE YAZMA KONULARININ UYGUNLUGUNA ILiSKIiN GORUSLER

Hikaye Yazma Konulari

Maddelerin uygunlugu

Diizeltme onerileri

1) Bu ciimleden bir hikaye
olusturalim. Herkes yilsonu gésterisi
igin ¢ok heyecanliyd fakat...

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil

2) Gegimini balike¢ilik yaparak
saglayan Mehmet Amca, sisli ve
riizgarl bir gecede baliga ¢ikar.
Mehmet Amca neden bdyle bir
havada baliga ¢ikmis ve neler
yasamis olabilir?

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil

3) Sen ve en yakin arkadagin
cantalarinizi alip bir yolculuga
¢ikiyorsunuz. Nereye gidiyorsunuz?
Nasil gidiyorsunuz? Neler
yastyorsunuz?

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil

4) Ayn1 sokakta oturdugunuz iclal
Nine’nin uzun yillardir herkesten
sakladigi bir sandig1 var. Bir giin
Iclal Nine’nin evine gittiginde
tesadiifen bu sandig1 goriiyorsun.
Peki bundan sonra neler oluyor?

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir

() Uygun degil

5) Bir giinliigiine belediye baskanisin
neler yaparsin?

() Uygun
() Uygun ancak diizeltilmesi gerekir
() Uygun degil
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EK 5. Gozlem Formu

HIiKAYE YAZMA CALISMASI
GOZLEMCi KONTROL FORMU

GOZIEMCE: ...ttt Tarih: ....... [ooii.. /2015
OKUL: L Simf: ...................
Ogrenci Sayist: ............... Baslangic Saati: ................ Bitis Saati: ...............

Degerli Gozlemci,
Ilkokul dérdiincii simf Tiirkge dersinde gerceklestirilecek olan, hikdye yazma calismalar1 siirecinde,
ogretmen ve 6grencilere yonelik gézlemlerinizi ayrintili bir sekilde belirtiniz.

Ars. Gor. Bengisu KAYA

1. Konuya hazirhk ve giris nasil yapilmaktadir?
Hikaye Yazma CaliSImasi: .....vueiriiitiet ittt et et e et et et et et e e e e et et e et et e e e e

2. Konunun islenisi, belirlenen ders akisiyla uyumlu mudur? Aksayan yonler var midir?
Hikaye Yazma CalISMasi: ... ...uineeit ittt e e e e e e

3. Ogrencilerin islenen konuya ve etkinliklere iliskin tepkileri nasildir? (katilim, isteklilik ve
gozlenen diger tepkiler)
Hikaye Yazma CalISMaSi: ... ...ninetit ittt et e e e e e e

4. Ogrenciler ¢calisma siirecinde nasil iiriinler ortaya ¢ikarmaktadir? (amaca uygun, amaca uygun
degil, yaratici, siradan gibi)
Hikaye Yazma CaliSmasi: ... ...ouineiti ettt et e

5. Belirtmek istediginiz herhangi bir durum var m?
Hikaye Yazma CaliSmasi: ... .o.ouineiitt ettt ettt et e
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EK 6. Kendimi Degerlendiriyorum Formu

KENDIiMi DEGERLENDIRIYORUM

YAZMA ONCESI

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metnin konusunu belirledim mi?

2) Metnin konusunu smirlandirdim m1? (Hikayede neleri
anlatacagimi belirledim mi?)

3) Metnin konusu ile ilgili diigiincelerimi diizenledim mi?
(Diistincelerimi siraladim mi1?)

4) Tiim o6geleriyle birlikte metnin taslagini (planini) olusturdum
mu?

5) Metni yazma siiresini belirledim mi?

6) Metin yazma siirecini ve yazma sonucunda izleyecegim
admmlar1 planladim m1?

YAZMA SURECI

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metin yazma konusuyla ilgili 6n bilgilerimden yararlandim
mi1?

2) Metnimde gecis ve baglantilari dogru yaptim mi?

3) Metnimi giris, gelisme ve sonug paragraflarina ayirdim mi?

4) Metnimde, hikaye 6gelerinin hepsine yer verdim mi?

YAZMA SONRASI

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metin yazma 6ncesinde belirledigim adimlarin hepsini
uyguladim mi1?

2) Metin yazma oncesinde konuyla ilgili diistindiiklerimin hepsini
aktardim m?

3) Aktaramadiysam bunu diizelttim mi?

4) Metnimde veya sayfa diizeninde gordiigtim hatalar1 diizelttim
mi?

5) Metni tamamladiktan sonra tekrar okudum mu?

6) Metnimi sinifta okuyarak/canlandirarak/duvara asarak/
arkadasima gostererek paylastim mi?
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EK 7. Hikiaye Haritasi

_f'

Hik&HEdE gecen ﬂlﬂH nerede ve ne zoman Eeqmektedir?-q.'

o N
j |
Yer ve Zaman :>

- _.-'_,-'l
- 4

A 4
Ano Karakter
b y

Yardma Karakterler

Hﬂiﬁgede prﬂblemi baslatan DLGH nedir’?

Bu@lﬂnglc_: OIEIHI

HﬂiﬁHE{IE ele abnan prnb\lem nedir'?

Problemi czmek icin ne Hﬂplllﬂur?

Hﬂu‘:lgen'ln sonunda neler GIUHDF?

HﬂiﬁHElflrl ana fikr'l meﬁujl] nedir'?
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EK 8. “Kiic¢iik Limon Agac1” Metni

KUCUK LIMON AGACI

Zengin bir i adaminin bahgesinde, yan yana dikilen iki limon agaci vardi. Mayis ay1
sonlarinda acan limon ¢igekleri, biitliin bahg¢enin havasini bir anda degistirir ve apartmanlara
hapsedilmis insanlara baharmn geldigini miijdelerdi. Ancak limon agaglarindan biri, digerinden ciliz
ve sekilsizdi. Bu yilizden biiyiik agac her firsatta onu kiiglimser ve tepeden bakardi. Ev sahibi de
kiiciik boylu limon agacindan tmit kesmis goriiniiyordu. Ona gore agag, bu gidisle kuruyup
Olecekti. Bu ylizden de onu fazla sulamaz ve bakimini1 yapmay1 pek istemezdi.

Giiniin birinde esen sert bir poyraz, karli daglarin yamaglarindaki bir grup ¢icek tohumunu
is adaminin bahgesine ugurdu. Fakat bahgenin her tarafi parsellenmis, sadece limon agaglarinin
altinda yer kalmisti. Bir an once filizlenmek zorunda olan tohumlar, limon agaglariin yanina
gelerek onlarin altinda yesermek igin izin istedi.

Biiyiik agag, iyice kasilarak:

— Boyle bir sey asla miimkiin olamaz, diye atild1. Bizler kuru kalmay1 pek sevmeyiz. Eger
dibimde ¢ogalirsaniz suyu emip beni kurutursunuz.

Aslinda biiyiik agacin ¢ekindigi bagka bir sey daha vardi. Cigekler rengarenk agtiklarinda,
limon agacmin sariya ¢alan beyaz ¢igekleri soniik kalacak ve bahge sahibinin goziindeki degeri
azalabilecekti. Oysaki agacin, kendinden giizel olanlara hi¢ mi hi¢ tahammiilii yoktu.

Kiiciik agag¢, uzun boylu arkadasinin tohumlara verdigi cevabi begenmemisti. Tohumlarin
serpilmek i¢in bir yere ihtiyaci vardi ve onlara bu konuda yardimei1 olmak gerekiyordu. Bu yiizden,
tohumlarm teklifini hi¢ diisinmeden kabul etti.

— Sizlerle birlikte olmak, bana mutluluk verir, dedi. Boylelikle yalnizlik da ¢ekmeyiz.
Biiyiik agag¢ bu isten hoslanmamust1. Fakat kiigiik olani:
— Paylasmaktan kimseye zarar gelmez, diye tekrarliyordu.

Kiiciik limon agacinin altinda filizlenen tohumlar, birka¢ hafta icinde tiirlii renklerde ¢icek
acip biitlin bahcenin g6z bebegi hiline geldi. Bu arada agag, elinden geldigi kadar kendilerine
yardime1 olmaya calisiyor ve ¢igeklerin sevdigi yar1 giinesli ortami saglamak i¢in eski yapraklarini
dokiiyordu.

Cigekler, kisa bir siire sonra mis gibi kokular yaymaya basladi. Bahge sahibi, o ana kadar
hi¢ uymadigt bu kokunun nereden geldigini arastirdiginda, davetsiz misafirleri bularak hayrete
diistii. Adam ancak riiyalarinda gorebildigi bu ¢iceklerin giizelligini devam ettirebilmek icin
sabahlar1 artik daha erken kalkiyor ve onlar1 en kaliteli giibrelerle besleyip bol bol suluyordu.
Kiiciik limon agaci, koklerinin en ince ayrintilarina kadar ulasan bu sular1 ¢igeklerle birlikte igiyor
ve biiylik bir hizla serpilip biiyliyordu. Cigekleri sevgiyle kucaklayan agag, ertesi bahara kalmadan
o civarm en biiylik agact haline geldi ve birbirinden giizel kelebeklerin ziyaret yeri oldu. Daha
sonra da kendi ¢iceklerini agarak bahgenin giizelligine giizellik katt1.

Simdi kiiciik ve yalniz kalmis olan limon agac1 ise komsusuna duydugu kiskanglikla igin
icin kuruyordu.

Ciineyd SUAVI
(Diizenlenmistir.)
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EK 9. “Kiiciik Limon Agac1” Metninin Hikaye Haritas1
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EK 10. Farkh Yaz1 Karakterleriyle Yazilmis “Kiiciik Limon Agac1” Metni

KUCUK LIMON AGACI

Zengin bir is adaminin bahcesinde, van yana dikilen iki limon agaci1 vardi. Mayis ayi sonlarinda
acan limon cicekleri, biitiin bahcenin havasini bir anda degistirir ve apartmanlara hapsedilmis insanlara

baharin geldigini miijjdelerdi. Ancak limon agaclarindan biri, digerinden ciliz ve sekilsizdi. Bu yiizden

biiyiik agac her firsatta onu kiicliimser ve tepeden bakardi. Ev sahibi de kiiciik boylu limon agacindan

iimit kesmis goriiniiyordu. Ona gore agac, bu gidisle kuruyup dlecekti. Bu yiizden de onu fazla sulamaz

ve bakimini1 yapmayi pek istemezdi.

*kk

Giiniin birinde esen sert bir poyraz, karh daglarin yamaclarindaki bir grup cicek
tohumunu is adaminin bahcesine ucurdu. Fakat bahcenin her tarafi parsellenmis, sadece limon
agaclarimn altinda yer kalmisti. Bir an o6nce filizlenmek zorunda olan tohumlar, limon
agaclarimin yanina gelerek onlarin altinda yesermek icin izin istedi.

Biiyiik agac, iyice kasilarak:

— Baoyle bir sey asla miimkiin olamaz, diye atildi. Bizler kuru kalmay1 pek sevmeyiz. Eger
dibimde cogalirsamz suyu emip beni kurutursunuz.

Ashinda biiyiik agacin c¢ekindigi baska bir sey daha vardi. Cicekler rengirenk
actiklarinda, limon agacimin sariya calan beyaz cicekleri soniik kalacak ve bahce sahibinin
goziindeki degeri azalabilecekti. Oysaki agacin, kendinden giizel olanlara hi¢c mi hi¢c tahammiilii
yoktu.

Kiiciikk agac, uzun boylu arkadasimn tohumlara verdigi cevab1 begenmemisti.
Tohumlarin serpilmek icin bir yere ihtiyaci vardi ve onlara bu konuda yardimer olmak
gerekiyordu. Bu yiizden, tohumlarin teklifini hi¢ diisiinmeden kabul etti.

— Sizlerle birlikte olmak, bana mutluluk verir, dedi. Boylelikle yalmzhk da cekmeyiz.
Biiyiik agac bu isten hoslanmamsti. Fakat kiiciik olam:
— Paylagsmaktan kimseye zarar gelmez, diye tekrarhyordu.

Kiiciik limon agacimin altinda filizlenen tohumlar, birkac¢ hafta icinde tiirlii renklerde
cicek acip biitiin bahcenin goéz bebegi hiline geldi. Bu arada agag, elinden geldigi kadar
kendilerine yardimci olmaya calisiyor ve ciceklerin sevdigi yari giinesli ortan saglamak icin eski
yapraklarim dokiiyordu.

**kx

Cigekler, kisa bir siire sonra mis gibi kokular yaymaya basladi. Bahge sahibi, o ana kadar hig¢
uymadigi bu kokunun nereden geldigini arastirdiginda, davetsiz misafirleri bularak hayrete diistii.
Adam ancak riiyalarinda gorebildigi bu cigeklerin giizelligini devam ettirebilmek i¢in sabahlar artik
daha erken kalkiyor ve onlart en kaliteli giibrelerle besleyip bol bol suluyordu. Kiiciik limon agaci,
kéklerinin en ince ayrintilarima kadar ulagsan bu sular ¢iceklerle birlikte iciyor ve biiyiik bir hizla
serpilip biiyiiyordu. Cicekleri sevgiyle kucaklayan agag, ertesi bahara kalmadan o civarin en biiyiik
agact hadline geldi ve birbirinden giizel kelebeklerin ziyaret yeri oldu. Daha sonra da kendi ¢iceklerini
acarak bahgenin giizelligine giizellik katt.

Simdi kiigiik ve yalniz kalmis olan limon agact ise komsusuna duydugu kiskanchkla icin icin
kuruyordu.

Ciineyd SUAVI

(Diizenlenmistir.)
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EK 11. HikAyenin Béliimleri ile Tlgili PowerPoint Sunusu

Hikayenin BOlIOmler Nelerdir?
o Girig
o Gefsme
HIKAYENIN | ¥Sonug
BOLUMLERI

Giris B6IOmUnde Neler Yer Alr? Gelisme BSlUmiinde Neler Yer Alrg

o Olayin zaman ve yeri belirtilir E m'xn en uzun boongﬁdor
ve betimlenir. o Yer, zamon ve Kslerle ligil detayh bigl veriir.
o Kigler tanitir ve betimienir. o Hikyedeki sorun tm yBnleriyle ele alinir.
o Hikdyedeki sorunun baglangici 2 ?mﬁmwm:m girer.
belirtiir, ° m’:’mm igil duygu ve distincelerine yer
verilr, S0

A

1

Sonu¢ BOIUmOnde Neler Yer
Alirg

o Hik&yedeki sorun bir sonuca
ulasarak ¢&z0I0r.

o Kiglerin sorunun ¢tzUmUyle igii
duygu ve disincelerine yer
veriir.
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EK 12. Hikaye Planina iliskin Ogrencilere Verilen Bilgi Karti

GiRiS BOLUMU
1. Hikayenin giris bolimuddr.

|
N

Olayin zamani ve yeri belirtilir, betimlenir.

w

Kisiler tanitilir ve betimlenir.

P

Hikayedeki sorunun baslangici belirtilir.

GELISME BOLUMU

1. Olaylar detaylandirilarak anlatilmaya baslandigi igin en uzun
bolimdur.

2. Yer, zaman ve kisilerle ilgili detayli bilgi verilir.
— 3. Hikayedeki sorun tiim yonleriyle ele alinir.

4. Kisiler sorunu ¢6zmek i¢in baskalariyla, kendileriyle ya da
dogayla catisma icine girer.

5. Kisilerin sorunla ilgili duygu ve dislincelerine yer verilir.

6. Sorun ¢ozlilmeye baslanir.

/N

SONUC BOLUMU

1. Hikayedeki sorun bir sonuca ulasarak ¢ozulir.

HIKAYENIN BOLUMLERI

2. Kisilerin sorunun ¢ozimdiyle ilgili duygu ve diislincelerine yer
verilir.

123



EK 13. “Vitrindeki Masal Kitab1” Metnine iliskin Ogrenci Etkinlik Kigid

Le VITRINDEKI MASAL KITABI

Okul yolunun (izerinde kiigiik bir kirtasiye dikkan vardy. Belki de buraya
kirtasiye dikkdmni yerine “dort mevsim satiasi” desem daha uygun digecek.
Clink( orada satilan seylerin glinG gindnd tutmazd.

Okullanin agilighyla birlikte bitin dikkan okul malzemeleriyle dolardi. Kapinin
dniine birakilmis tahta kanepenin Gzerine sira sira okul kitaplan dizilirdi. Sagh
sollu vitrinler, sanki bir renk cOmbdsine biriniirdd. Boya kalemleri, kokulu
silgiler, ucu piskilld kalem bashklan, pergel takimlan, cetveller ve daha bir
yi2in sey...

likbahar rizgirlan esmeye baglayinca dikkdnin cehresi birden
degisiverirdi. Artk orayr bir oyuncaka sansrdiniz. Ozel haazirlanmis renkli
ugurtmalar, fileler igerisinde sarkan naylon toplar, ucan balonlar, kavrulmug
cekirdek, kabuklu fistk ve cam kavanozlar icerisinde sanh kirmizih leblebi
sekerleri sergilenirdi.

Gz soguklar artip mevsimin ilk kan yagmaya baslayinca da bu kiiglik_
dikk3n kigOk bir pastaneye donisUrdd. Sam sakalli yagh bir adam, Snine
bagladigs beyaz bir dnlikle salep satardi. Piring madeninden yapilmig, Gzeri
kabartma desenlerle sisli bir salep kazami vardi. Altin suyuna batinimis gibi
sapsanydi. Kazan, camin 6niinde durdugu icin altinda kisik bir atesin yandigini
gorirdik. Salep kazanmin iki kulpu da govdesi gibi stsliydd. Hatta kulplannin
iki yaninda, yeni Tirk harfleriyle yazilmis kiigk birer “Besmele” levhasi asili
dururdu.

Gerek okulz gidip gelirken gerekse kiciik kardesimi gezdirmeye
gkardizimda, bu dikk3nin dniinde bes on dakika oyalanirdik. Benim asil
dikkatimi ceken sey, sol taraftaki tozlu vitrine konulmus bir masal kitabiydi.
Kapagindaki renkli resimlere bayifiyordum. Kim bilir, icinde daha ne giizel seyler
vard:. Diikkin sahibinin aylardan beri degistirmedigi tek yer, bu kiicik vitrindi.
Buraya kirtasiye dikk3n goziiyle bakmanin gercek nedeni de bu olsa gerek.

Vitrindeki masal kitabinin biyuld gdrintlsine ragmen sadece bir seyirci
olarak kaliyordum. Okul harchfimin azh@ nedeniyle, fiyaim bile sormaya
cesaret edemiyordum.
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verdigini gérdim. Allah biliyor ya, onu ikna edip elinden almayr disGndim.
Kendi harghfimla Dbirlestirip vitrindeki masal kitabin  alabilecegimi
diisiniyordum ama kardesim bu ise hi¢ yanagmiyordu. Onun niyeti horoz seker
almakti. Hem de beg tane... Ne kadar dil doktiiysem fayda vermedi. Yine de bir
umut 151§ belirir diye, onunia birlikte okul yolundaki bakkallara kadar ben de
ylurddim. .

El ele tutugsmustuk. Belki niyetini degistirir diye onunla daha yumusak ve
daha samimi konusmaya cahsryordum. Bakkallann bulundugu yere yirmi Ug
ayakh bir tas merdivenden iniyorduk. Basamaklann birinde kocaman bir ekmek
parcas: gordik. Takir takr kurumustu. Gelip gecenlerin ayaklan altinda parca
parca ezilip dagilmigti. Kiiciik kardesim benden dnce atilip:

— Aman ne kadar ginah! Herkes ezip gecmis, dedi.

Sonra yere ¢comelip o minik elleriyle yerdeki kinntilan toplayip yandaki bir
duvarin Gzerine koymaya basladi. Ben de ona yardim ettim.

— Hig olmazsa kuslar yer, dedim. Aferin sana Selim.
— Ikinize de aferin, dedi baska bir ses.

Doniip baktim, otuz-otuz bes yaslannda, iyi giyimli, temiz yiizld bir adam,
bize bakip gllimstyordu. Elinde gizel bir ¢anta vardi Selim'le ikimizin
yanaklanni oksadiktan sonra merdivenlerden inip gitti.

Bakkahn bulundugu okul yoluna gelince, her zaman oldugu gibi yine
kirtasiyecinin dninde durduk. Almimiz: vitrinin camina dayayip yeniden o masal
kitabini seyretmeye koyulduk. ilk konusan kardesim oldu:

— Bu kitabin adi ne abi?

— Binbir Gece Masallan.

— Yani o kadar ¢cok masal mu var iginde?

— Sadece masal mi? Ayni zamanda birbirinden giizel renkli resimlerie dolu.
— Keloglan da var mudir?

— Olmaz olur mu? Alaaddin’in Lambas: bile var. Oku oku bitmez. Keske param
yetse de alabilsem. Her aksam sana okurdum.
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Bu sozleri Gzlem dolu bir burukluk ile séylemistim. Kigik kardegimin
merhamet duygular iyice kabarmus olacak ki ani bir hareketle elindeki yirmi beg
kurusu bana uzatt.

— Hadi dyleyse, dedi. Horoz sekerlerinden vazgectim. Girip alalim.

O andaki sevincimi bir gormeliydiniz. K¢k kardesimi (i kere kucaklayip
Hptiim. Daha sonra onu da yanima alip iceri daldim. Elimdeki paralan tezgdhin
tzerine birakip:

— Vitrindeki masal kitabint istiyorum, dedim. Yregim kit kit vuruyordu. Cok
heyecanlydim.

Ditkkindaki adamlann yizlerine bile bakmiyordum. Kirtasiyenin sahibi,
oniine biraktifim bozuk paralan geri itekleyip:

— Sen ne diyorsun kogum, dedi. O kitap cok pahali, bu parayla olmaz.

Sanki tepemden asafs kaynar sular bosaldi. Bltiin umutlarim yok
olmustu. Nerdeyse dikkinin ortasinda dusip baylacaktim. Kicik kardesim
suratima bakiyordu. Saskin bir halde disan gkmaya hazirlaniyordum ki omzuma '
bir el dokundu. Hemen tanidim. Merdivenlerden inerken yanaklarimizi oksayip
“aferin” diyen amcaydi bu... Her nasiisa onun orada oldugunu daha once fark
etmemistim. Adam omuzlanmi birakmryordu. Ditkkdn sahibine doniip:

— Veysel Days, dedi. Ver o kitabi bu delikanliya... Bu iki yumurcak, ekmegin
degerini de biliyor paranin nereye harcanacagin da... Bir degil, Gc tane masal
kitabi helal olsun onlara.

~= s6ia cebinden bir tomar para gikartip dakkan sahibing UZatt=Vitrindeki
pahalt masal kitabinin yani sira iki kiigik kitap da kardesime verdiler. Sevincim
yeniden doruk noktasindaydi. Kim oldugunu bile bilmedigim o temiz yuzli
amcaya tesekkir ettikten sonra kogarak evin yolunu tuttuk. Tabi, elimizde birer
tane de horoz sekeri...

B

'

Uzeyir GUNDUZ
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EK 14. “Riizgar ile Giines” Metni Ogrenci Etkinlik Kagidi

B S 20.0). 2015
4/ 32 ety

RUZGAR ILE GUNES

fGﬁne; bir bulutun arkas-ﬂ

cekilmis wve  rUzgdr  kaswga
siddetinde esmeye baslamis. 0
kuvvetle estikge ihtiyar adam
paltosuna daha siki sanliyormus.

Rizgar ve Gines kimin daﬁ
Q.' gigli  oldugunu  tartigiyorlarmig.
K ; / Rizgsr:
— Ben daha glgli oldugumu
kantlayacagim. Su kargidaki paltolu
yash adamu  gbriyor  musun?

Paltosunu  senden  daha  hizli

/—' \ ckaracagima bahse girerim, demis.
Sonra, riizgara donmis nazik ﬁ_

ve dostca davranisin, siddet ve gic k
gosterisinden daha etkili oldugunu

sdylemis.

’LV. (- Sonunda ruzgar pes edip\
\ / durmus. Gunes bulutlann

arkasindan cqkip yash adama
nazikge gulimsemis. Cok gegmeden
adam alnindaki teri silip paltosunu

grkarmis.
-

\- A

Ezop Masallari
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EK 15. Ogrenci Tarafindan Diizenlenmis “Riizgar ile Giines” Metni

20.04,. 2013 ’
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Etkinlik Kagidi

Ogrenci

Hakam” Metni
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EK 17. “Kendine Hayran Olan Geyik” Metnine Iliskin Ogrenci Etkinlik Kagid

KENDINE HAYRAN OLAN GEYIK

Bir zamanlar, yiice agaclann bulutlara kadar ylkseldigi gorkemli bir
ormanda bir geyik yasarmis. Geyikler arasindaki en cevik geyikmig bu. Oylesine
hizh kosarmis ki ne bir yaban hayvani ne de aval kdpegi yetisebilirmis ardindan.

}u‘u;_ f ince bacaklannin Gzerinde yaylanir, caliiklann, timseklerin izerinden ziplar,
riizgirla bile yans edermis. Ormanin temiz sulaninin aktigi caylar bile engel
olamazmis cevik geyige bir atlayista kargt kiyrya gecermis. Ama gevik geyik zarif

i bacaklarvia dedi, dal dal uzayan.biydk boynuzlanya BUTULEUYRIITLS, .

" Geyigin yasadids ormantn ortasinda, berrak sulann fiskirdigs bir diizlik varmis.
Temiz dag pwanndan kaynayan su, akip dere olmadan once kiicik bir gol
] olusturmus. Topragin derinlerinden caglayan suyla olugan bu kiiglk gdlciik o
kadar temizmis ki ormanin biitdn hayvanlan su igmek icin bu goliin etrafinda

j toplanirlarmis. Geyik de bu gdlin kiyisina sik sik gelirmis. Once su iger, ardindan
} da bir ayna gibi parlayan suyun ylzeyinde saatlerce kendi goriuntisini
i seyredermis. Dalli budakhh boynuzlanna hayran olur, her defasinda
} i ~ boynuzlaninin bitiin kiviimianni ayn ayn incelermis. Boynuzlanni severmis, ama
%' LLE VR o kash bacaklanndan nefret edermis. “Bu viicuda, bu muhtesem boynuza ne

. kadar da yakismayan bacaklanm var.” diye disinirmis. “Bir tag kadar gdrkemli
olan boynuzlanm nedeniyle hayvanlann kral olmaliyim. Bagimi yukari
kaldirdifimda benden daha heybetli bir hayvan yok bu ormanda. Ama

ormanlann kral olamryorum, ¢iinkil ince bacaklanm bitiin goriintimi bozuyor.
Bacaklanmin cirkinligi nedeniyle, Tann’nin bana bagsladig bu giizel bag butin

biylsini kaybediyorl” diye kahrolurmus. Yine bir gin boyle kendini
seyrederken goliin baginda bir av kdpegi belirmis. Kopek, alimh geyigi gérince

kulaklanni dikip haviamaya baglamis. Geyik de gdrmils kopegi ama pek

korkmarmis. Bacaklanmin Gzerinde ziplayip goli agmig ve ormanin kiyisindaki

cahliklara dogru kosmaya baslamis. Ama kopek de gizel kosuyormus. inatla

geyigin pesini birakmiyormus. Geyik basimi cevirip baktiginda kopegin pesinden

! :kg_pgkls_ﬁ? _qe_ g_eldiéini gorm iraz sonra caliliklar bitmis, stk agaclarin
oldufu orman baslamis. Geyik burada da hzh kosuyormus ama biylk
boynuzlan sik sik dallara takiyor, hizim kesiyormus. Ince dallan kopararak
yoluna devam eden geyigin isi, dallann siklagmasiyla iyice zorlagmis. Balta
girmemis ormanin en sik yerinde, geyigin boynuzlan agaclann dallarina iyice
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takilmis fArtik kendini kurtanp kosamayan geyik kopekleri beklerken, caresizlik

icinde sbyle disinmis: “Beni her zaman kurtaran cevik bacaklanmi

5/‘3“)1.“ kiglimserken ne kadar haksizmegim! Goriinisi giizel olan boynuzlanma hayran

7\ olurken ne kadar kibirliymisim! ise yaramaz dedigim bacaklanm hayatimi

' kurtarirken bagimda tag olarak gdrdigam gdrkemli boynuzlanm sonumu
getirdi.”

Fransiz Masah
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EK 18. Ogrenci Tarafindan Diizenlenmis “Kendine Hayran Olan Geyik” Metni

3‘ “ | 10,06 s ROTST
P
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EK 19. “Soru Balonlar’” Metnine iliskin Ogrenci Etkinlik Kagidi

O\

9‘ DD 2018
3 B T 20
3 PM%J
SORU BALONLARI

Bir varmis bir yokmus. Gokylzinin gok uzak bir yerinde, minicik bir
gezegen varmis. Bu gezegende yasayan gocuklar, o kadar merakh, o kadar
merakliymislar ki sabah uyanir uyanmaz soru sormaya baslar, aksam olup
uyuyana kadar bilmedikleri ve 6grenmek istedikleri her konuyu arastirirlarmig.
Bu ¢ocuklarin sordugu her soru bir balon olup havaya ucarmis. Cocuklar sorular
sordukga bu balonlar gokylUzinde ugusur, sonra uzay boslugunda kaybolurmus.
Her sorunun bir rengi varmis. “Glndizleri neden yildiziar gorinmez?” diye
sorunca gokylzinde mavi balonlar ugarmis. “Yapraklar neden yesildir?” diye
sorunca da yesil balonlar... Giinesle ilgili sorular turuncu balonlara girip ugusur,
toprakla ilgili sorular kahverengi balonlar olurmus. Bu nedenle bu gezegenin
atmosferinde her giin renk renk binlerce balon yikselirmig. Sorular soran bu
cocuklar, sorulannin cevaplarini 6grendikge daha bilgili, daha akilli olurlarmig. O
kiigliciik gezegende biylyen bu akill gocuklar, buyiklerin bile distinemeyecegi
cok ilging, cok yararh seyler icat ederler, Glkelerini daha gelismis bir {lke hiline
getirirlermis§l Bir giin bu gezegende yasayan akilh cocuklardan biri, kendi
programladl'g:—bilgisayann ekranindan gokyUziinG incelerken daha 6nce hig
gormedi@i bir gezegen gdrmis. Bu gezegende milyonlarca hatta milyarlarca
insan yastyormus. Kalabalik sehirlerde, Gst Gste pencereleri olan binalarin iginde
oturuyor, her sabah asik bir yiizle bu evierden gikip aksamlan daha asik bir
yiizle yine bu eviere déndyorlarmis. Ekranda gdriilen bu kalabalik gezegende
milyonlarca da ¢ocuk varmig. Bisiklete binen, kaydiraktan kayan, seksek
oynayan... Ama bu cocuklann ¢ogu, televizyon ekraninin karsisinda saatlerce hig
kiprdamadan oturuyormus. Akilli cocuk Dbilgisayar - ekranini biraz daha
netlestirmis. Renkleri iyice ayarlamis. Ama hayir! Bu gezegenin atmosferinde
renkli balonlar ugusmuyormus! “Nasil olur? Bu gezegende yasayan cocuklar hig
mi soru sormuyor?” diye hayrete diasmus akilli cocuk. Ekrami biraz daha
netlestirmis. Balonlan gorememis. Renkleri iyice ayarlamig. Bakmig bir evde bir
cocuk kitaplaria dolu bir odada televizyon izliyor. Raflarda sira sira kitaplar, dizi
dizi ansiklopediler.. Ama coguna dokunulmamis, sayfalan gevrilmemis...
Anlasilan ekranda gordig0 bu gezegendeki cocuklar fazla soru sormuyor,
sormadiklan igin de mersk edip kimse kitaplan kangtirmiyormus. Minik
gezegendeki bitiin akilli gocuklar, bilgisayar ekranmin karsisinda toplanip kitap
kumayan bu gezegeni hayretle izlemigler. Aralanindan biri ortaya bir fikir
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atmiy. "Eger orada yagayan cocuklar soru sormaya baslarsa onlar da bizim gibi
bol bol arastinr, durmadan kitap okurlar. Ne dersiniz, onlara yardim edelim

g;i}"‘ O_ginden sonra kendi balonlanna Ordikleri gezegenin
koordinatlarini vermisler, Renk renk soru Wmm
gezegenin atmosferinde ugusup gdkyGzinde dolagsmaya baslamis. Merakh
kuslardan biri ucarken g0rdGgU bu balonlardan birini gagasyla patlattidinda,
balonun icindeki sorular yagmur gibi gezegene yagmis. O zaman o gezegenin
cocuklan renk renk sorular sormaya ve cevabimi bulamadiklan sorularnin
¢ozumlerini kitaplarda aramaya baglamuglar. Gin gelip bitin balonlar
patladiginda bu gezegendeki cocuklar da minik gezegendeki akillh gocuklar
kadar bilgi sahibi olacak ve belki onlar da bir gun kendi soru balonlanini, kitap

okumay: bilmeyen baska bir gezegene gondereceklermis.

st

Aytal AKAL
(Dizenlenmigtir.)
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EK 20. Ogrenci Tarafindan Diizenlenmis “Soru Balonlar” Metni
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EK 21. Sonu¢ Boliimiinii Yazma Etkinliginde Kullanilan “Sahibini Unutmayan
Kopek” Metni

SAHIBINI UNUTMAYAN KOPEK

Kiiciik bir Anadolu kasabasinda oturuyorduk. Bahar gelmisti. Evimizin bahgesindeki
celimsiz kayisi agaci ¢igekler icindeydi. Bahgeyi belletmistik. Kendi elimle sogan, marul falan
ekecektim. Gerekli seyleri aldim, bahgeye indim. Hafif, iniltiye benzeyen bir ses duydum. Nereden
geliyordu? Soyle bir bakindim, bir sey goéremedim. Kiigiikk bir hayvan yavrusunun sesine
benziyordu. Dikkat ettim, ¢alilarin arasindan geliyordu ses. Bakinirken calilarin kipirdandigini
gordiim. Ortaya bir kdpek yavrusu ¢ikti. O kadar kiigiiktii ki daha gdzleri bile agilmamusti. Rengi
siyahti. Baginin iizerinde, sagrisinin iki yaninda iri, beyaz benekler vardi. Sizlaniyor, kipirdaniyor,
cok ince bir sesle agliyordu...

Esim bahgeye inince yavrucagi ona da gosterdim. Toprak dstiinde yiirlimeye ¢alisiyor,
diisiiyor, inliyor, sizlantyordu. Cok aciktigi belliydi. Esim dedi ki:

“Bunun hali ne olacak? Nereye gidebilir? Kime sigimnabilir? Besleyip biiyiitelim bari. Hem
bize can yoldas1 olur.”

Bahge kiyisina bir yer yaptik. Icine yerlestirdik. Siitle besledik. Birkac giin sonra gozleri
acildi. Ayaklarinin lizerine daha saglam basmasini 6grendi.

Her birimiz ayr1 bir isimle ¢agiriyorduk. Kimimiz “Minnos” kimimiz “Tombul” kimimiz
de “Mercan” diyorduk. Gel zaman git zaman, 6teki adlar unutuldu. Mercan ismi kaldi yalniz. Giin
gectikce biiyiidii, gelisti. Orta boyda alacali bulacali bir kopek oldu. Disar1 ¢ikarken daha biz kapiy1
agmadan nerede olursa olsun firliyor, cogskunlukla tizerimize athiyordu.

Esimle birlikte sabahleyin evden ayrilir, isimize giderdik. Bizi kapiya kadar izler, biz
“Haydi Mercan yuvana git!” dedigimizde gider, kuliibesinin 6niine ¢omelirdi.

Isten dondiigiimiizde bizi karsilayisi bir alemdi. Havlar, kosar, yatar, sicrar, iizerimize
atilirdi. Giin boyunca bizi ¢ok 6zledigi belliydi. Biz de eli bos gelmez, ona yiyecek bir seyler
getirirdik. Hemen her seyi severdi. Cikolatayi, ¢ay sekerini, bonbonu, kestaneyi, yas iizimi yerdi.
Cogu zaman kagit sekerlerini soyduktan sonra havaya atar, firlayarak yakalayisini giilerek
seyrederdik. Sekeri kapar, sigrar, yere birakir, tekrar kapar, yammiza gelirdi. Yapmadigi
maskaralik kalmazd.

“Ah seni yaramaz seni!” derdik. O atilir bacaklarimza siirtiiniirdii.

Aradan bir yi1l gecti. Mercan bayag: biiyiimiistii. Oteki kopekler gibi kalin kalin havliyor,
bahge duvarindan atlayan kedileri kovalayarak korkutuyordu. Fakat eski sevimliligi, maskaraligi
devam ediyordu.

Bu sirada bizim tayinimiz ¢ikti. Yol hazirligina bagladik. Mercan’t gotiirecek miydik?
Haywr. Gidecegimiz kent hem biiylik hem de uzakti. Onu ortada birakmaya da gonliimiiz raz1
degildi. “Ne yapsak, ne etsek?” diye diisliniirken aklimiza Emin Efendi geldi. Ona gittik:

“Kopegi sana birakacagiz ama ona iyi bakacaksin.” dedik.

“Hay hay!” dedi. “Benim de zaten o kdpekte goziim vardi. Hi¢ merak etmeyin. lyi bakarim

ER]

ona.

Biz kasabadan ayrilinca gelip kopegi gotiirecekti. Esyalarimizi toplarken, kamyona
yiikletirken Mercan’da bir baskalik belirdi. Sanki olup bitenleri, kendisini terk edecegimizi
anlayivermisti. Nesesinden eser kalmamisti. Bir kenara cekilmis, yiikletilen esyalara, eve girip
cikanlara sessizce bakiyordu. Iltifatlara, takilmalara karsilik verdigi yoktu.
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Yiikleme isi tamamlaninca konu komsuyla, bizi gecirmeye gelenlerle vedalastik. Kamyona
gecip oturduk. Mercan ilk defa ¢omeldigi yerden kalkti, kamyona tirmanmaya calist1 fakat
beceremedi. Hareket ettik. O da bir miiddet arkamizdan kosturdu. Bir yandan da aci aci havladi.
Uzaklastik. Iki yilimiz1 gegirdigimiz bu kiigiik kasabay1 ve sevgili kdpegimizi daglarm arkasinda
biraktik.

Aradan iki mi yoksa {i¢ y1l m1 ge¢misti. Anadolu’da bir geziye ¢ikmustik. Yolumuz eski
kasabamiza da diigsmiistii. Birkac¢ saat kaldik orada. Eski ahbaplar bizi lokantaya davet ettiler.
Yemek yerken bir garsonun alacali bulacali bir kdpegi sopayla kovaladigimi goérdiim. Kopek
goziime hig¢ de yabanci goziikmedi. Yerimden kalktim, lokantanin kapisindan:

“Mercan!.. Mercan!..” diye seslendim.
Kopek geri dondii. Bir siire gelsin mi, gelmesin mi, bocaladi. Sonra birden kosarak yanima

kadar geldi. Bacaklarima siirtiinmeye basladi. Evet Mercan’di. Zavalli Mercan! Kir pas i¢indeydi.
Bir deri bir kemik kalmig, pis bir sokak kopegi olup ¢ikmustt.

Anlattilar. Biz kasabadan ayrilinca Emin Efendi gelmis, kendi evine gétiirmiis ama o
durmamig. Kagmis, eski eve dénmiis. Bunu birkag kere tekrar edince Emin Efendi de arkasini
birakmig. Bizim c¢iktigimiz eve tasmman kiracit hi¢ képek sevmezmis. Mercan geldik¢e basmis
sopayt... O da sonunda sokak képegi olup ¢ikmus.

Bu olaylardan sonra yillar gegti. Mercan’in, bir sokak képeginin eski sahibini gériince
bacaklarina stirtiiniistinii, aglayp sizlamsini hi¢ unutamadim. Ah, biz insanlar da kopekler kadar
vefali olabilsek. Vefa, erdemlerin en giizelidir ¢iinkii.

Hasan Latif SARIYUCE
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EK 22. “Sahibini Unutmayan Képek” Metni icin Ogrencinin Yazdigi Sonu¢ Béliimii
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EK 23. Gelisme Béliimiinii Yazma Etkinliginde Kullanilan “Sevin¢ Cighklar1” Metni

SEVINC CIGLIKLARI

Ahmet, bir sabah okula gidiyordu. Evleri kiy1 boyunca uzayan yolun iizerindeydi. Evden
okula yiiriiyerek gitmesi on bes dakikasini alirdi.

Elindeki cantasi, yeni, iitiili pantolonu ve mavi onliigii lizerindeydi, agir agir yiriiyordu.
Derken bagina bir seyin degip gectigini hissetti. Bagini kaldirdi. Bu bir kirlangicti. Sanki Ahmet’e
bir sey sdylemek istiyordu.

- Acaba benden ne istiyor?

Ahmet etrafina bakindi. Yolda tek basma ylriiyordu. Kirlangi¢ geri dondii. Algalarak geldi.
Ahmet bagini egmeseydi, kirlangi¢ ona ¢arpacakti.

- Neden boyle yapiyor kirlangig?

Kusu izledi. Cantasimi bagumin iizerine koyup bekledi. Kus yeniden donmiis ve saldirtya
gecmisti. Bekledi. Kirlangi¢ bu sefer ciik ciik... diyerek yamndan u¢up gitmisti.

Bunda bir ig vardi. Bir agacin arkasina sinmis bir kedi gordii. Kedinin basint goremiyordu.
Ama bir seyle ugrastigi belli idi.

Ahmet usulca yanasip bakti, kedi bir kus yavrusuyla oynuyordu. Onu bir ayagi ile itiyor,
havaya kaldiriyor sonra da tizerine atliyordu.

Ahmet anlamisti. Kirlangi¢ kendisinden yardim istiyordu. Yavrusunun kurtarilmast igcin onu
uyarryordu.

Ahmet birden kediye dogru kostu. Korkan kedi, yavruyu birakip kagti. Uzanip yavruyu
avucuna aldi.

Kedi az ileride durmus, Ahmet’i izliyordu. Ahmet, yerden tas alip atar gibi yapinca, kedi
solugu karsi pencerede aldi.

Peki, simdi ne yapacakti? Kusun yavrusu elinde kalakalmisti. Bunu anne kusa nasil
verecekti? Yere birakirsa, baska kedi kapabilirdi. Bekledi. Kirlangi¢ gidip geliyordu. Ahmet
avucunu yukari kaldirdi.

- Al iste yavrun, dedi.

Kirlangicin yapacagi bir sey yoktu. Yavrusunu nasil alirdi? Ahmet agaglara bakti. Acaba
yuva hangisindeydi? Ama kirlangiglar en ¢ok ¢atilarda yuva yaparlardr. Avucundaki kusa baktr.
Daha kanatlart tiiylenmemisti. Bir yeri kanamadigina gore kedi ona zarar vermemisti. Agaca
yeniden goz atti. Yuvaya benzer bir sey yoktu. Az ilerideki eve dondii. Orada, bir késede olabilirdi.
Evet, iste yuva oradaydi. Camur par¢alarindan oriilmiistii. Icinde bir bas goriiniip kayboluyordu.

Ana kirlangig yeniden geldi. Ahmet’in yanindan riizgar gibi gecti. Aaaal... Bu da ne?
Kirlangic Ahmet’in elindeki yavruyu iki ayagimin arasina almisti. Havada asili gibi duran yavruyu
yuvasina birakmaz mi? Derken bir civilt1 basladi yuvada. Diger yavrular kardeslerine kavusmanin
sevincini yastyorlardi.

Ahmet de sevinmisti. Yavru sonunda yuvasindaydi. Kirlangi¢ yaklasti. Ahmet’in etrafinda
seving ¢igliklar1 atarak ugtu, uctu. Ahmet kirlangicin kendisine tesekkiir ettigini diisiiniiyordu.
Sonra, zor durumda olan birine yardim etmenin gururuyla kosarak okuluna gitti.

Adnan CAKMAKCIOGLU
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EK 24. “Sevin¢ Cighklari” Metni I¢in Ogrencinin Yazdig1 Gelisme Boliimii
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EK 25. Giris Boliimiinii Yazma Etkinliginde Kullanilan “Cop Ev” Metni

COPEV

O aksam yine televizyon haberleri tam yemek saatine rastlamisti. Haber sunucusu
haberleri goriintiilerle birlikte vermeye bagsladi:

“Sayin seyirciler, son giinlerde ¢ogalan ¢op eviere bu giin bir yenisi daha eklendi.
Komsularin sikdyetleri iizerine ortaya ¢ikan bu olay mahalledeki herkesi sasirtti. Yetmis iki
yasindaki Serife Hamm, evindeki ¢opler belediye calisanlart tarafindan gétiiriiliirken gozyagslarin
tutamryordu.’

’

Ikiz kardesimle ben bu haberi ilging buldugumuzdan saskinlikla izledik.

Birka¢ giin sonra ders c¢alisirken bir yandan da televizyondaki o yash kadim
diigtiniiyordum. Kim bilir o ¢opler kadincagizin géziinde ne kadar degerliydi! Yoksa nigin aglasin
ki... Bu konu ikiz kardesim Pinar’in da kafasin kurcalayip duruyormus meger.

Yeniden 6devime donerek bu konuyu unutmaya, gegistirmeye ¢alistim ama Pinar hi¢ rahat
birakmiyordu.

“Dinle Cinar, belki bizim apartmanda da 6yle biri yagiyordur. Diisiinsene, tam elli daire var
bu koca binada. Bunlardan biri de &yle olabilir. Oyle bir insan varsa onun yardima ihtiyaci var
demektir. Televizyona, belediyeye haber vermeden bdyle insanlara yardimi» olmak gerekir.”

“Haklisin ama bunu nasil anlayabiliriz?”

Boylece ertesi giin arastirmaya baslamak tizere derslerimize geri dondiik. Bir siire sonra
uyuduk.

Bu haberden ¢ok etkilenmis olacagim ki o gece riiyamda, evde biriktirilen ne varsa ilizerime
iizerime geliyordu. Ben korkup bir kdseye siniyordum. Onlar ¢evremde bir daire olusturup hep bir
agizdan bagiriyorlardi:

“Biz ne olacagiz? Biz ne olacagiz?”

Uyandigimda sézler hala kulagimda gibiydi.

Glinler ge¢ip giderken bir aksam babam, oturdugumuz site yonetiminin ¢ocuk parkina bir
heykel yapilmasi i¢in yarigma agtigini soyledi. Isin glizel yani bu yarigmaya sanatcilar degil, on bes
yasina kadar olan ¢cocuklar projeleriyle aday olabilecekmis. Babam katilmamiz i¢in 1srar ediyordu.

Pinar kestirip atti:

“Ben aday degilim, hi¢ dyle becerilerim yoktur.”

Onu ikna etmeye calistim.

“Heykeli oturup biz yapmayacagiz ki yalnmizca projeyi hazirlayip verecegiz. Ayrica para
odiili ile bir bilgisayar da alabiliriz.”

Isin icine bilgisayar girince akan sular durdu Pinar’da. Odamiza gekilip kagitlar {izerinde
projeler ¢izmeye basladik. Heykel, cocuk parkina yapilacag: i¢in hep ¢ocuklara gore bir seyler

¢izip duruyorduk. Hepsi de siradan; basit, kolayca diisiiniiliip bulunabilecek seylerdi. Oyle bir sey
olmaliydi ki herkesi sasirtmaliydi; 6niinden gegenler, dylesine bakip gegmemeliydiler.

Birdenbire, beni ¢ok etkileyen riiya geldi aklima. Neden olmasin? Projeyi Pinar’a agmadan
once kafamda tasarlamaya calistim. Bir ¢cocuk heykeli olacakti bu. Malzemesi ise kullanilmayan
esyalar... Her tarafi kullanilmayan esyalardan kurgulanmis dev bir ¢ocuk heykeli, rengarenk...
Diisiindiik¢e, gdzlimiin 6niine getirdikge heyecanlaniyordum.
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Daha fazla dayanamayip Pinar’a anlattim projeyi. Ben anlattik¢a o da heyecanlamyor,
kendisi de bir seyler eklemeye ¢alistyordu.

“Haydi, kabataslak bir sey ¢iz Pinar. Cizerken daha iyi diisiinebiliriz.”

Pmar, diger siradan cizimleri bir yana itip biiyiik, temiz bir kagit ¢ekti oniine. Cizdikge,
ekledikge, boyadikca giizellesiyordu artik malzemelerden kurgulanan heykel. Bas boliimiinii bebek
kafalarindan, kollarindan birini evcilik takimlarindan, diger kolunu araba ve kamyonlardan,
gbovdeyi de oyuncak robotlardan olusan ¢izimlerle tamamladik.

Oyle bir yere geldik ki tikandik kaldik. Bacaklar... Govdenin alt boliimiine dyle bir sey
yerlestirmeliydik ki hem biitiinliigii uygun bir bigimde tamamlamaliydi hem de ¢ok carpici ve
cocuklarm ¢ok sevdigi bir sey olmaliydi. “Buldum!” diye dyle bir haykirmigim ki elma yiyen Pinar
saskinliktan agzindaki kocaman parcay1 ¢ignemeden yutuverdi.

“Ne buldun da 6yle bagirdin?”
“Bisiklet Pinar, bisiklet! Bacaklarini ¢ocuk bisikletlerinden yapmaliyiz.”

Hemen yarim kalan heykel ¢iziminin basina gectik. Bir bacagini o, digerini ben bisiklet
cizimiyle tamamlayiverdik. Annemle babama projemizle ilgili fikirlerini sorduk.

Babam, “Cocuklar, siz begendinizse temiz bir bicimde yeniden ¢izin, projenizin yazili
aciklamasini baska bir kagida yazin. Ben yarin, kapal bir zarfla site yonetimine teslim ederim.
Bundan sonrasi jiiriye ait.” dedi.

Hazirladigimiz bu ilging projeyi, daha gorsel ve 6zenli bir ¢izim yapip babamizin dedigi
gibi aciklayici bilgileri de ekleyip zarfa koyduk. Artik beklemekten baska ¢aremiz yoktu.

Her giin heyecanimiz daha da artiyordu. O aksam kapi galdi. Kosup agtim, babam...
Yiiziinde bir seving bir seving... Daha ayakkabilarim bile ¢ikarmadan mutfaga seslendi.

“Glilay, Pinar siz de gelin 6nemli bir haberim var!”

Onlar da her seyi yarim birakip kostular. Babam bir koluyla beni bir koluyla Pmar’1
kavrayarak anneme “ikizlerimizle ne kadar gurur duysak azdir Giilay. Bugiin site yonetimi
yarigsmay1 sonuc¢landirmis ve kizlarimizin projesi birinci olmus!” dedi.

Pinar’la birbirimize sarilip seving cigliklari attik. Bugiline dek atmaya kiyamadigimiz bu
eski esyalarin bize boyle bir seving yasatacagint hi¢ ummuyordum.

Bir, iki saat sonra hepimiz sakinlestik, annem biraz sonra salonun ortasina bir torba dolusu
kacik corap doktii.

“Hadi bakalim, hep beraber bunlardan da bir seyler iiretelim.” dedi. Sonra da makasla
onlardan uzun uzun seritler kesip birbirine eklemeye basladi. Paspas ¢recekmis!..

Miyase SERTBARUT

(Diizenlenmistir.)
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EK 26. “Cop Ev” Metni I¢in Ogrencinin Yazdig1 Giris Boliimii
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EK 27. Bashk Yazma Etkinliginde Kullamlan “Cobanla Yaban Kegcileri” Metnine
Iliskin Ogrenci Etkinlik Kagidi

=4 % OL. 052015
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Gobanin birisi, kegilerini otlaga gotdrmds. Bir de bakmis ki hayvanlarinin
arasina bir de yaban kegileri kangmig. Hic sesini glkarmamig. Aksam olunca
hepsini alip agila gotiirmds. Ertesi gin bir firina patlamis. Bu yiizden coban,
hayvanlanni disan gikarmamis, hepsini de iceride birakmak zorunda kalmig,

Coban, kendi kecilerine bir gram ot vermis. “Olmesinler yeter.” diye
diisinmiis. Yaban kegilerine ise, kendisine baglanip kagmasinlar diye daha gok
ot vermis, onlan iyice beslemis.
Firtina gegip hava dzeldikten sonra hepsini alip ¢cayira cikarmig. Yaban
kegileri dag goriince yerlerinde duramayip daga dogru kacmuglar. Coban:
-Ben size o kadar iyi bakayim, siz beni birakip daga kacin, dyle mi? Ne
kadar da nankdrmilgstniz hal deyince keciler donlp:

-Bizler de senden onun igin kactik. Bizi daha din buldun, kag yillik

_kecilerinden daha iyi baktin. Ya yann baskasini, daha yenisini bulursan bizi
birakip onun yiiziine bakarsan, demisler.

Aisopos (Ezop)
Ceviren: Turkan ANDAC

bushie ok dod gre ek
o | W e At
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EK 28. Bashk Yazma Etkinliginde Kullamlan “Kiiciik Kar Tanesi” Metnine fliskin
Ogrenci Etkinlik Kagida

/ |
4 Mé_ RAKLL KAR YAu:e¢l

Bir zamanlar gokylziinde kiftk bir kar tanesl yasardi. Ailesi ve diger kar W
taneleri ile renkli bir hayat vardi. Her seye ragmen kiicik kar tanesinin ‘
yiziinden hiziin ve mutsuzluk eksik olmuyordu. Kar taneleri gbkytiziinden
yerytziine inmek igin uygun zamans ve siralaninin gelmesini beklerlerdi. Kiiglik
kar tanesi bu durumun farkindaydi. Ancak o biraz aceleciydi. Hi¢ sabn yoktu.
Onun bitin hayali yeryiizine inmekti. Yerylizind ve insanlan cok merak
ediyordu. Mutsuziugunun nedeni de buydu. Annesi kar tanesine sabirh

"~ “olmasim, bir giin diger kar taneleri gibi ona da swra gelecegini sdylerdi. Ancak
annesinin tath sdzleri dahi kiigik kar tanesini rahatlatamazdi.

Yeryiiziine inme arzusu kigik kar tanesi icin dayaniimaz bir hile geldi.
Baska bir sey diisiinemez olmustu. Annesi de artik ona engel olamayacagini
hissediyordu. Kiiciik kar tanesinin, yeryliziine inmek icin kendisine yalvardig bir
gliin ona,

" *Benim kilgiik kar tanem, madem yeryiziine inmek senin icin bu kadar
dnemli, inebilirsin. Seni gdkylziinde daha fazla tutamayacagimi hissediyorum.

Daha fazla Gziilmeni de istemiyorum.” dedi. Minik kar tanesinin sevinci

gorilmeye degerdi. Onu hicbir sey bu kadar mutlu edemezdi. O gin kar

tanesinin ici icine simiyordu. Onun yery(iziine inmesi icin en uygun zamand..

Aniden kendisini birakiverdi. Kayar gibi ama tarif edilemez bir hafiflik duygusu

icinde, dans edercesine asagiya dogru iniyordu. Kuglar gibi dzgirdd. Etrafinda

yiizlerce, binlerce kar tanesi kendisi gibi nereye indiklerini umursamadan yol

aliyordu. Bu giizel yolculugun bitmesini hig istemiyordu. Sonsuza dek gdkylizi

ile yeryzii arasinda kayabilirdi.

Neden sonra asagidaki hareketliligi fark etti. Cocuklar qiglik ¢ighga karlann
istinde kosusuyor bazilan gdzlerini gokylzine dikmis yagan kan seyrediyor
bazilan ise kartopu yapip arkadasianna firlatiyordu. Her yer civil cvildi.

Artik cocukiara daha yakinds. Yolculuk sona ermisti. Kendisinden 6nce yere
inmis kar tanelerinin Gstiine yumusacik konuverdi. Konmasiyla, bir cift elin
arasinda havalanmas: bir oldu. Neye ugradi@ini sagirdi. Cocuk onu kartopu
hiline getirmek igin pat pat vurdu. Daha sonra sag el ile sol el arasinda gitti
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geldi. Biraz sonra da asag yukan firlatts durdu. Serseme ddnmistd. Birden yere
yapssti

Fena halde bagi ddniiyordu. Kiiciik cocuk onu yerde yuvariayp duruyordu.
lginde bulundugu kartopunun biyGdiginG ve agwlagtifiu hissediyordu.
Cocuklar nasil da cabuk ve sessiz is bSIOm0 yaprmslardi. Her biri bir kartopu
kiitlesini yuvarlayarak biiyGtyor ve digerine teslim ediyordu. Yuvariama isi
béylece yardimlasarak tamamiandi. Kartoplan Gst Gste kondu. En (ste de kiiglk
kar tanesinin oldugu topak kondu. Kig¢lk kar tanesi bu durumdan cok
memnundu. Daha yiksekteydi. Etrafins daha rahat seyredebiliyordu.

Cocuklar evierinden bir seyler getirdiler. Ustteki topaga kdmiirden goz,
havuctan burun taktilar. Agiz ve kulak da yaptilar. Boynuna atki ve eline
stplirge verdiler. Kenanni kigesini dizelttiler. Harika bir kardan adam yaptilar.
Kigiik kar tanesi ne kadar da negeli ve mutiuydu. Bitin cocuklar onun etrafinda
neseyle oynuyor, kosturuyorlardi. Kardan adam goren diger cocuklar, anneler
ve babalar da cocuksu bir merak ve heyecanla kardan adamin etrafinda
toplandilar. Birbirlerine kartopu firlattilar. Cocukiann ylzlerinde, anne ve

babalanyla birlikte oyun oynamamn mutiulugunu, gozlerindeki o isiltiy fark etti

kiglk kar tanesi. Cocuklar oyuna doymuyordu. Once anne ve babalar evierine
gittiler. Daha sonra da cocuklann birkag. Hava kararmugti. Kar tanesi
seviniyordu. Heniiz etrafinda onunla ilgilenen birkag cocuk vardi. Sevinci uzun
sirmedi. Acilan pencerelerden ve kapiardan cocuklar bir bir evlerine
cagnhyordu. Ayse, Deniz, Mehmet, Merve, Zeynep, Kirsad, Dilsad, "Haydi
yavrum, aksam oldu. Eve gel artik, yemek yiyoruz, cabuk ol” seslerinin
ardindan kiicik cocuklar istemeye istemeye kardan adama veda ettiler.

KiicUk kar tanesi yalniz kalmusti. Etraf cok karanlik, hava da soguktu. Soguk
kar tanesini etkilemiyordu ama insanlarin, oOzeliikle cocukiann ondan
uzakiasmasina neden oluyordu. Soguk ona huznt ve yalniziigr da getirmisti. Bir
siire sonra sokaktan gelip gegen insanlar da gdzlkmez olmustu. Kapilar bir bir
kapandi. Perdeler ¢ekildi. Artik sadece evierin gklanns ve insanlann gelip gegen
golgelerini gorebiliyordu. Cocuklar sicack evierinde, anne ve babalannin sevgi
dolu kollanndaydifar. Kendi annesini disindi. Ne kadar da severdi onu. $imdi
cok uzaklardaydi. Sofuk ks gecelerinin hiizin dolu ysinizhd ¢dktl. Buraya ne
hayallerle gelmisti. Birden koti disincelerden ve mutsuziufundan kurtulmas:
gerektifine karar verdi. Bu daha ilk gecesiydi. “Hava karardi@inda insanlar
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evierine giderler. Sabah oldugunda hayat yeniden baglar. Ben de sabah yine
cocuklarla beraber olacagim.” diye disindi. Cocuklar yine neseyle etrafinda
oynayacaklar, kiiciik kar tanesi de onlan yukandan seyredecekti. Ustelik bitiin
bir giinG beraber gegireceklerdi. Bunlan disindnce kiclk kar tanesinin negesi
yerine geldi. Sabirla geceyi gegirmesi gerektigini diginerek uykuya dald.

Sabahin ik gklanyla sokak yavas yavas hareketlenmeye basladi. Glineg
camlardan igeri dolmus, her yeri sicacik yapmisti. Uyanan ¢ocuklar kahvaltilanni
dahi yapmadan kardan adami gdrmek icin disan firladilar. Gordikleri manzara
karsisinda ylzlerindeki nege, heyecan kayboluverdi. Kardan adam yoktu. Glineg
kardan adam: eritmis, yok etmisti.

Cocuklar bos gdzlerle bakarken son kar birikintisi de eriyip sulara
kansmigti. Kiiglik kar tanesi yerylz(i macerasinin bu kadar kisa stirecegini hi¢
distinmemisti. Bu kadar kisa siirede yok olmak icin mi gdkylziin{i terk etmisti?
Simdi ne yapacakti? Bir kar tanesi iken su damlasi olmus, eriyen karlarin
olusturdugu derecikte kaybolmus, kendini bilmeden akip gidiyordu. Derecigin
x;mde istemeden sﬂrﬂkleniyordu. Sanki hayata tutunmak ister gibi kenardan
késeden bir yerlere tutunmaya cakisti. Ama gabalan bosunaydt. O bir kar tanesi
degildi artik. Bu disince ¢ok Gzllyordu onu. Annesini diiglindl. Onu cok
6zliyordu. Gokylziinde annesiyle gegirdigi ginleri disGndd. Belki de annesi
bunun icin yeryuziine inmesini istememisti.

Tam bu swrada iginde bir sicaklik hissetti. Annesine olan sevgisinden,
dzleminden oldugunu zannetti. Aymi anda yumusacik, sevgi ve giiven dolu bir
sesle kendine geldi. “Minik kar tanesi sakin Gziilme. Sen hig yok olmayacaksin.
Kisa bir siire sonra buhar olup gokylziine gkacaksin. Sen yolculugunu
tamamiarken ben burada biitiin sevgimle seni bekliyor olacagim. Ozledigin eski
ginlerin hic uzakta degil. Yagadigin anin tadii gkarmaya galis. Hogsgakal sevgili
yavrum.”

Bu ses annesinin sesiydi. Kiglk kar tanesi ¢cok mutluydu. Kendisi gibi
arkadaslannin arasinda oldugunu yeni fark etti: Annesine tekrar kavusacagi ani
disinerek kendisini birakt ve sevincle akmaya basladi.

sirin ALTINYOZOK
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EK 29. Betimleme Cahsmasina iliskin Ogrenci Etkinlik Kagidi

ﬂ }'Ll L.og. 208

Kisi, Nesne ve Durumlann Betimlenmesi Etkinliginde Kullanilacak Cimleler

Asagidaki cimlelerde yer alan kisi, nesne, eylem veya durumlan niteleyerek,
anlamh olacak bigimde yeniden bir ciimle olusturunuz.

Ornek: Ayse okula geldi.
....... San sach, kisa boylu Ayse, servisi kagirdii icin okula yiriyerek geldi. .........

— Aga;lar yaprakianm doker.
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Asagida verilen cimieleri, boslugun niinde veya devaminda yer alan ifadeleri
niteleyecek bicimde tamamlayinaz.
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EK 30. “Boga¢c Han” Metnine Iliskin Ogrenci Etkinlik Kagid1

M.
b/

.

ummumnmmwmhmmmwl
stzikler Srnek olarak veriimigtir.

BOGAC HAN

Hanlar hani Bayindir, yida bir kere dizenledidi solende Ofuz beyleriyle birlikte
efleniyordu. Sdlen meydaninda etler, piaviar, cesith meyveler yigin_yiin hazirlanms,
misaficleri bekiiyordu. Bu sdlende bir kanara pekilmis, kederll bir halde duran Dirse Han"in bir
tok istegi vards Bir erkek cocuk sahibi olmak.

wmmmamwwwwt&nmhmwm
ommggmmmmummmﬂ. yardima muhtaclara yardim etti.
Nihayet kendisine dua edcdorhdmbbﬂoﬂun%‘nwdﬁy‘h,blmmnm hanimi
Hro&kMWummdmmmkmmmt biylda ve
giinden giine gelisti. On bes mmmmmwmndmm

nwwmmmmwmwmuqunm
kahramaniklar g5stermis, g520 pek birfydi
mm_ﬂ'v'i_ummwob 1 el tasa boynuz vursa, onu
= lo, gibi oputlr, paramparca ederdi. Bir ginlyda, , Bayindir Hanin
adamizn bogay! meydana dogru getirmeye cakgiyordu. [1 sagda, de solda
olmak zere tam __cEN\ kisi, boamn boynundaki zinciri sikca tutarak onu
y meydana dogru ieriediler. baginda bogay saliverdiler.
Meydamsn _lam  ortasnda Dirse Hann w40 oﬂuvem_ﬁai.arkadasoyun

oynuyoriards. Birden, herkes bir *Kagin gocuklarl” diye bagirmaya bagladi. Boga
socuklara dogru yonelmisti. Bans cocuk _henhen k2o kurtuimayr bagarmisti. Ancak
mwmdumwmmom&hhhla

Boiabykbibnhmiado?yvy&nehisﬁbherbsmﬁunbotatanfmdan
pargalanacagint zannstti. Cocuk kendinden _.m;n_ sekilde yumrugunu boganin alnina
Gyle bir vurdu ki, boga neye ufradigini anlsyamadan x gitti. ikincl hamleye
haziranan boga, almnin tam ortasina ikind yumrugu yedi. Bof2nin alnina yumrugu dayayan
Dirse Hanin oglu, bofayn %ub. meydandan_ cikardi. Boganin almna dayadigs
yumrugunu bir anda ceken cocuk, bogan _*u__b.j“n_ distirerek bu miicadeleyl
kazandi.

Oz Beyie! cocufun bagina toplanp on tebrik sttfer. Dirse Harin oglu,_Bugine
kadar bir yepmadils icin henlz bir isim =lmarmiste. Herkes onu Dirse Hanin oglu
olarak sagryordu. Beyler; “Dedem Korkst gelsin, bu oflana 2d koysun, babasina gBtirip
Mmm‘m.mw;dﬁnwbabamag&ﬁmmksmhn
soyledic

“Hay Dirse Han, bu oglana beylik ver,
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Tahmmwi.bbk&nmhom
YOk hayvam olsun, hineridir.

At tughuan ben_ ev ver bu offana,

Golge olsun, erdemiidir.
Slmlucﬂbbencbievuwdhm
Kaftan olsun, hanerlidir.”

MWN&iMmMMWrM y
mm.&;}Lwamm&wmmammm
MMHMW‘MW'MOMMWMMW

GinGmiz Tarkgesine Aktaran: Selim HANCGOGLU
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EK 31. Yazzm Hatalan Olan Birinci Metne iliskin Yapilan Ogrenci Diizeltmeleri
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EK 32. Ogrenci Tarafindan Diizenlenmis Birinci Metin

R .5 06.05.2015
4, 22- Lorsnmba
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EK 33. Yazzm Hatalar Olan ikinci Metne iliskin Yapilan Ogrenci Diizeltmeleri
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EK 34. Ogrenci Tarafindan Diizenlenmis Ikinci Metin

:H M, _ O3 .08 a5
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EK 35. Siire¢ Temelli Yazma ile ilgili PowerPoint Sunusu

I

YAZMA SURECI HANGI ASAMALARDAN

S OLUSUR?
Rl = - YAZI ‘G S R oYazmadan Once
i ’ YAZARKEIQ ; oYazma Esnasinda
e

o Yazdiktan Sonra, olmak Uzere U¢
asamadan olusur.

o Bu asamalar da kendi icinde

boélimlere ayrilir.

= i DIKKAT ¢
: ETMEMIZ
L GEREKEN

ADIMLAR

i

1

Py

1- Hazirhk

oHazrlk ¢calismalan su asamalardan olusur:

Yazmadan Once

1- Hazirlik: oYaziya baslamadan énce konumuzu
oHazrlk, yazma strecinin en énemli belirlemeliyiz.
asamasidir. o Konumuzu mutlaka sinilandirmaliyiz.

oHazrlk asamasi saglam yUritilen bir
yazinin basaril olma sansi yUksektir.

o Bunun amaci, konunun okuyucu tarafindan
kolay anlasiimasini saglamaktir (Neyi, nerede,
nasil sdyleyecegimizi belilemeliyiz. Problemin
sinilanni gizerek, problemi azaltmaliyiz. Boylece
konu disina ¢ikmaktan kurtuluruz.)

1- Hazirhk

o Ornedin, Cevre-Okul Gevresi-Sinif Temizligi-
Sinif Temizliginde Ailenin RolU. Bu sekilde
4 konuyu sinirandirdigimizda yazilanmizi daha

Yazma Esnasinda

2- Planlama:
oHazrrlk asamasinda sonra konuyla ilgili

kolay yazariz. dUsUncelerimizi ortaya c¢ikardiktan
o Yazilanmizda yer verecegdimiz ana fikri i sonra bu dUsUnceleri birbiriyle

mutlaka belirlemeliyiz. 3 iliskilendirmeli ve bir dizene sokmalilyiz.
o Ana fikir, okuyucuya verdigimiz mesajdir. ] oYazya, konuyla ilgili kisa ve dikkat 4

o Ana fikir, bir cUmle seklinde yazimizin basinda, & cekici bir baslk bulmaliyiz.

ortasinda veya sonunda olabilir.
o Ana fikir cUmlesi agik ve anlasir oimalidir.

¥

l l

2- Planlama:

oPlani olmayan yazilar ya yanlis anlasilir ya
da ¢ok karisik ve dUzensiz oldugu igin
anlasimaz. i

oPlanlama yaparken su sorulardan
yararlanabiliriz:

oYaziya nasil bir girisle baslayacagim?2

oYapacagim giris, ilgi ¢ekici ve konuyu E

sergileyici bir nitelik tasiyor mu?

2- Planlama:

i oYazma sUreci su asgamalardan olusur:

oHer isin dncesinde bir plan olmasi nasil
gerekli ise yazilacak bir yazinin
dncesinde de neyi, nasil ve nigin
yazacagini tasarlayan bir taslak
olmalidir.

oPlansiz yazi rotasiz gemiye benzer.

/gfy
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2- Planlama:

o Giriste séylediklerimi agcmak ve
gelistirmek icin hangi dUsUnceleri nasil
bir sirayla anlatacagim?

o Yazimi nasll sonuglandiracagim?

oSonuglandirirken ézetleme yapmam

gerekecek mi?

-

Yazma Esnasinda

3- DUzenleme:

o Hazrladigimiz taslak dogrultusunda
metnimizi yazmaya baslanz.

o Yazma sirasinda dUsUncelerin arka arkaya
siralanmasi yeterli degildir.

o DUsUncelerin mantiksal iliskiler icinde ve
birbirini tamamlar nitelikte olmasi dnemlidir.

o Bunun igin yazdigimiz metni tekrar tekrar

okumaliyiz.

|

3- DUzenleme:

oYazma sUrecinde dikkat etmemiz
gerekenler; kagit ve sayfa dizeni, yazim
ve noktalama, giris-gelisme-sonug
paragraflandir.

: 1 o Dilbilgisi kurallarina uygun cUmleler

kurmaliyiz. &
o CUmleler acik ve anlasilir oimalidir. 8]

oYaz, efkileyici ifadelerle sonuca
baglanmalidr.

3- DUzenleme:

o Yazimiza baslik koyarken sunlara dikkat
etmeliyiz:

oBaslik, yazinin konusu ve ana dUsUncesiyle
iliskili mi2

oBaslik, kisa ve 6z mU?

oBaslik ilgi cekici mi?

oBaslik, yazinin icerigi hakkinda okuyucuya
fikir verir nitelikte mi?

Yazdiktan Sonra:

4- DUzeltme: ,

o Yazmanin son asamasidir. I

oBu asamada yazidaki son dUzenlemeler
- yapillir.

‘ a‘l oBu asamada bakilmasi gerekenler;

4- DUzeltme:

Bicim yénUnden:

oK&gidin dizenine 6zen gosterip
bosluklar yeterli dlcUde biraktim mi2

o Paragraf baslarinda bir parmak bosluk
biraktim mi2

oKelimeler arasinda uygun bosluk
biraktim mi2g

o Yazim okunakli mi2

4- DUzeltme:

Yazim Kurallar ve Noktalama YénUnden:

o Ayri ve bitisik yazilmasi gerekenler ! |
kuralina uygun mu? |

oNoktalama isaretlerini dogru kullandim
mi?

oBUyUk ve kUgUk yaziimasi gerekenler

| kuralina uygun mu?
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4- DUzeltme:

Konu ve Icerik YénUnden:

oKonuya uygun bir baslik se¢tim ve
kuralina uygun yazdim mi2

oKonuyu olusturan anahtar kavramiar
yazida agabildim mi2

oHer dUsUnceyi bir paragrafta ve \6:5)
dUsUnceyi gelistirme yollarindan (4 \)
yararlanarak gelistirebildim mi? JAZAR

I




I

4- DUzeltme:

Konu ve Icerik Yéninden:
o Olaylari ilgi ¢ekici ve birbirini

tamamlayacak bicimde siraya koydum
mu?

oKahramanlarin karsilastigi
problem/problemleri belirtilip, problemin
sebeplerini her yonUyle ve kolayca
anlasilabilecek sekilde acikladim mi2

4- DUzeltme:

oSdylemek istedigime uygun ve onu
karsilayacak sézcUkler sectim mi?

I

4- DUzeltme:

Dil ve Anlatim YénUnden:
oUzun ve karmasik yapili cGmle

kurmaktan kagindim mi2
o CUmlelerim s6z dizimi yéonUnden uygun
mu?

o SézcUkleri anlam ve gérev yéninden
yerli yerinde kullandim mi2

o Gereksiz s6zcUk kullandim mi?

o CUmlelerim dil ve dUsUnce birbirinin
uzantisi niteligini tasiyor mu?2 aralarinda
dogal bir bag ve gecis var mi2
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Yazdiktan Sonra:

5. Sunum:

oBu asamada yazilar ger¢cek hayata
sunulur.

o Yaazilar siniffa okunarak paylasilabilir.




EK 36. Siire¢ Temelli Yazma ile Tlgili Ogrencilere Verilen Bilgi Kart:

METNIMiZi YAZARKEN DIiKKAT ETMEMIiZ GEREKEN ADIMLAR

Metnimizi Yazmadan Once:

1- Hazirhk:
e Okuyucu tarafindan metnimizin kolay anlagilmasini saglamak i¢in konumuzu mutlaka
sinirlandirmaliy1z.
v" Neyi, nerede, nasil sdyleyecegimizi belirlemeliyiz.
v Problemin smirlarini ¢izerek, problemi azaltmaliyiz. Boylece konu disina ¢ikmaktan
kurtuluruz.
e Metnimizde yer verecegimiz ana fikri mutlaka belirlemeliyiz.
e Ana fikir, bir ciimle seklinde metnimizin basinda, ortasinda veya sonunda olabilir.
e Ana fikir, okuyucuya verdigimiz mesajdir, bu mesaj a¢ik ve anlasir olmalidir.

Metnimizi Yazma Siirecinde:

2- Planlama:
e Metin yazma Oncesinde neyi, nasil, nigin ve ne kadar siirede yazacagini tasarlayan bir
taslak olmalidir.
¢ Planlama yaparken su sorulardan yararlanabiliriz:
v" Metnimi ne kadar siirede yazacagimi belirledim mi?
Metnime nasil bir girisle baslayacagim?
Yapacagim giris, ilgi ¢ekici ve konuyu sergileyici bir nitelik tasiyor mu?
Giriste sdylediklerimi agmak ve gelistirmek i¢in hangi diisiinceleri nasil bir sirayla
anlatacagim?

ANRNIRN

v Metnimi nasil sonuglandiracagim?

3- Diizenleme:
e Metnimize baslik koyarken sunlara dikkat etmeliyiz:
v Baslik, metnin konusu ve ana diisiincesiyle iligkili mi?
Baslik, kisa ve 6z mii?
Baslik ilgi ¢ekici mi?
Baslik, metnin igerigi hakkinda okuyucuya fikir verir nitelikte mi?

ASRNERN
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Metnimizi Yazdiktan Sonra:

4- Diizeltme:

e Bu asamada metnimizdeki son diizenlemeleri yapariz. Bu asamada bakilmasi
gerekenler;

Bigim yodniinden:

v Kagidin diizenine 6zen gosterip bogluklari yeterli 6l¢iide biraktim mi?
v' Paragraf baslarinda bir parmak bosluk biraktim mi?
v" Harfler ve kelimeler arasinda uygun bosluk biraktim mi?
v" Yazim okunakli mi1?
Yazim Kurallari ve Noktalama Y &niinden:

v’ Ayri ve bitigik yazilmasi gerekenler kuralina uygun mu?

v Noktalama isaretlerini dogru kullandim mi?

v' Biiyiik ve kiigiik yazilmasi gerekenler kuralina uygun mu?
Konu ve igerik Yoniinden:

v Konuya uygun bir baslik sectim ve kuralina uygun yazdim m?
v" Olaylar ilgi ¢ekici ve birbirini tamamlayacak bigimde siraya koydum mu?
v/ Kahramanlarin karsilastign  problem/problemleri belirtilip, problemin
sebeplerini her yoniiyle ve kolayca anlasilabilecek sekilde agikladim mi?
v' Kahramanlarin  problemden ve problemin sonucundan nasil
etkilendiklerine yer verdim mi?
Dil ve Anlatim Y6niinden:

v Uzun ve karmasik yapili ciimle kurmaktan kagmdim mi?

Ciimlelerim s6z dizimi yoniinden uygun mu?

Sozciikleri anlam ve gorev yoniinden yerli yerinde kullandim mi?
Soylemek istedigime uygun ve onu karsilayacak sézciikler segtim mi?
Gereksiz sozciik kullandim nu?

Ciimlelerimde dil ve diisiince arasinda dogal bir bag ve ge¢is var m?

ANANENE NN

5- Sunum:
e Bu asamada yazilan metinler gercek hayata sunulur.
e Metinler sinifta okunarak paylasilabilir.
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EK 37. “Herkes yilsonu gosterisi icin ¢ok heyecanliyd: fakat...” Konulu Hikiye Yazma
Cahsmasinda Ogrencinin Yaptign Hazirhk Calismasi ve Olusturdugu Metin

{I._ - L -
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EK 38. “Herkes yilsonu gosterisi icin ¢ok heyecanliyd: fakat...” Konulu Hikiye Yazma

Cahsmasinda Ogrencinin Olusturdugu Hikaye Haritas
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EK 39. “Gecimini balik¢ilik yaparak saglayan Mehmet Amca, sisli ve riizgarl bir gecede
baliga cikar. Mehmet Amca neden béyle bir havada baliga ¢ikmis ve neler yasamig

olabilir?” Konulu Hikdye Yazma Cahsmasinda Ogrencinin Yaptigi Hazirhk

Cahsmasi ve Olusturdugu Metin
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EK 40. “Gecimini balik¢ilik yaparak saglayan Mehmet Amca, sisli ve riizgarl bir gecede
baliga cikar. Mehmet Amca neden béyle bir havada baliga ¢cikmis ve neler yasamug

olabilir?” Konulu Hikdye Yazma Cahsmasinda Ogrencinin Olusturdugu Hikaye

Haritas1

& 4 4y 7% 0€20¢
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EK 41. “Sen ve en yakin arkadagsin cantalarinizi alip bir yolculuga cikiyorsunuz. Nereye
gidiyorsunuz? Nasi gidiyorsunuz? Neler yasiyorsunuz?” Konulu Hikdye Yazma

Cahsmasinda Ogrencinin Yaptign Hazirhk Calismasi ve Olusturdugu Metin

170



LT ‘ Z |
i ringing. el ML, Roo ailmisls £olod Lhrita cocinnlo |
» /s 0 — 3 - - + =1 "
e, X 2t Cnen Mo nlewe ddrdom Aranticaaippnibg T |
Vi g

171



EK 42. “Sen ve en yakin arkadagsin cantalarinizi alip bir yolculuga ¢cikiyorsunuz. Nereye
gidiyorsunuz? Nasil gidiyorsunuz? Neler yasiyorsunuz?” Konulu Hikidye Yazma

Cahsmasinda Ogrencinin Olusturdugu Hikaye Haritas

X « 99.0S- 2072
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EK 43. “Aymi sokakta oturdugunuz Iclal Nine’nin uzun yilardwr herkesten sakladig bir
sandigr var. Bir giin Iclal Nine’nin evine gittiginde tesadiifen bu sandig1 gériiyorsun.
Peki bundan sonra neler oluyor?” Konulu Hikidye Yazma Calismasinda Ogrencinin

Yaptig1 Hazirhk Cahsmasi ve Olusturdugu Metin
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EK 44. “Aymi sokakta oturdugunuz Iclal Nine’nin uzun yilardwr herkesten sakladig bir
sandigr var. Bir giin Iclal Nine’nin evine gittiginde tesadiifen bu sandig goriiyorsun.
Peki bundan sonra neler oluyor?” Konulu Hikidye Yazma Calismasinda Ogrencinin

Olusturdugu Hikaye Haritasi
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EK 45. “Bir giinliigiine belediye baskanisin neler yaparsin?” Konulu Hikdye Yazma

Cahsmasinda Ogrencinin Yaptign Hazirhk Calismasi ve Olusturdugu Metin
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EK 46. “Bir giinliigiine belediye baskanisin neler yaparsin?” Konulu Hikdye Yazma

Cahsmasinda Ogrencinin Olusturdugu Hikaye Haritas
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EK 47. Akademik Basarisi ve Ontest Basar1 Puam “Iyi” Olan Bir Ogrencinin Yazma Uygulamalarina iliskin Oz Degerlendirme Formu

KENDIiMi DEGERLENDIRIYORUM

Akademik Basari: 1Y1
Ontest Basari: [YI

1. YAZI CALISMASI

2. YAZI CALISMASI

3. YAZI CALISMASI

4. YAZI CALISMASI

5. YAZI CALISMASI

YAZMA ONCESI

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metnin konusunu
belirledim mi?

X

X

X

X

X

2) Metnin konusunu
sinirlandirdim mi1?
(Hikayede neleri
anlatacagimi belirledim
mi?)

3) Metnin konusu ile ilgili
diisiincelerimi diizenledim
mi? (Disiincelerimi
siraladim mi1?)

4) Tim ogeleriyle birlikte
metnin taslagin
olusturdum mu?

5) Metni yazma stiresini
belirledim mi?

6) Metin yazma siirecini
Ve yazma sonucunda
izleyecegim adimlari
planladim m1?

YAZMA SURECI

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metin yazma konusuyla
ilgili 6n bilgilerimden
yararlandim mi1?

2) Metnimde gegis ve
baglantilart dogru yaptim
mi1?
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3) Metnimi giris, gelisme
ve sonug paragraflarina
ayirdim mi1?

4) Metnimde, hikaye
ogelerinin hepsine yer
verdim mi?

X

X

X

YAZMA SONRASI

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metin yazma 6ncesinde
belirledigim adimlarin
hepsini uyguladim mi?

2) Metin yazma 6ncesinde
konuyla ilgili
diistindiiklerimin hepsini
aktardim m?

3) Aktaramadiysam bunu
diizelttim mi?

4) Metnimde veya sayfa
diizeninde gordiigim
hatalar1 diizelttim mi?

5) Metni tamamladiktan
sonra tekrar okudum mu?

6) Metnimi smifta
okuyarak/canlandirarak/
duvara asarak/ arkadasima
gostererek paylagtim mi?
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EK 48. Akademik Basaris1 “Iyi”, Ontest Basar1 Puam “Diisiik” Olan Bir Ogrencinin Yazma Uygulamalarna fliskin Oz Degerlendirme

Formu

KENDIiMi DEGERLENDIRIYORUM
Akademik Basari: IY1
Ontest Basar: DUSUK 1. YAZI CALISMASI 2. YAZI CALISMASI 3. YAZI CALISMASI | 4.YAZI CALISMASI | 5.YAZI CALISMASI

YAZMA ONCESI EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN| HAYIR | EVET |KISMEN|HAYIR| EVET |KISMEN |[HAYIR| EVET |KISMEN |HAYIR

1) Metnin konusunu

belirledim mi? X X X X X

2) Metnin konusunu
sinirlandirdim mi1?
(Hikayede neleri X X X X X
anlatacagimi belirledim
mi?)

3) Metnin konusu ile ilgili
diisiincelerimi diizenledim
mi? (Disiincelerimi
siraladim mi1?)

4) Tim ogeleriyle birlikte
metnin taslagin X X X X X
olusturdum mu?

5) Metni yazma stiresini

belirledim mi? X X X X X
6) Metin yazma siirecini

ye yazm?'sonucunda X X X X X
izleyecegim adimlari

planladim m1?

YAZMA SURECI EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN| HAYIR | EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN |HAYIR
1) Metin yazma konusuyla

ilgili 6n bilgilerimden X X X X X
yararlandim mi1?

2) Metnimde gegis ve

baglantilart dogru yaptim X X X X X

mi1?
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3) Metnimi giris, gelisme
ve sonug paragraflarina
ayirdim mi1?

4) Metnimde, hikaye
ogelerinin hepsine yer
verdim mi?

X

X

YAZMA SONRASI

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metin yazma 6ncesinde
belirledigim adimlarin
hepsini uyguladim mi?

X

X

2) Metin yazma 6ncesinde
konuyla ilgili
diistindiiklerimin hepsini
aktardim m?

3) Aktaramadiysam bunu
diizelttim mi?

4) Metnimde veya sayfa
diizeninde gordiigiim
hatalar1 diizelttim mi?

5) Metni tamamladiktan
sonra tekrar okudum mu?

6) Metnimi smifta
okuyarak/canlandirarak/
duvara asarak/ arkadasima
gostererek paylagtim mi?

182




EK 49. Akademik Basaris1 “Diisiik”, Ontest Basar1 Puam “Iyi” Olan Bir Ogrencinin Yazma Uygulamalarina iliskin Oz Degerlendirme

Formu

KENDIiMi DEGERLENDIRIYORUM

Aol:li‘gset‘]‘;‘:sfz?*}?} DUSUK 1 4. YAZI CALISMASI | 2. YAZICALISMASI | 3. YAZICALISMASI | 4.YAZICALISMASI | 5.YAZI CALISMASI

YAZMA ONCESI EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN |HAYIR| EVET | KISMEN [HAYIR| EVET | KISMEN [HAYIR| EVET |KISMEN|HAYIR

1) Metnin konusunu
belirledim mi?

2) Metnin konusunu
sinirlandirdim m1? (Hikayede
neleri anlatacagimi belirledim
mi?)

3) Metnin konusu ile ilgili
diisiincelerimi diizenledim
mi? (Dustincelerimi siraladim
mi1?)

4) Tim ogeleriyle birlikte
metnin taslagini olusturdum X X X X X
mu?

X X X X X

5) Metni yazma stiresini
belirledim mi?

6) Metin yazma siirecini ve
yazma sonucunda izleyecegim X X X X X
admmlar1 planladim m1?
YAZMA SURECI EVET [KISMEN|HAYIR| EVET [KISMEN|HAYIR| EVET |KISMEN [HAYIR| EVET [KISMEN |HAYIR| EVET | KISMEN [HAYIR
1) Metin yazma konusuyla
ilgili 6n bilgilerimden X X X X X
yararlandim mi1?

2) Metnimde gegis ve

baglantilart dogru yaptim m1? X X X X X
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3) Metnimi giris, gelisme ve
sonug paragraflarina ayirdim
mi1?

4) Metnimde, hikaye
ogelerinin hepsine yer verdim
mi?

X

X

YAZMA SONRASI

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metin yazma 6ncesinde
belirledigim adimlarin hepsini
uyguladim m1?

X

X

2) Metin yazma oncesinde
konuyla ilgili
diistindiiklerimin hepsini
aktardim m?

3) Aktaramadiysam bunu
diizelttim mi?

4) Metnimde veya sayfa
diizeninde gordiigiim hatalar
diizelttim mi?

5) Metni tamamladiktan sonra
tekrar okudum mu?

6) Metnimi smifta
okuyarak/canlandirarak/
duvara asarak/ arkadasima
gostererek paylastim mi1?
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EK 50. Akademik Basarsi ve Ontest Basar1 Puam “Diisiik” Olan Bir Ogrencinin Yazma Uygulamalarna fliskin Oz Degerlendirme

Formu

KENDIiMi DEGERLENDIRIYORUM

Akademik Basari: DUSUK

Ontest Basari: DUSUK 1. YAZI CALISMASI 2. YAZI CALISMASI 3. YAZI CALISMASI 4. YAZI CALISMASI 5. YAZI CALISMASI

YAZMA ONCESI EVET |KISMEN|HAYIR| EVET |KISMEN| HAYIR | EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN |HAYIR

1) Metnin konusunu

belirledim mi? X X X X X

2) Metnin konusunu
sinirlandirdim mi?
(Hikayede neleri X X X X X
anlatacagimi belirledim
mi?)

3) Metnin konusu ile ilgili
diisiincelerimi diizenledim
mi? (Disiincelerimi
siraladim mi1?)

4) Tim ogeleriyle birlikte
metnin taslagini olusturdum X X X X X
mu?

5) Metni yazma stiresini
belirledim mi?

6) Metin yazma siirecini ve
yazma son ucunda
izleyecegim adimlari
planladim m1?

X X X X X

YAZMA SURECI EVET |KISMEN|HAYIR| EVET |KISMEN| HAYIR | EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN |HAYIR| EVET |KISMEN | HAYIR

1) Metin yazma konusuyla
ilgili 6n bilgilerimden X X X X X
yararlandim mi1?

2) Metnimde gegis ve
baglantilar1 dogru yaptim X X X X X
mi?
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3) Metnimi giris, gelisme ve
sonug paragraflarina
ayirdim mi1?

4) Metnimde, hikaye
ogelerinin hepsine yer
verdim mi?

X

YAZMA SONRASI

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

EVET

KISMEN

HAYIR

1) Metin yazma 6ncesinde
belirledigim adimlarin
hepsini uyguladim mi?

2) Metin yazma 6ncesinde
konuyla ilgili
diistindiiklerimin hepsini
aktardim m?

3) Aktaramadiysam bunu
diizelttim mi?

4) Metnimde veya sayfa
diizeninde gordiigiim
hatalar1 diizelttim mi?

5) Metni tamamladiktan
sonra tekrar okudum mu?

6) Metnimi smifta
okuyarak/canlandirarak/
duvara asarak/ arkadasima
gostererek paylagtim mi?
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EK 51. Uygulamaya Iliskin Fotograflar

187



188



189



GAZI GELECEKTIR,..





