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Bu aragtirmanin amaci soru sorma diizeyi Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan
Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Malatya ilindeki Ziya Gokalp Ortaokulu’nda
ogrenim goren 50 (38 kiz ve 34 erkek) yedinci smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmada veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu” ve MEB’e
bagh okullarda 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda metin olarak yer alan, Sevket Rado’ya ait
“Zaman1 Kazanmak veya Kaybetmek” metni araciligiyla toplanmistir. Arastirmada
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ile Soru Sorma Diizeyleri Testi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi ile
soru sorma diizeyi son-test puanlar1 karsilastirildiginda Bloom’un giincellenmis
taksonomisine gore soru sorma diizeyleri 0gretimi sonrasinda deney grubunda yer alan
ogrenciler kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore, hem 6l¢egin toplamindan hem de
tiim alt boyutlarindan ortalama olarak daha yiiksek puan almigslardir.
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BOLUM |

GIRIS

Toplumlar1 birbirine baglayan en giiclii bag dildir. Tiirk¢e, Tiirk ulusunu biitiinlestiren
temel degerlerin basinda gelir. Tiirkce dersi sayesinde de bireyler hem birbirlerine olan
bagliliklarini artiracak hem de Tiirk¢e’nin tiim giizelliklerini kavrayarak kiiltiir aktariminin

Onemini idrak edeceklerdir.

“Turk¢e dersi, bireyin diger bireylerle iletisim becerisini gelistiren ve onun

toplumsallagsma stirecine katkida bulunan temel derslerden biridir.” (Belet ve Deveci, 2008,
S, 2).

Tirkge dersi, okullarda okuma yazma &gretilmesi ile baglar. Sorulardaki anlama,
yorumlama ve cevaplama gibi asamalar da Tiirk¢e’nin dogru 6grenilmesi ile miimkiindiir.
Bu ders sayesinde Ogrenciler anadili dogru konusma, yazma, okudufunu anlama ve
fikirlerini en etkili sekilde amacina uygun aktarabilme yeterlilikleri kazanirlar. Bunu da en

giizel sekilde yaparak derslerde 6grendikleri bilgilerin verimliligini artirabilirler.

Bireylerin ana dilini dogru kullanmasi soru sorma becerisi i¢in olduk¢a dnemlidir. Soru
sorma becerisi gelismis bir bireyin problemlere yaklasimi sorgulayici ve ¢ok yonli
olacaktir. Soru sorma Ogrencilerin biligsel olarak zorlayici olan diyaloglara katiliminin
gelistirilmesi i¢in kullanilan 6nemli yontemlerden biridir. Soru sorma bilgiyi yapilandirma

ve ¢ocuklarin 6grenmesini degerlendirme asamalarinda siklikla kullanilmaktadir. (Kintsch,
2005).

Derslerde verilen bilgilerin 6l¢iilmesini saglayan sorular derslerin tamami icin gecerlidir,
fakat sorular Tiirk¢e dersi i¢in biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Clinkli Tiirk¢e dersi anlama

becerisini de i¢inde barindiran bir derstir. Anlama becerisi ise hayat boyu gereken bir



beceridir. Bu baglamda bu boliimde Tirk¢e dersinde Bloom’un giincellenmis
taksonomisine gore soru sorma diizeyi Ogretiminin ne oldugu, bu beceriyi kazanan
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin ne yonde ve ne kadar gelistigi, bu

arastirmanin 6nemi, arastirma sorular1 ve amaci agiklanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojik degisme ve gelismelerin ivme kazandigi 21.yy.’da akil yiiriitme ve soru sorma
becerisi biiyiik onem kazanmaktadir. 21.yy’da diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in egitim
programlarmin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretme ve dgrenmenin diisiinme agisindan
onemine deginilerek yaratici diislinme, problem ¢dzme ve elestirel diislinme kavramlar
onem kazanmistir. Belirtilen becerilerin kazandirilmasindaki 6nemli noktalardan biri soru
sorma ve sorularin kullanilma bi¢imidir. Ciinkii diisiinmeyi harekete geciren konuya iliskin

ilke ve kurallar ile soru sorma becerisidir (Biiyiikalan, 2007).

Ogrencilerin  diisiinme becerilerini  gelistiren en ©6nemli etkinlik, farkli  soru
basamaklarindan kendilerine yoneltilen sorulara cevap vermeye yonlendirilmelerdir. Soru
sorma diizeyi gelismis bir Ogrenci kendisine sorulan sorulara en dogru cevabi

verebilecektir. Nitekim ihtiyag duydugunda da en dogru sekilde soru sorabilecektir.

Bir 6gretme islevi yaparken, herhangi bir yol izlemek, bir yontem kullanma 6nemli bir yer
tutar. Yontem olmaksizin yapilan 6gretme islevinin verimliliginin diisiik olmas1 beklenir.
Yontem genel anlamiyla bir amaca ulagsmak icin izlenen planli ve kuralli yol olarak

tanimlanmaktadir (Goziitok, 2006).

Her dersin 6gretiminde soru-cevap yontemi kullanilabilir. Bununla birlikte soru cevap
yontemi diger yontemlerle yapilan her 68retim yonteminin tamamlayict bir 6gesi olabilir.
Soru cevap yontemi bireysel 6grenim ortami saglar ve 6grenciler aktif 6grenme ortaminda
verilen bilgileri rahatlikla 6grenebilir. Ayn1 zamanda elestirel diislinmeyi 6grenerek bir

konu hakkinda farkli goriisler elde edebilir (Isman, 2005, s. 31).

Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini gelistiren soru cevap yontemi dgrencilerin anlamasini
kolaylastirir. Bu dogrultuda dgrencinin 6grenmesinde geri besleme saglar. Ogrencinin
gdzden gecirme stratejisini gelistirir. Ogretme ve dgrenme isleminin ¢ok énemli bir pargasi
olan soru sorma dgrenciler ile 6gretmenlere bilinen seylerin kurulmasi, kullanilmasi ve
bilginin genisletilmesi ile farkli fikirlerin iiretilmesine imkan tanimaktadir. Bununla

birlikte bilgileri, fikirleri tekrar etme imkani saglayan soru sorma eylemi Ogrenci ve
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Ogretmenlerin ne anladiklar1 ile diislinme yeteneklerinin gelistirilmesine imkan

tanimaktadir (Biiylikalan, 2007).

Smifta soru sormak 6grencileri diistinmeye tesvik eder. Temel bilgilerin kazandirilmasinda
soru cevap yontemi onemli yer tutar. Ayni zamanda 6grencilerin bagkalarini dinleme,
anlama ve farkli bakis acilar1 edinmelerini saglar, 68renciyi derslerde aktif hale getirir

(Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).

Soru cevap yontemi Ogrencilerin bagkalarini dinlemesini sagladigi gibi baskalarinin
fikirlerine kars1 kendi fikirlerini olusturmayi, karsit fikirlere kars1 etkili, mantikli ve nazik
bir tarzda cevap vermesini saglar. Ogrenci, soru cevap yontemi ile kendisini ifade etme
gliciinii  gelistirir; diistincelerini belli bir diizen ve tertip igerisinde ifade edebilir.
Ogretmenler Tiirkge dersinde birgok yontemi uygulayabilirler; ancak tercih edilen yontem
Ogrencinin soru sorma diizeyini gelistirme odakli olursa, 6grenciye elestirel diisiinme

becerisi kazandirma yoniinde katki saglar.

Dogru soru sorabilen bir 6gretmen, 6grenmenin kaliciligini saglamis olur. Ciinkii kendi
sordugu sorularla 6grenciye farkli soru kaliplarini 6rneklendirmis, 6grenciden aldigi
cevapla da 6grenci yorumunu dogrudan duymus olur. Cevap veren 6grenci diisiincelerini
kendi kelimeleriyle ifade eder. Bu sayede 6grenciler degisik soru kaliplariyla ¢ok yonlii
sorular sormaya ve diisiinmeye tesvik edildiginden, 6grencilerin soru sorma diizeyi gelisir,
problemleri algilama sekilleri farklilasir, bakis agilar1 genisler. Bakis agis1 zengin bir birey,
daha genis disiiniir, olaylar1 farkli noktalardan yorumlar, aksaklik giderme ve yeni yaratici
fikirler tiretmede basarilidir. Bu da elestirel diisiinme becerisi ile miimkiindiir. Elestirel
diistinme, kokeni antik ortagag ve modern felsefeye dayanan genis bir alandir. Edward
Thorndike, John Dewey ve Jean Piaget, gibi disiiniir ve bilim insanlar elestirel
diistinmenin gelisimini saglayan onciilerdir (Ruggiero, 1988). Elestirel diisiinme kavrami
Facione (1990) onderliginde Amerikan Felsefe Dernegi'nin tarafindan gerceklestirilen,
cesitli alanlardan 46 akademisyenin gorev aldigi Delphi Projesi ile incelenmistir. Bu
projede elestirel diisinmenin beceri ve egilim boyutlari tizerinde durulmustur. Delphi
projesi ile elestirel diisinme; kavram, yontem, kanit veya baglamsal noktalara yonelik
olarak yorum, analiz, sentez ve ¢ikarima dayanan diizenleyici ve amagl degerlendirmeler

olarak tanimlanmustir.

Bu c¢alismada ortaokul 7. simf Ogrencilerinin Tiirkge dersi soru sorma diizeylerinin

diisiinme becerilerine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle arastirmanin problemini,



“Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri 6gretiminin, 7. smif
Tiirkge Dersi 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirk¢e her seyden once bireyin anlama ve anlatma yeteneklerini gelistiren ¢gok énemli bir
dildir. Yeni nesillere ulusal kiiltiiriin aktarilmasi, ortak bir kiiltiir ile nesiller arasinda bag
kurulmasi Tiirk¢ge sayesinde gerceklesen bir durumdur. Temel okuma yazma egitiminin
okullarda verilmesiyle baslayan Tiirk¢e 6gretimi, dil ve milli kiiltiir 6grenimi ve toplumsal
ogelerin nesillere aktarimi acisindan oldukca Onemlidir. Bu baglamda &grencilerin
akademik basarilar1 acisindan dgretim siirecinin hangi yontemi izlenerek yapilacagi 6nem
arz etmekte oldugundan soru sorma diizeyi Ogretimi Ogrencilerin elestirel diislinme
becerilerine fayda saglayip saglamadigi, fayda sagliyorsa ne derece fayda sagladigini

belirtmek amaciyla bu arastirma yapilmuistir.

1.2.1. Alt Amaglar

1) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore

soru sorma diizeyleri 6n testte farklilasmakta midir?

2) Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore

soru sorma diizeyleri son testte farklilasmakta midir?

3) Deney grubu o&grencilerinin 6n test ve son test elestirel diisiinme becerileri

farklilagsmakta midir?

4) Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test elestirel diisinme becerileri

farklilasmakta midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

21.yy’da daha toplumsallasmis, daha yiiksek ve daha gelismis tepkiler iceren bir akil
yiriitme siireci bagsar1 i¢in gereklidir. 21. yy’da egitim programlarinda diisiinme
becerilerini gelistiren yontemler daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir. Ogrenme ve
Ogretme siirecinde diislinmenin Onemine vurgu yapilarak yaratici diisiinme, problem

cozme, elestirel diislinme gibi kavramlar gelistirilmigtir. Belirtilen kavramlarin



gelistirilerek Ogretilmesinde 6grencilerin soru sorma becerisi ve konuya iligkin kural ve
ilkeleri benimsemesi 6nem kazanmaktadir. Bu ¢alisma soru sormayi bilen, sorulariyla
amacini en 1iyi sekilde ifade edebilen ve bu sayede elestirel diisiinme becerisini gelistirmis
bireylerin yetismesine katki saglamasi amaciyla hazirlanmis ve soru sorma diizeyi
egitiminin Ogrencinin elestirel diisiinme becerisine etkisi degerlendirilerek hem Tiirkce
ogretiminin hem de tiim derslerin daha verimli aktarilmasina zemin hazirlayacagi

diistiniilmektedir.

Ogrencilerin soru sorma diizeyinin gelismisligi, basta elestirel diisinme olmak {izere
bir¢ok becerinin kazanimini degerlendirme agisindan son derece dnemlidir. 21.yy insanina
egitim kurumlarinda kazandirilacak en O6nemli davranis iist diizey diisiinme becerilerini
ogretmektir. Ust diizey diisiinme becerileri ise elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar
verme, yaratici diislinme ve etkin soru sormayi icermektedir. Dolayisiyla soru sorma
diizeyi 6gretiminin, 6grencinin elestirel diisiinme becerisi iizerinde ne derece etki ettiginin
arastirilmasini igeren bu arastirma, alan i¢in bu konudaki eksiklikleri gidermek agisindan

da oldukg¢a 6nemlidir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar:
1. Calisma grubundaki 6grenci grubu temsil niteligine sahiptir.

2. Aragtirmada O0grencilerin sorulara igtenlikle ve yansiz cevap verdigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:
Miicbir sebeplerden Otlirii aragtirmanin yazimina ara verilmistir;

* Tez yazim siirecinde ulasilan yerli ve yabanci kaynaklar ile,

2017-2018 egitim-0gretim yili ile,
*  Malatya ili Ziya Gokalp Ortaokulu 6grencileri ile,

» 7. smf Tiirkce dersi grencileri ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Taksonomi/Bloom Taksonomisi: Diinya ftizerinde yasamini siirdiirmekte olan canli

tirlerinin degisik etkenlere gore simniflandirilmast ya da elde edilen kategorilerin



isimlendirilmesi anlamima gelen taksonomi kelimesi; Yunanca “taxis” ve “nomos” yani
sirastyla “diizenleme” ve “yasa” anlamlarina gelen kelimelerin birlesmesinden ortaya
cikmistir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2018). Bloom Taksonomisi ise bilissel becerileri
siiflandiran, en temel beceri olan “bilgiyi hatirlama” siirecinden en zor becerilerden biri
olan “bilginin muhakemesi’ne yani degerlendirme asamasina kadar smiflara ayiran bir
sistem olarak agiklanabilir. Bloom Taksonomisi, elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasi, test ve ders planlarin olusturulmasi igin etkili araglardan biridir (Alford.,

Herbert & Frangenheim, 2006)

Soru/Soru Sorma Diizeyi: Soru sormak gergegi aramak ve karanliga bir 1s1k tutmaktir
(Kabas, 2009). Soru ayni zamanda tiim ogeleri tamamen verilmemis bir fikrin
yorumlanmasina ya da tamamlanmasina yardimci olan bir olgudur (Oguzkan, 1989). Soru
Sorma Diizeyi ise herhangi bir konu ile ilgili, anlamaya ya da bilgi edinmeye yonelik,
bilimsel acidan belirlenmis Kriterler dogrultusunda soru sorabilme yetenegidir (Cakici,

Urek ve Dinger, 2012).

Elestirel Diistinme: Akil yiiriiterek, analiz ve degerlendirme gibi zihinsel siireclerden
olusan bir iist diizey diistinme bicimidir. Elestirel diisiinme; rasyonel diisiinme, mantikli
diisiinme, yaratict diisinme ya da problem ¢6zme ile olduk¢a paralel olarak

adlandirilmaktadir. (Glindogdu, 2009).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Tiirkce’nin Ogretimi ve Yontemler

Insanlarin dogumdan itibaren 6grendigi ve sosyal kimligin olusmasinda en temel rol
oynayan en onemli faktérlerden biri de anadildir. Ana dil ilk olarak anneden ve bireyin
yakin cevresinden ardindan da iligkili diger cevreler araciligi ile Ogrenilir. Ana dil,

insanlarin toplum ile giiglii baglarin1 olusturan ve insanlarin bilingaltina inen bir dildir

(Aksan, 2001, s. 1).

Uzerinde 6nemle durulmasi gereken alanlardan biri de ana dili 6gretimidir. Ana dil
ogretimi Tiirkiye’de okuma-yazma ile baglamakta ve ortadgretime kadar “Tiirkce” olarak
adlandirilmaktadir. Tirkce ilkogretimin ilk kademesinde sinif 6gretmenleri tarafindan
yiriitiilmekte ve birinci siifta okuma yazma 6gretilmektedir. Siif seviyelerine gore ana

dilin incelikleri verilmektedir.

Tiirkge 6gretimi, ¢ocuklarin duyussal, devinigsel ve biligsel gelisiminde 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Ogrencilerin dil gelisimlerine katki saglamak, diisiince ve duygu
diinyalarin1 genisletmek, dilde biling ve duyarlilik olusturarak 6grencileri okuma kiiltiirii
edinmis bireyler olarak yetistirmek Tiirkce 6gretiminin temel islevleri arasindadir. Tiirkce
Ogretimi, duygu ve diislinme yoniinden Ogrencilerin gelisimine yardimci olur. Yeni
kavramlar kazanan ve kelime hazinesi genisleyen 6grenciler; ¢cevreye, olaylara ve insanlara

farkl1 agilardan bakarak davranis ve beceri kazanmaktadir.
Tiirkge 6gretiminin kazanimlar asagidaki gibi 6zetlenebilir (Tekisik, 1994):

1. Milli biling ve milli coskuyu artirarak milli kiiltiiri benimsetmek,



2. Dil bilgisini ve bu bilgideki ayrintilar1 inceleyerek kurali sezme ve kurala varma

caligmalarini 6grenciye kazandirmak,
3. Tiirk diline olan baglilig1 ve sevgiyi artirmak,
4. Farkli metin incelemeleri ile dogru karar verme yetenegi gelistirmek,
5. Yazma ve okuma galigsmalari ile diistinme giiciinii artirmak,

6. Yaz ve sozle anlatim konusundaki ¢alismalar ile giizel yazma ve konusma

aligkanlig gelistirmek,

Tiirkge dersi Ogrencinin is ve egitim hayatinin tamamini kapsadigindan bu dersin
ogretiminin dikkatle planlanmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin Tiirkce dersinde dikkat
etmeleri gereken bazi ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler asagida siralanmistir (Kavcar vd.,

1995, 5. 9):
» Tirkce dersi dogal bir ortamda 6gretilmelidir.
+  Ogretim asamasinda bireyin kendi dilinden faydalaniimalidr.
»  Farkli dil calismalar1 arasinda giiglii bir bag kurulmalidir.
» Farkli arag ve gereclerden faydalanilmalidir.

Tiirkge dersi, Ogretimin temelini olusturmaktadir. Bu yoniiyle bir ara¢ ders niteligi
tasimaktadir. Ciinkii ana dilini 6grenemeyen 6grencinin diger dersleri anlamasi da oldukca
zordur. Ogrencinin anlama ve anlatim giiciinii en iyi bigimde kullanabilmesi, ders
kitaplarinda okuduklarin1 anlayip anlatabilmesi, ders kitaplarinda okuduklarini ve
ogretmenin diger derslerde anlattiklarini anlayabilmesi Tiirkge dersinin islenisi ile ilgilidir
(Kara, 2000). Fakat Tiirkce dersinde birtakim sorunlar dersin etkinligini azaltmaktadir. Bu
sorunlar asagida belirtilmistir (Kavcar vd, 1995):

* Dilbilgisi 6gretiminde sorunlarin yasanmasi,

«  Ogrencilere yasam boyu okuma alisgkanliklarinin kazandirilamamasi,
* Dersin amaglarina ulasmada yeterince basarili olamamast,

+  Ogretim ydntemlerinin dgretmenler tarafindan yeterince bilinmemesi,
* Degerlendirmenin 6gretmenler tarafindan yeterince bilinmemesi,

» Ders kitaplar1 disinda yardimer ve kaynak kitaplarin okul ve sinif kitapliklarinda

bulunmamasi,



* Ders kitaplarinin niteliginin diisiik olmasi,

» Siniflarin kalabalik olmasi nedeni ile her 6grenciye yeteri kadar zaman

ayrilamamasi,
» Ders islenisinde bireysel farkliliklara yeteri kadar yer verilmemesi

Yukarida Dbelirtilen sorunlar farkli faktorlerden kaynaklanan sorunlar arasinda
bulunmaktadir. Ders kitaplarinin digina ¢ikilmamasi, kitaplarin niteliginin diisiik olmast
Ogretim materyallerinin eksikleri arasinda yer alirken, ders islenisinde bireysel farkliliklara
yer verilmemesi, 6gretim yontemleri ve degerlendirmenin 6gretmenler tarafindan yeterince
yapilamamasi, dersin amagclarina ulasilmasinda yeterince basarili olunamamasi
ogretmenlerden kaynaklardan problemler arasindadir. Siniflarin kalabalik olmasi nedeni ile
her 6grenciye yeteri kadar zaman ayrilmamasi da egitim sisteminin sorunlar1 arasinda

bulunmaktadir.

Tiirkge dersi ¢ok yonlii bir ders oldugundan tek bir yontemin kullanilmasi basariya
ulagsmada yeterli olmamaktadir. Bundan dolay1 birden ¢ok yonteme basvurulmaktadir. Bir
ders saatinde birden cok yontemden faydalanilabilir. Teknik ve yontemlerin secimi ve
kullanilmasinda ilkdgretim 6grencilerinin soyut kavram ve tasarimlardan cok duyu
organlart aracihiiyla 6grendigi gercegini gbz Oniinde bulundurulmalidir (Kavcar vd.,

1995).

Tiirkge 6gretiminde siklikla kullanilan ve soru cevap yontemi dersin etkililigi agisindan
onemli bir yontemdir. Soru-cevap yontemi belirli bir konuda 6gretmenlerin 6grencilere ya
da 6grencilerin 6gretmenlere sorduklari sorulardan ve alinan cevaplardan olusmaktadir. Bu
yontem Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilmek ve dersi canli tutabilmek acisindan 6nemlidir. Bu
teknikte Ogretmenlerin sorular1 6grencilere esit olarak yoneltmeleri gerekmektedir yani
ogretmen her 6grencinin derse katilmasini saglamalidir. Bu yontemin etkili olabilmesi i¢in
ogretmenin konu hakkinda bilgili olmasi ve derse hazirlikli gelmesi gerekmektedir.
Ogretmen soruyu smifta sorarak cevabi yalmzca Ogrencilerden birinden almalidir.
Ogrencilerin basarilarinin devami agisindan dogru cevap veren 6grencinin takdir edilmesi

gerekmektedir (Calp, 2005).

Ogretimde kullanilan yaklagim, yontem ve teknikler asagidaki tabloda belirtilmistir:



Tablo 1

Osretimde Kullanilan Yaklasim Yontem ve Teknikler

Stratejik Sunus Yoluyla Bulus Yoluyla Arastirma Yoluyla Tam Ogrenme
Yaklagimlar ~ Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Y ontemler Diiz Anlatim Ornek Olay Gosterme Karma Yontem
Tartisma Yapma
Yaptirma
Karma
Teknikler Soru-Cevap Grup Tartismas1 ~ Workshop Tiim Teknikler
Takrir Soru-Cevap Soru-Cevap
Sempozyum Cember Beyin Firtinasi
Soylev Z1t Panel Problem Cozme
Miinazara Karar Verme
Goriisme Gosterme
Yaptirma
Rol Yapma
Gosterme Yaptirma
Rol Yapma
Gosteri
Dramatizasyon
Deney
Gozlem

Arici (2006, 5.299-307)

2.2. Bloom Taksonomisi

Taksonomi, en genel tanim ile siniflandirma pratigi ve bilimi anlamina gelmektedir. Yunan
dilinde diizen anlami iceren “taxis” ve kanun anlaminda kullanilan “nomos” sézciiklerinin
birlesiminden meydana gelmektedir. Taksonomi, egitim hedefleri igerisinde Ogrencilerin
kazanmas1 gereken davraniglarin birbirine kosul olusturacak bigcimde ister basitten
karmasiga ister somut olandan soyuta bi¢iminde siniflandirilmasi olarak tanimlanmaktadir

(Sonmez, 2012).

Benjamin Bloom, taksonomi denilince telaffuz edilecek en biiyiikk isimdir. Bloom’un,
taksonomi calismalarini  tamamlamasimin  ardindan 1956 yilinda taksonomisini
yayinlanmasi miimkiin olmustur. Alt1 basamaktan olusan taksonominin en alttan baglamak
iizere sirasiyla basamaklari; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirmedir. ilk
iic basamak alt seviye olarak kabul edilirken, son ii¢ basamak da iist seviyedir. Basamaklar
birbirlerine devamlilik saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bloom ve arkadaslarinin
hazirlamis oldugu taksonomi yaymlandigi giinden 21.yy’a kadar 22 farkli dile ¢evrilerek
diinyaya aktarilmistir (Biimen, 2006, s.3). Bloom’un taksonomisi tiim diinyadaki egitimsel

diisiince ve uygulamalar i¢in biligsel alan hedefleri iginde ¢cok dnemli bir etkiye sahiptir
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(Seddon, 1978, s.303). Tiim diinyada ve Tiirkiye’de hedeflerin ¢izilmesi ve rehberlik edici
olarak caligmalara kolaylik sagladigi i¢in siklikla kullanilmasina ragmen de bazen
elestirilmektedir. Ozellikle 1950°1i yillarda Bloom ve arkadaslariyla baslatilan taksonomi
olusturma ¢alismalar1 zamanla yenilerinin de ortaya ¢ikmasiyla bambaska boyutlar almistir

(Ar1, 2003).

Egitimde, Ogrencilerin biligsel alan c¢aligmalariyla ilgili basarilart Olciiliirken birgok
egitimci tarafindan en ¢ok Bloom taksonomisi kullanilir (Nas, 2000). Bloom
taksonomisinde en temel diisiince egitimcilerin 6grencilerin bilmelerini istediklerinin
basitten karmasiga dogru asamali bir bi¢cimde siralanmasidir. Farkli bir ifade ile
ogrencilerin bilmesi gerekenlerin egitimsel amaglar olarak diizenlenmesidir. Siniflamadaki
diizeyler ardi ardina siralanmistir. Bu siniflandirmada bir {ist seviyeye ge¢meden 6nce bir

alt seviyeye ulasilmis olmasi gerekmektedir (Huitt, 2009).

Bloom, diisiinme ve problem ¢6zme becerileri tizerine odaklanmigtir. Egitim hedeflerinin
siiflandirmasinin esas sebebi de bu becerilerin daha etkin bir sekilde kullanilabilmesini
saglamaktir. Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve etkili bir sekilde dgretilmesi

icin kullanilan en iyi yaklagim Bloom Taksonomisidir.

2.3.Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Chicago Universitesi, Dr. Lorin Anderson’dan (Bloom’un eski bir 6grencisi) orijinal
taksonominin giincellenmesini istemis, Dr.Lorin Anderson da Ogretme ve Ogrenme
stireglerinin daha detaylisin1 olusturabilmek amaciyla ¢alismaya baglamistir. Dr. Lorin
Anderson ve sekiz egitim bilimeci (Bunlardan biri orijinal taksonominin temellerini atan
kuramcilardan David Krathwohl idi) ¢alismaya baslamistir. Orijinal taksonomi devrin ¢ok
gerisinde kaldigindan bu calismanin yapilmasi bir zorunluluk olarak giindeme gelmistir

(Pickard, 2007, s. 46-47).

Giincellestirme ¢aligmalarinda bilim insanlar1 orijinal taksonomiyi agiklamak, netlestirmek
ve taksonomiye katkida bulunabilmek i¢in 19 farkli sema ortaya ¢ikardilar. Revize edilen
taksonomiye katkida bulunmasi i¢in tiim semalar tek tek incelenmistir. Semalardan 8 tanesi
giincellenmis Bloom Taksonomisinin iki ya da daha fazla boyutunu temsil ederken geriye

kalan 11’1 ise orijinal taksonomideki gibi tek boyutu temsil ediyordu.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Bloom smiflamasina koklii bir degisiklik getirmemekle

birlikte onemli bazi yenilikler getirmistir. Yenilenmis Bloom taksonomisi o6gretimi
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netlestirmek ve iletisim kurmak icin bir aragtir. Ogrencilerden, velilerden ve okul
miidiirlerinin talimatlarindan kaynaklanan amaclart bir biligsel hedef olarak tanimlar ve

ogrenme hedeflerini kolaylastirarak biligsel Ogretim hedeflerini, siire¢ ve sonuglarini

tamimlar (Pickard, 2007, s. 46-47).

Bloom taksonomisi, Ogrenmenin en basitten en karmasiga dogru siralanarak
diizenlenmesini iceren bir taksonomi olarak alanyazinda yer edinmistir. Bloom, orijinal
taksonomisinin daha ¢ok bir 6l¢iim arac1 olarak hizmet edebilecegine inantyordu. Ornegin;
Kisiler arasinda iletisimi kolaylastirmak i¢in 6grenme hedefleriyle ilgili ortak dil ve sinif
seviyelerinin belirlenmesi, belirli bir kursa karar vermenin temelinin olusturulmasi, genis
egitim hedeflerinin belirlenmesi, programda yaygin ulusal, eyalet ve yerel standartlarin
belirlenmesi, egitim hedeflerinin, faaliyetlerinin ve degerlendirmelerinin uygunlugunu
belirlemek i¢in araglarin saptanmasi, bir iinite, ders veya programin sinirli genislik ve

derinligin kars1 oldugu cesitli egitim olanaklar1 panoramasi gibi (Krathwohl, 2002).

Bloom taksonomisinin yenilenmesini i¢in iki 6nemli neden vardir. Birinci neden tim
egitimcilerin orijinal taksonomiye yeniden odaklanabilmelerinin desteklenmesidir. Ikinci
neden ise tiim diinyadaki 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenme psikolojisi, gelisim
psikolojisi vb. gibi tiim egitim bilimleri konularin1 kapsayan alanlardaki modern bilgilerin

bu taksonomiyle birlestirilme gereksiniminin ortaya ¢ikmasidir (Biimen, 2006).

Orijinal Bloom taksonomisi ilk ortaya ¢iktiginda tek boyutluydu. Ancak revize edilmesiyle
iki boyutlu hale gelmistir. Iste bu iki boyut arasindaki iliskiyi ortaya koyan tabloya

siniflama (taksonomi) tablosu denilmektedir. (Anderson ve Krathwohl, 2014).
Bloom taksonomisi revize edilince su degisiklikler yapilmistir:

1) Yeni taksonomi bilgi boyutu ve biligsel siire¢ olmak iizere iki basliga ayrilmistir.
Bilgi kisminda 4 farkli bilgi alani, biligsel siire¢ kismi ise 6 basamaktan

olusmaktadir.

2) Bilgi boyutu kazanimlari isim gruplarini olusturmaktadir ve bu boyut bilissel
stirecin istenilen asamasi ile de iligkilendirilebilir. Glincellenmis taksonominin bilgi
boyutunda birbirinden farkli dort bilgi tiirii mevcuttur. Bu bilgiler asagida kisaca

Ozetlenmistir.

Olgusal Bilgi; Ozel alan bilgisi, detay ve terminolojik bilgilerdir.
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Kavramsal Bilgi; Kuram, yapi, modelleme, genelleme ve diizenlenmis form bilgisi

mevcuttur.
Islem Bilgisi; Bir seyin nasil yapilmas1 gerektigiyle ilgili bilgi.

Ustbilissel Bilgi; Bilmenin bilgisidir. Bilissel islerle ilgili gerekli baglamsal ve kosullu
bilgiler biitiiniidiir. Ayrica hedeflerin faaliyet boyutunu belirten taksonomi boliimiinde de

revizeler soz konusudur.

Orijinal taksonominin bilgi adin1 verdigi basamak hatirlama; kavrama denilen basamak
anlama; analiz denilen kisim da ¢éziimleme basamagi olarak yeniden isimlendirilmistir.
Uygulama basamaginda herhangi bir degisiklik s6z konusu degildir. Sentez basamagina
yaratma denilerek degerlendirme basamagi ile yerleri degistirilmis, son basamaga
getirilmistir. Bunun akabinde degerlendirme basamaginin ad1 degismeden bir alt basamaga

alinmasina karar verilmistir (Anderson vd., 2014, s.40).

Orijinal Bloom Taksonomisi Yenilenmis Bloom Taksonomisi
Sekil 1. Bloom taksonomisi ve yenilenmis bloom taksonomisinin karsilastiriimasi

Kaynak: (Tutkun ve Okay, 2012, 5.18)

Orijinal taksonominin basamaklar1 isim seklindeyken, giincellenmis taksonominin biligsel
kismu fiil olarak literatiire gegmistir. Yukaridaki sekilde gegen bilissel siire¢ kismi1 basitten
karmasiga seklinde siralanmigtir. Egitim programlarinda eylem grubunu temsil etmektedir.
Bloom taksonomisinin bilgi boyutu ise egitim programlarinin isim gruplarini ifade eder.

Yenilenmis haliyle taksonomiye asagida yer verilmistir.
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Tablo 2

Yenilenmis Bloom Taksonomisi

BIiLISSEL SUREC BOYUTU
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A-Olgusal Bilgi

B-Kavramsal Bilgi

C-Islemsel Bilgi

D-Ustbilissel Bilgi

Ari, T. (2018). 2015 ve 2017 ortaokul Tiirk¢ce dgretim programlarindaki kazamimlarin yenilenmis bloom
taksonomisine ve dgretmen gortislerine gore incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Gaziantep.

2.3.1. Bilgi Boyutu

21. yy’da esas olan 6grenme anlayisina gore 6grenmede, etkin biligsel ve yapilandirmaci
bir dgrenme 6nemlidir. Ogrencileri, kendi 6grenme siireclerinin en etkin varlig1 olarak
kabul edecek olursak, dikkatlerini kendileri yonlendirir ve kendi &grenmelerinde
kullanacaklar1 bilgileri de kendileri segeceklerdir. Ogrenciler dgrenme siirecinde pasif
durumda olmadiklar1 igin ebeveynleri, 6gretmenleri ya da kaynaklar tarafindan verilen
bilgileri kayit cihaz1 gibi ezberleyen birer ara¢ da degildir. Ogrenmenin edilgen bir siireg
olmaktan ¢ikarilarak biligsel ve yapilandirici yonlerin daha 6n plana ¢iktigi bir siire¢ olarak
kabul edildigi ve 6grencilerin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmalar1 ve neleri nasil

ogrenebilecekleri diisiinceleri onem kazanmistir (Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 49).

Bloom’un orijinal taksonomisinin bilgi basamagi ek boyutludur. Egitim ve biligsel
psikolojinin yeni bulgular1 dogrultusunda 45 y1l sonunda yeniden revize edilmistir. Orijinal
taksonomide bulunmayan Ustbiligsel Bilgi kismi Yenilenmis Bloom Taksonomisine
eklenerek Olgusal Bilgi, Kavramsal Bilgi ve Islemsel bilginin yaninda 4. kategoriyi
olusturmustur (Amer, 2006). Bu durum Yenilenmis Bloom Taksonomisine {istiin bir

ozellik saglamistir.
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2.3.1.1.0lgusal Bilgi

Olgusal bilgi, bir disiplin alani iginde uzmanlarin alanlarina dair bilgileri sistemli olarak
anlamalar1 ve aktarabilmeleri i¢in kullandiklar1 tiim ogelerdir. Bu ogelerin ilk sunulus
seklini o caligma disiplinini saglamis kisiler en iyi anlayabilirler. Bu yiizden bu ogeleri
kullanirken baska bir uygulamada bundan baskasini kullanma ihtiyacit hissetmezler.
Ogrenciler i¢in ise bir disiplini anlamak ve kavramak i¢in bilmek zorunda olduklar1 temel
bilgileri igerir olgusal bilgi. Bu temel bilgiler somut varliklarla iliskilendirilmis
simgelerden olusabilir. Baska bir agidan en kolay seviyedeki soyut bilgiler de olgusal bilgi
alanina girer. Kendi igerisinde de terimsel bilgi ve 6zel ayrinti bilgisi olarak iki gruba

ayrilmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 58).

Olgusal bilgi, ayrint1 ve 6zel 6geler bilgisi gibi net bilgiler igerir. Yer, zaman, olay, insan
ve bilgi kaynag bilgisidir. Kronolojik bilgileri de igerir (Demirel, 2010, s. 121). Bu bilgi

tiiriine verilecek ornekler asagida belirtilmistir (Ar1, 2018):

Terimler bilgisi: Bir alana 6zgii temel olusturacak her tiirlii sdzel olan ya da olmayan
tanim ve sembollere terim, bunlarin bilgisine de terimsel bilgi denir. Kimyada elementlerin

sembolleri, matematikte rakamlar, resimde renkler bu tiir bilgiye 6rnektir.

Ozel ayrinti ve dgelerin bilgisi: Bir alana 6zgii dnemli sayilan mekan, zaman, vaka, sahis
vb gibi Ogelerin bilgisidir. Bir hikdyedeki karakter adlari, tarihi olaylarin kahramanlari,

gergeklestigi yerler ve zamanlari bu bilgi tiirline 6rnektir.

2.3.1.2.Kavramsal Bilgi

Gruplandirma ve siniflandirma bilgisinden daha da karmasik bir sekilde birlestirilmis bilgi
formlarmin bilgisi kavramsal bilgi grubuna girer. Semalar, bilissel siire¢ sonunda
olusturulmus modelleri igerir. Kavramsal bilgi kendi i¢inde ii¢ alt basliga ayrilabilir:
Siniflamalar ve smiflar bilgisi, ilkeler ve genellemeler bilgisi, kuram model ve yapilar
bilgisi (Anderson ve Krathwohl, 2010). Bu bilgi tiiriine verilecek Ornekler asagida
belirtilmistir (Ar1, 2018):

Swmiflama ve Kategoriler Bilgisi: Birbirinden farkli disiplin alanlar i¢erisindeki boliimleri
kapsar. Her bir 6ge arasindaki iliski Onemlidir. Hayvan siniflama bilgisi (Karada

Yasayanlar, Suda Yasayanlar) bu tiir bilgiye 6rnek gosterilebilir.
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Ilke ve Genellemeler Bilgisi: Akademik bilgilerin temelini olusturur. Aym zamanda
problem c¢ozebilmede bu bilgiye ihtiya¢ vardir. Carpma isleminin islem basamaklar1 bu

kapsamda 6rnek verilebilir.

Kuram, model ve yapilarin bilgisi: Karisik bir probleme daha agiklayici bakmay1 saglayan
temel ilkelerin sistematik bilgisine denir. Evrim Teorisi’nin agiklamasi bu bilgi tiiriine

girer.

2.3.1.3.Islemsel Bilgi

Islemsel bilgiler i¢in “nasil” kavramsal bilgiler icin de “ne” sorusunun cevabi énemlidir.
Islemsel bilgiler genel olarak yontemle ilgilidir. Siire¢ sonundaki “¢ikt1”’lara bakilir. Asama
gerektiren bilgiler, mesela bir roman yazmak i¢in taslak olusturma buna 6rnek verilebilir

(Flavell, 1979).
Islemsel bilgi dort baslik altinda incelenebilir:

Konuya ozel beceri ve algoritmalarin bilgisi: Yapilmasi gereken bir is icin izlenilen
adimlarin siralandig bilgi tiiriine denir. Bu tiir tiim asamalarin standart olarak ilerlemesi

gerekmektedir.

Kelimenin anlamini  belirlerken yararlanilan beceriler bilgisi: Mevcut dgeleri
¢coziimlemeye c¢alisirken yararlanilan bilgi tiiriidiir. Su balesi yapilirken gereken beceri

bilgisi buna 6rnek verilebilir.

Konuya ozel teknik ve yontemlerin bilgisi: Mevcut bir is yapilirken adim adim yapilmasi
gerekenlerin bilgisidir. Ufak da olsa degisiklikler yapilabilmektedir. Siir tahlili yapma

bilgisi buna 6rnek verilebilir.

Uygun iglemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili él¢iitlerin bilgisi: Bu
tiirde, kullanilmasi gereken bilgilerin dogru zamanda kullanmasinin bilinmesi gerektiginin
bilgisi mevcuttur. Gegmis zamanda yasanan bir olayin anlatilmasinda uygun ge¢cmis zaman

kip ekini kullanarak anlatmak 6rnek verilebilir.

2.3.1.4.Ustbilissel Bilgi

Insanin kendi bilgisinin farkinda olarak bilis ile ilgili bilgi sahibi olmasina denir. Gelisen
teknoloji ve ortaya ¢ikan yeni bilgiler sayesinde 6grencilerin kendi bilgileri ve fikirleri

izerinden sorumluluk sahibi olmalari, 6grenme kuramlarmin kritik noktasi haline
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gelmistir. Zaten bir¢ok calisma kendi 6grenmesinin farkinda olan 6grencinin daha basarili

ogrenmeler gergeklestirdigini géstermektedir.

Bilim insan1 Flavell’e gore istbilis: gorev, kisi degiskeni ve stratejiden hareketle kisinin
kendisi hakkindaki bilgisi, stratejik olan bilgi ve biligsel gorevlerin bilgisidir. Asagida bu
bilgi tiirlerine yer verilmistir (Flavell, 1979):

Stratejik bilgi: Problem ¢ozebilme, 6grenebilme ve diisiinebilme bilgisine denir. Bir metin

yazmak i¢in plan yapmak buna 6rnek verilebilir.

Kendi kendisi hakkinda bilgi: Kisinin kendisi hakkindaki sahip oldugu bilgi stbilisin en
kritik noktasidir. Birey bu sayede kendisinin gii¢lii ve zayif yonlerini en iyi sekilde bilir.
Ornek olarak beyaz 1sikta ders calisamayan dgrencinin calisma ortamini kendisine uygun

sekilde diizenlemesi gerektigini bilip ders ¢alisirken ona gore davranmasi verilebilir.

Baglamsal ve kosullarla ilgili yonler de dahil olmak iizere biligsel gorevier bilgisi: Bilissel
gorevler zorluk derecelerine gore farklilik gosterirler. Ornegin aciklama yapmak
tanimlama yapmaktan zordur. Ciinkii tanim yaparken kisi ezberledigi ciimle ile tek seferde
ifade edebilirken agiklama yapabilmek icin birden fazla ciimle kurarak bol Ornekle
zenginlestirmesi gerekir. Bu ylizden 6grencilerin 6grenme ve diisiinme stratejileri ile
ogrendikleri yeni bilgileri nasil kullanacaklar1 konusunda bilgi sahip olmalari anlamina
gelir. Bu sayede farkli stratejilerle farkli bilissel faaliyet sergilemesi gerektigi bilgisini
ogrenci kazanmis olur. Ornegin &grencinin ciimlenin anlamma gore vurgu yaparak

okumasi...

2.3.2.Bilissel Siire¢ Boyutu

Biligsel siire¢ boyutu orijinal taksonomiden farkli olarak yerlestirilmistir. Biligsel siire¢
boyutu hatirlama, anlama, uygulama, c¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarindan olusur. Asagida biligsel silire¢ boyutunun basamaklar1 detayli olarak

verilmistir:

2.3.2.1. Hatirlama

Anlaml1 68renmelerin gergeklesmesi ve karmasik gorevlerdeki problem ¢dzme becerisi
icin esas olan bilginin hatirlanmasidir (Mayer, 2002, s. 228). Materyallerin uzun siireli

bellekten geri getirilmesine hatirlama denir. (Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 85).
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Problem ¢b6zme becerisi ve anlamli bir 6grenme etkinliginin gerceklesmesi hatirlama ile

miimkiindiir (Demirel, 2010, s. 128).

Bagka bir ifade ile hatirlama uzun siireli bellekteki bilgiye erismek demektir. Uzun siireli
bellek tarandiktan sonra islem yapilacak bilgiler aktif bellege getirilir. Bilgi hatirlama igine
bilgiye erisme de denilebilir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Hatirlama tanima ve geri
cagirma (animsama) basamaklarindan olusmaktadir. Asagida kavrama ait alt basamaklar

verilmistir:

Tanima: Sunulan materyallerle sinirlandirilmis bir konuda uzun siireli bellekten bilgi
bulmak tanimadir. Buna tanimlama da denilebilir. Mevcut bilginin uzun siireli bellek ile
ilgili bilgiye erisiminin saglanmasidir. Ogrenci, kendisine yoneltilen bilginin aynisinin ya
da ¢ok benzerinin ¢alisma belleginde bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in uzun siireli
bellegini gdzden gecirir. Ogrenci kendisine yeni bir bilgi sunuldugundan daha énceden bu

bilgiyle benzer bir bilgisinin olup olmadigina bakar (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Geri Cagirma (Ammsama): Ogrenciye yeni bir bilgi verildigi zaman 6grenci, eski bilgileri
ile eslestirme yaparak 6nceden 6grendigi bilgi ile ilgili sorumlulugu olup olmadigina bakar
(Demirel, 2010: 129). Uzun siireli bellekten bilgiyi geri ¢agirma eylemine geri ¢agirma
denilir. Kaynaklarda bunun 6rnegi “Cesitli siirler yazan sairleri hatirlayin.” seklinde
olabilir. Buna karsilik gelen soru “Hafif Stivari Alaymin Hiicumu siirini kim yazdi1?”

seklinde gegmektedir (Mayer, 2002, s. 228).

2.3.2.2.Anlama

Anlama, eski ve yeni bilgilerin karsilagtirilarak sonuca varilmasini kapsamaktadir. Ogrenci
eski ve yeninin birlesimi ile bu siireci tamamlar. Yeni Ogrenilen bilgi ve oOnceden
ogrenilmis bilginin olusturdugu bag ile 6grenci anlama diizeyine erismis olur (Anderson

ve Krathwohl, 2014, s. 91).

Mevcut semalarla ve bilissel sistemle yeni bilgiler biitiinlestirilirler (Mayer, 2002, s. 228).
Anlama; yorumlama, ornekleme, siniflandirma, 6zetleme, sonug¢ ¢ikarma, karsilastirma ve

aciklama basamaklarindan olusur. Asagida bu basamaklar verilmistir:

Yorumlama: Ogrencilerin sunulan bilgileri bir baska bilgiye déniistiirebilmesidir (Mayer,

2002, s. 228) Yorumlama demek verilen kelimeyi bir baska kelimeye, resmi kelimelere,
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sayilar1 da sozel ifadelere, miizigin notalarini ise bir sese doniistiirmek demektir (Anderson

ve Krathwohl, 2014, s. 91).

Orneklendirme: Herhangi bir alana ait bilgilerin kavraminin 6rnegini ya da prensibini
bulmas1 demektir (Mayer, 2002, s. 229). Orneklendirmek, genel kavramlarin ve ilkelerin
tanimlayic1 6zellikleri belirlerken mevcut 6zelliklerden birini segerken ya da olustururken

herhangi birini kullanmasi durumudur (Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 93).

Siniflandirma: Ogrencinin belirlenmis bir kategorideki bilgiyi agiklamasi anlamina gelir
(Mayer, 2002, s. 229). Smiflama, herhangi bir duruma has kavramin ya da ilkenin en
uygun Ozelliklerini bir arada bulundurmak olarak da tanimlanir. Smiflama ile
orneklendirme birbirini tamamlar. Orneklendirmede genelden &zele gidilen bir yol tercih
edilirken siniflamada 6zel bir durumdan genele gidis tercih edilir  (Anderson ve
Krathwohl, 2014, s. 94).

Ozetleme: Ogrencinin bir bilgiyi kendi kelimeleriyle ifade etmesine denir (Mayer, 2002, s.
229) Ozetlemek ayn1 zamanda bir bilgiyi temsil eden kisa ve dzIii ifadeyi de icermektedir

(Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 95).

Sonu¢ Cikarma: Mantikli bir sonuca ulagmak igin mevcut bilgilerden hareketle tahmin
etme islemidir (Mayer, 2002: 229). Ogrencinin bilginin olumlu ya da olumsuz ydnlerinin
kodlama sayesinde birbirleri ile iligkilerini gorerek bunlar1 agiklayabildigi kavram ya da
ilkeye ulagsmasidir (Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 96).

Karsilagtirma: Birden fazla olay, durum, sorun, olgu ve diislincenin birbirinden farkli
olduklarini tespit etmektir (Mayer, 2002, s. 229) Daha ¢ok bilinen bir olayin kendisinden
daha az bilinen bir olaya ne kadar benzediginin ya da benzemediginin gdsterilme siirecidir.
Bu siirecin sonunda fikir, problem ya da olay gibi en az iki nesne arasindaki farklilik ya da
benzerlikler ayirt edilir (Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 97). Fikirler, nesneler ya da
olgular arasinda birebir benzerlik bulma isine de karsilastirma denir (Demirel, 2010, s.
130).

Actklama: Ogrenci zihinsel olarak bilgiyi yapilandirir ve sistem, dizin gibi iliskilerle sebep
sonug seklinde ifade ederse agiklama yapmis olur (Mayer, 2002, s. 229). Agiklama, mevcut
bir diizendeki temel olaylar arasindaki sebep sonug iligkisi ile bir model olusturulmasi ve
olusturulan bu modelde yapilacak muhtemel bir degisikligin kalan kisimlar1 etkileme

seklinin belirlenirken kullanmasini igerir. (Anderson ve Krathwohl, 2014, s. 98).
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2.3.2.3.Uygulama

Bilginin nasil kullanildig1 bilgisidir. Problem ¢ozebilmeyi ve uygulamali arastirma
yapmay1 gerektirir. Iki 6nemli bilissel siireci mevcuttur: Calistirmak ve Uygulamak.
Ogrenen kisinin bildigi bir gorev oldugunda ¢alistirma s6z konusu olurken dgrenen kisinin
bilmedigi bir gorev varsa sadece uygulama soz konusu olur (Mayer, 2002, s. 229).
Uygulama arastirma yapmak ve problem ¢dzmek isini igerir. Islemsel bilgiyle i¢ igedir.
Ogrenci uygun islemi uygulamasimi bildigi bir gérevde rahatlikla yapabilir. Bu yiizden
ogrencinin yaptig1 arastirma {izerinde bir uygulama gelistirmesi de miimkiindiir. Problem
durumu ise dgrencinin ilk olarak nasil yapacagmi bilmedigi durumdur. Ogrenci bu yiizden

once problem ¢6zmeyi bulmalidir (Demirel, 2010, s. 131).

Uygulama kategorisi iki bilissel siireci temsil eder. Yapma ve yararlanma bu siiregler

arasindadir.

Yapma: Ogrencinin bildigi bir gorevi uygulamasiyla olusan durumdur (Mayer, 2002, s.
229).

Yararlanma: Ogrencinin bilmedigi bir ya da birden ¢ok durumu uygulamasiyla olusur. Bu
sayede sadece bilissel siireclerin diizenlenmesini degil uygulama, saglama ve anlama ile

ilgili biligsel siiregleri de kapsar (Mayer, 2002, s. 229-230).

2.3.2.4.Coziimleme (Analiz Etme)

(Coztimleme (Analiz Etme) kendisini olugturan materyalin bir pargasinin diger pargalariyla
olan iliskisini agiklanmas1 ve yine kendisini olusturan parcalar1 birbirinden ayirmayi igerir
(Mayer, 2002, s. 230). Bu kategorinin icerdigi biligsel siiregler; irdeleme, diizenleme ve
ayristirmadir. Burada esas olan bir iletinin 6nemli kisimlarini ayirabilme, nasil

diizenlendigini anlama ve iletinin arkasindaki mesaji fark edebilmedir.
Egitimciler d6grencilerinin su yeteneklerinin gelistirmek istemektedirler:

v Gergekleri diislerden ayirabilme,

v Bir olayin sonucunu onu meydana getiren fikirlerle iligkilendirebilme,
v Materyallerin birbirleri ile olan iliskilerini saptayabilme,

v" Diisiincelerin birbirleriyle olan iligkilerini agiklayabilme,

v" Sadece sozde kalan sayiltilar1 kabul edebilme ve ortaya ¢ikarabilme,
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v" Yaygn diistinceleri yan diisiincelerden farkli bir zeminde ayirabilme,

v' Yazarin amacina destek veren kanitlar1 bulabilme, (Anderson ve Krathwohl, 2001, s.
79-80).

Coziimleme(Analiz Etme) siireci ayristirma, Orgiitleme ve irdeleme basamaklarindan

olusur.

Ayrigtirma: Ogrenciye sunulan materyaldeki pargalari dgrencinin, birbiri ile iligkili ve
iliskisiz olmak iizere ayirmasiyla olusur. Odaklanma, segme ve pargalarina bolme de denir
(Mayer, 2002, s. 230). Ayristirma, Bir yapidaki tiim kisimlar1 birbiriyle olan iliski ve 6nem
bakimindan ayirabilmeye denilir. Ayristirmanin gerceklesmesi demek, 6grencinin iligkili
bilgiyi iligkisiz bilgiden ayirt etmesi ya da 6nemli bilgi ile onemsiz bilgiyi dogru yonetmesi
demektir. Ayristirma, anlama gibi bilissel bir siirecten baska bir seydir. Ciinkii ayristirma
yapisal bir organizasyon olup biitiin ve pargalar ile iligkili bir siiregtir. Daha net olarak
soyle ifade edilir; ayristirma herhangi bir olgunun bagka bir sey ile olan iliskisini ya da
iliskisizligini ifade ederken karsilastirmalar yapmaktir. Ornegin, portakal, karpuz ve
kavunlart meyve baglaminda ayirirken i¢ cekirdekleri iliskili ancak ebat, renk sekilleri
iligkisizdir. Bu nedenle karsilastirma yapilirken hepsi iliski igerisindedir. Ayristirmaya
alternatif olacak kelimeler; se¢me, flizerinde durma, ayirt etme ve ayirma olarak
siralanabilir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 80).

Orgiitleme: Bir olgunun icindeki verilerin ya da birimlerin nasil belirleneceginin bilgisidir.
Ozetleme, ayristirma, baglanti bulma da denilebilir (Mayer, 2002, s. 230). Orgiitleme ile
bir olgunun mevcut dgelerinin tanimlanmasi gerekmektedir. Ogrenci verilen arasindaki
sistematik bilgiyi fark eder ve dogru bir baglanti kurabilir. Orgiitleme ve ayristirma
birbirine paraleldir. Ogrenci énce dgeyi tanir sonra yapinin i¢inde uygun olaninin kararini

verir (Demirel, 2010, s. 132).

Irdeleme: Irdelemenin gerceklesmesi demek ogrencinin iletisimde bakis agis1 ve
yanliliklarim1 meydana cikarabilmesi demektir. Ogrenci yapilandirma siirecinden yazarm
niyetinden farkli bir siire¢ ortaya koyarsa irdeleme yapmis olur. Bu tanim ayni zamanda
yazarin sundugu bilgiden hareketle yazarin esas hedefledigi gizil anlamin 6tesine gecerek
yeni anlamlara kavugmasidir. Ornegin, Amerika'min  yasadizn  Kuzey-Giiney
Savaglari’ndaki Atlanta Muharabesi ile ilgili metne bakarak yazarin sdylemek istedigini

degerlendirip kendine yeni bir fikir edinmesi ya da yazarin fikrini kabul etmesidir. Buna
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alternatif olabilecek tek terim yapiyr bozmak olacaktir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s.
82).

2.3.2.5.Degerlendirme

Standart ya da Olgiitlere dayanarak yargilama yapma isine degerlendirme denir. En sik
kullanilan 6l¢iitlere; tutarlilik, etkililik, kalite, etkinlik 6rnek verilebilir. Bunlar egitimciler
ya da dgrenciler tarafindan belirlenebilir. Standartlar nicel ya da nitel olabilir. I¢ tutarlilik
ve dis yargilama denetlemede miihim kavramlardir. (Mayer, 2002, s. 230). Degerlendirme
islemi denetleme ve elestirme siireclerini icerir. Denetleme, i¢ tutarlilik hakkindaki
yargilar; elestirme de dis Olgiitlere dayanan yargilara ait bilissel sliregler olarak

tanimlanabilir (Mayer, 2002, s. 230).

2.3.2.6.Yaratma

Yaratma, birbiri ile uyumlu islevsel verileri bir araya getirme ya da yeniden olusturacak
bi¢imde ortaya koymadir. Bu siniflandirmada amag¢ 6grencinin orijinal bir iirlin ortaya
koyabilmesidir. Ornegin; bir atasdziinii aciklayacak yazi yazmak bir bilissel yaratma
triintidir (Mayer, 2002, s. 231). Yaratma da 6geler anlamli, ise yarar ve biitiinlesmis bir
halde bir araya getirilir. Ogrencilerden hedeflenen sey yaratmada, zihinlerinde daha
onceden olmayan kisimlari ortaya koymalaridir. Bu siire¢ 6grencinin eski 6grenmeleri
sayesinde koordine edilebilir. Yaratma kelime itibari ile 6grencinin yeni bir iiriin ortaya
koymas1 olsa da durumun gerekleri dogrultusunda tam olarak 6zgiir ve yaratici bir ifade

olmadig1 sdylenebilir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 84-85).

Yaratma siireci olusturma ve iiretme basamaklarin1 igerir. Bu kavramlar asagida

aciklanmustir:

Olusturma: Olusturma, kriterlere dayanan alternatif yeni adimlar icerir (Mayer, 2002:
231). Olusturmada amag¢ problemi temsil eden olgularin ve belirli Jlgiitlerin
alternatiflerinin hipotezlere ulagmasidir. Problemin ilk temsil edilme sekli muhtemel
cOziimiine yon verir. Ne zaman ki olusturma 6n bilgilerden baska yeni bilgilere ucu acgik
diisinmeye yer veriyorsa yaratici diisiinmenin temeli atilmis olur (Ozgelik, 2010, s. 112-

113; Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 86).

Uretme: Uretme, yeni bir iiriiniin kesfedilmesi demektir. Ogrenci bir amaca yonelik
islevsel bir tanim vererek bu tanimi karsilayacak bir {irlin yaratmalidir (Mayer, 2002, s.
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232). Uretme, belirlenmis ozellikleri olan bir planin gerceklestirilebilmesi demektir. Her
zaman 0zglin ya da orijinal olmak zorunda degildir ki bunlar da yaratma kategorisinin igine
girer. Uretmeye ait hedeflerde de aymi durumlar séz konusu olabilir. Alternatif

kullanilabilecek terim yapma ya da yapilandirmadir (Anderson ve Krathwohl, 2001, s. 87).
Yaratma {i¢ boliimden olusur:

1) Problemi agiklama: Ogrencinin verilen gorevi anlamasi ve muhtemel ¢oziim

olusturmasidir.

2) Coziimii planlama: Ogrencinin olasiliklar1 arastirmasi ve uygulanabilir bir plan

tasarlamasidir.

3) Coéziimii uygulama: Ogrencinin basarili bir sekilde plan1 tamamlamasidir. Bunu da
yakin planlama kismi izler ¢iinkii burada 6grenci ¢oziim igin yontem tasarlar ve
eylem planina doniistiiriir. En sonunda da ¢oziimiin yapilandirilmasiyla plan isler,

iretim de gergeklesmis olur (Demirel, 2010, s. 133).

Ozetle; Hatirlama, uzun siireli bellekten geri getirilen bilgidir. Kavrama, yazili ya da sozlii
ve grafik bilgileri iceren bir egitimde tiim iletilerin anlamini olusturmaktir. Uygulama, bir
islemi yerine getirebilmek ya da kullanabilmek demektir. Co6ziimleme, maddenin
birlesenlerini birbirinden ayirip hem birbirleri ile olan iligkilerini hem de biitiinle olan
iligkilerini ortaya koyabilmektir. Degerlendirme, mevcut duruma uygun olacak sekilde
yardimda bulunabilmektir. Yaratma ise, 6ziin ve anlamli bir biitiin olusturabilmek i¢in

mevcut pargalari birlestirebilmek demektir (Demirel, 2010, s. 134).
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-Tanima
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YENILENMIS BLOOM TAKSONOMISININ BiLISSEL SUREC BOYUTU

Hatirlama <——

-Yorumlama
-Ornekleme
-Smiflama
-Ozetleme
-Sonug¢ Cikarma
-Kargilagtirma
-Agiklama

Sekil 2.Yenilenmis bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu

Tablo 3

Uygulama

-Yapma

-Yararlanma -Ayristirma

-Organize
Etme
-irdeleme

Coziimleme

-

Degerlendirme Yaratma

-Denetleme
-Elestirme

Orijinal Taksonomi ile Yenilenmis Taksonomi Arasindaki Farkliliklar

Onemli Noktalardaki Dért Degisiklik

Terminolojideki Dort Degisiklik

Yapidaki Dort Degisiklik

1.Taksonominin kullanimindaki temel
odak degismistir. ilk taksonomi daha gok
degerlendirmeye  yardime1  olurken
yenilenmis taksonomi planlama 6gretim
ve degerlendirmeye programin &geleri
arasindaki tutarliklara da
odaklanmaktadir.

1.Ana basamaklarin isimleri hedefler

nasil gerceklestiriliyorsa Oyle
isimlendirilmistir. Ornegin ilk
taksonomideki bilgi basamagi bir

addir. Eylem degildir. Benzer sorun
analiz ve sentezde de gegerlidir.

1.Hedeflerdeki ad ve eylemsi
Ogeleri ayr1 birer boyut haline
getirilmigtir.  Ad  6gesi  bilgi
boyutunu  olusturmustur.  1lk
taksonomideki  bilgi  basamagi
hatirlama haline getirilmistir.

2.Yenilenmis taksonomi tiim diizeylerde
calisan Ogretmenler i¢in hazirlanmusgtir.
ilk taksonomi daha ¢ok yiiksedgretim
ornekleri verirdi.

2.0k taksonomideki bilgi
basamagmin alt basamaklart olgusal
kavramsal iglemsel ve istbilissel bilgi
olarak smiflandirilmustir.  Ozellikle
ustbiligsel bilginin eklenmesi yeni
ihtiyaglardan kaynaklanmigtir

2.1ki boyutlu taksonomi tablosunun

olusturulmasi analitik bir arag
haline  getirilmistir. ~ Hedefler
taksonomi tablosunun hiicrelerine
yerlestirileceginden Ogretim

etkinliklerinin ve degerlendirmenin

planlanmasinda  da  yardime1
olacaktir.
3.Yeni taksonomi degisik basamaklar1 3.0k taksonomide bazi basamaklarm 3.Bilissel stireg basamaklari
anlamli hale getirmek i¢in 6rnek 6lgme alt basamaklari ad ya da yalin halde birikerek c¢ogalan bir hiyerarsi
islemleri  icermektedir. Oysa eski bulunmaktaydi. Bunlar eylem haline olmaktan ¢ikarilmistir.
taksonomi daha c¢ok ¢oktan segmeli getirmek kullanighiligt arttiracagi igin
testlere odaklanmustir. degistirilmistir.
4.Orijinal taksonomi alti ana basamaga 4.Kavrama ve sentez basamaklar1 4.Sentez/ yaratma ve
6nem vermisken yenilenmis taksonomi yeniden isimlendirilmistir. degerlendirme smiflarmin ~ sirasi
daha ¢ok alt basamaklara odaklanmustir. degismistir.

Ana basamaklar sadece tanimlayict hale
getirilmistir.

Kaynak: Avsar, G. (2017). 2016 ve 2015 Tiirkce 6gretim programlarinda kullamlan fiillerin yenilenmiy
bloom taksonomisine gorve siniflandirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi, Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisli, Zonguldak.
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Vurgulama Ile Ilgili Yapilan Degisiklikler
* Giincellemede alt basliklar vurgulanmustir.

* Degerlendirme gorevi lizerinde durularak anlamanin  kolaylastirilmasi

amagclanmustir.

«  Ogretmenlere vurgu yaparak hedef kitlenin genisletilmesine calisilmistir.

* Giincellestirmeye dikkat ¢ekilerek taksonomi kullanimi1 6nemsetilmek istenmistir.
Terimler Ile ilgili Yapilan Degisiklikler

» Kavrama ve yaratma basamagini kapsayan basliklarin degistirilmesi,

 Biligsel siire¢ kategorilerinin altindaki kategorilerin fiillerle degistirilmesi,

 Bilgi kategorisi ile ilgili kismin adinin degistirilerek yeniden diizenlenmesi

» Esas kategori basliklarinin hedeflerin bigimleri ile tutarl hale getirilmesi
Yapt kismu ile ilgili degisiklikler

* Yaratma basamaginin adi sentez olarak degistirildi ve degerlendirme basamagi ile

yer degistirmistir.
» Siireye dair kategoriler birikimli bir asama olusturmamaktadir.
* Siniflama, iki boyutlu bir ¢ézliimleme de olsa tablonun temelini olugturmaktadir.
» Hedeflere konulan isim ve fiiller ayr1 boyutlara getirilmistir.

Orijinal taksonomideki kategori sayilar1 hala aynidir. Sadece li¢ kategoriye yeniden isim
verilmis ikisinin de siralamasi degistirilmistir. Degerlendirme, uygulama ve analiz ayni
kalmistir. Sentez basamagma yaratma adi verilerek degerlendirme basamag: ile yer
degistirmistir. Tlim orijinal kategorilerin fiilimsilerle yer degistirilmesi saglanarak biligsel
stire¢ olarak adlandirilmasi gergeklestirilmistir (Krathwohl, 2002, s. 213). Bu c¢alisma
uzmanlar tarafindan olusturulmus ve uzman gruplarin bir araya gelerek calistigi en
kapsamli sonucu ortaya koyan, yapilmis olan biligsel alan siniflandirmalart i¢indeki en
genis ve katilhmli bir g¢aligmadir. Bloom’un kendi simiflamasina kokten bir yenilik

getirmemistir (Yiiksel, 2007, s. 503).
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2.4.Soru Sorma

Soru sorma bireylerdeki var olmanin etki-tepkisini veya sebep sonug iligkilerini kavramay1
amaclayan bir zihinsel etkinliktir. Soru sorma temelleri Sokrat’a dayanan, diisiinmeye ve
diistinmenin yazili veya sozIli ifade edilmesine olanak saglayan bir sorgulama bigimidir.

Soru sorma pozitif bilimlerin ilerlemesine zemin hazirlamistir (Savran, 2002, s. 232).

Soru sorma 6grenme ile kazanilan zihinsel bir beceridir (Korkmaz ve Yesil, 2011, s.252)
Robbins (1995) ise diisiinmenin bir dizi soru cevap oldugunu belirtmektedir. Sorular zihnin
yetkinlige ulasma diizeyini gosteren etkinlikler biitiiniidiir. Bundan dolay1 soru sorma
biligsel diizeyi artiran gii¢lii bir bilesendir. Soru sorma; isbirligi ve iletisim, yasam boyu
O0grenme, yaratict diisiinme ve elestirel diislinmenin gelistirilmesinde bir ara¢ olarak

kullanilabilir (Jesus ve Moreira, 2009).

2.4.1. .Soru Sorma Becerisi

Diistinmenin ger¢eklesebilmesinin ilk ve en 6nemli basamaklarindan biri soru sormaktir.
Soru sorma, diisiinmenin harekete gegirilmesi i¢in kullanilan etkili bir yontemdir Soru
sorma becerisi doniigimlii bir diyalog olarak interaktif bir etkinliktir. Sorularin kisiyi
diistinmeye sevk etmesi sayesinde bilgi kisminda bilinenler ve bilinmeyenler ayrisarak

gergek bilginin ortaya ¢ikmasi saglanmis olur (Savran, 2002).

Soru sorma, zihinde beliren bir soru isareti ile baslar. Sistematik bir bi¢imde sorularin
sorulmasiyla da bilgiye ulasim saglanir. Bu acidan bilginin ortaya c¢ikmasi ve

sekillendirilmesinde soru sorma becerisi 6nemli bir yer tutar (Giifta ve Zorbaz, 2008).

Soru temelli 6grenmenin gergeklesmesi i¢in soru sorma Onemli bir basamaktir. Merak
giderme ile baslayip mevcut bilginin iizerine insa edilecek yeni bilgiler bir 6grenme ve
iiretim stlireci olustururken yeni fikirler iiretme bunlar {izerinde diisiinme ve diisiinceleri
organize etme de soru sorma becerisi ile ilgilidir. Bu becerinin kazandirilmasinda

ogretmenlere de biiyiik gorevler diismektedir (Yesil, 2010).

2.4.2.Sorularin Nedeni, Amaci ve Yararlari

Insanlar birden ¢ok nedenle soru sorarlar. Bireyler farkinda olmasalar bile sorular bir¢ok

amag barindirmaktadir. Bu amaglar asagida belirtilmistir:

« Bilgi edinebilmek,
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» Farkl fikirleri 6grenebilmek,

* Agiklamay1 kolay yapabilmek,

» Bagka birisi ile igbirligi yapabilmek,

» Karsi tarafi da isin i¢inde dahil edebilmek ve onlar1 da motive edebilmek,

+ Insanlarin diisiinme ve dgrenmelerinin etkinligini artirabilmek, (Mackay,1997).

Sorular, egitim ve 6gretim ortamlarinda; 6grencilerin konuya olan ilgilerini artirabilme,
herhangi bir kavrama ya da konuya dikkatlerini ¢ekebilme, 6grencinin daha etkin hale
gelmesini saglayabilme, 6grencinin hem kendisine hem de bagkalarina soru sormasini
saglayabilme, Ogrencinin dersi takip etmesini saglama ve takip siireci sonunda
odiillendirme yapilabilecegini vurgulayabilme, birbirinden farkli zihinsel siireclerin

kullanilmasini saglayabilme gibi birgok amag i¢in kullanilabilir (Akyol, 2010).

Sorulardaki esas amag analitik diisiinceleri uyarabilme, 6grencinin yasadigi giicliikleri
tanimlama, 6zel amaclar dogrultusundaki gelismeleri belirleme, 6grenciyi motive etme,
terim ve mevhumlart agiklayabilme, farkli deger ve tutumlar igin cesaretlendirebilme,
diisiinme icin 6zel olarak yonlendirme, bir olayin sonucuna dair nedenleri agiklayabilme,
ogrencinin kendi kendisini degerlendirebilmesi icin cesaretlendirebilme ve kavramlarin

uygulanmasi i¢in cesaretlendirme olarak siralanmistir (Kiigiikahmet, 2001).
Sorulardaki islevler asagidaki gibi siralanabilir:
+  Ogrencilerinin bagarilarin1 degerlendirebilmek,

+ Sinifta 6grenciye yoneltilen anlamsiz gibi goriilen sorularla dersin konusuna dair

0zel yasantilar ile bag kurabilmek,

+ Ogrencide merak uyandirarak 6grencilerin diisiinmelerini saglayip dersi daha aktif
hale getirmek ve 6grencideki 6grenme giicliiklerini hallederek 6grenciyi problem

¢cozme basamagina getirmek,

« Ogrenilen bilginin tekrar edilmesi ve bu sayede tam dgrenmenin gerceklesmesini

saglamak,

+ Ogrencinin agiklama ve yorum yapmasi ile dgrencinin degerlendirme becerisini

gelistirebilmek,

+  Ogrencideki genelleme yapma becerisinin basar1 durumuna etkisini kolaylastirmasi
adina iyt ve dogru i¢in karar verirken degerlendirme becerisinin gelismesini
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saglamak,

Ogrencinin fikirler ve olgular arasindaki iliskiyi kurabilmesi, degisik &grenme
yasantilarina olumlu yon vermesi ve basariya ulasabilmesi i¢in etkin bir vasita

olabilmesini saglamak.

Bireyin estetik begeni ve algisini yiikseltmek (Oguzkan, 1989).

Sorularin yararlari ise agagidaki gibi siralanabilir:

Ogrenciye sorula soru ve karsiliginda istenilen yanit dgrenciyi diisiinmeye iterek

zihnin aktiflesmesi saglanir,

Sorular sayesinde 6grencinin ilgisi ¢ekilebilir ve yaraticiliga zemin hazirlanir,
Ogrencinin soruya verdigi cevap onun bilgisini, gelisim yoniinii ve seviyesine dair
ipucu vererek sikint1 yasadigi noktanin tespiti kolaylasir.

Anlatict bir 6gretmen sikilmis olan 6grencinin kendini ifade etme firsati bulmasi

saglanir.

Ogrenciye sorulan sorular ve Ogrencinin verdigi dogru cevaplar onun akademik

basarisina yansir (Ac¢ikgoz, 2003).

Binbasioglu ise sorularin yararlarini asagidaki gibi siralamaktadir (Binbasioglu, 1994):

Ogrencinin ders olan ilgisini arttirarak derse dogrudan katilmalarini saglar.

Ogrencinin soru sormasi bir sorun ile karsilastigin1 gdstermektedir. Bu nedenle
sorun ile karsilasan kisi diisiinlir. Ve yine soru sormak da ilk tepkidir. Bu da

diisiinmeyi gerektirir. Bu yiizden soru soran 6grenci ¢oziime yonelmis demektir.

Ogretim ortammin dgrenci seviyesine gore ayarlanabilmesini kolaylastirir.
Ozellikle 8grencinin sordugu soru dgretime yon verir. Ciinkii dikkatli bir 6gretmen
sordugu soruyla kendi seviyesini belirleyen o6grenciye dogru bir ydnlendirme

yapabilir.

Ogrencinin kendisine uygulanan 6gretim ydntemine karsi tutumunu sergilemesi
i¢in kolaylik saglar. Ogrenci “soru” sayesinde verdigi cevap ile 6gretimin niteligini
de somutlagtirmis olur. Ogretmen aldig1 cevaplar 15181nda yontemine yon verebilir.

Soru ogretilen konunun smirlarini belirler. Ogrenci bu sayede net &grenme

gerceklestirir.  Sorular islenme sikligina gore dagilim gosterilen konularda
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yogunlastig1 icin iyi bir tekrar niteligindedir.
«  Ogretim siirecinde degerlendirme yapmak icin sinav sorular1 kullanilir.

Soru soran 6grenci derse aktif katilir, diisiintir, 1lgisi hep canli kalir, alic1 ve verici arasinda
geri bildirim saglar, uygulanan yonteme dair tutumunun ne oldugunu ortaya koyar. Soru
sorma Ogretimin degerlendirilmesinde kolaylik saglar, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
iletisime katkida bulunur. Ogrencilerin girisimcilik ve 6zgiiven gibi kisisel dzelliklerinin
gelismesini saglar, yeni yeni fikirlerin olusabilmesi i¢in ilk adim olur (Tagpinar, 2005).
Soru sorma, Ogrencilerin analitik diisiinme yeteneklerini artirir, 0zel amaglar
dogrultusundaki ~ gelismelerin  belirlenmesini  saglar.  Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerine imkan vererek Ogretmen tarafindan verilen doniitiin diizeltilmesini

saglar (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2007).

2.4.3. Soru Sormanin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Platon’un Devletinde en giizel soru sorma ornekleri bulunmaktadir. Sokrates, dgrencisi
olan Glaucon’un bahsettigi konu olan “adalet” anlayabilmesi ic¢in bir takim sorular sorar
ogrencisine. Iste bu yiizden bu sekilde sorulan sorulara Sokrat Yontemi denilmektedir.
Gilinlimiizde birgok 6gretmen 6grencilerinin diisiinme faaliyetlerinin gelistirmek i¢in soru

sorma yontemini aktif sekilde kullanmaktadir (Tienken, Goldberg ve DiRocco, 2009).

Egitimin her asamasinda birden ¢ok amag i¢in sorular kullanilabilir. Sorular genellikle
ogrencileri diistinmeye tesvik etmek icin kullanilmaktadir. Fakat soru sormanin birtakim
temel amagclart bulunmaktadir. Bu amagclar arasinda ogretim siirecinde O6grencinin
ogrenmeyi ne kadar gerceklestirdigini anlamak, 6grencinin derse olan ilgisini daha da
artirmak, ogrencilerin mevcut akademik seviyelerini belirlemek ve yine dgrencinin st
diizey seviye diisiinme becerisi sergileyebilmesini saglamak bulunmaktadir (Aydemir ve

Ciftci, 2008).

Etkin ogretim demek soru demektir. Ogretmenlerin sorduklar1 sorular sayesinde
ogrencilerin fikirleri meydana ¢ikar, diisiinceler harekete gecer ve merak da bu sayede
ortaya cikar. Ogrenmeden soz edebilmek igin soru sormak gerekmektedir. Zihinsel olarak
sorular1 olusturmus olan kisi her tiirlii durumu kavrar ve bu durumlardaki problemler igin
¢ozlim yolu arar. Kisiye bilimsel yontemlerle soruya cevap arama isi 6gretilirse kisi sorunu
dogru bir yontemle ¢dzebilir. Ogretim ortaminin en temel iletisim araglarindan biri daima

sorudur (Biiyiikalan, 2004).
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Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin 6grenen kisi diisiinmeye acik olmalidir. Soru sorma
ogrencinin karsilasabilecegi sorunlara cevap bulmak icin gayretli oldugu anlarda g¢ok
etkilidir. Soru sorma sayesinde 6grencilerin zihinsel siirecleri harekete gecer ve icinde

bulunan duruma dair sorgulamalar gerceklesir (Caliskan, 2011).

Sorular sayesinde 6grenciler biligsel yeteneklerini daha iyi kullanir, daha iyi diisiliniir,
kendi degerlendirmelerini ve yaraticiliklarin1 daha iyi degerlendirir. Ayrica karsilastirma
kapasitesinin de gelismesini saglar. lyi bir soru &grencinin konuya konsantre olmasini

saglayabilir. Bu sayede 6grencinin yeni bir kesif yapmasi da saglanmis olur (Calp, 2006).

Iyi bir sorunun sorulmasi, egitimin amaglarina ulasmasi agisindan oldukca énemlidir. Bu
bakimdan soru se¢imi dikkatle yapilmalidir. Egitim siireci sorularla sekillenirse ve
ogrenciler dogru cevabi bulmak icin dogru sekilde yonlendirilirse siire¢ kaliteli olur

(Baysen, 2006).

Soru sorma asamasinda farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Sorularin kullanilma
amaglar1 ve bigimine gore farklilik gosteren soru sorma eylemi ders esnasinda soru-cevap
biciminde islenmis ve planlanmis ise yontemsel; sorular ders esnasinda diger yontemlerle
beraber kullanilmigsa teknik olarak degerlendirilmeye almabilir. Sorularin kullanilma
amaglar1 ve bigimleri ne olursa olsun egitim siirecinin tiim asamalarinda birden fazla islev
barindiran bir ara¢ oldugu i¢in her alanda kullanilabilir. Soru sorma tekniginin etkin bir
bicimde planlanmasi yalnmzca Ogretmenlerin degil Ogrencilerin de soru sormasi ile

miimkiindiir (Aykag, 2005, s. 74-75).

Egitim, 6gretim asamasinda anlatma tekniginden sonra en fazla kullanilan ydntem soru-
cevap yontemidir. Bu yontem Ogretmenin Ogrencilerine yonelttigi soru karsisinda
ogrencilerin verdigi cevabin elestirel olarak incelendikten sonra diizenlenerek Ogretimin
buna gore yeniden planlanmasidir. Soru yontemi ile anlatim ydnteminin tekdiizeliginden
kurtularak 6gretim siireci daha etkili bir bi¢imde planlanabilir. Boylece 6grenci egitim
ogretim silirecine daha aktif olarak katilabilir. Yontemin etkililigi i¢in sorularin 6énceden
planli olarak hazirlanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin de sorular sormasina olanak

taninarak Ogretmen-6grenci etkilesimi ile soru cevap yontemleri kullanilmalidir (Tan ve

Erdogan, 2004, s.69).

Yilmaz ve Siimbiil’e (2003, ss.144-150) gore etkin bir 6gretme ve 6grenme siireci i¢in soru
sorma eyleminin siklikla uygulanmasi gerekmektedir. Bu bagimsiz yontem sayesinde

ogrencilere hedef davraniglar kazandirilabilir; fakat bu ydntemin uygulanabilmesi igin

30



ogrencilerin biligsel becerilerinin gelistirilmesi adina kavrama ve lizerindeki seviyelerle
ilgili sorulara yer verilmesi, sorularin yalnizca bilgi diizeyi ile smirli kalmamasi,
Ogrencilerin de soru sormasina imkan tanimmmasi ve sorularin niteligine énem verilmesi
gerckmektedir. Soru sorma becerilerinin gelistirilmesi i¢in de soru-cevap etkinliklerini
aciklayan yonergelerin Ogrencilere verilmesi ve bdylece ders kitap ve konulari

sorgulamalarina olanak verilmelidir.

2.4.4.Soru Sorma Diizeylerinin Ogretimi

Geleneksel sinif ortaminda 6grenci kendi kendine soru sorma davranigini sergilemez. Soru
sorma islemi 6gretmen tarafindan gergeklestirilir. Ogrencilere yoneltilen problemin ¢oziim
yolu &gretmen tarafindan tasarlanir, dgrencilere de ¢dziim yolu dgretilir. Ogrencilerin soru

sorma becerilerini gelistirebilmek i¢in de birtakim sistematik ¢aligmalar yapmak gerekir

(Chin ve Chia, 2004).

Uygun kosullar saglanarak o6grenci sorular1 gelistirilir. Ogrencinin desteklenmesi
ogrenmesini pekistirir. Ancak 6grencinin kendiliginden dgrenmeyi artirict sorular sormasi

miimkiin degildir (Aguiar, Mortimer ve Scott, 2010).

Soru sorma becerisi edinmis bireyler ve soru sorma kiiltiirii kazanan egitim kurumlari
basaritya giden yolda onder konumundadir. Bu agidan egitim kurumlarinda soru sorma
kiiltiirtintin - gelistirilmesi gerekmektedir. Fakat smif i¢inde Ogrencinin soru sormasi
diisiinceden ¢ok daha fazlasini ortaya cikarabilecekken bircok Ogrenci smif ortaminda

oldukga sessizdir (De Jesus, Teixeira-Dias ve Watts, 2003).

Soru sorma becerisi O6gretimi igin Chin ve Chia (2004) {i¢ asamali bir &gretim

gelistirmiglerdir:
1. Asama: Ogrencinin soru sormasi istenilir.
2. Asama: Ogrenciden bu soru dogrultusunda kendi sorusunu hazirlamast istenir.

3. Asama: Kendi ilgi alan1 dogrultusunda 6grencinin 6grenme alani belirleyip kendi

sorularimi arastirmasina firsat verilir.

Jesus ve Moreir (2009) soru sorma iizerine yaptiklari galismalarda soru sorma sayisini
artirmayl basarmak i¢in c¢esitli yontemleri denemislerdir. Bu ¢alismada 6grenciler

tarafindan sorulan sorular, bilissel seviyelerine, kurulan problemle olan iligkilerine ve
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yonelimlerine gore analiz edilmistir. Soru sorma yontemi ile iglenen ve soru sorarak

sekillenen dersler 6gretilen 151k tutan derslerdir.
Dersler ise;

e Konferans Dersleri: Bilim ve teknik alandaki sosyal igerikli konularin 6n planda

oldugu meraki arttirmaya yonelik dersler

e Seminer Dersleri: Onceden iizerinden durulmus konuyla ilgili durum analizleri

yapilabilen ve bunlarla ilgili soru sormay1 gerektiren derslerdir

e Uygulamali Laboratuvar Oturumlari: Arastirmaya ait deneylerin ve planli 6grenci

katiliminin aktif oldugu ¢alismalart igerir.
e Mini Projeler: Dersin igerigi ile ilgili kiigiik arastirma projesi hazirlamay1 kapsar.
Ogrencilerden sorulari yazili olarak toplayabilmek i¢in kullanilan yontemlerse:

1- Sinifta 6grencinin erisebilecegi bir yere soru kutusu birakmak ve 6grencinin

ister ders sirasinda ister ders sonrasinda sorusunu buraya birakmasini istemek,

2- Universitenin e-dgrenme platformunda sorularm iletilmesini istemek olabilir.
Geri bildirim de yine online platformda ya da simif igerisinde olabilir. Bu
yaklagim sayesinde Ogrenciler soru sormaya g¢ekinmez, soru sormaya tesvik
edilir ve motivasyonu yiiksek bir ortam saglanmis olur (De Jesus, Teixeira-Dias
ve Watts, 2003).

Soru Sorma 6gretiminde tercih edilecek bir bagka yol da grup caligmas: yaparken gruplar
icine en az bir “merakli” 6grenci bulundurmaktir. Ogretmenler, dgrencilerin kendi kendine
sorgulama yapmasmi da beklememelidir. Ogrencilerin soru sormaya ozellikle tesvik
edilmesi gerekmektedir. Sinif etkinliklerine de sozlii ya da yazili olarak soru sorma
etkinligi seklinde bir diizenleme eklenmelidir. Ogrenciler de bu etkinlikte aktif olmalart
icin pekistirilmelidir. Ayrica yine Ogretmen Ogrencinin kendi uygulamasimi yaparken
onlara yardimci olmak i¢in 6grenciden soru yazmasinmi isteyebilir. Yine bu sorular
sayesinde uygulamay1 baglatmak ya da bunlari bir baslangi¢ noktast kabul etmek miimkiin
olabilir. Yine 6grenciler etkinlik sonunda kendilerini sasirtan ya da daha fazla 6grenmek
istedikleri sey ya da etkinlikler hakkinda da soru yazabilirler. Bu sekilde 6§renci 6grenme

faaliyetinde ve elestirel diisiinmede daha da etkin olmus olur (Chin, 2001).
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2.5.Diisiinme

Diisinmek: Aklindan gegirmek, géz Oniine getirmek; bir sonuca varmak amaciyla bilgileri
incelemek, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince iiretmek, zihinsel
yetiler olusturmak, muhakeme etmek; Zihniyle arayip bulmak; Bir seye karsi ilgili ve titiz
davranmak; Akil etmek, ne olabilecegini dnceden kestirmek; Tasalanmak, kaygilanmak;

Farz etmek gibi birden ¢ok anlama gelmektedir (TDK, 2019).

Sokrates, Farabi, Aristo ve Platon gibi diisiiniirlerin de yogun olarak kullandig1 diisiinme
kavrami 21. yy’a kadar siliregelmistir. Kazanci (1989)’ya gore diistinme bilingsizce
yapildig1 zaman yetersiz, ¢arpitilmis, tarafli ve onyargilidir. Paul ve Elder (2001)’e gore

zihnin organize ve aktif olarak kullanilmasi durumunda diisiinme eylemi etkin hale gelir.

Bireye bagh olan diisiinme hissetme ve istemeyi kapsayan, akilda olup bitenin ¢ozildiigii
kisimdir. Olaylarin birey i¢in kotii veya iyi olup olmadigini belirten kisim hissetme, bireyi
harekete geciren ya da hareketten vazgeciren kisim ise isteme kismidir. Diisiinmenin
farkina varilarak bu siire¢ kontrol altina alinabildiginde aklin islevleri de kontrol altina

alinmig olur (Paul ve Elder, 2001).

Sokrates’e gore tartisilan diisiinceler ve yanlislarla miicadele etmek yararli olan bilgilere
ulagsmaktan daha 6nemlidir. Sokrates, diisiinmenin birey ve toplumun ¢dziime ulasabilmesi
icin gerekli oldugunu, bunun i¢in de salt diisiincenin degil farkli bakis acilari ile
desteklenen, siireglerin kontrol edilebildigi ve sorgulanabildigi diisiincenin etkin oldugunu
ifade etmistir. Sokrates’in bu diislincesi elestirel diisiincenin dogmasina zemin hazirlamistir

(Kantarci, 2013)

2.5.1.Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, konular1 incelerken siipheci bir yaklagimla inceleme, arastirma,
gbzlemleme gibi temel becerileri barindirir. Bununla birlikte belirli bir sisteme de sahiptir.
Neden- sonug, detaylarin birbirine yakinligi ve birbirinden uzakligi, verilen bilgileri
diizgiin bir siraya koyma, onlar1 kabul etme, onaylama, analiz, sentez, degerlendirme gibi

alt becerileri de igerir (Milli Egitim Bakanligif MEB], 2009).

Elestirel diisiinme bir konu iizerinde mantikli, secici, siipheci ve tutarli bir akil yiiriitmedir.
Yanlis diistince bigimlerini ayirt edebilen sonuclari 6nemseyen ve kanitlanabilir 6l¢iitler

sunar. Daima en tutarli ve gercekei sonuglara ulagsmay1 hedefler. Problem ¢6zme siirecinde
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hem problemi ¢6zebilme hem de problemin bir parcasi olma bigimiyle kendini denetim
altinda tutar ve degisime acik bir diislinme bi¢imi oldugunu ortaya koyar (Giindogdu,

2009).

Diisiinmenin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in elestirel diisiinme gereklidir.
Diistinmenin yapi1 taglarini olusturur. Elestirel diisiinmedeki en dikkat c¢ekici nokta, etkili
bir sonuca ulagmak i¢in diisiinmeyi yeniden kurgulamaya olanak saglar (Elder ve Paul,

2010).

Bireyin bilingli olarak, tekrara diismeden, kalip bilgilerden ve varsayimlardan uzak, yeni
degerlendirmeler ve anlamlandirmalar yapilarak fikirlerin tartisildigi, mantik gercevesinde
karsilagtirmalarla iyi bir kiyas yapildigi akabinde de en dogru olana ulasma cabasina
elestirel diisiinme denir (Giirkaynak, Ustel, ve Giilgdz, 2003). Elestirel diisiinme; bagimsiz,
mantiksal, dikkatli, acik, analitik, slipheci ve degerlendirmeci diisiinme anlamlarindadir.
Elestirel diistinme karar vermeye odaklanmis akla dayali yansitici bir diisiinme seklidir. Bu

yiizden her tiirlii soru ve alternatife cevap verebilecek niteliktedir (Ennis, 1985).

Elestirel diistinme sorgulama yetenegine dayanir. Birey g¢evresinden dogru bilgiye ancak
elestirel diisiinme ile ulasabilir. Bu ylizden birey i¢in gerekli olan mantik, sagduyu ve
islevselligi i¢inde tasir (Schafersman, 1995).Elestirel diisiinme ayni zamanda standartlar
disina ¢ikip bireylerin kendilerini ve cevrelerini elestirebilmesine firsat taniyan, yeni

¢oziimler iireten bir diisiinme bigimidir (Basoglu ve Mutlu, 2012).

Elestirel diisiinme bir cesit sorgulama bi¢imidir. Algilanan bilgiye bir ¢esit meydan okuma
da denilebilir. Tiim fikirlerin ve bilgilerin incelenmesini igerir. incelenen bilgiler ve fikirler
kendi felsefe ve degerler siizgecinden gegerek en saf halini bulur. Bu sayede bireyin kendi
diisiinceleri ortaya ¢ikar. Boylece birey kendi diisiincelerini; zayif ya da giliclii olarak
nitelendirebilir, daha da giliglendirme firsati bulur, kendini ve bagkalarinin goriislerini
sorgular, kendi diisiincelerindeki olumlu ve olumsuz yanlar1 goriir, mevcut durumu daha
iyi yorumlar, farkli goriislere agik olur, goriis estetigi kazanir (Judge, Jones ve McCreery,
2009).

Mason, elestirel diisiinmenin temelini sorgulamak iizerine kurar. Elestirel diisiinme olgu
lizerinden nedenleri dogru iliskilendirip etkileyici delillere dayanarak degerlendirme
yapmaktir. Bu da bir davranis haline geldigi takdirde daha etkileyici olacaktir (Mason,

2008). Nosich ise elestirel diisiinmeyi soru sormak ve sordugu sorulari mantik
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cergevesinde degerlendirmek ve bunu da bir sonuca baglamak olarak tanimlar. Yani

elestirel diisiinme i¢in temel sart mantikli diistinmedir (Nosich, 2012).

Elestirel diisiinme bilgiye ulagsma siirecinde baglantilar arasinda analiz yapmay1 da 6nemli
kilar (Beyer, 1987). Bu baglanti ve analiz bireylerin bir konu hakkinda degerlendirme
yaparken; objektif diisiinmeyle arastirma kaynaklarindaki giivenilirligi saglayip yakin
durumlarla iligkilendirip, farkliliklar1 kiyaslarken yeni sonuglara ulagma, yeni bakis acilar
kazanma ve dislince sisteminin alt yapisin1 olusturabilme miikkemmelligini

yakalayabilmeleridir (Siinbiil, 2011).

Elestirel diistinme aklin rehberliginde dogru olana ulasabilmektir. Wood (2002) elestirel

diisiinmenin gergeklesebilmesi i¢in atilmasi gereken adimlari sdyle siralamistir:
1) Mantik ger¢evesinde hatalarin bilincinde olma,
2) Gergek olan goriisii digerlerinden ayirt edebilme,
3) Elestiriye agik ve adaletli olma,
4) Hem kendini hem de ¢evresini sorgulayabilme,
5) Diisiinme sistemini ihtiyag duydugunda yeniden diizenleyebilmedir.

Diisiinme gibi elestirel diisinmeyi de tanimlarken farkli noktalara deginilmektedir. Mantik,
sorgulama ve bilingli olma elestirel diistinme gibi diger diistinmelerin de temelini olusturur.

Elestirel diisiincenin farki ancak siire¢ sayesinde ortaya konulabilir (Wood, 2002).

Elestirel diistinme siipheci ve dikkatli okumay1 gerektirir. Elestirel diisiinen 6grenci
okuduklar ile ilgili hem kendine hem de yazara bircok soru yoneltebilir. Hatta okudugu
metnin; sonuclarini, yaptirimlarini, avantajli ve dezavantajli durumlarini, yazilma nedenini,
icerdigi ilke ve genellemelerin giincelligini, metnin gizil anlamlarin1 ve bu anlamlarin ana
fikre olan yansimalarini ve bunun okuyucudaki etkisini sorgulamayi kendine bir alisgkanlik
haline dahi getirebilir (Koksal, 2002). Bir durum hakkinda mantik kurallarinin en {ist
sevilerinde diisiinmek olan elestirel diisiinmede elestirel diisiinen bireyler ne gordiiklerini
ne de izlediklerini oldugu gibi kabul ederler. Elestirel diisiinme yeni bakis agilari
kazanmada, sosyal fikirlerin zenginlesmesinde ve bir konuya dair yargida bulunmaya

yardimeci olabilecek bir giictiir (Pirozzi, 2003).
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2.5.1.2.Elestirel Diisiinme Siireci

Elestirel diisiinme siireci literatiirde farkli isimlerle anilmaktadir. Ornegin; Aydimn (2003),
“elestirel dlstinmenin evreleri”, Ciiceloglu (1995) “sorunlarin ¢6ziimiinde -elestirel
diisiinme”, Ennis (1985) “neye inanilacagina veya ne yapilacagina iliskin karar verme
stireci”, Nosich (2012) “mantikl1 diisiinmenin bilesenleri”, Paul ve Elder (2006) “mantik
yiiriitiirken bilinmesi gerekenler” ve Starkey (2010) ise “elestirel diisiinme sartlar1” olarak
adlandirmislardir. Alanyazindaki farkli tanimlamalar elestirel diisiinmenin farkli yon ve

kapsamlarina isaret etmektedir.

Aydm’a (2003, s.137) gore, elestirel diistinmenin evreleri helezonik bir oriintii i¢inde yer
alir ve birbirine ge¢cmis baz1 geri doniisleri igerir. Buna gore, Aydm (2003) bir bireyin
karsilastigi problem ile ilgili gelistirecegi elestirel diisiinmenin evrelerini su sekilde ifade
etmistir: Karsilastig1 bir problem ile ilgili kiiltiirel degerleri ve dogrulanabilir olgular ayirt
edip, bilgi kaynaginin giivenirligini test etmelidir. Karsilastifi karmasik Oriintiiyl
¢coziimleyip bu konuda varsayimlar gelistirmelidir. Belli bir bakis ac¢isinin gelistirilmesinde
kullanilan 6nyargi ve kalip yargilarin etkilerini ayirt edip karmasik diisiinme kiimelerinin
icerigini ayristirmalidir. Akil ylirlitme stratejilerinde bulunabilecek ve mantiksal tutarsizliklar
kavrayarak 6zgiin ve mantikli ¢dziimler tiretmelidir. Gelistirilen ¢oziim Onerilerinin dogrulanan
sonuclarim izleyerek, tekrar problemin c¢oziimiine odaklanmalidir. Sonucu olusturan
degiskenleri smiflandirmali, bu degiskenlere gore problemin ¢oziimiine katki saglayacak
denenceler gelistirmelidir. Gelistirilen denenceleri test edip bu sonuglara gore soruna uygun
¢Oziim yollarina ulagarak gozlem ve deneyim sonuglarindan elde ettigi ¢6zliim Onerilerini yeni

problemlere transfer ederek kullanmalidir.

Ciiceloglu (1994) elestirel diisiinmeyi “gelismis” insan paradigmasiyla es tutmustur. Ona gore
gelismis insan, karsilastigi bir problemi ilk 6nce tanimlamalidir. Bunun igin birey sorunun
Ozlinli anlamaya yonelir, ulasacagi sonuglari tespit eder ve sorunu en iyi sekilde tanimlar. Bu
tanim soruna yaklasim bicimini biiyiik dl¢iide etkiler. Ikinci olarak secenekleri belirlemelidir:
Bunun i¢in birey, karsilastigt sorunun sinirlarini belirlemelidir. Bu baglamda sinirlar
belirlenirken tek bir segenek iizerinde durulmaz bir¢ok segenek belirlemelidir. Daha sonra,
belirlenen sinirlar cergevesinde her secenegin gercekei olup olmadig: iizerinde durulur. Ugiincii
olarak her segenegin avantajlarim1 ve dezavantajlarini belirlemelidir: Bunun igin bireyin,
degerlendirme yapabilmesi ve s6z konusu secenefin sorunu ¢Ozmede avantajlarni ve
dezavantajlarini karsilastirmast gerekmektedir. En uygun secenegi tercih etmelidir. Dordiincii

olarak problemin ¢dziimiinii belirlemelidir: Bunun i¢in birey, hangi segenegin hangi problemin
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coziimiinde kullanilacagini belirlemeli ve gerekli adimlari atmalidir. Besinci olarak uygulanan

segenegin, problemin ¢oziimiinde yeterli olup olmadigimi belirlemelidir: Bunun igin birey,

¢ozlim secgeneklerini uygulamaya basladiktan sonra sorunun ¢éziime dogru gidip gitmedigini

stirekli gozlemelidir. Bu gozlemler sonucunda seceneklerden bazilarin1 uygulamaktan

vazgegcebilir, bazilari1 da yeniden ayarlama gereksinimi duyabilir. Sonug olarak elestirel

diistinme kat1 degil esnek bir yapiya sahiptir. Elestirel diisiinme siirecinde, yeni bilgiler 1s18inda

bireylerin 6nceki kani ve diisiinceleri degisebilir.

Demirel (2002, 5.216)’e gore elestirel diistinme bes boyutta incelenmektedir:

1)

2)
3)

4)

5)

Tutarlilik: Bireyin elestirel diistinmesi icin fikirlerindeki ¢eliskiden kurtulmasi
gerekmektedir.

Birlestirme: Elestirel diisiinme i¢in diisiinme boyutlar1 arasinda baglanti kurulmalidir.
Uygulayabilme: Elestirel diisiinme i¢in fikirlerin uygulanmasi gerekmektedir.

Yeterlilik: Elestirel diistinme becerisine sahip bireyin olaylar arasinda neden sonug

iliskileri kurmasi ve bunu yaparken gercekci olmasi gerekmektedir.

Iletisim kurabilme: Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyin fikirlerini anlasilir ve

acik bicimde ifade etmesi gerekmektedir.

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990)’e gore ise elestirel diisiinme ii¢ boyutta ele alinabilir:

1)

2)

3)

Dogru diisiince: Dogru diislince olaylarin objektif degerlendirilmesinde etkili olan
amaca uygun, tarafsiz, anlamli, tam, derin, ¢eliskiden uzak, konu ile ilgili, kendine has
ve net Ozellik tagimahidir. Bireylerin belirtilen 6zelliklere gore diisiinmesi i¢in biiyiik
bir ¢aba gerekmektedir. Diisiince alanlarina gore degisebilen bu o6zellikler siibjektif
nitelik barindirr. Ornek vermek gerekirse tarihi bir olayr anlatirken veya hikaye
yazarken ortaya konan bir diisiincenin kesinligi ile kimya alanindaki diisiincenin

kesinligi arasinda farkliliklar vardir.

Diisiincenin ogeleri: Elestirel diisinmenin agiklanmasi elestirel olmayan bir diisiince
ile kiyaslanarak ortaya cikar. Elestirel diisiince c¢eliskiden uzak, akla yatkin, net ve

anlasilirdir. Bununla birlikte 6nemli, ayrintili ve agiktir.

Diisiince alanlari: Bir sorun ya da hedefe gore farklilik gdsteren elestirel diisiinceyi
kullanan bireyler, konu alanma gore diisiincelerini degistirebilirler. Ornek vermek

gerekirse Edebiyat alanindaki diistince siiregleri Fizik alanindaki diisiince siireglerinden
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farklidir (Sahinel, 2002).

2.5.1.3.Elestirel Diisiinme Becerileri ve Egilimleri

Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde beceri; "elinden is gelme durumu, bir isi basarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonu¢landirma yetenegi", egilim ise "bir seyi sevmeye, istemeye veya
yapmaya i¢ten yonelme" seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Tishman, Jay ve Perkins
(1992), egilimlerin becerileri ve davranislart kullanmak igin rehberlik ettigini ifade etmislerdir.
Siegel (1999)’e gore ise bireyin dzelliklerinden biri de diistiinme egilimleri ve diisiinmeye olan
istekliligidir. 1992°deki APA ¢alismalarinda kisilerin elestirel diisiinme becerileri oldugu halde
bunu tam olarak kullanamadiklari tespit edilmistir (Facione, 1990). Farkli bir ifade ile elestirel
diistinme becerilerinin olmasi bunlarin kullanildigi anlamina gelmemektedir. Branch (2000)’a
gore bireylerin elestirel diisiinme becerilerini kullandiklarin1 gdsteren yedi 6zellik vardir. Bu
ozellikler; dogruyu arama, 6zgiiven sahibi olma, entelektiiel olgunluk, ¢éziimleyici olma,

sistematik olma, acik goriishii olma ve merakli olmadir.

Bireylerdeki beceriler onlarin her zaman ya da gerektiginde kullanildigr/kullanilacagi anlamina
gelmemelidir. Hatta yapilan arastirmalar Ogrencilerin 6grendikleri diisiinme becerilerini
kullanmada yetersiz kaldigin1 gostermistir. Bireyler kendilerinden istenen diisiinme becerilerini
sergilenmek ile birlikte yapilan arastirmalar elestirel diistinme egilimine sahip olmayan
bireylerin diisiinme becerilerinde de yetersiz kaldigmi gostermektedir. Bireyin diisiinme
yetenegini giiclii kilan yetenekler ya da becerilerden ¢ok entelektiiel risk alabilmesi, netligi
aramasl, siirekli aragtirma yapmasi ve dogal olarak elestirel diisiinebilmesidir (Tishman, Jay ve

Perkins, 1992).

Ennis (1985)’e gore, elestirel diistinme neye inanilacagi ve ne yapilacagina odaklanan yansitici
ve mantikli diistinmedir. Ennis, elestirel diisiinmenin egilim ve yeteneklerden olustugunu 6ne
stirmiistiir. Ennis "tez ya da sorunun agik ifadesini arama, nedenler arama, iyi bilgilendirilmeye
calisma, giivenilir kaynaklar1 kullanma ve kullanilan kaynaklari belirtme, durumu biitiiniiyle
g0z Online alma, ana noktaya bagli kalmaya calisma, asil ya da temel sorunu akilda tutma,
secenekler arama, acik fikirli olma, kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus igine
girme veya durus degistirme, konunun izin verdigi ol¢lide kesinlik arama, karmasik bir
biitliniin parcalarmi diizenli bir bicimde ele alma ve diger insanlarin duygularina, bilgi ve

kiiltiir diizeylerine duyarli olma"y1 temel elestirel diisiinme egilimleri olarak ele almaktadir.
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Elestirel diisiinme, bu becerinin hayata gecirilmesinde istekli olunmasi ve giinliik hayatta
devamli kullanilmasidir. Eggen (1990) elestirel diisiinme becerisinin egilim ve tutumlarini

asagidaki gibi agiklamustir (Eggen 1990°dan akt. Akbiyik, 2002, s. 10):
1) Bilgilendirilme talebi,
2) Yansitic diisiinmeye olan egilim,
3) Delil arama istegi,
4) Baglant1 kurma egilimi,
5) Olaylara farkli agilardan bakabilme,
6) Acik diisinmeye olan egilim,
7) Siiphe,
8) Yarginin hemen verilmemesi,
9) Farkli goriis ve onerilere saygili olma,
10) Belirsizlikleri géz oniine alma.

Ennis (Aktaran Akbiyik, 2002, s. 10)’e gore elestirel diistinme, karar verme asamalarinda
yansitici, mantikli ve odakli diisiinmedir. Ennis elestirel diisiinme egilimlerini agagidaki gibi

aciklamustir:

1) Hipotezin veya problemin agik ifadesini arama: Elestirel diisiinme becerisine sahip
olan bireyler belirsiz, net olmayan ciimleleri agik hale getirmek i¢in ugrasirlar. Bunun

nedeni net ve agik bir ifadenin incelenmesinin daha kolay olmasidir.

2) Nedenleri arama: Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler konu veya sorunun

sebebini, ana kaynagini bulmaya ¢alisirlar.

3) Iyi bilgilenme: Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler karar vermeden &nce

gereken tiim bilgileri topalar.

4) Giivenilir kaynaklart kullanma ve kullanmilan kaynaklari belirtme: Elestirel diisiinme
becerisine sahip olan bireyler tek bir kaynaktan faydalanarak sorgulama yapmazlar,
farkli kaynaklan karsilagtirarak, giivenilir olana karar verirler, bunun sonucunda

faydalandiklar bilginin de kaynagin verirler.

5) Durumu biitiintiyle goz oniine alma: Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler

sorun ya da olaylara genis bir ag1 ile yaklagirlar.
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6)

7)

8)

9)

Ana noktaya baglh kalmaya ¢alisma: Elestirel diislinme becerisine sahip olan bireyler

ana konu iizerinde odaklanmaya calisip gereksiz detaylar iizerinde durmazlar.

Asil ya da temel sorunu akilda tutma: Elestirel diistinme becerisine sahip olan bireyler

uzerinde durduklari konunun 6neminin farkindadir.

Segenekler arama: Elestirel diisinme becerisine sahip olan bireyler kendi

diistincelerini de sorgularlar, bu sayede yanlis veya eksik bilgileri fark edebilirler.
Acik fikirli olma: Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler;
Diger bireylerinde goriislerinden yararlanirlar.

Olaylara objektif yaklasarak yanlis bir varsayimda bulunulsa bile dayanak noktasinin

dogru olabilecegi ihtimali iizerinde de dururlar.

Bir sorun ya da durum ile ilgili yeteri kadar bilgiye sahip degillerse karar vermeyi

erteleyebilirler ve bunu da agikga belirtirler.

10) Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda durus igine girme veya durus

degistirme: Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler, elde ettikleri bilgilerin
kendilerini farkli bir diisiinceye ya da varsayima yonlendirmesi ve tutarsizlik olugmasi

durumunda hipotezlerini degistirebilirler.

11) Konunun izin verdigi élgiide kesinlik arama: Elestirel diisiinme becerisine sahip olan

bireyler, karar vermeye yetecek kadar bilgi sahibi olmadan kesin yargiya varmazlar.

12) Karmasik bir biitiintin parcalarim diizenli bir bi¢imde ele alma: Elestirel diigiinme

becerisine sahip olan bireyler karmagsik problemleri ¢ozerken belirli bir sistem

cercevesinde ve stratejik olarak diisiintirler.

13) Diger insanlarin duygularina, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarli olma: Elestirel

diistinme becerisine sahip olan bireyler empati kurarak hareket ederler ve yalnizca bilgi

ile simirh kalmazlar (Yagci, 2008).

Slattery (1990)’den aktaran Demir (2006, s. 158) elestirel diislinmenin, belirsizlige karsi

tolerans gosterme, diger yorumlart dikkate alma, genellemelerden ve duygusal akil

yiiritmelerden kaginma, varsayim ve 6n kabulleri analiz etme, kanitlar1 aragtirma, problemleri

tamma ve sorma gibi becerileri kapsadigimi ifade eder. Simpson ve Courtney (2002) ise

elestirel diisiinmenin deger yargilart ile ilgili olasiliklar olusturma, alternatifleri tasavvur etme,

problemleri saptama, karmagik anlamlari analiz etme, uygulama, sezgi, girisim, muhakeme,
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aktif tartisma ve bilgi gibi unsurlar ile biitlinlestigini belirtmistir. Decaroli (1973) de elestirel
diistinmenin birbirini tamamlayan yedi becerisinden s6z etmistir. Tanimlama, denence kurma,
bilgi toplama, yorumlama ve genelleme, akil yiiriitme, degerlendirme ve uygulama belirtilen
becerilerdir. Facione (1990) ise elestirel diisinmenin 6z diizenleme, agiklama, ¢ikarmm,

degerlendirme, analiz ve yorumlamadan olustugunu ifade etmistir.

Elestirel diisiinme becerileri tek basina diisiiniilemez. Bireyi iyi diisiinebilen bir birey yapan
sahip oldugu bilissel beceriler ya da yeteneklerden c¢ok, arastirmaya, netli§i aramaya,
entelektiiel risk almaya ve elestirel diisiinmeye olan egilimidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).
Egilim "bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya igten yonelme" seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2019). Seferoglu ve Akbryik (2006)’in aktardigina gore; Tishman, Jay ve Perkins
(1992), egilimlerin davranislara ve becerileri kullanmaya kilavuzluk ettiklerini belirtmislerdir.
Siegel'e (1999) gore ise diisiinme egilimleri bireyin 6zelligidir, diisiinmeye olan istekliligidir.

Facione (1998) da asagidaki egilimlerden bahsetmistir:
Meraklilik: Bilgili olma ve bilgili kalma endisesi

Gergegi Arama: Birinin kendi hatalariyla yiizlesme ve goriislerini tekrar degerlendirmeye

istekli olma

Elegtirel diisiinme giiciine giivenme: Birinin kendi muhakeme yetenegine glivenmesi
Acik Fikirlilik: Baska bakis agilarin1 degerlendirmede esneklik

Sistemlilik: Cizgisel bir gelisimi takip eden sistemli diistinme

Coziimleyicilik: Kendinin ve baskasinin mantigini elestirmekte istekli olmak

Bilissel Olgunlasma: Gergegi aramada 1srarc1 olma

Facione (1998)’e gore elestirel diistinme beceri ve egilimleri; Bilissel beceriler (Cognitive
Skills), Duyussal egilimler (Affective dispositions), Yorumlama (Interpretation), Meraklilik
(Inquisitiveness), Analiz (Analysis), Ger¢egi arama (Truth-seeking), Degerlendirme
(Evaluation), Agcik fikirlilik (Open-mindedness), Cikarim yapma (Inference), Sistemlilik
(Systematicity), Aciklama (Explanation), Bilissel Olgunlasma (Cognitive Maturity), Oz
diizenleme (Self-Regulation) ve Elestirel diisiinme giiciine giivenme (Critical thinking self-

confidence) basamaklarindan meydana gelmektedir.
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Tablo 4

Facione'ye gore Elestirel Diisiinme Beceri ve Egilimleri

Biligsel Beceriler(Cognitive Skills) Duyusgsal Egilimler (Affective Dispositions)
(Facione, 1990) (Facione, 1998)

Yorumlama(Interpretation) Meraklilik (Inquistiveness)

Analiz (Analysis) Gergegi Arama (Truth-Seeking)

Degerlendirme (Evaluation) Acik Fikirlilik (Open-mindedness)

Cikarim Yapma (Inference) Sistemlilik (Systematicity)

Aciklama (Explanation) Biligsel Olgunlagsma (Cognitive Maturity)

Oz diizenleme (Self-Regulation) Elestirel Diisiinme Giiciine Giivenme (Critical

Thinking Self-Confidence)

Facione ’den aktaran Bodur, H. (2010). [lkogretim ikinci sumf hayat bilgisi dersinde icerik temelli elestirel
diigtinme dgretiminin ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi. Yiksek Lisans, Selguk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

2.5.1.4. Elestirel Diisiinmenin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Diisiinme, insanin dogustan sahip oldugu bir yetenek olmasma ragmen, diisiinme
becerilerinin kendiliginden gelismesi her zaman olast degildir. Ciinkii toplumsal degerler,
kalip yargilar, 6nyargi ve eksik diisiinceler bireyi mantiksal diisinmeden uzaklastirarak
insanin diinyasini sinirlar. Wittgenstein (1963)’in “Dilimin sinirlart diinyamin siirlaridir.”

sOzii bu gercegi dogrular niteliktedir.

Elestirel diisiinme egitiminde temel amag diislincenin dgretilmesidir. Diislince dgretilerek

dort onemli hedefe ulasilmaktadir. Bu hedefler asagida agiklanmistir (Halpern, 1998):
» FElestirel diistinme becerisinin kazandirilmasi

+  Ogrenme ve diisiinme siirecine talebi artirma,

Stireklilik arz eden ve degisiklik iceren Ogrenme faaliyetlerinde bulunmaya

yoneltme,
* Davranislar ve bunlara ait degisiklikleri biligsel mekanizma dahilinde tutmaktir.

Ogrencinin gereksinim duydugu seylerin planlanip uygulanmasi elestirel diisinme
egitiminde dikkat edilmesi gereken onemli konulardan biridir. Fakat egitim programlari
uygun bir bigcimde diizenlenerek bu durum saglanabilir. Elestirel diisiinme genel
yaklagimlar kullanilarak 6gretilmeli, biligsel becerilerin diger derslerde uygulanmasi ve

desteklenmesi saglanarak temel disiplinlerin tekrarindan kagimilmalidir (Polat, 2014).
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Okul ortami elestirel diisiinme egitiminin verilebilecegi en uygun alandir. Bu ortamda da
en 6nemli gorev Ogretmenlere diigmektedir. Ogretmen tarafindan Ogretim ortami ve
materyallerinin elestirel diislinceye uygun hale getirilmesi ve Ogrencilerin bu sayede
digiinmeleri ve sorgulamalar1 saglanarak algilama ve yorumlamalarinin gelismesi

saglanmalidir.

Elestirel diislinme agisindan yapilmasi gerekenler arasinda ilk siralarda 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin sistematik ve soyut bir bigimde diisiinebilmesi, akil yiiriitme
becerisine sahip ve bu becerileri iist diizeyde kullanabilme egitimi almis kisiler olarak
yetistirilmesi, isbirligi ve iletisim c¢ercevesinde Ol¢iim ve karsilastirma yapabilmesi

gerekmektedir (Kalyoncu, 2004).

Ik ve ortadgretimde elestirel diisiinmeye ait temel kavramlarin ¢ocuklara benimsetilmesi
ilerleyen donemlerde elestirel diisiinme becerisi 6gretiminin etkililigini saglayacaktir.
Elestirel diislinme tanimlamalar1 arasinda gegen gorlis, yorum, kanit, ayirt etme vb.
sozclikler 6grencilerin elestirel diisinmeye hakim olmalarimi saglayacaktir. 21. yy’da
iletisim ve teknolojideki hiz okullarin sorumlulugunu artirarak 6grencilerin ¢cok yonlii ve
yaratici diisiinebilen, dolayisiyla elestirel diisiinebilen bireyler yetismesine yardimci olmasi
gorevini yiikklemistir. Glinlimiiz teknolojik gelisimi ve iletisimdeki hiz ile birlikte okullarin
gorevini arttirmistir. Bu noktada 6nemli olan hususlardan biri de Ogrencilere elestirel
diisinme becerilerinin kazandirilma seklidir. Yapilan arastirmalar ve alan yazin
incelendiginde elestirel diisiinmenin kazandirilarak yasam boyu siirdiiriilmesinde iki
onemli yaklasimin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu yaklagimlardan ilki elestirel diistinme
ogretiminin ders programi igine yayilmasi, programa eklenmesi gerektigini belirten konu
temelli yaklagimdir. ikinci yaklasim ise elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilarak ders
programinin bu derse 0zel olarak diizenlenmesi ve okullarda ayri1 bir ders olarak

planlanmasini ifade eden beceri temelli yaklagimdir (Aybek, 2007).

2.6. Tlgili Aragtirmalar

2.6.1.Egitim ve Soru Sorma ile Ilgili Aragtirmalar

Soru sorma ve egitimde soru sormanin Onemi lizerine bir¢ok calisma yapilmistir.
Biiyiikalan (2002) soru sormanin iyi iletisim kurmanin temeli ve etkilesime dayali

Ogretimin vazgecilmez parcast oldugunu ifade etmistir.
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Sorularin egitimde kullanilmasinin pek ¢ok amaci vardir. Bu amaglar 6grencinin
ogretilenlerden neyi ne kadar anladigini 6grenmek, derse ilgisini artirmak, bagari
diizeylerini belirlemek ve daha {ist seviyelerde diisiinmesini saglamaktadir (Aydemir ve
Ciftci, 2008).

Insanlarin ¢ogu giinliik yasaminin bir boliimiinii soru sormak ve cevap vermekle gegirirler.
Giinlik hayatta devamli kullanilan siradan sorulardan tutun da uzmanlik gerektiren
sorgulamalara varincaya kadar yasamin biitiin diyaloglarinda sorular 6nemli bir yer teskil
eder. 21. yy’da, egitim 6gretim alaninda koklii degisikliklerin yapilmasi zorunludur. 21. yy
toplumu disiinen, {reten, sorun ¢ozen insanlara ihtiya¢ duymaktadir. Bunu
gerceklestirebilmek i¢in de Ogrenciyi egitim sistemi icinde daha aktif hale getirmek
gerekmektedir (Aydemir ve Ciftgi, 2008).

Egitim ve soru sorma ile ilgili yapilan arastirmalar asagida 6zetlenmistir:

Duman (2020). “Smif Ogretmenlerinin Ozyeterlik Algilar1 ile Siif i¢i Ders Isleme
Siirecindeki Soru Sorma Teknikleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans
tezinde smif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilari ile sinif igi ders isleme siirecindeki soru
sorma teknikleri arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada random yoluyla
438 oOgretmene ulasilmis iic Olgme araci kullanilmistir. Kullanilan 6l¢me araglar
arasinda Kisisel Bilgiler, Ogretmen Oz Yeterlilik Olgegi ve Siif I¢i Soru Sorma
Teknikleri Olgegi bulunmaktadir. Kullanilan 6lgeklerden Kisisel Bilgi formu, Tschannen-
Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan "Ogretmen Oz Yeterlilik Olcegi" ve Biiyiikalan Filiz, Celik ve
Toraman (2018) tarafindan gelistirilmis olan "Simif i¢i Soru Sorma Teknikleri Olgegi"
(SISSTO)'dir. Arastirma sonuglarina gére dgrenci katilimma iliskin yeterlilik ile smif igi
ders isleme siirecinde soru sorma tekniklerinin alt boyutlari olan motivasyon, sorularin
teknik ozellikleri, sorulardan yararlanma siklig1 ve degerlendirme araci arasinda anlamli ve
pozitif yonde bir iliskiye rastlanmistir. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilarinin alt
boyutu olan 6gretimsel stratejilerde yeterlilik ile sinif i¢i ders isleme silirecinde soru sorma
tekniklerinin alt boyutlar1 olan degerlendirme araci, doniit iligkisi, sorulardan yararlanma
sikl1g1, sorularin teknik 6zellikleri ve motivasyon arasinda anlamli ve pozitif bir iliskiye

rastlanmistir.
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Oztiirk (2019). “Ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin soru sorma stratejilerinin
incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde ortadgretim matematik dgretmen adaylarinin
soru sorma stratejilerini incelemeyi amaglamistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
caligmasimin temel alindigr arastirmadaUygun oOrnekleme yontemiyle 5 ortadgretim
matematik 6gretmen adayi1 ¢alisma grubu olarak secilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda veriler
video kaydi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan gézlem ¢izelgesi ile elde edilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu analiz sonucunda
katilimeilarin yiirtittiikleri derste, kullandiklar1 soru sorma stratejileri tespit edilmistir. Bu
aragtirma sonucunda, ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin, Sorulari &grencilere
yoneltirken onalra yeteri kadar diisiinme siiresi vermedikleri, tesvik etme amacina yonelik
sonda soru sorduklari, Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore daha ¢cok uygulama, anlama
ve hatirlama boyutunda soru sorduklari, iist diizey bilissel karmasikliga yonelik sorulari
cok az kullandiklari, az karmasik sorulari tercih ettikleri, en ¢ok sinifa soru sorduklari,
yogun olarak cevabi tek veya az sayida tepki ile smirli olan yakinsak soru tiiriinii
kullandiklari, sorular1 daha ¢ok bilgileri hatirlama ve teshis etme amaciyla kullandiklari,
isledigi ders siiresinin yaklasik yarisinin ve yarisindan fazlasinin soru cevapla gectigi gibi

bulgulara ulasilmistir.

Bahtiyar (2019). “Bilim ve sanat egitim merkezi (Bilsem) 6grencilerinin sokratik soru
sorma diizeylerinin incelenmesi” baslikli Doktora tezinde BILSEM 6grencilerinin sokratik
soru diizeylerinin gelisimini incelemeyi amaclamigtir. Nitel arastirma ydntemlerinden
eylem arastirmasia gore desenlenen bu calismada Denizli'deki bir BILSEM'in Bireysel
Yetenekleri Farkettirme programina kayithh toplam dokuz besinci siif Ogrencisiyle
gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda ogrencilerle iki etkinlik, ti¢ video, bes okuma
parcast olmak iizere toplam 10 hafta boyunca Sokratik sorgulama seminerleri uygulanmis
ve veri ¢esitlemesi yontemi kullanilmistir. Her seminerde 6grencilerin sordugu sorular ile
seminerden sonra Ogrencilerin yaptiklari s6zlii veya yazili yansitmalar, betimsel analiz
yoluyla; seminerler Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen veriler ise igerik analizine gore ¢Oziimlenmistir. Arastirma kapsaminda atolye
degerlendirme formlarindan elde edilen nicel veriler ise betimsel istatistik kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin Sokratik sorgulama seminerleri
boyunca sorduklari sorularin diisiik diizeyden (bilgi, kavrama, uygulama) iist diizeye
(analoji, provakatif, paradoks, analiz, belirsizlik toleransi) dogru gelisim gosterdigi

belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin tartigmak i¢in oylamaya sunduklari ve oylama

45



sonucunda tartigmak i¢in segtikleri sorularin diizeylerinde de gelisim oldugu sonucuna

varilmistir.

Biilbiil (2019) “Soru sorma becerisi egitiminin ortaokul 6grencilerinin soru {iretme
diizeyine etkisinin incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezi ortaokul 6grencilerine verilen
soru sorma becerisi egitiminin Ogrencilerin olusturduklari sorularin okuma siirecinin
asamalarina ve yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimina
etkisini belirlemek iizere yapilmistir. On-test ve son-test, deney-kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan ¢alismanin o6rneklemi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep ili Sehitkamil il¢esi, Adnan A.S. Ortaokulunda, 5. sinifta 6grenim goren 58
ogrencidir. Arastirma verileri, iki gruba da uygulanan hikaye metni aracilifiyla elde
edilmistir. Arastirma siirecinde kontrol grubuna miidahale edilmemis, deney grubuna ise
16 saat, soru sorma egitimi verilmistir. Arastirma sonucunda, hem deney grubu hem de
kontrol grubu ogrencilerinin On-testte sorulardan sadece okuma siirecinden sonra
yararlandig1, yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutunda ise daha cok
hatirlama ve anlama alt basamaginda soru sordugu goriilmiistiir. Son-testte ise kontrol
grubu 6grencilerinin hazirladiklar1 sorularin, 6n-testte elde edilen bulgularla benzer oldugu
goriilmiistiir. Deney grubu OGgrencilerinin ise On-testten farkli olarak son-testte okuma

slirecinin her asamasina yonelik sorular olusturdugu goriilmiistiir.

Biiyiikalan ve Delal (2018), “4. Smif Ogretmenlerinin Temel Derslerde Sorduklar1 Yazili
Smav Sorularmnin Bloom Taksonomisi Acisindan Incelenmesi” isimli arastirmada 2017-
2018 egitim-0gretim doneminde ilkokul 4. sinif 6gretmenleri tarafindan hazirlanan Tiirkge,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve Matematik derslerine ait 1784 soruyu incelemistir. 612
adet Tiirkce sinav sorular ile ilgili yapilan arastirmada 6gretmenlerin uygulama (%63,73),
bilgi (%25,98), kavrama (%7,19), analiz (%2,94) ve sentez (%0,16 ) seviyesinde sorular

tercih ederek degerlendirme basamagina ait sorularin tercih edilmedigi goriilmiistiir.

Batgr (2018), “2010-2017 YGS Tirkce Testinde Yoneltilen Okudugunu Anlamaya
Yonelik Sorularin Biligsel Taksonomi Agisindan Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans
tezinde Yiksekogretime Gegis Sinavinda okudugunu anlama ile ilgili sorulan 252 Tiirkce
anlam bilgisi sorusunu incelemistir. Arastirma sonuc¢lart Bloom’un biligsel basamaklarina
gore degerlendirildiginde kavrama(93 soru-%36,9), analiz (89 soru-%35,3), sentez(38
soru-%15), degerlendirme(18 soru-%7.1) ve uygulama(14 soru-%5.5) olarak tespit
edilmistir. Sorularin yarisindan fazlasi iist diizey becerileri 6l¢gmektedir. Bilgi basamaginda

hig¢ soru sorulmamustir.
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Aktas (2017), “Ogretmen Adaylarinin Farkli Metin Tiirlerine Yonelik Soru Sorma
Becerilerinin -~ Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” adl
calismasinda, Recep Tayyip Erdogan Universitesinin Egitim Fakiiltesinde dgrenim goren
138 o6grenciye siir ve hikadye tiirtine yonelik soru hazirlamalar istenmis ve Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore bu sorular1 incelemistir. Ogrencilere siir ile hikdye metni
verilerek Ogrencilerden her metin tlirlinde en az 5 tane anlam kavrama/kurma sorusu
hazirlamalar1 istenmistir. Hazirlanan sorular 86 biligsel siire¢ boyutuna gore
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda hikdye metni ile ilgili sorularin hatirlama(%60),
kavrama(%22.28), degerlendirme (%8,31), yaratma(%7.10), analiz(%2.16) ve
uygulama(%0.12) basamaklarindan olustugu tespit edilmistir. Siir ile ilgili hazirlanan
sorularin  ise  hatirlama(%40,36), kavrama(%29.94), degerlendirme (%12,13),
yaratma(%10.94), analiz(%5.01) ve uygulama(%1.58) basamaginda oldugu belirlenmistir.

Erdogan (2017), “llkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin Tiirkce
Dersine Iliskin Sorduklar1 Sorularmn  Yenilenmis Bloom Taksonomisi Agisindan
Goriinimii” isimli arastirmasinda 4. Smuftaki 242 6grenciye Ogretmenleri tarafindan
hazirlanan bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerine gore hazirlanan sorular1 ve
yanitlarn1 Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Oykiileyici metin ile ilgili yapilan
arastirma  sonucunda hatirlama(%93,86) anlama (%4,31), yaratma(%0,30) ve
degerlendirme (%0,07) basamaklarindan olusmustur. Analiz ve uygulama basamaklar ile
ilgili soru sorulmamustir. Bilgilendirici metin ile ilgili kistmda da sorular hatirlama agirlikli

olup yaratma, analiz ve uygulama basamaklari ile ilgili sorular sorulmamistir.

Cano Garcia, Garcia, Berbén, Pichardo ve Justicia (2014) Ispanya’nin Granda kentinde 35
erkek, 37 kiz 6grenciye yar1 deneysel bir tasarim kullanarak, 6grencileri 3 gruba ayirmstir:
Soru sorma yoluyla egitim verilen birinci grup, soru egitimi yapilmadan soru iiretilmesi
istenen 2. Grup ve kontrol grubu olan 3. Grup. Gruplar 6grenme, 0z diizenleme,
O0zdenetim, {stbiligsel bilgi, 6grenme yaklasimlar1 agisindan incelenmistir. Arastirma
sonuglart Grupl’in en yiiksek puana sahip oldugunu gdstermistir. Soru sorma egitiminin

biligsel kavrayis acisindan énemli oldugu tespit edilmistir.

Oztiirk Samur ve Soydan (2013), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirk¢e Etkinliklerinde
Soru Sorma Stratejilerinin Incelenmesi” isimli arastirmada 21 dgretmeninin soru sorma
stratejilerini inceleyerek etkinliklerde sorduklar1 sorular1 incelemistir. Yenilenmis Bloom
taksonomisine gore sorularin hatirlama (%80,8), anlama (%19,2) basamaginda oldugu

tespit edilmistir. Ayrica sorularin %78’1 kapali uglu, %22’si agik uglu sorulardan
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olusmaktadir. Biligsel seviyelere gore incelendiginde; hatirlama (%68.5), tanima(%14,6),

muhakeme(%11,5), tahmin(%5,4) basamaginda bulundugu tespit edilmistir.

Kavruk ve Cegen (2013), Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan 6,7 ve 8. Siniflar i¢in hazirlanan
2427 vyazili sinav sorusunu Bloom Taksonomisinin bilissel basamaklarina gore
incelemistir. ~ Arastirma sonucunda sorularin; kavrama (%38), bilgi(%27), uygulama
(%18), analiz(%6), degerlendirme (%1) basamaginda bulundugu tespit edilmistir. Ayrica
sorularin {ist diizey diisiinme becerilerinin Ol¢iilmesinde yeterli olmadigr sonucuna

ulasilmustir.

Khan ve Inamullah (2011), “A Study of Lower-order and Higher-order Questions at
Secondary Level” isimli c¢aligmalarinda Bllom Taksonomisine gore ilkogretim
Ogretmenlerinin sorduklar1 sorular incelenmistir. Pakistan’in Pesaver sehrinde farkli
branslardan farkli derslere giren 20 6gretmenin random yoluyla secildigi bu arastirmada
sorulan 267 sorunun %67’si bilgi, %23’l kavrama, %7’si uygulama, %2’si analiz, %]1’i
sentez basamaginda bulunmaktadir. Ogretmenler degerlendirme basamagina iliskin hig

soru sormamistir.

Durukan (2009), 7. Smif 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan 350 anlama sorusunu Bloom
Taksonomisine gore incelemistir. Arastirma sonuglari kitaplarda bulunan sorularin
genellikle bilgi ve kavramaya yonelik oldugunu, uygulama basamadiginda yer alan soru

sayisinin yalnizca bir tane oldugu tespit edilmistir.

Tienken, Goldberg ve Dirocco (2009), “Questioning the Questions” adli ¢aligmalarinda
2001-2007 wyillar1 arasinda New Jersey ve New York’daki c¢esitli okullarda c¢alisan
ogretmenlerin  yiikksek ve diisiik seviyeli sorularin1 inceleyerek c¢ikarimlarda
bulunmuslardir. Deneyimli 6gretmen sayisinin fazla oldugu bu arastirmada 2363 adet soru
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore iiretken sorularin %32 deneyimli, %15’1 ise

meslege yeni baglayan 6gretmenler tarafindan sorulmustur.

Kog¢’un (2007), “Ilkdgretim 5. Simif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metin Alt1 Sorulari
Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim besinci siif Tiirkge ders 72
kitaplarindaki metin alt1 sorularinin 6grencinin dil becerisini gelistirmesi agisindan uygun
olup olmadiginm1 biligsel alan basamaklar1 agisindan incelemistir. Calismada metin alti
sorulari, biligsel basamakta yer alan davraniglara gore dagilimi, bilissel basamakta yer alan
sorular1 temsil etme 6zelligi, ilgili sinif ve ya diizeyine uygun olup olmadig: gibi agilardan

incelenerek betimsel bir sekilde ortaya konulmustur. Calismanin evrenini, (Milli Egitim
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Bakanligt [MEB]) tarafindan 2005-2006 egitim-0gretim yilinda okutulmas: i¢in karar
verilen ilkdgretim besinci sinif Tiirkge ders kitaplari (MEB tarafindan onay verilen Kok ve
Erdem yayinciliga ait ders kitaplar1) olusturmaktadir. Calismada veriler, tarama yontemine
dayanarak belirlenmistir. Erdem Yayinlarinda yer alan sorularin %43.9u bilgi, %24.3’1
kavrama, %7.7’si uygulama, %18.9’u analiz, %1.5’i sentez, %3.4’ti degerlendirme
basamaginda ¢ikmistir. Kok Yayinlarinda yer alan sorularin %21.30 bilgi, %24.7’si
kavrama, %16’s1 uygulama, %24.2’si analiz, %10.6’s1 sentez, %2.9’u degerlendirme

basamaginda bulunmustur.

Bekaroglu (2007), “ilkdgretim 6. Smmf Tiirkce Dersindeki Yazili Smav Sorularmnin Soru
Basamaklarina Gére Incelenmesi ve Degerlendirilmesi (Kastamonu Ornegi)” baslhkl
yiiksek lisan tezinde 6. Simif Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine ait yazili sorularim1 Bloom
taksonomisine gore degerlendirmistir. 927 sorunun incelendigi arastirmada sorularin
%30,52’sinin  (283) kavrama, %?29,55’inin (274) bilgi, %29,55’inin (274) uygulama,
%S5,82’sinin (54) sentez, %4,53 liniin de (42) analiz basamaginda oldugunu tespit etmistir.
Aragtirmada ayrica yazili anlatim sorularinda bilgiye dayali olan sorularin fazlaligi, dil

bilgisi sorularina agirlik verilmesi gibi hususlar tespit edilmistir.

Baysen (2006), “Ogretmenlerin Smifta Sorduklar1 Sorular ile Ogrencilerin Bu Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Diizeyleri” adli arastirmada 12 ilkdgretim dgretmeninin birer saatlik
derslerini incelemistir. Dersler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve kayitlar incelenmek
suretiyle 6gretmenlerin dersleri sirasinda sorduklari sorularin ve 6grencilerin bu sorulara
verdikleri cevaplarin  diizeyleri Bloom Taksonomisi kullanilarak belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglarina goére 317 sorunun %56’s1 bilgi, %9’u kavrama, %?26’s1

uygulama, %6’s1 analiz, %1°1 sentez ve %3’1i degerlendirme basamaginda bulunmustur.

Chin (2006) 6gretmenlerin sinif ortaminda soru sorarken izledigi yontemleri aragtirmistir.
Arastirmada tartigmalarin sorgulanmasi ve Ogrencilerin liretken diislinmesini saglayan
cevaplar irdelenmistir. Ogretmenler; ¢er¢eveleme, anlamsal sorular, sdzlii bilmeceler ve
Sokratik sorgulama olmak ftizere dort soru sorma yaklasimi kullanmistir. Arastirma
sonuclar1 6gretmenlerin soru sorma becerilerinin artirtlmasi i¢in hizmet i¢i egitim almalar

ve soru sorma becerilerinin artirtlmasi gerektigini gostermistir.

Geng (2006) “Ortadgretim Cografya Derslerinde Ogrencilerin Soru Sorma Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde ortadgretimde farkli sinif ve lise tiirlerinde

cografya dersi goren 6grencilerden toplanan cografya sorularini Bloom’un biligsel alan
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basamaklarina gore analiz etmistir. Arastirmada Hatay ili Dortyol ilgesinde 6grenim goren
207 ortadgretim 6grencisinden toplanan 1035 soru analiz edilmistir. Genel olarak 6grenci

sorularinin, bilgi (%55.8) ve kavrama (%36.8) basamaginda oldugu ortaya ¢ikmistir.

Biiyiikalan Filiz (2002), “Soru-cevap Yontemine iliskin Ogretimin Ogretmenlerin Soru
Sorma Diizeyi ve Tekniklerine Etkisi” isimli doktora tezinde soru sormaya dayali egitimin,
ogretmenlerin soru sorma tekniklerine ve soru sorma diizeylerine olan etkisini incelemistir.
Arastirma, Ankara’da bulunan iki okulda 20 deney 20 kontrol olmak {izere toplam 40
ogretmen ile gerceklestirilmistir. Soru cevap yonteminden 6nce dgretmenlerin soru sorma
teknikleri ve bilgi diizeyleri dlgiilmiistiir. Soru sorma diizeylerinin belirlenmesi i¢in deney
ve kontrol gruplarina bir konu verilerek bu konuda biligsel basamaklarin her birine ait 4
soru yazmalar1 istenmistir. Bu asamadan sonra Soru Sorma Teknikleri Gozlem Formu
uygulanan dgretmenler farkli derslerde 4 saat izlenmistir. Belirtilen agamalardan sonra
deney grubuna 12 saatlik 6grenme kurami ilkelerine uygun olan soru cevap yontemi
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina deneysel islemden sonra soru sorma teknikleri
gozlem formu ve soru sorma diizeyini belirleme aract uygulanmistir. Arastirma sonuglari
Ogretmenlerin soru-cevap yoOntemine iliskin egitim sonrasinda soru sorma becerilerinin
olumlu yonde degistigini; Bloom Taksonomisinin tiim basamaklarinda soru sorma teknik

ve diizeylerini kullanma becerilerinde artig goriildiigii izlenmistir.

Sahin, Bullock and Stables (2002) “Teachers' beliefs and practices in relation to their
beliefs about questioning at key stage 2” isimli makalelerinde, gbézlem ve goriisme
yontemlerini kullanarak o6gretmenlerin soru sorma kullanimiyla ilgili uygulama ve
inanglar1 arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Bu arastirma Ingiltere’deki dort okulda gérevli
ogretmenlere uygulanmustir. Ogretmenler tarafindan yoneltilen sorularin smif ortamu,
ogretilen konunun igerigi ve Ogrenci seviyesi gibi etmenlerden etkilendigi sonucuna

varilmistir.

Cotton (1989), oOgretmenlerin soru sorma becerileri lizerine yaptigt “Classroom
Questioning” adli makalesinde 37 arastirmayi incelemistir. iliskisel ya da deneysel 21
caligmay1 iceren bu arastirmalar sonucunda bir 6gretme yontemi olarak soru sormanin
ogretmenler tarafindan ikinci plana atildigi soru soran O6gretmen oranmin %35-%50
araliginda kaldigini ortaya koymustur. Arastirma sonuglarindan bir digeri de 6gretmenlerin
sorduklar1 sorularin %20’sinin yontemsel, %20’sinin yiiksek biligsel ve %60’ 1nin da diistik
biligsel seviyede kaldigidir. Arastirma ayrica Ogrencilere yoneltilen yiiksek biligsel
diizeydeki sorularin yiiksek biligsel kavrayis1 sagladigini da ortaya koymustur.
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2.6.2.Elestirel diisiinme Becerisi Ile Tlgili Arastirmalar

Egitim, birey ihtiyaglarinin fazla ve ¢esitli olmasi nedeniyle giin gectikce zorlasmakta ve
egitim yontemleri de buna bagl olarak farklilagsmaktadir. 21. yy’da egitimin yasam boyu
devam eden bir siire¢ olmasindan dolayi, egitim kurumlarmin énemi de artmustir. Bununla
birlikte 21.yy. bireylerinin diisiinme becerilerini kazanmasi da zorunlu hale gelmistir. Bilgi alip
verme yerini diisiinerek 6grenmeye birakmistir. Bundan dolay1 egitimin gelistigi toplumlarda
bilgiye ulasma yollarini bilen, iireten, elestiren, diisiinen bireyler yetistirilmeye ¢alisiimaktadir.
Buna gore, 6grencilere elestirel diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik egitim programlari

hazirlanmaktadir.

Elestirel diisiinme anne-babadan bireylere aktarilan kalitsal bir 6zellik degildir, 6grenilebilir ve
gelistirilebilir. Bu nedenle 6grencilere ilkogretim cagindan itibaren elestirel diisiinme becerisi
kazandirilmalidir. Unutulmamalidir ki ilkdgretim donemi ¢ocugun kisiliginin gelismesinde ve
topluma uyum saglamasinda olduk¢a Onemli bir donemdir. Ciinkii ilk ya da erken
toplumsallagsma sirasinda 6grenilenler daha sonraki 6grenmeleri bi¢cimlendirir ve bu dénemde

Ogrenilenler, degisime en fazla direng gosterir (Yildirim ve Sensoy 2011).
Elestirel diistinme ile ilgili yapilan calismalar asagida 6zetlenmistir:

Ar1 (2020) “Beceri temelli elestirel diistinme 6gretiminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme becerilerine etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde beceri temelli elestirel diistinme
ogretiminin, ilkokul 4. Simif 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisini belirlemeyi
ve Ogrencilerin elestirel diistinme 0gretimine iliskin goriislerini 6grenebilmeyi amaglamistir.
Arastirma Milli Egitim Bakanhgi'na bagli Kahramanmaras 1li, Pazarcik Ilgesinde bir devlet
okulunda 2017-2018 egitim-6gretim donemi 4. simf Ogrencileriyle gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nicel kisminda yar1 deneysel Ontest sontest kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmigtir. Aragtirmanin amact dogrultusunda deney grubu ogrencilerine Edward De
BONO'nun Cort 1 diisiinme programi uygulanmig verileri toplamak amaciyla Kisisel Bilgiler
Formu ve Elestirel Diisiinme Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin nitel kisminda 6grencilerin
gorlislerinin  Ogrenilebilmesi i¢in yar1 yapilandirilmig  gériisme formu  kullanilmustir.
Arastirmanin  sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu Ogrencileri arasinda analiz,
degerlendirme, yorumlama, 6z diizenleme alt boyutlarinda 6ntest puanlari ile sontest puanlari

arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Edward De
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BONO'nun Cort 1 diisiinme programimim uygulandigi deney grubu &grencilerinin elestirel
diistinmeye ile ilgili olan terimleri kullandiklari, elestirel diislinme becerileri 6gretiminin
stirekli hale gelmesini istedikleri ve programa yonelik olumlu diisiinceler igerisinde olduklar

sonucuna ulagilmustir.

Alkog¢ (2020) “Okul 6ncesi 0gretmen adaylarimin 21. yiizy1l 6grenen becerileri ile elestirel
diistinme egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde 6gretmen
adaylarmin yirmi birinci ylizyll becerileri ile elestirel diisiinme becerilerinin ¢esitli
degiskenlere gore farklilasma durumu ele almmustir. Iliskisel tarama modeline uyumlu olarak
planlanana ¢alismada Ogretmen adaylarmin kisisel Ozelliklerinin 21. yiizyill Ogrenen
becerilerini kullanma durumlari ve elestirel diistinme egilimleri arasindaki iligki analiz
edilmistir. Calismanin evrenini 2019- 2020 giiz déneminde Istanbul'daki {iniversitelerde 3. ve
4. smifta dgrenim goren 1334 Okul Oncesi Ogretmeni adayr olustururken drneklemini ise 442
ogretmen adayr olusturmustur. Calismada “Kisisel Bilgiler Formu”, “21. Yiizyll Ogrenen
Becerileri Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” olarak {i¢ adet veri toplama araci
kullanilmigtir. Yapilan analizler degerlendirildiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 21.
yiizyll 6grenen becerilerini kullanma durumlan ve elestirel diisiinme egilimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliski oldugu sonucuna varilmis ve 6gretmen adaylarmin
smif diizeyr ve 0grenim gordiigii lise tiirtine gore bu becerileri kullanma durumlarinin ve
elestirel diisinme egilimlerinin farklilastigi goriilmiistiir. Demografik 6zelliklerden cinsiyetin,
bu beceri ve egilimlerle istatistiksel anlamda anlamli bir iliskisi olmadig1 sonucuna varilirken
ogretmen adaylarmin yaganti tarzlarinin 21. yiizy1l 6grenen becerilerini kullanma durumlar ile
elestirel diistinme egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski oldugu sonucuna

varilmastir.

Oz (2020) “Oz diizenlemeli 6grenmenin yasam boyu dgrenme ve elestirel diisiinme egilimleri
tizerine etkisi” isimli doktora tezinde 6z diizenlemeli 6grenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin,
ogrencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerilerine, yasam boyu 6grenme ve elestirel diisiinme
egilimlerine etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Karma yontemin kullanildigi ¢alismanin nicel
boyutunda yar1 deneysel arastirma deseni, nitel boyutunda ise olgubilim deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kirikkale ilinde yer alan
Milli Egitim Bakanligt (MEB)'na bagl bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 6. Sif
ogrencileri olusturmaktadr. iki sinifin deney grubu, iki smifin kontrol grubu olarak belirlendigi
aragtirma kapsaminda deney grubu Ogrencilerine 6z diizenlemeli dgrenme etkinlikleriyle

zenginlestirilen ders planlar1 sekiz hafta boyunca uygulanmis, kontrol grubu dgrencileri ise
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geleneksel yontemle 6gretim faaliyetlerini stirdiirmiistiir. Nicel veriler, aragtirmaci tarafindan
gelistirilen "Oz Diizenlemeli Ogrenme Olgegi", "Yasam Boyu Ogrenme Egilim Olgegi",
"UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi" ile deneysel ¢alisma dncesi ve sonrasinda her iki
gruptan da toplanmistir. Arastirmanin nicel veri analizi sonucunda 6z diizenlemeli 6grenmeye
dayali uygulama siirecinin 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerileri, yasam boyu
ogrenme ve elestirel diisiinme egilimleri lizerinde olumlu etkilere sahip oldugu ortaya
cikmistir. Ek olarak nitel bulgular genel olarak ele alindiginda 6z diizenlemeli 6grenmenin
ogrencilere akademik basari, farkindalik, motivasyon artig1 gibi katkilar sagladigi ve bunlarin
yani sira Ogrencilerin bir kisminin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini diger derslerde de

kullanmaya basladig1 sonucuna ulasiimustir.

Fitriani vd., (2019)’nin ¢alismalarinda cinsiyete dayali elestirel analiz becerileri ile biyoloji
ogretmen adaylariin elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaclanmustir. 50 erkek ve 50 kadin 6gretmen adaymin katildig1 ¢calismada California Elestirel
Diisiinme Egilim Olgegi ile Elestirel Diisiinme Beceri Testi kullamlmistir. Arastirma sonuglar
kadin ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda 85elestirel analiz becerileri ve elestirel diisiinme

beceri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigimi gdstermistir.

Demirbiiken (2019) “The impact of critical thinking training through literary texts on pre-
service teachers' critical thinking skills” isimli yiiksek lisans tezinde Yenilenmis Bloom
Taksonomisi egitiminin 68retmen adaylarinin  elestirel diistinme becerilerine etkisi
arastirllmigtir. Egitim Fakiiltesindeki 129 6gretmen adayma 5 haftalik egitim uygulanmistir.
Niteliksel veri sonuglarina gore ise Ogretmen adaylart alt diizey diisiinme becerilerinde
(hatirlama, anlama, uygulama) olduk¢a basarili olmakla beraber, iist diizey diisiinme
becerilerini de (analiz, degerlendirme, yaratma) gelistirmiglerdir. Genel olarak, c¢alisma
sonuglart uygulanan egitim programinin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerileri

izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir.

Aoki (2018), Japonya’da uluslararas1 bakalorya (IB) siniflarinda elestirel diistinmenin etkilerini
incelemistir. Calismanin amaglari arasinda elestirel diistinme 6gretim tekniklerinin 6grencilerin
sosyal konulara olan tutum ve ilgisini etkileme diizeylerini, Japon dil becerilerini, elestirel
diisiinme becerilerini etkileme diizeylerini tespit etmektir. Bununla birlikte G6grencilerin
elestirel diistinme becerileri ile egilimleri arasindaki iligkinin ortaya konmasi da amaglanmustir.
Belirtilen amaglara ulagsmak icin 6zel bir lisenin 11. simf 6grencileri ile deneysel yiiriitiilen
calismanin sonuglarma gore deney ve kontrol gruplan arasinda elestirel diistinme beceri ve

egilimleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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Brown (2016) “Matematik Derslerinde Bir Cevabi Aciklamak igin Elestirel Diisiinmeyi

2

Kullanmak” isimli ¢alismada nitel durum calismasi kullamlmustir. Ilkégretim 5 ve 8. smif
Ogrencilerinin matematik sorularma verdikleri cevaplar1 neye gore yaptiklar1 arastirilarak
elestirel diisiinme becerileri dlgiilmeye calisiimistir. Ogretmenleri de rmeklem grubuna dahil
eden calismada GoMath programi Ogretmenlere uygulanmigtir. Arastirma sonuglart
ogrencilerin elestirel diistinme kabiliyetlerinin 6gretmenlerin elestirel diisiinme stratejilerine

bagli oldugunu gostermistir.

Alvandi vd. (2015), yabancit dil 6gretmenlerinin duygusal zekd ve elestirel diisiinme
becerilerinin 6grencilerin derse katilmalar arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Belirtilen amag
etrafinda 600 lise dgrencisi ve 20 lise Ingilizce 6gretmeni arastirmamn drneklemini meydana
getirmistir. Ogrencilere “Tinio Akademik Katilim Olgegi” uygulanirken 6gretmenlere Watson-
Glaser Elestirel Diisiinme Beceri Olgegi (Form A) ve Bar-On Duygusal Zekad Envanteri
uygulanmistir. Aragtirma sonuglart 0gretmenlerin duygusal zekalar1 ve elestirel diisiinme

becerileri arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigini ortaya koymustur.

Hohmann ve Grillo(2014)’un “Akademik Performansi Arttirmak Igin Elestirel Diisiinme
Rubrikleri Kullanma” isimli ¢alismalar1 akademik destek oturumlari boyunca ogretilen
kavramlar ile ilgili 6grencilerin elestirel diisiinme egilim ve becerilerini 6lgmeyi amaglamustir.
Arastirma sonuglar1 yiiksek rubrik puanlarinin yiikksek ders notlart ile iligkili oldugunu

gOstermistir.

Yang (2012) tarafindan yapilan karma desen olarak uygulanan * Elestirel Diistinme Becerisi
Ogretimine Yonelik Simf I¢i Uygulamalar” isimli ¢alismada ilkdgretim 7. ve 8. siifta yapilan
etkinliklerin elestirel diistinme becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglar1 yapilan
etkinliklerin elestirel diisiinme becerisi ve Ogretimine olumlu katkida bulundugu tespit

edilmistir.

Bataineh ve Alazzi (2009), sosyal bilgiler dgretmenlerinin elestirel diisinme &gretiminde
karsilastiklar1 sorunlari, elestirel diisiinme uygulama diizeylerini, elestirel diisiinmeye yonelik
algilarini ortaya koymay1 amaglamustir. Ders kitaplari, sinif i¢i gézlemler ve goriisme formlar
veri toplama araci olarak kullamilmustir. Elde edilen veriler 6gretmenlerin elestirel diistinme
becerileri agisindan kendilerini yeterli gordiiklerini ortaya koymustur. Fakat gozlemler
Ogretmenlerin  elestirel diistinme becerisini  gelistiren uygulamalara yeteri kadar yer
vermedigini gdstermistir. Bununla birlikte merkezi sinavlarda 6grencilere fayda saglamadigi

icin elestirel diisiinme becerileri derslerine yeterince onem verilmemektedir. Ogretmenler
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tarafindan belirtilen zorluklar arasinda da ders kitaplarmin igeriinin yogunlugundan

kaynaklanan zaman yetersizligi bulunmaktadir.

Annable (2006) “6. Simf Ogrencilerinin Matematiksel Problem Cézme ve Elestirel Diisiinme
Becerilerinin  Gelistirilmesi” baglikli arastirmasinda 6grencilerle problem c¢dzmeye dayal
Ogretimi incelemistir. Nitel arastirma yOnteminin tercih edildigi calisma sonucunda
ogrencilerin problem ¢6zme ve matematige olan olumsuz tutumlarinda herhangi bir degisiklik
yasanmamistir. Bununla birlikte matematigin kesfetme ve arastirma dersi oldugunun

diistiniilmesi saglanarak 6grenci merkezli dersten zevk alindigr tespit edilmistir

Ciiceloglu (1995) elestirel diisiinmeyi hem kendi diisiinme siireglerimizin bilincinde olarak ve
bagka kisilerin diisiincelerini dikkate alarak hem de 6grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi
ve cevremizdeki olaylari anlayabilmeyi hedef alan aktif bilissel siire¢ seklinde ifade
etmektedir. Bu tanimdan elestirel diistinmenin bir harmanlama siireci oldugu soylenebilir.
Elestirel diigiinme eski bilgiler ile yeni bilgilerin birlestirilerek analiz ve degerlendirme

asamalarinin ardindan karar verilme siireci olarak aciklanabilir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde yenilenmis bloom taksonomisinin 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerine etkisi, beceri temelli elestirel diisiinme 6gretiminin
ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisi, dgretmen adaylarmin yirmi birinci
ylizyil becerileri ile elestirel diisiinme becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasma
durumu, 06z diizenlemeli 6grenmeye dayali 6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin elestirel
diistinme egilimlerine etkisi gibi konularda arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Yapilan
caligmalar genellikle elestirel diisiinme becerisinin 6gretimdeki etkinligini degerlendirme
amaci tagimaktadir. Bu ¢erceveden incelendiginde elestirel diisiinme becerisinin etkinligini
degerlendirmeye dayali ¢alismalarin fazla oldugu, bulgu ve sonuglarin egitimin niteligine
onemli katkilar saglayabilecegi sOylenebilir. Elestirel diisiinme becerisini artirmaya
yonelik tespit ve Onerilerin dikkate alinmasi Ogretimin etkinligi agisindan oldukca

Onemlidir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel aragtirma yontemi arastirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken {izerindeki etkisini test etmeye yonelik
caligmalardir. Kisacast bir durumun bir duruma olan etkisidir. Amag bagimli degisken ile
bagimsiz degisken arasindaki neden sonuc iliskisini test etmektir. Tiim deneysel
aragtirmalarin altinda yatan ana fikir su sekildedir: Baz1 seyleri dene ve neler olup bittigini

sistematik olarak gozle (Fraenkel ve Wallen’den aktaran Biiytikoztiirk vd. 2014).

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, Bloom’un gilincellenmis taksonomisine gore soru sorma becerilerini
gelistirmeye yonelik verilen egitimin ortaokul 7. smif &grencilerinin elestirel diistinme
becerileri lizerinde nasil bir farklilagma olusturabilecegini belirlemek yar1 deneysel desen

yontemi kullanilarak yapilmistir.

Deneysel desenlerden biri olan &ntest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen (OSKD),
egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan yar1 deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak
daha once belirlenen denek havuzundan seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan
biri deney, digeri kontrol grubu olarak seckisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta
yer alan deneklerin, uygulama oOncesinde bagimli degiskenle ilgili Sl¢timleri alinir.
Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney gurubuna verilirken kontrol
grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢timleri ayni
ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar edilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016, s. 205). Deneysel desenden farkli olarak yari deneysel desenler 6zellikle
sosyal bilimlerde ¢ok kullanilir. Deneye karisabilecek diger tiim 6zellikler kontrol altina

almamadig1 ve deneyde her zaman digsal degiskenlerin deneysel siireci etkileme olasiligi
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bulundugundan Sosyal bilimlerde bu tiir ¢alismalar yari deneysel yontemler olarak
adlandirilir.

Tablo 5

Ontest Sontest Kontrol Gruplu Seckisiz Desen Ornegi

| Grup Ontest Islem Sontest
/ D 0, X O3
(25 Ogrenci (Elestirel Diisiinme Soru Sorma Diizeyi (Elestirel Diisiinme
Deney Grubu) Beceri Olgegi) Ogretimi Beceri Olgegi)
Seckisiz
secilen 50
ogrenci K 0, 0,
\ (25 Ogrenci (Elestirel Diisiinme Islem yok, (Elestirel Diigiinme
Kontrol Grubu) Beceri Olgegi) egitim almadi Beceri Olgegi)

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligmasini1 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Malatya ilindeki Ziya Gokalp

Ortaokulu’nda 6grenim goren yedinci siif 6grencileri olusturmaktadir.

Calisma grubunda 50 (38 kiz ve 34 erkek, yas araligi 13-14 ) yedinci sinif ogrencisi
mevcuttur. Caligmada bir kontrol ( 12 erkek ve 13 kiz ) bir de deney grubu (17 kiz ve 8
erkek) kullanilmigtir. Her iki gruptaki ogrenciler benzer egitimsel ve sosyo-ekonomik
diizeye sahiptir. Okuldaki {i¢ Tiirk¢e 6gretmeninden ikisi ¢aligmaya katilmis ve biri deney
digeri kontrol grubuna rasgele atanmustir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubuna Atanan Egitimcilerin Ozellikleri

Hizmet Y11 Mezuniyet Alani Cinsiyet
Deney Grubu 9 Tiirkge Ogretmenligi  Erkek
Kontrol Grubu 7 Tiirkge Ogretmenligi  Kadin

3.3. Veri Toplama Araclari

Olgme birey ya da nesnelerin niteliklerinin uygun araglar kullanilarak gozlenip gdzlem
sonuclarinin sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztirk, 2007).
Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu” ve Milli

Egitim’e bagli okullarda 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda da metin olarak yer alan, Sevket
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Rado’ya ait “Zamam1 Kazanmak veya Kaybetmek” metni aracilifiyla toplanmistir.
Ogrencilerin aldiklar1 egitim sonrasinda soru sorma diizeyleri uzman goriisii alinarak

degerlendirilmistir.
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi:

Bu calismada UF/EMI Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi kullanilmistir. Kilig¢ ve Sen
(2014) tarafindan Tiirkce gegerlilik giivenirligi calismalar1 yapilan 6l¢ek 25 maddeden
olusmaktadir. Olcekte elestirel diisiince tutumlarini belirlemeye yonelik sorular
bulunmaktadir. Olgek ii¢ alt boyuta ayrilmaktadir. Birinci alt boyut Katilim (10), ikinci alt
boyut olgunluk (8) ve iiiincii alt boyut yenilikgilik (7) tir. Olgek 5°1i Likert tiptedir ve ters
puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik puan 25 en
yiikksek puan ise 125°tir; yiikksek puan elestirel diisiinme egiliminin yiliksek oldugunu
gostermektedir (Kilig ve Sen, 2014). Bu c¢alismada, UF/EMI Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi’nin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 on-testte ,836; son-testte, 794 olarak
hesaplanmistir. Giivenirlik katsayilart ,70’den yiiksek oldugu i¢in (Nunnally ve Bernstein,

1994), 6lcegin bu ¢alismada giivenilir sonuglar {irettigi soylenebilir.
Soru Sorma Diizeyleri Testi

Ogrencilere Sevket RADO’ya ait “Zamani Kazanmak veya Kaybetmek” adli sdyleyisi
metni kullanilarak soru sorma diizeyleri testi gerceklestirilmistir. Soru sorma egitimi
oncesinde Ogrencilere bu metin verilmis ve 0Ogrencilerin Bloom’un giincellenmis
basamaklarina gore her basamagi uygun ikiser soru sormalari istenmistir. Ayni islem son

test olarak bir kere daha uygulanmustir.

Uygulama metni degerlendirmesinde o6grenci cevaplarmin her dogrusu igin bir puan
verilmistir. Yanlis cevaplar puan alamamistir. Ogrencinin verdigi cevaplardan en fazla on

iki, en az da sifir puan alabilecegi sekilde puanlama yapilmustir.

Ogrencinin cevap verirken basamagin altina yazdig1, o basamaga ait olan sorulara bir puan
verilmistir. Ogrencinin yazdig1 soru dogru bile olsa ait basamagin altina yazilmadig i¢in
sifir puan verilmistir. Yine metinle ilgisi olmayan sorulara, soru o6zelligi tasimayan
ifadelere ve basamaga ait olmayan sorulara da sifir puan verilmistir. Bunlarin 6rnekleri

ekler boliimiinde paylasiimistir.
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Uzmanlarin yaptiklar1 degerlendirmelerde giivenirlik smif i¢i korelasyon katsayisi
yontemiyle (Bartko, 1966) hesaplanmistir. Uzmanlar arasi giivenirligin incelenmesinde bir
uzmana ait giivenirlik hesaplanirken;

MSP — MSR

X1 = NSP+ (K= DMSR

Ug uzmana ait giivenirlik hesaplanirken ise;

prp  MSP— MSR
=" Msp

formiili. kullanilmistir. Bu formiillerde K uzman sayisni, rXT giivenirlik degerini, MSP

bireyler ortalamasini ve MSR hata puanlarina ait kareler ortalamasini ifade etmektedir.

Elde edilen bulgular Tablo 6’de sunulmustur.
Tablo 7

Uzmanlar Aras: Giivenirlik Katsayilart

Test Bir Uzmana Ait Giivenirlik ~ U¢ Uzmana Ait Giivenirlik
Deney Grubu On-test ,997 ,999
Deney Grubu Son-test ,863 ,950
Kontrol Grubu On-test ,997 ,999
Kontrol Grubu Son-test ,997 ,999

Tablo 7 incelendiginde, uzmanlara ait giivenirlik katsayilarinin olduk¢a yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, soru sorma diizeyleri testinde uzmanlarin 6grenci yanitlarini

birbirlerine ¢ok benzer sekilde puanladiklar: s6ylenebilir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulamasi i¢in, Malatya il merkezinde yer alan bir okul belirlenmistir. Bu
cercevede arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli izinler alinmistir. Aragtirmanin uygulama
izni (EK-1) alindiktan sonra Ziya Gokalp Okulu secilmis ve bu okulun yedinci sinif
ogrencilerinden segkisiz atama yoluyla yirmi bes kisilik deney ve yirmi bes kisilik kontrol

grubu olusturulmustur.

Yapilmis olan farkli akademik ¢alismalarda Bloom’un gilincellenmis basamaklarina uygun
kolay soru sorulabilen metinler ve basamaklara uygun soru Orneklerinden olusan
uygulamalar, tarama ydntemiyle secilmistir. Ogrenci ders kitaplarinda yer alan metinlere
oncelik verilerek dort metin segilmis, metinlerin soru 6rnekleri ve eslestirme etkinlikleri

belirlenmistir.(EK 2). Her hafta biri kullanilacak sekilde rastgele siraya konulmustur.
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Egitim siireci Oncesinde deney ve kontrol grubuna "Kisisel Bilgi Formu" (EK-3 )
uygulanmistir. Form arastirmaci tarafindan hazirlanmis uzman goriisleri dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmustir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini iceren yedi maddeden

olusmaktadir.

Kisisel Bilgiler Formunun ardindan &grencilere Ontest ve sontest seklinde
degerlendirilmek iizere UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (EK-4) uygulanmustir.
Bu veriler dort haftalik egitim siireci sonunda sontest uygulamasi da yapildiktan sonra

degerlendirilmek {izere saklanmuistir.

Arastirma i¢in “Zamani Kazanmak ya da Kaybetmek” adli sdylesi metni (EK-5) uygulama
metni olarak belirlenmistir. Elestirel diistinme beceri 6l¢egini dolduran G6grencilere bu
metin verilmigtir. Ogrencilerden bu metinle ilgili Bloom’un giincellenmis basamaklarma
uygun, her basamak igin ikiser soru yazmalar1 istenmistir. Ontest olarak bu veriler de

saklanmustir.

Egitim siirecinde Bloom’un giincellestirilmis basamaklarina uygun soru sorma egitimi
verilirken deney grubuna EK-2 olarak belirlenen: “Kitaba Hiirmet”, “I¢imizdeki
Giizellikler”, “Dostluk Derken”, “Isitmek ve Dinlemek” baslikli metinler 6rnek metin
olarak kullanilmistir. Ayrica deney grubuna bu dort sdylesi metnine yonelik yenilenmis
Bloom taksonomisine goére hazirlanmig, farkli akademik calismalarda da kullanilan
basamaklara uygun soru eslestirmelerinin uzmanlarca kontrol edildigi altisar soruluk
eslestirme etkinligi de verilmistir. Her uygulama sonunda 6grencilerle birlikte verdikleri

cevaplar da EK-6 dogrultusunda smif iginde degerlendirilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin dort haftalik Bloom’un giincellestirilmis basamaklaria uygun
soru sorma egitimlerinden sonra “Zamani Kazanmak veya Kaybetmek” metni yeniden
verilerek Bloom’un giincellenmis basamaklarina uygun sorular yazmalar1 istenmistir.
Boylelikle sontest uygulamas: da gerceklestirilmistir. Bu uygulamanin hemen ardindan
UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi de dgrencilere yeniden verilerek basamaklara
uygun dogru soru sormayi bilen 6grencilerin elestirel diistinme becerilerindeki tutum

degisikligi dl¢lilmeye calisiimistir.

Uygulama metnindeki 6grenci cevaplart Bloom’un giincellenmis taksonomisi alaninda
uzman bir Ogretim gorevlisi bir doktora Ogrencisi ve bir YL tez donemi arastirmacisi
tarafindan degerlendirilmistir. Uygulama, toplam alt1 haftalik (1 hafta 6n test uygulamalari,

4 hafta egitim siireci, 1 hafta son test uygulamalari) bir siirecte gergeklestirilmistir.
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Uygulamada yer alan 6grencilere ait cevap kagitlarindan 6rnekler EK-7’de verilmistir.Yine
ogrencilere ait cevaplar “Ogrenci Cevaplarindan Basamaklara Uygun Sorular, Metinle
Ilgisi Olmayan Sorular, Soru Ozelligi Tasimayan ifadeler, Birden Cok Ogrenci Tarafindan

Tekrarlanan Soru Ornekleri” seklinde kategorize edilerek EK-8’de drnekleriyle verilmistir.
3.5. Veri Analizi

Veri analiz siirecinde ilk olarak oOn-test ve son-test kapsaminda elde edilen veriler
elektronik ortama aktarilmistir. Ug¢ ve sapan degerler incelenmis, basiklik ve carpiklik
katsayilar1 hesaplanmis, ardindan her problem ciimlesi i¢in kullanilacak istatistiksel teknik

belirlenmistir. Asagida verilerin analiz siirecine iligkin bilgiler ayrintili olarak verilmistir.

Ozellikle deneysel c¢aligmalarda, u¢ ve sapan degerler regresyon etkisi yaratarak
aragtirmada i¢ gecerligi tehdit eden bir unsur olabilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bunu 6nlemek amaciyla, veri setinde yer alan ug ve

sapan degerler incelenmis, veri setinde ug ve sapan olmadigi tespit edilmistir.

Bu tespitin ardindan, yapilacak analizlerin se¢imi i¢in verilerin normal dagilim o6zelligi
gosterip gostermedigi test edilmistir. Bunu test etmek i¢in, 6grencilerin hem UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nden hem de soru sorma diizeyleri testinden aldiklar:
puanlara iliskin basiklik ve carpiklik katsayilar1 incelenmis, Field’in (2013) Onerileri
dikkate alinarak -1,5 +1,5 araligindaki degerler “normal” olarak kabul edilmistir. Carpiklik
ve basiklik katsayilarina iligkin degerler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Test Carpiklik Basiklik
On-test -,947 ,306
Katilim Alt Boyutu Son-test 1,230 1,347
. On-test -,438 -124
Biligsel Olgunluk Alt Boyutu Son-test 648 - 326
S On-test -,428 -,286
Yenilik¢ilik Alt Boyutu Son-test 504 730
Ty On-test -,560 -,401
Toplam Elestirel Diistinme Son-test 1192 1221
Soru Sorma Diizevleri On-test 980 1,057
orti Sorma Fuzeyle Son-test -,212 -1,421

Tablo 8 incelendiginde, hem 6n hem de son test puanlarinda basiklik ve carpiklik
degerlerinin -1,5+1,5 araliginda oldugu goriilmektedir. Buna goére verilerin normal dagilim
gosterdigi soylenebilir.
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Verilerin dagilim 6zelliklerinin belirlenmesinin ardindan, kullanilacak analizlerin se¢imi
asamasina ge¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan katilimer sayilart 30’un
altinda olmakla birlikte, u¢ ve sapan degerlerin olmamasi, basiklik ve c¢arpiklik
degerlerinin “normal” olmasit durumlarinda, 30’un altindaki katilimci sayilarinda da
parameterik tekniklerin kullanilabilecegi belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018; Gerald,
2018). Parametrik tekniklerin istiin yanlar1 da goz Oniine alinarak bu ¢alismada parametrik
tekniklerden yararlanilmistir. Buna gore; gruplar arasi karsilagmalarda bagimsiz gruplar
icin t-testi, grup i¢i karsilastirmalarda ise bagimli gruplar i¢in t-testi analiz teknikleri

kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma sonucunda erigilen bulgular yer almaktadir. Bu kapsamda, ilk olarak
Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri 0gretim programinin
ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerine etkisini ardindan da Bloom’un giincellenmis
taksonomisine gore soru sorma diizeylerine etkisini belirlemeye yonelik yiiriitiilen

analizlerin sonuglar1 tablo ve grafikler araciligi ile sunulmus ve yorumlanmistir.

4.1.Bloom’un Giincellenmis Taksonomisine Gore Soru Sorma Diizeyleri Ogretiminin

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi

4.1.1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi On-

Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin, Bloom’un giincellenmis taksonomisine
gbre soru sorma diizeyleri 68retimi oncesinde, elestirel diisiinme becerilerinin denk olup
olmadigimni belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin toplamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puan
ortalamalar1 bagimsizlar gruplar icin t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Faktor Grup N X SS t p
Katl Deney 25 44.04 6,72 330 742
atiim Kontrol 25 44.60 5,16
. Deney 25 28.04 4,25 - 420 676
Biligsel Olgunluk 0oy 25 28,48 3.06

o Deney 25 2832 3,61 -1,282 206
Yenilikgilik Kontrol 25 2952 2.97
Toplam Elestirel  Deney 25 100,40 12,74 -,682 ,498
Diisiince Kontrol 25 102,60 0,88

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin UF/EMI Elestirel
Diistinme Egilimi Olgegi’nin katihm (t goum = -,330; p>,05), biligsel olgunluk (t wiissel olguntuk)
= -,420; p>,05), yenilik¢ilik (t ey = -1,282; p>,05) alt boyutlarindan ve 06lgegin
toplammdan (t (opiam clestirel aisiney = -082; p>,05) elde ettikleri puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde farklilasmadigi goriilmektedir. Buna gore,
Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri &gretimi Oncesinde
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin benzer
oldugu diger bir ifade ile deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerileri

agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.1.2.Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi On-Test ve Son-

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubunda yer alan 6grencilerin, Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru
sorma diizeyleri Ogretimi sonrasinda elestirel diisiinme becerilerinde bir artisin olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla, on-test ve son-testte UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi’nin toplamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalar1 bagiml
gruplar ig¢in t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da

sunulmustur.
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Tablo 10

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-Test ve Son-Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Boyut N X SS t p
Katilim (6n test) 25 44,04 6,72 -3,116 ,005
Katilim (son test) 25 48,76 2,99

Bilissel Olgunluk (6n test) 25 28,04 4,25 -3,541 ,002
Biligsel Olgunluk (son test) 25 31,12 1,42

Yenilik¢ilik (6n test) 25 28,32 3,61 -4,012 ,001
Yenilikg¢ilik (son test) 25 30,96 1,84

Toplam Elestirel Diislince (6n test) 25 100,40 12,74 -4,066 ,000
Toplam Elestirel Diislince (son 25 110,84 3,57

test)

Tablo 10 incelendiginde, deney grubunda yer alan dgrencilerin UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi’nin katilim (fpaum = -,3,116; p<,05), bilissel olgunluk (tpiisset olguniury = -3,541;
p<,05), yenilik¢ilik (tyenieiy = -4,012; p<,05) alt boyutlarindan ve 6lgegin toplamindan
(toplam clestirel disineg) = -4,066; p<,05) son-testte elde ettikleri puan ortalamalarinin on-testten
elde ettikleri puan ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Buna gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin artig gosterdigi diger bir ifade ile 6gretim programinin dgrencilerin elestirel
diisiinme  becerilerini  arttirdigi  sdylenebilir.  Ogrencilerin  puanlarindaki ~ artigin

gorsellestirilmesi amaciyla olusturulan ¢izgi grafigi Sekil 3°te sunulmustur.

48,76
50
45
_ 40 44,04
c
3
a 35
< 31,12 30,96
5 30 4‘
- 28,04 28,32
20
Katilim Bilissel Olgunluk Yenilikgilik

=@=—(n-test ==@==Son-test
Sekil 3.Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlarindaki degisim

Sekil 3 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi’nin katilim alt boyutunda 4,76 puanlik, bilissel olgunluk alt boyutunda 3,08
puanlik; yenilik¢ilik alt boyutunda ise 2,64 puanlik bir artis gosterdikleri goriilmektedir.
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Buna gore, deney grubundaki 6grenciler tiim alt boyutlarda artis gostermislerdir. Yapilan

analizlerde tiim bu artiglarin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

4.1.3.Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi On-Test ve

Son-Test Puanlarmin Karsilastirilmasi

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi diizeyleri, deney
grubuna uygulanan Ogretim sonrasi bir kez daha olgiilerek elestirel diisiinme becerisi
diizeylerinin farklilasip farklilasmadigi tespit edilmeye calisiimistir. Bu amagla, kontrol
grubundaki ogrencilerin  On-test ve son-testte UF/EMI Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi’nin toplamindan ve alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalar1 bagimli
gruplar i¢in t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-Test ve Son-Test Puanlarimn Karsilastirilmas:

Faktor N X SS t p
Katilim (6n test) 25 44,60 5,16 ,001 1,000
Katilim (son test) 25 44 56 5,18

Biligsel Olgunluk (6n test) 25 28,48 3,06 -,440 ,644
Biligsel Olgunluk (son test) 25 28,52 3,15

Yenilikg¢ilik (On test) 25 29,52 2,97 ,001 1,000
Yenilikg¢ilik (son test) 25 29,52 3,03

Toplam Elestirel Diislince (6n test) 25 102,60 9,88 ,001 1,000

Toplam Elestirel Diisilince (son test) 25 102,60 10,05

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan ogrencilerin UF/EMI Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi’nin katilim (tgatnmy = ,001; >,05), biligsel olgunluk (tpiigsel olguntu) = -
,440; p>,05), yenilikgilik (t,eniiciiy = ,001; p>,05) alt boyutlarindan ve 6l¢egin toplamindan
(toplam elestirel aisince) = ,001; p>,05) son-testte elde ettikleri puan ortalamalarinin on-testte elde
ettikleri puan ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde farklilasmadigi
goriilmektedir. Buna gore, Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore SOru sorma
diizeyleri 6gretimine katilmayan 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi diizeylerinin sabit
kaldig1, on-test ve son-test zaman araliginda herhangi bir artis veya azalis gostermedigi

sOylenebilir. Ogrencilerin puanlarindaki sabit kalisin  gorsellestirilmesi  amaciyla

olusturulan ¢izgi grafigi Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlarindaki degisim

Sekil 4 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin UF/EMI Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi’nin katihm, bilissel olgunluk ve yenilik¢ilik alt boyutlarinda, én-test ve
son-testte birbirine olduk¢a yakin puanlar aldiklari goriilmektedir. Buna gore, tim alt

boyutlarda 6grencilerin elde ettikleri puanlar hemen hemen sabit kalmistir.

4.1.4.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Son-

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, Bloom’un giincellenmis taksonomisine
gbre soru sorma diizeyleri 6gretimi sonrasinda elestirel diisiinme becerilerinin farklilagip
farklilagmadigin1 belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
UF/EMI Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi’nin toplamindan ve alt boyutlarindan elde
ettikleri puan ortalamalar1 bagimsizlar gruplar icin t testi kullanilarak karsilastirilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son-Test Puanlarimn Karsilastirilmas:

Faktor Grup N X SS t p
Katl Deney Grubu 25 4876 2.99 3511 001
attiim Kontrol 25 44 56 5,18
. Deney Grubu 25 31,12 1,42 3,760 ,001
Biligsel Olgunluk o) 25 28,52 315
o Deney Grubu 25 30,06 1,84 2.032 048
Yenilikeilik Kontrol 25 29,52 3.03
Toplam Elestirel ~ Deney Grubu 25 110,84 3,57 3,862 ,001
Diisiince Kontrol 25 102,60 10,05

Tablo 12 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin UF/EMI
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi’nin katilm (tyaum = 3,511; p<,05), bilissel olgunluk
(tpitissel olguniy = 3,760; p<,05), yenilikgilik (tyeniieiiy = 2,032; p<,05) alt boyutlarindan ve
Olgegin toplamindan (fopiam clesirel dqusinee) = 3,862; p<,05) elde ettikleri puan ortalamalarinin
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir bicimde farklilastigir goriilmektedir.
Buna gore, Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri dgretimi
sonrasinda deney grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore,
hem 6l¢egin toplamindan hem de tiim alt boyutlarindan ortalama olarak daha yiiksek puan
almislardir. Ogretim dncesi deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerilerinin
birbirine benzer oldugu diger bir ifade ile gruplar arasinda anlamli bir farklihik
bulunmadig1 g6z oniine alindiginda, 6gretim programi sonrasinda programa katilan deney
grubunun puanlarmin anlamlh bir bigimde yiiksek olmasi, 6gretim programinin deney

grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

4.2.Bloom’un Giincellenmis Taksonomisine Gore Soru Sorma Diizeyleri Ogretiminin

Ogrencilerin Soru Sorma Diizeylerine Etkisi

4.2.1.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Soru Sorma Diizeyleri On-Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, Bloom’un giincellenmis taksonomisine
gére soru sorma diizeyleri O6gretimi Oncesinde, soru sorma diizeylerinin denk olup
olmadigimi belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin soru
sorma diizeyi testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 bagimsizlar gruplar igin t testi

kullanilarak karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-Test Puanlarinin Karsilastirilmas:

Grup N X ss t p
Soru Sorma Deney 25 3,01 1,98 ,392 ,697
Diizeyi Kontrol 25 2,80 1,87

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Soru sorma
diizeyi testinden elde ettikleri puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde
farklilasmadigi goriilmektedir (feon soma dizeyy =392; p>,05). Buna gore, Bloom’un
giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri 6gretimi Oncesinde deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin soru sorma diizeylerine iliskin becerilerinin
benzer oldugu diger bir ifade ile deney ve kontrol gruplarmin soru sorma diizeyleri

acisindan birbirine denk oldugu soylenebilir.

4.2.2.Deney Grubu Ogrencilerinin Soru Sorma Diizeyleri On-Test ve Son-Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubunda yer alan ogrencilerin, Bloom’un giincellenmis taksonomisine goére soru
sorma diizeyleri 6gretimi sonrasinda soru sorma diizeylerinde bir artisin olup olmadiginm
belirlemek amaciyla, 6n-test ve son-testte soru sorma diizeyi testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 bagimli gruplar icin t testi kullanilarak karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmast

N X ss t P
Soru Sorma Diizeyi (6n test) 25 3,01 1,98 -15,799 ,000
Soru Sorma Diizeyi (son test) 25 9,88 1,48

Tablo 14 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin soru sorma diizeyi testinden
son-testte elde ettikleri puan ortalamalarinin on-testten elde ettikleri puan ortalamalarina
gore istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (tsom sorma
dizeyy) = -195,799; p<,05). Buna gore, deney grubunda yer alan Ogrencilerin soru sorma
diizeylerinin artis gosterdigi diger bir ifade ile Ogretim programinin 6grencilerin soru
sorma  becerilerini  arttirdign  sdylenebilir.  Ogrencilerin ~ puanlarindaki  artisin
gorsellestirilmesi amaciyla ayrmtili bir bigimde olusturulan ¢izgi grafigi Sekil 5’de

sunulmustur.
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Sekil 5.Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlarindaki degisim

Sekil 5 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin hatirlama basamagi harig
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soru sorma

diizeylerinde 6nemli artiglar oldugu goriilmektedir.

4.2.3.Kontrol Grubu Ogrencilerinin Soru Sorma Diizeyleri On-Test ve Son-

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin soru sorma diizeyleri, deney grubuna uygulanan
ogretim sonrasit bir kez daha Olgiilerek elestirel soru sorma becerilerinin farklilasip
farklilasmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla kontrol grubundaki 6grencilerin,
on-test ve son-testte soru sorma diizeyi testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 bagiml
gruplar igin t testi kullanilarak karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 15’de
sunulmustur.

Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son-Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

N X ss t p
Soru Sorma Diizeyi (6n test) 25 2,80 1,87 -,440 ,664
Soru Sorma Diizeyi (son test) 25 2,96 2,28

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin soru sorma diizeyi
testinden son-testte elde ettikleri puan ortalamalarinin On-testten elde ettikleri puan
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde farklilasmadigi goriilmektedir
(tsoru sorma diveyiy = -»440; p>,05). Buna gore, Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru
sorma diizeyleri 6gretimine katilmayan 6grencilerin soru sorma diizeylerinin sabit kaldigi,

on-test ve son-test zaman aralifinda istatistiksel olarak anlamli bir artis veya azalis
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gostermedigi sdylenebilir. Ogrencilerin puanlarindaki sabit kalisin  gorsellestirilmesi

amacityla olusturulan ¢izgi grafigi Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6.Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlarindaki degisim

Sekil 6 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin hatirlama, anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda, on-test ve son-testte birbirine
olduke¢a yakin puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Buna gore, tiim basamaklarda 6grencilerin

elde ettikleri puanlar hemen hemen sabit kalmistir.

4.2.4.Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Soru Sorma Diizeyi Son-Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin, Bloom’un giincellenmis taksonomisine
gore soru sorma diizeyleri 6gretimi sonrasinda soru sorma diizeylerinin farklilasip
farklilagsmadiginmi belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
soru sorma diizeyi testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 bagimsizlar gruplar igin t testi
kullanilarak karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son-Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Grup N X ss t p
Soru Sorma Deney 25 9,88 1,48 12,719 ,000
Diizeyi Kontrol 25 2,96 2,28

Tablo 16 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin soru sorma
diizeyi testinden elde ettikleri puan ortalamalarinin deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir bigimde farklilastig1 goriilmektedir (fsom soma dgizeyy = 12,719; p<,05). Buna gore,

Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri Ogretimi sonrasinda
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deney grubunda yer alan &grenciler kontrol grubunda yer alan &grencilere gore, soru
diizeyleri testinden daha yiiksek puan almislardir. Ogretim oncesi deney ve kontrol
gruplarinin soru sorma diizeylerinin birbirine benzer oldugu diger bir ifade ile gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi g6z Oniline alindiginda, 6gretim programi
sonrasinda programa katilan deney grubunun puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir
bicimde yiiksek olmasi, 6gretim programinin dgrencilerin soru sorma diizeylerine iliskin

becerilerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Bloom’un Giincellenmis Taksonomisine Gdre Soru Sorma Diizeyleri
Ogretiminin 7. Smif Tiirk¢e Dersi Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi
incelenmistir. Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri 6gretimi
oncesinde yapilan bagimsiz t testine gore deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve soru sorma diizeylerinin benzer oldugu tespit edilmistir.
Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar asagida sunulmus olup sonuglar ulusal ve

uluslararasi alanyazindaki ¢alismalar ile karsilastirilmali olarak tartigilmastir:

Deney Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi On-Test ve Son-Test Puanlar
karsilastirildiginda, deney grubunda yer alan Ogrencilerin tiim alt boyutlarda (katilim,
biligsel olgunluk; yenilik¢ilik) elestirel diisiinme becerilerinin artis gosterdigi diger bir
ifade ile 6gretim programinin O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini arttirdig1 tespit
edilmistir. Alanyazinda da yapilan bu arastirmada tespit edilen bulgularla Ortiisen
sonuglara ulagilmistir. Bag (2020)’1in yaptig1 arastirmada deney grubu ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin kontrol grubu dgrencilerine gére daha ¢ok gelistigi ortaya
konmustur. Ceviker Ay (2021)’1n yaptigi ¢alismanin sonuglarina gére de elestirel diisiinme
yaklagimlart (beceri, icerik ve karma temelli) ile gergeklestirilen Ogretim yontemleri
elestirel diistinme beceri ve egilimlerini anlamli bir sekilde gelistirmektedir. Bu ¢alismada
ogretim yoOnteminin verilmedigi kontrol grubunda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Calismanin sonuglarina gore ii¢ farkli elestirel diisiinme (beceri, icerik ve karma)
yaklagiminin 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmedeki etkisi oldukca
yiiksek diizeydedir. Miri, David ve Uri (2007), tarafindan yapilan arastirmada elestirel
diisiinme becerilerinin lise Ogrencileri arasinda etkinliginin Olgiilmesi amaglanmistir.
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Ogrenciler {i¢c gruba ayrilmistir. Deney grubu, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek
icin tasarlanmis Ogretim stratejilerine maruz kalan fen 6grencilerinden olugmustur. Diger
iki gruba geleneksel yontemlerle egitim verilmistir. Arastirma sonuglarina gore elestirel
diisiinme degerlendirme araclar kullanilarak, deney grubunun elestirel diisiinme becerileri
bilesenlerinde ve gergegi arama, agik fikirlilik, 6zgliven ve olgunluk gibi elestirel diigiinme
alt boyutlarina yonelik egilimde istatistiksel olarak anlamli bir gelisme tespit edilmistir.
Ulasilan bulgular neticesinde 6gretmenlere sinifta ger¢ek problemler ile ugrasma, agik uglu
simif tartismalarini ve sorgulamaya yonelik deneyleri tesvik etme gibi iist diizey diisiinme
stratejilerini kasitli ve 1srarli bir sekilde uygulamalar1 durumunda, 6grenme stratejilerinde
anlamli farkliigin goriilebilecegi ifade edilmistir. Chorzempa, ve Lapidus (2009)’mn
yaptig1 aragtirmanin sonuglarina gore de deneysel aralikta gergeklestirilen -elestirel
diisiinmeyi gelistirmeye yonelik alistirmalar, arglimantasyon, dogru c¢ikarim yapma, bir
probleme cesitli agilardan yaklasma, elestirel diisiinme prosediirlerine uyma becerilerini
gelistirmeye katkida bulunmaktadir. Elestirel diisiinme becerileri Ogrencilerin  genel
gelisimi ve kisisel gelisimin yam sira gelismis okul ve sosyal entegrasyon icin gergekten
yararhidir. Bu perspektiften, miimkiin oldugunca ¢ok sayida okul disiplini i¢in egitim siireci
icinde elestirel diistinmeyi insa etmek amaciyla kalict uygulamanin saglanmasinin yani sira
tim akademik ve akademik egitim i¢in Ogretmenlerin bu acidan egitilmesinin 6nemi
tizerinde durulmustur. Elestirel diistinme becerisinin 6grencilere kazandirilmasindan 6nce
ogretmenlerin egitime tabi tutulmasi ve dgrencilerin bu becerilerle donatilmig 6gretmenler
tarafindan egitilmesi gerektigi belirtilmistir. Ar1 (2020) tarafindan yapilan ¢alismada deney
grubu ile kontrol grubu oOgrencileri arasinda analiz, degerlendirme, yorumlama, 0z
diizenleme alt boyutlarinda ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Kanat (2020) ise yaptig1 arastirmada
uyguladigi egitim programin c¢ocuklarin elestirel diislinmeye yonelik davranislarini
artirdigl, elestirel diistinmeye yonelik olmayan davraniglarimi ise azaltti§i sonucuna
ulagmistir. Han (2020) tarafindan yapilan arastirmada da ¢alismada deney grubunda yer
alan ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir artis oldugunu
ortaya koymustur. Arastirma sonuglarma gore yaratict okuma etkinliklerinin deney
grubundaki 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
vartlmistir. Yarali (2019) tarafindan yapilan calismada sontest ve ontest fark puanlarmin
deney ve kontrol gruplarina gére farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Oykiilestirme

yontemine dayali egitim programinin deney grubundaki cocuklarin elestirel diistinme
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becerileri testine ait yorumlama, aciklama, ¢ikarim, analiz, 6z diizenleme boyutlar1 ve

elestirel diistinme toplam puanina iliskin anlamli bir farklilik yarattig1 bulunmustur.

Bu c¢er¢evede arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular ve alanyazinda ulasilan
arastirmalarin  sonuglar1 incelendiginde elestirel diisiinme becerilerinin artmasinin
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinde artis saglayacagi, elestirel diislinme
becerilerinin kazandirilmasi ile ezbere dayali 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemlerinin
azalacagi, Ogrencilerin diisiinerek, sorgulayarak ve Oziimseyerek Ogrenme silirecine

katilabilecegi sOylenebilir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerisi On-Test ve Son-Test Puanlar
karsilastirildiginda Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri
ogretimine katilmayan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi diizeylerinin sabit kaldigi,
On-test ve son-test zaman araliginda herhangi bir artis veya azalis gdstermedigi tespit
edilmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde belirtilen sonuglarla ortlisen
sonuglara ulasilmistir. Cojocariu, ve Butnaru (2014) tarafindan yapilan arastirmada
elestirel diisiinme teorilerinin ilkdgretimden itibaren okul uygulamalarinda nasil
kullanilabileceginin ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirma sonuglarina gore soru sorma
diizeyi egitimi elestirel diisinme becerisi ile paralel bir gelisim gostermektedir. Soru sorma
diizeyinin gelistirilmesi ile ders dinamikleri agisindan, bu tiir yontemleri entegre edenler,
ogrencileri daha iyi bir sekilde motive ve mesgul etmektedir. Soru sorma yontemleri
yardimiyla 6grenciler kendi fikirlerini, sorularini, bakis acilarini ve yaratimlarini formiile
etmeye ve ifade etmeye tesvik edilir. Bu durum da elestirel diistinme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olmaktadir. Soru sorma diizeyi gelistirilmeyen ve bu becerinin
kazandirilmadigi 6grencilerde ise elestirel diisiinme becerilerinin sabit kalacagi, gelisim
gostermeyecegi ifade edilmistir. Kowalski, K. (2007)’ye gore elestirel diisiinmenin araglari
olarak sorular, Ggrencilerin entelektiiel ve sosyal gelisiminde 6nemli bir rol oynar.
Kowalski soru sormanin elestirel diisiinme iizerindeki avantajlarinin altini ¢izerek beyni
canlandiran, bir iletisim aligverisi yaratan, bilgi veya sorunlar1 kesfeden, dinlemeyi tesvik
eden, onaylama firsati saglayan ve kesif siirecine liderlik eden beceriler kazandirdig

tizerinde durmaktadir.

Arastirma bulgulart ve alanyazinda yapilan arastirma sonugclar1 incelendiginde soru sorma
becerisinin 6gretimin her alaninda kazandirilmasi gerektigi, soru sormanin elestirel

diistinmenin kazandirilmasinda énemli bir roliiniin oldugu ve soru sorma diizeyi gelistirilen
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ogrencilerin sosyo-kiiltiirel gelisim diizeylerinin, akademik basarilarinin ve merak ve

ogrenme glidiislinii artiracagi ifade edilebilir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Becerisi Son-Test Puanlari
karsilagtirildiginda Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri
Ogretimi sonrasinda deney grubunda yer alan Ogrenciler kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore, hem 0Olgegin toplamindan hem de tiim alt boyutlarindan ortalama olarak
daha yiiksek puan almislardir. Alanyazinda da arastirmanin sonuglari ile Ortiisen
caligmalara rastlanmistir. Santoso, Yuanita,, ve Erman (2018) tarafindan yapilan
aragtirmada 6grencinin soru becerisinin elestirel diisiinme becerisiyle nasil iliskili oldugu
incelenmistir. Kontrol ve deney grubu olarak siniflandirilan iki grupta deney grubunun
soru sorma Ogretimi sonrasinda elestirel diisiinme becerileri soru sorma becerilerinin
anlamli olarak artis gosterdigi, deney grubundaki Ogrencilerin tahmin, analiz,
degerlendirme ve cikarim soru seviyelerinin gelistigi tespit edilmistir. Tok (2003)
tarafindan yapilan ¢alismada deney gruplariyla kontrol gruplari arasinda 6grencilerin
akademik basarilar1 ve dgrenmedeki kalicilik diizeyleri agisindan deney gruplan lehine
anlamli farklhiliklar oldugunu ve deney gruplan arasinda ise anlamli bir fark olmadiginm

gostermistir.

Arastirma  bulgulart  ve alanyazinda yapilan arastirma  sonuglar1  birlikte
degerlendirildiginde oOgretim Oncesi deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme
becerilerinin birbirine benzer oldugu diger bir ifade ile gruplar arasinda anlamli bir
farklihik bulunmadigi goz Oniine alindiginda, 6gretim programi sonrasinda programa
katilan deney grubunun puanlarinin anlamhi bir bigimde yiiksek olmasi, Ogretim
programinin deney grubundaki O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini arttirdigi

seklinde yorumlanabilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Soru Sorma Diizeyleri On-Test ve Son-Test Puanlari
Karsilastirildiginda deney grubunda yer alan 6grencilerin soru sorma diizeylerinin artis
gosterdigi diger bir ifade ile 6gretim programinin 6grencilerin soru sorma becerilerini
arttirdig1 soylenebilir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin hatirlama basamagi harig
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda soru sorma
diizeylerinde onemli artislar oldugu goriilmektedir. Alanyazinda da arastirmanin sonuglari
ile Ortlisen bulgulara rastlanmigtir. Biilbiil (2019) tarafindan yapilan calismada yenilenmis
Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutundaki dagilimini belirlemek i¢in igerik analizi

yapilmistir. Deney grubu ogrencilerinin ise On-testten farkli olarak son-testte okuma
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stirecinin her asamasina yonelik sorular olusturdugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda deney
grubu 6grencilerinin olusturdugu sorularin yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢
boyutuna gore dagiliminda 6n-test ve son-test sonuglari arasinda hatirlama ve uygulama
basamaklar1 haricinde anlamli farklililk oldugu goriilmiistiir. Son-testte deney grubu
ogrencileri On-testten farkli olarak degerlendirme ve yaratma basamaginda da sorular

sormustur. Céziimleme basamagindaki sorularin oraninda da artig olmustur.

Arastirma bulgularn ve alanyazindaki ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde 6grencilere
soru sormaya yonelik egitim verildiginde 6grencilerin sorulardan daha etkin sekilde
yararlanabilecegi gorilmiistir. Buna dayanarak soru sormaya yonelik egitimlerin
artirllmasi, Ogrencilerin 0grenmeye soru sorarak baslamalarinin basariyr ve elestirel
diisiinme becerisini artirabilecegi, 6grencilerin soru sorarak Ogretimin ilgi cekici

olabilecegi ve 6grenmenin kaliciliginin saglanabilecegi sdylenebilir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Soru Sorma Diizeyleri On-Test ve Son-Test Puanlari
Karsilagtirildiginda Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri
Ogretimine katilmayan 6grencilerin soru sorma diizeylerinin sabit kaldigi, 6n-test ve son-
test zaman araliginda istatistiksel olarak anlamli bir artis veya azalig gostermedigi
sOylenebilir. Alanyazinda da arastirmanin bulgulari ile Ortliisen ¢alismalara rastlanmistir.
Paul ve Elder (2008)’in yaptiklarin1 c¢aligmanin sonuclarina gore sorular Ogrencilerin
gelisimlerine katkida bulunarak onlar1 varsayim yapmaya itmektedir. Bu durum da elestirel
diistinme becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Soru sorma diizeyi
gelistirilmeyen Ogrencilerde ise gelisim yeterince saglanamamaktadir. Abrami, Bernard,
Borokhovski., Waddington, Wade, & Persson, T. (2015)’un yaptiklar1 arastirmanin
sonuglarina gore yeterli diizeyde gelistirilmis soru sorma diizeyi 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerinin olagan olarak gelistirilmesini saglamaktadir. Ayrica soru sorma
diizeyinin gelistirilmesi ile Ogretim stratejilerinin  gelisimi  de saglanabilecektir.
Ogrencilerin soru sorma diizeylerinin gelisimi ile tartismalarda diyalog firsati dogarak

ogrencinin elestirel diisiinmeyi daha yogun olarak kullanmas1 saglanir.

Arastirma sonuglar1 ve alanyazindaki sonuglar degerlendirildiginde soru sormanin egitimin

her basamaginda 6nemli bir 6gretim yontemi oldugu, soru sorma ile egitimden daha fazla

verim alinabilecegi, soru sormanin 6grencilerin gelisimlerinin tamamlanmasinda gerekli

oldugu sdylenebilir. 21. yiizyilda sorgulama ve elestirme becerilerinin zorunlulugu dikkate

alindiginda Ogretim yapisinin  6grenme  yeniligi ve diislinmeye dayali olarak

yapilandirilmas1 gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Soru sorma yoluyla gerceklestirilen
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ogrenme etkinlikleri bilimin bir yansimasi olarak ortaya g¢ikmaktadir. Ciinkii sorma
becerisi edinmek gercege ulasabilmede dnemli bir adimdir. Sorgulayarak 6grenme pratigi
ile 6grencilerin soru sormakta giicliik ¢ektikleri konular tizerinde durularak 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerine katki saglanabilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Soru Sorma Diizeyi Son-Test Puanlari
Karsilagtirildiginda Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore soru sorma diizeyleri
Ogretimi sonrasinda deney grubunda yer alan ogrenciler kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore, soru diizeyleri testinden daha yiiksek puan almislardir. Ogretim &ncesi
deney ve kontrol gruplarinin soru sorma diizeylerinin birbirine benzer oldugu diger bir
ifade ile gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi géz 6niine alindiginda, 6gretim
programi sonrasinda programa katilan deney grubunun puanlarinin istatistiksel olarak
anlamli bir bi¢cimde yiliksek olmasi, Ogretim programinin &grencilerin soru sorma
diizeylerine iligkin becerilerini arttirdigi seklinde yorumlanabilir. Temiz (2019) tarafindan
yapilan aragtirmanin sonucunda deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha ¢ok iist-
diizey soru sorulurken; kontrol grubunda deney grubuna gore daha cok alt-diizey soru
soruldugu tespit edilmistir. Uygulamadan sonra deney grubunun fen dersine karsi tutum
puanlari anlamli bir bigimde artmistir. Kelly ve Finlayson (2007)’un yaptig1 arastirmanin
sonuglarina goére soru sorma Ogrencilerin elestirel diisiinmesinin sorgulama yolu ile
basarilabilecegini  soru  sormanin  bilgiyi  Onerme, aciklama, degerlendirme,
gerekcelendirme ve yapilandirma faaliyetlerinden olustugu belirtilmistir. Arastirma
sonuclarina gore sorgulamayla 6grenmede elestirel diislince, merak, bilgi, bir 6n agiklama
veya hipotez, akil yliriitme, sorusturma, kanit toplama, kanita dayali agiklama yapma, diger
aciklamalar1 dikkate alma gibi siireclerden olusmaktadir. Bu siireglerin her biri soru sorma

becerisi ile kazandirilmaktadir.

Sormak, herkesin (6grenenlerin) sahip oldugu dogal bir karakterdir. Ogrenciler
sorgulamay1 gelistirebilir, sorgulamak ve sormak gelistirildikce elestirel diisiinme
becerilerinde de gelismeler goriiliir; fakat 6grencilerin kritik sorular1 otomatik olarak
tiretme konusunda kendilerini gelistirmeleri beklenmemelidir. Bundan dolay1 6grencilerin
elestirel bir sekilde sormayr Ogrenmelerine yardimci olmak egitimcilerin ¢abasin
gerektirir. Egitimciler, 6grencilerin soru sormasint kolaylastirarak onlar1 biz dizi baska
iiretken soru sormaya itmelidir. Gergeklestirilen bir dizi soru liretimi dgrencileri elestirel
diisinmeye yoneltecektir. Sorgulamak diisinmek anlamina gelir ve diisiinme, sorular

seklinde tezahiir eder, bu nedenle 6grencilerin bagka sorulara yonelten sorular liretmesini
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kolaylastirabilecek bir 6grenme modeline ihtiya¢ vardir. Bununla birlikte sorma ve elestirel
diisinme tek basina yapilamaz, bu etkinliklere bagkalarin1 da dahil etmek gerekir.

Ogrencileri elestirel diisiinmeye motive etmek i¢in karmasik gorevler verilmelidir.

5.2. Oneriler

5.2.2.Uygulamaya Yénelik Oneriler

v' Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi i¢in 6gretim siirecinin uzun bir siireye

yayilarak becerilerin daha kalic1 olmasi saglanabilir.

v" Meslek igerisindeki O6gretmenlerin faydalanmasi amaciyla hizmet igi egitimler

diizenlenebilir.

v' Okullarda elestirel diisiinme becerileri ile ilgili seminerler diizenlenerek

ogretmenler ve 6grenciler bilgilendirilebilir.

v Elestirel diisiinme becerileri kiigiik yaslardan itibaren kazandirildiginda daha etkili

olacag icin ilkokul dgrencilerinin programinda yer alabilir.

v" Ogrencilerin soru sorma becerisini gelistirmeye yonelik benzer ve farkli egitimler

uygulanabilir.

5.2.3.Yapilacak Olan Calismalara Yonelik Oneriler

v Arastirmanin kapsami genisletilerek, arastirma Ogretmen ve okul yoneticilerine

uygulanabilir.

v' Arastrma farkli 6gretim diizeylerinde bulunan Ogrencilere (lise, {iniversite)

uygulanabilir.

v Elestirel diistinme becerisinin artirilmasi  igin  6lgek  gelistirme g¢alismalari

yapilabilir.
v’ Farkli soru sorma egitimleri verilerek 6grenciler tizerindeki etkisi arastirilabilir.

v" Farkli aragtirma ve veri toplama yontemleri kullanilabilir.
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KITABA HURMET

Okumayi sever misiniz?

Boyle olur mu? Elbette seversiniz; sevmeseydiniz bu gazeteyi almaz, bu
satirlar1 da okumazdiniz. Her kim olursa olsun bir yazarin seslendigi kimseler,
muhakkak okumay1 seven kimselerdir. Ama kimisi ¢ok, kimisi az okur.

Ben de sorumu sorarken oOzellikle bunu 68renmek istiyordum: Az
okuyanlardan misiniz? Cok okuyanlardan mi1? Birinci smiftansaniz haksizsiniz;
guinkii az okumak hemen hemen hi¢ okumamakla birdir. Sizi bir kitap dostu olmaya
davet ediyorum.

Diinyada kitaptan giizel ne vardir ki? Iste oniiniizde iki yiiz, ti¢ yiiz sayfalik
bir kitap... Ne oldugunu, neden soz ettigini bilmiyorsunuz. Yalniz ismini goriiyor-
sunuz. Sadece biliyorsunuz ki bir romandir... Hi¢ durmadan agin, belki iginde
elemleri, sevingleri, muhabbetleri veya nefretleri sizi ilgilendirecek bir veya birkag
insanla tanigacaksiniz. Onlarla birkag saat veya birkag¢ giin beraber yagayacak,
onlann sirlarmi belki kendinizinkilerden de daha iyi 6greneceksiniz. Onlarin belki de
dostu olacaksiniz, onlarin kederlerine aglayacak, mutluluklar1 ile sevineceksiniz.
Onlar da sizin dostunuz olacak; en istirapli giinlerinizden birinde bir roman
kahramaninin size geldigini gorebilir, "Bilmez misiniz? Ben de senin gibi idim!" de-
digini duyabilirsiniz. Cok okuyan, 6ykii ve romanlarla gegen saatlerin kaybolma-
digina inanan insan émriinde asla yalniz kalmaz.

Okuyun, ne bulursaniz okuyun; hi¢ olmazsa bir kere agin. Cok mu fena

buldunuz? Birakmasi zor degil yal...

Nurullah ATAC

Giince

o  Metinle ilgili alt1 (6) adet soru olusturunuz.
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“Kitaba Hiirmet” metnine yonelik hazirlanmis sol tarafta verilen sorularla sag

tarafta verilen basamaklari eslestiriniz.

Metinde asil anlatilmak istenen nedir?
Hatirlama
Yazar metinde birinci grupta yer alan insanlan
nicin haksiz goriyor? Anlama
Okumayi seven ve sevmeyen insanlar arasindaki Uygulama
farklar nelerdir?
Coziimleme
Okudugunuz bir kitabi kisaca tanitiniz.

Degerlendirme

Bir insana okuma sevgisi kazandirmak i¢in neler
yapilabilir?

Yaratma

Metnin dikkatinizi en ¢ok ¢eken tarafi nedir?
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DOSTLUK DERKEN

Dostluk!... Guzel bir s6zctik. Neler sdylenmemisg, neler yazilmamig bu konu-
da... Ne desem eski, ne yazsam bos. Kisi, kendini bildiginden bu yana dostlugu 6teki
duygularindan tstiin tutmusg. Dost bildigine sarilmig dort elle. Dostunu diinyanin en
giivenilir, en inanilir kigisi bellemis. Cogu kez diig kirikligina ugramigsa da gene de

dostluk stirtip gelmig bugiine dek. Yarinlara da kalip gidecek.

Montaigne (Monteyn) “Benim bahsettigim dostlukta ruhlar birbirine o kadar
derin bir uyumla karigmig ve kaynagmugtir ki onlart birlegtiren dikisi silip stipiirmiig
ve artik bulamaz olmuglardir. Onu nigin sevdigimi bana sdyletmek isterlerse bunu
ancak goyle bir cevapla ifade edebilecegimi zannediyorum: Ciinkii o, o idi; ben de

bendim.” diyor.

iki kisinin dostluk kurmasinin nedenleri sayisizdir. Iginden ¢ikilmaz bunun.
Yakin dostlarimi géziimiin dntine getiriyorum. Nigin dost oldum onlarla? Neydi beni
onlarla yakinlik kurmaya iteleyen nedenler? Var, ufak tefek geyler var tabii ama en
onemlisi, yagama, es bir anlam vermemiz. Bizim eski bir sairimiz de bunu anlatmiyor
mu? “Diinyayi seninle sevmisim ey dost.” Tek bir misrada dostlugun tagidigi engin

anlam ne giizel belirtilmig! Diinya ancak sevgiyle, dostlukla guzellegiyor.

Dostluklar azaliyor ¢agimizda. Bir an dinleyin kendinizi, gevrenizdekilere bir
bakin deneyin dost bildiklerinizi. Géreceksiniz, dost az, yok hatta... Dostluk dostluk

diye kendinizi aldatmigsiniz yillardir! Bog yere...

Bir yerlerden geldim bu konuya. Bir geyler, i¢ dig etkiler itelemis olmali beni
dostluk tizerine digiinmeye. Onemli olan su; tek bir dostunuz bile varsa bilin
degerini. Kiigiik ¢ikarlar, gegici amaglar igin bozuk para gibi harcamayn. “Diinyada

dost vardir.” ilkesini yaratmaya ¢aligin. Giiciiniiziin yettigince.
Oktay AKBAL
Elegtirel Okuma

e Metinle ilgili alt1 (6) adet soru olusturunuz.
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“Dostluk Derken” metnine yonelik hazirlanmis sol tarafta verilen sorularla sag

tarafta verilen basamaklari eslestiriniz.

Dostluk ve arkadaslik arasindaki farki agiklayiniz.
7
Hatirlama
“Diinyada dost vardir.” ilkesini nasil yaratir ve .
hayata gecirebiliriz?
7
Anlama
Yazari bdyle bir yazi yazmaya ydnelten nedenler \
nelerdir? Metnin timiind gdz 6niinde
bulundurarak yanitlayiniz.
Uygulama
Yazari dostlariyla yakinlik kurmaya iten en dnemli
neden nedir?
Coziimleme
Bir dostunuz veya arkadasinizla araniz bozulursa
onu geri kazanmak i¢in neler yaparsiniz?

Degerlendirme

“Benim bahsettigim dostlukta ruhlar birbirine

o kadar derin bir uyumla karigmis ve
kaynasmustir ki onlari birlestiren dikisi silip
supirmis ve artik bulamaz olmuslardir.”

Yaratma

sdziyle anlatilimak istenen nedir?
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ICIMIZDEKI GUZELLIKLER

Igimizdeki en buyiik guizellik “sevgi dir.

Sevgi, bir havai figege benzer. Birakin yiireginizdeki havai figekler goklere
yiikselsin ve oralarda patlayarak bin bir renkte, bin bir piriltiyla bin bir yere insin.

Sevmekten korkmayin, sevdikge diinyamz renklenecek, yalmizlik nedir
bilmeyeceksiniz. Sadece aile bireylerini ve arkadaslari sevmek yetmez. Insanlari
sevin, hayvanlan sevin, ¢igekleri, dogay1 sevin. Cocuklari, yaghilari, miizigi, tim sa-
natlar1 sevin.

Sevginin bir bagka iglevi de mutlulugun birinci kogulu olmast... Sevgisiz in-
san, mutlu olamaz, istedigimiz kadar bagarili olalim, bunu paylasacak sevdiklerimiz
yoksa mutlu olamayiz.

Yalniz, madem s6z mutluluktan agildi, bu konuda dikkatinizi ¢ekmek iste-
digim bir nokta var. Buytik mutluluklan bekleyerek giinlerinizi gegirirseniz yagami-
nizda sadece birkag kez mutlu olacaksiniz demektir. Oysa kiigiik mutluluklart goz
ardi etmez, onlann farkina varirsaniz, yagammizin buytk bir bolimu degigik tat ve
zevklerden olusan anlamli bir yagsam olacaktir. Bu da bir bagka anlamda hayat: dolu
dolu yagsamak demektir zaten.

Peki hi¢ kot giinler, hiuiziinlii anlar olmayacak mi? Elbette olacak. Agla-
yacaksimz, aci ¢ekeceksiniz, ince bir hiiztinle diiglincelere dalacaksiniz. Bir garkinin
sozlerinde belirtildigi gibi, her gseyin bir zamam vardir. Aglama zamani, gilme
zamani, sevme zamani, acl ¢ekme zamani, yagama zamani. Zaten yagami ilging,
6zglin ve vazgegilmez kilan bu tiir duygulari, bdylesi anlar1 yagamak degil midir?

Evet, sevgi konusunda ne diyorduk? Herkesi, her seyi sevin ve kendinizi
sevin.

Pek ¢ok kigi, kendini sevmeyi bencil olmakla karigtirir. Oysa kigi kendini
sevmez, begenmezse, kendi kendiyle barig iginde olmazsa barig dalim bagkalarina
nasil uzatsin, onlart nasil sevsin? Dikkat edin, kendinden memnun, kendi iginde
huzurlu kigiler, etrafina en ¢ok sevgi verebilen kigilerdir. Onun igin ise dnce ken-

dinizi severek, kendinizi begenerek ve kendi kendinizle barig iginde baglaymn.

Ipek ONGUN
Bir Pariltidir Yagamak

e Metinle ilgili alt1 (6) adet soru olusturunuz.
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“Icimizdeki Giizellikler” metnine yoénelik hazirlanmis sol tarafta verilen

sorularla sag tarafta verilen basamaklari eslestiriniz.

Yazarin sevgiye dair bakis acisini nasil
degerlendiriyorsunuz?
Hatirlama
Kendini sevmekle bencil olmak arasindaki ayrim
nedir?
Anlama
Yazar, bizden neleri sevmemizi istiyor? Uygulama
Higbir seye sevgi duymayan, bencil bir insani .
; : . : S Coziimleme
sevmenin gerekli olduguna nasil ikna edebilirsiniz?
“Blyuk mutluluklan bekleyerek giinlerinizi Degerlendirme
gecirirseniz yasaminizda sadece birkag kez
mutlu olacaksiniz demektir.” sdziiyle anlatilmak
istenen nedir?
Yaratma
Bu metne uygun bildiginiz bir sarkiyi (en az dort
misra) yaziniz.

106



ISITMEK VE DINLEMEK

Turli nedenlerle iletisimde meydana gelen kopukluklar, insan iligkilerimizi
olumsuz yonde etkilemektedir. Iletisimde kopukluklara yol agan nedenlerin bazist
farkinda olarak, bazisi1 da farkinda olmadan yaptigimiz davraniglarin sonucudur.

Sik sik gozlemlemigimdir: Benim ig¢in onemli bir konuyu anlatirken
kargimdaki yiiziime bakmakta ve beni igitmekte, ama aslinda sozlerimi din-
lememektedir. Bu bog ifade ve dinler gorinme kargisinda, igimden kargimdakini
sarsmak, onun ilgisini gekmek gelir. Ama ayni seyi ben yapmiyorum, diyebilir
miyim acaba?

Gegen giin iglerimin Ust Uste ters gittigi bir zamanda, kafam borglarimi nasil
ddeyecegimle meggulken, kedisini kaybetmis olan komgumla kargilagtim. Kedisini
bir daha hig¢ bulamayacagini saniyordu. Ayrilirken bana bir soru sormustu, ama neydi
o, bir tiirlii ammsayamadim. Ertesi giin yanma gittigimde ¢ok sevingliydi. Kediyi
bizim ¢ocuklar bulmuslar ve getirmigler... Cocuklara benim sodyledigimi, kedisini
arattigimi saniyordu... Bense bunu unutup gitmigtim. Besbelli ben ve komgum o giin
kargilagtigimizda, sorunlart iyice yogunlagmig olan kendi i¢ Alemimizden bazi sesler
yansitmig, ama kendi diinyalarimizin i¢inden ¢ikip birbirimizle ilgilenememistik.

Baz1 okullarda "konugma ve diger insanlart etkileme" tzerine dersler verilir,
ancak bunun bir pargasi olan "kargimizdakini anlayabilmek i¢in dinleme" konusunda
higbir resmi 6grenim, bilgi saglamaz. Basarili bir iletisim agisindan gerekli olan
"anlayabilmek ic¢in dinleme", bu durumda kiginin kendi kendisini egitmesine
kalmakta ve bazi kigilerde dogal olan bu nitelik, pek gogumuz igin gergekten bir
egitim gerektirmektedir.

Dogan CUCELOGLU

Insan Insana

o Metinle ilgili alt1 (6) adet soru olusturunuz.
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“Isitmek ve Dinlemek” metnine yénelik hazirlanmis sol tarafta verilen

sorularla sag tarafta verilen basamaklari eslestiriniz.

Isitme ve dinleme arasindaki ayrimi belirleyiniz.

Hatirlama

Yazarin sik sik gozlemledigi sey nedir?
Anlama
iletisim kopukluklarina neden olan davranislar Uygulama
nelerdir?
Coziimleme
Yazar ve komsusu arasinda gecen olay 8zetleyiniz.

Degerlendirme

Yazarin yerinde siz olsaydiniz metnin son
paragrafini nasil yazardinmz?

Yaratma

Komsunun yerinde siz olsaydiniz ve karsi tarafin
sizi dinlemedigini farketseydiniz neler yapardiniz?
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Ek-3. Kisisel Bilgi Formu
Sevgili 6grenciler,
Bu form, sizleri tantyabilmek i¢in hazirlanmistir.

Bilgileriniz, arastirmanin disinda kullanilmayacaktir. Sorulara igtenlikle cevap vermeniz,
arastirmanin giivenilirliine ve tarafsizlifina bliyiik katki saglayacaktir. Katki ve

yardimlarimiz i¢in tesekkiir ederim.

Sorular1 yanitlarken, liitfen 6nce dikkatlice okuyunuz. Sonra, size en uygun gelen

secenege, (X) isaretini koyunuz.
Tiirkce Ogretmeni Seda SEYHAN AYDEMIR
1. Cinsiyetiniz: Erkek () Kiz ()
2. Birinci donem Tiirk¢e dersinden aldiginiz karne notunuz:
Bir () Iki () Ug () Dért () Bes ()
3. Okudugunuz bir metinle ilgili olarak 6gretmeninizin size soru sormasini ister misiniz?
Hayir () Kismen () Evet ()
4. Okudugunuz bir metinle ilgili olarak O6gretmeninizin sordugu sorular1 genelde bilir
misiniz?
Hayir () Kismen () Evet ()
5. Cevrenizdeki insanlarla rahatca iletisim kurabilir misiniz?
Hayir () Kismen () Evet ()

6. Calisma kitabinizda yer alan metinlerle ilgili 6gretmeninizin derste yaptirdigr soru

sormaniza yonelik etkinlikleri yeterli buluyor musunuz?

Hayir () Kismen () Evet ()

7.Dinlediginiz bir konuyu degerlendirmede kendinizi yeterli goriiyor musunuz?
Hayir () Kismen () Evet ()

Sorular bitti.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek-4. UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilim Olceginin Tiirk¢e Formu

Asagidaki ifadelerin sizi ne kadar tanimladigini diistinerek size uygun gelen ifadeyi

yuvarlak i¢ine aliniz.

’E_g‘ g ¢ c B &

SE |7

g

=
1. Benimle aymi fikirde olmasalar bile, baskalarimin fikirlerini 1 | 2 | 3 4 5
dikkatlice dinlerim.
2. Problemleri ¢6zmek i¢in firsatlar ararim. 112 3 4 5
3. Pek ¢ok konuya ilgi duyarim. 112 3 4 5
4. . Pek ¢ok konu hakkinda bilgi edinmekten hoslanirim. 112 3 4 )
5. Cok cesitli konular birbiriyle iliskilendirebilirim. 112 3 4 5
6. Bir 6grenme ortamindayken pek ¢ok soru sorarim. 112 3 4 5
7. Zor sorulara cevap aramaktan hoglanirim. 112 3 4 5
8.1yi bir problem ¢oziiciiyiim. 112] 3 | 4 5
9. Sorunlart ¢o6zerken, mantikli bir sonuca ulasabilecegimden 1 | 2 | 3 4 5
eminim.
10. Bir konu hakkinda iyi bilgilendirilmis olmak 6nemlidir. 1
11. Problem ¢6zmeyi severim. 1
12.  Onyargilarimin  kararlarimi  etkilemesine izin vermeden, 1 4
gergekleri goz oniinde bulundurmaya calisirim
13. Cesitli sorunlart ¢ozmek ic¢in sahip oldugum bilgileri 1 | 2 | 3 4 5
kullanabilirim.
14. Okulda olmadigim zamanlarda bile 6grenmekten hoslanirim. 112 3 4 5
15. Fikirlerime katilmayan insanlarla da iyi ge¢inebilirim. 112 3 4 5
16. Anlatmak istedigimi agik ve net bir sekilde ortaya koyabilirim. 112 3 4 5
17. Bir ¢6zlimii agiklamaya calisirken dogru sorular sorarim. 1
18. Sorunlar1 acik ve net bir sekilde ortaya koyarim. 1
19. . Onyargilarimimn diisiincelerimi etkiliyor olabilecegini goz 1 4
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ontinde bulundururum.

20. Dogruya ulagmak bana rahatsizlik verse bile, bunun igin
¢abalarim

21. Bir konuda dogruyu elde edene kadar, o konu iizerinde ¢alismaya
devam ederim.

23. Problemlere birden fazla ¢6ziim yolu bulmaya ¢alisirim.

24. Bir karara varirken pek ¢ok soru sorarim.

25. Cogu problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olduguna inanirim.
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Ek-5. Ontest ve Sontest Uygulama Metni

Zamani Kazanmak Veya Kaybetmek

Okumus aydin bir dostumla konusuyordum; zamanin azligindan yakiniyordu. Ciinkii yaslh
idi. Oniinde ne kadar zaman oldugunu bilmiyordu. Eline yabanci dilden bir kitap almusti.
“Bu harikulade bir kitap!” diyordu. “Bunu terciime etmek istiyorum. Ama buna bir
girisirsem oteki islerimi yapamayacagim diye korkuyorum. Halbuki yapilacak ¢ok is var.
Hepsinin de mutlaka yapilmasit lazzim. Benim vaktim bunlardan hangisini yapmaya
yetebilir? Yazik! Cok ge¢ kaldik, ¢ok!” Gergekten yazik! Zamanin azaldigini insan, ancak

bir yasa geldikten sonra fark edebiliyor. Hazin olan budur.

Insanoglu kolay yetismiyor, kolay olgunlasmryor. Bazi isleri yapabilmek icin belirli bir
olgunluga varmak lazim. Ancak o olgunluga vardiktan sonra giiciiniiziin baz1 isleri
basarmaya yettigini goriirsiiniiz. Iste bunu gordiigiiniiz zaman bir telastir baslar. Yasiniz en
az kirka varmustir. Oniiniizde ka¢ seneniz kaldi? Daha ka¢ sene yasayacaksiniz?
Bilemezsiniz. “Aman sunu da yapayim! Aman bunu da yapayim!” diye ¢irpinirsiniz.
Halbuki zaman, alabildigine dortnala gitmektedir. Bir de bakarsiniz, bes seneniz daha
gitmis. Basladiginiz igin heniiz yarisina gelmemigsinizdir. Eyvah! Zaman yok! Vakit ¢ok
az! Onun i¢in degil midir ki bir ihtiyar: “Koése basinda sapkami elimde agik tutsam da

gelen gecen, bos gegen zamanlarini igine atsa!” diye bagirmistir.

Zamanin kiymetini insanoglu ne yazik ki gen¢ yaslarda iken bilemiyor. Genglere
bakiyorum: kendilerinin bir sey 0grenmelerine yarayacak en kiymetli zamanlarini bosu
bosuna, bir mirasyedinin para harcamasi gibi harciyorlar. Harcanan para yeniden
kazanilabilir. Ama bosuna harcanmis zamani tekrar geri alip eski yerine koyamazsiiz. O,
boyuna akar gider. Siz uyursunuz, zaman uyumaz; akisina devam eder. Durmaksizin
boyuna giderken sizin dmriiniizli de beraberinde gotiiriir. Aslinda sizin dmriinlizdiir giden,
farkina varamazsiniz. Her gegen dakika ile neler kaybettiginizi higbir zaman bilemezsiniz.
Ancak seneler ve seneler gectikten sonra arkaniza baktiginiz zaman, o genglik giinlerinizin
ta ufuklara kadar uzanip gittigini, derin teessiifler iginde goriir, kaybettiginizin azametini

seyrederken acilar i¢inde yiireginizin sizladigini hissedersiniz.

Servet, mal, miilk, bunlarm higbiri bir kiymet degildir. Omriimiiziin sona erdigi zaman,

onlarin hepsi ortada kalir. Ama faydali bir is yaptinizsa sizden sonra gelecekleri daha iyi
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edecek, onlar1 daha ¢abuk toparlayacak bir hizmette bulunabildinizse kendiniz gitseniz bile
adiniz yasar. Aslina bakarsaniz yasamak da budur zaten! Fakat insanin etrafina,
memleketine, insanlia yararli bir sey yapabilmesi, kendisine comertge bahsedilmis olan
zamanlar1 1yi kullanmasi sayesinde miimkiin olabilir. Ancak iyi yetismis insanlar,
memleketlerine faydali isler yapabilirler. Yetismemis, yani zamanlarini iyi kullanmamus,
bosu bosuna harcamis insanlarsa, ne kendilerine ne de memleketlerine faydali olabilirler.
Gengleri uyaralim, bu noktada uyarmamizin faydasi vardir, zamanlarini iyi kullansinlar.
Yoksa giinlin birinde, yaslandiklar1 zaman, hi¢bir sey yapamamis olmanin acisi ile

kivranacaklardir.

Gengler, bos gecirdikleri zamanlarda neler kaybettiklerini anladiklar1 giin ise ne yazik ki, is
isten ge¢mis olacaktir. Iinsan igin bahtsizligin en kétiisii, en korkuncu, muhakkak ki, bunu

yapacak hicbir sey kalmadig1 zaman fark etmektir.

SEVKET RADO
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Asagida verilen bosluklara Bloom’un giincellenmis basamaklarina uygun olarak metinle

ilgili ikiser soru sorunuz.

1.HATIRLAMA

2.ANLAMA

3.COZUMLEME

4. UYGULAMA

5.DEGERLENDIRME

6.YARATMA
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Ek-6. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilimsel Siire¢c Boyutu

BILISSEL SUREC  ALTERNATIF iSIMLER TANIMLAR VE ORNEKLER
SINIFLARI

1. HATIRLAMA (REMEMBER) — Bilgiyi uzun streli bellekten gen getirme

1.1 Tamma (Recognizing)  Belirleme Verilen materyale uygun bilginin uzun
streli bellekteki yenmi belirleme (o1
ABD tarihindeki onembh olaylann
tarthlerini tamma)

1.2 Ammsama (Recalling) Bilgiye engme flgili bilgiyt uzun streli bellekten geri
getirme (6r: ABD tarthindcki Onemb
olaylann tanhlenni animsama)

2. ANLAMA (UNDERSTAND) — Sézlu, yazili ve grafiksel iletigimi kapsayan egitim iletileninden
anlam ¢ikarma

2.1.Yorumlama Agiklama, kendi ifade seklini defistirme (or: sayisal
(Interpreting) stzctkleriyle ifade etme, olarak ifade edilmis bir bilgivi sozel
gosterme, cevirme olarak ifade etme, onemli konusma veya
doktimanlan kendi ifadelenyle

yorumlama
2.2. Ornekleme Gisterme, somutlama Belirlt bir 6rnek bulma veya ilke veya
(Exemphifying) kavranu  Omcklendirme  (Or:  cesith

sanatsal resim stillerine dmekler verme)

2.3 Simflama (Classifying) Kategonze etme, kapsama Bir geyin bir kategonye (kavram veya
ilke) at olup olmadigim belirleme (or:
Gozlenmis ya da aciklannug zihinsel
rahatsizliklan simiflama)

2.4 Ozetleme (Summanzing) Kisaca ifade etme, genclleme  Genel temayr veya onemli noktalan
tzetleme (Or:  Videoda gosterilen

olaylann kisa bir 6zetini yazma)

2.5 Sonug Cikarma Cikarsama, ulama, otcleme, Verilen bilgilerden mantikh bir sonug

(Inferning) tahmin etme ¢ikarma (6r: Bir yabanci dili dgrenirken
orncklerden hareketle dilbilgisi
ilkelerini ¢ikarma)

2.6 Karsilastirma Celisme, eslestirme, esleme [k diisunce, nesne ve benzen arasindaki

(Comparing) benzerliklenn bulma (tarihi  olaylan
¢agdas durumlarla karsilagtirma)
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2.7 Agklama (Explaining) Modeller olugturma

Bir sistemin  neden-sonug modelim
olusturma (or: 18. yy.da Fransa'daki
olaylann nedenlenni agiklama)

3. UYGULAMA (APPLY) - Verilen bir durumda bir iglem: kullanma veya uygulama

3.1 Yapma (Exccuting) Icra etme

3.2 Yararlanma Kullanma
(Implementing)

Islemu bilinen bir goreve uygulama (6r:
Cok basamakhi bir tamsayiyn ok
basamakli bagka bir tamsayiya bélme)

Uygun oldugu yem bir durumda
islemden yararlanma (or: uygun oldugu
durumlarda Newton'un ikinci yasasim
kullanma)

4. COZUMLEME (ANALYZE) — Materyali bilesenlerine ayirma ve pargalann birbirtyle ve butinle

nasil bir iligki i¢inde oldugunu belirieme
4.1 Aynstirma Ayirt etme,
(Differentiating) odaklanma, segme
4.2 Organize Etme Bitunt gorme, ana qizgilen
(Organizing) belirleme,

yapilandirma

4.3 irdeleme (Attributing)  Tahll etme

Verilen materyalin onemsiz
parcalanndan Onemlilen veya iligkih
kisimlanndan iligkisizlen aywma (or:
Bir matematik problemindek: ilgili ve
ilgisiz sayilan ayirt ctme)

Bir yapidaki ckemanlann ne derecede
uygun veya iglevsel  olduklanm
belirleme (or: tanhsel bir
betimlemedek: kanitlan, belli bir tarih
actklamaya  uygun  olanlar  ve
olmayanlar gcklinde 1ki gruba ayima)

Verilen materyalde kendim  gosteren
bakis agisim, yanhhklan, degerlen ve
niyeti  belirleme  (6r:  Polink  bakig
agisindan  yararlanarak  bir  makale
yazannin gérusting belirleme)

5. DEGERLENDIRME (EVALUATE) — Olgttler ve standartlara dayanarak htkom verme

5.1 Denetleme (Checking)  Esgudéimleme, duzenleme,

test etme

5.2 Elestirme (Cntiquing)  Yargilama

Bir stireg veya trindek: uyumsuzluklan
belirleme; trtin veya stiregte i¢ tutarhihk
olup olmadifim ortaya cikarma; bir
islem kullamldifinda onun ne derecede
ctkili bir sureg olusturacagimi gorebilme
(or: Gozlemledign bilgilere gore bir
bilim adamimin dastincelerini belirleme)

Bir ortntn ilgii  dig  olgttlerle
uyumsuziufunu ortaya ¢ikarma, trintn
dis olgutlere uygunlugunu belirleme; bir
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Asagida verilen Bloom‘un giincellenmis basamaklarina uygun olarak metinle ilgili ikiser soru
sorunuz.
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Asagida verilen Bloom'un giincellenmig basamaklarina uve' - olarak metinle ilgili ikiser soru
sorunuz.
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Asagida verilen Bloom'un giincellenmis basamaklarina uygun olarak metinle ilgili ikiser soru
sorunuz.
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Asadida verilen Bloom'un giincellenmis basamaklarina uygun olarak metinle ilgili ikiser soru

sorunuz.
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Asagida verilen Bloom‘un guncellenmig basamaklarina uygun olarak metinle ilgili ikiser soru

sorunuz.
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Ek-8. Ogrenci Cevaplarindan Basamaklara Uygun Sorular
HATIRLAMA BASAMAGINA UYGUN OGRENCI SORULARI
Yazar nasil biri ile konusuyordu?

Metne gore zaman kazanmak i¢in ne yapilmalidir?

Is isten ne zaman geger?

Insan ne zaman sorumluluk almaya baslar?

Neden gengler zamanini bosa harciyor?

Yazarin konustugu kisi konusurken hangi davranisglar1 sergiliyor?
Metinde hazin olan nedir?

Insan gencliginin degerini ne zaman hatirlar?

Akl yeten bilgili genclerimize neyi hatirlatmaliy1z?

Sevket Rado’nun arkadasinin elinde nasil bir kitap vardir?

Insan ge¢misini hatirlarsa ne kaybetmis olur?

Zamanin kiymetini en ¢ok kimler bilir?

Zamani bosa harcadigimizda neler olur?

Gengler bazi bosa gecirdikleri zamanda neler kaybederler?
Metne gbre zamanin akip gittigini ka¢ yasinda benimsersiniz?
Yazar zamanin ne zaman azaldigin1 hangi paragrafta anlatabiliyor?
Zaman kaybetmeye neden olan davranis nedir?

Yazar zaman kazanmak i¢in neler yapmistir?

Metnin yazar1 kimdir?

Zaman nedir?

Zamani bosa harcamanin zararlar1 nelerdir?

Metnin baglig1 nedir?

Metne gore neye geg kaliyoruz?

Zamani kaybetmeye neden olan davranislar nelerdir?
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Gengler bos zaman harcarken neleri kaybediyorlar?
Metinde yazar genglere ne tavsiye ediyor?

Geng yasta insanlarin zamani bilmemesinin nedeni nedir?
Zaman en ¢ok ne yiiziinden kaybediliyor?

Zamanin kiymetini bilmeyen insan nasil olur?

ANLAMA BASAMAGINA UYGUN OGRENCI SORULARI
Metne gore zaman kazanma sorumlulugu nasil alinir?

Insanlarin zamani bosa harcamasinin sebepleri nelerdir?
Insanoglu geng yasta zamanin kiymetini neden bilmiyor?

Elin yabancisi kitab1 terclime ederken biz neden terclime edemiyoruz?
Metne gore zaman ni¢in dnemlidir?

Mal miilk neden 6nemli degildir?

Insanoglu neden kolay yetismiyor?

Insanlar zamanin degerini anladiktan sonra neleri kaybeder?
Insanlar en kiymetli zaman1 nasil bosu bosuna harciyorlar ?
Metine gore zaman neden gengler para gibi harciyorlar?

Neden zaman bu kadar 6nemlidir?

Zamani neden kaybederiz? +

Neden dmriimiiziin gittiginin farkina varmayiz ?

Metnin ana fikri nedir? +

Para kazanilabilir ama neden zaman kazanilamaz?

Yazar metinde ne anlatmak istemistir?

Yazar tam olarak ne istiyor bizden ?

Yazar ne anlatmak istiyor ?

Yazar bizden zamani kazanmak i¢in neler yapmamizi istiyor?
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Insanin olgunlasmama sebepleri nelerdir?
Zamani bosa harcamanin zararlarini nelerdir?
Yazar zamanin degerini bilmek i¢in genglerden neler istiyor?

Adam zamaninda niye hi¢ ¢abalamamig?

Yazar bizden ne istemistir?

“Aslinda giden zaman degil bizim Omriimiizdiir. Peki zaman nasil bizim Omriimiizi

gotliriir?” climlesinde yazar ne demek istemistir?
Zamanin 6nemi nasil anlagilabilir?
Zaman kavrami insan hayatinda ne kadar énemli bir yer kaplar?

Metne gore yash insanlarin hayatindaki seyleri siz nasil siralarsiniz?

UYGULAMA BASAMAGINA UYGUN OGRENCI SORULARI

Bu metinde gecen tavsiyeleri hayata ge¢irmek icin neler yapabiliriz?

Genglere zamanin kiymetini anlatacak bir atasozii yazabilir misiniz?

Metin ile ilgili genglere nasil bir 6giit verilebilir?

Metni nasil 6zetlersiniz?

“Zamanin kiymetini biliniz.” s6ziinii agiklayan yeni bir deneme yazilabilir mi?
Zamanin degerini bilmek i¢in neler yapmaliy1z?

Siz yazar olsaydiniz zaman ile ilgili baska nelere deginirdiniz?

Zamanin degerini is isten gegmeden kavramak icin neler yapmaliy1z?

“Diinyada dost vardir.” Tlkesini nasil yaratir ve hayata nasil gecirebilirsiniz?
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COZUMLEME BASAMAGINA UYGUN OGRENCIi SORULARI

Zamanin kiymetini bilen ve bilmeyen arasindaki fark nelerdir?

Insanoglu bir seyin degerini bilmesi i¢in geng ya da yasl olmasinda bir fark var mi?
Zamanini bosa harcayan insan ile bosa harcamayan insan arasinda ne fark vardir ?
Yazar metni hakli ile haksiz1 nasil karsilastirtyor?

Metne gore “zaman” karsisinda kiymetli olmayan seyler ile kiymetsizler arasindaki fark

nelerdir? (+)

Yazar zamanin kiymetini bilmeyen insan temsiliyle zamanin kiymetini bilen insan

temsilini nasil kiyasliyor? ,
Zamani kazanmak ve kaybetmek arasindaki ayrim nedir?
Yashilikta zaman kazanma ve zaman kaybetme arasindaki farklar nelerdir?

Zaman iyi kullanan ve kullanmayan arasindaki farklar nelerdir? (+)

DEGERLENDIRME BASAMAGINA UYGUN OGRENCI SORULARI
Bazi seyleri anlatirken neleri goz oniinde bulunduruyorsunuz?

Zamani 1yi degerlendirmek i¢in yazarin sdylediklerini dogru buluyor musunuz?
Zamani geng yasta degerlendirmeyen yasliyken degerlendirebilir mi? Katiliyor musunuz?
Yazar zaman kelimesini nasil agiklamistir? Sizce nasil agiklanmaliydi?
Yazarin zaman kaybetmeyle alakali yazdiklarina katiliyor musunuz?

Sizce metnin dikkat ¢eken en etkileyici tarafi nedir?

Siz yazarin yazdig1 bu metni nasil degerlendiriyorsunuz?

Yazarin arkadasina tavrin1 dogru buluyor musunuz?

Sizce zamani kaybetmek nasil bir duygudur? Degerlendiriniz.

Sizce yazar bu metni yazarken nelerden ilham almistir? Degerlendiriniz.
Metnin dikkatinizi en ¢ok ¢eken tarafi nedir?

Yazarin “zaman” kavramina bakis a¢isini nasil buluyorsunuz?
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Sizce zamanin kiymetini bilmeyen insanlara yazarin yaklasimi dogru mu? Katiliyor

musunuz?

Yazarin konuyu ele alis bigimini dogru buluyor musunuz?
Yazarin zamana bakis agisini nasil degerlendiriyorsunuz?
Yazarin anlattiklarina katiliyor musunuz? (

Metnin dikkatinizi en ¢ok dagitan sey nedir? Metinde en ¢ok hosunuza giden paragraf

hangisidir?

Yazarin bakis agisint dogru buluyor musunuz?

YARATMA BASAMAGINA UYGUN OGRENCI SORULARI
Insanlarin zamanlarini bosa harcamamalari i¢in nasil bir proje tasarlardimiz?
Metnin devamini getirecek olsaydiniz nasil yazardiniz?

Sizden metne uygun bir gorsel istense nasil bir gorsel tasarlardiniz?
Yazarim yerinde olsaydiniz zaman kelimesini nasil olustururdunuz?
Yazarm yerinde siz olsaydiniz baska neler yazardiniz?

Zamani kaybetseniz kazanmak i¢in neler yaparsiniz?

Metin ile ilgili siz olsaydiniz nasil bir siir yazardiniz?

Sizce metne uygun yeni bir baglik ne olmali?

Insanlar zamanin kiymetini anlasin diye siz daha farkli neler yapabilirsiniz?
Siz yazarin yerinde olsaydiniz farkli hangi duygulara yer verirdiniz?

Etrafinizda zamanin kiymetini bilmeyen insanlar i¢in nasil bir yaklagiminiz olur? Onlar

i¢in neler yaparsiniz?

Yazarin yerinde olsaydiniz zamanla alakali bir deneme yazar miydiniz?

Zaman siirekli bosa harcayan bir insan1 zaman kaybetmemeye nasil ikna edebilirsiniz?
Yazarim yerinde olsaydiniz genglere nasil tavsiyede bulunursunuz? (+)

Insanlara olgunlugun yasta olmadigin1 anlatmak igin neler yapardiniz? (+)

Yazarin yerinde olsaydiniz metnin giris boliimiinii nasil yazardiniz? (+)
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Yazarim yerinde olsaydiniz siz ne yapardiniz? (+)

METINLE iLGISi OLMAYAN SORULAR

Zamanin yarisini nasil uygularsin?

Degerlendirerek zamani kullanilir m1?

Zamani bastan yaratabilir mi?

Siz bu ogiitleri hayatinizda uygulayacak misiniz?

Siz zamaninizi bosa ge¢cmesin diye hangi aktiviteleri yapiyorsunuz?
I¢ giidiiniiz kuvvetli mi?

Yapmadiginiz bir is akliniza geldiginde kendinizi kot hisseder misiniz?
Kendinize bir hedef koyup onu uyguladiginizda neler hissedersiniz?
Yaptiginiz isi yaptiktan sonra analiz eder misiniz?

Zaman bizi nasil analiz eder?

Kendinize zaman ayirdiginizda ne gibi faktorler katarsiniz? -
Hayatinizda degisik icatlar buldunuz mu?

Kitap neye faydal1?

Daha kag sene yasayacaksin?

Kitap okumak sizce giizel midir?
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SORU OZELLIiGi TASIMAYAN iFADELER

Bos vakitli zaman midir?

Yaratma en iyi zamani?

Bosu bosuna zamanimizi bosuna harcamamaliyiz. —
Zamanin kiymetini gencler bilmiyor ama yaglilar biliyor. —
Insanlar zamani daha iyi anlamak. -

Zaman her giin ¢ok degerli. —

Zamani neden begendirmek? —

Metindeki ihtiyar kitap okuyun diyor. —

Bazi isleri yapabilmek icin belir bir?

Servet mal miilk bunlarin hicbiri kryymet degildir?

Kitap okumanin faydalar1?

Gengleri uyaralim bu noktada uyarmamizin faydasi vardir.
Genglere bakiyorum kendilerine bir seyler 6grenmeye yarayacak
Memleketlere faydasi olabilir?

Kose basina sapkami elime agik tutsam

Ama faydali bir is yapilirsa?-

Zamanin kiymeti insanoglu?-

Zamanlarin bosu bosuna?-

Omriimiiziin son erdigi?
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BiRDEN COK OGRENCi TARAFINDAN TEKRARLANAN SORU ORNEKLERI

Metne gbre zaman nig¢in 6nemlidir?

Insanlar neden geng yasta zamanin kiymetini bilmez?

Yazar bizden zamani nasil kullanmamizi istiyor?

“Servet, mal, miilk bunlarin hi¢biri kiymet degildir” s6ziinde ne anlatilmak istenmigtir ?
Yazarin yerinde olsaydiniz sonucu nasil yazardiniz?

Metinde sizin dikkatinizi en ¢ok ¢eken taraf nedir?

Yazarin zaman kavramina yaklagimint dogru buluyor musunuz?
Metine gore hazin olan nedir?

Siz zamani kaybetmemek i¢in neler yaparsiniz?

Bir insana zamanin kiymetini kazandirmak i¢in neler yapardiniz?
Yazarim yerinde olsaydiniz genglere ne gibi tavsiyeleriniz olurdu?

Siz yazarin yerinde olsaydiniz zamani degerlendirme acisindan nasil bir bashiga yer

verirdiniz?

Yazarm anlattiklarin1 dogru buluyor musunuz?
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...



