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Bu arastirmada ilkokul 4. sinifta kaynastirmaya devam eden dgrenme giicliigii (OG) olan
Ogrencilere ve olagan gelisim gosteren O6grencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin
Ozellikleri’ konusunun Dogrudan Ogretim Modelin’e (DOM) gore 6gretilmesi ve bu
modelin 6grencilerin 6Zrenmeleri lizerindeki etkisini ve bu uygulamanm fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaglanmigtir. Bu genel amag
dogrultusunda; etkililik, izleme, genelleme, sosyal gecerlik ve tutum basliklar altinda alt
amaglar olusturulmustur. Etkililik ve genelleme amaglar1 igin, DOM uygulanan deney
grubunun Maddenin Ozellikleri konusu coktan se¢meli sorularina verdigi cevaplar &n
testten son teste olan degisimleri arasindaki farkliliklar ve ogrencilerin simf igi
performanslari incelenmistir. Bireysel olarak ise OG olan &grencilerin baslama ve dgretim
sonu performanslar1 incelenmistir. Izleme amaglar1 kapsamida OG olan 6grencilerin
uygulama sonrasindaki performanslari incelenmistir. Sosyal gecerlik amaclar1 igin ise
ogrencilerin ve Ogretmenlerin DOM’e gore gelistirilmis 6gretim materyaliyle ilgili
goriisleri degerlendirilmistir. Fen bilimleri dersine yonelik tutum amaglar1 kapsaminda
deney grubunun Fen’e Yonelik Tutumlar Olgegine verdigi cevaplar én testten son teste
olan degisimleri arasindaki farkliliklar incelenmistir. Arastirma, bir devlet okulunda
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ogrenim goren 3’i OG olan 7’si risk grubunda yer alan toplam 107 ilkokul 4. smif
ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada DOM’e gére hazirlanmis 6gretim materyali tiim
ogrencilere uygulanmistir. DOM’e gére hazirlanmis dgretim materyalinin uygulanmasinin
etkililigini belirlemek amaci ile tek denekli desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama
deseni ve tek grup on test-son test deseni birlikte kullanilmistir. Etkililik, genelleme ve
tutum verilerinin analizinde parametrik testlerden eslestirilmis grup t testi (Paired Sample t
Test) kullanarak verileri analiz etmistir. OG olan 6grencilerin verileri ise ¢izgi grafigi
kullanilmistir. Sosyal gecgerlik verileri ise betimsel olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin
etkililik ve genelleme amaglarina iliskin bulgular1 incelendiginde; DOM’e gére
hazirlanmis Ogretim materyalinin uygulanmasi1 sonrasinda tim Ogrencilerin aldiklar
puanlarda, 6n testten son teste anlaml fark gdstermistir. Ayrica uygulama sonrasinda OG
olan 6grencilerde 6grenmeler bakimindan grupta yer alan 6grencilere paralel bir gelisim
gostermistir. OG olan dgrencilerin gelisimleri izlendiginde 6grencilerin dgrenmelerinin
kalici oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri dersine yonelik tutumlar incelendiginde ise
Fen’e Yonelik Tutum Olgeginden tiim dgrencilerin aldiklari puanlarda, on testten son teste
anlamli fark gostermistir. Sosyal gecerlik amaglar1 kapsaminda elde edilen bulgular
incelendiginde ise; DOM’e gore gelistirilmis dgretim materyalinin uygulamasina katilan
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin tamaminin c¢alismaya katilmaktan memnun olduklar1 ve
Ogretim siirecini sevdikleri belirlenmistir. Arastirmanin son kisminda bulgular tartisilarak
uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler : Kaynastirma, Dogrudan Ogretim Modeli, Ogrenme Giigliigii, Fen
Bilimleri Ogretimi, Tiirkiye
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ABSTRACT

This study aims at using Direct Instruction Method in “Substance Properties” unit of the
science course for teaching inclusive students with learning disability and students with
normal development in 4th grade; at determining the effects of the method on students’
learning and the effects on the attitudes towards the science course.With this general
purpose, sub-goals were determined under the category of efficiency, monitoring,
generalization, social reality and attitude. For efficiency and generalization sub-goals, in-
class performances of the students, the answers of the experiment group which was applied
Direct Instruction Method to the multiple choice questions about the “Substance
Properties” unit and the differences between the pre and post tests were examined.
Individually, starting and ending performances of the students with learning disability were
examined. For monitoring sub-goal, the performances of the students with learning
disability after the practice were examined. For social reality sub-goals, the opinions of the
students and the teachers about the material developed according to the Direct Instruction
Method were evaluated. For the attitudes towards science course, the answers of the
experiment group to the Scale for Attitudes towards Science and the differences between
the pre and posttest were examined. The research was carried out with 107 4th grade

viii



students in an elementary state school, 3 of whom have a learning disability and 7 of whom
are in a risk group. A teaching material prepared according to Direct Instruction Method
was applied to all of the students. In order to determine the efficiency of applying the
teaching material suitable for Direct Instruction Method, multiple probe design across
subjects which is one of the single subject design models and one group pre-test and post-
test design were used together. During the analysis of the data of the effiency,
generalization and attitude, paired samples t- test was used. A line chart was used for the
data of the students with learning disability. The data about social reality was analyzed in
terms of descriptive analysis. When the findings about the efficiency and generalization
sub-goals of the research, it can be stated that after the implementation of the teaching
material prepared according to the Direct Instruction Method, there is a significant
difference in all the points in both pretest and posttest. Moreover, after the implementation,
the students with learning disability showed a parallel development with the rest of the
students in the group in terms of learning. When the development of the students with
learning disability was monitored, it can be said that the learnings of the students can be
regarded as permanent. When the attitudes towards Science course were analyzed, it can be
stated that there is a significant difference in all the points of the Scale for Attitudes
towards Science in both pretest and posttest. When the findings about the social reality
sub-goals were examined, the students and the teachers who participated in implementing
the teaching material prepared according to the Direct Instruction Method stated their
satisfaction and pleasure about the instruction process. At the end of the research, the
findings were discussed and suggestions for further researches were put forward.

Key Words: Inclusion, Direct Instruction Model, Learning Disability, InstructingScience,
Turkey
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin  problem durumuna, aragtirmanin amagclarina, Onemine,
sinirliligina, aragtirmanin varsayimlarina ve arastirmada yer alan Onemli tanimlara ve

terimlerin hangi anlamlarda kullanildigina iligkin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durum

Icinde yasadigimiz diinyay1 ve evreni daha yakindan tanimak, daha saglikli ve giiclii bir
toplum diizeni kurmak cevremizdeki olaylart anlamamiza ve yorumlamamiza baghdir
(Cepni, 2011, s. 10). Ogrencilerin topluma uygun davranislar gelistirebilmeleri ve sosyal
hayat icerisinde bagimsiz olarak yasayabilmeleri icin okullarinda verilen akademik ve
sosyal becerileri kazanmalar1 énem arz eder. Ilkokul déneminde tiim dgrenciler i¢in ortak
olan temel akademik becerileri kazandirmaya yonelik ¢esitli miifredatlar hazirlanmistir. Bu
miifredatlar i¢erisinde okuma, yazma, temel aritmetik islemler, fen ve sosyal bilimlerde yer
alan temel beceri ve kavramlar énemli yer tutar. Ogrenciler bu derslerde dgrendikleri bilgi
ve edindikleri beceriler sayesinde yakin ve uzak ¢evrelerini dogru ve giivenilir bir sekilde
kesfedebilirler. Kendileri ve c¢evreleri hakkinda en 6nemli bilgileri saglayan bu derslerin
basinda ise hayat bilgisi ve fen bilimleri dersleri gelir. Fen bilimleri egitimi, 6grencilere
dogal diinya hakkinda bilgi edinme ve dogal diinyayr merak etme firsati sunar (Jimenez,
Browder & Courtade, 2009). National Research Council'e (NRC, 2000) gore fen bilimleri
egitimi ile dogal ¢evreyi anlamlandirma, fen bilimlerinde yer alan kavramlari anlama,
ogrenilen fen bilimleri kavramlarini giinlik hayatta uygulama ve bilimsel agidan
sorgulama becerilerinin kazanilmasini saglar. Ayrica fen bilimleri dersi kapsaminda

yapilan etkinlikler 6grencilerin diisiinme ve 6grenme becerilerine katki sunar (Freund &
1



Rich, 2005, s. 407; Giizel-Ozmen & Karakog, 2010, s. 520).

Ulkelerin bilimsel, teknolojik ve ekonomik anlamda kalkinmasinda fen bilimleri egitimi
son derece onemlidir. 1960’11 yillardan itibaren artan bilimsel ve teknolojik gelismeler,
ozellikle gelismis iilkelerin fen bilimleri egitimine giderek artan bir sekilde 6nem
vermesini saglamistir (Cakic, 2012, s. 2). Ozellikle gelismis iilkeler, miifredatlari fen
bilimlerinin okul Oncesinden baglanarak Ogretilmesine yonelik diizenlemektedirler.
American Association for the Advancement of Science (AAAS, 1989) gibi iilke ¢apindaki
raporlarda, devlet okullari, engelliler de dahil olmak iizere tiim &grenciler i¢in fen
okuryazarligin1 ger¢ege doniistiirmek igin tesvik edilmistir (Salend, 2008, s. 469-490).
Ulkemizde ise ozellikle teknolojik ve bilimsel gelismelerle beraber Fen Egitimi
Programi’na yonelik kapsamli ¢aligmalar 1992, 2000, 2004 ve son olarak 2013 yillarinda
yapilmistir (Ozdemir & Arik, 2017). MEB’in 28261 sayili karar ile Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu’nda yaptig1 degisiklikle birlikte fen ve teknoloji dersinin adi fen bilimleri olarak
degistirilmis, ayn1 zamanda fen bilimleri programinda da degisikliklere gidilmistir. Tim
ogrencilerin fen bilimleri okur-yazari olarak yetistirilmesini hedefleyen Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda, fen bilimleri derslerinin dgrenciyi temel alan dgretim ortamlarinda
islenmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2018). Bu degisikliklerle birlikte fen bilimleri
dersi artik ilkokul ii¢lincii sinifi da kapsayacak sekilde miifredata dahil edilmistir (MEB,
2012). Miifredatta yapilan diizenlemeler neticesinde genel egitim sinifina devam eden,
icerisinde Ozel egitime gereksinimi olan Ogrencilerinde yer aldigi tiim 6grenciler fen
bilimleri derslerinde yer alan kavramlar, ftniteler ve becerilerle daha erken

karsilagmaktadirlar.

Fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan konu ve icerik alanlari, kavram ve bilgi tiirlerini
yogun olarak igerir. Ogrencilerin bu icerik alanlarinda karsilastiklar1 kavramlarin sayisi
oldukga fazladir (Freund & Rich, 2005, s. 408). Ogretim miifredatinin énemli bir parcasi
olan fen bilimleri dersi, soyut fen kavramlarin1 igermesinden ve bilissel siireg
performansini gerektirmesinden dolayr 6grenme gii¢liigii, zihin yetersizligi, gorme ve
isitme yetersizligi ve otizm gibi 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin genel olarak zorluk
yasadigi dersler arasinda yer alir (Brigham, Scruggs & Mastropieri, 2011). Bunun sonucu
olarak, genel egitim siniflarinda 6grenim goren 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin
fen bilimleri egitimi derslerinde sergiledikleri performanslarinin, olagan gelisim gosteren
akranlarina oranla daha diisiik oldugu belirtilmektedir (Aydeniz, Cihak, Graham &

Retinger, 2012). Bu nedenle bir smifta fen bilimlerinin o6gretilmesini vurgulayan
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yaklagimdan bagimsiz olarak, zorluklarla karsilasabilecek 6grenme giicliigli olan bazi
ogrencilerin yeterli derecede 6grenmesini saglamak igin aktif destek gereklidir (Scruggs,
Mastropieri & Okolo, 2008).

Fen bilimlerinin 6gretimi i¢in aktif desteklere ek olarak bu dersin 6gretiminde kullanilan
Ogretim arag/gereclerinin de Ogrencilerin O0grenmelerini kolaylastirmas1 ve dersleri
eglenceli hale getirmesi gerekir. Bu arag/gerecler arasinda yer alan ders kitaplari en ¢ok
tercih edilen 6gretim materyalleri arasinda yer alir (Grossen, Carnine, Romance & Vitale,
2002). Ancak fen bilimlerini ders kitaplarindan 6grenmek, yetersizligi olan 6grenciler igin
oldukg¢a zordur (Mastropieri vd., 2006). Fen bilimleri ders kitaplarinin igerik diizeyleri
yetersizligi olan Ogrencilerin ¢ogunda, oOzellikle de dil ve okuryazarlik alanlarinda
zorluklar yasayanlar i¢in sorun olabilir (Scruggs & Mastropieri, 1993). Bu konuyla alakali
yapilan bir derleme caligmasinda yetersizligi olan pek ¢ok 6grencinin ders kazanimlarini,
fen bilimleri kitaplarindan 6grenmek igin gerekli olan 6zel okuma becerilerinin yeterli

olmadig1 sonucuna varilmistir (Cawley & Parmar, 2001).

Ogretim materyallerine ek olarak fen bilimleri miifredatinin kazandirilmasinda
ogretmenlerin nitelikleri ve kullandiklar1 6gretim yontem, teknik ve stratejileri de son
derece onemlidir. Fen bilimlerinin 6grenciler igin merak uyandirmasi ve anlamli bir alan
olmasi1 gerekir, ancak genelde 6gretmenler tarafindan kullanilan 6gretim teknikleri bazi
ogrenciler icin engel haline doniisebilmektedir (Polloway, Serna, Patton & Bailey, 2014).
Ogretmenlerin, ozellikle de smif &gretmenlerinin 6zel egitime gereksinim duyan
kaynastirma ogrencilerine fen bilimleri miifredatinda yer alan igerigi aktarabilmeleri i¢in
etkili Ogretim yontem ve stratejileri ile ilgili bilgi ve beceriye sahip olmalar
gerekmektedir. Egitimcilerin, yetersizligi olan 6grencilerin fen bilimleri egitimine daha
fazla odaklanmalarin1 saglamak amaciyla; (a) fen 6gretimi i¢in bir gerekceye, (b) basari
icin icerik ve hedeflerin secilmesine yonelik kilavuzlara ve (c¢) fen 6grenimi i¢in etkili
olacak yontemlere ihtiyaci vardir (Spooner, Knight, Browder, Jimenez & DiBiase, 2011).
Fen bilimleri 6gretimi gerceklestiren genel egitim Ogretmenleri, ¢ogu zaman kendilerini
Ozel egitime gereksinimi olan Ogrencilerle ¢aligmaya hazir hissedemezler. Birgok
ogretmenin, fen bilimleri igerigine iliskin bilgilerinin az oldugu ve &grencilerin igerik
alanindaki tecriibelerini artirmak i¢in ders kitaplarina giivendigi (Appleton, 2007),
yetersizligi olan 6grenciler i¢in 6zellikle matematik ve fen bilimleri 6gretim yontemlerine
yeterli diizeyde sahip olmadigi ifade edilmistir (Browder vd., 2012). Benzer sekilde

siniflarinda kaynastirma ogrencisi bulunan Ogretmenlerin de fen bilimleri dersinde
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anlatima dayal1 geleneksel yontemleri daha ¢ok kullandiklar1 (Cavas & Kesercioglu, 2008;
Dogru & Aydogdu, 2003; Taskaya & Siirmeli, 2014) miifredatta, amaglarda, 6gretim
yontemlerinde ve materyallerde uyarlama yapmadiklar ifade edilmistir (Kot, Sonmez,
Yikmis & Tekinarslan, 2015; Sarag & Colak, 2012; Vural & Yikmis, 2008). Bu baglamda
ogretmenlerin, Ozellikle de kaynastirma ogrencileriyle calisan sinif 6gretmenlerinin
nitelikli 6gretim faaliyetlerini yiirlitebilmeleri i¢in personel, danigmanlik ve materyallerle
desteklenmeye gereksinimleri vardir. Ayrica kaynastirma Ogrencileriyle c¢alisan siif
Ogretmenlerinin  bu  Ogrencilere yonelik ortam, materyal ve miifredat1 nasil
diizenleyecekleri, hangi yontemleri nasil uygulayacaklart konusunda egitim almalar1 uygun
olacaktir (Metin & Altunay, 2020).

Ogrencilerin ilerideki akademik hayatlarinda basarili olmalari, dgretmenlerin grencilerine
ilkokulda kazandirdiklar1 fen bilimleri kavramlariyla baglantihidir. Ogrenciler ilkokuldan
ortaokula gectiklerinde her yeni {inite ve konu alaninda kademeli olarak artan yeni
kavramlarla karsilasirlar (Freund & Rich, 2005, s. 408). Ogrenmede sorun yasayan,
ozellikle de yetersizligi olan Ogrenciler i¢in fen bilimleri gibi igerik/konu alanlarini
Ogrenmelerine yonelik artan ihtiyaclar1 hayal kirikligina, akademik hatalara, toplumdaki
gelecek firsatlarin kaybedilmesine neden olabilir. Buna bagli olarak bu durum yetersizligi
olan oOgrencilerin genel egitim miifredatina katilmalarinda sorunlara yol agabilir
(Mastropieri vd., 2006). Ogrencilerin ileri egitim kademlerinde karsilasacaklar1 yeni iinite
ve konulara temel teskil eden fen bilimleri igerisinde yer alan temel bilimsel kavram ve
bilgilerin ilkokul déneminde dogru ve kalic1 bir sekilde edindirilmesi gerekir. Bu kavram
ve bilgilerin etkili ve kalic1 bir sekilde 6gretilmesi ise dgretmenlerin kullandiklar: 6gretim
plam, yontemi, stratejisi ve materyalleriyle dogrudan iliskilidir. Ozellikle dgrenme gii¢liigii
(OG) olan dgrencilerin okuma ve okudugunu anlamayla ilgili problem yasadiklar1 goz
Oniline alindiginda, okumaya dayali kitap temelli yaklasimlarla fen bilimleri konularini
ogrenmelerinin rasyonel olmayacagi gz onilinde bulundurulmalidir. Bu birincil alanlardaki
zorluklar, OG olan &grencilerin derslerden, simf tartismalarindan, ders kitaplarindan ve
medya sunumlarindan bilgi edinmede sorun yasayacaklarini diisiindiirmektedir (Brigham
vd., 2011). Bunlara ek olarak OG olan bireylerde dikkat, hafiza, motivasyon ve davranis
problemleri bulunabilmektedir (Elbaum & Vaughn, 2003).

OG olan dgrencilerin 6grenebilmeleri icin aktif destege ihtiyaglari vardir (Scruggs, vd.,
2008). Bu aktif destegin saglanmasi icin OG olan égrenciler i¢in 6gretimde etkinlik temelli

ve uygulamaya dayali yontemlerin segilmesi uygun olacaktir (Cawley, Foley & Miller,
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2003; Scruggs, Mastropieri, Bakken & Brigham, 1993). Diger 6grencilere oldugu gibi OG
olan bireylere de fen bilimlerinde yer alan kavram, bilgi ve becerileri kazandirabilmek igin
iyi planlanmis Ogretim siireglerine ihtiyag vardir. Fen bilimleri derslerinin temel
unsurlariyla ilgili sorgulama becerilerini de i¢eren 6gretim siiregleriyle, dogrudan 6gretim
yapilarak bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir (Polloway vd.,
2014, s. 256). Kavram, bilgi ve becerileri 6gretmek amaciyla birgok farkli yontem ve
model temel alinarak Ogretim siiregleri sekillendirilmektedir. Bu modellerin  en
onemlilerinden biri de Engelmann, Becker ve Carnine tarafindan 1960’larin ortalarinda
gelistirilmis olan “Dogrudan Ogretim Modeli”dir (Altunay, 2008; Kusdemir, 2014; Miller,
2002; Russell, 2003). Bu modelin dayandigi kuramsal temel, Engelmann ve Carnine
tarafindan 1981 yilinda kaleme alinmig ve 1991 yilinda yeniden yayimlanmistir (Tuncer &
Altunay, 2012).

Dogrudan Ogretim Modeli (DOM), bilissel becerilerin dgretilmesi amaciyla gelistirilen,
Ogrencilerin bagarili olabilmesi i¢in miifredat desenlemelerini merkeze alan, genellenebilir
Ogretim stratejileri ve yazili 6gretim siireclerinin yer aldigi 6gretmen merkezli bir 6gretim
modelidir (Altunay, 2008; Miller, 2002; Russell, 2003). DOM’iin ¢ok kisa siirede bir¢ok
Ogretimi gerceklestirmesi ve 6gretim sunumlarinda bulunan detaylar1 kontrol altina almasi

one ¢ikan ozelliklerindendir (Engelmann, Becker, Carnine & Gersten, 1988).

DOM, bazi yonleriyle diger dgretim modellerinden farklilasmaktadir. Bunlardan birincisi,
Ogrenciyi bilgi ve beceri diizeyinde ustalastirmak icin Ogretim siirecini uzun doneme
yayacak sekilde miifredati diizenlemesi, ikincisi ise dgretilecek igerige gore farkli 6gretim
stratejilerini igermesidir. (Scarlato & Burr, 2002; Tobin, 2003). Ozel egitime gereksinimi
olan Ogrencilerin biligsel becerilerini gelistirmek amaciyla (Russell, 2003; Tobin, 2003;
Tuncer & Altunay, 2012), farkl: bilgi tiirlerine uygun 6gretim secenekleri sunmast, siirekli
degerlendirmeler yapmasi ve tam Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin genisletme
etkinliklerine yer vermesi DOM’iin 6nemini arttirmaktadir. Ayrica DOM’de dgretimler,
uygulamay1 yapan dgretmene ya da siifa gore degisiklik gdstermez. Ogretmenlerin rolleri,
ogrencilerin tepkileri dogru olarak verme ihtimalini en st diizeyde saglayacak programin
olusturulmasini, sunuda yer alan Orneklerin segimleri, siralanmalari, hata diizeltme
stiregleri, ilerlemelerin kaydedilmesi gibi 6grencinin 6grenme siireglerine etkide bulunan
unsurlarin hepsi belirlenerek sistematik olarak tanimlanmistir (Tufan, Tiryaki & Altunay-

Arslantekin, 2020).

Alan yazin incelendiginde DOM’iin kullanildi§1 ¢aligmalarin sinirl sayida oldugu gériiliir.
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Yurtdisinda yapilan ¢aligmalarda; “Follow Through” projesi icerinde yapilan ¢alismada
OG olan &grencilere biligsel icerige sahip becerilerin &gretiminde DOM’iin diger
modellere gore daha etkili oldugu belirlenmistir (Meyer, 1984). Ayrica DOM kullanilarak
okul 6ncesi donemdeki Ogrencilere, kavramlarmn ogretildigi (Carnine, 1980a; Carnine,
1980b), zihinsel yetersizligi, davranmis problemleri, OG ve gelisimsel yetersizligi olan
ogrencilere okuma becerilerinin 6gretildigi (Cooke, Gibbs, Campbell & Shalvis, 2004;
O’connor & Jenkins, 1995), zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik becerilerinin
ogretildigi (Kroesbergen & Van Luit, 2005), gelisimsel yetersizligi olan ve olagan gelisim
gosteren okul 6ncesi 6grencilerine sosyal becerilerin 6gretildigi (Waldron-Soler vd., 2002)
caligmalara rastlanmistir. Yurticinde yapilan calismalar arasinda; 0gretmen adaylarinin
degerlendirildigi (Altunay, 2008), ilkokul dordiincii siniflara okudugunu anlama
becerilerinin dgretildigi (Kusdemir, 2014) ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilere tam
saatleri ayirt etme becerisinin 6gretildigi (Tufan vd., 2020) calismalara rastlanmistir.
Ogrencilerin 6grenmelerini ve genellemelerini arttirmak amaciyla DOM ile birlikte
kullanilan teknoloji tabanli uygulamalarinda yer aldig1 bazi ¢aligmalara bulunmaktadir. Bu
caligmalardan birisi DOM ile gerceklestirilen bilgisayar destekli kavram ogretimidir
(Tufan, 2018). Bu ¢alismada zihinsel yetersizligi olan 6grencilere 6gretiminde DOM ile
birlikte bilgisayar destekli 6gretim programi kullanilarak ii¢ boyutlu geometrik cisimlerin
isimleri Ogretilmeye calisilmistir. Calisma sonrasinda kullanilan 6gretimin 6grencilerin
ogrenmeleri lizerinde etkili oldugu gorilmistiir. Diger ¢alismada ise ayni bilgisayar
destekli program az goren Ogrencilere yonelik olarak uygulanmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda DOM ile gergeklestirilen bilgisayar destekli kavram ogretiminin, az gdren
ogrencilerin lic boyutlu geometrik sekillerden kiip, silindir ve koni kavramlarini
kazanmalarinda etkili oldugu goriilmiistiir (Durmus, 2021). Ancak alan yazinda OG olan
ogrencilere fen bilimlerinin dgretilmesinde DOM’iin ve Teknoloji Destekli Ogretim’in
birlikte kullanildigr herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica Tiirkiye’de
ogretmenlere egitim verilerek, amaclarin kazandirilmasinda DOM’iin uygulandigi herhangi
bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu baglamda, simf dgretmenlerinin OG olan ve olagan
gelisim gosteren dgrencilerinin fen bilimlerini 6grenmelerini saglayan ve dgrenmelerinin
kalicihigmi artiran 6gretim yontem, teknik ve stratejilerini uygulayabilir hale gelmeleri bir
gereklilik haline gelmistir. Dolayisiyla bu arastirmada, siif 6gretmenlerinin OG olan ve
olagan gelisim gosteren Ogrencilerinefen bilimleri iinitelerinin &gretiminde, DOM ve

teknoloji destekli 6gretimin birlikte kullanildig siireglerin uygulanmasi planlanmustir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkokul 4. siifta kaynastirmaya devam eden OG olan 6grencilere ve olagan
gelisim gosteren dgrencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin Ozellikleri® konusunun
DOM’e gore 6gretilmesi ve bu modelin 6grencilerin grenmeleri {izerindeki etkisini ve bu
uygulamanin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlenmek amacglanmistir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogrencilere fen bilimleri dersinde DOM kural iliskisine gore hazirlanarak sunulan,
Yiizen ve Batan Maddeler Ogretim Materyali’nin 6grencilerin  konuyu

edinimlerindeki etkisi nasildir?

1.1.  Olagan gelisim gosteren dgrencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural
iliskisine goére hazirlanarak sunulan Yiizen ve Batan Maddeler Ogretim
Materyali’nin 6grencilerin konuyu O6gretim uygulamalarindan 6nceki edinim
puan ortalamasi ile 6gretim uygulamasindan sonraki edinim puan ortalamasi

arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

1.2.  Ogrenme giicliigii olan &grencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural
iliskisine gore hazirlanarak sunulan, Yiizen ve Batan Maddeler Ogretim

Materyali’nin 6grencilerin konuyu edinimlerindeki etkisi nasildir?

2. Ogrencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural iliskisine gore hazirlanarak
sunulan, Suyu Emen ve Emmeyen Maddeler Ogretim Materyali’nin dgrencilerin

konuyu edinimlerindeki etkisi nasildir?

2.1.  Olagan gelisim gosteren dgrencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural
iliskisine gore hazirlanarak sunulan Suyu Emen ve Emmeyen Maddeler
Ogretim Materyali’nin 6grencilerin konuyu &gretim uygulamalarindan 6nceki
edinim puan ortalamas: ile O6gretim uygulamasindan sonraki edinim puan

ortalamasi arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

2.2.  Ogrenme giicliigii olan dgrencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural
iliskisine gore hazirlanarak sunulan, Suyu Emen ve Emmeyen Maddeler

Ogretim Materyali’nin dgrencilerin konuyu edinimlerindeki etkisi nasildir?

3. Ogrencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural iliskisine gore hazirlanarak
sunulan, Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi Maddeler Ogretim Materyali’nin

ogrencilerin konuyu edinimlerindeki etkisi nasildir?



3.1.  Olagan gelisim gdsteren dgrencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural
iligkisine gore hazirlanarak sunulan Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi Maddeler
Ogretim Materyali’nin 8grencilerin konuyu &gretim uygulamalarmdan 6nceki
edinim puan ortalamasi ile 6gretim uygulamasindan sonraki edinim puan

ortalamasi arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

3.2.  Ogrenme giicliigii olan dgrencilere fen bilimleri dersinde DOM’de kural
iliskisine gore hazirlanarak sunulan, Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi
Maddeler Ogretim Materyali’nin dgrencilerin konuyu edinimlerindeki etkisi

nasildir?

. Ogrencilere fen bilimleri dersinde DOM kural iliskisine gére hazirlanarak sunulan
Maddenin Ozellikleri konusu genisletme etkinliklerinde kullanilan teknoloji tabanli
materyallerin (gozlem tablolar1 ve simiilasyon) Ogrencilerin 6grenmelerini farkli

soru tiplerine gore genellemelerindeki etkisi nasildir?

5.1. Olagan gelisim gosteren ogrencilere fen bilimleri dersinde DOM kural
iliskisine gore hazirlanarak sunulan Maddenin Ozellikleri konusu genisletme
etkinlikleri (manipiilatif beceriler, sasirtma oyunlari, gozlem tablosu ve
simiilasyon) Ogrencilerin farkli soru tiplerine konuyu &gretim uygulamalarindan
onceki edinim puan ortalamasi ile 6gretim uygulamasindan sonraki puan ortalamasi

arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

5.2. Ogrenme giigliigii olan dgrencilere fen bilimleri dersinde DOM kural iligkisine
gore hazirlanarak sunulan maddeninin 6zellikleri konusu genisletme etkinlikleri
(maniptilatif beceriler, sasirtma oyunlari, goézlem tablolar1 ve simiilasyon)
ogrencilerin 6grenmelerini farkli soru tiplerine gore genellemelerindeki etkisi

nasildir?

. Ogrenme giicliigii olan dgrencilere fen bilimleri dersinde DOM kural iligkisine gore
hazirlanarak sunulan, Maddenin Ozellikleri konusunu 6grencilerin edinmedeki

performanslarini birinci ve liglincii hafta sonrasinda korumada etkili midir?

Fen bilimleri dersinde DOM kural iliskisine gore hazirlanan Maddenin Ozellikleri
konusu 6gretim materyalinin, dgrencilerin 6gretim uygulamalarindan onceki fen
bilimleri tutum puan ortalamasi ile 6gretim uygulamasindan sonraki tutum puan

ortalamasi arasinda anlamli diizeyde fark var midir?



7. Sosyal gecerlilik amagclari

7.1.  DOM uygulamalarma yonelik 6grenme giicliigii olan dgrencilerin goriisleri

nelerdir?

7.2.  DOM uygulamalarina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kaynastirma ve biitiinlestirme uygulamalariin yayginlasmasiyla birlikte 6zel egitim
gerektiren bireyler fen bilimleri konu ve igerigiyle daha sik yiizlesmektedirler. OG olan
Ogrencilerin genel egitim miifredatindaki icerige sahip olmalari beklenmektedir. Etkili
ogretim destegine olan ihtiyag ise, ilerleyen akademik yillarda kavram ve becerilerin
giderek artmasiyla birlikte daha da Onemli hale gelmektedir. Fen bilimleri, bilissel
performansa yonelik gereksinimlerinden dolayr o6zellikle OG olan 6grenciler igin
miifredatin zor bir alamdir (Brigham vd., 2011). OG olan dgrenciler, yetersizligi olmayan
akranlarina benzemektedir ancak, en yiiksek potansiyel basar1 seviyelerini ger¢eklestirmek
icin 0gretimde biraz farklilagmaya ihtiyaglar1 (Finson, Ormsbee & Jensen, 2011) oldugu

g0z Oniine alindiginda bu arastirmanin 6nemi daha da 6n plana ¢ikmaktadir.

Genel egitim simiflarinda 6gretmenmelerin geleneksel egitim yontemlerini daha ¢ok tercih
etmeleri (Metin & Altunay), Ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz etkileyebilmektedir.
Ogretmenlere farkli 6gretim model, yontem ve tekniklerinin grencilerin dgrenmeleri
iizerinde ve smiflarin1 yonetmede etkili oldugunu ornek uygulalamalarla gostermek,
ogretmelerin sinif icindeki uygulamalarda farkliliklara gitmesini saglayabilir. Bu nedenden
dolay1 Ozellikle Ogretmenler tarfindan gerceklestirilen ve tiim Ogrencilerin 6grenme
stireclerine aktif olarak katilmasina saglayacak yontem ve modelleri i¢eren caligsmalar
gelistirmek gerekmektedir. Bu durum 6zellikle 6zel egitim gerektiren bireylerin egitimi
i¢in ¢cok daha onemlidir. Ornegin, Uygulamaya ve teoriye yonelik fen bilimleri dgretimi
yapan Ogretmenler, yetersizligi olan 6grenciler i¢in uygun egitim diizenlemeleri yapma
konusunda yetersiz olduklarini ifade etmektedirler (McGinni & Stefanich, 2007). Genel
egitim literatiiriiniin de OG olan dgrencilerin ihtiyaglarin yeterli diizeyde karsilayamamasi,
simf dgretmenlerinin OG olan dgrencilerinin ihtiyaglarini karsilamada destege ihtiyag
duyacagm diisiindiirmektedir (Brigham vd., 2011). Bu baglamda OG olan &grencilerle
calisan smif 6gretmenlerinin bu 6grencilerin 6gretimine yonelik kendilerini gelistirmeleri
ve Ozellikle kanit temelli uygulamalar1 kullanmalari tesvik edilmelidir. Bu uygulamalara

yonelik Ogretmenlerin gerek hizmet i¢i egitimlerle gerekse danigmanlik hizmetleriyle
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desteklenmesi uygun olacaktir. Ayrica Ogretmenlerin fen bilimleri gibi farkli bilgi
bicimlerini i¢eren derslerde teknolojik egitim materyallerini kullanmalarinin etkili 6gretim
yapmalarinda, olumlu simf iklimi olusturmalarinda, Ogrencilerin fen konularini
ogrenmelerinde ve fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirmelerinde yarar
saglayabilecegi ifade edilmektedir (Elmaci, 2018; Israel, Wang, & Marino, 2016; Marino,
Black, Hayes, & Beecher, 2010; Marino vd., 2014; Sola-Ozgii¢, 2015). Bu arastirmanin
onemli bilesenlerinden biri olan genisletme etkinliklerinde similasyon uygulamalariyla
genigletmelerin yapilmasi ve uygulama boyutu agisindan ele alindiginda ise uygulamanin
onemli bir boliimiiniin sinif ortaminda ve sinif 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilmesi
modelin genellenebilirligi agisindan &nemlidir. Bu 6rnek arastirmayla birlikte OG olan
bireylere yonelik uygulamayla ilgili 6gretmenlere ve uygulamacilara degerli bilgiler

sunulacag diisiiniilmektedir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelendiginde OG olan bireylere yonelik okuma yazma
ve matematik dgretimi alanlarindaki ¢alismalarin daha ¢ok oldugu goriiliir. Ozellikle fen
bilimleri konu alan1 6zelinde sinirli sayida ¢alisma bulundugu tespit edilmistir. Bunun yan1
sira. DOM’iin kullanilarak 6grenme giigliigii olan bireylere fen bilimleri konularinmn
ogretildigi az sayida ¢aligmaya rastlanmistir (Woodward, Carnine & Gersten, 1988). Bu
calismada ozellikle kaynastirma sinifinda yer alan OG olan ve olagan gelisim gosteren
ogrencilere fen bilimleri konularinin 6gretmenler tarafindan 6gretilmesi dnemlidir. Ciinkii
bu calismada gelistirilen 6gretim materyali kaynastirma ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlere

onemli bir kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada, arastirmaya katilan OG olan dgrencilerin konulan tanilarinin dogru oldugu,
ayrica 6grencilerin ayn1 dnkosul kavram ve becerileri (okuma, tablet kullanim: vb.) yerine
getirebiliyor olmalarinin ¢alisma grubunda yer alacak Ogrencilerin se¢imi i¢in yeterli

oldugu varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Arasgtirma, Samsun ili sinirlar1 i¢inde yer alan iki ayr1 ilkokulda bulunan 4. siifta yer alan
107 ogrencileri ile sinirlidir. Arastirma, belirlenen Kriterleri karsilayan ti¢ ayr1 sinifta ve bu
okullara ait farkli boliimlerde siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin bir diger smirliligr ise OG olan

ogrencilerle tek denekli deneysel desenin kullanilmasidir.
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1.6. Tamimlar
Asagida, arastirma siiresince kullanilmakta olan terim ve tanimlara yer verilmistir.

Kaynagtirma: Kaynastirma, smif 6gretmenine ya da engelli O0grenciye destek egitim
hizmetlerin saglanmasi kosulu ile engelli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitilmesi

seklinde tanimlanmaktadir (Acarlar, 2013, s. 24; Kircaali-Iftar, 1992).

Osrenme Giicliigii: Ogrenme giicliikleri; konusma dilini veya yazi dilini anlama ve
kullanma, matematiksel hesaplama, hareketleri koordine etme veya dogrudan dikkat etme
yetenegini etkileyen bozukluklardir (Fuchs, Fuchs, Mathes & Lipsey, 2000; Pierangelo &
Giuliani, 2006).

Dogrudan Ogretim Modeli (DOM): DOM, bilissel becerilerin dgretilmesi amaciyla
gelistirilmis, dgrencilerin basarili olabilmesi i¢in miifredat desenlemelerini merkeze alan,
genellenebilir Ogretim stratejileri ve yazili 0gretim siireglerinin yer aldigi 6gretmen

merkezli bir 6gretim modelidir (Altunay, 2008; Miller, 2002; Russell, 2003).
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BOLUM II

KURAMSAL TEMEL VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde sirasiyla; 0grenme giicliigii, kaynastirma, fen bilimleri egitimi, dogrudan
ogretim modeli, teknoloji destekli egitim, 0gretmen egitimi ve destekleri basliklarina yer

verilmistir.

2.1. Ogrenme Giicliigii

Yakin tarih boyunca, ¢ok ¢esitli disiplinlerden arastirmacilar ve uygulayicilar, 6grenme
giicliiklerinin (OG) sasirtic1 dogasini agiklamaya ve tanimlamaya c¢alismislardir (Freund &
Rich, 2005, s. 59). Samuel Kirk’in 1965 yilinda 6grenme giicliigii (OG) ile ilgili yapmus
oldugu tanimlamadan sonra giiniimiize kadar baska bir¢ok kurum ve kisi 6grenme
giicliigiinli benzer sekilde tanimlamistir. Bu kurumlardan biri olan Amerika Egitim Ofisi
(U.S. Office of Education) 1977°de OG olan gocuklar1 tanimlamistir. Bu tanima gére OG
olan cocuklar; s6zlii ya da yazili dili anlamay1 ve kullanmay1 iceren temel psikolojik
stireclerin biri veya birkagindaki bozukluklar ve bu bozulmalara bagli olarak dinleme,
diisiinme, konusma, okuma, yazma, heceleme ya da matematik hesaplamalarini yapma
becerilerinde giicliikler yasayan cocuklar seklinde ifade edilmistir. Bu gii¢liikler arasinda
algisal o6ziirler, beyin zedelenmesi, asgari diizeyde beyindeki islev bozuklugu, disleksi ve
gelisimsel afazi yer alir. OG terimi, asil olarak gorsel, isitsel, devinimsel, zihinsel ve
duygusal o6zre veya c¢evresel, kiiltiirel ekonomik olumsuzluklarin sonucu ortaya c¢ikan
ogrenme problemlerine sahip olan ¢ocuklari icermemektedir (William, Miciak, McFarland
& Wexler, 2016, s. 221).

Pierangelo ve Giuliani (2006) ise benzer bir tanimlamada 6grenme giigliigiinii; konusma
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dilini veya yazi dilini anlama ve kullanma, matematiksel hesaplama, hareketleri koordine
etme veya dogrudan dikkat etme yetenegini etkileyen bozukluklar olarak tanimlamistir.
Mastropieri ve Scruggs (2016) ise bunlara ek olarak 6grenme giigliigiinii; ortalama veya
ortalamanin {istlindeki zeka dilizeyine sahip fakat akademik konularda giigliik ¢eken
bireylerin simiflandirilmasinda kullanilan genel bir terim olarak ifade etmistir. Bu iki
tanmima uygun olarak yapilan baska bir tanimda OG olan bireyler; okuma, yazma,
hesaplama, Ogrendiklerini islemede, konusmada ya da diisiinme yeteneklerinin yaninda
akademik becerilerde de giigliikler yasayan, ancak ortalama ya da ortalamanin {stiinde
zekasi olan bireyler olarak tanimlanmistir (Ozmen, 2015, s. 336). Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde (OEHY) ise 6zel OG olan birey; dili yazili ya da sdzlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan
ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel
islemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireyler seklinde ifade edilmistir (MEB, 2006).

DSM-5 (The Diagnosticand Statistical Manual of Mental Disorders)’e gore APA
(American Psychiatric Association, 2013) 6zel 6grenme giicliigiinii (ge¢miste d6grenme
giicliigli olarak), “davranis belirtileri ile baglantili olan bilissel diizeyde anormalliklerin
temelini olusturan biyolojik kokene sahip bir norogelisimsel bozukluk” olarak
tanimlamaktadir. Bu, temel akademik becerileri kazanmada 6nemli giicliik ¢eken ¢ocuklar

icin en son kullanilan terimdir. DSM-5’e gore temel akademik beceriler sunlardir:
a) Kelimelerin dogru ve akici bir sekilde okunmast,
b) Okudugunu anlama,
€) Yazili anlatim ve yazim,
d) Aritmetik hesaplama,
e) Matematiksel akil yiiritmedir (Melekoglu, 2017).

OG ile ilgili tiim tanimlamalar gz &niinde bulunduruldugunda 6zellikle okuma-yazma,
matematik gibi akademik alanlara ek olarak dil becerilerindeki problemlerin daha 6n plana

ciktig1 gortilmektedir.
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2.1.1.0grenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenme giicliigii, 6grencilerin birgok gelisim alanini etkileyebilmektedir. Ogrencilerin

gelisim alanlarinda gozlenen davranis 6zellikleri dort grupta toplanmaistir:

1.

2.

3.

4.

Dil ve konusma giicliikleri,
Algisal motor giicliikler,
Bilissel siirecteki giigliikler,

Davranigsal ve sosyal uyum gii¢liikleri seklindedir (Friend, 2011, s. 132).

OG olan dgrenciler, bireysel dzelliklerinden dolayr birgok alanda birbirlerinden farkli

ozellikler gosterebilmektedirler. Buna ragmen genel olarak, c¢ogu uzman asagidaki

ozellikler tizerinde hemfikirdir (Pierangelo & Giuliani, 2006, s. 3-4):

1.

2.

OG olan dgrencilerin akademik basar1 ve ilerleme ile ilgili giigliikleri vardir.

Bir kisinin 6grenme potansiyeli ile o kisinin gercekte ne Ogrendigi arasinda
tutarsizlik vardir.

OG olan o6grenciler diizensiz bir gelisim sekli (dil gelisimi, fiziksel gelisim,

akademik gelisim ve/veya algisal gelisim) gosterir.
Ogrenme problemleri gevresel dezavantaj nedeniyle degildir.

Ogrenme problemleri zihinsel yetersizlik veya duygusal bozukluktan

kaynaklanmaz.

Ogrenme problemleri; kisinin okuma, yazma, konusma, heceleme, matematik
hesaplama ve mantik yiirlitmesini etkileyebilir. Ayrica kisinin dikkatini, bellegini,

koordinasyonunu, sosyal becerilerini ve duygusal gelisimini etkileyebilir.

OG olan o&grencilerin farkli yeterlilikleri vardir. Bazi akademik alanlarda

zorlanirken bazilarinda zorlanmayabilirler.

Bu 6zelliklerine ek olarak OG’ye ydnelik yapilan tanimlamalar ve OG’nin ortak 6zellikleri

Tablo 1°deki sekliyle siralanmustir.
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Tablo 1

Osgrenme Giicliigiiniin Tanimlar: ve Bunlarin Ortak ve Ozgiin Ozellikleri

Kirk (1965, s. 220)

Ogrenme giigliigii; muhtemel beyine bagh islev bozuklugu/duygu ve davranis
bozukluklar1 sonucunda olusan, konusma, dil, okuma-yazma, matematik ve
diger akademik alanlardaki siire¢lerden birinde veya daha fazlasinda gerilik,
bozukluk veya gecikmis gelismeyi gosterir. Zihinsel yetersizlik, algi
yoksunlugu veya kiiltiirel ve egitsel nedenlerden dolay: degildir.

Bateman (1965, s. 220)

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar; islevsel beyin bozukluklarina ek olarak egitsel
olarak onemli derecede uyumsuzluk gostermektedir. Yaygin zihinsel
yetersizlik, egitimsel ve kiiltiirel yoksunluk, agir duygusal bozukluk veya algi
bozukluklar1 olmayan, zihinsel potansiyelleri ve temel performans seviyeleri
arasinda uyumsuzluk gosteren ¢ocuklardir.

NACHC (U.S. Office of
Education, 1968, s.. 3)
Oziirliiler Ulusal Danisma
Konseyi

Ozel 6grenme giicliigii olan cocuklar, konusma veya yazih dili anlama ve
kullanmayla ilgili bir veya daha fazla psikolojik siireclerinde dnemli derecede
bozukluk gosterirler. Bu bozukluklar dinleme, anlama, konusma, okuma,
yazma, heceleme veya matematiksel bozukluklar olarak da ortaya cikabilir.
Algisal bozukluklar, beyin hasari, minimal beyin islev bozuklugu, disleksi,
gelisimsel afazi ve benzeri durumlari igerebilir. Gorme, isitme, motor veya
zihinsel yetersizlikten, duygusal bozukluklardan veya ¢evresel dezavantajlardan
kaynaklanan 6grenme giicliiklerini igermez.

94-142 (U.S. Office of
Education, 1977, s..
65083) Amerika Egitim
Ofisi

Ogrenme giicliigii terimi; dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme ya da
matematiksel islemleri gerceklestirmede yetersizlik olarak ortaya ¢ikan,
konugma ve yazi dilini anlamay1 ya da kullanmay1 da i¢ine alan, bir ya da daha
¢ok temel psikolojik siire¢lerde bozukluk anlamina gelmektedir. Terim, algisal
yetersizlikler, beyin hasari, minimal beyin islevi bozuklugu, disleksi ve
gelisimsel afazi durumlarini icermektedir. Bu terim, oncelikli olarak, goérme,
isitme veya motor yetersizliklerini, zihinsel yetersizlik, duygusal bozukluklar
veya cevresel, kiiltiirel ve ekonomik dezavantajlardan kaynaklanan OG’ye
sahip ¢ocuklar igermemektedir.

NJCLD (Hammill, Leigh,
MvNutt & Larsen, 1981).
Ogrenme Giigliikleri Ortak
Ulusal Konseyi

Ogrenme giicliikleri; dinleme edinim ve kullanmada, konusma, okuma, yazma,
mantiksal veya matematiksel becerilerde 6nemli derecede zorluklarin olustugu
heterojen bozukluklar grubunu isaret eden genel bir terimdir. Bu bozukluklar
bireye 6zgiidiir. Bu bozukluklar 6miir boyu devam edebilen merkezi sinir
sisteminin islevsel bozuklugundan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Kendini
yonetme davraniglarinda, sosyal algida ve sosyal etkilesimdeki problemler
O6grenme giicliigiiyle gelisebilir fakat bunlar kendilerince 6grenme giigliigii
olusturmazlar. Ogrenme giigliikleri diger engelleyici durumlarla (duyusal
bozulma, zihinsel yetersizlik, sosyal ve duygusal bozukluklar) veya dissal
etkilerle (kiiltiirel farkliliklar, yetersiz ve uygunsuz egitim vb.) birlikte ortaya
c¢ikabilmelerine ragmen bu durumlarin ya da etkilerin sonucu degildir.

LDA (Association for
Children with Learning
Disabilities, 1986, s. 15).
Amerika Ogrenme
Giligligii Dernegi

Ogrenme giicliikleri; sdzel ve sdzel olmayan becerilerin  gelisimini,
biitiinlestirilmesini veya gosterilmesini sec¢ici bir sekilde engelleyen, nérolojik
temelli oldugu varsayilan kronik bir durumdur. Ogrenme giigliikleri, belirli bir
engelleyici durum olarak ortaya cikar ve gostergeleri, agirhk derecesi
farklilagabilir. Bu durum, 6z giiveni, egitimi, meslegi, sosyallesmeyi veya
giinliik yasam uygulamalarini 6miir boyunca etkileyebilir.

IDEA (individuals with
Disabilities Education Act
Amendmets of 1997, Sec.
602 (26), s. 13).
Yetersizligi olan bireylerin
egitim yasasi

Genel olarak: “Ozel dgrenme gligliigii” terimi, dili anlama, konusma, yazma,
heceleme veya matematiksel hesaplamalar yapmada kullanilan temel psikolojik
stireclerin bir veya daha fazlasinda bir bozukluk anlamina gelir.

Dahil Olan Bozukluklar: Bu terim, algisal yetersizlik, beyin hasari, minimal
beyin fonksiyon bozuklugu, disleksi ve gelisimsel afazi gibi durumlari igerir.
Dahil Olmayan Bozukluklar: Bu terim, oncelikle gérme, isitme veya motor
yetersizlik, zihinsel gerilik, duygusal bozukluk veya c¢evresel, Kiiltiirel,
ekonomik dezavantajin sonucu olan bir 6grenme problemini icermez.

Kaynak: Hallahan, D. P., Lloyd, J. W., Kauffman, J. M., Weiss, M. P., & Martinez, E. A.

(2005). Learning disabilities:

Pearson.

Foundations, characteristics, and effective teaching.
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Tablo 1°de yer alan OG’ye yonelik yapilan tanimlamalar incelendiginde, 1965 yilinda Kirk
tarafindan yapilan tanimlama ile glinimiizde yapilan tanimlamalar arasinda ¢ok Onemli
farkliliklar bulunmadigi gériiliir. OG’ye yonelik yapilan tiim tanimlamalarin ortak
ozelliklerine bakildiginda, dil, okuma yazma ve matematik gelisim alanlarina daha ok
vurgu yapildigi soylenebilir. Bu tanimlamalar gdz oniinde bulundurularak OG olan
ogrencilerin degerlendirilmesine ve tanilanmasina ydnelik bazi dlgiitler belirlenmistir. OG

olan 6grencilerin tanilanip belirlenmesiyle ilgili bilgiler asagidaki boliimde ele alinacaktir.

2.1.2. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Belirlenmesi

OG olan o6grencilerin davrams ozelliklerine bagli olarak karsilastiklart problemlerin
iistesinden gelebilmeleri i¢in 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmalar1 gerekmektedir. Bu
Ogrencilerin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmesi i¢in Ogrenme giigliiklerinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu belirleme siirecinde bazi bilesenler ve tanilama araglari
kullanilmalidir. Giiniimiizde alanda galigmaya yeni baslayan 6gretmenler hem geleneksel
hem de Miidahaleye Tepki Modeli (MTM) ve uygulamalariyla karsilasabilmektedir
(Bender, 2012, s. 150).

OG olan &grencilerin tanimlanmasindaki zorluklar bu &grencilerin  degerlendirilip
tanilanmasinda belirlenen ve kullanilan Olglitlerde de anlasmazliga yol acabilir. Bu
olciitlerde bir¢cok benzerlik olmakla birlikte farkliliklarda bulunur. Hallahan vd. (2005), bu

benzerlikleri ve farkliliklar1 gosteren bir tablo hazirlamigslardir:

Tablo 2
Osgrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Tanimlanmasinda Kullanilan Olgiitler
Bireyin Beyin Yasam
Diistik kendi . merkezli Diger boyu
ortalama icindeki Islemleme  fonksiyon yetersizliklerin stiren
Tanimlama basari farkliliklar eksikligi bozuklugu  Tutarsizlik disinda tutma problem
Kirk . . . . °
Bateman . . . ° ° °
NACHC . ° ° °
94-142 . . ° °
NJCLD . °
LDA [ [ ] [ ] [ ) [ )
IDEA . . ° ° °

Kaynak: Hallahan, D. P., Lloyd, J. W., Kauffman, J. M., Weiss, M. P., & Martinez, E. A.
(2005). Learning disabilities: Foundations, characteristics, and effective teaching.
Pearson.
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Tablo 2’de yer alan olgiitlere ek olarak Bender (2012) de OG olan &grencilerin
tanilanmasinda farkli degerlendirme siireclerinin ve materyallerinin kullanilabilecegini ve
tantya yonelik degerlendirme silirecinde bu 6grencilerin zihinsel ve algi stiregleri, zeka ve
basarisizlik arasindaki tutarsizliklar ve cevresel faktorlerin birlikte degerlendirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Tanillamaya yonelik degerlendirme bilesenleri ve araclar

Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3
Taniya Yonelik Degerlendirme Bilegenleri ve Araglart
Ogrenme giicliikleri tanimlarmin bilesenleri Degerlendirme araglari
l. Psikolojik iglem sorunlari VISC-I1I
1Q testleri (alt test dagilimi/s6zel) Stanford-Binet
Performans yetersizligi /alt test gruplamalari Woodcock-Johnson
Kaufman Degerlendirme Bataryast
(K-ABC)
Gorsel alg1/gorsel motor Bender Gestalt
Woodcock-Johnson
VISC-III
Isitsel algr/dil Dil gelisim Testi
Woodcock-Johnson
VISC-III
Il.  Tutarsizlik Woodcock-Johnson
Bireyin performanslar arasinda farklilik VISC-III
Yetenek-basar1 tutarsizligi Woodcock-Johnson
VISC-III

Peabody Bireysel Basar1 Testi (PIATT)
Yazi dili testi

K-ABC
I1. Dislama 6lgiitleri 1Q testleri

MR

Davranis bozukluklari Sinif gozlemleri
Ogretmen davranis degerlendirmesi
Sosyo-metrik puanlama

Zeka yetersizligi Fizik terapistlerin incelemesi

Kiiltiirel/¢evresel/ekonomik Okul notlarinin incelenmesi

Konusma gelisim oykiisii

Kaynak: Bender, W. N. (2012). Ogrenme giicliigii olan bireyler ve egitimleri: ozellikleri
tanilama ve ogretim stratejileri. Sari, H (Cev. Ed.). Ankara: Nobel.

OG olan &grencilerin degerlendirilmesi siirecinde cok sik bir sekilde 6grencinin akademik
basaris1 ve zeka diizeyi arasindaki iliskiye bakilir. Ogrenci normal veya normalin iistiinde
bir zeka diizeyine sahip oldugunda, okuma-yazma ve matematik gibi akademik alanlarda
yogun basarisizlik gdsterdiginde bu durum OG olarak diisiiniiliir (Vaughn & Bos, 2015:
48). Ayrica tibbi tanilama siirecinde kullanilan zeka testlerinin sozel performans
boliimiindeki puan farkinin 6grenme giigliigiinii isaret ettigi kabul edilmekte, buna ek
olarak kullanilan alg1 ve dikkat testleriyle de bu veri teyit edilmeye calisilir (Ozmen,

2017).
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Zeka ve basart arasindaki tutarsizligi kullanan degerlendirme ve tanilama siireglerine
alternatif olarak MTM gelistirilmistir (Fucs & Fucs, 2007). Miidahaleye Tepki Modeli
Sekil 1’de sunulmustur:

~

3. Asama: 2. asamada ilerleme
gosteremeyen 6grenciler katilr.

J
~

2. Asama: Ogrencilerden 1.
asamada ilerleme gosteremeyen
yaklasik %20'si katilir.

J

~

1. Asama: Sinifta bulunan tim
ogrenciler katilir.

Sekil 1. Miidahaleye tepki modeli. Fuchs, L. S., & Fuchs, D. (2007). A model for
implementing responsiveness to intervention. Teaching Exceptional Children, 39(5), 14-
20.

MTM’nin temel 6zelligi, akranlariyla benzer bir oranda basariya ulasamayan ogrencilere
yonelik miidahaledir (Kavale & Spaulding, 2008). MTM’nin amaci; OG riski olan
ogrencileri okul igerisinde destekleyerek OG tanis1 almalarini engellemek (Akin, 2020) ve
devlet kurumlariin zaman, isgiicii ve iktisadi acidan isleyisini avantajli hale getirmektir.
Bu modelin temel amaci, risk altinda olan &grencileri erken yasta tespit ederek uygun
miidahalelerle olumsuzluklarin Oniine ge¢cmektir. Akademik alanda zorluklar yasayan
ogrencilere nitelikli hizmet saglayarak daha masrafli ve zaman alict 6zel egitim
hizmetlerine gerek kalmadan Ogrencileri egitim sistemine dahil etmektir. Bu duruma ek
olarak MTM OG riski olan o6grencileri okul igerisinde destekleyerek OG olarak
tanilanmalarin1 6nlemeyi ve kamu kurumlarinin zaman, isgiici ve ekonomik agidan
faaliyetlerini verimli hale getirmemeyi amaglar (Sener-Akin & Ozmen, 2018). MTM aym
zamanda modelin uygulanmasi sonucunda ortaya g¢ikan bu nitelikli egitim siirecinden
yeterince yararlanamayan ozel egitime gereksinimi olan Ogrencilerin belirlenmesinde

onemli rol oynar (Fucs & Fucs, 2007).

MTM’nin temel kavramlart sunlart igerir; genel egitimde bilimsel, arastirmaya dayali

miidahalelerin kullanimi, miidahaleye 6grenci tepkisinin ol¢iilmesi, miidahalenin tiiriinii,
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sikligint ve yogunlugunu degistirmek icin Ogrencinin verdigi tepki verilerinin
kullanilmasidir (Kavale & Spaulding, 2008). Genellikle MTM ¢ asamali yaklasim
stirecine dayanir (WWC, 2009). Modelin birinci asamasina tiim 6grenciler dahil edilerek
siif igerisinde etkililigi kanitlanmis miidahaleler kullanilir (Mastropieri & Scruggs,
2016:153). Bu midahalelere ragmen yeterli diizeyde basar1 gosteremeyen oOgrenciler
miidahalenin ikinci agamasina dahil edilir. Miidahalenin ikinci asamasinda, sinif 6gretmeni
tarafindan 8-10 kisilik kii¢iik calisma gruplar1 olusturulur. Bu gruba birinci asamaya oranla
daha yogun olarak 8-10 haftalik egitim-Ogretim faaliyeti uygulanir. Midahale siireci
boyunca Ogrenciler yogun olarak degerlendirilir ve yeterli ilerleme gdsteren Ogrenciler
birinci agamaya dahil edilir. MTM nin bu 6zelligi; bir 6grencinin uygulanan miidahaleye
yanit verip vermedigini belirlemek i¢in siirekli veri kullanimini iceren siiregler ve
ilerlemeyi izleme olarak adlandirilir. (Friend, 2011, s. 43). Yeterli ilerleme gosteremeyen
ogrenciler ikinci asamaya devam ettirilebilir ya da iigiincii asamaya aktarilabilirler. Ugiincii
asamaya dahil edilen 6grenciler, birinci ve ikinci asamada yeterli ilerleme gosteremeyen
birka¢ 6grenciden olusur. Bu 6grencilere okula gelen 6zel egitim Ogretmeni tarafindan
bireysel ya da kiigiik grup halinde yogun o6zel egitim hizmetleri saglanir. MTM’de
saglanan bu desteklerle Ogrenci yeterli ilerleme gosteremedigi durumda 6zel egitim
degerlendirmesi amaciyla ilgili kuruma yénlendirilir. Ogrenci normal zeka puanina sahip
olmasina ragmen akademik alanda basarisiz ve MTM’nin uygulamalarinda da ilerleme
gdsterememis ise dgrenciye OG tanis1 konulabilmektedir (Friend, 2011, s. 43; Vaughn &
Bos, 2015: s. 48). MTM, egitim kalitesini artirmaya ve dgrencilerin tanilanmasina hizmet
eden bir miidahale olmakla birlikte halen bir¢ok iilkede OG olan dgrencileri belirlemek
icin farkli siireclere ve degerlendirme araglarina yer verir. Ulkemizde ise tanilamada
bireyin; tibbi degerlendirme raporu ile zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal gelisim oykiisii, tiim
gelisim alanlarindaki 6zellikleri, akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri, egitim
performansi, ihtiyaglari, egitim hizmetlerinden yararlanma siiresi ve bireysel gelisim

raporu dikkate alinir (MEB, 2006).

Tibbi tanilama ve degerlendirme; Ozel gereksinimi olan bireylerin degerlendirilmesi ve
tanilamasi, psikiyatr ve norolog gibi ilgili tip personeli ile yapilir. Tibbi tanilamada
uluslararas1 boyutta yer alan tanilama kriterleri kullanilir (Diken, 2012, s. 424). Tanilama
stirecinde doktor, goriisme, gozlem, tahlil ve tetkikler yaptiktan sonra gerekli gérmeleri
durumunda zeka testleri ve gelisim envanterleri kullanabilmektedir. Tibbi tanilama

modelinde, sadece yetersizligin olup olmadigi belirlenmekte, yetersizlige neden olan
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zedelenmenin yeri, derecesi, zedelenmeye yol acan etmenler, yetersizligin siiregen olup

olmadig ya da ilerleyip ilerlemedigi gibi 6zellikler tespit edilmektedir (Baykog, 2011).

Egitsel tanilama modelinde ise ¢ocugun davranislari, performans diizeyine iliskin elde
edilen verilere gore degerlendirilir. Bu veriler 6zel egitim gerektiren birey i¢in nasil ve
nerede egitim ortami olusturulacagina, hangi araglarin kullanilabilecegine ve ne tiir bir

egitim programina alinmasi gerektigine hizmet eder (Varol, 1992).

Ulkemizde bu degerlendirme siirecleri, ilgili yasalar ve ydnetmelikler dogrultusunda
gerceklestirilir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (OEHY, 2006) gore egitsel
degerlendirme; Rehberlik Arastirma Merkezi’'nde (RAM) olusturulan 6zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan nesnel, standart testler ve bireyin ozelliklerine uygun

Oleme araglariyla yapilan degerlendirmedir.

RAM, bu degerlendirme siirecinde diger yetersizlik tiirlerinde oldugu gibi OG olan
ogrencileri tanilamak i¢in Wisc-R Zeka Testi, Wechsler So6zel Olmayan Yetenek Testi,
Stanford-Binet ve Leiter Uluslararasi Performans Testinin kullanilir (Bérkan vd., 2017).
Sak vd., (2016) tarafindan gelistirilen Anadolu-Sak Zeka Olgegi (ASIS) de bu tanilama
siireglerinde tercih edilir. Bu testlere ek olarak son yillarda OG olan bireyleri erken
tanilanma siirecine yonlendirebilmek i¢in bazi degerlendirme araglar1 gelistirilmistir.
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) projesi kapsaminda
Melekoglu, Erden ve Cakiroglu (2015) tarafindan uyarlanarak Sesli Okuma Becerisi ve
Okudugunu Anlama Testi (SOBAT) gelistirilmistir. Bu standart sesli okuma testi, 7-14 yas
araligindaki OG olan 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Benzer sekilde Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk ve
Giildenoglu (2015) okul oOncesi c¢ocuklarinin  erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek i¢in Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirmistir. EROT un igerigi;
alict dil, ifade edici dil, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi, harf bilgisi, ses
bilgisel farkindalik ve dinlendigini anlamadan olusmaktadir. Ozgiir-Yilmaz ve Demir
(2017) tarafindan Calisma Bellegi Olgegi (CBO) gegerlilik giivenirlik calismasi
yapilmistir. Ergiil, Yilmaz ve Demir (2018) ise Hizli Isimlendirme Testinin (HiT)gegerlilik
giivenirlik ¢alismasini yapmugtir. Bu her iki testin amaci risk altindaki OG olabilecek
cocuklar1 belirlemektir. Bu siireglere paralel olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2009°da
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii araciligi ile OG olan bireyler i¢in

Performans Belirleme Formu’nu hazirlatmistir.

OG olan o6grencileri degerlendirip tanilamaya yonelik gelistirilen bu araglarin ve
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yontemlerin temel amaci, bu bireyleri erken donemde belirleyerek uygun egitim
kurumlarina yerlestirmek ve gerekli destekleri saglamaktir. Ancak bu araglarin tek basina
kullanilarak OG olan bireylerin belirlemesi ve buna bagli olarak bireylerin gerekli
hizmetleri alabilmesi miimkiin degildir. Tanilama siirecinde yer alan degerlendirme
islemleri; a) sosyal, duygusal ve uyumsal degerlendirmeler i¢in projektif test formlari,
davranis derecelendirme Olcekleri, gozlemler, goriismeler, bilissel islevleri dlgen standart
testler, b) anne, baba ve O6gretmen ile yapilan goriismelerde dgrencinin saglik, egitsel ve
sosyal 0zgegmisine iliskin bilgiler, ¢) smif gézlemlerini ve basari testlerini iceren egitsel
degerlendirme ve d) isitsel ve gorsel keskinligi dlgen testler, fiziksel ve saglik incelemeleri

icerir (Giirsel & Vuran, 2010).

Ulkemizde 6zel egitim gerektiren bireylere yonelik sadece tibbi tani konulmakta, sonra
RAM tarafindan yapilan hizli bir degerlendirme ile bilgisayar modiiliine gore dgrenciler
egitime yonlendirilmektedirler (Citil, 2012, s. 70). OEHY ye (2018) gére RAM’da 6zel
egitime uygun olarak degerlendirilen 6grencilerin miimkiin oldugunca kendi akranlarindan
ve cevresinden ayrilmadan ‘“en az sinirlandirilmis ortamlar” geregi egitim kurumlarina
yerlestirilmeleri ve bu 6grencilerin egitim siireclerinin izlenmesi gerektigi ifade edilmistir.
Degerlendirme, yerlestirme ve izleme siirecinde RAM’larin sorumlu olmast bu siireglerin
yiiriitiilmesiyle ilgili baz1 sorular1 akla getirmektedir. Ozak, Vural ve Avcioglu (2005) ile
Yurtsever (2013), yaptiklart caligmalarda RAM’larin fiziksel yapilarinin  68renci
bilgilerinin kurumlara iletilmesinde, saglik kurumlari ile isbirligi, personel sayisi,
kullanilan degerlendirme materyalleri ve uygulayicilari agisindan yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Bozkurt (2009), zeka testlerini uygulayan personelin bu testlerle ilgili egitim
almadiklarini, Cakmak (2017) ise tibbi tanilama ve egitsel degerlendirme arasinda
tutarsizliklarin oldugunu, degerlendirme siirecinde kullanilan formlarin yetersiz, 6grenme
giicliigiinii ayirt ediciliginin diisiik oldugunu ve bu kurumlarda ¢alisan personelin OG olan
bireylerle ilgili bilgilerinin eksik oldugunu vurgulamistir. RAM’larin degerlendirme
stirecinde gerek uygulanacak testlerin gerekse uygulayicilarin yeterli olmamasi, 6zellikle
OG olan bireylerin belirlenmesinde birtakim problemlere yol agabilir. OG’yi tanilamaya
yonelik bir batarya veya Milll Egitim Bakanligi’nin bu konuda bir egitimi olmadig i¢in
psikometristlerin Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olcegi’nin revize edilmis formunu (WISC-
R) kullanildiklar1 ve sonra taniyr destekleyici olarak Bender Gestalt Gorsel Motor
Algilama Testi yaptiklar1 6grenilmistir. WISC-R sonucunda normal zeka skorunu elde

eden bireyin eger okulda bir basarisizlig1 varsa, 6rnegin okuma yazmay1 dgrenememisse,
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ters yazma, olaylart farklt yorumlama veya konusma bozuklugu varsa, yapilan aile
goriismesi de bunlar1 destekliyorsa kisisel tecriibelerini de géz oniinde bulundurarak OG

tanis1 verildigi tespit edilmistir (Melekoglu, 2017).

2.1.3. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Kurumlara Yerlestirilmesi

Egitsel degerlendirme siirecleri sonucunda OG olan 6grencilerin yerlestirilmesinde
OEHY’ye (2006) gore en az smirlandirilmis egitim ortamina ve &zel egitim hizmetine
karar verilir. En az smirlandirilmis egitim ortami; 6zel egitime ihtiyacit olan bireyin,
toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki
davranislar ile diizeyine uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak
amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi
olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim ortami olarak

tanimlanmistir (MEB, 2006).

Ozel egitim gerektiren ogrencilerin en az smrlandirilmis ortamlara yerlestirilmesine
yonelik diizenlenen yasa ve yonetmelikler dogrultusunda akranlariyla birlikte egitime daha
yogun bir sekilde katilmaya basladig1 goriilmektedir. MEB kaynaklarindan edinilen bilgiye
gore 2006 yilinda ilkogretim ve ortadgretim okullarinda kaynastirma uygulamalarindan
yararlanan toplam o6grenci sayist 54.309 iken, 2019 yili itibartyla okul Oncesi ve diger
egitim-ogretim kademelerinde toplam 295,697 6grencinin kaynastirma uygulamalarindan
yararlandig1 ifade edilmistir (MEB, 2018a). Bu sayilara ek olarak 2013-2014 egitim-
ogretim yili MEB istatistiklerine gore 7429 OG olan dgrenci bulundugu ve bu dgrencilerin
kaynastirmaya devam eden tiim Ogrenciler arasindaki oraninin %#4,3 oldugu belirtilmistir

(MEB, 2014).

2.2. Kaynastirma

Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle birlikte Diinya’da insan haklar1 alaninda 6nemli
gelismeler olmustur. Bunlardan biri de Birlesmis Milletler (BM) tarafindan 1948 yilinda
yayinlanan Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’dir. Bildirgenin 2. Maddesinde “Herkes 1rk,
renk, cinsiyet, dil, din, siyasal ya da baska tiirden kanaat, ulusal ya da toplumsal kdken,
milkiyet, dogus veya bagka tlirden statii gibi herhangi bir ayrim gdzetilmeksizin, bu
bildirgede belirtilen biitiin hak ve o6zgiirliikklere sahiptir.” ifadesi yer almistir. Bildirgenin
26. Maddesinde ise, “Herkes, egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel

2

ogrenim asamalarinda parasizdir. [lkdgretim zorunludur.
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bildirgede bireyler arasindaki farkliliklarin haklar temelinde bir esitsizlige neden

olmayacaginin vurgulanmasi 6zel egitim alaninda da olumlu yansimalara neden olmustur.

1975 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) kabul edilen “Tim Engelli
Cocuklarin Egitimi Yasas1 (Education of All Handicapped Children Act, PL 94-142)” ile
en az kisitlayict ortam ilkesi glindeme gelmis, ¢ocuklarin 6zel gereksinimli olmayan
akranlar1 ile bir arada egitim alabilmesine iliskin yasa temelli bir baglangic yapilmistir
(Kargin, 2004). Cikarilan bu yasa ile 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin olagan
gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim almasi amaciyla en az kisitlayici ortamlara
yerlestirilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu ifade, 0zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin en az sekilde ayristirilacak sekilde genel egitim siniflarinda 6grenim gormeleri
anlamina gelir (Mastropieri & Scruggs, 2016, s. 7). Benzer sekilde 1970’li yillarda Avrupa
iilkelerinde yiiriirliige giren yasalarla, ©6zel gereksinimli O6grencilerin genel egitim
siiflarinda akranlariyla birlikte 6grenim gormeleri yasal olarak kabul edilmistir (OECD,
1995). ABD ve Avrupa’da ¢ikarilan bu yasalara paralel olarak iilkemizde de kaynastirmaya
yonelik 1983 yilinda “2916 Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu (OEMCK)”
cikarilmistir. Bu kanunda “Durumlart ve ozellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag
cocuklarin, olagan g¢ocuklarin egitimleri i¢in agilmis olan okul ve egitim kurumlarinda
olagan akranlar1 arasinda egitilmeleri igin gerekli tedbirler alinir. ”Ifadesiyle ilk olarak dzel
egitime gereksinim duyan c¢ocuklarla olagan gelisim gosteren akranlarinin birlikte
egitiminden bahsedilmistir (Citil, 2017; Kargin, 2004). 1997 yilinda ¢ikarilan ve halen
yiiriirliikte olan 573 numarali Kanun Hiikmiinde Kararname’de “Ozel egitim gerektiren
bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte
her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak
strdiiriiliir.” seklinde kaynastirma kavrami aciklanmistir. Kaynastirma kavramu ile ilgili
farkli tanimlar yapilmaktadir. Kaynastirma, simif 6gretmenine ya da engelli 6grenciye
destek egitim hizmetleri saglanmasi kosulu ile engelli 6grencilerin genel egitim siniflarinda
egitilmesi seklinde tanimlamaktadir (Acarlar, 2013: 24; Kircaali-Iftar, 1992). Kaynastirma,
ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin genel egitim siniflari igerisinde egitimlerini ve
buna paralel bir sekilde akranlariyla, sosyal ve egitimsel olarak birlikteliklerini amaglayan
bir egitim modelidir (Lewis & Doorlag, 1999; Salend, 2008). 1997 yilindaki 573 sayili
KHK’ye bagh olarak 2006 yilinda ¢ikarilan OEHY, kaynastirma kavramini tanimlayarak
uygulama  esaslarmi  aciklamistir.  En  son  c¢ikarilan  yoOnetmelige — gore

kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari; 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin
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her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim
amaglarin1 en {ist diizeyde gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek
egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da o6zel egitim
siiflarinda yar1 zamanl olarak verilen egitim olarak ifade edilmistir (MEB, 2018b). Tam
zamanli kaynastirmada Ozel egitime ihtiyac1t olan bireylerin kaydi genel egitim
siiflarindadir. Bu bireyler derslerini akranlariyla birlikte tiim giin bu siniflarda alirlar ve o
sinifin genel miifredatim takip ederler. Tam zamanli kaynastirmada; a) Ogrenciler, kayith
bulunduklar1 okulda uygulanan egitim programimni takip ederler. Ogrencilerin takip ettikleri
programlar temel alinarak BEP hazirlanir. b) Ortadgretimi tamamlayan Ogrencilere
akranlarina verilen diploma diizenlenir. ¢) Tam zamanl kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim yapilan okullarda 6zel egitim ihtiyact olan &grenciler i¢in uygun ortam
diizenlemeleri yapilir ve destek egitim odast acilir. ¢) Tam zamanh
kaynastirma/blitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi yapilan okullarda 6zel egitim
ihtiyac1 olan bireyler gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak siniflara esit sayida ve her bir
subede 2 Ogrenciyi gecmeyecek sekilde yerlestirilir. Ancak bu say1 birlestirilmis sinif
uygulamasi yapilan okullarda ithtiyag dogrultusunda artirilabilir. d)
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim yapilan 6zel egitim okullarinda sinif mevcutlar
5’1 Ozel egitim ihtiyact olan birey olmak {izere okul Oncesi egitimde en fazla 14; diger
kademelerde 15 ogrenci olacak sekilde olusturulur (MEB, 2018b). Yar1 zamanlh
kaynastirma uygulamalar1 ise 6zel gereksinimli Ogrencilerin bazi derslere yetersizligi
olmayan akranlariyla birlikte ayni1 sinifta ya da ders dist etkinliklere birlikte katilmalari
yoluyla saglanir (MEB, 2006). Yari zamanli kaynastirma uygulamalarinda o6zel
gereksinimli 6grencinin kaydi 6zel egitim sinifindadir. Ozel egitim smifi 6grencisi basarili
olabilecegi derslerde ve sosyal etkinliklerde yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte genel

egitim sinifinda egitim alir (MEB, 2010).

Kaynastirma uygulamalarmin basarili olabilmesi i¢in sadece yasa ve yonetmeliklerin
diizenlenmesi yeterli degildir. Basarili bir kaynastirma icin bazi bilesenlerin birlikte
sunulmas1 gerekir. Okullarda kaynastirmanin basarili sekilde uygulanabilmesi igin; a)
ogretmenin ve okul personelinin kaynastirma yaklagimini benimsemesi, b) kaynastirma
simifinin hazirlanmasi, c¢) egitim programimnin benimsenmesi, d) etkili siif ydnetim
tekniklerinin kullanilmas1 gereklidir (Kircaali-iftar, 1998). Benzer sekilde kaynastirmanin
basarisini1 etkileyen faktorler arasinda okullarin yanmi sira 6gretmenler, okul yoneticileri,

fiziksel cevre, 6zel gereksinimi olan ve olmayan ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin aileleri yer alir
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(Diken & Batu, 2010; Sucuoglu & Kargin, 2006). Buna ek olarak kaynastirma
uygulamasinda egitimcilerin niteliklerinin yeterli olmasi, okul yonetiminin, velilerin ve
ogrencilerin de olumlu tutumlara sahip olmas1 gerekir. Ogrenciye ve 6gretmene sunulacak
destek egitim hizmetleri ise Ogrenme ortaminin fiziksel olarak diizenlenmesinden
baslayarak program hedeflerinin, 6gretim materyallerinin, §gretim yontemlerinin se¢imine
dogru uzanan c¢esitli diizenlemeleri ve uyarlamalari igerir. Bu uyarlamalar ve diizenlemeler
olmaksizin 06zel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim siniflarinda basarili olmalari
beklenemez (Kargin, Giildenoglu & Sahin, 2010). Kaynastirma siniflarina devam eden OG
olan ogrencilerin sayilar1 goz oOniine alindiginda bu Ogrencilerin basarili bir sekilde
kaynastirma uygulamalarina devam edebilmeleri i¢in kaynastirma ortamlarinda bazi

yeterliliklerin olmas1 gerekir.

2.2.1. Kaynastirmanin Basarisim Etkileyen Faktorler

Ogrencilerin basarili olabilmesi icin &ncelikle smiflarmin uygun sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Iyi diizenlenmis bir smifin basarili olmasi kagmilmazdir (Safak, 2012:
129). Smif diizenlemeleri basta olmak tizere kaynastirma uygulamalarimi etkileyen
Ogretmen, miifredat ve ¢evre kaynakli bir¢ok faktor bulunur. Alan yazin incelendiginde bu
faktorlerin dort baslhik altinda degerlendirildigi goriiliir. Bu boliimde bu faktorler ayrintili

olarak ele alinmistir.

2.2.1.1. Ogretmen ve Okul Personeli

Nitelikli kaynastirma uygulamalari i¢in &gretmenlerin, yoneticilerin ve diger okul
personelinin egitsel nitelikli olmasi gerekir. Kaynastirmanin etkili ve basarili olabilmesi
icin, okul personeli icerisinden en ¢ok sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ilke ve taleplerine
acik olmasi genel olarak kabul edilmektedir (Garvar-Pinhas & Schmelkin, 1989). Ozellikle
kaynastirma Ogrencileriyle calisan Ogretmenlerin ve okul personelinin kaynastirma
ogrencilerine ve uygulamalarina yonelik olumlu tutuma sahip olmasi, kaynastirmanin
basaris1 agisindan énemli bir faktdrdiir. Ogretmenlerin bu olumlu tutumlarinin olusmasi ve
degismesi, lisans diizeyinde aldiklar1 egitimlerden, hizmet i¢i egitimlerden (Avramidis,
Bayliss & Burden, 2002; Cambel, Gilmore & Cuskelly, 2003; Frederickson, Dunsmuir,
Lang & Monsen, 2004; Goziin & Yikmis, 2004; Killoran, Woronko & Zaretsky, 2014;
Shade & Stewart, 2001) ya da dgretmenlerin yetersizligi olan kisilere iliskin deneyimleri
ve bilgisinden etkilenmektedir (Al-Zyoudi, 2006; Burke & Sutherland, 2004; Goodman &
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Burton, 2010; Vaz vd., 2015). Pek c¢ok arastirma, Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini gostermistir (Avramidis vd.,
2002; Brigham, Scruggs & Mastropieri, 1992; Gok & Erbas, 2011; Segal & Campbell,
2014; Zhang, Rosen, Cheng & Li, 2018). Buna karsin sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir
kism1 kaynastirma konusunda yeterli bilgilerinin olmadigin1 ve bu konuda kendilerini
yetersiz gordiiklerini ifade etmistir (Babaoglan & Yilmaz, 2010; Gok & Erbas, 2011;
Kargin vd., 2010; Ozaydin & Colak, 2011; Vural & Yikmis, 2008; Zhang vd., 2018).
Genel egitim smiflarinda ¢alisan simif 6gretmenleriyle yapilan ¢alismada 6zel egitim
gereksinimi olan 0grencilere karsi daha az olumlu tutuma sahip olan 6gretmenlerin daha az

etkili 6gretim stratejilerini kullandiklart ortaya konulmustur (Bender, Vail & Scott, 1995).

Her 6grencinin farkli egitim ihtiyaglarinin karsilanabilecegi tek, biitiinsel, kapsamli ve
diizenli bir sistemin gelistirilmesinde, 6zel egitimin tiim yonlerinde bilgi ve uzmanligin
birlestirilmesi gerekir (Stainback & Stainback, 1985). Ogrencileri her ortamda basarili bir
sekilde egitme becerisi, dgretmenlerin yeni beceri ve yeterlilikleri uygulama konusunda
gliclii olmalarini gerektirir (Hegarty, 1993). Bunun disinda 6gretmenlerin tiim 6grencilere
ulagmalar1 ve Ogrencilerin giiclii yanlarim1  gelistirmeleri, 6gretim becerilerini
gelistirmelerini destekleyecek hizmet i¢i egitimlere katilmalari, egitim etkinliklerinin
onemli parcalaridir. Okul sistemleri, 6gretmenlerin Bireysel Egitim Programlari’na (BEP)
sahip 6grenciler hakkinda verilen kararlara katilimlarini en st diizeye c¢ikarmalidir. Bu
durum genel egitimde yer alan ve smiflarini etkileyebilecek kararlarda s6z sahibi olmak
isteyen sinif 6gretmenlerinin kendilerini yeterli hissetmeleri agisindan ¢ok dnemlidir (Buel,
Hallam, Gamel-Mccormick & Scheer 1999). Ek olarak, 6gretmenlerin ve personelin
kaynastirmay etkin bir sekilde yiiriitebilmesi i¢in is birligi yapmalar1 zorunludur. Basarili
kaynastirma icin, genel ve 0zel egitimden personelinden olusan ekip iiyelerinin isbirligi
yapmast gerekir. Her iki sistemdeki personel birbirlerinin bilgi birikimlerini ve bakis
acilarin1 anlamak i¢in hazirlik ve destek aldiklarinda is birligi kapasitesi artirilmaktadir
(Bassett & Smith, 1996; King-Sears & Bradley, 1995; Villa, Thousand, Meyers & Nevin,
1996). Kaynastirma ekibinin ulasilabilirligi, erisilebilirligi, uzman bilgisi diizeyi
kaynastirmay1 kolaylagtiran faktorler arasinda gosterilir (Gibb, Tunbridge, Chua &
Frederickson, 2007). Bunlara ek olarak etkili Dbir kaynastirma uygulamasi
gergeklestirebilmek ic¢in fiziksel ¢evrenin diizenlenmesi ve olumlu simif ikliminin

olusturulmas gerekmektedir.
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2.2.1.2. Fiziksel Cevre ve Sumif Iklimi

Yasal diizenlemelerle birlikte 6zel egitime gereksinimi olan &grencilerin genel egitim
okullarma yerlestirilmesi 6nemli bir gelismedir. Bu diizenlemelerle kaynastirma 6grencisi
bulunan okul ve smif sayis1 artmaktadir. Ancak kaynastirmadaki gelismeler kaynastirma
Ogrencilerinin sayisiyla orantili degildir. Bazi etmenler kaynastirmanin basarisini
siirlayabilmektedir. Pivik, McComas ve Laflamme (2002) kaynastirmayi smirlayan
faktorleri dort etkenle aciklamiglardir. Bunlar; fiziksel c¢evre, kasith tutum engelleri
(zorbalik, tecritler), kasitsiz tutum engelleri (bilgi eksikligi) ve fiziksel simirlamadir.
Bununla birlikte kaynastirmanin basarisin1  etkileyen faktorler arasinda okullar,
ogretmenler, okul yoneticileri, fiziksel gevre, 6zel gereksinimi olan, olmayan ¢ocuklar ve

bu ¢ocuklarin aileleri yer almaktadir (Diken & Batu, 2010; Sucuoglu & Kargin, 2006).

Ogrenmenin gerceklesmesinde gerekli ortami1 yaratmak igin, 6gretmenin olumlu bir sosyal
ortam olugturmasi gerekir (Shapiro, 1993). Smif iklimi; sinifta yer alan 6grenci-6grenci ve
ogrenci-Ogretmen arasindaki iligkiler, uyulmasi gereken kurallar, smifin fiziksel
kosullarmin  sinifta olusturdugu psikolojik, sosyal ve fiziksel etkileri olarak
tanimlanmaktadir (Demirbolat, 2000). Sinif iklimi, sinifin duygusal, fiziksel yonleri ve
sosyal iklimidir. Olumlu bir sinif iklimi, 6grencinin gelisimini ve davraniglarini etkileyerek
ogrenmesini destekler, dgrenciyi giivende ve destekleyici hissettirir. Iyi bir simif iklimi igin
olumlu iliskilerin tesvik edilmesi de Onemlidir (Sieberer-Nagler, 2016). Olumlu sinif
ikliminin olusturulmasinda 6gretmen, davramslar ile dgrencilere model olur. Ogretmenin
tim Ogrencileri kabul edici ve destekleyici tavirlar sergilemesinin diger 6grencilerin
davranislarini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir (Kargin vd., 2010). Olumlu simif
ikliminin oldugu bir smifta 6grenciler birbirlerini kabul ederek daha mutlu ve arkadasca
tavirlar sergiler, yetersizliklerinden ¢ok, yeterli ve gii¢lii olduklar1 alanlara odaklanirlar ve

arkadaslarina, onlarin yetersiz olduklari alanlarda destek olurlar.

Fiziksel diizenlemeler, 6gretmenin 6grenme i¢in uygun ortam yaratmasinda etkili olan
diizenlemeler olarak tanimlanir. Ogrenme, fiziksel bir ¢evre icinde gerceklestirilir ve
fiziksel ¢evrenin ozelliklerinden etkilenir (Kargin vd., 2010). Smiftaki 151k, 1s1 ve giiriiltii
miktari, duvarlarin rengi, biiylikligl, erisilebilirligi, oturma diizeni ve uyaran miktar
ogrencilerin 6grenmelerini dogrudan etkileyen fiziksel niteliklerdir (Kargin, 2013, s. 141,
Sucuoglu & Kargin, 2006; Smith, Polloway, Patton & Dowdy, 2004). Okul, smif ve
materyalleri igeren fiziksel kosullarin tim c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilayacak,
ogrenmelerini kolaylagtiracak bigimde diizenlenmesi gerekmektedir (Acarlar, 2013, s. 31).
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Okul ve smif cevreleri diizenlenirken diistiniilmesi gereken sey, bu diizenlemelerin 6zel
egitime gereksinimi olan bireylerin hayatini kolaylastirmasina degil, bu bireylerin bagimsiz
sekilde yasamasia hizmet etmesidir (Brown, 2012). Bu baglamda olumlu tutumlarin
desteklendigi, fiziksel diizenlemelerin yapilarak olumlu smif ikliminin olusturuldugu
durumlar, hem kaynastirma Ogrencileri hem de akranlarinin sosyal gelisimi agisindan
onemlidir. Kaynastirma siniflarinda sosyal etkilesimler, kaynastirma 6grencileri ve diger
ogrencilerin gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir (Guralnick, Connor, Hammond,
Gottman & Kinnish, 1996). Ayrica kaynastirma uygulamasmin verimli bir sekilde
yiriitiilebilmesi amaciyla 6zel egitime gereksinim olan dgrencilere yonelik olarak BEP

hazirlanmalidir.

2.2.1.3. Egitim Programinin Uyarlanmasi ve Bireysellestirilmis Egitim

Programi

Kaynastirma o6grencilerinin basarili olabilmesinde egitim faaliyetlerinin ve hizmetlerin
planlanarak nitelikli bir sekilde sunulmasi o6nemli bir faktordiir. Bu, bireylerin
gereksinimleri ve yapabildikleri dikkate alinarak egitim gereksinimlerinin belirlenmesiyle
ve gereksinimlerine uygun egitim ortamlarinin sunulmasiyla miimkiin olabilmektedir
(Gozin & Yikmis, 2004). Sinif 6gretmenlerinin derse onceden hazirlik yaparak gitmeleri
de ders saatini etkili bir bicimde dgretimle gegirmeye hizmet eder. Ogretmenlerin dersi
planlama sirasinda her bir 6grencinin gereksinimlerini diisiinmesi ve ders i¢i aktiviteleri

buna gore planlamasi gerekir (Safak, 2012, s. 129).

BEP 6zel gereksinimli oldugu belirlenen bireyler igin saglanacak 6zel egitim hizmetlerinin,
nerede, ne zaman, ne kadar siireyle, kimler tarafindan ve hangi amaglar1 gergeklestirmek
iizere uygulanacagini gosterir. BEP ayn1 zamanda hizmet alanlarla hizmet verenlerin
iizerinde anlagmaya varmis olduklar1 bir s6zlesmedir. Hizmet verenler, 6zel gereksinimli
bireyin egitiminden sorumlu tiim bireyler (6zel egitim O6gretmeni, genel egitim/siif
Ogretmeni, rehber Ogretmen, psikolog gibi), hizmet alanlar ise bireyin ailesi ve bazi
durumlarda da bireyin kendisidir (Kargin, 2007). BEP’in hazirlanmasia ek olarak etkili
sinif yonetiminin gergeklestirilmesi kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiilmesi agisindan

Onemlidir.
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2.2.1.4. Etkili Sinif Yonetimi

Tiim basarili egitim uygulamalarinda oldugu gibi, kaynastirma uygulamalarmin basarilt
olabilmesi i¢in 6gretmenlerin siiflarinda etkili sinif yonetimi tekniklerini kullanmalari
gerekir. Etkili sinif yonetimi, iiretken bir 6grenme ortaminin yaratilmasina katkida bulunan
Ogretim stratejileri ve sinif ortaminin diizenlenmesi ile ilgili tiim dgelerin birlesimidir. Snif
ici normlari; okul ve smif kurallarini, 6grenci davranislarina yonelik 6gretmen tepkilerini
ve 6grenmeyi arttirict siif atmosferinin yaratilmasini saglayan 6gretim durumlarini igerir
(Giirsimsek, 1999). Etkili simif yonetimi ile O0grenci basarisi arasinda olumlu bir iligki
oldugunu ortaya koyan bircok calisma bulunur. Ogrencilerin &grenmeye yonelik
davraniglarini etkileyen en 6dnemli faktorlerin siif yonetimi ve 6gretmenlerin davranislar
oldugu ortaya konulmustur. (Levin & Nolan, 1991; Marzano & Marzano, 2003; Sanders,
Wright & Horn, 1997).

Etkili 6gretim literatiiriinde agiklanan smif yapisi, 6gretmenin, problem teskil edecek
alanlar1 belirlemek i¢in gozden gecirmesi gereken tiim smnif ortamini ifade eder. Bu yapu,
fiziksel ortami, giinliik planlari, 6gretim yontemini, uygun davranislart pekistirme planini,
siif kurallarini, uygun iletisim big¢imlerinin kullanimini ve bilgisini igerir (Murdick &
Petch-Hogan, 1996). Ogretmenlerin smiflarmi fiziksel olarak diizenlemeleri, 6gretim
planlarin1 hazirlamalari, 6gretim materyallerini uyarlamalar1 ve 6grencilerin davraniglarini
yonetmede etkili olan teknikleri bilmeleri ve kullanmalari smiflarini etkili bir sekilde
yonetmelerine katki saglayacaktir. Etkili sinif yonetiminde Ogretmenlerden beklenen,
cocuklara uygun davraniglar kazandirmak, smifta ortaya ¢ikabilecek olasi problem
davraniglart Onlemek ya da problem davraniglarla bas etmek yoluyla c¢ocuklarin
ogrenmelerini saglayacak uygun bir ortam olusturmalaridir (Yiicesoy Ozkan, 2013, s. 193-
194). Sonug olarak etkili bir kaynastirma uygulamas1 gergeklestirebilmek i¢in 6zel egitim
gerektiren bireylere yonelik olumlu tutumlara sahip, sinifin1 kontrol edebilen nitelikli
ogretmenlere; fiziksel agidan iyi diizenlenmis, olumlu iklime sahip siniflara ve 6grencilerin

gereksinimlerine gore diizenlenmis 6gretim programlarina gereksinim vardir.

2.3. Fen Bilimleri Ogretimi

Fen bilimleri 6gretimi akademik beceriler arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Fen bilimleri,
yazili-sOzlii anlatim, matematik ve sosyal bilgiler dersleri ile dort temel konu alanindan
birisidir. Fen bilimleri, okul disindaki yasamin yan sira, daha sonraki derslerin temelini

olusturacak beceri dizilerini (6rnegin; sorgulama becerileri) gelistirir (Polloway vd., 2014).
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[Ikdgretimde dgrencilere, fen bilimleri alaninda daha ileri diizeyde sunulacak olan derslerin

temelini olusturan 6nemli igerik ve kavramlar tanitilmaktadir. Tablo 4’te fen bilimlerinde

yer alan bilgi tiirleri, tanimlar1 ve 6rnekleri verilmistir.

Tablo 4

Fen Bilimlerinde Yer Alan Bilgi Tiirleri

Fen bilimlerinde yer alan
bilgi tiirleri

Tanimu

Ornek

Olgu

Dogrudan ya da dolayli olarak yapilan bir
tek gdézlem sonucunda saptanan ve isteyen
herkes tarafindan aymi sekilde tekrar
gozlenebilen gergeklere “olgu”, olgularin
sozel olarak ifade edilmesine “olgusal
onerme/kural iligkisi” denir.

Bir demir pargasinin 1sitilinca
genlesmesi (olgu), demir
1sitilinca genlesir (olgusal
onerme/kural iliskisi).

Kavram

Benzer ozelliklere sahip olay, fikir ve
objeler grubuna verilen ortak isimdir.

Kiitle

Bilimsel
ilkeler

genelleme ve

Degisik c¢esitte olgular ya da olgusal
onermeler arasindaki iligkiyi belirleyen
ifadelerdir.

Metaller 1sitilinca genlesir

Yasa

Bilimin dogrulanabilir, saglam ve giivenilir
bilgileri arasina katilan evrensel
genellemelere denir.

Arsiment yasast

Teori (Kuram)

Birbiri ile iligkili bir takim olgusal
onermeler, genellemeler, yasalar hatta
hipotezler gibi bilimsel bilgileri kapsayan,

Isik 1smmin yayilmas: ve optik
olaylar tanecik kuramina gore
aciklanmaya  calisilmis, bazi

kesin olarak ispatlanmamakla birlikte durumlarda bu kuram yetersiz
dogrulugu kuvvetli kanitlarla kalinca “dalga kurami” ortaya
desteklenmekte olan bir bilimsel bilgi ¢ikmustir.

sistemidir.

Kaynak: Giizel-Ozmen, R. (2012). Ogrenme giigliigii olan dgrenciler. I. H. Diken (Ed.),
Ozel egitime gereksinimi olan ogrenciler ve ozel egitim (5. Baski) iginde (s. 333-364).
Ankara: Pegem.

Fen bilimleri 0gretimi, bir kavram ya da beceri ediniminden daha fazlasim
gerektirmektedir. Fen bilimleri bilimsel islemlerin/biligsel stratejilerin 6gretildigi bir
derstir. Bilimsel bilginin bir¢ok tiirii bulunmaktadir. Bunlar; olgular, kavramlar, prensipler,
yasalar, hipotezler ve teorilerdir (Cepni, 2011). Bilimsel siire¢ becerileri, gozlem yapma,
Olcme, smiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin ¢alismalari
sirasinda kullandiklarr becerileri kapsar (MEB, 2018c). Ogrenciler bu becerileri kullanarak
deney, gozlem yaparlar ve proje olustururlar. Ogrenciler deney ve gdzlem etkinlikleriyle;
arac-gerec kullanarak psiko-motor becerilerini, grup igerisindeki etkilesimi ile sosyal ve
iletisim becerilerini gelistirirler. Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin problem ¢6zme, tahmin
etme ve mantik ylirlitme becerilerini gelistirmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Giizel-

Ozmen vd., 2002).
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2.3.1. Fen Bilimlerinin Miifredattaki Yeri

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi; ilkokul smiflar1 boyunca daha ileri diizeyde
sunulacak derslerin temelini belirli bir miifredat yapis1 ile aktarir. Ayn1 zamanda program
biitlin dgrencilerin bireysel farkliliklarin1i g6z Oniinde bulundurarak fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirilmeleri temel almarak hazirlanmistir (MEB, 2005). ilkogretim
miifredatinda 2013 yilinda yapilan degisiklikler sonucu ilkokul iigiincii siniftan itibaren
tim Ogrenciler i¢in fen bilimleri konularmin 6gretimine yer verilmektedir. Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi’nin konu alanlari, iinite basliklari, kazanim sayilari, dngdriilen

stire/ders saatleri ve ders saati yiizdeleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

3. ve 4. Sumif Fen Bilimleri Ogretim Programi

3. Smuf
No Unite Ad1 Konu Alani Adi Kazanim Siire
Sayisi

Ders Yiizde

Saati
1 Gezegenimizi Tantyalim Diinya ve Evren 5 9 8,3
2 Bes Duyumuz Canlilar ve Yasam 3 6 5,6
3 Kuvveti Tantyalim Fiziksel Olaylar 4 15 13,9
4 Maddeyi Taniyalim Madde ve Dogast 4 17 15,7
5 Cevremizdeki Isik ve Sesler Fiziksel Olaylar 8 21 19,4
6 Canlilar Diinyasina Yolculuk Canlilar ve Yasam 8 18 16,7
7 Elektrikli Araglar Fiziksel Olaylar 4 22 20,4
Toplam 36 108 100
4. Simf
No Unite Adi Konu Alan1 Adi Kazanim Siire

Sayisi

Ders Yiizde

Saati
1 Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri Diinya ve Evren 5 15 13,9
2 Besinlerimiz Canlilar ve Yasam 6 18 16,7
3 Kuvvetin Etkileri Fiziksel Olaylar 5 12 11,1
4 Maddenin Ozellikleri Madde ve Dogas1 10 21 19,4
5 Aydinlatma ve Ses Teknolojileri Fiziksel Olaylar 12 21 19,4
6 insan ve Cevre Canlilar ve Yasam 2 6 5,6
7 Basit Elektrik Devreleri Fiziksel Olaylar 3 6 5,6
Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari: Y1l Sonu Bilim Senligi (Ogrencilerin yil igerisinde 9 8,3
ortaya ¢ikardiklar iirlinii etkili bir sekilde sunmalar1 beklenir.)
Toplam 46 108 100

Fen Bilimleri Ogretim Programi’na yonelik hazirlanmis olan Tablo 5 incelendiginde,
ilkokul 3. ve 4. siniflarda dort konu alaninda yedi {initenin 6gretimine yer verildigi goriiliir.
Programda, 3. sinif 6grencileri i¢in 36 kazanim sayisi bulunurken, 4. siniflarda bu kazanim

sayist 46 olarak belirlenmistir. Unite igerikleri olarak program ve ders kitaplari
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incelendiginde daha ¢ok konu alanlarina ve kavramlarina yer verildigi tespit edilmistir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme/dgretme kuramlari ve uygulamalart
bakimindan biitlinciil bir bakis acisi benimsenmis; genel anlamda 6grencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugu, 6grenme siireglerine aktif olarak katiliminin saglandigi,
arastirma/sorgulama ve bilgilerin transfer edilmesine dayali 6grenme stratejisi temel
alinmustir. Ogrenme/dgretme siirecinde dgretmen yonlendirici ve tesvik edici rollerini
benimserken 6grenci, bilginin kaynagimi arastirarak, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve

iirline dontistiiren birey roliinii iistlenir (MEB, 2018c).

Ogrenciler ilkokuldan ortaokula gecerken akademik konulari 6grenme yetenekleri
tizerindeki talepler ardigiklik gosterecek sekilde artmaktadir (Freund & Rich, 2005, s. 408).
Fen bilimleri gibi miifredat alanlar1 6grencilerin ¢cogunun diinyay1 anlamasini biiyiik 6lciide
gelistirmektedir. Ogrenciler yeni bilgiyi 6ziimseyebilir, kendi egitimsel isteklerini
gelistirmek i¢in uygulayarak daha bilgili hale gelebilir hatta bilim ya da bilimle ilgili
alanlarda kariyer yapmaya devam edebilir. Ozellikle yetersizligi olan dgrencilerin, fen
bilimleri igerik ve konu alanlarin1 6grenmeleri konusunda birtakim problemler yasamalari,
bu ogrencilerin genel egitim miifredatina katilimlarini olumsuz etkilerken, bu durum

onlarin toplumdaki gelecek firsatlarin1 kaybetmelerine yol agabilir (Mastropieri vd., 2006).

2.3.2. Fen Bilimleri Ogretiminin Amaclar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ilgili Milli Egitim Temel Kanununda yer alan Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanmistir. Egitim
sisteminde yer alan biitiin fertlerin fen bilimleri okuryazari olarak yetismesini amaglayan

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari sunlardir:

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve c¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgileri kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda

karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

3. Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek, toplumun

ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Gilnliikk yasam sorunlarma iliskin sorumluluk alinmasin1 ve bu sorunlar1 ¢6zmede

fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
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kullanilmasini saglamak,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya yardimei

olmak,

7. Dogada ve yakin c¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel calismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek gilivenli calisma bilinci

olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme

aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak (MEB, 2018c).
Fen bilimlerini tim &grencilere 6gretmenin yararlar asagida verilmektedir:

1. Fen bilimleri 6gretim etkinliklerinde 6grenciler, bes duyu organi ile 6gretime aktif

bir sekilde katilirlar. Boylece kalic1 6grenmenin gergeklesmesi kolaylasir.

2. Fen bilimleri 0gretimi, ¢ocuklara nasil 6grenebilecekleri ve sorulara nasil cevap

bulabilecekleri konusunda bir 6grenme sunmaktadir.

3. Fen bilimleri 6gretim etkinlikleri sirasinda sunulan ilgi ¢ekici ortam, 6grencilerin

odaklanma ve dikkat siirelerini gelistirmektedir.

4. Tlgi gekici materyallerle gergeklestirilen etkinlikler motive edici oldugundan olumlu

bir 6grenme ortami olusturmaktadir (Alisinanoglu, Ozbey & Kahveci, 2011).

Fen bilimleri 6gretimi, 6grencilere yasadiklar1 diinyayr merak etmek ve diinya hakkinda
bilgi edinmek icin firsatlar saglamaktadir. Tiim Ogrenciler ekosistem, yer kabugunun
olusumu ve hava durumunun degisimi gibi bilgileri edinmekten faydalanabilirler. Ayni
zamanda bilimsel okuryazarliga sahip olan 6grenciler, 6n bilgileri edinerek, hipotezler
olusturarak, planlama yaparak, ¢ikarimlar yaparak, fikirlerini karsilastirarak ve metne
dayali sonuclar ¢ikararak bilimin etkin fikirlerini “cevremizde olan olaylar1 aciklayabilmek
icin konveksiyon gibi anahtar agiklayicilari bagimsiz olarak anlamayi” gelistirebilirler

(Barton & Jordan, 2001). Fen bilimleri konusunda okuryazar olan 6grenciler, toplumdaki
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rolleri ve bilim hakkinda bilgi sahibi olanlardir. Bilim kavramlari hakkinda okuyup
yazdikc¢a bilingli olarak karar verebilirler (Cavanagh, 2008). Tiim 6grencilerin gelisimi ve
ogrenmeleri i¢in énemli bir yere sahip olan fen bilimleri 6gretimi, toplumun onemli bir

parcasi olan 6zel egitime gereksinimi olan 6grenciler i¢in de gereklidir.

Yurtdis1 alanyazin incelendiginde, gecmiste, yetersizlii olan &grencilerin Fen Bilimleri
Miifredati’'nda daha sinirli bir sekilde yer aldigi goriilmektedir. Ancak bu 6grenciler okul
giinlerinin biiyiilk bir boliimiinii genel egitim simiflarinda gegirmeye baslayinca, fen
ogretimiyle ilgili yasanan zorluklarin farkina varilmaya baslanmistir (Polloway vd., 2014,
S. 214). Fen bilimleri konularinin yetersizlikten etkilenmis 6grencilere kazandirilmasi,
genel egitim ortamlarindan yararlanma firsatlarini arttiracaktir (Jimenez, Browder, Spooner

& Dibiase, 2012).

2.3.3. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle Fen Bilimleri Ogretiminde

Karsilasilan Giicliikler
Fen bilimleri, mantik yiiriiterek sonu¢ cikarma oldugu kadar deneysel gozlem ve veri
ve ozellikle iclerinde OG olan dgrencilerinde yer aldig1 dzel egitime gereksinimi olan
ogrenciler i¢in 6nemli zorluklara sahiptir. Fen bilimleri, 6grenciler i¢cin merak uyandiran ve
anlamli bir alan olmasi gerekir ama genelde kullanilan 6gretim teknikleri bazi 6grenciler
icin engel haline doniisebilir. Bunun sonucunda, fen bilimleri ile ilgili baz1 6grencilerde
daha sinirl, ozellikle 6zel egitime gereksinim duyan bazi 6grencilerde ise daha kapsamli
birtakim diizenlemelere gereksinim duyulmaktadir. Tanimlanmasi ve lizerinde durulmast
gereken etmenler 6grencilerin Ozellikleri ve fen 6gretiminin dogasi arasindaki etkilesim
i¢in onemlidir. Ozel egitime gereksinimi buluna &grenciler 6zelinde bunlardan dikkate

deger olanlar arasinda asagidakiler yer almaktadir (Polloway vd., 2014):

1. Okuma sorunlari, dikkat bozuklugu ya da 6nemli davranis problemleri gibi yeni

bilgi edinmeyi ve beceri gelisimini olumsuz etkileyen 6grenci 6zellikleri,

2. Ogretimde belli degisikliklere gidilmesini gerektiren motor ya da gorsel

sirliliklar,
3. Alternatif iletisim sistemlerini gerektiren igitme giigliikleri,

4. Ogrenciler igin okumasi zor olan dgretim materyalleri (ders kitaplar1 ya da ¢evrim

ici ders materyalleri),
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5. Ogrencilerin anlamli sekilde katilamayacag: kadar zor olan simif i¢i tartigmalar,
6. Ogrenciler i¢in gergeklestirmesi zor olan laboratuvar etkinlikleri.

OG olan dgrencilerin okuma-yazmada (Sgruggs vd., 1993; Pierangelo & Giuliani, 2006),
bilgiyi bellekte tutma ile ilgili sorunlari olmasindan (Kavale & Fornez, 1995) dolayi
ogrenciler fen bilimleri konu ve kavramlarimi edinmekte zorluk yasayabilirler. Ayrica
matematik islemleri ve sayilarm kullanilmasi, OG olan bireylerin fen bilimlerinde

zorlanmasina neden olabilir (Brigham vd., 2011; Miller & Mercer, 1997).

OG olan dgrencilere bilgiler yalnizca tek bir yol ile sunuldugunda bilgiyi islemekte zorluk
cekebilirler. Bu o6grencilere yardimci olmak igin, bilgileri cesitli sekillerde sunmak
onemlidir (Vaughn, Bos & Schumm, 2018, s. 179). Bu noktada 6gretmenlerin yeterlilikleri
de fen bilimleri 6gretimine yonelik olarak giicliikler ¢ikmasina neden olabilir. Yapilan
aragtirmalar kaynastirma Ogretmenlerinin fen bilimleri 6gretimi konusunda kendilerini
yetersiz hissettiklerini ortaya koymustur (Dogru & Aydogdu, 2003; Metin & Altunay,
2020; Taskaya & Siirmeli, 2014). Ogretmenler fen bilimleri 6gretimine yonelik olarak ¢ok
cesitli dgretim yaklagimlarm benimseyerek kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin kullandigt

bu 6gretim yaklasimlarina asagida yer verilmektedir.

2.3.4. Fen Bilimleri Ogretimine Yonelik Yaklagimlar ve Tutum

Fen bilimleri dersinin 6gretiminde farkli 6gretim yaklasimlar1 kullanilabilmektedir. Bu
yaklagimlar arasinda en ¢ok tercih edilenler; ders kitabi yaklasimi, uygulama/etkinlik
temelli yaklasgimlar, arastirma temelli model ve biitiinlestirilmis miifredat yaklasimlaridir
(Brigham vd., 2011; Mastropieri & Scruggs, 2016, s. 385-386; Polloway vd., 2014, s. 247).
Bunlara ek olarak arastirma ve sorgulama temelli yaklasimlarin fen bilimleri 6gretiminde

kullanimina ydnelik arastirmalar bulunmaktadir (Jimenez vd., 2012; Karakog, 2016).

2.3.4.1. Ders Kitab1 Yaklasimi

Ders kitab1 ya da icerige dayali fen bilimleri 6gretimi yiliksek diizeyde igerigin ele
alinmasini, 6nemli sayida sozciik Ogretimini ve olgusal 6grenmeyi icermektedir. Bu
yaklagim Ogrencilere bilim adamlarinin ne bildigini 6gretmeye odaklanir (Brigham vd.,
2011). Kitap temelli 6gretim; 1) genelde Ogrenciler egitime katildiklarinda aciklayici
kitaplardan daha ¢ok, hikaye tiirii kitap deneyimine sahip olmalarindan, 2) soyut kavram

miktarmin artmasindan 3) kavram yogunlugundan, 4) ¢ok cesitli diislince yapilarindan
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dolay1 6grenciler i¢in zordur. (Freund & Rich, 2005, s. 407). Bunlara ek olarak, kitaplarin
icerisinde birg¢ok yeni sozciik ve kavramin olmasi (Mastropieri & Scruggs, 1994), OG olan
cogu Ogrencinin kitaplardan 6grenmek icin gerekli olan okuma becerilerinin yetersiz
olmas1 (Cawley & Parmar, 2001), kitap temelli yaklasimi bu 6grenciler i¢in dezavantajli
hale getirmektedir. Ders kitaplarinin, ¢ogu zaman kotii organize edilmis, ilgi g¢ekici
olmayan bir yazi stiline sahip olmalar1 ve kitaplarda ¢ok fazla olgunun derinligi az
kavramlarla verilmesi, Ogrencilerin kitap temelli yaklasimi tercih etmelerine engeldir
(Smith, 2004, s. 423-424). Ancak bunlardan farkli olarak kitaplarda yer alan metin
yapilarinin  diizenlenerek etkili 6gretim stratejilerinin  kullanilmasinin = 6zel egitim
gerektiren bireylerin de 6grenmelerini destekledigini gosteren ¢alismalara rastlanmaktadir.
Bakken, Mastropieri ve Scruggs (1997), OG olan 6grencilerin fen bilgisi ve sosyal bilgiler
calisma metinleri iizerinde anlamay1 destekleyen metin yap1 temelli, paragrafi yeniden
ifade etme ve geleneksel 6gretim stratejilerinin etkisini incelenmislerdir. Calisma sonunda
geleneksel egitime gore her iki stratejinin de daha etkili olduguna yonelik sonuglar ortaya
konmustur. Metin yap1 stratejisi, asil ve tesadiifi hatirlamada geleneksel 6gretimden daha
etkili ¢ikmistir. Paragrafi yeniden ifade etme ise Ozellikle asil hatirlamada daha etkili

olmustur.

2.3.4.2. Uygulama/Etkinlik Temelli Yaklasim

Fen bilimleri 6gretiminde uygulamali yaklasimlar, icerigi bilgi agisindan zenginlestirmek
yerine siire¢/sorgulama becerilerinin kullanimini vurgularken yapmanin ve kesfetmenin
onemini ortay koyar (Polloway vd., 2014, s. 248). Etkinlik merkezli yaklagimlar,
ogrencilere uygulamali ve birden c¢ok duyuya hitap eden deneyimler ve materyaller
sagladig1 (Cawley vd., 2003) i¢in fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretiminde igerik odakli bir
yaklagim yerine etkinlik odakli bir yaklagim kullanabilecegi onerilmektedir (Salend, 2008,
S. 482).

Fen bilimleri 6gretiminde uygulamali yaklasimlari kullanmanin bazi olumlu ydnleri

bulunmaktadir (Cawley vd., 2003). Bu olumlu yonler asagida ifade edilmektedir:
1. Ogretmenlere liizum halinde aninda diizeltme imkani sunar.
2. Ogrencilere farkli kaynaklar aracilig1 ile soru sorma ve cevap verme olanagi saglar.
3. Alternatif 6rnek kullanimiyla kavramsallagtirmalar1 zenginlestirir.

4. Ogretmenler icin dersleri dgrencilerin hizlarina gore ayarlama firsati sunar.
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5. Ogrencilere uygulama firsat1 vererek yiiksek genelleme diizeyine ulastirabilir.

Salend (2008), etkinlik temelli 6gretimi 6grenme dongiisii ilkesiyle agiklamistir. Bu dongi,
ogrencileri konuyu 6grenmeye ve 6n bilgilerini degerlendirmeye motive etmek i¢in gergek
yasam etkinliklerinin, problemlerinin ve sorularinin kullanildig: katilim asamasiyla baglar.
Kesif asamasinda, 0grenciler sonraki agamalarda gelistirilecek yeni fikirleri ve sorulari
gelistirirler. Gelistirme asamasinda, Ogrenciler daha fazla bilgi toplayarak kavramlar,
olgular ve Onceden olusturulmus sorular hakkinda sonuglar ¢ikararak arastirir ve
anlamalarina katkida bulunur. Son asama olan genisletme, 6grencilere 6grenmelerini yeni
ve farkli durumlarin yani sira kendi deneyimlerine uygulama firsatlari verir (Salend, 2008,

5. 482-483).

Genel egitim siniflarinda etkinlik temelli yaklagimlarin 6grencilerin fen bilimleri gibi
dersleri ileri seviyede Ogrenmelerini sagladigi (Parker, 2016) ve destek sunuldugunda
etkinlik temelli yaklasimlarin, yetersizligi olan Ogrenciler i¢in yararli olabilecegi ifade
edilmektedir (Brigham vd., 2011). Benzer olarak etkinlik temelli fen bilimleri
uygulamalarmin OG olan &grencilerde kitap temelli uygulamalardan daha iyi sonuglar
verdigini gosteren caligmalar bulunmaktadir. Scruggs ve Mastropieri (1993), etkinlik
temelli fen bilimleri deneylerini yapan OG olan &grencilerin testlerde ders kitabr
yaklagimini kullanan 6grencilerden daha iyi sonug aldigini tespit etmislerdir. Yapilan bir
meta analiz ¢alismasinda da benzer olarak etkinlik temelli 6gretimin bu 6grencilerde daha
etkili oldugu ortaya konulmustur (Scruggs, Mastropieri, Berkeley & Graetz, 2010).
Bunlardan farkli olarak Dalton, CobbMorocco, Tivnan ve Rawson Mead (1997) ise OG
olan Ogrencilere uygulama destekli, sorgulamali ve aktivite temelli fen bilgisi 6gretim
yaklagimlariin genel egitimdeki etkilerini karsilastirmistir. Bu arastirma, fen bilgisi
ogretimindeki uygulama destekli, sorgulamali 6gretim yaklasiminin, OG olan ve olmayan
ogrencilerin daha ¢ok sayida kavrami Ogrendigini ortaya koymustur. Uygulamali
deneylerin, OG olan ve olmayan &grenciler icin etkili bir fen bilgisi 6gretimi oldugu, fakat

yeterli bir bilesen olmadig1 ifade edilmistir.

Alanyazin incelendiginde Mastropieri vd. (1997) biitlinlestirilmis fen bilgisi dgretimiyle

iliskili okul faktorlerini tanimlamak i¢in nitel/yar1 deneysel yontemler kullanmis ve

yetersizligi olan Ogrencilerin siniftaki basarilarini, aynmi siniftaki olagan gelisim gosteren

ogrenciler agisindan degerlendirmek i¢in kullanmistir. Kaynastirmaya devam eden

yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler iizerinde aktivite temelli fen bilgisi dgretiminin ders

kitabi1 yaklagimma gore daha etkili oldugu rapor edilmistir. Baska bir calismada
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Mastropieri, Scruggs ve Magnusen (1999), tiim uygulamalarda, aktivite temelli miifredat
materyallerini tek basina ya da birlikte veya ders kitabi temelli miifredat materyalleriyle
karsilagtirilarak kullanmistir. Tiim simmif uygulamalarindaki bulgular, yetersizligi olan
ogrencilerin, aktiviteye dayali uyarlanmis fen miifredat materyalleri ile 6gretildiginde daha
basarili bir sekilde 6grendiklerini ortaya koymustur. Ek olarak, yetersizligi olan 6grenciler,
ders kitab1 temelli 6gretime kiyasla aktivite temelli 6gretimden daha ¢ok hoslandiklarini

ifade etmislerdir.

Cawley, Hayden, Cade ve Baker-Kroczynski (2002), genel egitim fen siniflarinda bulunan
OG ya da duygu davranis bozuklugu olan yiiksekokul grencilerini biitiinlestirmek igin
tasarlanmig bir fen bilgisi projesinin, planlanmasinda ve uygulamasinda 6gretmenler ve
personel birlikte calisarak projeyi gergeklestirmistir. Projenin sonuclari, fen bilgisi
dersinde yetersizligi olan Ogrenciler i¢in rapor edilen disipline gonderme seklindeki
davranigsal bozukluklarin olugsmadigini géstermistir. Karakog (2016) ise gdrme yetersizligi
olan Ogrencilerin arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi modellerinden rehberli kesfetme
modelinin 6grencilerin deneysel islem becerilerine, akademik basarilarina ve fen bilimleri
dersi tutumlarina yonelik etkisini incelemistir. Aragtirmada bu modelin 6grencilerin deney
islem becerilerini edinmesinde, akademik bagarilarinin artmasinda ve fen bilgisine karsi

olumlu tutumlar gelistirmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

2.3.4.3. Biitiinlestirilmis Miifredat

Biitiinlestirilmis miifredat, etkin fikirlerin gelistirilmesinde kullanilabilecek disiplinler arasi
temalar1 barindiran bir miifredattir. Ornegin fen, miizik, sanat, edebiyat ve sosyal bilgiler;
a) 6grenciyi glidiileyecek b) ileri diizeyde icerik 6gretimi i¢in firsat saglayacak ve c) igerigi

gercek yasamla iliskilendirecek ortak bir tema altinda birlestirebilir.

Tablo 6

Biitiinlestirilmis Miifredat Yaklasiminin Kullanilmasina Iliskin Ornek

Fen Bilimleri Tiirkge Matematik Gorsel Sanatlar

Suda yasayan canlilar ~ Su altinda yasami Su altinda yasayan canlilarin Su  altinda  yasayan
konu edinen bir yasam stiresi grafiginin canllara ait gorsellerin
Oykiiniin okunmast  olusturulmasi boyanmasi

Baliklarin biiyiikliiklerine gore
siralanmasi

Kaynak: Polloway, E. A.,Serna, L., Patton, J. R., & Bailey, J. W. (2014). Ozel gereksimi
olan dgrenciler icin égretim stratejileri (S. Yiicesoy Ozkan, Cev. Ed.). Ankara: Nobel.
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2.3.4.4. Arastirma/Sorgulama Temelli Yaklagim

Arastirma/sorgulama temelli yaklasim, 6grencinin bir problem ile karsilasmast ya da karsi
karstya getirilmesi ve problemi ¢ozmek iizere bilimsel sorgudan gegme siirecine dayanir
(Tezcan & Giiveng, 2017). Sorgulama, 6grencilerin gozlem yapmaya, sorular sormaya,
zaten bildiklerini gormek i¢in kaynaklari incelemeye, arastirmalari planlamaya, veri
toplamak i¢in araclari kullanmaya, tahminlerde bulunmaya ve sonuglari iletmeye
yonlendirildigi aktif bir siireci vurgular (Jimenez vd., 2012). Buna karsin, derslerden ve
gosterilerden yararlanan geleneksel 6grenme durumlari, 6grencileri nadiren sorular sorma,
aragtirma planlama ve yiirlitme, sonu¢ ¢ikarma, teorileri gézden gecirme ve sonuglari
iletme gibi bilim toplulugu kiiltiiriniin belirli etkinliklerini uygulamaya zorlar (Songer, Lee
& McDonald, 2003).

Ogrencilerin arastirmak i¢in kendi sorularmi veya problemlerini segebilmeleri ve
aragtirmalarini kendi sectikleri yonlere yonlendirebilmeleri onemlidir. Bu, motivasyonu
artirirken ayni zamanda gercekgi bir arastirma bigimi sunar ve bdylece bilimin dogasinin
daha iyi anlasilmasini saglar. Sorgulamaya dayali 6grenmenin etkili kullanimi, 6grencileri
kendi kendine sorgulamaya, bilimsel diisiinmeyi 6grenmeye ve kanit ile teori arasindaki

iliskileri anlamaya yonlendirir (Kubieck, 2005).

Ogrenciler arastirma asamasinda ara¢ ve gereglerle etkilesimde bulunarak psiko-motor
becerilerini; siiregle ilgilenip neden-sonug iligkilerini kendileri yorumlayarak biligsel
becerilerini gelistirirler. Bu baglamda 6grencilerin hem arastirma yaparak zihinsel ve
fiziksel beceriler kazandiklart hem de bunlar1 gelistirme firsat1 bulduklar1 ifade edilebilir

(Tatar, 2006).

Arastirma ve sorgulama temelli 6gretim su sekilde siralanmaktadir: 1) Bilim temelli bir
problemle karsilasmak, 2) Kanit toplamak, 3) Kanitlar1 goz 6niinde bulundurarak bilim
temelli probleme aciklamalar getirmek, 4) Aciklamalar1 alternatif agiklamalar
dogrultusunda degerlendirmek, 5) Vurgulanan agiklamalarin dogrulugunu kanitlamak ve

aciklamak (NRC, 2000).

Aragtirmaya dayali 6gretimin 6gretmen merkezli geleneksel 0gretim yontemlerine gore
daha etkili oldugunun bilinmesine ragmen, giiniimiizde arastirmaya dayali 6grenme
yaklagiminin okullarda yaygin olarak kullanilmadig: bilinen bir gergektir (Karakog, 2016).
Arastirma/sorgulama temelli 6gretimin OG olan bireylerin bilimsel siire¢ becerilerini

edinmesinde (soru sorma, problem belirleme, planlama, arastirma yapma, veri analiz etme
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vb.), edindikleri bilgi ve becerileri koruduklar1 ve fen bilimlerine yonelik tutumlarin

gelistirdigi belirtilmektedir (Aydeniz vd., 2012; McGrath & Hughes, 2018).

Arastirma/sorgulama temelli yaklagimla ilgili alan yazinda bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.
Mastropieri, Scruggs ve Butcher (1997), sarka¢ hareketini igeren tiimevarimsal diisiinme
ile ilgili sorgulamali 6grenmede OG olan ogrenciler ve zihinsel yetersizli§i olan
ogrencilerle olagan gelisim gosteren 6grenciler arasinda bir farklilik olup olmadigini
belirlemeyi amaclamuslardir. Ilk rehberli aktiviteden sonra, olagan basar1 gosteren
ogrencilerin %751 ve OG olan dgrencilerin %50’si dogru cikarim saglamistir, ancak
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin higbiri dogru cikarim saglayamamistir. Baska bir
calismada Taylor (2008), OG olan &grencilerin bulundugu biitiinlestirme smiflarinda
isbirlik¢i rehberli sorgulamali fen egitimi uygulanmasinin 6grencilerin siirece katilimlarina
etkisini incelemistir. Bu siirecin OG olan &grencilerin farkli gruplara katilimma firsat
sagladigim ifade etmistir. Aydeniz vd., (2012) ise yaptiklar1 calismada OG olan
kaynastirma dgrencilerine elektrik, manyetik ve elektrik devrelerini 6grenmelerinde ve fen
bilimlerine kars1 olan tutumlarinda, sorgulama temelli elektrik devre kiti kitabinin etkisini
aragtirmistir. Sorgulamaya dayali elektrik devre kiti kitabinin 6grencilerin fen bilgisi
kavramlarmi edinmesinde ve fen bilgisine karsi olumlu tutum gelistirmesinde etkili
oldugunu gostermistir. OG olan ogrencilerle yapilan bir baska calismada, OG olan
ogrencilerin fen kavramlarini anlamalari iizerine sorgulama temelli dgretim yonteminin
etkililigi incelenmistir. Gozlemler, gorlismeler ve 6grencilerin portfolyo dosyalarindan elde
edilen sonuglara gore OG olan &grencilerin fen bilimleri dersinin igerigini anlama ve fen
bilimleri miifredatindaki kavramlar1 6grenmede zorlandiklar1 fakat akran destegi ve
ogretim stratejileri ile dgrenebildikleri ifade edilmistir. OG olan égrencilerin bilimsel siireg
becerilerini 6grenmesinde (soru sorma, problem belirleme, planlama, aragtirma yapma,
veri analiz etme, sonu¢ ¢ikarma gibi) sorgulama temelli 6gretimin etkili oldugu ifade

edilmistir (McGrath & Hughes, 2018).

Courtade (2006), agir yetersizligi olan Ogrencilere yonelik olarak 6gretmenlerin
sorgulamaya dayali yontemi kullanarak fen konularimi 6gretip 0gretemeyeceklerini, fen
derslerinin sinifta 6gretim seklini degistirip degistiremeyeceklerini incelemistir. Bu
durumun O6gretmenlerin fen bilgisi 6gretme becerilerini etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
arastirma, sorgulamaya dayali1 fen bilgisi egitimi ile 68rencinin sorgulama becerilerinin
edinimi arasinda islevsel bir iligki oldugunu gostermistir. Farkli bir ¢alismada Courtade,

Browder, Spooner ve DiBiase (2010), agir ve orta diizeyde yetersizligi olan 6grencilere fen
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bilgisini &gretmek igin Ogretmenlere sorgulama temelli etkinlik analizini kullanmayi
ogretmislerdir. Caligmanin bulgular1 ¢ok dgeli 6gretmen egitimi paketinin (video teyp, el
becerileri, uygulama, model olma ve aninda doniit) ve d6gretmenin orta ve agir derecede
zihinsel yetersizligi olan O&grencileri sorgulama basamaklarina dahil etme becerisi
arasindaki islevsel iligkiyi gostermistir. Benzer sekilde Browder vd. (2012), matematik ve
fen bilimlerinde orta ve agir gelisimsel yetersizligi olan &grenciler igin standart temelli
ogretimi degerlendirmistir. Matematik ve sorgulamaya dayali dersleri 6gretmek igin bir
oykii temelli ders yaklasiminin kullanilmasinin degerlendirilmesi de dahil olmak iizere
miidahale iki yoOnlii olmustur. Sonug¢ olarak, matematik miidahalesinin, Ogrencilerin
problem ¢6zme becerileri iizerinde etkili olduguna ve fen bilgisi miidahalesinin de
ogrencilerin fen bilimlerini 68renmeleri iizerinde etkili olduguna yonelik destek

saglanmistir.

Knight, Smith, Spooner ve Browder (2012), otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilere
aciklayict egitim yoluyla bir sorgulamali fen bilimleri dersinde fen bilgisi tanimlamalarini
(6r., 1slak gibi) 6gretmistir. Bu 6gretim sonunda tiim 6grenciler arastirmanin kriterlerini
karsilamistir. Ogrencilerden bazilar1 sorgulamali fen bilimleri dersinde égrendiklerini yeni
nesnelere ve resimlere genellemislerdir. Miller (2013) ise, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere problem ¢6zme becerilerini ve kendini yonetme becerilerini 6gretmek i¢in
sorgulama temelli fen bilgisi egitimini kullanmistir. Sorgulamali fen bilgisi 6gretiminde
kendini izleme kontrol listelerini kullanilarak ogrencilere sorgulama becerileri

kazandirmistir.

Cogu smif o6gretmeni bilgiyi tek bir genel teknik kullanarak sunmaktadir. Ancak sinif
ogretmenlerinin, 6zel egitime gereksinimi olan Ogrencilere yonelik Ogretim yaparken
ogretim etkinliklerini genisletmeleri gerekir. Buna ek olarak, 6gretmen tiim 6grencilerin
sorular1 yanitlama firsatina ve smif etkinliklerinde en azindan orta diizeyde basar1 elde
etme sansma sahip olmasmi saglamalidir (Smith, 2004, s. 485). Ayni zamanda bu,
ogrencilerin fen bilimleri gibi farkli icerikteki derslerde basari elde etme sansini
artirabilecek yontem ve tekniklerin bir arada kullanilmasini gerektirir. Engelmann ve
Carnine’nin birlikte gelistirmis olduklari Dogrudan Ogretim Modeli bu bilesenleri

icermektedir.
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2.3.4.5. Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum

Tutum, bir kimsenin herhangi bir olay, esya ve insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz
davranis gosterme egilimi olarak ifade edilmektedir (Turgut, 1997). Ilgi ve tutum ise, bir
konuya veya bir derse yonelik olarak olumlu disiinceler besleyerek, dersi sevme veya
olumlu duyussal ozellikler gosterme halidir veya bunun tam tersi halidir (Kahyaoglu &
Yangin, 2007). Ogrencilerin dgrenme siireclerini ve akademik basarilarni etkileyen,
motivasyon, kaygi ve dgrenme g¢evresi gibi bir bir¢ok etmen bulunmaktadir. Onemli bir
diger etmen ise O0gretmene, derse ve konuya yonelik olarak gelistirile tutumlardir (Balim,
Sucuoglu & Aydin, 2005). Ogrencilerin derslere yonelik tutumlari ile akademik basarilari
arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugunu gosreteren arastirmalar bulunmaktadir

(Caydas & Balciogullari, 2004).

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik olarak olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayarak
ogrencilerin fen bilimlerine iliskin ilgileri artirilabilir ve ileride bu alanla ilgili mesleklere
de yonlendirilmeleri saglanabilir (George, 2006). Ayrica 6grencilerin fen bilimleri dersini
sevmesi, bu dersi giinlik hayatiyla ve 6grenme siiregleriyle iliskilendirmesi 6grenme

stireclerini olumlu etkiyecektir.

Bunlarin sonucu olarak, 6grencilerin miifredatimizda 6nemli bir yere sahip olan fen
bilimleri dersini sevebilmeleri, derslere isteyerek ve etkin bir sekilde katilabilmeleri igin
ogretmenlerin {izerine birtakim goreve ve sorumluluk diismektedir. Ogretmenler fen
bilimleri dersini sunarken; igerikleri analiz ederek bilgi bigimlerine yonelik ders planlari
hazirlamalari, bu planlara uygun olarak somut materyaller, resimler, gézlem tablolar
hazirlamalari, bu materyalleri 6grencilerin etkin katilmini saglayan deney, gozlem,
demostrasyon gibi yontem ve tekniklerle sunmalar1 gerekmektedir. Ayrica giiniimiiz
sartlarinda gelistirilen simiilasyon gibi teknoloji tabanli uygulamalar1 kullanmalar1 da

ogrencilerin derslere etkin katilimini ve olumlu tutumlar gelistirmelerini destekleyecektir.

2.4. Dogrudan Ogretim Modeli

Tiim 6grencilerin sorular1 yanitlamalarina ve belirli diizeyde basar1 elde etmelerine firsat
sunan DOM, Siegfried Engelmann ve Carl Bereiter’in Amerika Birlesik Devletleri’nde
1960’1 yillarda yiiriitiillen Follow Through Projesi (FTP) cercevesinde dezavantajli
cocuklarla yaptiklar1 calismalardan dogmustur (Bereiter & Engelmann, 1966; Akt. Kozloff,
LaNunziata & Cowardin, 1999; Tuncer & Altunay, 2012). Bu projede cesitli egitsel

yaklagimlarin bolgeler ¢apinda dezavantajli cocuklara uygulanarak etkililigi ve verimliligi
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incelenmistir. Etkililigi ve verimliligi incelenen modeller ii¢ ana kategoriye ayrilmistir.
Bunlar, akademik becerilere, bilissel becerilere ve duyussal alanlara odaklanan modellerdir
(Hill & MacMillan, 2004). Etkililigi belirlenmeye ¢alisilan modeller, Davranis Analizi
Modeli, Dil Gelisimi Modeli ve DOM’diir. Projede etkililigi incelenen modeller arasindan
problem ¢ozme, matematiksel kavramlar, kelime tanima ve anlama, okudugunu anlama, dil
ve matematik becerileri alanlarinda ABD ulusal standartlarinin iistiinde sonug¢ veren tek

ogretim modeli DOM olmustur (Tuncer & Altunay, 2012; Hill & MacMillan, 2004).

FTP sonrasinda DOM, &gretmenlerin kullannmma Engelmann, Becker ve Carnine
tarafindan gelistirilerek sunulmustur (Miller, 2002; Russell, 2003; Stockard, Wood,
Coughlin & Khoury, 2018). Daha sonra Engelmann vd., bu ¢alismay1 genisleterek okuma
ve matematik icin egitim programlari ve ayrica yazim, dil gibi diger konularla
gelistirmistir. DOM ile ilgili farkli 6grenci gruplariyla ve farkli ortamlarda kirk yildan daha
uzun siiredir bir¢ok calisma gergeklestirilmistir. Aragtirmacilar programlarda, okul dncesi
cocuklardan OG olan yetiskinlere kadar cesitli yas araliklarindaki &grencileri hedef
kitlesine dahil etmistir (Stockard, 2014).

Modelin ¢ikis noktasi; egitimciler ig¢in her zaman tartisma konusu olan “bireyin
gelisiminde ¢evremi yoksa kalittm mi1 daha 6nemlidir?” sorusudur (Tuncer & Altunay,
2012, s. 7). DOM bireyin gelisiminde ve dgrenmesinde ¢evrenin daha énemli oldugunu,
“Ogrenemeyen Ogrenci yoktur, Ogretemeyen Ogretmen vardir” diisiincesiyle tiim
ogrencilerin iyi tasarlanmig bir 6gretimle 6grenebilecegi varsayimina dayanir. Bir 6grenci
ogrenmediginde, bu 6grencide bir sorun oldugu anlamina gelmez, bunun yerine 6gretimde
bir sorun oldugu anlamina gelir (Stockard vd., 2018). Bunlara ek olarak DOM, 6gretimle
ilgili diger tiim yaklasimlardan farkli olarak, sonuglardan programin sorumlu oldugu

varsayimi iizerine insa edilmistir (Barbash, 2012).

Bircok okul, programin 6grencilerin basarisini degistirecegine dair herhangi bir 6nemli
kanitla desteklenmemesine ragmen programi uygulamakta aceleci davranir. Bununla
birlikte, yakin zamanda gerceklestirilen egitim reformu c¢aligmalar1 ve ulusal politikalarin
yiriirlige girmesi, okullarda “kanita dayali” veya “arastirma tarafindan onaylanmis”
uygulama ve programlarin kullaniminin tanimlanarak tesvik edilmesine dogru bir yonelim
meydana getirmistir. (Coughlin, 2011). Bu gergeklikler géz &éniine alindiginda DOM ile
yapilan bir¢ok ¢alisma bu modelin akademik becerilerin 6gretiminde etkililiini ortaya
koymustur (Adams & Engelmann, 1996; Barbash, 2012; Bereiter & Kurland, 1996;
Borman, Hewes, Overman & Brown, 2003; Cadette vd., 2016; Engelmann, 2007
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Engelmann vd., 1988; Hattie, 2009; Snider & Schumitsch, 2006; White, 1988). Ayni
zamanda Forness, Kavale, Blum ve Lloyd (1997), 6zel egitim hizmetleri alan 6grenciler
icin ¢esitli miidahale programlarmmn bir analizini yapmislar ve DOM’iin giiclii ve basari
kanit1 olan yedi miidahaleden biri oldugunu bulmuslardir. DOM’de kullanilan dgretim
yontemleri ve materyaller ¢cok sayida deneyde ve saha denemesinde titizlikle test
edilmistir. DOM’e gére yapilan uygulamalarin, dezavantajli ¢ocuklarin dgrenmelerinde

etkili oldugu ve o6grendiklerini uzun yillar devam ettirerek koruduklar1 kanitlanmistir

(Kozloff vd., 1999).

Engelmann son elli yildir, her iyi 6gretmenin sordugu temel sorulara cevaplar bulmak igin
caligmalar yapmistir. Ogrencilerime ne &gretmeliyim? Ogrencilere nasil daha iyi
ogretebilirim? Ogrenmelerini miimkiin oldugunca nasil hizlandirabilirim ve geride
kalanlara nasil yardim edebilirim? Bir seyleri hangi sirayla 6gretecegimi ve neyi hig
Ogretmeyecegimi nasil bilebilirim? Bir 6grencinin 6grenmekte oldugunu veya kafasinin
karistigint ve yardima ihtiyaci oldugunu hemen nasil bilecegim? Nasil yeniden
ogretebilirim? Ogrencilerimin dikkatini gekmeyi ve ¢ok galigmalarmi nasil saglayabilirim?
Bana gilivenmelerini nasil saglayabilirim? Kendilerine giivenmelerini nasil saglayabilirim?
Ozetle, miimkiin olan en iyi 6gretmen nasil olabilirim? Sorularma cevaplar aramistir
(Barbash, 2012). DOM, &grenmenin etkililigini ve verimliligini en iist diizeye ¢ikarmak
icin tasarlanmistir. Bu modelde ogretim yapilirken oOgrencilerin beceri diizeyleri
belirlenerek bu diizeye uygun 6gretimin siirdiiriilebilmesi beklenir (Tufan, 2018). Ayrica
DOM, tiim dgrencilerin minimum siirede tiim konuyu dgrenebilmeleri i¢in konuyu verimli
bir sekilde 6gretmeyi amaclar (Watkins & Slocum, 2003). Bununla birlikte 6grencilere, 1yi
tasarlanmig bir miifredat ve dersleri etkili bir sekilde sunan bir 6gretmen saglandiginda
Ogrencilerin tiim Ogrenmelerinin benzer olacagi ifade edilmektedir (Tarver, 2002).
DOM’de yetkin hale gelen Ogretmenler, &grencilerinden aldiklar1 harika sonuglar
nedeniyle dogrudan o6gretimi tercih etmektedirler (Barbash, 2012). DOM’e yonelik
Conceptual Learning (Engelmann, 1969), Theory of Instruction: Principlesand
Applications (Engelmann & Carnine, 1982), Inferred Functions of Performanceand
Learning (Engelmann & Steely, 2003) ve John Stuart Mill Okullarimizi Kurtarmis Olabilir
mi? (Engelmann & Carnine, 2011) gibi bir¢ok kitap da yaymlanmistir.
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2.4.1. Dogrudan Ogretim Modeli’nin Ogeleri ve Ozellikleri

Dogrudan 6gretimdeki temel prensipler olduk¢a basit olmakla birlikte tim Ogrencilerin
etkili ve verimli bir sekilde 6grenme hedeflerine ulagmasini saglar. Ancak tiim 6grencilerin
ogrenmeleri i¢in hem 6gretim materyallerinin hem de 6gretmenlerin sunumlarinin agik ve

anlagilabilir olmasi gerekmektedir (Gersten, Woodward & Darch, 1986).

DOM’de ii¢ ana bilesen bulunmaktadir. Bu ii¢ ana bilesen; (a) dgretilecek kavramlari,
kurallari, stratejileri ve “etkin fikirleri” tanimlayan program tasarimi ve bunlar1 6gretmek
icin dikkatlice olusturulmus Ogretim programlar1 araciligiyla agik iletisim, (b) her
ogrencinin uygun ve yeterli egitimi almasini saglamak ic¢in planlama, gruplandirma ve
devam eden ilerlemeyi izleme dahil egitim organizasyonu ve (c) her 6grencinin 6gretimle
aktif olarak mesgul olmasini ve her dersin hedeflerine hakim olmasini saglayan dgrenci-
ogretmen etkilesim teknikleridir (Watkins & Slocum, 2003). Bu bilesenler DOM
programinin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda olduk¢a onemlidir (Vuran & Celik,

2012, s. 22).

DOM, igerisinde yer alan dgelere ek olarak bazi 6zellikleri barindirmaktadir. Dogrudan
ogretimin baslica 6zellikleri asagidaki gibidir (Engelmann & Carnine, 1991; Gersten vd.,

1986; Stein, Carnine & Dixon, 1998):
1. Dogrudan Ogretim, akademik-bilissel becerilerin 6gretilmesine odaklanir.

2. Miifredat gelistirme; bilginin, O0gretmen-6grenci iletisiminin ve Ogrenci

davranisinin analizlerini igerir.

3. Egitici Ogretmen; kavramlari, stratejileri ve islemleri daha fazla ustalik ve

genellemeye gotiirecek sekilde 6gretir.

4. Kavramlar birbirinden ayr1 6gretilmez. Bunun yerine 6gretim, konular i¢inde ve

arasinda stratejik biitliinlestirmeyi (Kame’enui vd., 2002, s. 11) igerir.

5. Bilginin analizi (yukaridaki 2-4 numarali), 6grenci-6gretmen iletisimini “hatasiz”
(mantiksal olarak net) olusturmak i¢in kullanilir, bdylece tiim ogrenciler,
kavramlar1 ve iliskilerini kavrar, anlama ve uygulama saglayan etkinliklere

(6rnegin, okuma, matematik problemlerini ¢6zme) katilir.

6. Dersler mantiksal olarak diizenlenir, boylece 6grenciler daha sonraki kavramlari

ogrenmek i¢in neye ihtiya¢ duyduklarini ilk olarak dgrenirler.

7. Ogretmenler, 6grencilerle hatasiz iletisim saglamak, 6grencilerin 6grenmelerini
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kolaylastirmak ve 6grencilerin zorlandiklar1 yerleri belirlemek i¢in dersleri kiiciik

gruplar seklinde diizenlerler.

8. Dersleri (0rnegin, okuma iizerine), Ogrencilerle uygulama yapmak ve yeni
materyallere yonelik becerileri genellestirmek i¢in bagimsiz ve kiiclik grup

etkinlikleri (6rnegin, hikaye yazma) izler.

9. Ogretim, yavas bir sekilde dgretmen rehberligi formundan &grenci kontroliine
gecer.

10. Her on derste bir, tiim Ogrencilerin materyale hakim oldugundan emin olmak ve
hangi kavramlarin pekistirilmesi gerektigini belirlemek i¢in kisa yeterlilik testleri
kullanilir. Sik yapilan degerlendirme, 6grencinin 6grenmesini ve Ogretimin
kalitesini giivence altina alir; siradanliga veya basarisizliga dogru siiriiklenmeyi

engeller.

2.4.2. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretim Programini Desenleme

Program tasarimi bes ana unsuru igerir. Birinci unsur program tasarimudir. icerigin dikkatli
bir sekilde analiz edilmesiyle ve 6grencilerin daha kisa siirede daha fazla 6grenmesini
saglayan merkezi diizenleme fikirlerini ve genellestirilebilir stratejileri tanimlayarak baslar.
Ikinci unsur olan agik iletisim, ogrenciler icin belirsizligi en aza indirecek sekilde
tasarlanmistir. Ugiinciisii, 6gretim formatlaridir, dgretmenler ve Ogrenciler arasindaki
diyalogu yapilandirmak i¢in tasarlanmistir. Dordiinciisii unsur ise beceriler, &grenci
basarisini en iist diizeye ¢ikarmak ve kafa karisikligini en aza indirmek i¢in siralanir. Son
olarak egitici konular ve hedeflerden sz edilebilir. Bunlar, bir program boyunca sistematik
beceri gelisimine izin veren, kiimiilatif inceleme ve uygulamay: destekleyen yollar halinde
diizenlenmistir. Bu unsurlar birlikte, farkli 6zellikleri olan 6grenciler i¢in oldukga etkili

olan 6gretim programlarini olusturmaktadir (Watkins & Slocum, 2003).

a) Icerik Analizi: DOM’in amaci, becerileri genellemeye gotiirecek sekilde 6gretmektir;
dolayisiyla, bir Dogrudan Ogretim Programi gelistirmenin ilk adimi, &gretilecek olan
icerigin ve kavramlarin, kurallarin, stratejilerin ve “etkin fikirlerin” (etkin fikirler,
ogrencilerin bilgilerin genis kapsamli sekilde 6grenilmesini saglayan bilgiler, kavram ya da

stratejiler olarak tanimlanir) analizidir (Watkins & Slocum, 2003).

b) Acik Iletisim: DOM aslinda 6grencileri ve dgretmenleri belirli bir dgrenme etkilesimleri

dizisine baglar, ancak bdyle yaparak {istiin sonuglar iiretir (Baybars, 2012). Bunu yaparken
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ise acik iletisime Onem verir. Acik iletisim, bir Ogretim oturumunda Ogrencinin
orneklerden en fazla genellemeyi yapmasi amaciyla sunumu diizenlemektir. Sunulacak
ornekler 6grencinin, kavramin iliskili ve iliskisiz niteliklerini gormesi amaciyla dikkatlice
secilir ve siralanir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 10). Tiim 6grencilerin bunlar1 6grenmesi

icin hem materyallerin hem de 6gretmen sunumlarinin agik ve anlasilir olmasi gerekir

(Gersten, 1986).

¢) Ogretim Formati: Ogretim formati, dgretimi planlanan bilgi bi¢imine gdre 6gretmenin
ornekleri nasil sunaca@ini, 6grencilere nasil soru soracagini ve hatali tepkilerde nasil
diizeltme yapacagimi belirtir. Ogretim formati, dgrencilerin dgelerin 6nemli ydnlerine
odaklanmalarma yardimer olur. Ogrencilerin becerilerini gelistirmeleri i¢in uygun destegi
saglamak ve hepsinden 6nemlisi 6grencilerle net bir sekilde iletisim kurmak icin agik ve

kisa olacak sekilde dikkatlice tasarlanmistir (Watkins & Slocum, 2003).

Becker ve Carnine (1980), iyi desenlenmis herhangi bir dgretim programinda alti tiir

yardim azaltma oldugunu belirtmektedir (Akt. Tuncer & Altunay, 2012).
1. Acik problem ¢6zme stratejilerinden daha kapali problem ¢6zme stratejilerine,
2. Daha yalin baglamda sunudan daha karmasik baglama,
3. Beceriyi ipuglariyla yapmadan ipugsuz yapmaya,
4. Toplu 6gretim alistirmalarindan dagitilmis 6gretim alistirmalarina,
5. Hemen doniit vermeden gecikmis doniitlere,
6. Ogretmenin bilgi kaynagi olmasindan 6grencinin bilgi kaynag: olmasina,

d) Becerilerin siralanmasi; becerilerin hangi bigimde siralanacaginin belirlenmesi dgrenci
basarisi i¢in onemlidir (Tuncer & Altunay, 2012). Beceriler 6gretildigi siraya bagli olarak
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirabilir veya zorlagtirabilir. Temel ilke, 6grencilerin
yiiksek bir basari oranini siirdiirmek i¢in programin her adimma iyi hazirlanmalar
gerektigidir. Yani Ogretim programlari Ogrencileri basaritya hazirlamalidir. Dogrudan
Ogretim, becerilerin sirasma veya siralanmasima karar vermek igin dort énemli madde

kullanir. Bunlar soyledir:
1. Bir stratejinin 6nkosul becerileri, stratejinin kendisinden 6nce 6gretilmelidir.
2. Bir stratejiyle tutarli Ornekler, o stratejinin istisnalarindan Once ogretilmelidir.

Ogrenciler, istisnalarla ugrasmak zorunda kalmadiklari zaman bir stratejiyi en iyi
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sekilde ogrenirler. Ogrenciler temel stratejide ustalastiklarinda, istisnalarla

tanismalar1 gerekir.

3. Kolay beceriler daha zor olanlardan dnce 6gretilmelidir. Ogrenciler, basarmasi daha
kolay olan becerilerle baslarsa Ogrencilerin basari deneyimleri onlar1 olumlu

etkileyebilir.

4. Karistirnlmast muhtemel stratejiler ve bilgiler uygun bir sekilde siralanmalidir.
Birbirlerine karistirilma ihtimali yiiksek olan kavramlar arka arkaya verilmemelidir.
Ornegin, b ve d sembolleri cok benzer goriiniir ve gok benzer sesler ¢ikarirlar. Bu
nedenle, 6grencilerin bu iki harfi karistirmasi muhtemeldir (Watkins & Slocum,
2003).

e) Miifredat Iceriginin Organizasyonu: Dogrudan dgretim programlari, ¢ok asamali, ¢ok
yillik bir siiregte gelistirilir. Gelistirme, 6gretilecek kavramin ayrintili bir mantiksal analizi
ile baglar. Dikkatle yazilmis drnekler ve 6gretim senaryolari, net olmalarini saglamak icin
ev icinde ve kiiciik gruplarla gelistirilir ve test edilir. Materyaller, yerlestirme testleri,
onceden Ogretilen materyalin sistematik incelemesi ve diizenli ustalik testi ile mantiksal
olarak siralanir. Programlar daha sonra okullarda saha testine tabi tutulur ve 6gretmenler
ogrencilerin programlarla ilgili yasadiklar1 herhangi bir sorun hakkinda ayrtili geri
bildirim saglar. Bu geri bildirimden gelen sonuglara gére programlar revize edilir. Ikinci

bir saha testi siireci ve olas1 diizenleme igin tekrar gonderilir (Stockard vd., 2018).

Dogrudan Ogretim miifredati, geleneksel miifredat anlayisindan farkli olarak sarmal model
(strand curricula) denebilecek bir organizasyona sahiptir. Bu tip miifredatta her derste
birden fazla becerinin 6gretimine yer verilir. Unitelerden biri bitince digeri baslamadig
icin 6grenciler ¢esitli kavramlar ve becerileri daha genis baglamda kullanma ve aralarinda

ayirt edici uygulama yapma firsati bulurlar (Tuncer & Altunay, 2012, s. 13).

2.4.3. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Bilgi Bi¢imleri

Ogretim siireci DOM’e gére planlanirken, bilgi, dgretmen dgrenci iletisimi ve dgrenci
davraniglar1 analiz edilmektedir. Bir 6gretim siireci planlanmadan 6nce sunulacak bilgi
bicimlerinin tanimlanmasma 6nem vermektedir. Bu bilgi bigimleri basitten karmasiga
dogru; sozel bilgiler, kavramlar, kural iliskileri ve biligsel stratejiler olarak ifade

edilmektedir (Engelman & Carnine, 1991, s. 42).

a) Sozel Bilgiler: Bir bilgi, bir uyaranla 6zel bir tepki biciminin birlesmesi olarak
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tanimlanabilir. S6zel bilgilerin basit olgular, sézel zincirler ve ayirt etme olmak iizere {i¢
tipi vardir. Basit olgu; “1 metre 100 cm’ye esittir” gibi tek cevabi igeren bir uyaran ile bir
tepkinin eslesmesinden olusur. S6zel zincir; ritmik sayma, omurgali hayvanlar1 sayma gibi
arka arkaya dizilmis birbirleriyle iligkili basit olgulardir. Ayirt etme; “<, >” isaretleri,
noktalama isaretleri gibi iki uyaran arasindaki farkliligi belirleyerek ayirt edici

degerlendirmeye yer verilen bir siirectir.

b) Kavram: Organizmanin ortak tepkisine yol agabilen iliskili uyaranlar kategorisi olarak
ele alinmaktadir (Altunay, 2008; Ozyiirek, 1983). Kavramlar, insanlar i¢in ortak bir imge,
bir bilgi formu ya da varliklarin &zelliklerini zihinde temsil eden soyut sembollerdir
(Karadiiz, 2003). DOM’e gore kavram; bir nesne, olay, hareket ya da durum sinifinin bir
veya birkag¢ 6zelliginin ayni olmasina bagl olarak bir parcasi olan nesne, olay, hareket ya
da durumlardir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 9). Kavramlar; karsilagtirmali olmayan (egik,
iistiinde, i¢inde vb.), karsilastirmali kavramlar (daha yiiksekte, daha yakin, daha biiyiik
vb.), isimler (kiip, silindir, kalem, otobiis, tasit vb. nesne siniflarinin etiketleri) olmak iizere
ti¢ kategoride ele alinmaktadir. Kavram tlirline gore kullanilacak Orneklerin dizilisi de
farklilik gostermektedir. Ozel egitime gereksinimi olan &grencilere yonelik olarak
gerceklestirilen kavram &gretimlerinde DOM’iin  dgrencilerin  geometrik ~cisimleri

edinmelerinde etkili oldugu belirlenmistir (Durmus, 2021; Tufan, 2018).

¢) Kural Iliskileri: Bir kural iliskisi en az iki olgu, ayirt etme ya da kavram arasinda iliski
bildiren dnermelerdir. Ornek olarak; “Isinan hava yiikselir.” dnermesi bir kural iligkisini
anlatmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 9). Buna benzer bazi kavramlar1 6rnekleri
sunarak 6gretmek kolay degildir. Ogrencilerin bdyle bir kavrami smiflayabilmesi igin
kurali uygulamas1 veya en az iki kavram ya da olay arasindaki iliskiyi gormesi gerekir.
Aralarinda iligki bulunan uyaran takimlari, en az iki olay ya da iki kavram arasindaki
baglantiy1 belirten, bir kuralin uygulanmasiyla bir simiflama yapmay1 saglayan énermedir
(Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer & Altunay, 2012, s. 83). Ogretmenler &rnekleri
sunarken Ogrencilere “Nasil?” ve ‘“Nereden biliyorsun?” seklinde iki soru sorar ve bu
sorulardan birincisi, 6nermede yer alan kurali uygulayarak bir yordama ortaya koymayi,
ikincisi ise, ortaya ¢ikan sonug¢ ile Onerme arasinda bir iliski kurulmasini saglamaya

yoneliktir. (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons, 1990).

Kural iliskilerini 6gretmedeki temel amag; varlikta yer alan niteleyici bir uyaranla benzer
sekilde olan ancak gozlenemeyecek durumda olan olay arasindaki baglantiyr ortaya

koymaktir. Ornek olarak “Memeli hayvanlar yavrularini dogurur ve siitle besler.”
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onermesinde hayvanit memeli hayvan olarak siniflandirabilmek i¢in hayvanda bulunmasi
gereken kural belirtilmis olmaktadir. Benzer sekilde “Ismman cisimler genlesir.”
onermesinde, cisimlerin genlesip genlesmeyecegine karar vermede kullanilacak bilgi
verilmistir. Bu orneklerde oldugu gibi kural bilinmeden sadece Ornekler sunularak bu
kavramlart edinebilmek miimkiin degildir. Kural iligkilerinin, tek boyut ve birden ¢ok

boyutu igeren kural iliskileri olmak {izere iki ¢esidi bulunmaktadir.

Tek boyut iceren kural iliskilerinde; bir olay ya da kavramin diger olay ya da kavramla
iliskisi yer almaktadir. “Isinan cisimler genlesir.” 6nerme Orneginde oldugu gibi bu iliski
tek boyutla belirlenmektedir. Burada cisimlerin genlesmesi tek bir degiskenle, “i1sinmayla”
aciklanmaktadir. Tek boyut igeren kural iliskisinde sunumlart diizenlemede uyulacak

kurallar:

1. Ilk olarak &gretimi hedeflenen kural iliskisi bir énerme olarak ifade edilir. Bu
onerme hem orneklerin nasil secilecegini hem de nasil siralanacagini belirlemeyi

saglar.

2. Onermenin bir kavram mu1 yoksa bir baska bilgi tiiriinii mii igerdigini belirlemek

i¢in onermeler analiz edilir.
3. Onermede ne bulunduguna bakilarak énermenin sunu sirasi belirlenir.
4. Onermede yer alan kavrami goriindiigii 6rnekler yaratilarak sunu hazirlanir.

5. Her bir 6rnek i¢in Ogrencinin kurali uygulayarak yordama yapmasi ve kuralla
yordama arasindaki baglantiyr gostermesi igin iki soru hazirlanir (Tuncer &

Altunay, 2012, s. 84-85).

Birden fazla boyut iceren kural iliskileri; bazi kural iliskileri, birden ¢ok boyut tasiyabilir
ya da iki boyuttan birini veya digerini tastyabilir. Birden ¢ok boyut igeren kural iliskileri
“ve” kural iliskisi olarak isimlendirilir. Ornegin; “Zebra, ata benzer ve ¢izgileri vardir.”
kural iligkisinde iki 6zellik yer alir. Burada birinci kural ata benzemesi, ikinci kural ise
cizgilerinin bulunmasidir. Birden ¢ok boyut igeren kural iligkilerine yonelik olarak tam
saatlerin dgretildigi bir ¢alisma buna &rnek olarak verilebilir. Bu ¢alismada DOM’e gore
yapilan kural iligkisi 6gretiminin 6zel egitim gerektiren d6grencilerin tam saatleri ayirt etme
performanst iizerinde etkili oldugu belirtilmistir (Tufan vd., 2020). iki boyuttan birini veya
digerini tasimasi ise “veya” kural iligkisi olarak isimlendirilir. “Evcil hayvanlar, siitiinden,
etinden, yumurtasindan, yliniinden veya giiciinden yararlanilan hayvanlardir.” kural iliskisi

buna ornek olarak gdsterilebilir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 88). Kavak, (2020) Az géren
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ogrencilerin matematikte ticerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrami, basit kesir ve
iki basamakl1 sayilarla eldesiz ¢arpma islemi yapma becerileri iizerinde DOM’e gore
stratejik biitlinlestirme yapilarak gerceklestirilen 6gretimin etkisini belirmek amaciyla bir
calisma yapmistir. Bu ¢alisma sonucunda DOM’e gére stratejik biitiinlestirme yapilarak
gerceklestirilen 6gretimlerin matematikte ticerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrama,
basit kesir ve iki basamakli sayilarla eldesiz carpma islemi yapma becerileri iizerinde etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

d) Bilissel Stratejiler: Bir dizi basit olgu, sozel zincir, kavram ve kuralin bir problemi
¢ozmek i¢in bir arada kullanilma siirecini anlatir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 9). Bir
problemin okunmasi, ¢dziimlemesi ve problem ¢éziim siirecinin kontrol edilmesi siirecine
kadar gelistirilerek kullanilan tiim stratejilerdir. (Montague, 1992). Bilissel stratejilerin
Ogretiminin amaci; akademik becerileri yetkin olarak yerine getiren uygulamacilarin
kullandiklar1 stratejiler temel alinarak, belirlenen stratejilerin nasil uygulandigini

ogrencilere dgretmektir (Ozmen, 2017, s. 39).

Shippen, Houchins, Steventon ve Sartor (2005), ortaokula devam eden 55 &grenci ile
DOM’iin okuma ¢dziimleme basarisi iizerindeki etkisine yonelik bir ¢alisma yapmislardir.
Yapilan bu ¢alismanin sonucunda DOM’iin 6grencilerin okumalari iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu belirlemislerdir. Farkli bir ¢alismada Zhang (2017), DOM’iin geometrik
problem ¢ozme iizerindeki etkinligini incelemistir. Geometri konusunda giicliikk yasayan
dort 6grenci ile yapilan bu ¢alisma, DOM’iin dgrenciler agisindan geometrinin problem

cozme becerileri lizerinde etkili oldugunu gdstermistir.

2.4.4. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretimin Kavram Sunusunda

Orneklerin Secilme ve Siralanmasimi Diizenleyen Ilkeler

Kavramlarin 6gretiminde kavramlarin belirli bir sirayla sunulmasi &grencilerin sunulan
kavrama ait iliskili niteligi ayirt etmesi agisindan Onemlidir. Eger ornekler dogru bir
sekilde seg¢ilerek diizenlenirse 6grenciler daha az hata yaparak daha kisa siirede kavramlari
ogrenebilirler. Bu kavramlarin secilmesi ve diizenlenmesine yonelik ilkeler asagida yer

almaktadir.

a) Sozlii Sunum; Kavram Orneklerini sunarken anlagilabilirligi artirabilmek ig¢in biitiin
ornekler miimkiin oldugunca ayni ctimle kullanilarak sunulmalidir. Sonug olarak 6grenciler

farklilagan sunu ciimleleri yerine sunulan kavram orneginin 6zelliklerine odaklanabilirler
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(Engelmann & Carnine, 1991, s. 63-66; Tuncer & Altunay, 2012, s. 38).

b) Kurulus Ilkesi: Kullanilan &rneklerde yer alan degisken sayisi ne kadar fazla olursa
yorumlarin sayisi o kadar fazla olacaktir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 63-66; Tuncer &
Altunay, 2012, s. 38). Ogrenci kavram yerine, siirekli degisen materyallere odaklanacaktir.
Bu nedenle Dogrudan Ogretim Modeli’nde kavram ornekleri sunulurken, sunu iginde
materyallerin siirekli degistirilmesi yerine, Ogrencilerin kavramin iliskili niteligine
odaklanmasin1 saglayacak nitelikte materyaller sabit tutulmaktadir. Ornegin, egik
kavramini Ogretirken sunu boyunca 1. sette cocugun daha Onceden etiketleyebildigi

cetvelin kullanilmasi, ikinci sette kalemin kullanilmasi 6rnek olarak verilebilir.

c¢) Farklilasma Ilkesi: Kavramlarin 6gretiminde yer alan sunularin igerisindeki olumlu ve
olumsuz drnekler birbirinden ne kadar az farklilik gosterirlerse 6grenciye o denli fazla bilgi
verebilirler. Ogrencilerin verilen bu bilgileri fark edebilmeleri igin sunulan drnekler iyi bir
sekilde siralanmalidir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 63-66; Tuncer & Altunay, 2012, s.
39).

d) Aymilasma Ilkesi: Ogrenciler igin hazirlanmis olan kavram sunularinda kullanilan biitiin
orneklerde iligkili niteligi vurgulamak i¢in, birbirinden farkli olan olumlu 6rneklerin ayn
etiketle etiketlenmesidir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 63-66; Tuncer & Altunay, 2012,
s. 40).

e) Degerlendirme Ilkesi: ilerleme izleme siiregleri degerlendirmeler araciligi ile diizenli
araliklarla gergeklestirilmelidir (Przychodzin, Marchand-Martella, Martella & Azim;
2004). Olumlu ve olumsuz orneklerle yapilan sunudan sonra, Ogrencilerin &grenip
ogrenmediklerini belirlemek amaciyla degerlendirmeye tabi tutulurlar. Degerlendirmede
kullanilacak &rnekler kurulus ilkesi dogrultusunda olusturulur. Ornegin, top kullanilarak
onlinde sunusu gerceklestirildiyse, degerlendirmede de top kullanilarak degerlendirme
ornekleri olusturulmaktadir. Degerlendirmede kullanilan Ornekler Ogrencilerin tahmin
edemeyecegi bir sira izlemelidir. Bu degerlendirme siirecinde 6grenciler basarili olur ise
genisletme etkinliklerine yer verilir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 63-66; Tuncer &
Altunay, 2012, s. 40).

2.4.5. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretmen Ogrenci Etkilesimi

Diger dgretim yaklasimlarindan farkli olarak DOM’de dgretmenin rolii acik bir sekilde

belirlenmistir. Ogretim siireglerinin yazili olarak hazirlanmis olmasi dgretmenin dersi

53



desenleme yiikiinii azaltmistir. DOM’de &grenciyle &gretmen etkilesimine yonelik;
ogrencinin etkin katilimi, birlikte tepki vermeleri, 6gretmenin kullanmis oldugu isaretler,
tempo, ustalagtirma, hata dilizeltme siiregleri ve motivasyon olmak iizere yedi unsur

bulunmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012; Watkins & Slocum, 2003).

a) Ogrencinin Etkin Katilimi: Ogretmenin kasith ve bilingli girisiminin bir sonucu olarak
ogrencilerin derse katilimini etkin katilimi gergeklesir. Etkin katilim, tiim sinifa 6grenme
icin bir odak noktas1 saglar (Pratton & Hales, 1986). Ogrenciler, 6gretime etkin olarak
katildiklarinda en iyi sekilde Ogrenirler (Altunay, 2008). Etkin katilima ek olarak
Ogrencilere saglanan doniitler de O6grencilerin daha ¢ok 6grenmelerini destekleyebilir.
Ayrica etkin bir sinif yonetimini saglayabilmek i¢in 6gretmenin Oncelikle 6grencileri ile ve
ogrencilerin kendi aralarinda etkili bir iletisim kurmalarin1 saglamast zorunludur
(Giirsimsek, 1999). Bunun sonucu olarak dgrencilerin sergiledikleri problem davraniglar

azalabilir ve 6grencilerin etkinliklere katilma siiresi artabilir.

b) Osrencilerin Birlikte Tepkide Bulunmasi: DOM’de genellikle kiiciik grupla dgretim
tasarlanarak, cogu zaman 6grenciler grup olarak tepki verirler (Thompson, Wood, Preston
& Stevenson, 2019). Ogrencilerin birlikte tepkide bulunmalari, derslere aktif katilimini
saglar (Tuncer & Altunay, 2012, s. 15). Ayrica egitimin her kademesinde, 0grenci ile
O0gretmen arasindaki iletisimin 6ziinli sorular teskil eder ve 6gretimin vazgecilmez araci
olan sorular, 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde de ¢cok 6nemli bir yere
sahiptir (Sevik, 2005). Ancak geleneksel 6gretmenler sinif icerisinde birkag Ggrenciye
cevap hakki verebilirler. Bunun sonucu olarak &8retmen bu 6grencilerin 6grenmeleri
hakkinda bilgi sahibi olurken, diger oOgrenciler hakkinda yeterince bilgi sahibi
olamayacaktir. DOM bu sorunu dgrencilerin birlikte, yani grup olarak cevap vermesi
yoluyla ¢dzmiistiir. Ogrencilerin hepsi, 6gretmenin sormus oldugu sorudan sorumlu
oldugundan derse daha cok dikkatlerini yogunlastirirlar. Ogretmen bu sekilde cok kisa
stirede birden fazla soru sorma imkanma kavusmus olur. Ayrica 6grencilerin tepkilerini
gozleyerek hata diizeltme siireglerine ve ek alistirmalar yapip yapmamasi gerektigine karar
verir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 16). Grup tepkisiyle performansi diisiik 6grencinin
etiketlenmesinin de &niine gecilmektedir. Ogrencilerden grup olarak cevaplar alindiktan
sonra, performansi daha diisiik 6grencilerinin verdigi cevaplarindan emin olabilmek i¢in
ogretmen Ogrencilere bireysel sira izleme kuralina uyarak so6z hakki verir. Bireysel sira
izleme kuralinda 6gretmen performansi yiiksek iki 6grenciye s6z hakki verdikten sonra

performansi diisiik 6grenciye sorusunu sorar (Altunay, 2008).
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Ogrencilerin tepkilerini kontrol edebilmek icin oturma diizeninin ayarlanmasi da biiyiik
onem arz eder. Bliylik grup 6gretimi sirasinda, 6gretmenlerin davranislarini daha etkili bir
sekilde izlemelerini saglamak i¢in daha diisiik performans gosteren 6grenciler sinifin 6n
tarafina oturtulmalidir. Kiiclik grup 6gretimi sirasinda, daha diisiik performans gosteren
veya dikkatleri kolayca dagilan 6grenciler grubun ortasina dogru oturacak sekilde yarim ay
seklinde konumlandirilir. Ogretmenler, dgrencilerin dikkatini siirdiirmenin yan1 sira,
kurallar1 da 6gretmelidir (Przychodzin vd., 2004). Oturma diizenine iliskin 6rnek Sekil

2’de verilmistir.

Siralarin yarim ay seklinde diizenlenmesine iliskin érnek:

/_\

Siralarm capraz diizenlenmesine iliskin 6rnek:

Sekil 2. Smif oturma diizeni. Altunay, B. (2008). Dogrudan égretim temelli 6gretmen
adayr degerlendirme programi’nin ozel egitim 6gretmenlerinin degerlendirme ve doniit
verme becerilerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ensitiisii,
Ankara.

Arastirmada Ogrencilerin oturma diizenleri birlikte tepki almayr kolaylastiracak sekilde
diizenlenmistir. Ozellikle performansi diisiik olan ve risk altinda yer alan 6grenciler
Ogretmenin daha rahat goriip tepkilerini kontrol edebilecegi sekilde On siralara
oturtulmustur. Ogretmenler dgrencilerden grup olarak birlikte cevap vermelerini istedikten

sonra, bireysel sira izleme kuralina dikkat ederek cevaplari kontrol etmislerdir.

c) Ogretmenin Kullandigi Isaretler: Ogrenciler bazi durumlarda yaniti ne zaman ve nasil
verebileceklerini bilemeyebilirler (Engelmann & Carnine, 1991, s. 479). Ozellikle
ogrencilerin hepsinin ayn1 anda cevap verebilmesi oldukca zor bir istir. Ayn1 anda cevap
verebilmeleri saglanamadiginda karmasa yasanir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 16).
Isaretler, dgrencilerin birlikte grup olarak sozel tepkilerini alirken ayni1 anda ve birlikte
cevap verebilmesi i¢in ¢ok yararli bir aractir (Watkins & Slocum, 2003). Verilen isaretler
derslerde sadece performansi yiiksek olan 6grencilerin baskin olmasindan ziyade biitiin
ogrencilerin katitlhmini saglamaktadir (Akt. Altunay, 2008). DOM’ii kullanarak g¢alisan

ogretmenlerin becerilere gore farklilik gosterebilen 6zel isaretleri bulunur. Ayrica isaretler
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ogrencilerin sorulan sorulara ne zaman cevap vermeleri gerektigini belirtir (Tuncer &

Altunay, 2012, s. 16). Isaretle cevap alma siireci Sekil 3’te gosterilmistir.

Odak ipucu Diisiinme Sdzceiik ipucu Duraklama Isaret
Zamanl

Ogretmen soru “Hazurrr™
sorar

Parmak siklatma

Yoénerge verir “Bu kelime El ¢irpma

nedir? Okuyun™
Dokunma

\v El isareti

Sekil 3. Isaretler. Altunay, B. (2008). Dogrudan égretim temelli ogretmen aday:
degerlendirme programi’nin ozel egitim ogretmenlerinin degerlendirme ve doniit verme
becerilerine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ogretmenin kullandig1 isaretler, el isaretleri, dokunsal isaretler veya isitsel isaretler
seklinde verilebilmektedir. El isaretinde; 6gretmen sorusunu sormadan once elini kaldirr,
sorusunu sorduktan sonra bir saniye bekler, elinin hareketiyle birlikte 6grenciler cevap
vermeye baglar, 6gretmen elini kapattigi anda Ogrenciler cevabi vermis olur. Dokunsal
isarette; 0gretmen kitapta yer alan resmi parmagiyla belirli bir uzakliktan gostererek isaret
eder, soruyu sorar, parmagini bir saniye kadar isaret etme pozisyonunda tutar ve hizli ve
belirgin bir sekilde resme dokunur. Ogretmen resme parmagimi dokundugu anda 6grenci
tepkide bulunur, 6grencilerin tepkisi sirasinda dokunmaya devam eder, Ogrencilerin
hepsinden tepki aldig1 zaman parmagim ceker. Isitsel isarette ise dgrenciler onlerindeki
resim, kitap gibi materyallere bakarken, 6gretmen, el, parmak veya kalemle hafif bir vurus,

parmak siklatma ya da alkis yapabilir (Altunay, 2008).

Aragtirmada Ogrencilerden toplu olarak cevap alabilmek amaciyla isaret sisteminden
yararlanilmistir. DOM’e gore gergeklestirilen 6gretim sunularinda gretmenler tarafindan
ogrencilerden tepki alinirken, alkis, parmak siklatma gibi isitsel isaretlerle birlikte, el

isaretleri ve dokunsal isaretler kullanilmistir.

d) Hiz/Tempo: Hizl1 tempoda anlatilan ders, homojen &grenci gruplarinda, 6gretmen ve
ogrenci arasindaki verimli ve agik iletisimi kolaylastirabilmektedir (Engelmann, 2005).
Dersin hizli bir sekilde sunulmus olmast hem 6gretmenin konuya hakim olmasini hem de
ogrencilerin derse katilimlarinin artirmasini ve yogunlagmalarini saglar. Ayrica dersin hizli

tempoda sunulmasi, 6grencilerin gérev disi davranislarini azaltirken dogru cevap verme
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yiizdelerini de artirir (Carnine, 1976). Engelmann ve Becker’in yaptiklari bir arastirmada
ogretmen bir ders esnasinda yiiksek tempo ile sunum yaptiginda Sgrencilerin derse
katiliminin ve dogru tepki oranin arttigini, diisilk tempo ile sunum yaptifinda ise bu

oranlarin diistiigiinii belirlemislerdir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 17).

e) Ustalagtirma: DOM agisindan Ogrencilerin beceri ve kavramlarda ustalasmasi
Ogretimsel programin deseninin merkezini olusturmaktadir. Ustalagsma; 6gretim sunular
tamamlandiginda 6grencilerin igerige ait alistirmalar1 hatasiz olarak ve akici bir sekilde
tamamlayabilmesidir (Silbert, 2005). Uzun vadeli olarak beceriyi hatirlamak iki sekilde
kolaylastirilabilir: (a) akicilik ve ustaliga ulasilana kadar toplu uygulama yapilmali ve (b)
sistematik incelemeye dahil edilmelidir (Przychodzin vd., 2004). Bir Dogrudan Ogretim
Programi’nda dersler Ogrencileri sonraki derse en 1iyi sekilde hazirlamak {izerine

diizenlenmektedir (Tuncer & Altunay, 2012; Watkin & Slocum, 2003).

2.4.6. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Hata Diizeltme Siireci

Ogrenciler kavramlar1 yanlis dgrenebilirler. Eger bu kavramlar anmda diizeltilmezse
sonraki akademik siireglerde 6nemli yanilgilara diisebilirler (Yagbasan & Giilgigek, 2003).
Bu hatalarin diizeltilmesi de daha uzun siireler alabilir (Carnine, Silbert, Kame’enui &
Tarver, 2004). Ogrenci hata yaptiginda 6gretmen 6grencinin hatasmni aninda diizeltmelidir
(Altunay, 2008; Engelmann & Carnine, 1991, s. 588). Ogrenciler kavram dgretimlerinde,
kavrami ayirt etme hatasi, tepki hatast ya da hem ayirt etme hem de tepki hatasi
yapabilirler. Sekil 4’te hata diizeltme siirecleri gdsterilmistir. Grup hatalarinda 6grencinin
etiketlenmesini engellemek ve daha c¢ok alistirma yapmasimi saglamak amaciyla hata

diizeltmeleri grup olarak yapilmalidir (Tuncer & Altunay, 2012).

Hata Diizeltme

]

n: Blzeltme Fepki Hatasini Diszeltme

Sekil 4. Hata diizeltme siiregleri. Altunay, B. (2008). Dogrudan égretim temelli 6gretmen
adayr degerlendirme programi’nin ozel egitim o6gretmenlerinin degerlendirme ve doniit
verme becerilerine etkisi. Doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.
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Hata hangi baglamda olusuyor ya da hangi siklikta olusuyorsa hata diizeltme siirecinin
ayrintilar1 buna gore belirlenir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 113). Hata diizeltme siirecleri;

tepki hatas1 ve isaret hatas1 olmak tizere ikiye ayrilir (Altunay, 2008).

a) Isaret Hatasi Diizeltme Siireci: Isaret hatasini diizeltme siirecinde dgretmen Oncelikle
yonergeye daha sonra ise tekrara yer vermelidir. Isaret hatasi meydana geldiginde, ii¢
saniye i¢inde Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigine dair “yonerge” sOylemelidir. Ayrica
ogrencinin verdigi cevabi kontrol etmek igin 6gretmen soruyu tekrar etmelidir (Lignugaris
& Marchand- Martella, 2001; Stein, Kinder, Silbert & Carnine, 2006).

b) Tepki Hatasi Diizeltme Siireci: Sunulan bilgi bicimine gore farkli hata diizeltme
siireglerine yer verilebilir. Ornek olarak dgretmen; 6grenci harfleri yanlis olarak telaffuz
ettiginde, d6grenciyle birlikte, harfe ait sesi ¢ikardiktan sonra, 6grenciye tekrar sorar ve tek
basina okutarak hata diizelmesine izin verilir (Lignugaris & Marchand- Martella, 2001).
Kural iligkisine yonelik yapilan hatalarda ise, Ornegin, Ogretmen “Memeli hayvanlar
yavrularint dogurur ve siit ile besler.” kural iliskisini 6gretirken, “Kopek memeli hayvan
midir?” sorusuna ogrenciler, “Memeli hayvan degildir.” cevabini verdiyse, 3 saniye i¢inde
tepki hatas: diizeltmeye yer verir. Ogretmen, kdpek resmini gdstererek “Memeli hayvandir.
Nereden biliyorum? Yavrularin1 dogurur ve siitle besler.” diyerek model olur. Ogretmen,
“Simdi sira sizde, kopek memeli bir hayvan midir?” seklinde sorusunu sorarak
degerlendirir. Ogrenciler, “Memeli hayvandir.” cevabini verdiklerinde dgretmen, “Nereden
biliyorsunuz?” diye sorar. Ogrenciler, “Yavrularin: siit ile besler ve dogurur.” dediklerinde
pekistirir. Ogretmen hata diizeltmeye yer verdigi igin, dgrencinin kdpegin bir “Memeli
hayvan oldugunu” sdylemesini ve kuralla yordama arasinda baglanti kurup kurmadigini
degerlendirmek i¢in mutlaka 3-4 tane saglamlastirma ornegiyle degerlendirmeye devam
eder (Altunay, 2008). Birden fazla gerceklesen hatalarda paralel kural iligkisi sunusu
gerceklestirilmektedir.

2.4.7. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretimin Genisletme Asamasi

Baglangic asamasindaki 6gretim, Ogretim siirecinin tamamini i¢cermez. Bunun nedeni
ogrencilere 0grendikleri kavramlar farkli ve yeni olay ya da durumlara uygulayabilmeleri
icin ¢ok sayida Ornegin sunulmamasidir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 93). Bir insanin
genellemelerine etki eden birgok etken vardir ve genellemelerin hatali olabilecegi de
unutulmamalhidir (Yagbasan & Giilgicek, 2003). Yeni Ogretilen kavram ve becerilerin

ogrenciler tarafindan eksik ya da hatali genelleme yapmasini 6nlemek amaciyla genisletme
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etkinliklerine yer verilmelidir. DOM’de dort cesit genisletme etkinligine yer verilmektedir.
Bunlar sirasiyla, manipiilatif beceriler, sonug ¢ikarici beceriler, sasirtma oyunlart ve olay
merkezli becerilerdir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 299; Tuncer & Altunay, 2012, s.
94).

a. Manipiilatif Beceriler: Manipiilatif beceriler 6grencinin sunulan kavramin bir 6rnegini
kendilerinin iiretmesini gerektirir. Manipiilatif beceriler temel kavramlar1 veya kural
iliskilerini genisletmek amaciyla kullanilabilir. Ogrencinin baslangi¢ 6gretimi asamasinda
yer alan temel ayirt etmede basarili bir performans sergilemesinin ardindan manipiilatif

beceriler sunulabilir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 299; Tuncer & Altunay, 2012, s. 94).

Omek olarak; 6grenci yiizme ve batma kuralini baslangic asamasinda ayirt etmeyi
ogrendikten sonra §grencinin Oniine su dolu kap ve bir tahta parcasi verilerek “Tahtayi al
ve kabin i¢ine at, simdi tahtay1 dyle bir yere koy ki yiizsiin” seklinde tahta parcasiyla
kavramin &rnegini {iretmesi saglanabilir. Bu &rnekte goriildiigii gibi DOM’de grencinin
O0grenmis oldugu kavramlari manipiilatif becerileri kullanarak genisletmesi amaglanir.
Manipiilatif becerilerin olusturulmasinda ¢ok farkli secenekler kullanilabilir. Bu segenekler
olusturulurken manipiilatif beceriler, yeni beceriler ve yonergeler icermemelidir (Tuncer &

Altunay, 2012, s. 95).

b. Sonu¢ Cikarici Beceriler: Sonug cikarici beceriler olusturulurken; 6gretilecek kavramla
ilgili farkli durumlar olusturma, durumu anlatan resimli kartlar hazirlama, kavrami
Ogrencinin etiketlemesini gerektirmeyecek sekilde sunma, resimli kartlara olumsuz
ornekler ekleme seklinde basamaklar izlenebilir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 302;
Tuncer & Altunay, 2012, s. 98). Ornegin, ikili kartlar olusturularak, birinci kartta suda
ylizen kirmizi bir top Ornegi, diger kartta ise suda batmis olan metal kasik Ornegi

bulunabilir ve 6grenciye “suda yiizen nedir?” diye sorularak cevap vermesi beklenebilir.

c. Sasirtma Oyunlari: Sasirtma oyunlar1 6grencilerin merakin1 uyandirmakta, dikkatini
etkinlige cekmekte ve etkinlikleri eglenceli hale doniistiirmektedir. Bu tip oyunlar
ogretmenin kavramla ilgili yanliglar yapmasma ve 6grencinin yeni 6grendigi kavrami
kullanarak bu yanliglart bulmasina dayanmaktadir (Engelmann & Carnine, 1991, s. 305;
Tuncer & Altunay, 2012, s. 99).

Ornek olarak; su dolu bir kap, suda yiizen ve batan cisimler dgrencinin 6niine konur.
Ogretmen, 6grencilere “Simdi sizi sasirtmaya calisacagim, eger benim yanls yaptigimi

goriirseniz sasirdiniz diyeceksiniz.” der. Ogretmen suda yiizen maddeyi suya atar ve “Suda
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yiizdii.” der. Ogretmen daha sonra suda batan maddeyi alarak suya atarak “Suda yiizdii.”
der. Ogrenciler “sasirdiniz” derler. Ogretmen “Ne yapmam gerektigini gdsterin.” der.

Ogrenciler énlerindeki suda yiizme drnegi gosterirler. Ogretmen “Evet, suda yiizdii.” der.

Sasirtma oyunlari olusturulurken; en az alti ornekten olusan bir set hazirlanmali,
ogrencilere ve dgretmenlere nasil davranmalari gerektigi sdylenmeli, sunulacak drneklerin
en az ligte biri yanlis olmali, eger pratik olacaksa yapilan yanligin yerine, 6grencinin ne

yapmasi gerektigini sdylemesi istenmelidir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 99-100).

d. Olay Merkezli Beceriler: Olay merkezli beceriler, bir¢ok kavramin bir arada
degerlendirilebilecegi bir resim olusturulur. Bu genisletme ¢esidinde Ogrencinin yeni
ogrendigi kavramla ilgili sorularin da yer aldig1 bir dizi soru etkinligi ger¢eklestirilir. Bu
etkinlikte yer alan sorularin tamami &grencinin Onceden 6grenmis oldugu kavram ve
beceriler kullanilarak, yeni 0grendigi kavrama yonelik sorularin olusturuldugu

caligmalardir (Engelman & Carnine, 1991, s. 307; Tuncer & Altunay, 2012, s. 100).

Omek olarak; bir evin icerisinde degisik esyalarin ve akvaryumun oldugu bir resim
ogrencilere gosterilerek “Bu nedir?” sorusu yoneltilir. Ogrenciler “akvaryum” cevabini
verirler. Ogretmen “Akvaryumun icinde neler var?”, “Akvaryumda yiizen maddeler
neler?”, “Akvaryumun dibindeki maddeler neler?”, “Bu maddenin rengi ne?” sorularin
sorar. Bu sekilde O&grencilerin bir olay merkezinden hareket ederek bilgilerini
genisletmeleri saglanabilir. Olay merkezli sorular1 olustururken; yeni Ogrenilmis
becerilerin diger ayirt etmelerle birlikte 6zel nesne iizerinde odaklanmasina, sunulan

becerilerin ¢esitlendirilmesine dikkat edilmelidir.

Arastirmada baslangic asamasinda Ogrencilere yeterli sayida setler halinde ornekler ve
degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirme siirecinde 6grencilerden yeterli sayida olumlu
tepki alindiktan sonra genisletme etkinliklerine yer verilmistir. Genellemeye yonelik olarak
arastirmada kullanilan sorular bu genisletme etkinliklerine gore olusturulmustur. Ayrica

arastirmada gozlem tablolarina yer verilmistir.

e. Gozlem tablolari: Ogrenmelerimiz ¢evreyle etkilesime dayali olarak duyu
organlarimizla yapilan gozlemler neticesinde gerceklesir. Gozlem yoluyla, dgrencilerin
islenecek tinitelerle ilgili olaylarin canli ve cansiz varliklarin bulunduklar1 ve yasadiklar
dogal cevrelerinde, dogal olaylarin olustuklar1 yerlerde ve zamanlarda 6nceden belirlenmis
bir amaca ve hazirlanmis plana gore incelenerek bilgi edinmeleri saglanir (Kaptan &

Korkmaz, 1999). Gozlemler aracilig ile 6grencilere fen bilimlerinde yer alan birgok igerik
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bilgisi kazandirilabilir. Miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi maddeleri gruplamak, hayvan
hareketlerini gozlemek, suyu emen-emmeyen kumaslart simiflamak, suda ylizen ve
yiizmeyen maddelerin nelerden yapildigini belirlemek amaciyla gozlemler yapilabilir.
Gozlemler sirasinda gozlem yapilacak nesne, olgu ve olaylarin hangi 6zelliklerin
gozleyeceklerine yonelik gbzlem tablolar1 olusturulmasi 6grencilerin gozleyecegi 6zellige
yogunlagsmasma yardimecr olur (Giizel Ozmen vd., 2010). Bu noktadan hareketle
arastirmada 6grencilerin maddeleri gozlemleyip 6zelliklerine gore siniflamasi ve ayirt
edebilmesi i¢in gdzlem tablolar1 hazirlanmistir. Ogrenciler dgretim oturumlar1 sonunda bu
gozlem tablolarini kullanarak gozlemler gergeklestirmistir. Hazirlanan gozlem tablolar

EK-10 da sunulmustur.

2.5. Teknoloji Destekli Egitim

Egitim-0gretim teknolojileri, uzun bir ge¢mise ve ¢ok fazla sayida tanima sahiptir. Bu
tanimlarin genel Ozellikleri benzerlik gostermekle birlikte gegmiste yapilan tanimlar
giiniimiizde de kabul gormektedir (Tufan, 2018). 1950°’li yillara kadar egitim-6gretim
teknolojileri ile ilgili egitimde gorsel ve isitsel arag-gereglerin kullanimi seklinde bir
yaklagim hakim iken, takip eden yillarda bu tanimlamanin arag-gere¢ kullanimindan ¢ok
sistematik bir siire¢ oldugu goriisii benimsenmeye baslanmistir (Uzun, 2018, s. 2).
Association for Educational Communication & Technology (AECT) 6gretim teknolojisini,
stiregc ve kaynaklarin, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirilme asamalarinda
ogrenme i¢in kullanilmasinin teori ve pratigi olarak tanimlamistir (Akt., Karademirci,

2010).

Gelisen ve degisen diinya sartlarinda egitim-0gretimin teknolojiye gereksinimi ve
bagimliligr stirekli artmaktadir. Bu sartlar dogrultusunda egitim-6gretimin teknolojiyle
biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Artik egitim kurumlari, 6gretmenleri ve 6grencileri daha
nitelikli olarak yetistirebilmek igin Ogretim teknolojilerini yogun bir sekilde
kullanmaktadir. Ogretim teknolojileri ve materyallerinin egitim igerisinde uygulanmas,
egitim ortaminin zenginlestirilmesinin yani sira birgok fayda saglamaktadir (Tufan, 2018).
Bu faydalari; 6grenciyi giidiillemek, 6grenmeyi tesvik etmek, 6grenmeler arasinda iliski
kurmay1 saglamak, 6grenmeyi ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirmek, bilgiye ulasmay1 ve
bilginin degerlendirilmesini saglamak, cesitli beceri ve davranislari gelistirmek, kendi
kendine oOgrenmeyi artirmak, bireysel farkliliklara ve ihtiyaca uygun Ogrenme

gerceklestirmek olarak siralanabilir (Hackbarth, 1996; Sani-Bozkurt, 2016). Teknoloji
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ayrica gorsel ve ses efektleri ile bireyin dikkat, hatirda tutma gibi biligsel 6grenme
becerilerini gelistirmektedir (Hasselbring & Williams-Glaser, 2000). Multimedya gibi
teknolojik uygulamalar da Ogrenciler arasinda etkilesimi artirarak Ogrencilerin igbirligi
becerilerini gelistirebilir (Okolo & Ferretti, 1996). Ek olarak teknolojik uygulamalar,
bireysellestirilmis destekle ilgili olarak aninda geri bildirim sunmada bir arag olarak
kullanilabilir (Barton & Wolery, 2007). Bunlardan farkli olarak 6zel gereksinimi olan
ogrenciler i¢in Ogretim teknolojileri ve destekleyici teknolojilerin kullanimi, onlarin
akranlariyla esit 6grenme ve bilgiye erisme firsatlarina sahip olmalar1 bakimindan hayati

bir 6nem tasir (Altunay, 2012).

Egitim-0gretim faaliyetlerinde 6grencilerin 6grenmelerini desteklemek ve kolaylagtirmak
icin farkl tiirde ve derecede teknolojik araglar kullanilabilir. Bu teknolojik araglar; diistik,
orta ya da ileri teknoloji icerebilir. Diisiik diizeyde teknolojik araclar; yazi tahtasi, tebesir,
kalem gibi elektronik fonksiyonu olmayan araglardir. Orta diizeyde teknolojik araglar;
hesap makinesi, ses kayit cihazlari gibi pil ile c¢alisan diisiik diizeydeki akima sahip
araglardir. lleri diizeyde teknolojik araglar; bilgisayarlar, tabletler, akilli tahtalar ve

bilgisayar yazilimlari gibi elektronik araglardir (Cakmak, 2018, s.7).

Ozellikle giiniimiizde ileri teknoloji iiriinlerine ilginin artmasiyla birlikte insanlar ¢ok
kiiciik yastan itibaren tablet, akilli telefon gibi ileri diizey teknolojik aracglarla daha ¢ok
etkilesimde bulunmaktadirlar. Ayrica salgin gibi donemlerden dolayr bu aracglar egitim-
ogretim faaliyetlerini siirdiirmek icin 6zel egitim gerektiren bireylerde dahil olmak iizere
tim Ogrenciler icin zorunlu hale gelmistir. Bu araclar i¢in gelistirilen simiilasyonlar ve
modeller sayesinde, 6grenilenlerin algilanmasi, hatirlanmasi kolaylasmakta ve 6grenciye
tekrar edilebilir bir 6grenme firsati sunmaktadir. Ayrica teknoloji, 6grencilere aktif bir
ogrenme siireci ve dgrencilerin kendi hizlarina uygun 6grenme deneyimi saglamaktadir.
Bunlara ek olarak 6grenciler, tutarli ve aninda doniit aldiklar igin teknoloji, 6gretimin daha

etkili olmasini saglamaktadir (Smith, Spooner & Wood, 2013).

Alan yazinda 6zel egitim gerektiren bireylere egitim teknolojisi kullanilarak yapilan bir¢cok
arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalarda; 6zel egitim gerektiren bireylere bilgisayar ve
teknolojik cihaz kullanimmin bu bireylerin akademik ve sosyal becerilerini artirdigi
(Mechling, Gast & Langone 2002; Mastropieri & Scruggs, 2006; Spooner vd., 2011,
Wehmeyer, 1998), motivasyonlarini ve etkinliklere katilma stirelerini  artirdigi
belirtilmektedir (Campigotto, McEwen & Epp, 2013; Kim, Blair & Lim, 2014).

Polat Hopcan (2017), somut mobil tasarim ilke ve temellerini belirlemek i¢in yaptig
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calismada; altinc1 sinifa devam eden OG olan dgrencilere fen bilimlerinde yer alan hiicre
konusunun ogretiminde tablet uygulamalarmin etkisini incelemistir. Bu arastirmada
teknolojik tablet uygulamalarmin ogrencilerinin 6grenmeleri iizerinde etkili oldugunu,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin bu uygulamalari kullanma konusunda istekli olduklarini
belirlemistir. Karabulut (2020) tarafindan yapilan bir bagka calismada; zihinsel yetersizligi
olan ogrencilere fen bilimleri konularmi kazandirmada dogrudan ogretim yonteminin
tabletli ve tabletsiz olarak kullanimimin etkililigi incelenmistir. Bu arastirmanin sonucu
tablet uygulamasinin Ogrencilerin fen konularin1 kazanmalarinda olumlu etkisinin
oldugunu ve oOgrencilerin tablet uygulamasimni kullanmaya kars1 istekli olduklarini
gostermistir. Yeni (2015) ise egitsel tablet bilgisayar uygulamalarinin zihinsel yetersizligi
olan bireylerin giinliik yasam becerilerini gelistirmedeki etkililigini arastirmistir. Bu
arastirma sonucunda elde edilen bulgular, egitsel tablet uygulamasinin zihinsel yetersizligi
olan bireylere giinliik yagam becerisini kazandirmada etkili bir ara¢ oldugunu gostermistir.
Gokdag (2021), ozel egitime gereksinimi olan bireylerin iletisim becerilerini gelistirmede
tablet tabanli uygulamanin etkilili§ini arastirmigtir. Bu arastirma sonucu, tablet tabanli
konusma tireten mobil uygulamanin, 6grencilere iletisim becerilerinin edindirilmesinde ve
kaliciiginda etkili oldugunu gostermistir. Ozel egitime gereksinimi olan &grencilere
yonelik olarak gerceklestirilen kavram dgretimlerinde ise DOM’in grencilerin geometrik

cisimleri edinmelerinde etkili oldugu belirlenmistir (Durmus, 2021; Tufan, 2018).

Arastirmada G6gretim sonunda Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek ve kalict héle
getirmek amaciyla ileri diizeyde yardime1 teknolojilerden tablete ve bu tablette kullanilmak
lizere simiilasyon uygulamalari tasarlanmistir. Tasarlanan simiilasyon uygulamalari
ogrencilerin 0grenmelerini kalict héale getirmek ve genellemelerini saglamak amaciyla

ogretim oturumlar1 sonrasinda 6grencilere uygulanmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu arastirmada ilkokul 4. siifta kaynastirmaya devam eden OG olan grencilere ve olagan
gelisim gosteren ogrencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin Ozellikleri® konusunun
DOM’e gore dgretilmesi ve bu modelin dgrencilerin dgrenmeleri iizerindeki etkisini ve bu
uygulamanin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaclanmistir.
Bu boliimde sirali olarak aragtirmanin desenine, ¢aligma grubuna, uygulama ortamlarina,
arastirmactya, DOM’e gore 6gretim materyalinin gelistirilmesine, arastirmada yer alan veri
toplama araglarina ve bu araglarin gelistirilme siireclerine, verilerin toplanma siirecine ve
puanlanmalarina, uygulayicilara, deney siirecine, arastirmanin giivenirlik ve gecerlilik

kanitlarina yer verilmistir.

3.1. Deneysel Desen

Bu arastirmanin amaci ilkokul 4. siifta kaynastirmaya devam eden OG olan grencilere
ve olagan gelisim gosteren dgrencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin Ozellikleri’
konusunun DOM’e gére 6gretilmesi ve bu modelin 6grencilerin dgrenmelerine etkisini ve
bu uygulamanin o&grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini
belirlemektir. Genellikle egitim arastirmalarinin izole edilmis laboratuvar ortamlarinda
gerceklestirilmesi miimkiin degildir (Cohen, Manion & Morrison, 2007, s. 282). Egitim
aragtirmalarinda siklikla kullanilan bagimsiz degiskenler arasinda, 6gretim yontemleri,
odev tiirleri, 6grenme materyalleri, 6grencilere verilen odiiller ve 6gretmenler tarafindan
sorulan soru tiirleri yer alir (Frankel & Wallen, 2003, s. 268). Bu arastirmada; Dogrudan
Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilen dgretimin kaynastirmadaki 6grenme giicliigii olan
ve olagan gelisim gosteren 6grencilerin Maddenin Ozellikleri konusunu 6grenmelerine
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etkisi belirlemek amaci iki farkli deneysel desen kullanilmigtir. Olagan gelisim gosteren
ogrencilerin Maddenin Ozellikleri konusunu edinim, genelleme diizeyini belirlemek icin
tek grup on test-son test deseni kullanilmistir. OG olan &grencilerin Maddenin Ozellikleri
konusunu edinim, genelleme ve izlemedeki diizeylerini belirlemek i¢in ise tek denekli
desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullamlmistir. Ayrica OG olan ve olagan
gelisim gosteren 6grencilerin fen bilimleri desine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in de tek
grup On test-son test deseni kullanilmistir. Arastirmada iki desen kullanilmasinin nedeni,

caligma grubunun kaynastirma sinifinda olusmasidir.

Deneysel bir ¢alismada, arastirmacilar en az bir bagimsiz degiskenin bir veya daha fazla
bagimli degisken tlizerindeki etkilerine bakarlar (Frankel vd., 2003, s. 268). Tek grup 6n
test-son test deseninde, bir gruba 6nce 6n test 6l¢iimii, sonra deneysel islem uygulanir ve
en sonunda son test yapilir (Creswell & Creswell, 2009, s. 151-152). Deneysel islemin
etkisi tek bir grup tizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene
iligkin 6l¢iimleri uygulama oncesi On-test, sonra son-test olarak ayni denekler ve ayni
Oleme araglar1 kullanilarak elde edilir. Segkisizlik ve eslestirme yoktur (Biiytlikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010, s. 198). Bu desende tek bir gruba uygulama
yapildiktan sonra oldugu gibi uygulama oOncesinde de Ol¢iimleme ve gozlem yapilir

(Frankel vd., 2003, s. 272).

Tablo 7

Arastirmada Desenlenen Tek Grup On test-Son test Yar: Deneysel Desen

Grup On test Islem Son test

Deney Olgiim1 DOM Olgiim2

Kaynak: Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2007). Observation. Research Methods in
Education, 6, 396-412.

Arastirmada ayrica olagan gelisim gosteren akranlarindan farkli 6grenme ozelliklerine
sahip 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerle de grup 6gretimlerinin disinda bireysel egitimlere
yer verilmistir. Bu bireysel egitimlerde yiiriitiilen miidahalenin etkililigini test etmede ise

tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmastir.

Denekler arast ¢oklu yoklama deseni, bir bagimsiz degiskenin birden fazla denek
tizerindeki etkililigini incelemek amaciyla kullanilan bir desendir (Tawney & Gast, 1984).
Coklu yoklama deseni, bir 6gretim ya da davranig degistirme programinin etkililigini
birden fazla durumda degerlendirmeye dayali bir desendir. Denekler arast ¢oklu yoklama
deseni uygulanirken ilk olarak arastirmadaki deneklerden birinden bagimli degiskenle

iligkili siirekli baglama diizeyi verileri toplanir. Diger deneklerden ise sadece bir oturumda
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yoklama verisi alinir. Birinci denek i¢in baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten
sonra bagimsiz degisken uygulanir. Birinci denekte amaclanan olgiite ulagildiginda ve
veriler kararlilik gosterdiginde, ikinci denekten baslama diizeyi verileri toplanmaya
baslanir ve diger deneklerden yine yoklama verisi alinir. ikinci denegin baslama diizeyi
verileri kararlilik gosterdiginde bagimsiz degisken uygulanir. Bu siire¢, tim deneklere
bagimsiz degisken uygulanincaya kadar devam eder (Alberto & Troutman, 1990; Cooper,
Heron & Heward, 1987).

3.1.1. Bagimh Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni; 6grenme giigliigii olan 6grencilerin ve olagan gelisim
gosteren dgrencilerin fen bilimleri “Maddenin Ozellikleri” {initesine ydnelik hazirlanmis

testlerde verdikleri dogru cevap sayilaridir.

3.1.2. Bagimsiz Degisken

Genel olarak smif ortamlarindaki 6grenme deneylerinde, bagimsiz degisken bir tiir
uyaricidir (Cohen vd., 2007, s. 273). Bu arastirmanimn bagimsiz degiskeni, DOM’e gore
hazirlanmis fen bilimleri dersinde yer alan Maddenin Ozellikleri dgretim siirecleridir.
DOM, farkli bilgi bigimlerinin 6gretimi i¢in ayrmtili dgretim formatlarma, smmf
diizenlemelerine ve smif yonetimiyle ilgili kendine 06zgli uygulamalara ve 0Ogrenci

ilerlemelerine odaklanmaktadir (Tuncer & Altunay, 2004, s. 18).

3.2. Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli (amagsal) 6rneklem yontemlerinden uygun 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme, calismanin amacina bagli olarak
bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
tanir (Bilyiikoztirk vd., 2010, s. 89). Bu baglamda; arastirmanin 6rneklemi 2019-2020
egitim Ogretim yilinda Samsun ili Atakum il¢esinde yer alan orta sosyoekonomik diizeye
sahip ailelerin bulundugu iki tane ilkokulun 4. smifinda 6grenim goren Ogrencilerdir.
Katilimeilar, 3 tanesi 6grenme giicliigii olan, 104 tanesi de olagan gelisim gosteren 107

ogrencidir.
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3.2.1. Katilimci Grubunun Belirlenmesi

Bu aragtirmanin; okul idarecilerinin, siif dgretmenlerinin ve okul rehber §gretmenlerin

gonilli oldugu iki tane ilkokulda yiiriitilmesi uygun goriilmiistiir. Buna ek olarak

arastirmaya katilmasi planlanan 6grencilerin ebeveynlerinin de ¢alisma i¢in goniillii olmasi

gozetilmistir. Bu baglamda, ¢alisma grubu olusturulurken katilimcilarin;

a.

b.

g.

Devlet veya tiniversite hastaneleri tarafindan 6grenme giicliigii tanis1 almis olmasi,
Ek bir yetersizligi olmamasi,

Okuma ve yazma becerilerine sahip olmasi,

Tablet ve bilgisayar1 bagimsiz olarak kullanabilmesi,

HIT ve CB testlerinden diisiik puan almis olmast,

Takvim yas1 olarak 8-10 yas araliginda bulunmast,

Ana dilinin Tiirk¢e olmasi dikkate alinmastir.

Katilimcilarin - segiminde planlanmis bir siire¢ izlenmistir. Sekil 5’te katilimcilarin

belirlenmesinde nasil bir siire¢ izlendigine dair adimlara yer verilmistir.

7

Rehberlik Arastirma Merkezi'yle goriisme

« Ogrenme gii¢liigii olan dgrencilerin okullarmin
belirlenmesi

7

Okul rehber 6gretmeni ile gériisme

 Smiflardaki 6grenme giicliigli olan 6grencileri
belirleme

7

Sinif 6gretmenleri ile gorligme

« Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin 6n kosul becerilere
sahip olup olmadiklarini belirleme

\ J

Sekil 5. Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde izlenen asamalar.
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3.2.2. Gerekli izinlerin Alinmasi

Arastirmanin gerceklestirilebilmesi amacryla 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden gerekli
izinler alinmistir. Benzer olarak ilgili liniversitenin kurullarindan etik izinler alinmistir.
Milli Egitim Bakanligi’ndan alinan izin belgesi EK-1’de, etik izin belgesi ise EK-2’de

sunulmustur.

3.2.3. Rehberlik Arastirma Merkezi’nden (RAM) Ogrenci Bilgilerinin

Edinilmesi

Aragtirmanin Onkosullarint gerceklestiren &grencilerin se¢imini yapmak amaciyla ilk
olarak, Samsun’da bulunan RAM’lar ziyaret edilmistir. RAM’lar ile i birligi yapilarak
saglik kurullar raporlarinda 6grenme giigliigii tanis1 almis, ilkokul dérdiincii sinifa devam
eden, kaynastirma smiflarinda bulunan, herhangi bir ek yetersizligi olmayan 6grenciler

belirlenmis ve 6grencilerin devam ettigi okullar tespit edilmistir.

3.2.4. Rehber Ogretmenlerle Goriisme

Ogrenme gii¢liigii olan 6grenciler ve siniflariyla ilgili bilgi almak amaciyla okuldaki rehber
ogretmenlerle goriisiilmiistiir. Rehber 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 4. smiflarda
ogrenme giicliigli olan 6grenci sayisina, bu 6grencilerin herhangi bir ek yetersizliginin olup
olmadigina, smif mevcudunun kag¢ kisi olduguna yonelik sorular sorulmustur. Ayrica
bunlara ek olarak bu smiflarda baska kaynastirma Ogrencisi olup olmadigina ve risk

altindaki 6grencilere yonelik bilgiler alinmistir.

3.2.5. Ogretmen Géoriismesi

RAM’lardan alinan bilgiler dogrultusunda 6grenme gligliigii tanisi almig Ogrencilerin
kurum yoneticileri, rehber 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleriyle iletisim kurulmustur.
Ozellikle smifinda OG olan dgrencilerin simf dgretmenleriyle goriismeler yapilarak bu
ogrencilerin arastirmada yer alan Olgiitleri karsilayip karsilamadiginin  belirlemesi
amaclanmistir. Bu goriismeler esnasinda EK-5te yer alan Ogretmen Goriisme Formu

kullanilmustir.
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3.2.6. Ebeveyn Goriismesi

Ogrenciler hakkinda bilgi edinmek ve gerekli izinleri almak amaciyla &grencilerin
ebevenleri ile goriismeler yapilmistir. Goriismelerde 6grencilerin gelisim  6zellikleri,
okuma yazma ve fen bilimleri yeterlilikleri hakkinda bilgiler alinmistir. Ebeveynlere,
arastirmanin yapilabilmesi amaciyla EK-4’te yer alan Ebeveyn Izin Formu imzalatilmstir.

Hem risk altindaki hem de OG olan 6grenciler igin izin alinmistir.

3.2.7. On Kosul Becerilerin Degerlendirilmesi ve Katilimcilarin Belirlenmesi

Smif Ogretmenleriyle yapilan goriismeler dogrultusunda belirlenen  6grencileri

degerlendirmeye tabi tutulmustur. Simif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde
aragtirma Olgiitlerini karsilayabilecek 10 6grenci belirlenerek bu 6grencilerin 6n kosul
becerileri karsilayip karsilamadiklar1 degerlendirilmistir. Sekil 6’da 6grenci degerlendirme

stireci gosterilmektedir.

Ogrenci degerlendirme

siireci
Deneklerin
degerlendirilmesi -
(HIT ve CB Testleri)
| |

Deneklerin 6n kosul
becerilerinin
degerlendirilmesi

Okuma ve yazma
diizeylerinin
degerlendirilmesi

Tablet kullanma
becerilerinin
degerlendirilmesi

Sekil 6. Ogrenci degerlendirme siireci.

Rehber dgretmenlerle ve simf dgretmenleriyle yapilan goriismelerden sonra OG olan
ogrenciler ve risk altinda olabilecek 6grenciler belirlenmistir. Belirlenen bu 6grencilere
yonelik OG riski olan dgrencilerin belirlenmesinde kullanilan Hizli Isimlendirme Testi
(HIT) ve Calisma Bellegi Testi (CBT) uygulanmistir. Tablo 8’de katilimcilara ait HIT ve

CB test puanlar1 ve sonuglart verilmektedir.
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Tablo 8

Osrencilerin Calisan Bellek ve Hizli Isimlendirme Testlerinden Aldiklar: Standart Puanlar

Katilimcilar ~ Sozel Gorsel Calisan  Genel Hizli Genel
bellek bellek belek sonug isimlendirme sonug

1. Katilimct 299 361 306 Cok diisiik 191 Cok yavas

2. Katilimei 212 324 235 Cok diisiik 232 Cok yavas

3. Katilimci 301 370 312 Cok diisiik 183 Cok yavag

Ogrenme giicliigii olan ogrencilerin &n kosul becerileri karsilayip karsilamadigim
belirleyebilmek amaciyla da EK-5’te yer alan On Kosul Belirleme Formu uygulanmustir.
Bunlara ek olarak 6gretmenlerden fen bilimleri dersi miifredati ve isledikleri konular
hakkinda bilgiler alinmistir. On kosul becerileri saglayan ii¢ dgrenci segilmistir. Bu

ogrencilerin ozellikleri asagida belirtilmistir.

3.2.8. Katihmcilarin Ozellikleri

Aragtirmaya 6grenme gii¢liigli olan {i¢ 6grenci katilmistir. Birinci katilime1 10 yasinda, 4.
simnifa devam eden, Ogrenme giligliigii olan kiz Ogrencidir ve ilkokul tam zamanh
kaynastirma programinda 6gretim gormektedir. Bulundugu sinifta 39 6grenci vardir. ikinci
katilimec1 10 yasinda, 4. sinifa devam eden, 6grenme giicliigii olan erkek 6grencidir ve
ilkokul tam zamanli kaynastirma programinda 6gretim gormektedir. Bulundugu sinifta 35
ogrenci vardir. Uglincii katilimer ise 10 yasinda, 4. smifa devam eden, dgrenme giicliigii
olan erkek oOgrencidir ve ilkokul tam zamanli kaynastirma programinda &gretim

gormektedir. Bulundugu smifta 33 6grenci vardir.

3.2.9. Uygulamaci

Arastirmanin uygulama boyutunda hem arastirmacinin kendisi hem de siif 6gretmenleri
yer almistir. Uygulamaci, 6zel egitim alaninda lisans egitimini aldiktan sonra ayni alanda
yiksek lisans yapmustir. Ayrica arastirmaci, Ogrenme giicliigii olan bireyleri
degerlendirmek amaciyla kullanilan Calisma Bellegi Olgegi ve Hizli Isimlendirme Olgegi
uygulayict sertifikasina sahiptir. Uygulamanin bireysel caligma siireci arastirmacinin
kendisi tarafindan gergeklestirilmistir. Grupla yapilan ¢aligmalar ise ilgili sinifin
ogretmenleri tarafindan siniflarinda yapilmistir. A subesinin §gretmeni 37 yasinda ve 10
yillik kadin smif 6gretmenidir. B subesinin 68retmeni 45 yasinda ve 20 yillik kadin simif

ogretmenidir. C subesinin 6gretmeni 52 yasinda ve 30 yillik erkek sinif 6gretmenidir.
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3.2.10. Uygulama Ortam

Aragtirma siireci, Samsun ili Atakum il¢esinde yer alan MEB Temel Egitim Genel
Miidiirliigii'’ne bagli iki tane ilkokulda ve 1¢ ayr1 simfta es zamanli olarak
gergeklestirilmistir. Aragtirma, bu okullarin hem sinif ortamlarinda hem de destek egitim
odalarinda senkronize bir sekilde gergeklestirilmistir. Grup Ogretimleri Ogrencilerin
bulundugu simiflarda toplu olarak yapilirken bireysel c¢aligmalar okullarin destek egitim
odalarinda bireysel olarak gerceklestirilmistir. Her smif fiziksel olarak 30-40 &grenci
kapasitesine sahiptir. Bu {li¢ siifin A subesinin 39, B subesinin 35 ve C subesinin ise 33
ogrencisi bulunmaktadir. Arastirma oncesi siiflar fiziksel olarak tiim &grencilerin
sunumlar1 gorebilmesi amaciyla siralar yarim daire seklinde diizenlenmistir. Destek odada
yapilan calismalar ise bireysel olarak dgrencilerle karsilikli olarak bir masada oturularak

gergeklestirilmistir.

3.3. Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

Arastirmada etkililigi incelenen DOM, o6grencilere farkli bilgi bigimlerini 6gretmek
amaciyla kullanilan bilimsel dayanakli 6gretim ve miifredat uyarlamalarini icermektedir.
Etkililigi incelenen DOM’iin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak kapsamli bir alan yazin
taramas1 yapilmustir. Oncelikli olarak 6zel egitime gereksinim duyan ogrencilere fen
bilimleri konu ve kavramlarinin 6gretiminde kullanilan strateji ve yontemler incelenmistir.
Daha sonra OG olan dgrencilere yonelik hazirlanmis miidahale programlari incelenmistir.
Bu incelemeler neticesinde DOM’e gore kullanilacak miidahale programma Kkarar

verilmistir.

DOM kapsaminda ii¢ farkli konu igin uygulayici el kitabi hazirlanmistir. Bu uygulayici el
kitabinin iginde Ogretim ve hata diizeltme siirecleri, genisletme etkinlikleri (teknoloji
destekli Ogretim materyali/simiilasyon) gelistirilmistir. Hazirlanan tiim materyallere
yonelik olarak daha once DOM’e gore benzer ¢alismalari yapmis olan uzmandan goriisii
almmastir. Bu goriisler dogrdultusunda igerikte hata diizeltme siire¢lerine ve gorsellere yer

verilmistir.

Materyaller hazirlanirken 6ncelikli olarak 6gretim igin secilen {initede yer alan bilgi tiirleri
analiz edilmistir. Fen bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri konusunda yer alan miknatisin
cektigi ve cekmedigi maddeler, suyu emen ve emmeyen maddeler ve suda yiizen ve batan

maddeler konularinin DOM’e gore analiz edildiginde bilgi tiirii olarak kural iliskisini
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barindirdigi belirlenmistir.

3.3.1. Ogretim ve Hata Diizeltme Siireclerinin Hazirlanmasi

DOM’de yer alan kural iliskisi bilgi bi¢imine uygun olarak &gretim siirecleri
hazirlanmistir. Bu 6gretim siirecleri her bir konu alani i¢in iki set olarak planlanmistir.
Ogretim siiregleri sunum, degerlendirme ve hata diizeltme siireclerini igcermektedir.
Ogretim plan1, dnce olumlu drnekle baslayacak sekilde {i¢c olumlu iki olumsuz 6rnek olmak
iizere toplam bes 6rnegi icermektedir. Degerlendirme boliimii ise alt1 olumlu dort olumsuz
ornek olmak tizere on Ornegi igermektedir. Degerlendirme siirecinde, olumlu 6rneklerin
sayis1 olumsuz drneklerden fazla olacak sekilde karisik bir siralamayla verilmistir. Isaret ve
tepki hatas1 diizeltme siirecleri olusturulmustur. Ogrencilerin grup halinde tepki
verememesi durumlarina yonelik isaret hatasi diizeltme siiregleri agiklanmustir. Isaret hatasi
soylenmelidir. Ornek olarak; 6gretmen 6grencilere, “Herkesi duymak istiyorum.”, “Isareti
verinceye kadar bekleyin.”, “Isaretimle birlikte hep beraberce sayalim.” seklinde ydnerge
vermelidir. Tepki hatas1 diizeltme siire¢lerine boliimde ise 6gretmen Ogrencinin hata
yaptig1 6rnege yonelik model olmus ve ayni 6rnegi degerlendirmistir. Daha sonra 6gretmen
olumlu ornekler daha fazla olacagi sekilde lic dort tane daha ornekle degerlendirmeye
devam ederek saglamlagtirma yapmistir. Ortaya ¢ikan birden fazla hatanin diizeltilmesi

icin bir paralel kural iligkisi sunusuna yer verilmistir.

Miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi maddelere yonelik hazirlanmis 6gretim plam1 EK-6’da,
Suda ylizen ve batan maddelere yonelik hazirlanmig d6gretim plan1 EK-7°de, Suyu emen ve

emmeyen maddelere yonelik hazirlanmig 6gretim plant EK-8’de sunulmustur.

3.3.1.1. Ogretim Siireci, Degerlendirme ve Hata Diizeltme Arac-

Gereglerinin Hazirlanmasi

Ogretim esnasinda kullanilacak ara¢ gerecler dgretim planlarina baglh kalinarak gercek
nesnelerden (pinpon topu, tugla parcasi, misket vb.) setler halinde hazirlanmistir. Arag-
gerecler hazirlanmadan 6nce ve hazirlandiktan sonra uzman goriisiine bagvurulmustur. Her
bir sunum i¢in, degerlendirme ve hata diizeltme siireclerine yonelik hazirlanan arag-
gerecler ayri kilitli posetlere konularak tizerlerine hangi sunuya ya da degerlendirmeye ait
olduklar1 etiketlerle yazilmigtir. Yipranma ve kaybolma ihtimaline kars1 yedek

materyallerde hazirlanmigtir. Materyal drneklerinin gorseli EK-9’da sunulmustur.
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3.3.2. Genisletme Etkinliklerinin Planlanmasi

Bu arastirmada genigletme etkinliklerinden manipiilatif becerilere ve sagirtma oyunlarina
yer verilmistir. Uyarlanmis olarak ise gozlem tablolarina ve simiilasyon uygulamalarina
yer verilmistir. Genisletme etkinliklerine 6grencilere sunulan 6gretimden sonra, 6grenciler
degerlendirme siirecinde sorulan sorularin tamamina dogru cevap vermeye basladiktan

sonra yer verilmistir.

3.3.2.1. Manipiilatif becerilerle genigletme etkinliginin hazirlanmasi

Manipiilatif becerilerde sdzel ya da sembolik bir tepki vermek yerine dgrencinin sdzsiiz
tepki vermesi gerekir. Manipilatif beceri, 6grencinin baslangic 6gretimi asamasindaki
temel ayirt etmelerde basarili performans gostermesinin hemen ardindan sunulabilir
(Tuncer vd., 2012, s. 94). Bu galismada 6gretmen 6gretim oturumunu tamamladiktan sonra
genisletme etkinliklerine yer vermistir. Ogretmen “Tahta bloku suya at. Simdi tahta bloku
Oyle tut ki suyun tstlinde olmasin. Simdi tekrar tahta bloku suyun lstiine birak.” seklinde
yonergelerle ogrencinin maddeyi manipiile etmesi istemis, Ogrencinin olumlu

davraniglarii pekistirirken tepki hatalarinada diizeltici doniitler saglamistir.

3.3.2.2. Saswrtma Oyunlarla Genisletme Etkinliginin Hazirlanmast

Bu tip oyunlar 6gretmenin kavramla ilgili yanliglar yapmasina ve Ogrencinin yeni
ogrendigi kavrami kullanarak bu yanlislari bulmasina dayanir (Tuncer vd., 2012, s. 98).
Calismada sasirtma oyunlar1 dgretim oturumlari sonrasinda yapilmistir. Ogretmen “Simdi
sizi sasirtmaya calisacagim. Eger yanlis yaptigimi goriirseniz sOyleyeceksiniz.” diyerek
tahta bloku suya atar “Tahta blok batti” der. Ogrenciler “Tahta blok batmadi.” derler.
Ogretmen “Ne oldugunu bana sdyleyin.” der. Ogrenciler “Tahta blok suda yiizdii.” derler.
Ogretmen dgrencilerin dogru cevaplarini pekistirirken hatali cevaplarmi diizeltici doniitler

vermistir.

3.3.2.3. Gozlem Tablolaryla Genigletme Etkinliklerinin Hazirlanmast

Gozlemler sirasinda gozlem yapilacak nesne, olgu ve olaylarin hangi o6zelliklerini
gozleyeceklerine yonelik gézlem tablolari olusturulmasi 6grencilerin gozleyecegi 6zellige
yogunlasmasimda yardimei olur (Ozmen vd., 2010, s. 526). Bu calismada &grencilerin
gbzlem yapmasi amaciyla her konuya yonelik gozlem tablolar1 hazirlanmistir. Hazirlanan

gozlem tablolar, ilgili alan uzmanlarmin goriisii alinarak diizenlenmistir. Bu goriisler
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dogrultusunda tablolarda nesneler hem gorsell olarak hemde yaziyla olarak ifade
edilmistir. Gozlem tablolar1 EK-10’da sunulmustur. Go6zleml taplolar1 6gretim oturumlari
sonrasinda ogrencilere verilerek uygulatilmistir. Ogretmen 6nce model olarak gozlem
tablolarinin nasil kullanilacagin1 6grencilere gostermis, daha sonra 6grencilerden gozlem
tablolarini kullanmalarini istemistir. Ogretmen “bak ben tahta blogu suya attim. Ne oldu?
Suda ylizdii. O zaman tablomda tahta blogu buluyorum ve yiizdi kutucuguna giilen adam
semboliinii yapistirtyorum” demistir. Daha sonra 6grencilere “sizlerde elinizdeki tahta
blogu suya atin ve ne oldugunu sdyleyin” demistir. Ogrenciler “yiizdii 6gretmenim”
dediklerinde, o zaman “tablonuzdan tahta blogu bulun, sonra yiizdii kismin1 bulun ve giilen
adam semboliinii yapistirin” demistir. En son agamada 6gretmen “Oniiniiz deki nesneleri
suya atarak ne oldugunu soOyleyin ve tablolara isaretleme yapin” diyerek O6grencilerin
bagimsiz olarak tablolar1 kullanmalarmi istemistir. Ogrencilerin olumlu tepkileri

pekistirilirken hatali tepkilerine hata diizeltmesi yapilmustir.

3.3.2.4. Simiilasyon Uygulamalariyla Genisletme Etkinliklerinin

Hazirlanmasi

Ogrencilerin 6grenmelerini kalict hale getirmek ve genelleyebilmelerini saglamak
amaciyla her konunun igerigine uygun olacak sekilde simiilasyon uygulamalari
gelistirilmigtir. Simiilasyon uygulamalar1 Bilgisayar ve Egitim Teknolojileri Boliimii’nden
bir uzmana hazirlatilmistir. Simiilasyon uygulamalarmin olusturulmasinin basamaklari

asagida maddeler halinde sunulmustur.

1. Simiilasyonun senaryosu hazirlanmis ve 6zel egitim ve fen bilimleri alanindan
uzman gorlisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda kullanilan ifadelerde

sadelestirme yapilmistir.
2. Senaryoya uygun gorseller ve grafikler secilmistir.
3. Coktan se¢meli sorular ve segenekler olusturulmustur.
4. Sesler ve ses efektleri segilmistir.
5. Program kodlamas1 yapilmistir.

6. Gelistirilen simiilasyonun kullanim i¢in uygunlugu konusunda uzman goriisii

alinmistir. Simiilasyonun 6grencilerin kullanimina uygun oldugu belirlenmistir.

7. Tabletlere simiilasyon uygulamalar: yiiklenmistir.
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Simiilasyon uygulamalar1 her bir konu icin ayr1 ayr gelistirilmistir. Gelistirme asamalari

ve gorselleri EK-11’de sunulmustur.

3.4. Uygulayic1 Kitap¢igimin Hazirlanmasi

Uygulayici kitapgigt DOM’e gore hazirlanmis dgretim materyalinin nasil uygulanacagiyla
ilgili 6gretmenlere rehberlik etmesi amaciyla ortaya konmustur. Bu amaca yonelik
hazirlanan uygulayic1 kitapgig1, 6gretmenlere DOM’e gore hazirlanmis dgretim planindaki
etkinlikleri nasil sunacaklari, 6gretim sirasinda nelere dikkat etmeleri gerektigi, isaretleri
ve yonergeleri nasil sunacaklari ve hangi etkinliklere yer verecekleri konusunda
aciklamalari igermektedir. Hazirlanan bu kitapgiga yonelik olarak igerigin ve siralamanin
uygun olup olmadigimna yonelik uzman goriisii alinmistir. Kitapgigin igerik ve siralama
olarak uygun olduguna karar verilerek kitapgik cogaltilmistir. Ogretmen uygulama el kitabi

EK-12’de sunulmustur.

3.5. Ogretmen Egitimleri

Yasa ve yonetmeliklerde yapilan diizenlemeler sonucunda ilkokullarda ve diger okul
kademelerinde kaynastirma uygulamalar1 yayginlasmistir (Yazicioglu, 2020). Bu durumun
dogal sonucu olarak Ogretmenler 6zellikle de siif 6gretmenleri 6zel egitim gerektiren
bireylerle daha ¢ok karsilagsmaktadir (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 53). Kaynastirmaya
devam eden Ogrenci sayisi giderek artmakla birlikte, temelde yasanan sorun, &zel
gereksinimli 6grencilere ve Ogretmenlere genel egitim siniflarinda hicbir 6zel egitim
destegi saglanamamasidir (Kargin, 2004). Bu duruma ek olarak siif 6gretmenleri 6zel
egitim gerektiren bireylerin egitimine yonelik yetistirildikleri programlarda ¢ok sinirl ders
almalarindan dolayr bu bireylerin egitimleriyle ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip
degillerdir (Ataman, 2018, s. 17). Ogretmenlerin bu eksikliklerini gidermek i¢in MEB
tarafindan birgok hizmet i¢i kurs diizenlemesine ragmen gerek 6gretmenlerin katilimlarinin
yeterli olmamasi1 gerekse verilen kurslarin nitelikli olmamasindan kaynakli bu kurslarin
amagclarina ulasamadigl ve 6gretmenlerin kendilerini yeterli hissetmedikleri belirlenmistir
(Akalin, 2015; Babaoglan & Yikmis, 2010; Metin & Altunay, 2020). Kaynastirmada
yasanan bu sorunlar1 daha aza indirebilmek i¢in Ogretmenlerin egitimine ve

desteklenmesine gereksinim bulunmaktadir (Batu & Kircaali-Iftar, 2006).

Kaynastirma uygulamalarinin basarili olabilmesi, ancak bu uygulamalarda 6zel egitime

gereksinimi olan Ogrencilere ve Ogretmenlere saglanacak ozel egitim hizmetlerinin
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niteligine baglhidir (Timugin, 2008). Kaynastirma uygulamalarina saglanan destekler simif
ici ve smif dis1 olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Sinif i¢i destekler; danigman yardimli
genel egitim smifi, 6zel egitim Ogretmeni yardimi ile genel egitim sinifi ve yardimci
Ogretmenle genel egitim sinifi olmak tlizere lice ayrilmaktadir (Batu, 2000; Kargin, 2004).
Siif disinda saglanan destekler ise; kaynak oda ya da gezici 6zel egitim G&gretmeni

seklindedir (Sucuoglu & Kargin, 2006, s. 49-51).

Siif Ggretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterli diizeyde bilgi ve
beceriye sahip olmamasindan dolayr Ogretmenlerin  6zellikle smif igerisinde
desteklenmeleri daha biiyiik bir 6énem arz eder. Siif igerisinde verilen desteklerin en
onemlilerinden bir tanesi danigman yardimli genel egitim smifi uygulamasidir. Danigman
yardimli genel egitim sinifinda 6zel egitime gereksinimi bulunan 6grenciye dogrudan 6zel
egitim destegi saglanmaksizin tiim egitim 6gretim hizmetleri kendi sinifindan ayrilmadan
verilir (Lewis & Doorlag, 1999). Ozel egitim gerektiren Ogrenciyle calisan sinif
Ogretmenine ve okulda ¢alisan diger personele 6zel egitim danigsmani tarafindan destek
hizmet verilmektedir (Batu & Kircaali-Iftar, 2006; Salend, 2008). Ayrica 6zel egitim
danisman1 bu hizmet araciligi ile Ogretmene, Ogretimi nasil uyarlayacagi, problem
davranislarla nasil basa ¢gikacagi ve 6grencinin sinifa kabuliinii nasil artiracagi konularinda
danismanlik yapar (Kargin, 2004). Bu diizenlemede danigsman ile danismanlik hizmeti
verme ve damigsmanlik hizmeti verecegi Ozel egitime gereksinimi olan Ogrencinin
gereksinimleri konusunda bilgi ve beceri sahibi olan bir 6zel egitim 6gretmeni olmalidir

(Timugin, 2008).

Ogretmen egitimlerinde, 6zellikle yogun ipuglarinin kullamldigi, daha sonra ise bu
ipuglarinin ¢ekilerek Ogretmenlerin bagimsizlastirildigr uygulamalarin etkili oldugunu

gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Altunay, 2008; Bural, 2020; Devrim Day1, 2009).

Arastirmada goniillii olan 6gretmenlerin ve okul idaresinin goriigleri alinarak 6gretmen
egitimleri planlanmustir. Ogretmen egitimine pilot uygulama yapacak olan 6gretmende
dahil olmak iizere toplam dort simif 6gretmeni katilmistir. Egitim siireci 6gretmenlerin
caligmis olduklart okulun bos bir sinifi diizenlenerek gerceklestirilmistir. Egitim zamani ise
mesai sonras1 0grencilerin olmadigl, tiim 6gretmenlerin miisait oldugu bir zaman dilimi
belirlenerek planlanmistir. Ogretmen egitimleri calismaya baslanilmadan iki hafta 6nce
yapilmistir. Her bir oturum 60 dakika olacak iizere iki oturum seklinde planlanarak
uygulanmigstir. Egitimler 6gretmenlere uygulamanin nasil gerceklestirilecegini gosterecek

sekilde arastirmaci tarafindan model olunarak gosterilmistir. Model olma asamasindan
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sonra Ogretmenlere kendi aralarinda uygulama yaptirilarak rehber olunmus ve sonra
bagimsiz uygulamalara yer verilmistir. Ogretmenlerin egitimi arastirmacinin kendisi

tarafindan gergeklestirilmistir.

Ogretmen egitimi baslamadan &nce hazirlanan uygulama kitapgig1 ve uygulama &rnek
videolar1 &gretmenlere verilmistir. Ogretmenlerden, bu videolar: izleyerek ve kitapgigi
okuyarak egitime gelmeleri istenmistir. Egitim siirecinde, once yapilacak g¢aligmanin
amacina ve siirecine iliskin kisa bir bilgi verilmistir. Bu bilgilendirmeden sonra dgretim
stirecinin isleyisine ve uygulama adimlarmma yonelik hazirlanmis slaytlar projeksiyon
yardimi ile sunulmustur. Yine calismada kullanilacak olan materyaller 6gretmenlere
gosterilerek tanitilmistir. Arastirmada kullanilacak modele uygun sekilde hazirlanmis
video modelleri izletilmis ve tartisilmistir. Sonraki oturumda ise pilot uygulamalardan elde

edilen videolar ve ¢ikan sonuglar paylasilarak tartigilmistir.

3.6. Pilot Uygulama

Arastirmanin deney siirecine gecilmeden 6nce 0gretim deney siirecinde karsilagilabilecek
problemleri 6dnceden belirlemek ve bunlara yonelik diizenlemeler yapmak amaciyla pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama, arastirmanin gergeklestirildigi okulun farkl
bir subesinde gerceklestirilmistir. Pilot uygulamaya toplam 32 O6grenci katilmustir.
Uygulamaya baslanmadan 6nce 6grencilerden suda yiizen ve batan maddelere yonelik 6n
test verileri toplanmustir. Daha sonraki basamakta ise DOM’e gore hazirlanmis suda yiizen
ve batan maddeler 6gretim materyali sinif 6gretmeni tarafindan iki oturumda sunulmustur.
Ogretim esnasinda arastirmaci tarafindan 6gretmene uygulamaya yonelik destek saglanmis
ve dgretimler kamera ile kayit altma alinmistir. Ogretim oturumlarinin tamamlanmasindan
sonra son test verileri toplanmistir. Uygulamaya yonelik gelistirilen Sosyal Gegerlilik
Formu kullanilarak 6gretmenle goriisme yapilmis ve dgretmenin goriisleri kayitlanmistir.
Pilot uygulamadan elde edilen goriintii kayitlarina yonelik uzman goriisii ve
degerlendirmesi almmustir. Bu degerlendirmeye gore Ogrencilerin yanlis davranislarina

yonelik diizeltici doniitler saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.

3.7. Deney Siireci ve Uygulanmasi

Arastirmanin bu béliimiinde sirasiyla ¢alisma takvimine ve deneyin uygulama agamalarina

yonelik bilgiler verilmistir.
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3.7.1. Calisma Takviminin Olusturulmasi

Arastirmada DOM’e gére hazirlanmis Maddenin Ozellikleri 6gretim materyalinin
uygulanmasi her smif i¢in haftada bir giin ikiser oturum olacak sekilde planlanmustir.
Ayrica OG olan dgrencilere bireysel miidahale ayni1 giin dgretim grup 6gretimi sonrasi bir
ders saati olarak planlanmustir. On test, baslama ve tutuma yonelik veriler ¢alismaya

baslanmadan dnce alinmustir. Izleme verileri ise ¢alismadan 1 ve 3 hafta sonra alinmustir.

3.7.2. Deney Siireci Asamalari

Bu deney siirecinin asamalari; baslama diizeyi verilerinin toplanmasi, DOM’e gore
hazirlanmis O6gretim materyalinin uygulanmasi, Ogretimi sonu ve izleme verilerinin
toplanmas1 seklinde siirdiiriilmiistiir. Deney siireci 6 hafta siirmiistiir. ilk olarak 4-A
siifinda grup igerisinde yer alan tiim Ogrencilere Ogretime baslanmadan 6nce edinim
diizeyi, genelleme diizeyi sorulari1 ve fen tutum oOlg¢egi verilerek On test verileri
toplanmustir. OG olan 6grenciden ise dgretime baslamadan 6nce edinim diizeyi icin ii¢ defa
kararl veri elde edene kadar baslama diizeyi verileri toplanmistir. Genelleme icin ise bir
defa baglama diizeyi verisi toplanmistir. Ogretim asamasma gegildiginde ise tiim
ogrencilerle haftada bir giin iki oturumluk 6gretimler gergeklestirilmistir. Her bir oturum
en az 7 en ¢ok 11 dakika siirmiistiir. Ogretim oturumlar1 tamamlandiktan sonra grup
icerisinde yer alan 6grencilernden edinim diizeyi igin son test verileri toplanmistir. OG
olan Ogrencilerle O6gretim oturumlar1 sonrasinda Ogretim sonu verileri toplanmigtir.
Amaglar gerceklestiremeyen OG olan dgrenci igin destek egitim odasinda arastirmaci
tarafindan bireysel ogretim oturumlari diizenlenmistir. OG olan &grenciden edinim
diizeyinde ii¢ kez kararli veri elde edildikten sonra tiim Ogrencilerle genisletme
etkinliklerine yer verilmistir. Genisletme etkinlikleri tamamlandiktan sonra grup
ogrencilerinden genelleme son test verileri, OG olan dgrencilerden ise dgretim sonu
genelleme verisi toplanmistir. Bunlara ek olarak Ogretimler tamamlandiktan sonra fen
bilimleri tutum 6lcegi i¢in grupta yer alan tiim 6grencilerden son test verileri toplanmistir.
Veriler arastirmacinin kendisi tarafindan toplanmistir. 4-A sinifinda silire¢ tamamlandiktan
sonra 4-B ve 4-C siniflarinda ayni siirecler tekrarlanmistir. Sekil 7°de bireysel ve grup

olarak yapilan deneylerin hangi siire¢lerden ve hangi asamalardan gectigi gosterilmistir.
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On test verilerinin toplanmasi

Genelleme verilerinin toplanmasi

Tutum uygulama Oncesi
verilerinin toplanmast

Suda yiizen ve batan maddeler
6gretim materyalinin
uygulanmasi

Suda yiizen ve batan maddeler
son test verilerinin toplanmasi

Miknatisin ¢ektigi ve cekmedigi
maddeler dgretim materyalinin
uygulanmast

Miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi
maddeler son test verilerinin
toplanmast

Suyu emen ve emmeyen
maddeler 6gretim materyalinin
uygulanmasi

Suyu emen ve emmeyen
maddeler son test verisinin
toplanmasi

Genelleme diizeyi verilerinin
toplanmasi

Tutum uygulamasi sonrasi
verilerinin toplanmast

Suda yiizen ve batan maddeler
baslama diizeyi verilerinin
toplanmast

Suda yiizen ve batan maddeler
genelleme diizeyi verilerinin
toplanmast

Birinci 6grenciye suda yiizen ve
batan maddeler 6gretim
materyalinin uygulanmasi

Ogretim sonu yoklamalarmin
yapilmasi ve verilerin toplanmasi

Genelleme verilerinin toplanmast

Izleme verilerinin toplanmasi

Miknatisin ¢ektigi ve gekmedigi
maddeler konusu i¢in ayn1 siirece
yer verilir.

Suyu emen ve emmeyen
maddeler konusu i¢in ayn1 siirece
yer verilir.

Sosyal gegerlilik verilerinin
toplanmast

Diger iki 6grenci i¢in birinci
ogrenciye uygulanan siire¢ ayni
sekilde gergeklestirilir.

Sekil 7. Deney siireci asamalart.

3.7.2.1. Baslama Diizeyi ve On Test Verilerinin Toplanmast

Bu siiregte arastirmaci, iki farkli okuldan ii¢ farkli subeden 4. smif G6grencilerinin
Maddenin Ozellikleri konusuna yonelik performanslarmi degerlendirmistir. Veriler
arastirmacinin  kendisi tarafindan toplanmistir. Her Ogrenciye onceden hazirlanmis,
icerisinde otuz adet ¢oktan segmeli soruyu barindiran Maddenin Ozellikleri degerlendirme
olcii araci verilmistir. Ogrencilerden birbirlerine bakmadan sorular1 dikkatli bir sekilde

okuyarak isaretlemeleri istenmistir. Maddenin Ozellikleri 6lcii aract EK-13’te verilmistir.
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Sorular1 tamamlayan 6grenciler soru kagitlarini teslim etmislerdir. Benzer sekilde 6gretime
baslanmadan 6nce farkli bir ders saatinde dgrencilerden Maddenin Ozellikleri konusu igin
hazirlanmis genelleme sorularini cevaplamalar istenmistir. Genelleme sorular1 EK-14’te
verilmistir. Bunlara ek olarak tiim ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini
degerlendirmek amaciyla Geban (1994) tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Tutum Olgegi
(EK-15) ¢aligmaya baglamadan uygulanmustir.

Bireysel ¢alisma amaciyla secilmis OG olan 6grencilerden ise dgretime baslanmadan énce
en az ii¢ kez olmak iizere baslama diizeyi verileri toplanmistir. Ogrenciye sorular
yoneltilirken sorularda yer alan maddelerin yerleri degistirilmistir. Baslama diizeyi verileri,
ogrenci kaynak odaya almarak toplanmistir. Ogrenciden baslama diizeyinde ii¢ kez kararli
veri alindiktan sonra Ogretime gecilmistir. Genelleme verisi ise Ogretimden Once
ogrenciden alinmistir. Bu siire¢ deney siirecine dahil edilen ii¢ 6grenci i¢in de tekrar

edilmisgtir.

3.7.2.2. Dogrudan Ogretim Modeli Ogretim Materyalinin Uygulanmast

DOM’e gore hazirlanmis Maddenin Ozellikleri 6gretim materyali grup ve bireysel olmak
tizere iki farkli sekilde uygulanmistir. Grup uygulamalarinda her smif icin {i¢ hafta
boyunca haftada iki oturum olmak iizere ii¢ sinif i¢in toplam 18 saatlik sunum yapilmistir.
Bireysel egitimlerde ise her konu ve O&grenci icin farkli siirelerde Ogretim

gerceklestirilmistir.

Ogretim  sunumlar1  sirastyla; hazirhk, 6gretim, degerlendirme ve genisletme

etkinliklerinden olusmaktadir. Ogretim ornekleri EK-6, EK-7 ve EK-8’de verilmistir.

Hazirlik: Ogretime hazirhk asamasinda; her oturumun basinda Ogretmen tarafindan
materyaller yerlestirilmis, Ogrencilere calismanin amaci “Bugiin sizlerle maddelerin
............. Ogrenecegiz. Ne 0grenecegiz Ali?” seklinde agiklanmistir. Sonra kurallar “Ben
gosterirken dikkatlice izleyeceksin. Ben gosterirken ne yapacaksin Ali?” seklinde
aciklanmistir. Daha sonra ise “Bu 6gretimden sonra kendi basina hangi maddelerin suda
yiizdiigini ya da battigim sdyleyebileceksin?” denilerek 6grenci motive edilmistir.
Osretim: Ogrenciye model olunarak “Madde ......... sa olur, ............. sa batar” kural
iliskisi aciklanir. Model olma siirecinde iki defa tekrarlanir. Rehberli uygulamada
ogrenciye “Hazir... diyerek parmagimi gsiklattigimda birlikte sdyleyecegiz” denilir.
Ogrenci isareti beklemeden cevap verirse “Hazir diyerek parmagmmi siklattiktan sonra

birlikte sdyleyecegiz” denilerek yonerge tekrarlanir. Ogrenciyle birlikte &grencinin
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sOylediginden emin oluncaya kadar tekrarlanir. Bagimsiz uygulamada Ogrenciye soru

sorularak 6grencinin kendi basina sdylemesi saglanir.

Degerlendirme: Her 68retim sonunda en az alt1 olumlu dort olumsuz 6rnekle “Ne oldu?
Nereden biliyorsun?” seklinde sorular yoneltilerek degerlendirme yapilir. Ogrencilerin

tepkileri kontrol edilerek kaydedilir.

Genisletme: Degerlendirmeden istenilen sayida dogru tepki alindiktan sonra sasirtma
oyunlari, manipiilatif beceriler ve simiilasyon uygulamalar1 kullanilarak genisletme
etkinliklerine yer verilir. Ogrenciler edinim diizeyindeki 6gretim tamamlandiktan ve

Ogretim sonu verileri toplandiktan sonra genisletme etkinliklerine yer verilmistir.

3.7.2.3. Ogretim Sonu ve Son Test Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada Ogretimler tamamlandiktan sonra grup ogrencilerinden son test verileri
toplanmistir. Son test verileri daha dnce agiklanan veri toplama siirecine uygun bir sekilde
gerceklestirilmistir. Ogretim sonu verileri ise OG olan 6grencilerden bireysel olarak her
dgretim oturumundan sonra almmustir. Ogrenciden en az ii¢ oturumda kararli bagimsizlik
verisi elde edilinceye kadar &gretim ve degerlendirme devam etmistir. Ogretim

tamamlandiktan sonra tiim 6grencilere Fen Bilimleri Tutum Olgegi tekrar uygulanmistir.

3.7.2.4. Genelleme Verilerinin Toplanmasi

Genelleme verileri daha ©nce agiklanan veri toplama siirecine uygun bir sekilde
gerceklestirilmistir. Genelleme verileri 6gretime baglamadan dnce grup igerisinde yer alan
ogrencilerden genellemeye yonelik olarak hazirlanan sorularla 6n test verisi olarak
toplanmistir. OG olan 6grencilerden ise aym genelleme sorulariyla genellemeye yonelik
baglama diizeyi verisi alinmistir. Genelleme diizeyi 6n test ve baslama diizeyi verileri
toplandiktan sonra genisletme etkinlikleri uygulanmistir. Genigletme etkinlikleri
tamamlandiktan sonra grupta yer alan Ogrencilerden 6gretim sonrasinda genelleme
sorulariyla son test verileri toplanmistir. OG olan dgrencilerden ise genellemeye yonelik

Ogretim sonu verisi toplanmaigtir.

3.7.2.5.1zleme Verilerin Toplanmast

OG olan 6grencilerle gerceklestirilen gretim oturumlarindan sonra en az ii¢ kararh

bagimsizlik verisi gosteren dgrenciyle dgretimin tamamlanmasindan bir hafta ve ii¢ hafta
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sonra edinim diizeyi i¢in hazirlanan sorularla izleme verileri toplanmistir.

3.7.2.6.Sosyal Gegerlilik Verilerinin Toplanmasi

Arastirma kapsammda DOM’e gére hazirlanmis Maddenin Ozellikleri 6gretim materyali
uygulandiktan sonra Ogrencilere ve Ogretmenlere EK-16 ve EK-17°de yer alan sosyal
gecerlilik goriisme formlari uygulanmistir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde, dgrencilerin
formlar1 arastirmaci tarafindan O6grenciye sorularak doldurulmus ve aymi zamanda da
ogrencinin goriismede verdigi cevaplar ses kaydi olarak kaydedilmistir. Ogretmen
goriismelerinde ise dgretmenlere goriigme formlart verilmis ve dikkatli bir sekilde okuyup

doldurmalar1 istenmistir.

3.8. Gecgerlilik ve Giivenirlik

Asagidaki boliimlerde aragtirmaya ait uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi

giivenirlige yonelik verilerin toplanma siirecine iligkini bilgilere yer verilmistir.

3.8.1. i¢c ve Dis gecerlilik

Arastirmanin i¢ ve dis gegerliligine yonelik tehdit olusturabilecek olas1 faktorler asagidaki

sekilde kontrol altina alinmaya ¢alisilmistir.

Katilimct secimi: Katilimer segimi siirecinde 6gretmen goriismelerine ek olarak OG riski
olan oOgrencileri degerlendirme bataryalari, (HIT/CBT) belirlenen dgrencilere
uygulanmistir. Kullanilan bataryanin kesme puani altinda yer alan ve dnceden belirlenmis

on kosul becerileri tasiyan 6grenciler ve siniflart ¢alisma icin secilmistir.

Katilimcr yitimi: Katilimer yitimini 6nlemek amaciyla arastirmaya baslamadan 6nce
ogrencilerin ebeveynleri ile goriisiilerek katilimct s6zlesmesi imzalatilmistir. Ayrica diger

yedek 0grenciler belirlenerek arastirma i¢in hazir bulundurulmustur.

Dis etmenler: Arastirmanin yapilacagi smifin 68retmenleri ile goriisiilerek fen bilimleri
Maddenin Ozellikleri konusuna yonelik 6gretim yapilmamas: gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica katilimeir olarak segilen 6grencilerin ebeveynlerine de bu konuyla ilgili bilgi

verilmistir.

Veri toplama araci: Arastirmanin i¢ gegerliligine yonelik ortaya cikabilecek 6lgme
araglarindan kaynaklanabilecek tehditleri kontrol edebilmek amaciyla deney dncesindeki

ve deney sonrasindaki veriler aynm1 6l¢gme araglariyla toplanmistir. Gozlemciler arasi
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giivenirlik verisi toplanmustir.

Uygulama giivenirligi: Arastirmada DOM’e gore gelistirilmis 6gretim materyalinin dogru
bir sekilde uygulanip uygulanmadigini belirlemek amaciyla tiim verilerde uygulama

giivenirligine yonelik veriler toplanmustir.

Yapay ortam etkisi: Arastirmanin deney siirecinde yapay olarak kullanilan ortamlar
katillmcilarin  dogal ortamdan farkli tepkiler vermesine neden olabilir. Bu durum
arastirmanin genellenebilirligini ve dis gegerliligini tehdit edebilir. Bu nedenle arastirma,
ogrencilerin kendi okullarinda ve siniflarinda kendi 6gretmenleri tarafindan normal ders
programlar1 dogrultusunda gerceklestirilmistir. Ug¢ farkli dogrudan yinelemenin yapildig

bir deneysel desen kullanilmistir.

3.8.2. Uygulama Giivenirligi

Ogretim siirecinde ogretmenler tarafindan DOM’e gore gergeklestirilen 6gretimin
planlanan sekilde yapilip yapilmadigini belirlemek amaciyla uygulama oturumlarinin
giivenirligine yonelik veriler toplanarak hesaplanmistir. Bu arastirmada arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6gretim becerileri kontrol listesi EK-18 kullanilmistir. Aragtirmaci,
gozlemciye kullanilan yontemler ve 6gretim becerileri kontrol listesinin nasil kodlanacagi
hakkinda 40 dakikalik egitim vermistir. Arastirmacinin yapmis oldugu 18 Ogretim
oturumundan rastgele 6 tanesi (%35) se¢ilerek gozlemci tarafindan izlenmis ve Ogretim
becerileri kontrol listesi doldurulmustur. Uygulama giivenirligi, gézlemlenen arastirmact
davraniglarinin planlanan arastirmaci davranislaria boliinerek yiizdesinin alinmasi yolu ile
hesaplanmistir (Billingsley, White & Munson, 1980).Uygulama oturumlari i¢in elde edilen
bu deger %96,05 olarak belirlenmistir.

3.8.3. Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmasi

Arastirmanin elde edilen verilerinin giivenirligini saglamak amaciyla gdzlemciler arasi
giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Gézlemciler aras1 giivenirlik, Maddenin Ozellikleri
Konusu verileri igin hesaplanmistir. Yansiz atama ile Maddenin Ozellikleri konusuna ait
On test-son test verileri ve Ogretim sirast 6zleme veri toplama oturumlarmin %35’
belirlenerek gbzlemciye verilmis ve degerlendirmesi istenmistir. Puanlama esnasinda
gbzlemci 6n test-son test verileri icin “On Test Son-Test Gozlemciler Aras1 Giivenirlik
Veri Toplama Formu” EK-19 kullanilmistir. Bu form, sorular, sorularin cevaplari ve

gozlemci kaydinin yazilacagi Evet-Hayir boliimlerinden olusmaktadir. Gozlemci 6zel
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egitim alaninda doktorasini yapmis ve Ozel egitim alaninda c¢aligmalar yliriitmektedir.
Gozlemciye puanlamaya iligkin olarak 40 dakikalik bir egitim verilmistir. Arastirmaci ile
gbzlemci arasindaki goriis birliginin, goriis birligi ve goriis ayriligi toplamina bdliinerek
100 ile ¢arpilmasi yoluyla gozlemcilere arasi giivenirlik hesaplanmistir (House, House &
Campbell, 1981). Gozlemciler arasi giivenirlik ¢alismasi yapilan her bagimli degisken i¢in

hesaplamalar agagida agiklanmistir.

Ug katilime1 ve katilict grubu icin gdzlemciler arasi giivenirlik verisi toplanarak veriler
analiz edilmis ve hesaplamasi yapilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik, Maddenin
Ozellikleri konusu &n test verileri igin %95, son test verileri igin %94; dgretim sirasi

izleme verisi i¢in %98 olarak hesaplanmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Bu boliimde Maddenin Ozellikleri konusu dgrenme diizeyi 6n test-son test verilerinin
analizine, genelleme diizeyi verilerinin analizine, fen bilimleri tutum o6lgegi verilerinin
analizine, tek katilimc1 olarak ¢alisilan 6grencilerin verilerinin analizine ve sosyal gegerlik

verilerinin analizine yer verilecektir.

3.9.1. Ogrenme Diizeyi ve Genelleme Diizeyi On Test-Son Test Verilerinin
Analizi

Caligmada aragtirmact SPSS V-22 paket programini kullanarak on test ve son test verileri
arasinda normallik dagilimini test etmistir. Arastirmaci normallik dagilimina sahip olan
veriler lizerinde parametrik testlerden eslestirilmis grup t testi (Paired Sample t Test)
kullanarak verileri analiz etmistir. Elde edilen verilerin etki biytikligiini hesaplamak
amaciyla https://memory.psych.mun.ca/models/stats/effect size.shtml adresinde yer alan

hesap makinesinden yararlanilmistir.

3.9.2. Fen Bilimleri Tutum Ol¢egi Verilerinin Analizi

Aragtirmaci fen bilimleri tutum Olgegini, On test-son test verilerine benzer olarak
parametrik testlerden eslestirilmis grup t testi (Paired Sample t Test) kullanarak analiz

etmistir.
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3.9.3. Tek Denekle Yapilan Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenler/modeller araciligi ile gergeklestirilen arastirmalarda
verilerin analizi, sonuglarin grafiklerde gosterilmesi, grafiklerin ise gorsel olarak
yorumlanmasi yoluyla yapilir (Tawney vd., 1984, s. 142). Bu arastirmada tek denekli
deneysel desenlerden “Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni” kullanilmis ve veriler
grafiksel olarak analiz edilmistir. Arastirmada; verilerin analizinde zaman serili grafikler
kullanilmistir. Bu grafigin dikey ekseninde 6grencilerin dogru cevapladiklar1 soru sayisi,
yatay ekseninde ise oturumlar gosterilmistir. Genelleme verilelerinde siitun grafigu
kullanilmig, edinim ve izleme verileri i¢in ise ¢izgi grafigi kullanilmistir. Verilerin
analizinde, baslama diizeyinde elde edilen veri yollarinin diizeyi 6gretim sonunda elde
edilen veri yollarinin diizeyleri ile karsilastirilmistir. Veriler 6grencilerin baslama diizeyine
gore yiiksek ise yapilan dgretimin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Grafikte OG olan

ogrencilerin puanlari ise ayri olarak gosterilmistir.

3.9.4. Sosyal Gegerlilik Verilerinin Analizi

Arastirmanin sosyal gecerliligini belirlemek i¢cin Sosyal Gegerlilik Formu hazirlanmistir.
Hazirlanan Sosyal Gegerlilik Formu’nda agik uglu ve kapali uglu sorulara yer verilmistir.
Sosyal Gegerlilik Formu’nda hem acik uglu hem de kapali uglu sorularin yer almasindan
dolay1 nitel ve nicel veri analizine yer verilmistir. Kapali uglu sorulara verilen cevaplarin
frekans olarak dagilimlari hesaplanmis ve bunlar tablo olarak verilmistir. Ag¢ik uglu
sorulara verilen cevaplar igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde
ogrencilerin ve 08retmenlerin yazili olarak vermis oldugu cevaplar ilk olarak kodlanmis ve
sonra temalar olusturularak bulgulara ulagilmistir. Arastirmaci kodlama yaparken anlam
biitiinliigli saglamak amaciyla kod isimler kullanmigtir. Daha sonra, bir diger uzman
tarafindan kodlama-ifade tutarliligi ve isim kodlar1 igin goriis alinmis ve bu goriisler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kodlamalarin yapilmasini izleyen siiregte

temalarin olusturulmasina yer verilmistir.

Temalarin olusturulmasi1 siirecinde kodlar incelenerek ortak yonleri bulunmaya
calistimistir. Kodlarin gruplandirilmasindan sonra olusan gruplar farkli kategorilerde
incelenmis ve bu gruplar i¢in tema isimleri olusturulmustur. Sonraki asamada olusturulan
tema kodlarinin dogru temsil edilip edilmedigine yonelik baska bir uzmanin goriisii

alinarak eklenme, ¢ikarilma veya uygunluk bakimindan gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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Bu arastirmada ilkokul 4. siifta kaynastirmaya devam eden OG olan grencilere ve olagan
gelisim gosteren &grencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin Ozellikleri’ konusunun
DOM’e gore dgretilmesi ve bu modelin dgrencilerin dgrenmeleri iizerindeki etkisini ve bu
uygulamanin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlenmek amaclanmistir.

Bu boliimde arastirmada yer alan her bir bolime ait bulgu ve yorumlara Sekil 8’de

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

goriildiigl sirada yer verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

1

Yorumlari

DOM Ogretim Bulgu ve

11

Sosyal Gegerlik Bulgu ve
Yorumlari

11

Gruba Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

OG olan Ogrencilere
Yonelik Bulgular ve
Yorumlar

Ogretmenlere Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

OG Olan Ogrencilere
Yonelik Bulgular ve
Yorumlar

Miknatisin Cektigi ve
Edinim Duzeyine Yonelik Cekmedigi Maddelere Nicel Bulgular ve Nicel Bulgular ve
L Bulgular ve Yorumlar et YOnelik Bulgular ve — Yorumlar — Yorumlar
Yorumlar
Ge“nellleme Deins R ve"Bat‘an Nitel Bulgular ve Nicel Bulgular ve
Yonelik Bulgular ve Maddelere Yonelik
Yorumlar Yorumlar
Yorumlar Bulgular ve Yorumlar
o — - L

Tutumlara Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

Maddelere Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

Suyu Emen ve Emmeyen

Sekil 8. Bulgular ve yorumlar semasi.
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4.1. Grupla Yapilan Arastirmaya Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde olagan gelisim gosteren 6grencilerle siniflarinda yapilan grup

ogretimlerinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilecektir.

4.1.1. Maddenin Ozelliklerinin Grup Ogretimi On Test-Son Test Bulgular: ve

Yorumlari

Bu béliiminde DOM’e gére hazirlanmis Maddenin  Ozellikleri konusu dgretim
materyalinin 6grencilerin maddenin 6zelliklerini 6grenmesi lizerine etkisini ortaya koymak

amaciyla on test ve son test puanlarina iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.1.1. Maddenin Ozelliklerinin Grup Ogretimi Edinim Diizeyi On Test-

Son Test Bulgulari ve Yorumlari

Evrenden bagimsiz olarak, orneklemin biiyiikligii arttikga dagilim seklinin normal
dagilima yaklastig1 ve bundan dolay1 parametrelere yonelik yapilacak ¢ikarimlarin gegerlik
ve giivenirlik diizeylerinin arttig1 ifade edilmektedir (Dekking, Kraaikamp, Lopuhaa &
Meester, 2005). Ayrica, Merkezi Limit Teoremi’ne gore normal dagilima sahip olan bir
evrenden gelen ve bagimsiz gézlemlerden olusan yansiz drneklemlerin her biri, 6rneklem
biiytikliigii 30 ve tlizerinde olmak kosuluyla normal dagilim gosterir (Demir, Saatgioglu &
Imrol, 2016). Bu noktadan hareketle, arastirmamizin denek sayis1 30 dgrenciden fazla
oldugundan normallik dagilimina yonelik verilere yer verilmemistir. Asagida Tablo 9’da
DOM’e gore maddenin 6zelliklerinin dgretimine yonelik edinim diizeyi on test-son test

verilerine yer verilmistir.

Tablo 9
Maddenin Ozellikleri Ogrenme (Edinim) Diizeyi On Test-Son Test Puanlarimin Bagiml
(Paired) Gruplar i¢in t Testi ile Karsilagtirtimasi

_ t Testi
Testler N X S sd t p d
On test 100 21,04 4,85
Son test 100 2788 231 4,00 16,547 ,000 1,655

Tablo 9 incelendiginde DOM’e gére hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu &gretim
materyaliyle egitim alan O0grencilerin On test ortalamasi 21,04; son test uygulamasi ise
27,88 olarak oOlgtimlenmistir. Bu ¢ikan verilerden hareketle sonucun son test lehine

sonuclandig1 [t=16,547; p<0,05; d=1,655] ifade edilebilir. Elde edilen etki biiyiikligi
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incelendiginde d=1,655 olarak bulunmustur. Etki biyiikligi 0- 0,20 arasinda deger
aliyorsa zayif etki, 0,21-0,50 arasindaki degerler i¢in kiiciik etki, 0,51-0,8 orta etki ve
0,8’den biiyiik degerler i¢in ise biiyiik etki olarak tanimlanmaktadir (Cohen vd., 2007). Bu
durumda ¢ikan sonug¢ biiyiik etkiye sahip olundugunu gostermektedir. Sonuglara gore
sunulan DOM’iin grencilerin 4. simf Maddenin Ozellikleri konusu 6grenmesine pozitif

yonde katki saglamstir.

4.1.1.2. Maddenin Ozelliklerinin Grup Ogretimi Genelleme Diizeyi On

Test-Son Test Bulgulari ve Yorumlari

Asagida yer alan Tablo 10°da DOM’e gore maddenin 6zelliklerinin dgretimine yonelik

olarak genelleme diizeyi 6n test-son test verilerine yer verilmistir.

Tablo 10
Maddenin Ozellikleri Genelleme Diizeyi On Test-Son Test Puanlarinin Bagimli (Paired)

Gruplar igin t Testi ile Karsilagtirilmast

t Testi
Testler N X S sd t p d
On test 100 16,84 4,74
Son test 100 26,29 3,56 4,00 25,141 ,000 2,515

Tablo 10 incelendiginde DOM’e gore hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu dgretim
materyaliyle egitim alan 6grencilerin genelleme diizeyi On test ortalamasi 16,84; son test
uygulamasi ise 26,29 olarak olglimlenmistir. Bu ¢ikan verilerden hareketle sonucun son
test lehine sonuglandigr [t=25,141; p<0,05; d=2,515] ifade edilebilir. Etki bilylkligi
d=2,515 olarak hesaplandig1 ve bu degerde 0,8’den biiyiik oldugu i¢in biiyiik etkiye sahip
olundugu ifade edilebilir. Bu durum, sunulan DOM’e gore hazirlanmis Maddenin
Ozellikleri konusu gretim materyalinin dgrencilerin 4. sinif Maddenin Ozellikleri konusu

ogrenmelerini genellemesi lizerine pozitif yonde katki sagladigini gostermektedir.

4.2. OG Olan Ogrencilerle Yapilan Arastirmaya Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu béliimiinde OG olan 6grencilerin DOM’e gore hazirlanmis Maddenin
Ozellikleri konusu &gretim materyalinin dgrenmeleri {izerine etkilerini gosteren bulgulara
ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica kullanilan 6gretim materyali hakkinda 6grencilerden
ve 0gretmen goriismelerinden elde edilen sosyal gegerlilige yonelik bulgulara ve yorumlara

yer verilmistir.
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4.2.1. Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi Maddeler Ogretim Materyaline Iligkin

Bulgular ve Yorumlari

Calismanin bu boliimiinde miknatisin ¢ektigi ve ¢cekmedigi maddelere yonelik elde edilen
veriler incelenmistir. Oncelikli olarak edinim ve izlemeye iliskin grafiklere, sonra da

genellemeye yonelik grafiklere yer verilecektir.

4.2.1.1. Edinim ve Izlemeye Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Sekil 9'da OG olan dgrencilerin miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi maddeler konusu baslama
diizeyi, 6gretim sonu ve izleme oturumlarindaki dogru cevap sayilarina ve grup on test-

son test verileriyle karsilagtirilmasina yer verilmistir.
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Oturumliar

Grupla yvapilan oturumlar O Bireysel olarak yvapilan omrmmlar .

Sekil 9. Katilimcilarin miknatis konusu 6gretim oturum sayilar1 ve dogru cevap yiizdeleri.
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Sekil 9 incelendiginde birinci denek olan Elvin’in miknatis konusuna yonelik hazirlanan
sorularin baglama diizeyinde %26,6’sina dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grupla (olagan
gelisim gosteren Ogrenciler) yapilan on test sonuglarinda ise Ogrenciler, sorulara %75
diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap
ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda baglama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durumda baslama diizeyinde miknatis konusuyla ilgili Elvin’in smif

ortalamasindan diisiik performans sergiledigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 sonucunda tiim &grencilerin performans diizeylerinde onemli
gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla yapilan 2 oturumluk &gretimden sonra Elvin
sorularin %70’ine dogru cevap vermistir. Daha sonra ise 3 oturumluk bireysel 6gretim
sonunda 10 soruluk testin tamamina (%100) dogru cevap vermistir. Grupla yapilan son test
sonuglarinda ise grupta yer alan 6grenciler sorulara %99 diizeyinde dogru cevap vermistir.
Elvin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda
ogretim sonu diizeyinde sonucun Elvin’in lehine oldugu ve 6gretim sonunda miknatis
konusuyla ilgili olarak Elvin’in grup ortalamasina benzer performans sergiledigi

goriilmektedir.

Elvin’in izleme verilerinden hareketle performansinda 6nemli diizeyde gelisme oldugu
sdylenebilir. Ogretim sonunda yapilan izleme oturumlarinda Elvin sorularin tamamina

(%100) dogru yanit vermistir. Gruba yonelik izleme verileri toplanmamustir.

Sekil 9 incelendiginde ikinci denek olan Emin’in miknatis konusuna yonelik hazirlanan
sorularin baglama diizeyinde %13,3’line dogru cevap verdigi gorlilmiistiir. Grupla yapilan
On test sonuglarinda ise grupta yer alan O6grenciler sorulara %72 diizeyinde dogru cevap
vermistir. Emin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine
bakildiginda, baglama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda
baglama diizeyinde miknatis konusuyla ilgili Emin’in smf ortalamasindan diisiik

performans sergiledigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 sonucunda tiim o6grencilerin performans diizeylerinde &nemli
gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla yapilan 2 oturumluk 6gretimden sonra Emin
sorularin %50’sine dogru cevap vermistir. Daha sonra ise Emin 4 oturumluk bireysel
ogretim sonunda 10 soruluk testin tamamina %100 diizeyinde dogru cevap vermistir.
Grupla yapilan son test sonug¢larinda ise grupta yer alan 6grenciler sorulara %97 diizeyinde
dogru cevap vermistir. Emin ve sinifinin sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin

yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Emin’in lehine oldugu ve
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ogretim sonunda miknatis konusuyla ilgili olarak Emin’in smif ortalamasina benzer

performans sergiledigi goriilmektedir.

Emin’in izleme verilerinden hareketle performansinda 6nemli diizeyde gelisme oldugu
soylenebilir. Ogretim sonunda yapilan izleme degerlendirmesinde Emin’in sorularinin
tamamina %100 dogru yanit verdigi goriilmektedir. Gruba yonelik izleme verileri

toplanmamustir.

Sekil 9 incelendiginde licilincii denek olan Erkan’in miknatis konusuna yonelik hazirlanan
sorularin baglama diizeyinde %33,3’iline dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan
On test sonuglarinda ise grupta yer alan 6grenciler sorularin %72 diizeyinde dogru cevap
vermistir. Erkan ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine
bakildiginda baslama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda
baglama dilizeyinde miknatis konusuyla ilgili Emin’in smif ortalamasindan diisiik

performans sergiledigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 sonucunda tiim o6grencilerin performans diizeylerinde &nemli
gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla yapilan 2 oturumluk 6gretimden sonra Erkan
sorularin %70’ine dogru cevap vermistir. Daha sonra ise Erkan 3 oturumluk bireysel
Ogretim sonunda 10 soruluk testin tamamina %100 diizeyinde dogru cevap vermistir.
Grupla yapilan son test sonuglarinda ise 6grenciler sorulara %98 diizeyinde dogru cevap
vermistir. Erkan ve sinifinin sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine
bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Erkan’in lehine oldugu ve 6gretim sonunda
miknatis konusuyla ilgili olarak Erkan’in sinif ortalamasina benzer performans sergiledigi

goriilmektedir.

Erkan’in izleme verileri iizerinden performansinda onemli diizeyde gelisme oldugu
sdylenebilir. Ogretim sonunda yapilan izleme degerlendirmede sorularin tamamima %100

dogru yanit verdigi goriilmektedir. Gruba yonelik izleme verileri toplanmamustir.

4.2.1.1. Genellemeye Iliskin Bulgular ve Yorumlar.

Sekil 10'da OG olan ve olagan gelisim gosteren Ogrencilerin miknatisin ¢ektigi ve
cekmedigi maddeler konusu baslama diizeyine, ogretim sonu degerlendirme
oturumlarindaki dogru cevap sayilarma ve grup On test- son test verileriyle

karsilagtirilmasina yer verilmistir.
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Sekil 10. Katilimcilarin miknatis konusu genelleme diizeyi 6n test-son test verileri.

Genelleme diizeyiyle ilgili Sekil 10 incelendiginde, Elvin sorulara %30 (3 soru) diizeyinde
dogru cevap vermistir. Grup ile yapilan on test sonuglarinda genelleme diizeyinde grup
olarak Ogrenciler sorulara %62 (6,2) diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve grubun
sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin ylizdelerine bakildiginda genelleme
baglama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda genelleme
baslama diizeyinde miknatis konusuyla ilgili olarak Elvin’in sinif ortalamasindan diisiik

performans sergiledigi goriilmektedir.

Genelleme verileri incelendiginde, Elvin genelleme diizeyiyle ilgili 10 soruluk testin
tamamina (%100) dogru cevap vermistir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test
sonuclarinda ise 0grenciler sorulara %96 (9,55) diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve
grubun genelleme sorularina verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine

bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Elvin lehine oldugu goériilmektedir.

Genelleme diizeyiyle ilgili Sekil 10 incelendiginde, Emin’in sorulara %10 (1 soru)
diizeyinde dogru cevap verdigi gorilmiistiir. Grup ile yapilan 6n test sonuclarinda ise
genelleme diizeyinde 6grenciler sorulara %56 (5,62) diizeyinde dogru cevap vermistir.
Emin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda
genelleme baslama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda
genelleme baglama diizeyinde miknatis konusuyla ilgili Emin’in smif ortalamasindan

diisiik performans sergiledigi gortiilmektedir.
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Genelleme verileri incelendiginde, Emin’in genelleme diizeyiyle ilgili sorularin tamamina
%100 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son
test sonuclarinda ise ogrenciler sorulara %93 (9,31) diizeyinde dogru cevap vermistir.
Emin ve grubun genelleme sorularina verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine

bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Emin’in lehine oldugu goriilmektedir.

Genelleme diizeyiyle ilgili Sekil 10 incelendiginde, Erkan’in sorulara %10 (1 soru)
diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grup ile yapilan on test sonuclarinda
genelleme diizeyinde ise 6grenciler sorulara %56 (5,62) diizeyinde dogru cevap vermistir.
Erkan ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalariin yiizdelerine bakildiginda
genelleme baslama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda
genelleme baglama diizeyinde miknatis konusuyla ilgili olarak Erkan’in smif

ortalamasindan diislik performans sergiledigi goriilmektedir.

Erkan genelleme diizeyiyle ilgili sorularin tamamima %100 diizeyinde dogru cevap
vermistir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test sonucglarinda ise 6grenciler sorulara
%95 (9,46) diizeyinde dogru cevap vermistir. Erkan ve grubun genelleme sorularina
verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde

sonucun Erkan’in lehine oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Suda Yiizen ve Batan Maddeler Ogretim Materyaline iliskin Bulgular ve

Yorumlari

Calismanin bu boliimiinde suda ylizen ve batan maddelere yonelik elde edilen veriler
incelenmistir. Oncelikli olarak edinim ve izlemeye iliskin grafiklere daha sonra ise

genellemeye yonelik grafiklere yer verilecektir.

4.2.2.1. Edinim ve Izlemeye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekil 11'de OG olan dgrencilerin suda yiizen ve batan maddeler konusu baslama diizeyi,
Ogretim sonu ve izleme degerlendirme oturumlarindaki dogru cevap sayilarina ve grup 6n

test- son test verileriyle karsilastirilmasina yer verilmistir.
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Sekil 11. Deneklerin suda yiizen ve batan maddeler konusu 6gretim oturum sayilart ve

dogru cevap yiizdeleri.
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Sekil 11 incelendiginde, birinci denek olan Elvin’in suda yiizen ve batan maddeler konusu
baslama diizeyinde sorularin %23,3’line dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan
On test sonuglarinda ise 6grenciler sorulara %67 diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve
grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin ylizdelerine bakildiginda baslama
diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda baslama diizeyinde
suda ylizen ve batan maddeler konusuyla ilgili Elvin’in smif ortalamasindan diisiik

performans sergiledigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 sonucunda suda yiizen ve batan maddeler konusuyla ilgili 8grencilerin
performans diizeylerinde Onemli gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla yapilan 2
oturumluk 6gretim O6gretimden sonra, Elvin sorularin %50’sine dogru cevap vermistir.
Daha sonra ise Elvin 4 oturumluk bireysel 6gretim sonunda 10 soruluk testin tamamina
%100 diizeyinde dogru cevap vermistir. Grupla yapilan son test sonuglarinda ise 6grenciler
sorulara %86 diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve grubun sorulara verdikleri dogru
cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Elvin
lehine oldugu ve 6gretim sonunda suda yiizen ve batan maddeler konusuyla ilgili Elvin’in

sinif ortalamasina benzer performans sergiledigi goriilmektedir.

Izleme verileriyle ilgili Sekil 11 incelendiginde, Elvin’in suda yiizen ve batan maddeler
konusuyla ilgili performansinda 6nemli diizeyde gelisme oldugu gortilmiistiir. Elvin
Ogretim sonunda yapilan izleme degerlendirmede sorularin tamamina %100 dogru yanit

verdigi goriilmektedir. Gruba yonelik olarak izleme verileri toplanmamustir.

Sekil 11 incelendiginde ikinci denek olan Emin’in suda yiizen ve batan maddeler konusu
baslama diizeyinde sorularin %13,3’{ine dogru cevap verdigi goriilmistiir. Grupla yapilan
On test sonuglarinda ise 6grenciler sorulara %63 diizeyinde dogru cevap vermistir. Emin ve
grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda baslama
diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda baslama diizeyinde
suda yiizen ve batan maddeler konusuyla ilgili Emin’in simif ortalamasindan diisiik

performans sergiledigi goriilmektedir.

Suda yiizen ve batan maddeler konusuyla 6gretim oturumlar1 sonucunda Ogrencilerin
performans diizeylerinde Onemli gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla yapilan 2
oturumluk 6gretimin sonunda, Emin sorularin %50’sine dogru cevap vermistir. Daha
sonra ise Emin 4 oturumluk bireysel 6gretim sonunda 10 soruluk testin tamamina %100
diizeyinde dogru cevap vermistir. Grupla yapilan son test sonuclarinda ise 6grenciler

sorulara %84 diizeyinde dogru cevap vermistir. Emin ve grubun sorulara verdikleri dogru
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cevap ortalamalarinin ylizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Emin’in
lehine oldugu ve 6gretim sonunda suda yiizen ve batan maddeler konusuyla ilgili olarak

Emin’in sinif ortalamasina benzer performans sergiledigi goriilmektedir.

Suda yiizen ve batan maddeler izleme verileriyle ilgili olarak Grafik 3 incelendiginde
Emin’in performansinda énemli diizeyde gelisme oldugu goriilmiistiir. Ogretim sonunda
yapilan izleme degerlendirmede Emin’in sorularin tamamina %100 dogru yanit verdigi

goriilmektedir. Gruba yonelik olarak izleme verileri toplanmamuistir.

Sekil 11 incelendiginde {i¢iincii denek olan Erkan’in suda yiizen ve batan maddeler konusu
baslama diizeyinde sorularin %26,6’sina dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan
On test sonuglarinda ise 6grenciler sorulara %67 diizeyinde dogru cevap vermistir. Erkan
ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda
baglama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda baslama
diizeyinde suda ylizen ve batan maddeler konusuyla ilgili Erkan’in sinif ortalamasindan

diistik performans sergiledigi goriilmektedir.

Suda ylizen ve batan maddeler konusu Ogretim oturumlari sonucunda Ogrencilerin
performans diizeylerinde Onemli gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla yapilan 2
oturumluk 6gretim sonrasinda Erkan sorularin %80’sine dogru cevap vermistir. Daha sonra
ise Erkan 3 oturumluk bireysel 6gretim sonunda 10 soruluk testin tamamina %100
diizeyinde dogru cevap vermistir. Grupla yapilan son test sonuglarinda ise Ogrenciler
sorulara %80 diizeyinde dogru cevap vermistir. Erkan ve sinifinin sorulara verdikleri dogru
cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Erkan’in
lehine oldugu ve 6gretim sonunda suda yiizen ve batan maddeler konusuyla ilgili Erkan’in

siif ortalamasina benzer performans sergiledigi goriilmektedir.

Suda ylizen ve batan maddeler izleme verileriyle ilgili Sekil 11 incelendiginde, Erkan’in
performansinda dnemli diizeyde gelisme oldugu goriilmiistiir. Ogretim sonunda yapilan
izleme degerlendirmede FErkan’in sorularin tamamima %100 dogru yanit verdigi

gorlilmektedir. Gruba yonelik izleme verileri toplanmamastir.

4.2.2.2. Genellemeye Iliskin Bulgular ve Yorumlar.

Sekil 12°de OG olan ve olagan gelisim gosteren dgrencilerin suda yiizen ve batan maddeler
konusu baslama diizeyi, Ogretim sonu degerlendirme oturumlarindaki dogru cevap

sayilarina ve grup On test- son test verileriyle karsilagtirilmasina yer verilmistir.
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Sekil 12. Katilimcilarin suda yiizen ve batan maddeler konusu genelleme diizeyi 6n test-

son test verileri

Suda yiizen ve batan maddeler konusuyla genelleme diizeyiyle ilgili olarak Sekil 12
incelendiginde Elvin’in sorulara %10 (1 soru) diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmiistiir.
Grup ile yapilan 6n test sonuglarinda genelleme diizeyinde 6grenciler sorulara %61 (6,1)
diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap
ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda genelleme baslama diizeyinde sonucun grup
lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda genelleme baslama diizeyinde suda yiizen ve
batan maddeler konusuyla ilgili Elvin’in sinif ortalamasindan diisiik performans sergiledigi

goriilmektedir.

Suda yiizen ve batan maddeler konusu genelleme verileri incelendiginde Elvin’in
genelleme diizeyiyle ilgili 10 soruluk testin tamamina %100 diizeyinde dogru cevap
verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test sonuclarinda ise d6grenciler
sorulara %83 (8,27) diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve grubun genelleme
sorularina verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yilizdelerine bakildiginda 6gretim sonu

diizeyinde sonucun Elvin’in lehine oldugu goriilmektedir.

Suda yiizen ve batan maddeler konusu genelleme diizeyiyle ilgili Sekil 12 incelendiginde
Emin’in sorulara %20 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grup ile yapilan on test
sonuglarinda genelleme diizeyinde ise Ogrenciler sorulara %49 (4,93) diizeyinde dogru

cevap vermistir. Emin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin
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yiizdelerine bakildiginda genelleme baslama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durumda genelleme baglama diizeyinde suda yiizen ve batan maddeler
konusuyla ilgili olarak Emin’in simif ortalamasindan diisilk performans sergiledigi

goriilmektedir.

Sekil 12’de yer alan suda ylizen ve batan maddeler konusu genelleme verileri
incelendiginde, Emin’in genelleme diizeyiyle ilgili sorularin tamamina %100 diizeyinde
dogru cevap verdigi gorilmiistiir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test sonucglarinda
ise O6grenciler sorulara %71 (7,06) diizeyinde dogru cevap vermistir. Emin ve grubun
genelleme sorularina verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda

ogretim sonu diizeyinde sonucun Emin’in lehine oldugu goriilmektedir.

Suda yiizen ve batan maddeler konusu genelleme diizeyiyle ilgili Sekil 12 incelendiginde
Erkan’in sorulara %30 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grup ile yapilan 6n
test sonuglarinda genelleme diizeyinde ise dgrenciler sorulara %53 (5,28) diizeyinde dogru
cevap vermistir. Erkan ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin
yiizdelerine bakildiginda genelleme baslama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durumda Erkan’in genelleme baslama diizeyinde suda yiizen ve batan
maddeler konusuyla ilgili smif ortalamasindan diisik performans sergiledigi

goriilmektedir.

Suda yiizen ve batan maddeler konusu genelleme verileri incelendiginde, Erkan’in
genelleme diizeyiyle ilgili sorularin tamamina %100 diizeyinde dogru cevap verdigi
goriilmistiir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test sonuglarinda ise 6grenciler sorura
%77 (7,68) diizeyinde dogru cevap vermislerdir. Erkan ve grubun genelleme sorularina
verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde

sonucun Erkan’in lehine oldugu gériilmektedir.

4.2.3. Suyu Emen ve Emmeyen Maddeler Ogretim Materyaline Iliskin

Bulgular ve Yorumlari

Calismanin bu boliimiinde suyu emen ve emmeyen maddelere yonelik olarak elde edilen
veriler incelenmistir. Oncelikli olarak edinim ve izlemeye iliskin grafiklere daha sonra ise

genellemeye yonelik grafiklere yer verilecektir.
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4.2.3.1. Edinim ve Izlemeye Iliskin Bulgular ve Yorumlar.

Sekil 13'te OG olan dgrencilerin suyu emen ve emmeyen maddeler konusu baslama

diizeyi, 6gretim sonu ve izleme degerlendirme oturumlarindaki dogru cevap sayilarina ve

grup On test- son test verileriyle karsilastirilmasina yer verilmistir.
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Sekil 13. Katilimcilarin suyu emen ve emmeyen maddeler konusu 6gretim oturum sayilari

ve dogru cevap ylizdeleri.

100



Sekil 13 incelendiginde birinci denek olan Elvin’in suyu emen ve emmeyen maddeler
konusu basglama diizeyindeki sorularin %13,3’tine dogru cevap verdigi gorilmiistiir.
Grupla yapilan 6n test sonuclarinda ise 6grenciler sorulara %71 diizeyinde dogru cevap
vermistir. Elvin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine
bakildiginda baglama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda
baslama diizeyinde suyu emen ve emmeyen maddeler konusuyla ilgili Elvin’in sinif

ortalamasindan diisiik performans sergiledigi goriilmektedir.

Ogretim oturumlar1 sonucunda suyu emen ve emmeyen maddeler konusuyla ilgili
ogrencilerin performans diizeylerinde 6nemli gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla
yapilan 2 oturumluk 6gretimden sonra Elvin sorularin %50’sine dogru cevap vermistir.
Daha sonra ise Elvin 3 oturumluk bireysel 6gretim sonunda suyu emen ve emmeyen
maddeler konusuna ait 10 soruluk testin tamamina %100 diizeyinde dogru cevap vermistir.
Grupla yapilan son test sonuglarinda ise dgrenciler sorulara %97 diizeyinde dogru cevap
vermistir. Elvin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine

bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde sonucun Elvin lehine oldugu goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu izleme verileriyle ilgili Elvin’in performansinda
onemli diizeyde gelisme olmustur. Ogretim sonunda yapilan izleme degerlendirmede
Elvin sorularin tamamina %100 dogru yanit verdigi goriilmektedir. Gruba yonelik izleme

verileri toplanmamustir.

Sekil 13 incelendiginde ikinci denek olan Emin’in suyu emen ve emmeyen maddeler
konusu baglama diizeyinde sorularin %23,3’tine dogru cevap verdigi goriilmistiir. Grupla
yapilan 6n test sonuglarinda ise 6grenciler sorulara %71 diizeyinde dogru cevap vermistir.
Emin ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalarinin ylizdelerine bakildiginda
baglama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda Emin’in
baslama diizeyinde suyu emen ve emmeyen maddeler konusuyla ilgili sinif ortalamasindan

diisiik performans sergiledigi goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusuna yonelik Ogretim oturumlari sonucunda
ogrencilerin performans diizeylerinde 6nemli gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla
yapilan 2 oturumluk &gretimin sonunda, Emin sorularin %60’ma dogru cevap vermistir.
Daha sonra ise Emin 4oturumluk bireysel 6gretim sonunda 10 soruluk testin tamamina
%100 diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan son test sonuglarinda ise
ogrenciler sorulara %97 diizeyinde dogru cevap vermistir. Emin ve smifinin sorulara

verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde
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sonucun Emin’in lehine oldugu goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu izleme verileriyle ilgili olarak Emin’in
performansinda énemli diizeyde gelisme oldugu gériilmiistiir. Ogretim sonunda yapilan
izleme degerlendirmede Emin sorularin tamamina %100 dogru yamit verdigi

goriilmektedir. Gruba yonelik izleme verileri toplanmamustir.

Sekil 13 incelendiginde {igiincii denek olan Erkan’in suyu emen ve emmeyen maddeler
konusu baslama diizeyinde sorularin %23,3’iline dogru cevap verdigi goriilmistiir. Grupla
yapilan 0n test sonuglarinda ise 6grenciler sorulara %73 diizeyinde dogru cevap vermistir.
Erkan ve grubun sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalariin yiizdelerine bakildiginda
baglama diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda Erkan’in
baslama diizeyinde suyu emen ve emmeyen maddeler konusuyla ilgili sinif ortalamasindan

diisiik performans sergiledigi goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu Ogretim oturumlart sonucunda Ogrencilerin
performans diizeylerinde Onemli gelismeler oldugu goriilmektedir. Grupla yapilan 2
oturumluk 6gretimin sonunda, Erkan sorularin %60°1na dogru cevap vermistir. Daha sonra
ise Erkan’in 3 oturumluk bireysel 6gretim sonunda 10 soruluk testin tamamina %100
diizeyinde dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan son test sonuglarinda ise
ogrenciler sorulara %99 diizeyinde dogru cevap vermislerdir. Erkan ve sinifinin sorulara
verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde

sonucun Erkan’in lehine oldugu goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu izleme verileriyle ilgili Erkan’in performansinda
onemli diizeyde gelisme olmustur. Ogretim sonunda yapilan izleme degerlendirmede
sorularin tamamina %100 dogru yanit verdigi goriilmektedir. Gruba yonelik izleme verileri

toplanmamustir.

4.2.3.2. Genellemeye Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekil 14'te OG olan ve olagan gelisim gdsteren dgrencilerin suyu emen ve emmeyen
maddeler konusu baglama diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme oturumlarindaki dogru

cevap sayilarina ve grup On test- son test verileriyle karsilagtirilmasina yer verilmistir.
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Sekil 14. Katilimeilarin suyu emen ve emmeyen maddeler konusu genelleme diizeyi 6n

test-son test verileri.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu genelleme baslama diizeyiyle ilgili olarak Sekil
14 incelendiginde Elvin’in sorulara %20 (2 soru) diizeyinde dogru cevap verdigi
gorlilmiistiir. Grup ile yapilan 6n test sonuglarinda genelleme diizeyinde ogrenciler
sorulara %63 (6,26) diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve grubun sorulara verdikleri
dogru cevap ortalamalarmin yiizdelerine bakildiginda genelleme baglama diizeyinde
sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda genelleme baslama diizeyinde
suyu emen ve emmeyen maddeler konusuyla ilgili olarak Elvin’in sinif ortalamasindan

diistik performans sergiledigi goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu genelme verileri incelendiginde Elvin’in
genelleme diizeyiyle ilgili 10 soruluk testin tamamina %100 diizeyinde dogru cevap
verdigi goriilmiistiir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test sonuclarinda ise d6grenciler
sorulara %91 (9,05) diizeyinde dogru cevap vermistir. Elvin ve grubun genelleme
sorularina verdikleri dogru cevap ortalamalarmin yilizdelerine bakildiginda 6gretim sonu

diizeyinde sonucun Elvin lehine oldugu goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu genelleme diizeyi baslama diizeyiyle ilgili Sekil
14 incelendiginde Emin’in sorulara %10 (1 soru) diizeyinde dogru cevap verdigi
goriilmiistiir. Grup ile yapilan 6n test sonuglarinda ise genelleme diizeyinde &grenciler

sorulara %54 (5,40) diizeyinde dogru cevap vermistir. Emin ve grubun sorulara verdikleri
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dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda genelleme baslama diizeyinde
sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda genelleme baslama diizeyinde
suyu emen ve emmeyen maddeler konusuyla ilgili Emin’in siif ortalamasindan diisiik

performans sergiledigi goriilmektedir.

Sekil 14 incelendiginde Emin’in suyu emen ve emmeyen maddeler konusu genelleme
verileri incelendiginde, genelleme diizeyiyle ilgili sorularin tamamina %100 diizeyinde
dogru cevap verdigi gorilmiistiir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test sonucglarinda
ise Ogrenciler sorulara %90 (9,03) diizeyinde dogru cevap vermistir. Emin ve grubun
genelleme sorularina verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda

ogretim sonu diizeyinde sonucun Emin’in lehine oldugu goriilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu genelleme baslama diizeyiyle ilgili Sekil 14
incelendiginde Erkan’in sorulara %30 (3 Soru) diizeyinde dogru cevap verdigi
goriilmistlir. Grup ile yapilan 6n test sonuglarinda genelleme diizeyinde ise 6grenciler
sorulara %53 (5,31) diizeyinde dogru cevap vermislerdir. Erkan ve grubun sorulara
verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda genelleme baslama
diizeyinde sonucun grup lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda genelleme baslama
diizeyinde suyu emen ve emmeyen maddeler konusuyla ilgili Erkan’in sinif ortalamasindan

diisiik performans sergiledigi gortilmektedir.

Suyu emen ve emmeyen maddeler konusu genelleme verileri incelendiginde, Erkan’in
genelleme diizeyiyle ilgili sorularin tamamina %100 diizeyinde dogru cevap verdigi
goriilmistiir. Grupla yapilan genelleme diizeyi son test sonuglarinda ise 6grenciler sorulara
%92 (9,2) diizeyinde dogru cevap vermistir. Erkan ve grubun genelleme sorularina
verdikleri dogru cevap ortalamalarinin yiizdelerine bakildiginda 6gretim sonu diizeyinde

sonucun Erkan’in lehine oldugu goriilmektedir.

4.3. Fen Bilimleri Dersi Tutumlarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu béliimiinde olagan gelisim gdsteren dgrencilere uygulanan DOM’e gére
hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu dgretim materyalinin dgrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinda bir degisiklik meydana getirip getirilmedigine yonelik bulgu

ve yorumlarina yer verilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarint 6lgmek

amactyla 6n test-son test olarak uygulanan Fen’e Y&nelik Tutum Olgegine (Geban, 1995)
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iliskin elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programinda analiz edilmistir. Fen’e Yonelik
Tutum Olgegi 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
belirlemek i¢in bagimli (paired) orneklemler t-testi yapilmistir. Fen’e Yonelik Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 6n test-son test bulgular1 bu boliimde verilip analizin sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
Fen Bilimleri Tutum Olcegi On Test-Son Test Puanlarimn Bagimli (Paired) Gruplar icin t

Testi ile Karsilastirilmasi

_ t Testi
Testler N X S Sd t p d
On test 107 59,24 8,94
Son test 107 64,77 1,79 800 7126 ,000 0,69

Tablo 11 incelendiginde DOM’e gore hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu dgretim
materyaliyle egitim alan &grencilerin Fen’e Y&nelik Tutum Olgegi 6n test ortalamasi
59,24; son test uygulamasi ise 64,77 olarak dl¢limlenmistir. Bu ¢ikan verilerden hareketle
sonucun son test lehine sonuglandigi [t=-7,126; p<0,05; d=0,69] ifade edilebilir. Etki
biiytikligii d=0,69 olarak hesaplandigir ve bu degerde 0,51-0,8 arasinda oldugu igin orta
etki biiyiikliigiine sahip olundugu ifade edilebilir. Bu durum, sunulan DOM’e gore
hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu gretim materyalinin dgrencilerin fen bilimleri

dersine yonelik olarak tutumlar {izerinde pozitif katki sagladigin1 gostermektedir.

4.4. Sosyal Gegerlilik Amacina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada OG olan dgrencilerden ve smif 6gretmenlerinden toplanan sosyal gegerlilik

bulgulari nicel ve nitel olmak iizere iki grupta toplanmaktadir.

4.4.1. OG Olan Ogrencilerden Elde Edilen Sosyal Gegerlilik Bulgular1 ve

Yorumlari

OG olan dgrencilerden elde edilen sosyal gegerlilik bulgulari sirasiyla nicel ve nitel olarak

sunulacaktir.
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4.4.1.1. OG Olan Ogrencilerden Elde Edilen Nicel Sosyal Gegerlilik

Bulgulari ve Yorumlar:

Sosyal gecerlilik formunda yer alan alt1 kapali uglu soruya yonelik olarak 6grencilerden

elde edilen bulgular asagida bulunan Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12
OG Olan Ogrencilerden Elde Edilen Sosyal Gegerlilik Nicel Bulgulari
Sorular Yanitlar Yiizde
Evet %100
1. Calismaya katilmaktan memnun oldun mu? Hayir -
Emin degilim -
) 9
2. DOM’e gore yaptigimiz etkinlikler fen konularini El\elletlr _/0100
ogrenmende faydali oldu mu? e
Emin degilim -
9
3. Gergek nesnelerle ve tabletle fen konularinin Evet %100
sunulmasinin faydali oldugunu diisiiniiyor musun? Hayir )
) Emin degilim -
. 0
4. Baska fen konularinin 6gretilmesinde bu sekilde DOM’e EI\S}H _A)lOO
. g o . o
gore yaptigimiz etkinliklerden yararlanmak ister misin? Emin degilim -
Evet %100
5. DOM ile fen konularin1 6grenmekten hoslandin mi? Hayir -
Emin degilim -
e 0
6. DOM’e gore fen konularini baska 6grencilere de El\gftlr _/0100

6gretmemi Onerir misin? . e
g Emin degilim -

Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun sosyal
gecerlilik formunda yer alan sorularin tamamina olumlu cevap verdikleri goriilmektedir.
Sorular1 %100 diizeyinde “Evet” olarak isaretlemislerdir. Bu sonuglar arastirmaya katilan
ogrencilerin DOM’e goére yapilan etkinliklerin fen konularmi 6grenmelerinde yararl
oldugunu, bu etkinliklerle fen bilimleri derslerini 6grenmekten hoslandiklarini, baska fen
konularinin da bu sekilde islenmesinin yararli olacagini ve bagka dgrencilere de bu sekilde

fen konularinin 6gretilmesini 6nerdiklerini gostermektedir.

4.4.1.2. OG Olan Ogrencilerden Elde Edilen Nitel Sosyal Gegerlilik

Bulgulari ve Yorumlar:

Arastirmanin sosyal gecerliligiyle ilgili olarak Ogrencilerin cevaplart igerik analizi
yapilmistir. Gergeklestirilen analiz neticesinde 6grencilerin olumlu goriislerine yonelik 3

ana tema belirlenmistir. Tabloda 13’te temalara, katilimci goriislerine ve ylizdelik
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degerlerine yer verilmistir.

Tablo 13

OG Olan Ogrencilerden Elde Edilen Sosyal Gecerlilik Nitel Bulgular:

Temalar % Ogrenci goriisleri

TMI. Ogretimin/dersin yapilis 100 Ogretim seklinden ¢ok hoslandim/sevdim.
sekli 100  Eglenceli bir seyler 6grendim.

100  Gozlem yapmayi ve tablolart kullanmayi sevdim.
50 Ogretmenle deney yapmaktan hoslandim/sevdim

TM2. Kullanilan materyaller 100  Tabletle calismaktan hoslandim/sevdim
100 Tablolar1 kullanmaktan ¢ok hoslandim/sevdim
100  Gergek nesnelerle gozlem yapmayi ¢ok sevdim

T3. Ogretimsel kazanimlar 50 Gozlem yapip tabloya isaretlemem daha iyi
O0grenmemi sagladi
100  Tabletle konular1 tekrar etmem ve soru ¢cézmem
daha iyi 6grenmemi sagladi

Yapilan icerik analizi sonrasinda Tablo 13’te goriildiigii gibi 6grencilerin vermis oldugu
olumlu cevaplar “dersin yapilis sekli, kullanilan materyaller ve 6gretimsel kazanimlar”
olmak {izere iic ana tema etrafinda toplanmustir. Ogretimin/dersin yapilis sekli ile ilgili
olarak 6grencilerin tamami yapilan dersleri ¢gok eglenceli bulduklarini, 6gretim seklinden
cok hoslandiklarini, gézlemlerin ¢ok hoslarina gittigini ifade etmislerdir. Yine 6grencilerin
yarisina yakini Ozellikle deneyle Ogretim yapilmasindan c¢ok hoslandiklarini ifade
etmislerdir. Kullanilan materyallerle ilgili olarak 6grencilerin tamami derslerde tabletin,
gergek nesnelerin ve tablolarin kullanilmasindan ¢ok hoslandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretimsel kazanimlar olarak ise 6grencilerin tamamu tablet kullanarak konulari tekrar
etmenin ve sorulari ¢ézmenin Ogrenmelerini daha iyi sagladigini, yarisia yakini ise
gozlem yaparak tabloya isaretlemenin daha iyi 0grenmesini sagladigin1 ifade etmistir.
Yapilan analizler neticesinde 6grencilerin olumsuz goriislerine yonelik herhangi bir tema

belirlenmemistir.

4.4.2. Ogretmenlerden Elde Edilen Sosyal Gegerlilik Bulgulari ve Yorumlari

Ogretmenlerden elde edilen sosyal gegerlilik bulgular1 sirasiyla nicel ve nitel olarak

sunulacaktir.
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4.4.2.1. Ogretmenlerden Elde Edilen Nicel Sosyal Gegerlilik Bulgular: ve

Yorumlar

Sosyal gegerlilik formunda yer alan on kapali uglu soruya yonelik olarak 6gretmenlerden

elde edilen bulgular asagida bulunan Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Osretmenlerden Elde Edilen Sosyal Gegerlilik Nicel Bulgular:

Sorular Yanitlar Yiizde
Evet 100
1. Calismanin sinifinizda yapilmasindan memnun musunuz? Hayir
Kararsizim
2. DOM’iin dgrencilerinizin akademik basarisini arttirdigini El\elletlr 100
diisiiniiyor musunuz? Y
Kararsizim
3. DOM’e gore hazirlanmis materyallerin dgrencilerinizin El\altetlr 100
akademik basarisini arttirdigini diistiniiyor musunuz? Y
Kararsizim
4. DOM’iin uygulanmasinin kaynastirma dgrencilerinin Evet 100
- < A Hayir
etkinliklere katilimini arttirdigini diisiniiyor musunuz?
Kararsizim
5. DOM’iin uygulanmasinin kaynastirma dgrencilerinin sinif El\elletlr 100
akranlari tarafindan kabuliinii arttirdigini diistiniiyor musunuz? Y
Kararsizim
6. DOM’e gore hazirlanmis materyalin 6grencilerin fen Evet 100
bilimleri dersini 68renciler i¢in daha eglenceli hale getirdigini  Hayir
diistinliyor musunuz? Kararsizim
a s . . s . Evet 75
7. DOM’e gore hazirlanmis materyalleri bagka iinitelerin
. e Hayir
kullaniminda tercih eder misiniz?
Kararsizim 25
8. DOM’e gore hazirlanmis 6gretim materyalinin kaynastirma El\alliltlr 100
v e o < e o
ogrencilerinize uygulanabilir oldugunu diisiiniiyor musunuz? Kararsizim
9. DOM’e gore hazirlanmis gretim materyali sunumlarinin Evet 100
baska 6gretmenler tarafindan kullanilmasini tavsiye eder Hayir
misiniz? Kararsizim
10. DOM’e gore hazirlanmis dgretim materyalini bundan sonra EI\;(;}H 100
A o
siifinizda uygulamayi diistiniiyor musunuz? Kararsizim

Tablo 14 incelendiginde, 6gretmenlerin arastirmanin sosyal gegerliligine iliskin biiyiik
oranda olumlu olduklarini ifade eden goriis belirttigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
yaklagik tiim sorulara yani %100 yakin oranda “Evet” segenegini isaretledikleri
goriilmektedir. Bu sonug; 6gretmenlerin bu arastirmaya katilmaktan memnun olduklarini,

DOM’iin hem kaynastirma &grencilerinin hem de diger 6grencilerin etkinliklere katilma
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oranim1 ve akademik basarilarini artirdigmi, DOM’iin dersleri daha eglenceli hale
getirdigini ve DOM’ii baska derslerde de tercih edebileceklerini, DOM’iin baska
ogretmenler tarafindan da kullanilmasini 6nerdiklerini, daha sonraki sinif uygulamalarinda
da uygulamay: diisiindiiklerini gostermektedir. Sosyal gecerlikle ilgili bu sonuglar,
Ogretmenlerin goriisiine gore arastirmanin sosyal gecerliliginin ¢ok yliksek oldugunu

gostermektedir.

4.4.2.2. Ogretmenlerden Elde Edilen Nitel Sosyal Gegerlilik Bulgulari ve

Yorumlar

Aragtirmanin sosyal gegerliligiyle ilgili olarak dgretmenlerin cevaplari igerik analizine tabi
tutulmustur. Gergeklestirilen analiz neticesinde 6grencilerin olumlu goriislerine yonelik 4
ana tema belirlenmistir. Tablo 15°te temalara, katilime1 goriislerine ve ylizdelik degerlerine

yer verilmistir.

Tablo 15
Osretmenlerden Elde Edilen Sosyal Gegerlilik Nitel Bulgular
Temalar %  Ogretmen goriisleri
100 Sunum ve materyaller 6grencilerin dikkatini
cekiyor.
50  Ogrencilerin basarma duygusu yasamasini
TM1. DOMfen bilimleri 6gretim sagliyor.
materyalinin uygulanmasi 50  Ogrencilerin 6z giivenlerini arttiriyor.

100 Ogretmenlerin uygulamasi basit ve kolay
100 Kaynastirma 6grencilerine 6gretim agisindan ¢ok

uygun
50  Ogrencilerimizin sinifa ve okula bagliliklar artt:
TM2. Ogrencilere etkisi 100 Ogrencilerin derse ve etkinlige katilimlari arttt

100 Kaynastirma 6grencilerini daha aktif hale getirdi

100 Simiilasyon dikkat ¢ekici ve tekrar etmeye uygun

TM3. Kullanilan materyaller 100 Tablolar ve nesneler 6grenmeyi etkinlestiriyor.

TM4. DOM’iin begenilen 100 Deneyerek, uygulayarak yapilmasi
yonleri 100 Materyallerin olmasi ve dgrencilerin uygulamasi

Yapilan icerik analizi sonrasinda Tablo 15°te goriildiigii gibi 6gretmenlerin vermis oldugu
olumlu cevaplar “DOM fen bilimleri 6gretim materyalinin uygulanmasi, &grenciler
iizerindeki etkisi, kullanilan materyaller ve DOM’iin begenilen yonleri” olmak iizere dort
ana tema etrafinda toplanmistir. DOM fen bilimleri dgretim materyalinin uygulanmasi
noktasinda Ogretime kattig1 faydalardan dolayr tim o6gretmenler olumlu goriis
bildirmislerdir. Ogrencilerin, 6zellikle de kaynastirma 6grencilerinin dgrenmesi ve derslere

katilimi tizerinde olumlu etkisi oldugu noktasinda tiim Ogretmenler olumlu goriis

109



bildirmislerdir. Ozellikle gelistirilen simiilasyon uygulamalar1 ve gercek nesnelerden
olusan materyaller 6gretmenler tarafindan begenilmis ve 0gretmenler olumlu goriislerini
ifade etmislerdir. DOM’iin begenilen yonleriyle ilgili olarak Ogretmenlerin tamami
Ogrencilerin uygulamaya katilmasi, somut materyallerin yer almasi ve ¢ok tekrarin olmasi
noktasinda olumlu goriisler ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler “her derste bu kadar
tekrar ve yoklama yapilan bir yontem kullanmis olsaydik tiim &grenciler elbette ki

Ogrenirlerdi” ifadesini kullanmiglardir.

Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin olumsuz goriislerine yonelik tek bir tema
olusturulmustur. Asagida yer alan Tablo 16’da 6gretmenlerin goriislerine ve bu goriislere

yonelik ylizdelere yer verilmistir.

Tablo 16

Ogretmenlerden Elde Edilen Olumsuz Gériislere Yonelik Sosyal Gegerlilik Nitel Bulgulari
Temalar %  Ogretmen goriisleri

TM1. Ogretim siiresi 25 Y1l boyunca bu derse bu kadar siire ayirramam
TM2. Ogretim siireci 25  Siirekli komut verilmesi

Tablo 16’dadgretmenlerin  olumsuz goriislerine yonelik iki tema belirlendigi
goriilmektedir. Ogretim siiresi temasina iliskin 6gretmenlerin %25’inin 6gretimin uzun
siirdiigiine yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogretim siirecine yonelik ise
ogretmenlerin %25’inin dgretim sirasinda ¢ok komut verilmesi noktasinda olumsuz goriis

bildirdigi goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ilkokul 4. siifta kaynastirmaya devam eden OG olan grencilere ve olagan
gelisim gosteren ogrencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin Ozellikleri® konusunun
DOM’e gore dgretilmesi ile bu modelin dgrencilerin dgrenmeleri iizerindeki etkisiile bu
uygulamanin fen bilimleri dersine ydnelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu boliimde

aragtirmanin bulgularina yonelik tartigma ve Onerilere Sekil 15°de goriildiigii sirada yer

verilmistir.
Tartisma ve
Oneriler
L] L}
o m

r T T 1

Etkililik Genelleme Kalicilik Tutum Sosyal Gegerlilik Egitim ve ileriki
Bulgularinin Bulgularinin Bulgularinin Bulgularinin Bulgularinin Uygulamalara Arastirmalara
Tartigilmasi Tartigilmasi Tartisiimasi Tartigilmasi Tartigilmasi Yonelik Oneriler Yonelik Oneriler

Sekil 15. Tartisma ve Oneriler semasi.
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5.1. Tartisma

Bu arastirmada ilkokul 4. siifta kaynastirmaya devam eden OG olan 6grencilere ve olagan
gelisim gosteren dgrencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin Ozellikleri® konusunun
DOM’e gore 6gretilmesi ve bu modelin 6grencilerin grenmeleri {izerindeki etkisini ve bu
uygulamanin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaglanmustir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda ¢alismanin tartisma bdliimii diizenlenerek sunulmustur.

5.1.1. Etkililigine Yonelik Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmanimn ilk sorusu ele alindiginda DOM’e gore hazirlanmis fen bilimleri dersi
Maddenin Ozellikleri konusu ogretim materyalinin grencilere smif 6gretmenleri
tarafindan uygulanmasi sonucunda 6gretim yapilan materyalin 6grencilerin dgrenmeleri
iizerinde etkili olup olmadigina yonelik 6n test-sontest arasindaki farkliliklar incelenmistir.
DOM’e gore hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu dgretim materyaliyle egitim alan
olagan gelisim gosteren dgrencilerin d6gretim dncesi edinim diizeyine gore hazirlanmig 30
tane ¢oktan se¢meli test sorusuna vermis olduklari cevaplarin 6n test ortalamasi 21,04
olarak hesaplanmistir. DOM’e gore hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu &gretim
materyaliyle gergeklestirilen 6gretimlerin sonunda gercgeklestirilen son test uygulamasinda
ise sorulara verilen dogru cevaplar 27,88 olarak 6l¢iimlenmistir. Elde edilen bu verilerden
hareketle sonucun son test lehine sonuglandigi [t=16,547; p<0,05; d=1,655] ifade
edilebilir. Bu durum, DOM’le gerceklestirilen 6gretimlerin, olagan gelisim gdsteren 4.
simf dgrencilerinin Maddenin Ozellikleri konusunu 6grenmesine olumlu ydnde katki
sagladigin1 gostermektedir. Benzer sekilde grup igerisinde gerceklestirilen iki oturumluk
sunumun sonunda, DOM’e gére hazirlanmis 6gretim materyalinin OG olan dgrencilerin
ogrenmeleri iizerinde etkisi incelenmistir. Grafikler incelendiginde, her bir 6grenciye
grupla sunulan égretimlerin sonunda OG olan 6grencilerin tamami olagan gelisim gosteren
Ogrencilere benzer performans sergileyerek ortalama %60 diizeyinde dogru cevaplar
vermiglerdir. Bireysel olarak yapilan 6gretimler sonrasinda ise sorularin tamamina dogru
cevap vermislerdir. Bu durum DOM’e gére hazirlanmis dgretim materyalinin hem olagan
gelisim gosteren dgrencilerin hem de OG olan dgrencilerin dgrenmelerine olumlu katki
sagladigini gdstermektedir. DOM’e gére gergeklestirilen bu &gretimin etkili olmasinda
onemli bazi bilesenler yer alir. Buna gore, 6gretim oturumlarinda ¢ok sayida olumlu ve
olumsuz ornekle sunum yapilmasi, Ogrencilere sorular yoneltilerek dogru tepkilerinin

pekistirilmesi ve yanls tepkilerinin ise aninda diizeltilmis olmas1 OG olan dgrencilerin
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ogrenmeleri iizerinde etkili olmustur. Ayrica 6gretim ortaminda ne kadar ¢ok materyal
kullanilirsa ve kullanilan materyaller arasinda ne kadar ¢ok biitlinlik varsa 6grenme o

kadar kalic1 ve kolay olur (Cetin & Giinay, 2010).

Uluslararas1 alan yazin incelendiginde, bu arastirmay1 destekler nitelikte olarak DOM’iin
etkililigini ortaya koyan pek ¢ok arastirma bulunur (Adams & Engelmann, 1996; Barbash,
2012; Bereiter & Kurland, 1996; Bay, Staver, Bryan & Hale, 1992; Borman vd., 2003;
Cadette vd., 2016; Engelmann 2007; Engelmann vd., 1988; Hattie, 2009; Snider &
Schumitsch, 2006; White, 1988). Ek olarak uluslararasi alan yazinda DOM ile 1966’dan
2016 yilina kadar yapilan c¢alismalarin Ggrencilerin  6grenmeleri iizerine etkisi
incelendiginde, bu arastirmay: destekleyecek nitelikte DOM’iin 6grencilerin dgrenmeleri
lizerine pozitif etki yaptig1 ortaya koyulmustur (Stockard vd., 2018). Ayrica DOM’iin
etkililigi meta analizlerle de kanitlanmistir (Mason & Otero, 2021).

Arastirmalarin ¢gogunlugu, risk grubunda yer alan diisilk sosyoekonomik statiiye sahip
topluluklardan gelen c¢ocuklar icin matematik, okuma-yazma ve fen bilimleri gibi
akademik becerilerin 6gretimini igerir. Ancak fen bilimlerinin 6gretimine yénelik DOM’{in
kullanildig1 ¢ok sinirl arastirmaya rastlanmistir. Woodward vd., (1988) tarafindan 30 OG
olan &grenciyle fen bilimleri saghk sistemleri {initesinin yapilandirilmis DOM ve
simiilasyon uygulamalarinin birlikte kullanildig1 6gretimin etkililigine yonelik olarak bir
arastirma gerceklestirilmistir. Son-test bulgular1 incelendiginde bu arastirmada oldugu gibi
fen bilimleri {initesinin 6gretiminde DOM ve tamamlayici olarak da simiilasyonun
kullanildig1 Ggretimin diger uygulamaya gore daha etkili sonuglar verdigi ortaya
konulmustur. Grossen, Carnine ve Lee (1996) tarafindan yapilmis calismada ise 6zel
egitime gereksinimi olan ortaokul 6grencilerine DOM’e dayali olarak uygulama
gerceklestirilmistir. Bu uygulama sonrasinda gerceklestirilen problem ¢dzme testlerinde
0zel egitime gereksinimi olan Ogrenciler genel egitim sinifindaki olagan gelisim gdsteren
ogrencilerden daha yiiksek puan almiglardir. Grossen vd., (2002) de projeden hareketle
yapmis oldugu inceleme sonucunda DOM ile vyiiriitiilen fen bilimleri 6gretimine yonelik
uygulamanin diisiik performans sergileyen Ogrencilerin performansint 6nemli Olciide
arttirdigin1 ifade etmistir. Bu arastirmalardan farkli olarak okuma yazma ve matematik gibi
akademik becerilerde DOMiin etkililigini gdsteren arastirmalar bulunmaktadir. Kusdemir
(2014) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada DOM’iin ilkokul 4. simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonunda nicel

olarak elde edilen verilerde DOM’iin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi, tahmin etme,
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ana fikir bulma, 6zetleme becerileri ve okuma motivasyon diizeylerini olumlu diizeyde
etkiledigini ortaya konulmustur. DOM’iin kullanildig1 baska bir arastirma ise riskli grupta
yer alan yedinci sinif Ogrencileriyle yapilmistir. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin
matematik kesir igslemlerindeki becerilerinin gelistigi ve 6grencilerin etkinliklere katilma
diizeylerinde artis oldugu bulunmustur (Flores & Kaylor, 2007). Ayni zamanda FTP
kapsaminda yapilan arastirmalar da DOM’iin akademik konularin dgretiminde etkili
oldugunu ortaya koyulmustur (Stockard vd., 2018). Bu arastirmalara ek olarak DOM ile
farkli yetersizlik gruplarmin yer aldigi ogrencilere yonelik olarak gergeklestirilmis
aragtirmalara da rastlanmistir (Babaoglan, 2021; Durmus, 2021: Kavak, 2020; Tufan vd.,
2020). Altunay Arslantekin ve Sener Akin, (2017) de gorme yetersizliginden etkilenmis
ogrencilerle geometrik sekil kavramlarinin kazandirilmasinda ve siirdiiriilmesinde
DOM’iin etkililigi arastirilmistir. Bu arastirma sonucunda, DOM’iin tiim katilimcilarda
kavram kazanimi ve silirdiirme {izerinde etkili olmustur. Genellemeye yonelik veriler ise
katilimcilarin kiire kavramina sahip olduklarmi gostermistir. Sosyal Gegerlilik verilerine
gore ise, tim Ogrencilerin miidahaleden keyif aldigini ortaya koyulmustur. Otizmden
etkilenmis Ogrencilere matematik Ogretimi lizerine yapilan bagka bir ¢alismada da buna
benzer sonuglara ulagilmistir (Thompson, Wood, Test & Cease-Cook, 2012). Dil
programmin etkililigini inceleyen baska bir calisma ise DOM’e gore gelistirilmis dil
programinin otizmden etkilenmis 6grencilerin dil becerilerinin artisinda etkili oldugunu

ortaya koymustur (Ganz & Florez, 2009).

Ogretimlerin etkili olmasinda 6nemli bir faktérde DOM’e gore hazirlanmis 6gretim
materyalinin nasil uygulanacagimi gosteren kitapgiklarin  hazirlanmis  olmasi  ve
ogretmenlere uygulamaya yonelik egitimlerin verilmesidir. Bu arastirmayi destekler
nitelikte olarak Altunay (2008), Dogrudan Ogretim Temelli Ogretmen Aday1
Degerlendirme Programi’nin, sinif 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarmi degerlendirme ve
donilit verme becerilerini kazanmalarindaki etkisini belirlemek amaciyla bir c¢alisma
yapmistir. Bu c¢aligmada Ogretmenlerin 0gretmen adaylarma yonelik olarak uygulama

sonunda daha dogru doniitler verdikleri sonucuna ulasilmistir.

DOM’den farkli olarak dogrudan ogretim ydntemi ile 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilere fen bilimleri konu ve kavramlarimin ogretildigi arastirmalara rastlamak
miimkiindiir. Bu yapilan arastirmalar daha ¢cok Rosenshine’in (Gersten vd., 1986; Stein vd.,
1998; Tuncer & Altunay, 2012) tamimladig1 dogrudan dgretime gére yapilmistir. OG olan

ogrencilere dogrudan Ogretim yontemi ile fen bilimleri dersi gilines sistemi konusu
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icerisinde yer alan kavramlarin kazandirilmasina yonelik olarak yapilan aragtirmada
dogrudan ogretim ydnteminin etkililigi ortaya konulmustur (ilik, 2009). Baska bir
arastirmada ise OG olan 6grencilere fen kavramlarinin dgretilmesinde dogrudan &gretim
yontemi ile hatirlatici kelime (mnemonic) stratejisi karsilastirilarak degerlendirilmistir
(Mastropieri vd., 1985). Bu arastirmada hatirlatici kelime stratejisinin dogrudan
ogretimden daha etkili oldugu ifade edilmistir. Bunlara ek olarak farkli yetersizlik
gruplarina yonelik olarak da dogrudan 6gretim yontemiyle arastirmalar yapilmistir. Zihin
yetersizligi olan Ogrencilere fen konularinin kazandirilmasinda dogrudan Ogretim
yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumunun etkililik ve verimlilik agisindan farklilasip
farklilagmadigin1 karsilagtiran arastirmada, dogrudan Ogretim ydnteminin &grencilerin
sindirim sistemi ve solunum sistemini 6grenmelerinde etkili oldugunu ortaya konulmustur
(Karabulut, 2020). Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle dogrudan 6gretimle yapilan diger
aragtirmalarda da benzer bulgulara rastlanmigtir (Capraz, 2016; Mete, 2016). Bir baska
calismada ise zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere iskelet ve solunum sisteminin
Ogretilmesinde sematik diizenleyicilerle dogrudan 6gretim yontemi etkililik acisindan
karsilastirilmistir. Bu arastirma sonucunda Iskelet Sistemi ve Solunum Sistemi konularmin
ogretiminde sematik diizenleyiciler ile dogrudan Ogretim ydnteminin etkililik acisindan

farklilasmadig ifade edilmistir (Cikili, 2016).

5.1.1.1. Arastirmanin Etkililik Bilesenlerinin Tartisiimast

Bu uygulamanm etkili olmasinda DOM’iin igerisinde yer alan bazi bilesenlerin etkili
oldugu diistiniiliir. Bu bilesenler; icerik analizi, agik iletisim, 6gretim formati ve becerilerin
siralanmasidir (Engellman & Carnine, 1991; Stein vd., 1997; Tuncer & Altunay, 2012).
Ayrica 0gretimin etkililigini arttiran bagka ilkelerde vardir. King (2007) bu ilkeleri; etkili
bir 6grenci-6gretmen etkilesimi, 0grenciler arasi is birligi, 6grenme siirecine etkin katilim,
ogrenciye ipucu ve doniit verme, 6grenme icin yeterli zaman ayirma, iist diizey beklentilere
yanit verme, 6grencilerin 6grenme hizlarini ve bicimlerini dikkate alma olarak ifade
etmistir (Akt. Demirel, 2012, s. 70). DOM’de ise bu etkilesimler; dgrencinin etkin katilimi,
ogrencilerin grup olarak tepkide bulunmasi, 6gretmeninin kullandig1 isaretler, tempo,
ustalastirma, hata diizeltme siiregleri ve motivasyon olarak ifade edilmistir. Arastirmanin
ogretim ve hazirlik agsamalarinda bu bilesenlerin yer almasinin arastirma sonuglarini pozitif
etkiledigi diistintiliir. Tiim bunlar goz 6niline alindiginda 6grencilerin etkili ve verimli bir

sekilde 6grenmelerinde Ogretim siirecinin bazi ilkeleri barindirmas: gerektigi sonucuna
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ulasilir. DOM’de de bu ilkelerin bircogunu iginde barindirmasindan kaynakli olarak etkili
bir 0gretim siireci gerceklestirildigi ifade edilebilir. Tufan’in (2018) yaptig1 arastirmada
DOM ile kavram dgretimini saglamaya yardimei bir teknoloji tabanli materyal ile 3 boyut
iceren geometrik sekillerden kiip, silindir ve koni kavramlarini 6zel egitim gerektiren
bireylere 6gretmeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda isim sunusuna gore gerceklestirilen
ogretimlerin Ogrencilerin geometrik cisimleri dgrenmeleri iizerinde etkili oldugu ifade

edilmistir.

Arastirmanin ilk basamagi olarak fen bilimlerinden segilen Maddenin Ozellikleri
Konusu’nun igerigi analiz edilmistir. Bu analize uygun olarak ogretilecek iinitelerin bilgi
bicimlerinin kural iligkisini icerdigi belirlenmis ve bu dogrultuda Ogretim siiregleri
diizenlenerek sunulmustur. Benzer sekilde igerigi analiz edilerek kural iligkisine yonelik
gerceklestirilen 6gretimlerin etkili olduguna yonelik bulgular bulunmaktadir (Tufan vd.,
2020). Kavak’m (2020) yaptig1 arastirmada DOM’e gore stratejik biitiinlestirme ile
gerceklestirilen dgretimlerin matematikte tigerli olarak geriye dogru ritmik sayma, dogru
kavrami, basit kesirler ve iki basamakli sayilar1 eldesiz olarak ¢arpma islemi yapma
becerileri 6gretimi gergeklestirilmistir. Bilgi bi¢cimlerine gore yapilan analizler sonucunda
ogretim siireglerine yer verilmistir. Basit kesirler 6gretimi, DOM’deki kural iliskisi dikkate
almarak sekillendirilmis ve Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Acik iletisimin yer almasinin, arastirmanin etkililigini destekleyen faktorlerden bir digeri
oldugu diisiiniiliir. A¢ik iletisim, bir 6gretim oturumunda 6grencinin drneklerden en fazla
genellemeyi yapmast amaciyla sunuyu diizenlemektir (Watkins & Slocum, 2003).
Sunulacak 6rnekler 6grencinin iliskili ve iliskisiz niteligi fark etmesi amaciyla dikkatli bir
sekilde siralanir (Tuncer & Altunay, 2012). Arastirmada kural iligkisine uygun olarak
secilmis olumlu ve olumsuz 6rnekler 6grencinin iliskili ve iliskisiz niteligi fark etmesi
amactyla DOM’iin ilkelerine uygun sekilde siralanmigtir. Farkli Ogretim setleri
hazirlanarak Ogrencilerin miimkiin oldugu kadar c¢ok ¢esitli Ornekler gormeleri
saglanmistir. Orneklerin verilis yeri ve siras1 dgrenmeyi etkileyen onemli faktordiir.
Ogrencilerin grenme siirecinde olumlu ve olumsuz 6rnekler arasinda en az farklilik igeren
orneklerin olusturulmasi, iliskili niteligi gormesini kolaylastirmaktadir. Bununla birlikte
Ogretmeninin sunu sirasinda kullanacagi ifadeleri sabit tutarak Ogrencinin dikkatini
degisebilen ciimleler yerine Ogretilecek konuya odaklamasi da onemlidir (Watkins &

Slocum, 2003). Ogretimin baslangic asamasinda daha fazla &gretmen destedi yer
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almaktayken 6grencilerin beceri ve kavramlarda bagimsizlagmasi igin 6gretmenin yardimi
kademeli olarak azaltilir (Tuncer & Altunay, 2012, s. 11). Arastirmada G&gretmenler
sunumlarini, yonergeleri ve aciklamalar1 degistirmeden bu ilke dogrultusunda
ger¢eklesmistir. Bu durum 6grencilerin, sunu sirasinda 6gretmenin degisen ifadelerine

odaklanmasi yerine kural iligkisine odaklanmasini kolaylastirmistir.

Bu ¢alismada 6gretmenler, 6gretimi gruplama, 6gretim zamanini ayarlama, yazili 6gretim
stireglerini hazirlama, siirekli degerlendirme gibi kosullar1 yerine getirerek Ogretimlerini
gergeklestirmislerdir. Dolayisiyla bu kosullarin 6grencilerin 6grenme siireclerine etki ettigi
diisiiniiliir. DOM ile yapilan &gretimlerde; dgretmenler, dgrencilere hedeflere ulasma ve
ogrendiklerini aciklama firsat1 veren destekler saglar. Ogretmen, dgrencilerin ihtiyaclarin
karsilamak i¢in gorevi, materyalleri, grup biiyiikliglinii, 6gretim hizini, sunumu vb.
manipiile ederek 6gretimi sekillendirebilir (Vaugn & Bos, 2015, s. 21). Bununla birlikte
Ogretmenlerin bir diger gorevi de Ogrencilere Ogretilecek konuyu sistematik olarak
planlayip konunun 6gretilmesini saglamaktir (Gagne, Briggs & Wager, 1992, s. 14-15).
Arastirmanin uygulama siirecinde 6gretim oturumlarinin her biri en az 7 en ¢ok ise 11
dakika arasinda de@isen zaman araliginda siirmiistiir. Ogretime ydnelik olarak yapilan
aragtirmalarda 6gretim oturumlarinin kisa siireli olarak gerceklestirilmesi gerektigi ifade
edilir (Altunay, 2008; Dagseven Emecen, 2009; Kavak, 2020). Ogretim oturumlarinda
sorulan sorulara grup olarak tepki alinmasi 6grencilerin siirece etkin olarak katilmasini
saglamasina ek olarak 6gretim siiresini de kisaltmistir. Altunay (2008) tarafindan yapilan
calisgmada bunu destekler niteliktedir. Bu c¢alismaya katilan Ogretmenler ve 6gretmen
adaylar1 bu modelin 6gretimi daha hizli ve arada bosluk birakmadan sunmalarina olanak
sagladigint bu durumun 6grencilerin 6grenmeleri ve motivasyonlarini olumlu sekilde
etkiledigini ifade etmislerdir. Ornek olarak bu ¢alismada 6gretmenler; “Kendi derslerimde
de uyguluyorum, sunuda en ¢ok hosuma giden siirenin kisa olmasi, kullanilan
materyallerin tiim ogrencilere uygun olarak secilip ve hizli bir sekilde hi¢ dikkat
dagilmadan, kopmadan.”, “Ogretim siireci olarak ne kadar hizli égretim yapildigim ve
dogru ogretim yapildiginda 6grencilerin ne kadar hizli ogrendigini fark etmemiz agisindan
Uygundu. Bunda daha kalici oldugunu, daha hizli 6grendiklerini gordiim. Siire kisaldik¢a
ogrenmelerin arttigini fark ettim. Yani siireyle ogrenmenin alakasimin olmadigini, kisa

stirede ¢ok sey ogretebilecegimizi fark ettim.” seklinde ifadeler kullanmiglardir.

DOM’iin etkili olma nedenlerinden digeri ise 6gretmen ogrenci etkilesimidir. DOM;

ogrencinin O0grenme siirecine etkin katilimina, O6grencilerin grup olarak tepkide
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bulunmalarina, Ogrencilerin siirece katilimlarina ve cevap verme siirecinde
cesaretlenmelerine katki saglamaktadir (Tuncer vd., 2012, s.15-16). Ayrica 6grencilerin
grup olarak tepkide bulunuyor olmalari OG olan 6grencilerin etiketlenmesini de
engellemektedir (Przychodzin vd., 2004). Thompson vd., (2019) kiig¢iik grup halinde
olusturulmus, otizmden etkilenmis 4 &grenci ile yaptiklar1 bir arastirmada, DOM
uygulamasinin Ogrencilerin grup olarak tepki vermeleri iizerinde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Tiim 6gretmenler bu arastirma sonucunda 6grencilerin anlamli grup katilim
becerileri ve matematik becerilerini 6grendiklerine yonelik goriislerini ifade etmislerdir.
Englert (1983) dogrudan Ogretim ve basariyla ilgili olarak dort 0gretmen davranisi
belirlemistir. Bunlardan birisini 6grencinin etkinlige katilimini yiiksek bir diizeyde
stirdlirme olarak ifade etmistir. Dogrudan 6gretimi kullanan 6gretmenler, 6grencilerin tepki
vermelerine firsat saglayan ve Ogrencilerin ders hakkinda ne diisiindiiklerine dair geri
bildirim almalarina olanak veren dersler yaparlar (Polloway vd., 2014, s. 19). Bunlara ek
olarak O6grenen merkezli bir sistemde bireylerin 6grenme siirecine etkin katilimlar1 ve
kendi bilgi yapilarin1 anlamlandirmalar1 ile desteklenebilecegi ifade edilmektedir (Kog,
2010). Dolayisiyla bu caligmada da dgretmen ve Ogrenci etkilesimlerine yer verilmis ve
Ogrencinin Ogrenme silirecinde uygulamalara katilarak ve her bir Ogrencinin isaret
sistemiyle sorulan sorulara grup igerisinde cevap vermesi saglanarakaktif katilimlari
desteklenmektedir. Bu durumun da Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir (Babaoglan, 2021; Kavak, 2020). Yapilan bir calismada 6gretmenler
DOM’in grup tepkisi alirken isaret sisteminin kullanimi, dgrencilerin tepkilerini gdzleme,
ornek siralanigi, pekistire¢ kullanimi, bunlarin siireye etkisi gibi durumlarin 6nemini
vurgulamistir.  Ogretmenler bu uygulamada “Daha kisa  siirede  Ogretimleri
gergeklestirebiliyoruz. Grup olarak tepki almak hem siireyi kisaltiyor hem de tiim

ogrencilerin ogretime katilmasin sagliyor.” seklinde ifadeler kullanmislardir (Altunay,

2008).

Etkili bir sunum i¢in dersteki sunum hiz1 da énemli bir bilesendir. Ogretmenler derslerinde
hizl1 adimlarla ilerlerse dgrencilerin derse katilimini artirmis olurlar. Dersi hizli tempoda
yapmak Ogretmenin konuya hakim olmasini saglar. Sunulan iligkili bilgiler arasinda giren
zamani azaltarak Ogrencilerin dikkatini derse yogunlastirmasina yardim eder (Tuncer &
Altunay, 2012, s. 16). DOM §gretim sunumlarinda 6gretmenin ydnergeleri ve dgrencilerin
tepkileri arasinda belirli bir temponun olmasinin 6grencilerin 6grenme siirecine dikkatli bir

sekilde katilmalarimi sagladig: diisiiniiliir. Hizli tempo, etkili 6grenmenin dnemli bir dgesi
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olarak goriilir (Watkins & Slocum, 2003). Bu arastirmada ogretimler sirasinda
ogretmenler, 0grencilerin dikkatini ve motivasyonunu artirmak amaciyla dersi tempolu
islemisler ve iliskili bilgileri art arda vererek siireci dinamik olarak siirdiirmiislerdir.
Arastirmada oturumlar 7 ile 11 dakikalik siirelerde, bir baska ifadeyle hizli tempoda

tamamlandig1 i¢in d6grencilerin 6grenmeleri lizerinde etkili oldugu disiiniiliir.

Aragtirmada 6grencilerin 6gretim sonunda dogru cevap verme sayilarinin ve yiizdelerinin
artmast DOM’iin hata diizeltme siirecleriyle iliskilendirilebilir. DOM, &grencilerin dgretim
sirasinda davraniglarinin gozlenerek 6grenci davraniglarinin aninda diizeltilmesini amaglar.
Ogretmen hata olustugu anda hemen diizeltme saglar. Diizeltme siireci dgrencinin soruya
dogru tepki vermesini saglayacak sekilde bilgi sunar (Gersten vd., 1986). Bu ¢aligmada da
Ogretim slireclerinde Ogretmenler, Ogrencileri izlemis ve yaptiklar1 hatalart aninda
diizeltmistir. Yapilan arastirmalar 6gretim siirecinde saglanan doniitlerin, dgrenmelerin
izerinde olumlu katki sagladigini ortaya koymustur (Altunay, 2008). Dolayisiyla bu durum

da 6grenmelerine olumlu etki etmistir.

Her ne kadar dikkat, 6grenmenin baslangici olarak goriilse de verilen bilgiye dikkat
edebilmek igin motivasyon gerekir (Ozmen, 2017, s. 10). Ogrencilerin derse katilimlarinin
ve akademik basarilarmin artmasi motivasyonla ilgili gériilebilir. DOM’de &grenme ile
motivasyon birbiriyle yakindan iliskilidir. (Tuncer & Altunay, 2012, s. 17). DOM ile
ogretimi kullanan oOgretmenler bu siirecin hem ogrencilerin hem de Ogretmenlerin
miitivasyonunun arttirdigin1 ifade etmislerdi (Altunay, 2008; Kavak, 2020). Arastirmanin
uygulama evresinde Ogrencilerin cevap vermek igin cesaretlendirilmesinin ve olumlu
davranislarmin etkili bir sekilde pekistirilmesinin 6grencilerin motivasyonlarinit artirdigi;
buna bagli olarak da etkinliklere katilimlarimin ve akademik basarilarinin arttig1 tespit

edilmistir. Motivasyon basari ile baslar ve basar1 motivasyonu getirir (Tuncer & Altunay,
2012, s. 17).

Arastirmanin uygulama boyutunda OG olan dgrencilerin siif icerisindeki dgretimlere ek
olarak destek odada verilen egitim ile Ogrenmelerini genelledikleri ve kalici hale
getirdikleri goriilmiistiir. Grafikler incelendiginde, 6grencilerle grup igerisinde yapilan iki
oturumlu dgretimlerden sonra, dgrencilerin 6grenme performanslarinin yilizde 50 ile 60
arasina ¢iktig1 tespit edilmistir. Grup 6gretimlerinde siniflarin kalabalik olmas1 ve miifredat
yetistirme kaygist nedeniyle 6gretmenlerin sinirh siirede ve yeterli sayida 6gretim oturumu
gerceklestiremedikleri goriilmiistiir. Daha sonra bireysel olarak destek egitim odalarinda

gerceklestirilen 3 ile 4 oturumluk &gretim sonrasinda dgrencilerin %100 basar1 diizeyine
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ulastiklart goriilmektedir. Ogrenciye destek odada daha fazla sayida 6rnek sunulmasi,
aninda tepki alinmast ve dogru tepkilerin aninda pekistirilmesinin = 6grencinin
performansini arttirdigr diisiiniilmektedir. Ayrica yanlis tepkiler gerceklestiginde aninda
diizeltme yapilmasimnin da O&grencilerin 6grenmelerin {izerinde olumlu etki yaptigi
varsayllmaktadir. Ogretmenler miifredattaki konular1 yetistirme kaygisina bagl olarak
grupla yapilan 6gretimleri sinirlt siirede vermeye calismaktadirlar. Aslinda 6gretmenlerin
Ogretimleri genis bir zaman dilimine yayarak daha fazla 6gretim seti ile grup halinde tepki

almay1 gerceklestirmeleri halinde 6grencilerin bagsar1 diizeyleri daha da artacaktir.

Fen bilimlerinde yer alan farkli tiirdeki bilgi bigimlerini &gretirken gozlem tablolari,
sematik diizenleyiciler, kavram diyagramlar1 gibi destekleyicilerin kullanilmasi
ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir. Tuncer ve Kahveci (2009), akran
araciligl ile sunulan kavram haritasim1 kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi 0gretiminin, az
goren 8. siuf Ogrencilerinin fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama performanslari
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, akranlar yoluyla sunulan kavram
haritas1 kullanilarak 6zet ¢ikarma becerisi 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama ve
hatirlama performanslar iizerinde etkili oldugunu, 6grencilerin becerilerini yeni metinlere
genellemelerini  sagladigin1  gostermistir. Fen bilimleri ve hayat bilgisi iinitelerinin
ogretiminde  sematik  diizenleyicilerin  kullamildigr  arastirmalarda i1se  sematik
diizenleyicilerin 6zel egitim gerektiren bireylerin fen bilimleri ve hayat bilgisi derslerinde
yer alan lnite ve kavramlari 6grenmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur (Soylu,
Dagseven Emecen & Yikmis, 2019; Vayig, 2008). Pinar ve Merdan (2016), 6zel egitime
gereksinimi olan bireylere fen bilimlerinde yer alan sindirim sistemi tinitesinin 6gretiminde
grafik diizenleyicilerin etkililigini incelemislerdir. Arastirmanin sonucu 6grencilerin grafik
diizenleyicilerle sunulan kavramlart edindiklerini ve bu bilgileri ii¢ hafta sonunda
koruduklarim1 gostermistir. Benzer bir calismada ise ¢oklu yetersizligi olan 6grencilere
kurbaganin yasam dongiisii konusu sematik diizenleyicilerle sunulmustur. Ogretim
sonucunda sematik diizenleyicilerin 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu ortaya

konulmustur (Bilgi¢c & Safak, 2021).

Bu arastirmada, egitimlerin etkili olmasinda alan yazinda yer aldig1 gibi 6nemli bir diger
faktoriinde Ogretmen egitimleri oldugu teyit edilmistir. Alan yazinda O6gretmen
egitimlerinin 6gretmenlerin ve 6grencilerin davraniglari lizerinde olumlu katki sagladigini
gosteren bir¢cok calisma vardir (Aldemir, 2017; Deniz, 2019; Yilmaz, 2020). Demir

(2016), okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik olarak bir Ogretmen egitimi programi
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uygulamistir. Uygulama sonucunda Ogretmenlerin; OG olan &grencilerle serbest
zamanlardaki etkilesimlerinin, ¢ocuklara yonelik olumlu davranislarinin ve g¢ocuklar
odiillendirme davranislarmin arttig1 gozlemlenmistir. Ayrica OG olan dgrencilerin smif
igerisindeki problem davraniglarinin azaldigi, sosyal becerilerinin ve gérevle mesgul olma
davraniglariin  arttigi  gozlemlenmistir. Benzer bir arastirmada ise Performans
Geribildirimine Dayali Ogretmen Egitimi Programi’min okul 6ncesi kaynastirma
siiflarinda ¢alisan 6gretmenlerin Onleyici sinif yonetimi stratejileri ile 6zel gereksinimli
cocuk ¢iktilar iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogretmen egitim programi 6gretmen ve
ogrenci davranislarinda olumlu degisiklikler ortaya ¢ikarmistir (Altunay, 2008; Iscen

Karasu, 2017).

5.1.1.2. Teknoloji Desteginin Ogretime Olan Etkilerinin Tartisimast

Ogretim oturumlarinda teknoloji destekli olarak gelistirilmis tablet simiilasyon
uygulamalar1 da 6grencilerin etkinliklere katilimini ve buna bagl olarak da 6grenmelerini
artirmistir. Bu aragtirmada yer alan bulgulara paralel olarak fen bilimleri konularinin
ogretiminde teknoloji destekli Ogretimin etkili olduguna dair bir¢cok arastirma
bulunmaktadir (Aycan vd., 2002; Chang, Chen, Lin & Sung, 2008; Minasli, 2009; Ozden
vd., 2014). Ayrica alan yazinda, 6zel egitim gerektiren bireylere fen bilimleri konularinin
ogretiminde tablet kullaniminin etkili oldugunu gosteren arastirmalara da rastlanmaktadir
(Karabulut, 2020; Sola-Ozgiic, 2015). Tufan (2018), DOM ile kavram Ogretimini
saglamaya yardimci bir teknoloji tabanli materyal ile 3 boyut igeren geometrik sekillerden
kiip, silindir ve koni kavramlarim1 6zel egitim gerektiren bireylere 6gretmeye caligmistir.
Arastirma sonucunda isim sunusuna gore gerceklestirilen Ogretimlerin Ogrencilerin
geometrik cisimleri 0grenmeleri iizerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Benzer bir
caligmada Durmus (2021), DOM ile gergeklestirilen bilgisayar destekli kavram
Ogretiminin, az géren 6grencilerin lic boyutlu geometrik sekillerden kiip, silindir ve koni
kavramlarin1 kazanmalarinda etkililiginin incelenmesidir. Calisma soncunda DOM ile
gerceklestirilen bilgisayar destekli kavram O6gretiminin, az goren 6grencilerin ii¢ boyutlu
geometrik sekillerden kiip, silindir ve koni kavramlarini kazanmalarinda etkili oldugu
bulunmustur. Israel vd., (2016) yaptiklar bir arastirmada video oyun ile desteklenmis fen
bilimleri iinitelerinin OG olan 6grencilerin 6grenme ¢iktilar1 iizerindeki etkilerini
aragtirmugtir. Bu arastirma, Video oyun ile desteklenmis fen derslerinin OG olan

ogrencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik tutumlari, video oyuna yonelik tutumlar: ve
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kavram Ogrenme ¢iktilar1 tizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir. Spooner vd.
(2011), o6zel egitime gereksinimi olan Ogrencilere teknoloji destekli dogrudan Ogretim
yontemini kullanarak fen kavramlarmiogretmek i¢in yaptiklari arastirmada, uygulamanin
ogrencilerin fen kavramini 6grenmelerinde, 6grendikleri kavramlar1 genellemelerinde ve
kaliciliginda etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bagka bir arastirmada fen bilimleri
saglik iinitesinin dgretiminde simiilasyon uygulamasina dahil edilen OG olan égrencilerin
performansinin simiilasyon uygulamasina dahil edilmeyen olagan gelisim gosteren

ogrencilerin performansindan daha yiiksek oldugunu géstermistir (Woodward vd., 1988).

5.1.2. Genellemeye Yonelik Bulgularin Tartisiimasi

Uygulamanin etkili olmasindaki diger unsurlar ise 6gretim formatinin agik problem ¢dzme
stratejisinden daha kapali problem ¢6zme stratejisine ve daha yalin baglamda sunudan
daha karmagik baglama, becerileri ipuglariyla yapmadan ipucu almadan yapmaya, toplu
Ogretim alistirmalarindan dagitilmis 6gretim alistirmalarina, aninda doniit vermeden
gecikmis doniitlere, Ogretmenin bilgi kaynagi olmasindan 6grencinin bilgi kaynagi
olmasina dogru diizenlenmis olmasidir (Grossen vd., 2002, s. 166; Tuncer & Altunay,
2012, s. 11-12). Bu baglamda DOM, becerilerin ustalik diizeyinde kazanilmasin
amaclamaktadir. Aragtirmada, 6grencilerin 6grenmelerinde ustalagabilmesi i¢in ¢ok fazla
ornekle sunum yapilmasimin yaninda genisletme etkinliklerine de yer verilmistir. Bunun
sonucu olarak ise Ogrencilerin genelleme testlerinden aldiklar1 sonuglar kanit olarak

sunulabilir.

DOM’e gore hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu dgretim materyaliyle egitim alan
olagan gelisim goOsteren Ogrencilerin genelleme diizeyi i¢in hazirlanmis 30 tane coktan
secmeli test sorusuna vermis olduklar1 cevaplarin 6n test ortalamasi 16,84 olarak
hesaplanmistir. DOM’e gore hazirlanmis Maddenin  Ozellikleri konusu &gretim
materyaliyle gerceklestirilen 6gretimlerin sonunda gerceklestirilen son test uygulamasinda
ise genelleme sorularina verilen dogru cevaplar 26,29 olarak Olglimlenmistir. Bu elde
edilen verilerden hareketle sonucun son test lehine oldugu[t=25,141; p<0,05; d=2,515]
ifade edilebilir. Bu durum, sunulan DOM’iin olagan gelisim gdsteren &grencilerin fen
bilimleri Maddenin Ozellikleri konusunu genellemesi iizerine olumlu ydnde katk1
sagladigim gostermektedir. Benzer olarak OG olan 6grencilerin genelleme diizeyiyle ilgili
olarak on test ve son test verileri incelendiginde, 6grencilerin 6grenmelerini edinimden

farkli olarak hazirlanmis sorulara genelledikleri goriilmektedir. DOM’e gére yapilan
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arastirmalar bu bulgular destekler niteliktedir (Altunay Arslantekin & Sener Akin, 2017;
Tufan, 2018; Tufan vd., 2020).

Kavak (2020), 6zel egitime gereksinimi olan bireylere matematik islem becerilerini
ogretmede DOM’e gore stratejik biitiinlestirme yapilarak gerceklestirilen &gretimin
genellemeye etkisini arastirmistir. Arastirmanin  sonucunda DOM’iin bu bireylerin
matematik islem becerilerini genellemelerinde etkili oldugunu, genelleme verilerinde
gergeklestirilen  6gretimlerin -~ farkli  materyallere/durumlara  ve  farkli  kisilere
genellenebildikleri goriilmistiir. Bu arastirmayi destekler nitelikte olarak Tufan (2018)
aragtirmasinda Ogrencilerin 0grendiklerini genelleyebilmeleri i¢in teknoloji destekli bir

oyun hazirlamis ve 6grencilerin bu sekilde genelleme yapabildiklerini ortaya koymustur.

5.1.3. Kalicihga Yonelik Bulgularin Tartisiimasi

Ogrenmelerde edinimin yani sira akiciligi ve kalicihigi da saglayacak bir sistem olmasi
sarttir (Polloway vd., 2014, s. 52). Arastirmanin ikinci sorusu ele alindiginda DOM’e gére
hazirlanmis fen bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri konusu 6gretim materyalinin OG olan
Ogrencilere  uygulanmasi sonucunda Ogretim yapilan materyalin  dgrencilerin
ogrenmelerinin  kaliciligt  {lizerinde etkili olup olmadigina yoénelik uygulama
tamamlandiktan sonra 1. ve 3. hafta sonra degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirmeler
sonunda uygulamaya katilan OG olan Ogrencilerin  dgrenmelerini  koruduklari
belirlenmistir. Yapilan arastirmalar bu arastirmadaki bulgular1 destekler niteliktedir

(Scarlato & Burr, 2002; Thompson vd., 2012; Thompson vd., 2019; Woodward vd., 1988).

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere tam saatleri ayirt etme becerisinin Ogretiminde
DOM’iin etkililigi iizerine yapilan bir arastirmada ise Tufan vd., (2020), uygulamanimn
Ogrencilerin tam saatleri ayirt etme becerisini edinmelerinde, 6gretim sona erdikten sonra
edindikleri beceriyi 2 hafta sonrasinda bile siirdiirmelerinde etkili oldugu belirlenmislerdir.
Benzer sekilde Tufan (2018), yapmis oldugu arastirmada DOM ile sunulan materyalin
ogrencilerin dgrenmeleri iizerinde kalici etki yaptigim ortaya koymustur. Ulkemizde
DOM’e gore oOgretim gerceklestirilen diger calismalar da bu arastirmanm kalicilik
bulgularinin destekler niteliktedir (Altunay Arslantekin & Sener Akin, 2017; Durmus,
2021; Kavak, 2020; Tufan, 2020).
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5.1.4. Fen Bilimleri Dersi Tutumlarina Yonelik Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmada fen bilimleri tutum 6lgegi kullanilarak olagan gelisim gosteren ve OG olan
ogrencilerin tutumlar degerlendirilmistir. Bir¢ok arastirmada derse yonelik tutumlar ile
ders basaris1 arasinda olumlu bir iliski oldugu ifade edilmektedir (Akey, 2006; Caydas &
Balciogullar;, 2004; Tabuk, 2019). Arastirmaya katilan &grencilere DOM’e gore
hazirlanmis Maddenin Ozellikleri konusu 6gretim materyaliyle uygulama yapilmadan 6nce
ve uygulama yapildiktan sonra fen bilimleri tutum Ol¢egi uygulanmistir. Elde edilen
verilerden hareketle uygulanan DOM’e gore hazirlanmis fen bilimleri &gretim
materyalinin, Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik daha fazla olumlu tutum
gelistirmesinde etkili oldugu ifade edilebilir. Bu bulgular fen bilimleri Ogretiminde
ozellikle bu arastirma gibi yapilandirilmis, 6grenci etkilesimine Onem veren ve
ogrencilerin 6grenmelerini saglayan arastirmalarla paralellik gostermektedir. Ornegin
Karakog (2016) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, gérme yetersizligi olan 6grencilerle
yapilan fen bilimleri deney siirecinin, 6grencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistirmesinde etkili oldugu rapor edilmistir. Ayrica arastirmanin bulgular1t MEB’in Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda ogrencilerin fen bilimleri tutumlarmin gelistirilmesi

hedefleriyle de tutarlilik gostermektedir (MEB, 2013).

Fen bilimleri 68retimine yonelik yapilan bir¢ok arastirmada 6grencilere uygulanan 6grenci
merkezli calismalarin ve diizenlemelerin 6grencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutumlar
gelistirmesinde etkili oldugunu gostermistir (Atas, 2013; Bozkurt vd., 2013; Koksal, 2019;
Orkwiszewski & Lord, 2006; Pinar, 2019). Ozellikle bu arastirmada oldugu gibi fen
bilimleri dersinin 6gretimi esnasinda 0grencilerin etkilesim kurabilecegi ve eglenebilecegi
materyallerin kullanilmas1 6grencilerin fen bilimleri dersine karsit olumlu tutum

gelistirmesini saglayacaktir (Ayvazoglu, 2016).

5.1.5. Sosyal Gegerlilik Bulgularinin Tartisiimasi

Bu arastirmada, DOM’e gore fen bilimleri Maddenin Ozellikleri konusu o6gretim
materyalinin uygulanmasindan sonra 6grencilerin ve dgretmenlerin uygulamaya yonelik
goriisleri belirlenmistir. DOM’e gére hazirlanmis dgretim uygulamasina katilan OG olan
ogrencilerin Sosyal Gegerlilik Formu’nda yer alan sorulara verdikleri cevaplar genel olarak
incelendiginde dgrenciler; arastirmaya katilmaktan memnun olduklarini, DOM’iin, gercek
materyallerin ve tablet simiilasyon uygulamalarimin &grenmelerinde faydali oldugunu,
baska fen konularini da DOM’e gére dgrenmek istediklerini, DOM’e gére fen konularimi
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ogrenmekten hoslandiklarini ve bagka Ogrencilere de bu sekilde &gretilmesini tavsiye
ettiklerini ifade etmisler ve olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrenciler Maddenin Ozellikleri
konusuna yonelik olarak hazirlanmis simiilasyon uygulamalarindan ve gergek nesnelerle
yapilan gozlemlerden ¢ok hoslandiklarini ifade ederek olumlu goriislerini bildirmislerdir.
Ogrenciler, DOM’e gore dersin islenis seklinden, gozlem tablolarmin kullanilmasindan
¢ok hoslandiklarmi ve bu sekilde eglenerek &grendiklerini ifade etmislerdir. DOM ile
yapilan arastirmalarda benzer bulgulara rastlanmaktadir. Kavak’mn (2020) yaptigi
arastirmaya katilan 6grencilerve ebeveynleri bu arastirmaya katilmaktan dolayr memnun
olduklarim1 ve aragtirmayr yararli bulduklarini, bu arastirmanin okullarinda ya da
rehabilitasyon merkezlerinde gergeklestirilmesinin ¢ocuklara oldukca faydali olabilecegini
dile getirmiglerdir. DOM’e gore hazirlanmis dgretim uygulamasina katilan 6gretmenlerin
Sosyal Gegerlilik Formu’nda yer alan sorulara verdikleri cevaplar genel olarak
incelendiginde, DOM’e gore hazirlanmis fen bilimleri 6gretim materyalinin &grencilerin
fen bilimleri konularini 6grenmelerinde etkili oldugunu, dgrencilerin akademik basarilarini
artirdigini, OG olan grencilerin etkinliklere katilimini artirdigini, arkadaslarmin kabuliinii
artirdi@in1 diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica derslerin daha eglenceli hale geldigini
ve DOM’ii baska iinitelerde kullanabileceklerini, diger ogretmenlere de tavsiye
edeceklerini sdylemislerdir. Ozellikle hazirlanan simiilasyon uygulamalar1 ve ders
materyallerinin G6grencilerin eglenerek O6grenmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak dgretmenler 6zellikle DOM’iin ¢ok sik tekrara yer vermesi dolayisiyla
her 6grenci i¢in etkili olabilecegine, uygulanmasinin basit olmasina, 6grencilere bagarma
duygusu yasattigina ve kaynastirma oOgrencilerini aktif hale getirdigine yonelik olumlu
goriigler bildirmislerdir. Benzer sekilde Altunay’in (2008) yaptig1 arastirmada sosyal
gecerlik verilerinde 6gretmen ve Ogretmen adaylari, uygulamanin &gretim becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu, diger 6gretmenlere dnereceklerini, kendi siniflarinda bunlar
kullanmak istediklerini ve bunlarin sinif 6gretmenlerinin kullanimi i¢in uygun oldugunu

ifade etmislerdir.

Aragtirmanin sosyal gecerlik formlarindan elde edilen bulgular incelendiginde genel olarak
ogrenci ve dgretmenlerin DOM’e gére gelistirilmis dgretim materyalinin uygulanmasina
yonelik olumlu goriis bildirdikleri ifade edilebilir. Bu konuya iliskin 6gretmen ve 6grenci
ifadelerindeki tutarlilik, DOM &gretim siirecinin olumlu gectigini ve sosyal gegerliliginin
yiiksek oldugunu gosterir niteliktedir. Bu durumun; 6gretim uygulamasinin sistematik

olmasindan, ilgi c¢ekici simiilasyon ve gergek nesnelerle ¢ok duyulu materyalleri
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icermesinden, Ogretime yoOnelik uygulayict kitabinin temelleri gozetilerek oldukga
yapilandirilmis olmasindan, dgrenciler i¢in DOM’iin amacinin anlamli olmasindan ve

ogretmenler icin DOM’iin uygulamadaki basitliginden kaynakl1 oldugu diisiiniilmektedir.

5.2. Sonug ve Oneriler

Bu boliimde; arasgtirmanin etkililik, genelleme, izleme ve sosyal gecerlik bulgulariyla ilgili
elde edilen sonuglarmma ve elde edilen sonuglara dayali ileriki aragtirmalara yonelik

yapilabilecek uygulamalara ve Onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Sonu¢

Bu arastirmada ilkokul 4. sinifta kaynastirmaya devam eden Ogrenme gii¢ligii olan
Ogrencilere ve olagan gelisim gosteren G6grencilere, fen bilimleri dersinde ‘Maddenin
Ozellikleri’ {initesinin DOM’e goére Ogretilmesi bu modelin Ogrencilerin dgrenmeleri
tizerindeki etkisinin ve bu uygulamanin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada bu Ogrencilerin, izleme ve genelleme diizeyinde
ogrenmeleri degerlendirilmis ve DOM’iin uygulamasmna katilan ogrencilerin ve
ogretmenlerinin 6gretim siirecine iligkin goriisleri incelenmistir. Yapilan aragtirmayla su

sonuglara ulagilmistir.

1. DOM’e gore hazirlanmis 6gretim materyalinin uygulanmasi, olagan gelisim gdsteren
ogrencilerin fen bilimleri Maddenin Ozellikleri konusunu dgrenmelerinde, bu bilgileri

genellemelerinde ve bilgilerinin kalicilifinda etkili olmustur.

2. DOM’e gore hazirlanmis dgretim materyalinin uygulanmasi, OG olan dgrencilerin fen
bilimleri Maddenin Ozellikleri konusunu 8grenmelerinde, bu bilgileri genellemelerinde ve

bilgilerinin kaliciliginda etkili olmustur.

3. DOM’e gére hazirlanmis 6gretim materyalinin uygulanmasi dgrencilerin fen bilimlerine

kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olmustur.

4. DOM’e gore dgretim siirecine katilan OG olan dgrencilerin ve dgretmenlerin her birine
uygulanan goriisme formunda, 6grencilerin tamaminin c¢alismaya katilmaktan memnun
olduklar1 ve &gretim siirecini sevdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin tamami DOM’ii
etkili bulduklarini belirtmis, uygulamadan sonra tiim 6grencilerin akademik basarilarinin

arttigin1 ve uygulama sonuglarindan memnun olduklarini belirtmislerdir.

126



5.2.2. Oneriler

Aragtirmanin bu bdliimiinde uygulamaya yonelik onerilere ve ileriye yonelik onerilere yer

verilecektir.

5.2.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Bu arastirmada DOM’e gore gerceklestirilen dgretimin OG olan ve olagan gelisim
gdsteren dgrencilerin fen bilimleri Maddenin Ozellikleri konusunu grenmelerinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, kaynastirma siniflarinda calisan
Ogretmenlere, Ogrencilere fen bilimleri konularimi ogretirken bilgi bicimlerine
dikkat etmeleri ve DOM’e gére dgretime yer vermeleri dnerilmektedir. Ayrica fen
bilimleri konularin1 6gretirken DOM’e gore gerceklestirecekleri dgretimlerde isaret
sistemlerini kullanarak &grencilerden grup halinde tepki almaya yer vermelerinin
Ogretim siireclerini kisaltacagi ve dolayisiyla ¢cok sayida alistirma yapma firsati

saglayacagi diistintilmektedir.

e Bu arasirmada DOM’e gore dgretimin, OG olan ve olagan gelisim gosteren
ogrencilerin fen bilimleri Maddenin Ozellikleri konusunu genellemelerinde ve
bilgilerinin kaliciliginda etkili oldugu ve fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri  goriilmiistir. Bu baglamda, kaynastirma simiflarinda ¢alisan
ogretmenlere, oOgrencilere fen bilimleri konularmi &greticken DOM’e gore

genisletme etkinliklerine yer vermeleri onerilmektedir.

e Bu arastirmada fen bilimleri Maddenin Ozellikleri konusu 6gretiminde tablet
tizerinden gelistirilen simiilasyon uygulamalarina yer verilerek o6grencilerin
ogrenmeleri  desteklenmistir.  Bu  simiilasyon uygulamasi,  6grencilerin
ogrendiklerini farkli durumlara uygulama firsati saglamistir. Bu baglamda fen
bilimleri konularina yonelik teknoloji destekli materyallerin  gelistirilerek

kullanilmasi Onerilmektedir.

e Bu aragtirmada gergek nesnelerle gozlem yaparak bu gézlem sonuglarini gozlem
tablolarna isaretlemelerinin, Ogrencilerin derse ilgisini ve katilimini artirdig:
gorilmiistiir. Bu baglamda fen bilimleri derslerinin 6gretiminde ger¢ek nesnelerin

ve gozlem tablolarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Bu aragtirma 30-40 6grencinin bulundugu simif ortaminda gercgeklestirilmesinden

dolayr smirli sayida oturum diizenlenebilmis ve sinif hareketlerinin kontrolii zor
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olmustur. Ozellikle 6grenci dgretmen etkilesimlerini arttirabilmek, daha fazla
sayida 6gretim oturumu diizenleyebilmek ve sinif hareketlerini kontrol edebilmek

i¢in kii¢iik gruplarla 6gretimlerin diizenlenmesi onerilmektedir.

5.2.2.2. Ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde OG olan 6grencilere yonelik DOM’iin

kullanilarak fen bilimleri konularmin 6gretildigi sinirli sayida arastirma oldugu tespit

edilmistir. Bu baglamda bu arastirmanin ileride yapilabilecek arastirmalar i¢in 6rnek

olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Asagida ileriye yonelik gerceklestirilebilecek

aragtirmalar i¢in Onerilere yer verilmistir.

Bu arastirmada DOM’e gore fen bilimleri Maddenin Ozellikleri konusu
calistlmigtir. Ileriki arastirmalarda OG olan &grencilerle DOM’e gore fen
bilimlerinde farkli bilgi bigimlerini igeren 6gretim materyallerinin 6grencilerin

ogrenmeleri lizerindeki etkililigine yonelik arastirmalar planlanabilir.

Uzun zaman dilimine yayilmis, grup halinde, daha fazla 6gretim setleriyle, stratejik

biitiinlestirme yapilarak 6gretimin gergeklestirildigi arastirmalar planlanabilir.

Bu arastirmada DOM’e gore fen bilimleri Maddenin Ozellikleri konusu
calistlmistir. Ileriki arastirmalarda farkli yetersizlik grubundaki dgrencilerle fen

bilimleri konulart DOM’e gére ¢alisilabilir.

Bu arastirmada DOM’e gore fen bilimleri iiniteleri iizerinde ¢alisilmustir. Ileriki
arastirmalarda OG olan 6grencilerle DOM’e gore gerceklestirilen okuma-yazma,
matematik gibi farkli akademik becerilerin = Ogretilmesinin, Ogrencilerin

ogrenmelerine etkisine yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.

lleriki aragtirmalarda fen bilimlerinin &gretiminde DOM ile farkli &gretim

yontemlerinin verimliligine yonelik olarak arastirmalar yapilabilir.

[leriki arastirmalarda OG olan dgrencilere yonelik olarak DOM'iin ve sinif ici akran

desteginin birlikte kullanildig: egitim arastirmalar1 planlanabilir.
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EK 3. Ogretmen Sozlesmesi

Ogretmenler ile Yapilan Sozlesme
Sayin meslektasim,

Oncelikle bu arastirmada isbirligine goniillii oldugunuz igin tesekkiir ederim.

Buarastirmay1 Milli Egitim Midiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle yapryorum.
Amac

Doktora tezi olarak gergeklestirdigim arastirmamin amaci; ilkokulun birsinifinda Fen
Bilimleri dersi etkinliklerinin betimlenerek, Fen Bilimleri dersindebir {initenin (maddenin

ozellikleri) 6gretim etkinliklerinin teknoloji destegiyleiyilestirilmesidir.
Uygulama

Bu amag¢ dogrultusunda Kasim 2019- Haziran 2020 tarihleri arasinda gerceklesecek
calisgmam, dort asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, Ogrencilerin &grenme
ozelliklerinin belirlenebilmesi i¢in 6grenci dosyalarini kullanacagim ve dgrencilere 6lgek

uygulayacagim. Ogrenci, 6gretmen ve 6grenci velileri ile goriigmeler yapacagim.

Arastirmamin ikinci asamasinda; Gelistirilen 6gretim planinin nasil uygulanacag: ile ilgili

sizlerin de izni ile 6gretmenlere egitimler verecegim.

Arastirmanin iigiincii asamasinda; Fen Bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri konusu
kapsaminda ogrencilerin 6grenme yeterliliklerinin artirilmasi, 6gretim etkinliklerinin
iyilestirilmesi amaciyla teknoloji destekli etkinlikler diizenleyerek, sizin izniniz ile

ogretmenlerin bunu uygulamasini saglayacagim.

Arastirmamin dordiinii agamasinda ise, uygulama sonrasinda sinifin durumunu betimlemek
lizere gozlemler gergeklestirecegim. Uygulama siiresince bilimsel veri olarak her tiir

dokiiman, ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin analizleri yapilacaktir.
Katilmer Haklar ve Gizlilik

Arastirma sonuglart kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda 6gretmen, 6grenci ve veli isimleri gizli tutulacaktir

ve bir kod ad verilecektir. Herhangi bir kisisel bilgiye yer verilmeyecektir. Isteginiz
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dogrultusunda ses ve goriintii kayitlar1 veriye doniistiiriildiikten sonra silinebilecektir.

Ayrica, aragtirma sonuglari size tarafimdan iletilecektir.
Tesekkiir ve Imza

Bu s6zlesmeyi okudugunuz ve aragtirmaya goniillii olarak katildiginiz i¢in tesekkiirederim.
Arastirma hakkinda baska sorulariniz olursa asagida yazili olan telefonnumarasini
arayabilir, e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarakkatildiginiza ve benim de

size verdigim so6zleri tutacagima iligkin bu s6zlesmeyiimzalamanizi uygun gériiyorum.

Tarih:
Arastirmaci

Ogr. Gor. Hakan METIN Sinif Ogretmeni
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EK 4. Veli izin Sozlesmesi

Aileler ile Yapilan S6zlesme
Degerli Veli,

Oncelikle bu arastirmada isbirligine goniilli oldugunuz igin tesekkiir ederim. Bu
aragtirmayr Milli Egitim Miidirliigli'nden almis oldugum resmi izinle yapiyorum. Bu
caligmada, 4- siifinda gergeklestirilen Fen Bilimleri dersi etkinlikleri gozlemlenecek,
gdzlemler dogrultusunda, Maddenin Ozellikleri adli konunun arastirmaci ve dgretmenlerin
isbirligi ile teknolojik araglar aracilifiyla 6gretimi yapilacaktir. Bu siirecte sizinle ve
¢ocugunuzla zaman zaman toplantilar ve goriismeler yapacagim. Siireg igerisinde bilimsel
veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin

analizleri yapilacaktir.
Katilimc1 Haklar ve Gizlilik

Arastirma silirecinde istediginiz zaman arastirmadan ayrilma ozgiirliigiine sahipsiniz.
Arastirma sonuglart kongre, seminer ve ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla
paylasilabilecektir. Bu tiir durumlarda isminiz gizli tutulacaktir ve bir kod ad verilecektir.
Herhangi bir kisisel bilginize yer verilmeyecektir. Isteginiz dogrultusunda ses kayitlariniz
veriye doniistiirlildiikten sonra silinebilecektir. Ayrica, arastirma sonuglari isterseniz size

tarafimdan iletilecektir.
Tesekkiir ve iImza

Bu sozlesmeyi okudugunuz ve arastirmaya goniillii olarak katildigimiz igin tesekkiir
ederim. Arastirma hakkinda baska sorulariniz olursa asagida yazili olan telefon numarasini
arayabilir, e-posta gonderebilirsiniz. Arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve benim de

size verdigim sozleri tutacagima iliskin bu s6zlesmeyi imzalamanizi uygun goriiyorum.

Arastirmaci Veli
Ogr. Gér. Hakan METIN
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EK 5. Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU
Formun Amaci: Kaynastirma sinifina devam eden Ogrenme giicliigii olan 6grencinin

kimlik bilgileriyle, okuma-yazma ve fen bilimleri dersi Maddenin Ozellikleri konusundaki
bilgi diizeylerini iceren bilgileri 6gretmen goriismesi yardimiyla belirlemektir. Goriismede

elde edilen bilgiler 1s1g81nda 6grenci onkosul degerlendirilmesine alinacaktir.

A. Ogrencinin Kimlik Bilgileri

Adi Soyadi
Dogum Tarihi
B. Ogrencinin Dosya Bilgileri
Okulu
Sinifi
Tanisi
C. Ogrencinin Akademik Performansi
Okuma performansi a) Basit olarak verilen yonergeleri anlar ve yerine
getirir.
Evet () Hayir ()
b) So6zel olarak sorulan sorulara dogru sekilde
cevap verir.
Evet () Hayir ()
c¢) Heceleyerek okur
Evet () Hayir ()
d) Hecelemeden okur
Evet () Hayir ()
e) Coktan secmeli sorulari okuyarak uygun sikki
isaretler.
Evet () Hayir ()
Fen bilimleri performansi a) Suda yizen ve batan cisimleri ayirabiliyor mu?
Evet () Hayir ()
b) Suyu emen ve emmeyen cisimleri ayirabiliyor
mu?
Evet () Hayir ()
c¢) Miknatisin cektigi ve cekmedigi cisimleri
ayirabiliyor mu?
Evet () Hayir ()
Tablet kullanimi a) Tableti acabiliyor mu?
Evet () Hayir ()
b) Uygulamayi bulup agabiliyor mu?
Evet () Hayir ()
¢) Adimlari takip ederek uygulamayi kullanabiliyor
mu?
Evet () Hayir ()
Agiklama
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EK 6. Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi Maddelerle lgili Ornek Sunu

Ders: Fen Bilimleri
Konu: Maddenin 6zellikleri

Amag 1: Ogrenciye miknatisin ¢ektigi drnekler gosterildiginde, “cekti”, miknatisin
cekmedigi Ornekler gosterildiginde “cekmedi” diye her seferinde (%100 diizeyde)
sOyler. (Kural iligkisi)

(13 2

Ama¢ 2: Ogrenciye maddenin ismi sdylenerek “.....’nn miknatisin
cektigini/cekmedigini nereden biliyorsun?” diye soruldugunda maddenin miknatisa
yapistigini/yapismadigini her seferinde (%100 diizeyde) soyler.

Yontem: Dogrudan 6gretim modeli
Ortam: Destek egitim odasi

Onkosullar: Cekme ve c¢ekmeme durumlarinda kullanilan nesnelerin isimlerini
etiketler.

Materyaller: Miknatis, ¢ivi, topluigne, raptiye, atag, gazoz kapag, silgi, kursun kalem,
kagit, kumas, tag, cam, pet sise, kiirdan, boncuk, diigme.

Ortamin Hazirlanmasi: Ortam Ogrencinin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel
yapisina uygun materyallerle diizenlenmelidir. Ogrencinin sirt1 cama déniik olacak
sekilde 6gretmenle karsilikli olarak oturtulur. Masa ve sandalye 6grencinin fiziksel
yapisina uygun olmalidir. Ogretmenin kullanacagi materyaller 6grencinin dikkatini
cekmeyecek sekilde 6gretmenin yaninda bir sehpa tlizerinde bulundurulur. Ortam ses,
181 ve 151k yoniinden 6gretime uygun sekilde ayarlanir.

Ogrencinin Hazirlanmasi: Ogrencinin su tuvalet vb. ihtiyaglar 6nceden giderilir.
Isleyis:

Giris: “Bugilin maddeleri miknatisin ¢ekmesini ya da ¢gekmemesini 6grenecegiz. Ne
ogrenecegiz Ali? Ben gosterirken dikkatlice izleyeceksin. Ben gosterirken ne
yapacaksin Ali? Bu 6gretimden sonra kendi basina hangi maddeler miknatisin ¢ektigini
ya da ¢gekmedigini sdyleyebileceksin” denilerek 6§renci motive edilir.

Ogrenciye “madde miknatisa yapisirsa geker, yapismaz ise ¢ekmez” diye sdylenerek
model olunur. Model olma siirecinde iki defa tekrarlanir. Rehberli uygulamada
ogrenciye ‘“hazir... diyerek parmagimi siklattifimda birlikte sdyleyecegiz” denilir.
Ogrenci isareti beklemeden cevap verirse “hazir diyerek parmagimi siklattiktan sonra
birlikte sdyleyecegiz” denilerek yonerge tekrarlanir. Ogrenciyle birlikte dgrencinin
sOylediginden emin oluncaya kadar tekrarlanir. Bagimsiz uygulamada 6grenciye soru
sorularak 6grencinin kendi basina sdylemesi saglanir.
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1. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Toplu igne Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Atag Miknatis gekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Civi Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Kagit Miknatis cekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Tas Miknatis ¢ekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Degerlendirme
Gazoz kapagi Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Tugla Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Metal ¢ay kasigi Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Teneke kutu Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kiirdan Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Vida Ne oldu? Miknatis gekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Silgi Ne oldu? Miknatis cekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Celik bilye Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Ahsap kalem Ne oldu? Miknatis cekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Raptiye Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
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2. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Civata Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Metal toka Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Metal boru Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Kauguk top Miknatis ¢ekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Tahta blok Miknatis ¢cekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Degerlendirme
Somun Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kopiik tabak Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Metal levha Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Ahsap diigme Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Metal ¢ergeve Ne oldu? Miknatis gekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Metal halka Ne oldu? Miknatis gekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Tahta gubuk Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Demir pargasi Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Plastik bardak Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Konserve kutusu Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
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Hata Diizeltme Siirecleri

Tepki hatasi diizeltme (Bir defaya 6zgii hata diizeltme/saglamlastirma)

Ayni 6rnekte hata diizeltilir. Degerlendirme sorularina birkag tane daha soru eklenerek
saglamlastirma yapilir. Ogrencinin %100 diizeyinde dogru cevap vermesi saglanur.

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Civi (Hata yaptig1 6rnek Miknatis ¢ekti Ogrenci dinler.
i¢in sunu yapilir). Nereden biliyorum?

Miknatisa yapisti
Ayni 6rnek ¢ocuga sorulur. | Ne oldu? Miknatis ¢ekti

Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Zimba teli Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kopga Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Pet sise Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Metal diigme Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti

Ogretmen sunum ve hata diizeltme siireclerinin tamaminda 6grencinin dogru davramslarini
aninda betimleyerek pekistirir. Ogrenci hata yaptiginda gérmezden gelerek hata diizeltme

stireclerine yer verir.
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Birden fazla yapilan hatalar: diizeltme siireci

Hata yapilan 6rneklerle ilgili yukaridaki saglamlastirma siireci tekrarlanir. Daha az 6rnegin

oldugu paralel kural iligkisi sunusu ger¢eklestirilir.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Anahtar Miknatis ¢ekti Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Makas Miknatis ¢ekti Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Pipet Miknatis cekmedi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapigsmadi
Degerlendirme
Igne Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Deniz kabugu Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Tel Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Metal kalem Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kumasg Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Metal gatal Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti

Not: iki yiizme 6rnegi, bir batma 6rnegi kullanilarak 6gretmen tarafindan sunu yapilacak.

Sununun sonunda olumlu 6rnekle baslayacak sekilde daha az 6rnekle degerlendirme

yapilacak.
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EK 7. Suda Yiizme-Batma Kavrami Ornek Sunu

Ders: Fen Bilimleri
Konu: Maddenin 6zellikleri

Amag 1: Ogrenciye suda yiizen drnekler gosterildiginde, “yiizdii”, suda batan 6rnekler
gosterildiginde “batt1” diye her seferinde (%100 diizeyde) soyler. (Kural iliskisi)

Amag 2: Ogrenciye maddenin ismi sdylenerek “....°’nin suda yiizdiigiinii/battigin1
nereden biliyorsun?” diye soruldugunda maddenin suyun {stiinde kaldigini/dibine
¢oktiiglinii her seferinde (%100 diizeyde) sdyler.

Yontem: Dogrudan 6gretim modeli

Ortam: Smif tiim O&grencilerin materyalleri ve Ogretmeni gorebilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Ozellikle dgretmenlerin dgrencilerini tepkilerini kontrol edebilmesi
icin 6gretmenin tiim Ogrencileri gorebiliyor olmasi 6nemlidir.

Onkosullar: Yiizme ve batma durumlarinda kullanilan nesnelerin isimlerini etiketler.

Materyaller: Iginde su olan legen ya da akvaryum. Tahta, pinpon topu, mantar tipa,
pet sise, lastik top, kopiik, tas, atag, ¢ivi, tugla, cam, vida vb. materyaller.

Ortamin Hazirlanmasi: Ortam O6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel
yapisina uygun materyallerle diizenlenmelidir. Ogrencinin sirt1 cama déniik olacak
sekilde 6gretmenle karsilikli olarak oturtulur. Masa ve sandalye 6grencinin fiziksel
yapisina uygun olmalidir. Ogretmenin kullanacagi materyaller 6grencinin dikkatini
cekmeyecek sekilde 6gretmenin yaninda bir sehpa tizerinde bulundurulur. Ortam ses,
181 ve 151k yoniinden 6gretime uygun sekilde ayarlanir.

Ogrencinin Hazirlanmasi: Ogrencinin su tuvalet vb. ihtiyaglar 6nceden giderilir.
Isleyis:

Giris: “Bugilin maddelerin yiizmesini ya da batmasini 6grenecegiz. Ne 0grenecegiz
Ali? Ben gosterirken dikkatlice izleyeceksin. Ben gosterirken ne yapacaksin Ali? Bu
ogretimden sonra kendi bagina hangi maddelerin suda ylizdiiglini ya da battigim
sOyleyebileceksin” denilerek 6grenci motive edilir.

Ogrenciye “madde suyun iistiinde kalirsa yiizer, dibine ¢okerse batar” diye sdylenerek
model olunur. Model olma siirecinde iki defa tekrarlanir. Rehberli uygulamada
ogrenciye ‘“hazir... diyerek parmagimi siklattifimda birlikte sdyleyecegiz” denilir.
Ogrenci isareti beklemeden cevap verirse “hazir diyerek parmagimi siklattiktan sonra
birlikte sdyleyecegiz” denilerek yonerge tekrarlanir. Ogrenciyle birlikte dgrencinin
sOylediginden emin oluncaya kadar tekrarlanir. Bagimsiz uygulamada 6grenciye soru
sorularak 6grencinin kendi basina sdylemesi saglanir.
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2. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Tahta pargasi Suda yiizdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Pinpon topu Suda ylizdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Mantar tipa Suda yiizdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Civi Suda batt1 Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun dibine ¢oktii
Tas Suda batti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun dibine ¢oktii
Degerlendirme
Pet sise Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Tugla Ne oldu? Suda batt1
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Lastik top Ne oldu? Suda ytizdi
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Kopiik Ne oldu? Suda ytizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Metal cay kasigi Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Plastik oyuncak Ne oldu? Suda ytizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Vida Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Ahsap kalem Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Cam bilye Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Balon Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1

172




3. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Kauguk top Suda yiizdi Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun iistiinde kaldi.
Silgi Suda yiizdii Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun iistiinde kaldi.
Tahta blok Suda yiizdii Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun iistiinde kaldi.
Porselen kasik Suda batt1 Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun dibine ¢oktii
Crvata Suda batti Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun dibine ¢oktii
Degerlendirme
Plastik samandira Ne oldu? Suda ytizdi

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Celik bilye Ne oldu? Suda batt1

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Lastik bot (emzik) Ne oldu? Suda yiizdii

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Metal yliziik Ne oldu? Suda batt

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Kopiik tabak Ne oldu? Suda ytizdii

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Lastik simit Ne oldu? Suda ytizdii

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Kursun Ne oldu? Suda batti

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Ahsap diigme Ne oldu? Suda yiizdi

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Beton Ne oldu? Suda batt1

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Yaprak Ne oldu? Suda yiizdi

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
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Hata Diizeltme Siirecleri

Tepki hatasi diizeltme (Bir defaya 6zgii hata diizeltme/saglamlastirma)

Ayni 6rnekte hata diizeltilir. Degerlendirme sorularina birkag tane daha soru eklenerek

saglamlastirma yapilir. Ogrencinin %100 diizeyinde dogru cevap vermesi saglanur.

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Tahta pargas1 (Hata yaptig1
ornek i¢in sunu yapilir).

Suda yiizdii
Nereden biliyorum?

Ogrenci dinler.

Suyun iistiinde kaldi.
Ayni 6rnek ¢ocuga sorulur. | Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Pinpon topu Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Balon Ne oldu? Suda ytizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Tas Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Pet sise Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1

Ogretmen sunum ve hata diizeltme siireglerinin tamaminda 6grencinin dogru davranislarimni
aninda betimleyerek pekistirir. Ogrenci hata yaptiginda gérmezden gelerek hata diizeltme

stireclerine yer verir.

Birden fazla yapilan hatalan diizeltme siireci

Hata yapilan 6rneklerle ilgili yukaridaki saglamlastirma siireci tekrarlanir. Daha az 6rnegin

oldugu paralel kural iligkisi sunusu gerceklestirilir.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Ahsap kalem Suda yiizdii Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Kopiik Suda yiizdii Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Tas Suda batt1 Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyun dibinde kald1
Degerlendirme
Tahta blok Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun {istiinde kaldi
Civi Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Plastik labut Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun {istiinde kaldi
Kopiik tabak Ne oldu? Suda ylizdi
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Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kaldi
Deniz kabugu Ne oldu? Suda batti

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Tahta mandal Ne oldu? Suda yiizdii

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kaldi

Not: Iki yiizme 6rnegi, bir batma &rnegi kullanilarak dgretmen tarafindan sunu yapilacak.
Sununun sonunda olumlu 6rnekle baslayacak sekilde daha az 6rnekle degerlendirme

yapilacak.
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EK 8. Suyu Emme ve Emmeme Kavrami Ornek Sunu

Ders: Fen Bilimleri
Konu: Maddenin 6zellikleri

Amag¢ 1: Ogrenciye suyu emen oOrnekler gosterildiginde, “emdi”, suyu emmeyen
ornekler gosterildiginde “emmedi” diye her seferinde (%100 diizeyde) soyler. (Kural
iligkisi)

Amag 2: Ogrenciye maddenin ismi sdylenerek “.... ’nin suyu emdigini/emmedigini

nereden biliyorsun?” diye soruldugunda maddenin suyu icine ¢ektigini/¢cekmedigini her
seferinde (%100 diizeyde) sdyler.

Yontem: Dogrudan 6gretim modeli
Ortam: Destek egitim odasi

Onkosullar: Emme ve emmeme durumlarinda kullanilan nesnelerin isimlerini
etiketler.

Materyaller: Iginde su olan legen, pamuk, siinger, kumas, kege, pet sise, naylon poset,
tahta, tag, cam, yiin, deri, kurulama bezi, kadife vb. maddeler.

Ortamin Hazirlanmasi: Ortam Ogrencinin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel
yapisina uygun materyallerle diizenlenmelidir. Ogrencinin sirt1 cama déniik olacak
sekilde 6gretmenle karsilikli olarak oturtulur. Masa ve sandalye 6grencinin fiziksel
yapisina uygun olmalidir. Ogretmenin kullanacagi materyaller 6grencinin dikkatini
cekmeyecek sekilde 6gretmenin yaninda bir sehpa lizerinde bulundurulur. Ortam ses,
181 ve 151k yoniinden 6gretime uygun sekilde ayarlanir.

Ogrencinin Hazirlanmasi: Ogrencinin su tuvalet vb. ihtiyaglar 6nceden giderilir.
Isleyis:

Giris: Ogrenciye “madde suyu i¢ine ¢ekerse emer, suyu igine cekmezse emmez” diye
sOylenerek model olunur. Model olma siirecinde iki defa tekrarlanir. Rehberli
uygulamada 6grenciye “hazir... diyerek parmagimi siklattigimda birlikte sdyleyecegiz”
denilir. Ogrenci isareti beklemeden cevap verirse “hazir diyerek parmagimi giklattiktan
sonra birlikte sdyleyecegiz” denilerek yonerge tekrarlamir. Ogrenciyle birlikte
ogrencinin sdylediginden emin oluncaya kadar tekrarlanir. Bagimsiz uygulamada
ogrenciye soru sorularak 6grencinin kendi basina sdylemesi saglanir.
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1. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Kurulama bezi Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu igine ¢ekti.
Siinger Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Yiin Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Tahta Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi
Tas Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi
Degerlendirme
Havlu Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun?. Suyu igine ¢ekti
Plastik tabak Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Pamuk Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Kurulama bezi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Metal kasik Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Siinger Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Aliiminyum folyo Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Kagit pegete Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Cam boncuk Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Kadife kumasg Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
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2. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Yiin bere Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu igine ¢ekti.
Plastik kapak Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi
Kumas mendil Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Tugla pargasi Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi.
Pamuklu ¢orap Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Degerlendirme
Kagit havlu Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun?. Suyu igine ¢ekti
Poset pargast Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Yiin kege Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Elyaf Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Deniz kabugu Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Bulasik siingeri Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Gozliikk cami Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Cocuk bezi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Porselen tabak Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Gozliik silecegi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
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Hata Diizeltme Siirecleri

Tepki hatasi diizeltme (Bir defaya 6zgii hata diizeltme/saglamlastirma)

Ayni 6rnekte hata diizeltilir. Degerlendirme sorularina birkag tane daha soru eklenerek
saglamlastirma yapilir. Ogrencinin %100 diizeyinde dogru cevap vermesi saglanur.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Kumas pargasi (Hata yaptigi | Suyu emdi Ogrenci dinler.
ornek icin sunu yapilir). Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Ayni 6rnek ¢ocuga sorulur. | Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Kagit havlu Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu igine ¢ekti
Pamuk Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Tas Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Ip yumag: Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu igine ¢ekti

Ogretmen sunum ve hata diizeltme siireglerinin tamaminda 6grencinin dogru davranislarini
aninda betimleyerek pekistirir. Ogrenci hata yaptiginda gérmezden gelerek hata diizeltme

stireclerine yer verir.
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Birden fazla yapilan hatalar: diizeltme siireci

Hata yapilan 6rneklerle ilgili yukaridaki saglamlastirma siireci tekrarlanir. Daha az 6rnegin
oldugu paralel kural iligkisi sunusu ger¢eklestirilir.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Gazli bez Suyu emdi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Siinger Suyu emdi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Fayans Suyu emmedi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi.
Degerlendirme
Kumas mendil Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Cam Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Cam bezi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun?? Suyu i¢ine ¢ekti
Corap Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Deniz kabugu Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Pamuk Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti

Not: iki yiizme 6rnegi, bir batma 6rnegi kullanilarak 6gretmen tarafindan sunu yapilacak.
Sununun sonunda olumlu 6rnekle baslayacak sekilde daha az 6rnekle degerlendirme

yapilacak.
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EK 9. Materyal Ornekleri Gorseli

Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi Madde Ornekleri
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Suda Yiizen ve Batan Madde Ornekleri




Suyu Emen ve Emmeyen Madde Ornekleri
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EK 10. Gozlem Tablosu
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EK 11. Simiilasyon Senaryolari

A.

a)

b)

MADDEYIi NiTELEYEN OZELLIKLER UNITESI

Maddenin temel 6zellikleri

Suda yiizme ve batma

Suda yiizen ve batan maddelerle ilgili senaryo: ekranda, masanin veya zeminin tizerine
yerlestirilmis i¢i su dolu akvaryum bulunacak. Akvaryumun yaninda degisik tiirden
batan ve ylizen maddeler yer alacak. Bu maddelerin neler oldugu iizerlerinde yazili
olacak. Bu maddeler alinarak akvaryuma atilacak. Madde 6zelligine gore suda ylizecek
veya batacak. Tiim maddeler denendikten sonra ekranda sorular ¢ikacak. Bu sorulari
ogrenci cevaplayacak. Dogru oldugunda “aferin dogru” sesi gelip yesil yanacak.
Yanlista ise “bip” sesi gelip kirmizi yanacak ve sunuma tekrar dontilecek

Maddler: madeni para, pinpon topu, atag, tas, tahta pargasi, silgi, pet sise, ¢ivi
Sorular:

1. Asagidaki maddelerden hangisi suda yiizer.
a) Atag
b) Tas
¢) Pinpon topu
d) Madeni para
2. Asagidaki maddelerden hangisi suda batar.
a) Pinpon topu
b) Tahta pargasi
c) Petsise
d) Madeni para
Suyu emen ve emmeyen maddeler
Suyu emen ve emmeyen maddelerle ilgili senaryo: ekranda, masanin veya zeminin
izerine yerlestirilmis i¢i su dolu siirahi bulunacak. Siirahinin yaninda degisik tlirden
suyu emen ve emmeyen maddeler yer alacak. Bu maddelerin neler oldugu iizerlerinde
yazili olacak. Bu maddelerin {izerine siirahiyle su dokiilecek. Madde 6zelligine gore
suyu emecek veya emmeyecek. Tiim maddeler denendikten sonra ekranda sorular
cikacak. Bu sorular1 6grenci cevaplayacak. Dogru oldugunda “aferin dogru” sesi gelip
yesil yanacak. Yanlista ise “bip” sesi gelip kirmiz1 yanacak ve sunuma tekrar
doniilecek.

Maddeler: siinger, pamuk, folyo, poset, plastik tabak, tuvalet kagidi, kumas, semsiye
Sorular:

1. Asagidaki maddelerden hangisi suyu emer.
a) Poset
b) Siinger
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c) Plastik tabak
d) Folyo

2. Asagidaki maddelerden hangisi suyu emmez.
a) Pamuk
b) Siinger
c) Poset
d) Tuvalet kagidi

Cc. Miknatisla ¢ekilebilen maddeler.

Miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi maddelerle ilgili senaryo: ekranda, masanin veya
zeminin maddeler bulunacak. Bu maddelerin neler oldugu tizerlerinde yazili olacak. Bu
maddelerin lizerine miknatis getirilerek tutulacak. Madde 6zelligine gore miknatis
cekecek veya cekmeyecek. Tiim maddeler denendikten sonra ekranda sorular ¢ikacak.
Bu sorular1 6grenci cevaplayacak. Dogru oldugunda “aferin dogru” sesi gelip yesil
yanacak. Yanlista ise “bip” sesi gelip kirmizi yanacak ve sunuma tekrar doniilecek.

Maddeler: Atag, ¢ivi, toplu igne, teltoka, kumas, tahta, cam ve plastik malzelemer.

1. Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢eker.
a) Civi

b) Takha blok

c) Plastik diigme

d) Kumas

2. Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢ekmez.
a) Civi

b) Topluigne

C) Atag

d) Plastik diigme
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Simiilasyon Gorselleri

Miknatisin geklig: ve gekmedigi maddeler
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Yizen ve batan maddeleri bulalim

S TaNTe FuRgas: ==
Tory b

Bir sonraki agamaya gegelim mi?

Simdi sorulan cevaplayalim

1) Asagedaki maddelerden hangisi
suda batar?

a. Metal atag
b. Bogpetsige
c. Tahta pargas:

d. Pinpon topu

Cilrie

Simdi sorulan cevaplayalim

3) Asafudaki maddelerden hangisi
suda batar?

a. Tahta pargas:
b. Bog petsige

¢ Pinpea topu

[rl Tii ]

v Cilarie
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Simdi sorulan cevaplayalim

1) Agaddaki maddelerden hangisi suyu
emer?

a. Singer

b. Poget

c. Tag

d. Cam bardak

Hezls

Simdi sorutan cevaplayalim

2)  Asoafidaki maddelerden hangisi suyu
emer?

a. Porselen tabak

b Poget

c. Kurulama bezi

d. Cam bardak

Usele
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EK 12. Ogretmen Uygulama El Kitabi

Icindekiler
1. Dogrudan 6gretim modeli

1.1. Dogrudan 6gretim modeline gore 6gretimin diizenlenmesi
1.1.1. Ogretimi gruplama
1.1.2. Ogretim zamam
1.1.3. Yazih 6@retim siirecleri
1.1.4. Siirekli degerlendirme

1.2. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretmen Ogrenci Etkilesimi

.

1.2.1. Ogrencinin etkin katilimi

1.2.2. Ogrencinin grup olarak tepkide bulunmasi
1.2.3. Ogretmenin kullandig isaretler

1.2.4. Tempo

1.2.5. Ustalastirma

1.2.6. Hata diizeltme

1.2.7. Motivasyon

1.3. Dogrudan Ogretim Modeli’ne Gore Diizenlenmis Ogretim Planlar
1.3.1. Suda Yiizme-Batma Kavram Ornek Sunu

1.3.2. Suyu Emme ve Emmeme Kavram Ornek Sunu

1.3.3. Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi Maddelerle ilgili Ornek Sunu
1.4. Genisletme Etkinlikleri

1.4.1. Manipiilatif Beceriler

1.4.2. Sonug¢ Cikarici Beceriler

1.4.3. Sasirtma QOyunlar

1.4.4. Olay Merkezli Beceri Serileri

1.4.5. Similasyon Uygulamasi

1.4.6. Gozlem Kartlarinin kullanimi
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Onsoz

Hizla degisen ve gelisen diinyamizda ogrenmelere her zamankinden daha ¢ok ihtiyag
duyan 06zel gereksinimli bireylerin bu 6grenme ihtiyaclarini karsilamak amaciyla birgok
caligma yiiriitiilmektedir. Biz de bu arayiglara destek olmak ve Ogretimde yeni ufuklar
acmak amaciyla bu ¢aligmay1 yapmaktayiz. Bu ¢aligmanin daha nitelikli olabilmesi ve
sizlere yol gosterebilmesi i¢in uygulama hakkinda basit ve kullanigh bilgiler veren bir

kitapcik hazirlamis bulunmaktayiz.

Degerli meslektagim bu kitap¢igin hazirlanmasiin temel amaci; fen bilimleri {initelerinde
yer alan kavram ve becerin 6gretimi i¢in dgretim siireglerinin dogrudan 6gretim modeline
gore nasil planlanacagini ve sunulacagini gostermektir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan
bu kitapcikta dogrudan 6gretim modelinin 6nemli bilesenlerinin agiklanmasina ve daha
sonrada Ornek Ogretim planlarina yer verilmistir. Hazirlanan bu  kitapgigin
uygulamalarinizda size 11k tutmasimi ve Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmasini

temenni ederim.

1. Dogrudan 6gretim modeli
Ozel egitim gerektiren bireylere biligsel becerileri 6gretmek amaciyla gelistirilen dogrudan
ogretim modeli; miifredati desenleyerek, 6gretimdeki ayrintilar1 kontrol ederek, kisa siirede

cok ogretim tekrar1 yaparak ogrencileri becerilerde ustalastirmay1 hedefler.

Dogrudan 6gretim modeli, farkli bilgi bigimlerine gore 6gretimin olusturuldugu, siniflarin
diizenlendigi, hata diizeltmelerinin yapildigy, stratejileri olan ve dgretimin biitiinsel olarak
sunmay1 amaglayan 6gretim modelidir. Bu modelde 6gretim iyi bir sekilde diizenlenirse

biitlin 6grencilerin 6grenebilecegi ifade edilmektedir.

Dogrudan Ogretim Modeli'nde dgrenme ile ilgili olarak &gretmenin rolii, diger dgretim
yaklagimlarina gore daha acik bicimde belirlenmistir. Modelin en o6nemli 06zelligi
uygulamadan uygulamaya ve Ogretmenlerin kisisel stillerine gore degisiklik
gostermemesidir (Tuncer & Altunay, 2004). Model, yeni bir materyal sunulurken
ogrencinin dikkatini sunulan ders boyunca ayakta tutabilmek icin dersin tempolu olmasi,
yeni sunulan kavram ve beceriler i¢in yeterli miktarda uygulama saglama, 6gretmenlerin
dontitleri, daha kompleks bir beceriyi (okuma vb.) 6gretmek icin becerilerin sirasi gibi
ogrencilerin 6grenmesinde etkisi olan biitiin c¢evresel degiskenleri kontrol altina almak

amactyla desenlenmistir (Engelmann, 2005). Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6gretim
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becerileri, 6grencilerin derse katilimini ve dogru tepki ihtimallerini en tist diizeye ¢ikaracak
bicimde diizenlenmektedir. Model, bireyin 6grenmesinde en Onemli degiskenin ¢evre
oldugunu ve Ogrenme-0gretme etkinliklerinde c¢evrenin diizenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Bunlar; kisa donemli ve uzun donemli amaglar1 belirleme, strateji ile
ilgili prosediirlere karar verme, gerekli dnkosul becerileri belirleme, becerileri siralama,
Ogretim programlarinin desenlenmesi (Ornegin, Ogretmenin kullanacagr sozciikleri
planlama, Ogrenme basamaklarimi belirleme, Ogretimi siralama, hata diizeltme
prosediirlerinibelirleme), orneklerin sec¢ilmesi, siralanmasi, kendi kendini
gozlemlemeprosediirlerinin desenlenmesi gibi 6gelerdir (Scarlato & Burr, 2002; Tuncer &
Altunay, 2004). Ogretmenlerin 6gretim sirasinda bu dgeleri sabit tutmasi, dgrencilerde
meydana gelen davranis degisikliklerinin daha kolay gozlenmesine olanak saglamaktadir

(Engelmann & Carnine, 1991).

1.1. Dogrudan Ogretim Modeline Gére Ogretimin Diizenlenmesi
Dogrudan Ogretim Modeli'nde 6gretimin diizenlenmesinde; ogretimsel gruplama,
Ogretimsel zamaninkullanilmasi, yazili 6gretim siiregleri ve Ogrencinin performansini

stireklidegerlendirme olmak iizere dort onemli elaman bulunmaktadir.

1.1.1. Ogretimsel Gruplama
Dogrudan Ogretim Modeli’nde, her &grencinin bireysel ihtiyaglar1 géz oniine alinarak,
ogretimi yapilacak becerinin 6n kosullarin1 yerine getirip getiremediklerine gore
ogretimsel gruplar olusturulmaktadir (Watkins & Slocum, 2003). Gruplar, 6grencilerin
degisen egitsel gereksinimlerine gore esneklik gosterdigi i¢in, ilerlemeleri géz Oniinde

bulundurularak yerlestirildikleri gruplar degistirilebilmektedir (Tuncer & Altunay, 2004).

1.1.2. Ogretim Zamam
Dogrudan Ogretim Modeli’'nde, 6gretmenler programlarini énemli alanlara daha fazla
ogretim zamani ayiracak bicimde diizenlemektedir. Ogretim igin yeterli zamanim
ayrilmasimin yani sira, ayrilan zamanin etkili kullanimi da 6nemli bir degisken olarak
belirtilmektedir. Dogrudan Ogretim Programlari’nda calisan dgretmenler dersler arasindaki
gecisleri diizenleyerek, kullanacaklari materyalleri hazir bulundurarak, 6gretim zamaninin
gercekten etkili kullanilmasi i¢in etkili 6gretim rutinleri gelistirerek 6gretim i¢in kullanilan

zamani artirabilmektedirler (Watkins & Slocum, 2003; Tuncer & Altunay, 2004).
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1.1.3. Yazili Ogretim Siirecleri
Dogrudan Ogretim Modeli’nde, 6gretim sirasinda kullanilacak orneklerin, dgretmenin
kullanacag1 sozclikler ve agiklamalarin ayrintili olarak yazildig1 6gretim siiregleri
gelistirilmektedir (Watkins & Slocum, 2003; Watkins & Slocum, 2004; Tuncer & Altunay,
2004). Orneklerin dizilisi ve kullanilacak ifadeler belirgin oldugu igin, dersler sirasinda
ogrencilerin sadece Orneklere odaklanmasini kolaylagtirmaktadir. Ders sirasinda
Ogretmenin Ornekler {iretmek i¢in ugrasmasi yerine, 6grencilerindeki ilerlemelere
odaklanmasini ve hata diizeltmeye yer vermesi i¢in zaman kazanmasini saglamaktadir

(Tuncer & Altunay, 2004).

1.1.4. Siirekli Degerlendirme
Ogrencilerin ~ degerlendirilmesi, Ogretmenlere sunduklar1  6gretimin etkililigi  ve
ogrencilerindeki ilerlemeler konusunda doniit verdigi icin Onemli bir yer tutmaktadir
(Watkins & Slocum, 2003). Ogrenciler uygun sekilde ilerleyemiyorsa, dgretmenlerin
ogretimi yeniden diizenlemesi gerekmektedir. Ogrencilerin yerlestirildikleri gruplar:
degistirmek, bazi becerilerde ustalik kazanamamis 6grenciler i¢in ek 6gretim ve egitsel

alistirmalar sunmak gerekmektedir (Tuncer & Altunay, 2004).

1.2. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretmen Ogrenci Etkilesimi
Ogretmenin roliiniin agik bicimde belirlendigi Dogrudan Ogretim Modeli’nde, dgretmen-
ogrenci etkilesimine iliskin yedi 6ge bulunmaktadir. Bunlar, 68rencinin etkin katilim,
ogrencilerin grup olarak tepki vermesi, Ogretmenin kullandig1r isaretler, tempo,
ustalastirma, hata diizeltme siiregleri ve motivasyondur (Tuncer & Altunay, 2004; Watkins
& Slocum, 2003).

1.2.1. Ogrencinin Etkin Katilim
Dogrudan Ogretim Modeli, hizli adimlar, iyi siralama ve derslere yiiksek diizeyde
odaklanmay1 icermektedir (Walker vd., 2006). Ogrenciler, ogretime etkin olarak
katildiklarinda en iyi sekilde &grenmektedirler. Ogrenciler, dgretim materyalleriyle ne
kadar ¢ok etkilesim iginde olurlarsa o kadar fazla doniit alirlar. Ornegin, bir derste 5 kelime
okuyan 6grenci bes kez doniit alir ama 20 kelime okuyan 6grenci 20 kez doniit almaktadir.
Ogrencilerin derse aktif olarak katilimlari, dikkatlerinin daha az dagilmasmi ve sorunlu
davraniglarin ortaya ¢ikma ihtimalini azaltarak, 6gretimleri i¢in kullanilacak zamanin daha

cok olmasini saglamaktadir (Tuncer & Altunay, 2004).
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1.2.2. Ogrencilerin Grup Olarak Tepkide Bulunmasi
Dogrudan Ogretim Modeli’nde genellikle kiigiik grupla dgretim yapilir, bazi durumlarda
da bireysel tepkilere yer verilir (Walker ve dig., 2006). Dogru cevap verip vermediginden
emin olunamamis 6grenci i¢in bireysel olarak s6z hakki verilmektedir (Kraemer & dig.,

2001; Lignugaris/Kraft & Marchand-Martella, 2002).

Dogrudan Ogretim Modeli’nde biitiin dgrenciler dgretmenin sordugu sorularaayni anda
tepki verdikleri i¢in dikkatlerini derse yogunlastirmalari, 6gretmenin dahakisa siirede daha
¢ok bilgi sunabilmesi miimkiin olabilmektedir. Ogretmen biitiindgrencilerinin tepkilerini
gorebildigi icin, hata diizeltme siireclerine yer vermesi veek alistirma yapmasi gerekip
gerekmedigine karar vermesi kolaylasmaktadir. Ogrencilerin grup halinde cevaplar
alindiktan sonra, performansi diisiikégrencilerinin cevaplarindan emin olabilmek igin,
Ogretmen bireysel sira izlemekuralina uyarak, Ogrencilere tek tek s6z hakki
verebilmektedir. Bazi durumlar i¢in(6rnegin, “basit kesir drnegi sdyleyin”) bireysel olarak

s0z hakk: vermekgerekmektedir.

Ogretmenlerin dgrencilerin tepkilerini kontrol edebilmeleri, materyallerin dagitilmasindaki

kolaylik agisindan ortamlarda ve oturma sekillerini diizenlemeleri gerekmektedir.

1.2.3. Ogretmenlerin Kullandiklan Isaretler
Ogrencilerden grup olarak tepki alirken karmasaya neden olmamak igin ve sadece baskin
ogrencilerin cevap vermesinin Oniine gecebilmek icin el isareti, dokunsal isaret, isitsel

isaretler kullanabilir. Isaretle tepki almak icin; ydnerge-duraksama ve tepki ipucu

kullanilmalidir.

Odak ipucu | Diisiinme zamani Sozciik Duraklama isaret
ipucu

Ogretmen “Hazinr” Parmak

soru sorar stklatma

ﬁ El ¢irpma

Yonerge “Bu Dokunma

verir nedir? El isareti
Soyleyin.
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1.2.4. Tempo
Hizli tempo daha az zamanda daha ¢ok 6gretim anlamina gelmektedir (Engelmann, 2005).
Dersin hizli tempoda anlatilmasi, homojen sekilde olusturulan Ogretimsel gruplarda
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki verimli ve agik iletisimi kolaylagtirmaktadir (Engelmann,
2005).

1.2.5. Ustalastirma
Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore temel amag, biitiin égrencileri %100 diizeyde ustaliga
dogru gotiirmektir (Silbert, 2005; Tuncer & Altunay, 2004;). Dogrudan Ogretim
Modeli’nde bir beceri i¢in d6grencilerden giris agsamasinda %70, 6gretimin baslarinda %90
ve becerinin Ogretimine yer verilen derslerin sonunda %100 oraninda dogru tepkiler
beklenmektedir.

1.2.6. Hata Diizeltme Siirecleri
Dogrudan Ogretim Modeli, dgretim sirasinda gozlenen Ogrenci hatalarmin hemen ve
dogrudan diizeltilmesini ongdérmektedir. Ogretmen hatay1 olustugu anda ve dogrudan
diizeltme yapmalidir. Grupla 6gretim sirasinda olusan hatalar i¢in hata diizeltme tek tek
ogrencilerle degil, grupla yapilmaktadir. Bunun nedeni hata yapan ¢grencinin sinif i¢inde
etiketlenmesini engellemek ve diger Ogrencilerin de fazladan alistirma yapmalarini

saglamaktir (Tuncer & Altunay, 2004).

1.2.7. Motivasyon
Basarili yasantilar igin siniflarda motivasyonun olusturulmasi ¢ok onemlidir. Ogrencinin
performans diizeyinin dogru belirlenmesi ve performans diizeyine uygun yapilan
Ogretimin, iyi desenlemis bir programla verilmesi durumunun, becerilerin gelismesi ve
ogrenme ile sonuglanacagi belirtilmektedir. Bu basarili performans da yeni 6grenmeler icin

ogrencinin motivasyonunda artis meydana getirebilmektedir (Tuncer & Altunay, 2004).
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1.3. Dogrudan Ogretim Modeli’ne Gore Diizenlenmis Ogretim Planlan

1.3.1. Yiizme-Batma Kavrami Ornek Sunu
Ders: Fen Bilimleri

Konu: Maddenin 6zellikleri

Amac 1:0grenciye suda yiizen drnekler gosterildiginde, “yiizdii”, suda batan &rnekler
gosterildiginde “batt1” diye her seferinde (%100 diizeyde) soyler. (Kural iliskisi)

Amag 2:0grenciye maddenin ismi sdylenerek “.....’nin suda yiizdiigiinii/battigin1 nereden
biliyorsun?” diye soruldugunda maddenin suyun iistiinde kaldigini/dibine ¢oktiigiinii her
seferinde(%100 diizeyde) sdyler.

Yontem: Dogrudan 6gretim modeli

Ortam:Smif tim Ogrencilerin  materyalleri ve Ogretmeni gorebilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Ozellikle 6gretmenlerin 6grencilerini tepkilerini kontrol edebilmesi igin
ogretmenin tiim 6grencileri gorebiliyor olmasi 6nemlidir.

Onkosullar: Yiizme ve batma durumlarinda kullanilan nesnelerin isimlerini etiketler.

Materyaller: iginde su olan legen ya da akvaryum. Tahta, pinpon topu, mantar tipa, pet
sise, lastik top, kopiik, tas, atac, ¢ivi, tugla, cam, vida vb. materyaller.

Ortamin Hazirlanmasi: Ortam o6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel
yapisina uygun materyallerle diizenlenmelidir. Ogrencinin sirt1 cama déniik olacak sekilde
ogretmenle karsilikli olarak oturtulur. Masa ve sandalye 6grencinin fiziksel yapisina uygun
olmalidir. Ogretmenin kullanacag:i materyaller 6grencinin dikkatini ¢ekmeyecek sekilde
Ogretmenin yaninda bir sehpa iizerinde bulundurulur. Ortam ses, 1s1 ve 151k yOniinden
ogretime uygun sekilde ayarlanir.

Ogrencinin Hazirlanmasi: Ogrencinin su tuvalet vb. ihtiyaclar1 nceden giderilir.
Isleyis:

Giris:“Bugilin maddelerin yiizmesini ya da batmasini 6grenecegiz. Ne O0grenecegiz Ali?
Ben gosterirken dikkatlice izleyeceksin. Ben gosterirken ne yapacaksin Ali? Bu
ogretimden sonra kendi basma hangi maddelerin suda yiizdiiglini ya da battigim
sOyleyebileceksin” denilerek 6grenci motive edilir.

Ogrenciye “madde suyun iistiinde kalirsa yiizer, dibine ¢okerse batar” diye soylenerek
model olunur. Model olma siirecinde iki defa tekrarlanir. Rehberli uygulamada 6grenciye
“hazir... diyerek parmagim siklattigimda birlikte sdyleyecegiz” denilir. Ogrenci isareti
beklemeden cevap verirse ‘“hazir diyerek parmagimi siklattiktan sonra birlikte
sdyleyecegiz” denilerek yonerge tekrarlanir. Ogrenciyle birlikte dgrencinin sdylediginden
emin oluncaya kadar tekrarlanir. Bagimsiz uygulamada Ogrenciye soru sorularak
ogrencinin kendi basina sGylemesi saglanir.
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4. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Tahta pargasi Suda yiizdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Pinpon topu Suda yiizdii Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Mantar tipa Suda yiizdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Civi Suda batt1 Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun dibine ¢oktii
Tas Suda batt1 Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyun dibine ¢oktii
Degerlendirme
Pet sise Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Tugla Ne oldu? Suda batt1
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Lastik top Ne oldu? Suda ytizdi
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Kopiik Ne oldu? Suda ytizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Metal cay kasigi Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Plastik oyuncak Ne oldu? Suda yiizdi
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Vida Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Ahsap kalem Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Cam bilye Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Balon Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
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5. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Kauguk top Suda yiizdi Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun iistiinde kaldi.
Silgi Suda yiizdii Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun iistiinde kaldi.
Tahta blok Suda yiizdii Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun iistiinde kaldi.
Porselen kasik Suda batt1 Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun dibine ¢oktii
Crvata Suda batti Ogretmeni dinler ve izler.

Nereden biliyorum?

Suyun dibine ¢oktii
Degerlendirme
Plastik samandira Ne oldu? Suda ytizdi

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Celik bilye Ne oldu? Suda batt1

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Lastik bot (emzik) Ne oldu? Suda yiizdii

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Metal yliziik Ne oldu? Suda batt

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Kopiik tabak Ne oldu? Suda ytizdii

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Lastik simit Ne oldu? Suda ytizdii

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Kursun Ne oldu? Suda batti

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Ahsap diigme Ne oldu? Suda yiizdi

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Beton Ne oldu? Suda batt1

Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Yaprak Ne oldu? Suda yiizdi

Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
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Hata Diizeltme Siirecleri

Tepki hatasi diizeltme (Bir defaya 6zgii hata diizeltme/saglamlastirma)

Ayni 6rnekte hata diizeltilir. Degerlendirme sorularina birkag¢ tane daha soru eklenerek

saglamlastirma yapilir. Ogrencinin %100 diizeyinde dogru cevap vermesi saglanur.

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Tahta pargas1 (Hata yaptigi
ornek i¢in sunu yapilir).

Suda yiizdi
Nereden biliyorum?

Ogrenci dinler.

Suyun iistiinde kaldi.
Ayni1 6rnek ¢ocuga sorulur. | Ne oldu? Suda yiizdi
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kaldi
Pinpon topu Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Balon Ne oldu? Suda ytizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Tas Ne oldu? Suda batt1
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Pet sise Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1

Ogretmen sunum ve hata diizeltme siireglerinin tamaminda 6grencinin dogru davranislarimni
aninda betimleyerek pekistirir. Ogrenci hata yaptiginda gérmezden gelerek hata diizeltme

stireclerine yer verir.
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Birden fazla yapilan hatalar: diizeltme siireci

Hata yapilan 6rneklerle ilgili yukaridaki saglamlastirma siireci tekrarlanir. Daha az 6rnegin

oldugu paralel kural iligkisi sunusu ger¢eklestirilir.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Ahsap kalem Suda yiizdi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
K&piik Suda yiizdii Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyun iistiinde kaldi.
Tas Suda batti Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyun dibinde kaldi
Degerlendirme
Tahta blok Ne oldu? Suda ytizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Civi Ne oldu? Suda batt1
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Plastik labut Ne oldu? Suda ytizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Kopiik tabak Ne oldu? Suda yiizdi
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1
Deniz kabugu Ne oldu? Suda batti
Nereden biliyorsun? Suyun dibine ¢oktii
Tahta mandal Ne oldu? Suda yiizdii
Nereden biliyorsun? Suyun iistiinde kald1

Not: iki yiizme 6rnegi, bir batma 6rnegi kullanilarak 6gretmen tarafindan sunu yapilacak.

Sununun sonunda olumlu 6rnekle baslayacak sekilde daha az 6rnekle degerlendirme

yapilacak.
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1.3.2. Suyu Emme ve Emmeme Kavrami Ornek Sunu
Ders: Fen Bilimleri

Konu: Maddenin 6zellikleri

Amag¢ 1:0grenciye suyu emen ornekler gosterildiginde, “emdi”, suyuemmeyen Srnekler
gosterildiginde “emmedi” diye her seferinde (%100 diizeyde) soyler. (Kural iliskisi)

2

Amac 2:Ogrenciye maddenin ismi sdylenerek “....°nn  suyuemdigini/emmedigini
nereden biliyorsun?”diye soruldugunda maddenin suyu icine ¢ektigini/cekmedigini her
seferinde(%100 diizeyde) sdyler.

Yontem: Dogrudan 6gretim modeli

Ortam:Smif tim Ogrencilerin  materyalleri ve Ogretmeni gorebilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Ozellikle 6gretmenlerin 6grencilerini tepkilerini kontrol edebilmesi icin
Ogretmenin tiim 0grencileri gorebiliyor olmas1 dnemlidir.

Onkosullar: Emme ve emmemedurumlarinda kullanilan nesnelerin isimlerini etiketler.

Materyaller:i¢inde su olan legen, pamuk, siinger, kumas, kece, pet sise, naylon poset,
tahta, tag, cam, yiin, deri, kurulama bezi, kadife vb. maddeler.

Ortamin Hazirlanmasi: Ortam 6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel yapisina
uygun materyallerle diizenlenmelidir. Ogrencinin sirti cama doéniik olacak sekilde
ogretmenle karsilikli olarak oturtulur. Masa ve sandalye 6grencinin fiziksel yapisina uygun
olmalidir. Ogretmenin kullanacagi materyaller 6grencinin dikkatini ¢ekmeyecek sekilde
ogretmenin yaninda bir sehpa lizerinde bulundurulur. Ortam ses, 151 ve 151k yOniinden
ogretime uygun sekilde ayarlanir.

Ogrencinin Hazirlanmasi: Ogrencinin su tuvalet vb. ihtiyaclar1 dnceden giderilir.
Isleyis:

Giris:Ogrenciye “madde suyu igine ¢ekerse emer, suyu igine ¢ekmezse emmez” diye
soylenerek model olunur. Model olma siirecinde iki defa tekrarlanir. Rehberli uygulamada
ogrenciye “hazir... diyerek parmagim siklattigimda birlikte sdyleyecegiz” denilir. Ogrenci
isareti beklemeden cevap verirse “hazir diyerek parmagimi siklattiktan sonra birlikte
syleyecegiz” denilerek yonerge tekrarlanir. Ogrenciyle birlikte dgrencinin sdylediginden
emin oluncaya kadar tekrarlanir. Bagimsiz uygulamada Ogrenciye soru sorularak
ogrencinin kendi basina sdylemesi saglanir.
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3. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Kurulama bezi Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu igine ¢ekti.
Stinger Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Yiin Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Tahta Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi
Tas Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi
Degerlendirme
Havlu Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun?. Suyu igine ¢ekti
Plastik tabak Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Pamuk Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Kurulama bezi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Metal kasik Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Siinger Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Aliiminyum folyo Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Kagit pegete Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Cam boncuk Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Kadife kumasg Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
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4. Setle sunum

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Yiin bere Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu igine ¢ekti.
Plastik kapak Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi
Kumas mendil Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Tugla pargasi Suyu emmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi.
Pamuklu ¢orap Suyu emdi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Degerlendirme
Kagit havlu Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun?. Suyu igine ¢ekti
Poset pargast Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Yiin kege Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Elyaf Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Deniz kabugu Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Bulasik siingeri Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Gozliikk cami Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Cocuk bezi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Porselen tabak Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢gekmedi
Gozliik silecegi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
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Hata Diizeltme Siirecleri

Tepki hatasi diizeltme (Bir defaya 6zgii hata diizeltme/saglamlastirma)

Ayni 6rnekte hata diizeltilir. Degerlendirme sorularina birkag¢ tane daha soru eklenerek
saglamlastirma yapilir. Ogrencinin %100 diizeyinde dogru cevap vermesi saglanur.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Kumas pargasi (Hata yaptig1 | Suyu emdi Ogrenci dinler.
ornek i¢in sunu yapilir). Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Ayni 6rnek ¢ocuga sorulur. | Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Kagit havlu Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu igine ¢ekti
Pamuk Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Tas Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Ip yumag: Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu igine ¢ekti

Ogretmen sunum ve hata diizeltme siireglerinin tamaminda 6grencinin dogru davranislarini
aninda betimleyerek pekistirir. Ogrenci hata yaptiginda gérmezden gelerek hata diizeltme

stireclerine yer verir.
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Birden fazla yapilan hatalar: diizeltme siireci

Hata yapilan 6rneklerle ilgili yukaridaki saglamlastirma siireci tekrarlanir. Daha az 6rnegin
oldugu paralel kural iligkisi sunusu ger¢eklestirilir.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Gazli bez Suyu emdi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Siinger Suyu emdi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekti.
Fayans Suyu emmedi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Suyu i¢ine ¢ekmedi.
Degerlendirme
Kumas mendil Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Cam Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Cam bezi Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun?? Suyu i¢ine ¢ekti
Corap Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti
Deniz kabugu Ne oldu? Suyu emmedi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢inde ¢ekmedi
Pamuk Ne oldu? Suyu emdi
Nereden biliyorsun? Suyu i¢ine ¢ekti

Not: iki yiizme 6rnegi, bir batma 6rnegi kullanilarak 6gretmen tarafindan sunu yapilacak.
Sununun sonunda olumlu 6rnekle baslayacak sekilde daha az 6rnekle degerlendirme

yapilacak.
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1.3.3. Miknatisin Cektigi ve Cekmedigi Maddelerle Ilgili Ornek Sunu
Ders: Fen Bilimleri

Konu: Maddenin 6zellikleri

Ama¢ 1:Ogrenciye miknatisin  ¢ektigiornekler gosterildiginde, “cekti”, miknatisin
cekmedigi ornekler gosterildiginde “¢cekmedi” diye her seferinde (%100 diizeyde) soyler.
(Kural iligkisi)

Amac 2:0Ogrenciye maddenin ismi sdylenerek “..... ninmiknatisin ¢ektigini/cekmedigini
nereden biliyorsun?” diye soruldugunda maddenin miknatisa yapistigini/yapismadigini her
seferinde(%100 diizeyde) soyler.

Yontem: Dogrudan 6gretim modeli

Ortam:Smif tim Ogrencilerin  materyalleri ve Ogretmeni gorebilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Ozellikle 6gretmenlerin dgrencilerini tepkilerini kontrol edebilmesi icin
Ogretmenin tiim 0grencileri gorebiliyor olmasi1 dnemlidir.

Onkosullar: Cekme ve cekmemedurumlarinda kullanilan nesnelerin isimlerini etiketler.

Materyaller: Miknatis, ¢ivi, topluigne, raptiye, atag, gazoz kapagi, silgi, kursun kalem,
kagit, kumas, tas, cam, pet sise, kiirdan, boncuk, diigme.

Ortamin Hazirlanmasi: Ortam 6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel yapisina
uygun materyallerle diizenlenmelidir. Ogrencinin sirti cama doéniik olacak sekilde
ogretmenle karsilikli olarak oturtulur. Masa ve sandalye 6grencinin fiziksel yapisina uygun
olmalidir. Ogretmenin kullanacagi materyaller 6grencinin dikkatini ¢ekmeyecek sekilde
Ogretmenin yaninda bir sehpa iizerinde bulundurulur. Ortam ses, 1s1 ve 151k yoOniinden
ogretime uygun sekilde ayarlanir.

Ogrencinin Hazirlanmasi: Ogrencinin su tuvalet vb. ihtiyaclar1 dnceden giderilir.
Isleyis:

Giris:“Bugilin maddeleri miknatisingekmesini ya da c¢ekmemesini Ogrenecegiz. Ne
ogrenecegiz Ali? Ben gosterirken dikkatlice izleyeceksin. Ben gosterirken ne yapacaksin
Ali? Bu ogretimden sonra kendi basmna hangi maddeler miknatisin ¢ektigini ya da
cekmedigini sdyleyebileceksin” denilerek 6grenci motive edilir.

Ogrenciye “madde miknatisa yapisirsa ceker, yapismaz ise ¢ekmez” diye sdylenerek model
olunur. Model olma siirecinde iki defa tekrarlanir. Rehberli uygulamada ogrenciye
“hazir... diyerek parmagim siklattigimda birlikte sdyleyecegiz” denilir. Ogrenci isareti
beklemeden cevap verirse ‘“hazir diyerek parmagimi siklattiktan sonra birlikte
sdyleyecegiz” denilerek yonerge tekrarlanir. Ogrenciyle birlikte dgrencinin sdylediginden
emin oluncaya kadar tekrarlanir. Bagimsiz uygulamada Ogrenciye soru sorularak
ogrencinin kendi basina s6ylemesi saglanir.
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1. Setle sunum

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Toplu igne Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Atag Miknatis gekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Civi Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Kagit Miknatis ¢ekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Tas Miknatis ¢ekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Degerlendirme
Gazoz kapagi Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Tugla Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Metal ¢ay kasigi Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Teneke kutu Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kiirdan Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Vida Ne oldu? Miknatis gekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Silgi Ne oldu? Miknatis cekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Celik bilye Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Ahsap kalem Ne oldu? Miknatis cekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Raptiye Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
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2. Setle sunum

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Civata Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Metal toka Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Metal boru Miknatis ¢ekti Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Kauguk top Miknatis ¢ekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Tahta blok Miknatis ¢cekmedi Ogretmeni dinler ve izler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapismadi
Degerlendirme
Somun Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kopiik tabak Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Metal levha Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Ahsap diigme Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Metal ¢ergeve Ne oldu? Miknatis gekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Metal halka Ne oldu? Miknatis gekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Tahta gubuk Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Demir pargasi Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Plastik bardak Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Konserve kutusu Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
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Hata Diizeltme Siirecleri

Tepki hatasi diizeltme (Bir defaya 6zgii hata diizeltme/saglamlastirma)

Ayni 6rnekte hata diizeltilir. Degerlendirme sorularina birkag¢ tane daha soru eklenerek
saglamlastirma yapilir. Ogrencinin %100 diizeyinde dogru cevap vermesi saglanur.

Ornek

Ogretmen sunumu

Ogrenci tepkisi

Civi (Hata yaptig1 6rnek
icin sunu yapilir).

Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorum?

Ogrenci dinler.

Miknatisa yapisti
Ayni 6rnek ¢ocuga sorulur. | Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Zimba teli Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kopga Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Pet sise Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Metal diigme Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti

Ogretmen sunum ve hata diizeltme siireglerinin tamaminda 6grencinin dogru davranislarimni
aninda betimleyerek pekistirir. Ogrenci hata yaptiginda gérmezden gelerek hata diizeltme

stireclerine yer verir.
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Birden fazla yapilan hatalar: diizeltme siireci

Hata yapilan 6rneklerle ilgili yukaridaki saglamlastirma siireci tekrarlanir. Daha az 6rnegin

oldugu paralel kural iligkisi sunusu ger¢eklestirilir.

Ornek Ogretmen sunumu Ogrenci tepkisi
Anahtar Miknatis ¢ekti Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Makas Miknatis ¢ekti Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapisti
Pipet Miknatis cekmedi Ogrenci dinler.
Nereden biliyorum?
Miknatisa yapigsmadi
Degerlendirme
Igne Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Deniz kabugu Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapigmadi
Tel Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Metal kalem Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti
Kumasg Ne oldu? Miknatis ¢ekmedi
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapismadi
Metal gatal Ne oldu? Miknatis ¢ekti
Nereden biliyorsun? Miknatisa yapisti

Not: iki yiizme 6rnegi, bir batma 6rnegi kullanilarak 6gretmen tarafindan sunu yapilacak.

Sununun sonunda olumlu 6rnekle baslayacak sekilde daha az 6rnekle degerlendirme

yapilacak.
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1.4. Genisletme Etkinlikleri
Ogrencilerin edinim asamasinda sunulan drneklere dogru tepki vermesi ¢evresinde yer alan
gercek nesne ve olaylara da benzer tepkiler vermesini garantilemez. Ogretim esnasinda
siirlt sayida 6rnekle sunum yapmak 6grencilerin 6grendikleri beceri ve kavramlara
yonelik olarak eksik genellemeler yapmasina sebep olabilir. Bu ihtimallere géz 6niinde
bulundurularak genisletme ¢aligmalarina yer vermek dogrudan 6gretim modeli agisindan
onemlidir. Bu ¢alismada 6grencilerin 6grenmelerini genelleyebilmeleri amaciyla asagida

yer alan genisletme etkinliklerine yer verecegiz.

1.4.1. Manipiilatif Beceriler
Manipiilatif becerilerde 6grencinin s6zel ya da yazili tepki vermesi yerine 6grencinin
sOzsliz tepki vermesi beklenir. Baslangic 6gretiminden sonra ayirt etmeyi 6grenen
ogrencilere sunulabilir.
Ornegin:
Topu suyun iistiine koy
Topu suyun iistiinde tut
Topu suyun altinda tut
Bu topu 6yle bir yerde tut ki suyun tistiinde olmasin gibi.

1.4.2. Sonug¢ Cikaric1 Beceriler
Baslangi¢ dgretiminden sonra ayirt etmeyi 6grenen 6grencilere sunulabilir.Ornekler

sunulduktan sonra 6rnek durumun iligkili olmayan niteligiyle ilgili sorular sorulur.

Ornegin:

Suyun iistiinde............ ne var?

Yiizen balon.............. ne renk?

Yiizen balon.............. suyun neresinde?

1.4.3. Sasirtma Oyunlari
Sasirtma oyunlar1 6gretmenin 6grettigi beceri ya da kavramla ilgili olarak kasitli hatlara

yapmasi ve 6grencilerin bu hatalar1 bulmasi ilkesine dayanir.

Ornegin: Ogretmen “ben simdi nesneleri suya atacagim, battiginda batti, yiizdiigiinde
yiizdii diyecegim, eger yanlis yaparsam siz dogru olani sdyleyeceksiniz” der. Ogretmen
balonu suya atar “yiizdii” der. Ogrenciler tepki vermezler. Ogretmen “Topu suya atar ve

battr” der. Ogrenciler “batmadi, yiizdii” derler.
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1.4.4. Olay Merkezli Beceri Serileri
Olay merkezli beceriler 6gretmenin tek ornek gostererek i¢inde yeni dgretilen kavramla
ilgili sorularin da oldugu bir dizi soru etkinligidir.
Ornegin: Ogretmen plastik simidi gstererek “bu nedir, bu bir oyuncak midir, bu simit
bizim ne isimize yarar?” seklinde sorular sorulur.

1.4.5. Simiilasyon Uygulamasi
Teknoloji tabanli olarak gelistirilen simiilasyon uygulamasi 6grencilere tabletler icerisinde
sunulacaktir. Bu uygulamalar1 6grencilerin bagimsiz olarak kullanarak 6grenmelerini
arttirmalar1 ve 6grenmelerinde kaliciliin saglanmasi amaglanmaktadir.

1.4.6. Gozlem Kartlarimin kullanimi
Gozlemler yapilirken gozlem tablolarinin kullanilmasi 6grencilerin siirece aktif olarak
katilmasini saglamasi ve 6gretim siirecine yogunlasmalari agisindan 6nemlidir. Bu
caligmada Ogrencilerin her gozlem siirecinde rahatlikla kullanabilecekleri gozlem tablolari

olusturmus bulunmaktay1z.
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EK 13. Maddenin Ozellikleri Edinim Diizeyi Olcii Araci

4. Simif Fen Bilimleri Dersi Edinim Diizeyi Coktan Se¢meli Sorular:

1. Maddeyi niteleyen ozellikler
a) Suda yiizen ve batan maddeler

1. Asagidaki maddelerden hangisi suda yiizer?
a. Madeni para
b. Tahta
c. Tas
d. Metal atag
2. Asagidaki maddelerden hangisi suda yiizer?
a. Silgi
b. Celik bilye
c. Metal anahtar
d. Cam misket
3. Asagidaki maddelerden hangisi suda ylizer?
a. Demir ¢ivi
b. Tugla pargasi
C. Metal diigme
d. Pinpon topu
4. Asagidaki maddelerden hangisi suda yiizer?
a. Porselen kasik
b. Metal vida
c. Cam pargasi
d. Mantar tipa
5. Asagidaki maddelerden hangisi suda yiizer?
a. Cakil tas1
b. Bos pet sise
c. Demir parcast
d. Bakir tel
6. Asagidaki maddelerden hangisi suda batar?
a. Pinpon topu
b. Bos pet sise
C. Mantar tipa
d. Demir bilye
7. Asagidaki maddelerden hangisi suda batar?
a. Tahta blok
b. Kopiik pargasi
C. Sismis balon
d. Kaya pargasi
8. Asagidaki maddelerden hangisi suda batar?
a. Tahta kalem
b. Tugla parcasi
C. Sismis balon
d. Kuru yaprak
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10.

b)

Asagidaki maddelerden hangisi suda batar?
a. Pet sise kapagi

b. Lastik simit

c. Demir ¢ivi

d. Plastik kasik

Asagidaki maddelerden hangisi suda batar?
a. Metal atag

b. Plastik top

c. Tahta mandal

d. Kopiik tabak

Suyu emen ve emmeyen maddeler

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emer?
a. Stinger

b. Naylon poset

€. Aliiminyum folyo

d. Plastik tabak

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emer?
a. Petsise

b. Plastik tabak

c. Kumas mendil

d. Metal kasik

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emer?
a. Cam bardak

b. Pamuk

c. Plastik legen

d. Oyun hamuru

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emer?
a. Fayans pargasi

b. Naylon ayakkabi

c. Metal para

d. Banyo siingeri

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emer?
a. Porselen tabak

b. Yiin corap

c. Bakir levha

d. Plastik eldiven

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emmez?
a. Tuvalet kagidi

b. Temizlik bezi

c. Cam kase

d. Pamuk

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emmez?
a. Yiin bere

b. Kagit pegete

c. Elyaf yastik

d. Metal para
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10.

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emmez?
a. Hali

b. Kumas koltuk

c. Yagmurluk

d. Cocuk bezi

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emmez?
a. Folyo pargasi

b. Pamuk kumas

c. Kecge parcasi

d. Yiin eldiven

Asagidaki maddelerden hangisi suyu emmez?
a. Kagit havlu

b. Porselen tabak

c. Kumas pantolon

d. Pamuklu ¢orap

Miknatisin cektigi ve cekmedigi maddeler

Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢eker?
a. Topluigne

b. Kagit pargasi

C. Tas parcast

d. Cam bardak

Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢eker?
a. Kumas parcasi

b. Metal atag

c. Cakil tas1

d. Cam misket

Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢eker?
a. Plastik boru

b. Bulasik siingeri

C. Metal kasik

d. Porselen tabak

Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢eker?
a. Karton yapboz

b. Tugla pargasi

C. Yin gorap

d. Tel toka

Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢eker?
a. Plastik kapak

b. Ahsap diigme

c. Teneke kutu

d. Gozlik cami

Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢ekmez?
a. Metal atag

b. Tel toka

c. Demir bilye

d. Kumas mendil
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7. Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢ekmez?
a. Deri bileklik
b. Metal vida
c. Demir kiskag
d. Tel zimba
8. Asagidaki maddelerden hangisini miknatis ¢ekmez?
a. Raptiye
b. Plastik bardak
C. Metal kasik
d. Demir levha
9. Asagidaki maddelerden hangisini miknatis gekmez?
a. Demir zincir
b. Metal makas
C. Celik ¢ivi
d. Kumas pargasi
10. Asagidaki maddelerden hangisini miknatis cekmez?
a. Metal catal
b. Tahta blok
c. Demir bilezik
d. Celik yay
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EK 14. Maddenin Ozellikleri Genellem Diizeyi Ol¢ii Araci

4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Genelleme Diizeyi Coktan Se¢cmeli Sorular:
A. Yiizen ve Batan maddeler

1. Oya havuzun kenarinda annesiyle oynarken etrafta buldugu bazi maddeleri suya
atmistir. Sizce Oya’nin suya attig1 maddelerden hangisi suda ylizer?
a. Metal atag
b. Altin yiiziik
c. Ahsap kase
d. Tel toka
2. Denizde seyahat ederken gemi batacak olsa suda bogulmaktan kurtulmak ic¢in
asagidakilerden hangisine tutunmak gerekir?
a. Plastik can simidi
b. Metal koltuk
c. Demir korkuluk
d. Bakir kablo
3. Auzra evlerindeki su dolu akvaryuma bakarken bazi maddelerin suda battigin1 bazi
maddelerin ise suda ylizdiigini fark etmistir. Sizce Azra’nin gordiigii asagidaki
maddelerden hangisi suda yiizer?
a. Kum tanesi
b. Plastik boncuk
c. Deniz kabugu
d. Metal vida
4. Can derede oynarken ylizen ve batan maddelerin neler oldugunu merak etmis ve
suya asagidaki maddeleri atmistir. Sizce can’in suya attig1 asagidaki maddelerden
hangisi suda yiizmiistiir?
a. Kaya pargasi
b. Tugla pargasi
c. Tavuk tiyii
d. Giimis kolye
5. Ayse oyuncagini su dolu bir kabin igerisine attiginda oyuncaginin suda yilizdiigiinii
gormiistiir. Sizce Ayse’nin suya attig1 oyuncak asagidakilerden hangisidir?
a. Cam misket
b. Porselen bebek
c. Kursun asker
d. Tahta blok
6. Ali evde i¢i su dolu legenle oynarken legenin igerisine bazi maddeleri atmistir.
Sizce Ali’nin suya attig1 asagidaki maddelerden hangisi suda batar?
a. Kopiik tabak
b. Tahta oyuncak
c. Tenis topu
d. Altin bilezik
7. Dalgiglar denizdeki baliklar1 incelemek i¢in suya dalmak istemektedir. Suyun
dibinde kalmak isteyen dalgiclar viicuduna asagidakilerden hangisini baglamalidir?
a. Kaucuk blok
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11.

12.

13.

14.

b. Kursun blok

c. Tahta blok

d. Kopiik blok

Umut su dolu akvaryumun dibine baktiginda suyun dibine batmis bir oyuncagi
oldugunu gérmiistiir. Sizce bu oyuncak asagidakilerden hangisidir?

a. Metal araba

b. Plastik araba tekeri

c. Tahtakukla

d. Pinpon topu

Ogretmeni “Suda batan maddeler hangisidir?” diye sordugunda Ece dogru cevap
vermistir. Ece’nin cevabi asagidakilerden hangisidir?

a. Kopiik bardak

b. Miknatis

c. Bos plastik sise

d. Sisirilmis balon

Ali denize atilan bazi maddelerin battigin1 fark etmistir. Sizce Ali’nin attig1
asagidaki maddelerden hangisi denizde batmigtir?

a. Odun pargasi

b. Ahsap topag

c. Plastik top

d. Celik halat

Suyu emen ve emmeyen maddeler

Ayse masanin tlizerine siirahiden su dokmiistiir. Ayse asagidaki maddelerden
hangisiyle masadaki suyu emdirerek temizlemelidir?

a. Silikon eldiven

b. Ahsap tepsi

c. Cam bezi

d. Folyo

Fatma, arkadasiyla parkta oynarken su birikintisin i¢ine diligmiistiir. Sizce
Fatma’nin hangi giysisi suyu emmistir?

a. Naylon ayakkabisi

b. Yiin kazagi

c. Plastik kol band1

d. Gozlik cami

Cemil yagmur yagdiginda ¢evresindeki baz1 maddelerin suyu emdigini gérmiistiir.
Sizce asagidakilerden hangisi suyu emen bu maddelerden birisidir?

a. Semsiye

b. Araba cami

c. Evin gatis1

d. Gazete

Veli cantasina koydugu sisenin kapagini acik unuttugu icin sisedeki su cantasina
dokiilmiistiir. Sizce velinin cantasina dokiilen suyu Veli’nin c¢antasinda bulunan
hangi esya emmistir?

a. Pecete

b. Poset dosya

¢. Oyun hamuru
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19.

20.

21.

d. Plastik cetvel
Can ¢amur olan bisikletini suyla yikamistir. Can bisikletini suyla yikarken hangi
pargast suyu emmistir?

a. Lastikleri

b. Kumas koltugu
c. Sepeti

d. Gidonu

Osman suyu emen ve emmeyen maddelerin neler oldugunu goézlemek icin bazi
maddeleri atmistir. Osman’in havuza attig1 asagidaki maddelerden hangisi suyu
emmemigstir?

a. Ip yumag

b. Fayans pargasi

c. Bulasik siingeri

d. Kagit mendil

Melih okula giderken yagmur yagmis ve ¢antasi suyu emmistir. Melih’in ¢antasi
asagidakilerden hangisiyle yapilsaydi ¢cantasi suyu emmezdi?

a. Kagit
b. Ip

c. Plastik
d. Kumasg

Mert cevresinde bulunan maddelerden bazilarmin suyu emmedigini gérmiistiir.
Cem’in gordiigii asagidaki maddelerden hangisi suyu emmez?

a. Karton kutu

b. Plastik bidon

c. Toprak

d. Kumas havlu

Elif marketten aldig1 yiyeceklerin yagmurdan islanacagindan korkmaktadir. Elif
yiyecekleri sudan korumak icin yiyecekleri asagidakilerden hangisinin igine
koymalidir?

a. Bez torba

b. Keten torba

c. Kagit torba

d. Plastik torba

Evin 1slanmamasi i¢in evin catis1 suyu emmeyen maddelerden yapilir. Siz de
evinize bir ¢ati yapacak olsaydiniz evininiz 1slanmamasi icin asagidaki
maddelerden hangisini se¢erdiniz?

a. Cinko
b. Mukavva
c. Kece

d. Kumas

Miknatisin cektigi ve cekmedigi maddeler

Ali oyuncak sepetine miknatis1 yaklastirdiginda bazi maddelerin miknatisa
yapistigmi gormiistiir. Asagidakilerden hangisi Ali’nin  miknatisinin  ¢ektigi
maddedir?

a. Kagit kart

b. Plastik asker
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23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

c. Demir araba
d. Ahsap blok
Zeynep miknatist kullanarak mutfaktaki esyalarin iizerine resim yapistirmak
istemektedir. Zeynep asagidaki esyalardan hangisine miknatisla resim yapistirir?
a. Mutfak dolab1
b. Buzdolabi
C. Mermer tezgahi
d. Firm cami
Asli masasini temizlerken yere bazi maddeleri dokmiistiir. Asli yere dokiilen hangi
maddeleri miknatisla toplayabilir?
a. Cam tabak
b. Paket lastigi
c. Nohut tanesi
d. Celik bilye
Ogretmen laboratuarda Ayse’ye miknatisi vererek ve miknatisin ¢ektigi maddeyi
bulmasini istemistir. Ayse agsagidakilerden maddelerden hangisini bulmustur?
a. Cam tiip
b. Gazoz kapagi
c. Plastik hortum
d. Tahta blok
Cemre evrelerindeki bazi maddeleri miknatisin ¢ektigini gormiistiir. Cemre
asagidaki maddelerden hangisini miknatisin ¢ektigini gormiistiir?
a. Teneke yag kabi
b. Plastik saksi
c. Deri ayakkabi
d. Suntadolap
Defne ipin ucuna bagladigi miknatisla yerdeki oyuncaklar1 toplamak istiyor. Defne
miknatisla asagidaki oyuncaklardan hangisini yakalayamaz?
a. Metal saat
b. Celik misket
c. Demir anahtar
d. Cam kiire
Efe hastaneye gittiginde bir kapinin lizerinde “miknatisin ¢ektigi maddelerle igeriye
girmek tehlikelidir!” yazisin1 okumustur. Efe boyle bir yere hangi esya ile girebilir?
a. Celik kordonlu saat
b. Topluigne
c. Metal Rozet
d. Deri Terlik
Oya miknatisla oynarken bazi cisimlerin miknatis tarafindan ¢ekildigi gérmiistiir.
Asagidaki maddelerden hangisi miknatis tarafindan ¢ekilmis olamaz?
a. Demir cay kasigi
b. Algi biblo
c. Teneke kumbara
d. Celik misket
Eren miknatisla oynarken evdeki esyalarin bazilarinin miknatis tarafindan
cekilmedigini gormiistiir. Asagidaki maddelerden hangisi Eren’in miknatisi
tarafindan ¢ekilmeyen bir maddedir?
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a. Porselen kupa
b. Celik demlik
c. Demir bigak
d. Metal ¢ivi
30. Mustafa ¢antasina koydugu miknatisin bazi maddelere ¢ekerek miknatisa
yapistigint gormiistiir. Sizce asagidakilerden hangisi bu maddelerden biri olamaz?
a. Demir kalem acacagi
b. Metal fermuar kopgasi
c. Kursun kalem
d. Metal atag
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EK 15. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi

Aciklama: Bu o6l¢ekte, Fen bilgisi dersine iligkin tutum ctimleleri ile ilgili her ciimlenin
KARARSIZIM,
KATILMIYORUM, HIiC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir. Her

kargisinda

ctimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun segenegi isaretleyiniz.

TAMAMEN  KATILIYORUM,

KATILIYORUM,

€ £
515 ¢ |8 | 8
£E2|2 |2 |E E
ES| S o = =
T (T © © © L6
- X A4 4 4 T v
1. Fen Bilgisi cok sevdigim bir derstir. 0 0 0 0 0
2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim. 0 0 0 0
3. Fen Bilgisinin glinliik yasantida cok dnemli yeri yoktur. 0 0 0 0 0
4. Fen Bilgisi ile ilgili ders problemlerini ¢6zmekten
0 0 0 0 0
hoslanirim.
5. Fen Bilgisi konulariyla ilgili daha ¢cok sey 6grenmek
0 0 0 0 0
isterim.
6. Fen Bilgisi dersine girerken sikinti duyarim. 0 0 0 0 0
7. Fen Bilgisi dersine zevkle girerim. 0 0 0 0 0
8. Fen Bilgisi dersine ayrilan ders saatinin daha fazla
0 0 0 0 0
olmasini isterim.
9. Fen Bilgisi dersine calisirken canim cok sikilir. 0 0 0 0 0
10. Fen Bilgisi konularini ilgilendiren ginlik olaylar
0 0 0 0 0
hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.
11. Dislince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi 6grenimi
0 0 0 0 0
onemlidir.
12. Fen Bilgisi cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
0 0 0 0 0
anlasilmasinda 6nemlidir.
13. Dersler icinde Fen Bilgisi dersi sevimsiz gelir. 0 0 0 0 0
14. Fen Bilgisi konulari ile ilgili tartismaya katilmak bana
0 0 0 0 0
cazip gelmez.
15. Calisma zamaninin 6nemli bir kismini Fen Bilgisi
0 0 0 0 0

dersine ayirmak isteri.
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EK 16. Ogrenci Sosyal Gegerlilik Formu

Sosyal Gegerlilik Formu
Sevgili 6grenciler,
Asagidaki sorular fen bilimleri dersinde yapilan sunumlar ve materyallerle ilgilidir.
Sunumlarla maddeleri dikkatlice okuyunuz ve size en uygun gelen segenegi isaretleyiniz.
Bu maddelerin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Sadece sunum hakkindaki duygu ve
diistincelerinizi 6grenmek istiyoruz. Sunum hakkindaki sorulara baslamadan once birkag
fakli soru deneyelim.

Katilimimizdan dolay1 tesekkiir ederim. Ogr. Gér. Hakan METIN

1. Cahsmaya katilmaktan memnun oldun mu?

Evet () Hayir () Emin degilim ()

2. Bu sekilde (Dogrudan Ogretim Modeli ile) yaptigimiz etkinlikler fen bilimleri
konularmm 6grenmende faydah oldu mu?

Evet () Hayir () Emin degilim ()

3. Gergek nesnelerle ve tabletle suyu emen ve emmeyen maddelerin sunulmasinin
ogrenmende faydah oldugunu diisiiniiyor musun?

Evet () Hayir () Emin degilim ()

4. Baska fen bilimleri konularim 6gretilmesinde bu sekilde (Dogrudan Ogretim
Modeli ile) yaptigimiz etkinliklerde yararlanmak ister misin?

Evet () Hayir () Emin degilim ()

5. Bu sekilde (Dogrudan Ogretim Modeli ile) fen bilimleri konularimi 6grenmekten
hoslandin mi?

Evet () Hayir () Emin degilim ()

6. Bu sekilde (Dogrudan Ogretim Modeli ile) fen bilimleri konularini baska
ogrencilere de 6gretmemi onerir misin?

Evet () Hayir () Emin degilim ()

7. Bu dersleri yaparken hoslandigin seyler nelerdir?

8. Bu uygulamada daha iyi 6grenmeni saglayan seyler nelerdir?
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EK 17. Ogretmen Sosyal Gegerlilik Formu

Sosyal Gegerlilik Formu

Amag: Bu formun amaci, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, dogrudan 6gretim modeline

gore hazirlanmig fen bilimleri dersi 6gretim materyalinin siniflarindaki kaynastirma

ogrencilerine uygulanabilirligine ve 6grencilerin akademik basarilarina yonelik goriiglerini
belirlemektir.

1.

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanms fen bilimleri 6gretim
materyalinin etkililiginin arastirildigi calismanin sinifimzda yapilms
olmasindan dolayr memnun oldunuz mu?

() Evet ( ) Hayir () Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanmis fen bilimleri 6gretim
materyalinin 6grencilerinizin akademik basarisim arttirdigim diisiiniiyor
musunuz?

() Evet ( ) Hayir ( ) Kararsizim

Fen bilimleri 6@retimine yonelik hazirlanmis olan gozlem tablolari, simiilasyon
uygulamalar ve diger genisletme etkinliklerinin 6grencilerinizin akademik
basarisini arttirdigini diisiiniityor musunuz?

() Evet ( ) Hayir ( ) Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanms fen bilimleri 6gretim
materyalinin uygulanmasinin kaynastirma 6grencilerinin fen bilimleri
ogrenme etkinliklerine katilimim arttirdigim diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir ( ) Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanmis fen bilimleri 6gretim
materyalinin uygulanmasinin kaynastirma ogrencilerinin sinif akranlar
tarafindan kabuliinii arttirdigini diisitniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr ( ) Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanms fen bilimleri 6gretim
materyalinin fen bilimleri dersini 6grenciler i¢cin daha eglenceli hale getirdigini
diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayr ( ) Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore 6gretim materyallerinibaska iinitelerin
ogretiminde kullanmay tercih eder misiniz?
() Evet ( ) Hayir ( ) Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanms fen bilimleri 6gretim
materyalinin kaynastirma 6grencilerinize uygulanabilir oldugunu diisiiniiyor
musunuz?
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11.

12.

13.

14.

() Evet ( ) Haywr ( ) Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanmis materyallerin ve sunumlarin
baska 6gretmenler tarafindan kullanilmasim tavsiye eder misiniz?
() Evet ( ) Hayir ( ) Kararsizim

Dogrudan o6gretim modeline gore hazirlanmis fen bilimleri 6@retim
materyalini bundan sonra simifimzda uygulamay1 diisiinityor musunuz?
() Evet ( ) Haywr ( ) Kararsizim

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanmis fen bilimleri 6gretim materyali
hakkindaki diisiincelerinizi birka¢ ciimleyle aciklar misimiz?

Bu calismanin sonunda égrencilerinizde gordiigiiniiz degisiklikleri birkac
ciimleyle aciklar misimiz?

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanms fen bilimleri 6gretim
materyalinin uygulamasimin en hosunuza giden tarafim birkag ciimle ile ifade
edebilir misiniz?

Dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanmis fen bilimleri 6gretim
materyalinin uygulamasimin hosunuza gitmeyen bir tarafi var ise birka¢ ciimle
ile ifade edebilir misiniz?
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EK 18. Ogretim Beceri Kontrol Listesi

OGRETIM BECERILERI KONTROL LiSTESI

Sinif Ogretmenin Adi-Soyadi

Degerlendirme Tarihi:  /  /

Ogrenci sayist

Evet | Haywr | Aciklama

HAZIRLIK

Ders Saatinden Once:

Materyal

1. Tim materyallerini amaglara uygun olarak

hazirlar

2. Materyalleri, grup halinde tepki almak igin

yeterli sayida hazirlar

3. Hata diizeltme icin ek materyaller hazirlar

Diizenleme

4. Ogrencilerin oturus diizenini uygun hale getirir

5. Materyalleri masa/sehpaya yerlestirir

Derse baslarken:

6. Uygun olarak cergeve cizer

Evet | Haywr | Aciklama

OGRETMENIN SUNUMU

7. Ders planina ve ilkelere uygun olarak sunu
yapar

Hatalari asagiya yaziniz:
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8. Ses tonu uygun sekilde sunu yapar

9. Hizi/temposu uygun olarak sunu yapar

10. Materyalleri uygun sekilde gosterip-kaldirir.

Grup Tepkisi/Bireysel Tepki

11. Grup tepkisi alirken;

12.1 Ipuglarmi uygun sekilde verir

12.2 Duraklamalart uygun kullanir

12.3 Isaretleri uygun sekilde verir

12. Ogrencilerin tepkilerini/cevaplarini
boyunca gozler

ders

13. Grup tepkisinden sonraki bireysel tepkiyi uygun

sekilde alir

14.1 Sira izleme kuralina uyar

Evet

Hayr

Aciklama

HATA DUZELTME

igaret:

14. Ogrenciler isaret hatas1 yaparsa, diizeltir

Tepki:

15. Ogrenciler tepki hatas1 yaparsa, diizeltir:

16.1. Sozel bilgiler ve kural iliskisi icin tepki

hatasint uygun sekilde diizeltir

16.2. Kavram igin tepki hatasini uygun sekilde

diizeltir:

16.2.1 Bir defaya ozgii hatalar: diizeltir

16.2.2 Birden fazla tekrarlanan hatalar
diizeltir

SINIF KONTROLUNE VE DOGRU AKADEMIK
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TEPKILERE ILISKIN PEKISTIREC

17. Sif kurallaria uygun hareket ettiginde ve
akademik tepkileri destekleyen davranislar
gosterdiginde 6grencileri uygun sekilde pekistirir.

17.1 Uygun sekilde verilen 6zel pekistirecleri
alttaki kutucuklara igaretleyin

| LTI T T TTTTTTTTT]

17.2 Uygun sekilde verilen genel pekistiregleri
alttaki kutucuklara isaretleyin
Grup tepkisi i¢in;

HEEEEEEEEEEEEEEE

Bireysel tepki i¢in;

HEEEEEEEEEEEEEEE
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EK 19. Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Amac: Bu formun amaci, uygulamacilarin uygulamis olduklari DOM’e gére hazirlanmig

olan 6gretim planlarina ne 6l¢iide uyduklarini belirlemektir.

Kullanma Yonergesi: Bu formda, uygulayicinin 6gretim siirecinde gerceklestirmesi
beklenen davraniglar yer almaktadir. Formu uygulamadan once dikkatlice okuyunuz.
Gergeklestirilen Ogretim siireglerini  kameradan izleyerek, uygulamacimin O6gretim
stirecinde belirlenen basamaklar1 yerine getirip getirmedigini isaretleyiniz. Bu amag
dogrultusunda, uygulamaci Ogretim siirecinde yer alan davraniglari yerine getiriyorsa

tabloda yer alan “Evet” siitununa; yerine getirmiyorsa “Hayir” siitununa bir ¢ek atiniz.

Gozlemci................... Tarih....................
Degerlendirme Siireci Evet Hayir

1 | Ortami 6gretime uygun hale getirir.

2 | Ogretim materyallerini hazirlar.

3 Calismanin amacini agiklar.

4 | Kural iligkisini agiklar.

5 | Model olarak sunumu yapar.

6 | Rehberli uygulama yapar.

7 El isaretini verir.

8 | Ogrencilere bagimsiz uygulama yaptirir.

9 | Sestonunu uygun sekilde ayarlar.

10 | Tempoyu/Hiz olarak uygun sekilde sunum yapar.

11 | Ogretim materyallerini uygun sekilde gésterip kaldirir.

12 | Uygun sekilde grup tepkisini alir.

13 | Uygun sekilde bireysel tepki alir.

14 | Ogrencilerin davranislarini gozler ve isaretler.

15 | Ogrenciler isaret hatasi yaparsa diizeltir.

16 | Ogrenciler tepki hatasi yaparsa diizeltir.

17 | Ogrencilerin kurallara uyma ve c¢alisma davranislarini
pekistirir.

18 | Genisletme/genelleme etkinlikleri yapar.
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