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Bu c¢alismanin amaci Cografya ogretmenleri ve oOgrencilerinin Ortadgretim Genel
Midiirligii (OGM) tarafindan hazirlanan Cografya dersi etkilesimli e-kitaplar ile ilgili
goriislerini belirlemektir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanildig:
icin karma yontemler modeli benimsenmistir. Calisma grubunu, arastirmacinin arastirmanin
veri toplama asamasinda gorev yaptig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi
tarafindan diizenlenen temel diizeyde egitime teknoloji entegrasyonunu hedefleyen bir
hizmet i¢i egitime katilan 30 Cografya 6gretmeni Ve cografya 6gretmenlerinin siniflarindan
secilen 30 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan anket ve yari yapilandirilmis
gorligme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Elde edilen nicel veriler betimsel
istatistik teknikleriyle, nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Arastirma
sonunda Cografya 6gretmeni ve dgrencilerinin genel olarak Cografya dersi etkilesimli e-
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kitaplar1 begendikleri ancak bu materyalin gelistirilmesi gereken yonleri oldugunu
belirtmislerdir. Calismanin sonuglarina gore cografya dersi etkilesimli e-kitaplarinin en
basinda bulunan konu ozetleri, icerik sayisi, yonerge, teknik sorunlar ve tasarimla ilgili

onerilerde bulunulmustur.
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Sayfa Adedi 1134
Danigman : Prof. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN
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ABSTRACT
The aim of this study is to determine the opinions of Geography teachers and students about
the Geography course interactive e-books prepared by the General Directorate of Secondary
Education (OGM). Since quantitative and qualitative research methods were used together
in the research, the mixed methods model was adopted. The study group consists of 30
geography teachers who participated in an in-service training aimed at the integration of
technology into education at the basic level organized by the General Directorate of
Innovation and Educational Technologies, where the researcher worked during the data
collection phase of the research, and 30 students of those teachers. The questionnaire and
semi-structured interview form used in the research were developed by the researcher.
Quantitative data obtained were analyzed with descriptive statistical techniques, and
qualitative data were analyzed with content analysis method. At the end of the research,
Geography teachers and students stated that they generally liked the Geography course
interactive e-books, but there were aspects of this material that needed to be developed.

According to the results of the study, the subject summaries which are at the beginning of
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the each units, the number of contents, instructions, technical problems and design

suggestions were made based on the Geography course interactive e-books.

Key Words : E-book, interactive, geography education
Page Number 1134
Supervisor : Prof. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN
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BOLUM |

GIRIS

Egitim tiim alanlarin gelisimini saglayici 6zelligiyle degisimin ve gelisimin anahtar1 olarak
goriilmistlir. Simdi ve gelecekte s6z sahibi olmak isteyen toplumlar; bilgiyi, kiiltiirel,
ekonomik ve teknolojik degerleri sonraki nesillere aktarmak i¢in uzun zamandir egitimi bir
ara¢ olarak kullanmaktadir.

Egitimdeki her olumlu gelisme diger alanlardaki olumlu gelismelere oncii olurken, ayni
sekilde egitimdeki olumsuz gelismeler de diger alanlardaki olumsuzluklara neden
olmaktadir. Egitim toplumlar tizerinde etkisini devam ettirirken, kendisi zaman iginde

degismis ve geligsmistir.

Glinlimiiziin hizla degisen ve gelisen diinyasinda, bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan
almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine bilgiye ulagsma yollarin1 bilen, bunlari
kullanabilen ve karsilagtigi sorunlar karsisinda, bilgiyi kullanarak ¢6ziim yontemlerini
olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bireylerin bu 6zellikleri
kazanmalarinda, 6gretmenlerin etkin ve etkilesimli 6grenme ortamlarini tasarlamalarinda,
ogretim teknolojileri ilkelerine uygun olarak hazirlanmis 6gretim materyallerinin kullanimi

biliyiik 6nem tagimaktadir (Sahin ve Yildirim, 1999, s.1).



Ogretim materyalleri 6grencilerde bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirmede kullanilan
tiim arag, gere¢ ve kaynaklardir (Yasar, 2004, 5.104). Ogretim materyalleri kullanildiginda
ogrenme kolaylagsmakta, davranis degisiklikleri daha kalic1 olmakta ve 6grenilen bilgilerin

hatirda kalma stiresi daha uzun olmaktadir.

Bir¢ok calismada vurgulanan ortak nokta sudur ki, 6grencilerin ne kadar ¢ok duyu organina
hitap edilirse 6gretim faaliyeti o kadar anlamli, kalici, hatirlanmas1 ve transferi kolay
olmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004; Yalin, 2010). Birden ¢ok duyu organina

hitap edilebilmesi i¢in de 6gretim materyalleri kullanimi bir zorunluluktur.

Ogretim materyalleri secilirken hedeflere uygun segilir, yerinde ve zamaninda kullamilirsa
basaridan s6z edilebilir. Bir 6gretim materyali se¢imi yapilirken asagidaki etkenlerin goz

onilinde bulundurulmasi materyalden saglanan faydayi artiracaktir (Yalin 2010; Kaya, 2006):
e Oprenci 6zellikleri

Kullanilacak 6gretim materyali 0grenci seviyesine, gelisim Ozelliklerine ve hazir
bulunusluk diizeyleriyle uyumlu olmali, 68renciyi aktif tutmak i¢in uygulama ve

alistirmalar igermeli ve 6grenciyi yeni konular1 arastirmaya sevk etmelidir.
e Ogretmen ozellikleri

Ozellikle smnif igerisinde bir dgretim materyalinin kullaniminda en biiyiik sorumluluk
Ogretmene aittir. Materyalin sahip oldugu 6zelliklerle ilgili 6gretmenlerin bilgi sahibi
olmas gerekir. Ogretmen secilen materyali kullanmanin faydali olacagina 6nce kendisi
inanmalidir. Baz1 6gretmenler 6zellikle teknolojik bilgi ve beceri gerektiren dgretim
materyalleri kullanmay1 zor bulabilir, bu yiizden geleneksel olarak nitelendirilebilecek
materyalleri kullanmaya egilimli olabilirler. Bunu 6nlemek i¢in 6gretmenler belli aralik

ve zamanlarda egitime tabi tutulmalidir.

e Materyalin 6zellikleri



Ogretim materyalleri hedeflerle uyumlu olmalidir. Bir materyal ancak bu &n sartla
konunun islenmesine yardimci olabilir. Materyalde yer verilen tiim veriler giincel olmali

ve materyal giinliik hayattan kopuk olmamalidir.
e Ogretim hedefleri

Ogretim materyali miifredatta belirtilen hedeflerle uyumlu ve bu hedeflere

gerceklestirmeye katki saglayacak nitelikte olmalidir.
e Yontem ve teknikler

Ogretim siirecinde kullanilacak olan yaklagim ile yontem ve teknige gore kullanilacak
olan 6gretim materyali degisiklik gosterir. Ornegin ders kitaplar1 daha ¢ok anlatim ya
da soru- cevap yonteminin kullanildigi bir derste kullanilabilen bir 6gretim materyali
iken; ¢alisma yapraklari beyin firtinasinin kullanildigi bir derste daha uygun bir 6gretim

materyali olabilir.
e Fiziksel Ortam

Ogretim materyalinin kullanilmasi i¢in gereken minimum gereksinimler ile fiziksel
ortam arasinda bir fark olmamalidir. Ogretim ortaminm biiyiikliigii ve o6zellikleri,
ogrenci Ozellikleri ve sayis1 materyalle uyumlu olmalidir. Ornegin internet alt yapisi
olmayan bir sinifta internette yer alan bir 6gretim materyalinden yararlanilamaz veya
fiziksel olarak ¢ok biiyiik olan bir smifta boyutlar kiigiik olan bir 6gretim materyali

(harita, kiire vb.) kullanilamaz.

Egitim 6gretim siireclerinde materyal kullanim1, uygulanan programlarin basarili olmasinda

¢ok oOnemli bir faktordiir. Ogretim materyalleri ile daha etkili 6grenme ortamlar

olusturulabilmekte, bu da programda belirlenen hedeflere ulasmay1 kolaylastirmaktadir.

Egitim siirecine yon veren bilesen, dgretim programlaridir. CDOP’de (Cografya Dersi

Ogretim Programi) de 6gretim materyalleri ile ilgili sunlar belirtilmistir:

Ogretmenler, Cografya dersi ile ilgili bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 Ogrencilerine

kazandirirken sadece ders kitaplarina bagl kalmamalidirlar. Siif diizeyi, 6grencilerin ilgi, hazir
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bulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri gibi unsurlar1 géz 6niinde bulundurarak kazanimlarla
tutarlt olacak sekilde 6gretim materyalleri (bilgi notu, sunum, etkinlik, ¢aliyma kagitlari, proje,
okuma parcalari vb) yapilandirmali ve kullanmaldirlar. Ogretim materyalleri hazirlanirken
ziimre dgretmenleri ve diger disiplin alanlarinin 6gretmenleriyle is birligi yapilmalidir (MEB,
2018).

Insan ve dogal ortam arasindaki etkilesimi inceleyen Cografyanin inceleme alan1 ¢ok
genistir. Bu kadar genis inceleme alanina sahip olan Cografya dersinin 6gretiminde de ¢esitli
materyallerin kullanim1 6zellikle glinlimiizde artik bir tercih degil zorunluluktur. Cografya
ogretiminde kullanilacak materyallerin se¢iminde ve gelistirilmesinde; materyallerin konu
ve Ogrencilerin ilgi alanlarima uygun olmasi, merak ve motivasyonu artirmasi, egitim ve
Ogretim ortamina gergeklik katip 6gretimi kolaylastirmasi, tarafsiz bakis acist sunmasi,
ogrencilerde mekan algist olusturmasi, cografi biling kazandirmasi gibi unsurlar rehber

olarak alinmalidir (Demiralp, 2007).

Teknolojiyi egitime entegre etme siirecindeki Onemli olaylardan birkagini alfabenin
bulunmasi, kagit ve kara tahta gibi yazi1 araglarinin icat edilmesi, ilk kitaplar tiretecek olan
matbaanin kesfi olarak siralayabiliriz. Giinlimiizde ise kara tahtalarin yerlerini etkilesimli

tahtalara, basili kitaplarin da etkilesimli kitaplara birakmaya basladig1 sdylenebilir.

Teknoloji ve materyallerle 6gretim daha ekonomik hale getirilebilmektedir. Teknoloji ve
materyal kullanarak sunulan 6gretim ile dgrencilerin gereksinimlerini belirlemek ve buna
gbre Ogretimi ayarlamak i¢in daha az zaman harcamlmaktadir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin zamanlarinin daha az harcanilmasi, okullagmanin hizin1 ve maliyetini olumlu
yonde etkilemektedir. Hizl1 ve daha ekonomik okullagma, 6grencilerin okuldan daha erken

ayrilmasi ve okulda kaldiklar1 siirede daha ¢ok bilgi 6grenmesi anlamina gelmektedir (Kaya,

2006).

Ogretim materyali denildiginde zihinlerde ilk cagrisim yapan materyal tiirii ders kitaplaridir.
Ogrencilerin yeni bilgiler 6grenmesi, mevcut bilgilerinden yeni bilgilere ulagsmasi i¢in ders
kitaplarinin 68rencilere yol gosterici 6zelligi vardir. Bir ders kitab1 6grenci seviyesine gore

herhangi bir dersin biitiin kapsamini 6grencilere kavratmasindan ziyade, ipuglar1 veren, yeni
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bilgi ve beceriler i¢gin kap1 aralayan ya da 6grencilerin ufkunu agma 6zelligi olan 6gretim

materyalleridir (Meydan, 2018).

Teknolojinin ilerlemesi hayatimizin her alanina oldugu gibi ders kitaplarina da etki
yapmistir. Basili ders kitaplarinin elektronik bir nitelik kazanarak e-kitaplara doniistiigii

goriilmektedir.

1.1.Problem Durumu

Bir ders kitabinin bilgi miktarinin hizla artti§1 ve bilimsel gelismeleri takip etmenin son
derece zor oldugu giiniimiizde biitiin bilgileri kapsamasi, yenilikleri ve degisimleri glinii
giiniine takip etmesinin imkansiz oldugu ortadadir.

Gilinlimiiz 6grencilerinin diistinme ve bilgiyi isleme sekilleri eski 6grencilerinkinden birgok
acidan farklilasmaktadir. Bu 6grencilerin olusturdugu kitlenin 6zelliklerini bilmek onlara
daha dogru ve daha etkili 6gretim ortamlari sunabilmek ag¢isindan iistiinde durulmasi gerekli
bir konudur (Bilgi¢, Duman ve Seferoglu, 2011).

Yeni nesil 6grenciler daha 6nce hi¢ tanigmadiklar1 ama ortak ilgi alanlar1 olan insanlarla
cevrimigi ortamlarda bir araya gelmeyi dogal karsilamaktadirlar (Kleiman, 2004). Bununla
iligkili olarak bu Ogrencilerin ¢evrim i¢i ortamlarda 6grenmeye daha yatkin olduklari
sOylenebilir.

Ogrenen kitlesindeki bu degisime karsilik dgretim siireclerinde kullanilan materyallerin de
buna uyum saglama zorunlulugu kag¢milmazdir. Ogretim materyallerindeki bu degisime bir
ornek olarak basili ders kitaplarinin elektronik ve etkilesimli hale gelmesi verilebilir. Artik
ogrenciler gegmisteki gibi agir basili ders kitaplarini yanlarinda tagimayi tercih etmemekte
bunlarin yerine tablet, bilgisayar ya da cep telefonlarina basili kitaplarin elektronik hallerini
indirmekte ve ihtiyaci olduklarinda kullanmaktadirlar.

E-kitap icin yapilan tanimlar hem yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi hem de kodlama

dillerindeki gelismeler ile siirekli olarak yenilenmekte ve degismektedir. Bu nedenle e-Kitap



icin yapilmis bir¢ok farkli tanimla karsilasmamiz dogaldir. Hawkins (2000) e-kitab1, igerigi
elektronik ortamda olusturulmus kitap olarak tanimlarken, Connaway ve Witch (2007) ise
e-kitab1 geleneksel kitap ozelliklerini tagiyan ve internet teknolojisinden yararlanilarak
olusturulan kitap olarak tanimlamistir. Cox ve Mohammed (2001) ise, e-kitaplar1 bilgisayar
ekranindan okunabilen kitaplarin dijital halleri olarak tanimlamistir. Vassiliou ve Rowley
(2008) tarafindan yapilmis bir diger tanimda ise e-kitaplarin geleneksel kitaplarin
ozelliklerini tagiyan dijital nesneler oldugu belirtilmistir.

E-kitaplarin tarihsel olarak gelisimine bakildiginda caligmalarin agirlikli olarak yakin
geemiste oldugu goriilmektedir. E-kitap teknolojisindeki ilk c¢alisma, 1971 yilinda
Gutenberg Projesi olarak bilinen yaklagik 10.000 kitap ile elektronik kiitliphane olusturma
projesidir. Gutenberg Projesi, e-kitaplarin giindeme gelmesi ve gelismesi agisindan
baslangi¢ tarihi olarak bilinen ilk ciddi projedir. Giiniimiizde de devam eden bu proje
kapsaminda su anda halihazirda 60.000’den fazla e-kitap yaymdadir (Project Gutenberg,
ty.).

Ulkemizde de 2012 yilindan beri uygulanmakta olan FATIH Projesi kapsaminda sunulan e-
icerikler Milli Egitim Bakanligi YEGITEK (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigii) tarafindan olusturulan EBA (Egitim Bilisim Ag1) adli portalde kullanicilara
sunulmaktadir. Bu e-igeriklerden biri de Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan
onaylanan ders kitaplarinin elektronik versiyonlaridir. E-kitap adi verilen bu igerikler her
gecen gilin yayginlasmakla beraber e- kitaplarin da icerisine gorsel, video, bulmaca, 3B
modeller vb. ortamlar eklenerek etkilesim diizeyi artirllmaktadir. Sinif ortaminda etkili
ogrenmenin gergeklesmesi; 0grenci-ogretmen, dgrenci-0grenci, 6grenci-igerik ve dgrenci-
ortam etkilesimlerinden en az birinin yiiksek bir diizeyde olabilmesiyle saglanabilmektedir
(Kaya, 2016, s.18).

Milli Egitim Bakanligt OGM (Ortadgretim Genel Miidiirliigli) tarafindan, ortadgretim
diizeyinde giincellenen 6gretim programlarina uygun olarak yazilan ve okutulmaya baglanan

ders kitaplar1 6gretmenlerin goriis ve Onerileri dogrultusunda ses, video, animasyon, video



soru, eslestirme, interaktif 6lgme testi, kelime ¢emberi ve hafiza oyunu gibi 23 farkl
etkilesimli uygulama ile zenginlestirilerek etkilesimli kitaplara doniistiiriilmiistiir.
Etkilesimli kitaplar ¢oklu ortam 6geleri ile zengin ve 6zgiin bir nitelik kazanan, interaktif bir
O0grenme ortami sunarken, 6grencileri ¢alisma siirecinin merkezine ¢ekerek daha etkin ve
verimli 6grenmenin ger¢eklesmesi amaciyla tasarlanmis olup bu kitaplar bilgisayar, tablet
ve akilli telefonlara indirilerek ¢evrimici ve ¢evrimdisi olarak 6gretmen ve Ogrencilerin
kullanimina sunulmustur. Hazirlanan etkilesimli kitaplar yillik ders planlari ile es zamanh
olarak iiniteler halinde yayinlanmaktadir (OGM Materyal, t.y).

Alanyazin tarandiginda etkilesimli kitaplarla ilgili gesitli ¢alismalarin yapildig1 (Ozer ve
Tiirel, 2005; Korat ve Shamir, 2007; Woody, Daniel ve Baker, 2010; Wells, 2012; Duran ve
Ertugrul, 2012; Oztiirk ve Can, 2013; Bastemur Kaya, 2013; Ericcson, Moore, Morrison ve
Guzdial, 2015; Ozer, 2015; Yildirim, Baydas ve Goktas, 2017; Boynukara, 2019; Weng,
Otanga, Weng ve Cox, 2018; Das, Bolen ve Das, 2021; Ozekinci ve Oztay, 2022; Vardar,
2022) ancak Cografya dersi 6gretiminde etkilesimli e-kitaplarla ilgili herhangi bir ¢alisma
yapilmadigr gorilmiistiir. Bu g¢alismada OGM tarafindan hazirlanan Cografya dersi
etkilesimli e-kitaplari ile ilgili 68retmen ve 6grenci goriislerinin belirlenmesi ve bu goriislere
gore olusturulacak oOnerilerle alan yazindaki bu eksikligin de kapatilmasina katki sunmak

hedeflenmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci cografya dgretmeni ve dgrencilerin etkilesimli e-kitaplarla ilgili
gorlislerinin  belirlenmesi ve bu oneriler dogrultusunda cografya dersi etkilesimli e-
kitaplarin gelistirilmesine yonelik onerilerin belirlenmesidir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Cografya dersi etkilesimli e-kitaplara iligskin 6grenci goriisleri nelerdir?

e (Cografya dersi etkilesimli e-kitaplara iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?



e Cografya dersi etkilesimli e-kitaplara yonelik 6gretmen goriisleri baz1 degiskenlere
gore farklilasmakta midir?
o Yas
o Cinsiyet
o Mesleki kidem
o Calistig1 okul
o En son mezun oldugu okul
e Cografya dersi etkilesimli e-kitaplara yonelik 6grenci goriisleri bazi1 degiskenlere
gore farklilasmakta midir?
o Yas
o Cinsiyet

o Okudugu okul ve sinif

1.3.Arastirmanin Onemi

Bu calisma Cografya Dersi etkilesimli e-kitaplariyla ilgili 6gretmen ve 6grenci goriisleri
dogrultusunda ortaya cikacak eksiklikler ve iyilestirme Onerilerinin hem bu kitaplari
olusturan OGM’ye hem de kitaplar1 derslerinde kullanan 6gretmenlere sunulmasi ve bu
kapsamda yapilacak gelistirmelere 1s1k tutmasi agisindan oOnemlidir. Yapilacak bu
gelistirmelerle cografya dersi etkilesimli e-kitaplarmin 6gretmen ve dgrenciler tarafindan

ogretim siireglerinde daha cok tercih edilebilecek ve fayda saglayabilecektir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlar1 asagidaki gibidir:

e (Calismaya katilan Cografya Ogretmenlerinin ve dgrencilerin dlgme araglarindaki

sorulara samimi ve objektif cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.



1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:

e Bu arastirma OGM Materyal platformunda bulunan Cografya dersi i¢in hazirlanan
etkilesimli e-kitaplarla sinirlidir.
e Bu aragtirmanin verileri aragtirmaya goniillii olarak katilan cografya 6gretmenleri ve

Ogrencilerin veri toplama araglar ile elde edilen goriisleri ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Bu arastirmada kullanilan temel kavramlarin tez ¢alismasindaki anlamina yonelik tanimlari
asagida verilmistir.

Ders kitabi: Ders kitab1 6gretmen ve yazi tahtasi ile birlikte verilen tiim bilginin % 99’unu
ileten bir ortamdir (Alkan,1996).

E-kitap: Dijital ortamda dogan veya geleneksel kitaplarin elektronik formatlara
doniistiiriilmesiyle olusan ve bir elektronik arag araciligiyla kullanilabilen sayisal kitaplardir
(Bozkurt ve Bozkaya 2013, s. 376).

Etkilesimli E-Kitap: Kullanici ve dijital kitabin karsilikli olarak iist diizey etkilesime
gectikleri; dijital kitab1 olusturan 6gelerin kendi aralarinda ve ¢evresi ile iletisiminin yani
sira diger kullanicilarla etkilesim halinde olduklari, bir¢ok iletisim kanalinin bir arada

kullanilabildigi dijital kitaplardir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013, 5.377).

1.7 Kisaltmalar

CDOP: Cografya Dersi Ogretim Programi
YEGITEK: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
OGM: Orta Ogretim Genel Miidiirliigii

EBA: Egitim Bilisim Ag1



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Coklu Ortam ve Ogrenme

Diisiince, bilgi, tutum ve beceri paylasiminda, giinimiiz bilgi ve iletisim teknolojileri
sayesinde her tiirlii resim, metin, ses, animasyon Vb. igerikler farkli araglarla ve gegmise
nazaran daha kolay bir sekilde tiretilebilmekte, saklanabilmekte ya da ihtiya¢ duyuldugunda
giincellenebilmektedir. S6zii edilen bu bilesenlerin bir araya gelmesiyle olusan ortamlara da
coklu ortam ad1 verilmektedir (Kuzu, 2017).

Alanyazin tarandiginda ¢oklu ortam kavrami ile ilgili ¢ok sayida tanim oldugu
goriilmektedir. Brooks (1997) ¢oklu ortami; “Miizik, film, slayt ve 1siklandirma gibi birkag
ortamin Ozellikle egitim ya da eglence amaciyla tiimlesik olarak kullanilmas1” olarak
tanimlamigtir. Schwartz ve Beichner (1999) ise ¢oklu ortami, farkli ortam formlarinin
birlikte kullanilmasi olarak tanimlamistir. Maddux, Johnson ve Willis (2001) ¢coklu ortamin,
metin ile birlikte, ses, resim goriintli, miizik, 3 boyutlu grafik, animasyon, yiiksek
cozinlirliiklii grafikler gibi 6gelerden en az birini igermesi gerektigini belirtmistir. Mayer
¢oklu ortam Ggrenmesinin tanimini isitsel, sdzel ve gorsel olarak yapmaktadir (Mayer,
2009). Mayer’e gore yalnizca sozel sembollerle sunulan bilgi yerine bu bilgiye resimlerin de
eklenmesi etkili bir 6grenme ortami1 saglar. Burada vurgulanan sézel semboller bir konusma

ya da hikaye etkinligi, ekrandaki bir metin ya da ses efekti gibi 6geler olabilir. Tanimda
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gecen resim ise cesitli grafikler, haritalar, hareketli resimler, animasyonlar ya da videolar
olabilir.

Tiim bu tanmimlarin 1s181inda ¢oklu ortami tanimlamak gerekirse alisilagelmis diiz metinlerle
birlikte ses efektlerinin, duragan ya da hareketli gérsel, animasyon, harita, 3B model, grafik,
tablo gibi igeriklerin bir ya da birden fazlasinin etkili, verimli ve gbze hos gelecek bir tasarim
icerisinde dijital ortamlarda sunulmasi seklinde tanimlanabilir. Bu ozellikleriyle ¢oklu
ortamlar Ogretim siireclerinde Ozellikle bireysel Ogrenmeyi destekleyecek sekilde
kullanilabilecek etkili bir uygulamadir. Coklu ortamlar, icerdigi bilesenlerin etkili bir sekilde
gelistirildigi durumlarda zaman ve mekandan bagimsiz bir Ogrenme deneyimi
saglamaktadir. Ayrica 6grenme gercekei bir bicime getirilmekte ve bu da 6grencilerin

kesfederek 6grenmesini saglamaktadir.

2.1.1. Coklu Ortamin Bilesenleri

Coklu ortam, alan yazindaki bir¢ok taniminda da gectigi lizere ¢ok farkli bilesenlerden
meydana gelmektedir. Bu bilesenleri metin, video, ses, animasyon ve resim, illiistrasyon,
cizim ve fotograf gibi gorsel 6geler olusturmaktadir.

Metin, ¢oklu ortam materyallerinde kullanilan en temel bilesendir. Coklu ortamlardaki
baslik, igerik, menii ve baglantilar metin ve sembollerin kullanilmasiyla meydana getirilirler.
Coklu ortam tasarimlarinda metinler font, boyut, ren ve arka plan gibi ¢esitli 6zellikleri
degistirilerek kullanilir (Mayer, 2009). Metinlerin etkili olarak kullanilabilmesi bu
metinlerin ekranda nasil konumlandirildigi, uzunlugu ve okunabilirligi ile yakindan ilgilidir.
Glinlimiizde tasarlanan ¢oklu ortamlarda metinler, klasik kullanimlar1 yerine diger medya
tiirlerine baglant1 saglamada kullanilmakta olup buna da hiper metin ismi verilmektedir
(Mukherjee, 2018).

Orr, Golas ve Yao (1994), ¢oklu ortamlarda kullanilan metinlerin 6zellikleri ile ilgili olarak

asagidaki 6zelliklerin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamislardir:
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e Insanlar ekranda konumlandirilan bir metni basili bir materyalden daha zor ve uzun
siirede okurlar. Bu nedenle ¢oklu ortam ekraninda kullanilan metnin de bir siniri
olmalidir.

e Metnin yerlesimi diizgiin ve sola hizali olmalidir.

e Basliklar ortalanmal1 ve satir sonlarina kesme isareti denk gelmemelidir.

e Birbirinden farkl bilgileri iceren metin bloklar1 boslukla ayrilmalidir.

e Basliklar igerigin Ozetini yansitmali ve okuyucunun yon bulmasina yardimci
olmalidir.

e lcerik bir dizi seklindeyse ciimleler listelenerek verilmelidir.

e Karmasik ve uzun metinler tablolara dontstiiriilerek verilmelidir.

e Basliklar disinda biiyiik harfler kullanilmamalidir.

e Metnin koyulastirilmasi ya da aydinlatilmasi goriintiiniin %10’unu gegcmemelidir.

e Iltalik karakter dzelligi yalnizca basliklarda kullanilmalidir.

e Farkli ekran bilesenleri tanimlamak i¢in bunlarla 6zdeslesecek sekilde farkl: tipte ve

boyutta fontlar kullanilmalidir.

Coklu ortamlar1 olusturan 6gelerden biri de videolardir. Videolar tek baslarina herhangi bir
harekete sahip olmayan gorsellerden olusan ancak bir araya getirildiklerinde hareket
kazanan bir teknolojidir. Videolar gorsellerin yani sira diger ¢oklu ortam 6geleri olan metin
ve sesi de igerebilir. Videolarin ¢coklu ortamlarda kullanilmasi gergek hayatta gozlemlenmesi
zor olan ya da uzun siiren siireglerin gergekei bir sekilde gosterilmesini saglar. Ornegin;
filizlenen bir tohum hizlandirilmis bir video ile net bir sekilde gézlemlenebilir. Videolarin
bir diger yarar1 da s6zel olmayan ve karmasik bir siirece sahip olaylarin izleyenlere daha
kolay aktarilabilmesidir. Ornegin ucus miirettebatina ucagin kapisinin en giivenli sekilde
nasil kapanacagi sozel bir igerikten ziyade bir video ile ¢ok daha etkili aktarilabilir
(Mukherjee, 2018).

Bir diger ¢oklu ortam 6gesi olan ses ise 0grenenleri isitsel olarak yakalamay1 saglamaktadir.
Sesler dikkat ¢ekmenin en etkili yoludur. Dogru, sistematik ve etkili bir sekilde kullanilan
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ses medyasi ¢oklu ortamin hedeflerine ulasmasinda oldukga etkilidir. Coklu ortamlarda
sesler; seslendirme, miizik ya da efekt seklinde ayr1 ayr1 ya da bir arada kullanilabilmektedir.
Son zamanlarda tasarlanan ¢oklu ortamlar incelendiginde seslerin tiklama, hareket ettirme,
segme gibi kullanict denetiminde olan eylemlerde hareketi pekistirme i¢in kullanildigi
goriilmektedir (Sakman, 2020). Dursun (2017)’ye gore isitsel bilgiler cogu zaman gorsel
bilgilerle bir araya geldiginde daha anlamli olmaktadir.

Resim, illiistrasyon, ¢izim ve fotograf gibi gorseller coklu ortam tasarimlarinin merkezinde
yer almaktadir. Bu nedenle ¢oklu ortam tasariminin basarili olmasi demek aslinda gorsel
Ogelerin ve bu 6gelerin yerlesiminin basarili olmast demektir. Bu nedenle ¢oklu ortamlar
icin resimler tasarlanirken ve bu resimler yerlestirilirken gorsel tasarim ilkelerine uygun bir
yol izlemek c¢oklu ortamin etkililigini artiracaktir. Gorsellestirmenin bireylerin 6grenme
diizeyleri iizerindeki rolii oldukca fazladir. Gorsel 6geler ya da betimlemeler, 63renenler
tarafindan kavramlarin somutlagtirmasini, anlamlarinin ¢ikarilmasini ve bilginin iletimini
kolaylastirarak aralarindaki baglantinin saglanmasini desteklemektedir. Coklu ortamlarda
gorsellestirme ayrica icerigin somutlastirilmasi acisindan da daha acik hale gelmesini

saglamakta ve sonug olarak 6grenme kolaylagmaktadir (Tezci, 2011).

2.2. Coklu Ortamlarin Tasarlanmasi

Issing ve Klimsa (2002)’ye gore c¢oklu ortamlar tasarlanirken 6grenme ortamlarinin
saglamasi gereken su 6zelliklerin goz onilinde bulundurulmasi gerekir.

o Motive etmeli, istenen hedefleri sunmalidir.

e Sunulan metot ve 6gretim siireci anlasilir olmalidir.

e Aktif 6grenmeyi desteklemelidir.

e Grup calismasina uygun olmalidir.

e Yalnizca akademik igeriklerin aktarilmasi seklinde degil, giinlik hayat

problemleriyle baglantili olmalidir.
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e Problem durumunun tanimlanmasini ve ¢oziimiinii kolaylastirmalidir.

e Sadece bilgi aktarim1 yapmamali bilgi 6grenenin zihninde yapilandirilmalidir.

e Bilgi farkli acilardan da sunularak Ogrenenlerin  zihinsel  aktivitesi
zenginlestirmelidir.

e Problemlerin farkli agilardan da ¢o6ziimlenebilecegi aktarilmali, Ogrenenlerin

konuyla ilgili bireysel goriis olusturabilmesini desteklemelidir.

Coklu ortam tasarlanirken 6grencilerin siirecte daima aktif olarak kalabilmesini saglamak
icin onlarin farkli ihtiyaglarina cevap verebilen ve bireysel farkliliklara uyan ara yiiz ve
gezinme segenckleri tasarlanmalidir. Bu 06zelliklerde olusturulan bir ¢oklu ortam
uygulamaya gegmeden once pilot bir ¢calisma grubunda denenmeli boylece 6grenenlerin
teknik ya da egitsel anlamda karsilagabilecekleri sorunlar Onceden tespit edilerek

¢oziilmelidir (Karadeniz, 2006, s.12).

2.2.1. Coklu Ortamla Ogrenmede Tasarim ilkeleri

Mayer’in Coklu Ortamla Bilissel Ogrenme Kurami egitim amacl ¢oklu ortamlarin tasarim
ilkeleri ile ilgili olarak yapilan en kapsamli ¢aligmalardan biridir. 1996°dan beri ortaya
konulan arastirmalarin pek ¢ogunu kapsamasi ve bilissel teoriler ile ilkeleri siki sikiya
iliskilendirmesi bu ¢alismay1 6nemli hale getirmistir. Mayer'in kurami, Sweller'in "Biligsel
yiik kuram1" Pavio'nin "Ikili Kodlama Kuram1" ve Baddeley'nin "Calisan Bellek Modeli" ne
dayanmaktadir. Teorinin ii¢ temel varsayimi1 bulunmaktadir (Mayer, 2009).

e Gorsel ve isitsel bilgiler ayr1 ayr1 islenmeli,

e Her bir bilgi islem kanalinin kapasitesi sinirhdir.

e Ogrenme hafiza sistemindeki aktif islem neticesinde ortaya cikar.

Mayer (2009), ¢oklu ortamlarin etkili olabilmesi i¢in tasarimda dikkat edilmesi gereken 12

ilkeye vurgu yapmaktadir. Bu ilkeler tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1

Coklu Ortam Tasarim Ilkeleri

Coklu Ortam Tasarim Ilkeleri

Konu Islemleri Azaltma Ilkeleri Temel Siiregleri Yonetme Uretici Siiregleri Gelistirme
Ilkeleri Ilkeleri
o  Tutarlilik e Parcalara Bolme e Coklu Ortam
e Dikkat Cekme e  On Alistirma o Kisisellestirme
e  Gereksizlik e Bigim e Ses
e Konumsal Yakinlik e Resim
e Zamansal Yakinlik

Not: Kuzu, A. (2017). Coklu ortam uygulamalarinin kuramsal temelleri, O. Dursun ve F.
Odabas1 (Ed.), Coklu ortam tasarum iginde (s. 2-33). Ankara: Pegem kaynagindan

alinmustir.

2.2.1.1. Konu Dis1 Islemleri Azaltma ilkeleri

2.2.1.1.1. Tutarliik Ilkesi

Bu ilke ¢oklu ortamlar tasarlanirken konunun disinda yer alan materyallerin tasarim

haricinde birakilmasia vurgu yapar. Coklu ortamda 6grencilerin konuyla ilgili boliimlere

yogunlagmasi hedeflenir. Konu diginda materyallere yer verilmesi 6grencilerin ilgi ve

dikkatini dagitabilir. Bu ilke, ¢oklu ortamlarda ses, resim ya da mesajlarin konu ile ilgisi

olmasini ve konu ile bir baglantisi olmayan her tiirlii bilesenin tasarimdan ¢ikarilmasini

soyler (Kuzu, 2017, s.12 ). Mayer, Bove, Bryman, Mars ve Tapangco (1996), yaptiklar

aragtirmada kisa ve 6z bilgi sunulan grubun uzun metin sunulan gruba goére %50 oraninda

daha basarili oldugunu gérmiislerdir.

Tutarlilik ilkesi birbirini destekleyen ii¢ alt bilesenden olusur. Bunlar:

e Illgi gekici de olsa konu ile ilgisi bulunmayan kelime ya da gorsellerin coklu ortama

dahil edilmemesi 6grenmeyi olumlu olarak etkiler.

e Ilgi gekici olsa da konu ile ilgili bulunmayan ses ve miizik gelerinin ¢coklu ortama

dahil edilmemesi 6grenmeyi olumlu olarak etkiler.
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e Ogrenmenin daha iyi gerceklesebilmesi icin ¢oklu ortamdan gereksiz sozciik ve

semboller ¢ikarilmalidir (Mayer, 2009).

Ogrenme ortamina konu dis1 6geler dahil edilmediginde dgrenme daha kolay gerceklesir.
Ancak tasarlanan c¢oklu ortamlara bakildiginda bu ilkenin genellikle g6z ardi edildigi

goriilmektedir.

2.2.1.1.2. Dikkat Cekme Ilkesi

Bu ilke ¢oklu ortamda yer alan resim ya da sozciik gibi bilesenler ne kadar vurgulanirsa
ogrenmenin o kadar etkili olacagma vurgu yapar. Ogrenme siirecinde dikkati ¢ekilen dgrenci
konu ile ilgili anahtar 6geler ve kavramlar1 daha iyi anlar ve bu 6geler arasindaki baglantiy1
daha iyi kurar. Harp ve Mayer (1998), yildirimin olusumu ile ilgili ayn1 materyali farkli iki
gruba farkli bir bicimde sunmus, yaz1 ve gorselin birlikte sunuldugu materyalleri i¢inde
dikkat ¢ekici vurgulamalar bulunan grubun basaris1 diger grubun basarisindan yiiksek
cikmustir.

Coklu ortamlardaki sozel bilesenlerde dikkat ¢cekerken 6nemli yerlerin alti ¢izilip koyu bir
sekilde yazma, italik yazma, metni tirnak i¢inde verme, basliklandirma, 6nem derecesine
siralama isaretleri kullanma (birincisi, ikincisi vb.) gibi metotlar kullanilabilir. Coklu
ortamlardaki gorsellere dikkat ¢ekmek i¢in ise ok isaretlerinden faydalanma, tasarimdaki
renklerden farkli bir renk kullanma, 6nemli oldugu degerlendirilen yerlerde yanip sénme
gibi ¢esitli efektler kullanma, isaret¢ilerden yararlanma ya da 6nemli boliimleri biiyiitiirken

diger alanlari1 karartma gibi teknikler kullanilabilir (Mayer, 2009).

2.2.1.1.3. Gereksizlik Ilkesi

Bu ilkeye gore 6grenciler bir ¢coklu ortamda resim yalnizca sozlii anlatimla desteklendigi

durumdan; resim, sOzlii anlatim ve metnin birlikte kullanildigi durumdan daha iyi
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ogreneceklerdir. Ciinkil es zamanli olarak gorsel ve metin sunumunda insan zihni ayn1 anda
iki unsuru gorsel olarak taramak zorunda olacak ve bu da gorsel kanaldaki yiiklenmeyi
artiracaktir. Bununla birlikte 6grenciler hem yazili hem de sozli olarak verilen metni
birbirleriyle karsilastirma egilimi icerisinde olacagi icin bilissel yiikleri de artacak bu da
ogrenmeyi olumsuz etkileyecektir.

Kalyuga, Chandler ve Sweller (1999) coklu ortam tasariminda gereksiz igerikler
bulundugunda c¢alisan bellegin yiikiiniin artacagini vugulamislardir. Bu nedenle gorsel
kanalda gereksiz biligsel yiik olusturan metin ¢oklu ortama dahil edilmemelidir (Mayer ve
Moreno, 2002). Mousavi, Low ve Sweller (1995), yaptiklari ¢calismada geometri grafiklerini
bir gruba ses ve grafik olarak sunmuslar diger gruba ise yazili metin, grafik, ses iicliisii ile
sunmuslardir. Caligmanin sonunda gereksizlik ilkesinin sonuglarinin tespit edilmeye
calisildig1 (ses, grafik ve yazili metinin {igiiniin bir arada sunulmadigi) grubun basari
oranlarinin diger gruptan daha yiiksek oldugu sonucunu bulmuslardir. Benzer sonuglar yine
Kalyuga, Chandler ve Sweller (1999) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da bulunmustur.

Bu ilke g6z 6nilinde bulundurularak tasarlanan ¢oklu ortamlarda kullanilan basliklar birkag
kelimeyi gecmemeli ve iligkili oldugu gorselin hemen yanina konumlandirilmalidir. S6zel
ve gorsel bilesenlerin tasarimda birlikte olmasi gerekiyorsa dnce metin ekrana gelmeli,

gorsel ise metinden bir siire sonra gelmelidir (Mayer, 2009).

2.2.1.1.4. Konumsal Yakinlk Ilkesi

Bu ilkeye gore ¢coklu ortamda birbiri ile iligkili metin ve resimler sayfa ya da ekran iizerinde
birbirine daha yakin olmalidir. Bu durumda &grenciler daha iyi dgrenmektedirler. Ogrenciler
konumsal yakinlik ilkesine uygun olarak iliskili oldugu metnin uzaginda olmayan bir gorseli
anlamlandirirken farkli biligsel kaynaklar1 kullanmak zorunda kalmayacak her ikisini de

calisan belleklerinde muhafaza edebileceklerdir. Bu ilke 6zellikle gorsellerin ¢ok da bilindik
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olmadigi, metin verilmeden anlasilmasi zor bir gorselin kullanilmasi gerektiginde tasarima

uygulanmalidir (Moreno ve Mayer, 1999).

2.2.1.1.5. Zamansal Yakinlk Ilkesi

Bu ilkeye gore ¢oklu ortamda birbirleri ile iligkili iki metin ve resim es zamanli olarak
kullanictya sunuldugunda bu bilesenlerin pes pese sunuldugu ortamlara gore 6grenciler daha
iyi ogrenmektedirler. Ornegin bir ¢oklu ortamda animasyon ve sdzlii anlatim ayni anda
verildiginde 6grenciler bu ikisinin zihinsel gdsterimini ¢alisan bellekte es zamanl olarak
tutabilecekler bu sayede gorsel ve sézel sunumlar arasindaki zihinsel baglantilar1 da daha
kolay yapabileceklerdir. Mayer ve Anderson (1992) tarafindan yiiriitilen caligmada
ogrenciler, bisiklet pompalar1 veya araba frenlerinin nasil ¢calistigini gosteren bir animasyon
izerinde ¢alismis kimi 6grencilere animasyonla beraber anlatim yapilmis kimi 6grencilere
de animasyonlar ve hemen ardindan anlatim yapilmistir. Calisma sonunda animasyonlari e
zamanl anlatim ile birlikte alan 6grencilerin problem ¢dzme testlerinde daha basarili
olduklar1 goriilmiis yapilan bu caligmanin sonuglar1 zamansal yakinlik ilkesi ile uyum

gostermistir.

2.2.1.2. Temel Siirecleri Yonetme Ilkeleri

2.2.1.2.1. Parcalara Bolme Ilkesi

Bu ilkeye gore bir c¢oklu ortam tasariminda yer alan konular anlamli bir sekilde
boliindiigiinde 6grenciler daha iyi dgrenirler. Mayer (2009)’a gére adimlardan olusan bir
icerigin bulundugu ¢oklu ortamda &grenciler bir adimi bir sonraki adim1 gérmeden tam
olarak algilayamazlar. Ozellikle konu itibari ile uzun ve karmasik olan iceriklerde verilecek
mesaj1 birbiri ardinda devamli olacak sekilde anlamli ve kii¢lik pargalara boliindigii ve bu

parcalar arasinda gecis olanagini1 6grenciye veren ¢oklu ortamlar parcalara bolme ilkesinin

18



uygulandigi basarili ¢oklu ortamlar olacaklardir. Kuzu (2017) da genis kapsamli ¢oklu ortam
mesajlar1 vermek istedigi mesaj1 ard1 ardina veren kii¢lik boliimlere ayrilmali ve bu boliimler

arasindaki gecis imkani da kullaniciya verilmelidir.

2.2.1.2.2. On-Alistirma Ilkesi

Bu ilkeye gore, bir ¢oklu ortamin igerigi ile ilgili anahtar kavramlarin 6grenci tarafindan
onceden bilinmesi durumunda konuyu daha iyi 6grenmektedirler. Yapilan ¢aligmalar da
ogrencilere konu ile ilgili anahtar kavramlarin ve bu kavramlarin 6zelliklerinin verildigi 6n
alistirma boliimiiniin verildigi durumlarda problem ¢6zme ile ilgili transfer testlerinde daha
basarili sonuglar elde edildigi goriilmiistiir (Pollock, Chandler ve Sweller, 2002). Ozellikle
materyal karmasik ve hizli ilerleyen bir yapida ise tasarimda bu ilkenin kullanilmasi

ogrenmede oldukga etkili olmaktadir (Kuzu, 2017).

2.2.1.2.3. Bicim Ilkesi

Bu ilkeye gore bir ¢oklu ortamda resim ve anlatimin birlikte verilmesi resim ve yazinin
birlikte verildigi durumlardan daha etkili olmaktadir. Mayer (2009)’a gore resim ve yazinin
birlikte verildigi durumlarda hem resim hem de gorseller 6grencinin bilissel sistemine gérme
duyusu araciligiyla ulasir. Bu durumda gorsel sistemde asir1 bir yiiklemeye neden olabilir.
Gorsel ile yaz1 yerine sozlii anlatimin kullanildigi durumlarda ise yazi s6zel kanala gecerken
gorseller gorsel kanala yoluyla biligsel sisteme ulasir. Bu sayede daha iyi islenirler.

Moreno ve Mayer (2009)’un, yaptiklart ¢caligmada 6grencilere yildirimin nasil olustugunu
ve bir aracin fren sisteminin nasil calistifini anlatan birer animasyon hazirlandi. Bu
animasyonlarin sesli anlatimla beraber sunuldugu grubun kalicilik, eslestirme ve transfer
testi sonuglarinin animasyonun sesli anlatimsiz yalnizca metinle sunuldugu gruba gére daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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2.2.1.3. Uretici Siirecleri Gelistirme Ilkeleri

2.2.1.3.1. Coklu Ortam Ilkesi

Bu ilkeye gore ¢oklu ortam tasarimlarinda gorsel ve yazinin birlikte verilmesi, 6grenciler
iizerinde yalnizca yazidan olusan 6gelerin verilmesinden ¢ok daha etkilidir. Ozellikle bilissel
olarak daha diisiik seviyede 6grenciler i¢in ¢coklu ortam ilkesi daha etkili olmaktadir. Bunun
nedeni diisiik seviyede 6grencilerin gorsel ve sdzel sunumlar arasindaki iliskileri kavramada
rehberlige daha fazla ihtiyag duymalaridir. Bu ilke kodlamada birden fazla kanalin

kullanilmasinin 6grenmeyi artiracagini savunan yaklasimla da tutarhidir (Kuzu, 2017).

2.2.1.3.2. Kigisellestirme Etkisi

Bu ilke bize giinliik hayattaki dilin ¢oklu ortam tasarimlarinda kullanilmasinin akademik dil
kullanimina gore 6grenme lizerinde daha etkili oldugunu sdyler. Giinliik konusma dilinin
kullanildig1 ortamlarda 6grenciler, yazar1 direkt olarak kendilerine hitap eden bir arkadas
olarak hissederler. Boylece 6grenciler yazarin verdiklerini daha mantikli ve anlamli olarak
algilarlar (Kuzu, 2017). Ozellikle yeni baslayan ve tecriibesiz kisilerden olusan gruplar igin
abartilmamak kosulu ile giinliik dil kullanmak 6grenmeler agisindan basarili sonuglar

meydana getirecektir.

2.2.1.3.3. Ses Ilkesi

Bu ilke ¢oklu ortamlarda kullanilan sesin makine sesi olmasindansa insan sesi olarak tercih

edilmesinin 6grenmeler iizerinde daha etkili oldugunu vurgulamaktadir.
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2.2.1.3.4. Resim Ilkesi

Bu ilke c¢oklu ortam tasarimlarinda konusan kisinin goriintiisiiniin ekranda olmasi
ogrencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamaz. Tam tersi 6grenenlerin biligsel yiiklerini
artirabilir.

Coklu ortamlarla ilgili yapilan biitiin arastirmalarda bu ortamlarin 6grenmeyi kolaylastirip
kalic1 hale getirdigi belirtilmektedir. Ancak ¢oklu ortamlarin 6grenmeyi olumlu etki etme

derecesi yukarida verilen ilkelere gore yapilan tasarimlara baglidir (Kuzu, 2017).

2.3. E-kitaplar

Bilgi ve iletisim teknolojisinde meydana gelen gelismeler asina oldugumuz klasik basilt
kitaplarin dontiserek elektronik ortamlarda yer almasimi saglamistir. Basili kitaplarin
giiniimiizdeki bilgilerin hizli bir sekilde gilincellenmesi gercegine gore artik ihtiyaci
karsilayamamas: e-kitaplarin giindemdeki yogunlugunu artirmaktadir.

Hawkins (2000)’ e gore en yalin haliyle e-kitap, herhangi bir kitabin igerigine elektronik bir
sekilde erisim imkan1 saglayan kitaplardir. Borchers (2010) ise e-kitabi, “cok miktardaki
okunabilir metinsel bilgiyi igeren, okuyucunun/kullanicinin i¢inde dolasabilecegi nitelikte
diizenlenmis, tasmabilir donanim ve yazilim Ozelliklerine sahip sistem” seklinde
tanimlamaktadir. E-kitaplar, basili kitaplarin dijital bir ortama aktarilarak ya da en basindan
dijital bir ortamda tasarlanmasiyla olusan, ¢esitli mobil cihazlarla goriintiilenebilen, metin
ve gorsel iceriklerden olusan, etkilesim seviyesi yiiksek olmayan kitaplardir. E-kitaplar
sagladigi bu yeniliklerle insanlarin okuma seklini ve aligkanliklarini degistirmistir (Bozkurt
ve Bozkaya, 2007).

Basihi kitaplarin dijital ortama tasinmasinin bir¢ok faydasi oldugu gibi bazi olumsuzluklar
da beraberinde getirdigi sdylenebilir. Walton (2007) e-kitaplarin m1 yoksa basili kitaplarin
m1 daha iyi olacagi sorusuna hem evet hem de hayir seklinde cevap vermektedir. Ona gore

e-kitaplarin iyi olma nedenleri; dijital ve tasmabilir olmalar1 ile arama-6l¢eklendirme
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yapilabilir olmasidir. K6tli olma nedenleri ise gozleri yormasi, okunmasinin zor olmasi ve

ekran bagimliligina neden olabilmesidir. Alanyazinda bir tarama yapildiginda e-kitaplarin

ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

E-kitaplar kolay giincellenebilir, ¢cevre dostudur, yazarlarin eserlerini tanitmasini
kolaylastirir.

Baski maliyeti yoktur ve yayin siireci daha kisadir.

Icerdigi coklu ortam &geleri ile etkilesimli ortamlar sunar, engelli insanlar igin
Ozellestirilebilir,

Aydinlatma 6zelligine sahip sahip diz ustii bilgisayar ve e-kitap okuyucu cihazlar
sayesinde karanlikta ve baskalarini rahatsiz etmeden okunabilir.

E-kitaplara 7 giin 24 saat zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde ulasilabilir.
E-kitaplar tizerinde altin1 ¢izme, not alma ya da vurgulama gibi islemler kolaylikla
yapilabilir.

E-kitaplar basili kitaplara gére daha kolay paylasilabilir.

Erigim 6zellikleri daha fazla olup ¢evreye daha az zararlidir.

Buna karsin, e-kitap endiistrisinde heniiz uluslararasi standardin olmamasi sebebiyle
birbirine uymayan formatlarda e-kitaplar iretilmektedir. Bu durum, nitelikli e-
kitaplarin tasarlanmasi yoniinde 6nemli bir engeldir.

E- Kitabin yaymi, tanitimi ve pazarlanmasi tamamen yazarlari tarafindan yapilmak
zorundadir, internet ortaminda gesitli glivenlik sorunlar1 yasanabilir (istenmeyen
erisim, glivenlik eksikligi vb). Henliz yatirnm degeri tasiyacak boyutta egitim-
Ogretime yonelik yeterli e-kitap yoktur. Dolayisiyla igerik sorunu yasanmaktadir
(Ardito, 2000; Jamali, Nicholas ve Rowlands, 2009, s. 37; Mahajan ve Chakravarty,

2007; Jung ve Lim, 2009; Onder, 2010).

Gutenberg, 16.yy’da matbaalarin kitap basabilmesini saglamis ve insanliga sunmustur. 1971

yilina geldigimizde ise Micheal Hurt adli bir girisimci klasik basili kitaplarin elektronik

versiyonlarin1 insanliga yine Gutenberg Projesi ile sunmustur. Bu proje dijital
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kiitiiphaneciligin de temellerini atmistir. Proje kapsaminda olusturulan ilk e-kitap da
Amerikan Ozgiirliik Bildirgesi’dir (Lebert, 2009; Project Gutenberg, t.y.).

Tim Berners-Lee’nin 1990°da Web’i hayatimiza dahil etmesi ve 1993 yilinda Mosaic isimli
ilk tarayicinin uygulamaya sokulmasi ile internet hizli bir sekilde yayginlasmaya baslamistir.
1992°de isveclilerin Runeberg adli projesi ve 1994°te Almanlarin Gutenberg-DE projesi de
cevrimici dijital kiitiiphanecilige ivme kazandirmistir. Amazon, 1995°te ilk ¢evrimigi kitap
diikkanini agmig 1997°de Barnes&Nobles adli sirket de bunu takip etmistir. Kiitiiphanelerin
WEB ortamina taginmaya baglanmast 1998’de ger¢eklesmis ve 2001 yilina gelindiginde ise
Adobe firmasinin Acrobat e-Book Reader’1 yayinlamasiyla birlikte PDF adi1 verilen formatta
e-kitaplarin kullanimi ¢ok hizli bir sekilde yayginlasmistir. Bu e-kitaplarin okunabilmesini
saglayan mobil cihazlara da erisimin artmasi ile birlikte e-kitaplara olan ilgi glinlimiize kadar
artarak devam etmistir.

PDF (Portable Document Format), platformlar arasi tasmabilir ve yazdirilabilir belge
anlamina gelmektedir. Bu belge tiirii farkli igletim sistemlerinde ¢alismasi ve goriintiilendigi
yazilimlarin birgogunun ticretsiz olmasi nedeniyle ¢ok yaygin bir sekilde insanlar tarafindan

kullanilmaktadir.

2.3.1. Etkilesim Kavram ve Etkilesimli E-Kitaplar

Coklu ortamlarda 6grenmenin kolaylastirilmasini saglayan etmenlerden biri de etkilesimdir.
Etkilesim 6grenciyi pasif olmaktan aktiflige dogru gotiirmekte ve 6grenme aktivitesinin bir
parcast haline getirmektedir. Etkilesimin dahil edildigi coklu ortam materyallerinin
kullanildig1 6gretim siireclerinde dgrenciler daha etkin olmakta ve daha zengin bir 6grenme
deneyimi yasamaktadirlar (Sar1, 1993).

TDK’ya gore etkilesim,” Birbirini karsilikli olarak etkileme isi”dir (Tiirk Dil Kurumu,
2022). Wagner (1994, s.8) ise etkilesimin tanimini egitim alanina 6zel bir sekilde “en az iki

nesne veya olay arasindaki karsilikli olay” olarak tanimlamistir. Alanyazin tarandiginda
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etkilesim kavramu ile ilgili Moore un etkilesim kurami goze ¢arpmaktadir. Moore (1989)
etkilesimi iige ayirmaktadir. Bunlardan ilki 6grenci ve Ogretici arasinda diyalog, geri
bildirim, destek ve motivasyon saglamak i¢in gerceklestirilen etkilesim olan 6grenci-6gretici
etkilesimidir. Bu etkilesim tiiriiniin temeli 6grenci ve 6grencinin ders ile ilgili karsilikli
olarak birbirlerini etkilemek amaciyla iletisim kurmalarina dayanir. Bu iletisimde 6gretici
ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirmalarina yardimer olur, onlara destek saglar, rehberlik
yapar ve tesvik eder. Bu etkilesim tiirli yalnizca 6gretmen 6grenci etkilesimini ifade
etmemekte, dersle ilgili diger etkinlikleri de kapsamaktadir. Ogretmen dgrencileriyle bilgi
ve iletisim teknolojileri araciligiyla da etkilesim kurabilir.

Ikinci etkilesim tiirii ise dgrenci ile 6grenci arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesim siirecinde
ogrenciler karsilikli olarak birbirleriyle etkilesirken ortaya ¢ikan bilgi, fikir, diyalog
paylasimi ve degisimi de bu etkilesim tiiriinii agiklamaktadir. Ogrenci-6grenci etkilesiminde
Ogreticiye ihtiya¢ bulunmamaktadir.

Ugiincii etkilesim tiirii de dgrenci ve icerik arasinda olan etkilesimdir. Bu etkilesim sayesinde
ogrenci konuyla ilgili 6grenme materyallerinden bilgi elde eder. Ogrenciler bilgiyi
yapilandirirken daha 6nce 6grendigi kavramsal yapilari kullanir. Bunu da igerikle etkilesime
girerek yapabilir. Bu etkilesimi basaril1 bir sekilde gerceklestiren 68renciler bilgiyi edinir ve
ders icerigini anlarlar.

Moore’un bu etkilesim siniflandirmasina ek olarak bilgisayar ve internet teknolojilerindeki
gelismelere paralel olarak bu ortamlardaki etkilesimler ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri de
Hillman, Willis ve Gunawardena (1994) tarafindan ortaya atilan Ogrenen-arayliiz
etkilesimidir. Bu etkilesim tiirii 6grenci ve teknolojik ortam arasindaki etkilesimi ifade
etmektedir.

Bu konuda ortaya konulan son etkilesim tiirii ise Sutton (2000) tarafindan tanimlanmis olup
baskalarini izleyerek gergeklesen etkilesimdir. Ona gore bir 6grenci iki arkadasi arasinda ya
da bir 6gretmen ve arkadasi arasindaki etkilesimi gozlemleyerek 6grenme meydana getirirse

bu etkilesim gerceklesmektedir.
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Etkilesimli e-kitaplardaki etkilesimin Ogrenen-arayiiz etkilesim tiirline uygun oldugu
sOylenebilir. Video, animasyon, ses, oyun, etkilesimli, 6geler gibi ¢oklu ortam unsurlari ile
zenginlestirilmis e-kitaplar olarak tanimlanabilecek etkilesimli e-kitaplar 6grenme siirecini
daha eglenceli hale getirmeyi, kalic1 6grenmeyi saglamay1 ve farkli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler i¢in uygun 6grenme ortamlar1 olusturmay1 hedeflemektedir (Pektas, 2018, s. 211;
Kara ve Kes, 2016, 5.194).

Etkilesimli e-kitaplar alan yazinda bu isimden baska elektronik kitap (e-Kitap),
zenginlestirilmis e-kitap olarak da karsimiza c¢ikabilmektedir. Etkilesimli e-kitab1
tanimlamak ¢ok da kolay degildir. Ciinkii etkilesim kavrami farkli boyutlara sahiptir ve e-
kitap teknolojisi her gecen giin gelisimini devam ettirmektedir. Buna ilaveten etkilesimli e-
kitaplarin goriintiilendigi mobil cihazlarin 6zelliklerine her giin bir yenisi eklenmekte ve bu
da farkl: etkilesim olanaklar1 yaratmaktadir.

Bir donem dijital yayincilik alaninda faaliyet gosteren bazi firmalar zenginlestirilmis e-Kitap
kavramini 6ne ¢ikarmiglardir (Fiegerman, 2013). Buna benzer sekilde Tiirkiye’de de Milli
Egitim Bakanligi yine bir donem “z-kitap” kavrammi kullanmistr (MEB, 2012).
Zenginlestirilmis e-kitaplar standart bir e-kitaptan daha fazla etkilesim barindirdigi igin bu
isim tercith edilmistir. Bu kitaplarin diger e-kitaplardan bir farki da 6zel programlama
dillerini kullanmasi, iiretilmesi icin daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyulmasi ve daha 6zel
donanimsal o6zelliklere ihtiya¢ duymasidir. Bu zenginlestirilmis e-kitaplara Al Gore’un
“Bizim Se¢imimiz” adli e-kitab1 6rnek olarak verilebilir (Matas, 2011). Bu 6rnekte oldugu
gibi bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler devam ettikce etkilesimli e-Kitaplar da farkli
isimlerle karsimiza ¢ikmaya devam edecektir.

Klasik e-kitaplar da alan yazindaki st diizey etkilesime sahip kitaplar kadar olmasa da belli
diizeyde etkilesim imkani saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda arayiizle, diger 6grencilerle
ya da &greticilerle etkilesim imkam saglayan e-kitaplar da “etkilesimli” dir. Ote yandan
gelismis bazi etkilesimli e-kitaplar ePub formatinda desteklenmeyen bazi 6zelliklere de

sahip olabilir. Etkilesimli e-kitaplarin etkilesim yapist sekil 1’de verilmistir.
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Bu yapida 6nemli bir yeri tutan 6gelerden ilki “ara¢” yani donanimdir. Donanim etkilesimli
e-kitabin goriintiilendigi platformdur. Donanim olmadan etkilesimli e-kitap kullanilamaz.
Donanim kapsaminda; masaiistii ya da diz istii bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar, cep
telefonlar1 ornek gosterilebilir. Bunlart disinda etkilesimli e-kitabin daha etkin
kullanilmasini saglayacak diger yardimei araglar arasinda da klavye, fare, cesitli sensorler,

kamera ve mikrofon ornek olarak verilebilir.

Diger
Kisiler

Ogretici Web
Etkilegimli
e-kitap
arayuz
Diger v Ortam -
Oprenen Cewvre

Ogrenen

Sekil 1. Etkilesimli e-kitaplarin etkilesim yapisi.

Kitabin kullanicilara sunulmasini saglayan arayiiz ise etkilesim e-kitap ile dis diinyanin
baglantisini saglar. Arayiizler ¢esitli yazilimlar vasitasiyla gelistirilir. Bu yazilimlar standart
olabilecegi gibi istenen arayliz 6zelligine gore 6zel yazilimlar da gelistirilerek kullanilabilir.
Ornegin, ePub formatinda bir e-kitap arayiizii tasarlanmak istenirse IOS un standart e-kitap
uygulamasi olan iBooks kullanilabilir. iBooks’sun 6zelliklerine gore kitabin da standartlari
belirlenir.

Diger Ogrenen, dgretici, diger Kisiler ve icerik, standart olarak degerlendirilen etkilesim
tirlerindendir. Diger kisiler, 6grencinin ulasabilecegi ve etkilesime gegebilecegi 6gretmen
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ve 6grenci disindaki tiim kisilerdir. Bir kiitiiphaneci, teknik sorumlu, bir arkadas ya da bir
forum kullanicis1 6rnek olarak gosterilebilir.

Etkilesimli e-kitap, arayiiziiniin destegiyle 6grenen-web arasinda etkilesimi saglayabilecek
bir yapida olabilir. Ogrenci, kitap igerisindeki giincel bilgileri istedigi zaman kontrol
edebilir. Ornegin, 6grenci, etkilesimli e-kitabi kapatmadan, ¢evrimici olarak yapilan bir
anketi doldurabilir.

Ozellikle cografi konumlandirmaya gore ya da sicaklik, 151k, basing, nem gibi bilgilere gore
calisan bir arayiiz ile ortam-cevre etkilesimi meydana getirilebilir.

Etkilesimli e-kitaplar1 bu yapisi géz Oniinde bulunduruldugunda; "6grenen ile &grenen,
Ogretici, igerik, diger kisiler, web ve fiziksel ¢cevre arasindan en azindan bir etkilesim tiiriine

imkan veren elektronik kitaplar" olarak tanimlamak miimkiindiir.

2.4, Tigili Aragtirmalar

Asagida yurt i¢i ve yurt disinda etkilesimli e-kitaplarla ile ilgili yapilmis baz1 aragtirmalar

ve bu arastirmalarin analiz sonuglar1 verilmistir.

2.4.1. Yurticinde Yapilan Tlgili Arastirmalar

Ozer ve Tiirel (2005) “Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin e-kitap ve etkilesimli e-
kitap kavramina iligkin metaforik algilar1” adli aragtirmalarinda katilimcilardan “E-
kitap.............. gibidir. Ciinki............... ” ve “Etkilesimli e-kitap ....................
gibidir. Ciinkd................ ” Ifadelerini metaforlar yoluyla doldurmalar1 istenmistir.
Yapilan igerik analizi neticesinde etkilesimli e-kitaba yonelik gecerli 151 metafor tiretildigi
ve bu metaforlarin tamaminin olumlu olarak degerlendirildigi ortaya konmustur. Buna gore
ogretmen adaylari etkilesimli e-kitaplarin kullanimini daha cazip bulmaktadirlar. Bu konuda

en c¢ok gelistirilen metaforlarda ilk sirayr “Birden ¢ok duyuya hitap eder.” metaforu
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almaktadir. Arastirmada bu ve buna benzer metaforlarin analizi neticesinde ¢oklu ortam

materyallerinin 6grenme ortamlarinin desteklenmesindeki 6nemine vurgu yapilmastir.

Duran ve Ertugrul (2012)’nin e-kitap kullanimina iliskin Ogretmen goriislerini ortaya
cikarmayr amagladiklari ¢alisma sonucunda, 6gretmenlerin %60’ 1mnin gelecekte ilkogretim
ders kitaplarmn dijital ortama aktarilacag: goriisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Tkogretim
Smif Ogretmenlerinin ilkdgretim ders kitaplarinin dijital ortama tasmmasimi isteyip
istemediklerini sorusuna verilen cevapta ise %68’1 istemediklerini belirtmistir. Bu olumsuz
goris, teknolojik gelismelere uyumun kolay olmamasi ve aligkanliklardan vazge¢menin
zorlugu ile agiklanmustir. Ogretmenlerin elektronik ders kitaplarinin getirecegi avantajlar ile
ilgili goriisleri incelendiginde elde edilen veriler sirasiyla ders iceriklerinin isitsel ve gorsel
unsurlarla desteklenebilmesi, interaktif egitim siirecine imkéan tanimalari, ¢antasiz egitime
gecisi saglamalari, kagit israfin1 6nleyecek olmalari, zamani daha verimli kullanmaya imkan

taniyacagi, 0gretmen motivasyonunda artis saglayacagidir.

Oztiirk ve Can (2013), “Ilkdgretim 5.S1n1f Ogrencilerinin Kitap Okumaya Iliskin Gériisleri”
adli ¢alismalarinda ilkogretim 5.Smif 6grencilerinin elektronik kitap okuma hakkindaki
gorlislerini belirlemek amaclanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu
bilim kullanilmistir. Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde 6grenim goren 12 ilkdgretim
besinci siif dgrencisi ile yapilan goriismeler sonucunda veriler elde edilmistir. Ogrencilerin
goriislerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak amaciyla, nitel veri toplama araglarindan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler sonucunda dgrencilere
gore e-kitaplarin en biiyilik faydasinin 6grenmeyi kolaylastirmasi, kolay anlam kurulmasi ve

bilgilerin hatirda kalmasi oldugu belirlenmistir.

Bastemur Kaya (2013), 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Gelistirilen Etkilesimli Elektronik
E-Kitabin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi adli yiiksek lisans ¢alisma kapsaminda 6. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersi “Ulkemiz ve Diinya” {initesi i¢in etkilesimli bir e-kitap gelistirilmis ve

bu kitabin 6grencilerin akademik basarisi, bilgi ve kavrama diizeyi ile diisiinme becerileri

28



iizerindeki etkisi arastirllmistir. Elde edilen verilerin analizi neticesinde e-kitaplarin
ogrencilerin kavrama diizeyleri tizerinde olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Ozer (2015)’in, “ARCS Motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli e-kitaplarin
ogrencilerin akademik basarilari, matematik kaygilar1 ve motivayonlarina etkisi” adl1 yiliksek
lisans c¢alismasinin amaci1 Teknoloji Fakiiltelerine MTOK kontenjani ile yerlesen
ogrencilerin bilimsel hazirlik simifi kapsaminda aldiklar1 temel matematik egitimini
destekleyen, ARCS motivasyon modeli uyarinca tasarlanmis etkilesimli kitabin basari,
motivasyon ve kaygi degiskenleri iizerindeki etkisini incelemektir. Aragtirma nitel ve nicel
yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem ile desenlenmistir. Aragtirmanin c¢aligsma
grubunu Firat Universitesi Teknoloji Fakiiltesi, Bilimsel Hazirlik Smifina devam eden 94
ogrenci olusturmustur. Ogrencilere dagitilacak materyal arastirmaci tarafindan ARCS
motivasyon modeline uygun olarak EPUB formatinda gelistirilmistir. Etkilesimli matematik
kitabinin igerigi olarak "Fonksiyonlar", "Polinomlar" ve "Ikinci dereceden denklemler”
iiniteleri belirlenmistir. Kontrol grubunda mevcut 6gretim yontemi ile Ogretim devam
ederken, deney grubunda mevcut 6gretim yontemine ek olarak gelistirilen etkilesimli kitap
dagitilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda akademik basari testi, 6gretim materyalleri
motivasyon anketi ve matematik kaygi 6lgegi dntest-sontest olarak uygulanmistir. Nitel veri
toplama boyutunda ise, iki acik ug¢lu sorudan olusan bir form uygulama sonunda 6grencilere
doldurtulmustur. Verilerin ¢dzlimleme siirecinde, profil analizi ve igerik analizi
yontemlerinden yararlanilmistir. Nicel verilerin ¢éziimlenmesi sonucu ARCS motivasyon
modeline gore gelistirilen etkilesimli matematik kitabinin 6grencilerin akademik basarilarini
ve motivasyonlarini arttirdifit ve matematik kaygilarim1 azalttigi belirlenmistir. Nitel
verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ise bu kitabin video ile zenginlestirme, yeterli yaz1 igerme,
internet mecburiyetinin olmamasi, yazi biiyiikliiglinde degisiklik, not alma, dinleme imkan
ve tekrar etme Ozelliklerinden dolay1 6grenciler tarafindan begenildigi, beceri yetersizligi,

depolama sorunu ve alisilmis caligma sekli gibi sebeplerden dolay1 begenilmedigi sonucunca
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ulagilmistir. Bu arastirma bir motivasyon modeline dayali olarak gelistirilen etkilesimli

kitaba iliskin alanyazinda rastlanacak ilk kitap olmasindan dolay1 énemli gériilmektedir.

Yildirim, Baydas ve Goktas (2017), E-Kitap ve Tabletlerin Liselerde Kullanimina Y 6nelik
Ogretmen Goriisleri adli calismalarinda dgretmen goriislerine gore tabletler iizerindeki e-
kitaplarin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan derslerde kullanimina yonelik avantaj ve
dezavantajlarini, kullanim sikliklarimi  ve sunulan Onerileri ortaya ¢ikarmak
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda Erzincan ve Erzurum illerinde Fatih projesi kapsaminda
pilot uygulama okulu olan iki lisede gorev yapan 38 6gretmenden agik uglu anket sorulariyla
gorisleri alinmigtir. Elde edilen veriler igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucuna gore 27 6gretmenin e-kitaplar1 derslerinde zaman zaman kullandigi, 17 6gretmenin
ise hi¢ kullanmadig1 tespit edilmistir. E-kitap kullanan dgretmenler, e-kitaplarin gorsellik
katarak dersleri zenginlestirdigini ve zaman kazandirdigini fakat ders i¢i kullaniminin ve

denetiminin zor oldugunu dile getirmislerdir.

Boynukara (2019)’un “Etkilesimli e-kitap olusturulmasi, 6gretmen adaylarinin gelecekte
etkilesimli e-kitap kullanim1 hakkindaki diistinceleri” adl1 yiiksek lisans ¢aligmasinin amaci
Bilisim Teknolojileri 6gretmen adaylarin etkilesimli e-kitap olusturulmasi siirecindeki
deneyimlerini ve gelecekteki etkilesimli e-kitap kullanim durumlarina yonelik goriislerini
belirlemektir. Calisma grubunu 2017-2018 doneminde Egitimde Materyal Tasarimi ve
Kullanim1 dersini almis olan ve g¢aligmaya goniillii olarak katilan 16 6gretmen aday:
olusturmaktadir. Calisma grubundaki dgretmen adaylarina etkilesimli e-kitap olusturmaya
yarayan uygulama ve etkilesimli e-kitabin yapim asamalari anlatilmistir. Ogretmen
adaylarindan, 2018-2019 &gretim yili giiz donemi igerisindeki Ozel Ogretim Yéntemleri
dersi kapsaminda proje O0devi olarak etkilesimli e-kitap olusturmalar1 ve kullanmalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinim etkilesimli e-kitap olusturmasi ve kullanmasinin ardindan
caligma kapsaminda yapilacak tiim asamalar bittikten sonra, O68retmen adaylarinin
etkilesimli e-kitap hakkindaki goriisleri yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriis formu

yardimui ile toplanmigstir. Bu formlardan elde edilen veriler detayli olarak incelenmistir. Elde
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edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu atandiginda etkilesimli e-
kitaplar1 kendi derslerinde kullanacagini ifade etmistir. Etkilesimli e-kitap hazirlarken
karsilagilan en bliyiik zorlugun kullanilan uygulamaya yabancilik ¢ekmeleri ve en sikici
tarafinin titiz bir tasarim ortaya koymanin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen
adaylar1 etkilesimli e-kitap hazirlamanin en eglenceli yaninin 6grenciler i¢in faydali ve
Ozglin bir sey yapmak oldugunu ve etkilesimli e-kitap kullanilan derslerin ilgi ¢ekici
oldugunu diistinmektedirler. Ayn1 zamanda 6gretmen adaylar1 yazili ve sozlii anlatimin
yogun oldugu pedagoji derslerinin etkilesimli e-kitap kullanmak i¢in uygun oldugunu ve bu

derslerde etkilesimli e-kitabin daha faydali olacagi kanaatindedirler.

Das, Bolen ve Das (2021), “Acik ve Uzaktan Ogrenmede Etkilesimli Elektronik Kitaplarin
Kullanim Kabuliinii Etkileyen Faktérler” adli calismalarinda Atatiirk Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi 6grencileri i¢in hazirlanan etkilesimli elektronik kitaplara yonelik
ogrencilerin kullanim niyetleri incelenmistir. Arastirma baglami kapsaminda Teknoloji
Kabul Modeli genisletilmis ve kullanim kabuliinii etkileyebilecek faktorler incelenmistir.
Yapilan analizler neticesinde d6grenenlerin etkilesimli elektronik kitaplara yonelik kullanim
niyetlerinin dokunsal uyumsuzluk tarafindan olumsuz etkilendigi belirlenmistir. Yenilikg¢ilik

ve bireysel hareketligin ise kullanimi kabul etme niyetini olumlu etkiledigi gézlemlenmistir.

Ozekinci ve Oztay (2022), “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Etkilesimli E-Kitap Kullanimina
Yénelik Goriislerinin Incelenmesi” adli calisma nitel arastirma yontemlerinden durum
caligmasi olarak desenlenmis ve devlet okullarinda gorev yapan 8 fen bilimleri 6gretmeni ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak yiiriitiilmistiir. Elde edilen verilerin analizi ile elde
edilen bulgular gostermektedir ki; etkilesimli e-kitaplarin 68retmenlerin goziinden
avantajlar1 6grenmeyi kolaylastirmasi, konuyu pekistirmeye yardimci olmasi ve hizli erisim
imkan: saglamasidir. Ogretmenlere gore etkilesimli e-kitaplarin 6grenciler agisindan
avantajlar1 ¢oklu ortam destegini kullanarak, 6grencilerin derse aktif katilim saglamasi ve
kalict 6grenmenin desteklenmesidir. Etkilesimli e-kitaplarin kullanim zorluklart ile ilgili

olarak ise ¢ogunlukla internet erisim sikintisindan, zaman kisitlamasindan ve ek donanim
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ihtiyacindan bahsedilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun bu kitaplarin kullanimi ile ilgili
bir egitim almadiklarin1 ve bu 6gretim teknolojilerini kullanabilmeleri i¢in egitime ihtiyag

duyduklarimi vurguladiklari ortaya konmustur.

Vardar (2022), “Uzaktan Egitim Siirecinde Kullanilan Z-Kitabin 8. Siif Ogrencilerinin
Akademik Basarilarina, Derse Y onelik Tutumlarina ve Motivasyonlarina Etkisi” adl1 yiiksek
lisans ¢alismasinda a Fen Bilimleri dersi “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi” {initesinin
ogretiminde kullanilan Z kitap uygulamasmin 8. Simf Ogrencilerinin bu iinitedeki
basarilarina, derse yonelik tutum ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir, Aragtirmanin
amaci, uzaktan egitim siirecinde kullanilan Z kitap uygulamalarinin 8. sinif 6grencilerinin
enerji doniisiimleri ve ¢evre bilimi {linitesindeki Fen Bilimleri dersi akademik basarilarina,
derse yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini arastirmaktir. Arastirmada yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada 60 (32’si deney, 28’1 kontrol) 8. Siif 6grencisi
ile calistlmistir. Deney grubunda Z kitap uygulamasi ile, kontrol grubunda ise fen bilimleri
ders kitabr kullanilarak 6gretim gergeklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda Z kitap
uygulamasinin 6grenci basarisini arttirdig fakat fen dersine yonelik tutum ve motivasyonlari

etkilemedigi goriilmiistiir.

2.4.2. Yurtdisinda Yapilan flgili Arastirmalar

Korat ve Shamir (2007), 128 anasmifi 6grencisi ile ¢alismis ve e-kitabin &grencilerin
okumalar1 lizerindeki etkisini incelemistir. Katilimcilar rastgele ti¢ gruba ayrilmistir. Gruplar
sirastyla, e-kitab1 kendisi kullanan, basili kitab1 kullanan ve normal miifredata gore ders
isleyen olarak ayrilmistir. Ogrencilerin kelime anlama, kelime tanimlama ve seslendirme
becerileri Olgiilmistiir. Ancak gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulasiimstir.

Woody, Daniel ve Baker (2010)’ un “e- Books or Text Books: Students prefer textbooks”

adli ¢aligmasinda Ogrencilerin basili ve elektronik kitaplardan hangisini tercih ettikleri
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arastirilmaktadir. Arastirma sonucunda her ne kadar gegmislerinde e-kitap okuma deneyimi
olsa da 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun basili kitaplari e-kitaplara tercih ettikleri ortaya

cikmustir.

Wells (2012), “Elektronik Kitap Kullanan Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Motivasyon
Diizeyleri Geleneksel Basili Kitap Kullanan Ogrencilere Gore Farklilik Gosteriyor mu?” adli
doktora tezinde 140 ortaokul ve lise Ogrencisi olusan bir Orneklemin yaris1 tablet
bilgisayardan okunan metinlerden pargalar kullanirken diger yaris1 da geleneksel basili
kitaplardan yararlanarak egitim gormiislerdir. Siirecin sonunda iki gruba da 48 sorudan
olusan bir okudugunu anlama testi uygulanmistir. Okuma motivasyonlari i¢in iss MANOVA
kullanilmigtir. Verilerin analiz neticesinde iki grup arasinda okudugunu anlama ve

motivasyon a¢isindan anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Ericcson, Moore, Morrison ve Guzdial (2015), “Cevrimici E-Kitaplarini Kullanigliligi ve
Bilisim Teknolojileri Ogretmenlerinin Kullanim1” adli ¢alismalarinda ii¢ farkli e-kitap
tizerinde bir kullanilabilirlik ¢alismast yapilmis, ardindan ¢alismaya katilan 6gretmenlere bir
on test uygulandiktan sonra ¢evrim igi e-kitab1 tamamlamalar1 istenmis ve son test ve bir
kullamishilik anketi uygulanmistir. On test ve son testler ile kullanishilik anketlerinin analizi
neticesinde Ogretmenlerin  ¢ogunun genel olarak e-kitabin kullanimi  konusunda
zorlanmadiklari, e-kitabin kullanigh ve kullanmasi kolay oldugunu diisiindiikleri sonucuna
ulagilmigtir. Bununla birlikte 6gretmenler e-kitap kullaniminda en iyi yontemin basili
kitaplarla harmanlanmis bir yapida olmasi gerektigini diisiinmektedirler. Ayrica e-kitaplarin

kullanimu ile ilgili yliz yiize bir mesleki gelisim ortam1 olusturulmalidir.

Weng, Otanga, Weng ve Cox (2018)’in “Effects of interactivity in E-textbooks on 7th
graders science learning and cognitive load” adl1 ¢alismasinda etkilesimli e-kitaplarin 7.sinif
ogrencilerinin 6grenme ve biligsel yiikleri lizerinde etkileri arastirilmistir. Calismada Fen
dersinde bir tinitesiyle ilgili iki 6grenci grubundan birinde etkilesimli e-kitap, digerinde ise

etkilesimli olmayan bir e-kitap takip edilerek ders islenmistir. Veriler hem nitel hem de nicel
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olarak toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda etkilesimli olmayan e-kitap kullanan grubun
basar1 testinde daha iyi performans gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Gruplar arasindaki biligsel

yiik diizeyleri arasinda ise anlamli bir farlilik bulunamamuistir.

Yurt i¢i ve yurt disinda e-kitaplar ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde biiyiik bir
cogunlugunun bu Kkitaplarla ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin neler oldugunu
belirlemeye calisan, bir kisminin da e-kitaplarin 6grenci bagart, ilgi ve tutum gibi degiskenler
tizerindeki etkisini belirlemeye calisan aragtirmalar oldugu gorilmekte ancak cografya
ogretmeni ve Ogrencilerinin e-kitaplarla ilgili goriislerini belirlemeye calisan herhangi bir
caligma olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma da alanyazindaki bu eksikligin giderilmesine

katki saglayacaktir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma sorulari, ¢alisma grubu, arastirma siireci,
arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 ve verilerin analizi ile ilgili ayrintili agiklamalar

yer almaktadir.

3.1. Arastirmamin Deseni

Bu aragtirmada OGM tarafindan hazirlanan etkilesimli Cografya e-kitaplariyla ilgili
ogretmen ve 0grenci goriislerinin neler oldugu arastirilmistir. Bu genel amaca ulagmak i¢in
de nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigr “karma yontem” arastirma deseni
kullanilmastir.

Creswell (2012)’ye gore, karma yontem yalnizca birbirinden farkli iki arastirmadan (nitel ve
nicel) elde edilen verilerin toplanmas: degil, buna ilaveten birbirinden farkli olan bu
arastirma verilerinin bir araya getirildigi, iliski kuruldugu ve birbirinin i¢ine yedirildigi
arastirma siireci olarak kabul edilmektedir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanilmasimin temel nedeni, arastirma probleminin ya da sorusunun daha iyi
anlasilabilmesini saglamaktir. Bu yoniiyle degerlendirildiginde karma ydntemlerin sagladig:
fayda, arastirmadan elde edilen sonuglarin, tek basina nicel ya da nitel arastirmalardan elde

edilen sonucglardan daha giivenilir, kapsamli ve zengin olmasidir.
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Ozellikle son yillarda egitim ve sosyal bilimler arastirmalarinda siklikla kullanilan karma
yontemlerin nicel boyutunda daha fazla katilimcidan veri toplanabilirken nitel boyutunda ise
her ne kadar gozlem, miilakat vb. 6lgme araglariyla daha az katilimcidan veri toplansa da
arastirma konusu daha derinlemesine incelenebilmektedir (Green, Krayder and Mayer,
2005). Bu sayede nicel yontemler ile toplanan verilerin anlatmak istediklerini detayli bir
sekilde yorumlayabilmek ve destekleyebilmek igin nitel veriler kullanilmaktadir (Dey,
1993). Nitel ve nicel olarak iki boyuta sahip c¢aligmalarda her iki yaklasimin olumlu
yonlerinden daha fazla faydalanilmakla birlikte her iki yaklasimin ayr1 ayri olumsuz
taraflarinin arastirma sonuglarina etki etmesi en az diizeyde saglanmaya galisilmaktadir
(Spratt, Walker ve Robinson’dan aktaran Balci, 2009). Sonug olarak arastirma konusuyla
ilgili elde edilecek veriler daha kapsamli ve daha giivenilir bir hale gelmektedir.

Arastirmanin karma desene uygunluguna karar verildikten sonra arastirma deseninin
segilmesi gerekir. Bu desenlerle ilgili ¢ok sayida arastirmaci farkli desen tiirleri ortaya
koymustur. Cresswell and Plano Clark (2011), karma yodntem arastirma desenlerini;
aciklayici siralt desen, kesfedici sirali desen, yakinsayan paralel desen, sirali doniistiiriicii
desen, i¢ ice desen ve ¢ok asamali desen olmak iizere altiya ayirmaktadir. Bu arastirmada
temel ve alt amaclar g6z 6niinde bulunduruldugunda nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak
toplanip analiz edildigi “Yakinsayan Paralel Desen” kullanilmasma karar verilmistir. Bu
analiz tiiriinde iki veri tiirli i¢in bir dncelik yoktur. Verilerin analizi ayr1 ayr1 yapilir ancak
bu veriler yorumlama asamasinda birlestirilir. Yakinsayan paralel desenin modeli sekil 2°de

verilmistir.
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Nicel ven toplama ve

diizenleme

Nitel ven toplama ve

diizenleme

Sekil 2. Yakinsayan Paralel Desen Modeli. Teddlie, C. & Tashakkori, A. (2009) Foundations
of mixed methods research: Integrating quantitative and qualitative approaches in the social
and behavioral sciences. London: Sage. Kaynagindan alinmistir.

Bu arastirmanin nicel bolimiinde Ogretmen ve Ogrenci gorlsleri oldugu sekliyle
betimlenmeye c¢alisildig1 igin tarama modeli kullanilmistir. Ozellikle sosyal bilimlerde
oldukca fazla tercih edilen tarama arastirmalari, sayica fazla katilimcidan olusan gruplarla
yiriitiilen, bu gruptaki katilimcilarin bir olgu ya da olayla ilgili goriis ya da tutumlarinin
belirlendigi sonug¢ olarak bu olgu ve olaylarin betimlenmeye ¢alisildig1 arastirmalardir.
Tarama arastirmalarinda arastirmacinin fonksiyonu var olan durumu ayrintili bir sekilde
betimlemek ve bu durum ile ilgili kapsamli bilgi vermektir. (Karasar, 2011). Tarama
aragtirmalarinda verilerin katilimcilara gesitli sorular sorularak elde edilmesi amaglanir ve
cogunlukla bu amaca anket ya da goriisme teknigi kullanilarak ulasilmaya calisilir (Fowler,
1993). Bu arastirmanin nicel kisminda da 6gretmen ve Ogrencilerden cografya dersi
etkilesimli e-kitaplarla ilgili goriislerini alabilmek i¢in bir anket gelistirilmis ve
uygulanmustir.

Calismanin nitel boliimiinde ise desen olarak olgubilim deseni kullanilmigtir. Olgubilim
deseni, verilen olgunun altinda yatan anlamlar1 kesfetmek i¢in katilimcilar tarafindan

deneyimlenmis diinyayi tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda olgubilim,
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yasanmis tecriibelerin yazili hale ¢evrilmesine ve tecriibelerin daha iyi tanimlanmasina,
tecriibelerin ne anlama geldiginin kavranmasini saglar (Oiler, 1982’den aktaran Baker,
Wouest ve Stern, 1992).

Ogretmen ve dgrencilerin etkilesimli e-kitaplarla ilgili goriisleri uygulanan anket ile tespit
edilirken, diger yandan yine 0gretmen ve O6grenciler ile bu konuda yar1 yapilandiriimis
goriismeler yapilarak nicel sonuglar farkli bir acidan degerlendirilmis, nitel olarak
desteklenmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin yontem silirecinin 6zeti Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2

Arastirmanin Yontem Stirecinin Ozeti
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3.2. Calisma Grubu

3.2.1. Ogretmenler

Ogretmenlerden olusan calisma grubu belirlenirken “Segkisiz Olmayan Ornekleme”
yontemlerinden biri olan “Uygun Ornekleme” segilmistir. Uygun oOrnekleme, kolay
ulagilabilir veya elverisli 6rnekleme tamamen mevcut olan, ulagsmasi hizli ve kolay olan
Ogelere dayanir (Patton, 2005).

Bu arastirmanin konusu da etkilesimli e-kitaplarla ilgili oldugu i¢in katilimcilarin temel
diizeyde egitime teknoloji entegrasyonu ile ilgili bilgi sahibi olmasinin toplanan verilerin.
Bu nedenle bu ¢aligma grubunda katilimcilar arastirmacinin da gorev yaptigi Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Midiirligii tarafindan diizenlenen igeriginde cografya dersi
etkilesimli e-kitaplarin da bulundugu temel diizeyde egitime teknoloji entegrasyonunu
saglamaya calisan bir hizmet ici egitim olan “FATIH Projesi Alan Bazli Ogretim Siireci
Tasarimi Kursu” na katilan cografya ogretmenlerinden goniillii olarak katilimci olmayi
kabul eden otuz cografya 6gretmeninden olusturulmustur.

Tablo 3’te etkilesimli e-kitaplarla ilgili cografya 6gretmenlerinin goriislerini belirleyebilmek
icin olusturulan ¢alisma grubundaki katilimcilara ait veriler verilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerden Olusan Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri (Ogretmenler n=30)

Degiskenler Ozellikler N %
22-26 1 3,3
Yas 27-31 5 16,7
32-36 7 23,3
37-41 8 26,7

42 ve lstii 9 30
Cinsiyet Erkek 16 53,3
Kadin 14 46,7
Anadolu Lisesi 14 46,6
g Anadolu Imam-Hatip Lisesi 7 23,3
Calistugr Okul Mesleki ve Teknik Anazolu Lisesi 7 23,3
Fen Lisesi 2 6,66

1-5 yil 2 6,7

6-10 y1l 9 30
Mesleki Kidem 11-15 yil 7 23,3
16-20 y1l 5 16,7
21 yil ve lstii 7 23,3
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Degiskenler Ozellikler N %
Lisans 17 56,7

En Son Mezun Oldugu Okul Yiiksek Lisans 12 40
Doktora 1 3,3

3.2.2. Ogrenciler

Bu arastirmada olusturulan ikinci ¢alisma grubu 6grencilerin etkilesimli e-kitaplarla ilgili

gorislerini belirleyebilmek igin olusturulmus olup birinci ¢alisma grubunda yer alan

ogretmenlerin cografya dersi etkilesimli e-kitabi1 kullandiklar1 derslerine giren ve

aragtirmaya katilmaya goniillii olan otuz 6grenciden olusmaktadir.

Bu calisma grubu olusturulurken secgkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden “uygun

ornekleme” kullanilmistir. Bu yontemde zaman, para ve isgiicii ile ilgili mevcut sinirliliklar

sebebiyle orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden seg¢ilmesi

amaglanir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Tablo 4’te etkilesimli e-kitaplarla ilgili 6grenci

goriislerini belirleyebilmek i¢in olusturulan ¢alisma grubundaki katilimcilara ait demografik

veriler verilmistir.

Tablo 4

Osrencilerden Olusan Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri (Ogrenciler n=30)

Degiskenler Ozellikler N %
14 10 43,3
Yas 15 7 23,33

16 9 30
17 4 13,3
Cinsiyet Kiz 16 54,4
Erkek 14 46,6
Anadolu Lisesi 8 26,66

Anadolu Imam-

Okul Hati_p Lisesi _ 10 33,33
Mesleki ve Teknik 8 26.66

Anadolu Lisesi '
Fen Lisesi 4 13,33
9 10 43,33
10 7 23,3
Simf 11 11 36,66
12 2 6,66
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3.3. Veri Toplama Araclar

Bu béliimde, ¢alisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari, bu araglarin gelistirilme
stiregleri, bu araglardan hangi amagla ve nasil yararlanildig agiklanmustir.

Bu calisma karma yontem arastirma deseninde tasarlandigi i¢in nicel ve nitel veri toplama
araclarindan yararlanilmistir. Cografya ogretmenlerinin ve 6grencilerin OGM tarafindan
hazirlanan etkilesimli e-kitaplarla ilgili gorislerini belirlemek i¢in arastirmanin nicel
boyutunda anket, nitel boyutunda ise yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Asagida bu veri toplama araglariin her biri gelistirilme siiregleriyle birlikte detayli olarak

aciklanmistir.

3.3.1. Anket

Anket, onceden belirlenen yontemlere gore olusturulan 6rneklem ya da calisma grubuna
arastirmanin amacina gore farklilasan insanlarin yasam kosullari, davranislari, inanglar1 ya
da tutumlar ile ilgili sorular sormaya yonelik bir veri toplama teknigidir (Thomas, 1998;
Hutton, 1990; Blaxter ve Tight, 2003).

Anketlerle veri toplanirken katilimeilarla yiiz yiize degil sorular vasitasiyla iliski kurulur. Bu
sayede tiim sorular tim katilimcilar tarafindan ayni bigimde anlasilir (Balci, 2009). Bas
(2005)’e gore anket tiirleri bes sekilde siniflandirilabilir. Bunlar; katilimciya posta yoluyla
ulasilan posta anketleri, e-posta ya da ¢cevrim i¢i form aracilifiyla ulagilan internet anketleri,
telefonla ulasilan telefon anketleri, dogrudan yiiz ylize goriismenin yapildig1 karsilikli
goriisme anketleri ve farkli katilimcilar i¢in en uygun katilimciya ulasma yontemlerinin bir
arada kullanildigi karma anketlerdir. Bu arastirmada anketler katilimcilara ¢evrim igi
ortamda hazirlanan formlar (Microsoft Form) araciligiyla ulastirilmistir. Bu nedenle bu
arastirmada kullanilan anketler internet anketidir.

Anket gelistirmede hangi asamalarin izlenecegi, kisacast anketi desenleme arastirmacilar

icin dnemli bir sorundur. Anket gelistirme siirec; “Problemi tanimlama”, “Madde(soru)
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yazma”, “Uzman goriisii alma” ve “On uygulama yapma” olmak lizere dort asamada
aciklanabilir (Biytlikoztiirk vd., 2011).

Bu arastirmada kullanilan anket de gelistirilirken 6ncelikle problem durumu tanimlanmustir.
Gegerli bir anket gelistirebilmek arastirma problemlerinin iyi tanimlanmasina ve
arastirmacinin amagclarini olabildigince kesin, iyi bigimlenmis ve anlasilir bir sekilde
belirlemis olmasina baglidir (American Statistical Association [ASA], 1997). Bu
aragtirmanin problem durumu genis bir alanyazin taramasi yapilarak “OGM tarafindan
hazirlanan etkilesimli cografya e-kitaplariyla ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin
belirlenmesi” olarak belirlenmistir. Bu problem durumuna gore ne tiir bilginin kimden nasil
toplanmas1 gerektigi belirlenmis ve ikinci asama olan madde (soru) yazma asamasina
gecilmistir.

Ikinci asamada arastirmaci tarafindan konuyla ilgili kuramsal gergeve ve daha énce yapilan
caligmalar dikkate alinarak madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken
anketin hem 6gretmen hem de 6grencilere uygulanacak olmast géz oniinde bulundurulmus
maddeler buna gore yazilmistir. Anket sorulari yanitlar i¢in belirlenen segeneklerin belirgin
olma (yapilandirma) durumuna gore acgik uclu ve kapali uclu sorular ikiye ayrilir
(Bliytikoztiirk v.d., 2011). Agik uclu sorulardan olusan anketlerde katilimcilar sorulara
serbestge cevap verirler. Kapali u¢lu sorulardan olusan anketlerde ise katilimcilara olasi
yanit segenekleri sunulur. Bu aragtirmada da gelistirilen anket kapali uclu sorulardan biri
olan dereceleme sorularindan olugmaktadir. Bu tiir sorular yanitlarin olusturulan bir
derecelendirme 6lgegi iizerinde toplanmasini gerektirir. Sosyal bilimler aragtirmalarinda en
sik kullanilan derecelendirme Olgeklerinden biri de Likert tipi derecelendirme Olgekleridir.
Bu 6lcekler daha ¢ok tutum gibi bir psikolojik 6zelligi 6lgmede, belli bir konudaki goriisleri
ortaya ¢ikarmada veya bir davranisin gozlenme sikligini belirlemede kullanilir.
Derecelendirme o6lgekleri, katilimcilarin ankette yer alan sorulara verdikleri cevaplari,
birbirini mantiksal bir diizen igerisinde takip eden cevap secenekleri iizerinde kendisine en

uygun geleni secerek gostermesini saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2011).
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Anket gelistirmenin ikinci asamas1 anket taslak formunun hazirlanmasi ile tamamlanir. Bu
arastirmada da madde havuzundan secgilen uygun sorularla bu taslak form olusturulmustur.
Sorular segilirken, cografya egitimi alaninda ders veren bir 6gretim {iyesi alan uzmani, bir
Oleme ve degerlendirme uzmani ve iki cografya 6gretmeninden destek alinmistir.

Uciincii asamada olusturulan anket taslak formunda yer alan sorularin ihtiya¢ duyulan
verileri elde etmeyi saglayip saglamayacagini ve sonug olarak ne derece yeterli oldugunu
ortaya koymak i¢in uzman goriisii alinmigtir. Ayn1 zamanda kapsam gecerligini de ortaya
koymaya yarayan bu islem igin taslak form iki egitim bilimci 6gretim iiyesine e-posta
yoluyla iletilmis ve goriisleri talep edilmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere gore sorularin
tamami tekrar gozden gecirilmis, elestirilen sorular tizerinde oneriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve bazi sorular da anketten ¢ikarilmistir. Boylece diger gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarini yapmak iizere olusturulan bir gruba uygulamak {izere 6n uygulama
formu olusturulmustur. Anket, bir cevaplama yonergesi ve iki bolimden olugmaktadir.
Cevaplama yonergesinde anket maddelerinin yanitlanmasina iliskin ilke ve kurallar
icermekte bunun yaninda toplanan verilerin arastirma amaglar1 disinda kullanilmayacag:
belirtilmistir. Birinci béliimde demografik 6zelliklere yonelik maddeler ikinci boliimde 1se
etkilesimli cografya e-kitaplarini farkli boyutlarda degerlendiren maddeler bulunmaktadir.
Anketin birinci boliimiindeki maddelerin;

1-4.maddeler demografik 6zelliklere yonelik sorularda olugsmaktadir.

Alan uzmanlan ile birlikte e-kitaplar incelenerek ve kullanimi ile tasarimina iliskin neler
sorulacag1 degerlendirilerek ikinci boliimde bulunan maddelerden

5-11. maddeler etkilesimli e-kitapta yer alan 3B tasarimlara yonelik

12-15. maddeler etkilesimli e-kitapta yer alan siiriikle-birak ve eslestirme igeriklerine
yonelik,

16-19. maddeler etkilesimli e-kitapta yer alan ¢oktan seg¢meli sorulardan olusan

degerlendirme iceriklerine ait igeriklere yonelik,
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20-29. maddeler ise etkilesimli e-kitaplarla basili kitaplart karsilastirmaya yonelik
maddelerden olugsmaktadir.

Sosyal bilim arastirmalarinda kullanilan tiim o6l¢me araglarinda oldugu gibi, anket
sonuglariin da gegerli ve giivenilir olmasi beklenir. Anketlerde gegerlik, arastirilan konuya
ve soruya uygun cevaplar alabilme giiciinii; glivenirlik ise, uygulama ayni yollarla
tekrarladiginda benzer sonuglar verme giiciinii gosterir (Aiken ve Ozoglu’ndan aktaran
Biiytikoztiirk vd., 2011).

Anket gelistirmenin i¢lincli asamast olan 6n uygulama (pilot) anketin gecerlik ve
giivenirliginin gozleme dayali verilerle sorgulandigi bir asamadir. Giivenirligi belirleyen bu
yontemlerden biri de “Cronbach Alpha” yontemidir. Maddelerin i¢ tutarliginin bir 6l¢iisii
olan Cronbach Alpha katsayisi, ankette bulunan maddelerin homojen yapisini agiklamak ve
sorgulamak iizere kullanilir. Cronbach Alpha katsayisi yiiksek olan anketteki maddelerin
birbirleriyle tutarli bir o kadar da aynm 6zelligi 6lgen maddelerden geldigi yorumu yapilir
(Y1ldiz ve Uzunsakal, 2018, s.9). Alanyazinda 6n uygulama i¢in ¢alisma grubunun %35°1
kadar bir grupta yapilmasinin yeterli olacagi belirtilse de bu arastirma da 6n uygulama i¢in
10 cografya 6gretmeni ve bu cografya 6gretmenlerinin 10 6grencisinden olugsan toplam 20
kisilik katilime1 topluluguna én uygulama formu uygulanmistir. On uygulama neticesinde
elde edilen verilerle anketin tamami ve her bir alt boyutu i¢in hesaplanan Cronbach Alpha
katsayilar1 tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Gelistirilen Anketin On Uygulamasindan Elde Edilen Cronbach Alpha Katsayilar:

Alt boyutlar Madde Sayisi Cronbach Alpha
3B Tasarimlar 7 751
Siiriikle-Birak ve Eslestirme 4 .617
Icerikleri

Degerlendirme Icerikleri 4 .696

Basili Kitap ile Etkilesimli E- 10 675
Kitap Farklari

Toplam 25 817
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Alfa degeri 0,40 < a < 0,60 ise anket diisiik giivenirlikte, 0,60 < a < 0,80 ise anket oldukca
giivenilirdir. 0,80 < a < 1,00 ise anket yiiksek derecede giivenilirdir (Y1ldiz ve Uzunsakal,
2018: 19). Anketin giivenirlik analizinde Cronbach alfa degeri 0,817 olarak tespit edilmistir.

Bu deger, kullanilan anketin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel boyutunda verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmis O0gretmen ve Ogrencilere uzaktan erisim
teknolojileri (Microsoft Teams ve Zoom) kullanilarak uygulanmastir.

Veri toplamada goriisme tekniginin kullanilmasi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Ge¢misten
giiniimiize goriisme teknigi ile insanlarin duygu, diisiince, inang, tecriibe ya da tutumlariyla
ile ilgili veriler elde etmek ve muhtemel sebeplerini ortaya koymak oldukg¢a yaygindir
(Karasar, 2011; Yildirim ve Simsek, 2018).

Stewart and Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan,
soru sorma Ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak
tanimlamiglardir (s.7). Bu tanimda gegen “siire¢”, iletisimin siirekli ve dinamik olmasini,
“karsilikli”, iki veya daha fazla kisi arasinda goriisme sirasinda karsilikli veri aktarimini,
“etkilesimli”, goriismeye katilan kisiler arasinda olusan kisisel bagi ve “6nceden belirlenmis
ve ciddi bir ama¢” da en azindan gériismeyi yapan kisinin bir amaci oldugunu ve bu amag
icin daha 6nceden bir hazirlik yaptigini anlatir. Tiim bunlar goriismenin giinliik hayat
igerisinde meydana gelen basit bir konugsmadan ¢ok daha iist diizey oldugunu gostermektedir
(Yildirim ve Simsek, 2018).

Alanyazin incelendiginde bazi kriterlere gore goriisme tlrlerinin farkhilastigi goze
carpmaktadir. Goriismeye katilan katilime1 sayisi, goriisme amaci, goriisiilmek istenen
katilimc1 ve uygulanan kurallarin katiligina gore gorligsme tiirii farklilagmaktadir (Kerlinger;

Borg; Madge; Kahn and Cannel; Rummel ve Ozgiiven’den aktaran Karasar, 2011). Bu
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siniflamalardan en ¢ok kullanilan1 kurallarin katilifina gore yapilan siniflandirmadir. Bu
simiflandirmada goriisme yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak
iice ayrilir.

Bu ii¢ goriisme tiiriinden yar1 yapilandirilmis goriisme diger iki gériisme tipinin avantajlarini
icerir (Yildinnm ve Simsek, 2018). Bu nedenle bu arastirmada da bu goériisme tiirii
kullanilmistir.

Patton (1987)’ ye gore, sohbet tarzi goriisme, standartlastirilmis agik uglu goriisme ve
gorigsme formu yaklagimi olmak iizere ii¢ farkli goriisme yaklagimi bulunmaktadir. Bu
aragtirmada da kullanilan yaklagim ise “Goriigme formu yaklagimi”dir. Bu yaklagim
goriismeye katilan farkli katilimeilardan ayni tiir bilgilerin alinabilmesi amaciyla hazirlanan
bir soru veya konu listesine dayanir. Arastirmaci dnceden hazirladigi bu sorulari sormasinin
yaninda derinlemesine bilgi almak i¢in ek sorular da sorabilir.

Bu aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanirken sirasiyla
arastirmaci tarafindan goriisme formu olusturulmus, test edilmis ve daha sonra katilimcilarla
goriisiilerek goriismeler ayarlanmis ve hazirliklar yapilmistir.

Gorlisme formunun olusturulmasi asamasinda katilimcilara sorulacak sorular belirlenirken
sorular arastirmanin etkilesimli e-kitaplar1 olusturan unsurlar dikkate alinmistir. Goriismede
sorulacak sorular katilimcilar tarafindan net olarak anlagilamazsa soruya cevap verme ile
ilgili bir yetersizlik duygusu ortaya ¢ikabilir. Bu da diger sorulara verilen cevaplarin da bu
durumdan olumsuz etkilenmesine neden olabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu nedenle daha kolay anlasilabilmesi i¢in sorular miimkiin oldugunca agik ve belirgin bir
sekilde yazilmaya ¢alisilmistir. Bu sayede goriisiilen kisinin soruyu tam olarak anlamadan
cevap vermesi engellenmis, boylece goriismenin gecerlik ve giivenirligi artirilmistir,
Goriisme formu igin sorular yazilirken somut ve 6zel olmasina dikkat edilmistir. Boylelikle
katilimcilarin soruyu yanlis anlamalarinin neden olabilece§i zaman kaybi Onlenmistir.

Sorular direkt olarak etkilesimli e-kitab1 olusturan unsurlara dayandirilarak katilimcilarin
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kisisel deneyimlerine gore ifade edilmistir. Bu sayede giivenilir cevaplar alinmig ve bu
giivenilir cevaplar arastirmayi giivenilir sonuglara ulagtirmistir.

Goriisme sorulari olusturulurken dikkat edilmesi gereken bir diger husus sorulara verilecek
cevaplarin evet ya da hayir gibi kisa bir sekilde olmamasini saglamaktir. Bunu saglamak i¢in
sorular acik uclu olarak hazirlanmis ve daha derinlemesine veriler elde edilmistir.

Gorligme sirasinda goriismeci sorulari aciklamak amaciyla katilimciya bazi ipuglar
verebilir. Ancak bunun 6tesinde katilimciyr yonlendirecek bir davranista bulunmamalidir.
Bu arastirma igin gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formunun sorulart yazilirken de
arastirmacinin etkilesimli e-kitaplar ile ilgili varsayimlar1 ya da 6n yargilarinin goriisme
esnasinda goriisiilen kisiyi etkilememesi i¢in dikkat edilmis, sorular buna gore
hazirlanmistir. Yine sorular hazirlanirken bir sorunun igerisinde iki ya da daha fazla sorunun
olmamasina da dikkat edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeyi diger gorlisme tiirlerinden ayiran en 6nemli 6zellik sonda da
denilen alternatif sorular1 igermesidir. Sondalar, gériisme yapilan farkli kisilerin ayni soruyu
farkli anlamlara gelecek sekilde algilamalarini 6nler. Bu da goriisiilen katilimcinin goriis ve
deneyimlerine farkli yollardan ulagmay1 saglar.

Yukarida belirtilen hususlara dikkat edilerek olusturulan sorular kolaydan zora, 6zelden
genele olacak sekilde dizilmis, hassas konularla ilgili sorular sona birakilmis ve bilgi ve
becerilere iliskin sorular da katilimcilarin kisisel deneyimleriyle iliskilendirilmeye
caligilarak hazirlanmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme formunda sorulardan once,
bu aragtirmanin neden ve hangi aragtirma i¢in yapildig1, aragtirma verilerinin gizli tutulacag,
arastirmanin bireysel izne bagl oldugu ve goriismenin kaydedilecegi ile ilgili bilgi veren bir
yonerge hazirlanarak goriismeden once biitiin katilimcilarla paylasilmistir.

Goriisme formu gelistirilirken yukaridaki agsamalardan sonra nitel arastirmalar konusunda
deneyimli olan iki egitim bilimci akademisyenden ve sorularin Tiirk¢e dilbilgisi ve anlatim
kurallarina uygunlugu ile ilgili bir Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni uzmandan destek

alinarak sorularda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son olarak olusturulan yari
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yapilandirilmis goriisme formu asil uygulamanin yapilacagi calisma grubunun 6zelliklerine
sahip olan bes cografya 6gretmeni ve bes 6grenciye uygulanmis ve alinan doniitlere gore

yar1 yapilandirilmig gériisme formuna son hali verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde kullanilan veri toplama araglar1 vasitasiyla elde edilen verilerin
analizi ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu aragtirmada karma yontemler arastirma desenlerinden
biri olan “Yakinsayan Paralel Desen” kullanildigi i¢in nicel ve nitel veriler es zamanli olarak
toplanip analiz edilmistir. iki veri tiirii i¢in bir 6ncelik siras1 yoktur. Bu yiizden verilerin
analizi ayr1 ayr1 yapilmig ancak bu veriler yorumlama asamasinda birlestirilmistir.

2020 yilimin bahar doneminde veri toplanmaya baslanmistir. Calisma grubundakilerle
goriismeler bire bir ve hem yiiz yiize hem de i¢inde bulunulan pandemi kosullar1 nedeniyle
cevrim i¢i olarak gergeklestirilmistir. Goriismelerin 15-20 dk. slirmesi amaglanmig fakat en
fazla 35 dakika siirmiistiir. Gerekli yerlerde sonda sorularla goriisme sekillendirilmis ve
derinlemesine yapilmasi saglanmistir. Cevrim i¢i yapilan goriismelerde katilimeilarin da izni
ve onay! alinarak sesli ve goriintiilii kayit yapilmis boylece bu kayitlar izlenip yaziya
dokiildiiglinde konugmacinin jest ve mimiklerinin yarattig1 anlam da degerlendirilebilmistir.
Calisma grubunda gérev yapan Ogretmenler Ankara, Antalya, Istanbul, Izmir, Kayseri,
Kirsehir ve Samsun illerinde gorev yapan ve derslerinde cografya dersi etkilesimli e-kitab1
kullanan 30 cografya dgretmeni ve bu cografya 6gretmenlerinin derslerine girdikleri 30
ogrenciden olugsmaktadir. Goriisme ile es zamanli olarak ¢alisma grubundaki katilimcilarla
gelistirilen anket de Microsoft Form kullanilarak ¢evrim i¢i olarak katilimcilarla paylagiimis
ve yine ¢evrim i¢i olarak doniisler alinmistir. Yapilan goriisme ve anketlerin tamami kayit

altina alinmis ve saklanmustir.

48



3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu aragtirmada toplanan nicel verilerin analizi i¢in SPSS 28 paket programi kullanilmustir.
Veriler analiz edilirken arastirmanin 1, 2 ve 3. alt amagclari i¢in yiizde ve frekans gibi temel
betimsel istatik metotlar1 kullanilmistir. Etkilesimli e-kitaplarin farkli boyutlarina ait veriler
tablolar seklinde sunulmustur. Tablolar toplanan verilerin biitiinciil bir sekilde okuyucuya
tanitilmasimi bdylece okuyucunun verilerden bazi manalar ¢ikarabilmesini saglar. En
sonunda okuyucular bazi genel sonuglara ulasabilir (Biiylikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2015).
Arastirmanin dordiincii alt amaci i¢in karsilagtirmali analiz yontemi kullanilmistir. Bu
analizlerin yapilabilmesi i¢in oncelikle verinin normal bir dagilim gosterip gostermedigi
belirlenmelidir. Normallik testi arastirmacinin verileri analiz ederken kullanacag testlerin
nasil olacagint belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Eger veri normal dagilim gosterirse
parametrik testler, normal dagilim gdstermez ise parametrik olmayan testler kullanilmalidir.
Alanyazindaki hakim goriise gore verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirleyebilmek igin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmalidir. Bu degerler -2 ile +2
arasinda ise verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilir (George ve Mallery, 2010).
Tablo 6’da arastirmanin nicel kisminda uygulanan 6gretmen ve Ggrencilere uygulanan

anketten elde edilen verilerin garpiklik ve basiklik degerleri verilmistir.

Tablo 6
Ogretmen ve Ogrencilere Uygulanan Anketten Elde Edilen Verilerin Carpiklik ve Basiklik
Degerleri
Carpiklik degeri Basiklik Degeri

Etkilesimli e-kitaplara yonelik

Ogretmen goriisleri 274 076

Etkilesimli e-kitaplara yonelik

,-340 1,671

Ogrenci goriisleri

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen ve d6grencilerin etkilesimli e-kitaplara yonelik goriislerini
belirleyebilmek i¢in uygulanan anketlerden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi

belirlenmistir. Bu nedenle analizde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmis, iki

49



grup arasindaki degiskenler i¢in t testi, ikiden fazla grup arasindaki degerlendirmelerde de

tek yonlii ANOVA testi kullanilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel bir arastirmada veri analizi yapmak ile cesitlilik, yaraticilik ve esneklik kavramlar
birbirlerinden ayr diisliniilemez. Higbir nitel arastirma digeriyle ayn1 6zellikleri tasimaz. Bu
nedenle nitel arastirma yapan bir arastirmaci hem arastirmasinin hem de topladig1 verilerin
ozelliklerinden yola ¢ikarak kendi bireysel veri analiz planini gelistirmelidir (Yildirim ve

Simsek, 2018, s.237).

Miles ve Huberman (1994) nitel veri analizini {i¢ asamaya ayirmaktadir. Bunlar; “verinin
islenmesi”, “verinin gorsel hale getirilmesi” ve “sonu¢ ¢ikarma ve teyit etmedir”. Birinci
asamada arastirmaci oncelikle veriyi genel olarak inceler ve kodlama islemini yapar. Veri
kodlanirken arastirma problemi dikkate alinir ve probleme gore kavramlar ve temalar ortaya
¢ikarilir. Bu islem bize verinin dzetlenmesini saglar. Ozetlenen ve artik daha sade bir hale
gelen veri ikinci asamada gorsel hale getirilir. Bunu yaparken cesitli grafik, tablo ya da
sekillerden yararlanilir. Son agsamada arastirmaci tarafindan ortaya ¢ikarilan tema, kavram

ve iligkiler yorumlanir, karsilastirillir ve teyit edilir. Bu bize ayni zamanda arastirma

sonuglarinin anlamlandirilmasini ve gegerligin artirilmasini da saglar.

Miles ve Huberman disinda alanyazinda nitel verilerin analizi ile ilgili cok sayida kavram ve
yaklagim bulunmaktadir. Bu kavram ve yaklasimlarin degindigi ortak nokta ise verilerin
betimlenmesi ve temalarin ortaya c¢ikarilmasi, buna ilaveten aragtirmacinin yorumlari ve
ortaya c¢ikarilan temalar1 anlaml bir sekilde iliskilendirilmesi gerektigidir. Sonug¢ olarak
alanyazinda her ne kadar birbirinden farkli analiz yontemleri olsa da genel olarak iki grupta
analiz yapildig1 soylenebilir.

Bu arastirmada nitel veriler igin icerik analizi yapilmistir. iki kisi tarafindan yapilan analizde

goriismeler ses kaydina alinmis, ardindan da yazili metne doniistiirtilerek, aragtirmaci notlari
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ile karsilastirilmistir. Gorisler iki kodlayici tarafindan satir satir okunarak igerik kodlar
olusturulmustur. Kod listelerinden birbirleriyle iliskili olanlar bir araya getirilerek tematik
kodlama yapilmistir. Tematik kodlamalarda arastirmanin sorulari ile olan i¢ ve dis tutarliliga
dikkat edilmistir. Kodlamalar karsilastirilarak “Giivenirlik= Goriis Birligi / Goriis Ayrilig
+ Gorts Birligi x 100” formiiliiyle (Miles ve Hubermann, 1994) goriis birligi ylizde 91 olarak
hesaplanmistir. Olusturulan temalar baz alinarak tablolara doniistiiriilmiis, icerik kod siklig1
sayisal olarak verilmis ve ilgili yorumlar yapilmistir. Bulgular alinti o6rnekleri ile
zenginlestirilerek anlamli bir gruplandirma ve akis iginde sunulmustur. Arastirma
bulgularinin katilimer gortislerine iliskin alintilarla desteklenmesi, yontem ve Orneklem
seciminin ayrintili agiklanmasi, arastirmacinin arastirmanin yapildigir donemde Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliiglinde gorev yapmasi, alana yakinligi (Cografya
ogretmenligi doktora mezunu ve egitim teknolojisi alaninda yiiksek lisans yapiyor olmasi)

arastirmanin gegerligini saglayan etmenlerdir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde nitel ve nicel veri toplama araclarindan elde edilen bulgular ve

yorumlar sunulmustur.

4.1. Nicel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

4.1.1. Ogretmenlere Uygulanan Anketten Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar
Tablo 7’de etkilesimli e-kitapta yer alan 3B tasarimlara yonelik ifadelerden olusan
maddelerin (5-11. Maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum verilmistir.
Tablo 7

Osretmenlerin Etkilesimli E-Kitaptaki 3B Tasarimlara Iliskin Goriisleri

s & £ £ : :

g¢ g 7 =S oS

[SEESN > < = = = -

Maddeler E = = g £ = E X Ss
- g 2 . S g
f % f % f % f % f %

Tgi cekicidir. 19 63,3 10 33,3 1 3,3 - - - - 46 0,56
Gorselleri
¢evirebilmek ve
dondiirerek 21 70 9 30 - - - - - - 4,7 0,46
incelemek 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir.
Yazili agiklamalar 3 10 9 30 8 267 9 30 1 33 313 1,07
yeterlidir.
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Maddeler Ss

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Hig
katilmiyorum

i

% f % f % f

-
(=]
X
—h
o
=3

Yakinlagmak ve
uzaklagmak
ogrenmeyi
kolaylastirmaktadir.
Bilgilendiricidir. 16 533 12 40 2 6,7 - - - - 4,46 0,62
Ogrencilerimin

konuyu gozlerinde

canlandirmalarini, 22 73,3 7 23,3 - - 1 3,3 - - 466 0,66
hayal etmelerini

kolaylastirir.

Tiim konular igin

yeterli sayida 1 33 4 11,4 11 36,7 7 233 7 233 250 1,10
hazirlanmustir.

12 40 15 50 - - 2 6,7 1

W
w

4,26 0,62

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin etkilesimli cografya e-kitabindaki 3B tasarimlarla
ilgili, “Ilgi cekicidir.”, “Gérselleri gevirebilmek ve dondiirerek incelemek Ogrenmeyi
kolaylastirmaktadir.”, “Yakinlasmak ve uzaklasmak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.”,
“Bilgilendiricidir.” ve “Ogrencilerimin konuyu gozlerinde canlandirmalarini, hayal
etmelerini kolaylastirir.” ifadelerinden elde edilen puanlarin en yiiksek oldugu
goriilmektedir. (X=4.55). Bu ortalama sonuca gore dgretmenlerin bu ifadelere “Tamamen
katiliyorum”™ diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.” Yazili agiklamalar yeterlidir.”
ifadesinden elde edilen ortalama puan X=3,13 olup Ogretmenler bu ifadeye “Kismen
katiliyorum” diizeyinde ve “Tiim konular i¢in yeterli sayida hazirlanmistir” ifadesinden elde
edilen ortalama puan ise X=2,5 olup dgretmenler bu ifadeye “Katilmiyorum” diizeyinde
goriis bildirmislerdir.

Tablo 8’de etkilesimli e-kitapta yer alan siiriikle-birak ve eslestirme tasarimlarina yonelik
ifadelerden olusan maddelerin (12-15. maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum

verilmistir.
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Tablo 8
Ogretmenlerin Etkilesimli E-Kitaptaki Siiriikle-Birak ve Eglestirme Sorularmma Iliskin

Goriisleri

g g
5 £ £ £ g g
ISR 1) N S o S

< > > a = = = -

Maddeler E = = s £ TE X Ss
- : ¥ g E
£ v S 5
f % f % f % f % f %

Tasarimu ilgi
cekicidir.
Ogrencilerimin
6grenmelerini 14 46,7 14 46,7 1 3,3 1 3,3 - - 436 0,71
desteklemektedir.
Cevaplar1 kontrol
edebilmek
O0grenmeyi
kolaylastirmaktadir.
Ogrencilerimin bir
konuyu 6grenmeden
digerine 9 30 7 233 12 40 2 6,7 1 33 3,76 0,97
gegmemelerini

saglamaktadir.

~
N

9 30 11 36,7 23,3 6,7 1 3,3 3,83 1,05

17 56,7 11 36,7 8 26,7 2 6,7 - - 443 081

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin etkilesimli e-kitapta yer alan siiriikle-birak ve
eslestirme tasarimlarima iliskin “Tasarim ilgi cekicidir.” (X=3,83) ve “Ogrencilerimin bir
konuyu 6grenmeden digerine gegmemelerini saglamaktadir.” (X=3,76) ifadelerinden elde
edilen ortalama puanlara gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri; “Ogrencilerimin
ogrenmelerini desteklemektedir.” (X=4,36) ve “Cevaplar1 kontrol edebilmek &grenmeyi
kolaylastirmaktadir.” (X=4,43) ifadelerinden elde edilen ortalama puanlara gore “Tamamen
katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 9’da etkilesimli e-kitapta yer ¢oktan se¢meli degerlendirme tasarimlarina yonelik
ifadelerden olusan maddelerin (16-19. maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum

verilmistir.
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Tablo 9

Ogretmenlerin Etkilesimli E-Kitapta Yer Alan Coktan Seg¢meli Degerlendirme Sorularina
liskin Gériisleri

Maddeler Ss

Tamamen
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Hig¢
katilmiyorum

>

—h
(=]
=
—
(=]
=

% f % f % f

Sorularin

cevaplandiktan sonra

kontrol edilebilir

olmasi = 23 767 3 10 4 133 - - - 463 071
ogrencilerimin

yanliglarini

gormelerine yardimci

olur.

Sorularin tasarimi 9 257 8 267 7 233 5 167 1 33 363 118
ilgi ¢ekicidir.
Sorular
ogrencilerimin
6grenmelerini
destekler.
Sorular
ogrencilerimin o
initedeki tiim 4 133 12 40 8 267 6 20 1 33 346 097
konular1 tam olarak

Ogrenmelerine

yardimci olur.

12 40 13 433 3 10 2 6,7 - - 4,16 0,87

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin etkilesimli e-kitapta yer alan g¢oktan se¢meli
degerlendirme tasarimina iliskin “Sorularin cevaplandiktan sonra kontrol edilebilir olmasi
ogrencilerimin yanlislarin1 gérmelerine yardimer olur.” (X=4,63) ifadesinden elde edilen
puana gore “Tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri; “Sorularin tasarimi ilgi
cekicidir.” (X=3,63), “Sorular 6grencilerimin o iinitedeki tiim konular1 tam olarak
ogrenmelerine yardimei olur” (X=3,46) ve “Sorular dgrencilerimin 6grenmelerini destekler”
(X=4,16) ifadelerinden elde edilen ortalama puanlara gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 10°da 6gretmenlerin etkilesimli e-kitap ile basili kitabin karsilastirilmasina yonelik
ifadelerden olusan maddelerin (20-29. maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum
verilmistir.
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Tablo 10

Osretmenlerin Etkilesimli E-Kitap ile Basili Kitabin Karsilastiriimasina Iliskin Goriisleri

Maddeler

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
katilmiyorum

X

%

%

%

X

>

Ss

Basili cografya kitabi
ile etkilesimli
Cografya e-kitabinin
6grenmeye katkilart
ayni diizeydedir.

3,33

10

23,3

16

53,3

[y
o

2,43 0,93

Basili kitap
ogrencilerimin
Cografya dersine
olan motivasyonunu
artirmigtir

23,3

26,7

233

16,7

10

3,36 1,29

Ogrencilerimin basili
kitaptan
ogrendiklerini
hatirlamalar1 daha
kolay olmaktadir.

16,7

23,3

26,7

26,7

6,7

316 1,20

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 basili
kitaptan daha
kullaniglidir.

23,3

14

46,7

26,7

3,3

39 08

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 basili
kitaptan daha
Ogreticidir.

30

13

43,3

23,3

3,3

4 083

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 basili
kitaptan daha
eglencelidir.

16

53,3

13

43,3

3,3

44 0,68

Etkilesimli Cografya
e-kitab1
ogrencilerimin
Cografya dersine
olan motivasyonu
artirmustir.

12

40

17

56,7

3,3

43 055

Etkilesimli Cografya
e-kitabi basili
kitaplara gore kagit
israfini
engellemektedir.

23

76,7

10

6,7

6,7

45 11

Ogrencilerimin
etkilesimli Cografya
e-kitabindan
6grendiklerini
hatirlamalar1 daha
kolay olmaktadir.

10

33,3

17

56,7

10

4,23 0,62

Etkilesimli Cografya
e-kitabinin ekrandan
okunmasi ¢esitli
saglik problemlerine
(Gorme, ortopedik
vb.) neden
olmaktadir.

10

20

14

46,7

16,7

6,7

31 1,02
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Tablo 10 incelendiginde oOgretmenlerin etkilesimli e-kitap ile basili  kitabin
karsilagtirilmasina yonelik “Basili cografya kitabir ile etkilesimli Cografya e-kitabinin
ogrenmeye katkilar1 aym diizeydedir.” (X=2,43) ifadesinden elde edilen puana gore
“Katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri; “Basili kitap o6grencilerimin Cografya
dersine olan motivasyonunu artirmistir.” (X=3,36), “Ogrencilerimin basil1 kitaptan
ogrendiklerini hatirlamalar1 daha kolay olmaktadir.” (X=3,16) ve “Etkilesimli Cografya e-
kitabinin ekrandan okunmasi ¢esitli saglik problemlerine (Gérme, ortopedik vb.) neden
olmaktadir.” (X=3,1) ifadelerinden elde edilen puanlara gore “Kismen katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirdikleri; “Etkilesimli Cografya e-kitabi basili kitaptan daha
kullanmighdir.” (X=3,9) ve “Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaptan daha dgreticidir.”
(X=4) ifadelerinden elde edilen puanlara gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri;
“Btkilesimli Cografya e-kitabi basili kitaptan daha eglencelidir.” (X=4,4), “Etkilesimli
Cografya e-kitab1 dgrencilerimi n Cografya dersine olan motivasyonu artirmistir.” (X=4,3),
“Etkilesimli Cografya e-kitabi basili kitaplara gore kagit israfin1 engellemektedir.” (X=4,5),
“Ogrencilerimin etkilesimli Cografya e-kitabindan dgrendiklerini hatirlamalari daha kolay
olmaktadir.” (X=4,23) ifadelerinden elde edilen puanlara gére “Kesinlikle katiliyorum”

diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

4.1.2. Ogrencilere Uygulanan Anketten Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Tablo 11°de etkilesimli e-kitapta yer alan 3B tasarimlara yonelik ifadelerden olusan

maddelerin (5-11. Maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum verilmistir.
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Tablo 11

Osrencilerin Etkilesimli E-Kitapta Yer Alan 3B Tasarimlara Iliskin Goriisleri

g g
5 5 g g g =
¢ S z 2 )
Maddeler E = = g E T E X Ss
= g b g 5 E
f % f % f % f % f %
Ilgi cekicidir. 10 33,3 14 46,7 4 13,3 1 3,3 1 3,3 4,03 0,96
Gorselleri
gevirebilmek ve
dondiirerek 9 30 15 5 2 67 2 67 2 67 39 112
incelemek
ogrenmeyi
kolaylastirmaktadir.
Yazil agiklamalar 4 133 10 333 3 10 10 333 3 10 306 1,28
yeterlidir.
Yakinlagmak ve
uzaklagmak 8§ 267 16 5633 3 10 1 33 2 67 39 106
0grenmeyi
kolaylastirmaktadir.
Bilgilendiricidir. 9 30 11 36,7 6 20 1 3,3 3 10 3,73 1,22
Konuyu goziimde
canlandirmayi, hayal 11 36,7 12 40 5 16,7 - - 2 6,7 4 1,08

etmeyi kolaylagtirir.

Tiim konular igin

yeterli sayida 5 16,7 4 133 13 433 4 13,3 4 133 3,06 1,22
hazirlanmisgtir.

Tablo 11 incelendiginde oOgrencilerin etkilesimli cografya e-kitabinda yer alan 3B
tasarimlara yonelik “Yazili agiklamalar yeterlidir.” (X=3,06) ve “Tiim konular i¢in yeterli
sayida hazirlanmistir.” (X=3,06) ifadelerinden elde edilen puanlara gére “Kismen
katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri; “Ilgi cekicidir.” (X=4,03), “Gérselleri
cevirebilmek ve dondiirerek incelemek &grenmeyi kolaylastirmaktadir.” (X=3,9),
“Yakilasmak ve uzaklasmak dgrenmeyi kolaylastirmaktadir.” (X=3,9), “Bilgilendiricidir.”
(X=3,73), ve “Konuyu goziimde canlandirmayi, hayal etmeyi kolaylastirir.” (X=4)
ifadelerinden elde edilen puanlara gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir.

Tablo 12°de etkilesimli e-kitapta yer alan siiriikle-birak ve eslestirme tasarimlarina yonelik
ifadelerden olusan maddelerin (12-15. maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum

verilmistir.
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Tablo 12

Ogrencilerin Etkilesimli E-Kitapta Yer Alan Siiriikle-Birak ve Egslestirme Tasarimlarina
liskin Gériisleri

g g
5 £ £ £ g g
§¢ S 7 s oS
T > > = = = = —
Maddeler E = = s E T g X Ss
. 3 ¥: 5 E
£ v 3 g
f % f % f % f % f %
Tasarim ilgi 6 20 14 467 5 167 2 6,7 3 10 36 1,19
cekicidir.
Ogrenmemi
desteklemektedir. 9 30 11 36,7 7 23,3 1 3,3 2 6,7 38 112
Cevaplar1 kontrol
edebilmek 12 40 13 433 2 67 ; ; 3 10 403 1,18
ogrenmeyi
kolaylastirmaktadir.
Bir konuyu
Ogrenmedendigerine 7 o33 45 333 g 267 3 10 2 67 35 116
gecmememi
saglamaktadir.

Tablo 12 incelendiginde ogrencilerin etkilesimli e-kitapta yer alan siiriikle-birak ve
eslestirme tasarimlarma iliskin “Tasarimi ilgi ¢ekicidir.” (X=3,6), “Ogrenmemi
desteklemektedir.” (X=3,8), “Cevaplar1 kontrol edebilmek dgrenmeyi kolaylagtirmaktadir.”
(X=4,03) ve “Bir konuyu 6grenmeden digerine gecmememi saglamaktadir.”(X=3,56)
ifadelerinden elde edilen ortalama puanlara gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 13’te etkilesimli e-kitapta yer ¢oktan se¢meli degerlendirme tasarimlarina yonelik
ifadelerden olusan maddelerin (16-19. maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum

verilmistir.
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Tablo 13

Osrencilerin Etkilesimli E-Kitapta Yer Alan Coktan Secmeli Degerlendirme Tasarimlarina
liskin Gériisler

g =
5 £ £ £ g g
§¢ S 7 s oS
c > > & = - = -
Maddeler E = = S E T g X Ss
=g S ¥/ G E
] (Vi M i~
f % f % f % f % f %
Sorularin
cevaplandiktan sonra
kontrol edilebilir 23 767 3 10 4 133 - - - . 463 071
olmas1 yanlislarimi
gbérmeme yardimci
olur.
Sorularin tasarim 8 267 9 30 8 267 3 10 2 67 360 1,19
ilgi ¢ekicidir.
Sorular 6grenmemi
destekler. 12 40 14467 3 10 1 33 - - 4,23 0,77

Sorular o tinitedeki
tiim konular1 tam
olarak 6grenmeme
yardimc1 olur.

11 36,7 7 23,3 9 30 2 6,7 1 3,3 3,83 111

Tablo 13 incelendiginde Ogrencilerin etkilesimli e-kitapta yer alan ¢oktan seg¢meli
degerlendirme tasarimina iliskin “Sorularin cevaplandiktan sonra kontrol edilebilir olmasi
yanlislarrm gérmeme yardimeti olur.” (X=4,63) ve “Sorular 6grenmemi destekler” (X=4,23)
ifadelerinden elde edilen puana gore “Tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri;
“Sorularin tasarmmu ilgi ¢ekicidir.” (X=3,60), “Sorular 6grencilerimin o {initedeki tiim
konular1 tam olarak dgrenmelerine yardimcr olur” ( X=3,83) ifadelerinden elde edilen
ortalama puanlara gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Tablo 14’te Ogrencilerin etkilesimli e-kitap ile basili kitabin karsilastirilmasina yonelik
ifadelerden olusan maddelerin (20-29. maddeler) analizinden elde edilen bulgular ve yorum

verilmistir.
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Tablo 14

Osrencilerin Etkilesimli E-Kitap ile Basili Kitabin Karsilastirilmasina Iliskin Goriisleri

Maddeler

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig
katilmiyorum

-
(=]
=

%

%

%

X

>

Ss

Basili cografya kitabi
ile etkilesimli
Cografya e-kitabinin
6grenmeye katkilart
ayni diizeydedir.

16,7

23,3

23,3

16,7

1,38

Basili kitap Cografya
dersine olan
motivasyonumu
artlrmlstlr.

7 23,3

14

46,7

16,7

6,7

6,7

3,73

1,11

Basili kitaptan
ogrendiklerimi
hatirlamak daha
kolay olmaktadir.

7 23,3

13

433

20

6,7

6,7

3,7

1,11

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 basil
kitaptan daha
kullanighdir.

5 16,7

23,3

10

33,3

16,7

10

3,2

1,21

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 basili
kitaptan daha
Ogreticidir.

5 16,7

23,3

30

20

10

3,16

1,23

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 basil
kitaptan daha
eglencelidir.

7 23,3

23,3

26,7

20

6,7

3,36

1,24

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 Cografya
dersine olan
motivasyonumu
artirmistir.

8 26,7

26,7

23,3

13,3

10

3,46

13

Etkilesimli Cografya
e-kitab1 basili
kitaplara gore kagit
israfini
engellemektedir.

11 36,7

12

40

6,7

10

6,7

3,90

1,21

Etkilesimli Cografya
e-kitabindan
ogrendiklerimi
hatirlamak daha
kolay olmaktadir.

26,7

20

6,7

16,7

3,46

1,43

Etkilesimli Cografya
e-kitabmnin ekrandan
okunmasi ¢esitli
saglik problemlerine
(Gorme, ortopedik
vb.) neden
olmaktadir.

8 26,7

11

36,7

23,3

6,7

6,7

3,7

1,14
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Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin etkilesimli e-kitap ile basili kitabin karsilastiriimasina
yonelik “Basil1 cografya kitabi ile etkilesimli Cografya e-kitabinin 6grenmeye katkilari ayni
diizeydedir.” (X=3), “Etkilesimli Cografya e-kitabi basili kitaptan daha kullanmshdir.”
(X=3,2), “Etkilesimli Cografya e-kitabi basili kitaptan daha &greticidir.” (X=3,16) ve
“Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaptan daha eglencelidir.” (X=3,36) ifadelerinden
elde edilen ortalama puanlara gore “Kismen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri;
“Basil1 kitap Cografya dersine olan motivasyonumu artirmistir.” (X=3,73), “Basil1 kitaptan
ogrendiklerimi hatirlamak daha kolay olmaktadir.” (X=3,7), “Etkilesimli Cografya e-kitab1
Cografya dersine olan motivasyonumu artirmigtir.” (X=3,46), “Etkilesimli Cografya e-kitab1
basili kitaplara gore kagit israfini engellemektedir.” (X=3,90), “Etkilesimli Cografya e-
kitabindan 6grendiklerimi hatirlamak daha kolay olmaktadir.” (X=3,46) ve “Etkilesimli
Cografya e-kitabinin ekrandan okunmasi ¢esitli saglik problemlerine (Gérme, ortopedik vb.)
neden olmaktadir.” (X=3,7) ifadelerinden elde edilen ortalama puanlara gore “Katiliyorum”

diizeyinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

4.2. Nitel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

4.2.1. Ogretmenlere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formundan

Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Tablo 15°te 6gretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun “Ogretmenlerin

PDF seklinde konu 6zetlerine iliskin goriisleri” kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 15
Ogretmenlerin PDF Seklindeki Unite Ozetlerine Iliskin Goriislerinin Analizi
Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
Aciklayici bilgi K1, K6, K10, K12, K18, 9 3461
Osretmenlere igermesi K22, K24, K28, K29 '
Ggére Unite On hazirhk K2, K5, K9, K10, K11, 8 30.76
Ozetlerinin saglamasi K14, K15, K21 !
Tekrar firsati K3, K8, K9, K13, K26,
Yararlari 6 23,07
sunmasi K30,
Kullanigl olmasi K9, K11, K12 3 11,53
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Tema Kodlar Katilimeilar (n=30) f Yiizde (%)

Toplam 26 100
Yogun metinden K12, K16, K20, K27, K17,
5 55,55
. olugmasi K25
Ogretmenlere Ezbercilige yol
Gére Unite gey K4, K23 2 22,22
- . a¢masi
Ozetlerinin Basili Kitapt
Stirhliklari astil kitapta K7, K19 2 22,22
olmamasi
Toplam 9 100

Tablo 15’te 6gretmenlerin ¢ogunlugu (26 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki bulunan
PDF seklindeki tinite Ozetlerini yararli ve gerekli bulmuslardir. Bu yondeki goriisler
“Aciklayict bilgi icermesi, 6n hazirlik saglamasi, tekrar firsati sunmasi, kullanigh olmas1”
olarak kodlanmistir. Gériislerle ilgili baz1 alintilar sdyledir: Unite 6zetlerinin agiklayici bilgi
icermesine iligkin goriislerden alintilar:

“Ogrenciler icin faydasi var. Giiniimiizde ogrenciler uzun uzun arastirma yapmayl
sevmiyorlar, ozet ve net bilgileri daha ¢ok istiyorlar. Ayrintiya girdikleri vakit sikilvyorlar.
Motivasyonunu kaybediyor. Ama ozet ve net bilgi olursa faydali oluyor. Piyasadaki
yaywmevlerinin bir¢ogu da konu anlatimli ozet soru bankalar: hazirlyyor. Bu kitaplar
kullanilirsa bu yayinevlerinin soru bankalarina ve ozetli kitaplara gerek yok.” (K6).
“Ozetler hakkinda olumlu diisiiniiyorum. Ozetler d&grencinin talep ettigi bir sey.
Ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigim diisiiniiyorum. Cocuklarda soyle bir sey var.
Cocuklar bir an once bilgiyi elde etmek istiyor. Bu yiizden ozet bilgileri 6grencinin istegine
uygun bir sey olarak diisiiniiyorum...” (K10).

Unite 6zetlerinin 6n hazirlik saglamasina iliskin goriislerden alintilar:

“Basili kitaptan farkli olarak bu sekilde 6zetin bulunmast giizel. Ben sahsen bu PDF ’leri
dersten once EBA’dan gonderiyorum ogrencilerime. Konu hakkinda dersten once bir
fikirleri oluyor.” demektedir. (K15).

........ Osrencinin genelde hazirbulunuslugu zayif oldugu icin égrencilerin 6grenmelerine
katki sagladigimi diisiiniiyorum. Konuyu islerken ozette okuduklariyla o anki konu
arasindaki baglantiyr saglyor ve daha rahat anliyor.” (K11).

Unite 6zetlerinin dgrencilere tekrar firsati sunmasina iliskin goriislerden alintilar:
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)

“Olmas iyi. Ciinkii 6grenci yeri geldiginde o boliimii yazililara ¢alismak icin kullaniyor.’
(K8).

“Ben tinite basinda verilen ozetlerin ogrencilerin iinite tekrart yapabilmeleri agisindan
favdalr oldugunu diigiiniiyorum. Herhangi bir konuda zorlanan d&grenciler, sinaviara
calisirken bu sayede takildiklar: konular: hizlica tekrar edebiliyor.” (K13).

Unite 6zetlerinin kullanish olmasina iliskin goriislerden alintilar:

“Ogrencinin ozette konu ile ilgili neler islenecegini gormesi benim icin giizel bir sey.

Konunun basindaki gorselden konuda ne olup olmadigini géremiyor ama oradaki ozeti
goriince konuda ne olup olmadigini séyliiyor. O yiizden ozetin verilmesi biz 6gretmenlerin
isini kolaylastirryor, daha rahat ilerlememizi saglyor.” (K11).
Ayni tabloda dgretmenlerin bir kismi (9 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki bulunan
PDF seklindeki iinite 0zetlerini sinirlayict ve gereksiz bulmuslardir. Bu yondeki goriisler
“Yogun metinden olugmasi, ezbercilie yol agmasi, basili kitapta olmamasi” olarak
kodlanmistir. Gériislerle ilgili baz1 alintilar sdyledir: Unite ozetlerinin yogun metinden
olusmasina iligkin goriislerden alintilar:

“....bazi ozetler neredeyse kitaptaki boliimlerden de uzun. Bu ozetlerin gergekten hedefine
ulasmast icin ozellikle bazilarimin biraz kisaltilmast gerekir diye diigiintiyorum.” (K12).
“Bu sekilde diiz metinlerin ¢ok saglikli oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrenci yogun metinler
goriince dersten soguyor. Bence gerekli degildi. Ogrencilerime katki sagladigim da
diigtinmiiyorum.” (K16).

Unite dzetlerinin ezbercilige yol agmasina iliskin goriislerden alintilar:

..... ama bir riski bu ozetler 6grencileri ezbercilige yonlendirebilir.” (K23).

Unite 6zetlerinin gerekli olmadigmi savunan katilimcilardan ikisi etkilesimli e-kitaplarin
basili kitaplarin zenginlestirilmis versiyonlari oldugunu, basili kitapta bu {inite 6zetlerinin
olmadigini, bu nedenle 6grencilerin de bu iinite 6zetlerinin farkina varamadiklari i¢in faydali

olamadigina vurgu yapmuslardir. lgili alint1 sdyledir:
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“Faydali oldugunu diigiinmiiyorum. Ogrenciler basili kitapta boyle bir sey olmadigi igin bu
béliimii direkt olarak atladiklarin diistintiyorum.” (K19).

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan PDF seklindeki {inite Ozetlerine iliskin
ogretmen gorlislerine bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogu bu 6zetleri d6grencilerine 6grenme
stire¢lerinde destek oldugu igin genel olarak yararli buldugunu ancak eksik yonleri de
oldugunu ve bu eksikliklerin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
ozetlerin sinirhiliklan ile ilgili belirttiklerinden yola ¢ikarak yogun metinlerin 6grencileri
ezbercilige sevk ettigini diisiindiikleri ve genel olarak etkilesimli e-kitap basili kitabin birebir
dontistiirtilmesi ile olusturuldugu ancak bu Ozetlerin basili kitapta olmamasina ragmen
etkilesimli e-kitaba konulmasi ile ilgili elestirilerde bulunduklari belirlenmistir.

Tablo 16’da Ogretmenlere uygulanan yart yapilandirilmis goriisme formunun

“Ogretmenlerin ii¢ boyutlu tasarim ve animasyonlara iliskin goriisleri” kapsaminda analizi

verilmistir.
Tablo 16
Osretmenlerin U¢ Boyutlu Tasarim Ve Animasyonlara Iliskin Goriislerin Analizi
Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
Somutlastirmay1 K1, K2, K4, K5, K7, K9, 10 3448
Ogretmenlerin saglamasi — K18, K19, K21, K25, K26 !
Etkilesimli E- Derse olan ilgiyi K1, K4, K5, K7, K10, K20, 9 31,03
Kitaplardaki Ug e.l.r‘Elrmam SR K24, K26, K27
Boyutlu Tasarim g(ﬁftgi?;fni‘f‘ K9, K18, K21, K27,K29 5 17,24
ve Animasyonlara Sana}; aﬁazi
Iliskin Olumlu
Gorilgleri ¢alismasi K11, K12, K14, K21, K26 5 17,24
yaptirmasi
Toplam 29 100
Sayisinin yetersiz K15, K16, K23, K26, K28, 7 4117
Ogretmenlerin ~olmasi K29, K20 :

Etkilesimli E- Goriintiilerken

Kitaplardaki Ug  teknik problemler K8, K9, K10, K11, K12,

6 35,29

K26
Boyutlu Tasarim  yasanmasi
ve Animasyonlara  Kullanigsiz olmasi K7, K19 2 28,57
Ihskl? Qlumsuz Egitim _ K27, K30 5 2857
Goriisleri gerektirmesi
Toplam 17 100

Tablo 16°da 6gretmenlerin gogunlugu (29 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki bulunan

ii¢ boyutlu tasarimlar ve animasyonlarla ilgili olumlu goriislerini bildirmislerdir. Bu yondeki
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goriigler “Somutlastirmayr saglamasi, derse olan ilgiyi artirmasi, Ogretmenin isini
kolaylastirmas1 ve sanal arazi ¢alismasi yaptirmasi” olarak kodlanmistir. Goriiglerle ilgili
bazi alintilar sdyledir: Somutlagtirmay1 saglamasina iligskin goriislerden alintilar:

“Cok basarili buldum. Onceden kitaptaki gérseller 6grencilerin dikkatini ¢ekmiyordu.
Cevirip dondiirebilmek o6grencideki gerceklik algisini artirtyor. Merak ediyor sorular
soruyor. Kesinlikle yardimct oldu. Stiveys kanalint anlatirken gésterdigim 3b animasyonu
kullandim ve ne kadar biiyiik bir proje oldugunu anladilar.” (K2).

“Bana gore ¢ok da ge¢ kalinmis bir ¢alisma. Ders anlatirken her cografya ogretmeni
bunlara tahtaya ¢izemez. Herkesin ¢izim becerisi yok, ¢izebilse bile ne kadar yansitabilecek
meghul. Yani ¢cok basarili buluyorum. Sonugta 3 boyutlu olunca gérsellik kalict iz birakiyor.
Cografyada genellikle soyut unsurlar var. Ornegin bir kirgibayir anlatiyoruz. Bunu
ogrencinin goziinde canlandirmakta zorlaniyoruz. Genel olarak cografyadaki ozellikle soyut
konularin islevsel hale gelmesinde ¢ok onemli bir ¢alisma. Hem d&grencinin aklinda
canlaniyor hem de bilgi kalict oluyor.” (K9).

Ug boyutlu tasarim ve animasyonlarin derse olan ilgiyi artirmasma iliskin goriislerden
alintilar:

“Olumlu diisiiniiyorum. Mesele diin 9.simflara Iklim'den Nem konusunu agtim. Nem
konusuyla ilgili animasyonlar var. Yamag yagislari, orografik yagislar, cephe yagislari,
konveksiyonel yagislart animasyonlarla ve destekleyen bir etkinlikle oraya koymuslar.
Osrenci Ogretmenin anlatmasindan sonra bunlari gorseliyle beraber tekrar etmis oluyor.
Ben ogrenciye de bunun doniitiinii soruyorum. Faydali oluyor mu diye. Bu doniitler genelde
olumlu oluyor. Anladik, iyi oldu, olumlu oldu hocam seklinde doniit veriyorlar. Orda verilen
seyden ¢ocuk istifade ettigini belirtiyor. Gorsellerin ¢cevrilip dondiiriilmesiyle ilgili bunlar
¢ocugu monotonluktan kurtartyor. Bu monotonluktan kurtulma dersin akisinda bence
olumlu bir etki saglyor.” (K10).

“Cok giizel hazirlannuig. Kitabt tahtada ac¢tigumizda ogrencilerimizden teneffiiste bizzat

deneyerek iizerinde tartismalarini istiyorum. Ilgilerini cekiyor. Kurcalayarak anlamadiklar:
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verleri bana soruyorlar. Ders kitabinda sadece bir gorsel olarak yer alan bu modellere yer
verilmesini ¢ok anlamli oldugunu diigiiniiyorum.” (K27).

Uc boyutlu tasarim ve animasyonlari ogretmenlerin isini kolaylastirmasma iliskin
gorilislerden alinti:

“Bu model ve animasyonlar ¢ok giizel. Ogrenciler bu icerikler sayesinde konuyu kalict bir
sekilde ogreniyorlar. 3 boyutun mantiginda zaten gorseli ¢evirip dondiirme var. Bunu
yvapmak benim ag¢imdan gorselin ait oldugu konuyu tiim boyutlariyla o6grenciye
anlatabilmemi sagliyor. Yani benim isimi kolaylastirtyor.” (K29).

Ug boyutlu tasarim ve animasyonlarin sanal arazi ¢calismasi yaptirmasina iliskin goriislerden
alinti:

“Boyle ¢calismalar Cografya dersi i¢cin olmazsa olmaz. Cografyanmin laboratuvari yeryiizii ve
biz 6grencileri ¢esitli sebeplerden dolay: siirekli sinif disina ¢ikaramiyoruz. Bu nedenle bu
3b tasarimlar sayesinde sanki arazi ¢calismasi yapmig gibi oluyoruz.” (K12).

Ayni tabloda 6gretmenlerin bir kismi1 (17 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki bulunan
ii¢ boyutlu tasarim ve animasyonlarla ilgili olumsuz sayilabilecek goriisler bildirmislerdir.
Bu yondeki goriisler “Sayisinin yetersiz olmasi, goriintiilerken teknik problemler yasanmasi,
Kullanigsiz olmasi ve egitim gerektirmesi” olarak kodlanmistir. Goriislerle ilgili bazi
alintilar sdyledir: Sayisinin yetersiz olmasina iliskin goriislerden alintilar:

“U¢ boyutlu animasyonlar giizel ancak bir iinitede en fazla 2-3 tane var. Cok yeterli degil.
3b hale ¢evrilebilecek ¢ok resim var ancak ¢evrilmemis. Bunlarin sayisi arttigi oranda dersi
anlatmamiz ve 6grencinin 6grenmesi artar diye diistiniiyorum.” (K15).

“Kitabin en énemli ézelligi bu 3B tasarimlar oldugunu soyleyebilirim. Cok profesyonel
hazirlanmigs ve 6grencilere ¢ok faydall oldugunu diisiiniiyorum. En ¢ok yer sekilleri ile ilgili
3B modeller. Ben baska konuyla ilgili bu modellerden géremedim. Ozellikle diinyanin sekli
ve hareketleri ile ilgili 3B modeller eklenmeli.” (K29).

Ug boyutlu tasarim ve animasyonlar1 goriintiilerken teknik problemler yasanmasina iliskin

goriislerden alinti:
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“Bazi konularda 3B tasarimlarin sayisi ¢ok az. 3B tasarimlart goriintiilerken internet
kaynakli olarak tasarimin ge¢ yiiklendigi oldu.” (K26).

Ug boyutlu tasarim ve animasyonlarin kullanissiz olmasina iliskin goriislerden alint1:
“Acik¢ast 3 boyutlu tasarimlart pek kullanigli bulmadim. Diiz bir harita 3 boyutlu olarak
dondiiriilebiliyor. Bu ¢ok elzem degil bence.” (K13).

Ug boyutlu tasarim ve animasyonlarin egitim gerektirmesine iliskin goriislerden alint1:
“...Oneri olarak bu 3B modellere ek olarak nasil iiretildigi ile ilgili de biz cografya

1

ogretmenlerine de bir egitim verilse biz de benzeri modeller iiretebilsek ¢ok giizel olur.’
(K27).

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan 3 boyutlu tasarim ve animasyonlara iliskin
Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin biiylik bir kisminin bu igeriklerle ilgili
olumlu goriislerini ifade ettikleri belirlenmistir. Olumlu goriislerini ifade eden 6gretmenlerin
de dahil oldugu bazi 6gretmenler de bu igeriklerle ilgili baz1 olumsuz goriislerini de
belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenler tarafindan bu igeriklerin begenildigi, her konuda bu
iceriklerden yararlanmayi istediklerini ancak say1 olarak 6zellikle bazi konularda yetersiz
oldugunu gostermekte ve var olan igeriklerin de bir kisminin goriintiilenirken yasanan bazi
teknik problemlerden 6tiirii bu igeriklerden tam olarak yararlanilamadigini gostermektedir.
Tablo 17°de oOgretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
“Ogretmenlerin bosluk doldurma, siiriikle birak vb. etkinliklere iliskin goriisler” kapsaminda
analizi verilmistir.

Tablo 17

Ogretmenlerin Bosluk Doldurma, Siiriikle Birak vb. Etkinliklere Iliskin Goriislerin Analizi

Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
) Ogrenci ilgi ve K2, K5, K6, K8, K11, K18, 9 50
Ogretmenlerin katilimini artirmasi K24, K25, K27
Etkilesimli E- Ogrenme
Kitaplardaki siire¢lerini K1, K9, K14, K19, K23, 7 3888
Bosluk Doldurma, eglenceli hale K26, K28 !

Siiriikle Birak vb.  getirmesi

Etkinliklerle lgili  Ogrenme ve

Olumlu Gériisleri  akademik basariyr K12, K21 2 11,11
artirmasi
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Tema Kodlar Katilimeilar (n=30) f Yiizde (%)

Toplam 18 100
. . Tasarimsal K3, K10, K12, K22, K26,
%tgkr.elm‘.e“%?gn eksiklerin olmast K27, K29, K30 8 42,10
K t‘a?j;%;kl Yonerge eksikligi K4, K15, K16, K18, K19 5 26,31
Bosluk Doldurma, Etkinlikler .
Siiriikle Birak vb. acilirken teknik K2, K7, K10, K23 4 21,05
Etkinliklerle ilgili Ssomﬁlar yasanmas
Olumsuz i seviyesine K9, K20 2 10,52
Gorilsleri uygun olmamasi

Toplam 19 100

Tablo 17°de 6gretmenlerin 18’1 etkilesimli cografya e-kitabinda bulunan bosluk doldurma,
stiriikle birak vb. etkinliklerle ilgili olumlu goriislerini bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler
“Ogrenci ilgi ve katilmini artirmasi, akademik basariyr artirmasi, dgrenme siireglerini
eglenceli hale getirmesi” olarak kodlanmistir. Goriislerle ilgili bazi alintilar soyledir:
Ogrenci ilgi ve katilimini artirmasina iliskin goriislerden alintilar:
“Kesinlikle ¢ok faydali. Derste katilimi artirtyor. Ogrencilerim arasinda yarisma
yaptirtyorum. Boylelikle ilgi ve katilim artyyor.” (K2).
“Bunlar da faydali seyler. Hi¢chbir sey bilmeyen bir ogrenci de deneme yanilma yoluyla
ogrenebiliyor. Bu tiir bir uygulamayi sinifta actigimda biitiin 6grenciler bir yaris icerisinde
kim once cevap verecek diye heyecanlaniyorlar. Herkesi derse katiyor, faydali. Gorsel
icerikli ya da sadece yazi igerikli olanlardan gorseller daha fazla olsa daha iyi olur. Ciinkii
gorsel unutulmuyor.” (K6).
Etkilesimli cografya e-Kitabinda bulunan bosluk doldurma, siiriikle birak vb. etkinliklerin
ogrenme stireglerini eglenceli hale getirmesine iliskin goriislerden alintilar:
“Ogrenciler genellikle bu tip sorulardan hoslaniyor. 5-10 kelime verip bir seyler yazin
dedigimizde  yazamiyorlar. Bosluk  doldurma etkinliklerinde  ogrenci  kalemle
doldurmaktansa etkilegimli kitapta doldurmaktan daha fazla zevk aliyor.” (K9).
Etkilesimli cografya e-kitabinda bulunan bosluk doldurma, siiriikle birak vb. etkinliklerin
o0grenme ve akademik basariy1 artirmasina iliskin goriislerden alintilar:
“Ogretme siireci acisindan ¢ok faydali buldum. Ogrenciler daha kolay ve istekli 6grendiler.
Gorsel igerikli olanlar daha ogreticiydi.” (K21).
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Ayni tabloda 6gretmenlerin 6nemli bir kismi da (19 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki
bulunan bosluk doldurma, siiriikle birak vb. etkinlikler ile ilgili olumsuz sayilabilecek
gorlsler bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler “Tasarimsal eksikliklerin olmasi, yonerge
eksikligi, etkinlikler agilirken teknik sorunlar yasanmasi, siif seviyesine uygun olmamasi”
olarak kodlanmistir. Goriiglerle ilgili bazi alintilar sdyledir: Tasarimsal eksikliklerin
olmasina iligkin goriislerden alintilar:

“Yine iyi niyetli bir uygulama eksiklikleri var. Aslinda bosluk doldurma diye bir etkinlik yok.
Onlar da siiriikle birak seklinde tasarlanmis. Bunlar gercekten ogrencinin klavyeden
vazarak doldurdugu bosluklarda olussaydr bence daha faydali olurdu. Bir de uygulama
vapildiktan sonra en azindan 2. yanlis denemeden sonra o sorunun ilgili oldugu sayfaya
hatta paragrafa direkt baglanti ¢iksa 6grenci direkt olarak yapamadigi etkinlige ait konulari
gormiis olur.” (K12).

“Etkinlikler genel olarak basarili ancak bazi etkinliklerde kitaptaki gorsel ya da harita
direkt olarak alinmis ve kalitesi ¢ok iyi degil. Bu gorseller basili olarak tasarlandigt i¢gin
etkilesimli hale gelmis versiyonu biraz zorlama oluyor.” (K22).

Y onerge eksikligine iliskin gortlislerden alinti:

“Kitaptaki ikonlarin ne ise yaradig: ile ilgili aynen harita lejanti gibi bir béliimii olsa
kullanim kolayligi saglar. Ancak kitabt biraz kullandiktan sonra hangi isaretin ne anlama
geldigini ogrenebiliyorsunuz.” (K16).

Etkinlikler agilirken teknik sorunlar yaganmasina iliskin goriislerden alint:

“Stiriikle birak bazen takilryor ve tekrar bastan yapmak zorunda kaliyorlar. Siiriiklerken
baska satira kayiyor.” (K7).

Smif seviyesine uygun olmamasina iliskin goriislerden alinti:

“Bosluk doldurma tipindeki sorular biraz daha alt sinifa hitap ediyor diye diistiniiyorum.9
ve 10'da kullanilabilir ama 11 12’ler bu tip sorulari ¢ok sevmiyor. Ama yine de bu tip

sorular zenginliktir. ” (K9).
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Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan bosluk doldurma, siiriikle birak vb.
etkinliklere iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde bu etkinliklerin tasarimsal, yonerge,
teknik ve smif seviyesine uygun olmamasi gibi sorunlar1 bulundugunu, bu sorunlarin ortadan
kaldirilmasi ile bu etkinliklerin ¢ok daha faydali hale gelecegini diisiindiikleri sdylenebilir.

Tablo 18’de Ogretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun

“Ogretmenlerin etkilesimli degerlendirme sorularna iliskin goriisler” kapsaminda analizi

verilmistir.
Tablo 18
Ogretmenlerin Etkilesimli Degerlendirme Sorularina Iliskin Gériiglerin Analizi
Tema Kodlar Katilimeilar (n=30) f Yiizde (%)
Verdigi donitlerin -y k5, K11, K12, K18, -
. _ beustme K19, K20, K23, K25
Ogretmenlerin §f1glamas1
Etkilesimli E- Ogrenci ilgi ve K2, K10, K11, K13, K22, 7 28
Kitaplardaki katilimini artirmast K24, K30
Etkilesimli Ogrenme ve K1, K3, K10, K14, K21,
Degerlendirme akademik basariy1 7 28
oo K25, K30
Sorulariile Ilgili  artirmasi
Olumlu Gériisleri  Kullanim kolayligi K12, K18 5 8
olmast
Toplam 25 100
Sorularin ilgili
oldugu konunun K12, K18, K22, K25, K26, 7 117
Ogretmenlerin ~ kazamimla ifade K27, K30 :
Etkilesimli E- edilmesi
Kitaplardaki Sorularin
Etkilesimli ¢Oziimiiniin K8, K19, K26, K28, K29 5 29,41
Degerlendirme gésterilmemesi
Sorulart ile Ilgili ~ Ust diizey sorularin K9, K16, K20 3 17,64
Olumsuz olmamast
Goriisleri Tasarimsal K7, K15 5 11.76
sorunlarin olmasi
Toplam 17 100

Tablo 18’de 6gretmenlerin 25’1 etkilesimli cografya e-kitabinda bulunan degerlendirme
sorulari ile ilgili olumlu gorislerini bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler “Verdigi doniitlerin
pekistirme saglamasi, 6grencinin ilgi ve katilimini artirmasi, 6grenme ve akademik basariy1
artirmasi ve kullanim kolayligi saglamasi” olarak kodlanmistir. Gortislerle ilgili baz1 alintilar

sOyledir: Verdigi doniitlerin pekistirme saglamasina iligkin goriislerden alintilar:
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“Konuyu anlattiktan sonra ogrenciler konuyu anlamis mi sorgulamamiz gerek. Bunun i¢in
de birtakim sorulara ihtiyacumiz var. Bu anlamda ¢ok gerekli goriiyorum. Bunlari basili
kitaptan ¢ozdiigiimiizde 6grenci pek ilgi gostermiyor. Ya da édev versek yapmiyorlar. Ama
dijital ortamda olunca dikkat ¢ekiyor. Bu sorularin kontrol edilebilir olmast ile ilgili Basil
kitapta soruyu ¢ozdiigiinde cevabir bilmedigi icin durumunu goremiyor, ama burada
yanlislarini gorebiliyor. Sanki sinifta ogretmenine sormus gibi doniit alabiliyor.” (K11).
“Gayet basarili olarak degerlendirivorum. Ogrencive bu boliimleri édev  olarak
yaptirtyorum. Kendileri yanls cevaplart gorebiliyorlar. Béylelikle eksikliklerini tespit
edebiliyorlar.” (K23).

Ogrencilerin ilgi ve katilimimin artirmasina iliskin goriislerden alint1:

“E-kitaptaki etkilegsimli degerlendirme sorularini hem teknik hem icerik hem de tasarim
agisindan begendim. Daha once de bahsettigim gibi, etkilesimli etkinlikler 6grencilerin
derse ilgilerini arttiriyor.” (K13).

Ogrenme ve akademik basariy1 artirmasina iliskin goriislerden bir alint1:

“Etkilesimli degerlendirme sorularini hem ¢oktan se¢meli hem de bosluk doldurma adina
ogrencilerin ogrenmesini olumlu yonde etkiledigini gézlemledim.” (K14).

Kullanim kolaylig1 olmasina iligkin goriislerden bir alinti:

“Kullanimi kolay giizel, ogrenci, bilgisayar ortaminda basili kitaba gore bu sorulari daha
¢ok ¢oziiyor...” (K12).

Ayni tabloda O6gretmenlerin bir kismi1 da (17 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki
bulunan etkilesimli degerlendirme sorularinin etkilesimi ile ilgili olumsuz sayilabilecek
gortsler bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler “Sorularin ilgili oldugu konunun kazanimla
ifade edilmesi, Sorularin ¢dziimiiniin gosterilmemesi, Ust diizey sorularm olmamasi,
Tasarimsal sorunlarin olmasi.” olarak kodlanmistir. Goriislerle ilgili baz1 alintilar s6yledir:

Sorularin ilgili oldugu konunun kazanimla ifade edilmesine iliskin goriislerden alintilar:
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“Cevaplarin kontrol edilebilir olmasi giizel ancak sorularn ilgili oldugu kazanmim ¢ikiyor.
Ogrenciye kazammdan ziyade direkt konunun ismini hatta bu sorunun cevabinin kitabin
hangi sayfasinda verildigi ¢iksa daha iyi olur.” (K18).

“Etkilesimi normal, klasik. Kontrol edilebilir olmasi giizel ancak sorunun iliskili oldugu
kazanimin verilmesi ogrenci icin bir sey ifade etmiyor...” (K28).

Sorularin ¢éziimiiniin gosterilmemesine iligskin goriislerden alintt:

“...Katkist muhakkak oldu ancak sorularin dogru cevaplarini biraz daha ayrintili bir sekilde
verse ¢ocuklar ezbercilige yonelmez diye diistintiyorum.” (K19).

Ust diizey sorularin olmamasina iliskin goriislerden alint1:

“Degerlendirme sorulari ¢ok cesitli olabilir diiz bir diinya yerine donen diinyayt
degerlendirme sorularinda gormek isterim.” (K20).

Tasarimsal sorunlarin olmasina iliskin goriislerden alinti:

“....Bosluk doldurma ile ilgili ben bir tek bulmacalar: gérdiim.” (K15).

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan etkilesimli degerlendirme sorularina iliskin
ogretmen goriisleri incelendiginde dgretmenlerin biiyiik cogunlugunun bu sorularin verdigi
dontitlerle pekistirme sagladigini, ogrencilerin ilgi, katilim ve akademik basarilarini
artirdigini, kullanim kolaylig1 gibi 6zellikleriyle olumlu olarak degerlendirilebilecegini
ancak ozellikle bu sorularin ilgili oldugu kazanim ifadelerinin verilmesinin 6grenci nezdinde
bir anlam ifade etmedigi, sorularin ¢oziimiinlin gosterilmemesi ve cok temel diizeyde
kalmasi ile tasarimsal bazi sorunlarin giderilmesi gerektigini de ifade ettikleri goriilmektedir.
Tablo 19’da Ggretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun “Etkilesimli
cografya dersi e-kitaplar1 ile basili ders kitaplarinin karsilastirilmasina iliskin goriisler”

kapsaminda analizi verilmistir.
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Tablo 19

Osretmenlerin Etkilesimli Cografya Dersi E-Kitaplar: ile Basili Ders Kitaplarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Goriislerin Analizi

Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
K1, K2, K5, K6, K8, K10,
Ogrenci ilgi ve K11, K13, K14, K15, K18, 19 50
katilimini artirmas1 K21, K22, K23, K25, K26,
K28, K29, K30
Osret leri Cografi becerileri K2, K3, K4, K6, K10, K11,
gretmenierin: — 4aha cok K15, K18, K22, K23, K29, 12 30,76
Basili Kitaba gore
. kazandirmasi K30
E-Kitabin Olumlu
P Zaman ve
Ozellikleri ile mekandan
lgili Goriisleri cranca K9, K13, K23, K28 4 10,52
bagimsiz
kullanilabilmesi
Farkluicerik K9, K11, K15 3 7,89
tiirlerini igermesi
Toplam 38 100
Ogretmenlerin Calismasi igin bir
Basili Kitaba cihaz gerektirmesi K8, K24, K26, K27 4 50
Gore E-Kitabin : .
Basili kitap temelli 50
) Olqmsu_z_ olmasi K5, K10, K16, K29 4
Ozellikleri ile
flgili Goriigleri ~ Toplam 8 100

Tablo 19°da 6gretmenlerin 23’0 etkilesimli cografya e-kitabinda bulunan degerlendirme
sorulariin etkilesimi ile ilgili olumlu gorislerini 38 farkli kod ile bildirmislerdir. Bu
yondeki goriisler “Ogrenci ilgi ve katilmini artirmasi, Cografi becerileri daha ¢ok
kazandirmasi, Zaman ve mekandan bagimsiz kullanilabilmesi, Farkli igerik tiirlerini
icermesi” olarak kodlanmustir. Gériislerle ilgili bazi alintilar sdyledir: Ogrenci ilgi ve
katilimini artirmasina iligkin goriislerden yapilan alintilar:

“Etkilesimli kitap 6grencilerde bir heyecan uyandiriyor. Diger derslerde de basili kitabt
takip ettikleri igin ilgilerini ¢ekiyor. Ben de ne zaman etkilesimli kitabi kullansam sinifta bir
canlilik oldugunu gozlemliyorum.” (K2).

“Artik giiniimiiziin kitaplar elektronik oldu diyebiliriz. Icerik agisindan hicbir fark yok
zaten. Aslinda bu bir avantaj mi dezavantaj mi emin degilim. Elektronik olan versiyon kitap
gibi de degil de bir akis seklinde olsa daha iyi olabilirdi sanki. Ama yine de klasik basili
kitaba gore ogrencilerimizin ¢ok ilgisini ¢ekiyor.” (K23).

Cografi becerileri daha ¢ok kazandirmasina iliskin goriislerden yapilan alintilar:
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“Ozellikle harita becerisiyle ilgili sinifta tahtaya asilan haritanin hi¢hir anlami yok. Ogrenci
uzaktan haritayr secemedigi i¢cin goremiyor ama etkilesimli kitaptaki bir haritay
yvakinlastirabildigim icin dgrencilerin harita becerisine olumlu etkide bulunuyor.” (K6).
“...Cografi becerilerden ozellikle harita kullanma becerisi saglanan etkilesimlerle beraber
artryor. Ayni sekilde grafik okuma becerisi de.” (K18).

Zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde kullanilabilmesine iliskin goriislerden yapilan
alint1.

“Giintimiizde ozellikle mobil cihazlara erisim kolaylastigi icin e-kitaplarin 6grenciler igin
biiyiik firsat oldugunu diigiiniiyorum. Bu erisim kolayligi nedeniyle e-kitaplar daha ¢ok katk
saglayabilir, motivasyonu da artirwr...” (K18).

Farkli igerik tiirlerini icermesine iligkin goriiglerden yapilan alinti:

“Farklilik olarak tabi ki igerik zenginligi var dijital olanin. Basuli kitabi kapsiyor tistiine ek
olarak etkinlikler var. Tabi ki etkilesimli e-kitap dgrencilerimin ogrenmesine daha ¢ok katki
saghyor.” (K15).

Ayni tabloda 6gretmenlerin bir kismi1 da (8 goriis) etkilesimli cografya dersi e-kitaplari ile
basili ders kitaplar1 arasindaki farklara iliskin kitaplar ile ilgili olumsuz sayilabilecek
gorlsler bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler “Calismasi i¢in bir cihaz gerektirmesi ve basili
kitap temelli olmas1” olarak kodlanmistir. Gortislerle ilgili baz1 alintilar séyledir: Calismasi
icin bir cihaz gerektirmesine iliskin goriislerden alinti:

“Okul zamaninda genellikle 6grencilerin cep telefonlarint kullanmasina izin vermiyoruz.
Ama bu gibi cihazlarda ¢alisacak iceriklerden de yararlanmasini istiyoruz. Bu bir ¢eliski.
Ogrenci basili kitabi giin boyu yaminda tasiyabiliyor. Istedigi vakit acip okuyabiliyor, altini
ciziyor. Ama etkilesimli e-kitapla yapamiyor. Sonug olarak teknolojiyi kullanmanin imkan
olmadigi zamanlarda basili kitap diger durumlarda etkilesimli e-kitap kullanilabilir.
Hangisinin daha iyi oldugu duruma ve ogrenciye gore degigir.” (K9).

Basili kitap temelli olmasina iliskin goriiglerden yapilan alinti:
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“Temelinde bir fark yok ama bence farkli olmali. Ciinkii kitap basitimak igin tasarlanmig
etkilesimli olmasi icin degil. ” (K29).

Etkilesimli cografya dersi e-kitab1 ile basili kitabin karsilastirilmasina iliskin 6gretmen
gorisleri incelendiginde 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun iki kitabi karsilastirdiklarinda
etkilesimli e-kitabin daha ¢ok olumlu 6zelliklere sahip oldugunu belirtmislerdir. Bu goriisii
ise etkilesimli e-kitaplarin 6grenci ilgi ve katilimini1 daha ¢ok artirmasina, cografi becerileri
daha ¢ok kazandirmasina, zamandan-mekandan bagimsiz bir sekilde bu kitaplarin
kullanilabilmesine ve farkli icerik tiirlerini icermesine dayandirmaktadirlar. Ote yandan
ogretmenlerin 8’1 ise basili kitap ile etkilesimli e-kitabi1 karsilastirdiginda e-kitabin olumsuz
Ozellerine vurgu yapmislardir. Bunun gerekcesini de bu kitaplarin ¢alisabilmesi igin bir
cihaza gereksinim duyulmasina, tiim dgrencilerin bu cihazlara sahip olamayabilecegine ve
etkilesimli e-kitap tasariminin basili kitap ile birebir ayni olmasina dayandirdig
goriilmektedir.

Tablo 20’de 6gretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun “Etkilesimli
cografya e-Kitap tasarimina yonelik Onerilere iliskin goriisler” kapsaminda analizi
verilmistir.

Tablo 20

Osretmenlerin Etkilesimli Cografya E-kitap Tasarimina Yonelik Onerilere Iliskin Goriisler

Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
Eksik icerikl K4, K5, K7, K9, K10, K11,
A K12, K15, K23, K26, K27, 12 42,85
tamamlanmali
K30
Osretmenleri Animasyon, kisa
Etgkrel m.enl.egn video tarzi K3, K6, K8, K9, K10, K17, 35 71
CIesIm B ceriklerin oram K20, K21, K23, K26 ’
Kitaplardaki
. . artirilmali
Igerik Tasarmu ile ——— -
fgili Onerileri  Leriklerin
& giincelligi takip K6, K9, K23 3 10,71
edilmeli
Kisisellestirilmeli K20, K22, K29 3 10,71
Toplam 28 100
Ogretmenlerin ?als(ll" kl‘taplta“ K2, K8, K9, K11, K19 5 62,5
Etkilesimli E- .ar 1 0imali
Kitaplardaki — Ikonlarm boyutu K24, K27, K28 3 375
Gorsel Tasarim  biylitiilmeli
ile Tlgili Onerileri Toplam 8 100
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Tablo 20°de etkilesimli cografya e-kitaplarin icerik tasarimu ile ilgili goriislerini 28 farkli
kod ile bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler “Eksik igeriklerin tamamlanmali, animasyon,
kisa video tarzi igeriklerin orani artirilmali, igeriklerin giincelligi takip edilmeli,
kisisellestirilmeli” olarak kodlanmustir. Gorislerle ilgili bazi alintilar soyledir: Eksik
igeriklerin tamamlanmasina iligkin oneriler ile ilgili goriislerden yapilan alintilar:

“... biraz daha etkinliklerin sayisinin artirilmasi faydali olabilir. Konu olarak daha ¢ok
Fiziki cografya ile ilgili icerikler olsa daha iyi olur, daha ¢ok zorlaniyoruz ¢iinkii. Yine
EBA'da yer alan videolar buradaki iceriklere baglansa ¢ok iyi olur diye diigiiniiyorum.
Begseri Sistemler iinitesinde de ozellikle 11 ve 12. sinifta biraz daha eksik diyebilirim.
Bunlarin sayis1 artirilabilir. Uretim, tiiketim, dagitim ya da sehirlesme konularinda daha
¢ok icerik olabilir...” (K12).

“Kitapta daha eklenecek ¢ok yer var. Ama eklenmemis. Zamanla onlar da olacaktir diye
diigiiniiyorum. Emegi gecenlerin eline saglik. Konu olarak sudur diyemem ama ozellikle
fiziki cografyada bu tiir iceriklere daha ok ihtiyag var sanki. Ozellikle diinyanin sekli ve
hareketleri ya da yerkiirenin katmanlari olabilir.” (K15).

Animasyon, kisa video tarzi igeriklerin oraninin artirilmasina yonelik oOneriler ile ilgili
gorlislerden yapilan alintilar:

“E-kitapta videolar da olabilirdi. Uzman anlaticilarin oldugu kisa videolar ya da turistik
degerlerimize ait kisa videolar gésterilebilir. Ekonomik cografyva ile ilgili videolar
eklenebilir.” (K26).

“Bence niifus ve yerlesme ile ilgili daha ¢ok 3 boyutlu gorseller, diinyanin yapisi ve olusum
stireci ile ilgili ise animasyonlar yer alirsa daha faydali olur.” (K6).

Igeriklerin giincelliginin takip edilmesine yonelik oneriler ile ilgili goriislerden yapilan
alinti:

“Bu kitap mevcut program ve ders kitabina gére hazirlanmis. Seneye program ya da kitap
degisti. Bu gibi icerikler ¢ok biiyiik zaman, emek harcanarak olusturuluyor. Dolayisiyla uzun

stire kullanilmali sadece giincellestirmeler yapilmali.” (K9).
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Cografya dersi etkilesimli e-kitaplarinin kisisellestirilebilir olmasina yonelik Oneriler ile
ilgili goriislerde yapilan alinti:

“Kitapta Ogrencilerin yaptiklar1 isaretlemelerin kaydedilerek 6gretmene ulastirilabilir
olmasini isterdim...” (K22).

Ayni tabloda 6gretmenlerin bir kismi1 da (8 goriis) etkilesimli cografya dersi e-kitaplarinin
gorsel tasarimina yonelik oneriler ile ilgili gorisler bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler
“Basilt kitaptan farkli olmali ve ikonlarin boyutu biiyiiltilmeli” olarak kodlanmistir.
Gortglerle ilgili baz1 alintilar soyledir: Basili kitaptan farkli olmali Onerisine iligkin
goriislerden alinti:

“Tasarim i¢in asul kitaptan farkl bir tasaruimi olmali bence. Neticede kitap basilacak bir
materyal olarak tasarlanmig bu ise elektronik bir kitap. Talim terbiyenin bu konuda ¢ok
gtizel kriterleri var ona gére tasarlanmall bence.” (K19).

Ikonlarin boyutu biiyiiltiilmeli dnerisine iliskin gériislerden almt::

“Tasarim énerisi mobil cihazlarda kullamim ile ilgili olabilir. Ornegin siiriikle birak
etkinlikleri hele ki icindeki element sayisi fazla ise cep telefonu ekranina sigmiyor. Parmakla
stirtiklenip birakilamiyor.” (K28).

Etkilesimli cografya dersi e-kitap tasarimi ile ilgili onerilere iliskin 6gretmen goriisleri
incelendiginde Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun igerik tasarimi ile ilgili Oneriler
sunduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler etkilesimli e-kitapta ¢ok sayida eksik igerik
oldugunu, igerik tiiri olarak e-kitapta animasyon ya da kisa video tarzindaki igeriklerin
sayisinin artmasi gerektigini, var olan igeriklerin giincelliginin takip edilmesi gerektigini ve
bu kitaplarin kisiye 0zel hale gelebilecek sekilde yapilandirilmast gerektigini
diisiinmektedirler. 8 6gretmen ise etkilesimli e-kitabin gorsel tasarim ile ilgili eksiklerin
bulundugunu diisiinmekte bunu ¢6zmek i¢in de e-kitabin basili kitaptan farkli olarak bastan
tasarlanmas1 ve kitapta yer alan ikonlarin boyutunun biyiitilmesi gerektigini

distinmektedirler.
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Tablo 21°de 6gretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun “Etkilesimli

bir cografya e-kitabinin kullanildig1 bir derste 6grencilerin kendini nasil hissettigine iliskin

gozlemler ile ilgili goriisler” kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 21

Ogretmenlerin Etkilesimli Bir Cografya E-Kitabimn Kullanildigi Bir Derste Ogrencilerin
Kendini Nasil Hissettigine Iliskin Gozlemleri ile Ilgili Gériisler

Tema Kodlar Katilimeilar (n=30) f Yiizde (%)
flgi ve K1, K2, K3, K5, K11, K12,
motivasyonun K13, K15, K21, K22, K23, 13 43,33
artmasi K26, K30
O3 1 Dersin daha K2, K9, K10, K11, K14,
gretmen'ere orsin ¢  K15,K18, K19, K23, K24, 12 40
Gore Olumlu eglenceli gegmesi
. K27, K28
Etkide Bulunma Rekabet h
Durumu crabet havast K4, K7, K10 3 10
yaratmasi
Akademik K6, K7 2 6,66
basarinin artmasi
Toplam 30 100
Ogretmenlere E-kitabin stirekli
Gore Olumsuz kullanildiginda K8, K29 2 100
Etkide Bulunma siradanlagmast
Durumu Toplam 2 100

Tablo 21°de Ogretmenler etkilesimli bir cografya e-kitabinin kullanildigi bir derste
ogrencilerin kendini nasil hissettigine iliskin gézlemleri ile ilgili olumlu goriislerini 30 farkli
kod ile bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler “iIlgi ve motivasyonun artmasi, dersin daha
eglenceli ge¢mesi, rekabet havasi yaratmasi, akademik basarmmin artmasi” olarak
kodlanmustir. Goriislerle ilgili baz1 alintilar sdyledir: Tlgi ve motivasyonun artmasina iliskin
goriislerden yapilan alintilar:

“Motivasyonlar1 ¢ok yiiksekti. Ozellikle son dersleri cografya olan siniflarda enerjinin
diismedigini gozlemledim. Stkilma orani azaldi. Genel olarak diger derslerden daha giizel
gectigini soyliiyorlar.” (K2).

“Kesinlikle daha canlilard: diyebilirim. Ozellikle soyut konularin islendigi derslerde

kitaptaki etkilegsimler kopmalarint engelledi. Diger derslerden daha ¢ok sayisal derslerde
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kullandiklarini biliyorum. Sozel dersler iginde kullanilan tek ders oldugu icin farkl
hissettiklerine sahit oldum.” (K18).

Dersin daha eglenceli gegmesine iliskin goriislerden yapilan alintilar:

“Basili kitaptan ders iglerken klasik okunur, soru sorulur gegilir ama etkilesimli kitaptan
islerken sinifta miithis bir heyecan hissediyorsunuz. Ornegin etkilesimli bir soruyu siniftan
birini yaptirirken dogru yapamazsa "aaa " diye bir tepki ya da dogru yaparsa heyecanlanma
gibi seyleri gézlemliyorum. Bir sekle dokunup farkl farkl boyutlarint gériince gozlerinde
bir isildama oluyor ogrencide. Yani genel olarak sikilmiyorlar, egleniyorlar. Ben buna
eglenerek ogrenme diyorum.” (K9).,

“Ben ogrencilerimle kullanmirken e-kitaptaki kalem aracini kullaniyorum. Sorulart ve
zenginlestirilmeyen etkinlikleri de bu sekilde yaptirtyorum. Dersin ¢ok hizli gectigini ve
eglendiklerini hissediyorum. Normal basili kitabi kullandigimizda istemiyorlar. Hatta ¢ogu
artik basuli kitaplar: yaninda getirmiyor.” (K27).

Rekabet havas1 yaratmasina iligkin goriislerden yapilan alinti:

“Ben genellikle ogrencilerim arasinda bir yarisma havast yaratiyorum. Bu da onlar
heyecanlandirtyor. Benim 6grencilerim genellikle derslerimde hi¢ sikilmaz hep farkl seyler
yaparim. Bu kitaplar da kullandigim materyallerden biri.”” (K4).

Akademik basarinin artmasina iligkin goriislerden yapilan alinti.

“Ben bu kitaplar: derslerimde kullandim ve 6grenciler ile ¢cok basarili sonuglar aldik. Gérev
vaptigim okullarda cografya dersi iiniversite sinavinda en ¢ok net yapilan derslerden biri
olmugstur. Deneme sinavlarina baktigimizda Sosyal bilimler testindeki basar: oraninin
yiiksek oldugunu gézlemliyoruz. Sosyal bilimler testinin icinde Cografya dan yiiksek netler
oldugunu goriiyoruz. Bu da bu kitaplarin akademik basariy artirdigini gosteriyor. Bu kitabi
takip ederek ders isledigim birka¢ ogrencim bana cografya ogretmeni olmak istedigini
soyledi.”

Ayni tabloda Ogretmenlerin kiiclik bir kismi da (2 goriis) etkilesimli cografya dersi e-

kitaplariyla ilgili 6grencilerinde olumsuz degisimler gozlemlediklerini ifade etmiglerdir. Bu
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yondeki goriisler “E-kitabin siirekli kullanildiginda siradanlagmasi” olarak kodlanmuistir.
Goriislerle ilgili baz1 alintilar soyledir: E-kitabin stirekli kullanildiginda siradanlagmasina
iliskin goriislerden alinti:

“Bu kitabu stirekli kullandigimda 6grenci sikilvyor. Siirekli bal yiyen birisi baldan da bikiyor.
Stirekli aym sekilde ders islemek dersi monotonlastirryor. Bu yiizden etkilesimli e-Kitap
siirekli  kullanilmamali bence. Ogrenci daha once etkilesimli bir bosluk doldurma
yapmamissa ilgisini ¢ekiyor ama bir siire sonra bu da onun artik ilgisini ¢ekmemeye
baslyor. Dolayisiyla bunlar ara ara ihtiyag olduk¢a kullanilmalidir.” (K8).

Etkilesimli cografya e-kitabinin kullanildig1 bir derste 6grencilerin kendini nasil hissettigine
iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu e-kitaplar
sayesinde derslerde Ogrenci ilgi ve motivasyonun iist diizeyde oldugunu, dersin daha
eglenceli gectigini, rekabet havasi yaratarak akademik basariy1 artirdigimi diisiinmekte,
yalnizca iki Ogretmen ise bu kitaplarin siirekli kullanildiginda 6grenci nezdinde
siradanlastigini gozlemlediklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 22°de 6gretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmig gériisme formunun “Etkilesimli e-
kitabin ekrandan okunmak zorunda olmasinin ¢esitli saglik problemlerine yol agip
acmamas1” kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 22

Osretmenlerin Etkilegimli E-Kitaplarin Ekrandan Okunmak Zorunda Olmasimin Cegitli
Saglik Problemlerine Yol Acip Acmamasina Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
. K2, K3, K8, K9, K10, K11,
Ogretmenlerin E-  Gorme problemleri K14, K15, K17, K21, K22, 12 63,15
Kitaplarin K25, K26
Ekrandan Postiir bozukluklar1 K4, K12, K19, K30 4 21,05
Okunmasinin Psikolojik
Saghk problemler K8, K16, K29 3 15,78
Problemlerine
Yol Agabilecegi
ile Tgili Goriigleri 1 OPIAM 19 100
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Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
Ogretmenlerin E-

Kitaplarin Ogrencilerin zaten K1 K5 K6. K7 K13 K18

Ekrandan ekrana ¢ok sik K20, K23, K24, K27 K28 11 100
Okunmasinin bakmasi

Saghk

Problemlerine

Neden

Olmayacagi ile

Ilgili Goriisleri Toplam 11 100

Tablo 22’de 6gretmenler e-kitaplarin ekrandan okunmak zorunda olmasinin gesitli saglik
problemlerine yol acabilecegi ile ilgili goriislerini 19 farkli kod ile bildirmislerdir. Bu
problemler “Goérme problemleri, postiir bozukluklari ve psikolojik problemler” olarak
kodlanmistir. Goriislerle ilgili bazi alintilar soyledir: Gorme problemleri ile ilgili goriislerden
yapilan alinti:

“O konu gergekten sikintili. Sonuglart da ileriki yillarda ortaya ¢ikacak bir konu. Ben ¢ok
bilgisayarla hasir nesir olan birisiyim. Evde dinlenmek igin oturuyorsam kucagimda da
bilgisayar oturuyor. Bilgisayardan yansiyan isinlarin etkisi olsun, kilo ile ilgili olsun
zararlart oldugunu ben de diigiintiyorum. Cocuklar su anda ¢ok geng belki hissetmiyorlar
ama gelecekte sikinti yasanabilir...” (K10).

Postiir bozukluklari ile ilgili goriislerden yapilan alinti:

“Tabi ki her seyin fazlasi zarardwr. Saglhk problemlerine neden olabilir. Ben yeni nesilde
mesela omurga egriligi gibi saglik sorunlarimin artmaya bagsladigint gézlemliyorum.”
(K12).

Psikolojik problemlerle ilgili goriislerden yapilan alinti:

“Bununla ilgili bir inceleme yapmadim. Bir sey demem ¢ok dogru olmaz ama teknoloji
bagimliligi denen bir hastalik da var. Az once dedigim gibi ogrenciye siirekli teknoloji
kullanarak bir sey vermeyle dogadan kopmama arasinda sikismis durumdayiz. Ihtiyac
duyuldugunda teknolojinin kullanilmasi seklinde tasarim yaparsak sorun olacagini
zannetmiyorum. Yani ogrenciler aciktiginda yemek vermeliyiz. Onlara siirekli yemek

verirsek sagliklart bozulur.” (K8).
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Ayni tabloda 6gretmenlerin bir kismi da (11 goriis) etkilesimli e-kitaplarin ekrandan
okunmak zorunda olmasinin herhangi bir saglik problemine neden olmayacag: ile ilgili
goriislerini ifade etmislerdir. Bu ydndeki goriisler “Ogrencilerin zaten ekrana ¢ok sik
bakmasi1” olarak kodlanmistir. Gériislerle ilgili bazi alintilar sdyledir: Ogrencilerin zaten
ekrana c¢ok sik bakmasina iligkin goriislerden alintilar:

“Etkilesimli kitap kullanilirken tiim giin ekran basinda bir siire gegirilmiyor. Giinliik hayatta
telefonumuza baktigimiz siire toplamindan ¢ok daha az bir siirede etkilesimli kitap
kullanilyyor. Bu nedenle bir saglik sorununa neden olacagini diisiinmiiyorum.” (K13).

“Ben olacagini zannetmiyorum. Ciinkii ¢ocuklar zaten siirekli ekranla hasir negir.” (K18).

Etkilesimli cografya e-kitabinin ekrandan okunmak zorunda olmasinin cesitli saglik
problemlerine neden olup olmayacagina iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde
Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun basta gorme ile ilgili olmak iizere postiir bozuklugu ve
psikolojik problemlere de neden olabilecegini diisiinmekte buna yonelik onlemler alinmasi
gerektigini belirtmektedirler. Ogretmenlerin 11’inin ise dgrencilerin giinliik yasamlarinda
zaten ekrana ¢ok maruz kaldigini, buna alisik olduklart icin saglikla ilgili bir sorun

yasamayacaklarim diisiindiikleri anlagilmaktadir.

4.2.2. Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunun

Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Tablo 23’te 6grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun “Ogrencilerin

PDF seklinde konu 6zetlerine iliskin goriisleri” kapsaminda analizi verilmistir.
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Tablo 23

Osrencilerin PDF Seklindeki Unite Ozetlerine Iliskin Goriislerinin Analizi

Tema Kodlar Katilimeilar (n=30) f Yiizde (%)
Sinavlara hazirlis: K3, K4, K5, K8, K11, K18,
av ZTMEL K20, K21, K24, K25, K27, 34,61
kolaylastirmasi 13
Ogrencilere Gore K28, K30
S .. K1, K2, K9, K10, K12,
Unite Ozetlerinin ~ Kullanigli olmasi K20, K22, K23, K26 9 30,76
Yararlan On hazirhik/tekrari
< K7, K10, K21, K24 4 11,53
saglamasi
Toplam 26 100
O Here G6 Boyle bir 6zet K6, K7, K12, K13, K14,
Ug?teng erg 1OT¢ oldugunun K15, K16, K17, K19, K25 11 100
né;ulfﬁ kle rrlfnn bilinmemesi K29
a Toplam 11 100

Tablo 23’te 6grencilerin ¢ogunlugu (26 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki bulunan
PDF seklindeki iinite Ozetlerini yararli ve gerekli bulmuslardir.
“Sinavlara hazirhigi kolaylastirmasi, kullanislt olmasi, 6n hazirlik/tekrar1 saglamasi1” olarak
kodlanmigtir. Gortislerle ilgili bazi alintilar sdyledir: Sinavlara hazirligi kolaylagtirmasi:

“Biz iiniversiteye hazirlandigimiz i¢in bu gibi bilgiler bizim i¢in daha faydali keske hi¢ resim

v.s olmasa béoyle diiz yazi olsa da ezberlesek.” (K18).

“Bu ozetlerden faydalantyorum. Yaziliya ¢calisirken kolaylik sagladigini séyleyebilirim. Hap

seklinde bilgiler pratik ve bana zaman kazandiriyor. Ciinkii tek ¢calismam gereken ders

cografya degil.” (K25).

Kullanigh olmasina iligkin goriislerden alintilar:

Bu yondeki goriisler

“Bence ¢ok giizel bir uygulama. Konuya kisaca goz atmama yardimci oluyor.” (K26).

“Bence gerekli ve giizeldi. Konuyu pekistirmeme yardimct oldu.” (K28).

On hazirlik/tekrar saglamasina iliskin gériislerden alint1:

“Bu konu ozetleri sayesinde dersten once hazurlik yapabiliyorum. Konunun ne kadar zor ya
da kolay oldugunu anlayabiliyorum. Ona gére zaman aywrip ¢alisabiliyorum. Ayriyeten ders
sonrasinda da tekrar etmek istedigimde bu 6zetlerden yararlandigimi soylemeliyim. Kitabin

tamamina bakarak vakit kaybedecegime bu ozetlere bakiyorum.” (K20).
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Ayni tabloda &grencilerin 11’1 iinite Ozetlerinin sinirhiliklart ile ilgili goriislerini ifade
etmislerdir. Bu yoOndeki goriisler “Boyle bir 6zet oldugunun bilinmemesi” olarak
kodlanmigtir. Goriislerle ilgili bazi1 alintilar soyledir: Boyle bir 6zet oldugunun
bilinmemesine iliskin goriislerden alintilar:

“Bu ozetleri ¢ok kullanmiyorum. Siz soyleyene kadar da oyle bir sey oldugunu gérmemistim.
Ben sadece kitapta olan iceriklerin oldugunu zannediyordum...” (K19).

“Bu ozetlerin varligindan sizin sorunuzla farkina vardim hocam. Daha énce hi¢ dikkatimi
cekmemigsti. Ciinkii ben direkt kitabin ilk sayfasindan bashyorum hi¢ kapak sayfasina
bakmamistim...” (K29).

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan PDF seklindeki {inite 6zetlerine iliskin
Ogrenci goriislerine bakildiginda Ogrencilerin ¢cogu bu Ozetleri sinavlara hazirhig
kolaylastirmasi, kullaniglhi olmasi, 6n hazirlik ya da tekrar yapmalarin1 saglamasi gibi
gerekgelerle yararl bulduklari anlasiimaktadir. 11 6grencinin ise etkilesimli e-kitaplarda bu
ozetlerin oldugunu dahi bilmedigi anlagilmaktadir.

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan PDF seklindeki {inite Ozetlerine iliskin
ogretmen ve Ogrenci goriisleri karsilastirildiginda 6gretmen ve 6grencilerin ¢ogunun bu
iinite Ozetlerini yararli bulduklar1 ancak gerekgelerinin farkli oldugu belirlenmistir.
Ogretmenler bu dzetleri en ¢ok agiklayici bilgi igerdigi i¢in olumlu olarak degerlendirirken
ogrenciler ise bu 6zetleri sinavlara hazirlanirken kullanabilecekleri pratik bir yol oldugu i¢in
olumlu olarak degerlendirmektedir. Unite &zetlerinin smirliliklar1 oldugunu ifade eden
ogretmenlerin gerekcesi bu 0zetlerin yogun metinlerden olustugu ile ilgili iken 6grenciler
ise sinirlilik olarak basili kitap ile etkilesimli kitap igerigi ayni1 oldugu i¢in bu 6zetlerin e-
kitapta olmayacagin diisiindiikleri ve bu 6zetlerin farkina varamadiklar: anlagilmaktadir.
Tablo 24°te 6grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun “Ogrencilerin ii¢
boyutlu tasarim ve animasyonlara iliskin goriisleri” kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 24’te 6grencilerin cogunlugu (25 goriis) etkilesimli cografya e-kitabindaki bulunan 3

boyutlu tasarim ve animasyonlara iliskin olumlu goriislerde bulmuslardir. Bu y&ndeki
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goriigler “Somutlagtirmayr saglamasi, 6grenmeyi artirmasi, derse olan ilgiyi artirmasi”
olarak kodlanmistir. Goriislerle ilgili baz1 alintilar sdyledir: Somutlastirmay1 saglamasina
iliskin goriislerden alintilar:

“U¢ boyutlu tasarimlar ve animasyonlart yararli buluyorum. Ogrencilerin géziinde
canlandirmast agisindan ise yariyor. Her seyi gozlemleyerek ogrenme sansina sahip
olabiliyoruz.” (K3).

Tablo 24

Osrencilerin U¢ Boyutlu Tasarim Ve Animasyonlara Iliskin Goriislerin Analizi

Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
. oo K3, K6, K11, K12, K13,
Ogrencilerin  Somutlastirmays K14, K15, K16, K18, K19, 12 48
Etkilesimli E- saglamasi K27, K29
ptaprar@aki Ue - ¢ renmeyi K7,K8, K11, K20, K21, .
yutlu 1asarim o 6 mast K23, K29
ve Animasyonlara Derse olan ilgiyi
Iliskin Olumlu K2, K4, K5, K9, K10, K20 6 24
Goriisleri artirmasi
Toplam 25 100
Ogrencilerin Sayisinin yetersiz K12, K13, K22, K24, K26, 7 70
Etkilesimli E- olmasi K28, K30
Kitaplardaki Ug
Boyutlu Tasarim f:g;noll(;}:;na K1, K17, K25 3 30
ve Animasyonlara
Iliskin Olumsuz
Goriisleri Toplam 10 100

“...Tasarimlar: begendim ¢ok gercekg¢i yapilmis. Dokusu v.s ¢ok iyi...” (K14).

Ogrenmeyi artirmasina iliskin gériislerden alinti:

“Ben cografyayr ¢ok seviyorum ama bazi seyler olduk¢a zor. Bazen anlayamayabiliyorum.
Bu tasarim ve animasyonlar sayesinde bu zor olan yerleri de artik kolaylikla
anlayabiliyorum. Yer sekilleri ile ilgili olanlari ozellikle ¢ok begendim. Teneffiiste
arkadaslarla beraber tahtada a¢ip tartisiyoruz...” (K20).

Derse olan ilgiyi artirmasina iligskin goriislerden alint:

“YKS’de ¢ok soru ¢citkmadigi igin agik¢asi ¢ok da zaman ayirmyyordum cografyaya. Ama bu

modeller ¢ok ilgimi ¢ekti. Derse daha farkli bir motivasyon gelistirdim.” (K13).
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Ayni tabloda 6grencilerin 10’u ii¢ boyutlu tasarim ve animasyonlar ile ilgili olumsuz
gorlislerini ifade etmislerdir. Bu yondeki goriisler “Sayisinin yetersiz olmasi ve zaman
kaybina neden olmasi1” olarak kodlanmistir. Goriislerle ilgili baz1 alintilar soyledir: Sayisinin
yetersiz olmasina iliskin goriislerden alintilar:

“Ug boyutlu tasarimlar giizel ama ¢ok az. Keske her konuda ii¢ boyutlu tasarim olsa. Gérseli
cevirebilmek giizel. Google map gibi gorseli c¢evirince detayli zoom yapilabilen
animasyonlar da olursa stiper olur.” (K26).

“3 boyutlu animasyon yok denecek kadar azdi. Ozellikle gorsel anlatim gerektiren
konularda daha ¢ok 3 boyutlu animasyon eklenebilir...” (K28).

Zaman kaybina neden olmasina iligskin goriisler:

“Bana gére bunlar bizim i¢in zaman kaybi bunlar bana soru ¢ozdiirmez. Bizim daha ¢ok
soru ¢ozmemiz lazim diye diigiiniiyorum.” (K17).

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan {i¢ boyutlu tasarim ve animasyonlara iliskin
ogrenci goriislerine bakildiginda 6grencilerden ¢ogunun olumlu goriislere sahip oldugu
goriilmektedir. Onlara gore bu igerikler somutlastirmay1 saglamakta, 6grenmeyi ve derse
olan ilgiyi artirmaktadir. Olumsuz gorlis bildirenler ise gerekge olarak bu igeriklerin
sayisinin az olmasi ve goriintiilenirken teknik problemler yasanmasini ifade etmislerdir.

Bu konudaki Ogrenci ve Ogretmen goriisleri karsilastirildiginda olumlu ve olumsuz
goriislerin oraninin ve gerekgelerinin de benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.

Tablo 25°te 6grencilere uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formunun “Ogrencilerin
bosluk doldurma, siiriikle birak vb. etkinliklere iliskin goriisler” kapsaminda analizi

verilmistir.
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Tablo 25

Osrencilerin Bosluk Doldurma, Siiriikle Birak vb. Etkinliklere Iliskin Goriislerin Analizi

Tema Kodlar Katilimcilar (n=30) f Yiizde (%)
) o 5 . K6, K8, K9, K16, K18,
Ogrencilerin - glre‘;meyl K19, K20, K21, K23, K24, 14 66,66
Etkilesimli E- olaylastirmast K25, K27, K29, K30
Kitaplardaki

Bosluk Doldurma, Konunun K1, K2, K3, K7, K22, K26,

Siiriikle Blralg vb. pekismesini K28 7 33,33
Etkinliklerle Ilgili  saglamast
Olumlu Goriisleri
Toplam 21 100
Ogrencilerin K4, K5, K11, K12, K13,
Etkilesimli E- K14, K15, K17, K29
Kitaplardaki Sayisinin/gesidinin
Bosluk Doldurma, et}é siz olmas 9 100
Siiriikle Birak vb. y
Etkinliklerle ilgili
Olumsuz
Gorisleri Toplam 9 100

Tablo 25°te 6grencilerin 21°1 etkilesimli cografya e-kitabinda bulunan bosluk doldurma,
stiriikle birak vb. etkinliklerle ilgili olumlu goriislerini bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler
“Ogrenmeyi kolaylastirmas1 ve konunun pekismesini saglamasi” olarak kodlanmustir.
Goriislerle ilgili baz1 alintilar sdyledir: Ogrenmeyi kolaylastirmasia iliskin goriislerden
alitilar:

“Tabii ki neredeyse ilkokuldan beri bu tiir etkinlikleri yapiyoruz ve akilda ¢ok kalict kalyor
daha ¢abuk 6greniyoruz.” (K6).

“Bu igeriklerde ¢ok giizel. Sanki kitabi degil de bir 6zel bir programi kullanarak
ogreniyorum gibi hissediyorum. Gorselli olanlar da yazi icerikli olanlar da ¢ok giizel.”
(K16).

Konunun pekismesini saglamasina iligkin goriislerden alint1:

“Bosluk doldurma vb. etkinlikler giizeldi. Ogrendigim konular: pekistirmeme yardimci
oldu.” (K26).

Ayni tabloda 6grencilerin 9’u bosluk doldurma, siiriikle birak vb. etkinliklerle ilgili olumsuz

goriislerini ifade etmislerdir. Bu yondeki goriisler “Sayisinin/cesidinin yetersiz olmas1”
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olarak kodlanmigtir. Gortislerle ilgili baz1 alintilar soyledir: Sayisinin/cesidinin yetersiz
olmasina iligskin goriislerden alint1:

“Bu etkinlikleri inceledim. Cok hosuma gitti. Ama hepsi aymi tarzda hazirlanmis. Biraz
stkildim agikcasi. Bir siire sonra hepsi ayni gibi gelmeye basladi bana.” (K13).

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan bosluk doldurma, siiriikkle birak vb.
etkinliklere iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda &grencilerin gogunun bu etkinliklerin
ogrenmelerini kolaylastirdigi ve konunun pekismesini sagladiklari i¢in olumlu goriislere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Olumsuz goriis bildiren 9 6grenci ise bu goriisiiniin gerekgesi
olarak bu etkinliklerin sayisinin ya da ¢esidinin fazla olmamasini belirtmislerdir.

Bu konudaki o6grenci ve Ogretmen goriisleri karsilastirildiginda ise 6gretmenlerin bu
etkinliklerle ilgili daha cok olumsuz goriise sahip oldugu goriiliirken Ggrenciler ise
cogunlukla olumlu goriislere sahiptir. Bunun sebebi de 6gretmenlerin bu gibi etkinliklerin
kullanimu ile ilgili daha tecriibeli olmasindan kaynakli eksiklikleri 6grencilere gére daha net
belirleyebilmesi olarak agiklanabilir.

Tablo 26°da &grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun “Ogrencilerin

etkilesimli degerlendirme sorularina iligskin goriisler” kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 26
Osrencilerin Etkilesimli Degerlendirme Sorularina Iliskin Gériiglerin Analizi
Tema Kodlar Katilimeilar (n=30) f Yiizde (%)
Ogrencilerin Ogrenme ve K2, K4, K5, K7, K9, K10,
Etkilesimli E- akademik basariy1 K11, K12, K15, K16, K18, 15 68,18
Kitaplardaki artirmast K24, K27, K28, K30
Etkilesimli Sinavlara hazirligi K8, K13, K14, K17 7 31,81

Degerlendirme  kolaylagtirmasi
Sorulart ile Ilgili

Olumlu Gortisleri Toplam 22 100
Ogrencilerin Farkli tarzda K6, K19, K21, K22, K23, 8 6153
Etkilesimli E- sorularin olmamasi K26, K27, K29 '
g:ﬁﬁ'afdal'f' Sorularmn ilgili
ilesimli Idusu k
Degerlendirme (50 SO0 o KLK3K20,K2,K23 5 38,46
Sorulartile Ilgili  4qiimesi
Olumsuz
Goriisleri Toplam 13 100

Tablo 26’da 6grencilerin 22’si etkilesimli cografya e-kitabinda bulunan degerlendirme

sorular ile ilgili olumlu goriislerini bildirmislerdir. Bu yondeki gériisler “Ogrenme ve
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akademik basariyr artirmast ve sinavlara hazirligi kolaylagtirmasi” olarak kodlanmustir.
Gériislerle ilgili baz1 alintilar sdyledir: Ogrenme ve akademik basar1y1 artirmasina iliskin
gorilislerden yapilan alintilar:

“Bu sorulart normal kitapta genelde ¢ozmiiyoruz. Ama burada ilgimizi ¢ekiyor ve ¢oziiyoruz.
Zaten kontrol edilebilir olmast en giizel tarafi. Ka¢ yanlisimiz var hemen goriiyoruz.
Osgrenmemize ¢cok katkust oldu.” (K16).

“E-kitaptaki etkilesimli degerlendirme sorular: giizeldi. Etkilesimde herhangi bir sorun
yoktu. Cevaplari goriintiileme seceneginin olmast ¢ok iyi bence. Cevaplara bakarak yanlis
ogrenmenin ontine gegebiliyorum.” (K28).

Sinavlara hazirlig1 kolaylastirmasina iliskin goriislerden alinti:

“Benim en ¢ok sevdigim yani bu. Ne kadar ¢cok bunun gibi soru ¢ézersek o kadar basarili
olabiliriz. Bence bu kisma deneme sinaviart eklenmeli ve tiim Tiirkiye'deki yerimizi
gorebilmeliyiz.” (K17).

Ayni tabloda Ogrencilerin 13’1 etkilesimli degerlendirme sorulari ile ilgili olumsuz
gorlislerini ifade etmislerdir. Bu yondeki goriisler “Farkli tarzda sorularin olmamasi ve
sorularin ilgili oldugu konunun kazanimlarla ifade edilmesi” olarak kodlanmistir. Goriislerle
ilgili bazi alintilar soyledir: Farkli tarzda sorularin olmamasina iligkin goriislerden alinti:
“Etkilesimli degerlendirme sorulari bence giizeldi. Sorulari cevapladiktan sonra ya da
cevaplamadan yanitlara bakabilmemiz anlamadigimiz konular: daha kolay ogrenmemizi
saglyor. Daha ¢ok soru alternatifi olursa konuyu daha iyi anlayabiliriz. Mesela iinite
basinda etkilegimli hazirlik sorulart da olabilir.” (K23).

Sorularin ilgili oldugu konunun kazanimlarla ifade edilmesine iliskin goriislerden alinti:
“Bir de bazen kazamimlarin hangi konuya ait oldugunu ¢ikaramiyorum. Bu konuda da bir
diizeltme yapilsa, konunun adi ve sayfasi yazsa ¢ok iyi olur.” (K22).

Etkilesimli cografya dersi e-kitabinda yer alan etkilesimli degerlendirme sorularina iliskin
ogrenci goriisleri incelendiginde dgrencilerin biiylik cogunlugunun bu sorularin 6grenme ve

akademik basartyr artirdigimi ve sinavlara hazirhgr kolaylagtirdigini - diisiindiikleri
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anlasilmaktadir. 13 6grenci ise bu sorularla ilgili olumsuz goriislerinin gerekcesini farkli
tarzda da sorular olmasi gerektigi ve sorularin ilgili oldugu kazanimlarin kendileri i¢in bir
anlam ifade etmemesi olarak aciklamislardir.

Bu konudaki 6gretmen ve 6grenci goriisleri karsilastirildiginda ise sorularla ilgili olumlu
gorlislerin 6gretmen ve 6grenciler icin de benzer sebeplere dayandigi ancak 6grencilerde
ogretmenlerden farkli olarak sorularin smavlara hazirlik saglamasi 6zelligiyle 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. Olumsuz goriislerde de 6gretmen ve 6grencilerin ortak olarak sorularin ilgili
oldugu kazanimlarin verilmesinin uygun olmadig: belirtilmistir.

Tablo 27°de dgrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun “Etkilesimli
cografya dersi e-kitaplar1 ile basili ders kitaplar1 arasindaki farklara iliskin goriisler”
kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 27

Ogrencilerin Etkilesimli Cografya Dersi E-Kitaplari ile Basili Ders Kitaplar: Arasindaki
Farklara Iliskin Gériislerin Analizi

Tema Kodlar Katilimeilar f Yiizde (%)
Cografi becerileri K3, K10, K16, K18, K19,
daha ¢ok K20, K21, K22, K23, K25, 13 43,33
kazandirmasi K28, K29, K30
C)grencilerin Farkli i¢erik K5, K6, K7, K8, K9, K24, 7 2121
Basih Kitaba tiirlerini igermesi K26 '
Gore E-Kitabin ~ Zaman ve
) Olumlu mekandan K4, K18, K19, K20, K25, 6 18.18
Ogzellikleri ile bagimsiz K27 ’

flgili Goriisleri  kullanilabilmesi
Daha pratik ve

K2, K4, K11, K12 4 13,13
kullanigh olmasi
Toplam 30 100
Ogrencilerin ~ Gok soru K13, K14, K15, K17 4 66,66
Basili Kitaba igermemesi
Gore E-Kitabin  Siirekli 33.33
Olumsuz kullanildiginda K1, K3 2 '
Ozellikleri ile yorucu olmasi
Ilgili Goriisleri  Toplam 6 100

Tablo 27°de o6grencilerin 25’1 etkilesimli cografya e-kitabinda bulunan degerlendirme
sorularmin etkilesimi ile ilgili olumlu gorislerini 30 farkli kod ile bildirmislerdir. Bu
yondeki goriisler “Cografi becerileri daha ¢ok kazandirmasi, farkli igerik tiirlerini igermest,

zaman ve mekandan bagimsiz kullanilabilmesi ve daha pratik ve kullanish olmasi” olarak
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kodlanmistir. Gorliglerle ilgili bazi alintilar soyledir: cografi becerileri daha c¢ok
kazandirmasi iligkin goriislerden yapilan alintilar:

“Etkilesimli cografya kitabt cografi becerilerime daha ¢ok katki saglamakta. Ciinkii
gorseller ve 3 boyutlu iceriklerle daha somut bilgi edinmemi sagliyor. Motivasyonumu da
artirtyor.” (K21).

“...Ozellikle haritalarla ilgili etkinlikler benim harita becerimi gelistiriyor. Bu da benim igin
¢ok onemli.” (K18).

Farkli igerik tiirlerini igermesine iligkin goriislerden alinti:

“Etkilesimli cografya e-kitaplari daha etkili sekilde ogrenmemi sagladi gerek ii¢ boyutlu
resimleri olsun bosluk doldurmali klasik sorular hepsi yardimci oldu.” (K8).

Zamandan ve mekandan bagimsiz kullanilabilmesine iliskin goriislerden yapilan alinti:
“Etkilesimli kitaplari bilgisayar ya da cep telefonuna sahip olan herkes kullanabiliyor. Bu
nedenle en biiyiik farki bu bence.” (K19).

Daha pratik ve kullanish olmasina iligkin goriislerden alint:

“Basili kitaplarda daha rahat ¢alissam da kitabin zenginlestirilmesi ve artan hayat
pahaliliginda kitap almanin zorlugu nedeniyle bu kaynaklarin daha kullanish oldugunu
diistintiyorum.” (K11).

Ayni tabloda 6grencilerin bir kismi da (6 goriis) etkilesimli cografya dersi e-kitaplar ile
basili ders kitaplar1 arasindaki farklara iliskin kitaplar ile ilgili olumsuz sayilabilecek
goriigler bildirmislerdir.  Bu yondeki gorlisler “cok soru igermemesi ve siirekli
kullanildiginda yorucu olmas1” olarak kodlanmistir. Goriislerle ilgili baz1 alintilar sdyledir:
Cok soru igermemesine iligkin goriislerden alinti:

“...Benim motivasyonumu ne kadar ¢ok soru ¢ozebilecegim bir kaynak varsa o artirtyor.
Ben konu anlatimi istemiyorum. Soru ¢ozerek konuyu da 6greniyorum.” (K17).

Stirekli kullanildiginda yorucu olmasina iliskin goriislerden alinti:

“...Sahsen bilgisayar basinda ¢ok fazla vakit gecirmeyi sevmeyen biri olarak ¢ogunlukla

basuli kitabi tercih ederim. Elektronik ortam bazen yorucu olabiliyor.” (K3).
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Etkilesimli Cografya dersi e-kitaplar1 ile basili kitap arasindaki farklara iliskin 6grenci
gorlisleri incelendiginde 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun basili kitaba gore e-kitabin
olumlu 6zelliklerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu goriislerinin gerekgesi olarak ise
ozellikle e-kitaptaki etkilesimli haritalar sayesinde cografi becerilerinin arttigini
diisiindiikleri belirtilebilir. Ogrencilerin 6’sinm ise e-kitap ile ilgili olumsuz goriislerini
sinava hazirlandiklari i¢in i¢inde daha ¢ok soru olmasi gerektigine ve siirekli kullanildiginda
yorucu olmasina bagladiklar1 goriillmektedir.

Bu konuda o6gretmen ve Ogrencilerin goriisleri karsilastirildiginda ise e-kitapla ilgili
ogretmen ve Ogrencilerin de ¢ogunlukla olumlu goriis bildirdikleri ve bu goriislerinin
gerekgelerinin de benzer oldugu goriilmekte, olumsuz goriislerde ise Ogrencilerin
ogretmenlerden farkli olarak e-kitap igerisinde sinava hazirlik i¢in daha ¢ok soru olmasi
gerektigine vurgu yapmaktadirlar.

Tablo 28’de dgrencilere uygulanan yari yapilandirilmis goriisme formunun “Etkilesimli
cografya e-kitap tasarimina yonelik Onerilere iliskin goriisler” kapsaminda analizi
verilmistir.

Tablo 28

Osrencilerin Etkilesimli Cografya E-kitap Tasarimina Yonelik Onerilere Iliskin Goriisler

Tema Kodlar Katilimeilar f Yiizde (%)
Eksik igerikler K3, K5, K6, K7, K11, K15, 8 29 62
tamamlanmali K18, K20 '
Animasyon, kisa

Ogrencilerin video tarzi K12, K21, K23, K26, K27, 8 29 62
Etkilesimli E- iceriklerin orani K28, K29, K30 !
Kitaplardaki artirilmali
Igerik Tasarimu il niversit
g1elgili (")ilerileri ) Eazulelks ig;ceyreikleri K8, K9, K10, K16, K17, 8 29,62
; K19, K22, K25 '
eklenmeli
Kisisellestirilmeli K13, K21, K24 3 11,11
Toplam 27 100
Ogrencilerin Basili kitaptan
Etkilesimli E- farkli olmali K4, K14, K19, K22 4 57.14
Kitaplardaki Daha sade olmal K2, K13, K27 3 42,85
Gorsel Tasarim
ile flgili Onerileri  Toplam 7 100
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Tablo 28°de 6grenciler etkilesimli cografya e-kitaplarin igerik tasarimu ile ilgili goriislerini
27 farkli kod ile bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler “Eksik igeriklerin tamamlanmali,
animasyon, kisa video tarzi igeriklerin orani artirilmali, tiniversiteye hazirlik icerikleri
eklenmeli, kisisellestirilmeli” olarak kodlanmustir. Goriislerle ilgili bazi alintilar soyledir:
Eksik iceriklerin tamamlanmasina iligskin oneriler ile ilgili goriislerden yapilan alinti:
“Tasarim olarak icerik sayisi artirilabilir. Bazi béliimlerde icerik ¢ok az. Ozellikle niifus
gibi dogal afetler gibi konularda igerik ¢ok az.” (K18).

Animasyon, kisa video tarzi igeriklerin oraninin artirtlmasina iligskin goriislerden alinti:
“Bence 3 boyutlu modellemeler daha ¢ok olmali. Ayrica videolar ya da simulasyonlar
eklenmeli. Hatta kitaplarin bir hikdyeye dayandirilmast érnegin konular islenirken bir
animasyon karakterinin eslik etmesi onun yasadigi maceralarin iklimle ilgili su
kaynaklariyla ilgili olmasi, benim ve arkadaslarimin daha c¢ok ilgisini ¢eker diye
diigiiniiyorum. Dersten daha ¢ok zevk alabiliriz.... “(K21).

Universiteye hazirlik igerikleri eklenmesine iligkin goriislerden almnt:

“Onerim hocalara geldik tarzi anlatim videolarinin eklenmesi. Sadece kitaptaki seylerin
zenginlestirilmesi bazen yetersiz kalvyor. Bize daha ¢ok yeni nesil anlatim ve soru lazim.”
(K23).

E-kitabin kisisellestirilmesine iligkin goriislerden alinti:

“Bence e-kitaplar biraz daha kisisellestirilmeli. Ornegin, ogrencilerin kisisel hesaplari vb.
ozellikler olup kitapta istedigi yerlere notlar alabilmeli, YouTube gibi baska platformlarda
konuyla ilgili begendigi videolar: ekleyebilmeli ve siniftaki arkadaslariyla isterse ortak iinite
tizerinde ya da degerlendirme testinde c¢alisabilmeli. Hatta degerlendirme testlerinde
arkadasina meydan okuma ve skor gibi ozellikler olursa kitabi ¢aliymanin daha eglenceli
olacagini diistiniiyorum.” (K24).

Ayni tabloda 6grencilerin bir kism1 da (7 goriis) etkilesimli cografya dersi e-kitaplarinin

gorsel tasarimina yonelik Oneriler ile ilgili goriisler bildirmislerdir. Bu yondeki goriisler
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“Basili kitaptan farkli olmali ve daha sade olmal1” olarak kodlanmistir. Goriiglerle ilgili bazi
alintilar soyledir: Basili kitaptan farkli olmal1 6nerisine iligskin goriislerden alinti:

“Konular hakkinda cevap veremem fakat kitabin tasarmminda daha farkli orneklerin
koyulmast iyi olabilir.” (K4).

E-kitap daha sade olmal1 goriislerinden alinti:

“Onerim biraz daha sade olabilir. Farkli olabilir. Bizi sasirtacak seyler eklenebilir...”
(K27).

Tablo 29’da 6grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun “Etkilesimli bir
cografya e-kitabinin kullanildig1 bir derste 6grencilerin kendini nasil hissettigine iliskin
gozlemler ile ilgili goriisler” kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 29

Ogrencilerin Etkilesimli Bir Cografya E-Kitabimin Kullanildigi Bir Derste Kendini Nasil
Hissettigine Iliskin Goriisler

Tema Kodlar Katilimeilar f Yiizde (%)

Ilgi ve K2, K7, K8, K10, K11, K12,

O lere G motivasyonun K16, K18, K19, K20, K23, 15 68,18

gﬁ?r‘]’llue;kié’ge artmast K25, K27, K29, K30

Bulunma Durumu Ogrenmenin K1, K6, K13, K21, K22, 7 3181
artmasi K24, K26, '
Toplam 22 100

. N Ogretmen etkisinin

Ogrencilere Gore . K3, K4, K5, K9, K14, K15,

. azaldig1 igin iyi 8 100

Olumsuz Etkide hi K17, K28

Bulunma Durumu Issedememe
Toplam 8 100

Tablo 29’da 22 6grenci etkilesimli bir cografya e-kitabinin kullanildig: bir derste kendini
nasil hissettigi ile ilgili olumlu goriislerini bildirmislerdir. Bu ydndeki goriisler “Iigi ve
motivasyonun artmasi, 6grenmenin artmasi” olarak kodlanmigtir. Goriiglerle ilgili bazi
alintilar sdyledir: lgi ve motivasyonun artmasina iliskin goriislerden yapilan alintilar:

“Daha iyi hissettim. Motivasyonum fiist diizeydi kesinlikle stkilmadim. Diger derslere gore
tabi ki de ¢ok farkl. Ilgimizi ¢cekiyor. Normal anlatilsa anlayamayacagimiz seyleri hocamiz

ornek olarak gosterince anliyoruz.” (K27).
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“Daha uyanik oldugum kesin. Diger tiirlii 5-10 dk. sonra dalip gidebiliyor insan. Hele ki
sevmedigim bir konu ise. Iste o zaman sikilabilivorum. Diger derslerde de bazi hocalarimiz
bu kitaplart kullaniyor. Ama cografyada hocamiz bize de soruyor. O zaman daha zevkli
oluyor.” (K20).

Ogrenmenin artmasina iliskin goriislerden alinti:

“Artik cografyayr seviyorum bu kitaplar sayesinde. Eskiden anlamadigim konular: simdi
ogrendim ve uzun siire unutacagimi da zannetmiyorum.” (K1).

Ayni tabloda 6grencilerin 8’1 etkilesimli cografya dersi e-kitaplarinin kullanildigi derste
kendini nasil hissettigine iliskin olumsuz etkide bulundugunu ifade etmislerdir. Bu yondeki
goriisler “Ogretmen etkisinin azaldig igin iyi hissedememe” olarak kodlanmistir. Bu
goriislerden bir alint1:

“Etkilesimli kitap gercekten giizel. Ama derslerde kullanilmasini pek mantikli bulmuyorum.
Bence bu durumda ogretmenin pek bir iglevi kalmiyor. Ayni etkinlikleri evde kendim de
yapabilirim. Derslerde ogretmenin daha aktif olmasini tercih ederim. Ben bu sekilde derse
daha ¢ok dikkatimi verebiliyorum ve bilgilerin aklimda daha ¢ok kaldigim diigiiniiyorum.”
(K3).

Tablo 30’da 6gretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunun “Etkilesimli e-
kitabin ekrandan okunmak zorunda olmasiin gesitli saglik problemlerine yol agip
acmamast” kapsaminda analizi verilmistir.

Tablo 30

Osrencilerin Etkilegimli E-Kitaplarin Ekrandan Okunmak Zorunda Olmasimin Etkilerine
[liskin Goriisler

Tema Kodlar Katilimeilar f Yiizde (%)
] K1, K2, K3, K5, K6, K7,
Ogrencilerin E- G . K8, K10, K12, K13, K14,
Kitaplarm orme problemleri K15, K16, K20, K21, K24, 18 75
Ekrandan K27, K30
Okusnryfimm Postiir bozukluklari K4, K18, K26 3 12,50
agh Psikolojik
Problemlerine p?ob?ec#“er K9, K11, K17 3 12,50
Yol Acabilecegi
ile flgili Goriisleri  Toplam 24 100
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Tema Kodlar Katilimeilar f Yiizde (%)
Ogrencilerin E-
Kitaplarin
Ekrandan
Okunmasinin
Saglik
Problemlerine
Neden
Olmayacagi ile
Ilgili Goriisleri Toplam 6 100

Ogrencilerin zaten
ekrana ¢ok sik
bakmas1

K19, K22, K23, K25, K28,

K29 6 100

Tablo 30°da 24 6grenci e-kitaplarin ekrandan okunmak zorunda olmasinin gesitli saglik
problemlerine yol agabilecegi ile ilgili goriislerini bildirmislerdir. Bu problemler “Gérme
problemleri, postiir bozukluklar1 ve psikolojik problemler” olarak kodlanmistir. Goriiglerle
ilgili baz1 alintilar sdyledir: Gorme problemleri ile ilgili goriislerden yapilan alinti:

“Bence olabilir. Gozleri hassas ve 6zellikle 1518a duyarli biri olarak ben bilgisayar karsisinda
vakit gecirdigimde gozlerimi yorgun hissediyorum. Bilgisayar karsisinda O6grenmem
gereken seylere odaklanmak gergekten zor oluyor.” (K3).

Postiir bozukluklarina iligkin goriislerden alinti:

“Telefon ucuzladigi icin artik herkeste var. Aksam yurtta herkes telefonla ilgileniyor. Bir de
derslere buradan baktigimizda kamburumuz ¢ikiyor bazen ama ben spor yaparak bu sorunu
asmaya calistyorum.” (K18).

Psikolojik problemlerle ilgili goriislerden alinti:

“Ekrandan kitaba uzun siire baktigimda uykumu getiriyor ve daliyorum. Bir de aklima
internette siirekli baska yerlere girme istegi geliyor.” (K9).

Ayni tabloya gdre 0grencilerin 6’s1 zaten giinliik hayatlarinda siirekli ekrana baktiklarin
dolayisiyla e-kitaplarin herhangi bir probleme neden olmayacagini ifade etmislerdir. Bu
kodlar ile ilgili yapilan alint1:

“Olacagint zannetmiyorum. Zaten her sey dijital. Alistik artik... ”(K25).
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4.2.3. Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba iliskin Ogrenci Gériislerinin Baz
Degiskenlere Gore (Cinsiyet, Yas, Okul, Simf Seviyesi) Karsilastirilmasina

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincii alt amaci olan “Cografya ders etkilesimli e-kitaplara yonelik 6grenci
goriisleri baz1 degiskenlere gore farklilasmakta midir?” sorusuyla ilgili olarak elde edilen
bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

Tablo 31°de cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligkin Ogrenci goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore degerlendirmesine iliskin t testi analizi verilmistir.

Tablo 31

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogrenci Gériislerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Degerlendirmesini Gosteren T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X SS F P
Erkek 14 3,72 0,48 1,19 0,285
Kiz 16 3,44 0,73

Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligkin 6grenci goriislerinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermediginin karsilagtirilmasi i¢in yapilan t testi sonuglarina gore kiz ve erkek
ogrencilerin goriislerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi sOylenebilir (p=
0,285; p>0,05).

Tablo 32’de cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6grenci goriislerinin yas degiskenine
gore degerlendirmesine iliskin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 32

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogrenci Goriislerinin Yas Degiskenine Gore

Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Yas N X SS F P
14 10 3,59 0,58 1,4 0,264
15 7 3,22 0,87

16 9 3,84 0,45

17 4 3,64 0,24

Tablo 32’de Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6grenci goriislerinin yasa gore
farklilik gosterip gdstermediginin karsilastirilmasi icin yapilan ANOVA testi sonuglarina
gore 0grencilerin goriislerinin yasa gore anlamli bir farklilik gostermedigi sOylenebilir (p=

0,264; p=0,05).
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Tablo 33°te cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6grenci goriislerinin okul degiskenine
gore degerlendirmesine iliskin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 33

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogrenci Gériislerinin Okul Degiskenine Gére
Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Okul N X SS F P
Anadolu Lisesi 8 3,69 0,52 0,870 0,469
Anadolu 10 3,33 0,86

Imam-Hatip

Lisesi

Mesleki ve 8 3,77 0,42

Teknik

Anadolu Lisesi

Fen Lisesi 4 3,64 0,61

Tablo 33°te Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligskin 6grenci goriislerinin okul tiirline gore
farklilik gosterip gdstermediginin karsilastirilmasi icin yapilan ANOVA testi sonuglarina
gore Ogrencilerin gorilislerinin okul tiirline gore bir farklilik gostermedigi sdylenebilir
(p=0,469; p=0,05).

Tablo 34’te cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligkin 6grenci goriislerinin okul degiskenine
gore degerlendirmesine iliskin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 34

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogrenci Goriislerinin Sinif Seviyesi Degiskenine
Gore Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Smuf Seviyesi N X SS F P
9 10 3,59 0,58 1,29 0,299
10 7 3,22 0,87
11 11 3,77 0,43
12 2 3,83 0,16

Tablo 34’te Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6grenci goriislerinin sinif seviyesine
gore farklilik gosterip gostermediginin karsilastirilmasi i¢in yapilan ANOVA testi
sonuglarina gére dgrencilerin goriislerinin sinif seviyesine gore bir farklilik gostermedigi

sOylenebilir (p=0,299; p=0,05).
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4.2.4. Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogretmen Gériislerinin Baz
Degiskenlere Gore (Cinsiyet, Yas, Cahstigi Okul, Mesleki Kidem, En Son

Mezun Oldugu Okul) Karsilastirilmasina Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt amaci olan “Cografya ders etkilesimli e-kitaplara yonelik
ogretmen goriisleri bazi degiskenlere gore farklilasmakta midir?” sorusuyla ilgili olarak elde
edilen bulgular ve yorumlar agagida verilmistir.

Tablo 35’te cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin O6gretmen goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore degerlendirmesine iligkin t-testi analizi verilmigtir.

Tablo 35

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Degerlendirmesini Gosteren T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X SS F P
Erkek 16 4,02 0,41 3,43 0,075
Kadm 14 3,81 0,28

Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligkin 6gretmen goriislerinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermediginin karsilagtirilmasi i¢in yapilan t testi sonuglarina gore erkek ve kadin
ogretmenlerin goriislerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi s6ylenebilir (p=
0,075; p>0,05).

Tablo 36’da cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligkin 6gretmen goriislerinin yas degiskenine
gore degerlendirmesine iliskin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 36

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogretmen Gériislerinin Yas Degiskenine Gore
Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Yas N X SS F P
22-26 1 3,88 - 2,4 0,76
27-31 5 3,96 0,42
32-36 7 3,96 0,25
37-41 8 4,17 0,38

42 ve isti 9 3,66 0,29

Tablo 36’da Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6grenci goriislerinin yasa gore

farklilik gosterip gdstermediginin karsilastirilmasi icin yapilan ANOVA testi sonuglarina
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gore 6gretmenlerin goriislerinin yasa gore anlamli bir farklilik géstermedigi sdylenebilir (p=
0,76; p=0,05).

Tablo 37’de cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6grenci goriislerinin ¢alistigi okul
degiskenine gore degerlendirmesine iliskin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 37

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogretmen Goriislerinin Calistigi  Okul
Degiskenine Gére Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Okul N X SS F P
Anadolu Lisesi 14 3,95 0,33 2,45 0,85
Anadolu

Imam-Hatip 7 3,64 0,34

Lisesi

Mesleki ve

Teknik 7 4,08 0,32

Anadolu Lisesi

Fen Lisesi 2 4,16 0,56

Tablo 37°de Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6gretmen goriislerinin okul tiiriine
gore farklilik gosterip gostermediginin karsilastirilmast ig¢in yapilan ANOVA testi
sonuglarina gore Ogretmenlerin goriislerinin ¢alistigi okul tiiriine gore bir farklilik
gostermedigi sdylenebilir (p=0,85; p=0,05).

Tablo 38’de cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligskin 6gretmen goriislerinin mesleki kidem
degiskenine gore degerlendirmesine iligkin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 38

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogretmen Gériiglerinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gére Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Siire N X SS F P
1-5 y1l 2 3,80 0,08 1,85 0,150
6-10 yil 9 4,04 0,11

11-15 yil 7 4,08 0,14

16-20 yil 5 4,03 0,16

21 yil ve iistii 7 3,63 0,12

Tablo 38’de Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin &gretmen goriiglerinin mesleki
kideme gore farklilik gosterip gostermediginin karsilastirilmasi i¢in yapilan ANOVA testi
sonuglarina gére ogretmenlerin gorilislerinin mesleki kideme gore bir farklilik gostermedigi

sOylenebilir (p=0,85; p=0,05).
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Tablo 39°da cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligkin 6gretmen goriislerinin mesleki kidem
degiskenine gore degerlendirmesine iliskin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 39

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogretmen Gériislerinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gore Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Siire N X SS F P
1-5y1l 2 3,80 0,08 1,85 0,150
6-10 yil 9 4,04 0,11

11-15 yil 7 4,08 0,14

16-20 yil 5 4,03 0,16

21 yil ve iistii 7 3,63 0,12

Tablo 39’da Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iliskin 6gretmen goriislerinin mesleki
kideme gore farklilik gosterip gostermediginin karsilastirilmasi i¢in yapilan ANOVA testi
sonuglarina gore 6gretmenlerin goriislerinin mesleki kideme gore bir farklilik gostermedigi
sOylenebilir (p=0,85; p=0,05).

Tablo 40’ta cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligskin 6gretmen goriislerinin en son mezun
oldugu okul degiskenine gore degerlendirmesine iliskin ANOVA testi analizi verilmistir.

Tablo 40

Cografya Dersi Etkilesimli E-Kitaba Iliskin Ogretmen Goriislerinin En Son Mezun Oldugu
Okul Degiskenine Gore Degerlendirmesini Gosteren ANOVA Testi Sonuglart

Ogrenim N X SS F P
Seviyesi

Lisans 17 3,82 0,07 3,97 0,31
Y .lisans 12 4,1 0,11

Doktora 1 3,28 -

Tablo 40’ta Cografya dersi etkilesimli e-kitaba iligskin 6gretmen goriislerinin en son mezun
oldugu okula gore farklilik gosterip gostermediginin karsilastirilmasi igin yapilan ANOVA
testi sonuclarina gére 6gretmenlerin goriislerinin en son mezun oldugu okula gore bir
farklilik gostermedigi sdylenebilir (p=0,31; p=0,05).

Sonug¢ olarak arastirmada nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular bir arada
yorumlanacak olursa;

Etkilesimli e-kitaplardaki 3B tasarimlara iliskin 6gretmen ve 6grencilerden elde edilen nicel
veriler bu igeriklerle ilgili olumlu diisiincelere sahip oldugunu gostermekte ancak nicelik

olarak bu igerikler yetersiz bulunmakta ve bu iceriklerdeki yazili agiklamalar da ¢ok yeterli
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goriilmemektedir. Nitel verilerden elde edilen bulgular da bu sonucu desteklemektedir.
Etkilesimli e-kitapta bulunan siiriikle-birak ve eslestirme tasarimlarina iliskin olarak da
ogretmen ve Ogrencilerden elde edilen nicel verilerden elde edilen bulgular bu igeriklerin
ogrenmeye yardimci oldugunu gostermektedir. Elde edilen nitel veriler de bunu
desteklemekle birlikte bu igeriklerle ilgili 6gretmenler tasarimsal ve yonerge eksikligi gibi
problemler oldugunu 6grenciler ise sayisinin yetersiz oldugunu diistinmektedir. Etkilesimli
e-kitapta yer alan degerlendirme sorulart ile ilgili elde edilen nicel verilere gore 6gretmen ve
ogrenciler bu igeriklerle ilgili olumlu diisiincelere sahiptir. Bu konudaki nitel verilere gore
ogretmen ve 6grenciler sorularin ilgili oldugu kazanim ifadesinin verilmesinin ¢ok anlamli
olmadigini ve farkl: tiirde ¢6ztimlii sorularin da eklenmesi gerektigini diisiinmektedirler.

Etkilesimli e-kitap ile basili kitabin karsilastirilmasi ile ilgili elde edilen nicel verilere gore
ogretmen ve Ogrenciler etkilesimli e-kitapla ilgili daha ¢ok olumlu diislincelere sahip
oldugunu ve bu yilizden e-kitabi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu konudaki nitel veriler de
nicel verilerle ortiismekle beraber dgretmenlerden bazilar1 e-kitaplari, ¢calismast i¢in bir
cihaz gerektirmesi ve basili kitap ile tasarimsal olarak ayni olmasindan dolay1 elestirmekte,
ogrencilerden de bazilar1 da ¢ok soru icermedigini ve siirekli kullanildiginda yorucu
oldugunu diisiinmektedirler. Bununla beraber 6gretmenler ve 6grenciler etkilesimli e-Kitapta
yer alan igeriklerin 6zellikle bazi konularda yetersiz oldugunu diisiinmekte, ozellikle
ogrenciler smavlara hazirligi destekleyecek igeriklerin sayisinin artirilmasi gerektigini
diistinmektedirler. Etkilesimli e-kitapta {inite baslarinda yer alan konu 6zeti ile ilgili olarak
ise Ogretmen ve Ogrencilerin biiyilk bir kismi bu icerikleri faydali goérmekte, ancak
ogrencilerden bazilarinin bu igeriklerin farkinda olmadig:1 goriilmektedir. Etkilesimli e-
kitabin siirekli ekrandan okunmasi nedeniyle bir saglik problemine neden olup olmayacagi
ile ilgili hem 6gretmen hem Ogrencilerden elde edilen nicel ve nitel veriler de birbiriyle

ortiiserek cesitli saglik problemlerinin ortaya ¢ikabilecegini diisiindiiklerini géstermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde analiz edilen verilerden elde edilen bulgular harmanlanarak tartigilmus,

sonrasinda sonu¢ ve oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Aragtirma sonucunda cografya dgretmenlerinin biiyiik gogunlugu cografya dersi etkilesimli
e-kitabinda tiinite basinda yer alan PDF seklindeki konu ozetlerinin gerekli olduguna
inanmakta bu goriisiinii de 6grenciler icin agiklayict bilgi icermesi ve 6n hazirlik ve tekrar
etme firsat1 yakalamalariyla agiklamaktadir. Ancak 6gretmenlerin bir kismi da bu tinitelerin
yogun metinlerden olustugunu savunmaktadir. Alanyazindaki gesitli ¢caligsmalar (Hsia, 1971,
Hulbert, 1975) insanlarn bilgi isleme kapasitelerinin ¢ok fazla olmadigini gostermektedir.
Bu nedenle en iyi 6grenme, bilgiler kii¢iik lokmalar halinde sunuldugunda saglanacaktir.
Tek lokmalik 6grenme olarak adlandirilan bu 6grenme, gorsel ve/veya isitsel materyaller ile
sunulan, video, kisa animasyon ve gorselleri etkin bir sekilde kullanan, metne dayal
etkilesimi azaltan bir 6grenme diisiincesidir (Karaduman, 2018).

Ogrenciler de dgretmenleri gibi bu konu 6zetlerini yararli bulmakta ancak bunun gerekgesini
ogretmenlerden farkli olmak iizere sinavlara hazirlig1 kolaylastirmasi ve kullaniglilig: ile
aciklamaktadirlar. Geng (2016)’ya gore 6grenciler iiniversite sinavina hazirlanirken sinav

kaygilarini azaltmak i¢in bilgi seviyelerini artirma yoniinde ugras vermektedirler. Bunu da
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bilgiyi aktif olarak sinavlarda kullanarak yapmaya calismakta bdylelikle hedef belirlerken
ve sinava ¢alisirken lizerlerinde olusan baskidan kurtulabilmektedirler. Yani 6grencilerin
konu 6zetlerini faydali bulmasinin bu 6zetleri onlarin sinav stresini azaltacak bir yardimci
kaynak olarak gormeleri ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu 6zetlerin yetersiz oldugunu
diisiinen 6grencilerin sayis1 6gretmenlerden fazladir. Bu durum yonerge eksikligi nedeniyle
ogrencilerin 6nemli bir kisminin etkilesimli e-kitapta bdyle bir konu 6zetinin farkina
varamadigin1  gostermektedir. Erensayin ve Giiler (2017) de dijital materyallerin
kullanabilirlik agisindan yardim ve yonlendirmelerin niteligi ve niceligine vurgu
yapmislardir.

Ogretmenlerin Etkilesimli e-kitapta yer alan ii¢ boyutlu tasarim ve animasyonlarla ilgili
olarak olumlu gortsleri bu igeriklerin somutlastirmay1 saglamasi, derse olan ilgiyi artirip
dgretmenin de isini kolaylastirmasina baglanmaktadir. Ogrenciler de 6gretmenlerle benzer
sekilde bu igeriklerin somutlagtirmayr sagladigint  ve Ogrenmeyi artirdigini
diisiinmektedirler. Bu konuda elde edilen nicel veriler de nitel verileri desteklemektedir.
Giictikoglu, Ceylan ve Dursun (2013) de animasyonlar, simiilasyonlar, ti¢ boyutlu
animasyonlar, video animasyonlar ve interaktif semalarin 6grencilerin hem izlerken keyif
alabilecekleri hem de kalic1 bir 6grenme saglayabilmeleri i¢in birden fazla duyularina hitap
eden igerikler olduguna vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde bu arastirmadan elde edilen bu
bulgu ile Ozer ve Tiirel (2015)’in e-kitaplardaki ¢oklu ortam &geleri ile ilgili arastirmasinda
en ¢ok gelistirilen metaforun “Birden fazla duyuya hitap eder.” metaforu olmasi bulgusunun
ortlstiigii soylenebilir. Bu konuda nicel verilerden elde edilen bulgular da nitel veriler ile
ortiismektedir. Ogretmen ve 6grenciler 3B tasarim ve animasyonlarmni faydali bulmakta
ancak sayilarinin yetersiz oldugunu ve yazili agiklamalarin da gelistirilmesi gerektigini
disiinmektedirler. Alanyazindaki ¢ok sayida aragtirmada da benzer sekilde e-igeriklerin
sunuldugu platformlarda nitelikli igerigin sayisimin artirilmasinin 6grenme Ogretme
stirecinde kolaylik saglayacagini, yaparak yasayarak 6grenmeyi destekleyecegini ve bilginin

kaliciligini artiracagini ayni zamanda derse olan ilgiyi de artirarak sinif yonetiminin
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kolaylasacagi sonucuna ulasilmistir (Taskiran ve Cakmak, 2017; Saritepeci, Durak ve
Seferoglu, 2016; A, Eren, Cam, Akifova ve Tahirova, 2014).

Onemli bir kisim 6gretmen de bu igerikler sayesinde cografya dersinde énemi biiyiik olan
arazi caligmalarinin sanal bir sekilde yapilabildigine vurgu yapmaktadirlar. Alanyazinda da
cografya O0gretiminde arazi ¢aligmalarinin sanal olarak da yapilabilecegi, bu sayede klasik
arazi caligmalarinin organizasyonundaki zorluklarin ve risklerin asilabilecegini ortaya koyan
calismalar bulunmaktadir (Ar1, 2020; Caliskan, 2015; Eldurmaz,2022; Yildirim, Asikkutlu
ve Kaya, 2020). Bu igeriklerle ilgili olumsuz goriis bildiren 6gretmenler ise hem nitel hem
de nicel verilerden elde edilen sonuca gore bu goriislerini daha ¢ok sayica bu igeriklerin ¢ok
az olmas1 iizerinde yogunlastirmaktadirlar. Ogrenciler de 6gretmenleri gibi hem nitel hem
de nicel verilerden elde edilen sonuca gore bu iceriklerin sayisinin azligina vurgu
yapmiglardir. Bunun yaninda 6gretmenlerin bir kisminin bu igeriklerin goriintiilenmesi
sirasinda oldukga fazla teknik sikint1 yasadiklari sonucuna ulasilmisken 6grencilerin teknik
sikintilarla ilgili herhangi bir durumdan bahsetmedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu durum
kusak itibari ile 6grencilerin teknolojiyi 6gretmenlerine gore ¢ok daha iyi kullanabilmelerine
baglanabilir.

Bosluk doldurma, siiriikle birak vb igeriklerle ilgili 6gretmenlerin énemli bir kismi bu
iceriklerin 6grenci ilgi, katilim ve akademik basarisimi artirdigini, 6gretim siireglerini ise
eglenceli hale getirdigini savunmaktadirlar. Nicel veriler de ayn1 sonucu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin de bu konudaki hem nicel hem de nitel verilerden elde edilen sonuca gore
ogretmenlerinin diislinceleri ile paralel sekilde bu iceriklerin 6grenmelerini kolaylastirdigini
diistinmektedirler. Bu bulgu ile Yildirim, Yildirim, Celik ve Aydin (2014) ‘iin ¢alismasinda
elde ettigi siiriikle- birak uygulamalar1 ile daha anlasilir ve ilgi ¢ekici materyaller
tasarlanabilecegi bulgusu oOrtiismektedir. Bu igeriklerle ilgili olumsuz goriis bildiren
ogretmenler ise tasarimsal olarak sikintilar olduguna vurgu yapmakta ve yonerge eksikligi
nedeniyle bu igeriklerin kullanigsiz hale geldigini belirtmekte iken ogrenciler ise bu

etkinliklerin sayica daha ¢ok olmasi gerektigini vurgulamistir. Ogrenci ve 6gretmenlerin
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olumsuz goriigleri arasindaki bu farkin sebebi de yine 0Ogrencilerin teknolojiye
ogretmenlerinden daha ¢cok hakim olmalarindan 6tiirii bir yonergeye ihtiya¢ duymamalari ve
icerigi ¢ok hizli tiikettikleri i¢in sayica yetersiz bulmalari olabilir (Prensky, 2001).
Etkilesimli cografya dersi e-kitabindaki etkilesimli degerlendirme sorulari ile ilgili olarak
ogretmenlerin hem nitel hem de nicel verilerinden elde edilen sonuglar gostermektedir ki bu
iceriklerin verdigi doniit sayesinde Ogrencilerde olumlu davranislarin pekistigi bunun da
ogrenmeyi artirdigr vurgulanmakta bununla birlikte 6gretmenlerin bu igeriklerin 6grencinin
ilgi ve katilmimi artirdigmi ve akademik basartyr da artirdigmi  diisiindiigiinii
gostermektedir. Bu bulgunun alanyazinda ¢goklu ortam uygulamalarinda etkilesimin 6nemini
vurgulayan calismalardan elde edilen bulgularla ortiistiigii sdylenebilir (Ibicioglu ve
Antalyali, 2015; Cardak, 2012; Tosun ve Ozgiir, 2009; Mutlu, Kip ve Kayabas, 2005).
Ogrenciler de 6gretmenleri gibi etkilesimli degerlendirme sorularinin grenme ve akademik
basarilarini artirdigini diisiinmekte ancak buna ilaveten dgretmenlerinden farkli olarak bu
iceriklerin kendileri i¢in sinava hazirligi da kolaylastirdigini distindiikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun sebebi de 6grencilerin sinav kaygisin1 derinden hissetmeleri bu
nedenle bu sorulari bu kayginin giderilmesinde kullanilacak bir arag olarak gormeleri olabilir
(Geng, 2016). Bu igeriklerle ilgili olumsuz goriis bildiren cografya Ogretmenleri ve
ogrencilerin nicel ve nitel verilerinden elde edilen ortak sonu¢ gostermektedir ki sorularin
ilgili oldugu kazanimlarin verilmesi dgrenci tarafinda bir anlam ifade etmemekte bunun
yerine konu adinin verilmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Bununla beraber sorularin da
ayrintili ¢oziimlerinin verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Etkilesimli e-kitap ile basil1 kitab1 karsilastiran cografya d6gretmenleri ve 6grencilerden elde
edilen nitel ve nicel verilerden ¢ogunlukla etkilesimli e-kitap kullanimimin savunuldugu
sonucu elde edilmistir. Bunun da gerekgelerini; 6grencinin ilgi ve katilimimi daha ¢ok
artirmasi, cografi becerileri daha ¢ok kazandirmasi, zamandan ve mekandan bagimsiz
kullanildig1 i¢in ¢ok avantajli olmasia dayandirmaktadirlar. Arastirmadan elde edilen bu

bulgu ile alanyazinda etkilesimli e-kitap kullaniminin etkileri ile ilgili Ozer (2015), Ozer ve
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Tiirel (2005), Boynukara (2019), Weng, Otanga, Weng ve Cox (2018), Ozekinci ve Oztay
(2022), Oztiirk ve Can (2013), Bastemur Kaya (2013), Yildirim, Baydas ve Goktas (2017),
Vardar (2022), Ericsson, Moore, Morrison ve Guzdial (2015)’in yapmis oldugu
calismalardan elde edilen bulgularin ortiistigti goriilmektedir. Bu arastirmadaki ¢alisma
grubunun amagsal 6rnekleme yoluyla daha 6nceden egitime teknoloji entegrasyonu ile ilgili
bir hizmet i¢i egitime katilanlardan segilmesi bu sonucu ortaya ¢ikarmis olabilir. Olumsuz
goriis bildirenler ise bu kitaplarin goriintiilenmesi i¢in elektronik bir cihaza gereksinim
olmasi ve bu kitaplarin basili kitap temelli olarak hazirlanmasi olarak ifade etmektedirler.
Bu bulgu ile Duran ve Ertugrul (2012), Woody, Daniel ve Baker (2010), Korat ve Shamir
(2007), Das, Bolen ve Das (2021) ve Wells (2012)’nin aragtirmalarindan elde edilen
bulgularla ortiistiigii goriilmektedir. Bu arastirmalarda olumsuz goriis igeren bu bulguya
ulagilmasinin sebebi katilimeilarin teknolojik gelismelere ¢abuk uyum saglayamamasi,
aliskanliklardan kolay vazgegcememe, basili kitaba dokunma ve hissetme istegi duygusunun
agir basmasi olabilir.

Etkilesimli e-kitap tasarimina yonelik onerilere iliskin 6gretmen ve 6grencilerden elde edilen
nicel ve nitel verilerin analizi neticesinde Onerilerin daha ¢ok igerigin tasarim ile ilgili
oldugu sonucuna ulasiimistir. Igerikle ilgili olarak dgretmen ve dgrenciler de etkilesimli e-
kitapta zenginlestirilmeyen (6zellikle beseri cografya ile ilgili konular) bircok konu
oldugunu diisiinmekte bunun yaninda igeriklerin biiyiik kisminin animasyon ya da video
tarz1 igeriklerden olugsmasi gerektigini diistinmektedirler. Alanyazinda elektronik igeriklerle
ilgili yapilan bir¢ok ¢aligmada da iceriklerin nitelik ve niceligi ile ilgili eksikliklerin oldugu
bir¢ok ¢alisma mevcuttur (Kayst ve Aydin, 2014; Aslan, 2017; Daghan, Kibar, Akkoyunlu
ve Baskan, 2015). Ogrencilerin eksik igerikler ile ilgili olarak &gretmenlerin
diisiincelerinden farki bu eksik igeriklerin liniversiteye hazirliga yonelik olmasi gerektigidir.
Bu durum da 6grencilerin sinav kaygisini daha ¢ok hissetmeleri ve bu kaygiy1 azaltmak i¢in
bu tiir igeriklere ihtiyag duymalar1 olarak agiklanabilir (Geng, 2016). Etkilesimli e-kitap

tasarimina iliskin onerilerden bir kismi da kisisellestirme ile ilgilidir. Ogretmen ve
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ogrencilerden elde edilen nitel ve nicel verilerin analizi neticesinde etkilesimli e-kitaplar
kisiye 0zel bir sekilde yapilandirilabilmelidir. Baz ve Tetik (2017)’nin uyarlanabilir ¢gevrim
ici 6grenme ortamlari ile ilgili 6grenci goriislerini arastirdigi ¢alismalarinda 6gretmenlerin
elektronik  O0grenme ortamlarinin  kisisellestirilebilir olmasinin faydali olacagini
diistindiikleri bulgusuyla ortlismektedir.

Etkilesimli e-kitap tasarimina iligskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin bir kismi da e-kitabin
gorsel tasarimu ile ilgilidir. Hem nitel ve hem de nicel verilerin analizi neticesinde 6gretmen
ve Ogrencilerin etkilesimli e-kitabin gorsel tasarimi ile basili kitabin gorsel tasariminin
birebir ayn1 olmamasi gerektigini diislindiikleri ve etkilesimli e-kitabin basili kitaptan farkl
olmasi gerektigini diistindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug bu arastirmada elde edilen
diger bulgularla da ortiismektedir. Ciinkii 6gretmen ve Ogrenciler etkilesimli e-kitapta
iceriklerin sayisinin artirilmasi gerektigini diisinmekte ancak etkilesimli e-kitap basili
kitabin birebir elektronik ortamdaki karsiligi olarak tasarlandigi i¢in basili kitapta yer
verilmeyen igeriklerin tamaminin zenginlestirilememesi sonucunda boéyle bir bulgunun
ortaya ¢ikmasi normaldir.

Ogretmen ve Ogrencilerin etkilesimli bir cografya e-kitabimin kullanildig:r bir derste
kendilerini nasil hissettigini iliskin goriislerini iceren nitel ve nicel verilerin analizi
neticesinde hem 6gretmenlerin hem de dgrencilerin derste bu kitaplarin kendilerine olumlu
etkide bulunduklari sonucuna ulasilmistir. Ciinkii bu kitaplar sayesinde 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlar1 ve dgrenmeleri artmakta ve ders daha eglenceli gegmektedir. Bu bulgu ile
alanyazinda e-kitaplara iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin arastirildigr ¢aligmalardan
elde edilen bulgular birbirleriyle ortiismektedir (Ozer, 2015; Ozer ve Tiirel 2005;
Boynukara, 2019; Weng, Otanga, Weng ve Cox, 2018); Ozekinci ve Oztay, 2022; Oztiirk ve
Can 2013; Bastemur Kaya, 2013; Yildinm, Baydas ve Goktas, 2017; Vardar, 2022;
Ericsson, Moore, Morrison ve Guzdial, 2015). Etkilesimli e-kitabin kullanildigi derslerdeki
hislerini olumsuz diislincelerle agiklayan Ogretmenler bunun gerekgesini bu kitaplarin

stirekli kullandiginda siradanlagmasia ogrenciler ise Ogretmen etkisinin azalmasi ile
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aciklamaktadir. Ozellikle dgrencilerin bu olumsuz gériisleri gdstermektedir ki grencilerin
derste yalmizca etkilesimli e-kitabin sunduklar1 ile yetinmek istememeleri olarak
aciklanabilir.

Etkilesimli e-kitap ile basili kitabin saglik problemlerine yol agip agmayacagi ile ilgili elde
ogretmen ve Ogrencilerden elde edilen nitel ve nicel veriler gostermektedir ki 6gretmen ve
ogrenciler de etkilesimli e-kitabin ekrandan uzun siire okunmasi basta goérme ile ilgili olmak
tizere psikolojik ve fiziksel rahatsizliklara neden olabilir ve bu konuda hem bu araci kullanan
ogrenciler hem de kullandiran Ogretmenler gerekli onlemleri almalidir. Bu bulgu ile
Yildirim, Baydas ve Goktas (2017)’nin aragtirmasinda elde ettigi e-kitaplarin saglik
acisindan Ogrenciler lizerinde bazi sorunlar olusturdugu bulgusu ile ortiismektedir. Basili
kitaplarin etkilesimli e-kitaba gore kagit israfina neden olup olmamasi ile ilgili elde edilen
nitel ve nicel verilerin analizi neticesinde de 6gretmen ve 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
e-kitaplarin kagit israfin1 engelleyecegini diisiindiikleri sonucu elde edilmistir. Bu bulgu ile
Duran ve Ertugrul (2012)’nin arastirmasindan elde edilen bulgu birbiri ile ortiismektedir.
Son olarak o6gretmen ve Ogrencilerin etkilesimli e-kitaba iliskin goriislerinin ¢esitli
degiskenlere gore degisip degismedigi ile ilgili analizlerin neticesinde goriislerinin

tamaminin higbir degiskene gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Cografya dersi etkilesimli e-kitaplarinin iinite baginda PDF seklinde verilen konu
Ozetleri gozden gecirilmeli, gereksiz ayrintilardan arindirilmali, video, kisa
animasyon tarzinda igeriklerle desteklenmeli ve Ogrencilerin Ozellikle iiniversite
sinavlarma hazirliklarini kolaylastirict bir yapiya dontstiiriilmelidir.

e Cografya dersi etkilesimli e-kitaplarinda yer alan igerik sayisi 6zellikle Dogal

Sistemler tinitesi disindaki {initeler i¢in artirilmalidir. Yeni eklenecek igerikler daha
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cok animasyon, simiilasyon, 3B modeller ve iiniversite smavlarina hazirlig
destekleyici nitelikte kisa uzman anlatimlari seklinde yapilandirilmalidir.

Cografya dersi etkilesimli e-kitaplarindaki iceriklerin goriintiilenirken yasanabilecek
teknik sikintilarin  giderilmesi icin gerekli ¢alismalar yapilmalidir. Ozellikle
ogretmenler i¢in etkilesimli e-kitaplarin daha etkin kullanilabilmesi igin yardimeci
dokiimanlar ve hizmet i¢i egitimler organize edilmelidir.

Siirikle birak igerikleri basta olmak tlizere tiim igeriklerde yonerge eksikligi,
yanlighig1 vb. tasarimsal eksiklikleri olan igerikler belirlenerek gereken diizeltmeler
yapilmalidir. Kullanan etkilesimini saglayan bu igeriklerin sayis1t kitabin tiim
boliimlerinde dengeli bir sekilde olacak sekilde artirilmalidir.

Degerlendirme sorular1 yanlis yapildiginda sorularin ilgili oldugu kazanim ifadesi
degil konu ismi d6grencinin karsisina ¢ikarilmalidir.

Degerlendirme sorularin yalmizca cevaplari verilmemeli ayrintili ¢oziimleri de
eklenmelidir. Bu sorular 6grencilerin iiniversite sinavlarina hazirlanma siirecinde
baska kaynaklara ihtiya¢ duymayacaklar1 sekilde yeniden tasarlanmalidir.

Bu kitaplarin tiim 6grencilere ulasabilmesi i¢in donanim agisindan okullar ve
ogrencilerdeki durum tespit edilmeli, bu sorunu ortadan kaldirmak i¢in caligmalar
yapilmalidir.

Etkilesimli e-kitap tasarimu ile basili kitap tasarimi birebir ayn1 olmamali, etkilesimli
e-kitap basili kitaptan farkli olacak sekilde bastan tasarlanmali ve gelistirilmelidir.
Etkilesimli e-kitaplar kisisellestirilebilmeli, 6grenci yaptigi etkinliklere kaldigi
yerden devam edebilmeli ve kitapta yaptigi etkinlikleri diger ogrenciler ve
ogretmenleri ile paylasabilmeleri i¢in gereken sistemsel diizenlemeler yapilmalidir.
Etkilesimli e-kitaplarin ekrandan takip edilmesi zorunlulugu nedeni ile ortaya
cikabilecek saglik problemlerine yonelik gerekli onlemler alinmali bu konuda

ogrenciler bilinglendirilmelidir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Cografya 6gretmenlerinin ve dgrencilerin etkilesimli e-kitaplar ile ilgili goriislerini
belirlemeye yonelik, farkli veri toplama araclarmin kullanildigi uzun siireli
boylamsal galismalar yapilabilir.

Daha fazla katilimcidan olusan ¢alisma gruplarinda ¢alismalar yapilmalidir.
Cografya dersi etkilesimli e-kitaplarin 6grenci basarisi iizerindeki etkisinin ya da
cografya dersine kars1 tutumlarinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Cografya ogretmenleri ve Ogrencilerin sahip oldugu teknolojilerle etkilesimli e-

kitaplar1 kullanma durumlari arasindaki iligkiyi arastiran ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek 1. Ogretmenlere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Merhaba,

Benim adim Erkan DUNDAR. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Teknolojisi boliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim. Etkilesimli Cografya e-kitaplarina
yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri ile ilgili bir ¢alisma yiirlitiyorum. Siz 6gretmenlerin
etkilesimli e-Kitaplarla ilgili duygu, diisiince ve goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Sizin bu
konuyla ilgili diigiinceleriniz bu arastirma igin son derece Onemlidir. Arastirmadan elde
edilecek sonuclarla etkilesimli cografya e-kitaplarinin gelistirilmesine katki sunulmasi
hedeflenmektedir.

Bana goriisme siirecinde soOyleyeceklerinizin timii gizli tutulacaktir. Ayrica goériisme

yaptigim kisilerin adlar1 arastirmada yer almayacaktir.

1. Etkilesimli cografya e-kitaplarindaki konunun basinda verilen PDF seklindeki {inite
ozeti ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
* Gerekli miydi?

« Ogrencilerinizi §grenmelerine katki sagladi m1? Sagladiysa nasil?

2. Etkilesimli cografya e-kitaplarindaki ii¢ boyutlu tasarim ve animasyonlari nasil

buldunuz? (Ornegin; asimetrik vadi, aliivyal tabanl1 vadi)
« Ogrencilerinizin konuyu dgrenmelerine nasil yardimei oldu? Agiklar mismiz?
« Gorseli ¢evirip dondiirebilmeniz sizde nasil bir etki birakt1? Ornek verir misiniz?
» e- kitaptaki ti¢c boyutlu tasarimlar 6grencilerinizi 6grenmelerini kolaylastirmasina
yardimci oldu mu? Evet ise en fazla hangi konuda ve nasil? Hayir ise daha faydali

olmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?

« Ug boyutlu tasarimlari goriintiilerken teknik sikintilar yasadiniz mi?

3. Etkilesimli kitaplardaki bosluk doldurma, siirtikle birak vb. etkinlikleri nasil

buldunuz? Ogrencilerinizin dgrenmesine katkisini agiklar misiniz?
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* Bu etkinliklerden gorsel igerikli ya da sadece yazi icerikli olanlar hakkindaki

gorisleriniz nelerdir? Hangileri daha 6gretici ya da kullanigl 1di?

4. Etkilesimli cografya e-kitabindaki etkilesimli degerlendirme sorularimin

etkilesimini nasil buldunuz?
* Coktan se¢meli sorularin etkilesimini nasil buldunuz?

* Coktan se¢meli sorularin kontrol edilebilir olmasi1 nasildi?
* Bosluk doldurma sorularinin etkilesimini nasil buldunuz?

« Ogrencilerinizin 6grenmesine katkisi nasil oldu?

5. Etkilesimli Cografya e-kitaplari ile basili kitap arasinda gordiigiiniiz farkliliklar
nelerdir?
* Hangisi 6grencilerinizin 6grenmesine daha ¢ok katki sagliyor? Neden?

* Hangisi 6grencilerinizin 6grenmeye iliskin motivasyonu daha ¢ok artiriyor?
Neden?

 Hangisi cografi becerileri daha ¢ok kazandirmaktadir? Neden?
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Ek 2. Ogrencilere Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhaba,

Benim adim Erkan DUNDAR. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Teknolojisi boliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim. Etkilesimli Cografya e-kitaplarina
yonelik 6grenci ve dgretmen gorisleri ile ilgili bir ¢alisma yiiriitiiyorum. Siz 6grencilerin
etkilesimli e-kitaplarla ilgili duygu, diislince ve goriislerinizi 6grenmek istiyorum. Sizin bu
konuyla ilgili diigiinceleriniz bu arastirma igin son derece Onemlidir. Arastirmadan elde
edilecek sonuclarla etkilesimli cografya e-kitaplarinin gelistirilmesine katki sunulmasi
hedeflenmektedir.

Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacaktir. Ayrica goériisme

yaptigim kisilerin adlar1 arastirmada yer almayacaktir.

1. Etkilesimli cografya e-kitaplarindaki konunun basinda verilen PDF seklindeki {inite
ozeti ile ilgili neler diigiiniiyorsunuz?
* Gerekli miydi?

+ Ogrenmenize katki sagladi m1? Sagladiysa nasil?

2. Etkilesimli cografya e-kitaplarindaki ii¢ boyutlu tasarim ve animasyonlari nasil

buldunuz? (Ornegin; asimetrik vadi, aliivyal tabanl1 vadi)
» Konuyu 6grenmenize nasil yardimei oldu? Aciklar misiniz?
« Gorseli ¢evirip dondiirebilmeniz sizde nasil bir etki birakt1? Ornek verir misiniz?
» e- kitaptaki ii¢ boyutlu tasarimlar 6grenmelerinizi kolaylastirmasina yardimci oldu
mu? Evet ise en fazla hangi konuda ve nasil? Hayir ise daha faydali olmasi i¢in

Onerileriniz nelerdir?

« Ug boyutlu tasarimlari goriintiilerken teknik sikintilar yasadiniz mi?

3. Etkilesimli kitaplardaki bosluk doldurma, siirtikle birak vb. etkinlikleri nasil

buldunuz? Ogrenmenize katkisini agiklar misiniz?

128



* Bu etkinliklerden gorsel igerikli ya da sadece yazi icerikli olanlar hakkindaki

gorisleriniz nelerdir? Hangileri daha 6gretici ya da kullanigl 1di?

4. Etkilesimli cografya e-kitabindaki etkilesimli degerlendirme sorulariin

etkilesimini nasil buldunuz?
* Coktan se¢meli sorularin etkilesimini nasil buldunuz?

* Coktan se¢meli sorularin kontrol edilebilir olmasi1 nasildi?
* Bosluk doldurma sorularinin etkilesimini nasil buldunuz?

« Ogrenmenize katkisi nasil oldu?

5. Etkilesimli Cografya e-kitaplari ile basili kitap arasinda gordiigiiniiz farkliliklar
nelerdir?
* Hangisi 6grenmenize daha ¢ok katki sagliyor? Neden?

* Hangisi 6grenmenize iliskin motivasyonu daha ¢ok artiriyor? Neden?

 Hangisi cografi becerileri daha ¢ok kazandirmaktadir? Neden?
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Ek 3. Ogretmenlere Uygulanan Anket

Degerli 6gretmenim,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde “Etkilesimli e-Kitaplara Yonelik Ogrenci ve
Ogretmen Goriisleri: Cografya Dersi Ornegi” konulu Yiiksek Lisans Tezi hazirlamaktayim. Bu
arastirmada kullanilmak iizere formda yer alan asagidaki sorulara cevap vermenizi rica ediyorum.
Birinci boliimde kisisel bilgilerinizi doldurduktan sonra ikinci boliimde listelenen goriislere yonelik,
her bir maddenin karsisina Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum secgeneklerinden birini igaretleyerek belirtiniz. Vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli
tutulacaktir. Itenlikli goriisleriniz ve onerileriniz arastirma bulgularmin saglikli olmasi agisindan
son derece onem tagimaktadir.

Saygilarimla...

Erkan DUNDAR

GU Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Birinci Boliim
1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
2. Yasmiz:

22-26 ()

27-31 ()

32-36 ()

37-41 ()

42 ve tistii ()

3. Mesleki kideminiz:

1-5y1l ()

6-10 y1l ()
11-15y1l ()
16-20 y1l ()

21 y1l ve iistii ()

4. Ogrenim diizeyiniz:

Lisans ()
Yiiksek Lisans ()
Doktora ()

ikinci Boliim
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5. llgi ekicidir.
6. Gorselleri gevirebilmek ve dondiirerek incelemek 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir.
7. Yazil agiklamalar yeterlidir.
8. Yakinlagmak ve uzaklagmak 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.
9. Bilgilendiricidir.
10. Ogrencilerimin konuyu gézlerinde canlandirmalarmi, hayal
etmelerini kolaylagtirir.
11. Tiim konular i¢in yeterli sayida hazirlanmustir.
12. Tasarimu ilgi ¢ekicidir.
13. Ogrenmemi desteklemektedir.
14. Cevaplar kontrol edebilmek 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.
15. Bir konuyu 6grenmeden digerine gegmememi saglamaktadir.
16. Sorularin cevaplandiktan sonra kontrol edilebilir olmasi
yanlislarimi gdrmeme yardimet olur.
17. Sorularin tasarimu ilgi ¢ekicidir.
18. Sorular 6grenmemi destekler.
19. Sorular o iinitedeki tiim konular1 tam olarak 6grenmeme
yardimc1 olur.
20. Basili cografya kitabi ile etkilesimli Cografya e-kitabiin
ogrenmeye katkilart ayni diizeydedir.
21. Basili kitap Cografya dersine olan motivasyonumu artirmistir.
22. Basili kitaptan 6grendiklerimi hatirlamak daha kolay olmaktadir.
23. Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaptan daha kullanishdir.
24. Etkilesimli Cografya e-kitabi basili kitaptan daha &greticidir.
25. Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaptan daha eglencelidir.
26. Etkilesimli Cografya e-kitab1 Cografya dersine olan
motivasyonumu artirmustir.
27. Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaplara gore kagit israfini
engellemektedir.
28. Etkilesimli Cografya e-kitabindan 6grendiklerimi hatirlamak
daha kolay olmaktadir.
29. Etkilesimli Cografya e-kitabinin ekrandan okunmasi gesitli saglik

problemlerine (Gorme, ortopedik vb.) neden olmaktadir.
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Ek 4. Ogrencilere Uygulanan Anket

Degerli 6grenciler,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde “Etkilesimli e-Kitaplara Yonelik Ogrenci ve
Ogretmen Goriisleri: Cografya Dersi Ornegi” konulu Yiiksek Lisans Tezi hazirlamaktayim. Bu
arastirmada kullanilmak {izere formda yer alan agagidaki sorulara cevap vermenizi rica ediyorum.
Birinci boliimde kisisel bilgilerinizi doldurduktan sonra ikinci boliimde listelenen goriislere yonelik,
her bir maddenin kargisina Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hig
Katilmiyorum seceneklerinden birini isaretleyerek belirtiniz. Vereceginiz yanitlar kesinlikle gizli
tutulacaktir. Itenlikli goriisleriniz ve dnerileriniz arastirma bulgularinin saglikli olmasi agisindan
son derece onem tagimaktadir.

Saygilarimla...

Erkan DUNDAR

GU Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi

Birinci Boliim
1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
2. Yasmiz:

14 ()
15 ()
16 ()
17 ()
3. Okudugunuz sinif:

9.s1nif ()

10.smaf ()

11. simf ()
12.s1mif ()

4. Okul tiiriiniiz:

Anadolu Lisesi ()

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ()
Imam-Hatip Lisesi ()

Fen Lisesi ()

ikinci Boliim
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5. llgi ekicidir.
6. Gorselleri gevirebilmek ve dondiirerek incelemek 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir.
7. Yazil agiklamalar yeterlidir.
8. Yakinlagmak ve uzaklagmak 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.
9. Bilgilendiricidir.
10. Ogrencilerimin konuyu gézlerinde canlandirmalarmi, hayal
etmelerini kolaylagtirir.
11. Tiim konular i¢in yeterli sayida hazirlanmustir.
12. Tasarimu ilgi ¢ekicidir.
13. Ogrenmemi desteklemektedir.
14. Cevaplar kontrol edebilmek 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.
15. Bir konuyu 6grenmeden digerine gegmememi saglamaktadir.
16. Sorularin cevaplandiktan sonra kontrol edilebilir olmast
yanlislarimi gdrmeme yardimet olur.
17. Sorularin tasarimu ilgi ¢ekicidir.
18. Sorular 6grenmemi destekler.
19. Sorular o iinitedeki tiim konular1 tam olarak 6grenmeme
yardimc1 olur.
20. Basili cografya kitabi ile etkilesimli Cografya e-kitabinin
ogrenmeye katkilart ayni diizeydedir.
21. Basili kitap Cografya dersine olan motivasyonumu artirmistir.
22. Basili kitaptan 6grendiklerimi hatirlamak daha kolay olmaktadir.
23. Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaptan daha kullanishdir.
24. Etkilesimli Cografya e-kitabi basili kitaptan daha &greticidir.
25. Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaptan daha eglencelidir.
26. Etkilesimli Cografya e-kitab1 Cografya dersine olan
motivasyonumu artirmistir.
27. Etkilesimli Cografya e-kitab1 basili kitaplara gore kagit israfini
engellemektedir.
28. Etkilesimli Cografya e-kitabindan 6grendiklerimi hatirlamak
daha kolay olmaktadir.
29. Etkilesimli Cografya e-kitabinin ekrandan okunmasi gesitli saglik

problemlerine (Gorme, ortopedik vb.) neden olmaktadir.
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Ek 5. Arastirma izni

Evrak Tarkh ve Sayise: 22.04.20022-E 344882

L
MILLT ECGITIM BARK ANLH
Straneji Liclignome Baskasd i
Sayi  : E-20A14308-004 01-28 161500 004 20
Koms @ Amgieme Uygulama [zin Talebi
DAGITIM YERLERINE

ligi: apCaazi Cmiversitesi Relndaligiindn 040352022 tanhlive E-173 11665044 306738 sayil vazis.
by MU Egitine Bekosdigmn 2 1012020 cardli we 202002 Nolu Arasivms Uygulera lnsderi
Gienelgesi.

Bigi qa) yam ile Crazi Universitesi, Egivim Bilimlen Excitosn Egiven Bilimberi Ansbilim Dal
iksek Lisees Programi dgrencisi Erces DONDAR “Edolegimli E-Kiplon ¥onelik Ogrenci ve
Oretmen Cifinkgleri; Cografyva Dessi Omedi” konulu cabismasma veni saglamak smocnvls anket calemass
g izin akebine iligkin il vam ve eklen Bakanlgemz wrafindes incelesmigtie

Haolanlgheman bajl resifizel obal ve kunenlerds Gfvesci, Sgretmen ve oboul wine e lerism
kotilimervla. vapidsas planlanan eygulamans covid-19 sedbirlenine uyulmes ve denstimi ililge milli
egitim mibdirdiler ve okulbioum idaresinde olmak Orere. borum faliyetlens akssmadom . ginnllalak
edsita gine, oyl b Sl Bakeslgumisds sectalars edien ve uygulama somsinds da mihinld ve
imzah ameinen podalndan, veri wplama amlanmn fgremmenker i
it - ermas cdTice com Papes Res ponsc Page. s Nl =44y L Ha- L UGy R T K DR S i -

el A TRl LS O L b FTH VR O BNl L | O 0TI TR L haa R ik
il - o clTiie comm Pagpes Res ponsc Page asps Nl —HHy LU He- LI UGy 2 KR Sio6d -
I G TR LU RGO) | e DS GE | ITRE LT X QT E e V'Y wSadu WE ﬂigmh 'h;i,n
it - ermas cdTice com Papes Res ponsc Page. s Nl =44y L Ha- L UGy R T K DR S i -
FR A TR L O B LR B 2L Ok | OOy R VRHUE DU LTV O 1 Gy du il

il - o olTiie com Papes Res ponsc Page asps Nl 8y LU He- LI UGy 2 K1 QP Sio6d -
EalP A T LR EVCRENFT 2N SEL UFIHELR WMGF X TFRIV S  adresleninden  onlise  olemk
uygulasenasma ilgi (h) Genelge dogruhusunds izm venilmigrir.

Creregini bilgilerinize nica ederim.
Mizhmen Pasih LEBLERIC

Bakom o
Haglan

Ek:

lOmayh Veri Toplams Araclar (2% Sayfa)

2-Ayse Bupwarusu (2 Sayfa)

Disgutim:

Giepedi: Bilgi:

Ankars, Astelya, lsanbul, bamis, Kayseni, Caari Dwiversitesi Rekiaeligiine

Kirpehir ve Semsan Valiliklonse

(11 Bl Egrivins Maarkign)

Habuha gl chbbad aat ki siiadiasgls

EE&T
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