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Bu arastirma, cografya Ogretiminde (kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin 6grenci
basarisina etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu arastirma yapilirken, cografya
ogretiminde (kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin 6grenci basarisina etkisinin, Cografya
Dersi Ogretim Programi1-2018” de yer alan “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirir.” kazaniminin igerigindeki konular ile tespit edilmesi uygun goriilmistiir.
Aragtirmada, Karasar tarafindan sembolize edilen 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz
desen kullanilmigtir. Calismada, arastirmaci tarafindan 35 maddelik veri toplama araci
gelistirilmistir. Bu testin pilot uygulamasi ve elde edilen test sonuglarinin analizi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucu geriye kalan 26 soru ile 6l¢gme aracinin son hali verilmistir. Verilerin
istatistiksel analizleri yapilirken SPSS 24 (Statistical Package for Social Science) yazilimi
kullanilmistir. Arastirmanin uygulama g¢alismasi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde (Subat ay1) ve 2018- 2019 egitim-dgretim yilinin giz doneminde (Ekim ayr),
Ankara ilinde bulunan iki okulda 9. Sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Belirlenen her iki
okulda iki ayr1 sinif secilmis, bu iki siniftan her biri deney ve kontrol gruplart seklinde random
olarak atanmistir. Arastirmada, “Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusu, deney
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gruplarinda belgesel filmler kullanilarak ogretilmistir. Kontrol gruplarinda ise bu konu
belgesel filmler kullanilmadan 6gretilmistir. Bu uygulamalar yapilmadan 6nce ve yapildiktan
sonra dgrencilere 26 sorudan olusan basari testi uygulanmistir. Yapilan testler sonucu verilerin
analizi; bagimsiz ve ilisikli orneklemler icin T-testi ile yapilmistir. Arastirma sonucu elde
edilen bulgulara gore, A okulunda, cografya 6gretiminde belgesel izlemenin 6grenci basarisina
etkisi konusunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Fakat B
okulunda, cografya 6gretiminde belgesel izlemenin 6grenci basarisina etkisi konusunda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark gozlenmistir. Ayrica, arastirma sonucu elde edilen
bulgulara gore; A ve B okullariin deney ve kontrol gruplarina ait on test-0n test, On test-son
test, son test-son test puanlar1 arasinda da anlamli bir fark vardir. Arastirma sonucunda,
okullar arasi elde edilen farkli sonuclara; okullarin basari diizeyi, 6grencilerin okula kabul
edilirken sagladiklar1 basar1 ve uygulamayi yiiriiten 6gretmenlerin mesleki donanimlar1 neden
olmus olabilir. Bu baglamda cografya 6gretiminde belgesel izlemenin 6grenci basarisina
etkisinin daha yiiksek olabilmesi i¢in 6grencileri bu surece aktif olarak dahil etmenin, bu
konuda ebeveyn destegi almanin, Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina derste film
kullanimina iliskin etkili egitimler vermenin 6nemli oldugu 6ngorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, cografya egitimi, cografya 6gretimi, belgesel.

Sayfa Adedi : xv+148
Danisman: Dog. Dr. Nurcan DEMIRALP
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ABSTRACT

This research was conducted to determine the effect of documentary monitoring (as learning
outcome) on geography teaching. While doing this research, the effect of documentary
watching (as learning outcome) on student achievement in Geography Teaching Programme-
2018 is given in “dd section 9.1.4. It evaluates the effects of the shape and movements of the
earth.”In this study, pre-test-posttest control group symbolized by Karasar was used. In this
study, 35 test questions are prepared as data collection.A pilot application is made with these
35 questions and test results are analyzed. As a result of the analysis, the remaining 26
questions were given the final version of the measurement tool. SPSS 24 (Statistical Package
for Social Science) software was used for statistical analysis of the data. The pupis of the study
was 9th grade students which were from 2 different schools in Ankara/Turkey.The study is
conducted during sring semester (February) of 2017-2018 academic year and fall
semester(October) of 2018-2019 academic year. Two different classes were chosen in each of
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the two designated schools, then each experimental and control groups are assigned randomly.
In the research, the subject of “The Shape and Movements of the Earth” was taught by using
documentary films to experimental groups. In control groups, this subject was taught without
using documentary films. Before and after these applications, a success test consisting of 26
questions was applied to the students. Analysis of the data as a result of tests; T-test for
independent and attached samples. According to the findings of the study, no significant
difference was observed between experimental and control groups in A school, the effect of
documentary monitoring in geography teaching on student achievement. However, in B
school, a significant difference was observed between experimental and control groups
regarding the effect of documentary viewing on student achievement in geography teaching.
According to the results of the research; There is also a significant difference between the pre-
test to pre-test, post-test to post-test and post-test scores of the experimental and control
groups of A and B schools. As a result of the research, different results obtained between
schools; the success level of the schools, the success of the students in admission to the school
and executing the application teachers' professional equipment can be considered as cause of
this differences. In this context, it is predicted that it is important to include students actively
in this process, to get parental support in this regard, and to provide effective trainings to
teachers and pre-service teachers about the use of films in the course in order to have higher
effect on documentary monitoring in geography teaching.

Key Words : Geography, geography education, geography teaching, documentary.
Page Number : xv+148
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Nurcan DEMIRALP
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BOLUM I

GIRIS

Cografya, insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri bu etkilesimler sonucunda
gelisen faaliyetlerle durumlar1 dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik ilkelerine bagli
kalarak ve ¢esitli arastirma yontemleri uygulayarak arastirip inceleyen, elde ettigi sonuglart bir
sentez halinde ortaya koyan, kendi igerisinde ¢ok sayida bilim dalindan olusan bir bilimler
toplulugudur (Ozgaglar, 2009, s.2). Cografyanm iginde yer alan bilim dallarinm her biri, insan
ve dogal ortam arasindaki iligkinin farkli bir yoniinii, bilimsel ilkeler ¢ercevesinde ele alir.
Baska bir deyisle; Izbirak (1975)’1in da belirttigi gibi “cografya, icinde insandan s6z eden
bilgilerin ¢ok yer tuttugu dogal bir bilim olarak gdzoniine alinir.” (S. 61).

Cografya, toplumlarin yasamlarini kolaylastirma yoniinden, insanla dogal ortamin etkilesimini ve

bu etkilesimin sonucunda ortaya ¢ikan olgularin dagiliglarin1 karsilastirarak nedenlerini sentez

olarak ortaya koymaktadir. Bu bakimdan eskiden daha ziyade tasviri olan cografya, kendini

yenileyerek gecmisten gliniimiize O6nemini hep korumus ve korumaya da devam edecektir.

(Elibiiyiik, 2009, s. 94.).
Ciinkli dogal ortam ve insanin arasindaki etkilesim, gecmisten gelecege diinyanin farkli
yerlerinde geliserek veya degiserek devamliligini siirdiirecektir. Cografya, bu etkilesim sonucu
meydana gelen olay ve olgularin, nedensellik ve karsilikli ilgi ilkeleriyle sentez olarak ortaya

koyulmasini ve biitiinciil bir bakis acistyla ele alinmasini saglar.

Palma (2009), cografya bilminin, dogal ortamda yer alan fiziksel 6zelliklerle insan varligi

arasinda iliski kurdugunu belirtmistir. Dlnya Uzerinde var olan beseri faaliyetlerin, dogal



ortamdan etkilenmesi ve dogal ortamin da beseri faaliyetleri sekillendirmesi cografya ile
aciklanabilir. Insan ve mekan arasindaki etkilesim, Diinya iizerinde cesitli bicimlerde varligimni

gosterir.

Ozgen (2010), cografyay1, “insan-mekan etkilesimine yonelik eylem ve durumlarin farkl1 alg1
ve tutumlara yansimasi” olarak tanimlamustir (S. 2). Cografya, insan-mekan etkilesiminin bir
biitiin olarak algilanmasina ve Diinya iizerinde var olan olay ve olgularin baglantilar kurarak
diistiniilmesine imkan saglar. Cografya, biitlinciil bakis agisinin yaninda Diinya’daki her
bolgenin kendine has 6zellikleri ile degerlendirilmesi ve insan faktoriiniin g6z ardi edilmemesi
gerektigini vurgular. Boylelikle bireylerde, Diinya’ daki ve yakin gevrelerindeki olgular

anlayabilecek ve bunlari birbiriyle baglantili olarak kavrayabilecek cografi biling gelisebilir.

Cografi bilince sahip olmak, karsilagilan problemleri ¢oziime ulastirmak, bilingli birey ve
toplum olusturmak icin gereklidir. CDOP (2016)’ya gore cografi biling, koruma-kullanma,
sahiplenme, diizenleme ve gelecege aktarma ile ilgilidir. Cografi bilince sahip bireyler yerel,
ulusal ve kiiresel Olgekte doga ve insan unsurlarmi zaman faktorund de goz Oninde
bulundururak kullanir ve gelecege aktarir. Ayrica cografi biling, mekansal unsurlardan
yararlanmada etkili faktorler olan; “kaynaklar, teknolojiler, degerler, tutumlar, kimlikler” in de
strdiiriilebilir sekilde kullanilmasini igerir (s. 15). Yasamin i¢inde karsilasilan bir¢ok
problemin altinda yatan sebepler, cografyanin dogru anlasilmasi sayesinde ¢6ziime

ulastirilabilir.

Giinlikk hayatta karsilagilan pek ¢ok problemin ¢6zumi igin egitimli bireylerin var olmasi
onemlidir. Tagpinar (2017) egitimi, “bireyin yasam igin sahip olmast gereken davranislari
kazandig1 ve bu davranislarin olusumunda kendine 6zgii nitelikleriyle aktif rol aldigi, yasam
boyu devam eden bir sirectir.” seklinde tanimlamistir (S. 2). Bu siiregte insanlarin gesitli
alanlarda egitim ihtiyaglar1 dogmustur. Bu ihtiyaclardan biri; insan ve dogal ortam arasindaki
iliskinin dogru kavranmasi; sahiplenilemesi, korumasi, kullanilmasi yani kisaca yasanilan
mekanin ¢esitli yonleriyle 6grenilmesi ve Ogretilmesidir. Bu ihtiyacin karsilanabilmesi,

cografya ve cografya egitimi ile saglanabilir.

Akmoglu (2006)’nun belirtigi gibi; cografya egitimi ile “insan yasadigi topluma ve cevreye

kars1 kendini sorumlu hisseder”. Boylelikle cografya egitimi, insanlarin bu konularda daha

bilingli olmalarini saglayacak bakis agisinin sekilmesine katkida bulunur. Diinya’da meydana
2



gelen egitim reformlar1 dogrultusunda cografya egitiminde de cesitli degisimler meydana
gelmistir. Eroglu ve Oztiirk’{in belirttigi gibi “19. yy. sonlarma dogru akademik bir disiplin
haline gelen cografya, 20. yy. baslarindan itibaren okul miifredatlarinin vazgeg¢ilmez bir dersi
olmustur” ( 2013, s.631). Ciinkii 20 yy. dan itibaren insanin dogal ortam iizerindeki etkisinin
artmasi, ¢evre bilincinin gelismesi ve kartografyanin gelisimi cografya bilimi ile ilgili yapilan
caligmalarin da ¢ogalmasina neden olmustur. Cografya bilimi ile ilgili ¢calisma alanlarindan
biri olan cografya egitimi ise Tiirkiye’de 1924 yilindan itibaren egitim-6gretim ortamlarinda

yerini almistir.

Milli Egitim Dergisi (2003), Tiirkiye’ de cografya dersleri ile ilgili ilk program gelistirme
calismalarinin; Cumhuriyet’ in ilanindan sonra 1924’ de Tevhid-i Tedrisat yasasinin ¢ikmasi
ile basladigini belirtmistir. Tevhid-i Tedrisat yasasiyla ilk cografya dersi 6gretim programi
hazirlanmistir. Bu programda cografya derslerinde islenecek konular liste halinde yazilmis ve
hangi sinifta kag¢ saat cografya dersi verilecegi belirlenmistir. Hazirlanan bu ilk programda, bir
takim degisiklikler yapilmis ve programin son sekli 1934 yilinda verilmistir. Bu program,

1941 yilina kadar uygulanmaya devam etmistir.

Milli Egitim Dergisi (2003)’nde, 1941 yilinda toplanan Tiirk Cografya Kongresi Program
Komitesi’ nde alinan kararlar dogrultusunda cografya dersi programinda bazi degisiklikler
yapildig1 belirtilmistir. Bu degisikliklerden bazilari; cografya ders konularinda eklemeler ve
cikartmalar yapilmasi, cografya ders saatlerinde meydana gelen degisiklikler seklindedir.
Demiralp (2017), 1941 yilinda yapilan cografya dersi 6gretim programmin, 1950°li yillara
kadar “cografya dersinde Ogretilecek konular listesinin hazirlanmasi seklinde” ele alindigini
belirtmistir (s. 524). Milli Egitim Dergisi (2003)’nde, bu programin, 1973 yilinda yiiriiliige

konan modern programlarin uygulanisina kadar varligini korudugu belirtilmistir.

1973 programinda da, dersin genel amaclarinin yani sira ilk kez her bir cografya dersi i¢in ayri
ayr1 amaglar ve dersin degerlendirilmesine yonelik tavsiyeler bulunmaktadir (Demiralp, 2017,
S. 524). Bu programin genel olarak modern kabul edilmesinin nedeni ilk defa ders amaglarina
yer verilmesidir. Milli Egitim Dergisi (2003)’nde, 1973°deki cografya dersi 6gretim
programinda; genel olarak cografyanin konusunun, inceleme alanlarinin, cografya biliminin
problemlere ve insan-gevre iligkisine getirdigi bakis agisinin agiklanmaya ¢alisildig

belirtilmistir. Bu programda yer alan degisiklikler 1983 yilina kadar yiirtirliikte kalmistir.

3



1983 yilinda yeni bir cografya dersi 6gretim programi hazirlanmigtir. Bu program, yapilan
degisiklikler nedeniyle 6nemli bir yere sahiptir. Bu 0nemli degisikliklerden bazilar1 Milli
Egitim Dergisi (2003)’ de su sekilde belirtilmistir:

e Meslek liseleri ve lise son siif fen subelerinden Tiirkiye Cografyasit dersi

kaldirilmastir.

e Lisc 6gretim basamaklarinda okutulan Uniteler, Tiirkiye Cografyasi’ndan segilen ve bu

iinitelerin konular1 ile baglantili olan konularla tamamlanmistir.
e Bazi cografya dersi konularinin isimleri degistirilmistir.
e Cografya dersi konularinin kapsami daraltilmis, icerigi sadelestirilmistir.

Yukarida belirtilen degisiklikler ile uygulanan bu program, 1992 yilinda yapilan program
giincellemesine kadar yiiriirliikte kalmigtir. 1992 yilinda hazirlanan cografya dersi 6gretim
programinda, 1983 yilinda belirtilen genel 6gretim amaglari tekrar edilmis ve program, 6nemli

bir degisiklige ugramamistir.

1992 yilinda yapilmis olan program giincellemesinin ardindan 2000°1i yillarda 6gretim
programlart gercek anlamda modern bir yapi kazanmaya baglamistir. Demiralp (2017), bu
yillarda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yapilan program gelistirme ¢alismalarinda,
program tasarimi yaklasimlari: ve program 6geleri agisindan 6nemli gelismeler kaydedildigini
belirtmistir (. 524). Bu gelismeler dogrultusunda 2005 yilinda ilk modern cografya dersi

ogretim programi hazirlanmigtir.

Cografya Dersi Ogretim Programi1 (CDOP)-2005, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun
olarak gelistirildigi i¢in; 6grenci merkezli, bilgi-iletisim teknolojilerinden yararlanmay1 tesvik
eden, aktif 6grenmeyi ve ¢oklu zeka kuramlarini 6n planda tutan niteliklere sahiptir. CDOP-
2005° de oOgrencilere cografi biling kazandirilmast amaglanmistir. Bu  bilincin
kazandirilabilmesi icin, cografya ve egitim alanlarinda olusan yenilikler, cagdas egitim
anlayisiyla yeniden kurgulanarak CDOP-2005" de yer almistir. Cografya Dersi Ogretim
Programi1 (2006)’ nda belirtildigi gibi; cografya dersinin 6gretimi ile 6grencilerin yasadiklar
alandan baglayarak Turkiye ve tim Dinya ile ilgili cografi bilin¢ kazanmalar1 ve gelecekteki

yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalar1 amag¢lanmistir



(s. 2). Bu amaca ulasilabilmesi i¢cin CDOP-2005" de yer alan yeniliklerden biri de “6grenme

alanlar1” dir.

Cografya Dersi Ogretim Programi-2005° de, “6grenme alani” adi altinda organize edilmis
yapilar yer almaktadir. Ogrenme alanlari, cografya ogretiminde ongoriilen bilgi, beceri,
kavram, degerler ve tutumlarin sistematik olarak iliskilendirildigi tema ve konu alanlarindan
olusur (Cografya Dersi Ogretim Programi, 2006, s. 35). Ogrenme alanlar1 kapsaminda her

siif diizeyi ve konu i¢in belirlenmis olan kazanimlar yer almaktadir.

Cografya Dersi Ogretim Programi (2006)’ nda, bu 6grenme alanlarinin; Cografi Beceriler ve
Uygulamalar, Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, Kiiresel
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum oldugu belirtilmistir. Ayrica, 6grenme
alanlarindan Cografi Beceriler ve Uygulamalar’ 1n, diger 6grenme alanlarinin her biriyle
dogrudan ilgili olmasindan dolay1 diger 6grenme alanlarinin kazanimlari ile birlikte verildigi

ifade edilmistir.

CDOP (2006)’ nda 6grenme alanlarina ek olarak; cografya dersinin genel amaglari, programin
vizyonu, ilkeleri belirlenmis, programin vizyonu ve ilkelerinde 6grencilere kazandirilacak
beceri ve nitelikler belirtilmistir. Ayrica CDOP (2006)’ nda, bu programm, giincel bilgi-
iletisim teknolojilerinin cografya konularinin 6gretiminde kullanilmasini destekledigi ve
Ogretim arac-gereclerinin  dgretme-6grenme  siirecini  olusturan unsurlardan bagimsiz
disiintilemeyecegi ifade edilmistir. Bu dogrultuda 6gretim materyallerinin etkili bir sekilde

hazirlanip se¢ilmesi icin su hususlara dikkat edilmesi gerektigine yer verilmistir:
e Materyalin program ile uyumlu ve programlari destekleyecek nitelikte olmast,
e Materyalin i¢erdigi bilgilerin dogru ve giincel olmasi,
e Materyalde kullanilan anlatim tiiriiniin agik ve anlasilabilir olmast,
e Materyalin 6grenciyi giidiileyici ve ilgisini ¢ekici nitelikte olmasi,
e Materyalin 6grencinin derse katilimini saglayabilir nitellikte olmasi,
e Materyalin teknik 6zellikleri agisindan yeterli olmasi,

e Materyalin etkinligi hakkinda 6nceden elde edilmis bilgilere sahip olunmasi,



e Materyal icerik agisindan tarafsiz ve ogretimsel nitelikte olmasi,

e Materyal kullanimi i¢in gerekli kullanim klavuzlar ve (6gretmen-6grenci) ve yazili

doklimanlarin olmasi,

e Ders kitaplarinin, igerik olarak alistirma, planlama, uygulama, egitim teknolojilerinden
yararlanma ve degerlendirme klavuzu olacak, sonugta Ogrenci edindigi bilgi ve
becerileriyle kendisini degerlendirecek, 6grenmeyi Ogrenecek ve hayata gecirecek

nitelikte olmasi,

e Ogrenci ders kitaplarinin, igerisine yazi yazilabilen, resim ve sekil gizilebilen, boyama
yapilabilen, diislince ve oyun islemlerinin yapilabildigi defter benzeri bir 6gretim aract

olmasi,

e Ogretmen klavuz kitabi, dgretmenlerin eksik kalan bilgi ve becerilerini gelistirmek;
ayn1 zamanda yeni 6gretim yontem ve tekniklerinden onlar1 haberdar etmek, daha

yonlendirici bir konuma getirecek ve isini kolaylastiracak sekilde hazirlanmasi.

Yukaridaki bilgilere ek olarak CDOP (2006)’ nda, daha énceki programlarda bulunmayan ve
kazanimlarla ilgili 6gretmenlere rehberlik yapan tablolar olusturulmustur. Bu tablolarda,
kazanimlar ogretilirken  Ogretmenlerin  hangi etkinligi yapabilecekleri, hangi beceri
dogrultusunda neler 6gretebilecekleri, 6gretim siirecinde nelere dikkat edilmesi gerektigi ile
ilgili bilgiler yer almaktadir. Ogretmenlere tablolar araciligiyla yapilan Oneriler esnek bir

cercevede Ogretmen insiyatifi géz onlinde bulundurularak hazirlanmistir.

2005 Cografya Dersi Ogretim Programi da uygulamada yasanan sorunlar nedeniyle
glncellenmistir. 2005 cografya dersi 6gretim programinda, 2011 ve 2014 yillarinda olmak
tzere, iki kez ok kiigik capli giincellemeler yapilmustir. (Demiralp, 2017, s. 524). CDOP’nda,
2011 ve 2014 willarinda yapilan diizenlemelerin ardindan 2018 yilinda da yeni bir

glincellenme yapilmistir.

CDOP-2018’ de, énceki yillardaki Cografya Dersi Ogretim Programlarinda oldugu gibi; ders
kapsaminda yer alan bilgi, beceri ve davranislarin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmistir.
Bilgi, beceri ve davraniglar 6gretim programlariyla kazandirilmaya caligilirken degerlerimiz ve

yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davraniglarin arasindaki biitinliigii kuran baglant1 ve ufuk



islevi gormektedir (CDOP, 2018, s. 5). Bu islevin gerceklesebilmesi igin CDOP-2018, gelisen
teknolojiden, sosyal ve bilimsel ihtiyaglardan yola ¢ikalarak hazirlanmstir.

Gelisen teknoloji ve giincel ihtiyaglardan yola ¢ikilarak CDOP-2018’de yer alan birkag
kavram veya konu i¢in degisiklik yapilmistir. CDOP (2018)’nda farkli mekansal dlceklerde
dogal ve beseri siire¢lerde yasanan etkilesim ve degisimlerin dikkate alinmasiyla bazi1 kavram
ve konularmn elendigi ya da programin yogunlugunun azaltildigi belirtilmistir. Bu programda;
ortaokuldan liseye gegisteki biitiinliiglin pekistirildigine, cografya alanma iliskin giincel
gelismeler 1s1ginda Unitelerin ve kazanimlarin gézden gegirildigine ve ihtiya¢ duyulan
yerlerde iinite ve kazanim siralamasinda degisiklikler yapildigina iliskin aciklamalar yer

almaktadir (s. 11).

CDOP-2018’de yapilan degisikliklerden biri de CDOP-2005‘de olusturulan &grenme
alanlarindan Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye 6grenme alaninin bir {inite alarak yer almamig

olmasidir. Ancak bu 6grenme alanina ait kazanimlar diger tinitelere dagitilmistir.

CDOP-2018’ de cografya dersi saatlerinde de degisiklikler yapilmistir. Buna gore; cografya
ders saatleri 9. ve 10. siniflarda 2 saat, 11. ve 12. siniflarda ise 2 ya da 4 saat uygulanabilecek

sekilde diizenlenmistir.

Cografya Dersi Ogretim Programi (2018)’ nda, yer alan ders konularinm, cografyanin alani
geregi biitiinsel bir bakis agisi ile hazirlandigi ifade edilmistir. Ancak konular islenirken
kazanimlarin ¢ercevesinden cok uzaklagsmadan etkilesimin hissettirilmesinin amaclandigi
belirtilmisti. CDOP (2018)’nda bdylelikle, o6grencilerde olaylara karsi ¢ok boyutlu
diisiinebilme becerisinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica bu amaglara ulasmak i¢in
CDOP-2018’in, cografya dersi konularmin dgretimini  bilgi-iletisim teknolojilerinin

kullanilmasin1 destekler nitelikte oldugu belirtilmistir (s. 14).

Hizla artan teknolojik gelismeler nedeniyle Ozellikle bilgi-iletisim alanlarinda yasanan degisim
ile diinya iizerindeki etkilesimler artirmugtir. Cografya Dersi Ogretim Programi-2018, bu
degisimler ve etkilesimler dikkate almarak hazirlanmistir. CDOP (2018)’nda, bilim ve
teknolojide yasanan hizli degisimlerin, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclarinin, 6grenme
ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismelerin bireylerden beklenen rolleri

dogrudan etkiledigi ifade edilmistir (S. 4).



Teknolojiyle bireylerin toplumdaki rollerinde meydana gelen degisimler, bireylerin olaylari
algilama ve bilgiyi edinme bi¢imlerini de dogrudan etkilemistir. Bu ihtiyaglarin goz oniinde
bulundurularak hazirlandigit CDOP (2018)’nda; dgrencilerin, ulusal ve uluslararasi diizeyde
kisisel, sosyal, akademik ve is yasaminda ihtiya¢ duyabilecekleri yetkinlikler sekiz baslik
altinda belirtilmistir (s. 6).

CDOP- 2018’de belirtilen yetkinlikler arasinda “Teknolojide Yetkinlik” ve “ Dijital Yetkinlik”
basliklar1 yer almaktadir. Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyaclarini karsilama
baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak gériilmektedir (CDOP, 2018, s.7).
CDOP (2018)’nda, dijital yetkinligin ise; is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim
teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini1 kapsadigt gortlmektedir (s. 7). Bu
iki yetkinlige CDOP-2018’de yer verilmesinin nedeni iginde bulunulan ¢agm ihtiyaglarina

gore egitim 6gretim faaliyetlerinin sekillenmesi gerektigi diistincesidir.

Hizla artan teknolojik gelismeler, 6zellikle bilgi-iletisim alanlarinda yasanan degisim; yerel,
bolgesel, ulusal ve kiiresel etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, bazi cografi ¢aligmalarda ifade
edildigi gibi “zaman-mekan yakinlagmasi” yasanmaktadir. Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel
Olgekteki etkilesimler sadece beseri siiregler agisindan degil dogal siiregler agisindan da s6z
konusudur (CDOP, 2018, s. 11).

Yukarida belirtilenlere uygun olarak CDOP-2018’de yer alan “Diinya’ nin sekli ve
hareketlerinin etkileri” konusu, dogal siirecleri igeren bir kapsama sahiptir. Bu konu CDOP-
2018 de “Dogal Sistemler” iinitesi i¢inde yer almaktadir. CDOP (2018)’nda bu tinitede yer

alan diger konular sirasiyla;
e doga ve insan etkilesimi,
e cografyanin boliimlenmesi - iligkili oldugu disiplinler,
e cografya biliminin geligimi,
e koordinat sistemini olusturan unsurlar,
e mutlak ve goreceli konum, harita bilgisi,
e atmosferin ve iklim elemanlarinin genel 6zellikleri,
e Diinya’ da ve Tiirkiye’de goriilen iklim tipleri ve bunlarin 6zellikleri

seklinde ifade edilmistir.



“Dogal Sistemler” Unitesinde yer alan “9.1.4. Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirir.” kazanimina iliskin “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun
Ogretimi ile Ogrencilere degisim ve siirekliligi algilama, zamani algilama becerilerinin
kazandirilmas1 amaglanmistir. Cografya Dersi Ogretim Programi (2006)’nda belirtildigi gibi;
degisim ve siirekliligi algilama becerisi; zaman ve siire¢ i¢indeki benzerlik ve farkliliklart
bulma, mekandaki degisim ve siirekliligi algilama, cografi siire¢lerdeki degisim ve
stirekliligin nedenlerini sorgulama asamalarini igerir (s. 29). Bu becerilerin kazandirilmasi
icin CDOP-2018’ in giincellenmesinde etkili olan teknolojiden faydalanilabilir. Teknolojinin
ogrenme-o6gretme siirecinde kullanilmasi, bilginin ¢agin geregine uygun olarak dgretilmesini

saglar. Bu siiregte kullanilabilecek 6gretim arag-gereclerinden biri de gorsel materyallerdir.

Arastirmada 20. sayfada belirtilen; CDOP (2006)° da yer alan tablolarda “Diinya’nin sekli ve
hareketlerinin etkileri” konusunun &gretiminde gorsel materyallerin kullanilabilecegi ifade
edilmistir. (s. 98). Boylece, soyut ve anlasilmasi gii¢ olan bilgiler igeren bu konunun, gorsel
materyallerle desteklenerek Ogretilmesi, bilgilerin daha kolay anlasilmasini ve kalict izli
ogrenme gerceklestirilmesini saglayacaktir. Ayrica 6gretiminde biitiinsel bir bakis acisini
gerektiren “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun, gorsel materyaller
kullanilarak 6gretilmesi, Diinya tizerinde farkli mekanlarda meydana gelen olaylar arasindaki
iliskilerin kavranmasina yardimci olur. Boylece “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri”
konusu gibi sinif i¢inde gozlemlemenin zor oldugu bazi olay ve olgularin Ggretilmesi ve

ogretimin somutlastirilmasi saglanir.

Bu arastirmada, yukarida belirtilen nedenlerden dolay;; CDOP-2018de yer alan, “Dogal
Sistemler” initesindeki, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunda yer alan
“9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir.” kazaniminin 6gretiminde

gorsel materyallerden olan bilimsel belgeseller kullanilmistir.

Ozder (2014)’in belirttigi gibi; bilimsel belgeseller, genellikle bilimsel arastirma ve kesiflerin
sonuglarint anlasilabilir sekilde sunar, egitim Kurumlarinin i¢inde ve disinda tamamlayici
materyaller olarak islev goriir. Buna gore; bilimsel belgeseller gesitli cografi kavramlarin,
konularin ve siireglerin 6gretimi igin cok dnemli kaynaklardandir (s. 207). Ozder’in belirttigi

gibi; bilimsel belgesellerin agik, net, gerceklere uygun bilgiler igermesinden dolay1



“Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun oOgretiminde kullanilmasi uygun

gorilmiistiir.

1.1. Problem Durumu

Teknoloji, insanin dogal gii¢ potansiyelini ve egemenlik giiciinii artirmak igin olusturulan
islevsel, tiimlesik yapilar ve kapsamli bir disiplin ile insan yasamin etkilestirmede temel bir
ogedir (Alkan, 2002). 21. yiizy1l (yy.) icinde meydana gelen teknolojik gelismeler, 0zellikle
internetin giinliik yasantiya dahil olmasi, insanlarin yakin g¢evrelerindeki durumlar haricinde
pek cok olay ve olguyla etkilesim halinde olmasina imkan saglar. Bu etkilesim sayesinde,
insanlar daha fazla seyahat etmeye, daha ¢ok insan tanimaya, Diinya’ nin baska herhangi bir
yerinde olan olaylardan aninda haberdar olmaya baslamislardir. Zaman-mekan algisinda
yasanan bu degisim, insanlarin bilgiye erisim imkanini da artirmistir. Ayrica insanlar, tim
bunlart kayit altina alabilme olanagina kavusmuslardir. Gelisen teknolojinin sundugu bu
imkanlar dogrultusunda 6grencilerin de ilgileri ve egilimleri degismistir. Ogrencilerin degisen
bu ilgi ve egilimleri yoniinde egitim-0gretim faaliyetleri de degismek ve yeniden sekillenmek
durumunda kalmistir. Bu sekillenmenin yansimalarindan biri de egitim-6gretim siirecinde

kullanilan 6gretim materyalleridir.

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencilerin, derse ilgilerini artirmak ve dikkatlerini gekmek igin
pek cok farkli 6gretim materyali kullanilabilir. Sinifa getirilecek 6gretim materyallerinin,
ogrencilerin ilgileri, meraklar1 ve egilimleri dogrultusunda segilmesi, 6gretim siireci sonunda
etkili sonuglar alinmasinda katki saglar. Bir konunun dgretiminde kullanilacak materyallerin;
sinif ve yas diizeyine, Ogretilecek konuya ve gincellik ilkesine uygun olmasi, dgretim
siirecinin kalic1 izli olmasina imkan verir. Ogretim siireci iginde kullanilacak bu materyaller,

ogretim teknolojileri arasindan secilebilir.

Ogretim teknolojisi, iletisim devriminin yarattig1, 6gretmen, kitap ve yazi tahtasi yaninda
ogretimsel amaglar i¢in kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir (Yalin, 2017, s. 4). Teknoloji
alaninda meydana gelen gelismeler ile kitle iletisim araglarinin, sinif ortaminda &gretimi
destekleyici bir unsur olarak kullanilmasi, 6gretim siirecini ilgi ¢ekici hale getirir ve sireg

sonunda etkili sonuclar meydana getirir.
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21. yiizyilda gelisen teknoloji dogrultusunda Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari degistigi igin
Ogrenciler, ¢ok farkli kitle iletisim araglarindan faydalanma ve gegcmise gore bunlara daha
kolay erisme imkanina sahiplerdir. Ayrica teknolojik gelismeler dogrultusunda o6gretimde
kullanilan kitle iletisim araglarinda da degismeler ve gelismeler meydana gelmistir. Son

yillarda siif ortaminda yogun kullanilan kitle iletisim araglari sunlardir:

e Bilgisayar destekli 6gretim
e Televizyon
e Video

Yukarida belirtilen kitle iletisim araglar1 gorsel-isitsel araglar olmasindan dolay1 6gretim
strecinde bilgilerin, 6grencilerin zihinlerinde somutlagsmasina imkan saglar. Bu materyallerin
ogretme-0grenme siirecinde kullanilmasi, 6grencilerin problem ¢dzme, bir probleme yonelik
Oneri gelistirme, c¢ikarimda bulunma, yorum yapabilme gibi becerilerinin gelistirilmesine
yardimc1 olur. Bu becerilerin gelismesi 0grenmenin kalici izli olmasin1 saglayabilir.
Ogrenmenin kalic1 izli olabilmesi igin bir konunun ya da kavramin 6gretiminde kullanilan
gorsellerin, ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi ve merak uyandirmasi 6nemlidir. GUnimizin
teknolojik imkanlarinda, bu ozellikler dikkate alinarak gorsel-isitsel ogretim materyalleri

gelistirilmeli ve ¢esitli 6gretim alanlarinda kullanilmalidir.

Gorsel materyaller, bir konunun 6grenilme siliresinin daha kisa olmasina imkan verebilir.
Ayrica, gorsel-isitsel materyaller ¢oklu 6grenme ortami sagladigi i¢in 6grencilerin bireysel
Ozelliklerine hizmet eder. Demiralp (2007) de, materyallerin ¢oklu Ogrenme ortami
sagladigin1 ve oOgrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimci oldugunu
belirtmistir. Demiralp’in belirttigine uygun olarak gorsel—isitsel materyallerden olan filmler
ve belgeseller, farkli duyulara hitap etmesinden dolayr Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine
uygun 6gretim yapilmasini saglar. Gorsel-isitsel materyaller, ders kitaplarinda anlasilmasi gii¢
olan bilgilerin daha kolay 6grenilmesine imkan verebilir. Bu sekilde gorsel-igitsel materyaller
ile ders kitaplarinda var olan bir boslugun doldurulmasina katki saglanabilir. Bu materyaller
ile ogretilen bir konu, kitaplarla yapilan 6gretimi destekler. Ayrica film ve belgeseller ile

yapilan 6gretim, sadece kitaplarla yapilan 6gretime gore daha kisa siirede gerceklesir.

Yukarida belirtildigi gibi gorsel-isitsel 6gretim materyalleri, 6grenciler i¢in dikkat cekici ve

kalict o6grenmeyi destekleyici niteliktedir. Alvarino ve Borkowski (2009), Demircioglu
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(2007), ve Ozder (2014)’in ¢alismalar1 incelendiginde, gorsel materyallerden biri olan
filmlerin/belgesellerin, &gretimi destekleyici bir ara¢ oldugu tespit edilmistir. Ogretme-
ogrenme surecinde, Ogretilmesi amaglanan bilgilerin gorsellerle desteklemesi 6grenmeyi

kolaylastirir. Bu sekilde, 6grenme-6gretme siirecininden daha etkili sonuglar alinabilir.

Alvarino ve Borkowski (2009)’nin belirttigi gibi, egitimde filmlerin kullanimi, &grencilerin
kendilerini aligkin olduklart bir ortam olan sinemada hissetmelerini saglayarak Ggrenme
ortamin1 gelistirir. Baska bir deyisle, teknolojinin sundugu olanaklardan genel olarak
faydalanan 0&grenciler, gorsel-isitsel kitle iletisim araglarinin  bulundugu ortamlara
aliskindirlar. Egitimde film kullanimi, 6grencileri sinif ortamindan alip aligkin olduklari

sinema ortamina gotiiriir. Bu sayede 6gretim ortaminin ¢ok daha etkili bir yer olmasi saglanir.

Ogretim ortamlarmi daha ilgi cekici bir yer haline getiren filmler, aym anda birden fazla
ogrenme alanina yonelik niteliklerin gelismesine katki saglar. Demircioglu (2009), filmlerin;
biligsel, duyussal ve psikomotor niteliklerin Ogrencilere kazandirilmasini kolaylastiran

materyallerin baginda geldigini belirtmistir (S. 77).

Yukarida belirtilen yararlarma ek olarak, filmlerin bir baska yarar1 da insanlarin yakin
cevrelerinden uzakta meydana gelen olay ve olgulari yakinlarma getirmesidir. Film
thrlerinden biri olan belgesellerin 6gretim materyali olarak kullanilmasiyla, filmlerin egitimde
sagladig1 yararlarin, belgeseller i¢in de gecerli olacagi 6ngoriilmektedir.

Diinya Belgesel Birligi’ nin 1948 yilinda yaptigi tanimda “ya olgusal bir ¢ekimle, ya da aslina

sadik olarak yeniden kurulmak sureti ile yorumlanan gergekligin herhangi bir yoniinii, akla ya da

duygulara hitap edecek sekilde film iizerine kaydetme yoOntemlerinin tiimiiniin belgesel film”

oldugu belirtilmistir (Susar’ dan aktaran Yazici, 2008, s. 12).
Bu tanimda belirtildigi gibi belgeseller gergek olaylarin aslina uygun sekilde izleyiciye
aktarilmasmi saglayan film tiiriidiir. Belgesellerden elde edilen bilgiler dogrultusunda
gercekler hakkinda fikir sahibi olunur. S6zel ifadenin yeterli olmadigi, insanlarin edindikleri
bilgileri somutlastirip netlestiremedikleri durumlarda bu bilgileri somutlastirmak ve daha
anlasilir kilmak igin belgeseller kullanilabilir. Yalin (2017), filmlerin, dogrudan gézlenmesi
miimkiin olmayan olaylarin gézlenme imkan1 sagladigin1 belirtmistir (s.140). Bu ozelligi ile
filmler, insanlarin yakin c¢evrelerinde etkilerini gordiikleri olaylarin, asil meydana gelis

bicimlerinden haberdar olmalarina imkan verir. Ornegin; Diinya’ nin seklinin yuvarlak oldugu
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cesitli sekillerde gozlenebilse de Diinya’ nin sekli, uzaya gidilmedigi siirece bizzat goriilemez.
Giines tutulmasindan etkilenilse bile bu olaymn nasil gergeklestigini algilamak zor olabilir.
Filmler, Diinya’ nin sekli ve Giines tutulmasi gibi pek ¢ok olay ve olgunun nedenlerinin ve
sonuglarinin, bu olay ve olgularin meydana geldigi alanlara gidilmeden Ogrenilebilmesini

saglar.

Yukarida cografya 6gretimi i¢in verilen 6rneklerde oldugu gibi sosyal bilgiler egitiminde de
belgesellerin kullanimiyla ilgili yararlar tespit edilmistir. Oztaskin (2013), sosyal bilgiler
derslerinde 6grencileri motive eden ve 6grencilerin ilgisini ¢eken pek cok gorsel materyalden

birinin belgeseller oldugunu belirtmistir.

Ozder (2014), belgesel filmlerin guclu gorsel-isitsel formatlar1 ve biiyiik kitlelere ulasma
potansiyeli sayesinde genellikle ilgi cekici oldugunu ifade etmistir (S. 209). Bu sekilde
belgesel filmler sayesinde bizzat gézlemleme imkani bulunmayan olay ve olgularin defalarca
izlenmesi, bunlarin etki ve sonuglartyla ilgili ¢ikarimlarda bulunulmasit miimkiin hale gelir.
Dolayisiyla belgeseller araciligiyla bu olay ve olgularla ilgili bilgiler kolayca 6grenilir ve
netlesir. Ayrica Ozder (2014)¢in de belirttigi gibi, belgeseller, ders kitaplarindan daha etkili,
daha dinamik ve daha derin etkiler yaratabilir (s. 208). Belgeseller sayesinde diinyanin her
yerine erigsme imkani olmayan insanlar, bir biitiin i¢erisinde olay ve olgulara sahitlik edebilir.
Ornegin; volkanizmanin konu edildigi bir cografya dersinde, bu konunun &gretimi igin
kullanilacak bir belgesel, 6grencilere bizzat sahit olmadiklar1 olay ve olgular1 agik, net ve
anlasilir sekilde kavaramalarini ve bu konuyla ilgili ¢ikarimlarda bulunmalarin1 saglayabilir.
Ayrica, belgeseller araciligiyla Diinya’ nin bir yerindeki olgunun bagka bir yerde meydana
getirdigi etkiyi gormek miimkiin olur. Bu konudaki iyi érneklerden biri; 2010 yilinda izlanda’
da Eyjafjallajokull Buzulu’ ndaki yanardagin patlamasi sonucu olusan kiil bulutu nedeniyle 17

iilkenin hava sahasinin kapatilmasidir.

Yukarida verilen 6rneklerden yola ¢ikarak gorsel-isitsel araclardan biri olan belgeseller ile;
Diinya tzerinde meydana gelen olusumlarin arasinda bag kurulabilir, benzer ve farkli yonleri
tespit edilebilir. Bu yoni ile belgeseller, cografyanin ilkelerinden olan karsilikli ilgi,
nedensellik ve dagilis ilkelerinin kullanilmasina ve olaylarm bir biitiin i¢inde algilanmasina

olanak saglar.
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Cografya, nedensellik ilkesi geregi, insan ve dogal yasam arasinda bag kurdugu i¢in bu
etkilesimi goriiniir sekilde ortaya koyan bir bilimdir. Bu ydniiyle cografya, olay ve olgular
arasindaki baglantilarin kurulmasinda gorselligin en yogun kullanildigi bilim dallarindan
biridir. Cografyada gorselligin onemine yer veren calismalardan biri de Vogeler (2012)

tarafindan yapilmistir.

Vogeler (2012), Diinya Bolgesel Cografyasi’nin 6gretiminde filmleri kullanmistir. Calismada,
Diinya Bolgesel Cografya’ sinin 6gretimi ic¢in cografi unsurlarla zengin olan filmlerin
kullanim1 sayesinde 6grencilerin diinyay1r cografya ders kitaplarinda oldugundan etkili bir
sekilde Ogrenebileceklerini belirtilmistir. Filmlerin cografya ogretiminde kullanilmasi,

cografyanin dogasinda olan gorselligin algilanmasini kolaylastirir.

Ozder (2014), cografya egitiminde belgesel kullanmanin, cografya derslerini ezberden uzak
tutmak ve cografya konularini yasamla iligkilendirmek i¢in temel materyallerden Dbiri
oldugunu belirtmistir (S. 203). Cografya ders konularinin tiimii yasamla yakin iliskili oldugu
ve belgeseller de yasamdan kesitler sundugu icin cografya derslerinde belgesel kullanimi

onemli goriilmektedir. Yazici (2008), belgesellerin 6gretimde kullaniminin;

e kalici bilgi olusturdugunu,

e derse ilgiyi artirdigini,

e clestirel diisiinme yetenegini gelistirdigini,

e problem ¢dziimleme gibi becerilerin gelismesine katkida bulundugunu,

e gorsellik ve anlatimi bir araya getirdigini
belirtmistir.

Gorsellik, cografya 6gretiminde temel rol oynamaktadir. Ancak cografya derslerinde gorsel
ogelerin kullanimina her zaman yer verilmemektedir. Jons ve Mavroudi (2011), cografyada
gorselligin ¢ok degerli oldugunu ancak gorsel 6gelerin bu degere oranla daha az kullanildigim
belirtmislerdir (s. 2). Turkiye’de de, cografya derslerinde gorsel materyallerden olan belgesel
kullanimi sinif ortamlarinda ¢ok yaygin degildir. Belgesellerin daha etkili kullanimi ve konuya
yonelik yapilacak akademik ¢alismalar, cografyada var olan gorselligin 6nemini pratikte de
anlamli kilacaktir. Bu sekilde insanlarin yakin cevreleri haricinde kalan yerlerin bilgilerine

sahip olmalar1 kolaylasacaktir.
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Insanlar cogu zaman Diinya iizerindeki cografi olay ve olgular1 genellikle yakin cevrelerinde
gozlemlerler. Ancak, Diinya‘nin sahip oldugu alansal biyiklik g6z ©6nunde
bulunduruldugunda, insanlarin biitiin cografi olay ve olgular1 yakin ¢evrelerinde gézlemlemesi
mimkiin degildir. Dolayisiyla cografya o6gretiminde konularin yakindan uzaga ilkesi
kullanilarak Ogretilmesi, her zaman gegerli degildir. Bu 6gretim ilkesi, cografyanin bazi

konulart i¢in tersine isleyerek uzaktan yakina 6gretim seklinde de kullanilabilir.

Cografya ogretiminde bazi konular yakindan uzaga ilkesi kullanilarak Ogretilebildigi gibi,
gelisen teknolojinin sundugu imkanlar sayesinde uzaktan yakina ilkesi kullanilarak da
ogretilebilir. Ornegin; cografya dersi kapsaminda yer alan konulardan biri olan cevre
sorunlart; 6grencilerin yakin g¢evrelerinde gozlemleyebilecekleri bir icerige sahip olmasinin
yaninda kiiresel boyutta etkilere sahip sorunlar1 da igermektedir. Bu yoniiyle ¢cevre sorunlar
konusu, hem yakindan uzaga hem de uzaktan yakina ilkeleri kullanilarak 6gretilebilir. Bu
konu, uzaktan yakina ilkesi kullanilarak &gretilirken gorsel materyallerden faydalanilabilir.
Boylelikle 6grenciler, ¢cevre sorunlari ile ilgili yakin ¢everelerindeki problemlerin etkilerini
kiresel olcekte, kuresel 6lcekteki problemlerin etkilerine de yakin ¢evrelerinde gérme olanagi
bulurlar. Bu sekilde, 6grenciler cografyanin dagilis, nedensellik, karsilikli ilgi ilkelerini
kullanarak, kendi c¢evrelerinden uzakta meydana gelen olaylarla giinlilk hayatlarinda

karsilagtiklar1 olaylar arasinda iliski kuarabilirler.

CDOP (2018)’nda, cografya konularmn, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik hayatla
iliskilendirmelerine imkén saglayan nitelikte olmasina ragmen bunun saglanmasinin giic
oldugu durumlarda ders, konu ve 6grenci seviyesine uygun ogretim materyallerine erisilmesi
gerektigi belirtilmistir. Belgeseller ve filmler gibi gorsel materyallerin cografya 6gretiminde
kullanimi, bu konularin daha kolay anlagilmasini saglar. Ayrica cografya 6gretiminde belgesel
kullanimi, Diinya’da meydana gelen cografi olay ve olgularin daha somut ve bilimsel olarak

ogrenilmesine yardimeci olur.

Diinya, diger gezegenlerden farkli olarak iizerinde insan yagaminin var oldugu gezegendir. Bu
nedenle Dinya Uzerinde meydana gelen olay ve olgular insan yasamini dogrudan
etkilemektedir. Ornegin; Diinya’ nin evrendeki konumu, hareketleri, mevsimler, gece-gundiz

uzunluklar1 ve giin i¢indeki golge boyu degisimi gibi durumlar giinliik hayatin bir parcasidir.
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Bu durumlar, “Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun kapsaminda yer

almaktadir.

“Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri”, soyut ifadeler barindiran, 6grencilerin anlamakta
genellikle zorlandiklar1 bir konu olmustur. Bu durum, bazi egitim alanlar1 i¢in de gecerlidir.
Ornegin; Demircioglu (2007), tarih dersleri igin; Ogrencilere, gegmiste meydana gelmis
olaylarin soyut bir sekilde anlatilmasinin, bu derse karsi istenen ilginin gdsterilmesine ve
saglikli davranis degisikliklerinin olusturulamamasina neden oldugunu belirtmistir (s. 77).
Demircioglu’ nun belirttigi ifadeler cografya derslerinin bazi soyut konular1 i¢in de gecerlidir.
Bunlardan biri olan “Diinya’ nin sekli hareketlerinin etkileri” konusunun soyut bir sekilde
anlatilmasi, derse karsi gereken ilginin ve istenen davranig degisikliklerinin goriilmemesine
neden olmaktadir. Bu konunun 6grenciler tarafindan daha net anlasilabilmesi ve soyut olan
bilgilerin, 6grenmeyi somutlastiran gorsel materyallerden biri olan belgeseller kullanilarak
ogretilmesi, “Bloom’ un Biligsel Alan Ogrenme Seviyeleri” nin iist diizey basamaklarinda yer
alan hedeflerine ulasilabilmesine imkan saglayabilir. Bu sekilde 6grencilerin olay ve olgular
arasindaki parca-biitiin iligkisini Kurarak diistinmelerine yardimeci olunur. Bu da bilgilerin,
cografyanin ilkeleri arasinda yer alan nedensellik, dagilis ve karsilikli ilgi cercevesinde
ogrenilmesini  kolaylastirir. Boylelikle, O6grenciler, cografya oOgretimindeki parga-bitin
iligkisini kurduklari, cografya biliminin ilkeleri cergevesinde olay ve olgular biitiinciil bir

bakis agisiyla degerlendirebildikleri i¢in cografi biling gelistirebilirler.

Yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda arastirmanin problem durumunu; “cografya
dersinde, “Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretiminde, belgesel

izlemenin 6grencilerin akademik bagarilari lizerinde etkisi nedir “ sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, CDOP-2018¢ de yer alan “Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri”
konusunun belgeseller ile 6gretiminin, Ogrencilerin akademik basarisi {izerindeki etkisini

incelemektir. Bu amag dogrultusunda, asagidaki problem cimlesi olusturulmustur:

9. smif cografya dersinde yer alan “9.1.4. Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirir” kazanimina iligkin “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun

ogretiminde belgesel izlemenin akademik basariya etkisi nedir?
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Bu temel soruya daha ayrintili cevaplar bulabilmek icin asagidaki alt problem ciimleleri

olusturulmustur:

1. Alt Problem Ciimlesi: A okulunda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Alt Problem Ciimlesi: A okulunda deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

3. Alt Problem Cumlesi: A okulunda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Alt Problem Clmlesi: A okulunda deney grubu ve kontrol grubunun son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Alt Problem Cumlesi: A okulunda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test-son test fark

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

6. Alt Problem Cumlesi: B okulunda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Alt Problem Cumlesi: B okulunda deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

8. Alt Problem Ciimlesi: B okulunda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

9. Alt Problem Ciimlesi: B okulunda deney grubu ve kontrol grubunun son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

10. Alt Problem Cumlesi: B okulunda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test-son test

fark puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

11. Alt Problem Ciimlesi: Ave B okulunda deney gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

12. Alt Problem Ciimlesi: Ave B okulunda deney gruplarmin son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?
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13. Alt Problem Ciimlesi: Ave B okulunda kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

14. Alt Problem Ciimlesi: Ave B okulunda kontrol gruplariin son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

15. Alt Problem Ciimlesi: Ave B okulunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test- son test

fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Evrendeki gezegenler arasinda insanlarin ve diger canlilarin yasam olanagi buldugu baslica
gezegen Diinya’dir (Ozgaglar, 2009, s. 3). Diinya iizerinde insan yasaminm devamlilig1 igin
belli kosullarin saglanmasi gerekir. Ancak insanlar da Diinya’nin evrende, giines sistemi
icindeki konumundan ve hareketlerinden etkilenerek kendi yasam kosullarini olustururlar. Bu
yasam kosullari, Diinya’nin kimi yerinde giines ismlarinin ekvator ve g¢evresine dik
gelmesinden dolay1 insanlarin, sicak ve tropikal ormanlari evleri yapmalarina neden olur.
Kimi yerde de Diinya’nin giinliik hareketine bagli olarak okyanuslarda olusan bir soguk su
akintisinin, yagis ihtimalini azaltmasi ile ¢61 olusumuna neden olur. Bunlara benzer ¢ok sayida
olusum, Diinya’nin evrende, giines sistemi iginde yapmis oldugu hareketlerin etkilerinden

kaynaklanmaktadir. Bu etkiler sonucu Diinya iizerinde ¢esitli olay ve olgular meydana gelir.

Insanlar, yasadiklar1 ¢evredeki olay ve olgulardan haberdardir. Ancak insanlar daha soyut
sekilde gergeklesen olay ve olgularin etkilerini kendi hayatlar1 iizerinde gérmelerine ragmen
bunun nedenlerini agiklayamiyor ve farkli mekanlardaki olay ve olgular ile bag kuramiyor
olabilirler. Bu olay ve olgulardan bazilari; Diinya’nin kendi ekseni ve Giines ¢evresindeki
hareketlerinden kaynaklanir. Mevsimlerin Diinya’nin her yerinde ayni sekilde ve surede
yasanmamasi, giinlerin kisalmasi ve uzamasi, ayni giin i¢cinde daha dogu veya daha batiya
seyahat edildiginde giinesin konumunun farkli olmasi insan yasantisinda goézle goriilebilen
baz1 sonuglar yaratir. Ancak tiim sonuglarin nedenleri, g6zle gorilip bizzat sahit olunabilen
tirden degildir. Ornegin; Diinya’nin kendi etrafinda ve Giines etrafinda doniisii hissedilmedigi
gibi, Diinya’nin Gilines’e yaklasip uzaklasmasi1 ve hizindaki degisimler de farkedilemez.
Diinya’nin giinliik hareketine bagli olarak meydana gelen riizgarlarin ve okyanus akintilarinin

yonlerinde olusan sapmalarin sonuglart da kolaylikla farkedilip gézlemlenemez. Tiim bunlarin
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kolaylikla anlasilip 6grenilebilmesi, olay ve olgular arasinda bag kurulabilmesi i¢in 6gretim

sureci iginde materyallere ihtiyag vardir.

Yalin (2017), 6gretim materyallerini Ogretme-6grenme siirecinde arag-gereclerin genelde
ogretimi desteklemek i¢in kullanilmasi olarak tanimlamistir. Yalin® a gore Ogretim
materyalleri, 6grenme islemine katilan duyu sayisini artirip daha fazla ve kalict 6grenmenin

gerceklesmesine yardimeidirlar (S. 82).

Yukarida bahsedilenlerden yola ¢ikarak belgeseller 6gretimi desteklemek i¢in kullanilabilecek
materyallerdendir. Belgeseller, farkli duyulara ayn1 anda hitap etme ozelligine sahip
materyaller oldugu icin kalic1 6grenmeyi destekler. CDOP-2018’de yer alan “Diinya’nin sekli
ve hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretiminde bazi1 kavramlarin ve konularin anlagilmasi,
bazi bilgilerin insan zihninde somutlastirilmast ve canlandirilmasi her zaman miimkiin
olmamaktadir. Diinya {izerinde farkli mekanlarda gergeklesen olay ve olgularin, biitiinden yola
¢ikarak 6gretimini kolaylagtirmak ve konunun net bir sekilde anlasilmasini saglamak amaciyla
gorsel—isitsel unsurlarla 6grenmeye imkan veren materyallerin kullanilmasinin yararli olacagi
ongorilmektedir. Yine bu nedenle, Ozder (2014)’in de belirttigi gibi; cografya egitimi igin
yapici egitim siirecine katkida bulunabilecek teknoloji araglarindan biri olan belgesellerin

kullanilmasi son derece dnemlidir (s. 205).

Bu arastirmada, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretiminde bilgilerin
soyuttan somuta, karmasikliktan netlige, tahminlerden bilimsel gerceklige ulastirilabilmesi
igin 6gretim araci olarak belgesellerin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Demircioglu (2007, s.
78), Ogretim araci olarak kullanilan filmlerin tarih derslerini daha basit ve ilgin¢ hale
dontistiirmenin yaninda, 6grencilere geleneksel 6gretim anlayisiyla kazandirilmast miimkiin
olmayan pek ¢ok niteligi kazandirabilecegini belirtmistir. Bu sekilde iist diizey diisiinme
becerileri olan sentez, analiz ve degerlendirme becerilerine sahip olunabilecegi, bunun yaninda
ogrencilere; sosyal beceriler ve ge¢misle bugiini mukayese edebilme, degisim-siirekliligi

algilama, elestirel diisiinebilme gibi becerilerin de kazandirilabilecegi belirtilmistir.

Demircioglu'nun ¢alismasinda filmlerin 6gretim materyali olarak kullanilmasiyla ilgili ifade
edilen bu yararlar, sosyal bilgiler, fen bilgisi, yabanci dil egitimi alanlarinda yapilan
caligmalarda da belirtilmistir. Tiirkiye’ de cografya Ogretiminde belgesellerin/filmlerin
ogretim materyali olarak kullanimina iliskin uygulamaya dayanan herhangi bir calisma
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bulunmamaktadir. Ancak, yurt disinda yapilan g¢alismalarda, cografya derslerinde 6gretim

materyali olarak filmlerin kullanimina y6nelik uygulamaya dayanan ¢aligmalar bulunmaktadir.

Bu arastirma, cografya Ogretiminde (kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin 6grenci
basarisina etkisi konusunda yapilan ilk tez ¢alismasi oldugu i¢in onemlidir. Calismanin bu
konuda bir boslugu dolduracagi ongoriilmektedir. Calisma, belgesellerin ve diger gorsel
materyallerin, cografya ogretiminde kullaniminin yayginlasmasi konusunda bir adim
olusturmasi agisindan deger tasimaktadir. Calismanin, cografya dersindeki farkli konularin
ogretiminde gorsel materyallerin kullanimina ve bu konuda yeni arastirmalarin yapilmasina
151k tutmast beklenmektedir. Aragtirmanin, cografya ogretiminde kullanilacak belgesellerin
seciminde; niteliklerin ve kriterlerin, ayrica 6gretim siirecinde belgesel kullanirken dikkat

edilmesi gereken hususlarin belirlenmesine katki saglamas1 umulmaktadir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada asagidaki varsayimlar dogrultusunda ¢alisma yapilmistir:

1. Arastirmanin uygulama agamasinda Sehit Ridvan Siier Anadolu Lisesi’nde (bu okul bundan
sonra A okulu diye anilacaktir) ve Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi’ nde (bu okul
bundan sonra B okulu diye anilacaktir) deney ve kontrol gruplarinin cografya dersi 9. sif
konularina iligkin hazir bulunusluk diizeylerinin esit oldugu kabul edilmektedir.

2. Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve pilot uygulamasi yapilmis olan veri

toplama aracinin, gerceklestirilmek istenen amaca hizmet ettigi varsayilmistir.

3. Arastirma esnasinda deney ve kontrol gruplarinin, uygulanan basari testine verdikleri

yanitlarin gergegi yansittigi kabul edilmistir.

4. Bu arastirmanin yapilmasi i¢in ayrilan zamanin yeterli oldugu kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Arastirmada belgeseller araciligiyla 6gretimi yapilan konu; CDOP (2018)’da 9. siif
“Dogal Sistemler” finitesi i¢inde “9.1.4. Diinya’'nin sekli ve hareketlerinin etkilerini

degerlendirir” kazanimiyla yer alan “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” ile sinirhdir.

2. Bu arastirmanin veri toplama araci, aragtirmaci tarafindan gelistirilen 26 maddeden olugan
basari testi ile sinirhidir.
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3. Arastirmanin uygulama c¢alismalari, Ankara’ da aynmi okul tdrlnde, iki ayri okulda
yuriitilmiistiir. Arastirmanin uygulamalari, A okulunda 2017 — 2018 egitim — dgretim yilinin
bahar donemi ( Subat ay1 - 4 hafta) ve B okulunda 2018 — 2019 egitim — 6gretim yilinin giiz

donemi (Ekim ay1 — 4 hafta) ile sinirlandirilmastir.

4. Arastirmadan elde edilen veriler, 2017 — 2018 egitim - 6gretim yilinin bahar déneminde
(Mart ay1) Ankara ili Ayas ilgesinde bulunan Sehit Ridvan Siier Anadolu Lisesi’ nde 6grenim
goren kirk iki 9. smf 6grencisinden ve 2018 — 2019 egitim — 6gretim yili giiz doneminde
(Ekim ay1) Ankara ili Cankaya ilcesinde bulunan Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi’
nde 6grenim goren kirk iki 9. Smif dgrencisinden yani toplamda 84 6grenciden elde edilen

verilerle siirlandirilmigtir.

1.6. Tanimlar

Cografya: Insan ile dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri bu etkilesimler sonucunda
gelisen faaliyetlerle durumlar1 dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik ilkelerine bagh
kalarak ve gesitli arastirma yontemleri uygulayarak arastirip inceleyen, elde ettigi sonuglari bir
sentez halinde ortaya koyan, kendi icerisinde ¢ok sayida bilim dalindan olusan bir bilimler

toplulugudur (Ozgaglar, 2009, s.2).

Belgesel Film: Gerecini ve konusunu dogrudan yasamdan alarak bu gereci ve konuyu kendi
dogal ¢evresinde ya da benzeri bir ¢evrede isleyip benzeri bir tutumla izleyicilere yansitir
(Ongoéren’ den aktaran Bayrakceken, 1997, s. 35).

Ortaogretim Kurumu: Ortaokul veya imam-hatip ortaokulundan sonra dort yillik egitim ve

Ogretim veren, resmi ve Ozel orgiin egitim okul ve kurumlarinin her birini ifade eder (Resmi

Gazete, 2013).

Cografya Dersi: Ogrencilerin yasadiklar1 alandan baslayarak tilkemiz ve tiim dunya ile ilgili
cografi biling kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilecekleri
cografi bir donanima sahip olmalarini amaglayan Cografya Dersi Ogretim Programui,
“cografya” dersi ad1 altinda, 9. siniftan 12. sinifa kadar her y1l okutulmak Uzere tasarlanmistir
(CDOP, 2011, 5.2).

Ogretim Teknolojisi: Iletisim devriminin yarattigi, 6gretmen, kitap ve yazi tahtasi yaninda

Ogretimsel amaglar i¢in kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir (Yalin, 2017, s. 4).
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Deney Grubu- Kontrol Grubu:: On test - son test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler
yapilir (Karasar, 1994, s. 97).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu bdlimde, egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi, 6gretimde materyal kullanimi, cografya
ogretiminde gorsel materyal kullanimi1 ve “Diinya’nin Sekli ve Hareketlerinin Etkileri”

konusunun belgesellerle 6gretimi konularina yer verilmistir.

2.1. Egitim Teknolojisi

Teknoloji, hayatin birgok boliimiinde giin gegtikge daha ¢ok yer edinmektedir. 21. yy. icinde
kapsami1 devamli olarak artan teknolojik gelismeler, hayatin olagan bir parcast haline
gelmektedir. Teknolojinin sundugu imkanlardan giinliik hayatin pek ¢ok alaninda
yararlanilmaktadir. Teknoloji sayesinde insanlar ¢ok uzaktaki olaylardan aninda haberdar
olabilmekte ve bu yerlere kisa siirede ulasabilmektedirler. Bu nedenle 6zellikle internet ve
onun sundugu imkanlarin artmasiyla insanlarin zihinlerindeki uzaklik algisi, zaman ve mekan
olgular1 farkli bir boyut kazanmaktadir. Zaman-mekan algisindaki bu degisim, toplumlari
gecmise gore birbirine yakinlagtirmakta ve yeni olanaklar saglamaktadir. Bu zaman-mekan
yakinlagmasi sayesinde bilgi kisa siirede ve kolaylikla paylasilip yeni alanlara transfer
edilmektedir.

Teknolojik gelismeler araciligiyla bilginin degismesi, donlismesi ve yeni alanlara transferi

gecmisle kiyaslanamayacak kadar hizlanmistir. Gegmiste ulasilmasi zaman alan pek cok

bilgiye, bugiin internet araciligiyla aninda erisilebilmektedir. Internetin yayginlasmasi, bilgi

akiginin son derece hizlanmasina dolayisiyla bilgi tiretimin ve kullaniminin hizlanmasina yol

agmaktadir. Ozellikle 2000°1i yillardan sonra bu hiz daha da artmustir. Ozellikle giinimiiz

gengligi yiiksek teknolojik firtinlerle (internet-tablet-bilgisayar oyunlart vb.) ve bilginin
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tiiketimiyle erken yasta tanistigi ve kullandigi i¢in egitim-6gretim ortamlarinin bu araglarla
uyumlu olarak dizenlenmesini beklemektedir. Bu nedenle teknolojinin her alanda oldugu gibi,
egitim-6gretim ortamlarinda da kullanilmasi bir gereklilik haline gelmistir. Giinliik hayatin bir
parcast haline gelen ve devamli bilgi akisinin saglandigi teknolojik aracglar, giinliik hayatin bir
parcast olan egitim-Ggretim ortamlarinda da yer almalidir. BOylelikle, egitim-6gretim
faaliyetlerinde teknoloji kullanimi, egitime yeni bir boyut kazandiracak ve ogrencilerin

beklentilerini karsilar hale gelecektir.

Yalin (2017), egitim teknolojisinin, 6gretme-dgrenme siiregleriyle ilgili 6zgin bir disiplini
vurguladigini belirtmistir (s. 6). Alkan (1974) ise egitim teknolojisini “egitimle ilgili
kuramlarin etkin ve olumlu bi¢imde uygulamaya doniistiiriilmesi i¢in personel, arag-gerec,
slireg ve yontemlerden olusmus bir sistemler biitiinii” olarak tanimlamaktadir (S. 340). Yalin
ve Alkan’in ifadelerinde oldugu gibi egitim teknolojisi; birden fazla bileseni bir araya getirir

ve egitim-6gretimde bu bilesenlerin etkin bir sekilde kullanilmasi streclerini kapsar.

Yanpar (2017) ise egitim teknolojisini “egitimle ilgili 6zellikleri kazandirmak tizere yapilan
tlim sistemlerin tasarimini ifade eder” seklinde tanimlamistir (s. 12). Boylelikle egitim-6gretim
sliregleri boyunca bu sistem tasarimlari sayesinde egitimle ilgili belirlenen nitelikler ve
kazanimlar gerceklestirilebilir. Egitim teknolojisi, egitimin “ne” ve “ni¢in” 1 saptadiktan sonra
bunun nasil gergeklesebilecegi konusuyla ugragmaktadir (Alkan, 1974, s. 341). Egitim
teknolojisi egitimin dogru sekilde tanimlanmasinin ve amaglariin belirlenmesinin ardindan

bu amaglara ulasabilmek i¢in neler yapilmasi gerektigi ile ilgilenir.

Egitim teknolojisinin sagladig1 faydalar Alkan (1974) tarafindan asagidaki gibi maddeler

halinde verilmistir:

Firsat esitligi,

Kitle egitimi,

Bireysel egitim,

Egitim yasantilarin1 zenginlestirme,
Yiksek kalite,

Ekonomi,

Zaman ve mekan siirimi kaldirma,

© N o 0o B~ w DN PE

Mevcut beseri ve maddi kaynaklardan yararlanmayi artirma,
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9. Yaraticilik,
10. Birinci kaynaktan bilgi temini,
11. Tekrar iiretilebilen ve ¢ogaltilabilen sistemler,

12. Ogrenme hizini artirma (. 343)

Yukarida verilen maddelerde goriildiigii gibi egitim teknolojilerinin hem bireysel 6grenmeye
hem de toplumsal bilgi diizeyini artirmaya katkist vardir. Teknolojinin sundugu imkanlar
dogrultusunda bilgilerin yeniden diizenlenip sunulmasi ve ¢cok daha fazla kisiye ulastirilmasi
mimkiin olmaktadir. Geleneksel Ogretim yontemleriyle 0grenilmesi uzun zaman alan ve
neden-sonug iliskilerinin ¢ok iyi kurulamadig: bilgiler, egitim teknolojisinin kullanimiyla daha
kolay, daha net agik ve anlasilir olarak 6grenilebilmektedir. Boylelikle, olay ve olgularin
arasindaki neden-sonug iligkileri daha kolay kavranir, olay ve olgularin cesitli yonleriyle
algilanir. Ayrica egitim teknolojisi, bilgilerin iiretildigi kaynaktan elde edilmesine ve bilgi

iiretmek i¢in yaratict zekanin gelismesine katki saglar.

2.2. Ogretim Teknolojisi

Bilginin yogun bir sekilde aktarildigi alanlarin basinda gelen okullarda, teknolojik olanaklarin
bulunmasi ve kullanilmas1 énemlidir. Teknolojik olanaklara sahip okullar, 6grencilere dogru
bilgiye ulasmak ve dogru bilgiyi kullanmak konusunda ¢esitli uygulamalar ve deneyimler
saglar. Bu sekilde Ogrenciler, karsilastiklart problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak dogru
bilgiye ulagma, bilgiyi amaca yoOnelik kullanma, bilgi teknolojilerine dayali olarak problem
¢oziimi gergeklestirme ve yeni ¢ozim onerileri sunma gibi ¢esitli uygulama ve deneyimlere
sahip olurlar. Bu gesitliligin olmasi, farkli 6grenme stillerine, farkli ilgi, merak, beceri ve
ogrenme tecriibelerine sahip Ogrencilere ayni anda hitap etme olanagi verir. Ayrica bu
imkanlar, 6grencilerin birden fazla duyusunu ayni anda harekete gecirir. Boylelikle 6gretim
teknolojilerinin kullanimi, 6grenci merkezli egitime, bilgilerin kalici olmasina ve ezberden

uzaklagilmasina katki saglar.

Ogretim teknolojisi, “dgretme, Ogrenme kuramlarnin en etkin sekilde uygulamaya
doniistiiriilmesinde 6gretme-6grenme siireglerine sistematik ve butlinciil bir yaklasim anlami
tasir” seklinde tanimlanmaktadir (Yalin, 2017, s. 5). Baska bir deyisle 6gretim teknolojisi,
ogretim faaliyetlerinin yapildigi surecte, kuramsal bilginin etkin bir sekilde uygulamaya

doniistiiriilmesine katki saglar. Ayrica Yalin (2017) “6gretim teknolojisi”ni, “Ogretim”in
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egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin
kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir terim" oldugunu;
Ornegin, “fen Ogretimi teknolojisi”, “dil 6gretimi teknolojisi” gibi” seklinde ifade etmistir.
Egitim teknolojisi ise 6gretim teknolojisinden farkli olarak; Yalin’ a gore “insanin 6grenmesi

olgusunun tiim yonlerini igeren” bir siiregtir (S. 5).

Ogretim teknolojisinin tarihsel gelisimi, egitim teknolojisinin gelisimi ile bir baska deyisle
ogrenme alanindaki kavramsal gelismelerle paralellik gostermektedir (Yanpar, 2017, s. 10).
Egitim ve 0gretim teknolojilerindeki gelismeler birbirlerine katki saglamistir ancak; egitim
teknolojisi ve dgretim teknolojisi birbirinden farkli iki kavramdir. Ogretim teknolojisi, egitim

teknolojisinin bir alt dalin1 olusturmaktadir.

2.3. Ogretimde Materyal Kullanimi

Egitim araglar1 egitim-6gretim etkinliklerinin daha verimli olmasini saglamak i¢in 6gretmen
ve yetistiricilere en biiyiik yardimcidir (Seferoglu, 20086, s. 54). Ogretme-6grenme siirecinin
etkin bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan 6gretim teknolojileri, bu siirecte cesitli 6gretim
materyallerinin kullanilmasi i¢in ortam hazirlamaktadir. Ogretim materyalleri kavrami Yanpar
(2017)’a gore “iki boyutlu diisiiniildiigiinde birinci olarak 6gretimin tasarlanmasi ve ikinci

olarak 6gretim hedefleri i¢in ara¢ ve materyallerin kullanimini“ ifade etmektedir (s. 15).

Ogretim faaliyetlerinin titizlikle tasarlanmasi, dgretme-dgrenme siirecinin sonunda etkili
sonuglarin alimasina katki saglar. Ogretim faaliyetleri yapilirken dersin ve konunun yapisina
uygun olan ara¢ ve materyallerin tasarimi ve kullanimi 6grenme surecinin 6grenciler i¢in daha
etkili olmasina imkan verir. Bagka bir deyisle Demiralp (2007)’in de belirttigi gibi “ara¢ ve
materyaller, 6gretme-6grenme siirecini desteklemek, 6gretimi daha etkin ve kalici kilmak
amaciyla kullanilirlar” (s. 373). Ayrica, “bir ders igin secilecek olan materyallerin dersin

amacina ve o dersteki 6grenme durumlarina uygun olmas: gerekmektedir” (Ozlipekce, 2014).

Materyal kullanma, dgrencilerin miimkiin oldugunca daha fazla duyu organi ile 6grenmesini
saglar. Ornegin, gorsel materyaller 6zellikle de diger uyaricilarla desteklenirse (ses, hareket
vb.) son derece etkili olabilir (Yanpar, 2017, s. 15). Ogretme-6grenme siirecinde tasarlanacak
veya kullanilacak olan materyaller birden fazla duyu organinin devreye sokulmasina yardime1

olur. Yalin (2017)’a gore; insanlarin % 83’i gorme, %11°1 isitme, %3.5’i koklama, %1.5’i
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dokunma, %1’ i ise tatma duyularindan edindikleri bilgileri yasant1 yolu ile dgrenirler (s. 21).
Ayrica “insanlar, okuduklarinin %10’ unu, isittiklerinin %20’ sini, gordiiklerinin %30’ unu ve
hem goriip hem isittiklerinin %50’ sini, sdylediklerinin %70’ ini, yapip sdylediklerinin %90’
i1 hatirlarlar.” (Demirel, Seferoglu, Yagci, 2001, s. 70-71).

Yalin (2017), bu durumu “eger Ogretimimiz sadece anlattimdan meydana geliyorsa
ogrencilerimiz duyduklarinin %?20’sini hatirlayacaklardir. Gorsel materyallerin kullanima,
ogrettiklerimizin %50’ sinin hatirlanmasina katki saglayacaktir.” olarak ifade etmistir (S. 82).
Bu nedenle 6gretme-6grenme siirecinin materyallerle desteklenmesi, 6grencilerin edindikleri
bilgileri kalici hale getirmelerini saglayacaktir. Demircioglu (2007), nitelikli bireylerin
yetisebilmesi icin, ogrencilerin farkli duyu organlarina hitap eden ve 6gretim teknolojileri

acisindan zengin dgretim ortamlarinin olusturulmasi gerektigini belirtmistir.

Yalin (2017), ara¢ ve gereclerin dgretimde neden gerekli oldugunu su maddelerle ifade

etmistir:

1) Coklu 6grenme ortamlar saglar,

2) Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimei olurlar,
3) Dikkat cekerler,

4) Hatirlamay1 kolaylastirirlar,

5) Soyut seyleri somutlastirirlar,

6) Zamandan tasarruf saglarlar,

7) Giivenli gézlem yapma imkani saglarlar,

8) Farkli zamanlarda birbiriyle tutarli igerigin sunulmasini saglarlar,
9) Tekrar tekrar kullanilabilirler,

10) Igerigi basitlestirerek anlasilmalari kolaylastirirlar.

Ogretim ortamlarinda kullanilabilecek gesitli materyaller vardir. Bu materyaller Yanpar (2017)

tarafindan su basliklarla verilmistir:

1) Yazili materyaller,

2) Resimler, grafikler ve semalar,

3) Gergek kisi, nesneler ve modeller,
4) Ses kasetleri,

5) Televizyon programlari ve video kayitlari,
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6) Kavram haritalari,

7) Bulmacalar,

8) Albumler,

9) Kukla,

10) Deneyler,

11) Yap-bozlar,

12) Kesme, katlama, yapistirma materyalleri,
13) Video kaydi,

14) Power point sunumlart,

15) Etkinlik dosyasi (Portfolyo),
16) Egitici yazilimlar,

17) Internet ve web siteleri,

18) Dijital oyka,

19) Hayatin kendisi.

Bu aragtirmada, gorsel-isitsel Ogretim materyallerinden biri olan videolar (belgeseller)
kullanilmistir. Demirel, Seferoglu, Yagc1 (2001), ogretimde gorsel ve isitsel araglarin
kullanilmasi sayesinde ogrenmelerin hem daha ¢abuk hem de daha kalici izli olacagini
belirtmislerdir (s.70). Gorsel-isitsel 6gretim materyalleri ¢esitli duyu organlarina hitap etmekte

ve 0gretimden daha etkili sonuglar elde edilmesini saglamaktadir.

Gorsel-isitsel 6gretim materyallerinden olan ve bu arastirmada kullanilan videolar, Demirel,
Seferoglu ve Yager (2001)’ya gore “hem bilgi deposu hem de iyi bir gosteri aracidir. Gergek

hayatin smifta en 1yi sekilde sergilenmesini saglar.” Buna gore egitimde video kullanimini:

e Ogrenmeyi zamana ve mekana bagli olmaktan kurtarir,

e Planli olmas1 gereken 6grenme etkinliklerinin gergekten planli olarak ele alinmasini
saglar,

e Ogretim siireclerine “mikro-dgretim * gibi yeni yontemler kazandirir,

e Bireysel ve grupla 6gretime yeni olanaklar saglar,

e Esnek ve kaliteli ev-video egitim sistemi yaratir,

e Bilginin sunulusunda ve akisinda diizen saglar,

e Ogrenci tepkilerini gézleme olnag verir,
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e Hareket, renk, ses boyutlariyla 6grenmeyi kolaylastirir,
e Smif dis1 olgu ve olaylar1 sinif i¢ine getirir,

e Somut ve kalic1 6grenmeler saglar.
seklinde ifade etmislerdir (s. 98).

Yanpar (2017), video kayitlarinin “gercek diinya durumlari, ulagilamayan yerleri tanima, farkl
kiiltiirleri, yasam bi¢imlerini inceleme; sosyal, dogal olaylarin neden ve sonuglarini arastirma”
avantajlar1 sagladigini belirtmistir (s. 142). Yalin (2017) ise bu avantajlari su maddeler ile

ifade etmistir:

1) Hareket,

2) Slreg,

3) Glvenli gozlem,

4) Beceri 6grenme,

5) Dramatizasyon,

6) Duyussal 6grenme,

7) Problem ¢ozme,

8) Ortak tecriibe olusturma (S. 140).

Gorsel-isitsel materyallerin sagladigi avantajlardan biri de diger 6gretim materyallerinde
oldugu gibi soyut bilgilerin somutlasmasini saglamaktir. Gulim ve Ulusoy (2009), bir
konunun Ogretiminde soyut bilgilerin miimkiin oldugunca somutlastirilarak verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Baska bir deyisle; gorsel materyaller, 6gretilmek istenen konular ve
kavramlar i¢in somutluk saglar, soyut diisiinceleri somutlastirir, 6grenilen bilgileri hatirlamaya

yardimcidir, 6grencilerin dikkatini ¢eker ve dgrencileri motive eder.

Bu arastirmada, “Dogal Sistemler” iinitesi, “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirir” kazanimina iliskin “Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun
ogretiminde belgesel izlemenin 6grenci basarisina etkisini tespit etmek amaciyla 6gretim araci
olarak gorsel-isitsel 6gretim materyallerinden biri olan ve video kayitlart arasinda yer alan
belgeseller kullanilmistir. Arastirmada, bu konunun &gretimi igin belgeseller, yukarida
belirtildigi gibi; soyut bilgilerin somutlastirilmasi1 ve kalici 6grenmeler saglamasi, bilginin

sunulusunda akicilik olusturmasi, bireysel ve grupla egitim imkani vermesi, 6grenmeyi
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kolaylastirmas1 gibi nedenlerle kullanilmistir. Belgesellerin, “Diinya’nin sekli ve
hareketlerinin etkileri” konusunun Ogretiminde kullanilmas1  bilginin; dizenlemesini ve
organize edilmesini, basitten karmasiga, soyuttan somuta dogru anlasilmasimi ve bir akis

halinde sunulmasini kolaylastirir.

2.4. Cografya Ogretiminde Gorsel Materyal Kullanimi

Teknoloji alanindaki gelismeler nedeniyle Dunya gittikge kiglulmektedir. Diinya’nin
kiicilmesi olgusu, bilgi ve iletisim alanindaki gelismelerin zaman-mekan algisina yeni bir
boyut kazandirmasiyla ilgilidir. Bu yeni boyut insan yasamini1 dogrudan etkilemektedir. Insan1
etkileyen zaman-mekan algisindaki degisim ve zaman-mekan yakinlagsmasi dogrudan

cografyanin ve cografya dgretiminin konusudur.

Ogretme-6grenme siireci boyunca cografya derslerinde dgretim teknolojilerinden yararlanmak,
ogretim materyallerinden yararlanmay1 da gerektirir. Mekanin analizinde, kullaniminda ve
ogretiminde gelisen teknolojiden yararlanmak; cografyanin iginde yer alan konularin biitiinciil
bir sekilde algilanmasina ve biitiinii olusturan her bir pargcanin arasindaki iliskinin
kavranmasma katki saglar. Cografya ve cografya Ogretiminde mekanin dogru analiz
edilebilmesi, olay ve olgular arasindaki iligkinin biitiin yonleriyle anlasilip kavranabilmesi ve
bunlarin sonucunda yeni bir senteze varilabilmesi i¢in bilgi teknolojileri yaninda mekansal

teknolojilere de ihtiyag vardir.

Cografya 6gretiminde mekansal teknolojilerin kullanimi yoluyla Diinya’nin bir yerindeki olay
ve olgunun bir baska yerdeki etkilerini ve sonug¢larmi gérmek, anlamak ve g¢ikarimlarda
bulunmak mumkiin hale gelmektedir. Boylelikle cografyanin ilkeleri daha agik ve net anlagilir.
Cografyanin ilkelerinin agik bir sekilde anlasilmasi, Diinya {izerinde farkli bir mekanda
gerceklesen olayin, Ogrencilerin yakin g¢evrelerinde meydana gelen olaylarla baglantili
diisiiniilmesine neden olur. Bu sekilde Diinya iizerindeki pek ¢ok durumun birbirini tetikledigi

veya ayni olusumun bir parcasi oldugu daha acik anlasilabilir.

Cografya 6gretiminde kullanilan materyallerin, yukarida belirtilen etkileri olusturabilmeleri
icin birtakim niteliklere sahip olabilmesi gerekmektedir. Demiralp (2007)’e gore; cografya
ogretiminde kullanilacak materyallerin se¢iminde ve gelistirilmesinde su hususlara dikkat

edilmelidir:
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e materyallerin konu ve 6grencilerin ilgi alanlarina uygunlugu,

e merak ve motivasyonu artirmasi,

e egitim-6gretim ortamina gergeklik katip 6gretimi kolaylastirmasi,
e tarafsiz bakis ag¢is1 sunmasi,

e (Ogrencilerde mekan algist olusturmast,

cografi biling kazandirmasi (S. 375).

Demiralp (2007)’in belirttigine uygun olarak segilen bir materyalin, cografya derslerinde
kullanimi bu dersin 6gretiminde ¢esitli yararlar saglar. Cografya derslerinde materyal
kullanmak; 6grenciler icin ilgi ¢ekici olmasindan dolayr derse karsi gilidillenmeyi artirir.
Ayrica cografya derslerinde 6gretim arag-gereclerinden biri olan goérsel materyallerin
kullanimi, 6grencilerin mekanla ilgili siire¢ iceren konular1 daha net anlayabilmelerine imkan

saglar.

Cografya derslerinde gorselligin kullanilmasi, bazi1 konularinin, yakindan uzaga ilkesi
kullanilarak 6grencilerin kendi ¢evrelerinde meydana olay ve olgular1 bizzat gormeleriyle
Ogretilmesini gerektirir. Bazi cografya dersi konular1 ise 6grencilerin yakin g¢evrelerinde
gozlemleyemeyecekleri turden olmadiginda, bu konulara ait unsurlar sinif ortamina getirilir.
Ancak cografya dersinin tiim konulari bahsedilen sekillerde ogretilemeyebilir. Bu ders
kapsaminda yer alan bazi konular, ne Ogrencilerin yakin c¢evrelerinde dogrudan
gozlemleyebilecekleri ne de sinif ortamina ilgili konu kapsamindaki unsurlarin getirilebilecegi
tirden degildir. Soyut ifadeler barindiran, kapsaminda yer alan unsurlarin sinif ortamina
getirilemedigi ve yakin ¢evrede bizzat sahit olunamayan konular Ogretilirken gorsel
materyallerden yararlamlabilir. Baska bir deyisle Oziipekge (2014)’nin de belirttigi gibi,
cografi olaylarin tamaminin dogada meydana gelirken goriilmesi ve tiim siire¢ ile olusumlarin
takip edilmesi miimkiin olmadiginda, cografya Ogretiminde gbze hitap etmek, 6grenmeyi
kolaylastiran bir yoldur (s. 69). Ozder (2014), cografya 6gretiminde kullanilabilecek cesitli
belgesel tiirlerini su sekilde belirtmistir:

e Haber belgeselleri,
e Seyehat belgeselleri,
e Sosyal belgeseller,

e Arastirma belgeselleri,
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e Bilimsel belgeseller,

e Tarihsel belgeseller,

e Derleme belgeselleri,

e Arkeolojik belgeseller,

e Spor belgeselleri,

e Belgesel Filmler (s. 206).

Yukarida belirtilenlerden yola ¢ikarak; gorsel materyallerden olan ve video kayitlar1 arasinda
yer alan belgeseller, cografya Ogretiminde kullanilabilecek olan materyallerden biridir. Bu
arastirmada “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun o6gretiminde, Ozder
(2014)’ in belirttigi belgesel turlerinden biri olan bilimsel belgeseller kullanilmistir (EK 1). Bu
tiir belgeseller; egitimin ilkelerine uyularak, yas ve bilgi diizeyi onceden belirlenen ve bilinen
izleyiciye uygun bir bicimde hazirlanir (Ongéren’den aktaran Ustiindag, 2012, s. 65). Bilimsel
belgesellerin egitimin ilkelerine uyularak hazirlanmasi, belgeseldeki bilgilerin acik, net ve
gergeklere uygun sekilde yer almasini gerektitir. Bilimsel belgeseller, cografya dersindeki bir
konunun bu sekilde 6grencilere dgretilmesine imkan saglar. Ayn1 zamanda belgeseller gorsel
ve isitsel olanaklara sahip materyaller oldugu icin 6grenilen bilgilerin kalict olmasina yardimci
olur. Dolayisiyla Ozder’ in de ifade ettigi gibi; belgeseller, cografya egitimine katkida

bulunma konusunda 6nemli bir potansiyele sahiptir.

2.5. “Diinya’ min Sekli ve Hareketlerinin Etkileri” Konusunun Belgeseller ile Ogretimi

Cografya 6gretiminde (kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin 6grenci basarisina etkisinin ne
oldugunu tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada, “Dunya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri”
konusunun 6gretimi i¢in dgretim araci olarak belgeseller kullanilmistir. “Diinya’nin sekli ve
hareketlerinin etkileri” konusu, CDOP (2018) igerisinde 9. Simf cografya dersinin ilk tinitesi
olan “Dogal Sistemler” {iinitesi igerisinde yer almaktadir. Bu konu, “Dogal Sistemler”
Unitesinin  kapsaminda bulunan “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini
degerlendirir.” kazanimi ile verilmistir. “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusu,
icerik olarak soyut ifadeler tasiyan bir nitelige sahiptir. Bu soyut ifadelerden bazilarina;
ekliptik, donence, eksen egikligi, kutup daireleri, kutup noktalari, ekvator, ekinoks, giin 6te ve

gin beri tarihleri 6rnek gosterilebilir. Bu soyut ifadelerden de anlasilacagi gibi; bu konu,
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ogrencilerin gilinliik hayatlarinda gbzlem yapabilecekleri, yaptiklar1 gozlemler sonucu bu

ifadeleri rahatlikla anlay1p aciklayabilcekleri tirden degildir.

“Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun, cografya dersinin diger konularina
gore acikc¢a anlasilir nitelikte olmamasimin nedeni; bu konunun karmasik ve teorik bilgiler
icermesidir. Ornegin; Diinya’nin eksen egikligine bagl olarak mevsimlerin olusmasi, bir
yarim kiireden digerine mevsimlerin farkli olmasi, kuzey ve giiney yarim kiireler arasinda
rliizgar, suyun akis yonii gibi farkliliklarin bulunmasi 6grenciler i¢in soyut, zihin karistirici ve
pratikte anlasilmasi zor durumlardir. Bu karmasik ve teorik bilgilerin daha iyi 6grenilebilmesi
icin bilimsel nitelikte bilgiler igeren bir 6gretim aracindan destek alinmasinda fayda vardir. Bu
aragtirmada, bu konunun O&gretimi igin, bilimsel destek saglamak amaciyla Ogretim
materyallerinden biri olan belgeseller kullanilmistir. Bu sekilde, “Diinya’nin sekli ve
hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretiminin daha kolay olacagi ve Ogrencilerin de bu
konuyu daha acgik, net ve kalici olacak sekilde 6grenecekleri ongoriilmektedir. Bu konunun

Ogretiminde 0gretim araci olarak belgesellerin kullanilmasinin;

e (Ogrenmenin kolaylasabilmesine

e konunun gesitli yonleriyle bir biitiin olarak algilanabilmesine,

e olay ve olgularin neden ve sonuglar1 arasinda bag kurulabilmesine

e olaylar arasindaki iliskiye dayali olarak ¢ikarimlarda bulunulmasina,

e yeni ¢Oziim Onerileri getirilmesine ve sentezlere ulasilmasina katki saglayacagi
ongorulmektedir. Bu arastirmada yukarida sayilan Ongoriler dogrultusunda uygulama

yapilmistir.

Arastirmada yapilan uygulama igin kullanilan belgeseller (EK 1) , sayfa 86-88’de belirtildigi
gibi; dersin giris boliimiinde dikkat ¢ekme, dersin islenisinde konunun daha iyi anlasilmasi ve
dersin sonunda degerlendirme amagl kullanilmistir. Bu sekilde, segilen belgeseller araciligiyla
ogrencilerin; derse karsi giidiilenmelerini, konuyu daha agik ve net anlamalarini, ayrica
ogrendikleri bilgilerin kalict olmasini saglamak amaglanmistir. Arastirmada kullanilan
belgesellerin dersin hangi boliminde ve ne amacla izletilmek igin secildigi asagida

belirtilmistir.
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“Diinya’ nin seklinin sicaklik dagilimima etkisi” belgeseli “Yerkiirenin sekli” konusunun
daha kolay ve agik bir sekilde anlasilabilmesi icin secilmistir. Bu belgesel, dersin islendigi

esnada belirtilen amacin gergeklestirilebilmesi igin izletilmistir.

“Baris Mango-Suyun Akis Yonii” belgeseli, “Yerkiirenin kendi ekseni etrafindaki hareketi”
konusu i¢in dersin girisinde dikkat ¢ekme amacli olarak secilmistir. Boylelikle ders islenmeye
basladiginda “Yerkiirenin kendi ekseni etrafindaki hareketi” konusuna karsi giidiilenen

ogrenciler i¢in, bu konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek amaglanmistir.

“Diinya’nin sekli ve eksen hareketleri” belgeseli ise, 6grencilere yine “Yerkiirenin kendi
ekseni etrafindaki hareketi” O6gretiminde dersin islendigi esnada izletilmistir. Bu sekilde bu
belgesel sayesinde, “Yerkiirenin kendi ekseni etrafindaki hareketi” konusunun 6gretiminin

acik ve net olmasini saglamak amaglanmustir.

“Gezegenimiz Diinya-Gece ve Giindiiz” belgeseli, “Yerkiirenin Giines etrafindaki hareketi”
konusunun ogretiminde, konunun islendigi esnada izletilmistir. Boylelikle O6grencilerin
“Yerkiirenin Giines etrafindaki hareketi” konusunun igerigindeki yogun teorik bilgilerin somut

olarak goriilmesini saglamak amag¢lanmustir.

“Diinya’nin eksen egikligi 1: Mevsimler nasil olusur?” belgeseli, “Astronomik mevsimlerin
olusumu” konusunun 6gretimi ic¢in se¢ilmistir. Bu belgeselin ilk 55 saniyesi dersin giris
boliimiinde dikkat ¢ekme amagh izletilmistir. Bu sekilde 0ogrencilerin  “Astronomik
mevsimlerin olusumu” konusuna kars1 giidiilenmelerini saglamak amaclanmistir. Belgeselin
geri kalan bolimu ise konunun daha kolay anlagilmasina yardimei olmak i¢in dersin islenildigi

esnada izletilmistir.

“Diinya'nin Eksen Egikligi 2: Gece Yarisi Giinesi Diyar1” belgeseli, “Soltist — Ekinoks
Tarihleri” konusunun 6gretimini desteklemek i¢in secilmistir. Bu belgeselin ilk 1 dakikasi
dersin girisinde dikkat ¢cekme amacl kullanilmistir. Belgeselin geri kalan boliimii ise dersin
islenisine yardimci olmak, bilgilerin daha somut ve anlasilir olmasint saglamak amaciyla

konunun anlatildig1 esnada izletilmistir.

“Yoriinge hareketeleri” belgeseli, “Matematik iklim kusaklar1” konusunun 6gretiminde, dersin
islenisini ve konunun anlasilmasini kolaylastirmak amaciyla izletilmistir. Bu belgesel,

belirtilen amag¢ dogrultusunda “Matematik iklim kusaklar1” konusu anlatilirken kullanilmistir.
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“Yerkiirenin yoriinge ve eksen hareketleri-1” ve “Yerkiirenin yoriinge ve eksen hareketleri-2”
belgeselleri, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusununun tamami islendikten

sonra, biitiin bir konunun degerlendirilmesi amaciyla kullanilmistir.

Belgesellerin  “Diinya’nin  sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun &gretiminde
kullanilmasi, Yalin (2017)° i video kayitlarinin sagladigi avantajlar igin belirttigi,

ogrencilere;

e sUreg,
e problem ¢ozme
e ortak tecriibe olusturma

e glvenli gozlem

niteliklerini kazandirabilir Boylelikle, siire¢ 6gretimi ile; hareketin 6nemli oldugu konularin
Ogretiminin daha etkili olmasi saglanir. Problem ¢6zme ile; olaylarin farkli yonleri arasinda
tartigilir. Ortak tecriibe olusturma ile; bir konu, film ve video ile grupla birlikte izlenir ve etkili
olarak tartigmak i¢in ortak tecriibe kazanilir. Glivenli gozlem ile de; dogrudan gozlenmesi

miimkiin olmayan olaylarin gézlenme imkani saglanmis olur (s. 140-141).

Yanpar (2017) ise, 6gretimde materyal kullaniminin; dikkat ¢cekme, hatirlamay1 kolaylastirma,
soyut seyleri somutlagtirma, zamandan tasarruf saglama ile ilgili avantajlari saglayacagini
belirtmistir. Bu arastirmada izletilen belgesellerin, Yaln’ i ve Yanpar’ in belirttigi

avantajlara hizmet eden nitelikte oldugu ongoriilmektedir.

Bu calismada, Yalin (2017)’m belirttigi “Degerlendirme Formu: Video ve Film” baglikli
tablodan esinlenilerek, bu arastirmada kullanilan belgeseller i¢in degerlendirme yapilmistir
(EK 2). Bu tabloda belirtilen bazi kriterler, arastirmanin uygulama agamasindan elde edilen

bulgular dogrultusunda A ve B okullar1 i¢in ayr1 ayr belirtilmistir.
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin konusu ile ilgili ge¢miste yapilan g¢alismalara yer verilmistir.
Literatiir taramasi sonucu elde edilmis olan bilimsel makale ve tezler incelenmis ve arastirma
yapilirken bu c¢aligmalardan faydalanilmigtir. Yapilan incelemeler sonucunda “Cografya
Ogretiminde Belgesel 1zlemenin Ogrenci Basarisina Etkisi” konusunda daha 6nce yapilmis bir
tez calismasinin olmadig: fakat bir tane betimsel makale oldugu tespit edilmistir. Ancak Tarih
Ogretimi, Egitim Yonetimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Yabanci Dil Egitimi
(Ingilizce, Fransizca ve Almanca) dallarinda yakin calismalarin oldugu tespit edilmistir.
Asagida, film ve belgesellerin egitimde kullanimina yonelik ge¢mis yillarda yapilmisg

akademik calismalar yer almaktadir.

1. Ansell (2002), “Using Films in Teaching About Africa” baslikli makalesinde, Afrika Kitast’
nin sosyal ve politik yonlerinin §gretiminde film kullaniminin, dgrencilerin Afrika hakkindaki
algilar1 tizerinde etkili olup olmadigini tespit etmeyi amaclamistir. Bu amag igin, “border
pedagogy” dogrultusunda uygulama yapilmistir. Kazanjian (2011)” a gore; “Border pedagogy”
(Smir pedagojisi), ¢ok kiltiirli ortamlarda bu Kkiiltiirlerin; 6grencilerin  tarihlerini,
deneyimlerini, kimliklerini ve kiiltiirlerini nasil etkilediklerini anlamalarina yardimci olmak
icin kullanilan ¢ok kiiltiirlii bir egitim yaklasimidir. Kazanjian (2011) tarafindan, “Border
pedagogy” yaklasiminin amaci, insan deneyiminin daha fazla kavramsallastirilmasi icin

kilturel ve politik engellerin kaldirilmasi olarak ifade edilmistir.

Arastirmada, deneysel bir ¢aligma ylriitiilmiistiir. Arastirmanin c¢alisma grubu {iniversite

ogrencilerinden olusmaktadir. Calisma, ili¢ asamada gergeklestirilmistir. Bu asamalardan
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ilkinde; 6grencilerin Afrika hakkindaki mevcut diistincelerini 6grenmek i¢in 1 hafta boyunca
siifta tartisma yontemi uygulanmustir. ikinci olarak; Afrika’nin sosyal ve politik ydnlerini
iceren 8 film 8 hafta boyunca 6grencilere izletilmistir. 8 hafta boyunca, her hafta her bir filme
eslik eden farkli bir konu ele alinmistir. Bu ¢alismada kullanilan filmler; ¢esitli konularda
cekilen filmler, bati ve Afrika yapimi filmler, cografyacilarin ilgisini ¢eken filmler,
ogrencilerin kritik konular1 okuyabilmeleri i¢in akademik agidan ilgi ¢eken filmler seklinde
kategorize edilmistir. Uygulamanin ii¢lincii asamasinda ise; 2 hafta boyunca bu filmler
hakkinda oOgrencilerle sinif ortaminda tartisilmistir. Arastirmanin degerlendirme asamasi,
ogrencilerin Afrika’ nin 6gretiminde kullanilan filmlerle ilgili reaksiyonlari Olgllerek
gerceklestirilmistir. Bu amagcla, 6grencilere 2 sorudan olusan smav yapilmistir. Arastirmada

elde edilen bulgular su sekildedir:
e Sinif ortaminda Afrika’nin temsil edilmesi ve sesinin duyulmasi saglanmaistir.
e Afrika hakkindaki baskin fikirlerin yikilmasi desteklenmistir.
e Afrika’nin 6gretiminde kullanilan filmler hakkinda bilgiler verilmistir.

e “Border pedagogy” ile dgrencilerin Afrika ve Afrika insan1 ile empati yapip baglanti
kurmalan giiglenmistir. Bu sekilde 6grencilerin Afrika’yr daha gergekei algilamalari ve

mevcut bilgilerindeki sinirlarin kalkmasi saglanmistir.

e Baz 6grenciler ise filmlerle yapilan 6gretimi sikici bulduklarini ve bazi konulari

anlamakta zorlandiklarini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda 6gretimde kullanilacak filmlerin secimine ¢ok 6nem verilmesi Onerisi

getirilmistir.

2. Alvarino ve Burkowski (2009), “Teaching Social Studies Through Film” baslikli betimsel
makalelerinde, sosyal bilgiler 6gretmenlerine egitimde film kullanimu ile ilgili yol gosterici
bilgiler vermeyi amaglamislardir. Bu sekilde sosyal bilgiler 6gretmenlerine verilen bilgiler,
sosyal bilgiler derslerini daha kalic1 hale getirmek igin bu dersle ilgili filmlerin nasil segilip
kullanilacagi hakkinda bazi ipuglarmi kapsamaktadir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler
derslerinde kullanacaklar1 filmlere iliskin yonlendirici bilgiler, 5 baslik altinda verilmistir. Bu

yonlendirici bilgiler su sekildedir:
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1. Sosyal bilgiler dersinin daha anlasilir ve daha kalic1 hale getirilmesi igin filmlerin dersteki
konularla ilgili igerige uygun secilmesi gerekmektedir. Bu amacin gergeklesebilmesi igin

ogretmenlerin secgilen filmleri 6nce kendilerinin izlemesi gerekir.

2. Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilacak filmlerin, smiflandirilip puanlandirilmasi igin

ebeveynlerden ve bu amagla olusturulacak bir kuruldan destek alinmalidir.

3. Sosyal bilgiler 6gretiminde film kullanimina iliskin okul yonetiminden onay formu

istenmeli, 6grenci velilerine ise bilgilendirme formu verilmelidir.

4. Sosyal bilgiler dersinde izletilecek filmlerin gosterimi yillik ders planinda belirtilen

konulara gore yapilmalidir.

5. Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilacak olan farkli konulardaki filmlerin listelenmesi

yapilmalidir.

Aragtirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmak Uzere birka¢ film onerisi

yapilmistir.

3. Demircioglu (2007), “Tarih Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi” baslikli betimsel
makalesinde, gelismis iilkelerde, tarih 6gretiminde bir ara¢ olarak film kullanimmin yogun
oldugunu ancak Tiirkiye’ de tarih gretiminde film kullaniminin yeterli dizeyde olmadigi
belirtmistir. Tirkiye’ de tarih 6gretiminde film kullaniminin etkili bir sekilde yapilabilmesini
amaclayan bu c¢alismada, tarih derslerinde film kullanmanin, ge¢cmiste meydana gelmis
olaylarin daha iyi algilanabilmesi igin yararli olacagi one siiriilmektedir. Arastirmada, tarih
derslerinde yer alan konularin soyut ifadelerle anlatilmasi yerine bu derslerde, konularin
filmlerle anlatilmasinin derse karsi ilgiyi artiracagi One surulmektedir. Calismada, tarih
derslerinde kullanilabilecek film cesitleri verilmistir. Ayrica ¢alismada, tarih konularinin
ogretiminde film kullaniminin sagladig1 faydalardan s6z edilmistir. Bu faydalar arasinda;
ogrencilerin duygularma hitap etme, dersi ilgi ¢ekici hale getirme, kavramlart gorsel sekilde
sunma, motivasyonu artirma, karmasik konular1 basitlestirme gibi maddelere yer verilmistir.
Bunlara ek olarak c¢alismada, tarih konularinin filmlerle 6gretiminin olusturabilecegi
dezavantajlar da belirtilmistir. Bu dezavantajlar arasinda; filmlerin O6grencileri pasif
kilabilecegi, baz1 filmlerin dil ve igerik acisindan 6grenci seviyelerine uygun olmayabilecegi

gibi maddelere yer verilmistir. Calismada, tarih 6gretiminde film kullanimu ile ilgili literattirde
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yer alan diger c¢aligmalara da yer verilmistir. Arastirmada, tarih derslerinde filmlere dayali
yapilacak etkinliklerden istenilen verimin alinabilmesi i¢in tarih 6gretmenlerinin, filmlerin
tarth Ogretimindeki yeri ve Onemi hakkinda gereken bilgi ve beceriye sahip olmalar

Onerilmektedir.

4. Oztas (2007), “Tarih Ogretiminde Filmler: Tarih Ogretiminde Film Kullanilmasinin
Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi” baslikli doktora tezinde, tarih 6gretiminde film kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Calismada, nicel arastirma
yontemlerinden o6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirma,
2003-2004 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde, Elmadag Lisesi’nde 6grenim goéren
toplam 129 on birinci smif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calismada, veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen, gecerlik-giivenirlik ¢alismasi yapilmis, toplam 25 maddeden
olusan basar1 testi olarak kullanilmistir. Arastirmanin uygulamasi 10. simif tarih dersinde yer
alan “Cumhuriyet DOnemi” tinitesiyle gerceklestirilmis olup uygulama, U¢ deney ve bir
kontrol grubundan olusan dort grupla yapilmistir. Arastirmadaki deney gruplarina TRT

tarafindan hazirlanmis olan “Cumhuriyet” filmi izletilmis, Bu siniflardan:

e Birinci deney grubuna once 6n test uygulanmis, film izletilmis sonra iinite konular

anlatilmis ve son test uygulanmustir.

e Ikinci deney grubuna dnce 6n test uygulanmus, iinite konular1 anlatilmis sonra belgesel

izletilmis ve son test uygulanmaigstir.

e Uclincli deney grubunda ise énce 6n test uygulanmis, filmle birlikte iinite konular:

anlatilmis ve son test uygulanmustir.

Kontrol grubunda ise “Cumhuriyet Dénemi” iinitesi ders kitabina dayali 6gretmen merkezli

ogretim yontemleri kullanilarak dgretilmistir.

Arastirma sonucunda deney gruplarmin basarist kontrol gruplarina gére anlamli diizeyde
artmistir. Ayrica U¢lncl deney grubuna uygulanan yontemin yani, filmle birlikte Gnite
konularinin anlatiminin daha etkili sonuglar yarattigi tespit edilmistir. Arastirmada, tarih
derslerinde gorsellik unsurunun goz ardi edilmemesi ve tarih 6gretiminde basariy1 artirici bir

unsur olan belgesellerin, filmlerin ve oyunlarin derslerde kullanilmasi onerilmistir.
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5. Yazict (2008), “Belgesel Destekli Tarih Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Gériislerine

Gore Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde, 6gretmen adaylarinin belgesel destekli

tarih 6gretimine iligkin tutumlarini;

cinsiyet,

fakultedeki bolum,

mezun olunan lise tird,
anne — baba egitim durumu,
ilk belgeselin izlendigi yer,
belgesel konusu

belgesel izleme siklig1

degiskenlerini gbz 6niinde bulundurarak tespit etmeyi amacglamistir. Bu calismada, betimsel

aragtirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma, Afyon Kocatepe

Universitesi’ nde Egitim Fakiiltesi’ nde 6grenim géren 191 birinci simif &grencileri ile

gergeklestirilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen,

gecerlik-giivenirlik ¢alismast yapilan, 43 maddeden olusan anket sorusu ile Ogretmen

adaylarinin goriisleri elde edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore;

belgesel izlemenin gorsel yolla 6grenmeyi kolaylastirdigi,

belgesellerde goriintiiniin, anlatimdan daha etkili oldugu,

belgesel filmlerin tarihi olaylar1 canlandirmada dikkat ¢ekici olarak kabul edildigi,
belgesellerin tarihsel kronolojik bilginin 6grenilmesinde 6nemli bir unsur oldugu,
belgesellerin milli bilincin olugsmasina katkida bulundugu,

belgesel izlemenin okul dis1 bir etkinlik olarak goriildigi,

belgesel izlemenin tarih dersleri igin keyif verici bir etkinlik oldugu

tespit edilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin, yukarida belirtilen

degiskenler agisindan anlamli diizeyde fark olusturmadigr tespit edilmistir. Arastirma
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sonucunda, ders etkinligini zenginlestirici, derse ilgiyi ve motivasyonu artirict etki

yapabilecegi icin tarih derslerinde belgesel kullanimi 6nerilmektedir.

6. Palma (2009), “Teaching Geography Using Films: A Proposal” baslikli makalesinde,
“Karasal ortamlar” konusunun ogretiminde film kullanarak ogrencilerin aktif 6grenme
gerceklestirmelerini amaglamistir. Arastirmada deneysel bir calisma gerceklestirilmistir.
Calisma, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda, orta dgretim sinifinda on {i¢ yasinda olan yirmi
sekiz Ogrenci ile yiiritmistiir. Arastirmada, oncelikle deneklerin cografya hakkindaki baskin
kavram yanilgilar1 tespit edilmistir. Ikinci olarak, cografya ders kitaplar1 kullanilarak
geleneksel dersler yapilmis, ancak bu kavram yanilgilarini diizeltmek i¢in geleneksel
yontemlerin etkili olmadigi tespit edilmistir. Boylelikle, “Karasal ortamlar” konusunun
Ogretiminde daha yaratict bir yontemin gerektigi ortaya cikmistir. “Karasal ortamlar”
konusunun daha etkili bir sekilde ogretilmesi igin bes adimda bir uygulama

gerceklestirilmistir:

1. Adim: Uzak iilkelere yapilan yolculuklarla ilgili beyin firtinas1 teknigi uygulanarak
ogrencilerden kavram haritalar1 olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bilingaltlarindaki

baskin kavram yanilgilar incelenmistir ve ¢coktan segmeli sorular olusturulmustur.

2. Adim: Ogrencilerden, karasal ortamlar ile ilgili 2-3 dakikadan olusan videolar getirmeleri

istenmigstir. Daha sonra filmler bulunduklar: karasal ortama gore kategorize edilmistir.

3. Adim: Geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak 6grencilere diinyadaki karasal ortamlarin
neler oldugu ve nasil olustugu anlatilmistir. Bu sekilde islenen ders sonunda; kitaplarin,
atlaslarin ve Ogrencilerin getirdigi videolarin yeterli olmadigr goriilmiistiir. Bu nedenle
ogrencilerden bu kez karasal ortamlar agisindan karakteristik olan yerlerle ilgili video

getirmeleri istenmistir.

4. Adim: Ogrenciler tarafindan ikinci defa getirilen 55 video karasal ortamlarmna gore
kategorize edilmis, o6grenciler de 7’ser kisilik 4 gruba ayrilmistir. Olusturulan gruplardan,
kategorize edilmis olan 55 film i¢inden 7°ser tane segmeleri ve en az 3 habitatta gegen bir

hikaye olusturmalari istenmistir.

5. Adim: Ogrencilerden, karasal ortamlarla ilgili olusturduklar1 hikayeleri gorsellestirerek

temsil etmeleri istenmistir. Bu sekilde, baz1 6grenciler filmlerdeki sahneleri tekrar kullanmis,
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baz1 Ogrenciler karasal ortamlar hakkinda posterler olusturmuslardir. Bazi &grenciler ise,
filmlerdeki kahramanlar olmaya karar vermisler ve bu kahramanlarin bulundugu karasal

ortamlar1 okul ¢evresindeki benzer yerlerde canlandirmislardir.

Arastirmada, uygulama sonunda 6grencilerden basit bir diinya haritasi ¢izmeleri ve karasal
ortamlar1 basitce gOstermeleri istenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
ogrencilerin karasal ortamlar agisindan farkli cografi mekanlari ve bu mekanlardaki

karakteristik unsurlar1 anladiklarindan ve 6grendiklerinden emin olunmustur.

7. Atik (2010), “Cografya Ogretiminde Benzesim Teknigi (Simiilasyon)’nin Ogrenci
Basarisina Etkisi” baslhikli yiksek lisans tezinde, cografya derslerinin sunus agisindan
gorsellestirilmesini ve bu sayede 6grenci basarisinin artmasini amaglamigtir. Bu amag igin,
cografya dersi kapsaminda yer alan “Diinya’ nin Sekli ve Hareketleri” konusu, 6grencilere
benzetisim teknigi kullanilarak 6gretilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin uygulama g¢aligmast,
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Istanbul’ da Necip Fazil Kisakiirek Lisesi’nde 6grenim
goren yiiz doksan iki 9. siif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Bu dgrencilerin bulundugu dort
siiftan ikisi deney (96 ogrenci), diger ikisi de kontrol grubu (96 Ogrenci) olarak
belirlenmistir. Arastirmada, glivenirlik calismasi yapilmis, cesitli 6zelliklerdeki sorulardan

olusan toplam 50 maddelik veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore;

e deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu oOgrencilerine gdére On test sonuglarinin

anlamli diizeyde farkli oldugu,
e deney grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli diizeyde fark oldugu,
e kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli diizeyde fark oldugu,

e deney grubu &grencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore son test sonuglarinin

anlamli diizeyde farkli oldugu

tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, cografya egitiminde benzesim tekniginin, farkli
ogretim kademeleri ve siniflarda deneysel c¢alisma olarak uygulanabilecegi ve ogrenci

basarilarina etkisinin incelenebilecegi onerisi getirilmistir.
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8. Ayyildiz (2010), “Cografya Ogretiminde Karikatiir Materyali Kullanimmnin Ogrenci
Basarisina Etkisi” baslikli ylksek lisans tezinde, cografya dersi iginde yer alan “Go6g¢
Nedenleri ve Sonuglar’” konusunun 6gretiminde karikatiir kullaniminin 6grenci basarisina
etkisinin olup olmadigim1 tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
uygulamasi, 2008-2009 egitim-ogretim yilmin bahar déneminde, Istanbul ilindeki Ihsan
Mermerci Lisesi’ nde 10. smifta 6grenim goren toplam elli 6grenci ile yiiritiilmiistir. Bu
ogrencilerin bulundugu iki simiftan biri deney digeri kontrol grubu olarak atanmistir.
Aragtirmada, veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve glvenirlik analizi
yapilmis olan 15 maddelik ¢oktan segmeli basari testi kullanilmigtir. Arastirmadan elde dilen

bulgular;

e deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark

olmadig,

e deney grubu Ogren Ogrencilerinin son test sonuglarinin 6n test sonuglarina gore

anlamli diizeyde farkli oldugu,

e kontrol grubu Ogrencilerinin son test sonuclarinin 6n test sonu¢larindan anlaml

diizeyde farklilastigi,

e deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark

oldugu,

e deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir farkin

oldugu

seklindedir. Arastirma sonucunda, cografya ogretmenlerinin derste kullanildiklar1 arag
gereclere karikatiir materyalini de eklemeleri ve yillik planlarinda bu materyalin kullanimina

yer vermeleri 6nerilmektedir.

9. Coban (2011), “Tarih Derslerinde Tarihi Film ve Dizilerin Kullanimina Iliskin Ogretmen ve
Ogrenci Gériisleri” baslikli yilksek lisans calismasinda, tarih dgretiminde; tarihi film, sinema
ve dizi kullanim durumuna iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerini tespit etmeyi amaglamastir.
Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu

caligmanin uygulamasi, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Trabzon ilinde yer alan ii¢ farkli
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okuldan 439 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calismada, veri toplama araci olarak aragtirmaci
tarafindan gelistirilen ve gilivenirlik analizi yapilmis olan anket kullanilmis ve 6grencilerle
milakat yapilmistir. Arastirmaya katilan biitiin 6grencilerle agik ve kapali uglu sorulardan
olusan anket calismasi yapilmistir. Arastirmada, 20 68renci ve 13 Ogretmen ile de miilakat
yapilmistir. Ankette yer alan maddeler 24, miilakatta yer alan maddeler ise dgrenciler igin 14,
ogretmenler i¢in 17 tanedir. Arastirma sonucu, anket ve miilakatlardan elde edilen veriler

dogrultusunda;

e filmler ve dizilerin ge¢mis ve gelecek arasinda bag kurmada faydali materyaller

oldugu,

e tarih derslerinde film kullaniminin faydali olmasina ragmen bu kullanim oraninin

diisiik oldugu,
e derslerde film kullanimi i¢in zamanin yeterli olmadigi,
e (Ogrencilerin ve 6gretmenlerin tarihi filmleri izleme oranlarinin diisiik oldugu,
e Ogrencilerin tarihi filmlerin ana konusuyla degil yan konulariyla ilgilendikleri,
e sifta film izlendikten sonra bununla ilgili etkinliklerin yapilmadig:
sonuglarina ulagilmistir.

Calismanin Oneriler boliimiinde; derslerde sikint1 yaganan zaman probleminin ¢6ziimlenmesi,
film kullanimi i¢in okullardaki arag-gere¢ eksiklerinin giderilmesi, derslerin amacina uygun

filmlerin olmasi gibi Onerilere yer verilmistir.

10. Jons ve Mavroudi (2011), “Video Documentaries in The Assessment of Human
Geography Field Courses” baslikli makalelerinde; beseri cografya Ogretiminde aktif ve
ogrenci merkezli 6gretim yontemleri kullanarak belgesel izletilmesinin 0grenci basarisina
etkisini tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirmada, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde 30 dniversite tglincii siif 6grencisi ile Girit” te dort giin siiren bir ¢alisma

yliriitiilmiistiir. Arastirmada yapilan uygulama 3 asamada gergeklestirilmistir:

1. Ogrencilerden Girit® teki kirsal alanlarda detayli bir saha calismas1 yapmalar istenmistir.
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2. Ogrenciler tarafindan bu saha ¢alismasindan elde edilen bilgiler, beseri cografya konulariyla

iligkilendirilmis ve 5’er sayfalik makaleler yazilmistir.

3. Ogrencilerden bu saha calismasiyla ilgili olarak 10’ar dakikalik belgeseller ¢ekmeleri

istenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; saha ¢alismasi ile ilgili ¢ekilen belgeseler sayesinde
ogrencilerin kirsal alanlardaki degisim hakkinda farkindalik seviyelerinin arttig1 tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin kendi belgesellerini olusturmalari, kirsal alanlarin notlar
alinarak daha iyi 6grenilmesine yardimei olmustur. Bu ¢alismanin dgrencilerin yeni beceriler
kazanmalarina, elestirel diisinmelerine ve yaraticiliklarina katki sagladigi tespit edilmistir.
Ayrica Ogrenciler farkli mekanlarin analizlerini yapmayr da oOgrenmislerdir Arastirma
sonucunda, alan gezilerinde; zamanin kisithh olmasinin ve saha calismasina katilan gruplar

arasindaki dengenin saglanmasinin goz 6niinde bulundurulmasi énerilmistir.

11. Ustiindag (2012), “Bir Ders Materyali Olarak Belgesel Sinemanm Egitim Islevinin
Incelenmesi” baslikli yilksek lisans tezinde, belgesel filmlerin egitime gérsel bir materyal
olarak katkisini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amagla 10. sinif fizik dersinde, “Nikola Tesla”

belgeselinin kullanimi i¢in, bu belgeselin;
e Dbilimsel ger¢eklere uygunlugu,
e dilinin anlagilabilirligi,
e ses ve gorinti kalitesi,
o dikkat cekiciligi,
e (grenci seviyesine uygunlugu,
e Ogretimi destekleme durumu,
e icerik bilgilerinin amaca uygunlugu,
e hedef davranislara uygunlugu

konularinda ¢6ziimlemesi yapilmistir. Arastirmada, belgesellerin birgok 6gretim etkinliginde

ve Ogretim basamaginda bilgi kaynagi olarak kullanilabilmesi Onerilmistir. Ayrica,
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belgesellerin  0gretim faaliyetleri amaciyla kullanilmadan &nce, amaglanan hedeflere
uygunlugunun ve bu hedeflerin ilgili konu igerikleriyle, 6grenci diizeyine uygunluguyla

ortiigiip ortiismediginin tespit edilmesi Onerisi getirilmistir.

12. Vogeler (2012) “Teaching World Regional Geography Through Films” baslikli
makalesinde,”Filmlerle Diinya Bolgesel Cografyasi” isimli dersin olusturulmasini ve bu dersin
verilmesinin 0grenci basarisina yaptigi etkiyi tespit etmeyi amaclamistir. Bu calismada
deneysel bir arastirma yontemi kullamlmistir. Arastirmada, Once Diinya Bolgesel
Cografya’sinin filmlerle 6gretimi ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Calismada bundan
sonra ise, ”Filmlerle Diinya Bolgesel Cografyasi” dersinin amacina, yapisina, Diinya Bolgesel
Cografya’smnin filmlerle 6gretiminden elde edilen sonuglara sistematik bir sekilde yer
verilmistir.  Arastirmanin  uygulamasi niversite Ogrencileri ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada, Diinya Bolgesel Cografyas1 kapsaminda izletilmek tizere 7 film secilmis ve
filmler hakkindaki bilgiler 6grencilerle paylasilmistir. Bundan sonra calismada, Dinya
Bolgesel Cografyasi hakkinda 5 farkli cografi kavram bu filmler araciligiyla 6gretilmistir. Bu
kavramlar: bolge, konum, yer, insan-cevre iliskisi ve uzaysal hareketlerdir. Arastirmada,
Diinya Bolgesel Cografyas: ile ilgili belirlenen filmler izletildikten sonra, &grencilerden
filmler hakkinda sunumlar hazirlamalar1 ve bu sunumlarda filmin adi, gectigi bolgenin haritasi
ve igerigindeki cografi kavramlar hakkindaki bilgilerin yer almasi istenmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore; tiniversite son smif 6grencileri dahil tiim 6grencilerin “Filmlerle Diinya
Bolgesel Cografyasi” dersinde zorlandiklari, en zorlanilan seyin ise secilen filmler ile cografi
bilgi ve fikirlerin birlestirmesi oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, Ogrencilerin ¢ogu,
filmlerde gegen kdltiirel ve fiziksel cografi 6zellikleri listelemede basarili olmustur. Ancak bu
kiiltiirel ve fiziksel cografi oOzellikleri daha betimleyici sekilde anlatan 6grencilerin sayisi
azdir. Arastirma sonucunda; bu caligmanin Ogrencilerin analitik ve elestirel diisiinme
becerilerine katkis1 oldugu tespit edilmistir. Ancak Diinya Bolgesel Cografyast ile ilgili filmler
bulmanin zorlugundan bahsedilmis, bu konuda bulunan filmlerin de siradan bir cografya
kitabindaki kadar bile cografi kavramlari ve bolgesel cografya konularmi kapsamadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmada, Diinya Bolgesel Cografyasi ile ilgili film ¢esitliliginin

artirtlmasi ve bu filmlerin kapsaminin genisletilmesi Onerisi getirilmistir.
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13. Anderson (2013), “Active Learning Through Student Film: A Case Study of Cultural
Geography” baglikli makalesinde, kiiltiirel cografya konularmna iligkin olay analizi yaparak
ogrencilerin kendi filmlerini ¢ekmelerini ve aktif Ogrenmeyi gergeklestirmelerini
amaclamistir. Arastirmada, deneysel bir galisma yapilmistir. Arastirmanin uygulamasi 35
tiniversite ikinci smif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulamasina katilan
ogrencilerden; kiiltiirel cografya dersi ile ilgili 3000 kelimelik bir makale yazmalar1 yerine
kendi kisa filmlerini (8-12 dakika) hazirlamalar1 istenmistir. Bunun gergeklestirilebilmesi igin
ogrencilerin, filmleri kaydetme ve diizenleme teknolojilerine erisim imkani saglanmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; 6grencilerin kiiltiirel cografyay: aktif olarak 6grenme

imkani belirtilmistir.

Bu calisma, arastirmaci tarafindan 2010 yilindan beri her yil uygulanmaktadir. Bu calismaya
katilan 6grencilerin %59 u bir sonraki yil ders notlarini yiikseltmiglerdir. 2011 yilinda ise bu
oran %82°dir. Ayrica arastirmada, Ogrenci basarisini etkileyen ¢ok fazla neden oldugu
belirtilmistir. Bu nedenle, ¢alisma ile 6grenci basarisi arasinda dogrudan bir neden-sonug
iligkisinin kurulmasinin dogru olmadigr ifade edilmistir. Ancak arastirmada yapilan

uygulamanin, dgrenci basarisi ile pozitif olarak baglantili oldugu 6ngoriilmektedir.

14. Dasdemir, Dogramaci, Sidekli ve Yangin (2013) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Ogretiminde “Belgesel” Kullaniminin Ogrencilerin Ders Basarisina Etkisi” baslkli
makalelerinde; 7. smif sosyal bilgiler dersinde belgesel destekli Ogretimin Ogrencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirmada, nicel
aragtirma yontemlerinden 0n test-son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmustir.
Aragtirma, 2012-2013 egitim-6gretim yili giiz doneminde Mugla ilindeki bir ortaokulda
toplam altmig altt 7. sif sosyal bilgiler dersi 6grencisinin ile yiiriitilmistiir. Arastirmada,
giivenirlik analizi yapilmis, 4 segenekli 30 maddeden olusan basari testi hazirlanmistir.
Arastirmanin uygulama konusu, 7. sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan “Osmanli Devleti' nde
Fetih Hareketleri ve Toplumsal Hosgori ve Etkilesim” dir. Arastirmadan elde edilen bulgulara

gore;

e deney grubunun 6n test puanlari ile kontrol grubunun On test puanlari arasinda

anlamli bir fark olmadig,
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e deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu,
e kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark oldugu,

e deney grybunun son test sonug¢larinin kontrol grubunun son test sonuglarina gore

anlaml diizeyde farkli oldugu

tespit edilmistir. Arastirmada, belgesellerin egitim ortamlarinda kullanilmasinin soyut
konularin anlasilmasina katki sagladigi tespit edildiginden egitimde belgesellerin etkili

kullanim1 6nerisi getirilmistir.

15. Elitok, Karagam ve Mirza (2013), “Fen Konularma iliskin Belgesel izleme Sikligi ve
Cinsiyetin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlar Uzerine Etkisi” baslikli makalelerinde,
6. simf Ogrencilerinin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini, fen konulariyla ilgili
belgesel izleme siklig1 ve cinsiyeti dikkate alarak incelemeyi amaglamiglardir. Calismada
kullanilan arastirma yontemi tarama modelleri i¢inde yer alan iliskisel tarama modelidir.
Aragtirmanin uygulamasi, Ankara ili Kecioren ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim gormekte
olan yiz elli yedi 6. siif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama aract
olarak Balim, Sucuoglu ve Giiliz (2009) tarafindan gelistirilen ve gilivenirlik analizi yapilmis
olan 44 maddelik 4’10 Likert tipi Ol¢ek kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara

gore;

e erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha sik belgesel izledikleri,

e sik belgesel izleyen Ogrencilerin daha az belgesel izleyen Ogrencilere gore fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinin anlaml diizeyde farkli oldgu,

e kiz ve erkek 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir

fark olmadig1

tespit edilmistir. Arastirmada, ders dis1 etkinlik olarak belgesellerin, 6grencilerin fene yonelik
tutumlart tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla deneysel modele dayali ¢alismalar

yapilmasi onerilmistir.

16. Kaman (2013), “Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Video Filmlerin Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretiminde Basariya Etkisi” bashikli yiiksek lisans tezinde, fen ve teknoloji dersi - “Kuvvet

ve Hareket” tinitesine ait konularin, 6grencilerin hazirladigi video filmler ile 6gretilmesinin
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ogrenci basarisina etki diizeyini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden, 0n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2011
— 2012 egitim — 6gretim yilinda Ankara ili Mamak ilgesi Koskliidere {lkogretim Okulu’ nda
O0grenim goren altmis 7. sinif 6grencisiyle yiiritilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6grencilere,
hazirlamalar1 gereken video filmler ile ilgili 4 ayri yonergeyle agiklamalar yapilmistir.
Ogrencilerden bu yonergeler dogrultusunda senaryo yazip kisa filmler cekmeleri istenmistir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve glvenirlik analizi
yapilmis olan 31 maddelik basari testi ile fen ve teknoloji dersine yonelik 6grenci goriislerini
belirlemeye yonelik anket kullanilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular su
sekildedir:

e “Kuvvet ve Hareket” iinitesi icerisinde yer alan “Yayalar1 Taniyalm” ve “Is ve
Enerji” konular i¢in 6grencilerin hazirladigi video filmler, deney grubunun basarisi

uzerinde kontrol grubunun basarisina goére anlaml bir fark olusturmustur.

e “Kuvvet ve Hareket” {initesi igerisinde yer alan “Hayatimizi Kolaylastiran
Makineler” ve “Enerji ve Slrtinme Kuvveti” konulart i¢in 6grencilerin hazirladigi
video filmler, deney ve kontrol grubunun basari diizeyleri arasinda anlamli bir fark

olusturmamuistir.

e Fen ve teknoloji dersine yonelik 6grenci goriislerini belirleme anketi sonucunda ise

deney grubunun kontrol grubuna gore daha olumlu goriis gelistirdigi tespit edilmistir.

Arastirmada, fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde akademik basariy1 artirmak igin dgrencilere

video filmler hazirlatilabilecegi 6nerisi getirilmistir.

17. Ozder (2014), “Documentaries as a Tool to Convey Life into Geography Education”
baslikli makalesinde, belgesellerin egitimcilere rehberlik eden etkili araglar olmalari i¢in katki
saglamayr amaclamistir. BOylelikle, cografya egitiminin geleneksel yodntemlerden
cikarilacagint ve cografya egitiminde belgesel kullanimi ile gercek yasam iligkilerinin
kurulacagimi belirtmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel
arastirma metodu kullanilmistir. Calismada, cografya Ogretiminde kullanilabilecek cesitli
belgesel tiirleri agiklanmis, cografya derslerinde yasama yakinlik ilkesi c¢ergevesinde

belgesellerin  6nemi  vurgulanmistir. Ayrica bu c¢alismada, cografya Ogretiminde
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kullanilacak/segilecek belgesellerin bulundurmasi hangi niteliklere sahip olmasi gerektigine
dair agiklamalara yer verilmistir. Ozder’e gore cografya dgretiminde kullanilacak belgesellerin

nitelikleri sdyle siralanmusgtir:
e iceriklerinin dogru ve dolayisiyla yanlis bilgi verilmeden sunulmasi,
e mantikl ve akil yiiriitmeyi destekleyen nitelikte olmasi,

e yasam ve insanliga yonelik genis goriis, ortak iyilik kaygilarimi tesvik eden hedefleri

destekleyen nitelikle olmasi,
e ilgi cekici ve motive edici olmasi,
e Ogretmenler tarafindan 0nceden izlenmesi ve bunlarin sinifta kullanilmasi,

e tartismali konular1 6gretmek igin kullanmasi durumunda, belgesellerin bu amaca

hizmet edecek sekilde kullanilmasi

Bu calismada belgesellerin cografya ogretiminde etkili bir sekilde kullanilmasina iliskin

Oneriler getirilmistir.

18. Oztaskin (2013), “Sosyal Bilgiler Derslerinde Belgesel Film Kullaniminin Akademik
Basariya ve Bilingli Farkindalik Diizeylerine Etkisi” baslikli makalesinde, sosyal bilgiler dersi
kapsamindaki “Yeryiiziinde Yasam” {initesinin Ogretimi i¢in belgesel film kullaniminin
akademik basariya ve bilingli farkindalik diizeylerine etkisini tespit etmeyi amaclamistir.
Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu c¢aligma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Erzincan il merkezindeki
Bahgelievler Ortaokulu’ nda 6grenim goren elli dort 6. sinif 6grencisi ile yiritilmiistiir. Bu
ogrencilerin bulunduklart siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu
arastirmada iki 6l¢me aract kullanilmigtir. Bunlarin ilki iilke ¢apinda yapilan merkezi sinav
sorularindan yararlanilarak hazirlanan ve giivenirlik analizi yapilmis olan 25 maddelik
akademik basari testidir. Olgme araglarinin ikincisi ise, Brown ve Ryan (2003) tarafindan
gelistirilip Ozyesil, Kesici, Deniz ve Aslan (2011) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen 15 maddelik
bilingli farkindalik Olgegidir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve bilingli farkindalik diizeylerinde kontrol grubuna gore

anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica belgesellerin, sosyal bilgiler derslerindeki
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tarih konularmin Ggretimini desteklemek amaciyla dikkatli bir sekilde segilmesi ve

kullanilmas1 konusunda onerilere yer verilmistir.

19. Oziipekge (2014), “Ortadgretim Lise 1. Smmf Cografya Derslerinde Bilgisayar Destekli
Cografya Ogretiminin Ogrencilerin Cografya Dersine Kars1 Tutum, Basar1 ve Hatirda Tutma
Diizeyine Etkisi” baslikli doktora tezinde, cografya 6gretiminde bilgisayar destekli dgretim
yontemlerinin 6grencilerin 6grenme diizeyleri (zerine etkisini tespit etmeyi ve bu konu icin
yontemler gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden biri olan 6n
test—son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirma, 2012 — 2013 egitim —
ogretim yilmin giiz déneminde, Izmir ilindeki Nevvar Salih Isgéren Anadolu Lisesi’ nde
ogrenim goren doksan (¢ 9. sinif 6grencisinin katilimi ile yapmustir. Arastirmada iki deney iki
kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve guvenirlik
analizleri yapilmis olan Slgekler; 55 maddeden olusan tutum &lgegi, “iklim Tipleri” konusunda
40 maddeden olusan basar testi, “Cografya ve Insan” konusunda 50 maddeden olusan basar1

testi ve agik uglu sorulardan olusan goriisme teknigidir. Arastirmanin bulgularina gore;
e Ogrencilerin akademik basarilarina,
e hatirda tutma diizeylerine,
e (grenci tutumlarina

iliskin sonuglarin deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada, gelisen ve degisen egitim faaliyetleri kapsaminda Ogretmenlerin, G&gretim
teknoloji ve yontemlerini bilingli kullanmalar1 gerektigi Onerilmistir. Ayrica calismada,
ogretimde kullanilacak olan gorsel materyallerin Ogretim programlarindaki hedef ve

davraniglara uygun, 6grenci ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte olmasi onerisi yapilmaigtir.

20. Atan, Kazanoglu ve Ozgelebi (2015) “Yabanci Dil Ogretiminde Belgesel Film
Kullanimmin Ogretmen Adaylarmin Dil Yetileri ve Deger Egitimi Gelisimine Katkis1”
Baglikli Projenin Tanitimi1 ve Proje Kapsaminda Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali
Uygulamalar1” baslikli makalelerinde; “HOME” belgeselinin yabanci dil 6gretim materyali
olarak diizenlenmesini ve bu materyal araciligiyla bu ii¢ anabilim dalindaki 6gretmen aday1
ogrencilerin dilsel ve mesleki (deger egitimi) gelisimlerine katkida bulunulmasin

amaglamislardir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden anket methodu kullanilmstir.
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Arastirmanin uygulama asamasina Uludag Universitesi’nin Yabanci Diller Egitimi Bolimii’
ne baglh Ingiliz, Fransiz ve Alman dili egitimi anabilim dallar1 katilmistir. Arastirmanin
evrenini yabanci dil 6gretmenleri, Yabanci diller egitimi boliimiindeki 6gretmen adaylari,
ilkogretim ve lise 6grencileri ve akademisyenler olusturmaktadir. Bu arastirmada materyal
gelistirme, uygulama ve degerlendirme basliklari altinda {ic asama bulunmaktadir. ilk
asamada; Ingilizce, Fransizca, Almanca gevirileri bulunan “HOME” belgeselinin transkripti
cikarilarak her dil icin dil bilgisi uygulama calismalar1 materyal olarak hazirlanmistir. ikinci
asamada; hazirlanan materyaller belgesel ile birlikte kullanilarak sinif i¢i ve siif dis1 sozlii ve
yazili etkinlikler yapilmistir. Uciincii asamada ise; yapilan uygulamalarin 6grenci gelisimine
katkisinin belirlenebilmesi igin 6lgme-degerlendirme g¢alismalari yapilmistir. Arastirmada,
yapilan Olgme-degerlendirme calismalarinin  sonuglandirilmadigi  belirtilmistir.  Ancak
uygulama siirecinde yapilan gbzlemler neticesinde gelistirilen materyalin, “HOME” belgeseli
esliginde kullanilmast ile ilgili olumlu ve olumsuz 6zelliklerden bahsedilmistir. Bu gozlemler
dogrultusunda “HOME” belgeseli i¢in olusturulan materyalin gelistirilmesiyle ilgili Onerilere

yer verilmistir.

21. Celik (2015), “7. Sinf Basit Makineler Konusunun Film ve Cizgi Filmler ile Ogretiminin
Tutuma ve Akademik Basariya Etkisi” baglikli yiksek lisans tezinde, fen bilimleri dersi
kapsaminda yer alan “Basit Makineler” konusunun o6gretimi igin film ve ¢izgi filmlerin
kullanilmasinin, tutuma ve akademik basariya etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada
nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmaya, 2013-2014 egitim-0gretim yilimin giiz doneminde Kocaeli ilinde bulunan
Sarkuysan Ilkdgretim Okulu’ nda 6grenim goren yiiz otuz bes 7. simf 6grencisi katilmistir.
Arastirmada iki deney iki kontrol grubu olusturulmustur. Arastirmada, arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan 25 maddelik basari testi ve Geben ve
arkadaglar1 (1994) tarafindan hazirlanan 15 maddelik 5°li likert tipi tutum 6lgegi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular; akademik basar1 testinden ve tutum 6l¢eginden elde edilen
sonuclarin  deney gruplarmin lehine oldugu seklindedir. Ayrica &grencilerin, “Basit
Makineler” konusuna karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak, basarilarini artirmak ve
ders konularimi hatirlamalarini saglamak icin film ve ¢izgi filmlerin etkili kullanim1 konusunda

oneriler sunulmustur.
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22. Coban (2017), “3D Bilgisayar Modellerinin Fen Ogretiminde Akademik Basariya Etkisi:
Giines Sistemi ve Otesi” baslikli yiiksek lisans tezinde, fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan
“Giines Sistemi ve Otesi” konusunun 3D bilgisayar modelleri ile gretiminin, akademik basar1
iizerine etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden yari-
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmaya, 2015 — 2016 egitim — dgretim yilinda
Antalya ilindeki Karatas Ortaokulu’nda 6grenim goren altmis 7.smif 6grencisi katilmustir.
Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Ayrica ¢alismada, dlgme araci
olarak Milli Egitim Bakanligi Ol¢me Degerlendirme Merkezi tarafindan hazirlanmis ve
giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan 20 maddelik basari testi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore; 3D bilgisayar modelleri kullanilarak 6gretim yapilan deney grubuna ait
basar1 puanlarinin, kontrol grubunun basar1 puanlarina gére anlamli bir fark olusturdugu tespit
edilmistir. Ayrica arastirmada, fen bilimlerinde “Giines Sistemi ve Otesi” gibi zor konularin
ogretiminde, O0grencilerin akademik basarilarinin ve hatirda tutma diizeylerinin artirilabilmesi

icin 3D bilgisayar modellerinin etkili kullanilmasi 6nerilmistir.

23. Kartal ve Seker (2017), “Fen Egitiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina
Etkisi” baslikli makalelerinde, “Maddenin I¢ Yapisma Yolculuk” konusunun bilgisayar
destekli 6gretiminin, 6grenci basarisina etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirmada, 6n
test-son test kontrol gruplu gercek deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin uygulamasi,
Konya ilinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim goéren altmis alt1 7. simif 68rencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Calismada
Olgme araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve gegerlik-giivenirlik analizi yapilmig
olan 25 maddelik basar1 testi; On test, son test ve hatirlatma testi amaciyla kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; bilgisayar destekli 6gretimin yapildigir deney grubu
ogrencilerinin basarilarinda kontrol grubu 6grencilerin basarilarina gore anlamli bir fark
yoktur. Ayrica hem deney hem kontrol grubunda hatirda tutma testinden elde edilen puanlarin
son test puanlarindan anlamli diizeyde farkli olmadig tespit edilmistir. Bu durum deney ve
kontrol gruplarinda Ggrenilen bilgilerin kalici oldugunu gostermektedir. Calismada, bu
konunun arastiritlmasinda kullanilan ve kullanilabilecek 6lgme araglariyla ilgili onerilere yer

verilmistir. Ayrica, bilgisayar destekli 6gretim igin 6gretmen yeterliliklerinin yiiksek diizeyde
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olmas1 ve bu arastirmanin birbirinden farkli sosyo-ekonomik gostergeleri olan okullarda

yapilmasi onerilmistir.

24. Aytekin (2018), “Ortaokul 5. Simif fen bilimleri dersi “Isigin ve Sesin Yayilmas1”
Unitesine yonelik gelistirilen Materyal ve Deney Etkinliklerinin Ogrenci Akademik Basarisi
ve Motivasyonuna Etkisinin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde, “Sesin Yayilmasi”
konusunun kazanimlarma yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen materyaller ve bu
materyaller ile diizenlenen etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve motivasyonlari
iizerine etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden olan
yari-deneysel desenden on test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmaya,
Kocaeli ilinde bulunan ii¢ ortaokulda 6grenim goren yiiz yetmis bes 5. sinif 6grencisi
katilmistir. Arastirmada, {i¢ okuldan birinde iki deney ve iki kontrol grubu, diger iki okulda ise
birer deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Calismada, “Sesin Yayilmasi” konusu igin
Ole¢me araci olarak giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 25
maddelik basar testi kullanilmistir. Ayrica arastirmada, Tuan vd. tarafindan gelistirilip Y1ilmaz
ve Cavas (2007) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan 35 maddelik “Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyonlar1 Olgegi”, yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucu 6 faktodrlii 33 maddeden
olusan 5°li likert tipi motivasyon Olgegi olarak kullanilmistir. Arastirmada elde edilen

bulgulara gore:

e Arastirmaya katilan biitiin okullarda, aragtirmaci tarafindan gelistirilen materyaller ve
bu materyaller ile diizenlenen etkinlerin yapildig1 deney gruplarindan elde edilen

puanlar kontrol gruplarinin puanlarina gére anlamli bir fark olugturmustur.

e Deney gruplarmin tamami ile kontrol gruplarmin tamaminin 6n test-son test fark
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig tespit edilmeye calisilmig, deney
gruplarinin 6n test fark puanlarmin kontrol gruplarinin 6n test fark puanlarina gore
anlamli bir fark olusturmadigi, ancak deney gruplarinin son test fark puanlarinin
kontrol gruplarinin son test fark puanlarina gore anlaml bir fark olusturdugu sonucuna

ulasilmustir.
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e Yapilan motivasyon Ol¢liimii sonucu birinci okuldaki deney-2 ve kontrol-2 gruplari
hari¢ diger deney gruplarinin motivasyonlarinda kontrol gruplarinin motivasyonlarina

gore anlamli bir fark gozlenmemistir.

Aragtirma sonucunda; fen bilimleri gibi i¢inde ¢ok sayida soyut bilgi bulunan derslerin
ogretiminde, 6gretimi somutlastiracak ve daha anlasilir hale getirecek materyal, etkinlik, oyun,

deney, gorsel-isitsel uygulamalara yer verilmesi Onerisi getirilmistir.

“Ilgili Arastirmalar” bolimiinde, konusu bu arastirmayla drtiismemesine ragmen Aytekin’in
caligmasina yer verilmesinin nedeni; Aytekin’in ¢alismasinda, bu aragtirmada yer alan 5., 10.,

11.,12.,13., 14. ve 15. alt problem ciimlelerine benzer problem ciimlelerinin yer almasidir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde, sirasiyla, arastirmanin deneysel desenine, arastirmanin evren ve orneklemine,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi asamalarina yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, cografya 6gretiminde (kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin 6grenci basarisina
etkisini tespit etmek amaciyla, nicel arastirma yontemlerinden deneysel yontem, desen olarak

ise On test-son test kontrol gruplu segkisiz desen kullanilmustir.

Nicel arastirma, pozitivist diisiinceyle ortaya ¢ikan, subjektiflikten uzak, nesnel, neden-sonug
iligkilerini agiklayan ve Orneklemden evrene genellenebilir bilgi elde etmeyi saglayan
aragtirma yaklasimidir (Altiparmak & Nakipoglu, 2005, s. 355). Nicel arastirma
yontemlerinden biri de deneysel desendir. Deneysel desenler ise, degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskilerini kesfetmeyi amaclayan arastirma desenleridir (Blytkozturk, 2016 s.
3). Deneysel desen tlrlerinden biri de 0n test-son test kontrol gruplu desendir. Karasar (1994),
bu deseni “on test - son test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki ayri

grup bulunur” seklinde tanimlamstir (s. 97).

Bu arastirmanin uygulama c¢alismasi, Ankara ilindeki iki farkli Anadolu lisesinde
gerceklestirilmistir. Her iki okulda da birer deney ve birer kontrol grubu olmak tizere toplamda
dort grupla calisilmistir. Karasar (1994)’m sembolize ettigi “On test-Son test Kontrol Gruplu
Model” de deney grubu kontrol grubu o6grencileri yansiz olarak belirlenir, her iki grup
deneysel islem Oncesi ve sonrasi 6lgmeye tabi tutulur (Tablo 1.).
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Bu arastirmanin deneysel deseni; Karasar (1994)’in 6n test-son test kontrol gruplu
modelinden yararlanilarak olusturulmustur. Karasar’in modeli Tablo 1’de, modelin
arastirmaya uyarlanmis hali Tablo 2’de verilmistir. Karasar (1994), 6n test-son test kontrol

gruplu modeli su sekilde sembolize etmistir.

Tablo 1.

Ontest —Sontest Kontrol Gruplu Model
Gl R O11 X O12
G2 R 021 022

(Karasar, N., 1994, Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara )

Bu modelde verilen sembollerin anlamlar1 su sekildedir:

G: Grup

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik

X: Bagimsiz degisken diizeyi

0: Olgme, gézlem (observation)’ dir (Karasar, 1994).

Bu arastirmanin deney ve kontol gruplari Karasar’ m ifadesindeki gibi yansiz (random,
seckisiz) olarak belirtlenmistir. Daha sonra Tablo 1.’de belirtildigi gibi; her bir grup deneysel
islem Oncesinde ve sonrasinda Glgmeye tabi tutulmustur. Karasar’ in belirttigi “Bagimsiz
Degisken Diizeyi” yani “X”; bu arastirmada, deneysel islem olarak; deney grubuna belgeseller

kullanilarak yapilan 6gretme, kontrol grubuna ise belgeseller kullanilmadan yapilan 6gretme

seklinde uyarlanmistir (Tablo 2).

Yukaridaki tablodan yola ¢ikarak bu arastirma i¢in kullanilan 6n test-son test kontrol gruplu

model asagidaki gibi sembolize edilmistir.
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Tablo 2.
Arastirmada Kullanilan On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model

Grup On test Deneysel islem  Son test

D R 02 Belgeseller 02
kullanilarak
yapilan
ogretme

K R O3 Belgeseller O4
kullanilmadan
yapilan
O0gretme

(Karasar (1994)’ dan yararlanilarak olusturulmustur.)

Yukaridaki desende sembollerin anlamlari su sekilde tanimlanmaktadir:
D: Deney grubu

K: Kontrol grubu

O1: Deney grubunun 6n test 6lcimu

O> : Deney grubunun son test 6l¢limdi

Os: Kontrol grubunun 6n test élgiim

O4: Kontrol grubunun son test 6lgimi

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik

Arastirmanin modelinde goriildiigii gibi, 6n test sonuglarinin bilinmesi son test sonug¢larinin 6n
test ile karsilastirilabilmesine imkan saglar. Karasar (1994), modelde 0©n testlerin
bulunmasmin, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test

sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim ettigini belirtmistir.

Deneysel arastirmalarda dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli faktor de deneklerin yansiz
atanmasidir. Bliylikoztiirk (2016)° {in belirttigi gibi, “bir arastirmanin deneysel olmasinin
temel kosulu, deneklerin deneysel islem kosullarina yansiz (seckisiz, random) atanmis
olmasidir” (s. 3). Biiylikoztiirk’ iin ifadesinden yola ¢ikarak, bu arastirmada deney ve kontrol

gruplarinin olusturulmasi i¢in yansiz atama yapilmistir.
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4.2. Evren - Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Ankara ili Ayas ve Cankaya ilcelerinde Ogrenim goren 9. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma modeline ait 6rneklemi ise 9. sinif diizeyinde 6grenim,
Sehit Ridvan Siier Anadolu Lisesi’nde (A okulu) 42, Mehmet Emin Resulzade Anadolu
Lisesi’ nde (B okulu) 42 olmak uzere toplam 84 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda ve 2018-2019 egitim-6gretim yilinda A ve B okullarinda iki ayri
uygulama yapilmistir. Birinci uygulama; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Ayas
ilcesi A okulunda gergeklestirilmistir. Bu uygulamadan sonra ikinci uygulama 2018-2019
egitim-6gretim yilinda B okulunda gergeklestirilmistir. A ve B okullarindaki deney ve kontrol

gruplarini gosteren tablo asagida verilmistir.

Tablo 3.

A ve B Okullarinda Deney ve Kontrol Gruplarinin Sayilart

Okul Ad1 Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam Genel Toplam

1. Uygulama: Sehit Ridvan
Siier Anadolu Lisesi
(A okulu) 2017-2018

egitim-ogretim yil 21 21 42
2. Uygulama: Mehmet Emin
Resulzade Anadolu Lisesi
(B okulu) 2018-2019
21 21 42

egitim-6gretim yili

84

Arastirmada, A okulunda 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar dénemindeki (Subat ay1)
uygulama ile yapilan 6l¢gme sonucu; deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Buna gore; A okulunda “Diinya’nin sekli
ve hareketlerinin etkileri” konusunun belgeseller araciligiyla 6gretiminin Ogrencilerin
akademik basarilar iizerinde etkili bir sonu¢ olusturmadig tespit edilmistir. Yapilan literatlr

caligmalarinda, 6gretim materyali olarak filmlerin kullanildigi 6gretim siirecinin sonunda,
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deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin tespit edildigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun belgeseller
araciligiyla 6gretiminin 68rencilerin akademik basarilar1 lizerindeki etkisi bagka bir okulda da
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada, A okulunda yapilan uygulamanin aynis1 B okulunda
2018-2019 egitim-ogretim yilinin giiz doneminde (Ekim ay1) yapilmis ve iki okuldan elde

edilen sonuglar karsilastirilmistir.

A ve B okullarinda deney ve kontrol grubu olmak Uzere ikiser sinif belirlenmistir (Tablo 3.).
Arastirma iki deney Ve iki kontrol grubu olmak iizere dort grup ile yapilmistir. A okulunda,
arastirmaya katilan siniflar arasindan yansiz (random) olarak 9-D smifi deney, 9-B sinifi
kontrol grubu olarak atanmistir. B okulunda ise random olarak 9-E smifi deney, 9-A smifi
kontrol grubu olarak atanmustir. Konu ile ilgili gerekli izinler Ankara il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinmistir (EK 3).

A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra her iki gruba da 0n test
uygulanmustir. ki okuldaki deney gruplarina “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri”
konusu belirlenen belgeseller ile dgretilmistir. Iki okulda bulunan kontrol gruplarma ise
belirlenen belgeseller kullanilmadan bir 6gretim gerceklestirilmistir. Yapilan deneysel islem

sonras1 her iki okulda bulunan deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmistir.

4.3. Veri Toplama Ydntemi

Bu baslik altinda veri toplama araglarmin gelistirilmesine, 6lgme araglarmin givenirlik

calismalarina, deneysel islem basamaklarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

4.3.1. Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak araastirmaci tarafindan gelistirilen, glivenirlik
analizi yapilan (KR-20 degeri: .735) ve uzman goriisleri alinarak diizenlenen 26 maddelik
bagar1 testi kullanmilmistir. Tan (2008)’mn  belirrtigi  gibi; kazandirilmasi amaglanan
davranislarla, dgrencilerin kazanma diizeyleri basari testleri araciligiyla Ol¢tilmektedir. Bu

nedenle arastirmada, 6lgme araci olarak ¢oktan segmeli bir basari testi gelistirilmistir.
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Ogrenci basarisini 6lgmek icin bir Unitede veya birkag tnitelik béliimde 6gretilen derslerin hepsini,
belli bir smav siiresi i¢inde ¢ok sayida soru sorularak etkili bir sekilde yoklanmaya olanak
saglayan, hem basit hem de karmagik kavramlari 6lgme imkani tantyan ¢oktan se¢cmeli testler,
glinlimiizde siklikla kullanilan 6lgme araglarindan biridir (Akbulut & Cepni, 2013, s. 19-20).

Bu arastirmada, 6gretme-0grenme siirecinin sonunda bu strecin etki duzeyini 6lgmek igin

arastirmaci tarafindan gelistirilen 26 maddeden olusan ¢oktan se¢cmeli bir basar1 testi yer

kullanilmistir.

Webb (1997), basart testi gelistirilirken 6gretim programi kazanimlarinin analiz edilmesi,
bundan sonra kazanimla ilgili konu basliklar1 ve kavramlar belirlenmesi, sorularin
hazirlanmasi Ve uzman gorislerine bagvurulmasi, gerekiyorsa sorularda dizenlemeler

yapilmasi gerektigini belirtmistir.
Bu aragtirmanin veri toplama araglar gelistirilirken;
1. Aragtirmact tarafindan Cografya Dersi Ogretim Programi-2018 incelenmistir.

2. 9. smf cografya dersindeki “Dogal Sistemler” {lnitesinde yer alan kazanimlar
degerlendirilmis, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusuna ve “9.1.4. Dinya’nin

sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir” kazanimina karar verilmistir.

3. Arastirmaci tarafindan “9.1.4. Diinyanin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir.”
kazaniminin igerik analizi yapilarak kazanimi olusturan konular, kazanimla ilgili konu
bagliklart ve g¢esitli kavramlar belirlenmistir. Bu kazaniminin ve “Diinya’ nin sekli ve
hareketlerinin etkileri” konusunun igeriginde yer alan diger konular; “Yerkiirenin Sekli ve
Hareketleri”, “Yerkiirenin Kendi Ekseni Etrafindaki Hareketi”, “Yerkiirenin Giines
Etrafindaki Hareketi”, “Eksen Egikligi”, “"Matematik iklim Kusaklar1” dir. Belirtilen konular
ve “9.1.4. Diinyanin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir.” kazanimi detayli olarak

analiz edilmistir.

4. Arastirmada, arastirmaci tarafindan yukarida belirtilen alt konularin ve kazanimin igerigine

uygun olan belgeseller detayl bir sekilde incelenmistir.

5. Yapilan incelemeler sonucu &lgme aracinda yer alacak olan sorular (belirlenen

belgesellerin, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun ve “9.1.4. Diinya’nin
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sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir.” kazaniminin igerigine (bilgisine) uygun olacak

sekilde) gelistirilmeye baslanmistir.

6. Yapilan ¢alismalar sonucunda arastirmaci tarafindan bes se¢enekli 35 maddeden olusan bir
test gelistirilmistir. Testte yer alan bazi maddelerdeki sekiller, internetten; iiniversite sinavina
hazirlik sorularindan alinmis, sekiller {izerindeki maddeler, arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir.

7. Testte yer alan 35 madde, uzman goriisleri alinarak diizenlenmistir. 35 maddeden olusan
olusan ¢alisma; sekiz cografya dgretmeni, iki cografya egitimcisi, iki Tiirkge 6gretmeni olmak
Uzere toplam on iki uzman tarafindan incelenmistir. Bu uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
gerekli dlzeltmeler yapildiktan sonra 35 maddeden olusan testin 6n hazirliklari

tamamlanmustir.

4.3.2. Olgme Araclarinin Giivenirlik Calismalar

Olgme araci neyi Olciiyorsa onu, kararli bir sekilde 6lgmelidir. Buna &lgme aracinin
giivenirligi denir (Ozgelik, 2013, s. 123). Bu arastirmada da 35 maddeden olusan testin
guvenirlik caligmasi igin pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, 2016-2017 egitim-
ogretim yilinin bahar doneminde (Mayis ay1) Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bulunan
Alparslan Anadolu Lisesi’ nde toplam 220 6grenci ile yapilmigtir. Bunun icin gerekli izinler
Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigi’ nden almmustir (EK 3). Veri toplama aracinin pilot
uygulamasindan sonra, testin giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Calismanin glvenirlik dizeyini
saptamak amaciyla; her bir maddenin madde gucluk indeksleri ve madde ayirt edicilik
indekseleri hesaplanmistir. Madde giiclik ve madde ayirt edicilik indekslerinin
hesaplanabilmesi igin “Test Analyze Programme (TAP)” ve “Test ve Madde Analiz Programi
(TestAn)” programlart kullanilmigtir. Bu programlar araciligiyla yapilan 6lgmenin niteligi

Tablo 4° de belirtilen dlgiitlere gore tespit edilmistir.
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Tablo 4.

Madde Giicliik Ve Madde Aywrt Edicilik Indekslerinin Kabul Edilen Olciitleri

Madde guclik indeksi Ayirt edicilik glcu
Madde guclik Degerlendirme Madde ayirt Degerlendirme
indeksi edicilik
indisi
0 veya sifira yakin Zor soru 0,40 veya daha biiyuk Cok iyi
madde
1 e yakin Kolay soru 0,30-0,39 Oldukca iyi
0,20-0,29 Duzenlenip
gelistirilmeli
0,19-daha diisiik Gok  zayif
testten
cikarilmali

(Tekin, 1996)

Tablo 4° de goriildiigli gibi Tekin (1996)’ e gore, madde giigliik indeksi 1’ e yaklastikca
maddenin kolaylik diizeyi artar. Madde giicliik indeksi 0 degerine yaklastiginda ise madde
zorlagir. Bu indeksin 0.50 diizeyine yakin olmasi madde gili¢ligii i¢in ideal goriliir. 0,50
diizeyi maddenin orta zorluk derecesine sahip oldugunu gosterir. Bu durum testin

glivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tekin (1996)’ e gore, madde ayirt ediciligi; 0,40 degerindeyse maddenin ¢ok iyi oldugu, 0.30-
0,39 araligindaki degerler ise maddenin oldukca iyi oldugu sonucuna ulasilir. 0,20-0,29
araligindaki madde, dlizenlendikten sonra teste alinmali ve 0,19 ile bundan daha diisiik degerli

maddeler testten ¢ikarilmalidir.

Yukarida verilen bilgiler dikkate alinarak; arastirmada kullanilan veri toplama aracinin pilot
uygulamasi i¢in madde analizi yapilmistir. Bu hesaplamalar sonucu elde edilen madde giiclik

indeksleri ve madde ayirt edicilik indeksleri Tablo 5° de verilmistir.
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Tablo 5.

Bagsari Testinin Pilot Uygulamasimin Analizi Sonucu 35 Madde I¢cin Madde Giicliik Ve Ayt
Edicilik Indeksleri

Madde No Guclik indeksi Ayt Edicilik Madde No Giiclitk Indeksi Ayt Edicilik
Indeksi Indeksi

1 0,85 0,29 19 0,13 0,26

2 0,65 0,67 20 0,31 0,46

3 0,40 0,37 21 0,19 0,29

4 0,25 0,25 22 0,37 0,58

5 0,56 0,79 23 0,25 0,25

6 0,69 0,62 24 0,42 05

7 0,43 0,52 25 0,25 0,25

8 0,23 0,29 26 0,21 0,22

9 0,42 0,5 27 0,02 0,04

10 0,37 0,33 28 0,44 0,12

11 0,5 0,58 29 0,25 0,16

12 0,33 0,42 30 0,35 0,08

13 0,19 0,21 31 0,08 -0,08

14 0,33 0,33 32 0,04 0,08

15 0,15 0,30 33 0,83 0

16 0,19 0,29 34 0,15 0,17

17 0,25 0,33 35 0,46 0

18 0,21 0,25
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Tablo 5° deki basari testinin pilot uygulamasi, toplam 220 Ggrenci ile yapilmis, ancak 5
ogrenci degerlendirmeye alinmamistir. Dolayisiyla pilot uygulamaya toplam 215 6grenci

katilmistir.

Coktan secmeli testlerde madde ayirt edicilik giicii diisiik olan maddelerin testten ¢ikarilmasi
gerekir. Bu sekilde testin glvenirlik katsayisi {izerinde 6nemli dlgiide artis olur. Bu nedenle
arastirmada, veri toplama aracinin pilot uygulamasi sonucu madde ayirt edilicilik indeksi

.20nin altinda bulunan maddeler basar1 testine dahil edilmemistir. Dolayisiyla:

e Madde ayirt edicilik indeksi .20’ nin altinda bulunan 9 madde testten ¢ikarilmistir
(27.,28., 29., 30., 31., 32., 33,, 34., 35. maddeler).

e Madde ayirt edicilik giicii 0.20-0.29 arasinda olan maddeler (Tablo 4) uzman goriisleri
alinarak ifade ve yazis teknigi agisindan yeniden diizenlenmistir (1., 4., 8., 13., 16.,
19., 21., 23., 25., 26. maddeler).

e Sonug olarak; veri toplama aracinin pilot uygulamasinda toplam 215 6grencinin
degerlendirmesi dikkate alinarak 26 maddeden olusan 6lgme araci gelistirilmistir (EK
4)

Bu arastirmada kullanilan 26 maddelik 6l¢me aracinin guvenirlik ¢alismasi i¢in yapilan madde
analizi strecinde testin giivenirligi, KR-20 degeri kullanilarak hesaplanmigtir. KR-20 degeri,
Kuder ve Richardson (1937) tarafindan gelistirilmistir. Kuder-Richardson-20, (KR-20; Kuder
& Richardson, 1937) ve Hoyt’ un (1941) varyans analizi, 6l¢iim giivenirliginin kullanilan bir
takim yontemlerdendir (Bademci, 2011, s. 179). Aybek, Aybek, Blke, Kara ve Topal (2008),
KR-20 formuluniin testin kalitesinin, testin giivenilirlik degerinin yani testin i¢ tutarliliginin
bir gostergesi oldugunu, 6lgme tekrar yapildiginda, ilk 6l¢menin etkisinde kalmaksizin

ogrencilerin ne derece ayn1 puani alabileceklerini gdsterdigini belirtmislerdir (s. 122).

KR-20 formuld, dogru cevaba “1”, yanlis ya da bos birakilan cevaba “0” puan verilerek
hesaplanir. Bu sekilde, her bir maddeye dogru cevap veren kisi sayis1 bilinir ve testlerin
guvenirligi hesaplanabilir. Uygulanan testin analizi sonucu korelasyon katsayisi 0.00 ve 0.30
araliginda ise testin giivenirligi diisiiktiir. Korelasyon katsayis1 0.30 — 0.69 araliginda ise testin

glivenirligi orta diizeyde, 0.70 ve iizerinde ise testin giivenirligi yliksektir.
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Yukaridaki agiklamalarin 1s18inda bu aragtirmada kullanilan 26 maddelik 6lgme aracinin
giivenirlik ¢alismasi “Test Analyze Programme (TAP)” ve “Test ve Madde Analiz Programi
(TestAn)” programlar1 kullanilarak yapilmistir. Bu hesaplamaya gore; 26 maddeden olusan
Oleme aracinin KR-20 giivenirlik katsayisi degeri .735 olarak bulunmustur. Bu deger 0.70° in
tizerinde oldugu i¢in 26 maddeden olusan O6lgme aracinin giivenirliginin yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir.

26 maddeden olusan akademik basar1 testinin, “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin
etkileri” konusuna ve “Bloom’ un Bilissel Alan Ogrenme Seviyeleri” ne gore dagilimi Tablo
6.” da belirtilmistir. Arastirmada, akademik basar1 testindeki sorularin, “Bloom’un belirttigi

ogrenme hedeflerine ulasmak i¢in hangi diizeyde olduguna yer verilmistir.

Ogretim amacl ve iizerinde diisiiniiliip tasinilmis bir eylem oldugu igin 6gretimde hedefler
ozel bir 6neme sahiptir (Airasian vd., 2018, s. 5). Ogretimin amacina ulasabilmesi i¢in yapilan
faaliyetlerin 6nemi g6z 6niinde bulundurularak gelistirilen hedefler, “Bloom’un Biligsel Alan
Ogrenme Seviyeleri” nde siniflandirilmis olarak yer almaktadir. Hedeflerin bu sekilde
siniflandirilarak belirtilmesiyle, 6gretilen konunun biligsel anlamda hangi dizeye yonelik

oldugu ve 6grencide hangi bilissel diizeye erisilmesinin amaglandigi anlasilabilir.

“Bloom’un Biligsel Alan Ogrenme Seviyeleri” nde alt1 tane bilissel diizey yer almaktadir.
Yurdabakan (2012), bu dizeylerden ilki olan “Bilgi” basamagini; Ogrenilenlerin terimsel
olarak, yontemsel, aragsal olarak ve genellemelerle soyutlamalar bilgisinin tanimlanmasi
olarak ifade etmistir. Bu diizeylerden bir digeri olan “Kavrama” basamagi ise Ogrenilen
bilgilerin yorumlanmasi, 6rneklendirilmesi, siniflandirilip karsilastirilabilmesi, agiklanmasi ve
sonu¢ ¢ikarilabilmesi hedeflerini igerir. Bu diizeylerin ti¢ilinciisii olan “Uygulama” basamagy,
Ogrenilen bilgilerin yeni durumlarda kullanilabilmesi hedefini icermektedir. “Bloom’ un
Biligsel Alan Ogrenme Seviyeleri” nin dérdiinciisii ise “Analiz” basamagidir. “Analiz”
basamagi, Ogrenilen bilgilerin parcalara ayrilmasi, aralarinda iligki kurulmasi hedeflerini
igerir. “Bloom’ un Biligsel Alan Ogrenme Seviyeleri” iginde yer alan besinci diizey “Sentez”
basamagidir. Yurdabakan (2012), bu basamagin; “6zgiin bir iletisim iiriinii olusturma, plan ya
da islemler takim1 olusturrma, soyut iliskiler dizisi dnerme” hedeflerini icerdigini belirtmistir.
Bu diizeylerin sonuncusu ise “Degerlendirme” basamagidir. Airasian vd. (2018),

“Degerlendirme” basamaginda, “Ol¢iitler ve standartlara dayali yargilara ulasma” nin
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hedeflendigini belirtmislerdir. “Bloom’ un Bilissel Alan Ogrenme Seviyeleri” ne gore
degerlendirme basamagi, yorum yapabilme, sonu¢ ¢ikartma, elestirebilme, karar verebilme

durumlar1 i¢in kullanilmaktadir.

Yukarida belirtilen “Bloom’ un Bilissel Alan Ogrenme Seviyeleri” dogrultusunda 26 maddelik
Olgme aracinda yer alan sorularin hangi basamakta oldugu, 6grencide olmasi hedeflenen
biligsel diizeyin belirlenmesi i¢in 6nemlidir. Bu amagla hazirlanan “9.1.4. Diinya’nin sekli ve
hareketlerinin etkileri” konusunun “Bloom’un Bilissel Alan Ogrenme Seviyeleri” ne gore

dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 6.

Akademik Basari Testinin, 9.1.4. Diinya 'nin Sekli ve Hareketlerinin Etkilerini Degerlendirir” Kazanimina Uygun Olarak Belirlenen

Konular ve “Bloom’ Un Bilissel Alan Ogrenme Seviyeleri” ne Gére Dagilimi

KONULAR BILGI KAVRAMA UYGULAMA ANALIZ

SENTEZ

DEGERLENDIRME

TOPLAM

YERKURENIN 1,2,3,4 5
SEKLI

26

YERKURENIN 6,8 7
KENDI EKSENi
ETRAFINDAKI

HAREKETI

26

YERKURENIN 9,10,25 11 16
GUNES
ETRAFINDAKI
HAREKETI

26

EKSEN EGIKLIiGI 12,14, 24 20 13,15,17

18,19

26

21,22,23

13

TOPLAM SORU 6 8 3 5
SAYISI

26
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Tablo 6’da “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir.” konusu “Bloom’

un Bilissel Alan Ogrenme Seviyeleri” ne gore seviyelendirilerek belirtke tablosunda

gosterilmistir. Tablo 6.” da; akademik basar1 testinde Soru sayisinin konulara ve “Bloom’ un

Bilissel Alan Ogrenme Seviyeleri” ne gore esit dagilmadigi goriilmektedir. Bunun nedeni;

“Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun i¢inde yer alan alt konulara ait igerigin

(bilgilerin) esit yogunlukta olmamasidir.

4.4. Deneysel Islem Basamaklari

Bu bashik altinda cografya 6gretiminde (kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin Ogrenci

basarisina etkisini tespit etmek amaciyla uygulanan deneysel islem siirecinin basamaklar

verilmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Bu aragtirmanin uygulama asamasinda Ogrencilere Ogretilmek (zere belirlenen konu

“Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” belirlenmistir.

Cografya Ogretiminde belgesel izlemenin Ogrenci basarisina etkisini tespit etmek
amactyla, deneysel calismanin dogru bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin arastirmanin
uygulamasini yiiriitecek dgretmenlere yonelik bir uygulama yonergesi hazirlanmistir (EK
5).

Calismanin uygulamasi, iki ayr1 okulda iki ayr1 ¢alisma olarak 2018-Subat ayinda A
okulunda, 2018-Ekim ayinda ise B okulunda yiiriitilmiistiir.

Aragtirmaya katilacak ogrenciler igin A ve B okullarinda ikiser sinif yansiz olarak
belirlenmistir. Her iki okulda birer deney, birer kontrol grubu olmak tzere toplam dort

grup random olarak atanmustir.

Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin belirlenmesinde, dgrencilerin

onceki yillara ait basar1 puanlar1 ve bireysel farkliliklar1 g6z 6ntine alinmamagtir.

Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin uygulama galismalari, dersin 6gretmeni

tarafindan yiirtitilmiistiir.

Arastirma sonucuna herhangi bir etkinin olmamasi i¢in deney ve kontrol gruplarma bu
arastirma hakkinda bilgi verilmemistir. Uygulama, cografya 6gretmenleri tarafindan dort

sinifta da dersin olagan bir pargasi halinde yapilmistir.
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8) Arastirmanin uygulama asamasina baslanmadan Once Ggrencilerin arasinda On bilgiler
acisindan bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina

“Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusu ile ilgili 6n test uygulanmuistir.

9) Deney gruplarinda “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretiminde,

Ogretim araci olarak belirlenen belgesel filmler kullanilmistir.

10) Deney gruplarina “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun &gretiminde
belgeseller ii¢ asamada kullanilmistir. Birincisi dersin girisinde; dikkat ¢cekme ikincisi,
dersin islenisinde; konunun anlasilmasini saglamak amaciyla kullanilmigtir. Uglinci
asamada ise, dersin degerlendirilme siirecinde konunun ne kadar 6gretildigini Saptamak

amaciyla kullanilmistir.

11) Kontrol gruplarinda “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusu, 6gretim araci

olarak belgeseller kullanilmadan iglenmistir.

12) Aragtirmanin uygulamasi asamasinda, uygulama konusu olarak belirlenen “Diinya’nin
sekli ve hareketlerinin etkileri” konusu, 9. sinif cografya dersi yillik planinda belirtilen

stireye bagli kalinarak 4 haftada islenmistir.
13) Arastirmada, deneysel islemin son basamagi olarak, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin
etkileri” konusu islendikten sonra her bir gruba son test uygulanmistir.
4.4.1. Deneysel Islemin Planlanmasi

Bu boliimde, deneysel islem basamaklarinda yer alan maddelerin uygulamasina yonelik olarak

deneysel islemin 4 haftalik islenis planina yer verilmistir.

1. Hafta:
1. Ders: Islenen Konu: “Yerkiirenin Sekli”

Deney grubunda izletilen belgesel: ““ Diinya 'nin seklinin sicaklik dagilimina etkisi” (Belgesel

stresi: 2 dakika 20 saniyedir. Bu belgesel dersin islenisi asamasinda konunun daha iyi

anlasilabilmesini saglamak amaciyla izletilmistir.)

Kontrol grubunda ayni konu, belirtilen belgesel kullanilmadan islenmistir.
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2. Ders: Iglenen Konu: “Yerkiirenin Kendi Ekseni Etrafindaki Hareketi”

Deney grubunda izletilen belgesel: Baris Mango - Suyun akis yonii” (Belgesel siresi: 3

dakika 43 saniyedir. Bu belgesel dersin giris asamasinda dikkat ¢gekme amaciyla izletilmistir.)

Kontrol grubunda ayni konu, belirtilen belgesel kullanilmadan islenmistir.
2. Hafta:
1. Ders: i§lenen Konu: “Yerkirenin Kendi Ekseni Etrafindaki Hareketi”

Deney grubunda izletilen belgesel: “Diinya’nin sekli ve eksen hareketleri” (Belgesel suresi: 5

dakika 45 saniyedir. Bu belgesel dersin islenis asamasinda konunun daha iyi anlasilabilmesi

amaciyla izletilmistir.)
Kontrol grubunda ayni belirtilen belgesel kullanilmadan islenmistir.
2. Ders: Islenen Konu: “Yerkiirenin Giines Etrafindaki Hareketi ve Eksen Egikligi”

Deney grubunda izletilen belgesel: “Gezegenimiz Dunya — Gece ve giindiiz” (Belgesel siresi:

4 dakika 11 saniyedir. Bu belgesel dersin islenisi asamasinda konunun daha iyi anlasilabilmesi

amaciyla izletilmistir.)
Kontrol grubunda ayni konu belirtilen belgesel kullanilmadan islenmistir.
3. Hafta:

1. Ders: Islenen Konu: “Astronomik Mevsimlerin Olusumu”

Deney grubunda izletilen belgesel: “Diinya 'nin eksen egikligi 1: Mevsimler nasil olusur?”
(Belgesel siresi: 5 dakika 43 saniyedir. Bu belgesel, dersin iki asamasinda kullanilmistir.
Birincisi, belgeselin ilk 55 saniyesi dersin giris asamasinda dikkat ¢ekmek amaciyla
kullanilmistir. Belgeselin geri kalan bolumi ise dersin islenisi asamasinda konunun daha iyi

anlasilabilmesi amaciyla izletilmistir.)

Kontrol grubunda ayni konu belirtilen belgesel kullanilmadan islenmistir.
2. Ders:

Islenen Konu: “Soltist — Ekinoks Tarihleri”

Deney grubunda izletilen belgesel: “Diinya'nin Eksen Egikligi 2: Gece Yarisi Giinesi Diyart”

(Belgesel siresi: 5 dakika 58 saniyedir. Bu belgesel, dersin iki asamasinda kullanilmistir.
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Birincisi, belgeselin ilk 1 dakikasi dersin giris asamasinda dikkat ¢ekme amaciyla
kullanilmistir. Belgeselin geri kalan bolimii ise dersin islenis asamasinda konunun daha iyi

anlasilabilmesi amaciyla izletilmistir.)

Islenen Konu: “Matematik iklim kusaklar1”

Deney grubunda izletilen belgesel: “Yoriinge hareketleri” (Belgesel suresi: 4 dakika 11

saniyedir. Bu belgesel, dersin islenis asamasinda konunun daha iyi anlasilabilmesi amaciyla

izletilmistir.)

Kontrol grubunda her iki konu belirtilen belgesel kullanilmadan islenmistir.
4. Hafta:

1. Ders:

Deney grubunda izletilen belgesel: “Yerkiirenin yoriinge ve eksen hareketleri-1" (Belgesel

siresi: 16 dakika 33 saniyedir. Bu belgesel, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri”

konusunun tamamu islendikten sonra dersin degerlendirmesi asamasinda izletilmistir.)

Kontrol grubunda, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun degerlendirmesi,
soru-cevap yontemi ile yapilmistir.

)

2. Ders: Deney grubunda izletilen belgesel: “Yerklrenin yoriinge ve eksen hareketleri-2

(Belgesel suresi: 16 dakika 5 saniyedir. Bu belgesel, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin
etkileri” konusunun tamami islendikten sonra dersin degerlendirilmesi asamasinda

izletilmistir.)

Kontrol grubunda, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun degerlendirmesi

soru-cevap yontemi ile yapilmistir.

4.5. Verilerin Analiz Edilmesi

Cografya Ogretiminde belgesel izlemenin 6grenci basarisina etkisini 6lgmeyi amaglayan bu
arastirmada, A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlar ile 6n
test-son test fark puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Bu sekilde cografya 6gretiminde belgesel izlemenin &grenci basarisi {lizerine yaptigi etkiyi

tespit etmek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, 6nce her bir okul igin gruplar ayri ayri,
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sonra da iki okulun deney ve kontrol gruplarinin sonuglari bir arada analiz edilmistir. Bunun
icin Oncelikle, her bir okulun kendi igindeki deney ve kontol gruplarina ait verilerin anlamli
bir fark olusturup olusturmadigina bakilmistir. Daha sonra iki okul arasinda deney ve kontrol
gruplarinin kendi iglerindeki 6n test-son test puanlarina ait verilerin anlamli bir fark olusturup

olusturmadigini belirlenmeye ¢alisilmistir.

Yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarina ait verilerin analizinde
t-testi kullanilmistir. Tosunoglu ve Toy (2007), T-testinin kullanilabilmesi i¢in norrmallik
varsayiminin saglanmis olmasinin bir 6n kosul oldugunu belirtmislerdir (s. 16). Normal
dagilim kavrami arastirmalarda son derece &nemlidir. Istatistiksel ¢oziimlemelerin biiyiik

boliimii, normal dagilim ile iliskilendirilerek gergeklestirilir (Karasar, 1994, s. 216).

Karasar (1994), Tosunoglu ve Toy (2007)‘un belirtttigine uygun olarak, bu arastirmada, t-
testinin kullanilip kullanilamayacaginin belirlemek i¢in normal dagilim varsayiminin saglanip
saglanmadig1 tespit edilmeye calisilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test
verilerinin normal bir dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Shapiro-Wilks
Normallik Testi ile normallik dagilim analizi yapilmistir. Shapiro Wilks Testi, veri sayisinin
30’ dan az oldugu durumlarda kullanildig1 i¢in bu arastirma i¢in uygundur. Arastirmada,
yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda, 6n test ve son test uygulamalarindan

elde edilen verilerin t-testi ile analiz edilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Se¢meli sorulardan olusturulan testler i¢in, deneme sonuglarinin nasil analiz edilecegi bellidir
ve bu amacin gerceklestirilmesi icin yararlanilabilecek kullanisli yollar vardir (Ozgelik, 2013,
s. 130). Arastirmada, elde edilen nicel verilerin t-testi ile analizi, kullanigh bir program olan

SPSS 24 (Stastical Package for the Social Sciences) paket programi ile yapilmistir.

Ilisikli Gruplar t-Testi (Paired-Samples t-test), t-testi analizlerinden biridir. Akca (2013),
Misikli Gruplar t-testinin (Paired-Samples t-test), ayn1 grup iizerinde farkli zamanlarda yapilan
iki 6lcimun ortalamalarinda énemli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin yapildigini
belirtmistir. Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin kendi iglerinde 6n test-son test
verileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla Ilisikli Gruplar t-testi

analizi yapilmistir.

Bagimsiz Orneklem t-testi (Independent Samples t-test), t-testi analizlerinin bir digeridir.

Kaptan, Karasar ve Schafer’ den aktaran Biyukoztirk (2016), Bagimsiz Orneklem T-testinin
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(Independent Samples t-test), iki grubun On test-son test fark puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla kullanildigini belirtmistir.
Bu calismada, deney gruplar1 ile kontrol gruplarinin 6n test-On test, 6n test-son test, son test-
son test ve On test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
amactyla Bagimsiz Orneklem t-testi analizi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-
son test fark puanlari, deney grubunda belgesellerle 6gretim siirecinin etkili olup olmadigini

tespit etmek amaciyla analiz edilmistir.

Bu arastirmada, yukarida belirtilen veri analizi uygulamalarina ek olarak Cohen-d formili ile,
uygulanan testlerin etki bliylikliigii tespit edilmistir. APA (Amerikan Psikoloji Dernegi)’ dan
aktaran Ozsoy ve Ozsoy (2013), hesaplanan etki biyikliklerinin p anlamlhilik degeri ile

birlikte her zaman mutlaka raporlanmasi gerektigini belirtmislerdir (s.337).

Ozsoy ve Ozsoy (2013), bilimsel arastirmalarda uygulanan istatistiksel anlamlilik ve pratik
anlamlilik yaklasimlarindan istatistiksel anlamliligin, 6rneklemden elde edilen sonucu sans
faktoriinii de hesaba katarak degerlendirdigini, pratik anlamliligin ise, etki biiyiikligi 6l¢timii
sayesinde; sans faktorii, 6rneklem sayisi, ortalamalar ve iligkiler gibi etmenleri ortadan
kaldirarak bir degerlendirme sundugunu ifade etmislerdir (s. 337). Bu arastirmada elde edilen
istatistiksel sonuglarin pratiktedeki anlamlilik diizeyini tespit edebilmek amaciyla Cohen’s d
formdld kullanilmigtir. Kilig (2014), etki biyiikliigiind, yeni denenen bir yontemin eskisine

kiyasla ne kadar fark olusturdugunu belirlemek amaciyla kullanildigini belirtmistir (s. 44).

Bu ¢alismada, yukarida ifade edilenler dogrultusunda Cohen’s d degeri, p anlamlilik degeriyle
birlikte verilmistir. Bdylelikle Istatistiksel anlamlilik diizeyi ile pratikteki anlamlilik diizeyinin

ayni dogrultuda olup olmadig tespit edilmistir.

Bu calismanin uygulamasinda, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test-son test
puanlarina ait veriler, aragtirmanin alt problem cilimleleri dogrultusunda bulgular bdliimiinde

verilmistir.
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BOLUM YV

BULGULAR ve YORUM

Bu arastirmanin uygulama asamast iki ayr1 okulda yiiriltilmistir. Arastirmada
gerceklestirilen ilk uygulama, Ankara ili Ayas ilgesindeki Sehit Ridvan Siier Anadolu
Lisesi’'nde (A okulu) gerceklestirilmistir. A okulundaki deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen son test verileri analiz edildiginde gruplarin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark
tespit edilememistir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda arastirma sonuglarina etki eden farkl
bir durum olup olmadigimi belirlemek amaciyla bir okulda daha uygulama yapilmistir.
Arastirmada yapilan ikinci uygulama Ankara ili Cankaya ilcesinde bulunan Mehmet Emin
Resulzade Anadolu Lisesi’nde (B okulu) gergeklestirilmistir. A ve B okullarindan elde edilen
verilerin analizi sonucu arastirmanin bulgularina ulasilmigtir. A ve B okullarindan elde edilen
veriler lizerinde; okullarin akademik basarilarinin (EK 6 — EK 7), deney ve kontrol gruplarinin
okula kabul edilis puanlarinin (EK 6 — EK 7; A okulundaki 6grencilerin okula kabul
edildikleri en yiiksek puan: 370, en diisiik puan: 354’tiir. B okulundaki 6grencilerin okula
kabul edildikleri en yiiksek puan: 402, en disiik puan: 395°tir. ) ve uygulamay: yiiriiten
ogretmenlerin mesleki donanimlarinin (EK 8 — EK 9) etkili olup olmadig1 tespit edilmeye

caligilmistir.

Bu bolimde; A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test verilerinin,
Shapiro-Wilks testi kullanilarak normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmistir.
Sonrasinda alt problem climleleri dogrultusunda A ve B okullarindaki deney ve kontrol grubu

ogrencilerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

75



5.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Normallik Dagihm Analizi

Normal dagilim, parametrik testlerin bir varsayimi olup siirekli degiskenlere ait dagilimlarin
en dnemlisidir (Kili¢ & Ural, 2018). Parametrik testler, parametrik olmayan testlere gore her
zaman daha giiclii ve duyarli sonuglar verdigi i¢in oncelikli olarak bu testlerin kullanilmasi

tercih edilir (Tosunoglu & Toy, 2007, s. 15).

Atik (2010), Bagimsiz Orneklem T-testinin uygulanabilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarina
ait puanlarin normal dagilima uyumlu olmasi gerektigini belirtmistir (s. 55-56). Bu
aragtirmada, t-testinin kullanilip kullanilamayacagini tespit etmek amaciyla, elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Normal dagilim, verilerin
analizi sonucu elde edilen standart sapma ve ortalama degerlerinin birbirlerine esit
bulunmasidir. Normallik dagilimini analiz etmek i¢in kullanilan yontemlerden biri de
Shaphiro- Wilks Testi’dir. Shapiro Wilks Testi, veri sayisinin 30’ dan az oldugu durumlarda
kullanilir. Arastirmada, A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplart 21 kisiden olustugu
yani veri sayist 30’ dan az oldugu i¢in (Tablo 2) testlerin normal dagilim gosterip

gostermedigi Shaphiro-Wilks Testi ile analiz edilmistir.

Tabachnick ve Fidell’ den aktaran Aytekin (2018), Shapiro-Wilks normallik testi analizinde p
degerinin ,05’ten biiylik olmasinin dagilimin normal oldugunu; bunun yani sira ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarmin da normal dagilimda 0 degerini gosterdigini; dagilimin normal
dagilimdan manidar diizeyde farklilasmiyor olmasi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin (-

1,5, +1,5) araliginda kalmas1 beklendigini belirtmistir (s. 66).

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda, A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarmin 6n test
analizleri sonucu verilerden elde edilen normallik dagilimina iliskin sonuglar asagidaki tabloda

verilmistir (Tablo 7).
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Tablo 7.

A ve B Okullarinda Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Analizlerinden Elde Edilen
Verilerin Normallik Dagilim Analizleri

Okullar Gruplar Shapiro-Wilks Basiklik Carpiklik
kurtosis skewness
A Okulu Kontrol 0,34 -0,47 -0,20
Deney 0,11 -0,93 0,31
B Okulu Kontrol 0,05 -0,79 0,64
Deney 0,06 -1,35 0,21
*p>,05

Tablo 7’ye gore Shapiro-Wilks Normallik Analizi sonucu p degerleri ,05’ten biyuktir.
Carpiklik ve basiklik degerleri de -1,5, +1,5 araliginda yer almaktadir. Buna gére A ve B
okullarinda deney ve Kontrol gruplarinin 6n test analizleri sonucu veriler normal dagilim
gosterdiginden; deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarini analiz edebilmek igin t-testi

kullanilmistir.

5.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Normallik Dagilimi Analizi

A ve B okuillarinda deney ve kontrol gruplarinin son test analizleri sonucuna gore elde edilen

verilerin normallik dagilimina iligkin sonuglar1 agsagidaki tabloda yer almaktadir (Tablo 8).

Tablo 8.

A ve B Okullarinda Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Analizlerinden Elde Edilen
Verilerin Normallik Dagilim Analizleri

Okullar Gruplar Shapiro-Wilks Basiklik Carpiklik
A Okulu Kontrol 0,37 -0,10 0,66
Deney 0,19 0,18 0,61
B Okulu Kontrol 0,97 -1,44 -0,43
Deney 0,60 -1,07 -0,36
*p> 05

77



Tablo 8” e gore; A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarina ait son test sonuglari analiz
edildiginde, Shapiro-Wilks Normallik Analizi sonucu p degerleri ,05’ten buyik oldugu,
carpiklik ve basiklik degerlerinin de -1,5, +1,5 araliginda yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore;
A ve B okullarinda deney ve Kontrol gruplarmin son test analizleri sonucu veriler normal

dagilim gosterdiginden; arastirmada t-testi kullanilmustir.

5.3. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Alt Problem Cumlesi: A okulunda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Aragtirmanin birinci alt problemi icin A okulundaki deney ve kontrol grubu dgrencilerinin, 6n
test basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Buna gore
A okulunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonuglari analiz edilmistir. Yapilan
analiz sonucu elde edilen basar1 puan ortalamalarinin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9.

A Okulunda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri Ile Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p d

Deney 21 9,38 2,51 40 0,592 0,557* 0,18
(diisiik)

Kontrol 21 8,95 2,15

*p>,05

Tablo 9°da, A okulundaki deney grubuna ait basar1 puanlarmin analizinden elde edilen
bulgular yer almaktadir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi 9,38 dir. Kontrol grubuna ait 6n test sonuglar1 analiz edildiginde ise
ogrencilerin almis olduklart puanlarin aritmetik ortamasi 8,95 olarak bulunmustur.
Arastirmada, gruplar arasinda istatistiksel anlamda bir fark olup olmadigi tespit etmek
amaciyla p degerine bakildiginda bu deger 0,557 olarak hesaplanmistir. Buna gore p degeri

0,05’den biiyiik oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test sonuglart agisindan
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istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [t40)=.592; p>,05]. Bu sonuglar, arastirmanin birinci
varsayimi ile ayni dogrultudadir. Yani deney ve kontrol gruplarmin “Diinya’ nin sekli ve
hareketleri” konusuna iliskin hazir bulunusluk diizeylerinin birbirine esit oldugu varsayimi

gecerlidir.

Aragtirmada, istatistiksel anlamlilik dlzeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyini
tespit etmek amaciyla Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Cohen’s d degeri O - 0,2 arasinda ise
etki biiyiikliigii diisiik; 0,5 ise etki biiyiiklUgii orta; ve 0,8’ den daha biiyiik ise, etki biiyiikligii
yuksek dlzeydedir (Cohen, 1988). Tablo 9’daki verilere gore; Cohen’s d degeri 0,18’dir.
Buna gore d degeri 0,2’den kii¢iik oldugundan testin etki biiytikliigi diisiik seviyededir. Bu
sonug, A okulunda deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test basar1 puanlarina ait istatistiksel

anlamlilik diizeyiyle pratik analamlilik diizeyinin ayni dogrultuda oldugunu gostermektedir.
5.4. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

2. Alt Problem Ciimlesi: A okulunda deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin A okulunda deney grubu 6grencilerinin 0n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmisgtir. Bunun igin A
okulunda deney grubu ogrencilerine yapilan 6lgme sonucu On test-son test basari puan

ortalamalarinin iligikli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10.

A Okulunda Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri Ile Ilisikli Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Olgme N X s sd t P d

On Test 21 9,38 2,51 20 4,294 0,000* 0,81
(yuksek)

SonTest 21 11,52 2,73

*p<,05

Tablo 10’a gore; A okulundaki deney grubu 6grencilerinin 6n test sonucu aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalamasi 9,38, son test sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise 11,52
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olarak bulunmustur. Elde edilen on test-son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu sonuglara gore; istatistiksel anlamda bir fark olup
olmadigini tespit etmek amaciyla, A okulunda deney grubunun 6n test-son test basar1 puanlari
iligkili gruplar t-testi ile hesaplanmistir. Bu analiz sonucu elde edilen bulgulara gore; A
okulundaki deney grubunun 6n test ve son test basar1 puan ortalamalari arasindaki fark degeri
2,14’tlir. Bu farklilik icin p degerine bakildiginda 0,000 degeri elde edilmistir. Bu deger 0,05
anlamlilik degerinden kicik oldugundan 6n test-son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmaktadir [t(20)=4,294; p<,05].

Istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyini tespit etmek
amaciyla Cohen’s d hesaplamasi yapilmigtir. Cohen’s d etki biiyiikliigii hesaplamalarina gore
d degeri 0,81 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 0,8 den daha blylk oldugu i¢in A okulunda
deney grubunun 6n ve son test sonuglar1 arasindaki etki buiyiikligiiniin yiksek dizeyde oldugu
tespit edilmistir. Bu sonuglara gore; istatistiksel anlamlilik diizeyi ile pratik anlamlilik diizeyi
ayn1 dogrultudadir. Ayrica yapilmis olan deneysel islemin etkili bir sonug¢ ortaya koydugu

gortlmektedir.
5.5. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

3. Alt Problem Ciimlesi: A okulunda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin ti¢lincii alt problemine iliskin A okulunda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Bunun icin yapilan
analiz sonucu A okulunda kontrol grubunun 6n test-son test basar1 puan ortalamalarimin ilisikli

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 11. de verilmistir.
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Tablo 11.
A Okulunda Kontrol Grubu Son Test Ve On Test Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma Degerleri lle Iliskili Gruplar t-Testi Sonuclar

Olcme N X s sd t P d

OnTest 21 8,95 2,15 20 3,113 0,005* 1,03
(yuksek)

SonTest 21 12,14 3,79

*p<,05

Tablo 11°e gore; A okulundaki kontrol grubuna ait test sonuglari analiz edildiginde
Ogrencilerin On test sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 8,95, son test sonucu
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise 12,14 olarak bulunmustur. Buna gore; 6n test-son
test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Elde
edilen sonuclarin istatiksel anlamda bir fark olusturup olusturmadigin tespit etmek amaciyla
ilisikli gruplar t-testi uygulanmistir. Bu sonuglara gore; A okulundaki kontrol grubunun 6n test
ve son test bagart puan ortalamalar1 arasindaki fark (mean difference) degeri 3,19°dur. Bu
farklilik i¢in p degerine bakildiginda 0,005 degeri elde edilmistir. Bu deger 0,05 anlamlilik
degerinden kiclk oldugundan 6n test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmaktadir [t0)=3,113; p<,05].

Arastirmada, istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamhilik diizeyi
tespit edilmeye calisilmistir. Bunun i¢in Cohen’s d hesaplamasi yapildiginda etki biiyiikligi
degeri 1,03 olarak saptanmistir. Bu deger 0,8 den biiyiik olmasindan dolayr A okulundaki
kontrol grubunun 6n ve son test sonuclar1 arasindaki etki biiyiikliigliniin yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore istatistiksel anlamlilik diizeyi pratik anlamhilik diizeyi

ile ayn1 dogrultuda sonug¢ vermistir.

A okulundaki deney grubunda oldugu gibi, kontrol grubunda da uygulamadan sonra yapilan
son test sonuglarinin, heniiz konu islenmeden 6nce yapilan 6n test sonuglarindan anlamli
diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Konu 6gretimi yapildiktan sonra elde edilen son test
sonuglarinin 6n test sonuglarindan yiiksek olmasi olagan goriilmektedir. Cunku yontemi ne

olursa olsun siifta bir 6gretim uygulanmistir.
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5.6. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4. Alt Problem Ciimlesi: A okulunda deney grubu ve kontrol grubunun son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin  dordiinci alt problemine iliskin A okulunda deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin, son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 aragtirilmistir.

A okulunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puan ortalamalarina iliskin

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.

A Okulunda Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test ve On Test Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Degerleri Ile Iliskili Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Gruplar N X S sd t p d

Deney 21 11,52 3,79 40 0,606 0,548* 0,19
(diisiik)

Kontrol 21 12,14 2,73

*p>,05

Tablo 12’ye gore; A okulundaki deney grubuna ait test sonuglari analiz edildiginde, deney
grubu o6grencilerinin son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 11,52°dir. Kontrol
grubuna ait son test sonuclart analiz edildiginde ise 6grencilerin almis olduklar1 puanlarin
aritmetik ortamasi 12,14 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplariin
son test sonuglarinin basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonuglarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek icin bagimsiz gruplar t-Testi
uygulanmistir. Yapilan analizin sonuglarma gore; anlamlilik diizeyi olan p degeri 0,548 dir.
Bu deger giiven araligi degeri olan 0,05’ten biiylik oldugundan deney ve kontrol grubunun son
test sonuglari agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t@o0)=.606;

p>,05].

Arastirmada, elde edilen istatistiksel anlamlilik diizeyinden sonra pratik anlamlilik diizeyi
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla yapilan Cohen’s d etki buyUkligii hesaplamasina gore
;d degeri 0,19 olarak bulunmustur. Bu deger 0,20°den kii¢lik oldugu i¢in pratik anlamlilik
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diizeyine gore testin etki biyiikliigii diisiik seviyededir. Bu sonuca gore istatistiksel anlamlilik

diizeyi ile pratik anlamlilik diizeyinin ayni1 dogrultuda oldugu goriilmektedir.
5.7. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

5. Alt Problem Cimlesi: A okulunda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test-son test fark

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Aragtirmanin besinci alt probleminde, A okulundaki deney ve kontrol grubu Ogrencilerine
uygulama 6ncesi ve sonrasi yapilan basari testinin fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadig arastirilmigtir.

A okulunda deney ve kontrol gruplarmin 6n test-son test fark puanlarinin ortalamalarina

iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13.

A Okulunda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Fark Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Degerleri Ile Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonug¢lari

Grup N X S sd t p d

Deney 21 2,14 2,29 40 1,504 0,140* 0,47
(orta)

Kontrol 21 3,19 2,23

*p>,05

Tablo 13’°e gore; A okulunda deney ve kontrol gruplarina ait test sonuclari analiz edildiginde,
deney grubunun 0On test-son test fark puanlarin aritmetik ortalamasi 2,14‘tir. Kontrol grubuna
ait on test ve son test fark puanlarin aritmetik ortamasi ise 3,19 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. Elde edilen sonuglarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar t-testinden elde
edilen verilere gore; p degeri 0,140 olup 0,05 degerinde biiyliktiir. Dolayislyla iki grubun 6én
test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir [t4o)=1,507;

p>,05].
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Aragtirmada, istatistiksel olarak elde edilen bulgulardan sonra pratik anlamlilik diizeyinin
tespit edilmesi icin Cohen’ s d hesaplamasi yapilmistir. Cohen’s d etki biyikligi
hesaplamasina gore; d degeri 0,47 olarak hesaplanmistir. bu deger 0,2 - 0,5 araliginda yer

almasindan dolay1 pratik anlamlilik diizeyine gore testin etki biiyiikliigii orta seviyededir.

A okulundaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. A okulundaki deney grubunun O6n test ve son test puanlar1 arasinda ise
anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayn1 durum A okulundaki kontrol grubu icin de gecerlidir.
Ancak deney ve kontrol gruplarmin son test sonuglar1 analiz edildiginde iki grubun basari

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Elde edilen sonuglari daha iyi bir temele oturtmak i¢in bu deney ve kontrol gruplarinin 6n test-
son test fark puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadig: tespit edilmeye g¢alisiimistir.
Buna gore bu iki grubun On test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu durum A okulundaki deney ve kontrol gruplarinda 6gretim araci olarak
belgesellerin  kullanildigi 6gretimin, Ogretim araci olarak belgesellerin  kullanilmadigi

Ogretimden daha etkili olmadigini ortaya koymaktadir.
5.8. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

6. Alt Problem Cumlesi: B okulunda deney grubu ve kontrol grubunun o6n test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Aragtirmanin altinct alt problemine iliskin B okulundaki deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin, On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir.

B okulundaki Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puan ortalamalarina iligkin bagimsiz

gruplar T-testi sonuglar1 Tablo 14’ te verilmistir.
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Tablo 14.

B Okulundaki Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma Degerleri lle Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonug¢lar

Grup N X S sd t p d

Deney 21 11,38 2,67 40 1,76 0,086* 0,54
(orta)

Kontrol 21 10,00 2,40

*p>,05

Tablo 14’e gore; B okulundaki deney grubuna ait test sonuglari analiz edildiginde,
ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 11,38°dir. Kontrol grubuna ait
on test sonuglar1 analiz edildiginde ise Ogrencilerin almis olduklar1 puanlarin aritmetik
ortamast 10,00 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test
basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonuglarin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Buna gore; p
degeri 0,05’den biiyiilk oldugundan deney ve kontrol gruplari arasinda on test sonuglari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [t@e)=1,76; p>,05]. Bu

sonuglar, aragtirmanin birinci varsayimiyla ayni1 dogrultudadir.

Aragtirmada, istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyinin
tespit edilmesi igin Cohen’s d degeri hesaplanmigtir. Cohen’s d etki biyiikligi
hesaplamalarina gore; d degeri 0,54 olarak hesaplanmistir. Bu deger 0,5 degerine yakin

oldugundan dolay1 pratik anlamlilik diizeyine gore testin etki biiytikliigi orta seviyededir.
5.9. Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

7. Alt Problem Cumlesi: B okulunda deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Aragtirmanin yedinci alt problemine iliskin B okulunda deney grubu 6grencilerinin 6n test ve

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir.

Deney grubunun 0n test-son test basari puan ortalamalarimin ilisikli gruplar t-testi sonuglar

Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15.

B Okulundaki Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri ile Ilisikli Gruplar t-Testi Sonuglar

Olgme N X S sd t P d

Ontest 21 11,38 2,67 20 7,458 0,000* 2,48
(yUksek)

Sontest 21 17,62 2,36

*p<,05

Tablo 15’e gore, B okulundaki deney grubuna ait test sonuglari analiz edildiginde 6grencilerin
on test sonucu aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 11,38, son test sonucu aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasi1 ise 17,62 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular
dogrultusunda On test-son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliliktespit edilmistir. Buna gore; iliskili gruplar T-testi sonuglarina bakildiginda; On test ve
son test basar1 puanlari ortalamalari arasindaki fark degeri 6,24°tlr. p degeri ise 0,000 olarak
bulunmugtur. Bu deger 0,05 anlamlilik degerinden kii¢iik oldugundan on test-son test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [t(20=.592; p<,05].

Arastirmada, istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyini
tespit etmek maciyla Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Cohen d etki biyiikligi
hesaplamalarina gore d degeri 2,48’dir. Bu deger 0,8°den biiyiik oldugu igin pratik anlamlilik
diizeyine gore testin etki biiyiikliigii yiiksek seviyededir. Buna gore; pratik anlamlilik diizeyi

ile istatistiksel anlamlilik diizeyi ayn1 dogrultudadir.
5.10. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

8. Alt Problem Cumlesi: B okulunda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

Aragtirmanin sekizinci alt problemine iliskin B okulunda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir.

B okulunda kontrol grubunun 6n test-son test basar1 puan ortalamalarinin ilisikli gruplar t-testi

sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16.

B Okulundaki Kon_tro! Grubunun On Test—Son Test Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri Ile Ilisikli Gruplar T-Testi Sonuglart

Olcme N X s sd t P d

On test 21 10 2,41 20 7,94 0,000* 2,45
(yUksek)

Son test 21 16 2,49

*p<,05

Tablo 16’ya gore; B okulunda kontrol grubuna ait test sonuglari analiz edildiginde 6grencilerin
on test sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 10, son test sonucu aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi ise 16 olarak bulunmustur. Elde edilen 6n test-son test puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Kontrol grubunun éntest-
son test basar1 puan ortalamalarinin iligkili gruplar t-testi sonuglarina gore ise; son test ve 0n
test basar1 puan ortalamalar1 arasindaki fark degeri 6’dir. Bu farklilik i¢in p degerine
bakildiginda 0,000 degeri elde edilmistir. Bu deger 0,05 anlamlilik degerinden Kiguk
oldugundan On test ve son test basart puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
[tc0)=7,9; p<,05]. B okulunda, kontrol grubunda yapilan son test sonug¢larinin, 6n test

sonuglarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir.

[statistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyi belirlenmeye
caligtlmistir. Bunun i¢in Cohen’ s d etki biiyiikliigii hesaplamasi yapilmistir. Cikan sonuca
gore; d degeri 2,45’ dir. Bu deger 0,80’ den biiyilk oldugundan dolay1 pratik anlamlilik
diizeyine gore testin etki biiyiikliigli yiiksek seviyededir. Pratik anlamlilik diizeyinin yiiksek

olmasi, istatiksel anlamlilik diizeyiyle ayn1 dogrultuda bir sonug ¢iktigin1 goéstermektedir.
5.11. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

9. Alt Problem Ciimlesi: B okulunda deney grubu ve kontrol grubunun son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemine iliskin B okulunda deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: aragtirilmistir.
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B okulunda deney ve kontrol gruplarinin son test basari puan ortalamalarina iligskin bagimsiz

gruplar T-testi sonuglar1 Tablo 17’ de verilmistir.

Tablo 17.

B Okulunda Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma Degerleri Ile Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p d

Deney 21 17,62 2,36 40 2,165 0,036* 0,67
(orta)

Kontrol 21 16 2.49

*p<,05

Tablo 17’ye gore; B okulunun deney grubuna ait test sonuglar1 analiz edildiginde dgrencilerin
son testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 17,62°dir. Kontrol grubuna ait son test
sonuclart analiz edildiginde ise 6grencilerin almis olduklari puanlarin aritmetik ortamasi 16
olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore; deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarinin
basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu sonuglarin istatistiksel agidan
anlamli bir fark olusturup olusturmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar T-testi
uygulanmistir. Bu analizin sonuglarina gore ;anlamlilik diizeyi olan p degeri 0,036’dir. Bu
deger giiven araligi degeri olan 0,05’ten kiicik oldugundan B okulunda deney ve kontrol
gruplarinin son test sonuglari arasinda anlamli bir fark vardir [t@0)=2,165; p<,05]. “9.1.4.
Diinyanin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir.” kazaniminda yer alan konularin,

belgeseller araciligiyla 6gretimi, deney grubunun akademik basarisi lizerinde etkili olmustur.

Arastirmada, istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyinine
tespit etmek amaciyla Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Buna gore; d degeri 0,67 olarak
bulunmustur. Bu deger 0,5-0,8 araliginda yer aldigi i¢in pratik anlamlilik diizeyine gore testin

etki biiyiikliigii orta seviyededir.
5.12. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

10. Alt Problem Ciumlesi: B okulunda deney grubu ve kontrol grubunun 6n test-son test fark

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Aragtirmanin onuncu alt problemine iliskin B okulundaki deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama 0Oncesi ve sonrasit yapilan basari testinin fark puanlari arasinda

anlamli bir farklilik olup olmadig aragtirilmistir.

B okulunda deney ve kontrol gruplarinin 0n test-son test fark puanlarinin ortalamalarina iliskin

bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 18’ de verilmistir.

Tablo 18.

B Okulunda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Fark Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Degerleri Ile Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonu¢lar

Grup N X S sd t p d
Deney 21 6,24 2,51 40 0,195 0,846* 0,07
Kontrol 21 6,05 2,77 (diisiik)
*p>,05

Tablo 18’e gore; B okulunda deney ve kontrol gruplarina ait test sonuglart analiz edildiginde,
deney grubunun 0On test-son test fark puanlarmin aritmetik ortalamasi 6,24’tir. Kontrol
grubuna ait 6n test ve son test fark puanlarin aritmetik ortamasi ise 6,05 olarak bulunmustur.
Bu sonuclara gore; deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu degerlerin istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturup olusturmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Buna
gore; p degeri 0,846 olup bu deger, giiven araligi olan 0.05 degerinden biiyiiktiir. Dolayisiyla
iki grup arasinda On test-son test fark puanlari agisindan anlamli bir fark goriilmedigi ortaya

cikmustir [tao)=.195; p>,05].

Arastirmada, istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyini
tespit etmek amaciyla Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Buna gore; Cohen’s d degeri 0,07
olarak bulunmustur. Bu deger 0,2 den kiigiik oldugundan pratik anlamlilik diizeyine gore testin
etki biytikligi disiik seviyede gortilmektedir. Buna gore istatistiksel anlamlilik diizeyi ile

pratik anlamlilik diizeyi ayn1 dogrultuda sonug¢ vermistir.

B okulundaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamaistir. B okulundaki deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda ise anlamli

bir fark tespit edilmistir. Ayn1 durum kontrol grubu i¢in de gegerlidir. Ayrica deney ve kontrol
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gruplarinin son test sonuglari analiz edildiginde iki grubun basar1 puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir.

Yukarida belirtilen veri analizlerinden sonra, B okulundaki deney ve kontrol gruplarinin 6n
test-son test fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Buna gore; bu iki grubun 6n test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir. B okulunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir
fark goriilmesine ragmen iki grubun fark puanlari arasindaki sonu¢ anlamli bir fark
olusturacak diizeyde degildir. Ogretim araci olarak belgesellerin kullamldig1 &gretimin,
ogretim aract olarak belgesellerin kullanilmadigi 6gretimden daha etkili bir sonug

olusturmadig: tespit edilmistir.
5.13. On Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

11. Alt Problem Ciimlesi: Ave B okullarinda deney gruplarmnin 6n test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

Aragtirmanin on birinci alt problemine iliskin A ve B okullarindaki deney grubu 6grencilerinin

On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 arastirilmistir.

A ve B okullarinda deney gruplarinin 6n test basart puan ortalamalarina iliskin bagimsiz

gruplar T-testi sonuglar1 Tablo 19’ da verilmistir.

Tablo 19.

Ave B Okullarinda Deney Gruplarinin On Test Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri lle Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Deney N X S sd t p d
Gruplari-

On Test

A Okulu 21 9,38 2,51 40 2,495 0,017* 0,77
BOkulu 21 11,38 2,67 (orta)
*p<,05

Tablo 19’a gore, A okulundaki deney grubunun o©n test sonuglari analiz edildiginde
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi1 9,38 dir. B okulundaki deney grubuna ait

on test sonuclar1 analiz edildiginde ise Ogrencilerin almis olduklar1 puanlarin aritmetik
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ortamasi 11,38 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore; deney ve kontrol gruplarinin 6n test
basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu sonucun istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini tespit etmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bu sonuglara
gore; p degeri 0,05 den kiicik oldugundan A okulundaki deney grubu ile B okulundaki deney
grubu arasinda, On test sonuglari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir
[t40)=2,495; p<,05]. Bu sonuglar arastirmanin birinci varsayimindaki ifade ile ayn1 dogrultuda
degildir. Yani A ve B okullarindaki deney gruplarinin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda

anlamli bir fark vardir.

Aragtirmada, istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyini
tespit etmek amaciyla Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucu Cohen’s d etki

blayukligi degeri 0,77 dir. Bu degere gore, testin etki buyikligi orta seviyenin Gzerindedir.
5.14. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

12. Alt Problem Ciimlesi: A ve B okullarinnda deney gruplarinin son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin on ikinci alt probleminden yola ¢ikarak son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadig arastirilmistir.

A ve B okullarinda deney gruplarinin son test basari puan ortalamalarinin ilisikli gruplar t-testi

sonuglar1 Tablo 20. de verilmistir.

Tablo 20.

AveB Okullarmdq Dgeney Gruplarina Ait Son Test Puanlarmin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri Ile Ilisikli Gruplar T-Testi Sonuglart

Deney N X S sd t p d

Gruplari-

Son Test

A okulu 21 11,52 2,73 40 7,74 0,000* 2,39
(yuksek)

B okulu 21 17,62 2,36

*p<,05
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Tablo 20’°ye gore; deney gruplarina ait test sonuglari analiz edildiginde A okulundaki
ogrencilerin son test sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 11,52, B okulundaki
ogrencilerin son test sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi1 ise 17,62 olarak
bulunmustur. Elde edilen son test puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik gozlenmistir. Bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan iligkili gruplar t-testi sonuglarina gore; son test basari puan ortalamalari
arasindaki fark (mean difference) degeri 6,10°dur. Bu farklilik i¢in p degerine bakildiginda
0,000 degeri elde edilmistir. P degeri 0,05 den kiigiik oldugundan A ve B okullarinda deney
gruplar1 arasinda son test sonuclari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir

[tao)=7,74; p<,05].

Istatistiksel anlamlilik diizeyinin tespit edilmesinden sonra pratik anlamhlik diizeyi
saptanmaya calisilmistir. bunun i¢in Cohen’s d etki biiyiikligli hesaplamasi yapildiginda
Cohen’s d degeri 2,39 olarak bulunmustur. Bu deger 0,8 den biiylik oldugundan testin pratik
anlamlilik diizeyine gore testin etki biyilikligli yliksek seviyededir. Bu sonug istatistiksel

anlamlilik diizeyi ile ayn1 dogrultudadir.
5.15. On Ugtincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

13. Alt Problem Cimlesi: A ve B okullarinda kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin on tiglincii alt problemine iliskin On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadig arastirilmigtir.

A ve B okullarinda kontrol gruplarmin on test basar1 puan ortalamalarmin iligikli gruplar t-

testi sonuglar1 Tablo 21’ de verilmistir.
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Tablo 21.

Ave B Okullarinda Kontrol Gruplarina Ait On Test Puanlarimin Ortalama Puan, Standart
Sapma Degerleri lle llisikli Gruplar t-Testi Sonug¢lari

Kontrol N X s sd t p d

Gruplari-

On Test

A Okulu 21 8,95 2,16 40 1,485 0,145* 0,46
(orta)

B Okulu 21 10 2,41

*p>,05

Tablo 21°e gore; A ve B okullarinda kontrol gruplarina ait test sonuglari analiz edildiginde A
okulundaki o6grencilerin 6n test sonucu aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasi 8,95, B
okulundaki dgrencilerin 6n test sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise 10 olarak
bulunmustur. Iki okuldaki kontrol gruplarindan elde edilen &n test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu sonucun istatistiksel agidan
anlamli olup olmadigini tespit etmek igin iliskili gruplar t-testi uygulanmistir. Bu analizin
sonuglarina gore; On test basari puan ortalamalar1 arasindaki fark degeri 1,5°dir. Bu farklilik
icin p degerine bakildiginda 0,145 degeri elde edilmistir. Bu deger 0,05 anlamlilik degerinden
blyik oldugundan A ve B okullarinda kontrol gruplarinin 6n test basart puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir [ts0)=1,485; p>,05]. Baska bir ifade ile A okulundaki
kontrol grubunun 6n test sonuglarinin, B okulundaki kontrol grubunun on test sonuglar
arasinda anlamli diizeyde farkli olmadigi saptanmistir. Bu durum arastirmanin birinci

varsayimindaki ifade ile ortiismektedir.

Aragtirmada, istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyini
tespit etmek amaciyla Cohen’s d degeri hesaplanmistir. Bu hesaplama sonucu Cohen’s d etki
biiyiikliigii degeri 0,46 olarak tespit edilmistir. Bu deger 0,20 — 0,50 araliginda oldugundan,

pratik anlamlilik diizeyine gore testin etki biyiikliigii orta seviyededir.
5.16. On Dordiinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

14. Alt Problem Ciimlesi: A ve B okullarinda kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?
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Arastirmanin on dordiincii alt problemine iliskin A ve B okullarindaki kontrol gruplarinin son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 arastirilmastir.

A ve B okullarinda kontrol gruplarinin son test basari puan ortalamalarina iliskin bagimsiz

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 22’ de verilmistir.

Tablo 22.

A ve B Okullarinda Kontrol Gruplarimin Son Test Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Degerleri lle Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Kontrol N X s sd t p d
Gruplari-
Son Test
AOkulu 21 12,14 3,80 40 3,89 0,000* 1,20
(yuksek)
B Okulu 21 16 2.49

Tablo 22’°ye gore; A ve B okullarinda kontrol gruplarina ait test sonuglari analiz edildiginde A
okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
12,14°tiir. B okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasi ise 16°dir. Bu sonuglara gore A ve B okullarindaki kontrol gruplarmin son test
sonuglarinin basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu degerler arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmistir. Bu analizin sonuglarina gore; her iki okuldaki kontrol gruplar: arasinda son test
sonuclart agisindan anlamli bir fark bulunmaktadir. Anlamlilik diizeyi olan p degeri 0,000°dur.
Bu deger giiven araligi degeri olan 0,05’ten kiicik oldugundan A ve B okullarinda kontrol

gruplarinin son test sonuglari arasinda anlamli bir fark vardir [t40=3,89; p<,05].

Istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyinin saptanmasi
icin Cohen’s d hesaplamasi yapilmistir. Yapilan hesaplama sonucu Cohen’s d etki biiyiikligii
degeri 1,20 olarak bulunmustur. Bu deger 0,8’den biiylik oldugundan, pratik anlamlilik
diizeyine gore testin etki bliylikligii yiiksektir.

5.17. On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

15.Alt Problem Cumlesi: A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?
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Aragtirmanin on besinci alt problemine iliskin A ve B okullarinda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin on test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:

arastirilmistir.

A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigin tespit etmek amaciyla oncelikle A ve B okullarindaki deney
gruplarinin 6n test puanlar ile kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri hesaplanmistir (Tablo 23).

Tablo 23.

A ve B Okullarinda Deney Ve Kontrol Gruplarimin Basar: Testinden Aldiklar: On Test
Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri Ile Bagimsiz Gruplar T-Testi
Sonuclari

On Test N X s sd t p d
Deney 42 10,38 2,76 82 -1,627 0,11* 0,35
Kontrol 42 9,48 2,32

*p> 05

Tablo 23’e gore; A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarina ait 6n test sonuglari analiz
edildiginde deney grubu o6grencilerinin 6n testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi
10,38¢dir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ise
9,48°dir. Bu sonuglara gore A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test

sonuglarinin bagari ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur [te2)=-1,627; p>,05].

A ve B okullarindaki deney gruplarinin 6n test puanlari ile kontrol gruplarimin 6n test
puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerini hesapladiktan sonra, A ve B
okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri hesaplanmistir (Tablo 24).
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Tablo 24.

A ve B Okullarinda Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar: Testinden Aldiklar: Son Test
Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri Ile Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuclari

Son Test N X s sd t p d
Deney 42 14,57 3,98 82 -0,594 0,554* 0,13
Kontrol 42 14,07 3,73

*p>,05

Tablo 24’e gore, A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarina ait son test sonuglar1 analiz
edildiginde deney grubu 6grencilerinin son testten aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasi
14,57¢dir. Kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise
14,07¢dir. Bu sonuglara gore A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin son test

sonuclarina ait basari ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur [te2)=-0,594; p>,05].

A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test analizleri yapildiktan
sonra deney gruplarmin 6n test-son test aritmetik ortalamalarinin farkindan ve kontrol
gruplarinin  On test-son test aritmetik ortalamalarinin farkindan elde edilen degerler
kullanilarak A ve B okullarindaki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 0n test-son test fark

puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmistir.

A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test - son test fark puanlarmna iligkin

bagimsiz gruplar T-testi sonuglar1 Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25.

Ave B Okullarinda Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Fark Puanlarinin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri lle Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonug¢lari

Fark N X S sd t p d

Deney 42 4,19 3,74 82 0,532 0,60* 0,12
(diisiik)

Kontrol 42 4,59 3,21

*p>,05
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Tablo 25’e gore; A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarmin 6n test-son test fark
puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore; A ve B okullarindaki deney
gruplarinin On test-son test aritmetik ortalamalarinin farki 4,19, A ve B okullarindaki kontrol
gruplarinin 6n test-son test aritmetik ortalamalarinin farki ise 4,59 olarak hesaplanmistir. Buna
gore; deney ve kontrol gruplar1 arasinda On test-son test fark puanlari agisindan anlamli bir
fark yoktur. Anlamlilik diizeyi olan p degeri 0,60’dir. Bu deger giiven araligi degeri olan
0,05’ten biiyiik oldugundan, A ve B okullarinda deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test

fark puanlari arasinda anlamli bir farklilik olugsmamustir [te2)=0,532; p>,05].

Istatistiksel anlamlilik diizeyi tespit edildikten sonra pratik anlamlilik diizeyinin saptanmasi
icin Cohen’s d hesaplamasi yapilmistir. Bu hesaplamaya gore Cohen’s d etki biiyiikligi
degeri 0,12 olarak bulunmustur. Bu deger 0,2’den kigiik oldugundan dolay1 pratik anlamlilik
diizeyine gore testin etki biiyiikligi diizeyi disiik seviyededir. Buna gore; istatistiksel

anlamlilik diizeyi ile pratik anlamlilik diizeyi ayni1 dogrultuda sonu¢ vermistir.

A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin on test-son test fark puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. A ve B okullarindaki deney
gruplarinin 6n test-son test fark puanlari, yine A ve B okullarindaki kontrol gruplarinin 6n ve
son test fark puanlarina gore anlamli bir fark olusturacak diizeyde degildir. Buna gore; 6gretim
aract olarak belgesellerin kullanildigr 6gretimin, Ogretim araci olarak belgesellerin

kullanilmadig1 6gretimden daha etkili bir sonug olusturmadig tespit edilmistir.

Aragtirmanin, alt problem climleleri dogrultusunda elde edilen istatistiksel sonuclar (t-p) ve

pratik analmlilik diizeyine (d) ait veriler Tablo 26’ da verilmistir.
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Tablo 26.

Arastirmanmin Alt Problem Ciimleleri Dogrultusunda Elde Edilen Istatistiksel Sonuglar Ve

Pratik Anlam/lilik Diizeyi

Alt Problem Clmlesi No t p d
1 0,592 0,557 0,18 (Diisiik)
2 4,294 0,000* 0,81 (Yiksek)
3 3,113 0,005* 1,30 (Yiksek)
4 0,606 0,548 0,19 (Disiik)
5 1,504 0,140 0,47 (Orta)
6 1,760 0,086 0,54 (Orta)
7 7,458 0,000* 2,48 (Yiksek)
8 7,940 0,000* 2,45 (Yuksek)
9 2,165 0,036* 0,67 (Orta)
10 0,195 0,846 0,07 (Disiik)
11 2,495 0,017* 0,77 (Orta)
12 7,740 0,000* 2,39 (Yiksek)
13 1,485 0,145 0,46 (Orta)
14 3,890 0,000* 1,20 ('YUksek)
15 0,532 0,060 0,12 (Disiik)

*p<,05
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BOLUM YV

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, Cografya Dersi Ogretim Programi-2018° deki “9.1.4. Diinyanin sekli ve
hareketlerinin etkilerini degerlendirir.” kazanimina iliskin “Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin
etkileri” konusunun, belgeseller araciligiyla 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini tespit
etmek amacglanmistir. Bu etkiyi tespit etmek amaciyla arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden olan “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model” kullanilmistir. Bu ¢alisma iki
ayr1 okulda gerceklestirilmistir. Bu okullarda birer deney ve birer kontrol grubu yansiz olarak
belirlenmistir. Belirlenen deney grubuplarina belgeseller kullanilarak ders islenmis, kontrol
gruplarinda ise 6gretim araci olarak belgeseller kullanilmadan ders islenmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen, alan uzmanlar: tarafindan incelenen ve giivenirlik analizi yapilan (KR-
20 degeri .735) 26 maddelik basar1 testi bu aragtirmanin veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirmanin uygulamasi iki ayr1 okulda gergeklestirilmistir. Bu iki okulda
arastirmanin uygulamasina baglamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra (4 hafta sonra) 26
maddeden olusan basar1 testi deney ve kontrol gruplarmma ©On test ve son test olarak
uygulanmigtir. Arastirmanin ilk uygulamasi, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar
doneminde (Subat ay1 - 4 hafta), Ankara ili Ayas ilgesi Sehit Ridvan Stier Anadolu Lisesi’ nde
kirk iki 9. Smmf dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Ikinci uygulama ise; 2018-2019 egitim-
Ogretim yilmnin giiz déneminde (Ekim ay1 - 4 hafta) Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan
Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi’ nde, yine kirk iki 9. Smif 6grencisiyle yapilmustir.
Aragtirmaya toplam 84 6grenci katilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler, SPSS 24
(Stastical Package for the Social Sciences) paket programinda ilisikli ve Bagimsiz Gruplar igin

t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Bu bolimde, yapilan analizlerden elde edilen bulgulara
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dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.

Arastirmada, elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan sonuglara asagida yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

1. Aragtirmanin 1. alt probleminden yola ¢ikarak, A okulunda deney ve kontrol gruplarinin 6n
test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmigtir. Deney grubuna ait
On test basar1 puanlarinin ortalamasi, kontrol grubuna ait 6n test basar1 puan ortalamasindan
daha ylksektir. Ancak yine de, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlaml
bir fark olmadig: tespit edilmistir. Ayrica bu bulguyu destekler dogrultuda, A okulundaki
deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuclari pratik anlamlilik diizeyi agisindan diisiik
seviyededir (Tablo 9). Bu durum, aragtirmanin 1. varsayimi ile ayni dogrultudadir. Yani A
okulunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Bu sonug, deney ve kontrol gruplarmin 6n test sonuglart arasinda anlamli bir fark
bulunmadigini ortaya koyan Ayyildiz (2010), Dasdemir, Dogramaci, Sidekli ve Yangin (2013)
ve Kaman (2013), Oztaskin (2013), Oziipekge (2014), Celik (2015), Coban (2017), Kartal ve
Seker (2017) ve Aytekin (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarla benzerlik gdstermektedir.
Ancak bu sonug, Atik (2010)’in yapmis oldugu c¢alismadan elde ettigi sonug ile

ortlismemektedir.

2. Arastirmanin 2. alt probleminden yola ¢ikarak, A okulundaki deney grubunun 6n test-son
test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: arastirilmistir. Buna gore; deney
grubunun 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica
bu bulguyu destekler dogrultuda, A okulundaki deney grubunun 6n test-son test puan
ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan yiiksek seviyededir (Tablo 10). Bu durum,
deney grubunda “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretiminde belgesel

filmlerin kullaniminin &grencilerin basari diizeyleri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Bu sonug, Atik (2010), Ayyildiz (2010), Dasdemir vd (2013), Kaman (2013), Oztaskin (2013),
Oziipekge (2014), Celik (2015), Coban(2017) ve Kartal ve Seker (2017) ve Aytekin (2018),

tarafindan yapilan ¢aligmalarla ortiismektedir.
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3. Arastirmanin 3. alt probleminden yola ¢ikarak, A okulundaki kontrol grubunun 6n test-son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: arastirilmigtir. Bu dogrultuda A
okulundaki kontrol grubunun 6n test ve son test verileri analiz edildiginde kontrol grubunun
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu
bulguyu destekler dogrultuda, A okulundaki kontrol grubunun ©6n test-son test puan
ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan yiiksek seviyededir (Tablo 11). Buna gore;
kontrol grubunda “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun belgesel filmlerin
kullanilmadan o6gretilmesi 6grencilerin basar1 diizeyleri iizerinde sonu¢ vermistir. Cilinki

yontemi ne olursa olsun, kontrol grubunda da bir 6gretim gerceklestirilmistir.

Bu sonug, Atik (2010), Ayyildiz (2010), Dasdemir vd. (2013), Kaman (2013), Oztaskin
(2013), Oziipekge (2014), Celik (2015), Coban (2017), Kartal veSeker (2017) ve Aytekin
(2018) tarafindan yapilan ¢alismalardaki sonuglarla ayni dogrultudadir.

4. Aragtirmanin 4. alt probleminden yola ¢ikarak, A okulunda deney ve kontrol gruplarinin son
test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmistir. Buna gore; A
okulundaki kontrol grubunun son test basar1 puan ortalamasi, deney grubunun son test basari
puan ortalamasindan daha ytiksektir. Bu durum, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri”
konusunun 6gretiminde kontrol grubuna uygulanan ogretimin basar1 puan ortalamalar
acisindan daha etkili sonu¢ verdigini géstermektedir. Ancak istatistiksel anlamda, deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
bu bulguyu destekler dogrultuda, A okulundaki deney ve kontrol grubunun son test puan

ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan yiiksek seviyededir (Tablo 12).

Bu dogrultuda sonug veren ¢aligmalar Kaman (2013), Kartal ve Seker (2017)’ e aittir. Fakat
Atik (2010), Ayyildiz (2010), Dagdemir vd. (2013), Oztaskin (2013), Oziipekge (2014), Celik
(2015), Coban (2017) ve Aytekin (2018) tarafindan yapilan g¢aligmalar, bu sonug ile

ortlismemektedir.

5. Arastirmanin 5. alt probleminden yola ¢ikarak, A okulunda deney ve kontrol gruplarinin
On test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmistir. Buna
gore; iki grubun on test-son test fark puanlar1 agisindan anlamli bir fark tespit edilememistir
(Tablo 13). Buna gore; A okulundaki deney grubuna belgeseller ile yapilan dgretim siirecinin
kontrol grubuna uygulanan ogretim silirecinden daha etkili bir sonu¢ vermedigi tespit
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edilmistir. Yani deney grubu 6grencilerinin “Diinya’nin sekli ve hareketleri” konusuna yonelik
gostermis olduklar1 gelisim diizeyi, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde fark
olusturmamustir. Ancak, A okulundaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puan

ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan orta seviyededir.

A okulunda uygulamay1 yiiriiten cografya dgretmeninin, uygulamadan Once ve uygulama
sonunda, goriislerine bagvurulmustur. A okulundaki cografya d6gretmeninin arastirmayla ilgili
gorisleri; “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretim siiresi olarak uzun
olmasi (4 hafta) ve bu konunun soyut kavramlar igermesinden dolay1 belgesellerle 6gretiminin
etkili bir sonu¢ vermeyebilecegi dogrultusunda olmustur. Ayrica A okulundaki cografya
Ogretmeni, uygulama sonunda 6grencilerin belgesel izlerken sikildiklarini, 6gretim materyali
olarak belgesel kullaniminin, 6grencileri pasif kildigin1 da belirtmistir. A okulundaki deney ve
kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlari arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin
bulunmamasimin, pratik anlamlilik diizeyinin de orta seviyede bulunmasinin nedeni;

ogrencinin belgeseller esliginde islenilen derste pasif kalmasindan kaynakli olabilir.
kaynakl1 olabilir.

Bu sonu¢ dogrultusunda yapilan arastirmalar neticesinde, Ayyildiz (2010)’ 1n yaptig

caligmalarin bu sonug ile ortiismedigi tespit edilmistir.

6. Arastirmanin 6. alt probleminden yola ¢ikarak, B okulunda deney ve kontrol gruplarinin 6n
test basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: arastirilmigtir. Deney grubuna ait
On test basar1 puanlarinin ortalamasi, kontrol grubuna ait 6n test basar1 puan ortalamasindan
daha yuksektir. Ancak yine de, deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlari arasinda anlaml
bir fark olmadig tespit edilmistir. Ancak, B okulundaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test-

son test puan ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan orta seviyededir (Tablo 14).

Bu sonug, calismalarda deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari arasinda anlamli bir fark
bulunmadigini ortaya koyan Ayyildiz (2010), Dasdemir vd. (2013), Kaman (2013), Oztaskin
(2013), Oziipekce (2014), Celik (2015), Coban (2017), Kartal ve Seker (2017) ve Aytekin
(2018) tarafindan yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir. Ancak Atik (2010)° in

yapmis oldugu ¢alismadan elde ettigi sonuclar ile drtiigmemektedir.
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7. Aragtirmanin 7. alt probleminden yola ¢ikarak, B okulundaki deney grubunun 6n test-son
test basar1 puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr aragtirilmistir. Bu dogrultuda
deney grubunun 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bu bulguyu destekler dogrultuda, B okulundaki deney grubunun 6n test-son test puan
ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan yiiksek seviyededir (Tablo 15). Bu durum,
deney grubunda “Diinya’ nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun 6gretiminde belgesel

filmlerin kullaniminin 6grencilerin basar1 diizeyleri {izerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Bu sonug, Atik (2010), Ayyildiz (2010), Dagdemir vd (2013), Kaman (2013), Oztagkin (2013),
Ozlipekge (2014), Celik (2015), Coban (2017), Kartal ve Seker (2017) ve Aytekin (2018),

tarafindan yapilan ¢aligmalarla ortiismektedir.

8. Arastirmanin 8. alt probleminden yola ¢ikarak, B okulundaki kontrol grubunun 6n test-son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 arastirilmistir. Bu dogrultuda
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bu bulguyu destekler dogrultuda, B okulundaki kontrol grubunun 6n test-son test puan
ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan yiiksek seviyededir (Tablo 16). Buna gore;
kontrol grubunda “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun belgesel filmlerin
kullanilmadan 6gretilmesi Ogrencilerin basari diizeyleri iizerinde etkili bir sonu¢ vermistir.
Ciinkii yontemi her ne sekilde olursa olsun, kontrol grubunda da bir &gretim

gergeklestirilmistir.

Bu sonug, Atik (2010), Ayyildiz (2010), Dasdemir vd, (2013), Kaman (2013), Oztaskin
(2013), Oziipekge (2014), Celik (2015), Coban (2017), Kartal ve Seker (2017) ve Aytekin
(2018) tarafindan yapilan ¢alismalardaki sonuglarla ayni dogrultudadir.

9. Aragtirmanin 9. alt probleminden yola ¢ikarak, B okulunda deney ve kontrol gruplarinin son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmistir. Buna gore; B
okulundaki deney grubunun son test basar1 puan ortalamasi, kontrol grubunun son test basari
puan ortalamasina gore anlamli diizeyde fark olusturmustur. Ancak, B okulundaki deney ve
kontrol gruplarmin son test puan ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan diistik
seviyededir (Tablo 17). Bu durum, “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri” konusunun
ogretiminde deney grubuna uygulanan Ogretimin basari puan ortalamalart agisindan orta
diizeyde de olsa etkili sonug verdigini gostermektedir.
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Bu sonug ile ayn1 dogrultuda olan ¢aligmalar Atik (2010), Ayyildiz (2010), Dasdemir vd.
(2013), Oztaskin (2013), Oziipekce (2014), Celik (2015), Coban (2017) ve Aytekin (2018)
tarafindan yapilmistir. Fakat Kaman (2013) ve Kartal ve Seker (2017)’ e ait ¢alismalar bu

sonug ile ortlismemektedir.

10. Aragtirmanin 10. alt probleminden yola ¢ikarak, B okulunda deney ve kontrol gruplarinin
On test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmistir. Bu
dogrultuda B okulundaki deney ve kontrol gruplarmin on test-son test verileri analiz
edildiginde iki grubun On test-son test fark puanlar1 agisindan anlamli bir fark tespit
edilememistir. Ayrica bu bulguyu destekler dogrultuda, B okulundaki deney ve kontrol
grubunun 0On test-son test fark puan ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan diisiik
seviyededir (Tablo 18). Buna gore; B okulundaki deney grubuna belgeseller ile yapilan
Ogretim siirecinin kontrol grubuna uygulanan 6gretim siirecinden daha etkili bir sonug
vermedigi tespit edilmistir. Yani deney grubu 6grencilerinin “Diinyanin sekli ve hareketleri”
konusuna yonelik gostermis olduklar1 gelisim diizeyi, kontrol grubundaki &grencilere gore

anlaml1 diizeyde fark olusturmamastir.

A okulunda oldugu gibi, B okulunda da uygulamay:1 yiiriiten cografya &gretmeninin,
uygulama o©ncesinde ve uygulama sonunda, goriislerine basvurulmustur. B okulundaki
cografya Ogretmeninin A okulundaki cografya 6gretmeni ile goriisleri ayn1 dogrultudadir.
Yani; B okulundaki cografya 6gretmeni goriisleri “Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkileri”
konusunun 6gretim siiresi olarak uzun olmasi (4 hafta) ve bu konunun soyut kavramlar
icermesinden  dolayr belgesellerle Ogretiminin etkili bir sonug¢ vermeyebilecegi
dogrultusundadir. Bu duruma ek olarak, B okulundaki cografya Ogretmeni, belgesel
materyalinin Ogrencileri pasif kildigim1 da belirtmistir. B okulundaki deney ve kontrol
gruplarinin On test-son test fark puanlar arasinda anlamli bir farkin bulunmamasinin nedeni

ogrencinin belgeseller esliginde islenilen derste pasif kalmasi olabilir.

Bu sonu¢ dogrultusunda yapilan arastirmalar neticesinde Ayyildiz (2010)’mm yaptigi

caligmalarin bu sonug ile ortiismedigi tespit edilmistir.

11. Aragtirmanin 11. alt probleminden yola ¢ikarak, A ve B okullarinda deney gruplarinin 6n

test bagart puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmistir. Buna gore; B

okulundaki deney grubuna ait 6n test puan ortalamalarinin A okulundaki deney grubuna ait 6n
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test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir. Ancak, A ve B
okullarindaki deney gruplarmin 6n test puan ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan
orta seviyededir. (Tablo 19). Ayrica, A okulundaki deney grubunun son test puan ortalamalari,
B okulundaki deney grubunun 6n test puan ortamasina yakin bir deger gostermektedir. Yani,
A okulundaki deney grubu 6grencileri uygulama sonundaki basari diizeyi ile, B okulundaki
deney grubu 6grencilerinin uygulama basindaki basar1 diizeyleri birbirine yakindir. Bu durum,
arastirmanin 1. varsayimi ile ayn1 dogrultuda degildir. Yani A ve B okullarindaki deney grubu
ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda orta diizeyde de olsa anlamli bir fark vardir.
A ve B okullarindaki deney gruplarimin hazirbulunusluk diizeylerinin esit olmamasinda,

ogrencilerin liseye giris puanlarmin B okulu lehine daha yiiksek olmasi olabilir (EK 6 - EK 7).

Bu dogrultuda yapilan arastirmalar incelendiginde Aytekin (2018)’in yapmis oldugu ¢alisma

ile bu sonucun paralellik gostermedigi tespit edilmistir.

12. Arastirmanin 12. alt probleminden yola ¢ikarak, A ve B okullarinda deney gruplarinin son
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig arastirilmistir. Buna gore; B
okulundaki deney grubuna ait son test puan ortalamalarinin, A okulundaki deney grubuna ait
son test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu
bulguyu destekler dogrultuda, A ve B okullarindaki deney gruplarinin son test puan
ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi agisindan yiiksek seviyededir (Tablo 20). Bu durum,
belgeseller kullanilarak yapilan 6gretimin B okulundaki deney grubunu tizerinde A okulundaki

deney grubuna gore daha etkili sonug verdigini gostermektedir.

B okulundaki deney grubunun son test puan ortalamalarinin, A okulundaki deney grubunun
son test puan ortalamalarindan yiiksek olmasiin nedeni, B okulunun A okuluna gore daha
basgarili bir okul olmasi olabilir (EK 6 - EK 7). Ayrica, okullarin son test puan ortalamalari

arasinda B okulu lehine bir fark olusmasinda, uygulamay: yiiriiten 6gretmenlerin mesleki

donanimlari da etkili olmus olabilir (EK 8 — EK 9).

Yukarida verilen bilgilere gére yapilan arastirmalar incelendiginde Aytekin (2018)’in yapmis

oldugu ¢alisma ile bu sonucunun ortiismedigi goriilmektedir.

13. Arastirmanin 13. alt probleminden yola ¢ikarak, A ve B okullarinda kontrol gruplarinin 6n
test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi aragtirilmistir. Yapilan analiz

sonucu, B okulundaki kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi A okulundaki kontrol
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grubunun 6n test puan ortlamasindan yiiksektir. Ancak bu fark anlamli diizeyde degildir. Yani,
A ve B okullarindaki kontrol gruplarinin 6n test basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark yoktur. Ancak, A ve B okullarindaki kontrol gruplarinin on test puan ortalamalar1 pratik

anlamlilik diizeyi agisindan orta seviyededir (Tablo 21).

Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar incelenmis, Aytekin (2018)’in yapmis oldugu ¢alismanin bu

sonug ile ayn1 dogrultuda oldugu tespit edilmistir.

14. Arastirmanin 14. alt probleminden yola ¢ikarak, A ve B okullarinda kontrol gruplarinin
son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig: arastirilmistir. Buna gore; B
okulundaki kontrol grubuna ait son test puan ortalamalarinin, A okulundaki kontrol grubuna
ait son test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu
bulguyu destekler dogrultuda, A ve B okullarindaki kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalar1 pratik anlamlilik diizeyi acisindan yiiksek seviyededir (Tablo 22). Bu durum,
belgeseller kullanilarak yapilan Ogretimin B okulundaki kontrol grubunu iizerinde A

okulundaki kontrol grubuna gore daha etkili sonug verdigini gostermektedir.

A ve B okullarindaki deney gruplarina ait son test puan ortalamalarinda oldugu gibi, B
okulundaki deney grubunun son test puan ortalamalarinin, A okulundaki deney grubunun son
test puan ortalamalarindan ytiksektir. Bu durumun nedeni, B okulunun A okuluna gore daha
basgarili bir okul olmasi olabilir (EK 6 - EK 7). Ayrica, okullarin son test puan ortalamalari
arasinda B okulu lehine bir fark olugmasinda, uygulamay: yiirliten 6gretmenlerin mesleki

donanimlari da etkili olmus olabilir (EK 8 — EK 9).

Bu bulgu dogrultusunda yapilan arastirmalar sonucu Aytekin (2018)’in yapmis oldugu ¢alisma

ile bu alt problemdeki sonucun ortiismedigi tespit edilmistir.

15. Arastirmanm 15. alt probleminden yola ¢ikarak, A ve B okullarinda deney ve kontrol
gruplarinin  6n test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig:
arastirilmistir. Bu dogrultuda A ve B okullarindaki deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son
test verileri analiz edildiginde iki grubun on test-son test fark puanlar1 agisindan anlamli bir
fark tespit edilememistir. Ayrica bu bulguyu destekler dogrultuda, A ve B okullarindaki deney
ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puan ortalamalari, pratik anlamlilik diizeyi
acisindan diisiik seviyededir (Tablo 25). Buna gore; A ve B okullarindaki deney gruplarina

belgeseller ile yapilan 6gretim siirecinin, kontrol gruplarina uygulanan 6gretim siirecinden
106



daha etkili bir sonu¢ vermedigi tespit edilmistir. Yani A ve B okullarindaki deney grubu
ogrencilerinin “Diinya’nin sekli ve hareketleri” konusuna yonelik gostermis olduklar1 gelisim

diizeyi, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde fark olugturmamistir.

Bu bulgu dogrultusunda yapilan aragtirmalar sonucu Aytekin (2018)’ in yapmis oldugu

caligma ile bu alt problemdeki sonucun 6rtiismedigi tespit edilmistir.
6.2. Oneriler

Bu arastirmada cografya oOgretiminde belgesel izlemenin Ogrenci basarisina etkisi tespit
edilmeye c¢alisilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan uygulamalar sonucu, gelistirilen

Oneriler su sekildedir:

6.1.1. Akademik Calismalara Yonelik Oneriler

1) Cografya 6gretiminde (kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin akademik basariya etkisi
konusunda, Tiirkiye’deki literatlirde deneysel bir ¢alisma yoktur. Bu nedenle cografyanin
diger konularinin 6gretiminde, belgesel izlemenin 0grenci basarisina etkisini tespit etmeye

yonelik yeni arastirmalar yapilmasi yararli olabilir.

2) Bu aragtirma, nicel arastirma yontemi kullanilarak yapilmistir. Cografya ogretiminde
(kazanim diizeyinde) belgesel izlemenin akademik basariya etkisi, nitel arastirma yontemleri
kullanilarak da arastirilabilir. Dagdemir vd. (2013)’ nin belirttigi gibi; bu sekilde, 6grenme-
ogretme ortamlarindaki uygulama bigimleri hakkinda daha detayli veriler saptanabilir (S.

1063).

3) Bu arastirmanin uygulamasi, sadece anadolu lisesi tiiriinde olan ortadgretim okullarinda
yapilmistir. Arastirma konusu ile ilgili, farkli okul turleri ve farkli simif diizeylerinde yeni
arastirmalarin yapilmasi, ogretimde belgesel kullanimiyla ilgili daha detayli verilerin elde

edilmesini saglayabilir.

4) Vogeler (2012), filmlerle yapilacak uygulamalarin, o6gretmen adaylarinin cografi
uzmanliklar1 konusunda, daha dikkatli ve daha yaratict olmalarina katki saglayabilecegini
belirtmistir. Vogeler’ in belirttigine uygun olarak Tiirkiye’ de 6gretmen yeterliliklerinin ve
niteliklerinin artirilabilmesi i¢in cografya 6gretmen adaylarina, filmleri ve belgeselleri nasil

etkili kullanacaklar1 yoniinde egitimler verilebilir. Egitim fakiiltelerinin cografya dgretmeligi
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boliimlerindeki “Ozel dgretim Yontem ve Teknikleri” dersleri ile “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi” derslerinde film ve belgesellerin tasarlanmasina, hazirlanmasina, belgesel
nitelik ve igeriklerinin gelistirilmesine YyoOnelik uygulamalara yer verilmesi; cografya
ogretmenlerinin film/belgesel kullanimina iliskin donanimli olmalarini saglayabilir. Ozellikle,
cografya dgretmen adaylarinin, “Ozel Ogretim Yontem ve Teknikleri” derslerinde belgesel
gibi gorsel materyalleri dersin ¢esitli asamalarinda nasil kullanacaklar1 konusunda,
uygulamalarla 6grenim yapmalar1 yararli olacaktir. “Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi” dersinde ise Ogretmen adaylarinin teknolojik gelismelere uygun olarak gorsel
materyaller tasarlamalar1 ve cesitli konularda egitimde kullanilacak bilimsel belgeseller
hazirlamalar tesvik edilebilir. Ayrica bu materyallerin nitelik ve igeriklerinin egitsel amagh
olarak dizenlemesine yonelik uygulamalara yer verilebilir. Gorsel materyallerin kullanimina

iliskin egitimler, 6gretmen adaylarinin bu konuda donanimli yetismesine imkan verebilir.
6.1.2. Ogretim Siirecinde Belgesellerin Kullanimina Yénelik Oneriler

1) Palma (2009), filmlerin 6gretimde kullanimina iliskin sorunlardan birinin; filmlerin sadece
izletilmesinin 6grenciyi pasif kilmasi oldugunu belirtmistir. A ve B okullarindaki deney ve
kontrol gruplarmin On test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark tespit
edilememesinin nedenlerinden birinin; filmlerin/belgesellerin dersin ¢esitli asamalarinda
(dersin girisinde, islenisinde ve degerlendirilmesinde) sadece izlettirilmis olmas1 6grencileri
pasif kilmis olabilir. Palma, 6grencilerin 6gretim siirecine aktif bir sekilde dahil edilmesi igin
filmleri kullanarak ders i¢inde etkinlikler yapmistir. Palma’nin yaptigi uygulamada 6grenciler,
once filmlerden yararlanarak hikayeler olusturmuslar, sonra bu hikayeleri kullanarak bazi
ogrenciler poster hazirlamig, bazi Ogrenciler canlandirma yapmis, bazilari ise filmleri
birlestirerek yeni filmler olusturmuslardir. Ogretimde film ve belgesellerin kullanimiyla ilgili
bundan sonraki calismalarda, belgesellerin sadece izletilmesi degil, etkinlikler yoluyla ¢esitli

tirlinler yaratacak sekilde kullanilmas1 daha etkili sonuclar verebilir.

Literatirde, cografya 6gretiminde film/belgesel izlemeyle ilgili ¢alisilmis yurt digindaki diger
aragtirmalar incelendiginde, 6grenciler filmlerle ve belgesellerle yapilan 6gretim etkinliklerine
aktif bir sekilde dahil edilmistir. Vogeler (2012)’ in yapmis oldugu c¢alismada; &grenciler,
izledikleri filmlerle ve belgesellerle ilgili sunumlar hazirlamiglar, Ggrencilerin belgesel

filmlere erisimleri sadece sinifta ders isleme esnasiyla sinirli kalmamis, 6grencilere okul
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digindaki ortamlar i¢in de filmlere ve belgesellere erisim imkani sunulmustur. Ansell (2002)
ve Anderson (2013)’ un yapmis olduklari calismalarda; &grenciler, belgeselleri izlerken
Ogretmenleri tarafindan dagitilan modiillere notlar almislar ve sonrasinda bunlar hakkinda
tartismiglardir. Anderson (2013), 6grencilerden ilgili ders konusu i¢in kendilerinin filmler
olusturmalarini istemistir. Bu c¢alismalarda oldugu gibi; cografya ogretiminde belgesel
izlemenin Ggrenci basarisina etkisi, aktif 6grenme yoluyla olumlu sonuglar vermistir. Bu
arastirmada, her iki okulda da deney grubuna belgeseller izletilirken 6grencilerin yukarida
belirtildigi gibi (hikayeler yazma, canlandirma, poster hazirlama ve sunma, hazirlanan
modiiller iizerinde tartisma, kendi film/belgesellerini ¢ekme vb.) siirece aktif sekilde dahil
edilmesi goz ardi edilmistir. Belgesellerin ¢esitli etkinlikler ve aktif 6grenme yontemleriyle
kullanilmasi, slre¢ sonundaki etkinin daha yiksek olmasma ve kalict 6grenmenin

gerceklesmesine imkan verebilir.

2) Okullarda tarih dersleri biinyesinde film koseleri olusturulabilir. Film koselerinde tarih
derslerinde kullanilabilecek filmler hakkinda tanitim yapilarak 6grenciler bilgilendirilebilir
(Demircioglu, 2007, s. 85). Demircioglu’nun belirttigi uygulamalar cografya derslerinde de
yapilabilir. Yani, cografya dersindeki konularla ilgili cografya kdseleri olusturulabilir. Ve bu
koselerde, cesitli cografya konularinin 6gretiminde kullanilabilecek filmler/belgeseller gibi
materyallerin tanitimlar1 yapilabilir. Ogrencilerin cografya konularina kars: giidiilenmelerine,
cografyaya ilgisi olan Ogrencilerin meraklarini giderecek, dikkatlerini ¢ekecek ve onlari
bilgilendirecek dogru materyallerle karsilagsmalarina olanak saglanabilir. Bdylece 6grencilerin
cografya derslerine yonelik hazirbulunugluklari, tutumlari ve algilar1 olumlu yonde

gelistirilebilir.

3) Filmlerdeki konu ve konular baglaminda ogrencilerle, kritik  davranislarin
kazandirilabilmesi i¢in, bir dizi drama etkinligi yapilabilir (Demircioglu, 2007, s. 85).
Cografya ogretiminde de bir kazanima yonelik bilgi, beceri deger ve tutum kazandirilmaya

caligilirken 6gretim araci olarak belgesellerden yararlanilarak drama etkinlikleri yapilabilir.

4) Zonn’dan aktaran Palma (2009), filmlerin ve belgesellerin; gortinttlerinin, gériintimlerinin,
seslerinin, hareketinin kaydedebilir, cok yonlii bilgi saglayabilir ve bir sekilde bu gdzlemciye
iletebilir oldugunu ancak gézlemcinin katilimini saglayamadigini belirtmistir. Ansell (2002)
ise, baz1 6grencilerin belgesel izlemeyi sikici bulmalari nedeniyle dgrenme siireci sonunda
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belgeselle 0gretim yapilmasinin, &grenciler iizerinde etkili bir sonu¢ dogurmadigini ifade
etmistir. A okulunda deney grubunda yapilan belgeselle 6gretim siirecinin sonunda elde edilen
son test puanlarinin, kontrol grubunun son test puanlarma gore anlamli bir fark
olusturmamasinin nedenlerinden biri; 0grencilerin belgeselle 6gretim yapilirken derse aktif
olarak dahil edilmemeleri olabilir. Cografya Ogretiminde g¢esitli yontem ve teknikler
kullanilirken filmler/belgesellerden yararlanilabilir, filmler/belgeseller kullanilarak cesitli
etkinlikler tasarlanabilir. Bu sayede 6grencilerin; filmler/belgesellerin dgretim aract olarak
kullanim1 konusunda farkindaliklar1 artirilabilir ve cografya dersine yonelik olumlu tutum

gelistirmeleri saglanabilir.

5) Bu arastirma kapsaminda her iki okulda da deney gruplarina belgeseller araciligiyla konu
ogretimi yapilirken Ogrencilere belgesellerle ilgili herhangi bir materyal dagitilmamistir.
Demircioglu (2007), tarih o6gretiminde Ogrencilere filmlerin tahlilinde kullanabilecekleri
caligma yapraklarinin dagitilmasinin 6gretim sirecinin daha etkili sonuglar vermesine katki
saglayabilecegini belirtmistir. Alvarino ve Burkowski (2009) ise cografya 6gretiminde film
izletilirken neyin aktarildiginin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6grenilecek kavramlarin listesinin
verilmesinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Cografya 6gretiminde 6grencilere izletilecek
film/belgesellerde yer alan kavramlari i¢eren ¢alisma yapraklarinin ve modillerin dagitilmasi,

Ogretim siireci sonunda daha etkili sonuglar alinmasini saglayabilir.

6.1.3. Milli Egitim Bakanhgr’ na Yonelik Oneriler

1) Ogretmenlere verilen hizmetici egitim kurslarinda cografya 6gretmenlerine, filmler ve

belgeseller kullanarak etkinlikler hazirlanmast ile ilgili etkili egitimler verilebilir.

2) Ortadgretim okullarinda cografya dersi ile ilgili 6grencilerin de erisip kullanabilecekleri

film arsivleri olusturulabilir.

3) Cografya 6gretiminde filmler ve belgesellerin kullanimina iliskin 6gretmenler ve 6grenciler

icin ¢esitli materyaller gelistirilebilir.

4) Cografya ders kitaplarinda yer alan mevcut etkinliklere ek olarak, filmler ve 0zellikle

bilimsel belgeseller kullanilarak yapilacak cesitli etkinliklere yer verilebilir.
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5) Cografya ders kitaplarinda, konularin 6gretiminden 6nce veya sonra, o konunun &gretimi
icin Onerilenler listesi hazirlanabilir, bu listede konuya iliskin Kitaplar, filmler, belgeseller, ve

baz1 web sayfalar1 karekod olarak yer alabilir.

6) Bu arastirma kapsaminda kullanilan belgesellerin timii “Egitim Bilisim Ag1” (EBA) ‘ndan
temin edilmistir. Belgesel kullaniminin, ogrencilerin akademik basarisinda etkin rol
oynayabilmesi i¢cin EBA’ daki belgeseller ¢esitlendirilebilir, belgesellerin siiresi dgrencilerin
dikkatini dagitmayacak uzunluklarda belirlenebilir, 6gretim siirecinin daha etkili olabilmesi
icin belgesellerin kullanimiyla birlikte ¢esitli materyal, yontem-teknik onerileri ve drnekleri

her bir belgeselin bulundugu béliimde yer alabilir.

6.1.4. Cografya Ogretmenlerine Yonelik Oneri

Cografya 6gretmenlerinin her {inite, konu ve kazanima yonelik Kkitap film ve belgesellerden
olusan bir koleksiyona sahip olmalari onemlidir. Ayrica, cografya Ogretmenlerinin, bu
film/belgesellerin dersin hangi asamasinda, hangi amaca yonelik ve hangi sinif etkinligiyle
birlikte izletilecegine dair donanim ve tecriibelerinin Yyeterli diizeyde olmasi, cografya

ogretimde belgesel ve filmlerin daha etkili kullanimina imkan verebilir.
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EK 1. “Diinyamin Sekli ve Hareketlerinin Etkileri” Konusu Islenirken Ogrencilere

izletilmek Uzere Belirlenen Belgeseller
1) Belgesel adi: Diinya’ nin Seklinin Sicaklik Dagilimina Etkisi
Sure: 2 dakika 19 saniye

Tlgili oldugu konu: Yerkiirenin Sekli

2) Belgesel adi: Baris Mango Suyun Akis Yonii
Ilgili oldugu konu: Yerkiirenin Kendi Ekseni Etrafindaki Hareketi

Sure: 3 dakika 43 saniye

3) Belgesel Adi: Diinya’nin Sekli ve Eksen Hareketleri
Sure:5 dakika 43 saniye

Ilgili oldugu konu: Yerkiirenin Kendi Ekseni Etrafindaki Hareketi

4) Belgesel Adi: Gezegenimiz Diinya - Gece Ve Ginduz
Sire: 4 dakika 11 saniye

Tlgili oldugu konu: Yerkiirenin Giines Etrafindaki Hareketi ve Eksen Egikligi

5) Belgesel Adi: Diinya’nin Eksen Egikligi 1: Mevsimler Nasil Olusur?
Sure: 5 dakika 43 saniye

Tlgili oldugu konu: Astronomik Mevsimlerin Olusumu

6) Belgesel Adi: Diinya'nin Eksen Egikligi 2: Gece Yarisi Glinesi Diyari
Sure: 5 dakika 58 saniye

Tlgili oldugu konu: Soltist — Ekinoks Tarihleri

7) Belgesel Adi: YOringe Hareketleri
Sure: 4 dakika 10 saniye
Ilgili oldugu konu: Y6riinge Hareketleri
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8) Belgesel Adi: Yerkirenin Yoriinge ve Eksen Hareketleri-1
Sure: 16 dakika 33 saniye

Ilgili oldugu konu: Diinya’ nin sekli ve hareketelrinin etkileri

9) Belgesel Adi: Yerkirenin Yoriinge ve Eksen Hareketleri-2
Sure: 16 dakika 5 saniye

Tlgili oldugu konu: Diinya’ nin sekli ve hareketelrinin etkileri
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EK 2. Arastirmanin Uygulamasinda Kullanilan Belgesellerin Degerlendirme Formu

Degerlendirme Formu: Video ve Film

Olgutler Iyi Orta  Koti Aciklamalar

Hedeflere uygunlugu N |:| |:|

Bilgilerin dogrulugu L |:| |:|

flgi gekme/motivasyonu artirma [ B |:| Basari testlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda tespit edilmistir.

Kavranabilirlik diizeyi [ B |:| Basar testlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda tespit edilmistir.

Teknik kalitesi m [ [

Katilimi tesvik etmesi [ ] |:| Basart testlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda tespit edilmistir.

Etkililik delili (alan testi sonuglari) O O |:| Bagar testlerinden elde edilen bulgular
dogrultusunda tespit edilmistir.

Onyargi igermemesi | [] []

Izleyici diizeyine uygun hizda B [] []

ilerleme

Bilgsel o6grenme  yardimlarinin | |:| |:|

kullanimi (tekrar, ipuclari, 6zet)

(Yalin, H., 2017, Ogretim Teknolojileri v-e Materyal Tasarimi. Ankara: Nobel.)
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Il : AveB okullarinda gegerlidir.
I : B okulunda gecerlidir.
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EK 3. Arastirma Izinleri










EK 4. Arastirmanin Veri Toplama Araci (26 Maddelik Basar1 Testi)

ACIKLAMALAR

Sinav 26 sorudan olugsmaktadir.

Yanlis cevaplar dogru cevaplari gotiirmeyecektir.
Sorularin hepsini cevaplayiniz.

Basarilar Dilerim.
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1)

I. Karaya yaklasan gemilerin 6nce
yelkeninin, sonra govdesinin
goriilmesi

II. Siirekli batiya yolculuk edildiginde
ayni noktaya varilmasi

III. Ay tutulmasi sirasinda Diinya’nin Ay
tizerindeki gortintimi

Yukarida numaralandirilmig durumlarin olusum
nedeni asagidakilerden hangisidir?

2)

A) Diinya’ nin konumu
B) Diinya’ nin sekli

C) Giinliik hareket

D) Yillik hareket

E) Giin doniimleri

I. Sicaklik

II. Cizgisel Hiz
III. Yercekimi
IV. Yer sekilleri
V. Golge boylari

Ekvatordan kutuplara dogru gidildikge
yukaridakilerden hangisi_degisiklik
gostermez?

A1

B) II
C)
D) IV
E) V

3)

AN rﬁf " 45 :ff
\*m %?

u

Diinya haritasi tizerinde numaralandirilmis
denizler agsagidakilerden hangisinde az
tuzludan ¢ok tuzluya dogru siralanmistir?

A) LI
B) ILLIII
C) M-I
D) LI
E) ILILI

4)
90°
/]Q\soo
30°
T /Y0°

30°

//—\

Isaretli merkezlerin bulunduklari enlemler
diisiiniildiigiinde, asagidaki siklardan hangisi
¢izgisel hiz1 az olandan fazla olana dogru
siralanmigtir?

A) I-I-1II
B) II-I-III
C) HI-I-1I
D) II-II-I
E) HI-1I-I
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5) Diinya tlizerine Giines 1sinlarinin ekvatordan

kutuplara dogru farkl: agilarla gelmesinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Giines 1s1nlari
B) Golge boyu

C) Diinyanin sekli
D) Eksen egikligi
E) Ekinoks tarihleri

24 saat iginde Giines 1sinlarmnin gelis agisi
asagidakilerden hangisine bagli olarak
degisir?

A) Diinyanin kendi etrafinda donmesi
B) Giinesin Diinya etrafinda donmesi
C) Diinyanin Giinesten uzaklagmasi
D) Giinlerin kisalmaya baglamasi

E) Giinlerin uzamaya baslamast

Gilines batmakta iken Tiirkiye’den Amerika
Birlesik Devletleri(ABD) ne gitmek icin
ucaga binen bir kisi ugaktan indiginde ABD’
de hala giinesin batmadigini gdzlemlemistir.

Yukaridaki durumun meydana gelme nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Ucagin ABD’ ne ertesi sabah
ulagmasi

B) Tiirkiye’de gilinlerin daha kisa
olmas1

C) ABD’ de 24 saat giindiiz
yasanmasl

D) Tiirkiye’nin ABD’ ye gore daha
doguda olmast

E) Tiirkiye’ nin glinese gore konumu

8) Asagidakilerden hangisi siirekli riizgarlarin

yoniinde sapma olugmasinin nedenidir?

A) Yercekiminin etkisi
B) Giinliik hareket

C) Cizgisel hiz

D) Gelgit genligi

E) Meridyenler

9) Asagidakilerden hangisi Diinya’nin
giinliik hareketinin sonuglarindan biri

degildir?

A) Okyanus akintilarinda sapma
B) Meltem riizgarlari

C) Mekanik ¢oziinme

D) Muson riizgarlar1

E) Dinamik basing kusaklari

10)
Merkez | Gece stiresi | Glindlz stresi
K 10 saat 14 saat
L 13 saat 11 saat
M 15 saat 9 saat
N 11 saat 13 saat
P 9 saat 15 saat

Tabloda K, L, M, N, P merkezlerinin
Temmuz aymdaki gece-giindiiz siireleri
verilmisgtir.

Bu merkezlerden hangisi Giiney Kutup
Noktasi’na daha yakin mesafededir?

A) K
B) L
C) M
D) N
E) P

1
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11) Asagidaki grafiklerde 21 Mart, 21 Haziran,
23 Eyliil ve 21 Aralik tarihlerinde yasanan
gece-giindiiz siireleri verilmistir.

Buna gore hangisi Giiney Kutup Noktas1’
na daha yakin konumda bulunur?

A) Gece suresi B) Gece suresi C) Geca suresi
(saal) {saal) (saal)
12 12 12
I N I 1 l i B
2212321 aaaB3n 21292
MHEA MHEA MHEA
D) Gecesuresi  E) Gace sires:
(saat) (saat)
12 I l 1”2 I l
2121 23 21 a2a3n
MHEA MHEA
12)
:
Il = GA 0" Ekvator

.

m
A noktasinda numaralandirilmis merkezlere
oklar yoniinde ilerlendiginde gozlemlenen
gece-giindiiz arasindaki sure farki
asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

I I 01
A) Degismez Azalir Artar
B) Artar Artar Azalir
C) Azalir Artar Degismez
D) Artar Degismez Artar
E) Azalir Degismez Azalir

13) Mevsimlerin olugsmasinda etkili olan en_
temel faktor asagidakilerden hangisidir?

A) Eksen egikligi

B) Paraleller

C) Diinyanin sekli

D) Giinese olan uzaklik
E) Ekinoks tarihleri

14) Giines 1s1nlari; donenceler arasina yil
igerisinde dik ve dike yakin ag1 ile gelir.

Asagidakilerden hangisi bu durumla
ilgili dogru bir bilgi_degildir?

A) 21 Haziran’da Yengeg
Dénencesi’ne dik gelir.

B) Ekim ayinda Yenge¢ Donencesi
ile Ekvator arasina dik gelir.

C) 21 Aralik’da Oglak Donence’ne
dik gelir.

D) Nisan ayinda Yenge¢ Donencesi
ile Ekvator arasma dik gelir.

E) Subat ayinda Oglak Donencesi ile
Ekvator arasina dik gelir.

15) Asagidakilerden hangisi sicaklik
kusaklarinin matematik iklim
kusaklarindan farkli olmasinin nedenleri

arasinda yer almaz?

A) Okyanus akintilar

B) Kara ve denizlerin dagilis
C) Siirekli riizgarlar

D) Genel hava dolagimi

E) Yer sekilleri
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16) Eksen egikliginin 30 derece olmasi
durumunda asagidakilerden hangisi

gerceklesmez?

A) Ekvatoral kusakta sicaklik degerleri
yiikselir.

B) Giines 1sinlarmin gelme agilari
biiyiir.

C) Gece - giindiiz arasindaki siire
farki azalir.

D) Kutup daireleri 60 derece
enleminden gecer.

E) Giines 1ginlarmin dik ve dike yakin
geldigi alan genisler.

17)
Saat revaenns GiiOZ
24,0 = Gece
18.904,
12.00. ...,.:..'.‘ %

6.00.

OM

Yukaridaki grafikte, Kuzey Yarim Kiire’de
gece-giindiiz siiresinin y1l i¢indeki degisimi
gosterilmistir.

Buna gore X ve Y arasindaki tarali alan
hangi tarihler arasini gostermektedir?

A) 21 Mart - 21 Haziran
B) 21 Aralik - 21 Haziran
C) 23 Eyliil - 21 Mart

D) 21 Haziran - 21 Aralik
E) 23 Eyliil — 21 Aralik

18) 23 Eyliil tarihinde asagidaki durumlardan
hangisi gozlemlenir?

A) Ekvator’ da en uzun giindiiz,
en kisa gece yasanir.

B) Golge boyu Ekvator’da sifirdir.

C) Giiney Yarim Kiire’de en uzun
gece yasanir.

D) Kis mevsiminin baslangicidir.

E) Kuzey Yarim Kiire’de yaz
baslangicidir.

19) 21 Haziran tarihinden sonra Kuzey
Yarim Kiire’de asagidakilerden hangisi

gozlenmez?

A) Yaz mevsimi yasanir.

B) Kuzeye dogru giindiiz siiresi
artar.

C) Golge boyu kisalmaya baslar.

D) Giindiizler gecelerden uzun
olmaya devam eder.

E) Geceler kisalmaya baslar.

20)
T .60
*A 40
I
\ 20
| |' “
.‘ I i
- — 20
- ~'40
60

Yukaridaki sekle gore A noktasinda kig
mevsimi yasanirken giines 1sinlar1 hangi
noktaya dik gelir?

A) 1
B) II
C) I
D) IV
E) V
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21)
a0 W i Ar o 50

0 80° 40
80° 90° 50°

| ] il

5 60 0t 8
60° X
70 2
v v

Yukaridaki mutlak konumu verilen
merkezlerden hangisi 21 Haziran’da gilines

isinlarini digerlerinden daha dik agiyla alir?

A) 1
B) II
C) I
D) IV
E) V

22) Asagidakilerden hangisi Kuzey Yarim
Kiire’de sirasiyla 21 Haziran, 23 Eyliil, 21
Aralik ve 21 Mart tarihlerindeki golge
boyuna ait grafiktir?

Goige bayw Colge boyw

A)MA—} BM
208 2v% 12 Y 208 2% 2vn2 210

Goge boyu Geige boyu

Cy ; D’lf
28 2% 22 1Y 218 23% 212 2wy

Gexge bory
E)

28 22% 22 2V
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23
900
660 33 "
230 -
Pl
230 27’
90 = 660 33 )

Diinya, yukarida gosterilen konumda
iken asagidakilerden hangisi meydana
gelmez?

A) Kuzey Kutup Dairesi’nde gece
stiresi dort saattir.

B) Giiney Kutup Dairesi’nde 6 ay
giindiiz yasanir.

C) Kuzey Yarim Kiire’de kig
mevsimi vardir.

D) Ogle vakti Ekvator’da golge boyu
olusur.

E) Giines 1smlar1 Oglak Donencesi’ne
dik gelir.

24

Verilen Diinya sekli tizerinde
numaralandirilmis merkezlerden hangisinde
Kasim ay1 boyunca giines digerlerine gore

daha erken batar?

A) S
B) 4
03
D) 2

1

E)

25)
I. Temmuz ve Agustos aylarinin art
arda 31 giin siirmesi
II. Eyliil ekinoksunun iki giin gecikmeli
yasanmast
IIL.Subat ayinin 28 giin siirmesi

Yukaridaki durumlardan hangisi ya da
hangileri Diinya’nin yoriinge seklinin
sonuglari arasinda yer alir?

A) Yalmz I
B) I-1I

C) Yalmz III
D) II-1II

E) I-II-III

26) Diinyanin;

L Sekli

II. Giinliik hareketi
II1. Yillik hareketi
IV. Yoriinge diizlemi

Yukaridaki maddeler ile agsagidaki siklar
neden - sonug iligkisi i¢inde
eslestirildiginde hangisi_dista kalr?

A) Diinya lizerinden Ay’1in hep ayni
yiiziiniin goriinmesi

B) Giinesin ufukta dogup battig:
noktanin her giin degismesi

C) Suya atilan bir ¢opiin her iki
yarim kiirede farkli yonde
donmesi

D) Kutup Yildiz1’ nin gériinme
acisinin enleme gore degismesi

E) Diinyanin giinese dogru ag1
olusturmasi
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Ek 5. A ve B Okullarinda Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulamay1 Yiiriiten Cografya
Ogretmenlerine Verilen Yonerge
TEZ UYGULAMA YONERGESI
Tezin Konusu: Cografya Ogretiminde Belgesel [zlemenin Ogrenci Basarisina Etkisi
Tez Konusunun Cografya ﬁgretim Programi-2018¢ ndeki Yeri:

“Cografya Ogretiminde Belgesel Izlemenin Ogrenci Basarisina Etkisi” nin olup olmadigimi
olgmek amaciyla Cografya Ogretim Programi-2018° den “9.1.4. Diinya’nm sekli ve

hareketlerinin etkilerini degerlendirir.” kazanimi belirlenmistir.

Konunun MEB Cografya Ders Kitabindaki Yeri: Cografya Ogretim Programi — 2018 (9 -
12. Smiflar)’ da yer alan “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir.”
Kazanimi, cografya 6gretiminde faydalanilan materyallerden biri olan MEB Cografya ders

kitabinin 2. Unitesinde “Yerkiirenin sekli ve hareketleri” iinite basligiyla yer almaktadir.
9. sinifta haftahik cografya ders saati: 2 ders saati

Konunun 9. Simif Cografya Dersi Yillik Plan1’ na gore islenis siiresi: Yaklasik 4 hafta
Izletilecek Belgeseller:

e Diinya’ nin Seklinin Sicakhik Dagihimina Etkisi:

Belgesel Siresi: 2 dakika 20 saniye

Belgesel Konusu: Diinya’nin sekli nedeniyle giines isinlariin Diinya’ya ulastigi

mesafenin farkli olmasi konu edilmektedir.

Belgeselin Derste Izletilecegi Yer: “Diinya’nin sekli ve bunun sonuglari” konusu

islenirken izletilmesinin, konunun daha iyi anlasilmasimi kolaylastirmak i¢in fayda

saglayacagi ongiiriilmektedir.

e Baris Manco - Suyun Akis Yonii:
Belgesel Siresi: 3 dakika 43 saniye
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Belgesel Konusu: Diinya’nin giinliik hareketinin bir sonucu olan coriolis (merkezkac)

kuvvetinin Kuzey ve Giiney Yarim Kirelere gore suyun akis yoniinde yaptigi etki
konu edilmektedir.

Belgeselin Derste izletilecegi Yer: “Diinya’nin giinlilk hareketi” konusu islenmeye

baslamadan once derste dikkat gekme amagli izletilir.

Diinya’ min Sekli ve Eksen Hareketleri:

Belgesel Siresi: 5 dakika 44 saniye

Belgesel Konusu: Diinya’nin sekli, giinliik hareketi ve bunlarin sonuglari konu

edilmektedir.

Belgeselin Derste izletilecegi Yer: “Diinya’nin giinliik hareketi ve sonuglar” konusu

islenirken izletilmesinin konunun daha iyi anlasilmasini kolaylastirmak igin fayda

saglayacag ongiiriilmektedir.

Gezegenimiz Dunya — Gece Ve Gunduz:
Belgesel Siresi: 4 dakika 11 saniye

Belgesel Konusu: Belgesel, Diinya’nin sekli, Diinya’nin giinliikk hareketi, eksen

egikligi ve mevsimler konularini icermektedir.

Belgeselin Derste Izletilecegi Yer: Belgeselin; konunun daha iyi anlasiimasini

kolaylastirmak icin “Diinya’nin Giines etrafindaki hareketi” konusu islenirken
izletilmesinde fayda vardir. Belgeselin, “Diinya’nin giinliik hareketi” konusunu
icerdigi i¢in bu konunun degerlendirilmesinde , “Mevsimler” konusunu igerdigi i¢in de

bu konuya giris yapilmasinda fayda saglayacagi ongoriilmektedir.

Diinya’nin Eksen Egikligi 1: Mevsimler Nasil Olusur?:
Belgesel Siresi: 5 dakika 43 saniye

Belgesel Konusu: Kuzey Yarim Kiire ve Giliney Yarim Kiire arasit mevsim farklari ve

eksen egikligi konu edilmektedir.

Belgeselin Derste Izletilecegi Yer: Bu belgesel, ilk 55 saniyesi “Astronomik

mevsimlerin olusumu” konusu islenmeden 6nce dikkat ¢ekme amacl kullanilabilir.
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Belgeselin geri kalan1 “Astronomik mevsimlerin olusumu” konusu islenirken konunun

daha iyi anlagilmasini kolaylastirmak i¢in izletilir.

Diinya'nmin Eksen Egikligi 2: Gece Yarisi Giines Diyar :
Belgesel Siresi: 5 dakika 58 saniye

Belgesel Konusu: Belgeselde, enlem etkisi, soltist ve ekinoks tarihleri konu

edilmektedir.

Belgeselin Derste izletilecegi yer: Belgeselin ilk 1 dakikasi “soltist ve ekinoks

tarihleri” konusu islenmeden once dikkat ¢ekme amach izletilebilir. Belgeselin geri

kalani ise konunun daha iyi anlagilmasini kolaylastirmak igin ders iglenirken izletilir.

Yorunge Hareketleri:

Belgesel Siresi: 4 dakika 11 saniye

Belgesel Konusu: Belgeselde, Diinya’nin yoriinge hareketi, Giin 6te — gin beri

tarihleri, eksen egikligi, soltist ve ekinoks tarihleri, matematik iklim kusaklar1 konulari
yer almaktadir.

Belgeselin Derste izletilecegi Yer: Belgesel, konunun daha iyi anlasgilmasini

kolaylastirmak i¢in dersin islendigi esnada izletilir. Belgeselin yoriinge hareketleri,
eksen egikligi, soltist ve ekinoks tarihleri konularina deginmesi de bu konularin

yeniden degerlendirilmesi i¢in fayda saglayabilir.

Yerkurenin Yorunge ve Eksen Hareketleri-1:
Belgesel Suresi: 16 dakika 33 saniye

Belgeselin Konusu: Diinya’ nin bir yillik siireg iginde Giines ¢evresinde kat ettigi yolu

ve eksen egikligine bagl olarak mevsimlerin Diinya {lizerinde ¢esitli yerlerde yaptigi
etkiler konu edilmektedir.

Belgeselin Derste Izletilecegi Yer: Belgesel, Diinya’nin sekli, hareketleri ve bunlarm

sonuglart konulari bittiginde biitiin bir konunun degerlendirmesi igin izletilir.
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e Yerkulrenin Yoringe ve Eksen Hareketleri-2:

Belgesel Siiresi: 16 dakika 5 saniyeBelgeselin Konusu: Diinya’nin bir yillik siireg

icinde Giines ¢evresinde kat ettigi yolu ve eksen egikligine bagl olarak mevsimlerin
Diinya tizerinde ¢esitli yerlerde yaptig: etkiler konu edilmektedir.

Belgeselin Derste Izletilecegi Yer: Belgesel, Diinya’ nin sekli, hareketleri ve bunlarmn

sonuglari konulari bittiginde biitlin bir konunun degerlendirmesi igin izletilir.
KONUNUN ISLENIS PLANLAMASI:

Konu islenmeye baslamadan once 6gretmen tarafindan random atama yoluyla basar1 diizeyi
birbirine benzer olan iki sinif belirlenir. deneysel islem Oncesi her iki gruba da on test

ugulanir.

1. Hafta:

1. Ders: Deney grubunda “Yerkiirenin sekli ve bunun sonuglar’” konusu “Diinya’nin

seklinin sicaklik dagilimina etkisi” baglikli belgesel esliginde islenir.

Kontrol grubunda ayn1 konu, belirtilen belgeseller kullanilmadan islenir.

2. Ders: Deney grubunda “Yerkiirenin kendi ekseni etrafindaki hareketi ve bunun sonuglar1”

konusu ** Baris Manco - Suyun akis yonii” belgeseli esliginde islenir.

Kontrol grubunda ayni konu, belirtilen belgeseller kullanilmadan islenir.

2. Hafta:

1. Ders: Deney grubunda “Yerkiirenin kendi ekseni etrafindaki hareketi ve bunun sonuglar1”

konusu “Diinya’nmin_sekli ve eksen hareketleri” belgeseli esliginde islenir. Bu belgesel,

“Yerkiirenin sekli ve bunun sonuglart” degindiginden, bir ©onceki ders icin tekrar

olusturmaktadir.

Kontrol grubunda ayni konu, belirtilen belgeseller kullanilmadan islenir.
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2. Ders: Deney grubunda “Yerkiirenin Giines etrafindaki hareketi ve eksen egikligi”

konular1 “Gezegenimiz Diinya — Gece ve giindiiz” belgeseli esliginde islenir. Bu belgesel,

“Yerkiirenin kendi ekseni etrafindaki hareketi” konusuna degindigi i¢in bir Onceki dersin

degerlendirilmesine katki saglayabilir.
Kontrol grubunda ayni konu belirtilen belgeseller kullanilmadan islenir.
3. Hafta:

1. Ders: Deney grubunda “Astronomik mevsimlerin olusumu” konusu “Diinya’nin eksen

egikligi 1: Mevsimler nasiu olusur? *“ belgeseli esliginde islenir.

Kontrol grubunda ayni konu belirtilen belgeseller kullanilmadan islenir.

2. Ders: Deney grubunda “ Soltist — Ekinoks tarihleri”konusu esliginde ‘“Diinya'nin Eksen

Egikligi 2: Gece Yarisi Giinesi Diyari” ve “ Matematik iklim kusaklar1” konusu esiliginde

Yoriinge hareketleri” belgeselleri izletilir.

Kontrol grubunda ayni konu belirtilen belgeseller kullanilmadan islenir.

4. Hafta:

B3]

1. Ders: Deney grubunda_“Yerkiirenin yériinge ve eksen hareketleri-7” belgeseli esliginde

biitiin {initenin konu tekrar1 yapulir.

Kontrol grubunda butin konunun degerlendirmesi soru-cevap yontemi kullanilarak yapilir.

2.Ders: Deney grubunda_“Yerkiirenin yoriinge ve eksen hareketleri-2 " belgeseli esliginde biitiin

tinitenin konu tekrar1 yapilir.

Bir sonraki derste deney ve kontrol gruplarmin her ikisine de baslangigta yapilan basari

testinin aynisi son test olarak uygulanir.

Arastirmaci Meryem Esranur Soytlrk
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Ek 6. Sehit Ridvan Siier Anadolu Lisesi’ ndeki Deney ve Kontrol Gruplarmin Liseye

Giris Sinavindan Aldiklar:1 Puanlar
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EK 7. Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi’ ndeki Deney ve Kontrol Gruplarinin

Liseye Giris Sinavindan Aldiklar: Puanlar

AMEARA VALILECE
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Ek 8. Arastirmanin Uygulamasim Sehit Ridvan Siier Anadolu Lisesi (A Okulu)’nde

Yiiriiten Cografya Ogretmeninin Ozgecmisi

OZGECMIS (*
1. KiSISEL BILGILER
Adi ve Soyadi : Fisun EVREN

Gorev Yaptigi il/ilce/Okul Adi: ANKARA/AYAS/ SEHIT RIDVAN SUER ANADOLU LISESi

Atama alani (bransi) : COGRAFYA

Dogum Yili ve Yeri : 1975-BAYINDIR

TC Kimlik No

Tel

e-Posta Adresi :fusunevren75@gmail.com

2. iS DENEYiMI

yil Kurum/Kurulus Adi Gorevi
09/1996- 06/2016 Naime Ali Karatas Cok Prog. Lisesi Ogretmen
06/2016 —07/2018 Sehit Ridvan Suer Anadolu Lisesi Ogretmen
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3. EGiTiM BiLGILERi

Derece Egitim Kurumu Adi ve Boliimii Mezuniyet Tarihi

Yuksek Lisans | coeeeevreennee,

Lisans Selcuk Univeresitesi Cografya Ogretmenligi 06/1996

Lise Ulfert Onart Lisesi 06/1992

4. KATILDIGI KURS v S_EMINERLER (Oncelikle meslek alani _ile ilgili olanlar
olmak lizere en fazla 10 adet vazilacaktir)

e  Fatih Projesi Etkilesimli Sinif Yonetimi Semineri

e Calisanlarin Temel is Sagligi ve Giivenligi Egitimi

e Okul Kalite Temsilcisi Tazeleme Egitimi Semineri

o Okul Saghgi Semineri

e  Topyekin Sivil Savunma Hizmetleri Egitim Semineri
e  Problem Cozme Yontem ve Teknikleri Semineri

e Halkla iliskiler ve iletisim Bilgileri Semineri

e  Ozel Egitim Hizmetleri Semineri
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EK 9. Arastirmanmin Uygulamasim Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi (B

Okulu)’nde Yiiriiten Cografya Ogretmeninin Ozge¢misi

Dr. Murat GULBETEKIN

E-Mail:

mgulbetekin@gmail.com

Kisisel Bilgiler

Calistig1 Kurum: Milli Egitim Bakanligi, Mehmet Emin Resulzade Anadolu Lisesi.

Kurum Adresi: Ogretmenler Cad. No: 4. Cankaya / Ankara.

Kurum Tel: 0312 285 55 45

Ev Adresi

Tel:

Ilgi Alanlari: Halk Danslari, kultlr, edebiyat, etnik mizikler, dil, etimoloji.

Ogrenim Durumu

Lisans: Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilimler Boliimii,
Cografya Anabilim Dal1, 1992
Yiksek Lisans: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Sosyal

Alanlar Egitimi Boliimii, Cografya Bilim Dali, 2011.

Doktora: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Sosyal
Alanlar Egitimi Boliimii, Cografya Bilim Dali, 2016.

idari Gorevler

1) Etimesgut Anadolu Kiz Meslek ve Kiz Meslek Lisesi ~ Midiir Yardimeiligi. 2000-2001.
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Yuksek Lisans Tezleri

1) GULBETEKIN, Murat. "Cografya Ogretmenlerinin Siirece Dayali Olgme ve
Degerlendirme Yéntemlerine iliskin Tutumlar1". Gazi Universitesi, 2011.

Doktora Tezleri

1)GULBETEKIN, Murat, "Cografya Egitiminde Yer Adlar1". Gazi Universitesi, 2016.

Ulusal Hakemsiz Dergilerde Yayinlanan Makaleler

1) GULBETEKIN, Murat. "Cografya Ogretmenlerinin Siirece Dayali Olgme ve
Degerlendirme Yontemlerine iliskin Tutumlar1" yayim asamasinda.

2) GULBETEKIN, Murat. “Dinamik Bir Olgu Olarak Mekan”yayrm asamasinda.

3) GULBETEKIN, Murat. “Cografya Ogretmenlerinin Yer Adlar1 Konusundaki
Tutumlar1”’yayim asamasinda.

Uluslararas1 Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Bildiri Kitaplarinda Basilan
Bildiriler

1) KARABAG, Servet ve GULBETEKIN, Murat, Tiirk Masal Cografyas: Uzerine
Tespitler. “Tastarakay’dan Keloglan’a Tiirk Masallar1 Uluslararast Sempozyumu” 2015.Kirim,
UKRAYNA.

2) SAHIN, Salih, GULBETEKIN, Murat ve Aslan, Songiil.S. Sahin, S. Asla, M. D. Gevat
Ismet, Gazi University “Which Are The Personal Views Of The Students From The
Geography Department Over Their Most Closed Regions Of Turkey?” Annual Meeting and
Conference of EUROGEO. Athens, 2011.

Ulusal Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Bildiri Kitaplarinda Basilan Bildiriler

1) GULBETEKIN, M. KARABAG, S ve OZTURK, M. “Mekanin Hafizast: Yer Adlar1”.
Cografyacilar Dernegi Uluslararas1 Kongresi. Ankara, 2015.

2) GULBETEKIN, Murat ve OZTURK, Mustafa. “Mekan [Kiiltiirel] Bellek iliskisi ve
Yer Adlari”. Ankara Universitesi Tiirkiye Cografyasi Arastirma ve Uygulama Merkezi
TUCAUM Uluslararas: Cografya Sempozyumu. Ankara, 2016.
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Yazilan Ulusal Kitaplar ve Kitaplardaki Boliimler

1) GULBETEKIN, Murat. Mekanm Hafizasi: Yer Adlari. Hitapevi Yayinlari. Ankara,
2017

2) GULBETEKIN, Murat. 10. Smiflar Konu Anlatimli Cografya. Smav Yayinlar1, 2007.
3) GULBETEKIN, Murat. OSS Denemeleri. Ankara, 2003.

Yazilan Dergiler ve Dergilerdeki Boliimler.

1)  GULBETEKIN, Murat. 10. Siif Cografya Dergisi. Parantez Yayinlar1. Ankara.1998.

2) GULBETEKIN, Murat. SES (Sayisal, Esit Agirlik, Sozel).Universiteye Hazirlik
Dergisi.Birkent Yayinlari. 2002.

3) GULBETEKIN, Murat KMS (Kavramsal Modiiler Sistem) Universiteye Hazirlik
Dergisi BirkentYayinlar. 2004.

4) GULBETEKIN, Murat. 10. Simf Cografya Dergileri. Sinav Yayinlar1 2007.
Ulusal Bilimsel Projelerdeki Gorevler

1) GULBETEKIN, Murat. TUBITAK, Hamsilos Tabiat Parki ve Cevresinde Ekolojik
Temelli Doga Egitimi —[Proje Uzmanligi, 2011.

2) GULBETEKIN, Murat. TUBITAK, Hamsilos Tabiat Parki ve Cevresinde Ekolojik
Temelli Doga Egitimi — II Proje Uzmanligi, 2012.

Basari ve Odiiller

1) Aylikla Odiillendirme, Milli Egitim Bakanlig1. 2009.
2) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 1995.
3) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 2000.
4) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 2005.
5) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 2008.
6) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 2008.
7) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 2010.
8) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 2010.
9) Tesekkiir Belgesi, Milli Egitim Bakanligi, 2014.
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TV Programlar

1) 2009-2010, 01-05 Subat 2010. Subat Donemi Canli Yaymn2.Gin: Cografya Egitimi
(Dog. Dr. Servet KARABAG-Ogrt. Murat GULBETEKIN).

2) 2009-2010 Egitim ve Ogretim Y11 YEGITEK, 9. Sinif Ders Anlatimi, 2009.

3) 2011-2012 Egitim ve Ogretim Yili YEGITEK, 9. Smif Yeni Ogretim Programlar:
Ornek Ders Anlatimi, 2009.

Organizasyon Gorevleri

1) GULBETEKIN, Murat. Cografyacilar Dernegi ve Avrupa Cografyacilar Dernegi-
EUROGEOQ Uluslararas1 Kongresi (International Congress of the Turkish Association of
Geographers EUROGEOQ Conference) 2015. Yerel Organizasyon Kurulu Uyeligi.

Sertifikalar

1) Uzman Ogretmenlik Sertifikasi, Milli Egitim Bakanlig1, 2006.

2) Tiirk Halk Oyunlar1 Yo6re Oyunlar1 Yetistiricisi Yetistirme Kursu Sertifikasi. Milli
Egitim Bakanlig1 Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Mudiirligi. 2009.

3) TheCultural Haritageand Its Sustainability in Europe, (Erasmus Intensive Programme,
2011-1-TR1-ERA10-27812), Torun, Poland, 2011.

4) TheCultural Haritageand Its Sustainability in Europe, (Erasmus Intensive Programme,
2011-1-TR1-ERA10-27812), Ankara, 2013.

Kurs, Seminer Programlan

1) Standartizasyon ve Kalite, Tiirk Standartlar1 Enstitiisii, 1995.
2) Rehberlik Hizmetler1 Egitimi, Milli Egitim Bakanligi, 1997.
3) Olgme ve Degerlendirme, Milli Egitim Bakanlig1,2000.

4) Modiiler Ogretim, Milli Egitim Bakanlig1, 2000.

5) Bilgisayar ve Internet Kullanimi, Milli Egitim Bakanligi 2004.

6) Cografya Dersi Ogretim Programlar1 ve Uygulamalar1 Semineri, Tevfik Fikret Egitim
Vakfi, 2009.

7) Ankara ve ilcelerinde gorev yapan cografya 6gretmenlerine yonelik “Cografya Dersi
Ogretim Program1” tanitim seminerinde egitmenlik.

8) [k Yardim ve Ilk Miidahale, Milli Egitim Bakanlig1, 2010.
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9) Okul Sagligi, Milli Egitim Bakanligi, 2010.
10)  Cografya Dersi Ogretim Programlar1 Kursu, Milli Egitim Bakanligi, 2010.

11)  Cografya Dersi Ogretim Programlar1 Kursu, (II. Kademe) Milli Egitim Bakanlig,
2011.

12)  Cografya Dersi Ogretim Programlari Kursu, (IIl. Kademe) Milli Egitim Bakanlig,
2012.

13)  Coprafya Dersi Ogretim Programlari Kursu, (IV. Kademe) Milli Egitim Bakanlig,
2011.

14)  Tiibitak Cografya ve Tarih Ogretmenlerine Yonelik Bilimsel Proje Danismanlig
Kursu, 2012.

15)  Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi kursu, Milli Egitim Bakanligi, 2012.

Juri Uyelikleri

Ozel Ar1 Okullar1 Bilim Senligi, Cografya Dersi Jiiri Uyeligi, 2014.
Okuttugu Dersler

Tiirkiye’nin Fiziki Cografyasi — |
Tiirkiye’nin Beseri ve Ekonomik Cografyasi — |
Ulkeler Cografyasi

Uluslararasi Iliskiler
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