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OZET

KARIKATUR KULLANILARAK YAPILAN OGRETIMIN ILKOGRETIM 6. SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI DOGAL SAYILAR ALT OGRENME
ALANINDAKI AKADEMIK BASARILARINA VE MATEMATIK DERSINE KARSI
TUTUMLARINA ETKISI

GULER, Hatice Kiibra
Yiiksek Lisans, [lkdgretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dalt
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Devrim CAKMAK
Haziran-2010, 145 sayfa

Bu arastirmanin amaci karikatiirlerle desteklenerek yapilan 6gretimin geleneksel
ogretime kiyasla ilkogretim 6. siif 6grencilerinin matematik dersi dogal sayilar alt

ogrenme alanindaki akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemektir.

Aragtirmanin evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Kegioren
ilgesinden bir ilkogretim okulunun 6. simif 6grencileri, orneklemi ise ayni ilkdgretim
okulunun ii¢ 6. siif subesi olusturmaktadir. Subelerden biri deney, ikisi kontrol grubu
olarak atanmustir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada

kullanilmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 17 soruluk ¢oktan se¢meli basari testi 6n test,
son test ve kalicilik testi olmak iizere {i¢ kez uygulanmistir. Tutum 6lgegi ise 6n test ve
son test olmak tizere iki kez uygulanmistir. Dersler SE modeli temel alinarak hazirlanan
ders planlarina gore, alti sapkali diisinme teknigine uygun tasarlanan Karikatiirize
edilmis senaryolar kullanilarak islenmistir. Ogrenciler gruplara ayrilmistir ve her
karikatiirize edilmis senaryonun sonunda gruplarin 6grendiklerini yazmalari i¢in karar
kismina yer verilmistir. Ayrica her dersin sonunda 6grencilerden dersin islenis tarzi ile
ilgili diisiincelerini ve dersten &grendiklerini bireysel olarak yazmalar1 istenmistir.
Uygulama sonrasinda alti 6grenci ile dersin islenisi, kullanilan karikatiirize edilmis

senaryolar ve derste 6grendikleri ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmastir.



Nicel verilerin degerlendirilmesinde tablolama ve istatistiksel tekniklerden
faydalanilmistir. Ogrencilerin basar1 testi ve tutum &lgeginden aldiklar1 puanlarin
degerlendirilmesi sonucunda, son test puanlart 6n test puanlarindan, kalicilik testi
puanlar1 ise son test puanlarindan yiiksek olmasina karsin deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmadig1 saptanmustir. Ogrencilerin
On tutum ve son tutum puanlarina bakildiginda ise puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmistiir. Nitel veriler ise arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve
kodlamalar yapilmak suretiyle temalar olusturulmustur. Nitel verilerin analizinin
sonucunda ise 0grencilerin karikatiirize edilmis senaryolar sayesinde motivasyonlariin
arttigi, ders ile daha cok ilgilendikleri, dersten daha ¢ok zevk aldiklari, yaratici ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirdikleri, kendilerini daha iyi ifade edebilmeye
basladiklar1 ve karsilastiklar1  bir probleme pratik ¢oziimler getirebildikleri

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Sayilar, Dogal Sayilar, Karikatiir, Alti
Sapkali Diisiinme Teknigi, SE Ogrenme Dongiisii Modeli.



ABSTRACT

EFFECT OF THE EDUCATION WITH CARICATURES ON ACADEMIC
ACHIEVEMENTS AND ATTITUDES OF ELEMENTARY SCHOOL SIXTH
GRADE STUDENTS TOWARDS MATHEMATICS COURSE IN TERMS OF

NATURAL NUMBERS SUB-LEARNING

GULER, Hatice Kiibra
M.S. Thesis, The Department of Mathematics Education
Advisor: Asst. Professor Dr. Devrim CAKMAK
June-2010, 145 pages

The purpose of this study is to determine the effect of caricature supported
education on academic achievements and attitudes of 6th grade students towards
mathematics course in terms of natural numbers sub-learning in comparison with

conventional education.

Target group of the research consists 6th grade students of a primary school in
Kegioren, Ankara during 2009-2010 academic year. Sample of the study consists of
three 6th grade classes from the same primary school. One of classes was appointed as
experimental group while the other two classes were appointed as control group. Both

qualitative and quantitative research methods were used in the study.

The multiple choice achievement test designed by the researcher consisting 17
questions was applied three times as pre-test, post test and permanency test while
attitude scale was applied twice as pre-test and post test. Courses were lectured
according to outline syllabus/lesson plans which were based on 5E model with
caricaturized scenarios adaptive to six thinking hats method. The students were divided
into groups and a determination period was given to students at the end of each
caricaturized scenario. Besides, students were asked to write individually what they
think about the lecturing style of the course and what did they attain from the course at
the end of each course. After the application, semi-structured interviews were conducted
with 6 students relating the lecture styles, caricaturized scenarios and their attainments

from the course.



Spread sheets and statistical technics were used to evaluate quantitative data. As
a result of achievement test and attitude scale score evaluation of students, it was
revealed that there is no significant difference between academic achievements of
experimental and control groups despite the fact that post test scores were higher than
pre-test scores and permanency test scores were higher than post test scores. Examining
the pre-attitude and post attitude scores of students, it was found that there is no
significant difference between the scores. As for qualitative data, they were analyzed by
the researcher and themes were created by encodings. As a result of qualitative data
analysis, it was revealed that student motivations and interests increased, they enjoyed
the course more, developed creative and critical thinking skills, started to express
themselves better and they became able to produce practical solutions when

encountered with a problem.

Key Words: Mathematics Teaching, Numbers, Natural Numbers, Caricatures, Six
Thinking Hats Method, 5E Learning Cycle Model.
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BOLUM I

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Bireyin yasamini dengeli ve verimli bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in, yasadig
caga ve topluma ayak uydurmasi ve olumlu yonde katkida bulunmasi gerekmektedir.
Yasadigimiz donem bilginin giigle es degerde oldugu, daha gii¢lii olmanin daha biiyiik
bir bilgi birikimine sahip olmaktan gectigi bir ¢agdir. Giicle 6zdes oldugu diisiiniilen
bilgiye ulasmanin ve giicli slirekli olarak elde tutmanin yollar1 arastirilmakta ve bu
yollar toplumlarin egitim standartlarini yiikseltmesine ¢ikmaktadir. Bu goérevde ancak
egitim kurum ve kuruluslarimin {istesinden gelebilecegi bir is olup iilkelerin bunu
saglamada Onemli bir silah olarak gordiikleri alanlardan bir tanesi de matematiktir

(Yesildere ve Koroglu, 2003; Akt. Sahin, 2007).

Giliniimiizde bilim ve teknoloji hizla degismekte ve insanlar bu degisime ayak
uydurmaya calismaktadir. Bu siirecte de akil yiiriitme, elestirel diisiinme, yaraticilik,
problem ¢dzme gibi beceriler biiyiik bir yere sahiptir. Bu becerilerin kazandirilmasinda

ise matematik egitimi onemi goz ardi edilemeyecek diizeydedir (NCTM, 1989).

Matematik egitiminin amaci, bireylerin giinliikk hayatlarinda karsilarina
cikabilecek problemleri ¢ozmelerine yardimci olacak, akil yiiriitme yoluyla her tiirlii
problemde neden-sonug iliskilerini a¢iga ¢ikarabilen yani elestirel diisiinebilen ve

bunlar1 yaparken kullanilacak matematiksel kavramlari, iglemleri ve bunlarin arasindaki



bag1t kurabilen bireyler olarak yetismelerini saglayacak becerileri kazanmalarina

yardimci olmaktir (Yazici, 2004).

Matematik, bize dogru bilgiler sunmas1 ve gercekleri ortaya koymasi nedeniyle
onemlidir (Baki, 2006). Bunun yam sira bilgi ve teknoloji ¢agini yasadigimiz bu
donemde matematik biiyiik bir énem tagimaktadir. Bilim ve teknolojide onde olan
toplumlara bakildiginda matematige verdikleri 6nem ortadadir (MEB, 2008). Bu
nedenle matematik egitimi de olduk¢a Onemlidir. Matematigin bu denli 6nemli
goriilmesi zaman zaman 6grencileri korkutmakta, soyut bir ders olmasi da g6z oniinde
bulunduruldugunda, o6grencilerin matematigin zor bir ders oldugu yoniinde goriis

gelistirmelerine neden olmaktadir.

Yapilan c¢alismalara bakildiginda ilkdgretimden yiiksek Ogretime kadar
Ogrencilerin matematigin zor oldugunu diisiinmeleri ve matematikte basarisiz olma
nedenlerinden biri de sahip olduklart kavram yanilgilaridir (Houssart ve Weller 1999;
Ubuz, 1999; Morali, Koroglu ve Celik, 2004; Soylu ve Soylu, 2005; Akkaya ve
Durmus, 2006; Ozmantar, Bingélbali ve Akkog, 2008; Erbas, Cetinkaya ve Ersoy
2009). Bu kavram yanilgilarin1 gidermek, soyut olan matematiksel kavramlari
somutlastirmak ve matematigin zor olduguna dair goriisiin aksini ispatlamak icin

matematik egitiminde yeni yontem arayislarina gegilmistir.

Matematigin ne oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi konularinda son yillarda
onemli diisiince degisiklikleri olmustur. Geleneksel matematik egitimi anlayisinda
ogretmenler matematiksel bilgiler kiigiik parcalar halinde 6grencilere sunar. Verilen
alistirmalarla ise Ogrencilerin bu bilgileri tekrar etmeleri beklenir. Sorularin tek bir
yanit1 ve bu yanitlara ulagmak i¢in 6gretmen tarafindan 6nceden belirlenmis yontem
veya yontemler vardir. En ¢ok soruyu, belirlenmis olan en kisa yoldan ve en hizli
yanitlayan 6grenci en bagarili 6grenci olarak kabul edilir. Boyle bir egitim ortaminda
ogrenciler pasiftirler. Ogrenciler en iyiyi Ve en dogruyu ancak 6gretmenden dgrenmek
durumundadirlar. Ogrencilere bir neden gosterilmeden veya ispat yapilmadan bir y1gin
baginti, kural ve simgeler verilir. Bu durum &grencileri ezbere dayali 6grenmeye sevk
eder ve 6grencilerin daha dnce ¢ozliimiinii gormedikleri herhangi bir problemi ¢6zemez
hale gelmelerine neden olur (Olkun ve Toluk, 2007). Egitim sistemimizin ezbercilige
dayanmasinin yanlis oldugu ve bu sekilde 6grenilenlerin ger¢ek matematik olmadigi

one siirtilmistiir (Nesin, 2007).



Glinlimiizde istenilen ezberci, pasif, sadece en kisa yolu kullanip en ¢abuk cevap
verebilen Ogrenciler degil, aksine derse aktif katilim saglayan, bir problemin
¢oziimiinde alternatif  yollar  {iretebilen, elestirel diislinebilen  Ogrenciler
yetistirebilmektir. Bu amagla matematik programlart gozden gecirilmis ve

yapilandirmacilik yaklagimina dayali olarak yeniden hazirlanmistir.

Yeni matematik dgretimi programda kavram 6gretimi ile 6grencilerin sezgilerini
kullanarak ve somut deneyimlerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve
buradan hareketle soyutlamalar yapabilmeleri amaglanmistir. Ayrica Ogrencilerin
matematigin eglenceli ve zevkli yoniinii kesfetmelerini saglamak da yeni programin

biiyiikk 6nem tasiyan amaglarindan biridir (MEB, 2008).

Ogrencilerin matematigin eglenceli ve zevkli yoniinii kesfetmelerini, onlarin
derse aktif katilimlarmi ve tartigma ortamlari yaratarak onlarin daha anlamh
O0grenmelerini saglayabilecek gorsel araglarin kullanim1 da 6nemlidir. Bu araglardan biri

de karikaturlerdir.

Karikatiirler, her yas grubuna hitap eden, eglenerek diisiinmeyi miimkiin kilan
gorsel bir sanatin triinleridir (Ugurel ve Morali, 2006). Karikatiirlerin bilimsel ve teknik
konulardan daha ¢ok ilgi gérmesi sayesinde verilmek istenen bilgi ve mesajlar kolayca
yerine ulagsmakta ve daha kalic1 olmaktadir (Arikan, 2003). Karikatiirler ifade tarzina,
teknigine ve kurgu-yapi 6zelligine gore siniflandirilir. Ancak karikatiirlerin matematikle
etkilesiminden meydana gelen diger bir siniflandirmaya gore, eglence ve dikkat ¢ekme
yonii One ¢ikan karikatiirler, hiciv ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ve

kavram karikatiirleri olarak siniflandirilmistir (Ugurel ve Morali, 2006).

Eglence ve dikkat ¢cekme yonii 6ne ¢ikan karikatiirlerin 6gretici yoniinden ¢ok

eglendirme ve giildiirme yonii 6n plandadir.

Hiciv ve diislindlirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ise tartisma olanagi sagladigi

icin 6gretimde eglence ve dikkat ¢cekme yonii 6ne ¢ikanlardan daha kullanighdir.

Egitim alaninda diger karikatiir ¢esitlerinden daha kullanish, etkili ve asil amaca
hizmet eder nitelikte olmasindan o&tiirii daha ¢ok kavram karikatiirleri tercih edilir.
Kavram karikatiirleri yapisal olarak bilinen karikatiirlerden farklidir. igerisinde mizahi
ve abartili unsurlar1 barindirmamaktadir; ancak olay ve karakterler g¢izgiler ile

anlatildigindan dolay1 kavram karikatiirleri de karikatiir ¢esitlerinden sayilmaktadir. Bu



tip karikatiirler ingiltere basta olmak iizere Tibet, Avustralya, Norvec, Rusya, Slovenya
ve Isve¢ gibi pek ¢ok iilkede tercih edilen bir Ogrenme-6gretme, Olgme ve
degerlendirme yaklasimi olarak kullaniimakta ve iizerine arastirmalar yapilmaya devam
edilmektedir (Ugurel ve Morali, 2006). Buna ragmen iilkemizde karikatiirlerin egitim-

ogretimde kullanimina yonelik ¢ok fazla calisma bulunmamaktadir.

Ulkemizde son yillarda yapilan ¢alismalar incelendiginde, karikatiirle yapilan
ogretimi konu alan c¢alismalarin ¢ogunun fen bilimleri alaninda oldugu goze
carpmaktadir. Tlkdgretim II. kademe fen bilgisi ve ortadgretim fizik derslerine yonelik
yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore karikatiirle yapilan o6gretimin
geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada, 6grenmenin
kaliciligin1 saglamada ve kavram yanilgilarimin yok edilmesinde daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin derse olan ilgisi artmis, G6grenmeleri
kolaylasmustir (Rule and Auge, 2005; Ozalp, 2006; Baysari, 2007; Cigdemtekin, 2007;
Durmaz, 2007; Balim, Inel ve Evrekli 2008; Yildiz, 2008). Tiirk dili, sosyal bilgiler ve
tarih alaninda ise daha az c¢aligmaya rastlanmakla beraber karikatiirle Ogretimin
ogrenciler iizerinde daha olumlu bir etki yarattig1 ve diger arastirmalara paralel sekilde
Ogrencilerin akademik basarisinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir (Durualp, 2006;
Kiling, 2006; Ustiin, 2007). Matematik 6gretiminde ise Dereli (2008), “Tam Sayilar
Konusunun Karikatiirle Ogretiminin Ogrencilerin Matematik Basarisina Etkisi” adli bir
arastirma yapmistir. Arastirma sonunda karikatiirle yapilan Ogretimin o6grencilerin
matematik basarisi, matematige karst tutumu ve Ogrenilen bilgilerin kalicilig
konusunda olumlu bir etkisinin oldugu ve bunun yan1 sira matematik kaygisini azalttig
sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde de
onlarin karikatiirle matematik 06gretimine karst olumlu disiincelerinin  oldugu
goriilmiistiir. Yoong (2001), karikatiirlerin matematige karst tutumu ne derece
etkiledigini tespit etmek amaciyla bir arastirma yapmis ve karikatiirlerin eglenceli
olmasi, rahat diistinmeyi saglamasi nedeniyle matematikten nefret eden insanlarin dahi
matematige karsi olan tutumunun olumlu yonde degisebilecegi sonucuna ulasmistir.
Arastirmasinin sonucunda elde ettigi verilere dayanarak karikatiir ile matematik tutumu

arasinda pozitif yonde yliksek diizeyde bir iligki oldugunu belirtmistir.

Karikatiirlerle yapilan 6gretim ile ilgili ¢alismalar incelendiginde kullanilan
karikatiir c¢esitlerine bakildiginda daha ¢ok sozsiiz veya kavram karikatiirlerinin

kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Bu arastirmada, buradan yola ¢ikarak daha farkli bir



karikatiir c¢esidi gelistirilebilir mi diye diisiilmiis ve alt1 sapkali diisiinme teknigine
uygun senaryolar gelistirilerek aragtirmada kullanilan bu senaryolar karikatiirize
edilmistir. Kavram karikatiirlerine benzer sekilde resmedilmesine ragmen igerik olarak
kavram karikatiiriine benzemedigi i¢in hazirlanan materyallere karikatiirize edilmis
senaryo adi verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu ¢alismada alt1 sapkali diisiinme teknigine

dayal1 gelistirilmis karikatiirize edilmis senaryolar kullanilmistir.

Ulkemizde matematikle ilgili cesitli arastirmalar yapilmasina karsin sayilar
O0grenme alaniin dogal sayilar alt 6grenme alanima iliskin karikatiirlerin kullanildig:
Ogretim etkinliklerinin bulundugu bir calismaya rastlanmamaistir. 6. sinifin dnemli bir
konusu olan dogal sayilar alt 6grenme alani ile ilgili bile yeterince ¢alisma olmadig

g0ze carpmaktadir.

Yenilmez ve Kakmaci (2008)’nin “ilkdgretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin
Matematikteki Hazir Bulunusluk Diizeyi” adli ¢alismasinda o6grencilerin OBEB ve
OKEK konularinda 6grenme eksiklerinin oldugu fark edilmistir. Ayrica Tatar, Okur ve
Tuna (2008)’nin ortadgretim matematik konularinda 6grenme giigliigii ¢cekilen konular
saptamak i¢in yapmis oldugu arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde OBEB ve
OKEK konusunda fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylarina kiyasla sinif 6gretmeni
adaylarimin daha ¢ok zorlandiklar1 gériilmektedir. Bilge (2005) tarafindan yapilan bir
diger ¢aligmada ise asal sayilar ve ¢arpanlara ayirma tnitesi aktif 6grenme yaklagimina
uygun bir sekilde islenmis ve bu yaklasimin 6grencilerin basarisini ve derse olan olumlu
tutumlarim artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Zembat (2008) say1 cesitleri, boliinebilme,
EBOB, EKOK ve ¢arpanlara ayirma konularinda kavram yanilgisina diismemek i¢in

kullanilabilecek etkinlik 6rnekleri vermistir.

Yukarida belirtilen nedenlerden yeni bir yontem olan ve yurtdisinda {izerine
daha ¢ok calisilmis olmasina ragmen tilkemizde matematik egitimi alaninda heniiz ¢ok
taninmayan karikatiirlerle 6gretimin 6. sinif matematik dersi dogal sayilar alt 6grenme
alaninda kullanilmasinin 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarma olan etkisi

arastirilmasi gereken bir problem olarak diistiniilmektedir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6grencilerin ilkogretim 6. simif matematik dersi sayilar
O0grenme alan1 dogal sayilar alt 6grenme alanindaki akademik basarilar1 ve tutumlarina
geleneksel 6gretime kiyasla karikatiirize edilmis senaryo kullanarak yapilan 6gretimin

etkisini arastirmaktir.

1.2.1 Arastirmanin Problemi

Karikatlir kullanilarak yapilan 6gretimin ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin
matematik dersi dogal sayilar alt 0grenme alanindaki akademik basarilarmma ve

matematik dersine karsi tutumlarina etkisi nedir?

1.2.2 Arastirmanin Alt Problemleri

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Konunun karikatiirize edilmis senaryolar yardimiyla anlatildigi 6grenciler
(deney grubu) ile geleneksel O6gretimle 6grenim goéren Ogrencilerin (kontrol
grubu) uygulamadan onceki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Birinci ve ikinci kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nceki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu o6grencilerinin uygulamadan once (6n test) ve sonraki (son test)

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark: var midir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Birinci kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce ve sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ikinci kontrol grubu &grencilerinin uygulamanda onceki ve sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan sonraki akademik basarilar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Birinci kontrol grubu o6grencileri ile ikinci kontrol grubu d&grencilerinin
uygulamadan sonraki akademik basarilarinda anlamli bir farklilik var midir?
Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulamadan sonraki akademik
basarilarinin kaliciliklari (kalicilik testi) arasinda anlamli bir fark var midir?
Deney grubu dgrencilerinin son testten aldiklar1 puanlar ile kalicilik testinden
aldiklar1 puan arasinda anlamli bir fark var midir?

Birinci kontrol grubu &grencilerinin son testten aldiklar1 puanlar ile kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Ikinci kontrol grubu 6grencilerinin son testten aldiklari puanlar ile kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplari arasinda matematik dersine karsi
tutuma iliskin anlaml bir fark var midir?

Uygulama O6ncesinde birinci kontrol grubu ile ikinci kontrol gruplari arasinda
matematige karsi tutuma iliskin anlamli bir fark var midir?

Deney grubu 6grencilerinin matematige karsi tutumlarinda uygulama oncesi ile
sonrast arasinda anlamli bir fark var midir?

Birinci kontrol grubu &grencilerinin matematige karsi tutumlarinda uygulama
Oncesi ile sonras1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ikinci kontrol grubu 6grencilerinin matematige karsi tutumlarinda uygulama
oncesi ile sonrasi arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda matematige karsi
tutuma iliskin anlamli bir fark var midir?

Uygulama sonrasinda birinci kontrol grubu ile ikinci kontrol gruplari arasinda

matematige karsi tutuma iliskin anlamli bir fark var midir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Bilgi ve teknoloji ¢agma girdigimiz su giinlerde 6grenme-6gretme ortamlarini
daha etkili hale getirmek amaciyla arastirmalar yapilmakta, farkli 6grenme yaklagimlar
denenmektedir. Giiniimiizde teknoloji kullanimimin yani sira 6grencilerin derste aktif
olmalar1 da olduk¢a dnemlidir. Ogrencilerin yaraticiliklari, iletisim ve problem ¢6zme
becerileri 6n plana c¢ikartilamaya calisilmakta ve bu dogrultuda yeni yontem ve
teknikler olusturulmakta, yeni yaklagimlar ortaya konmaktadir. Her disiplinde oldugu

gibi matematikte de farkli 6grenme yaklasimlar: aranmaktadir.

Kavram yanilgilar1 egitim 6gretimde, 0grenciler ve d6gretmenler icin biiylik bir
engel teskil etmektedir. Clinkii 6grencilerin sahip oldugu yanilgilar yeni kavramlarin
Ogrenilmesine imkan vermemektedir. Yapilan arastirmalarda karikatiir kullanilarak
yapilan Ogretimin Ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Naylor, Downing ve Keogh 2003; Rule ve Auge, 2005; Balim vd.,
2008; Dabell, 2008). Cepni, Ozsevge¢ ve Bayri (2007), kavram yanilgilarmin
giderilmesi i¢in karikatiirlerle desteklenerek uygulanan SE modelinin daha etkili
olabilecegi goriisiinii ortaya atmuslardir. ilkdgretim II. kademe, 6zellikle de 6. simf
ogrencileri somut iglemlerden soyut islemler donemine gecis doneminde olduklarindan
onlarin somut islemler doneminden izler tasimalar1 dogaldir. Bu donemde, verilen
egitimde kavramlarin somutlastirilmasi onlar i¢in 6nemlidir. Her yas i¢in uygun
olmasinin yaninda, karikatiirlerin 6gretimi somutlagtirmasi, gorsellestirmesi ve daha
zevkli hala getirmesinden oOtiirii ilkogretim Ogrencileri icin daha faydali oldugu ve

kavram yanilgilarin1 giderme de etkili oldugu soylenebilir.

Bu aragtirma, sayilar Ogrenme alani dogal sayilar alt 6grenme alaninda
ogrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarini giderebilecek ve Ogretimi
gorsellestirerek Ogrencilerin konuyu daha kolay o6grenmelerini saglayabilecek bir
yontem olarak One siiriilen karikatiirle desteklenen Ogretimin etkili olup olmadigim
ortaya ¢ikaracagi diisiinlildiigiinden iizerinde ¢alismaya deger bulunmustur. Arastirma,
bu 6grenme alaninda 6grenme zorlugu cekilen kavramlarin 6gretiminde alternatif bir
yontem olarak karikatiirize edilmis senaryolarin kullanilabilecegini One siirmesi
acisindan dnemlidir. Aragtirmanin sonuglari, dogal sayilar alt 6grenme alani iglenirken

Ogretmenlere yardimci olabilir. Ayrica bu arastirma, karikatiir yontemiyle desteklenen



Ogretimle ilgili yapilacak yeni aragtirmalara kaynak olabilecegi i¢in de ayri1 bir nem

tasimaktadir.

1.4 Arastirmamin Varsayimlari

1. Ogrencilerin arastirmada kullanilan basar1 testini ve tutum Olgegini tiim
ciddiyet ve samimiyetleriyle cevaplayacaklari,

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirmanin sonucunu etkileyecek
derecede bir etkilesimde bulunmayacaklari,

3. Basan testini gelistirmede goriislerine basvurulan uzmanlarin alanlarinda
yeterli olduklari,

4. Uygulamada kullanilacak karikatiirlerin hazirlanmasinda  goriislerine
basvurulan uzmanlarin alanlarinda yeterli olduklari,

5. Ogrencilerin uygulama siiresinde zihinsel gelisim diizeylerinin degismedigi,

6. Arastirmaya etki edebilecek degiskenlerin her iki grubu da esit derece
etkiledigi,

7. Arastirmaya etki edebilecek istenmeyen degiskenlerin kontrol altina alindig:

varsayilacaktir.

1.5 Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma:

1. Ankara ili Kegioren ilgesinde bir ilkogretim okulunun 6. sinif 6grencileri ile,
2. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin 6lgme sorularina verecekleri
cevaplar ile,

3. 14 ders saati stire ile,
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4. Aragtirmaci tarafindan gelistirilip kullanilacak karikatiirize edilmis senaryolar
ile,
5. Ilkogretim 6. smif matematik dersi sayilar dgrenme alani, dogal sayilar alt

O0grenme alani ile

sinirlandirilacaktir.

1.6 Tamimlar

Karikatiir: Karikatiir “Caricare” Italyanca bir kelime olup insanin ve esyanin

abartilarak ¢izilmesi, komik sekilde ¢izilerek ¢izgide mizah yapma olayidir (Kar, 2003).

Kavram Karikatiirii: Giinliik olaylar iceren karikatiir stilindeki resimler olup
bilimsel konulara alternatif bir bakis agis1 one siirer ve karakterleri birbirleri ile
tartigmaya davet eder (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998). Kavram karikatiirlerinin
birincil uygulama amaci bir kavram, durum ya da olay hakkinda tartisma baglatmak ve

beraberinde arastirmaya sevk etmektir (Ugurel ve Morali, 2006).

Resmi Karikatiirize Etmek: Anonim masal karakterlerinin resimlerinin
konusma balonlar1 aracilig: ile bilgisayar yazilimlart (6rnegin photoshop) kullanilarak

karikatiir haline getirmesidir.

Karikatiirize Edilmis Senaryo: Hazirlanan senaryolarin karikatiirize edilmis
resimlerin konugma balonlarina yazilmasiyla olusturulmus olan ve kavram karikatiirleri

tarzinda resmedilen ders araglaridir.

Geleneksel Ogretim Yontemi: Mevcut dgretim programina uygun olarak biitiin

ogretmenler tarafindan kullanilan 6gretim yontemidir.

Ogretmen: Uygulama okulunda gorev yapmakta olan ve uygulama oncesinde

gruplarin matematik derslerine giren kisidir.

Basan Testi: Ogrencilerin basarilarini belirlemek i¢in kullanilan &lgme aracidir.
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Akademik Basari: Ogretim programinda yer alan kazanimlara yénelik olarak

uygulanan 6gretim sonucunda d6grencinin gostermis oldugu performanstir.

Tutum Olgegi: Ogrencilerin tutumlarmi belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgme

aracidir.

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar

gostermeye iten 6grenilmis egilimdir (Demirel, 2001).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde yapilandirmaci yaklagim, alt1 sapkali diisiinme teknigi ve karikatiir

hakkinda bilgiler sunularak ve bu konularla ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1 Yapilandirmacihik

Yapilandirmacilik bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
kuram &gretimle ilgili degil bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. ilk basta
Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendikleriyle ilgilenirken zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil

yapilandirdiklari ile ilgilenen bir kuram halini almigtir (Demirel, 2006).

Giambattista Vico, William James, John Dewey, F.C Barlett, Jean Piaget ve L.S
Vygotsky yapilandirmaciligin gelismesinde 6nde gelen isimlerdendir (Oguz, 2003; Akt.
Dereli, 2008).

Yapilandirmacilik yaklasiminda amag¢ 6grenenlerin ne yapacaklarini onceden
belirlemek degil, bireylere aracglar ve Ogrenme materyalleri ile 6grenmeye kendi
istekleri dogrultusunda yon vermeleri icin firsat vermektir (Erdem, 2001; Akt

Higcan,2008).
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Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenen Ogretme-ogrenme siirecinde aktiftir. Bu
nedenle yapilandirmact siif ortami bilgilerin aktarildig: bir yer degil; 6grencinin aktif
olarak 6grenme-6gretme siirecinde rol aldigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildig1 ve

problemlerin ¢6ziildiigi bir yerdir (Demirel, 2005).

Yapilandirmaciligr etkileyen egitimci, felsefeci ve psikologlarin ortak goriisleri

asagidaki gibi 6zetlenebilir (Marlowe ve Page, 1998; Akt. Higcan, 2008):

1. Ogrenenler, dgretme-6grenme etkinliklerine aktif olarak katildiklarinda 6grenme

kalici olur.

2. Ogrenenler bilgiyi arastirarak, kesfederek, yorumlayarak ve ¢evre ile baglant1 kurarak

kendi bilgilerini yapilandirabilirler.

3. Ogrenme daha ¢ok elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye dayanur.

4. Etkin 6grenme ile 6grenenler, icerik ve siireci ayn1 zamanda grenirler.
Yapilandirmaciliga gore:

1. Bilgi birey tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilir. Cevreden pasif olarak alinmaz.

2. Birey sahip oldugu eski bilgiler ve edindigi yeni bilgiler arasinda iliski kurarak kendi
bilgisini olusturur. Bireylerin 6n bilgileri farkli oldugu ic¢in her birey bilgisini farkh

sekilde olusturur.

3. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda inanglari, tutumlari, kiiltiirleri ve tecriibeleri
etkilidir.

4. Ogrenme hem bireysel hem de sosyal bir siirectir. Bilgi, bireyin diger insanlarla olan

iletisime gegmesiyle yapilandirilir.

5. Ogrenme, ogrencilerin farkli durumlar ve problemler karsisinda da 6grendiklerini

uygulayabilmelerini gerektirir (Smerdon, Burkam ve Lee, 1999).

Yapilandirmacilifin 6gretime uygulanmasina yonelik olarak farkli modeller

gelistirilmistir. Bu modellerden biri de 6grenme dongiisii modelidir.

Ogrenme dongiisii modeli kesif, kavram tanitimi ve kavram uygulamasi olmak

tizere lic asamadan olusmaktadir (Ayas,1995; Akt. Higcan, 2008).
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Ogrenme  dongiisiiniin ~ kesif asamasi  Ogrencileri somut deneyimlere
yoneltmektedir ve Ogrencilerin bu deneyimlerden yola ¢ikarak yeni fikirler ortaya
atmalarini saglar. Bu asama bilgilerin toplanmasi, kavramlarin arastirilmasi olarak da
bilinir. Ogrenme dongiisiiniin ikinci asamasi olan kavram tamtiminda ise 6grenciler
kesif asamasinda topladiklar1 bilgileri paylasirlar, tartisirlar ve tartisma sonucunda
bilgilerin yorumlanmasiyla kavramlarin aslin1 6grenirler. Kavram uygulama asamasi ise
ogrencilerin giinliikk hayattaki tecriibelerinden yararlanarak kavramlari gelistirmeleri ve

genisletmeleri beklenen asamadir (Ozden, 2003).

Ogrenme dongiisii icerisindeki bu iic asama bes asamaya doniistiiriilmiis ve SE

ogrenme dongiisii modeli olusturulmustur (Higcan, 2008).

S5E 6grenme dongiisii modeli bes asamadan olugmaktadir. Bu asamalar Girme
(Enter/Engage), Kesfetme (Explore), Ac¢iklama (Explain), Derinlestirme (Elaborate) ve
Degerlendirme (Evaluate)’dir (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997; Cepni,
Akdeniz ve Keser, 2000; Akt.Higcan, 2008).

Girme asamasinda dikkat gekme esastir. Ogrencilerin 6n bilgileri tespit edilir ve
karsilagacaklar1 yeni kavramlarla ilgili glidiilenmeleri saglanir. Bu asama ilgi ve merak
uyandirmak, sorular ortaya atmak ve Ogrencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini fark
etmelerine yardimci olmak icin tasarlanmistir. Onemli olan &grencilerin dogru cevabi
bulmalar degil, degisik fikirler {lireterek soru sormalarini tesvik etmektir (Trowbridge,

Bybee ve Powell, 2000; Akt. Higcan, 2008).

Ikinci asama olan kesfetme asamasi Ogrenci merkezlidir. Bu asamada
ogrencilerden kendilerine saglanan materyallerle 6zglirce diisiinmeleri ve hipotezler
kurmalar1 beklenir. Ogrenme her zaman nesneler, olaylar ve durumlar iizerinde
gerceklesir (Trowbridge vd., 2000; Akt. Higcan, 2008). Bu asamada Ogrenciler

etkinliklerle yaparak, yasayarak kavramlar1 kesfederler.

Uciincii asama olan aciklama asamasinda girme ve kesfetme asamasinda ulasilan
bilgiler arasinda iliski kurulur. Yeni iligki veya kavramlarin G6grenciler tarafindan
adlandirilmas1 zor olacagindan 6gretmen eksik bilgilerin tamamlanmasina veya yanlis
bilgilerin dogrularla yer degistirmesine yardimci olur. Bu ylizden agiklama asamasi SE
modelinin dgretmen merkezli kismidir. Ogretmen bu siireci anlatim, tartisma,

simiilasyon gibi yontemlerden uygun gordiigii ile yiiriitebilir. Boylelikle 6grencilerin
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bilgileri arasinda bag kurmalarina, elde ettikleri sonuglari agiklamalarina ve yeni
kavramlar yaratmalarina yardime1 olmus olunur. Ogrenciler 6grendikleri kavrami kendi
anlatim tarzlartyla anlatirlar ve kendi yaklasimlarini ifade ederler (Ergin, 2006).
Ogretmen ogrencilerin agiklamalarindan sonra yeni verilecek kavrami tamitir. Bu
asamada Ogretmen giinliik hayattan 6rnekler verirken 6grencilerin kavram yanilgilarini

da degistirmeye gayret eder.

Agiklama asamasindan sonra gelen derinlestirme asamasi ise 6grencilerin yeni
kazandiklar1 kavramsal bilgilerin gelistirildigi ve derinlestirildigi asamadir.
Derinlestirme asamasinda 6grencilerin yeni durumlara ve problemlere maruz kalmalar
ve benzer agiklamalar1 olan yeni problemlere cevap bulmalarina olanak verilmelidir
(Ergin, 2006). Bu asamada 6grencilere ilave etkinlikler yaptirilir ve boylece dnceki ti¢

basamakta kazandiklari bilgiler pekistirilmis olur.

SE modelinin son asamasi olan degerlendirme asamasinda ise Ogrencilerin
hedeflenmis kazanimlarin ne kadarina ulastiklar1 tespit edilmeye calisilir ve bu amacla
Ogretmen tarafindan Ogrencilere acik uglu sorular sorulur. Ardindan O6grencilerin
verdikleri cevaplar irdelenir. Bu basamak Ogrencilerin  kendi gelisimlerini
degerlendirmeleri agisindan da o6nemlidir (Lorsbach, 2006; Akt. Higcan, 2008).
Degerlendirme sadece dersin sonunda degil, ders siiresince de yapilabilir. Ogretmen
gozlemlerini, 6grencilerle yaptigi gorlismeleri, portfolyolari, proje ve probleme dayali

ogrenmeden tirlinlerini bu agamada kullanabilir (Kog, 2002).

Ogretmen ve Ogrenci gorevleri gdz oniinde bulundurularak hazirlanmis olan

Rodger Bybee’nin SE modelinin asamalar1 Tablo 2.1°de 6zetlenmistir:



Tablo 2.1

Rodger Bybee 'nin SE modeli
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Asamalar Ogretmen Ogrenci
1. Girme Konu hakkinda merak uyandirir. “Neden boyle oldu?”,
o “Bu konu hakkinda ne
(Enter/Engage) Konuya ilgiyi ¢eker. biliyorum?”, “Nasil
) BESCp o
On bilgileri ortaya ¢ikarir. agiklayabilirim? . .g1b1
sorular izerinde
Kavram yanilgilarini belirler. distintrler.
Konuya ilgili gosterirler.
2. Kesfetme Konuyla ilgili deney, olay aciklama | Onceki bilgilerini
vb. bir etkinlik diizenler. kullanarak yeni fikirler
(Explore) i o | olustururlar.
Ogrencileri birlikte calismaya tesvik
eder. Hipotezlerini test ederler.
Ogrencilerin calismalarini | Goriiglerini  birbirleriyle
gozlemler. tartigirlar.
Gerektiginde ogrencilerin | Gozlemlerini ve
caligmalarint  yonlendirmek i¢in | sonuglarini kaydederler.
sorular sorar.
Yaratict  dlistinme  yeteneklerini
gelistirme firsati saglar.
Kavram yanilgilarin1 sorgulamaya
yonlendirir.
3. Aciklama Ogrencilerin goriislerini agiklamaya | Kaydettikleri ~ sonuglari
) tesvik eder. sinifa acgiklarlar.
(Explain)
Ogrencilerinden ileri siirdiikleri | Ogrencileri, digerlerinin
goriislerin nedenlerini | anlatimlarini elestirel bir
aciklamalarini ister. sekilde dinlerler.
Konu ile ilgili yeni bilgi ve | Ogretmenin yaptigi
kavramlar1 aciklar. aciklamalar1  anlamaya
| calisirlar.
Aciklamalar yaparken Ogrencilerin
onceki bilgilerini kullanir. Gegerli bilimsel
) | agiklamalarla kendi
Kavram yanilgilarini glqererek Yeni | fikirlerini karsilastirirlar.
kavramlar1 6grenmelerini saglar.
. o o 5 Kaydettikleri gozlemler
Ogrencilerin bilgiyi dogm iizerinde diisiiniirler.
yapilandirmalarina ve eksik
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(Elaborate)

farkl1 bir durumda uygulamalarim
saglar.

Ogrencilerin yeni durumlarda bilgi
ve becerilerini gelistirmeleri ig¢in
caba gosterir.

Ogrencileri elde ettikleri bilgileri
yeni  durumlarda  sorgulamaya
yonlendirir.

bilgilerini tamamlamalarina
yardimci olur.

4. Derinlestirme Yeni aktiviteler yaparak | Kazandigi  bilgi  ve
ogrencilerin bilgi ve becerilerini | becerilerini yeni

durumlarda uygularlar.

Coziim Onerme ve karar
verme siireglerinde kendi
bilgilerini kullanirlar.

Elde ettikleri
diger
tartigirlar.

sonugclari
Ogrencilerle

5. Degerlendirme

(Evaluate)

Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve
becerileri degerlendirir.

Kavram yanilgilarini kontrol eder.

Ogrenciler, kendi 6grenmelerini ve

grup basarilarint  degerlendirme
firsat1 verir.
“Nigin  boyle  diisiiniiyorsun?”,

“Bunun hakkinda ne biliyorsun?”,
“Bunu nasil agiklarsin?” gibi agik
uglu sorular sorar.

Acik uclu sorular1
ogrendikleri bilgileri
kullanarak cevaplar.

Kendi  bilgilerini  ve
gelisimlerini
degerlendirir.

llerde yapilabilecek
arastirmalar ilizerine
diistintirler.

(Saygin, Atilboz ve Salman, 2006; Akt. Higcan, 2008)

2.1.1 5E lle ilgili Calismalar

Lord (1999) ¢alismasinda geleneksel 6gretim ile SE modeline dayali 6gretimi

karsilagtirmistir. Bu amagla iki deney iki kontrol grubu olmak tizere dort grup secmis ve

bu gruplara haftada iki kez 90 dakika cevre egitimi dersi vermistir. Deney gruplarinda

dersi SE modeline dayali olarak islemis, kavram haritalar1 kullanmais, elestirel diistinme

becerilerini gelistirecek sorular sormustur. Kontrol gruplarinda ise dersi geleneksel

ogretim ile islemistir. Uygulama sonunda 6grencilere sorulan ¢oktan se¢meli ve agik

uglu sorulardan, bilgi ve hatirlamaya dayali olanlarda deney ve kontrol gruplarimnin
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birbirine yakin puanlar aldigi, analize ve yoruma dayali olanlarda ise deney grubunun

daha basarili oldugu sonucuna varmistir.

Orgill ve Thomas (2007) calismalarinda soyut kavramlari anlagilir kilmak igin
SE 6gretim modeli i¢inde analojilerin kullanilabilecegini savunmuslardir. Kimya ve
biyoloji derslerinde 5E modelinin her asamasinda analojilerin nasil kullanilabilecegine
ve Ogretmen ve Ogrencilerin her agamada neler yapabileceklerine dair Ornekler

vermislerdir.

Ozdal, Unlii, Catak ve Sar1 (2004) 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Malezya
Bakanligi Egitim Yonetimi Birimi i¢in “RtB Egitim Coziimleri” adi altinda bir proje
gelistirmislerdir. Projelerinde, 6gretmenlerin matematik derslerinde kullanabilecekleri

ve S5E modeline uygun bir egitim yazilimi gelistirmislerdir. Yazilim, 7. smmf

ogrencilerine 7 (pi) kavramini SE’nin her bir basamagina yonelik etkinliklerle 6gretecek

sekilde hazirlanmistir. Uygulama sonunda da 6grencilerin 7t (pi) sayisini kavradiklar

gorilmiistiir.

Boddy, Watson ve Aubusson (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada SE
modeline dayali alt1 haftalik bir tinite gelistirilmis ve 6rneklem olarak 3. sinif olan 10
ogrenci belirlenmistir. Bulgular karsilastirilip degerlendirildiginde, {initenin dgrenciler
icin ilging ve eglenceli oldugu, Ogrencileri motive ettigi ve onlarin st diizey

diistinmelerini sagladig1 sonucuna varilmstir.

Canli (2009) ilkogretim fen bilgisi 6gretiminde SE modelinin 6grencilerin
basarilarina ve tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda 8.siiflar
iizerinde dokuz haftalik bir uygulama yapmustir. “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
tinitesinde yaptig1 calismada, dersleri deney grubunda 5E modeline gore, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile islemistir. Uygulama sonunda deney grubu
ile kontrol grubunun basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

goriiliirken gruplarin tutumlarinda bir fark bulunmamastir.

Bager (2008) ¢alismasinda 7. sinif matematik dersinde SE 6gretim modeli ile
geleneksel 6gretim modelini karsilastirmayr amaglamistir. 52 6grenci tizerinde bes hafta
stiren uygulama sonucunda ¢ember, daire ve silindir konularinda deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin basarilart belirlenmistir. Derslerin SE modeline gore islendigi
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deney grubu Ogrencileri, derslerin geleneksel yontemlerle islendigi kontrol grubuna

gore daha basarili olmuslardir.

Higcan (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, S5E modelinin 6grencilerin
matematik dersi birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusundaki akademik
basarilarina etkisi arastirilmistir. Deney grubunda konu SE modeli ile kontrol grubunda
ise geleneksel yontemlerle islenerek, nitel ve nicel veriler toplanmistir. Veriler
degerlendirildiginde deney grubu &grencilerinin islemsel ve kavramsal diizeyde daha

basarili olduklar1 ve derse olan ilgilerinin arttig1 sonucuna varilmaistir.

Aydogmus (2008) calismasinda lise 2. smf fizik dersinde 5E modelinin
Ogrencilerin basar1 ve tutumuna etkisini arastirmayr amaglamistir. 70 Ogrenci ile
yiirlitiilen ¢alismada iki deney, iki kontrol grubu belirlenmis ve deney gruplarinda
dersler 5E modeli ile kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemlerle islenmistir.
Arastirma sonucunda, deney grubu daha basarili olurken deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin derse kars1 tutumunda anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir.

Altiay (2009) c¢alismasinda 8. sinif Ogrencilerinin genetik, DNA, gen ve
kromozom kavramlarini 6grenmelerinde S5E modelinin etkililigini  arastirmistir.
Arastirma biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki grupta toplam 84 6grenci ile
yiritilmistir. Bes hafta siiren uygulama sonucunda derslerin SE modeline gore
islendigi deney grubunda akademik basariin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
5E modelinin &grencilerin kavram yanilgilarii gidermede geleneksel yontemden daha

etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Kolomu¢ (2009) c¢alismasinda 11. smuf kimya dersinde “Kimyasal
Reaksiyonlarin Hizlar1” {initesini SE modeli dogrultusunda gelistirilen animasyon
destekli oOgretim ile geleneksel yontemlerle 6gretimin O08renci basarisina etkisini
karsilagtirmayr amaglamigtir. 36’s1 deney, 36’st kontrol grubu olmak {izere 72 6grenci
ile alt1 hafta devam eden uygulama sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili oldugu ve bilgilerinin daha kalict oldugu sonucuna

varilmistir.

Wilder ve Shuttleworth (2004) calismalarinda ortaokul dgrencilerinin hiicreyi
ogrenmesinde SE modeline uygun bir 6gretim taslagi olusturmuslardir. SE modelinin

her basamaginda yapilan etkinlikleri anlatmiglardir. Arastirmalarinin sonucunda 5E
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modeline gore yapilan 6gretimde Ggrencilerin sorulara cevap vermeye daha istekli
olduklari, mikroskopta gordiiklerini ¢izebildikleri ve hiicrelerin  ¢esitlerini

belirleyebildikleri sonucuna varilmistir.

Artun (2009) calismasinda “Difiizyon ve Osmoz” kavramlarinin 6gretimine
yonelik SE modeline uygun bir materyal gelistirip bu materyalin kavramsal degisime
etkisini arastirmayr amaglamistir. Gelistirilen materyal, kavramsal degisim metni,
calisma yapragi ve analojilerle ilgili etkinlikleri igermektedir. Aragtirma fen bilgisi
ogretmenliginde okuyan 50 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Elde edilen nitel ve
nicel verilen degerlendirilmesi sonucunda, gelistirilmis olan materyalin 6grencilerde
kavramsal degisimi gergeklestirmede etkili oldugu ve bunun yani sira gergeklesen

kavramsal degisimin kalic1 oldugu goriilmiistiir.

2.2 Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Alt1 sapkali diisiinme teknigi Edward de Bono tarafindan 1980’11 yillarin basinda
ortaya konulan, farkli diisiinme tiirlerini i¢inde barindiran bir tekniktir. Bu teknigin
amac1 onemli karar, yargi ve hiikiimlerde bireye yardimei1 olmak, bireyin bir olaya farkli

acilardan bakabilmesini saglamaktir.

Alt1 sapkal1 diistinme teknigi bireyin niyetini basariya ¢evirmesi icin elle tutulur

bir yol saglamaktadir (Bono, 1985/2006).

Bono (1985/2006)’ya gore alt1 sapkali diisiinme tekniginin kullanilmasinin bes
gerekcesi vardir. Alti sapkali diisiinme teknigi insanlara ilk olarak rol oynama olanagi
saglar. Sapkalar1 kullanarak bagka bir durumda séylenemeyecek seyler sOylenebilir ve
diisiiniilebilir. Ikinci olarak dikkati ydnlendirme olanag: saglar sdyle ki; alti sapkayi
kullanarak bir sapkadan digerine geciste her sapkaya ait tarzda diisiiniiliir. Ugiincii
gerekce ise alt1 sapkanin bir olaya farkli acilardan kolayca bakabilmek i¢in uygun bir
yontem olmasidir. Dordiincii gerekge olarak beyindeki olas1 kimyasal temel verilebilir.

Besinci gerekce ise alt1 sapkali diisiinme tekniginin belirli kurallara gére oynanmasidir.
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Alt1 sapkali diistinme tekniginde kullanilan beyaz sapka tarafsizligi, kirmizi
sapka duygusallii, siyah sapka kotlimserligi, sar1 sapka avantajlari, mavi sapka

degerlendirmeyi, yesil sapka ise yaraticilig temsil eder.

Beyaz sapka diistinmesinde hi¢bir sey mutlak degildir. Beyaz sapka daha iyiye
dogru cabalanan bir yondiir. Beyaz sapka diisiinmesi onyargi, sezgi, deneyime dayali
yargi, duygu, izlenim ve kigisel goriis gibi degerli seyleri devre dis1 birakir. Beyaz
sapkanin amaci sadece objektif bilgileri almaktir. Bir diisiiniir beyaz sapkayi taktigi
takdirde bir bilgisayar1 taklit etmeli, yorumda bulunmadan tarafsiz ve objektif
degerlendirme yapmalidir. Beyaz diisiinme sapkasini takan biri daha tarafsiz ve objektif

olmak i¢in ¢aba gdsterir.

Kirmizi sapka, tarafsiz ve objektif bilginin karsitidir. Onseziler, sezgiler ve
izlenimler 6nemlidir. Kirmiz1 sapka takmak, diisiintire konu hakkindaki duygularim
bunlardir deme olanag: saglar. Insan kirmizi sapkayr kullanirken duygularini hakl
gostermeye ya da onlart mantikli bir temele oturtmaya calismaz. Kirmizi sapka,
diisiiniire duygularin 6n planda oldugu ortamda fikirlerini sdyleme olanag: saglar.
Kirmiz1 diisiinme sapkasi iki tiir duyguyu kapsar. ik olarak bir ucunda korku ve nefret
diger ucunda siiphe gibi bilinen olagan duygular vardir. ikinci olarak onsezi, sezgi,
duyu, begeni, estetik duygusu gibi gerekgesi olmayan duygular vardir. Eger bir diisiince

bu tilir duygular igeriyorsa kirmiz1 sapka kapsamina girer.

Siyah diisiinme sapkasi, olaylara her zaman olumsuz taraflarindan bakar ancak
bu mantikli bir karamsarliktir. Kirmizi sapkayr kullanirken olumsuz duygular i¢in
gerekce belirtmek gerekmez iken siyah sapkada her zaman mantikli ve uygun
gerekceler gosterilmek zorundadir. Siyah sapka mantikli olumsuzlugu yani bir seyin
neden ige yaramayacagini ve diisinme hatalarini1 ortaya koyar. Siyah diisiinme sapkasi
asla tartigma sapkasi olarak kabul edilmemelidir. Siyah sapka ile yapilan bir diisiinme
olumsuz unsurlarin haritaya katilmasi i¢in yapilan nesnel bir girisimdir. Ayrica siyah
sapka, elestirme sapkasidir ancak bu elestiri taraf tutarak yapilmaz. Siyah diisiinme
sapkasinin diger bir gorevi de ileride ortaya ¢ikmasi olasi risklere, tehlikelere ve

eksikliklere dikkat ¢ekmektir.

Sar1 sapka diistinmesi olumlu ve yapicidir. Sar1 sapka diistinmesi olumluluk
konusunda bilingli bir sekilde yapilan arastirmadir. Bazen bu arastirmadan hi¢ sonug

cikmadigr da olur. Eger gerekceler verilmezse iyimser diisiinmeyi saglayan duygu
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kirmiz1 sapka diisiinmesinin kapsamina girer. Bu sebeple sar1 sapka diisiinmesinde
olumlu ve iyimser diigsiiniirken bu fikrin saglam temellere oturtulmasi igin elden
geldigince ¢aba gosterilmelidir. Sar1 sapka diistinmesi genellikle siyah sapkadan &nce
gelir. Yeni fikirlerin ortaya atildigi durumlarda oncelikle sar1 sapka takilip durumun

olumlu yonleri degerlendirildikten sonra siyah sapka takilmalidir.

Yesil renk verimliligi, biiylimeyi ve tohumlarin degerini simgeler. Yesil sapka
yaratici diisiinme, yeni fikirler ve yeni bakis agilart ile ilgilidir. Yesil sapka diisiinmesi
degisim yoniinde bilingli ve yogun c¢aba harcamak demektir. Bir¢ok insan i¢in yaratici
diisiinme zor bir diisiinme tarzidir. Ciink{i tanima, yargida bulunma ve elestirme gibi
insan hayatinin dogal aligkanliklarina ters diiser. Beyin belli kaliplar olusturma ve bu
kaliplara uymayan fikirleri reddetme egilimindedir. Alternatifler aramak yesil sapka
diisiinmesinin temelinde bulunmaktadir. Bilinen, bariz olan ve tatmin edici
alternatiflerin Otesine gitmeye gerek duyulmaktadir. Ancak yesil sapkanin takilmasi
halinde kesinlikle yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasi gerekmez. Onemli olan yaratici

fikirler ortaya atmak igin ¢aba sarf etmektir.

Mavi renk genel kontrolii sembolize eder ve tarafsizligi, siikineti ve hakimiyeti
akla getirir. Odaklanma rolii mavi sapka diisiinmesinin kilit rollerinden biridir. Tyi bir
diistiniir ve kotii bir diislinlir arasindaki fark genellikle odaklanmadan kaynaklanir.
Sorun tanimlanmali ve dogru sorular sorulmalidir. Mavi sapka diisiinmesi, hedefi ve o
hedefe ulagsmak icin yapilmasi gerekeni belirler. Yani diger sapkalarin kullanilmasi i¢in
cagrida bulunur. Mavi sapka, iizerinde diisiiniilen konuyu 6zetlemekten, konu hakkinda
genel bir bakis agis1 gelistirmekten ve ortaya ¢ikan sonuglardan sorumludur. Mavi sapka
diisiinmesi diisiinme siirecini gézlemler ve kontrol eder. Tartigmalar1 durdurur, disiplini

saglar (Bono, 1985/2006).

Bu arastirmada alti sapkadan sar1 sapka ve kirmizi sapkaya temsil ettikleri
diisiince tarzin1 bozmadan yeni gorevler yiiklenmistir. Sar1 diisiinme sapkasinda
ogrencilerin matematige ilgi duymalarin1 saglayacak ifadeler kullamilmis ve giinliik
hayattan Ornekler verilmistir. Kirmizi diisiinme sapkasinda ise matematigin
kolayligindan bahseden ifadelere yer verilmis ve bdylelikle 6grencilerin matematige

kars1 olumlu tutum gelistirmeleri amaglanmistir.
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Alt1 sapkal diistinme tekniginin yararlar1 asagidaki sekilde dzetlenebilir:
1. Kolayca uygulanabildigi i¢in kisilere 6gretilmesi kolaydir.
2. Farkl1 diislincelerin birbirinden ayirt edilmesini saglar.

3. Disiiniirlerin tek tip diisiinmesinin Oniine gegerek ¢ok yonlii diistinmelerine olanak

Verir.
4. Diisiiniirken egonun 6nde olmasini engeller, yaratici diisiinmeye kilavuzluk eder.

5. Taraflarin yapict kesiflerde bulunmasi i¢in isbirligi saglar ve tartigmalarin

kisirlagmasini onler.
6. Karar vermeyi kolaylastirir (Can, 2005).

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin avantajlarinin yaninda dezavantajlar1 da vardir.

Bu dezavantajlar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Kalabalik siniflarda uygulanmas: karisikliga neden olabilir ve bu ylizden 6grenme

hiz1 diisebilir.
2. Renklerin temsil ettigi rolleri benimsemek zor olabilir.
3. Ogretmenin iyi bir rehber olmas1 gerekmektedir. (Can, 2005).

Diisiinmenin en biiylik diisman1 karmasikliktir. Alti1 sapkali diistinme tekniginin

amaci diisiinme faaliyetlerini bir diizene sokmaktir.

2.2.1 Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi Ile Ilgili Calismalar

Can (2005) caligmasinda alti sapkali diisinme tekniginin ilkdgretim 6. sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarisina etkisini arastirmayi
amaclamistir. Deney grubu 68rencilerine alt1 sapkali diisiinme teknigi ile ders islenirken

kontrol grubunda dersler geleneksel Ogretim yontemi ile islenmistir. Alti sapkali
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diistinme tekniginin geleneksel yonteme goére Ogrenci basarisini daha ¢ok arttirdigi

sonucuna varilmistir.

Paterson (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkokullarda alt1 sapkali diisiinme
tekniginin bilis Otesini (metacognition) ve analiz O6tesini (metacomputation) ortaya
cikarmadaki etkililigini ortaya koymay1 amaglanmistir. Melbourne’da bir ilkokulda her
simif diizeyinde alt1 sapkali diisiinme teknigi miifredata dahil edilmistir ve aragtirmada
matematik dersinde nasil kullanildig1 lizerine yogunlasilmistir. Zihinden yapilabilecek
cok kolay islemler icin bile sinif i¢inde beyin firtinasi ile alt1 sapkali diisiinme teknigi
kullanilarak yeni yollar bulunmaya ¢alisilmistir. Her sapkaya uygun Oneriler
getirilmistir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde sadece beyaz sapka, bilis Gtesine ve
analiz Otesine dayali 6gretimlerde ise siyah ve yesil agirlikli olmak iizere her sapkanin

kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Carl (1996) calismasinda oncelikle alti sapkali diisiinme teknigi hakkinda
ayrintili bilgi vermistir. Teknik tiniversiteden 31 yiiksek lisans dgrencisi ile ¢alismasini
yiiriitmiistiir. Ogrencilere 6ncelikle alti sapkali diisiinme teknigini nasil kullanacaklar
ogretilerek bu teknige uygun alistirmalar yapmalari saglanmstir. Ik asamada 6grenciler
alt1 sapka teknigi ile sorular sormuslar ikinci agsamada ise her sapkanin diisiinme tiiriine
uygun cevaplar bulmaya calismiglardir. Testlerden elde edilen sonuglara gore
Ogrencilerin teknige karsi ne olumlu ne de olumsuz tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

Ayrica en ¢ok begenilen sapkanin beyaz sapka oldugu ortaya ¢ikmustir.

Park ve Seung (2008) calismalarinda ortadgretim fen derslerinde Ogrencilere
elestirel diistinme becerisini kazandirmak i¢in dort strateji agiklamislardir. Sunulan dort
stratejiden biri de alt1 sapkali diistinme teknigi olmustur. Bir problem durumu karsisinda
alt1 sapkali diigiinme tekniginin nasil uygulanabilecegine dair bir 6rnek verilmistir ve

her sapkay1 takanin o durum karsisinda ne diistinmesi gerektigi agiklanmaistir.

Karadag, Saritas ve Erginer (2009) calismalarinda hemsirelik 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek yaratict bir model olarak alt1 sapkali diisiinme
tekniginin etkililigini test etmislerdir. Arastirma 41 cerrahi hemsirelik 6grencisi ile
yiirlitiilmiis olup teorik dersler alti sapkali diisiinme teknigi kullanilarak islendikten
sonra dgrencilerin bu teknikle ilgili fikirleri almmustir. Ogrenciler bu teknik sayesinde

hasta ile empati kurmanin kolaylastigini, farkli ve yaratic1 fikirler gelistirebildiklerini,
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bir durumun olumlu ve olumsuz yonlerini disilinebildiklerini ifade etmigler ve

siiflarinda bu yontemin kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.

2.3 Karikatiir

Karikatiir ¢izgi ile mizah yapma sanati olarak tanimlanir (Ozer, 2007).
Karikatiirler her yas grubuna hitap eden eglendirip giildiiriirken, diisiindiirmeyi de amag

edinmis gorsel bir sanat {iriiniidiir (Ilik¢i, 2003).

Karikatiirler toplumsal elestiri amacina yoneliktir. Giildiiren, diisiindiiren, bir
bakima insanin kendisiyle ve toplumla yilizlesmesine olanak saglayan bir sanattir. Bu

acidan karikatiirlin toplumdaki yeri ve degeri tartisilmazdir (Celik, 2007).

Giilimseme ve diisiinme sadece insanlara ait bir yetenektir. Bu yetenegin
olusturdugu mizah kiiltlirii insanlifin baslangicindan beri varolagelmektedir. Mizahin
bir alt islevi olan karikatiiriin gegmisi de Paleolitik Cag’a kadar gotiiriilebilir. Ancak
bugiinkii anlamiyla karikatiiriin baslangic1 17. yiizyil olarak kabul edilmektedir (Ozer,
2004).

Karikatiir baglarda sadece insanlarin portreleriyle ilgilenirken zamanla, sosyal
olaylar1 konu almaya baslamis ve ¢izgi ve teknik agisindan farklilasmaya baslamistir.
Gazete ve dergilerde yer almaya baslayan karikatiirler, bilgisayar ve internetin de insan

hayatia girmesiyle yeni bir iletisim arac1 haline gelmistir (Ozer, 2004).

Tiirkiye’de Kkarikatiir, ilk olarak 1867 yilinda Istanbul adli gazete de
yayimlanmistir ve ilk profesyonel karikatiirist ise Ali Fuat Bey’dir. Tiirk karikatiiriinde

asagidaki dort onemli gelismeden bahsedilebilir:

1. Refik Halit Karay tarafindan yayimlanan “Aydede” dergisi (1922) yazilariyla ve
Ritk’nin ¢izdigi karikatiirlerle Kurtulus Savasi zamaninda agik bir sekilde padisahin
tarafin1 tutmustur. Sedat Simavi’nin ¢ikartmis oldugu “Gtileryiiz” dergisi ise Aydede’yi

Yunanlilara satilmis olmakla suglamis ve Atatiirk ve arkadaslarina destek vermistir.
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Kurtulus Savasi’nin kazanilmasindan sonra Aydede dergisi yazar ve karikatiiristleri

tilkeden ayrilmislardir.

2. Harf Devrimi’nden (1928) sonra Arap harflerinin basin-yayin ortamindan kalkmasi
ve Latin harflerle yayimlanan gazetelerin ortaya c¢ikmasiyla gazetelerin okuyuculari
azalmistir. Satis1 artirmak amaciyla Aksam gazetesi yoneticileri Cemal Nadir adl1 bir
karikatiiriste gazetelerinden yer vermislerdir. Cemal Nadir bu konuda basarili olmus ve

bu, giinliik karikatiiriin Tiirk gazetelerinde yerini almasinin baslangici olmustur.

3. Saul Steinberg’in Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra etkisini hissettiren yeni
anlayisindan etkilenen Turan Selguk yazisiz karikatiirii benimseyeme baslamistir. 1950
kusag1 olarak bilinen karikatiirist grubu 41 buguk (1952), Tef (1954), Dolmus (1956),
Karikatiir (1958) gibi dergiler ve giinlik gazeteler de bu yeni anlayisin
yayginlagmasinda etkili olmustur. “Toplumcu gergekeilik” tezini savunan bu kusak

kurulu diizeni elestirmistir.

4. Son gelisme ise 1972 yilinda yasanmigtir. Tiirkiye’de kdyden kente gogiin artmasiyla
koylii-kentli kiiltiirii birbirine karismis ve yazisiz karikatiir anlayisi yeni nesile agir
gelmistir. 1950 kusagi karikatiiristlerinden biri olan Oguz Aral ¢izgisini degistirerek

popiiler karikatiirii canlandirmis ve basarili olmustur (Ozer, 2004).

Gilinlimiizde ise karikatiirler ifade tarzina gore yazili ve yazisiz olarak; teknigine
gore, renkli ve siyah beyaz olarak; kurgusuna gore, tek kare ve bant karikatiirleri olarak
siniflandirilmaktadir. Matematik ile etkilesiminden dogan ve yazarlarin bakis agilar1 da
g0z oniinde bulundurulur ise farkli bir siniflandirma yapilabilir. Bu simiflandirmaya gore
eglence ve dikkat ¢ekme yoOnii One cikan karikatiirler ve tartisma, beyin firtinasi,
arastirma ve diisiindiirme yonii One ¢ikan karikatiirler olarak iki kategoriden

bahsedilebilir (Ugurel ve Moral1, 2006).

Eglence ve dikkat ¢cekme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler genellikle matematige ve
matematikgilere kars1 var olan diisiincelerin, yargilarin abartili olarak tasvir edildigi
karikatiir ¢esididir. Giildiirme ve eglendirme yonii 6n plandadir. Bu tiir karikatiirlere
matematik ders kitaplarinda, popiiler bilim kitaplarinda, gazete ve dergilerde ve internet
sitelerinde yer verilmektedir. Matematige karsi olumlu tutum gelistirme ve ders

esnasinda dikkati toplamak amaciyla kullanildiginda faydali olabilecek bir tarzdir.
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Tartisma, beyin firtinasi, arastirma ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirleri
ise hiciv ve diigiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ve kavram karikatiirleri olarak

ikiye ayirmak miimkiindiir.

Hiciv ve disindirme yonii oOne c¢ikan karikatlirlerde amag¢ olgularin,
kavramlarin, ilke ve genellemelerin kritik noktalarimin iizerinde durmak ve akil
yiirliterek bu kritik noktalarin anlamlarinin farkina varmaktir. Bu tiir karikatiirlerle
Ogrencilere kisa siireli beyin jimnastigi yaptirilabilir. Hiciv igeren karikatiirlerin
seciminde dikkat edilmesi gereken nokta sadece elestiri icermesi degil ayn1 zamanda bu
elestiriden yola ¢ikarak matematiksel kavramlar iizerine diisiinebilme olanagi da

saglayabilmesidir.

Kavram karikatiirleri ise 0gretime yonelik olarak diger karikatiir ¢esitlerinden
daha etkili ve kullanish bulunan bir karikatiir ¢esididir. Ik olarak Londra fizik enstitiisii
destegi ile yapilan bir c¢aligma sonucu metro araglarinda kullanilmistir. Kavram
karikatiirleri Keogh ve digerleri (1998) tarafindan giinliikk olaylar1 igeren karikatiir
stilindeki resimler olup bilimsel konulara alternatif bakis agis1 one siiren ve karakterleri

birbirleri ile tartismaya davet eden araglar olarak tanimlanmuistir.

Kavram karikatiirleri yapisal acidan bilinen karikatiirlerden mizahi unsurlar
barindirmamas1 ve abartiya kagmamasi yoniiyle ayrilmaktadir. Ancak karakterlerin
cizgiler ile anlatilmasi onlara karikatiir 6zelligi yliklemektedir. Genellikle {i¢ veya daha
fazla karakterin karsilikli sorular1 ya da fikirleri konugma balonlar1 bi¢iminde
sunulmaktadir. Karakterlerin fikirleri esit statiide ve akla yatkin olmalidir. Bu fikirler
genellikle bireylerin olgu, ilke ya da durumlar hakkindaki var olan yanilgilarini ve hatali
bakis acilarint kapsamaktadir (Ugurel ve Morali, 2006). Kavram karikatiirlerinin
kullamilma amaci1 O6grencilerin  kavram  yanmilgilarin1  belirleyebilmek, onlari
giderebilmek, derse karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve bilgiyi

yapilandirmalarina yardimei olmaktir.

Son yillarda iilkemizde ve diinyada her ¢esit karikatiir egitim-6gretimde bir arag

olarak kullanilmaya baslamistir.

Egitim sisteminde karikatiiriin bir ara¢ olarak kullanilmasmin gerekliligi ve

onemi su sekilde agiklanabilir:
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1. Elestiriye dayali, gilildirme ve diisiindiirme gibi islevleri olan bir sanat olarak
karikatiiriin temelinde insanin ve toplumun egitimi yatmaktadir. Elestiri sorunlar1 ve
olumsuzluklar1 gosterir ve sorunlar tespit edip onlar1 ¢ézmek i¢in ¢aba harcamada

birinci basamaktir. Bu ise mizahi bir sekilde karikatiir ile yapilabilir.

2. Eglenmek, ¢ocuklarin en 6nemli ihtiyaglarindan biri oldugu igin karikatiir mizahi

yonii sebebiyle onlarin ilgisini ¢eker.

3. Cocuklar ilgi stireleri ¢ok kisitli olmasi nedeniyle derste dikkatleri cabuk dagilir.
Ancak derste karikatiirlerin kullanilmasi onlarin sikilmalarint engeller ve dikkatlerini

toplamalarina yardime1 olur. Ayrica dersi sevmelerine de katki saglar.

4. Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri de karsilastigi bir olay, bir durum karsisinda
diisiinebilen bireyler yetistirebilmektir. Karikatiirlerde ise ¢ocuklar bir espriyi bulmaya
ve anlamaya calismaktadir ki bu da onlar igin ¢oziilmesi gereken bir bulmaca ya da
kesfedilmesi gereken yeni seyler anlamina gelir. Karikatiirler sayesinde 6grencilerin

diistinme, algilama, anlama ve fark etme gibi 6zellikleri daha da gelisebilir.

5. Her ne kadar temel bir ana fikri olsa da karikatiir yoruma agik bir sanattir.
Ogrencilerin karikatiirlere farkli agilardan bakmalar1 ve farkli yorumlar getirmeleri sinif
ortaminda tartismaya ve fikir aligverisine olanak saglayacaktir ve dogru sonuca

ulagsmay1 da beraberinde getirecektir.

6. Ogrencilerin bir karikatiirii inceledikten sonra onun hakkinda sozlii ya da yazih

yorum yapmaya ¢alismalar1 s6zIii ve yazili anlatim becerilerini giiglendirir.

7. Karikatiirler her derste ve her konuda kullanilabilecek araglardir. Ciinkii karikatiirler
insan1 ve yasami konu alir. Ancak buradan biitlin derslerde veya ders saati boyunca
sadece karikatiir kullanilmalidir anlami ¢ikmamalidir. Dersin herhangi bir asamasinda

karikatiirlerden yardim alinabilir.
8. Karikatiirler gorsel araglar olduklari i¢in 6grenme kalic1 olacaktir.

9. Karikatiirler sayesinde ¢ocuklarin muhakeme giicti gelisir. Olaylar arasinda daha

kolay neden sonug iliskisi kurmaya baslarlar.

10. Karikatiirler ¢ocuklarin ait olduklar1 ¢evreyi ve toplumu daha iyi tanimalarina

yardimci olur.
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11. Karikatiirler ¢ocugun toplumsal olaylar1 bakis agis1 gelistirir ve bilinglenmesine

yardimci olur.

12. Karikatiirler 6grencilerin elestirme, elestiriye acik olma ve Ozelestiri yapabilme,
sorunlar1 gorebilme ve bunlari ¢oziimler iiretebilme gibi davramislarini gelistirmeye

yardimei olur.
13. Karikatiirler sayesinden 6grencilerin sanata olan ilgilileri artar.

14. Karikatiirlerde ele alinan konular iizerine diisiinmeleri ve c¢esitli iilkelerdeki

karikatiirlerle karsilagsmalar1 cocuklarin daha kiiltiirlii olmasini saglar.

15. Karikatiirlere ilgi duyan ve karikatlir yetenegine sahip olan cocuklarin fark

edilmesini saglar (Uslu, 2007).

2.3.1 Karikatiir Kullanilarak Yapilan Ogretim

Sosyal Ogrenme ortamlar1 Ogrenciyi merkeze alan, Ogrenenin kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu demokratik ve sosyal etkilesime dayali ortamlardir.
Ogrenenler bu tiir ortamlarda kendi sorularinmi olusturup bunlara cevap ararlar ve
Vygotsky’nin de vurgulamis oldugu gibi sosyal etkilesime dayali ortamlarda varilan

kararlarin ne kadar dogru oldugu fark edilmektedir (Dereli, 2008).

Ogrenciler sosyal gevreleri ile etkilesimde bulunarak ve siifta aktif olduklari bir
siire¢ yasayarak 6grenmeye daha istekli hale gelirler. Sosyal 6grenme ortamlarinda

etkilesimi artiracak araglardan biri de karikatiirlerdir.

Ogretimde gerek giidilleme asamasi gerek dersin islenis siireci gerekse
degerlendirme asamasi karikatiirlerin kullanimina uygundur. Egitim-68retim amaciyla
kullanilan karikatiirler o6grencileri diisiinmeye, tartismaya ve fikir aligverisinde

bulunmaya sevk eder.

Sosyal 6grenme ortamlarini kullanmak matematik dersini daha anlasilir ve

zevkli hale getirebilir. Sosyal Ogrenme ortamlarinda da tartisma ortamlarmin
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olusturulmasina zemin hazirlayabilen bir arag olan karikatiirlerin kullanilmasi etkili
olabilir. Ozellikle matematigin korkulan, dgrencilerin 6n yarg ile yaklastig1 bir ders
olmast nedeniyle Ogrencilerde mevcut olan olumsuz disiinceleri yikabilmek igin

karikatiirler uygun araclar olabilir.

Yukarida sayilan gerekgelerle karikatiirler matematik derslerinde 6grencilerin
birbirleriyle olan etkilesimlerini artiracak ve onlarin fikir aligverisinde bulunmalarini

saglayacak bir 6gretim araci olarak kullanilabilir.

2.3.2 Karikatiirlerle ilgili Cahsmalar

Durualp (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada karikatiirlere dayali sosyal bilgiler
Ogretiminin etkiligini arastirmak amaciyla 6. sinif “Demokratik Hayat” iinitesine iliskin
cesitli kaynaklardan karikatiirler bulmus ve ders deney grubunda bu karikatiirlerle
islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel yontemlerle islenmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu &grencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Kiling (2006) ¢alismasinda tarih Ogretiminde karikatiir kullaniminin &grenci
basarisina etkisini, geleneksel yontemle karsilagtirarak incelemeyi amaclamistir.
Aragtirmada lise 3. simf T.C Inkilap ve Atatiirkgiiliik dersi “Birinci Diinya Savas1”
tinitesinde yer alan konular deney grubuna karikatiirlerle desteklenerek, kontrol grubuna
ise geleneksel yontemlerle anlatilmistir. Uygulama sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubundaki ogrencilere kiyasla daha basarili olduklari

gorilmiistiir.

Ustiin  (2007) calismasinda karikatiirlerin yazili anlatima olan etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, &grencilerden kompozisyon
yazmalarimi isterken deney grubu 6grencilerine ¢esitli karikatiirler gosterilmis ve bunlar
yazili olarak yorumlamalar1 istenmistir. Kontrol grubunda ise iizerine kompozisyon

yazilmasi istenen konu higbir aragla desteklenmemistir. Arastirma sonucunda deney
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grubu 6grencilerinin baslik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, dil-yazim-noktalama ve

mesaj dogrultusunda kontrol grubuna gore daha basarili olduklart sonucuna varilmstir.

Burhan (2008) ¢alismasinda ilkdgretim 8. simif asit ve baz kavramalar ile ilgili
kavram karikatiirleri ile desteklenmis c¢alisma yapraklar1 gelistirmeyi ve onlarin
etkililiklerini arastirmay1 amaclamistir. 19 6grenci ile yiiriitiilen, sekiz ders saati siiren
uygulama sonunda elde edilen nicel ve nitel verilerden ¢alisma yapraklarinin
ogrencilerin anlama diizeyini 6nemli derecede artirdigi ve kavram yanilgilarini giderdigi

sonucuna varilmistir.

Yildiz (2008) calismasinda kavram karikatiirleri ile 6grencilerin diizglin dairesel
hareket konusuyla ilgili kavram yanilgilarin1 belirlemeyi ve bu kavram yanilgilarini
yine kavram karikatiirlerini kullanarak gidermeyi amaglamistir. Arastirmada {ic asamal
test kullanilarak 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmede kavram karikatiirlerinin
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Kavram yanilgilar1 tespit edildikten sonra bu
yanilgilart giderebilmek i¢in deney ve kontrol gruplart olusturulmus ve kavram
yanilgilarin1 gidermede karikatiirlerle desteklenen dersin islendigi deney grubunun daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Nehiley, Stephens ve Sutherland (1982) c¢alismalarinda sosyokiiltiirel ve
sosyoekonomik ag¢idan diisiik olanaklara sahip olan bireylerin 6grenimlerinde
karikatiirlerin ne derecede etkili oldugunu saptamay1 amaglamislardir. Bu amagla siirh
ve genis olanaklara sahip gruplarla calisilmistir. Sonucglar smirli olanaklara sahip
bireylerin karikatiirlere karst olumlu tutumlar gelistirdiklerini ve karikatiirler
kullanildig: takdirde genis olanaklara sahip bireylere kiyasla daha az hata yaptiklarim

gostermektedir.

Rule ve Auge (2005) calismalarinda mineral ve kaya kavramlarinin 6gretiminde
mizah iceren karikatiirlerle, geleneksel yontemlerin dgrencilerin akademik basarisi ve
derse kars1 tutumlarina etkisini incelemislerdir. Deney ve kontrol gruplarinda derslerde
grup ¢aligmasi yapilmistir. Deney grubunda karikatiirlerle ¢alisilirken kontrol grubunda
tartisma teknigi kullanilmig, not alinmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu
Ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olmuslar ve derse karsi daha

olumlu tutum gelistirmislerdir.
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Naylor, Downing ve Keogh (2001) ¢alismalarinda 6grencileri tartismaya tesvik
edebilmek icin kavram karikatiirlerinin  kullanildigi ¢ yillik bir projenin
baslangicindaki bulgulardan s6z etmislerdir. Arastirmada kavram karikatiirlerinin
tartismanin baslamasinda onemli bir yeri oldugu vurgulanmistir. Ayrica kavram
karikatiirlerinin kullanilmasiyla 6grencilerin bilimsel bir problemin tek bir cevabinin

olmayabilecegini fark edecekleri ifade edilmistir.

Naylor, Downing ve Keogh (2003) c¢alismalarinda 7 ile 9 yas arasindaki
cocuklara fen 6gretiminde kavram karikatiirlerinin etkililigini aragtirmislardir. Toplanan
veriler sosyokiiltiirel agidan analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin
sosyokiiltiirel faktorleri goz Onilinde bulundurmalar1 halinde 6grencilere daha faydali

olabileceklerini gostermektedir.

Ingeg (2008) calismasinda karikatiirlerin alternatif bir degerlendirme araci olarak
kullanilmasi iizerinde durmustur. Kuvvet ve momentum ile ilgili bes adet karikatiir
hazirlanmistir. Fizik 6gretmen adaylariyla yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylarinin bu

konularda kavram yanilgilarinin oldugu sonucuna varilmistir.

Ugurel ve Morali (2006) calismalarinda karikatiir ¢esitlerinden bahsederek
karikatiirleri ~ siniflandirmis  ve kavram Kkarikatiirlerinin ~ matematik  dersinde
kullanilabilirligini tartismiglardir. Buna dair somut ornekler ortaya atilmistir. Ayrica

matematik 6gretiminde karikatiir kullaniminin yararlarindan da bahsedilmistir.

Ekici, Ekici ve Aydm (2007) calismalarinda o6grencilerin fotosentezle ilgili
kavram yanilgilarini belirleyip, bu konu ile ilgili kavram yanilgilarin1 ortadan
kaldirmay1 amaglamislardir. Fotosentezle ilgili 6grencilerin mevecut kavram yanilgilarini
tespit edebilecek kavram karikatiirleri 6grencilere sunulmus ve kavram yanilgilari tespit
edildikten sonra bunlar1 ortadan kaldirabilecek kavram karikatiirleri hazirlanmistir. Yeni
hazirlanan kavram karikatiirlerinin  6grencilerin  yanilgilarim1  ortadan  kaldirdig:

gorilmiistir.

Keogh ve Naylor (1999Db) projelerinde insanlarin dikkatlerini ¢ekmek ve onlari
diistindiirebilmek amaciyla 1998 tarihinde Londra metrosunun panosuna giinliik
yasamda karsilagilabilecek fen bilgisi kavramlariyla ilgili dort adet kavram karikatiirii
yapistirmiglardir.  Veri toplama araci olarak rdportaj, inceleme ve web sitesi

yorumlarmin kullanildigi bu projenin sonucunda yetiskinlerinde bazi konularda
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cocuklar gibi diisiindiikleri ve yanildiklari; ancak zamanla ilgilerinin ve

farkindaliklariin arttig1 ortaya ¢ikmuistir.

Demir (2008) calismasinda kavram Kkarikatiirleri kullanarak bitkilerin yagam
siirecleri, maddenin dogasi, maddedeki degisim, elektrik, kuvvet ve hareket, 151k,
diinyamiz ve g¢evresi, enerji gibi bazi fen konular1 hakkindaki 6grencilerin goriislerini
elde etmeye calismistir. Bu amag¢ dogrultusunda fen bilgisi 6gretmen adaylart ile
calistimistir. Ogretmen adaylarinin alternatif fikirlerini tespit etmek i¢in onlara agik uglu
sorular ve kavram Karikatiirii kullanilarak sorular yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin
alternatif kavramlar sahip olduklarina ve bu kavramlari ortaya g¢ikarmada kavram

karikatiirlerinin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Keogh ve Naylor (1999a) calismalarinda kavram karikatiirlerinin yapilandirmaci
yaklagim dogrultusunda yeni bir 6gretme-6grenme stratejisi olarak ortaya ¢iktigini ifade
etmiglerdir. Arastirmada bir dizi egitim durumunda kavram karikatiirlerinin kullanimi
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda ogretmenler, Ogretmen
adaylart ve Ogrencilerin kavram karikatiirleri hakkinda olumlu goriisleri oldugu

belirlenmistir.

Dabell (2008) ¢alismasinda 6grencilerin matematigi daha kolay anlamalari i¢in
kavram karikatiirlerinin kullanilabilecegine ifade etmistir. Carpma isleminin sonucu ile
ilgili kavram karikatiirleri olusturulmus ve Ogrenciler gruplara ayrilarak bu kavram
karikatiirleri tartisitlmistir. Arastirmanin sonucunda kavram karikatiirlerinin matematik
ogretiminde kullanilmasiyla Ogrencilerin matematikteki kavram hatalarinin ortaya

cikarilabilecegi ifade edilmistir.

Ozalp (2006) calismasinda ilkogretim 7. siif fen bilgisi derslerinde cevre
konularmin karikatiir teknigi ile 6gretiminin geleneksel 6gretime kiyasla dgrencilerin
akademik basarisina, ¢evreye yonelik tutumuna ve fen bilgisi kitaplarina tutumlarina
etkisini belirmeyi amaclamistir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan
karikatiir-illiistrasyonlu ders kitab1 ve 6grenme dongiisii yaklasimi ile kontrol grubunda
ise geleneksel yontemlerle islenen dersler toplam sekiz hafta siirmiistiir. Arastirma
sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugu ve fen bilgisi kitaplarina yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinde kalicilik

diizeyinin kontrol grubu Ogrencilerine kiyasla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Karikatiir tekniginin 6grenmeyi kolaylastirdigi, isbirligi ve grup calismasina olanak

sagladigi da belirtilmistir.

Durmaz (2007) calismasinda ilkogretim 8. siif fen ve teknoloji dersinde
“Mitoz-Mayoz Hiicre Boéliinmeleri” konusunun kavram karikatiirleri ile 6gretiminin
Ogrencilerin akademik basarisina ve duyussal becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamistir. 248 6grenci ile yapilan ¢alismada deney grubunda kavram karikatiiriine
dayali Ogretim yapilirken kontrol grubunda geleneksel yontemler kullanilmistir.
Uygulama stirecinde toplanan nitel ve nicel verilerden deney grubunun kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu, daha dikkatli ve daha istekli olduklar1 sonucuna varilmistir.

Cigdemtekin (2007) calismasinda ortaggretimde okuyan Ogrencilerin
elektrostatikle  ilgili  kavram  yanilgilarinin  karikatiiristik ~ yolla  giderilip
giderilemeyecegini belirlemeyi amaglamigtir. 10. siiflardan 51 kisi lizerinde yliriitiilen
calismada deney grubu ogrencilerine karikatiirlerle, kontrol grubuna ise geleneksel
yontemlerle ders anlatilmistir. Arastirmanin sonunda deney grubu &grencilerinin

elektrostatikle ilgili mevcut kavram yanilgilarinin azaldigi gézlemlenmistir.

Baysar1 (2007) ¢aligmasinda kavram karikatiirlerinin fen bilgisi dersinde kavram
yanilgilarim1 gidermedeki, akademik basariy1 artirmadaki ve fen bilgisi dersine yonelik
tutum tizerindeki etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Bu amac¢ dogrultusunda,
aragtirmaci tarafindan ilkogretim 5. smif fen ve teknoloji dersi “Canlilar ve Hayat”
tinitesindeki kavram yanilgilarini gidermeye yonelik kavram karikatiirleri hazirlanmis
ve ders deney grubunda bu materyallerle islenmistir. Kontrol grubunda ise ders
yapilandirmaci yaklasima uygun islenmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol
grubunda akademik basar1 ve tutum agisindan anlamli bir farkliik olmadigi

saptanmuistir.

Dereli (2008) calismasinda tam sayilar konusunda karikatiirle ders islenmesinin
ogrencilerin akademik basarilari, 6grenilen bilginin kaliciligi, matematik kaygi ve
tutumlar iizerine etkisini arastirmayr amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkogretim
7. smif Ogrencileri i¢inden deney ve kontrol gruplart olusturulmus, deney grubunda
dersleri karikatiir kullanarak kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir.
Karikatiir destekli ders islemenin 6grencilerin matematik kaygi diizeyini diislirdiigi,
matematige karsi olan tutumu olumlu yonde etkiledigi ve akademik basariy1 artirdigi

sonucuna varilmistir.
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Yoong (2001) galismasinda karikatiirlerin matematige karsi tutumu ne derece
etkiledigini belirlemeyi amag¢lamistir. Bu dogrultuda matematikle ilgili ¢esitli konular
iceren sekiz karikatiir se¢ilmistir. Yapilan ¢calismanin ardindan karikatiirlerin eglenceli
olmas1 ve rahat diistinmeyi saglamasi nedeniyle matematikten nefret eden 6grencilerin
bile matematige karsi olan tutumlarinin olumlu yonde degisebilecegi sonucuna

ulastlmistir.

Balim ve digerleri (2008) c¢alismalarinda fen 6gretiminde kullanilan kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerilerine
etkisini arastirmayr amaclamislaridir. Deney ve kontrol gruplari arasinda akademik
basart puanlarinda arasinda anlamli bir fark bulunmazken, sorgulayici 6grenme
becerileri algi puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusmustur.
Arastirmadan elde edilen verilere gore, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin var olan
deneyimleriyle, yeni karsilastiklar1 bilgileri sorgulamalarina yardimci olarak,

Ogrencilerin bu yondeki algilarini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Inel, Balim ve Evrekli (2009) arastirmalarinda &grencilerin fen derslerinde
kavram karikatiirlerinin kullanimma iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda bir ilkogretim okulunda 7. smif fen bilgisi dersleri dort hafta
stireyle kavram karikatiirleriyle islenmistir. Derslerden sonra 6grencilerle goriigmeler
yapilarak nitel veriler toplanmustir. Ogrenciler kavram Karikatiirleri ile ilk kez
karsilastiklarini, kavram karikatiirlerinin kendileri i¢in yararli oldugunu ve derslerde

kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Keogh, Naylor ve Wilson (1998) fizik &gretmenlerine faydali olacagini
diisiindiikleri ¢alismalarinda kavram karikatiirlerinin kullanimin1 degisik acilardan
degerlendirmislerdir. Arastirmada kavram karikatiirlerinin egitim-6gretim siirecinde,
degerlendirmede ve fen bilgisinin giinliik hayatta kullanimina deginilmistir. Kavram
karikatiirlerinin motivasyonu, arastirma istegini artirdigi, ogrenmeyi kolaylastirdigi,
kendini daha iyi ifade etmeyi sagladigi ve pratik diisiinme agisindan faydali oldugu

sonuglarina varilmustir.

Stephenson ve Warwick (2002) ¢aligmalarinda siniflarda kavram karikatiirlerinin
gercekten etkili olup olmadigini arastirmayr amaglamiglardir. Bu amacla 10-11 yas
grubu Ogrencilere gdlgenin olusumu ile ilgili kavram karikatiirleri dagitilmis ve bunun

lizerine sinif i¢i ve grup i¢i tartigmalar yaptirilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin
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alternatif fikirler gelistirebildikleri tespit edilmis ve kavram karikatiirlerinin yararl

oldugunu sonucuna varilmistir.

Rule ve Schneider (2009) calismalarinda 17 tane yiiksek lisans Ogrencisine
eglence yonl One ¢ikan karikatiirler hazirlatmislardir. Her 6grencil6 durum igerisinden
dordiinii segmis ve bu durumlar ¢ercevesinden karikatiirleri hazirlamislardir. Ogrenciler
karikatiirleri hazirlarken ve arkadaslarinin hazirladigr karikatiirleri incelerken cok
eglendiklerini  dile getirmislerdir.  Arastirmacilar  karikatiirlerin ~ 6grencilerin

motivasyonunu artirdigini ifade etmektedirler.

Rule, Sallis ve Donaldson (2008) ¢alismalarinda 6gretmen adaylari tarafindan
ortaokul Ogrencileri i¢in fen bilgisi dersine yonelik hazirlanan mizahi karikatiirlerin
etkiligini arastirmiglardir. Ogretmen adaylar1 dncelikle ders kitaplarini incelemisler ve
Kitaplardaki kavramlar1 listelemislerdir. Bu kavram ¢ergevesinde arastirmacilar
tarafindan hazirlanan karikatiirleri incelemislerdir. Ogretmen adaylarina gesitli sorular
yoneltilmis ve bu sorulara verdikleri cevaplar 1s18inda, motivasyonu yiikseltmesi ve
yaraticiligi ortaya ¢ikarmasi nedeniyle, eglence yonii one c¢ikan karikatiirlerin fen

egitiminde kullanabilecegi sonucuna varilmistir.

Palacios ve Gonzalez (2005) ¢alismalarinda ortadgretim fizik dersi miifredatinda
cizgi filmlerin kullanilmasi ve bunun sonuglarmi irdelemislerdir. Ogrencilerin 6rnek
fizik olaylarini1 tanimlamalar1 ve tartismalari igin 6ncelikle ¢izgi filmler kullanilmstir.
ikinci basamakta ise dgrencilerden ¢izgi film olusturmalar1 istenmistir. Arastirmanin
sonunda oOgretici bir ara¢ olarak kullanilan ¢izgi filmlerin 6grencilerin motivasyonunu
artirdigi, alternatif ve yaratici fikirler ortaya atmalarini sagladigi ve o6grendiklerini

degerlendirebilmeleri olanag: verdigi goriilmiistiir.

Parsons ve Smith (1993) calismalarinda ogretmenlerin derslerinde ¢izgi
romanlar1 kullanabilecekleri yollar sunmuglardir. Bu calismada one siiriilen yollar
ogrencilerin neler okuduklarin1 ve 6n bilgilerini tespit edebilmek agisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin ¢izgi romanlardaki tarihi olaylar arasinda iliski kurabilmeleri, elestirel

diistinebilmeleri, durumlar1 karsilagtirabilmeleri lizerinde durulmustur.

Chin ve Teou (2009) calismalarinda diger araglarinda yani sira, kavram
karikatiirlerinin  formatif degerlendirmede nasil kullanilabilecegini arastirmay1

amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda karikatiirlerdeki karakterlerin goriislerini
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tartigmak ilkdgretim bes ve altinct siiflardan iki kiigiik grupla c¢alismislardir.
Ogrenciler fikirlerini cizimlerle tasvir etmis, bir grup 6grenci tarafindan ses kaydi
yapilmistir. Ayrica grup i¢i tartismalar yapilmis ve bu tartismalar 6gretmen tarafindan
yonlendirilmistir.  Ogrenciler tartisma  esnasinda  birbirlerinin  diisiincelerinin
sekillenmesini ve olaylara daha farkli agilardan bakmalarini saglamislardir. Arastirma
sonucunda kavram karikatiirlerinin etkili oldugu ve 6gretmenler tarafindan kullanilmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Kiling (2008) c¢alismasinda ogretimde kullanilabilecek mizahi bir materyal
gelistirmeyi ve bu materyalle yapilan 6gretimin 68rencilerin basarilari, biyoloji dersine
kars1 tutumlar1 ve biyoloji dersindeki motivasyonlari tizerindeki etkisini diiz anlatimla
yapilan 6gretimle karsilastirmayr amaclamistir. Bu amagcla eglendirici yonii agir basan
bilim karikatiirleri hazirlanarak deney grubunda dersler bu karikatiirlerle kontrol
grubunda ise diiz anlatimla islenmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin  basarilarinin, biyolojiye karsi tutumlarinin, yaraticiliklarinin = ve
motivasyonlarinin  kontrol grubundaki &grencilere gore daha yiliksek oldugu
gorilmistiir. Ayrica O6grenciler karikatiirlerle dersin daha eglenceli, bilgilerin daha

kalic1 olugunu ifade etmislerdir.

Varank ve Kuzucuoglu (2007) ¢alismalarinda igbirlikli 6grenme yonteminin bir
teknigi olan birlikte 6grenme tekniginin ilkdgretim 5. sinif Ggrencilerinin matematik
dersindeki basarilarina ve ogrencilerin isbirligi icerisinde calisma becerilerine etkisini
incelemeyi amaclamiglardir. Bu amac¢ dogrultusunda dogal sayilarda dort islem
konusunu kontrol grubunda diiz anlatim ve soru cevap teknigi ile deney grubunda ise
birlikte 6grenme teknigi ile islenmistir. Deney grubunda uygulamanin ilk dersinde
Ogrencilere karikatiirize edilmis bazi senaryolari i¢eren ¢alisma yapraklar1 dagitilmistir.
Ikinci derste ise sadece sorular1 iceren ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. Ugiincii derste ise
ogrencilerin onceki iki derste yapilan calismalara benzer bir etkinlik hazirlamalar
istenmistir ve son derste de Ogrencilerin hazirladiklar etkinlikler degerlendirilmistir.
Calismanin sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerin son basari puanlar arasinda

anlamli bir farklilik gériilmemistir.
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2.4 Sayilarla Ilgili Cahsmalar

Peker (2009) c¢alismasinda Ogrencilerin pozitif tamsayilarda boliinebilme
kurallarinin nereden geldigini diisiinmelerini amaglamistir. Calismada, Ogrencilerin
boliinebilme kurallar ile ilgili ispat yeteneklerini gelistirebilmeleri i¢in bazi kurallarin
elde edilmesi tizerinde durulmustur. Bu amag dogrultusunda 9. siif 6grencileriyle dort
ders saati boyunca dogal sayilarda boliinebilme kurallar ile ilgili ¢alisma yapilmstir.
Calismada sadece boliinebilme kurallarinin nasil elde edildigi ve bir tamsayinin bazi

pozitif tamsayilara boliimiinden kalanin nasil hesaplanabilecegi tizerinde durulmustur.

Naylor (2006) calismasinda yiizlik kartlarla ilgili ilk6gretimde her seviyede
yapilabilecek aktivitelere deginmistir. Calismada, 3.-5. smif diizeyinde ylizliik kartlar
kullanarak c¢arpan ve kat bulma etkinlikleri Onerilmistir. 5.-8. siif diizeylerinde ise
yiizlik kartlarla en kiigiik ortak katin bulunmasina yonelik etkinliklerden ornekler

verilmigtir.

de Mestre(2008) calismasinda asal sayilarin nasil insa edilebileceginden ve
Eratosthenes kalburundan bahsetmistir. Asal sayilarla giinlik hayatta nerede
karsilagilabilecegine dair ornekler verilmistir. Asal sayilarin tespit edilmesine yonelik

formiillerden bahsetmistir.

Tatar, Okur ve Tuna (2008) calismalarinda egitim fakiiltelerine baslayan
ogrencilerin ortadgretim matematik konularmi 06grenmedeki giiclik diizeylerini
belirlemeyi ve bu konularin fen bilgisi, sinif ve matematik 6gretmenligi ana bilim
dallarina gore degisip degismedigini tespit etmeyi amaglamislardir. Bu amag
dogrultusunda 506 Ogrenciye 29 maddelik zorluk indeksi anketi uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda her ii¢ ana bilim dali i¢in de boliinebilme, EBOB ve EKOK

konularinin az da olsa giigliik ¢ekilen konular oldugu goriilmiistiir.

Bilge (2005) calismasinda ilkogretim 6. sinif matematik dersi asal sayilar ve
carpanlara ayirma {initesinin Ogretiminde aktif 6grenme yaklasimimin etkililigini
geleneksel yontemlerle karsilagtirmayr amaglamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda 26 deney,
28 kontrol grubu olmak iizere 54 Ggrenci ile ¢alisilmistir. Dersler, deney grubunda
calisgma kagitlar1 ve etkinliklerle islenirken kontrol grubunda geleneksel yontemlerle

islenmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu &grencilerinin bilgi ve kavrama
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diizeylerindeki becerilerde kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ayrica

aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi belirtilmistir.

Yenilmez ve Kakmaci (2008) calismalarinda ilkdgretim 7. siniftaki 6grencilerin
matematik dersindeki hazir bulunusluk diizeylerini belirlemeyi amacglamislardir. Bu
amac¢ dogrultusunda 7. sinifta okuyan 700 6grenciye 25 soruluk hazir bulunusluk testi
uygulanmistir.  Arastirma sonucunda 7. smif Ogrencilerinin  hazir bulunusluk
diizeylerinin matematik basarisi, matematige olan ilgiye gore farklilagmasina ragmen
cinsiyete gore farklilasmadigina ulasilmistir. Test sorularina verilen cevaplarin analizi
sonucunda ise O0grencilerin EBOB-EKOK problemlerini ¢6zmede eksiklikleri oldugu

gorilmiistiir.



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi, veri

toplama araglari, uygulama ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, arastirma amacma uygun ve ekonomik olarak verilerin
toplanmas1 ve coziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir (Karasar,
2009). Bu arastirmada deneysel desenlerden On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Bu modelde yansiz atama yerine, hazir gruplar belli degiskenler
tizerinde eslestirilmeye c¢alisilir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina secilmeden
atanirlar. Fakat yapilan bu eslestirme calismaya dahil edilen gruplarin kesinlikle denk
oldugu anlamina gelmez. Bu ciddi bir simirlama olmasina karsin yansiz atamanin
yapilamayacagi durumlarda alternatif bir modeldir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010).

Ayrica deney grubundaki bazi 0&grencilerle, bilissel ve duyussal agidan
karikatiirize edilmis senaryolarin onlarda biraktigi etkiyi tespit edebilmek igin yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
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Bu c¢aligmada 6. smif matematik dersinin dogal sayilar alt 6§renme alani ele
almmistir. Uygulamanin yapilacagi okuldan yansiz olarak ii¢ sube secilmistir. Segilen
lic subeden biri deney diger ikisi kontrol grubu olarak atanmistir. Dersler deney
grubunda ve kontrol gruplarindan birinde arastirmaci, diger kontrol grubunda ise

Ogretmen tarafindan islenmistir.

Deney grubunda dersler karikatiirize edilmis senaryolarla, dersine arastirmacinin
girdigi birinci kontrol grubunda ise geleneksel ydntemle islenmistir. ikinci kontrol

grubunda ise 6gretmen kendi ders isleme tarzina devam etmistir.

Her ii¢ gruba da ayni basari testi uygulama Oncesinde On test, uygulamadan
hemen sonra son test ve uygulamanin bitisinden bir ay sonra kalicilik testi olmak {izere
tic defa uygulanmistir. Tutum 6lcegi ise her ii¢ gruba da uygulama Oncesi ve sonrasi

olmak iizere iki defa uygulanmistir.

3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Ankara ilindeki bir
ilkogretim okulunun 6. smif 6grencileri, 6rneklemi ise ayni okulun {i¢ adet 6. simf
subesinin toplam 109 &grencisi olusturmaktadir. Orneklem, siiflarin matematik dersi
not ortalamalarina ve Ogretmeninin goriislerine gore secilmistir. Orneklem olarak
secilen ii¢ subeden biri deney, diger ikisi kontrol grubu olarak rastgele atanmistir.
Secilen bu ii¢ subenin derslerine, 6grencilerin arastirmaciya aligmasi i¢in 6gretmenle
birlikte uygulamadan Once bir siire girilmis ve dersin Ogretmen tarafindan nasil

anlatildig1, 6grencilerin 6gretmene ve derse karsi tutumlar gozlemlenmistir.

Ogretmenin ders anlatisin1 objektif bir sekilde degerlendirebilmek icin YOK ’iin
Ogretmenlik uygulamasi degerlendirme formuna arastirmaci tarafindan ihtiyaclar
dogrultusunda bazi eklemeler ve c¢ikartmalar yapilmak suretiyle hazirlanan kontrol
listelerinden faydalamlmustir (EK-1). Ogretmenin bes adet kontrol listesinden
alabilecegi en yiiksek puan 90 iken aldig1 puanlarin ortalamasi 56,2’dir. Kontrol listeleri

incelendiginde, genel olarak, dgretmenin soru-cevap ve diiz anlatimdan faydalandigi,



42

kitaptaki etkinlikleri yaptirmadigi, siirekli olarak deftere tanim yazdirdigi, materyal
kullanimina pek 6nem vermedigi goriilmiistiir. Ogretmen, derste soruyu ¢ézmesi igin bir
Ogrenciyi tahtaya kaldirdiginda sinif hakimiyetini kaybetmektedir. Fakat her 6grenci ile

ilgilenmeye c¢alistig1 icin 6grenciler tarafindan sevilen bir 6gretmendir.

Kontrol listelerinden e¢lde edilen sonuglar dogrultusunda Ogretmenin ders
kitabim1 kullanmiyor olmasi ve dersi anlatig tarzinin yeni §gretim programina aykiri
olmasi nedeniyle iki farkli kontrol grubunun atanmasi uygun goriilmiis ve ders kontrol

gruplarindan birinde arastirmaci, digerinde ise 6gretmen tarafindan islenmistir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada nicel ve nitel veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasi
amaciyla Matematik Basar1 Testi (EK-2) ve Matematik Tutum Olgegi (EK-3) veri
toplama aract olarak kullanilmigtir. Nitel veriler ise Ogrencilerin yazili goriisleri,
ogrencilerle yapilan miilakatlar ve karikatiirize edilmis senaryolarin Ogrenciler

tarafindan doldurulan karar kisimlarinin analizinden elde edilmistir.

3.3.1 Matematik Basar1 Testi

Yapilan arastirmada Ogrencilerin matematik erisi diizeyini 6lgmek amaciyla
hazirlanmis 17 ¢oktan se¢meli sorudan olusan matematik basari testi (EK-2) 6n test, son

test ve kalicilik testi olarak ii¢ defa uygulanmistir.

Matematik basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak 6. sinif dogal
sayilar alt 6grenme alaninin “Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemler
cozer ve kurar.” ve “Dogal sayilar kiimesinde toplama ve carpma islemlerinin

Ozelliklerini uygular.” kazanimlarina ait 4’er, “Bir dogal saymin carpanlarini ve
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katlarim1 belirler.” ve “Asal sayilar1 belirler.” kazanimlarina ait 6’sar, “Bdliinebilme
kurallarin1 agiklar.” kazanimina ait 7 ve “Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve ortak
katlarin belirler ve problemlere uygular.” kazanimina ait 8 olmak tizere toplam 37 soru
hazirlanmistir. Bu sorularin bir kism1 Seviye Belirleme Sinavi (SBS) ve Devlet Parasiz
Yatili (DPY) sorularindan, bir kismi MEB 6. sinif ders kitabindan ve gesitli matematik
dersi yardimer kitaplarindan secilmis olup geri kalanlar ise aragtirmaci tarafindan
olusturulmustur. Basar1 testinin kapsam gegerliligini saglayabilmek i¢in matematik,
egitim ve Olgme-degerlendirme alanlarindaki uzmanlarin goriisleri alindiktan sonra,
basta 37 soru olarak olusturulan test, benzer sorular elenerek 20 soruya indirilmistir.
Hazirlanan bu testin giivenirlik ¢alismasi uygulamanin yapilacagi ilkogretim okulundan
secilen 86 adet 7. sinif 6grencisi ile yapilmistir. Glivenirlik ¢alismasi sonucunda testin
glivenirligini diistiren 3 soru daha testten ¢ikartilarak kapsam gegerliligi olan 17 soruluk
matematik basari testinin son hali olusturulmus ve istatistiksel veri analizi programi
vasitasiyla yapilan hesaplama sonucunda cronbach alfa giivenirlik kat sayisi 0.654

bulunmustur.

Matematik basar1 testi son haliyle deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak
uygulandiktan sonra hesaplanan cronbach alfa giivenirlik kat sayisi 0.724 olarak

bulunmustur.

Uygulamanin bitmesinden hemen sonra son test olarak uygulanan basar1 testinin

ise cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.759 olarak bulunmustur.

Basar1 testinin cronbach alfa giivenirlik katsayisi, son testten bir ay sonra

kalicilik testi olarak uygulandiginda ise 0.760 bulunmustur.

3.3.2 Matematik Tutum Ol¢egi

Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarinin degisip degismediginin tespit etmek
amaciyla uygulama oncesinde ve sonrasinda olmak {izere iki kez deney ve kontrol

gruplarina Nazligigek ve Erktin (2002) tarafindan gelistirilmis ve ODTU’de diizenlenen
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V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi'nde sunulmus olan

“Matematikle Ilgili Diisiinceleriniz”” adli matematik tutum &lgegi uygulanmistir (EK-3).

Matematik tutum oOlgegi, matematikte algilanan basar1 diizeyi, matematigin
algilanan yararlar1 ve matematik dersine olan ilgi olmak {lizere ii¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Tutum 6lgegi, 5°1i likert tipi 6lgek olup 12’si olumlu ve 8’i olumsuz yargi
bildirmek tizere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olumsuz yargi bildiren maddelerde

puanlama tersine ¢evrilerek yapilmistir.

Olgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan yapilan calisma sonucunda tutum

6l¢eginin cronbach alfa giivenirlik kat sayis1 0.841 bulunmustur.

3.3.3 Ogrencilerin Yazih Gériisleri

Nitel veri kaynagi olarak her bir dersin ardindan 6grencilerden ilgili karikatiirize
edilmis senaryodan 6grendiklerini ve dersin islenisi hakkindaki goriislerini kendilerine
dagitilan kagitlara iki paragraf olarak yazmalar1 istenmistir. {lk derslerde bu faaliyet
dersin sonunda yapilmasma karsin 6grencilerin ¢ok yiizeysel yazilar yazmalarindan
otiiri eve 6dev olarak verilmesi uygun bulunmustur. Ancak 6dev oldugu takdirde de
ogrencilerin yazdiklarin1 evde unuttugu goriildiigii icin her ders sonunda yazilmasina

karar verilmistir.

Ogrencilerden birinci paragrafta derste dgrendiklerini, ikinci paragrafta ise ders
islenisini ve karikatiirize edilmis senaryolar hakkindaki goriislerini yazmalar
istenmistir. Ogrencilerin yazili olarak ifade ettikleri bu gériisler okunup kodlanmus ve

yorumlanmustir.
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3.3.4 Karikatiirize Edilmis Senaryolardaki Kararlar

Dogal sayilar alt 6grenme alaniyla ilgili alti kazanim igin toplam dokuz adet
karikatiirize edilmis senaryo hazirlanmis ve her birinin sonunda 6grencilerin grup olarak
doldurmasi i¢in karar kismina yer verilmistir. Burada amag 6grencilerin dersin sonunda
karikatiirize edilmis senaryodan ¢ikardiklar1 sonucu, 6grendiklerini yazili olarak ifade
edip edemediklerini ve kendilerini ifadede ilerleme kaydedip kaydetmediklerini
belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda gruplarin karar kismina yazdiklar1 ciimleler hafta

hafta okunup yorumlanmustir.

3.3.5 Miilakat

Uygulamanin bitmesinden bir hafta sonra 6grencilerle dersin islenisi, kullanilan
karikatiirize edilmis senaryolar ve derste Ogrendikleri ile ilgili yar1 yapilandirilmig
goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde katilimcilara sorulacak
sorular hazir olmasina karsin esnek bir yon de vardir. Bu tiir goriismeler ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeye olanak verir. Analizlerin kolay olmasi, katilimcinin kendini
ifade etme imkani bu tiir gériismelerin avantajlar1 arasinda olmasina karsin bazen
kontroliin kaybedilmesi, 6nemsiz konularda fazla zaman harcanmasi gibi dezavantajlari

da vardir (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

Gorligme yapilacak 6grenciler segilirken 6grencilerin basar1 testinden aldiklar
On test ve son test puanlari, tutum 6lgeginden aldiklar1 son puanlar, derse katilimlar1 ve
yazili goriisleri gdz oniinde bulundurulmustur. Ogrenciler son basar1 testinden aldiklari
puanlara gore en yiikksek puan alandan en disiik puan alana gore siralanip ti¢ gruba
ayrilmistir. Her gruptan tutumlarina ve yazili goriislerine bakilarak olumlu ve olumsuz
tutuma sahip olan ikiser 6grenci segilmistir. Yiiksek, orta ve diigiik basar1 seviyelerinden
bir olumlu bir olumsuz tutum gelistiren 6grenci olmak tizere toplam alt1 6grenci ile 30-
35 dakikalik goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerin yaklasik 10 dakikasi dersin

islenisi ve karikatiirize edilmis senaryolarla ilgili, kalan siire ise oOgrencilerin
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kazanimlari edinip edinmedigi ile ilgilidir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis,
bilgisayara aktarilip ¢éziimlenmis ve yaziya dokilmistir. Daha sonra elde edilen
veriler incelenmis, karsilastirilmis ve iliskilendirilmistir. Bu islemin sonucunda belirli

kodlara ulasilmistir ve bu kodlardan hareketle temalar olusturulmustur.

3.4 Uygulama

Uygulama 6 ders saati yar1 yil tatili 6ncesi, 8 ders saati ise yar1 yil tatili sonrasi
olmak iizere 14 ders saati siirmiistiir. Asagida uygulama icin hazirlanan materyaller ve

ders planlar1 hakkinda bilgi verilmis ve uygulama siirecinden bahsedilmistir.

3.4.1 Karikatiirize Edilmis Senaryolar

Karikatiirler tiirlerine gore ¢esitli sekilde siniflandirilabilirler. Matematik egitimi
acisindan bakilacak olursa karikatiirler, eglence ve dikkat ¢ekme yonii 6ne ¢ikan
karikatiirler, hiciv ve diisiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler ve kavram karikatiirleri
olmak iizere ii¢ baslik altinda toplanabilir. Bu ¢alismada hazirlanan materyaller tasarim
olarak kavram Kkarikatiiriine benzemesine karsin icerik olarak kavram Kkarikatiirii
tanimina uymamaktadir. Ders anlatim senaryolar1 seklinde olusturulmus olup kavram
karikatiirleri tarzinda resmedildigi icin, bu alanda calisma yapmis uzmanlarin da
goriigleri alinarak, hazirlanan materyallerin karikatiirize edilmis senaryolar olarak

adlandirilmasi uygun gortilmiistiir.

Materyaller karikatiirize edilmeden Once, senaryolar alti sapkali diisiinme
teknigine uygun olarak hazirlanmistir. Bu asamada Oncelikle 6. sinif matematik 6gretim
programi incelenmis, programda dogal sayilar alt 6grenme alanmi ile ilgili verilen

aciklamalar ve uyarilar dikkate alinmis ve alt1 sapkali diisiinme teknigi ile ilgili bilgi
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toplanmigtir. Elde edilen bu bilgiler 1s18inda vurgulanmasi gereken kavramlarin listesi
cikartilmigtir. Senaryoda yer alacak karakterlerle ilgili 6. sinifa yeni baglayacak olan
ogrencilerden, matematik 6gretmenlerinden ve egitimcilerden fikirler alinarak keloglan
masal1 karakterleri lizerinden bir senaryo olusturulmasi uygun bulunmustur. Keloglan,
prenses, padisah, vezir, keloglanin annesi ve soytar1 olmak iizere alti karakter se¢ilmis
ve her birine alti sapkadan birinin ozellikleri yiiklenmistir. Karikatiirize edilmis
senaryolarda keloglan mavi sapkayi, prenses yesil sapkayi, padisah beyaz sapkayi, vezir
siyah sapkayi, keloglanin annesi sar1 sapkayir ve soytar1 da kirmizi sapkayi temsil

etmektedir.

Senaryo, alti sapkali diistinme tekniginin esaslart g6z Oniine alinarak
olusturulmus ve bu haliyle matematiksel ve yontemsel agidan degerlendirilmeleri igin
egitim bilimlerinde ve matematik egitiminde uzmanlagmis alt1 kisiye sunulmustur.
Senaryodaki matematiksel hatalar ve alt1 sapkali diisiinme teknigine ters diisebilecek
climleler uzman goriigleri dikkate alinarak diizeltildikten sonra bir Tiirk¢e 6gretmeni
tarafindan okunmus, dil, imla ve noktalamada yapilmis hatalar diizeltilmistir. Uzman
gorlslert dogrultusunda senaryolarin son halini almasmin ardindan karikatiirize etme

asamasina gecilmistir.

Kullanilacak karakterlerin resimleri Ebru Kantas tarafindan hazirlanan ve
cizimleri Murat Seving tarafindan yapilan masal kitaplarindan ve internetten temin
edilmistir. Bu resimler tarayicidan gegirilmis ve photoshop yazilimi ile istenilen hale
getirilmistir. Ilk olarak photoshop yazilimi kullanilarak konusma balonlar: ile resimler
birlestirilmis ve karikatiirize edilmis senaryolardaki karakterler bir gember olusturacak
sekilde yerlestirilmistir. Ancak tasarim ve &grencilerin diizeyi agisindan uzmanlar
tarafindan karmasik bulunmustur. Bu ylizden, daha diizenli ve anlasilir olmasi
gerckgesiyle, Kkarakterlerin  konusma siralarina goére yukardan asagi dogru

yerlestirilmesine karar verilmistir.

Karikatiirize edilmis senaryolar, diizenlendikten sonra tekrar uzmanlara ve
uygulama yapilacak Ogrencilere esdeger diizeydeki Ogrencilere sunulmus ve onlarin
goriigleri dogrultusunda son seklini almistir. Programda iizerinde durulmasi istenen her
kavrami icerecek sekilde toplam dokuz adet karikatiirize edilmis senaryo (EK-4)
olusturulmustur. Ayrica her bir karikatiirize edilmis senaryonun basina bir kapak sayfasi

yapilmistir. Kapak sayfasinda materyalde agiklamasi yapilacak olan soru vezirin oglu
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tarafindan yoneltilmis ve sorunun etrafina karakterler yerlestirilmistir. Bu sekilde
Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek amaclanmistir. Her karikatiirize edilmis senaryonun
sonunda Ogrencilerin o materyalden ne 6grendigini yazmasi i¢in karar kismina yer
verilmistir. Ogrenciler tarafindan karar kismina yazilanlar da veri kaynag: olarak kabul

edilerek nitel veri olarak degerlendirilmistir.

3.4.2 Cahisma Kagitlarn

Yapilandirmacilik yaklastiminin  5SE modeline uygun olarak planlanmis ve
islenmis olan derslerde derinlestirme ve degerlendirme basamaklarinda kullanilmak
lizere aragtirmaci tarafindan her bir kazanim igin toplam sekiz c¢alisma kagidi (EK-5)

olusturulmustur.

Calisma kagitlar1 6grencilerin ilgisini ¢ekecek konuyla ilgili ipuglar icerecek
sekilde hazirlanmistir. Calisma kagidindaki sorular, kontrol grubunda c¢oziilecek
sorulardan farkli olmamasi i¢in MEB ders kitabindan sec¢ilmistir. Matematik ve dil
acisindan uzmanlar tarafindan incelendikten sonra c¢alisma kagitlarina son hali

verilmistir.

Zamanin yetersiz olmasi ve programda verilen siireye sadik kalabilmek icin
calisma kagitlar1 bir sonraki derste toplamak iizere ev 6devi olarak o6grencilere
dagitilmistir. Bir sonraki derste dgrencilerin dnceki ders dagitilan ¢aligma kagidindaki
sorular1 ¢ozilmiistiir. Karikatiirize edilmis senaryo ile dersin islenmesinin ardindan ek
siire kalmas1 durumunda ¢alisma kagitlarindaki sorular ev 6devi olarak verilmek yerine

derste ¢oziilmiistiir.
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3.4.3 Ders Planlari

Karikatiirize edilmis senaryolarin hazirlanmasimin ardindan her bir Karikatiirize
edilmis senaryo i¢in 5E O6grenme dongiisit modeline uygun ders planlart (EK-6)

hazirlanmistir.

Hazirlanan ders planlar1 egitim bilimleri ve matematik egitimi uzmanlarinin
goriislerine sunulmustur. Uzmanlar tarafindan uygun bulunmayan yerler diizeltilmis
eklenmesi istenen noktalarda eklemeler yapilmistir. Dersler hazirlanan planlara sadik

kalinarak iglenmistir.

3.4.4 Uygulama Siireci

Uygulama oncesinde arastirmaci tarafindan 6grencilerin notlar1 incelenmistir.
Ogrencileri gruplara ayirmak amaciyla, dgrencilerin iki yazilidan aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 alinarak yiiksek puandan diisiik puana dogru siralanmistir. Bu siralamadan
sonra Ogrenciler yedi seviyeye ayrilmis ve her seviyeden birer 6grenci segmek
kosuluyla heterojen gruplar olusturulmustur. Her bir 6grencinin bir karakterin konusma
balonunu okumasi ve bir &grencinin de grup sozciisii olabilmesi i¢in gruplar yedi
kisiden olusmaktadir. Ancak simif mevcudunun 37 kisi olmasi nedeniyle iki grup sekiz
kisilik olmustur. Ikinci dénem smiftan bir 6grencinin ayrilmasiyla sekiz kisilik olan
grup sayis1 bire diigmiistiir. Sekiz kisilik olan gruptaki 6grencilerden biri ise karikatiirize
edilmis senaryonun kapagindaki soruyu okumakla goérevlendirilmistir. Boylelikle her

Ogrencinin bir gérevinin olmasi saglanmustir.

Uygulamada oncelikle, 6grencilere hatirlatma olmasi ve alt 6grenme alaninin
boliinmemesi i¢in birinci iiniteye ait olan “Dogal sayilar kiimesinde toplama ve ¢arpma
isleminin 6zelliklerini uygular.” kazanimi igin iki ders saatlik ve “Dogal sayilarla ilgili

islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.” kazanimi i¢in bir ders saatlik
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stire ayrilmistir. Ardindan {igiincii linitede bulunan dogal sayilar alt 6grenme alaninin

diger kazanimlarina gecilmistir.

“Boliinebilme kurallarini agiklar.” kazanimi igin ii¢ ders saati siire ayrilmistir.
Bu kazanim igin belirlenen siirenin bir ders saati birinci donem 2’ye bdliinebilme kurali
icin, iki ders saati ise ikinci donemde 3’e ve 5’e¢ boliinebilme kurallariyla ilgili
karikatiirize edilmis senaryolar i¢in kullanilmigtir. Bu kazanimin birinci donemin son
haftasina denk gelmesi nedeniyle son giin devamsizlik yapan 6grenciler olmustur. Bu
sebeple son giin deney grubunda karikatiirize edilmis senaryolardaki gibi yeni fikirler,
alternatif bakis acilari iiretilerek sorular ve problemler ¢oziiliirken, kontrol grubunda ise
rutin problemler ¢oziilmistir. Ayrica Ogrenciler okuldan iki hafta boyunca uzak
kalacaklar1 ve uygulama boliinmiis olacagi i¢in deney grubu 6grencilerinden tatilde,
derste kullanilan karikatiirize edilmis senaryolara benzer sekilde 4’e boliinebilme kurali
ile ilgili ve “1024:16 isleminin hesap makinesinin bolme tusu calismadig: takdirde nasil
yaparsiniz?” sorusuna yonelik birer karikatiirize edilmis senaryo hazirlamalar1 da

istenmistir.
Boliinebilme kurallarmin ardindan “Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarimi
belirler.” kazanimai i¢in belirlenen siire iki ders saatidir.

2

Ardindan “Asal sayilar1 belirler.” kazanimi ile ilgili karikatiirize edilmis

senaryoya gecilmis ve bu kazanim i¢in de bir ders saatlik siire ayrilmistir.

Alt 6grenme alaninin son kazanim olan “Dogal sayilarin ortak bolenleri ile

katlarin belirler ve problemlere uygular.” kazanimu i¢in ise li¢ ders saati ayrilmistir.

Ders saatleri 6. Smif Matematik Dersi Ogretim Programi’na sadik kalmarak

belirlenmis ve dersler deney ve kontrol gruplarinda ayni siirelerde islenmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir.
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3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Veri analizi, elde edilen verilere uygun istatistiksel teknikleri kullanmak

suretiyle anlamli ve bilimsel sonuglara ulagsma siirecidir (Biiylikoztiirk, 2009).

Uygulama siirecinden elde edilen nicel verilerin analizi i¢in istatistiksel analiz

yontemleri kullanilmistir.

Analize baglamadan oOnce elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigini anlamak ve buna gore bir istatistiksel yontem se¢mek amaciyla her bir

grup 50’den az kisiden olustugu igin Shapiro-Wilks testi uygulanmustir.

17 sorudan olusan basari testinde her bir dogru cevap igin 1 puan, her bir yanlis
cevap i¢in ise 0 puan verilmistir. Tutum Olgegi ise 20 sorudan olusmaktadir ve
puanlama her zaman (4), sik sik (3), bazen (2), nadiren (1) ve asla (0) puan olacak
sekilde yapilmistir. Basar1 testinde ve tutum olgeginde 6grencilerin aldiklari toplam
puan iizerinden hesaplamalar yapilmistir. Shapiro-Wilks testinden elde edilen sonuglara

gore her alt problem i¢in uygun olan analiz teknigi se¢ilmistir.

3.5.2 Nitel Verilen Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi en fazla zorluk ¢ekilen asamalardandir. Nitel bir
arastirmada verilerin analiz edilmesi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamindadir.
Yani her arastirmada farkli 6zellikler vardir ve bu farkliliklar verilerin analizinde yeni
yaklagimlar1 gerektirir. Nitel verilerin analizi konusunda farkli kavramlar ve yaklasimlar
ortaya konmaktadir ancak tiim yaklagimlarin vurguladig:i en onemli iki nokta verilerin
betimlenmesi ve temalarin olusturulmasidir. Buradan yola ¢ikarak yapilan analizlerin
derinligine gore betimsel analiz ve igerik analizi olmak {izere iki grupta incelemek
miimkiindiir. Betimsel analiz daha yiizeysel iken icerik analizi toplanan verilerin daha
derinlemesine analiz  edilmesine ve daha Once olusturulmamis temalarin

olusturulmasina olanak saglar. (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Bu aragtirmada karikatiirize edilmis senaryolarmn karar kisimlarindan,
ogrencilerin yazili goriislerinden ve dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel
veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan verilerin toplanmasinin
ardindan kodlamalar yapilmis, temalar olusturulmus, kodlar ve temalar diizenlendikten

sonra ise bulgular tanimlanip yorumlanmustir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma siiresince toplanan nicel ve nitel verilerden elde edilen

bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1 Arastirmadan Elde Edilen Nicel Veriler ve Yorumlari

Arastirma kapsaminda uygulanan testlerin analizleri yapilmadan once elde
edilen test sonuglariin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in Shapiro-

Wilks testi yapilmistir. Bu teste ait sonuglar Tablo 4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.1’de Ozetlenen sonuglara gore, test sonuglarinin bir kismi normal
dagilim gostermekte iken bir kismi normal dagilim gostermemektedir. p degerlerinin
0,05’ten biiyiik olan test sonuglart normal dagilim goéstermektedir. Bu durumda alt
problemlere cevap olusturabilmek amaciyla parametrik olan ve parametrik olmayan

testler bir arada kullanilmistir.



Tablo 4.1

Deney ve kontrol gruplarina iliskin Shapiro-Wilks testi sonuglart

54

Gruplar Test n X SS Shapiro-Wilks p
On-Basar1 36 7,40 3,44 0,976 0,616*
Son-Bagar1 36 10,70 3,51 0,957 0,168*

Deney Kalicilik 36 11,40 3,35 0,934 0,033
On-Tutum 36 61,30 12,97 0,903 0,004
Son-Tutum 36 60,70 15,40 0,887 0,001
On-Basart 35 7,10 3,53 0,933 0,034
Son-Basar1 35 10,20 3,30 0,955 0,159*

Kontrol 1 Kalicilik 35 10,80 3,40 0,949 0,105*
On-Tutum 35 62,20 11,10 0,948 0,096*
Son-Tutum 35 63,80 10,35 0,938 0,048
On-Bagar1 38 8,40 3,21 0,890 0,001
Son-Bagar1 38 10,60 3,61 0,966 0,299*

Kontrol 2 Kalicilik 38 11,30 3,52 0,950 0,092*
On-Tutum 38 61,20 9,58 0,962 0,223*
Son-Tutum 38 62,10 11,54 0,878 0,001
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4.1.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Konunun karikatilirize edilmis senaryolar yardimiyla anlatildigi 6grenciler
(deney grubu) ile geleneksel 6gretimle 6grenim goren Ogrencilerin (kontrol grubu)
uygulamadan 6nceki akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu
cevaplayabilmek i¢in Kruskal-Wallis H-testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.2’de

Ozetlenmistir:

Tablo 4.2

Birinci alt probleme ait sonug¢lar

Gruplar n Sira Ortalamasi sd X? p
Deney 36 53,17

Kontrol 1 35 48,94 2 3,474 0,176
Kontrol 2 38 62,32

Yukaridaki tabloya bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [X? (sd=2, n=109)
=3,474, p> .05]. Bu durumda, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin denk

oldugu soylenebilir.

4.1.2 Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Birinci ve ikinci kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nceki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in Mann-

Whitney U-testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.3’te 6zetlenmistir:
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Tablo 4.3

Ikinci alt probleme ait sonuclar

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kontrol-1 35 32,59 1140,50 510,500 0,086
Kontrol-2 38 41,07 1560,50

Yukaridaki tablo incelendiginde, on test sonuglart acisindan kontrol grubu-1
(arastirmaci tarafindan dersin iglendigi grup) ile kontrol grubu-2 (6gretmen tarafindan
dersin islendigi grup) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [
U=510,500, p> .05]. Buradan hareketle uygulama oncesinde iki kontrol grubunun

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.1.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Deney grubu dgrencilerinin uygulamadan 6nce (6n test) ve sonraki (son test)
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farki var midir?” sorusunu cevaplayabilmek
icin iligkili Orneklemler i¢in t-testi kullanmilmistir. Test sonucglar1 Tablo 4.4’te

Ozetlenmistir:

Tablo 4.4

Ugiincii alt probleme ait sonuglar

Testler n X ss sd t p

On Test 36 7,361 3,440 35 -6,436 0,000*

Son Test 36 10,694 3,511
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Tablo 4.4 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilagma oldugu goriilmektedir [ t(35)= -6,436, p< .05].
Ogrencilerin 6n test puan ortalamalar1 7,361 iken son test puan ortalamalar1 10,694 tiir.
Buradan hareketle Ogrencilerin dogal sayilar alt 6grenme alanindaki akademik

basarilarinin arttig1 sdylenebilir.

4.1.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Birinci kontrol grubu dgrencilerinin uygulamadan dnce ve sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek amaciyla

Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 4.5’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.5

Dordiincii alt probleme ait sonuglar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Negatif Sira 6 9,08 54,50 4,057* 0,000
Pozitif Sira 27 18,76 506,50

Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayalt

Yukaridaki tabloya gore, derslerin arastirmaci tarafindan islendigi kontrol
grubunun basarisinda deney Oncesinde ve sonrasinda anlamli bir farklilik vardir
[ z=4,057, p< .05]. Buradan hareketle birinci kontrol grubu 6grencilerinin dogal sayilar

alt 6grenme alanindaki akademik basarilarinin arttig1 sylenebilir.
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4.1.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

“fkinci kontrol grubu &grencilerinin uygulamanda 6nceki ve sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek ig¢in

Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Test sonuglari Tablo 4.6’da 6zetlenmistir:

Tablo 4.6

Besinci alt probleme ait sonuglar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamast  Sira Toplami y4 p
Negatif Sira 10 12,60 126,00 3,418* 0,001
Pozitif Sira 27 21,37 577,00

Esit 1 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Yukaridaki tabloya gore derslerin Ogretmen tarafindan islendigi kontrol
grubunun deney Oncesinde ve sonrasindaki basarisinda anlamli bir farklilik vardir
[ z= 3,418, p<.05]. Buradan hareketle ikinci kontrol grubu 6grencilerinin dogal sayilar

alt 6grenme alanindaki akademik basarilarinin arttig1 sdylenebilir.

4.1.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

“Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulamadan sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in One-Way

Anova testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.7’de 6zetlenmistir:
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Tablo 4.7

Altinct alt probleme ait sonuglar

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam1 ~ sd  Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 4,930 2 2,465 0,204 0,816
Gruplarici 1282,318 106 12,097

Toplam 1287,248 108

Yukaridaki tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basarilari
arasinda uygulamadan sonra anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [F(2, 106) =
0,204, p>.05]. Buradan hareketle Ogrencilere dersin karikatiirle ya da geleneksel
yontemlerle anlatilmasinin 6grencilerin akademik basarilari lizerinde etkili olmadig:

sOylenebilir.

4.1.7 Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Birinci kontrol grubu ogrencileri ile ikinci kontrol grubu O6grencilerinin
uygulamadan sonraki akademik basarilarinda anlamli bir farklilik var midir?”” sorusunu
cevaplayabilmek i¢in Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmustir. Test sonuglar1 Tablo

4.8’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.8

Yedinci alt probleme ait sonug¢lar

Grup n X SS sd t p

Kontrol-1 35 10,20 3,297 71 0,50 0,619

Kontrol-2 38 10,605 3,605
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Tablo 4.8 incelendiginde birinci ve ikinci kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlart arasinda anlamli farklilik olmadigr goriilmektedir [ t(71) = .50, p > .05].
Gruplarin ortalama puanlarinin da birbirine ¢ok yakin oldugu g6z Oniinde
bulundurulursa uygulama sonrasinda kontrol gruplarinin akademik basarilar1 arasinda

farklilik olmadig1 sdylenebilir.

4.1.8 Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulamadan sonraki akademik
basarilarinin kaliciliklar1 (kalicilik testi) arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu
cevaplayabilmek i¢in Kruskal-Wallis H-testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.9°da

Ozetlenmistir:

Tablo 4.9

Sekizinci alt probleme ait sonuglar

Gruplar n Sira Ortamalasi sd X? p
Deney 36 57,64

Kontrol 1 35 51,91 2 0,594 0,743
Kontrol 2 38 53,34

Yukaridaki tablo incelendiginde deney, birinci ve ikinci kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir [X?(sd=2, n=109) = 0,594, p> .05]. Ogrencilerin ortalama puanlari da gz
oniinde bulunduruldugunda, konuyu hatirlama diizeylerinin birbirlerine ¢ok yakin

oldugu soylenebilir.
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4.1.9 Dokuzun Alt Probleme Ait Bulgular

“Deney grubu Ogrencilerinin son testten aldiklar1 puanlar ile kalicilik testinden
aldiklar1 puan arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek i¢in

Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 4.10’da 6zetlenmistir:

Tablo 4.10

Dokuzuncu alt probleme ait sonuglar

Kalicilik-Son test n Sira Ortalamas1  Sira Toplami y4 p
Negatif Sira 16 13,28 212,50 0,698* 0,485
Pozitif Sira 15 18,90 283,50

Esit 5 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Yukaridaki tabloya gore deney grubu Ogrencilerinin son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik yoktur [ z = 0,698, p> .05]. Buradan hareketle
deney grubu 6grencilerinin 6grendiklerinin kalict oldugu hatta kalicilik testinden alinan
puanlarin ortalamasi daha yiiksek oldugu igin 6grencilerin zamanla dgrendiklerini daha

1yi 6zlimsedikleri sdylenebilir.

4.1.10 Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular

“Birinci kontrol grubu &grencilerinin son testten aldiklari puanlar ile kalicilik

testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu
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cevaplayabilmek ic¢in iligkili 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Test sonuglari

asagidaki Tablo 4.11°de 6zetlenmistir:

Tablo 4.11

Onuncu alt probleme ait sonuglar

Testler n X ss sd t p
Son Test 35 10,20 3,297 34 -0,859 0,396
Kalicilik 35 10,80 3,402

Yukaridaki tablo incelendiginde dersin arastirmaci tarafindan islendigi kontrol
grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
olusmadigr goriilmektedir [ t(34)= -0,859, p> .05]. Buradan hareketle Ggrencilerin
ogrendiklerini unutmadiklari, bunun aksine kalicilik testinden aldiklari puanlarin
ortalamasi daha yiiksek oldugu ic¢in zamanla 6grendiklerini daha iyi O6zlimsedikleri

sOylenebilir.

4.1.11 On Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Ikinci kontrol grubu dgrencilerinin son testten aldiklar1 puanlar ile kalicilik
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midur?” sorusunu
cevaplayabilmek igin iliskili 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo

4.12°de ozetlenmistir.
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Tablo 4.12

On birinci alt probleme ait sonu¢lar

Testler n X ss sd t p
Son Test 38 10,605 3,606 37 -0,750 0,458
Kalilicik 38 11,263 3,516

Tablo 4.12 incelendiginde dersin Ogretmen tarafindan islendigi kontrol
grubundaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
olugmadigr goriilmektedir [ t(37)= -0,750, p> .05]. Buradan hareketle Ogrencilerin
ogrendiklerini unutmadiklari, bunun aksine kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi daha yiiksek oldugu i¢in zamanla &grendiklerini daha i1yi 6ziimsedikleri

sOylenebilir.

4.1.12 On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplari arasinda matematik dersine
kars1 tutuma iligskin anlaml bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek igin Kruskal-

Wallis H testi uygulanmugtir. Test sonuclar1 asagidaki Tablo 4.13’te 6zetlenmistir:

Tablo 4.13

On ikinci alt probleme ait sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamasi sd X? p
Deney 36 56,40
Kontrol 1 35 56,51 2 0,434 0,805

Kontrol 2 38 52,28
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Tablo 4.13 incelendiginde, deney grubu ile kontrol gruplarmin matematik
dersine karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklihk olmadigi goriilmektedir [X3(sd = 2,
n = 109) = 0,434, p > .05]. Buna gore, uygulama 6ncesinde gruplarin matematige karsi

tutumlarinin denk oldugu sdylenebilir.

4.1.13 On Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Uygulama Oncesinde birinci kontrol grubu ile ikinci kontrol gruplari arasinda
matematige karsi tutuma iligkin anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek
icin iligkisiz orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Test sonuglart Tablo 4.14’te

Ozetlenmistir:

Tablo 4.14

On tigtincii alt probleme ait sonuglar

Grup n X SS sd t p
Kontrol-1 35 62,17 11,10 71 0,386 0,371
Kontrol-2 38 61,23 9,58

Yukaridaki tablo incelendiginde birinci ve ikinci kontrol grubu 6grencilerinin 6n
tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir [ t(71) =.386, p > .05].
Bu sonuglardan hareketle, uygulama oncesinde kontrol gruplarinin matematige karsi

tutumlari arasinda farklilik olmadigi sdylenebilir.
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4.1.14 On Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Deney grubu 0grencilerinin matematige karsi tutumlarinda uygulama oncesi ile
sonrasi arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek amaciyla iligkili
Olctimler icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.15°te

Ozetlenmistir:

Tablo 4.15

On dordiincii alt probleme ait sonuglar

Son test-On test n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z p
Negatif Sira 14 16,25 227,50 0,103* 0,918
Pozitif Sira 16 14,84 237,50

Esit 6 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin 6n ve son tutum
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur [z =0,103, p > .05]. Buna gore,

uygulama siiresince deney grubu 6grencilerinin tutumlarinin degismedigi sOylenebilir.

4.1.15 On Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Birinci kontrol grubu &grencilerinin matematige karsi tutumlarinda uygulama
Oncesi ile sonrast arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek
amactyla iligkili 6l¢iimler icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Test

sonuclar1 Tablo 4.16’da 6zetlenmistir.
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Tablo 4.16

On beginci alt probleme ait sonuglar

Son test-On test n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z p
Negatif Sira 15 15,67 235,00 1,072* 0,284
Pozitif Sira 19 18,95 360,00

Esit 1 - -

*Negatif siralar temeline dayall

Tablo 4.16°da gorildigi gibi, kontrol grubu-1 dgrencilerinin 6n ve son tutum
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur [z =1,072, p > .05]. Buna gore,
uygulama siirecinde birinci kontrol grubu o6grencilerinin tutumlarinin degismedigi

sOylenebilir.

4.1.16 On Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

“Ikinci kontrol grubu dgrencilerinin matematige karsi tutumlarinda uygulama
Oncesi ile sonrasi arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusunu cevaplayabilmek
amaciyla iliskili Ol¢iimler i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Test

sonuglar1 Tablo 4.17°de 6zetlenmistir:

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi, kontrol grubu-2 6grencilerinin 6n ve son tutum
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur [z =0,567, p > .05]. Buna gore,
uygulama siirecinde ikinci kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinin degismedigi

sOylenebilir.



Tablo 4.17

On altinci alt probleme ait sonuglar
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Son test-On test n Sira Ortalamast ~ Sira Toplami z P
Negatif Sira 17 17,47 297,00 0,567* 0,571
Pozitif Sira 19 19,42 369,00

Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

4.1.17 On Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda matematige karsi

tutuma iliskin anlaml bir fark var midir?” sorusunu cevaplayabilmek ic¢in Kruskal-

Wallis H testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.18°de 6zetlenmistir:

Tablo 4.18

On yedinci alt probleme ait sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamasi sd X? p
Deney 36 55,54

Kontrol-1 35 57,60 2 0,391 0,822
Kontrol-2 38 53,04

Tablo 4.18 incelendiginde, deney grubu ile kontrol gruplarinin matematik

dersine kars1 tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [XZ(Sd =2,

n = 109) = 0,391, p > .05]. Buna gore, uygulamadan sonra gruplarin matematige karsi

tutumlarinin birbirinden farkli olmadigi sdylenebilir.
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4.1.18 On Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Uygulama sonrasinda birinci kontrol grubu ile ikinci kontrol gruplari arasinda
matematige karsi tutuma iliskin anlamli bir fark var midir?”” sorusunu cevaplayabilmek

icin Mann-Whitney U-testi yapilmistir. Test sonuglari asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 4.19

On sekizinci alt probleme ait sonuglar

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kontrol-1 35 38,64 1352,50 607,500 0,525
Kontrol-2 38 35,49 1348,50

Yukaridaki tablo incelendiginde, son tutum testi sonuglari acisindan kontrol
grubu-1 ile kontrol grubu-2 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
[U=607,500, p> .05]. Buradan hareketle uygulama sonrasinda iki kontrol grubunun

tutumlarmin birbirinden farkli olmadig1 soylenebilir.

4.2 Arastirmadan Elde Edilen Nitel Veriler ve Yorumlari

4.2.1 Karikatiirize Edilmis Senaryolardaki Kararlar

Gruplarin ders sonunda karikatiirize edilmis senaryolarin sonunda yer alan karar

kismina yazdiklar1 teker teker okunmustur. Her grubun ilk karikatiirize edilmis



69

senaryodan son karikatiirize edilmis senaryoya kadar kararlar listelenmis ve gruplarin

kendilerini ifadedeki gelisimleri tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 4.20, Tablo 4.21, Tablo 4.22, Tablo 4.23 ve Tablo 4.24’te gruplarin
vardiklar1 kararlar ilk karikatiirize edilmis senaryodan son Kkarikatiirize edilmis

senaryoya kadar sirastyla verilmistir.

Tablolarda goriildigi gibi 6grencilerin ilk aldiklar1 kararlar ¢ok basit climlelerle
ifade edilirken uygulamanin sonlarma dogru daha agiklayic1 kararlar almaya
baglamislardir. Uygulama siiresince gruplarin aldiklari kararlara bakildiginda bir sonraki

derste 6grencilerin kendilerini daha agik ve anlagilir ifade ettikleri goriilmektedir.



Tablo 4.20

Gelecegin Dahileri Grubu 'nun kararlart
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KAZANIMLAR

KARARLAR

1. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve
carpma isleminin 6zelliklerini uygular.

Carpma isleminin toplama islemi iizerine
dagilmasi, birlesme ve degisme 6zelligi.

2. Dogal sayilarla islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Bu etkinlikte islem 6nceligini 6grendik.

3. Boliinebilme kurallarini agiklar.

2’ye bollinebilme, 4’e¢ boliinebilme ve
islem Onceligini 6grendim.

4. Boliinebilme kurallarini agiklar.

3’e boliinebilme kurali; verilen sayinin
rakamlar1 toplam1 3 ve 3’iin kat1 ise 3’e
boliiniir. 2’ye boliinebilme kurali verilen
sayinin son rakami 2’nin kat1 ise 2’ye
boliindir.

5. Boliinebilme kurallarini agiklar.

5’e boliinebilme kurali; verilen saymin
birler basamagindaki rakam 5 veya 0 ise
5’e boliiniir.

6. Bir dogal saymin ¢arpanlarimi ve
katlarin belirler.

Bolen ve c¢arpanin aym oldugunu
kararlastirdik. Bir say1y1 asal carpanlarina
ve bolenlerine ayirabiliriz.

7. Asal sayilar1 belirler.

Asal sayillarin = 1’e kendisine

boliindiigline karar verdik.

veE

8. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

Bu derste EBOB kelimesinin en biiyiik
ortak bdlen oldugunu 6grendik. EBOB’u
bir diger yolla da bulabiliriz.

9. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

EKOK’un en kiiciik ortak kat oldugunu
ve EKOK’la ilgili sorular ¢dzmeyi
ogrendik.




Tablo 4.21

Matematik Bilginleri Grubu nun kararlart
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KAZANIMLAR

KARARLAR

1. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve
carpma isleminin 6zelliklerini uygular.

Toplama, ¢ikarma  ve
ozellikleri oldugunu 6grendik.

carpmanin

2. Dogal sayilarla islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Birden fazla islemli problem ¢&zerken
islem onceligi oldugunu 6grendik.

3. Boliinebilme kurallarini agiklar.

Birler basamagi cift olan sayilarin iki ile
boliinebildigini 6grendik.

4. Boliinebilme kurallarini agiklar.

3 ile boliinebilme kurali; bir saymin
rakamlar1 toplami 3 ve 3’iin kat1 ise
kalansiz boliintir. 6 ile boliinebilme
kurali; bir say1 2 ile 3’e boliinebiliyorsa
6’yva da kalansiz  boliiniir.  9’un
boliinebilme kural bir sayinin
rakamlarinin toplami 9 ile 9’un kati ise
kalansiz boliintir.

5. Boliinebilme kurallarini agiklar.

5’in boliinebilme kurali; birler basamagi
5 veya 0 ise 5’e¢ bolinebilir. 10°a
boliinebilme kurali; son rakami 0 ise ve
10’un kat1 1se 10’a boliinebilir.

6. Bir dogal saymin ¢arpanlarmi ve
katlarin belirler.

Carpanlara ayirirken de dort islem
kullandigimizt ve asal ¢arpan agacini
kullanmay1 6grendik.

7. Asal sayilar1 belirler.

Asal sayilart 6grendik. Sadece 1’e ve
kendisine boéliinebilen sayilar asaldir.
Asal sayilar 2°den baglar.

8. Dogal sayilarin ortak boélenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

Sayilart EBOB’a ayirmay1 6grendik. Iki
sayinin en biiyiik ortak boleni EBOB’tur.

9. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

EKOK’u bulmay1 6grendik. 1ki veya
daha fazla saymin g¢arpanlarina ayirarak
en kiiciik ortak katlarini buluruz.
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Tablo 4.22

Cebirsel Ifadeler Grubu nun kararlar:

KAZANIMLAR

KARARLAR

1. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve
carpma isleminin 6zelliklerini uygular.

Buradaki konuda ¢arpma ve toplama
islemine degisme, dagilma, birlesme
Ozelliginin kullanildigin1 6grendik.

2. Dogal sayilarla islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Bu kisilerin okudugu yerlerden islem
onceligini 6grendik. Once parantez en
Once, sonra carpma veya bolme islemi
yapildigini 6grendik yani islem onceligini

3. Boliinebilme kurallarini agiklar.

2’ye boliinebilme kuralin1 6grendik.

4. Boliinebilme kurallarini agiklar.

Bu derste 3, 6 ve 9’a Dboliinebilme
kuralin1 6grendik.

5. Boliinebilme kurallarini agiklar.

10 ile boliinebilme kuralinin 10 ve 10’un
kat1 olmasi gerektigini 6grendik.

6. Bir dogal saymin c¢arpanlarmi ve
katlarin belirler.

Bir sayiyr carpanlarina ve bdlenlerine
ayirmay1 0grendik.

7. Asal sayilari belirler.

Bu derste asal sayilarin 1’e ve kendisine
boliindiigiinii 6grendik.

8. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

Bu derste EBOB’un en biiyiik ortak bdlen
oldugunu 6grendik.

9. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

Bu derste EKOK’un en kiiclik ortak kat
oldugunu 6grendik.




Tablo 4.23

Matematik Dehalari Grubu’nun kararlar
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KAZANIMLAR

KARARLAR

1. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve
carpma isleminin 6zelliklerini uygular.

Cikarma ve toplamanin degisme, dagilma
ve birlesme iizerinde etkilerini 6grendik.

2. Dogal sayilarla islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Problemlerin farkli
yazilabilecegini 6grendik.

sekillerde

3. Boliinebilme kurallarini agiklar.

Boliinebilme kuralin1 6grendik.

4. Boliinebilme kurallarini agiklar.

3’e boliinebilme kurali; rakamlari toplami

3’e Dboliiniiyorsa, 6’ya boliinebilme
kurali; hem 2’ye hem 3’e bdliiniiyorsa,
9’a  bolinebilme  kurali;  rakamlan

toplaminin 9’a boliindiiglinii 6grendik.

5. Boliinebilme kurallarini agiklar.

10 ile boliinebilme kuralinin 10 ve 10’un
kat1 olmasi gerektigini 6grendik.

6. Bir dogal saymin c¢arpanlarmi ve
katlarin belirler.

Carpan ve bolenlerin ayni1 zamanda ayni
oldugunu o6grendik. Carpan agacinin
carpanlara ayirmaya yaradigini 6grendik.

7. Asal sayilar1 belirler.

Asal sayillarin = 1’e kendisine

boliindiiglinii 6grendik.

ve

8. Dogal sayilarin ortak bolenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

Biz EBOB’u bulmanin farkli yollarini
ogrendik.

9. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarin1 belirler ve problemlere uygular.

EKOK’un en kiiclik ortak kat oldugunu
ogrendik.
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KAZANIMLAR KARARLAR
1. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve | Islemlerin ozelliklerini ogrendik.
carpma igleminin 6zelliklerini uygular. Toplama isleminin dagilma d&zelligi,

carpma isleminin toplama islemi iizerine
dagilmasi

2. Dogal sayilarla islemler yapmay1
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Islem &nceligi kuralina uyulmazsa yanlis
sonuca varabiliriz.

3. Boliinebilme kurallarini agiklar.

2’ye boliinebilme, 4’e bdliinebilme

kurallarin1 6grendik.

4. Boliinebilme kurallarini agiklar.

3, 6 ve 9’a Dbolinebilme kurallarini
ogrendik.

5. Boliinebilme kurallarini agiklar. 5 wve 10’a bolinebilme kurallarimi
ogrendik.
6. Bir dogal saymin c¢arpanlarimi ve | Bolenlerin  ayn1  zamanda  c¢arpan

katlarim belirler.

oldugunu 6grendik.

7. Asal sayilar belirler.

En kiiciik asal saymin 2, en biiylik iki
basamakli asal saymin 97 oldugunu
ogrendik.

8. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarini belirler ve problemlere uygular.

EBOB’u bulmak i¢in ¢arpanlara ayirmay1
bilmemiz gerekir.

9. Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve
katlarin1 belirler ve problemlere uygular.

EKOK ve EKOK problemlerini 6grendik.

4.2.2 Ogrencilerin Yazih Gériisleri

Her dersin sonunda 6grencilerin yazili olarak alinan goriisleri sirastyla okunmus

ve onlar1 yazdiklar1 kodlanarak genel bir kaniya varilmaya ¢alismistir. Ogrencilerin

kendilerini ve 6grendiklerini ifade etmede ne kadar ilerlediklerini ve tutumlarindaki

degisiklikleri tespit etmek amaclanmistir.
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Ilk iki derste “Dogal sayilar kiimesinde toplama ve ¢arpma islemlerinin
ozelliklerini uygular.” kazanimina yonelik hazirlanan karikatiirize edilmis senaryo ile
ders igslenmistir. Her 6grencinin bu ders i¢in farkli gériislerinin var oldugu goriilmiistiir.

Bazi 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir:

“Bence bu gruplar hem iyi hem kétii. Iyi yani fikir paylasimi kétii yam ise ¢ok ses
¢tkiyor ben sozcii olacagim diye kavga ¢ikiyor. Ben bu etkinlikte fikir paylasiminin
matematigi biraz daha kolaylastirdigini gérdiim. Ciinkii bilenler bilmeyenlere anlatiyor

’

ve bilmeyenler yanliglarini diizeltiyor.’

“Bugtin ¢alismalarimiz ¢ok giizeldi. Boylece daha kolay ders islemeye basladik. Hem de
grubumuzdaki arkadaslarimizdaki ortak fikirlerimizi paylasarak ogrenmemiz daha

’

kolay oluyor.’

“Toplama, c¢ikarma ve c¢arpma islemlerinin ozelliklerini tekrar ederek bilgimizi
pekistirdik. Bu calisma giizeldi fakat ¢ok giiriiltii oldugundan bir sey anlayamadik.

Giiriiltiinden memnun olmadim. Giiriiltii devam edecekse grup ¢alismasi yapmayalim.”

“Matematikte birlesme, dagilma, degisme ozelliklerini ogrendim. FEtkisiz elemanin
ozelliklerini biliyordum, tekrar ettim. Sessizlikte ders islenmedigi i¢in diisiincelerim pek
iyi degil. Fazla bir seylerde anlamadim. Swralarin yerlerinin degismesinin gereksiz

’

oldugunu diisiiniiyorum. Siralar: degistirmenin eziyet oldugunu diisiiniiyorum.’

Yukaridaki 6grencilerin goriiglerine bakilacak olursa uygulamaya karst olumlu
ve olumsuz tutuma sahip dgrencilerin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler genel olarak
girtiltiiden sikayet¢i olmustur. Siralarin yerlerinin degistirilmesi de onlar1 rahatsiz
etmektedir. Ancak bu sekilde ders islemenin zevkli, anlasilir ve sosyallesme agisindan
etkili oldugunu vurgulayan dgrenciler de olmustur. Ogrencilerin 6grendikleriyle ilgili

yazdiklari ise ¢ok basit diizeydedir.

Sonraki iki saatte ise “Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri
cOzer ve kurar.” ve “Boliinebilme kurallarini agiklar.” kazanimlari ile ilgili hazirlanmig
karikatiirize edilmis senaryolarla ders islenmistir. Bu dersin sonunda &grencilerden

alian yazili goriislerin 6rnekleri asagidaki gibidir:

“Ders bence orneklerle ¢ok giizel islendi. Bu derste islem onceligini ogrendim aslinda

biliyordum ama giizel bir tekrar oldu. Derslerimin hep béyle giizel islenmesini
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istivorum. Ikince ders birinci derse gore daha giizel islendi. Boliinebilme kurallarini 4’e
kadar ogrendim ama ¢arsamba giinkii dersimizin daha eglenceli gececegine eminim.

Ogretmenimiz anlatirken 6rnekler verirken ders biraz daha giizel igleniyor.”

“Bu derste sinifimiz daha sessizdi ve islenen konular daha iyi anlasildi. Ders ¢ok zevkli

gecti. Ogretmenimiz yorulmadan konular: anlatabildi. Herkes iizerine diisen gorevleri

yapt.”

Yukaridaki verilen iki 6grencinin goriislerine bakilacak olursa bu iki 6grencinin
dersten memnun kaldiklar1 anlasilmaktadir. Dersi eglenceli bulmuslardir. Ustelik sinifin
daha sessiz olmasi da onlar i¢in avantaj olmustur. Genel olarak smifin yazdiklari
incelendiginde 6grencilerin bu dersten zevk aldiklar1 ve grup ¢alismasi yapmayi daha
iyi 6grendikleri goriilmektedir. Ogrencilerin 6grendiklerini biraz daha iyi ifade ettikleri

tespit edilmistir.

Araya yartyll tatili girdikten sonra islenen ilk iki derste ise Ogrencilere
“Boliinebilme kurallarint agiklar.” kazanimi ile ilgili iki adet karikatiirize edilmis

senaryo daha dagitilmistir. Bu dersle ilgili birkag 6grencinin goriisii asagida verilmistir:

“Bugtin derslerde 2’nin, 3’iin, 5’in, 6 'nin ve 10’un boliinebilme kurallarini 6grendim.
Ayrica bugiin dersten ¢ok zevk aldim. Ciinkii hepimiz isledigimiz konuda séz sahibi

’

olduk. Ama siifimizda ¢ok konusmalar oldu. Ama buna ragmen dersten zevk aldim.’

“Bu derste 10°a, 5’e, 3’e ve 6’ya, 9’a boliinebilme kuralini 6grendim. Bu ders ¢ok giizel
gecti. Ama derste biraz giiriiltii ve diizensizlik vardi. Deftere de not alsak daha giizel

’

olacak. Ama yinede dersler eglenceli ve giizel gegiyor.’

“Bu dersten hi¢ zevk almadim. Ciinkii herkes kendi kafasina gére ses ¢ikartiyor,
konusuyor ve diizgiince ders islenmiyor. Bence normalce ders islemeliyiz. Karakterler
olmadan swralar degistirilmeden. Bu derste 3, 6, 9, 10 ve 5’e boliinebilme kuralini

ogrendim. Ve bunlar sayesinde giinliik hayatta boliinebilmeleri daha kolay olacak.”

“Birinci ders 3, 4 ve 9’a boliinebilme kuralint ogrendim. Rakamlarin toplami 3’e
boliinebilme kuralidir. 6’ya boliinebilme kurali; birler basamagi 6 ve 6 'min kati ise 6 ’ya
boliinebilir. 9’a béliinebilme kurali son basamagi 9 ve 9’'un kati ise 9’a boliinebilir.
Ikinci ders 5 ve 10°a béliinebilme kuralim ogrendik. 5’e béliinebilme kurali birler

basamagi 5 ve 5’in kati ise 5’e boliinebilir. 10°a boliinebilme kurali; son iki basamagi



77

10 ve 10°un kati ise 10°a boliinebilir. Hocam swmif ¢ok giiriiltiilii. Yerlerimizi
degistirmesek diyorum. Bizim icin ¢ok zor oluyor. Ben boyle hi¢chir sey anlamiyorum.

Liitfen artik gruplar: dagitin.”

Yukaridaki  G6grencilerin  ifadelerine  bakilirsa  Ggrencilerin  isteklerini
belirtmelerinde ilerleme oldugu goriilmektedir. Ogrenciler dersten dgrendikleri ve
uygulamaya karsi tutumlarini daha agik bir dille ifade edebilmislerdir. Sinifin geneli
icinde gecerli olacak sekilde, Ogrenciler siirekli olarak gruplarin giiriiltiiye neden
olmasindan sikayet etmektedirler. Siralarin degistirilmesinden memnun olmayan ve
dersi sikict bulan 6grenciler disinda her 6grencinin s6z alabilmesi nedeniyle dersi

eglenceli bulan 6grenciler de vardir.

Sonraki iki ders saatinde ise “Bir dogal saymin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.”
kazanimi ile ilgili karikatiirize edilmis senaryolar dagitilmistir. Her 6grencinin farkli

goriisii olmasina karsin asagida birkag 6grencinin goriisii 6rnek olarak verilmistir:

“Dersler eglenceli gecti. Neredeyse hepimiz soz sahibi olduk. Hem de zevkli ve egitici

’

bir ders ortami vardi. Siifimiz ¢ok konustu. O yiizden rahatsiz oldum.’

“Ben bu derste ¢arpan agacimi nasil yapacagimizi ogrendim. Birbirlerine ¢arparak
yapacakmisiz. Bu ders zevkli gecti. Ogretmenin dagittig1 kagitlart zevkle yaptim ve cok
kolaydi.”

“Ders her zaman oldugu gibi giizel degildi. Herkes bagiriyor bende fazla bir sey
ogrenemiyorum. Bu yiizden endiseliyim SBS de ¢ikarsa ben biliyorum ama bilmeyenler
ne yapacak merak ediyorum. Bugiin sayilarin katlarini, bolenlerini ve ¢arpanlarina

)

aywrmayt 6grendim.’

“Bu derste sayilari ¢arpanlarina aywrmay, bolenlerine ayirmayt 6grendim. Derste ¢ok
giizel gegti. Ama swnifta ¢ok giiriiltii yaptigimiz icin pek zevk almadim. Ben de ara sira
saygisizlik edip ayaga kalktim. Bunun icin arkadaslarimdan ve 6gretmenimden o6ziir

’

diliyorum.’

Ogrencilerin yukaridaki ifadelerine bakilirsa bir kisim &grenci dersten zevk
alirken bir kisminin ise giiriiltii nedeniyle memnun olmadigi goriilmektedir. Dersin
geleneksel yontem yerine aliskin olmadiklar bir sekilde anlatilmasi ise bazi 6grencileri

rahatsiz etmektedir ve daha ¢ok soru ¢ozerek sinava hazirlik yapmak istemektedirler.
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Ayrica o6grencilerin yazdiklarindan kendilerini gittikce daha iyi ifade ettikleri fark
edilmektedir.

Sonraki iki ders saatinde ise “Asal sayilar1 belirler.” ve “Dogal sayilarin ortak
bolenlerini ve ortak katlarmi belirler ve problemlere uygular.” kazanimlar ile ilgili
hazirlanmis iki ayr1 karikatiirize edilmis senaryo kullanilarak ders islenmistir. Ders

sonunda toplanan 6grencilerin yazili goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
“Asal sayr kavramim 6grendik. Yaptigimiz aktivitenin ¢ok zevkli oldugu bir gercek.”

“Bu derste asal sayilar: 6gendik. Gergekten asal sayilar ¢ok eglenceli bir konu. Bu

konuda aklimda hi¢cbir soru isareti kalmadi.”

“Asallar 6grendim. En kiiciik ¢ift asal say1 2°dir. 2 den baska ¢ift asal say1 yoktur. Asal
sayuar sunlardir: 2, 3, 5, 7, 11, 17, 13, 19, 23, 29, 31 diye devam eder. EBOB’lari
ogrendim. EBOB en kiiciik ortak bélendir. Bu ders oldugu icin cok mutluyum. Inanilmaz
zevkli gegiyor. Tek bir sorun ¢ok ses ¢ikiyor.”

“Bugiin ilk asal sayilar sonra EBOB’u ogrendik. Bu sefer zevkli degildi. Herhalde

’

matematigi sevmedigim igin zevksiz geldi. Arkadaslarim zevkli diyor.’

Ogrencilerin ifadelerine bakilirsa uygulamaya karsi olumlu tutum gelistirmeye
basladiklar1 goriilmektedir. Goriislerinde sayisal Orneklere de yer vermislerdir. Ne
ogrendiklerini agiklama konusundaki becerileri artmistir. Ogrencilerin geneli giiriiltii

disinda dersten zevk almaktadirlar.

Son iki derste ise “Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve katlarini belirler ve
problemlere uygular.” kazanimu ile ilgili karikatiirize edilmis senaryo dagitilmistir. Ders

sonunda dgrencilerden gelen yazili goriislerden bazilar su sekildedir:

“Bu ders ¢ok giizel gecti. Ama ¢ok konustular. Bu derste aralarinda asal olan sayilar
ogrendim. EKOK (en kiigiik ortak kat) onu ogrendim. EBOB ’ta tam boliiniince yanina
arti isareti atiyorduk ve yamna arti attigimiz sayilari ¢arpiyorduk. EKOK en kiigiik

ortak kat oldugu icin béldiigiimiiz tiim sayilari ¢arpiyoruz.”

“Bu ders ¢ok zevkli ve giizel gecti. Her seyi tam olarak anladim ama ders biraz

’

giirtiltiilii gecti. Bu yiizden eve gidince basim agriyor.’
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Ogrencilerin son dersle ilgili goriislerine bakildiginda sikayetci olduklart
noktanin giiriiltli oldugu goriilmektedir. Dersin islenisinden memnun olmalarina ve
karikatiirize edilmis senaryolardan zevk almalarma ragmen giirilti 6grencileri ¢ok

yormaktadir ve 6grenciler okuduklarini anlamakta zorlanmaktadirlar.

Son derste 6grencilerin hepsinden karikatiirize edilmis senaryolarla isledikleri
dersleri degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 genel degerlendirmeler

asagidaki gibidir:

“Dersler zevkli ge¢miyor ¢iinkii herkes ¢ok konusuyor. Karikatiirler ¢ok zevkli ama

karikatiirlerdeki insanlar paylasilamiyor.”

“Ue haftalik siire icerisinde yari yarart yari zarari oldu. Fakat dersler ¢ok eglenceli ve
hos gecmisti. Gruplar halinde olmasaydi giiriiltiiniin - olmayacagindan eminim.

Aktiviteler giizeldi.”

“Bu ti¢ hafta boyunca dersler iyi gecti. Bu dersten zararim fazla soru ¢ozemememiz.
Yararim ise EBOB, EKOK, asal sayiart ve béliinebilme kuralimi 6grendim. Aktivite

)

yvaptik ve ben aktiviteleri sevdim.’

“Bu uygulamalardan memnun degiliz. Eski siralarimizda bir diizen vardi. Ama simdi

’

hem diizeltilmesini yapmak bizi zorlastirip yormaktadir.’

Ogrencilerin ifadelerinden anlagilacag iizere uygulamada ogrenciler siralarin
yerlerini degistirmekten ve giiriiltiiden memnun kalmamislardir. Karikatiirize edilmis
senaryolar1 ise begenmisler bu sekilde ders islemekten memnun olduklarini

belirtmiglerdir.

Ogrencilerin goriigleri ve arastirmacinin gozlemleri birlestirildigi takdirde
ogrencilerin kendilerini ifade etmede gelistikleri goriilmektedir. Bazi 6grencilerin
SBS’ye yonelik dersane ortamindaki gibi bir ders bekledikleri fark edilmistir. Ayrica
siiflarin kalabalik olmas1 ve 6grencilerin grup ¢alismasina aligkin olmamasi nedeniyle
smifta cok fazla giirtiltii olmustur. Uygulama siiresince dgrenciler teneffiislerde siralarin
yerlerinin degistirmislerdir ve bu onlar1 rahatsiz etmistir. Ama tim olumsuzluklara

ragmen Ogrenciler karikatiirize edilmis senaryolardan zevk almiglardir.
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4.2.3 Ogrencilerle Yapilan Goriismeler

Uygulamanin bitiminden bir hafta sonra alti Ogrenci ile 30-35 dakikalik
goriismeler yapilmistir. Segilen alt1 6grenciden F.U ve F.S yiiksek basar1 seviyesinde,
G.A ve ZB orta basar1 seviyesinde, S.I ve Y.E diisiik basari seviyesinde
bulunmaktadirlar. Yapilan goriismelerde dikkat ¢eken ilk unsur, yazili goriislerinde ders
islenis sekline karsi olumsuz tutuma sahip oldugu goriilen 6grencilerin tutumlarinin
degismis olmasidir. Dersin islenisi ve karikatiirize edilmis senaryolarla ilgili

ogrencilerin begendigi ve begenmedigi noktalarin var oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerle yapilan goriismelere genel olarak bakildiginda 6grencilerin dersin
islenisini  eglenceli ve =zevkli bulduklar, karikatiirize edilmis senaryolarin
yaraticiliklarina ve elestirel diistinmeye katkis1 oldugu, akilda kaliciligin karikatiirize
edilmis senaryolarla daha fazla oldugu kanisina varilmistir. Ayrica bazi 6grenciler
karikatiirize edilmis senaryolarin onlara pratiklesme acisindan yardimci oldugunu, bu
etkinliklerin 6gretici oldugunu, gorsellik sayesinde derse odaklanmanin daha kolay

oldugunu ve dersleri daha iyi anladiklarin1 vurgulamislardir.

Ogrencilerin karikatiirize edilmis senaryolarla islenen ders hakkinda gériisleri

asagidaki gibidir:

“F.U: ... Bence, bana gore egitim eglenceli yonden daha iyi anlasilabilirdir. Ciinkii
ogretmenim yani bir ogretmen sikici bir ders anlatimi yaparsa, sey olur égrenciler o
konuyu anlamak istemezler. Ama eglenceli oldugunda ogrenciler hem derse katilirlar

’

hem de eglenceli, hem eglenceli hem de ogretici ders gecirmis olurlar.’

“G.A: Mesela Cafer Hoca tahtaya orneklerle bize géosteriyordu. Ama karikatiirlerle

yvapinca da ayrt bir giizel. Eglenceli geciyordu ders hi¢ degilse.”

“Z.B: Karikatiirler yani, daha eglenceli ge¢iyordu ders boyle. Karikatiirlerle iste daha
iyi anliyordum ben. Cafer Hocan’nin dersine gore daha iyi anladim ben bu dersleri.

Yani karikatiirlerle islemek eglenceliydi dersleri.”

Yukarida goriildiigii gibi 6grenciler bu sekilde ders islemenin eglenceli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bir baska 6grenci yine derslerin eglenceli geg¢mesi ile ilgili

goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“SI: Karikatiir simdi... Karikatiirsiiz sorular sordugumuzda hani nasil diyeyim,
eglenceli olmuyor ¢iinkii. Demin de dedigim gibi herkes kendi yerine koymuyor. Hani
siz dediniz ya herkes kisi se¢sin okuyun falan diye. Oyle daha zevkli oluyor. Ama
karikatiirsiiz olunca ne yapacagimizi kim hangisini okuyacagini ¢ok tartisiyor. Iste ben
su soruyu okuyayim daha kolay, su soruyu okuyayim daha zor. Ama karikatiir olunca

herkes sey yapryor.”

Ayni O6grenci eglenceli oldugunu vurguladigi karikatiirlerin zor derslerde

kullanilirsa dersin daha zevkli olacagini ifade etmek i¢in su climleleri kurmustur:

“S.I: Yani zor dersleri, zor derslerin béyle islenmesi daha sey olur... Kolay olur. Hani

zevkli olur ders... Zevkli oldugu yani bir kisi severse bir dersi, gercekten ogrenci

’

basarabiliyor.’

Eglenceli olmasi disinda, 6grencilerin bu sekilde ders isleme ile ilgili diger

goriisleri su sekildedir:

“Arastirmaci: Farkli diigiinmeni etkiledi mi karikatiirle yaptigimiz. Degisik yollar

bulmaya ¢alisiyor musun artik karsilastigin problemlerde?

S.I: Evet.

Arastirmact: Peki bunu daha énceden yapiyor muydun?

S.I: Hayir.

Arastirmaci: Ne zamandan beri yapmaya basladin?

S.I: Iste bu, u, sizin bize... Daha o baloncuklu seyleri dagitmaya basladiginizdan beri.

Arastirmac: Ilk dersten beri degisiklikler yasandi mi yoksa ben su dersten sonra daha

farkl diisiinmeye basladim diyebilecegin bir konu var miydi?
S.I: EBOB EKOK.”

Yukaridaki diyaloga bakilacak olursa 6grenci, bu sekilde ders islemenin ¢ok
yonlii diistinmelerinde etkili oldugunu ve yaraticiliklarini gelistirdigini diistinmektedir.
Ayrica yazili goriisleri incelendiginde olumsuz tutuma sahip oldugu goriilen S.I’nin
dersin son konusu olan EBOB ve EKOK’tan sonra goriislerinin degistigi ve ¢ok yonli

diistinmeye basladig1 goriilmektedir.
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Yaraticilikla ilgili bagka bir 6grencinin goriisii de su sekildedir:
“Arastirmaci: Peki sen matematikte yaraticiligin onemli oldugunu diistintiyor musun?

F.S: Diistintiyorum ogretmenim. Matematik kafa isi. Matematikte yaratict olanlar yani

boyle giizel diigiinen insanlarin basarili olacagint diistintiyorum.

F.S: Ogretmenim matematikte insan ¢ok yénlii diisiinen, diisiinebilirse basarili olabilir

1

diye. Benim goriistim bu yonde.’

Ayni 6grenci yaratici diisiinme agisindan kendisini gelistirdigini ve bunu baska

derslere de kullanabildigini su sekilde ifade etmektedir:

“F.S: Bu etkinlikler sayesinde 6gretmenim mesela teknoloji tasarim dersi var. Orada
ogretmen tasaruma boyle yaraticiliga sey yapiyor. Ben mesela degisik seyler
sunabiliyorum. Eskiden pek sunamazdim. Mesela 6gretmen bize bir sey tasarlayin
demigsti ben on saat kalmistim yani orada. Ama bu etkinliklerden sonra artik derse
katiliyorum. Béyle parmak kaldirtyorum, oneriler veriyorum yaratictligimi kullanarak o

yiizden bir faydast oldu bana diigiiniiyorum”

Ogrencilerden biri elestirel diisiinebildigini gosteren asagidaki ciimleleri

kullanmaktadar:

“Y.E: Mesela biri veziri soyliiyor vezir. Digeri de seyi séyliiyor. Arasindaki kiyaslama.
O mu dogru o mu veya ikisi mi dogru ikisi mi yanlis. Onla onu kiyasladigimizda ortaya

yeni bir fikir ¢ikryor. O yiizden yani dogru oldu.’

Ogrencilere biligsel dilizeylerden sorular sorulurken yaptiklari agiklamalar

nereden hatirladiklar1 soruldugunda ise asagidaki gibi cevaplar alinmistir:

“Arastirmaci: Aklina soru ¢ozerken benim o anlattigim, dersimizde kullandigimiz

karikatiirler mi geliyor? Yoksa dersanede ogrendigin, verilen kurallar mi geliyor?

S.I: Karikatiirler geliyor 6gretmenim. Yani ben diyorum ki kendime karikatiirlerdeki

gibi kendime soru mu sorsam 6yle mi cevaplasam?”

Yukaridaki diyalogdan anlasilacag: iizere S.I karikatiirize edilmis senaryolarla

dersi iglemenin kalicilig1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedir.
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Karikatiirize edilmis senaryolara karsi olumsuz tutumunu agik bir sekilde dile
getiren bir Ogrenci ise boliinebilme kurallarint acgiklarken karikatiirize edilmis

senaryolar1 géziiniin 6ntline getirdigini su sekilde ifade etmistir:

“Arastirmaci: Bir sey sormak istiyorum sana. Simdi sonucta zihninden bir yerlerden
sen bu kurallar: hatirlamaya ¢alisiyorsun. Goziiniin ontine gelen sey dersimizdeki benim
soylediklerim mi acaba yoksa, sen diyorsun ya daha énce ben zaten ¢alistyordum bu

konulara, o daha once calistiklarin mi?

1

F.U: Sizin soylediklerinizden hatirladim.’

Bir o6grenci ise gorsellik sayesinde daha iyi 6grendigini su climlelerle ifade

etmistir:

“Y.E: Ders anlatiminda sizinki de biraz daha karikatiir falan olunca gorsel, sey, ...
Nasil diyeyim konustugunuz biz, sey bir de biz tam algiladigimiz icin, bir de gérsel var,
daha sey oldu, kalict oldu. Cafer Hoca sadece yazili ve sozliiydii. O yiizden gérsel

’

olmadig i¢in Cafer Ogretmende biraz diisiiktii yani.’

Yukaridaki 6grencinin sOylediklerinden karikatiirize edilmis senaryolarin akilda

kalicilig1 etkiledigi sonucuna varilmistir.

Bagka bir Ogrencinin uygulama ile ilgili konusurken sdyledikleri ise su

sekildedir:

“Arastirmaci: Farkly etkinlikler yaptik. Bu etkinliklerle ilgili once sana birka¢ soru
sormak istiyorum. Yani bu etkinliklerden memnun kaldin mi sen? O karikatiirlerin sana

faydasi oldugunu diistiniiyor musun?

F.§: Oldu ogretmenim. Sey, pratiklesme anlaminda yardimci oldu bana. Ben bu konuyu
daha onceden de biliyordum. Ama yani orda verilen seyler beni etkiledi. Yani séyle

]

etkiledi, pratiklesme agisindan etkiledi hocam. Yani konuyu daha iyi kavradim.’

Yukaridaki diyalogdan karikatiirize edilmis senaryolarla ders islemenin F.S’nin

soru ¢ozerken pratiklesmesini sagladig1 anlagilmaktadir.

Uygulama siiresince yazili goriislerinden olumsuz tutuma sahip oldugu bilinen

bir 6grencinin gorlisme esnasinda goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“S.I: Ogretmenim simdi, ben matematigi fazla sevmiyordum. Yapabildigim konular: sey
yapyordum... Yani ben konu konu aywriyorum. Iste su konuyu sevmiyorum ¢iinkii
vapamiyordum bazi konulari. Ama EBOB ve EKOK'u ne kadar ¢ok c¢alissam
yapamiyordum. Ama simdi bu karikatiirler sayesinde hani evde kendi kendime karikatiir

1

¢izip soru sorabiliyorum.’

S.I’nin ifadelerinden uygulama boyunca olumsuz tutuma sahip olmasina ragmen
uygulama bittikten sonra tutumu olumlu yonde degistigi anlasilmaktadir. Ayni dgrenci

karikatiirize edilmis senaryolarin 6gretici oldugunu su ciimlelerle ifade etmistir:

“S.I: Karikatiirle ders isleyince kimin hangi sorular sordugunu daha iyi anliyoruz yani,
konuyu daha iyi anlyyoruz. Karikatiirlerin u... Karikatiirle anlatinca soruyu daha iyi bir
sekilde anliyoruz ve daha iyi bir sekilde cevapliyoruz. Hani simdi normalde tahtada
vazinca nasi bir soru oldugunu, ne yapacagimizi falan bilmiyoruz tam olarak.
Ogretmen anlatinca yapiyoruz. Ama siz karikatiirle yapinca, orada hani arada soru
falan soruyorlardi teker teker. O kisileri kendi, u... kendi yerimize koyarak, onlarin

verine koyarak daha iyi anliyoruz.”

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore uygulamaya
getirdikleri olumsuz elestirilerin karikatiirize edilmis senaryolardan ¢ok gruplar ve

giirtiltiiye yonelik oldugu sonucuna varilmastir.
Bazi1 6grenciler gruplarla ilgili gériislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“F.S: Ogretmenim olumsuz yonleri grup bence, bana gore bir olumsuz. Bana gére
matematik dersi bireysel olsa daha giizel olabilir, bireysel olarak. Grup olarak grup
icinde bazi ayriliklar oluyor. Bazi arkadaslarimiz katilmiyor. Yani bazi arkadaslarimiz
katiliyor bazilart katilmiyor. Bireysel olunca daha iyi oluyor. Bana gore kétii yonii grup
olmasi ama iyi yonii de etkinliklerle, aktivitelerle boyle eglendirici hem de ogretici bir

’

konu iglenmesi bana gére daha giizel. Giizel yonler var.’
Bir baska 6grencinin grupla ilgili goriisleri de su sekildedir:
“G.A: Gruplarla mesela bence iyi olmad:. Yani.

Arastirmact. Neden?
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G.A: Ciinkii mesela kargasa oluyordu gruplarda, giiriiltii oluyordu. Mesela siz
diyordunuz béyle ortaklasa bir karar verin diyordunuz. O ortaklasa sinifta bir giiriiltii
kopuyordu. Digeri obiirtine atlyyordu, obiiriine. Mesela sinifta arkadasimiz var isim

vermeyeyim. O ona mesaj gonderiyordu cevabi, o obiir gruba cevabi gonderiyordu.”

Uygulamadan memnun kalmayan bir 6grenci ise gruplar hakkinda sunlari

distinmektedir:

“F.U: Bence gruplarin olusmast giizel degildi. Ciinkii grup, yani sinif, bizim sinifimiz
zaten ¢ok ses ¢ikartan bir sinif. Gruplarda da anlasamayan bir iki kisi de yan yana

gelince daha ¢ok ses olustu. O yiizden de dersi fazla anlayamadim.
Arastirmaci: Peki gruplar anlagabilen kisilerden olussaydi ne olabilirdi?

F.U: Gruplar... Yani ¢ok anlasabilen kisiler olussaydi da bence kendi aralarinda

sessizce ¢ok konugurlardr. Bu yonden de kendileri dersi dinlemezlerdi.

Arastirmaci: Grup yapmasaydik acaba bu karikatiirler etkinlikler daha mi etkili

olurdu?
F.U: Grup yapmasaydik olabilirdi.”

Yukaridaki ifadelere bakilirsa 6grencilerin gruplardan memnun kalmamasinin en

biiyiik nedeni giiriiltiiye neden olmasidir.

Baz1 Ogrenciler ise gruplarin olumsuz yanlar1 olmasina ragmen memnun

kaldiklarini su sekilde ifade etmektedirler:

“Z.B: Yani grup olarak ¢alismak iyiydi. Yani boyle tek tek otursaydik bence daha kotii

oluyor. Simdi zaten biraz farkl oluyor ders. Boyle grup olarak ¢aliymamiz iyiydi yani.
Arastirmaci: Bireysel calissaydiniz ne degisirdi acaba?

Z.B: Bireysel ¢aligsaydik bu karikatiirleri sey yapmazdik yani seslendiremezdik béyle.
Boyle herkes okuyamazdr sira sira. Hem de béyle ben arkadaslarimdan bir¢ok sey
ogrendim mesela. Onlar soyliiyordu bazen mesela. Ben bazi konulari anlamamistim.

Onlar séyliiyordu. Ben bireysel olarak ¢caligsaydim kimseye soylemezdim.”

“S.I: Grup olayimi agiklayayim. Simdi grupla ¢alistgimizda herkes hani birden

fikirlerini soyliiyor grubunda. Cok ses oluyor ve susun dediginizde daha al¢ak da
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konusmaya ¢alissalar, al¢ak sesle konusmaya ¢alisiyorlar ama hani herkes birbirine bir
sey aciklamak istedigi icin fazla sey yapamiyorlar. SeSsiz konusamiyorlar. Olumsuz
yvanlart bunlar. Cok konusuyorlar. Sinifta ¢ok ses olunca dersi de tabi ki iyi islenmez.
Olumsuz yanlart bu. Ama olumlu yanlari hep birlikte dayanismali bir sekilde problem

¢ozmeyi, daha iyi anlasmay: sagliyor.”

Bir 0grenci ise gruplarla ve karikatiirize edilmis senaryolarla ders islenmesine

aligkin olmadigi i¢in zevk almamis olabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

“F.U: Tahtaya ¢ikip onlar tek tek ¢ozmek daha farkl oluyor. Karakterleri konusturup
daha farkl oluyor. Bence tahta, yani, tahtada islemek daha zevkli.

Arastirmact. Neden tahtada islemek daha zevkli?

F.U: Karakterler biraz farkh. Yani hi¢ simdiye kadar oyle islemedigimden de olabilir.

Sadece hep tahtada her tiirlii dersi igledigimizden de olabilir bilmiyorum ama.

F.U: Birinci siniftan beri boyle karikatiirleri konustursaydik, sonradan diyelim ki

tahtada isleseydik, bu benim igin yine farkli olurdu ¢iinkii aliymamus olurduk.”

Yukarida 6grencilerin dersin islenisi ve karikatiirize edilmis senaryolarla ilgili
goriislerine dair drnekler verilmistir. Ogrencilerin 6rnek olarak verilen goriislerine
bakilacak olursa aslinda derse karsi olumlu bir tavir icinde olduklari, sikayet ettikleri

noktanin ise giiriiltii sebebiyle dersi dinleyememek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dersin islenisi ile ilgili goriisleri alindiktan sonra ii¢ hafta siiresince
ogrendiklerini hatirlaylp hatirlamadiklarini anlamak i¢in goriismeye devam edilmistir.

Her kazanimla ilgili konusulmustur.

[k olarak “Dogal sayilarda toplama ve carpma isleminin &zelliklerini uygular.”
kazanim ile ilgili dgrencilerin neler hatirladig1 Slgiilmeye galisilmistir. Ogrencilerin
cogunun ilk aklina gelen 6zelligin dagilma 6zelligi ve hatirlamakta en ¢ok zorlandiklart
ozelligin birlesme dzelligi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerden sadece en olumlu tutuma
sahip ve en yiiksek puani alan 6grenci dagilma 6zelligi ve degisme oOzelligi ile ilgili
kolayca oOrnek yazabilmis, digerleri ise zihinden Ornek yazabilmek i¢in bir siire

disiinmiislerdir. Bir kismi ise arastirmaci tarafindan hazirlanan orneklere bakarak
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ozellikleri hatirlayabilmislerdir. Bu kazanim altinda verilmesi gereken iglem sirasi ise

goriisme yapilan tiim 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde hatirlanmaktadir.

Ardindan 6grencilerin diger bir kazanim olan “Béliinebilme kurallarini agiklar.”
ile 1ilgili neler hatirladiklar1 Ol¢iilmeye calisilmistir. Genel olarak o6grencilerin
boliinebilme kurallarim1 sozel olarak ifade etmede sikinti ¢ekmedikleri gorilmiistiir.
Yapilan analizlerde en c¢ok 4’e¢ ve 6’ya boliinebilme kuralini hatirlamakta zorluk

cektikleri sonucuna varilmistir.

Boliinebilme kurallarinin ardindan “Bir dogal saymin ¢arpanlarini ve katlarini
belirler.” ve “Asal sayilar1 belirler.” kazanimlari ile ilgili 6grencilerle goriismeye devam
edilmistir. Bu asamada ogrenciler ¢arpanlara ayirmanin EBOB ve EKOK bulmada
kendilerine yardimci olabilecegini ifade etmislerdir. Asal sayilarin ise tanimini hepsi
dogru yapmis ve kazanimin agiklamalarinda vurgulanmasi istenen 1 sayisinin neden

asal olmadigini kendi ciimleleriyle su sekilde agiklamaya ¢aligsmislardir:
“F.U: Asal sayt 6rnegi 2 vereyim. Daha da biiyiik olabilir.
Arastirmact. 2’den daha kiigiik asal sayt var mi?

F.U:Hayir. 2 en kiiciik asal say1. 1 asal sayt olmuyor.

Arastirmact.: 1 neden asal sayt degil?

F.U: Asal say1 1 ve kendisine boliinebilen. 1 zaten ... Yani nasil anlatsam. 1 zaten

kendisine yani 1’e boliiniir bir de 1’e boliinme yoniinden olmayacag: i¢in, gibi. En

’

kiictik asal say1 2 'dir ve ¢ift olarak tek asal say1 2 dir.’
“G.A: Asal sayilar 1, 2... Yok 1 degildir. 2.
Arastirmacu. 1 niye degildir?

G.A: Ciinkii 1 zaten hem 1 hem de kendisi 1 oldugu i¢in béliinemez. Hani 1,1.”
“Z.B: 1 asal say1, 1 asal sayt degildir.

Arastirmact. Neden?
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Z.B: Nedendi? Ciinkii I...Kendisine de béliiniiyor, ama... 1. 1 ¢iinkii biitiin sayilara
boliinebilir. Mesela 24’tel’e boliinebilir, 70°tel ’e boliinebilir. O yiizden 1 asal say
degildir.”

Z.B’nin soylediklerine bakilacak olursa ifade etmeye calistig1 sey aslinda tiim
sayilarin 1’in kat1 oldugudur ancak kavramlar 6grencide tam olarak oturmamis oldugu
icin “Biiylin sayilar 1’e boliinebilir.” demek yerine “1 biitiin sayilara boliinebilir.”

demistir.

Son olarak da 6grencilerden “Dogal sayilarin ortak bdlenlerini ve ortak katlarini
belirler ve problemlere uygular.” kazanimu ile ilgili konusulmustur. Ogrencilerin hepsi
EBOB ve EKOK’un acilimimi dogru bir sekilde ifade etmislerdir. Bu asamada
ogrencilerin“Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemler ¢ézer ve kurar.”
kazanimmi edinip edinemediklerini de olgmek icin EBOB veya EKOK bulmayi
gerektiren bir problem yazmalar1 istenmistir. Problem kurmak igin ¢aba sarf eden

Ogrencilerin ifadeleri asagida verilmistir:

“Z.B: Mesela, ya ogrenciler var, bunlar bir yere geliyorlar kag 6grenci var diyelim.

Yas gruplarina gére mi?
Arastirmacr: Sen bilirsin.

Z.B: Yas gruplarina gore 20 tane égrenci 10 yas ve alti diyelim, 10 tane ogrenci de 10

yas ve listii. Bunlari... Ya bu olmadh ya.
Arastirmaci: Ciimleni tamamla olmadigina ondan sonra karar ver. Belki olur.

Z.B: Bunlar esit olarak kag¢ oda diyelim. Yani bir oda sayist versek? 4 odaya nasil...
Kag 6grenci diisecek sekilde ayarla... Aslinda ben su seyi soyleyecektim. Keloglanin

annesi vardi ya. Onun soyledigi kovalarla ilgili.”

“G.A: EBOB... EKOK... Mesela EBOB ile ilgili... 6,12... U¢ kardes aralarinda 6’sar
ve [2’ser mesela... Hih soyle bir sey yapabiliriz. EKOK 'ta bir saat 6 dakikada, bir

saatte 12 dakikada bir ¢aliyor. Saat 10°da ¢aldiklarina gore ka¢ dakika sonra tekrar
calarlar? Mesela EKOK bulabiliriz 6yle problemde.”

“F.S: EBOB’a sey. Bir manav, bir manav ne yapsin 36 kg'lik ne olabilir elmalar esit
sekilde
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Arastirmaci: 36 kg’'lik elma. Tek bir elmadan bahsediyorsun o zaman.

F.§: Evet. 36 kg’'lik elmalar1 5°er 5’er... I 6 ’sar 6 ’sar dagitiyor. Esit sekilde 6 ’sar 6 ’sar

1

dagitiyor. I iste, sonunu getiremedim.’

Yukaridaki diyaloglarda goriildiigli gibi orta basar1 seviyede olan Z.B ve G.A
adli 6grencilerin, yiiksek basari seviyesinde olan F.S’den problem kurmada daha iyi
olduklar1 goriilmiistiir. Yiiksek basar1 seviyesinden olan diger 68renci ise ondan
problem kurmasi istenir istenmez kuramayacagini ifade etmistir. Problem kurmada
biraz zorlanan 6grenciler kafalarinda problemi tam olusturamadiklari i¢in higbir 6grenci

kurmaya calisti1 problemi ¢ézememistir.

EBOB ve EKOK bulmalarin1 gerektiren problemlerle karsilaginca ise
Ogrencilerin problemi okuyup anlamaktan c¢ok problem i¢inde gecen sozciiklere
odaklandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler “esit” veya “en az” ifadesi oldugu anda
problemi EBOB problemi olarak, “birlikte” kelimesi gordiiklerinde ise problemi EKOK
problemi olarak degerlendirmektedirler. Bu sebeple bazi problemlerde ikileme

diismiisler ve problemlerden bazilarini ¢ozmekte zorlanmiglardir.

Genel olarak 6grencilerle yapilan goriismeler degerlendirildiginde, 6grencilerin
karikatiirize edilmis senaryolarla ders islemekten memnun kaldiklar1 ve 6grenme

alaninin kazanimlarimi edindikleri goriilmiistiir.



BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular yardimiyla varilan sonuglar
tizerinde durulmustur. Ortaya ¢ikan sonuglar da goz oniinde bulundurularak matematik

Ogretimi agisindan Onerilerde bulunulmustur.

5.1 Sonuclar

Bu arastirma, geleneksel oOgretime kiyasla karikatiirize edilmis senaryo
kullanarak yapilan 6gretimin 0grencilerin ilkogretim 6. sinif matematik dersi sayilar
o0grenme alani dogal sayilar alt Ogrenme alanindaki akademik basarilarina ve
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deney ve
kontrol gruplart bir ilkégretim okulunun 6. sinif 6grencileri arasindan secilip yansiz
olarak atanmustir. Dersler arastirmaci tarafindan deney grubundaki dgrencilere (n=36)
karikatiirize edilmis senaryolar kullanilarak, birinci kontrol grubuna (n=35) ise
geleneksel yontemlerle anlatilmistir. Ikinci kontrol grubunda (n=38) ise dersler
ogretmen tarafindan islenmistir. Orneklem toplam 109 kisiden olusmakta olup,

uygulama toplam 14 ders saati stirmistiir.

Bu arastirmadan elde edilen nitel ve nicel veriler ve dersin islenmesi sirasinda

arastirmaci tarafindan yapilan gozlemler 1s181nda varilan sonuglar asagidaki gibidir:
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Karikatiirize edilmis senaryolarla dersin islendigi grup (deney grubu) ile
geleneksel yontemlerle dersin islendigi gruplarin (kontrol gruplari) 6n test, son test ve
kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda bir farklilik olusmamustir. Her grubun kendi
icinde son test puani On test puanindan, kalicilik testi puani ise son test puanindan
yiiksektir. Ancak test puanlarinin gruplar arasi karsilastirilmasi sonucunda, Karikatiirize
edilmis senaryolarin 6. sinif dogal sayilar alt 6grenme alaninda 6grencilerin akademik
basarisini olumlu veya olumsuz yonde etkilemedigi tespit edilmistir. Baysar1 (2007)’nin
ve Balim ve digerleri (2008)’nin ¢alismas1 bu sonucu destekler niteliktedir. Ancak
literatiirde pek cok calisma geleneksel yontemlere kiyasla karikatiirlerle yapilan
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarisint daha ¢ok artirdigini ortaya koymustur
(Ozalp, 2006; Durmaz, 2007; Durualp, 2006; Yildiz, 2008; Dereli, 2008; Rule ve Auge,
2005; Kiling, 2008). Bu calisma ile literatiirdeki bazi c¢alismalarin tutarlilik
gostermemesine Ogrencilerin bireysel farkliliklari, gevresel faktorler ve matematik
Ogretiminde dogal sayilar alt 6grenme alaninda karikatiirlerin akademik basariyi
etkilememesi neden olmus olabilir. Ayrica gruplarin akademik basarilarinda farklilasma
olmamasinin bir nedeni de Ogretmenlerinin yeni 6gretim programinda kullanilmasi
ongoriilen alternatif O6gretim yontem ve teknikleri ile ders islemiyor olmasi ve

ogrencilerin karikatiirlerle ders islemeye aliskin olmamas1 da olabilir.

Dersin karikatlirize edilmis senaryolarla ya da geleneksel yontemlerle
islenmesinin Ogrencilerin matematige kars1 tutumunu sayisal olarak etkilemedigi
sonucuna varimistir. Bu sonug, Baysar1 (2007) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglariyla tutarlilik géstermesine ragmen karikatiirlerle ilgili yapilmis diger pek ¢ok
arastirma bu sonucun aksini savunmaktadir (Ozalp, 2006; Dereli, 2008; Yoong, 2001;
Nehiley ve digerleri, 1982; Rule ve Auge, 2005; Kiling, 2008) . Bu aragtirma ile diger
aragtirmalarin tutarsiz olmasinda uygulama siiresinin kisa olmasi ve uygulama

esnasinda araya yariyl tatilinin girmis olmasi etkili olmus olabilir.

Karikatiirize edilmis senaryolar sayesinde dersler daha eglenceli ve zevkli
islenmistir. Ogrencilerin biiyilk cogunlugu dersle ilgilenmistir. Ogrencilerin dersle
ilgilenmesinde karikatiirize edilmis senaryolarin gorsel materyaller olmasi etkilidir.
Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan pek ¢ok arastirma, bu ¢alismadan elde edilen
sonugla tutarlilik gostermektedir. Kiling (2008), Palacios ve Gonzalez (2005), Rule ve
digerleri (2008), Rule ve Schneider (2009), Keogh ve digerleri (1998), Yoong (2001) ve
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Durmaz (2007) tarafindan yapilan calismalarda da karikatiirlerin 6grencilerin

motivasyonunu artirdigi vurgulanmistir.

Karikatiirize edilmis senaryolarin Ogrencilerin yaratict ve elestirel diislinme
becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugu goriilmistiir. Arastirmadan elde edilen bu
sonug¢ karikatiirlerle ilgili yapilmis pek ¢ok arastirmanin sonucu ile Ortiismektedir.
Stephenson ve Warwick (2002), Rule ve digerleri (2008), Palacios ve Gonzalez (2005),
Parsons ve Smith (1993), Chin ve Teou (2009) tarafindan yapilan arastirmalar
sonucunda karikatiirlerin olaylara farkli agilardan bakabilmede, alternatif ve yaratici
fikirler ortaya atabilmede ve elestirel diisiinebilmede etkili oldugu vurgulanmistir.
Ayrica arastirmanin bu sonucuyla ayni dogrultuda olarak, Naylor ve digerleri (2001)
tarafindan yapilan calisgmada da kavram karikatiirlerinin kullanilmasi sayesinde
Ogrencilerin bilimsel bir problemin ¢oziimiinde tek bir dogru yol olmadigini ifade
ettiklerini belirtmislerdir. Balim ve digerleri (2008) ise yaptiklar1 ¢alisma sonunda
kavram karikatiirleri sayesinde 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerilerinin arttigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu becerilerinin gelismesinde karikatiirize edilmis
senaryolarin alt1 sapkali 6grenme teknigine gore hazirlanmis olmasinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu arastirma ile tutarlilik gostermekte olan bir caligma Karadag ve
digerleri (2009) tarafindan yapilmis ve alti sapkali diisiinme tekniginin 6grencilerin
yaratici fikirler  gelistirmelerinde  ve  bir  durumu  farkh acilardan

degerlendirebilmelerinde etkili oldugu ifade edilmistir.

Karikatiirize edilmis senaryolarla islenen dersler 6grencilerin kendilerini ifade
etmeleri ve karsilastiklart bir probleme pratik ¢oziimler getirmelerine yardimci
olmustur. Keogh ve digerleri (1998) tarafindan yapilan arastirma bu sonucu destekler
niteliktedir.

Karikatiirize edilmis senaryolar sayesinde 6grenciler sosyallesme konusunda da
yol kat etmislerdir. Bu sonugla benzer dogrultuda olarak Ozalp (2006) tarafindan
yapilan c¢alismada karikatiirlerin isbirligi ve grup calismasi yapmaya tesvik ettigi
belirtmistir. Ayrica Burhan (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada da sinif i¢i etkilesim

sayesinde dgrencilerin fikirlerini birbirleriyle paylagabildikleri sonucuna ulagilmistir.

Derslerin karikatiirize edilmis senaryolarla islendigi siire boyunca yapilan grup
caligmalarindan, siniflar ¢ok kalabalik oldugu i¢in ve bu sebeple sinifta fazla giiriiltii

oldugu i¢in istenen verim alinamamistir. Dereli (2008) tarafindan yapilan calismada
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grup calismasindan kaynaklanan giiriiltiiniin Oniine gecilemedigi dile getirilmistir.
Ayrica Chin ve Teou (2009) tarafindan yapilan arastirmada karikatiirlerle desteklenen
derste grup i¢i ve gruplar arasi tartismalar yapabilmek i¢in simifin 6§retmen tarafindan

cok 1yi diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.

5.2 Uygulamada Karsilasilan Zorluklar

Uygulamanin sonlarina dogru bazi zorluklarin oldugu fark edilmistir. Bu
zorluklardan biri 6grencilerin siralar1 degistirmekten ¢ok sikilmis olmalaridir. Arastirma
yapilan okulda matematik dersi veya grup calismalar1 i¢in 6zel hazirlanmis bir sinif
olsaydi bu sikinti yasanmayabilir, Ogrenciler dinlenmeleri gereken 10 dakikalik

teneffiislerde siralarin yerlerini degistirdikleri i¢in yorulmazlardi.

Ayrica programda oOngoriilen siirede dersleri isleyebilmek de arastirmaci
acisindan bagka bir zorluk olusturmustur. Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle her

ogrenci ile ilgilenebilmek ve sinif hakimiyetini saglayabilmek de zor olmaktadir.

Yapilan miilakatlarda 6grencilerin de dile getirdigi {izere 6gretmenlerin farkli
yontemler denemiyor olmasi ve en ¢ok kullanilan teknikler olan diiz anlatim ve soru
cevap tekniklerine yoneliyor olmasi dgrencilerin grup calismasina ve farkli tekniklerle
ders islenmesine yabanci olmasina neden olmaktadir. Bu da 6grencilerin yapilan bu
uygulamaya adaptasyon saglama siirelerini uzatmistir. Ogretmenlerin farkli yontemleri
kullanmiyor olmasinda bu yontem ve teknikleri bilmiyor olmalar1 da etkili olabilecegi
icin Ogretmenlere yeni yontem ve tekniklerle ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi

gerekmektedir.

[lkdgretim okullarindan her yilsonunda yapilmaya baslanan SBS’de bazi
ogrencilerin karikatiirize edilmis senaryolarla ders islenmesine soguk bakmasina neden
olmus olabilir. Ogrencilerden bazilar1 SBS’ye yonelik sorular ¢dzmek istemekte

etkinliklerin zaman kayb1 oldugunu diistinmektedir.
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5.3 Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1¢1nda asagidaki oénerilerde bulunulabilir:

1. Karikatiirlerle ilgili simdiye kadar yapilan arastirmalar fen bilimleri alaninda
yogunlagmis, matematikte kullanilabilirligi lizerine yeterince aragtirma yapilmamuistir.
Karikatiirlerin matematik 6gretiminde kullanimina yonelik yeni aragtirmalar yapilabilir

ve bu aracin ne derece etkili olduguna iliskin bulgular artirilabilir.

2. Bu arastirma bir ilkdgretim okulunun ii¢ adet 6. smif subesi ile yiiriitiilmiis
olup arastirmada sadece dogal sayilar alt 6grenme alani ile ilgilenilmistir. Farkli sinif
diizeylerindeki Ogrencilerle ve matematigin diger konular1 iizerine yapilacak olan
aragtirmalar karikatiirlerin hangi sinif diizeylerinde ve hangi matematik konularinda

etkili oldugunu ortaya ¢ikarmada yardime1 olacaktir.

3. Farkli Ogretim yontemleri ile desteklenerek hazirlanan karikatiirler

kullanilabilir.
4. Verimin artmasi i¢in mevcudu daha az olan siniflarda uygulama yapilabilir.

5. Derslerde kullanilacak karikatiirlerdeki  karakterler zaman zaman
degistirilerek 6grencilerin siirekli ayni karakterleri goriip motivasyonlarinin diigmesi

engellenebilir.

6. Derslerin karikatiirlerle desteklenerek islenmesinin yani sira dgrencilere de

zaman zaman karikatiir ¢izdirilmesi onlarin motivasyonunun artmasini saglayabilir.

7. Ozellikle yazili karikatiirlerle islenen derslerde, karikatiirler dgrencilerin
kendilerini ifade etmelerine ve dogru kavramlar1 kullanabilmelerine yardimci olabilir.
Bu yiizden derslerde yazili karikatiirlerde kullanilmali ve karikatiirlerde yer alan

kavramlara dikkat edilmelidir.
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EK-1

KONTROL LISTESI
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Ders/Konu: Tarih:
Sinif:

1: Yetersiz 2: Kabul edilebilir 3:Yeterli

IFADE 112 |3

Konu ile ilgili temel kavram ve ilkeleri bilme

Konuda gegen temel ilke ve kavramlart mantiksal bir tutarlilikla
iliskilendirebilme

Konun gerektirdigi sozel ve gorsel dili uygun sekilde kullanabilme

Konu ile alanin diger konularini iligkilendirebilme

Ozel 6gretim teknolojilerinden yararlanabilme

Ogrencilerde yanlis gelismis kavramlar1 belirleyebilme

Ogrenci sorularma uygun ve yeterli yanitlar olusturabilme

Konuyu 6nceki derslerle iligkilendirebilme

Cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini uygun bigimde kullanabilme

Zamani verimli kullanabilme

Ogrencilerin etkin katilim1 i¢in etkinlikler diizenleyebilme

Ogretimi bireysel farkliliklara gore siirdiirebilme

Ogretim arag-gere¢ ve materyalini simif diizeyine uygun bigimde
kullanabilme

Ozetleme ve uygun doniitler verebilme

Konuyu yasamla iligskilendirebilme

Derse uygun bir giris yapabilme

Derse ilgi ve dikkati ¢ekebilme

Demokratik bir 6grenme ortami saglayabilme

Derse ilgi ve giidiiniin devamin saglayabilme

Kesinti ve engellemelere kars1 uygun 6nlemler alabilme

Ovgii ve yaptirimlardan yararlanabilme

Dersi toparlayabilme

Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler verebilme

Ogrencileri siiftan ¢ikarmaya hazirlanabilme

Ogrencilerle etkili iletisim kurabilme

Anlagilir agiklamalar ve yonergeler verebilme

Konuya uygun diigiindiiriicii sorular sorabilme

Ses tonunu etkili bi¢imde kullanabilme

Ogrencileri ilgi ile dinleme

Sozel dili ve beden dilini etkili bigimde kullanabilme

ACIKLAMA:
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EK-2

MATEMATIK BASARI TESTI
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Sevgili Ogrenciler,

Bir aragtirmada kullanilmak iizere size uygulanacak olan asagidaki test hicbir sekilde
okul basarimiz1 etkilemeyecektir. Sorular1 cevaplandirirken higbir soruyu bos
birakmayip samimi olarak cevaplandirmaniz arastirmadan elde edilecek sonuglarin

giivenilir olmasi i¢in son derece dnemlidir. Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Hatice Kiibra GULER

Matematik Ogretmeni

Adi-Soyada:

Sinifi/Numarasi:
SORU 1.
' E ' 10 ' g ' 6 Yandaki sekilde dogal sayilar belirli bir kurala gore
' s | 3 2 2 verilmistir. Kurala uygun olacak sekilde “?” olan yerlere
¢ | 1 ' 0 gelecek olan dogal sayilarin ¢arpimlart kagtir?
Pl A) 26 B) 44
3

C) 52 D) 66

SORU 2. 3.(9-4)=(3.9)—(3.4) esitligi dogal sayilarin asagidaki 6zelliklerden

hangisine bir 6rnektir?
A) Carpma isleminin degisme 6zelligi
B) Carpma igleminin toplama islemi {izerine dagilma 6zelligi
C) Carpma isleminin birlesme 6zelligi

D) Carpma isleminin ¢ikarma islemi iizerine dagilma 6zelligi
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SORU 3. 12 cm x 16 cm boyutlarindaki bir resim kagidindan kenar uzunluklari

miimkiin oldukga biiylik kag tane es kare elde edilir?

A) 4 B) 7 C) 12 D) 14

SORU 4.

Yandaki sekilde baslangi¢

noktasindan itibaren yol ayrimlarinda

asal sayilar tercih edildiginde hangi

Baslangig 9

noktadan ¢ikis yapilir?

A) A B)B
D 59 = ccC D)D
SORU 5
1 I 1L siitundaki her bir say1, L siitundaki bir sayinin kat: olacak sekilde
57 ??85 eslestirildiginde I. siitundaki hangi say1 agikta kalir?
3 33
: A)2 B)3 C)5 D)7

SORU 6. Dikdortgen seklindeki bir yaris pistini siiratleri sabit iki aractan biri 4 dakika
digeri 6 dakikada turluyor. Baslangic cizgisinden ayni anda ve ayni yonde yariga

baslayan bu araglar ilk defa kag¢ dakika sonra yan yana gelirler?

A) 8 B) 12 C) 16 D) 24
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SORU 7. Hem 2’ye hem de 5’e¢ tam bdliinebilen en biiyiilk dort basamakli say1

asagidakilerden hangisidir?

A) 9000

SORU 8. Gokge yedi basamakli

B) 9900

415 76_

C) 9990 D) 9995

bilgisayar sifresinin bazi rakamlarin

unutuyor. Bu sifrenin 6 ile boliinebildigini ve rakamlarinin birbirinden farkli oldugunu

hatirladigina gére Gokge’nin bilgisayar sifresi asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 4158762

SORU 9.

15.3=45

45:5=9

9+7=16

SORU 10. 1.234
I1. 144
1. 154

V. 228

A) lvell

B) 4158763

C) 4153768 D) 4152763

Yanda verilen islemler asagidaki problemlerin hangisinin

¢Ozimudiir?

A) Hangi saymin 7eksiginin 5 katinin 3’eboliimii 15°tir?

B) Hangi sayinin 7 fazlasinin 5 katinin 3’e bolimii 15°tir?

C) Hangi sayinin 5 katinin 7 eksiginin 3’e boliimii 15°tir.

D) Hangi sayinin 3 katinin 1/5’nin 7 fazlas1 15°tir?

Yandaki dogal sayilardan hangileri 4’e tam bdliiniir?

B) 11 ve Il

C) Il ve IV

D) llve IV
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SORU 11. 24 dogal sayisinin ¢ift say1 olan ¢arpanlarinin kiimesi asagidakilerden

hangisidir?

A){2,3,4,6,8, 12} B){2,4,6,8 12,24} C){2 4,68 D){12 24}

SORU 12.
. SATIR 14 |18 |32 |45 Yandaki tabloda I. satirdaki sayilari II.
Il.SATIR |2 3 |4 |5 satirdaki sayilara boldigiimiizde

BOLUM |a |b |c |d hangisinde boliim asal sayidir?

A)a B) b C)c D) d

SORU 183. Bir basamakli en kiiciik asal sayi ile iki basamakli en biiyiik asal saymin

carpimi kacgtir?

A) 198 B) 194 C) 99 D) 97

SORU 14. 500 ile 1000 arasinda 5, 6 ve 8’in kat1 olan ka¢ dogal say1 vardir?

A) 10 B) 8 C)6 D) 4

SORU 15. Kenar uzunluklar sirasiyla 24 m, 36 m ve 48 m olan iiggen bigiminde bir
parka, koselerine de birer tane dikilmek sartiyla esit araliklarla elektrik direkleri

dikilecektir. En az kag tane elektrik diregine ihtiyacimiz vardir?

A) 9 B) 8 C)7 D) 6



SORU 16.
? 27

? 2
? 3
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54 sayisimin  ¢arpanlarinin - bulundugu yandaki
Oriintiide “?” olan yerlere gelecek sayilarin toplami
kactir?

A) 32 B) 31

C)30  D)29

SORU 17. Asagidaki ¢arpan agaci kullanilarak asal ¢arpanlarini bulma islemlerinden

hangisinde hata yapilmistir?
A) 18
Y\
2 9
/ \
3 3

2 7 2
CEVAP ANAHTARI
1.C 7.C
2.D 8. A
3.C 9.A
4.D 10. A
5.D 11.B

6.B 12. A

B) 28
4/ \7
VAV

C) 160 D) 240
VAN
8 20 2" 120
AN IN / \
2 4 4 5 2 60
VARRIAY
2 222 2" 30
2 15
i\
35
13.B
14.D
15. A
16.C
17.B
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EK-3

MATEMATIK TUTUM OLCEGI
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MATEMATIKLE ILGILIi DUSUNCELERINiZ

Ad Soyad :
Sinif /Numara:

ACIKLAMA : Asagidaki maddeleri dikkatlice okuyunuz. Her madde
sizin

matematikle ilgili goriisiiniizii almaya yoneliktir. Liitfen bu maddelerdeki
durumlarin sizin i¢in ne kadar gegerli oldugunu

belirtiniz.

Her

Asla | Nadiren | Bazen | Sik Sik
Zaman

1 | Matematik dersleri zevkli gecer.

2 | Matematik dersinde canim sikiliyor.

3 | Matematigim kuvvetlidir.

4 ileride matematik 6gretmeni olmak
istiyorum.

5 Matematik dersinde bagka seylerle
ilgilenirim.

6 Matematik dersinde konulari
anlayamiyorum.

7 Matematik bilgisi gerektiren konularda
basariliyimdir.

8 Matematik dersi benim igin keyifli bir oyun
saati gibidir.

9 Matematik dersi yerine ilgilendigim bagka
bir derse girmeyi tercih ederim.

10 | Matematik bilmek ileride isime yarayacak.
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Asla

Nadiren

Bazen

Sik Sik

Her
Zaman

Belli temel bilgilerin disinda matematik

1 bilmek gereksizdir.

12 | Matematik 6devlerinden nefret ederim.

13 | Matematik basarili oldugum bir derstir.

14 ileride matematikle ilgili bir alanda
calisirsam basarili olabilirim.

15 Matematigi neden okumak zorunda
oldugumuzu anlayamiyorum.

16 Matematik insani daha iyi disinmeye
zorlar.

17 | Matematik dersi beni bunaltiyor.
Matematik bilgisi iyi olan bir kisi diger

18 | .. )
bilimleri rahatga anlar.

19 Calisirsam matematikten iyi notlar
alabilirim.

20 | Matematik 6gretmenleri galiskandir.
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EK-4

KARIKATURIZE EDILMIS SENARYO
ORNEKLERI
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Vezirin oglunun cok merak ettigi
bir sey var.

-Bir dogal sayinin 2'ye
béliinebildigini nasil anlariz?
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2 vebolunebilme kurallarmi bilmek hayatumizikolaylagtu.
Bu sayvede b oyun oyvnarken kolaylikla 2 gruba ayrdabilinz.

Pel cok msan 2 "ve bolunebilme kurallarmi o enemey ecedini
dugiintr. Ancak bir saviyuikiye bolmek aslmda cok kolay du:
Bunun rqn biraz dikKatl olmal gerekir.

Eger bir say1¢ift ixe 2 "ye bolinebilir,

Tyt ama bir dogal saymm cift olduguna nasid Karar verecez?
Ornegin 13 sayismda ikt taneyani bir ift rakam vardu
Peki 13 sayisaoift mad?

Cift kelimesi 2 ve 2 ninkatlarmuiface etmek iin kullandu.
Bunagdre0.2.4.6.8.10.12.14.16.18.20... @bi saydar cift sayidu.

Dikkat ecilse brler basamagmdalkarakamlan 0,2 4.0, 5 den bt olar
savilar ift <avdardu: Bu savilarikivetam olarak bolinebilu.
Ornedin: 26 2=13ve 12:6=2dur.

Grup Ad:
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kavram goriir ve kosa kosa saraya
gelir...

- Asal say1 nedir?
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Azalzavilaribende duvymugtum. Bizim Eomgunun oglu bankact. o anlatnnists
CGrivenlik 1gm bankadaki Kagalarm sifrelerint agal savdardan olusturnyorlamsg
veo sifrevi ¢ozmek ¢ok zor oluyormug

Enkuguk pozitif tam gavi | olduduna «ore en kuguk asal savida 1 midir™

1 zaviziasal de@ldir. Kendisine ve 1 "den bagka 2aviva béliinemeyen dogal
savilara asal savidenir,

Hem 1 'ehem de kendisine béltnebilen en kicuk dogal savi2
olduguna gore en kucuk asal sayida 2 “dir.

Evet prensesim. en kiiciik asalgavil de@l 2 "dir. Aynica diZer aft dogal
savilarmheps 2 vebolindigitom azal degaldir.

Oriedin, 24,356,348, 1950 aft dodal savdar olduduicin axal dedldin. O
halde. 2 ciff olan tel asal avidu. Ama her tel savida azal degldir,
Oredin 13 axal savid ama 30 tek dogal zaviolmasmaragmen3 vel3 in
carpuni oldugu icin asal savidedildir

Artik ¢ift olan telk agal sayim 2 olduzunu o6& endidEmize
gorelargmuza ¢ikan diger ¢ift dogal saydaricin hig
diisinmeden asal de@lchr divebilecedz

Grup Adi:
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EK-5

CALISMA KAGIDI ORNEKLERI
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Adi-Soyada:

1. 44 ile 55 arasindaki asal sayilarin kiimesini yaziniz.

2. 80’den kiigiik en biiyiik asal say1y1 bulunuz.

3. 60 sayisinin ¢arpanlarindan asal olanlar1 belirleyiniz.

4. Yandaki sihirli karedeki her bir satir,
siitun ve kosegenlerde bulunan karelerdeki
sayilarin toplam1 111°dir. Bos kutulara bu 6l
toplam1  verecek sekilde asal sayilar
yerlestiriniz.

31

Asal say1 tanimini
aklimizdan ¢ikarmayalim.
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

S5

56

S7

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

95

96

97

o8

99

100

............................................................
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EK-6

DERS PLANI ORNEKLERI
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Ders: Matematik
Sinif: 6
Sire: 40 dakika

Kazanim: Boliinebilme kurallarini agiklar.

Ogretim Yontemi: SE Ogretim Yntemi

Ogretim Teknikleri: Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi.
Materyal: Karikatiirize edilmis senaryolar, yiizliik kart

Degerlendirme: Acik ug¢lu soru, goriis yazma.

Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

GIRIS 1. Ogrencilere 3 numarali karikatiirize edilmis senaryonun
(2’ye boliinebilme ile ilgili) bagindaki soru ve ardindan annenin
(sar1 sapka) konusma balonu okutulur.

Soru: Vezirin oglunun ¢ok merak ettigi bir sey var. Bir dogal
sayinin 2’ye boliinebildigini nasil anlariz?

Anne: 2’ye boliinebilme kurallarini bilmek hayatimizi
kolaylastirir. Bu sayede bir oyun oynarken kolaylikla 2 gruba
ayrilabiliriz.

2. Annenin sdylediklerinden yola ¢ikarak beyin firtinasi teknigi
ile 6grencilerin de giinliik hayattan 6rnekler vermesi istenir.

KESFETME 1. Soytarinin (kirmiz1 sapka), padisahin (beyaz sapka) ve
vezirin (siyah sapka) konusma balonu okutulur.

Soytari: Pek ¢ok insan 2’ye bdliinebilme kurallarini
ogrenemeyecegini diisiiniir. Ancak bir say1y1 ikiye bolmek
aslinda ¢ok kolaydir. Bunun i¢in biraz daha dikkatli olmak
gerekir.

Padisah: Eger bir say ¢ift ise 2’ye boliinebilir.

Vezir: Iyi ama bir dogal saymin ¢ift olduguna nasil karar
verecegiz? Ornegin 13 sayisinda iki tane yani bir ¢ift rakam
vardir. Pekin 13 sayisi ¢ift midir?

2. Ogrencilerden vezirin sorusuna cevap bulmalari istenir.

3. Gruplara ¢ift kavraminin ne oldugunu tartismalari i¢in belirli
bir siire verilir ve grup sozciilerinden kararlarini agiklamalar:
istenir.

ACIKLAMA 1. Ogrencilere prensesin (yesil sapka) konusma balonu
okutulur.

Prenses: Cift kelimesi 2 ve 2’nin katlarin1 ifade etmek i¢in
kullanilir. Buna gore 0, 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20... gibi
sayilar ¢ift sayilardir.

2. Ogrencilerden cift sayilara 6rnekler vermeye devam etmeleri
istenir.

3. Ogrencilere Keloglan’in (mavi sapka) konusma balonu
okutulur.
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Keloglan: Dikkat edilirse birler basamagindaki rakamlar 0, 2, 4,
6, 8’den biri olan sayilar ¢ift sayilardir. Bu sayilar ikiye tam
olarak béliinebilir. Ornegin; 26:2= 13 ve 12:6=2"dir.

4. Keloglanin soylediklerine paralel olarak 6§retmen tarafindan
2’ye boliinebilme kurali agiklanir.

DERINLESTIRME | 1. Ogrencilere bireysel olarak dagitilan yiizliik kartlarda 2’ye
boliinebilen sayilari isaretlemeleri istenir.

2. Benzer sekilde farkli renkte bir kalemle 4’¢ boliinebilen
sayilar1 da isaretlemeleri istenir.

3. Isaretledikleri sayilardan yola ¢ikarak 4’e béliinebilme
kuralini olusturmalar1 ve kagidin altindaki bulunan 4’e
boliinebilme kural1 yerine olusturduklar: kurali yazmalari
istenir.

DEGERLENDIRME | 1. Ogrencilerden Karikatiirize edilmis senaryonun ne anlatti§ina
dair grup karar1 alarak karikatiiriin sonundaki karar kismin1
doldurmalart istenir.

2. Dagitilan kagitlara herkesin dersle ilgili gortislerini iki
paragraf olarak (bir paragraf bu dersten ne 6grendigi, ikinci
paragraf bu derse iliskin ne diisiindiigiine yonelik olmak iizere)
yazmalari istenir.
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Ders: Matematik
Sinif: 6
Sire: 40 dakika

Kazanim: Asal sayilar1 belirler.

Ogretim Yontemi: SE Ogretim Yntemi

Ogretim Teknikleri: Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi, soru-cevap, beyin firtmas.
Materyal: Karikatiirize edilmis senaryolar, yiizliik kart, ¢calisma kagidi
Degerlendirme: Acik uglu soru, ¢alisma kagidi, goriis yazma.

Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

GIRIS

1. Ogrencilere 8 numarali karikatiirize edilmis senaryonun (asal
sayilarla ilgili) baslangicindaki soru ve annenin (sar1 sapka)
konusma balonu okutulur.

Soru: Vezirin oglu kiitiiphanede kitaplar1 karistirirken asal say1
diye bir kavram goriir ve kosa kosa saraya gelir... Asal say1
nedir? Anne: Asal sayilar1 bende duymustum. Bizim
konusmanin oglu bankaci, o anlatmist1. Giivenlik i¢in bankadaki
kasalarin sifrelerini asal sayilardan olusturuyorlarmis ve o sifreyi
¢ozmek ¢ok zor oluyormus.

2. Ogrencilere asal sayilarin hangi sayilar olabilecegi sorulur.
Boylece dgrencilerin asal sayilar hakkinda herhangi bir fikri
olup olmadig ortaya ¢ikartilir.

KESFETME

1. Ogrencilere vezirin (siyah sapka) konusma balonu okutulur.

Vezir: En kiigiik pozitif tam say1 1 olduguna gore en kiigiik asal
say1 da 1 midir?

2. Gruplarin vezirin hakli olup olmadigini tartismalar1 ve vezirin
sordugu soruya cevap bulmalar istenir.

3. Grup sozciilerinden tartismalari sonucunda vardiklari karari
gerekceeleriyle agiklamalari istenir.

ACIKLAMA

1. Ogrencilere padisahin (beyaz sapka) ve prensesin (yesil
sapka) konusma balonlar1 okutulur.

Padisah: 1 sayis1 asal degildir. Kendisine ve 1’den bagka sayiya
boliinmeyen dogal sayilara asal say1 denir.

Prenses: Hem 1’e hem de kendisine boliinebilen en kiigiik dogal
say1 2 olduguna gore en kiiclik asal say1 2’dir.

2. Ogretmen tarafindan 6rnek verilerek asal say1 tanimi
tekrarlanir.

3. Ogrencilere Keloglan’m (mavi sapka) ve soytarmin (kirmizi
sapka) konusma balonlar1 okutulur.
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Keloglan: Evet prensesim, en kiigiik asal say1 1 degil 2’dir.
Ayrica diger ¢ift dogal sayilarin hepsi 2’ye boliindiigii igin asal
degildir. Ornegin,24,56, 348, 1980 cift dogal sayilar oldugu i¢in
asal degildir. O halde, 2¢ift olan tek asal sayidir. Ama her tek
say1 da asal degildir. Ornegin 13 asal sayidir ama 39 tek dogal
say1 olmasina ragmen 3 ve 13’ilin ¢arpimi1 oldugu i¢in asal say1
degildir.

Soytari: Artik ¢ift olan tek asal sayinin 2 oldugunu
O0grendigimize gore karsimiza ¢ikan diger ¢ift dogal sayilar i¢in
hi¢ diistinmeden asal say1 degildir diyebilecegiz.

4. Ogrencilerden asal olabilecek diger sayilara 6rnekler
vermeleri istenir.

5. Ogrencilere dagitilan yiizliik kartta asal sayilar1 belirlemeleri
istenir.

DERINLESTIRME

1. Ogretmen tarafindan tahtaya cizilen carpan agaci ile saymin
asal carpanlar1 gosterilir. Bu sekilde asal sayilar ve ¢arpanlara
ayirma arasindaki iligki vurgulanir.

2. Tahtada asal ¢arpanlarla ilgili birka¢ 6rnek ¢oziiliir.

3. Dagitilan caligma kagidindaki sorular sinifta ¢oziiliir.

DEGERLENDIRME

1. Ogrencilerden karikatiirize edilmis senaryonun ne anlattigina
dair grup karar1 alarak karikatiiriin sonundaki karar kismin1
doldurmalart istenir.

2. Dagitilan kagitlara herkesin dersle ilgili gortislerini iki
paragraf olarak (bir paragraf bu dersten ne 6grendigi, ikinci
paragraf bu derse iliskin ne diisiindiigiine yonelik olmak iizere)
yazmalari istenir.
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EK-7

[ZIN YAZILARI
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T
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midiirliigii

BOLUM : Istatistik Boliimii

SAYI  :B.B.08.4MEM.4.06.00.04-312/ 9(1((24 ' o /10/2009
KONU  : Arastirma Izni 5
Hatice Kiibra GULER
GAZi UNIVERSITESI

(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

[lgi :a) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiistiniin 11/09/2009 tarih ve 7607 sayili yazis.
b) 22.10.2009 tarih ve 93150 sayili Valilik Oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkgretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Ogrencisi Hatice Kitbra GULER in “Karikatiir kullanilarak yapilan 6gretimin ilkogretim
6. simf ocrencllermm g:arp'mlar ve katlar alt 6grenme alanmindaki akademik basmhrma

“ve matematik dersine karsi tutumlarma etkisi” konulu tez ile ilgili ¢alisma yapma istegi
ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun goriilmiis ve aragtirmanin yapilacagy Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine bilgi verilmistir. * -

Miihiirlii anketler (8 sayfadan olusan) ekte géndeﬁlmis olup, uygulama yapilacak
sayida cogaltilmasi ve caligmamn bitiminde iki orneginin (CD/disket) Midiirligiimiiz
[statistik Boliimiine gonderilmesini rica ederim.

EKLER

Valilik Oluru (1 sayfa)

Anket (8 sayfa)

il Milli Egitim Mudirligi-Besevler Tel :2151543-413 36 66- 212 66 40/110
Strateji Geligtirme Boliimii Fax: 2151543

Bilgi I¢in: Kamil COSGUN strate}i06(@meb.gov.tr
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TG
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligi

BOLUM : Istatistik Boliimii .
SAYI B B.08.4MEM.4.06.00.04-312/ §3j5%0 2102009
KONU : Arastirma Izni

: Hatice Kiibra GULER

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a) M.E.B. Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik
Izin ve Uygulama Y 6nergesi. _
b) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 11.09.2009 tarih ve 7607 sayih yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Hatice Kiibra GULER” in, “Karikatiir kullamlarak yapilan 6gretimin ilkogretim 6. simf
0grencilerinin. carpanlar ve katlar alt 6grenme alamindaki akademik basarilarina ve matematik
“dersine karsi tutumlarma etkisi” konulu tez.ile ilgili uygulama yapma istegi ilgi (a) yonerge
* dogrultusunda. Midirligiimiiz Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup, (8 ‘sayfadari
olusan) anketlerin ek listedeki limiz Okullarinda, goniilliiliik _esasina gére uygulanmasi
Miidirliigimiizce u‘y'gun goriilmistiir.

Makamlarimizca da uygun goriildigii takdirde OLUR’ lariniza arz ederim. M
. Kéamil AY 3AN

Milli Egitim Midiirt

R
P ./[0/2009
Mustafa TAPSIZ
Vali a.
Vali Yardimcisi

EKLER
1-  Anket (8 sayfa)
2- Okul listesi (1 sayfa)

Ankara [ Milli Egitim Midiirligii/ Besevler
[statistik Bolimi Tel : (312) 212 66 40-124
Faks :223 7522 1413 36 91



ANKARA iL MILLI EGITIM MUDURLUGU’NE
ANKARA

Gazi  Universitesi Egitim  Bilimleri Enstitiisii ilkogretim  Bolimii  Matematik
Ogretmenllgl Ana Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi olan Hatice Kiibra Giiler'in “Karikatiir
Kullanilarak Yapilan Ogretimin ilkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Carpanlar ve Katlar Alt
Ogrenme Alanindaki Akademik Bagarilarina ve Matematik Dersine Kargi Tutumlarina Etkisi”
adli tez calismasinda tarafimdan gelistirilmis olan matematik tutum 6lgegini kullanmasina izin
veriyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

/S\

—

\

5’ ———
\

bog. Dr. Emine Erktin

08.10.2009
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EK-8

6. SINIF MATEMATIK DERSI SAYILAR
OGRENME ALANI DOGAL SAYILAR
ALT OGRENME ALANINA AIT
KAZANIMLAR
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Bu problemi ¢6zerken; ders saatleri tablosundaki oriintiiyii agiklayiniz. 7. ve
8. ders saatlerini belirleyiniz. Problem ¢6zerken kullandiginiz stratejisinin nasil
bir yarar1 oldu? Oriintii arama stratejisi ile ¢oziilebilecek bir problem kurunuz ve
¢Oziinlz.

g Sinifa 500 TL degerinde cek ornegi getirilir. Ogrencilerden, para ile satin
almak istedikleri esyalarin ya da hizmetlerin listesini yapmalar1 istenir. Egyalarin
ya da hizmetlerin tutarlar1 listenin karsisina yazdirilir. Oncelikler dikkate alinarak
500 TL’nin harcanma plan1 smifca yapilir. (Kariyer Bilincini Gelistirme Ek
Etkinligi)

A.OQ.A. KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
1. Dogal larla isleml iy Ogrencilerden, problemleri dikkatle okumalari, kendi ciimleleri ile ifade | [[]Dogal sayilarla ilgili problemler ¢ozdiiriiliirken
) Ega sayl ?)rl a 1? emier yapmlj 1 etmeleri, neyi sordugunu belirlemeleri, problemi ¢dzmek icin plan yapmalari | Onceki bilgi ve beceriler hatirlatilir.
gerektiren probiemiert ¢ozer ve kurar. (strateji belirlemeleri), ¢oziimlerini kontrol etmeleri ve tartigmalari istenir. []Program kitabinin giris boliimiinde yer alan
L. ) problem ¢6zme ile ilgili agiklamalar dikkate alinir.
Problem: Okulumuzun ders saatlerini gdsteren tablonun bir kismi bos
birakilmistir. Eksik olan siireleri tamamlayiniz. [Bir dogal sayinin 0 (stfir) sayisina boliinmesini
Tablo: Ders Saatleri iceren glinliikk yasam durumlari inceletilir. Bu
Dersler Baslama Saati Bitis Saati durumlardaki anlamsizlik {izerine tartigma
yaptirilir.
1.ders 7:40 8:20
2.ders 8:30 [1] islemlerde gerektiginde hesap makinesi
kullandirilabilir. Baz1 hesap makinelerinin iglem
3.ders 10:00 N . -
&~ strasinin oldugu, bazilarinda ise olmadigi, bu
3 4.ders 10:50 nedenle iglem sonuglarinin farkli ¢ikabilecegi
E 5 ders belirtilir.
%) .
- 6.ders 11:50 [NBirden fazla islem oldugu durumlarda énce {islii
é 7.ders sayilar, sonra parantez igindeki islemler, daha sonra
8 8.ders carpma veya bolme islemleri, en son olarak da

toplama veya ¢ikarma islemleri yaptirilir. Ayni
onceliklere sahip islemlerde soldan saga dogru sira
takip edilir.

Bolme tusu bozuk bir hesap makinesinde 725:25
islemini nasil yapabileceginizi agiklaymiz.

# Kariyer Bilincini Gelistirme (Kazanim 13, 14)
(Ara Disiplinler Etkinlik Ornekleri-Benim Param)

Smif-Okul I¢i Etkinlik it Okul Dis1 Etkinlik [!]Uyarl GDers Ici Iliskilendirme GDiger Derslerle Iliskilendirme Olgme ve Degerlendirme )9 Ara Disiplinlerle iliskilendirme
A.O.A.: Alt Ogrenme Alan
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A.0.A. KAZANIMLAR __ ETKINLiK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
2. Dogal sayilar kiimesinde toplama ve ey Ogrencilere tloplama ve carpma 1$1emler1vne ait t ablgl'ar inceletilerek h.er.ozell}gln [1Dogal sayilar kiimesinde toplama ve
. e tabloda nasil bir say1 oriintiisii olusturdugu belirletilir. Tablodan cesitli kesitler . . .. .
carpma islemlerinin 6zelliklerini uygular. o . . N . < .. .. ... |carpma islemlerinin degisme, birlesme
alinarak 6grencilerden, bunlarin tablonun hangi satir ve siitununa ait oldugu ile ilgili | Wikleri i1 Jeminin topl
akil ytiriitmeleri ve bu islemlerin 6zelliklerini farkli modeller kullanarak gdstermeleri OZETIKIETL '€ calpiha 13 /eminin top'ama
istenir ve ¢ikarma islemleri lizerine dagilma
' ozellikleri vurgulanir. Kapalilik
i STl als el a el ozelliginden s6z edilmez..
[MEski uygarliklarin kullandiklar1 say1
O 1 1 e ] 0 L [ » Tabloda ortaya ¢ikan oriintiiler | sistemleri ile ilgili bilgiler verilir.
212(3|4|5|6(7|8 9/26 11]12] = Toplama isleminin degisme [!]"Dogal iayﬂar kiimesinin “N ” ile
3|8[4|5[6]7|8]9/40/11[12[13] &zelligini tabloya bakarak nasil | 80sterildigi vurgulanir. Sayma sayilari
414|5]6|7]8]9}40/11[12]13[14] anlariz? agiklamir.
5/5(6|7|8|9/40/11]12|13|14[15] * Tab{oda 51f1r1n bqlqndugu satir [1Carpma isleminde “.” sembolii de
6|67 8] 94M0/11]12]13]14[15[16] Ve stitunu inceleyiniz. Sifirmn kullanihir.
% 4 AR 9//10 11112|13|14|15/16|17 toplama isleminde etlsi nedir? [M]Birden fazla islem oldugu durumlarda
= 818 /9//10 11|12|13|14|15|16|17|18 Once uslii sayilar, sonra parantez igindeki
: 91 9110]11)12]13|14|15]16|17]18|19 islemler daha sonra ¢arpma veya bdlme
n 10]10]11|12|13|14|15|16|17|18{19|20 islemleri, en son olarak da toplama veya
j ¢ikarma iglemleri yaptirilir. Aynmi
3 f=y Benzer sorgulamalar carpma islemi i¢in de yaptirilir. Tabloda, 0 ve 1’in | gpceliklere sahip islemlerde soldan saga
8 bulundugu satir ve siitunlar inceletilerek 0’in ve 1’in ¢arpma islemindeki etkisi dogru sira takip edilir.
buldurulur.
[N Zihinden hesaplamalarda bu 6zelliklerin
n AR L T e sagladig1 kolayliklar vurgulanir.
010101010 0101010100 I]Dogal sayilar kiimesinde toplama ve
1]ol1]2[3[4[5]6]7|8]9 10 [HDogal say P
0121216 8101214116018 20 carpma islemlerinde O ile 1 sayilarinin
2 etkisi vurgulanir. 0 ve 1’in degisme
3]10/3/6]9 112 15]18|21|24|27] 30 ozelligini saglamadaki 6nemi {izerinde
5105 10]15]20]25]30/35/40/45) 50 [!] Etkisiz eleman ve yutan eleman
6]0]6|12/18/24/30|36|42|48|54) 60 terimleri kullandirilir.
710|7|14|21|28|35|42|49|56|63| 70
810]8[16/24|32]40|48|56|64|72| 80
910|9|18/27|36(45|54|63|72|81| 90
10] 0 /10/20/30/40|50|60|70{80{90|100}

Smif-Okul I¢i Etkinlik it Okul Dis1 Etkinlik [!]Uyarl GDers Ici Iliskilendirme GDiger Derslerle iliskilendirme Olgme ve Degerlendirme )9 Ara Disiplinlerle iliskilendirme
A.O.A.: Alt Ogrenme Alan
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e 5 Onluk taban bloklar ile garpma isleminin toplama (¢ikarma) islemi tizerine Asagidaki dikdortgensel bdlgenin alanin

dagilma 6zelligi modelletilerek gesitli problemler ¢ézdiiriilebilir. belirten ifadeyi yaziniz.
y
7 + 5

X
=4
5 ° 3
=
>~
&
2 6x(7+5)
<
QD
e
)

Smif-Okul I¢i Etkinlik i Okul Dis1 Etkinlik [!]Uyarl GDers Ici Iliskilendirme O‘Diger Derslerle Iliskilendirme C)lg:me ve Degerlendirme }9 Ara Disiplinlerle iliskilendirme
A.O.A.: Alt Ogrenme Alan
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A.OQ.A. KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
@ Verilen bir dogal sayiy1 birden fazla dogal saymin garpimi olarak yazma ve ayni sayiyi
kalansiz olarak bolen sayilart bulma etkinlikleri yapilir.

[Bir dogal sayinin ¢arpanlari, kat ve
bdlenleri arasindaki iliski vurgulanir.

3. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve
katlarim belirler.

Ogrenciler, yaptiklar1 etkinliklerde bulduklari sonuglar1 karsilastirarak bélen ve carpan

lCarpanin ayn1 zamanda s6z konusu
kavramlari arasindaki iligkiyi tartigirlar. [1¢arp o

sayinin bdleni oldugu vurgulanir.
@4 Ogrenciler, carpanlar1 bulurken carpan agaci olustururlar. 36 sayisinin carpanlarini yaziniz. Kag
tane tek, kac tane ¢ift say1 olan ¢arpant

1x24 o 24 sayisiiki saymnin ¢arpimi olarak yazilir: vardir?
12x2,8x3,6x4,24x1

~ 2 x W 2x12 o 24’(in carpanlan 24, 12, 8, 6, 4, 3, 2, 1 olarak Bir saymin ¢arpanlarindan biri tek say1
3 Z bulunur. digeri ¢ift say1 ise bu say1 ¢ift midir, tek
= lzz x 1/2 X @% 4x6 e Bu sayilarin her birinin 24’ kalansiz olarak midir? Ornek veriniz.
<« boldiigii belirlenir.
S 2 x 2 x 2x @)} 8x3 13 sayisinin 60’tan kiigiik tiim katlarini
< yaziniz.
’8 & Osrenciler, bir dogal saymin katlarii bulurken, yiizliik tablodan yararlanarak sayma
a yaparlar ve sayinin katlarinin bir listesini olustururlar. Bes arkadas ellerindeki cevizleri

torbaya koyar. Birinci kisi 3 ceviz, ikinci
birincinin 2 kati, li¢iincii birincinin 3 kati,
dordiincii birincinin 4 kat1 ve besinCi
birincinin 5 kat1 kadar cevizi torbaya
koyar. Torbada kag ceviz vardir?
Torbadaki cevizlerin sayisi birinci kiginin
torbaya koydugu cevizlerin kag katidir?

¥ Oriintiiler ve Tliskiler

Smif-Okul I¢i Etkinlik it Okul Dis1 Etkinlik [!]Uyarl GDers Ici Iliskilendirme DDiger Derslerle Iliskilendirme Olgme ve Degerlendirme )9 Ara Disiplinlerle iliskilendirme
A.O.A.: Alt Ogrenme Alan
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A.O.A.

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

DOGAL SAYILAR

4. Boliinebilme kurallarini agiklar.

@ Ogrencilerden yiizliik tabloda 2 ve 2’nin katlarim daire igine almalar1 ve bu sayilari
listelemeleri istenir. Listedeki sayilarin birler basamagindaki rakamlara dikkat cekilerek
buradaki Oriintiiyii ifade etmeleri ve bu Oriintiiden yararlanarak 2’ye boliinebilme kuralini
yazmalart istenir.

Ogrencilerden yiizliik tabloda 5 ve 5’in katlarim daire icine almalar1 ve bu sayilari
listelemeleri istenir. Listedeki sayilarin birler basamagindaki rakamlara dikkat cekilerek
buradaki oriintityli ifade etmeleri ve bu Oriintiiden yararlanarak 5’e boliinebilme kuralini
yazmalart istenir.

3’e bolinebilme kuralinin nasil olabilecegi sorulur. 3 ve 3’in ilk on katini listelemeleri
istenir. Bu sayilarin birler basamagina bakarak sayilarm 3’e boliinlip boliinemeyecegi
tartistirtlir. 3’iin ilk on kat1 olan sayilarin basamaklarindaki rakamlarini toplayarak asagidaki
gibi bir tablo olusturmalari istenir.

3’{in Katlar1 3 6 9 12 |15 |18 |21 |24 |27 |30
Basamaklardaki
Rakamlarin Toplam 3 6 9 3 6 9 3 6 9 3

Basamaklardaki rakamlarm toplaminin olusturdugu oriintii agiklatilir. Oriintiideki
sayilardan yararlanarak 3’e boliinebilme kuralini1 yazmalart istenir.

Yapilan tablo ilk yirmi say1 ig¢in genigletilerek 9 ve 9’un katlarini incelemeleri istenir.
Buna dayanarak 9’a boliinebilme kuralini yazmalari istenir.

Yizliik tabloda 2’ye boliinebilen sayilari kirmizi kalem ile, 3’e boliinebilen sayilart mavi

kalem ile daire i¢ine almalari istenir. Aynit anda hem kirmizi hem de mavi ile isaretlenmis
sayilart listelemeleri ve bu sayilarin ortak Ozelliklerinin ne oldugu tartistirilarak 6’ya
boliinebilme kuralini yazmalari istenir.
2 ile boliinebilen her say1 4 ile boliinebilir mi?” Sorusu sorulur. Yiizlik tabloda 4 ve 4’tin
katlarin1 daire igine alarak bu sayilar listelemeleri istenir. Listedeki sayilar incelenir. 100°den
blyik ( 104, 138, 128, 350, 276, 2236, 500040, vb. ) sayilari 4’¢ bolmeleri istenir.
Boliinebilenler digerlerinden ayrilarak bu sayilarin 100°liik tabloda isaretlenen sayilarla
karsilagtirilmalart ve 4’e boliinebilme kuralini fark etmeleri saglanir.

[N1B6lme islemi yapmaksizin dogal
sayilarin 2, 3 ve 5’e kalansiz boliiniip
béliinemedigi belirletilerek
béliinenlerin olusturdugu oriintiiler
buldurulur.

M2, 3 ve 5’¢ kalansiz boliinebilme
kurallarindan yararlanilarak 4, 6, 9 ve
10’a kalansiz boliinebilme kurallar1 da
kesfettirilir.

4 ¥ Oriintiiler ve Iliskiler

Smif-Okul I¢i Etkinlik i Okul Dis1 Etkinlik [!]Uyarl GDers Ici Iliskilendirme DDiger Derslerle Iliskilendirme Olgme ve Degerlendirme )9 Ara Disiplinlerle iliskilendirme
A.O.A.: Alt Ogrenme Alan
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A.OQ.A. KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
5. Asal sayilari belirler = Asagidaki gibi etkinliklerle asal ve asal olmayan sayilarin geometrik gosterimi yapilarak £ Alani Olgme
’ bu sayilar arasindaki fark kesfettirilir.
Kareli defter veya kagit {izerine alani 12 br? olan degisik yapidaki dikdértgensel bolgeler
modelletilir:

3x4 —>
x 1x12 —> P
<
[
|
>
b :
- 2x6
<
QD
Q
=]

12 br? ile birden fazla dikdortgensel bolge olusturularak 12°nin carpanlarinmn 1, 2, 3, 4, 6
ve 12 oldugu buldurulur.

Farkli dogal sayilar igin bu etkinlige devam edilir. Alam1 5 br® olan dikdértgensel bolge
modelletilir.5’in ¢arpanlar1 buldurularak bu saymin nigin asal say1 oldugu tartigilir.

1xs —> [T ]
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DOGAL SAYILAR

g5 Eratosthenes (Eratosten) kalburu asal sayilarin bulunmast i¢in kullandirilir.
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1’den 100’e kadar olan sayilar yazilir. 2 yuvarlak
i¢ine alimir. 2 nin biitiin katlar1 boyanir veya tizerine
carp1 koyulur. Ayni1 iglem 3 i¢in yapilir. 4, 2°nin kat1
oldugu igin isleme 5 ile devam edilir. Islem, benzer
sekilde tamamlatilir. 100’den kiigiik biitiin asal
sayilar ortaya ¢ikartilir.

Tabloda, yuvarlak i¢indeki sayilar iki farkli dogal sayinin ¢arpimi seklinde yazdirilarak asal sayilarin 1 ve
kendisinden bagka ¢arpani olmadig kesfettirilir.

g5 Bir dogal say1 segilir, bu saymin asal sayilarin ¢arpimi seklinde yazilip yazilamayacagi arastirilir. Asal
carpanlara ayirmada asagidaki gibi yontemler kullanilarak asal sayilarin 1 ve kendisinden baska carpanlari
olmadig1 buldurulur.

1. Carpan agaci

X\
& n

A

®

24=2x2x2x3
=2°x3

2. Asal carpanlar algoritmasi

24| 2 24=2x2%x2x%x3
12| 2 =2%43
6|2

313

1

144

[N1 dogal sayisinin, asal say1
olmadig1 nedenleriyle tartigilir.

[1] 2°nin ¢ift ve asal say1 oldugu
vurgulanir.

Ogrencilere, asal sayilarin
nerelerde kullanildigi ile ilgili
arastirma yaptirilir ve bu bilgiler
smifa sunulur.
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A.0.A KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERIi ACIKLAMALAR
6. Dogal sayilarin ortak bolenleri g2 Dogal _sayllarl_n ortak bolenlerini ve ortak katlarini bulmay1 gerektiren giinlitk yasamda karsilasilan [ En kiigiik ortak Kat ve en bityiik
ile ortak katlarini belirler ve durumlar incelenir. ortak bdlen buldurulur.
problemlere uygular. o N - .
Problem: Ayse ve Ali bugiin biiylikbabalarim ziyarete gittiler. Ayse bilyiikbabay1 her 4 giinde bir, L ) o
Ali ise biiyiikbabay1 her 5 giinde bir ziyaret ediyor. Ayse ve Ali bu ziyaretten sonra biiyiikbabalarini [1En kiigiik (.)_n?k kat 1fad?sm1n
ne zaman birlikte ziyaret ederler? EKOK en biiyiik ortak l?olen
ifadesinin de EBOB seklinde
Her iki saymin katlarini yazdirilarak ortak olan katlar buldurulur. kisaltildigt belirtilir. EKOK ve
EBOB’u bulmay: gerektiren problem
o 4:4,8,12,16, 20, 24, 28, 32,36, 40, 44, 48, 52, 56, 60,64, ... durumlart inceletilir.
5:5, 10, 15, 20, 25, 30,35, 40, 45, 50, 55, 60,65, ... [ Aralarinda asal olan sayilarin ortak
¢ Bugiinden sonra ilk ortak ziyaretlerini kag giin sonra yaparlar?” sorusuyla 4 ve 5 sayilarinin en | bolenleri ve katlar1 vurgulanir.
kiigiik ortak kat1 olan 20 buldurulur.
. ) o o | [MEn ¢ok ii¢ dogal sayinin EKOK ve
o - Proplem: Blr saticimin elinde 3§ kg ve Zfl kg’lik iki torba' piring Vardl?.‘ Sathl torbala?dakl EBOB’unu bulmay1 gerektiren
ﬁ piringleri esit miktarlarda paketlemek istemektedir. Paketlere koyabilecegi olasi piring miktari nedir? | qurumlar inceletilir.
=i
g ) Sa}yllarm asal carpanlari, carpan agacinda buldurularak ortak bolenleri “Venn” semasi ile | g 96 kg ve 102 kg’lik torbalardaki
) gosterilir. toz seker , esit miktarlarda ve hig
,é seker artmayacak sekilde en az
8 sayida torba kullanilarak

36 ve 24’1in ortak bdlenleri semadan
yararlanilarak; 2, 3, 4, 6 ve 12 olarak
buldurulur.

“Satic1 en az sayida esit miktarda paket yapmak icin hangi ortak boleni tercih etmelidir?”
sorusuyla 36 ve 24 sayilarinin en biiylik ortak béleni olan 12 buldurulur.

paylastirilmak isteniyor. Kag kg’lik
torbalara ve kag tane torbaya
ihtiyacimiz vardir?

Eni 3 cm, boyu 4 cm olan
dikdortgensel bolge bigimindeki
kartlar, bosluk kalmayacak sekilde
yan yana dizilerek bir karesel bolge
olusturulmak isteniyor.
Olusturulabilecek en kii¢iik karesel
bolgenin bir kenar uzunlugu kag
santimetre olur? Kag tane kart
kullanilmas: gerekir?
¥ Kiimeler
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