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Insan belli bir ¢evre iginde dogar ve o ¢evreden 6grendigi ilk dil onun ana dili olur. Ancak
bir¢ok insan kendi ana dilinin yaninda bagka diller de kullanir. Cok kiiltiirliiliiglin bir sonucu
olan ¢ok dillilik Tiirkiye’de de goriilmektedir. Iki dilli 6grenciler onlar igin ikinci dil olan
Tirkgeyi genellikle okulda 6grenmektedirler. Bu 6grencilerin de diger 6grenciler gibi
derslerinde basarili olmalar1 ve kendilerini ifade edebilmeleri i¢in dil becerilerini
gelistirmeleri gerekmektedir. Bu aragtirmanin amaci soru sorarak okuma stratejisinin iki dilli
7. sinif 6grencilerinin 6zet ¢ikarma becerilerine etkisini tespit etmektir. Calisma iki dilli
ogrencilerinin yogun olarak bulundugu Sanlrfa ili Ak¢akale ilgcesi Omer Hayyam Imam
Hatip Ortaokulu 7. Sinifta 6grenim goren 20 dgrenciyle yapilmistir. Bunun i¢in 6grencilerle
on test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilarak 10 haftalik bir calisma
yiiriitiilmiistiir. On test uygulamasinm ardindan égrenciler deney ve kontrol grubu olmak
iizere iki gruba ayrilmistir. 8 hafta boyunca MEB 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’ndaki okuma
metinleri ile Ozetleme c¢alismasi yapilmis ve Ogrencilere c¢aligmaya yonelik egitimler
verilmistir. Deney grubunun kontrol grubundan farkli olarak Ozetleme yapmadan Once
metinleri soru sorarak okuma strateji ile okumalar1 saglanmigtir. Son olarak 6grencilere son
test yapilmistir. Ogrencilerin siire¢ ile ilgili goriislerine ulasmak igin Ogrencilere 10
maddelik yar1 yapilandirilmis goériisme formu uygulanmistir. Soru sorarak okuma
stratejisinin 0zetleme becerisi lizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Ogrencilerin bu ¢alismadan 6nce ozet ile ilgili bilgileri akilda kalanlar1 yazmak,
yazim kurallarina uymak ve noktalama isaretlerini dogru kullanmaktan ibarettir. Ancak
calisma sonucunda Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun 6zet ile ilgili bilgi ve diisiinceleri
degismistir.
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ABSTRACT

Human is born in a certain environment and the first language he learns from that
environment becomes his mother tongue. However, many people use other languages
besides their native language. As result of the multiculturalism, multilingualism is also seen
in Turkey. Bilingual students usually learn Turkish as a second language at school. These
students are required to develop their second language skills to be successful in their courses
and to express themselves as well as other students. The aim of this research is to determine
the effect of reading strategy on the skills of summarizing of bilingual 7th grade students by
asking questions. The study was conducted with twenty students studying in the 7th grade
of Omer Hayyam Imam Hatip Secondary School in Akcakale district of Sanliurfa, where
bilingual students lived intensely. Therefore, a ten-week study was conducted with the
students by using experimental model with a pre-test and a post-test control group. After the
pre-test, the students were divided into two groups as experimental and control groups. A
summary study was conducted with the reading texts in the 7th Grade Turkish Textbook of
the Ministry of National Education for eight weeks and the students were given training for
the study. Unlike the control group, the experimental group was able to read the texts by
asking questions before summarizing. Finally, the students were given a final test. A ten-
item semi-structured interview form was applied to the students in order to reach their
opinions about the process. It was concluded that reading strategy had a significant effect on
summarizing ability by asking questions. In addition, before this study, the students'
knowledge of the summarize consists of writing what is in their mind, following the spelling
rules and using the punctuation marks correctly. However, as a result of the study, most of
the students changed their knowledge and thoughts about summarizing.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin gerekgesini olusturan problem durumu, aragtirmanin amag ve

Onemi, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan belli bir ¢evrenin igine dogar ve bu gevrenin yasam seklini, gelenek, goreneklerini,
diinya goriislinli benimsedigi gibi dilini de 6grenir. Her ne kadar yeni dogmus bir bebek
biitiin dilleri 6grenme yetisi ile diinyaya gelmis olsa da ailesinden, yakinindaki insanlardan

duydugu dili 6grenerek hayatina baslar. Kendini de bu dille ifade etmeye calisir.

Insan dogdugu andan itibaren kendini anlatma yollarin1 aramaya baslar. Derdini aglayarak
anlatan bebek sahip oldugu dil yetisi ve ailesinden, ¢evresinden gordiikleri, duyduklar
sayesinde dili kullanarak kendini ifade etmeyi 6grenecektir. Dil, insanlar arasinda anlagmay1
saglayan dogal bir arac; kendi kanunlari i¢cinde yasayan, gelisen ve de8isen canli bir varlik;
milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak {irinii olan sosyal bir kurum; seslerden 6riilmiis
miilkemmel bir yapidir. Temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar ve
sozlesmeler sistemidir. (Ergin, 1988, s. 8). Insan diinyaya adim att1g1 andan itibaren ve hatta
anne karninda bu sistemden gelen uyaricilarin etkisi altina girer. Bunun sonucunda da dogal

bir sekilde dil 6grenimi baslar. Insan tiim hayatini bu sistemi kullanarak siirdiiriir.

Kisi ana dilini 6grenip bu dilde anlama ve anlatma becerilerini kazandiktan sonra farkli
amaclarla ikinci bir dil 6grenme ihtiyaci hissedebilmektedir. Ancak kisiler bazen baska bir
dili bile isteyerek degil iginde yasadiklari ¢evrenin ve sosyo-kiiltiirel yapinin sonucu olarak
ogrenmektedirler. Bu siire¢ ana dili 6grenme siireci ile ayni anda gelisebilmektedir. Bunun

sonucunda da ¢ok dillilik olusmaktadir.



Cok kiiltiirliliigiin bir sonucu olan ¢ok dillilik Tirkiye’de de kendini gostermektedir.
Tiirkiye’nin kiiltiirel ¢esitliligi ve ¢ok milletli yapist bu durumu ortaya cikarmaktadir.
Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgesi’nde ana dili Zazaca, Arapca ve Kiirtce olan,
Tiirkceyi okula basladiktan sonra 6grenen ¢ok sayida iki dilli birey bulunmaktadir (Kesmez,
2015, s. 158). Bu yiizden bu bireyler okula basladiklari zaman bir yandan ilk okuma yazma
ogrenmeye c¢aligirken bir yandan da kendileri i¢in yeni bir dil olan Tiirkgeyi 6grenmeye

calismaktadirlar.

Tiirkiye’de ana dili Zazaca, Arapga ve Kiirtce olan bireylerden baska farkli ana dillere de
sahip bir¢ok kisi yasamaktadir. Milliyet Gazetesi igin, KONDA Arastirma ve Danigmanlik
tarafindan 2006 yilinda 48.000 kisiyle yapilan arastirmaya gore Tiirkiye’de yasayan
bireylerin ana dilleri soyledir: Tiirkce %84,54, Kiirt¢ce %11,97, Arapca %1,38, Zazaca
%1,01, Turki diller %0,28, Balkan dilleri %0,23, Lazca %0,12, Cerkezce %0,11, Kafkas
%0,07, Ermenice %0,07, Rumca %0,06, Batt Avrupa dilleri %0,03, Yahudice %0,01,
Kiptice %0,01, Digerleri %0,12 (KONDA, 2006, s.19). Ana dili Tiirkge olan bireylerin
diginda kalan %15,46’lik kesimin ana dilleri farklidir. Dolayisiyla iki dilli bireylerin
sayisinin azimsanmayacak kadar az oldugu goriilmektedir. Bu kisilerin cogunlugu Tiirkceyi
okula basladiklar1 zaman 6grenmektedir. Pek tabii Tiirkceyi okulda 6grenen bir 6grenci ile
ana dili Tirk¢e olan bir 6grencinin bu dili anlama ve anlatma becerisi ayni olmayacaktir.
Ana dili farkli olan, Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen ¢ocuklar, okulda, diger akranlarindan
daha fazla iletisim sorunu yasayacaklardir. Temel dil becerilerinin edinilmemesi ile ortaya
cikan bu sorun c¢ocuklarin 6grenim hayatlarinda 6zellikle okula yeni basladiklar: birinci
siifta basarisiz olmalarina sebep olabilmektedir (Sar1, 2001, s. 32). Zira birinci sinif diger
ogrenmelere baslangic olacak olan ilk okuma ve yazma egitiminin verildigi bir siireci
kapsamaktadir. Egitim hayatinin temelini olusturan birinci siifta basarisiz olan ¢ocuklarin

egitim hayatlarinin diger kademelerinde basarili olmalar1 beklenemez.

Her iilkede kabul edilen bir resmi dil vardir. Egitim 6gretim sistemi de bu resmi dil {izerine
kurulur. Biitiin tilkelerde dil birliginin saglanmasina yonelik ¢alismalar yapilsa da bir tilkede
yasayi1p o ililkenin resmi dilinden farkli ana dile sahip insanlar sosyal, kiiltiirel, siyasi hayatta
pek cok problem yasamaktadirlar. Bu durum da egitim sisteminin 6nemli bir islevi de ait
oldugu toplumun bireylerine resmi dili tiim ayrintilari ile 6greterek bireylerin hayatlarinda
resmi dili kullanamamaktan kaynaklanan sorunlar1 yok etmek olmalidir (Sar1, 2001, s. 16).
Bundan dolayi Tiirkge dersi bu konuda ayr1 bir 6nem teskil etmektedir. Tiirkge dersi ana dili

Tiirk¢e olan bireyler i¢in ana dili dersi iken, ana dili Tiirk¢e olmayan bireyler i¢in ikinci dil
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konumuna diismektedir. Bu iki grup arasinda dil 6greniminde biiyiik farkliliklar ortaya
cikmasi dogaldir. Bu farkliliklarin ve sorunlarin en ¢ok goriildiigii alanlardan biri de siiphesiz
temel dil becerileridir. Zira farkli bir dilde dinlemeyi, konusmay1 6grenen bir birey okula
baslayinca kendisi i¢in ikinci dil olan Tiirk¢eyi dinlerken, konusurken zorluk ¢ekecegi i¢in
buna bagl olarak okuma ve yazmada da sikintilar yasayacaktir. Sadece temel dil
becerilerinde degil Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimi 6grencilerin tiim derslerindeki ve
hayattaki basarilarini etkiler (Dogan, 2003, s. 181). Ogrenci Tiirkceyi ne kadar dogru
kullanabilirse diger dersleri anlamasi da o kadar kolaylasacaktir. Buna bagli olarak iletisim
becerileri gelismis, kendini dogru ifade edebilen bir birey gerek is hayatinda gerekse sosyal

hayatta daima kendine bir yer bulacaktir.

Yazma diger becerilerin hepsinden sonra gelir ve dil becerilerinin hepsini kullanmay1
gerektirir. Ozet, metni kisisel diisiincelerden uzak, metnin aslina sadik kalarak yeniden
yazma isidir. Bu yeniden yazma isi ise tesadiifi degildir. Metni 6zetlemek i¢in fikirlerin
diizenlenmesi ve yapilandirilmasi gerekir. Bunun igin de metnin dikkatli bir sekilde
okunup/dinlenip anlamlandirilmas1 ve asil metinden daha kisa olacak sekilde 6ziiniin
yazilmasi gerekir (Ozgakmak, 2015, s. 49). Ozetleme metnin tiim ayrmtilarina yer verilmesi
degildir, metinde verilen 6nemli bilgileri ortaya koymaktir. Bu siire¢ de bir zihinsel ¢abay1
beraberinde getirecektir. Ozetleme dgrencinin 6grendiklerini diisiinmesine, yazdiklarinm
mantikli ve anlasilabilir olmasina, kendi ifadeleri ile 6grendiklerini yazmasina olanak sunar
(Deneme, 2008, s. 16). Ogrenci Ozetleme sayesinde okuduklarini mantiksal bir sekilde
zihninde toparlayacak ve kendi ifadeleri ile yaziya dokecektir. Yaziya dokme sirasinda
ogrenci metindeki olaylar veya bilgiler hakkinda tekrar diisiinecektir. Bu diisiinme c¢abasi
ogrencinin metni daha ayrintili degerlendirmesini saglayacaktir. Tiim bunlar sonucunda
metin daha anlasilir ve kalic1 hale gelecektir. Ogretmenler ve arastirmacilar 6zet yazmanin
anlamay1 yonetmek ve diisiinceleri hatirlamak icin iyi bir yontem oldugunu ileri
siirmektedirler. Ozet yazma anlamayi ve ogrenmeyi kolaylastirir. Yazma becerisini
gelistirmek icin Ozetleme becerisinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bundan dolay1
ozetleme gelisigiizel yapilabilecek bir beceri degildir (Deneme, 2008, s. 24). Ozetleme
becerisinin egitimi sistematik bir sekilde her egitim kademesinde verilmelidir. Ogrencilere
basitten zora 0zetleme caligmalar1 yaptirilmali ve bu ¢aligmalara geri bildirimler verilerek

ogrencilerin bu konudaki eksikleri tamamlanmalidir.

Ogrencinin yaptig1 6zet calismasi, dgretmene dgrencinin kavrama seviyesi ya da yasadig

ogrenme eksikligi ile alakali kiymetli bilgiler verir. Bu da 6gretmen tarafindan 6grencinin
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ihtiya¢ duydugu dgretimi vermesine olanak saglayabilir (Sapg1, 2018, s. 16). Ogretmen,
Ogrencinin metinle ilgili 6zet ¢aligmasina bakarak metnin 6grenci tarafindan ne kadar
anlasildigin1 belirleyebilecektir. Bu tespit iizerine metnin daha iyi anlasilabilmesi i¢in
ogrenciye metin hakkinda doniit verebilecektir. Ogrenci okudugunu anlayamadigi zaman
Ozetleme yapmakta da yetersiz kalacaktir. Dolayisiyla okudugunu anlama ile 6zetleme
becerisi arasinda dogrudan bir iligki oldugu sdylenebilir. Okuma-anlamay:1 etkin kullanma
ilk6gretimden yiiksekdgretime kadar bireyin gelecekteki basarisini etkilemektedir. Bundan
dolayr bu beceri bireyin kendi kendine gerceklestirecegi bir silire¢ olarak tesadiife
birakilamaz. Okuma-anlama giicii yiiksek olan bireyler daha kolay 6grenirken diisiik olanlar
ise daha zor dgrenir (Ozgelik, 1987, s. 101). Tiim bu sebeplere binaen okudugunu anlama ne
kadar gelisirse Ozetleme becerisi de o oranda gelisecektir. Okudugunu anlamay1
gelistirmenin en etkili yollarindan biri okuma stratejilerini kullanmaktir. Bu konuda soru

sorarak okuma stratejisinin biiylik 6nem arz edecegi diisiiniilmektedir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Soru sorarak okuma yonteminin iki dilli 6grencilerin 6zet ¢ikarma becerilerine olumlu yonde

etkisi var midir?

1.1.1.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin on test basari puanlar1 gruplara (deney-
kontrol) gore farklilik gostermekte midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlart gruplara (deney-
kontrol) gore farklilik gostermekte midir?

3. Deney grubundaki ogrencilerin 6n test ve son test basari puanlari farklilik
gostermekte midir?

4. Kontrol grubundaki Ogrencilerin On test ve son test basari puanlart farklilik
gostermekte midir?

5. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore son test basari puanlari farklilik gdstermekte midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirk¢e dersinde soru sorarak okuma yonteminin Tiirkiye’de yasayan, ana

dili Arapca olan ortaokul 6grencilerinin 6zet ¢ikarma becerisine etkisi aragtirilmistir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Insan diinyaya geldigi andan itibaren etrafinda olan bitenleri anlama ve kendini anlatma
cabasi i¢indedir. Bu anlama ve anlatma g¢abasinin dogal sonucu olarak da dil 6grenimi
gerceklesmektedir. Ik olarak da kisi ¢evresinden duydugu ilk dil olan ana dilini
ogrenmektedir. Kisi ana dili becerilerini gelistirdigi oranda diger alanlarda da basarili
olmaktadir. Okudugunu anlayamayan, dinledigini yorumlayamayan, kendini yazili ve sozlii

olarak ifade edemeyen bir bireyin diger alanlarda da basarisiz olmasi kag¢inilmazdir.

Ancak bazi bireyler i¢inde bulunduklari sosyolojik yapinin bir sonucu olarak, yasadiklari
iilkeyi degistirmek zorunda kalmak, bulunduklar: iilkedeki resmi dilin farkl: bir dil olmast
gibi sebeplerden dolayi iki dilli olmak durumundadirlar. Bu bireylerin bir kismi ikinci dili
ailede 6grenebildikleri gibi biiyiik gogunlugu okulda 6grenmektedirler. Daha tam olarak

kendi dil becerilerini kazanamayan bu bireylerin yeni bir dili 6grenmeleri gerekmektedir.

Ulkemizde iki dilli insanlarn sayis1 azimsanmayacak sayidadir. Dolayisiyla egitimde de
ayni oranda bir nicelik s6z konusudur. Tiirk¢eyi ana dil olarak 6grenen bir ¢ocuk ile Tiirkceyi
ikinci dil olarak o6grenen bir ¢ocugun dil becerileri kullaniminda biiytik farkliliklar
olusmaktadir. Egitimde bu bireyler yok sayilamaz. iki dilli 6grencilerin de diger 6grenciler
gibi okudugunu ve dinledigini anlayabilmesi, kendini konusarak ve yazarak ifade edebilmesi
gerekmektedir.

Okuma ve yazma becerileri arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Kisi 6ncelikle gérme
duyusu ile baglayan, harfleri bir araya getirerek sozciiklere, sozciikleri bir araya getirerek
ciimlelere ve son olarak da metnin biitiiniine ulastigi bir zihinsel faaliyet olan okuma
becerisini ise kosmaktadir. Okuduklarini anlamlandirabildigi oranda da yazma becerisi
nitelik ve yetkinlik kazanmaktadir. Soru sorarak okuma stratejisi okuma dncesi ve okuma
sirasinda daha dikkatli ve ayirt edici bir okuma yapilmasma olanak sunmaktadir. Ozet
cikarma becerisi ise metinde verilen dnemli bilgilerin 6nemsiz bilgilerden ayirt edilerek
metnin tekrar diizenlenmesine dayanan bir beceridir. Ogrenciler soru sorma stratejisini
kullanarak metnin yapisini olusturan 6nemli hususlar1 ortaya ¢ikaracaklardir. Bu sayede
metnin &ziinden uzaklasiimadan metin kisaltilmis olacaktir. Ogrenciler metinle ilgili sorular
sorarak girdikleri zihinsel siire¢ sonras1 metin daha kalic1 hale gelecektir. Zihinde kalici hale

gelerek yeniden yapilandirilan metnin 6zetlenmesi daha da kolaylasacaktir. Bundan dolay1



soru sorarak okuma stratejisi ile 6zet ¢ikarma becerisi arasinda dogrudan bir iligski oldugu

sOylenebilir.

Bu calisma iki dilli 6grencilerde okuma becerisinin ve yazma becerisi tizerindeki etkisini
tespit etmek acisindan dnemlidir. Ulkemizde yasayan iki dilli 6grencilerle dil becerileri
izerine yapilan ¢aligmalarin yetersiz olmasi ile birlikte okuma stratejileri tizerine yapilan

cok fazla calisma yoktur. Bu calisma bu konuya da dikkat cekmis olacaktir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada Ogrencilerin metinlerle ilk defa uygulama sirasinda karsilagtigi,
metinlerin 6grencilerin tamami tarafindan okundugu varsayilmaktadir.
2. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ayni biligsel seviyede oldugu

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhiliklar

1. Arasgtirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Sanlwrfa ili Akcakale ilgesi Omer
Hayyam imam Hatip Ortaokulu 7. Sinifta 6grenim géren 20 dgrenciden toplanan
verilerle siirli tutulmustur.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin MEB 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda bulunan 9
okuma metnine yonelik yapmis oldugu Ozetlerin degerlendirilmesi ile sinirh

tutulmustur.



BOLUM 11

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢aligsma ile ilgili yapilan arastirmalar yer almaktadir.

Adalar Subasi (2009) yapmis oldugu calismada Ogrencilerin yazma sirasinda yaptiklari
hatalarin sebeplerini bulmay1 amaglamistir. Calisma sonucunda ise Tiirk¢e ve Yabanci Dil
Arastirma ve Uygulama Merkezi olan TOMER *de Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin
kompozisyon yazarken yaptiklar1 hatalarin Arapca tamlamalarin, baglaclarin, nesne ve zarf
kullaniminin, kalip ifadelerin, imlanin, climle yapisinin, yanlis sdzciik kullaniminin etkisi ve

sOzciik tiiretme oldugunu tespit etmistir.

Calismasinda Arap 6grencilerin Tiirk dilini 6grenirken karsilagtiklar: sorunlari tespit etmeyi
amaglayan Alshirah (2013) anket uygulamasini kullanmistir. Bu anket uygulamasi sadece
Tiirkiye’de yasayan Arap Ogrencilere degil, Urdiin’deki Tiirkge dgrenen ogrencilere de
uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda énemli bulgular elde edilmistir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak o6gretiminde gorevlendirilecek egitimcilerin donanimli olmasma ve verilen
egitimin ¢agdas diinyadakine paralel yliriitiilmesine dnem verilmelidir. Bugiin yabanci dil
olarak Tiirk¢enin 6gretiminde geleneksel yontemler bir kenara birakilarak ¢agdas yaklasim,
yontem ve tekniklerin kullanimina dayali, uygun materyallerle zenginlestirilmis ve kiiltiirel
unsurlarla desteklenmis ¢cok uyaranli 6gretim ortamlarinda gercgeklestirilmesi saglanmalidir
(Alshirah, 2013).

Anderson, Babadogan, Hidi (1980) ilgili makalelerinde &zetlemenin 6grencilere 6gretimi
konusunda tlizerinde durulacak hususlar1 ele almislardir. Anderson, Babadogan, Hidi (1980)
Ozetleme becerisi nasil gelistirilmeli, 6zetleme nasil 6gretilmeli, 6gretmenler neler yapmali
gibi sorulara cevap aramiglar; 6zetlemeye etki eden faktorler, dogru metni se¢mek, yazarin
onemini vurgulama, dgrencilere 6ncelikle kendileri i¢in 6zetlemeyi 6gretme, digerleri i¢in
Ozetleme yaparken Ogrenci becerilerini yayginlastirma, daha sonraki basari i¢in erken

baslamak gibi noktalarin {izerinde durmuslardir.
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Deneme (2008) calismasinda Egitim  Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimii
Ogrencilerinin 6zetleme becerisini daha etkin bir sekilde kullanabilmelerinin amaglamstir.
Deney grubu ile yapilan 12 saatlik “Ozetleme Tekniginin Ogretimi” ¢alismasindan sonra
deney grubunun kontrol grubuna goére basar1 kazandigr goriilmiistii. Deneme (2008)
Ozetleme tekniginin Ogretildigi deney grubunda Ogrenci basarisinin  yiikseldigini

gozlemlemistir.

Dogan (2017) iki dilli Arap 6grencilerin Tiirkge temel dil becerilerini kullanmada yetersiz
oldugunu gérmiistiir. Bunun tizerine Dogan (2017) c¢alismasi ile iki dilli 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmeyi amaglamigtir. Deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere ikiye
ayirdigi 6grencileri ile 13 haftalik bir ¢aligsma siireci yiirlitmiistiir. Dogan (2017) deney grubu
Ogrencileri ile her hafta bir yazma calismasi yapmasmin sonucunda deney grubu

Ogrencilerinin basarilarinda artig oldugunu tespit etmistir.

Elsawah (2016) Tiirkge ve Arapcanin farkli yazim kurallari, ses kurallari, alfabelere sahip
olmasi ana dili Arapca olan Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yanliglara
sebep olmakta mudir, sorusuna cevap aramustir. Elsawah’in 3 farkli TOMER de yapmus
oldugu arastirma sonucunda 6grencilerin en fazla yazma becerisinde zorlandiklar1 ve Tiirkce
yazma ¢alismalarma karst olumsuz tutumlar gelistirdikleri gozlemlenmistir. Ayrica
ogrencilerin Arapcada bulunmayan {inlii ve iinsiizlerin ayrimina tam varamadiklari i¢in bu
harflerin yaziminda yanliglik yaptiklar tespit edilmistir. Elsawah hem Arap cografyasinda
hem de Tiirkiye’de ana dili Arapca olanlara Tiirk¢e dgretecekleri bilgilendirmek amaciyla
karsitsal dil biliminden yararlanilarak dilci olmayanlarin anlayabilecekleri bi¢gimde Tiirkce
ve Arapca arasindaki benzerlik ve farkliliklar: belirleyen ¢alismalar hazirlanmasi gerektigini

savunmustur (2016).

Gorgen (1999) makalesine 6zetlemenin ne oldugunu agiklayarak baslamustir. Ozet yazmanin
okudugunu anlama i¢in ¢ok dnemli oldugunu ifade etmistir. Gorgen (1999) 6zet yazmaya
hazirlik asamasinda yapilacak olanlar1 4 baslik altinda toplamistir. Ozet yazarken uyulacak
kurallar 6 madde halinde siralayarak bu maddeleri tek tek 6rneklerle agiklamistir. Son olarak

da dzetin gbzden gecirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ana dili Tiirkge olmayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretiminde
karsilagtiklar1 sorunlar1 tespit etmeyi amacglayan Gozikiiciik (2015) arastirmasini
Diyarbakir’da goérev yapan Ogretmenler iizerinde yapmustir.  Arastirma sonucunda

ogrencilerin Tiirkce konusma becerici kazanarak okula baslamalari ilk okuma yazma



ogretimini kolaylastirabilecegi yargisina varmistir. Bunun yani sira 6grencilerin anadilini
yok sayarak Tiirk¢e 6gretimine girismek, 6grencilerin ve ailelerin Tiirk¢eye karst olumsuz
tutum gelistirmesine neden olabilir. Ogrencilerin anadillerini daha tam 6grenmeden Tiirkge
ogretmeye kalkismak hem anadilinin hem de Tiirkge 6grenilmesini zorlagtirmaktadir. Bu
yiizden, iki dilin de Ggretimini igeren programlar gelistirme c¢aligmalar1 yapilmalidir.
Tiirkiye’nin resmi dili Tiirk¢e oldugu icin, anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilerin hem

anadilini hem de Tirkgeyi 6grenmesi gerekmektedir (Goziikiigiik, 2015).

Kan ve Yesiloglu (2017) arastirmasinda iki dilli 6grencilerin ilk okuma yazma Ogretim
stirecinde yasadiklart sorunlar1 ortaya koymay1 amaglamislardir. Arastirma sonucunda “ilk
okuma yazmaya hazirlik”, “ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme” ve “bagimsiz okuma
ve yazma” asamalarinda iki dilli ¢ocuklarin tiim asamalarda sorunlar yasadigini tespit

etmislerdir.

Karadas (2017) ¢alismasinda ana dilli Tiirk¢e olmayan 6grencilerin bulunduklari siniflarda
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlari tespit etmeyi hedeflemistir. Karadag (2017) ana dili
Tiirkge olmayan 6grencilerin okumay1 daha ge¢ 6grendikleri, okudugunu anlamadiklari,
yorum yapamadiklar1 sonuclarina ulagmistir. Bu gibi durumlara ¢6ziim i¢in dil 6gretimi i¢in
okullarda 6zel alt smiflarin agilabilecegi, 6grencilere zorlandiklar1 harf ve kazanimlarin
bolge dgrencilerine uygun program giincellemesi ile verilebilecegi, iki dilli egitim veren

okullar acilabileceginden bahsetmistir.

Karatay ve Okur (2012) aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin bilgilendirici ve dykiileyici
metinleri 6zetleme becerilerini belirlemeyi amaglamislardir. Karatay ve Okur (2012) Tiirkge
ve smif 6gretmeni adaylarinin 6zetleme becerisini kullanmada yeterli seviyede olmadiklari

sonucuna ulagmislardir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin not alarak dinlemede Ozetleme stratejilerini kullanma
becerilerini belirlemeyi amaglayan Ozgakmak (2015) 202 Tiirkce Egitimi 4. sinif dgrencisi
ile calismistir. Ozgakmak (2015) ¢alismasinda dzetleme becerisinin metin tiirlerine gore
degisip degismedigini 6lgmek icin bilgilendirici, tartismaci ve dykiileyici olmak {izere 3 tiir
metin kullanmigtir. Arastirmaci veri toplama araci olarak “Ozetleme Stratejileri Puanlama
Olgegi” ni gelistirmistir. Ozcakmak (2015) calismada 6grencilerin bashik yazma, bakis
acisint dogru kullanma, anlatim kipini dogru kullanma, tutarli yazma ve kisaltma

konularinda sorun yasadiklarini tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin az sayida énemli bilgi,



cok sayida onemsiz bilgi kullanarak 6zet yaptiklarini, 6zetlerinde metin dist bilgilere yer

verdiklerini belirtmistir.

Polat (1998) calismasinda Tiirkge Ogrenen Arap kursiyerlerin Tiirkgeyi o6grenirken
karsilagtiklar1 sorunlar1 belirleyip Tiirkceyi, Tirkiye’de ikinci dil olarak 6grenen Arap
kokenli Tirk vatandaglarina 6gretimi konusuna da dikkat ¢cekmeyi amaclamistir. Polat
(1998) 1n Ankara Universitesi TOMERde yaptig1 calismaya gore Tiirkceyi 6grenen Araplar
ozellikle su seslerde zorluk ¢ekmektedirler: ¢, g, h, 1, j, 0, 0, p, s, U, v. Clinkii bu seslerden
bazilar1 Arapgada yoktur, bazilar1 da karisikliga yol agacak kadar benzemektedir. Ayrica
Tiirk¢e ve Arapcanin gramer yapisinin farkli olmasi sebebiyle de Araplar Tiirkge 6renirken
zorlanmaktadirlar. Bundan dolay1 Araplara Tiirk¢e 6gretilirken Arapganin 6zelliklerinin goz

Oniine alinmas1 gerekmektedir.

Sape1 (2018) calismasinda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
anlama ve Ozetleme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Ankara ili
Etimesgut ilgesinde 608 Ggrenci ile yapilan ¢alismada kiz 6grencilerin metinleri anlama
diizeylerinin erkek Ogrencilere gore yiliksek oldugu, hem kiz hem erkek 6grencilerin
metinleri 6zetlemede yetersiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenleri erkek
olan 6grencilerin 6gretmenleri kadin olan 6grencilere gore anlama diizeylerinin daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir. Ancak tam tersine sinif 6gretmenleri kadin olan 6grencilerin 6zetleme
becerilerinin smif Ogretmenleri erkek olan oOgrencilere gore daha basarili oldugu
gozlemlenmistir. Sap¢i (2018) okudugunu anlama diizeyi yiliksek olan bir 6grencinin
ozetleme becerisinin de gelismis oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin anne ve
babalarinin egitim diizeylerinin degisken olmasi 6grencilerin metinleri anlama ve 6zetleme

becerilerinde de anlamli farkliliklar olusturmustur.

Temizkan (2007) okuma stratejilerinin 6grencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu
anlama diizeyleri tizerindeki etkisini tespit etmek icin ¢alismistir. Arastirma sonucunda
okuma stratejileri egitimi alan deney grubundaki Ogrencilerinin uygulama sonrasinda,
uygulama 6ncesine gore daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Temizkan (2007) okuma
stratejilerinin bilgilendirici metinleri anlamada geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu,
bilgi vermeye dayali metinlerde konunun, ana fikrin, yazarin amacinin, yardimci
diisiincelerin, anlamca birbirine yakin climlelerin, birbiri ile ¢elisen cilimlelerin, sart
ifadelerinin, tanimlarin, karsilastirmalarin tespiti gibi konularda deney grubunun daha

basarili oldugu sonucuna ulagmistir.
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Uzun (2018) yaptig1 calismada segici dinlemenin iki dilli besinci sinif 6grencilerinin not
alma ve 0zet ¢ikarma becerilerine etkisini 6lgmiistiir. Uzun (2018) calismasinda nicel ve
nitel verilerden yararlanmistir. Oncelikle 6grencilere “Ogrenci Goriisme Formu”
uygulanarak elde edilen verilerin igerik analizi yapilmistir. Ogrencilere 12 hafta boyunca 20
sorudan olusan bir uygulama yapilmistir. Uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda “Dinleme
Becerisi Testi” uygulanmigtir. Arastirma sonucunda segici dinlemenin besinci sinif
Ogrencilerin not alma ve 0zet ¢ikarma becerileri iistiinde olumlu yonde bir etki yarattigi

sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 111

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin kavramsal ¢ergevesini olusturan dil, ana dili, iki dillilik, okuma,

soru sorarak okuma stratejisi, yazma, 6zet ¢ikarma becerisi kavramlarina yer verilmistir.

3.1. Dil

Insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri duygu ve diisiinceleri anlama
ve anlatma becerisine sahip olmasidir. Bu becerileri kullanabilmesi de pek tabii dil
sayesindedir. Dil, insanoglunun isitmek, gérmek gibi en temel becerilerinden biridir. Nasil
ki diistinme becerisi sadece insana aitse, dil de diger canlilardan farkli olarak sadece insana
verilen bir beceridir (Cebiroglu, 1963, s. 11). Dil sayesinde insan etrafinda olup bitenleri
anlar ve anlatir. Bu anlama ve anlatma insanlar arasinda anlagsmayt, iletisim kurmayi, insanin

sosyal bir varlik haline gelmesine olanak sunar.

Dil canli, siirekli degisim iginde olan bir varliktir, duragan bir yapiya sahip degildir. Dil,
insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir arag; kendi kanunlari i¢inde yasayan, gelisen
ve degisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak tiriinii olan sosyal bir
kurum; seslerden oOriilmiis miikemmel bir yapidir. Temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir
gizli antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir. (Ergin, 1988, s. 8). Insan isteklerini,
diislincelerini, hayallerini anlatmak, yaziya dokmek icin dili kullanir. Dil ayn1 zamanda
kiiltiiri dolayisiyla da bir milleti bir araya getiren en 6nemli unsurdur. Millet, dili kullanarak

bir araya gelir ve ortak degerlerinin devamliligini saglar.

Insan diinyaya geldigi ilk andan itibaren diger insanlarla iletisim kurma ihtiyaci
icerisindedir. Dil, dogdugumuzda ¢evremizin etkisi ile 6grenmeye basladigimiz, hem s6zli
hem de yazili olarak kendimizi ifade ederken basvurdugumuz, insana ait, diisiinme ve

diistindiiklerini ifade etme sistemidir (Aksan, 2009a, s. 13). Bir diger ifade ile dil, bazi ses
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veya ses gruplarinin o seylerin hayalini uyandirmasi siirecinden ibarettir. Bu siire¢ insani
diisiindiiklerini, hayal ettiklerini ve hissettiklerini bagkalarina anlatmaya yoneltmistir
(Kaplan, 2001, s. 163). Duygu ve diisiincelerini bagkalarina anlatma gayreti zamanla sanati
ortaya c¢ikarmistir. S6zgelimi insan siirle duygularimi ifade eder, tiyatro ile halka sesini
duyurup toplumda eksik gordiigii yanlari elestirir. Daha da 6nemlisi kendinden sonraya
biraktigi dilin Girinleri ile gecmisten gelecege bilgi verir ve gelecegi etkileme yetkisine sahip

olur.

Insan1 ¢esitli yonleriyle etkisi altina alan dil ayn1 zamanda insanin i¢inde yasadig aile ve
toplumu giderek iilke ve diinyay: etkilemektedir. Insan sosyal bir varliktir. Bu nedenle
kullandig1 dil de sosyal bir 6zellik tasir, gevreyle etkilesmeyi ve biitiinlesmeyi saglar. Ayrica
dil aile ve toplumun 6zellikleri, yapisi, gelenekleri, kiiltiirii gibi yonleri yansitan bir ayna
gorevi gorlir. Bu yoniiyle dil hem kiiltiirin gelecek nesillere aktarilmasini hem de
gelismesini saglamaktir. Bu sekilde dil bireylerden baslayarak, bireyin i¢inde yasadigi aile,
toplum, iilke ve diinyanin gelismesinde 6nemli rollere sahiptir. (Giines, 2016, s.22). Tarihe
bakildigi zaman da gelismis uygarliklarin dilde de ayni1 oranda yetkin olduklari
goriilmektedir. Aksi bir durum olarak tarihin tozlu raflari arasinda kalan milletlerin de 6nce

dillerini kaybederek yok olmaya basladigini bilinmektedir.

Diisiince ve duygulari nesilden nesile, insandan insana aktarma araci olan dil, her tiirli
kiiltiir faaliyetinin temelini olusturmaktadir. Insanoglu, dil vasitasi ile dile dayanarak
diistiniir; dil vasitast ile bilgi edinir; milli ve toplumsal birliktelik dil ile olur (Kaplan, 1967,
s. 107). Dilde birlik saglayamayan, diline sahip ¢ikmayan milletlerin kiiltiirel, siyasi, iktisadi

vb. konularda da ayni fikir altinda birlesip ayn1 yolda yiiriimeleri zordur.

3.2. Ana Dili

Insan belli bir gevre icinde diinyaya gelir. I¢inde bulundugu gevrenin yasattig1 kiiltiirel
unsurlarin etkisinde kalarak biiyiir ve diinyay1 anlamlandirir. Bu kiiltiirel unsurlarin baginda

dil gelmektedir. Insanin diinyaya geldigi andan itibaren 6grendigi ilk dile ana dili denir.

Ana dili insanin dogup biiyiidiigli aile ve soyca bagli bulundugu toplumdan 6grendigi,
bilingaltina kadar inebilen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en kuvvetli bagi
olusturan dildir (Korkmaz, 2003, s. 18). Kisi ana dili {izerine bir yasam kuracak ve tiim

hayatin1 bunun {istiine sekillendirecektir. Sevindigi, tiziildiigl, 6fkelendigi, sasirdigi zaman
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duygularini ifade ederken ana dilini yardima c¢agiracaktir. Duygularini ifade etme sekli ile

ait oldugu milletin milli 6zelliklerini kazanacaktir.

Kisi dilini anadan 6grendigi i¢in bu dile ana dili denir. Pek tabii daha sonra, istersek baska
dilleri de 6grenebiliriz ama onlar hi¢bir zaman ana dilimizin yerini tutmazlar. Anadil bizi
ailemize, akrabalarimiza, milletimize, tarihimize baglar. (Kaplan, 1985, s. 9) Ana dili
milletin devamliligini saglayan, milleti bir arada tutan ¢ok gii¢lii bir yagsam bagidir. Bundan

dolay1 ana dili egitimi biiyiik 6nem arz etmektedir.

3.3. Iki Dillilik

Insan yasam kosullar1 ve cesitli sebeplerle ana dilinin yaninda baska diller 6grenip
kullanmak durumunda olabilir. Bireyin ¢esitli nedenlerle ve degisik kosular altinda birden
fazla dili edinmesi, kullanmasi ya da ikinci bir dili anadiline yakin diizeyde 6grenmesi
durumuna iki dillilik denir. (Aksan, 2009b, s. 26). Kisinin ikinci bir dil §grenmesine sebep
olan durumlarin basinda gog, savas, toplumsal ¢esitlilik, egitim gibi sebepler sayilabilir. Bu
sebeplerin bir kismi keyfi iken bir kismi da zaruri sebeplerdir. Egitim, bagka bir tilkede

yasama istegi keyfi bir sebep, gd¢, savas gibi nedenler zaruri sebep olarak gosterilebilir.

Insanin iki dilli olarak kabul edilmesi i¢in tiim hayat: boyunca iki dili kullanmas1 gerekmez.
Hayatinin herhangi bir déneminde ikinci bir dili belli 6lglide kullanan kisiye de iki dilli
denilmektedir (Demircan, 1990, s. 20). Insan belli yastan sonra dgrendigi ikinci dili belli bir
stire sonra kullanmayabilir ve iki dilli olmasi sona erebilir. Bu durum kisinin iki dilli
olmasina engel degildir. iki dillilik hem kisilerde hem de toplumda bulunabilir. Bireysel iki
dillilik ile toplumsal iki dilliligin nedenleri farklidir (Karaagag, 2011, s.223-224). Nitekim
iki dilliligin en biiyiik sebeplerinden biri bir toplumda birden ¢ok etnik grubun bir arada
yasamasidir. Tiirkiye’de birgok etnik grubun var olmasindan dolay1 iki dilli durumunda olan

birgok birey bulunmaktadir.

Buna bagli olarak tilkemizde ana dili Tiirk¢ceden farkli bir dil olup Tiirkceyi ikinci dil olarak
ogrenen dgrenciler bulunmaktadir. Ornegin bu arastirmanin konusunu olusturan ana dili
Arapga olan Ogrenciler, Tiirkgeyi okula basladiklar1 zaman Ogrenmektedirler. Bu da
ogrencilerin dil konusunda ikilik yasamasina ve catismaya sebep olmaktadir. Bu ¢atigsma
olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Cocugun evinde konusulan dil ile okulda konusulan
dil arasinda yasadigi c¢eliskinin meydana getirdigi ugurumu kapatmak i¢in okullarda gerekli

adimlarin atilmamasi ¢ogu zaman sosyal problemlerin kaynagini teskil etmektedir (Tochon,
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2008, s.132). Iki dilli 6grencilerin de diger Ogrenciler gibi egitimde aymi seviyeyi
yakalamalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in ilk yapilmasi gereken iki dilli 6grencilerin Tiirkgeyi
tiim incelikleri ile kendi ana dilleri kadar yetkin bir sekilde kullanmalarini saglamaktir. iki
dilli 6grenciler bu sekilde gerek mesleki gerek sosyal hayatlarinda basarili olacaklardir.

Bundan dolay1 bu konu {izerinde hassasiyetle durulmalidir.

3.4. Okuma

Okuma, ses organlar1 ve gbz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi, ardindan anlamlandirilmasindan olusan siiregtir. Okuma
becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagsmasini saglar. Bundan dolay1 bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma,
elestirel diistinmeyi saglayan bir siireci de kapsar (MEB, 2005, s.6). Okuma bagimsiz, tek
basina degerlendirilebilecek bir beceri degildir. Okuma harflerin sesletiminden ibaret
degildir, okunan kelime ve climlelerin bir biitlin halinde anlamlandirilip yorumlanmasi

gerekir.

Okuma, bes duyu organin cesitli hareketlerinden ve zihnin, anlami1 kavrama g¢abasindan
meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Ogrendiklerimize ulasirken % 1 tatma, % 1,5
dokunma, % 3,5 koklama, % 11 isitme, % 83 gorme duyusunu kullaniriz. Bu sonuglara
bakarak, goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir orana sahip
oldugunu goérmekteyiz (Aytas, 2005, s.462). Bu oran 6grenme igin okumanin ne kadar
onemli oldugunu gostermektedir. Her giin kitap, dergi, gazete okumanin yaninda teknolojik
cthazlarimizin bize sundugu kolaylik ve yenilikleri de okuma sayesinde kesfetmekteyiz.
Onemli olan goziimiiziin dniine gelen sekilleri gormek degil, sorgulayici ve elestirel bir

sekilde bir okuma gercgeklestirmektir

Okuma o©n bilgilerle metindeki bilgilerin bir araya getirilerek bilgilerin yeniden
anlamlandirilmasi siirecidir. Bu siire¢ gorme, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma
gibi birden ¢ok duyu organinin ve zihinsel islevin ise kosuldugu bir beceridir. Bu sebeple
okuma duragan degil aktif bir siiregten olusur. (Giines, 2016, s.128). Okumanin
gerceklesebilmesi i¢in okuyucunun 6nce s6zciigli tantyor olmasi gerekmektedir. S6zciigiin
taninmasi, okuyucunun zihinsel sozligiinii kullanmasi yoluyla gergeklesebilmektedir.
Sozciiklerin yanlis veya yetersiz taninmasi durumunda da sirasiyla climleler, paragraflar ve

bir biitiin olarak metin yanlis anlasilmakta veya anlagilamamaktadir. Okuma sirasinda
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anlamlandirilan s6zciik ve ciimleler siirekli bellege yerlesmekte ve burada okuyucu 6n
bilgilerini de kullanarak ilgileri dogrultusunda biitiiniin anlamini elde etmeye ¢aligsmaktadir.
Elde edilen anlamin uzun siireli bellege yonlendirilmesi ile okuma ve anlama
gerceklesmektedir (Akyol, 2005, s.3). Okuma ve anlamanin ger¢eklesmesi ile diger
ogrenmeler baslayacaktir. Okuma ne kadar etkili olursa 6grenmeler de o kadar kalici ve

islevsel olacaktir.

Ogrenmenin gerceklesmesi bilyiik oranda, okumayla olur. Okuma aliskanlig1 edinmemis ve
okudugunu anlayamayan 6grencilerin derslerinde basarili olmasi, s6z varligini gelistirmesi,
yeni deneyimler kazanmas1 beklenemez (Unalan, 2006, s. 62). Okuma konusunda yetersiz
olan bir 6grenci okumanin devami niteliginde olan yazma becerisinde de gelisme ve ilerleme
gosteremeyecektir. Bu noktada okuma becerisinin gelisimi igin devreye okuma stratejileri

girecektir.

Okuma stratejileri okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi olmak tizere 3 baglik altinda
toplanmaktadir. Okuma Oncesi kullanilan stratejiler metni inceleme, gézden gecirme,
metinle ilgili tahminlerde bulunma gibi zihinsel siiregleri icerir. Burada okuma amacini
belirleme anlamli bir okuma i¢in 6n kosul olarak ifade edilmektedir. Okuma sirasinda
kelimeleri tanima, iligki kurma, zihinde gorsellestirme, sorulara yanit arama, yeni sorular
hazirlama, tahminleri kontrol etme, not alma, karisik noktalara belirleme gibi stratejiler
kullanilmaktadir. Okuma sonrasinda ise 6zetleme, metinle ilgili sorulan sorular1 yanitlama
birlestirme, degerlendirme gibi stratejilerden yararlanilmaktadir. Bu stratejiler sayesinde
Ogrenci okumay1 anlamli kilacak, metindeki 6nemli diislincelerin farkina varacak ve bu
diisiinceleri kendi sozciikleri ile ifade edecektir. Ogrenci kendi kendine Ogrenmeyi
ogrenecektir (Akkaya, 2011, s. 70). Ogretmen merkezli geleneksel egitimin terk edildigi,
ogrenci merkezli egitimin benimsendigi giiniimiizde 6grencinin bilgiye kendi cabasi ile
ulagmasi 6nemli bir kazanimdir. Daha da 6nemlisi 6grencinin kendi 6grenmelerinin nasil
gerceklestigini kesfetmesi gerekmektedir. Bu noktada okuma stratejileri 6nemli bir yol

gosterici olmaktadir.

3.4.1. Soru Sorarak Okuma Stratejisi

Metni dikkatli bir sekilde okuyup, tahminlerde bulunup, metni tiim yonleri ile ele almak i¢in
kullanilabilecek bir¢ok strateji vardir. Bunlardan biri soru sorarak okuma stratejisidir.

Ogretmenin ya da ogrencilerin okunan metinle alakali sorular sormasi seklinde yapilan
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okumaya soru sorarak okuma denir. Soru sorarak okuma sayesinde 6grenci okuma siirecinde
aktif olarak var olacaktir (Aykag, 2018, s. 16). Ogrencinin siiregte aktif olarak var olmast ile
metin okunup unutulan bir metin olmaktan ¢ikacaktir. Metnin akilda kalicilig1 saglanacak,

metin lizerine diisiiniilecek ve yorum yapilacaktir.

Soru sorarak okuma stratejisinin amaci: Ogrencilerin metin hakkinda diisiinmelerini ve
metni daha iyi anlamlarin1 saglamak i¢in dgrencilere okuma oncesinde ve sirasinda sorular

hazirlatilmasidir.
Bu stratejinin uygulamasi iki sekilde yapilir:

1. Metin sesli ya da sessiz okunur. Ogrenciler okuma siirecinde akillarinda olusan
sorular1 yazarlar. Sonra gruplara ayrilan 6grenciler hazirladiklar1 sorulara cevap
ararlar. Siniftan ya da her gruptan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar.

2. Metin 6grenciler tarafindan okunmadan once ve okuma sirasinda, metnin gorsel
unsurlar1 ve bashgiyla ilgili sorular tahtaya yazilir. Ogrencilerin cevabm verdigi

sorularin iisti ¢izilir (MEB, 2006, s. 68).

Okuma oOncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olmak tizere okumanin her asamasinda
kullanilabilen soru sorma stratejisi okuyucunun elestirel diislinerek okudugunu
anlamlandirmasina olanak saglayan dnemli bir stratejidir. Okumadan 6nce sorulan sorular
genellikle onceki bilgileri harekete gecirmek, metne yonelik tahminlerde bulunmak vb. i¢in
kullanilmaktadir. Okuma sirasinda sorulan sorular, kiyaslama ve genelleme yapmak, metnin
konusunu belirlemek ve anlami ortaya ¢ikarmak igin sorulur. Okuma sonrasinda sorulan
sorular ise metinde gegen olaylar1 ve karakterleri anlamak, hatirlamak ve bilgiyi netlestirmek
i¢in sorulmaktadir (Ozercan, 2010, s. 33). Ogrenci metni okumadan &nce, okurken ve okuma
sonrasinda zihninin aktif oldugu bir siire¢ i¢cinde olmaktadir. Soru sorarak okuma stratejisi
elestirel diisiinmenin yaninda sorgulama, karsilastirma, hatirlama gibi becerilerin de

kullanimina olanak saglamaktadir.

Hazirlanan cevap aranan sorular ile metnin ana hatlar1 ortaya c¢ikarilmaktadir. Ogrenciler
metinle ilgili sorular hazirladiklarinda sorunun 6ziinii olusturan bilgiyi de ayiklama
becerisine sahip olmaktadirlar (Ozyilmaz, 2010, s.41). Metindeki 6nemli bilgiler, 5Snemsiz
bilgilerden ayirt edilmektedir. Metinde gézden kagan ana noktalar belirlenmektedir, metnin

yapisi daha net ortaya konmaktadir.
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3.5. Yazma

Kisi okuyarak ya da dinleyerek yeni bilgiler, diisiinceler edinir. Bu edindigi yeni bilgi ve
diistincelerini paylasma, baskalarina duyurma ihtiyaci hisseder. Bu asamada yazma becerisi
devreye girmektedir. Yazma zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi isidir
(Y1ilmaz, 2007, s. 97). Insan diinyaya geldigi andan ve hatta anne karninda iken dinleyerek
etrafin1 tanimaya ¢aligmaktadir. Yeterli olgunluga eristigi zaman da konusma becerisini
kullanmaya baslamaktadir. Okula baslamasi ile 6grendigi okuma becerisinden sonra son

olarak da yazma becerisi gelmektedir.

Insan dinleyerek ve okuyarak 6grendiklerini, gordiiklerini ve duyduklarini baska insanlara
aktarmak, duyurmak istemektedir. Bunun yolu da anlatma becerileri olan konusma ve
yazmadan geg¢mektedir. Yazma, disiinceleri, duygulari, olaylari yazi ile anlatmaktir
(Demirel, 2004, s. 102). Insanim kendini konusarak anlatmasi yeterli olmamis ve insanoglu
yaziy1 icat etmistir. Bununla birlikte yaziya gegirilen tiim diisiinceler, duygular kalic1 hale
gelmistir. Gegmisten gelen yazilar gliniimiizii etkilemis, bugiin yazilanlar da gelecegi

etkileyecektir.

Yazma becerisi tim becerilerden sonra gelmektedir. Yazma becerisi kendiliginden
kazanilmaz. Bir ugras ve ¢aba sonucunda dgrenilir ve gelistirilir. Yazma becerisinin bilgi,
birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi unutulmayarak bu siirecin dinleme/izleme,
konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. (MEB, 2005,
S.7) Yazma becerisi tek bagina degerlendirilecek bir beceri degildir. Yazma becerisinin
kazanilmasi i¢in Once dinleme, konusma ve okuma becerilerinin edinilmis olmasi
gerekmektedir. Yazma becerisinin gelisimi diger becerilerin gelisimi ile dogrudan iliskilidir.
Kisi yazma becerisinin gelisimi sayesinde kendini ifade etme konusunda daha etkin ve
yetkin olacaktir. Bu sebeple yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak
ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili yollardan biridir (MEB, 2005, s. 7). Kisinin
bu beceriyi etkili bir sekilde kullanabilmesi belli bir gelisim siirecini gerektirmektedir.
Yazma bir anda kazanilacak bir beceri degildir. Kisinin bu konuda kendini gelistirmesi igin
caba gostermesi ve ¢esitli uygulamalara bagvurmasi gerekmektedir. Bu siiregte yazma

yontem ve tekniklerinden faydalanilmaktadir.
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3.5.1. Ozet Cikarma Becerisi

Yazma ydntem ve tekniklerinin basinda 6zetleme gelmektedir. Ozet denilince aklimiza bir
metni kisaca yazmak gelmektedir. Ozetleme teknigi; bir eseri ya da konusmayi, eserin
Ozinli, amaci1 ve yapisint bozmadan, ana ¢izgileriyle kisaltmadir (MEB, 2006, 67).
Ozetleme metni tiim ayrintilarr ile aktarmak degildir. Burada énemli olan husus metnin
yapisina sadik kalmaktir. Ozet, bir metnin baskas1 tarafindan okunmasini gerektirmeyecek
sekilde kisaltilmasi ve 6ziiniin verilmesidir (Dilidiizgiin, Geng, 2014, s. 88). Bundan dolay1
Ozette dikkat edilmesi gereken hususlardan biri metindeki onemsiz bilgileri ¢ikarmaktir.
Onemli bilgiler gereksiz detaylardan arindirilmalidir. Geriye kalan énemli noktalar metnin
aslim1 vermektedir. Bu bilgi ve detaylar metne edebi bir nitelik kazandirir. Ancak 6zette
boyle bir gaye yoktur. Ozette dnemli olan metinde anlatilmak istenenlerin kisaca ifade

edilmesidir.

Ancak dikkat edilmesi gereken baska bir nokta da metinden 6nemsiz bilgiler atilirken metnin
amacindan uzaklasilmamalidir. Metin kisaltilmak istenirken asil amag¢ olan metnin
yapisindan uzaklasiimamalidir. Ozet, 6grencinin metinden onemli fikirleri bulmasini ve
metni tutarli bir sekilde kisaltmasini saglar (Akyol, 2016, s. 49). Bu kisaltma metnin
orijinaline bagli kalinarak ayn1 diisiince ve amag¢ dogrultusunda yapilmalidir. Ciinkii 6zette

asil gaye yeni bir metin ortaya ¢ikarmak degil, orijinal metni yeniden yapilandirmaktir.

Ozet kisinin bir konuyu kendi ifadeleriyle anlatt1§1, ana fikri ve 6nemli ayrmtilari igeren
bilginin yogunlasmis bir halidir. Ozetleme bir listeleme veya buna benzer bir calisma ile
yapilabilir. Onemli bilgiler énemsiz bilgilerden ayrilarak bu listeye yazilir. Ozet orijinal
metinden kisa olmalidir. Ancak 6zetin sekli, uzunlugu-kisalig1 yazar tarafindan verilmek
istenen diisiincelere baglidir (Temizkan, 2007, s. 84). Ozetin uzunlugu icin kesin bir kistas
koymak zordur. Onemli olan yazarin metinde aktardig: diisiince ve olaylarin yogunlugudur.
So6zgelimi olay veya bilgilerin yogun oldugu bir metnin 6zeti diger metinlere gore daha uzun

olacaktir. Ya da kisa bir aninin 6zeti ise boyut olarak daha kisa olacaktir.

Ozette kisi kendi ciimlelerini kullanmalidir. Ancak bu &zette kisinin kendi yorumlarina,
elestirilerine yer verecegi anlamma gelmez. Ozette 6znel ifadeler yerine nesnel ifadeler
olmalidir. Ozetleme yorum yapmak anlamina gelmez; yorum yazarm ne demek istedigidir;
0zet ise daha kisa bir bicimde ifade edilmesidir (G6giis, 1978, s. 285). Kisi 6zet yaparken
metin disindan, kendi hayat1 ile ilgili ayrintilara yer vermemelidir. Metinde verilmek

istenenler kisinin ciimleleri ile objektif bir sekilde ifade edilmelidir. Ozetleme metnin
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zihinde olusturdugu yapiyr ayni sekilde aktarmak degildir. Ciinkii metinde Ozette
kullanilmas1 gerekmeyen bir¢ok detay bulunmaktadir. Gereksiz bilgilerin ¢ikarildigi, yeni
ve daha kisa bir metin ortaya koyma isidir (Karatay ve Okur, 2012, s. 407). Ozetleme
yaparken metnin tiiriine gore farkliliklar olmaktadir. Sozgelimi Gykiileyici bir metin ile
bilgilendirici bir metin 6zetlenirken dikkat edilmesi gereken noktalar degismektedir. Bundan
dolay1 bazi teknik bilgilerin yer aldigi konularin o6zetlenmesinde metinde yer alan
sozctiklerin aynisi kullanilabilir (Temizkan, 2007, s. 84). Bilimsel bir dergiden alinan bir
metnin 6zetlenmesinde metinde gegen sézciik ve ciimlelerin aynis1 6zette de yer alabilir.
Bilimsel nitelige sahip bu sozciik ve ciimlelerin yerine kisinin kendi ifadelerini yazmasi

metnin amag ve yapisini bozabilir.

Ozet cikarirken orijinal metindeki plan1 bozulmamali, yazinin amacindan sapilmamali, ana
diisiince ve onu destekleyen yardimer diisiinceler belirtilmeye ve yazidaki anlam korunmaya
caligmalidir. Okurken ve yazarken metnin konusunun ana hatlarina deginmek gerekir. Bu
sekilde yazinin 6nemli ayrintilarinin olusturdugu taslak ortaya g¢ikacaktir. Bundan dolay1
ozetleme metni anlamlandirma ve hatirlama igin bilyiik énem arz etmektedir. Ozetleme
yaparken gereksiz ve fazla ayrintilar 6zet metinden ¢ikarilir ve ana yapi olusturulur.
Ogrencilerden okuduklart metni hatirlamalar istendiginde ozetler, hatirlama ile yeniden
olusturulan bilgilerin ¢atis1 elde edilmis olur (Deneme, 2008, s. 16-17). Bu sekilde diisiince
ve olaylar zihinde daha kalic1 yer edinecek, 6grencinin anladiklarini kendi anlatimi ile ifade
etmesi saglanacaktir. Bir bilginin zihnimize yerlesmesi i¢in en etkili yollardan biri bilgiyi

kendi ifadelerimizle anlatmaktir. Ozet bu noktada dnemli bir yol gdstericidir.

Yazma stratejilerinden 6zet ¢ikarmada amag: Ogrencilerin metinden akillarinda kalanlar
kisa ve 6z bir sekilde anlatmalarini saglamak, Ogrencilere diizenli ve bilingli ¢alisma

aliskanlig1 kazandirmaktir.

Uygulama: Sinifta okunan veya izlenen/dinlenen bir konuyu once 6gretmen ozetler.
Ozetleme yapilirken metnin tiim ydnleriyle anlasilmasi, siislii anlatimlara, tekrarlara yer
verilmemesi, metnin ana fikrinin 6zette de bir biitiinliik iginde verilmesi gibi noktalar
ogrencilere anlatilir. Ayrica 6zette kisisel bilgi ve yorumlarin yer almamasi gerektigi, 6zetin
rehberliginde smifta yapilan 6zet caligmasindan sonra oOgrencilere muhtelif metinler
verilerek metinleri 6zetlemeleri istenir (MEB, 2006, s. 70). Bu 6zet ¢alismalar1 sirasinda ve
sonrasinda Ogrencilere doniitler verilmelidir. Geri bildirim verilmeyen c¢aligmalarin bir

ogreticiligi  olmamaktadir. Ogrenci yaptigi yanhst tekrar etmeye devam edecektir.
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Déoniitlerle 6grencilerin yanliglar1 diizeltilmelidir. Bu sekilde 6grencilerin 6zet ¢ikarma

caligmalar1 pekistirilmis olur.

Ozet yazmak diger yaz tiirlerinden farklidir. Ciinkii dzet yazarken baska bir metin olan
orijinal metne bagli kalinmalidir. Bir¢ok yazim tiiriinde ana fikir, igcerik ve metnin yapisinin
bir temele dayanmasi gerekmektedir. Ancak 6zette tiim bunlar yapilirken orijinal metnin
ozelliklerine riayet edilmesi gerekmektedir (Anderson, Babadogan, Hidi, 1980, s. 587).
Ozetlemeye hazirlik asamasinda 6nce metin okunmali, metnin anlasilip anlasiimadigina dair
sorular sorulmali, metnin konusu i¢in baslik ve paragraflar incelenmelidir. Metni 6zetlerken

ise dikkat edilmesi kurallar genel olarak soyle ifade edilebilir:

e Verilenler liste halinde kisaltilmali,

e Tekrarlanan ifadeler atilmali,

e Onemsiz bilgi ve diisiinceler atilmal,
e Metinle ilgisiz climleler atilmali,

e Konu ciimleleri varsa kullanilmali, yoksa konu climleleri yazilmalidir.

Son olarak ise 6zet gozden gecirilmeli ve metinle karsilastirilmalidir (Gorgen, 1999, s. 22-
28). Ozetleme gelisigiizel uygulanacak bir beceri degildir. Kurallar dikkate alinmali ve
islem basamaklar1 sirasi ile yerine getirilmelidir. Ozetin metinle karsilagtirmas sirasinda

ortaya ¢ikan eksiklikler veya yanliglar diizeltilmelidir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama teknigi ve araglari, uygulama

slireci, verilerin analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Iki dilli 7. simf 6grencilerinin soru sorarak okuma ydnteminin 6zet cikarma becerisine
etkisinin incelendigi bu arastirmada ger¢cek deneme modellerinden 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel model kullanilmistir. Bu model deneysel islemin bagimli degisken tizerinde
test edilmesi ile alakali olarak arastirmaya yiiksek istatistiksel veri saglayan, ortaya ¢ikan
bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde
sik¢a kullanilan gii¢lii bir desendir (Biiytikoztiirk, 2001, s. 27). Bu ¢alismada da soru sorarak
okuma stratejisinin 6zet ¢ikarma becerisi izerindeki etkisi arastirildigi igin bu model uygun
gorilmiistiir. Ayrica bu model sayesinde bulgularin sonuglar1 nedenleriyle yorumlanma

imkanina sahip olmustur.

4.2. Caisma Grubu

Calismanin grubunu Sanlrfa ili Akgakale ilgesi Omer Hayyam imam Hatip Ortaokulu 7.
Siif ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma 10 deney, 10 kontrol grubu olmak iizere 20
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin kiz ve erkek sayilar esittir. Ogrencilerin tamami ana
dilleri Arapca olan iki dilli 6grencilerdir. Yapilan 6n test ¢alismasi sonucunda ¢alismaya
katilan 6grencilerin 6zet ¢ikarma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 gériilmiistiir. Yani dgrencilerin basar1 seviyeleri esittir. Ogrencilerin 10 tanesi

rastlantisal olarak deney, 10 tanesi de kontrol grubu olarak secilmistir.
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Tablo 1

Ornekleme Ait Bilgiler
F %
Kiz 12 60
Cinsiyet Erkek 8 40
Toplam 20
12 3 15
13 15 75
Yas 14 2 10
Toplam 20

4.3. Veri Toplama Teknigi ve Araclar

Arastirmanin verileri toplanirken MEB 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda bulunan 9 okuma
metni kullanilmistir. Metinlerden 1 tanesi On test ve son test olarak kullanilmis, 8 metin ise
aragtirmaci tarafindan uygulamada kullanilmigtir. Ogrencilerin 10 haftalik uygulama siireci
hakkindaki goriisleri almak igin “Ogrenci Goriisme Formu” (EK 1) hazirlanmustir. 7. sinif
ogrencileri ile yapilan 10 haftalik calisma siirecini degerlendirmek igin arastirmaci
tarafindan 10 soruluk bir goriisme formu hazirlanmigtir. Formdaki sorularin igerik analizleri
yapilarak asagidaki verilmistir. Gizlilik ilkesi geregi 6grencilerin isimlerine yer verilmemis,

ogrenciler O-1, 0-2, O-3... seklinde kodlanmistir.

Veri toplama araci olarak da Ozetleme Puanlama Olcegi (Ozgakmak, 2015, 5.168)

kullanilmistir. Olgegin puan dagilimi asagida verilmistir:

Tablo 2

Ozetleme Stratejilerinin Puan Dagilimi

Ozetleme Stratejileri Puan Etki Diizeyi
1. Baslik Yazma 10 %10
2. Bakis Agisin1 Dogru Kullanma 10 %10
3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma 10 %10
4. Onemli Bilgiyi Se¢gme 30 %30
5. Onemsiz Bilgiyi Silme 10 %10
6. Metin Dis1 Bilgilere Yer Vermeme 10 %10
7. Tutarli Yazma 10 %10
8. Kisaltma 10 %10
Toplam 100 %100
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Ozcakmak, H. (2015). Tiirk¢e égretmeni adaylarimn not alarak dinlemede ozetleme stratejilerini kullanma
becerileri. (Doktora Tezi). file:///C:/Users/USER/Downloads/388180%20(11).pdf

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin 6zetleri 100 tam puan tlizerinden degerlendirilmistir.

Ozetleme stratejisinin puanlama &lgiitleri asagidaki gibidir:
1.Baslik Yazma
0: Baglik hig yok.
5: Baslik var ancak problemli; degistirilmis veya yanlis yazilmais.
10: Baslik var, sorunsuz, orijinal metne bagli kalinmis.
2.Bakis Agisin1 Dogru Kullanma
0: Tamamen yanlis bakis acis1 kullanilmis.
5: Birden ¢ok bakis agisiyla yazilmis.
10: Dogru bakis agis1 ile yazilmas.
3.Anlatim Kipini Dogru Kullanma
0:Tamamen yanlis anlatim kipi ile olusturulmus.
5: Birden ¢ok anlatim kipiyle yazilmas.
10: Dogru anlatim kipi ile 6zetlenmis.
4.0Onemli Bilgiyi Segme

Ogrenci 6zetindeki dnemli bilgi sayisinin, dlgiit 6zette yer alan dnemli bilgi sayisina

boliinmesi ile elde edilen sonucun 30 ile ¢arpilmasi.
5.0nemsiz Bilgiyi Silme

0: 10°’dan fazla 6nemsiz bilgi.

2: 9 ile 10 6nemsiz bilgi.

4: 7 ile 8 6nemsiz bilgi.

6: 5 ile 6 dnemsiz bilgi.

8: 3 ile 4 6nemsiz bilgi.

10: 0 ile 2 arasindaki 6nemsiz bilgi.

6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme
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0: 5’ten fazla metin dis1 bilgi.

2: 5 metin dis1 bilgi.

4: 4 Metin dis1 bilgi.

6: 3 metin dis1 bilgi.

8: 2 metin dis1 bilgi.

10: 1 veya 0 metin dis1 bilgi.
7. Tutarli Yazma

0: Konu biitiinliigi yok, bilgiler tamamen ¢eligkili, ciimle ve paragraflar

uyumsuz.

2: Konu biitiinliigli neredeyse yok, bilgiler genellikle geliskili, ciimle ve

paragraflar neredeyse uyumsuz.

4: Konu biitiinliigi kismen var, bilgiler ¢ogunlukla celiskili, ciimle ve

paragraflar cogunlukla uyumlu.

6: Konu biitiinliigii ¢ogunlukla var, bilgiler kismen celigkili, ciimle ve

paragraflar cogunlukla uyumlu.

8: Konu biitiinliigii genellikle var, bazi bilgiler ¢eliskili, ciimle ve paragraflar

biiyiik ¢ogunlukla uyumlu.

10: Konu biitiinliigii tam, bilgiler tamamen tutarli, climle ve paragraflar

biisbiitiin uyumlu.
8. Kisaltma

0: Ozetlerin orijinal metnin %10’undan az, %30’undan daha fazla olmasi

durumunda.
5: Ozetlerin orijinal metnin %10-14’{i veya %26-30"u olmas1 durumunda.

10: Ozetlerin orijinal metnin %15-25"i olmas1 durumunda (Oz¢akmak, 2015,

s. 168).

4.4. Uygulama Siireci
Arastirmanin uygulama siireci asagidaki sekilde ytirtitiilmiistiir:
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Arastirma 2018-2019 egitim Ogretim ikinci doneminde yapilmistir. Uygulama
toplamda 10 haftalik bir siireci kapsamaktadir.

Arastirma igin okul idaresinden, ogrenci velilerinden ve II Milli Egitim
Midiirligiinden gerekli izinler alinmistir. (EK-12)

7/A smifi 6grencilerinin kiz ve erkek sayilari esit olacak sekilde iki gruba
ayrilmistir. Gruplardaki 6grencilerin akademik notlarina bakilmis ve gruplarin
benzer basar1 diizeyinde olmasina dikkat edilmistir. Gruplardan biri rastgele
deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak secilmistir.

Ogrencilerin tamami ile 6n test caligmasi yapilmistir. On test sonucunda
Ogrencilerin 6zet c¢ikarma becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir.

Ogrencilerle 8 hafta boyunca, her hafta 2 ders saati olacak sekilde, 16 saatlik bir
uygulama yapilmistir. Uygulama sirasinda deney grubundaki 6grenciler metni
soru sorarak okuma strateji ile okumuslardir. Deney grubundaki Ogrenciler
okuma dncesinde ve sirasinda metinle ilgili akillarina gelen sorular1 yazmislardir.
Okuma sonrasinda deney grubu kendi iginde gruplar olusturarak bu sorulara
cevap aramistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise sessiz okuma stratejisini
kullanmistir. Okuma sonrasinda her iki grubun da metnin 6zetini ¢ikarmasi
saglanmustir.

8 haftalik uygulamanin ardindan her iki gruba da son test ¢aligmasi
uygulanmistir.

Ogrencilerin uygulama ile ilgili goriisleri “Ogrenci Goriisme Formu” ile
alinmistir.

Uygulamanin bitmesi ile 6n test ve son test caligmalar1 SPSS for Windows 22.00

Istatistik Paket Programu ile analiz edilip karsilastirilmistir,

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizinde 4 farkli istatistiksel analiz uygulanmig ve bu

analizler bilgisayarda SPSS for Windows 22.00 istatistik Paket Programi ile yapilmistir.

Kullanilan istatistiksel analizler sunlardir:

1.

2.

Frekans

Yiizde
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3. Mann Whitney U testi
4. Wilcoxon Isaret Siralar testi
“Ogrenci Goriisme Formu” nun incelenmesinde ise igerik analizi yapilmistir.

Analizler nicel ve nitel veriler olmak tizere Bulgular ve Yorum kisminda ele alinmistir.
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BOLUM YV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara nicel ve nitel bulgular olarak yer

verilmistir.

5.1. Arastirmanin Nicel Verilerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin nicel verilerine ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlari gruplara (deney-kontrol) gore

farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin veriler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ozetleme Stratejileri On Test Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

Deney grubu  Kontrol grubu
Ort. £SS Ort. £SS

1.BaslikYazma 5,70+£2,214 5,00+2,789  U=43,500 p=,584
2. Bakis Agisin1 Dogru Kullanma 4,70+1,767 5,302,111 U=36,500 p=,226
3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma 5,001,944 4,80+1,814  U=45,000 p=,656

Olgekler ve Alt Boyutlar Test ve dnemlilik

4. Onemli Bilgiyi Se¢gme 13,108,130  14,10+7,752  U=44,500 p=,674
5. Onemsiz Bilgiyi Silme 2,90+,316 3,104,316 U=40,500 p=,168
6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme  4,20+1,135 3,704,949 U=36,500 p=,267
7. Tutarhh Yazma 2,90+,738 3,004,667 U=46,000 p=,737
8. Kisaltma 3,40+2,011 4,501,581  U=31,500 p=,083
TOPLAM 41,90+£12,106 43,50+13,066 U=45,000 p=,705
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Egitimler 6ncesi Ozetleme Stratejilerinin “1.Bashk Yazma” boyutu 6n testinde deney
grubunun ortalamasi 5.70+2.214, kontrol grubunun ortalamasi 5.00+£2.789 ve aralarindaki

farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=43.500 p=.584).

“2. Bakis Ac¢isimt Dogru Kullanma” boyutu on testinde deney grubunun ortalamasi
4.70+1.767, kontrol grubunun ortalamas1 5.30+£2.111 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem

diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=36.500 p=.226).

“3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma” boyutu on testinde deney grubunun ortalamasi
5.00+1.944, kontrol grubunun ortalamasi 4.80+1.814 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=45.000 p=.656).

“4. Onemli Bilgiyi Secme” boyutu 6n testinde deney grubunun ortalamasi 13.10+8.130,
kontrol grubunun ortalamasi 14.10+£7.752 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde

anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=44.500 p=.674).

“5. Onemsiz Bilgiyi Silme” boyutu 6n testinde deney grubunun ortalamasi 2.90+.316,
kontrol grubunun ortalamasi 3.10+.316 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde

anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=40.500 p=.168).

“6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme” boyutu on testinde deney grubunun ortalamasi
4.20+1.135, kontrol grubunun ortalamasi 3.70+.949 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem

diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=36.500 p=.267).

“7. Tutarli Yazma” boyutu 6n testinde deney grubunun ortalamasi 2.90+.738, kontrol

grubunun ortalamasi 3.00+.667 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz

oldugu gériilmektedir (U=46.000 p=.737).

“8. Kisaltma” boyutu 6n testinde deney grubunun ortalamasi 3.40+2.011, kontrol grubunun

ortalamas1 4.504+1.581 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu

goriilmektedir (U=31.500 p=.083).

Egitimler 6ncesi Ozetleme Stratejilerinin “TOPLAM” puan 6n testinde deney grubunun
ortalamas1 41.90+12.106, kontrol grubunun ortalamasi 43.50+13.066 ve aralarindaki farkin

p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=45.000 p=.705).

Sonug olarak, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin egitimler 6ncesi Ozetleme
Stratejilerinin “1.BaghikYazma”, “2. Bakis Agisint Dogru Kullanma”, “3. Anlatim Kipini
Dogru Kullanma”, “4. Onemli Bilgiyi Se¢gme”, “5. Onemsiz Bilgiyi Silme”, “6. Metin Dis1

Bilgiye Yer Vermeme”, “7. Tutarli Yazma”, “8. Kisaltma” boyutlar1 ve Ozetleme Stratejileri
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Toplam puanlarindan aldiklart 6n test puanlari agisindan aralarinda fark olmadigi

sOylenebilir (Sekil 1).
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Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin egitim oncesi Ozetleme Stratejileri 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamasi

Tabloda goriildiigii tizere 6n test sonucunda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 41,9,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin ise 43,5 oldugu goériilmektedir. Bu sonuca bakarak
egitim dncesinde “Ozetleme Stratejileri” ne gore deney ve kontrol grubunun arasinda ¢ok
biiyiik bir basar1 farki olmadig, istatistiksel olarak anlamli bir farklilifin olmadig:

gOriilmiistiir.
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5.1.2. kinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar1 gruplara (deney-kontrol)

gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarindaki ogrencilerin Ozetleme Stratejileri Son test Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

Deney grubu  Kontrol grubu

Olgekler ve Alt Boyutlart Ort. 4SS Ort. £5S Test ve nemlilik
1.Baslik Yazma 10,00+,000 6,60+1,265 U=,000 p=,000
2. Bakis Agisint Dogru Kullanma 8,40+,843 5,604+2,675 U=3,157 p=,005
3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma 8,80+1,398 5,00+1,944 U=2,500 p=,000
4. Onemli Bilgiyi Se¢gme 27,503,504  21,80+4,417 U=17,500 p=,012
5. Onemsiz Bilgiyi Silme 7,20+,919 5,70+,949 U=14,000 p=,005
6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme  8,50+1,434 5,30+,823 U=2,500 p=,000
7. Tutarli Yazma 7,70+,483 4,20+1,317 U=,000 p=,000
8. Kisaltma 8,40+1,713 4,90+2,726  U=12,500 p=,003
TOPLAM 86,506,553  59,50+10,491  U=,000 p=,000

Egitimler sonras1 Ozetleme Stratejilerinin “I.Baslik Yazma” boyutu son testinde deney
grubunun ortalamasi 10.00+.000, kontrol grubunun ortalamasi 6.60+1.265 ve aralarindaki
farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=.000
p=.000).

“2. Bakis Agisint Dogru Kullanma”™ boyutu son testinde deney grubunun ortalamasi
8.40+.843, kontrol grubunun ortalamast 5.60+2.675 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem

diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu gortilmektedir (U=3.157 p=.005).

“3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma” boyutu son testinde deney grubunun ortalamasi
8.80+1.398, kontrol grubunun ortalamasi 5.00+1.944 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem

diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=2.500 p=.000).

“4. Onemli Bilgiyi Se¢me” boyutu son testinde deney grubunun ortalamasi 27.50+3.504,
kontrol grubunun ortalamasi 21.80+4.417 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde

deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=17.500 p=.012).

“5. Onemsiz Bilgiyi Silme” boyutu son testinde deney grubunun ortalamasi 7.20+.919,
kontrol grubunun ortalamasi 5.70+.949 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney

grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=14.000 p=.005).
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“6. Metin Dusi Bilgiye Yer Vermeme” boyutu son testinde deney grubunun ortalamasi
8.50+1.434, kontrol grubunun ortalamasi 5.30+.823 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem

diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=2.500 p=.000).

“7. Tutarli Yazma” boyutu son testinde deney grubunun ortalamasi 7.70+.483, kontrol
grubunun ortalamasi 4.20+1.317 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu

lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=.000 p=.000).

“8. Kisaltma” boyutu son testinde deney grubunun ortalamasi 8.40+1.713, kontrol grubunun
ortalamas1 4.90+£2.726 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu lehine

anlamli oldugu goriilmektedir (U=12.500 p=.003).

Egitimler sonras1 Ozetleme Stratejilerinin “TOPLAM ” puan son testinde deney grubunun
ortalamasi 86.50+6.553, kontrol grubunun ortalamasi 59.50+10.491 ve aralarindaki farkin
p<0.05 6nem diizeyinde deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=.000
p=.000).

Sonug olarak, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin egitimler sonrasi Ozetleme
Stratejilerinin “1.BaglikYazma” boyutundan aldiklar1 son test puanlari agisindan aralarinda
deney grubu lehine fark oldugu, “2. Bakis A¢isin1 Dogru Kullanma”, “3. Anlatim Kipini
Dogru Kullanma”, “4. Onemli Bilgiyi Se¢gme”, “5. Onemsiz Bilgiyi Silme”, “6. Metin Dis1
Bilgiye Yer Vermeme”, 7. Tutarl1 Yazma”, “8. Kisaltma” boyutlar1 ve Ozetleme Stratejileri
Toplam puanlarindan aldiklar1 son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine

farklarin oldugu soylenebilir (Sekil 2).
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Sekil 2. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin egitim éncesi Ozetleme Stratejileri son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi

Sonuglara bakildigi zaman son testte her iki grubun On teste gore basarili oldugu
goriilmektedir. Ancak kontrol grubunun son test puan ortalamasi 59,5 iken, deney grubunun
son test puan ortalamast 86,5 olmustur. Bu durumda egitimler sonucunda deney grubu ile

kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine, anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir.
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5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test basari puanlart farklilik gostermekte

midir?” alt problemine iliskin sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Deney Grubundaki Ogrencilerin Ozetleme Stratejileri On test ve Son test Puan
Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

. On test Son test N
Olgekler ve Alt Boyutlar: Ort. 4SS Ort. 4SS Test ve 6nemlilik

1.BaslikYazma 5,70+£2,214 10,004,000 z=-2,877 p=,004
2. Bakis Ac¢isin1 Dogru Kullanma 4,70+1,767 8,40+,843 z=-2,970 p=,003
3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma 5,001,944 8,80+1,398 2=-2,842 p=,004

4. Onemli Bilgiyi Se¢gme 13,10£8,130  27,50+£3,504 z=-2,814 p=,005
5. Onemsiz Bilgiyi Silme 2,90+,316 7,20+,919 z=-2,850 p=,004
6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme  4,20+1,135 8,50+1,434 z=-2,825 p=,005
7. Tutarli1 Yazma 2,90+,738 7,70+,483 z=-2,877 p=,004
8. Kisaltma 3,40+2,011 8,40+1,713 z=-2,831 p=,005
TOPLAM 41,90+£12,106  86,50+6,553  z=-2,807 p=,005

Deney grubundaki 6grencilerin Ozetleme Stratejilerinin “/.BaslikYazma boyutunun on test
ortalamast 5.70+2.214, son test ortalamas1 10.00+.000 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem

diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (z=-2.877 p=.004).

“2. Bakis Agistmi Dogru Kullanma™ boyutunun on test ortalamasi 4.70+1.767, son test

ortalamasi 8.40+.843 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli

oldugu goriilmektedir (z=-2.970 p=.003).

“3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma” boyutunun 6n test ortalamasi 5.00+1.944, son test

ortalamasi 8.80+1.398 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli

oldugu goriilmektedir (z=-2.842 p=.004).

“4. Onemli Bilgiyi Secme” boyutunun 6n test ortalamasi 13.10+8.130, son test ortalamasi

27.50+£3.504 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu

goriilmektedir (z=-2.814 p=.005).
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“5. Onemsiz Bilgiyi Silme” boyutunun &n test ortalamasi 2.90+.316, son test ortalamasi
7.20+£.919 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu

goriilmektedir (z=-2.850 p=.004).

“6. Metin Dist Bilgiye Yer Vermeme” boyutunun on test ortalamasi 4.20+1.135, son test

ortalamasi 8.50+1.434 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli

oldugu goriilmektedir (z=-2.825 p=.005).

“7. Tutarli Yazma” boyutunun 6n test ortalamasi 2.90+.738, son test ortalamasi1 7.70+.483

ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir

(z=-2.877 p=.004).

“8. Kisaltma” boyutunun on test ortalamasi 3.40+2.011, son test ortalamasi 8.40+1.713 ve

aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir

(z=-2.831 p=.005).

Deney grubundaki &grencilerin Ozetleme Stratejilerinin “TOPLAM” &n test ortalamasi
41.90+12.106, son test ortalamasi 86.50+6.553 ve aralarindaki farkin p<0.05 Onem

diizeyinde son test lehine anlamli oldugu gériilmektedir (z=-2.807 p=.005).

Sonug olarak Deney grubundaki &grencilere verilen egitimin Ozetleme Stratejilerinin
“l.BaslikYazma”, “2. Bakis Agisim1 Dogru Kullanma”, “3. Anlatim Kipini Dogru
Kullanma”, “4. Onemli Bilgiyi Se¢me”, 5. Onemsiz Bilgiyi Silme”, “6. Metin Dis1 Bilgiye
Yer Vermeme”, “7. Tutarli Yazma”, “8. Kisaltma” boyutlar1 ve “Ozetleme Stratejileri

Toplam” puanlar {izerinde etkili oldugu sdylenebilir (Sekil 3).
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Sekil 3. Deney grubundaki 6grencilerin Ozetleme Stratejileri Olgegi 6n test ve son test puan
ortalamalari

On test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildifi zaman deney grubu grencilerinin
“Ozetleme Stratejileri” nin her maddesinde son testte daha basarili olduklar1 sdylenebilir.

On testte grubun puan ortalamas1 41,9 iken, son testte puan ortalamalar1 86,5 olmustur.
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5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test basar1 puanlar1 farklilik gostermekte

midir?” alt problemine dair sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ozetleme Stratejileri On test ve Son test Puan

Ortalamalarimin Karsilastirtlmasi

Olgekler ve Alt Boyutlar Oorltl ‘f;ts S?tn :'][Eess; Test ve onemlilik
1.BaslikYazma 5,00+2,789 6,60+1,265 z=-2,414 p=,016
2. Bakis Ac¢isin1 Dogru Kullanma 5,302,111 5,60+2,675 z=-,736 p=,461
3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma 4,80+1,814 5,00+1,944 z=-,816 p=,414
4. Onemli Bilgiyi Se¢me 14,107,752 21,804,417 z=-2,603 p=,009
5. Onemsiz Bilgiyi Silme 3,10+,316 5,70+,949 z=-2,701 p=,007
6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme 3,70+,949 5,30+,823 z2=-2,636 p=,008
7. Tutarlh Yazma 3,00+,667 4,20+1,317 z2=-2,280 p=,023
8. Kisaltma 4,50+1,581 4,90+2,726 z=-,970 p=,332
TOPLAM 43,50+£13,066 59,50+10,491 z=-2,805 p=,005

Kontrol grubundaki dgrencilerin Ozetleme Stratejilerinin “/.BashkYazma” boyutunun 6n
test ortalamast 5.00+£2.789, son test ortalamas1 6.60+1.265 ve aralarindaki farkin p<0.05

onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (z=-2.414 p=.016).

“2. Bakis Agisimi Dogru Kullanma™ boyutunun on test ortalamasi 5.30+£2.111, son test

ortalamasi 5.604+2.675 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu

goriilmektedir (z=-.736 p=.461).

“3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma” boyutunun o6n test ortalamasi 4.80+1.814, son test

ortalamast 5.00£1.944 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu

goriilmektedir (z=-.816 p=.414).

“4. Onemli Bilgiyi Se¢cme” boyutunun 6n test ortalamasi 14.10+7.752, son test ortalamasi

21.80+4.417 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu

goriilmektedir (z=-2.603 p=.009).
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“5. Onemsiz Bilgiyi Silme” boyutunun &n test ortalamas1 3.10+.316, son test ortalamasi

5.70+.949 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu

goriilmektedir (z=-2.701 p=.007).

“6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme” boyutunun 6n test ortalamasi 3.70+.949, son test

ortalamasi 5.30+.823 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli

oldugu goriilmektedir (z=-2.636 p=.008).

“7. Tutarli Yazma” boyutunun 6n test ortalamasi 3.00+.667, son test ortalamasi 4.20+1.317

ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir

(z=-2.280 p=.023).

“8. Kisaltma” boyutunun on test ortalamasi 4.50+1.581, son test ortalamasi 4.90+2.726ve

aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (z=-.970

p=.332).

Kontrol grubundaki 6grencilerin Ozetleme Stratejilerinin “TOPLAM” &n test ortalamasi
43.50+13.066, son test ortalamasi 59.50+10.491 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem
diizeyinde son test lehine anlamli oldugu gériilmektedir (z=-2.805 p=.005).

Sonug olarak kontrol grubundaki 6grencileri ile yapilan ¢alismanim Ozetleme Stratejilerinin
“l.BashikYazma”, “4. Onemli Bilgiyi Segme”, 5. Onemsiz Bilgiyi Silme”, “6. Metin Dis1
Bilgiye Yer Vermeme”, 7. Tutarli Yazma” boyutlar1 ve “Ozetleme Stratejileri Toplam”
puanlar1 iizerinde etkisinin oldugu, “2. Bakis Ac¢isin1 Dogru Kullanma”, “3. Anlatim Kipini

Dogru Kullanma”, , “8. Kisaltma” boyutlari lizerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir (Sekil
4).
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Sekil 4. Kontrol grubundaki dgrencilerin Ozetleme Stratejileri Olgegi &n test ve son test puan
ortalamalari

Kontrol grubunun 6n test ve son testte aldig1 puanlara bakilarak “1.Baglik Yazma”, “4.
Onemli Bilgiyi Se¢gme”, “5. Onemsiz Bilgiyi Silme”, “6. Metin Dis1 Bilgiye Yer
Vermeme”, “7. Tutarli Yazma” maddelerinde basarili olduklar1 gériilmektedir. “2. Bakis
Acisin1 Dogru Kullanma”, “3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma” , “8. Kisaltma”

maddelerinde ise anlamli bir farklilik olmamustir.
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5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre son test basar1 puanlar1 farklilik gdstermekte midir?” alt

problemine iliskin sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Osrencilerin Cinsiyetlerine Goére Ozetleme Stratejileri Son test Puan Ortalamalarinin
Karsilastirtlmasi

. Kiz Erkek . .
Olgekler ve Alt Boyutlari Ort. +8S Ort. +8S Test ve onemlilik
1.BaslikYazma 8,50+1,780 8,10£2,183  U=45,500 p=,715

2. Bakis Agisint Dogru Kullanma 7,00+1,826 7,00+£2,981  U=44,500 p=,651
3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma 7,302,111 6,50£2,991 U=44,500 p=,670

4. Onemli Bilgiyi Se¢gme 25,70+£5,964  23,60+£3,438 U=35,500 p=,262
5. Onemsiz Bilgiyi Silme 6,50+1,269 6,40+1,174  U=46,500 p=,784
6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme  6,90£2,025 6,90+2,079  U=49,500 p=,969
7. Tutarl1 Yazma 6,40+1,713 5,50+2,321  U=36,000 p=,276
8. Kisaltma 8,002,211 5,30+£2,869  U=27,500 p=,076
TOPLAM 76,50+£16,263  69,50+16,318 U=36,000 p=,290

Egitimler sonrast Ozetleme Stratejilerinin “1.BaslikYazma” boyutu son testinde kiz
ogrencilerin ortalamast 8.50+£1.780, erkek O&grencilerin ortalamast 88.104+2.183ve
aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=45.500

p=.715).

“2. Bakis Agisint Dogru Kullanma” boyutu son testinde kiz &grencilerin ortalamasi
7.00+1.826, erkek ogrencilerin ortalamasi 7.00+2.981 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=44.500 p=.651).

“3. Anlatim Kipini Dogru Kullanma” boyutu son testinde kiz 6grencilerin ortalamasi
7.30+2.111, erkek 6grencilerin ortalamasi 6.50+2.991 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem

diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=44.500 p=.670).

“4, Onemli Bilgiyi Segme” boyutu son testinde kiz 6grencilerin ortalamasi 25.70+5.964,
erkek 0grencilerin ortalamast 23.60+3.438 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde

anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=35.500 p=.262).
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“5. Onemsiz Bilgiyi Silme” boyutu son testinde kiz 6grencilerin ortalamas1 6.50+1.269,
erkek Ogrencilerin ortalamasi 6.40+1.174 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde

anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=46.500 p=.784).

“6. Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme” boyutu son testinde kiz 6grencilerin ortalamasi
6.90+2.025, erkek dgrencilerin ortalamast 6.90+2.079 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=49.500 p=.969).

“7. Tutarhh Yazma” boyutu son testinde kiz Ogrencilerin ortalamasi 6.40+1.713, erkek
ogrencilerin ortalamasi 5.50+2.321 ve aralarindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz

oldugu goriilmektedir (U=36.000 p=.276).

“8. Kisaltma” boyutu son testinde kiz oOgrencilerin ortalamasi 8.00+2.211, erkek
Ogrencilerin ortalamasi 5.30+2.869 ve aralarindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde kiz

ogrencilerin lehine anlamli oldugu goriillmektedir (U=27.500 p=.076).

Egitimler sonras1 Ozetleme Stratejilerinin “TOPLAM” puan son testinde kiz dgrencilerin
ortalamas1 76.50+16.263, erkek 6grencilerin ortalamasi 69.50+£16.318 ve aralarindaki farkin
p<0.05 6nem diizeyinde kiz 6grencilerin lehine anlamli oldugu goriilmektedir (U=36.000

p=.290).

Sonug olarak, kiz ve erkek &grencilerin egitimler sonrasi Ozetleme Stratejilerinin
“l.BaslikYazma” “2. Bakis Agisimt Dogru Kullanma”, “3. Anlatim Kipini Dogru
Kullanma”, “4. Onemli Bilgiyi Se¢gme”, 5. Onemsiz Bilgiyi Silme”, “6. Metin Dis1 Bilgiye
Yer Vermeme”, 7. Tutarli Yazma”, “8. Kisaltma” boyutlar1 ve Ozetleme Stratejileri Toplam

son test puanlart agisindan aralarinda fark olmadigi sdylenebilir (Sekil 5).
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Sekil 5. Kiz ve erkek dgrencilerin Ozetleme Stratejileri Olgegi son test puan ortalamalar

Sonuglara bakilarak son test puanlarinda cinsiyete gore bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

5.2. Arastirmanin Nitel Verilerine Ait Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin nitel verilerine ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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5.2.1. Ogrenci Goriisme Formu

5.2.1.1. “Sence ozet ne demektir?” Maddesine Iliskin Ogrencilerin

Goriisleri

Ozet; okunan veya dinlenilen bir metnin &nemli taraflarini, onu okumayan ya da dinlemeyen
birisinin anlayabilecegi sekilde, 6zlii, kapsayici ve kisaca ifade etmedir (Ozgakmak (2015,
S. 47-48). Bu ifade etme sirasinda metnin aslinda uzaklasilmamalidir. Metinde anlatilan
olaylara, diisiincelere bagli kalimmali, kisisel ifadelere, metin dis1 bilgilere yer

verilmemelidir.

Ogrencilerin genel olarak verdikleri cevaplar 6zetin bir metni kisaltmak, akilda kalanlari

yazmak, 6nemli bilgileri yazmak, metni anlamak iizerinedir.

Tablo 8

“Sence ozet ne demektir?” Maddesine Verilen Cevaplar

Bir metnin kisaltmasi gibi o metinden ne anladiysam sdylemeye &zet denir. (O-1)
Bir seyi okudugunda aklinda kalanlari yazmak. (O-2)

Bir seyi diizenleyerek yazmaktir. (O-3)

Bir seyi degerlendirmek ve yorumlamak. (O-4)

Bir hikdyeyi veya metni okuyup aklinda kalanlar1 bir kdgida yazmak. (O-5)
Ozet bir metni okuyup aklinda kalanlari ¢ikartmaktir. (O-6)

Ozet bir seyin anlasiimasi. (O-7)

Bir seyi okudugunda aklinda kalma. (O-8)

Okudugun seylerden aklinda kalanlar1 yazmaktir. (O-9)

Bence 6zet metinde onemli olanlari ¢ikarmak. (O-10)

Metinde anlatilan olaylari ve énemli olan bilgileri kisaca ¢ikarmak. (O-15)
Bence &zet metinde anlatilanlar kisaca yazmak. (O-18)

Ozet okudugunu anlamaktir.(0-13)

Uzun metinleri kisaltma islemidir.(0-20)

5.2.1.2. “Ozet yazarken nelere dikkat edersin?” Maddesine Iliskin

Ogrencilerin Goriisleri

Ozet gelisigiizel yapilacak bir yazma calismasi degildir. Dikkat edilmesi gereken hususlar
vardir. Ozetleme c¢alismas1 yapilirken metnin  plan1  bozulmamali, amacindan

uzaklagilmamali, ana fikrini ve yardimci fikirleri belirtmeye ve metnin anlami korunmaya
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caligilmalidir (Deneme, 2008, s. 16). Metinle ilgili detaylar ¢ikarilmali, metinde gegen
onemli bilgilerin verildigi bir yap1 olusturulmalidir. Ozet yazarin ciimlelerini oldugu gibi

kopyalamak degil, metni kendi ciimlelerimizle kisaca anlatmaktir.

Ogrenciler verdikleri cevaplarda 6zet yazarken dzete kendi yorumlarii katmadiklarini, 6zeti
kendi ciimleleri ile olusturduklarini, metnin bagliginin 6zette de ayni kalmasina, kagit diizeni

ve noktalama isaretlerine dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 9

“Ozet yazarken nelere dikkat edersin?” Maddesine Verilen Cevaplar

Ozet yazarken kendi yorumumu katmam.(O-3)

Metnin dzetini ¢ikarirken metni dikkatli okurum.(O-7)

Ozeti kendi ciimlelerimle yazarim.(O-11)

Metnin basligim degistirmemek, dnemli ayrintilar yazmak. (O-15)

Paragraf basi, virgiil, nokta, ciimleye biiyiik harfle baslamaya dikkat ederim. (O-6)

Metnin kim tarafindan anlatildigina bakarim, 6zeti ona gore yazarim. Metnin baslig1 ile 6zetin basligini aym
yazarim. (O-17)

Metindeki her seyi yazmiyoruz. (O-8)

Paragraf basina, bagliga, 6zetin kisa olmasia dikkat ederiz. (O-9)
Noktalama isaretlerine dikkat ederim. (O-10)

Metinde en ¢ok vurgulanan yerlere dikkat ederim. (O-19)

Onemli bilgileri yazarim, metinde yazilanlara dikkat ederim. (0-12)

Ozet yazarken sayfa diizenine dikkat ederim.(0-13)

5.2.1.3. “Ozet yazarken okudugun metne bakar misin?” Maddesine Iliskin

Ogrencilerin Goriisleri

Ozet olusturulmadan énce metnin anlamlandirilmas: icin dikkatli bir sekilde okunmasi
gerekmektedir. Bir metni anlayabilmek i¢in metnin en az iki defa okunmas1 gerekir. Birinci
okuma yazarin ne demek istediginin tamamen anlasilmasi i¢in, ikinci okuma ise okuyucunun
metni daha iyi anlamasi, yazarin aktarmak istegi anlami anlamak igin yapilir (Deneme, 2008,
s. 38). Ozet okunup anlamlandirildiktan sonra dzetleme ¢alismasina baslanmalidir. Ozetleme
sirasinda metnin okuyucunun elinde bulunmasi 6zetleme isini kolaylastirir (Akyol, 2016,
5.45). Ogrencinin 6zetleme aninda metne bakmasina izin verilirse 6grenci unuttugu noktalar

kontrol edip hatirlayabilir.

Ogrencilerin 11 tanesi ozet yazarken okuduklari metne baktiklarini, 9 tanesi ise

bakmadiklarin1 sdylemislerdir. “Evet” diyen 6grenciler, metinde ne anlatilmak istendigine
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baktiklarini, metni diizgilin yazmak i¢in, unutulan yer var mi1 bakmak i¢in metnin orijinaline
baktiklarini ifade etmislerdir. “Hayir” diyen 6grenciler ise metnin aynisin1 yazmamak i¢in,
metinden kopya ¢ekmis olacaklari i¢in ve 6zetin uzun olmamasi i¢in metne bakmadiklarini

sOylemislerdir.

Tablo 10

“Ozet yazarken okudugun metne bakar misin?” Maddesine Verilen Cevaplar

Ciinkii 6zet yazarken 6nce metinde ne anlatilmak istendigine bakarim. Ciinkii metne
bakmadan 6zet ¢ikaramam. (O-1)

Ne anlatilmak istendigine bakarim.(O-4)

3 % Ozetin dikkatli ¢ikarilmasi gerekir giinkii.(O-7
LTJ:) § Metni diizgiin yazmak igin.(O-13)
Metni anlamak icin.(O-5)
Unuttugum énemli yer var mi diye.(O-9)
Dogru hatirlayip hatirlamadigima bakarim.(0-19)
Eger metni okuyup anlarsak ve 6zet ¢ikarmay1 becerebilirsek neden kitaba bakalim ki!
(0-2)
o - Metne baktigim zaman ciimlelerin aynisini yazarim. (O-20)
o é Ciinkii 6zet yazarken aklinda kalanlar1 yazarsin, onun i¢in bakmama gerek yok. (O-6)
5 Z Metne bakarsam kopya cekmis gibi olurum.(0-14)
Metne baktigim zaman ciimleleri aynen yazarim. Ozet uzun olur. (O-3)
Metne baktigim zaman kendim 6zet ¢ikarmis gibi olmam.(0-18)
5.2.1.4. “Ozet yazarken zorlamir misin?” Maddesine Iligkin Ogrenci
Goriisleri

Ogrencilerin 7 tanesi bu maddeye “Evet” derken, 13 tanesi “Hayir” demistir. “Evet” diyen
ogrenciler, metnin uzun olmasi, anlamadig1 kelime ve ciimleler olmasi, metnin ilgisini
cekmemesi gibi nedenler dne siirmiislerdir. “Hayir” diyen ogrenciler ise 6zet ¢ikarmanin
kolay oldugunu, metinde bilmedigi bir sey olmadigini, metinde O6nemli yerlerin altini

cizdigini ve Ozet yazmayi sevdiklerini sOylemislerdir.

Tablo 11

“Ozet yazarken zorlanir misin?” Maddesine Verilen Cevaplar
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Anlayamadigim kelime ve ciimleler oldugu zaman zorlantyorum.(O-5)

Aklimda bir sey kalmadiysa zorlanirim.(0-2)

2 % Metin ¢ok uzun ise zorlanirim.(O-19)
@ 2 flgimi gekmeyen bir konusu varsa 6zetleme yaparken zorlanirim. (O-15)
Ozetini ¢ikaracagim metin yanimda degilse zorlanirim. (O-20)
Ozeti smifta gikaracaksam zorlanirim.(0-9)
Ciinkii metinde bilmedigim bir sey yok. (O-1)
Zorlanmryorum giinkii kolay.(O-3)
Ciinkii okuduklarimdan aklimda gok sey kaliyor.(O-11)
o o Ciinkii 6zet zor bir sey degildir.(0-13)
A c
s % 9ﬁnk1'i.6ze'g_ yazarken metni anlamli bir sekilde okurum ve metinde 6nemli olan yerleri
& = Ozetlerim.(O-4)

Ciinkii metin i¢inde yeterli bilgi var, oradan yola ¢ikarak metindekilerin zetini daha kolay
¢ikaririm.(O-16)

Ciinkii 6zet ¢ikarmayi seviyorum.(O-17)

Ciinkii metni okurken énemi yerlerin altini gizerim. (0-12)

5.2.1.5. “Ozet ctkarmanin okuduklarini anlamaya ve diger derslere faydali

oldugunu diisiiniiyor musun?” Maddesine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin 18 tanesi bu soruya “Evet” cevabmi verirken 2 tanesi “Hayir” cevabini
vermistir. Ogrenciler 6zet sayesinde bilmedikleri kelimelerin anlamlarmi 6grendiklerini,
diger derslerde gordiikleri metinleri daha iy1 anladiklarini, 6nemli kisimlara dikkat ettiklerini
sOylemislerdir. “Hayir” diyen 2 6grenci ise 0zet yazmay1 sevmedigini ve matematik gibi

sayisal derslerle 6zetin bir iliskisi olmadigini ifade etmistir.

Ozetleme yapilabilmesi i¢in &nce metnin tamaminin okuyup anlagilmasi, yazarin amacindan
haberdar olunmasi gerekir. Ozetleme ve anlama arasinda dogrudan bir iliski vardir.
Ozetleme aktif okumay1 saglar, pasif okumayi ise azaltir (Okur, 2011, 5.67). Bundan dolay1
Ozetleme zihinsel bir siire¢ gerektirir. Bu siire¢ iginde de soru sorarak okuma devreye girecek
ve metnin daha iyi anlagilmasi, metnin tiim 6zelliklerine dikkat ¢ekilmesi saglanacaktir. Bu

sayede 0grencinin okuduklarini anlamlandirmasi daha kolay olacaktir.
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Tablo 12

“Ozet ¢ikarmanin okuduklarini anlamaya ve diger derslere faydali oldugunu diisiiniiyor
musun?” Maddesine Verilen Cevaplar

Ciinkii bizi gelistiriyor.(O-1)

Ozet sayesinde diger derslerde dgretmenlerimin anlattiklarin1 daha kolay hatirliyorum.
(0-6)

Mesela metinde “aktif” in ne oldugunu &grendim. Bu benim icin giizel bir sey. Beden
dersinde aktif nedir diye sorarlarsa bilirim ¢iinkii okudugum metinde 6grendim.(O-19)

© .

é ‘;% Ciinkii metinde neden bahsettigini anlamak igin faydali oldugunu diisiiniiyorum.(0-2)

w z Ciinkii zorlandigimiz derslerde, anlamimi bilmedigimiz yerlerde bize yardimci olur. (0-5)
Bence ¢ok faydasi oluyor. Béylece Tiirk¢e dersinde daha iyi anlayabilir, hatta okumamizi
gelistirebiliriz.(O-18)

Diger derslerde de dnemi kisimlara dikkat etmemi saghyor.(0-4)

2 & Ciinkii 6zet ¢ikarmak kolay ama mesela matematik dersi zor. (0-9)

% § Ciinkii 6zet ¢ikarma igini sevmiyorum.(O-11)

5.2.1.6. “Ogretmeniniz ozetleme ile ilgili nasil bilgiler verdi?” Maddesine
Iliskin Ogrenci Goriigleri
Ogrencilerin bu maddeye verdikleri cevaplar genel olarak sayfa diizeni, noktalama isaretleri,

metindeki Onemli yerleri yazmak, objektif bir O6zet ¢ikarmak, metnin orijinalinden

uzaklasmamak tizerinedir.

Tablo 13

“Ogretmeniniz ézetleme ile ilgili nasil bilgiler verdi? ” Maddesine Verilen Cevaplar
Ozeti anlamak igin bilgiler verdi. (O-3)

Metnin basligim degistirmeme vs. bilgiler verdi.(O-6)

Ogretmenimizin bize verdigi bilgiler isimize yaradi, kolaylikla dzeti yazdik.(O-5)

Metni daha iyi anlamak, énemli olanlar1 yazmak. (O-20)

Ozet yaparken nelere dikkat edecegimize dair bilgi verdi.(O-15)

Ozetleme yaparken noktalama isaretlerine dikkat etmek.(O-14)

Ozet ¢ikaracagimiz metnin dnemli kistmlarinin altini ¢izmemizin isimizi kolaylastiracagini.(0-2)
Ozet ¢ikarirken metnin aslindan uzaklasmamamiz gerektigini 6grendik.(O-1)

Ozet ¢ikarirken tarafsiz olunmaliymis.(O-19)

Ozet ¢ikarirken sayfa diizeninin dnemli oldugunu.(O-8)

Ozet, okudugum metinden kisa olmalidir.(O-13)
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5.2.1.7. “Ogretmeninizin ézet yazma ile ilgili verdigi bilgilerden once izet

hakkinda hangi bilgilere sahiptin?” Maddesine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ilkokul yillarinda kitabin basindan bir bdliim, ortasindan bir boliim, sonundan bir bdliim
alarak Ozet diye verilen 6devlerin oldugunu hatirlariz. Bunun aslinda 6zetleme olmadigi
ogretmen tarafindan 6grencilere anlatilmalidir. Ozet ¢ikarmanin basamaklar1 6grencilere
anlatilmazsa 6grenci her seyi yazmaya calisarak 6zet ¢ikardigini sanabilir (Uzun, 2018,
5.62). Ogrencilere 6zet ¢ikarmanin kurallar1 bulunduklar1 gretim kademelerine gore seviye
seviye anlatilmalidir. Ogrencilerin bu kurallar1 6rnek metinler iizerinde uygulamasi

saglanmalidir.

Ogrencilerin bu maddeye verdigi cevaplar sonucunda 6zet hakkindaki bilgilerinin genel
olarak yazim, noktalama isaretlerine dikkat etmek gerektigi, akilda kalanlarin yazilmasi

oldugu goriilmektedir.

Tablo 14

“Ogretmeninizin ézet yazma ile ilgili verdigi bilgilerden énce ézet hakkinda hangi bilgilere
sahiptin?” Maddesine Verilen Cevaplar

Higbir bilgiye sahip degildim.(O-2)

Yazi yazarken virgiile, noktaya dikkat ediyordum.(O-12)

Gordiigiim veya okudugum bir seyden aklimizda kalanlar. (O-5)
Paragraf bas1 yapmam gerektigi bilgisine sahiptim. (O-8)
Bilmiyordum nasil yapildigini, sadece metni okuyup bitirirdim.(0-9)
Ben sadece metinde 6nemli olanlar1 anlatacagimi biliyordum.(O-18)

Sayfa diizeninin nasil oldugunu biliyordum.(O-20)

5.2.1.8. “Bu ¢alismadan sonra ozet hakkindaki bilgi ve diigiincelerin degisti

mi?” Maddesine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin 17 tanesi bu maddeye “Evet” yamitim1 verirken 3 tanesi “Hayir” yanitini
vermistir. Ogrenciler dzet ¢ikarmanin aslinda kolay oldugunu gordiiklerini, diger derslere
Ozet cikararak caligmay1 Ogrendiklerini, 6zetle orijinal metnin ayni olmasi gerektigini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. “Hayir” yanitin1 veren 6grenciler ise 6zet ¢ikarmanin zor
oldugu ve okuduklarmi anlamadiklari i¢in o6zet hakkindaki bilgi ve diisiincelerinin

degismedigini ifade etmislerdir.

Ozetleme becerisinin olusturulmas1 ve gelistirilmesi icin verilecek egitim &grencilerin

anlamli 6grenmeleri adina 6nemli bir igleve sahiptir ve hayatlarinin ileriki donemlerinde
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mesleki ve akademik sahalarda dogru anlama, yorumlama ve basarili olma olanagi
sunacaktir (Okur, 2011, s. 71). Ogrencilerin 6zet hakkindaki yanlis bilgileri diizeltilmeli, bu

konudaki eksikleri tamamlanmalidir.

Tablo 15

“Bu ¢alismadan sonra ozet hakkindaki bilgi ve diisiincelerin degisti mi? ” Maddesine Verilen
Cevaplar

Daha iyi anladim.(0-10)

Ozet ¢ikarmanin kolay oldugunu ve bir seyleri daha kolay yapabilecegimi 6grendim.(0-8)

@ o Okudugumu anlamam gelisti.(O-16)
% Eﬂ Metin icerisinde énemli kisimlara dikkat etmeyi 6grendim.(O-5)
Sayfa diizeninin nasil olmas1 gerektigini 6grendim.(O-6)
Diger derslere dzet gikararak ¢alismay1 6grendim.(O-4)
Ozetle metinde anlatilanlarin ayni olmasi gerektigini 6grendim.(O-1)
% S Cinkii 6zet gikarmak zor. Ozet ¢ikarmay1 sevmiyorum.(0O-9)
% § Okudugumu anlayamiyorum. (0-11)

5.2.1.9. “Soru sorarak okuma stratejisi metni anlamani kolaylastirdi mi?”

Maddesine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Okudugunu anlama siireci 6ncesi, siras1 ve sonrasinda okudugunu anlamaya yardimci olmast
icin sorular cikarilir. Soru sorma stratejisi siiresince metnin konusu, tiirli, ana fikir ve
yardimer fikirleri vb. hususlar sorularla ortaya cikarmaya calisilir. Okuma yapilirken
hazirlanan sorulara yanitlar aranir ve okuma sirasinda da yeni sorular olusturulur. Bu sorular
metni anlamay1 kolaylastiracak ve hizlandiracaktir. Dogrudan metni anlamayi ve
sorgulamay1 amaclayan sorular olusturulur. Burada 6grenci 6gretmen merkezli geleneksel
yaklagimli kazandirilan okudugunu anlama 6gretimindense 6grencinin aktif rol oynadigi
elestirel okuma becerilerini kullanir. Bunun sonucunda da bilgiyi kabul etmeden 6nce
sorgulama imkanina sahip olur (Fayetorbay, 2018, s. 20-23). Sorgulama ile 6grenci metni

daha iyi anlayacak ve metnin amacina ulasacaktir.

Ogrencilerin tamam1 bu maddeye “Evet” yanitin1 vermistir. Soru sorarak okuma stratejisi
sayesinde unuttuklari noktalar1 hatirladiklarini, arkadaslarina sorduklari sorular ile metnin

onemli kisimlarini tespit ettiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 16

“Soru sorarak okuma stratejisi metni anlamani kolaylastirdi mi?” Maddesine Verilen
Cevaplar

Yazdigim sorulari okuyup unuttugum seyleri hatirlarim. (O-4)
Ciinkii soru sorarak bilmedigim bir seyi anlarim. (O-8)

Yazdigim sorulart hatirlayarak dzeti yazabilirim. (O-1)

Evet ise
Nasil?

Arkadaslara soru sorarak metnin neye vurgu yaptigmi daha iyi anliyoruz. (0-3)

Soru sorarak daha ¢abuk cevap bulurum. (O-6)

5.2.1.10. “Soru sorarak okuma stratejisi metni ozetlemeni kolaylastird:

mi?” Maddesine Iliskin Osrenci Goriigleri

Ogrenciler soru sorarak okuma stratejisi sayesinde Ozet yaparken metnin akilda kalict
oldugunu, dikkatli okumalar1 ile 6zetlemenin kolaylastigini, soru sorarak bulduklari 6nemli
noktalar1 6zette de kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu maddeye 6grencilerin tamami “Evet”

yanitini vermistir.

Tablo 17

“Soru sorarak okuma stratejisi metni 6zetlemeni kolaylastirdr mi?” Maddesine Verilen
Cevaplar

Aklimda daha ¢ok sey kaliyor. (O-2)
Ciinkii sordugum sorular metnin aklimda kalmasini sagliyor.(O-3)
Sorular1 okudugumda unuttugum bilgileri hatirlay1p 6zete eklerim.(O-9)

Soru sorarak okuyunca daha dikkatli okumaya basladim, metni 6zetlemeyi kolaylastird1.(O-
5)

Evet ise
Nasil?

Boylelikle metindekileri dogru anlayip 6zetleme sirasinda sorun yasamam.(O-7)
Metindeki énemli seyleri daha kolay gérmemi sagladi.(O-1)

Soru sorarak metindeki &nemli bilgileri buldum ve bu bilgileri ézette de kullandim.(0-6)
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonug

Bu boliimde arastirmanin nicel ve nitel sonuglari yer almaktadir.

6.1.1. Nicel Bulgulara Yonelik Sonuclar

1. Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine
olumlu bir gelisme vardir. Deney grubu dgrencileri “Ozetleme Stratejileri” nin tiim
maddelerinde basarilarini arttirmiglardir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test puan
ortalamasi 41,9 iken, son testte puan ortalamalari 86,5 olmustur.

2. Kontrol grubunun da 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda fark olmustur.
Grubun 6n test basar1 puan ortalamasi 43,5 iken son test basar1 puan ortalamasi 59,5
olmustur. Olusan bu farkta 10 haftalik o6zetleme becerisi egitiminin oldugu
gorilmektedir.

3. Deney grubunda bulunan égrencilerin “Ozetleme Stratejileri’nde kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistir. Bu durumda deney grubu
tarafindan kullanilan soru sorarak okuma stratejisinin 0zetleme becerisi iizerinde
olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4. Ogrencilerin son test puanlarina bakildig1 zaman cinsiyete gore anlaml bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

6.1.2. Nitel Bulgulara Yonelik Sonuclar

1. Ogrenciler 6zeti genel olarak okudugunda aklinda kalanlar1 yazmak, metnin 6nemli
yerlerini yazmak, bir seyi diizenleyerek yazmak, okudugunu anlamak, bir seyi

degerlendirmek ve yorumlamak, bir metni kisaca anlatmak olarak ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin eksiklikleri olsa da ozet hakkinda genel bir goriise ulastiklar:
goriilmektedir. 10 haftalik egitimin bu konuda olumlu yonde bir gelisme sagladigi
distiniilmektedir.

Ogrenciler 6zet yazarken kendi yorumunu katmamaya, metnin baslhiginin ayni
kalmasma, metnin 6nemli noktalarina yer vermeye, 0zeti kendi ciimleleri ile
olusturmaya, metnin anlaticinin 6zette de ayni olmasina, noktalama isaretlerine,
sayfa diizenine, metinde verilen 6nemsiz bilgilere Ozette yer vermemeye, metni
dikkatli bir sekilde okumaya dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin bu
konudaki gériislerine bakildig1 zaman “Ozetleme Strateji” nde bulunan maddelerin
bir¢ogu ile ortiistiigii goriillmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 55’1 6zet ¢ikarirken metni diizgiin yazmak,
unutulan yerlere bakmak, metni dogru hatirlayip hatirlamadigini kontrol etmek gibi
sebeplerle metne baktiklarint sdylemislerdir. Geriye kalan % 45°lik kesim ise metni
anladiklar1 ve metne bakinca kendi ciimlelerini kullanamayacaklar1 ig¢in Ozet
¢ikarirken metne bakmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin % 35’1 6zet yazarken zorlandiklarmi, % 65’ ise zorlanmadiklarmi
belirtmislerdir. Ogrenciler anlamadiklari kelime oldugu zaman, metin uzunsa, metin
ilgisini ¢ekmediyse ve metin yaninda degilse zorlanacaklarini sdylemislerdir. Diger
ogrenciler ise 6zet ¢cikarmanin kolay bir is oldugunu, 6zet ¢ikarmay1 sevdiklerini,
metni dikkatli okudugu i¢in zorlanmayacaklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin % 90’1 6zet ¢ikarmanin okudugunu anlamaya ve diger derslere faydali
olduklarini sdylemislerdir. Ozet sayesinde metinlerin konusunu daha kolay
anladiklarini, derslerde 6nemli yerleri ayirt ettiklerini, yeni kelimeler 6grendiklerini
belirtmislerdir. % 10°u ise 6zet ¢ikarmay1 sevmedigi ve diger derslerde zorlandig1
icin Ozet g¢ikarmanin okudugunu anlama ve diger dersler {izerinde bir etkisi
olmadigini savunmuslardir.

Arastirmaya katilan 6grenciler 6gretmenlerinin 6zetleme becerisi ile ilgili olarak
metnin bashiginin degistirilmemesi, metindeki 6nemli yerlerin 6zette yazilmasi,
orijinal metne sadik kalinmasi ve 6zetin metinden kisa olmasi gerektigi ile ilgili
bilgiler verdigini ifade etmislerdir. Ogrenciler 6gretmenlerinin verdikleri bilgilerden
once sayfa diizeni, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini dogru kullanma, aklinda

kalan seyleri yazma disinda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklarini sdylemislerdir.
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7. Ogrencilerin % 85’1 bu calismadan sonra ozetle ilgili bilgi ve diisiincelerinin
degistigini sdylemistir. Ozetin ne oldugunu, nasil yapildigini daha iyi anladiklarini,
metin i¢cinde onemli kisimlara dikkat etmeyi 6grendiklerini, diger derslere de 6zet
cikararak calisabileceklerini gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 15’1 ise
0zet ¢ikarmak onlar i¢in zor oldugu ve okuduklarini anlamadiklar i¢in 6zetle ilgili

diistince ve bilgilerinin degismedigini ifade etmislerdir.

6.2. Tartisma

Iki dilli 6grenciler iilkemizde gdz ardi edilemeyecek bir nicelige sahiptir. Bu égrencilerin de
ana dili Tiirk¢e olan akranlar1 gibi Tiirkce temel dil becerilerini etkin ve yetkin bir sekilde

kullanabilmesi gerekmektedir.

(Calisma sonucunda soru sorarak okuma stratejisinin iki dilli 6grencilerin 6zetleme becerisini
olumlu yonde gelistirdigi goriilmistiir. Bu konu da Uzun (2018) tarafindan yapilan
caligmada da se¢ici dinleme stratejisinin iki dilli besinci sinif 6grencilerinde not alma ve 6zet
cikarma becerileri lizerine anlamli ve olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.
Ozetleme becerisi iizerinde soru sorarak okuma stratejisinin bir etkisi oldugu gibi segici

dinleme stratejisinin de ayn1 yonde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Calisma sonucunda iki dilli 6grencilerin 6zetleme becerilerinin dolayisiyla yazma
becerilerinin gelistirilebilir oldugu gortlmistiir. Bu goriisii destekler nitelikte olan Dogan
(2017) calismasinda iki dilli 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin
derslerde 6grencileri ile basitten karmasiga, yazma yontem ve tekniklerine uygun hazirlanan
etkinlikler yapmistir. Dogan (2017) Yapilan yazma c¢alismalarimin sonucunda iki dilli

ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilir oldugu sonucuna ulagmistir.

Bulut (2013) c¢alismasinda 5. siif Ogrencilerinin 6zetlemeyi Ozet unsurlarini yazma,
anlasilani ya da akilda kalan1 yazma/sdyleme, hikdye elamanlarin1 yazma ve ders ¢ikarma
olarak tanimladiklarini belirtmistir. Bulut (2013) 6grencilerin 6zeti tanimlarken 6grencilerin
Ozetin bi¢imsel, dil ve anlatim, 6zetleme stratejileri kullanimi vb. gibi unsurlara deginmeden
ozetin tek bir 6zelliginin ele alindigi tanmimlar yaptiklarii ifade etmistir. Bulut (2013)
caligmasm ana dili Tiirkge olan grencilerle yapmustir. iki dilli 6grencilerle yapilan bu
caligmada da 6grenciler 6zeti tanimlarken akilda kalanlar1 yazmak, metni kisaca anlatmak,
metinden ne anladiysam sdylemek gibi ifadeler kullanmiglardir. Bu noktada iki ¢alismanin

da ayni sonuglar1 verdigi diistiniilmektedir.
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6.3. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak 6nerilere yer verilmistir.

6.3.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler dil becerilerinin bir biitiin oldugunu unutmamalidir. Bundan dolay1
okuma ve yazma becerisi arasindaki ilgi géz ardi edilmemelidir. Ogrencilerinin
okuma becerisinde gelisimini saglamaya calisirken yazmada da ayn1 oranda ilerleme
gostermelerini saglamalilardir. Ogretmenler sadece ders kitabi ve miifredat ile simirli
kalmamali, 6grencilere bunlarin disinda da sinif i¢i ve sinif dis1 yazma etkinlikleri
yaptirmalidir. Ornegin dgrencilerin teneffiiste oynadigi bir oyunun ya da siniflar arast
yapilan bir futbol magmin 6zet calismast yaptirilabilir. Ogrencilerin  kendi
hayatlarindan yola ¢ikilarak yapilan ¢calismalar daha kalic1 ve dikkat ¢ekici olacaktir.

2. Ogretmenler dgrencilerin pasif bir okuma degil, aktif bir okuma gerceklestirmelerini
saglamalilardir. Bunun i¢in derste metin okumaya gecilmeden once Ogrencilere
metinle ilgili sorular sorulmali ya da 6grencilerin sorular olusturmasi istenmelidir.
Bu sorular 6grencilerin konu ile ilgili 6n 6grenmelerini harekete gecirecegi gibi ayni
zamanda oOgrencilerin metne yonelik tahminlerde bulunmalarina da yardimci
olacaktir. Bu sekilde 6grencinin metne karsi ilgi ve dikkati artacak ve 6grenci metni
daha dikkatli okuyacaktir. Metnin okunmasi sirasinda da okumaya ara verilerek
ogrencilerden metnin devamina iligkin tahminlerde bulunmas: istenmelidir.
Ogrenciler metinle ilgili okuma sirasinda ve sonrasinda da sorularmi olusturmaya
devam etmelidir. Okuma bittikten sonra 6grenciler gruplar olusturarak sorularina
cevap bulmaya ¢alismalidir.

3. Ogrencilerden okuduklari kitaplarla ilgili sorular olusturmalar1 ve bu sorulara cevap
vermeleri istenmelidir. Ogrencilerin sinif kitapligindan ya da kiitiiphaneden aldiklart
kitaplar1 okuduktan sonra kendilerine bir 6zet defteri olusturup bu deftere kitaplarin
Ozetlemelerini yapmalari istenebilir. Ayrica 6grenciler 6zet yapmadan once kitap ile
ilgili sorular olusturup ayni deftere yazabilirler. Ayn1 kitaplari okuyan 6grenciler
birbirlerinin defterlerini alarak sorularmmi karsilastirabilir, sorularina cevap

arayabilirler. Bu sekilde okuduklari kitaplar hafizalarinda daha kalici olacaktir.
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Ogretmenler 6grencilere dzet ¢ikarma ile ilgili higbir egitim vermeden dgrencilerden
bir metnin Ozetini ¢ikarmalarini istememelidir. Hepimizin bildigi yanhs bir
uygulama olan 6grencilerin ilk defa karsilastiklar1 bir metni 68rencilere evde 6zet
¢ikarmalar igin ddev vermek bu konuda ¢ok sakincali bir uygulamadir. Ozetleme
ogrencilerin evde tek baslarina Ogrenecekleri bir beceri degildir. Bu sekilde
ogrenciler ozet ile ilgili yanlis bilgilere ve goriislere sahip olmaktadir ve 6zet
cikarmak onlar i¢in bir iskence haline gelmektedir.

Ogrencilere 6zet ¢ikarmanin kurallari anlatilmali ve 6zetin aslinda zor bir is olmadig1
benimsetilmelidir. Ogrencilerin bulundugu siif diizeyi ve seviyelerine gore basitten
zora seklinde ozet ¢alismalart yaptirilmalidir. Ornegin ilkokul kademesinde
ogrencilerden kisa olay metinlerini ya da paragraflar1 6zetlemeleri istenebilir.
Ortaokul kademesinde ise bilgiye dayali metinlerin Ozetleme ¢alismalar
yaptirilabilir. Ozetleme becerisinin gelismesi i¢in uzun bir siire¢ gerektigi
unutulmamali ve bu ylizden o6grencilerden bu konuda anlik basarilar
beklenmemelidir. Zira 06zet sonu¢ odakli degil, siire¢ odakli bir c¢alisma
gerektirmektedir.

Ogretmenler smifa Ozet calismasi icin Ornek olan calismalar getirmelidir.
Ogrencilerin bu ¢alismalarda nelere dikkat edildigini tespit etmeleri saglanmalidir.
Ogrencilerin kendi yaptiklar1 ozetlerle bu &rnek ¢alismalar1 karsilastirmasi
istenmelidir.

Ogretmenler 6grencilere farki metin tiirlerinde 6zetleme ¢alismasi yaptirmalidirlar.
Metnin tiiriine gore 6zet yaparken dikkat edilecek hususlarin farkli oldugu ifade
edilmelidir. Ogrencilere yaptirilan 6zet ¢alismalarina mutlaka doniit verilmelidir.
Doniitler sayesinde &grenciler eksikliklerini tamamlayacak ve yanliglarini
diizeltecektir.

Smifta ya da okul genelinde 6zet ¢ikarma yarigmalar1 diizenlenmeli, 68renciler
odiillendirilmelidir. Ogrencilere birka¢ hafta oncesinden yarismanin duyurusu
yapilabilir. Ogretmenlerin isbirligi ile yarigmaya dikkat g¢ekilmesi saglanir.
Ogrenciler yarismaya kadar olan siirecte 6zet yazma konusundaki eksiklerini
tamamlamas icin tesvik edilir. Yarisma farkli metin tiirlerinin 6zetinin yapildigi
birka¢ kategoriden olusabilir. Yarigmanin jiirisini 6gretmenlerin yaninda diger
ogrenciler de olusturabilir. Kazanan 6grenciler yarigma sonunda “Okulun Tiirkce

Sampiyonu” ilan edilebilir, hediyeler alinabilir.
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9.

10.

11.

12.

13.

Temel dil becerilerinin 6gretimi Tiirkge Ogretmenlerinin derslerinde yapmasi
gereken en mihim gorevlerin basinda gelmektedir. Buna bagli olarak dil
becerilerinde kullanilan ydntem ve tekniklerin varhi§i goz ardi edilmemelidir.
Ogretmenlerin bu konuya okul, ilce ve il ziimre toplantilarinda yer vermeleri,
toplantilarda alinan kararlara bu hususla ile ilgili maddeleri eklemeleri
gerekmektedir. Sene sonunda yapilan ziimre toplantilarinda 6gretmenler ilgili
konuda nasil c¢alismalar yaptiklarini ve sonuglarmi diger Ogretmenlerle
paylasmalidir. Goriilen eksik ve yanliglarin bir dahaki egitim 6gretim yilinda tekrar
edilmemesi igin tedbirler alinmalidir.

Sosyal medyanin bir¢ok olaya ve diisiinceye yer verdigi glinlimiizde 6gretmenler bu
mecranim giiciinii de ders amag¢ ve kazanmmlari igin kullanabilirler. Ogretmenler
sosyal medyada temel dil becerileri, yontem ve teknikleri etkili bir sekilde
uygulamay1 amaclayan gruplar kurabilir, etkinlikler diizenleyebilir. Bu gruplarda
Ogretmenler sinifta yaptiklart etkinlikleri paylasabilir, birbirlerine Onerilerde
bulunabilir, tecriibeleri ile yol gosterici olabilirler. Ogretmenler kendi 6grencileri ile
yaptiklar1 caligmalar1 ilgili sosyal medya gruplarina yiikleyerek biiyiik bir arsiv
olusturabilir.

Okullarda bilindigi gibi stirekli 6gretmen degisimi olmaktadir. Yeni gelen 6gretmen
okuldan ayrilan 6gretmenin uygulamalarindan habersiz belki de ayni yontem ve
teknikleri tekrar etmektedir. Her okul kendine, sadece derslerde kullanilan
etkinliklere, ¢alismalara, yontem ve tekniklere yer verildigi bir web sitesi kurabilir.
Ornegin bir Tiirkce 6gretmeni okulda kendinden once ¢alisan Tiirk¢e 6gretmeninin
yaptif1 c¢alismalar1 somut bir sekilde gorebilir. Bu sayede derslerini onceki
ogretmenin yaptig1 ¢aligmalarda yararli gérdiigii taraflar1 kullanarak ve eksiklikleri
diizelterek ya da degistirerek planlayabilir. Dil becerilerinin kazanimina yonelik
caligmalar1 da bu sekilde diizenleyebilir.

Soru sorarak okuma stratejisinin ve 6zet ¢ikarma becerisinin sadece Tiirkge dersinde
degil, diger birgok derste etkin bir sekilde kullanilabilecegi dgrencilere ve diger
ogretmenlere anlatilmalidir. Bu konuda 6gretmenleri bilgilendirmek igin okul
idaresinden izin alinarak 6gretmenlere konu ile ilgili bilgi ve egitim verilmelidir.
Sadece Tiirkge degil, diger 6gretmenlerin de dil becerilerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler bu hususta 6grencilere 6zendirici ve

Oornek olmalilardir.
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6.3.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

. Bu calisma ana dili Arapga olan iki dilli 6grenciler ile yapilmistir. Ayn1 ¢aligma ana
dili Arapga olan farkli okullardaki ve bolgelerdeki iki dilli 6grencilerle yapilarak
karsilastirilabilir.

. Ana dili Arapca disinda farkli bir dil olan, Tiirkgeyi ikinci dil olarak O6grenen
Tirkiye’nin c¢esitli bolgelerinde yasayan oOgrencilerle de ayni g¢alisma yapilip
sonugclari karsilastirilabilir.

. Yapilan ¢alisma tek dilli 6grencilerle yapilabilir ve sonuglar karsilastirilabilir.

. Arastirmacilar diger okuma stratejilerinin 6zet yazma becerisi iizerindeki etkisini
tespit etmek lizerine ¢aligmalar yapabilir.

. Arastirmacilar soru sorarak okuma stratejisinin diger yazma yontem ve tekniklerine
bir etkisi olup olmadigini arastirabilir.

. Yapilan ¢alisma 7. sinif &grencileri ile sinirlt tutulmustur. Calisma ilkokul
kademesindeki siniflarla ya da lise kademesinde bulunan siniflarla yapilabilir ve
sonuclar karsilastirilabilir. Ne var ki ilkokul, ortaokul ve lisede bulunan 6grencilerin
konu ile ilgili hatalar1 ve dikkat ettikleri yonler farkli olacaktir. Bu hususlar tespit
edilebilir.

Calismanin bir grup 6g8renci iizerinde ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde tekrar
edilmesi saglanabilir. Bu sayede 6grencilerin egitim kademelerine gore ilgili konuda
nasil gelisme ve degisme gosterdigi ortaya ¢ikarilmis olacaktir.

. Arastirmada konu ile ilgili sadece 6grencilerin goriislerine bagvurulmustur. Bagka
calismalarda dgretmenlerin de bu konudaki gériisleri almabilir. Ogretmenlerin soru
sorarak okuma stratejisini ve Ozet ¢ikarma becerisinden derslerinde yararlanip
yararlanmadiklarini, yararlaniyorlarsa nasil yaptiklarini tespit etmeye yonelik sorular
sorulabilir. Ogretmenlerin soru sorarak okuma stratejisinin Ozetleme becerisi
iizerinde bir etkisi oldugunu diisiiniip diistinmedikleri gézlemlerinden yola ¢ikarak
aciklamalari istenebilir.

. Bu caligma sadece 2018-2019 egitim 6gretim yil1 ile sinirl tutulmustur. Calisma bir

sonraki 6gretim yilinda da tekrar edilip iist iiste iki yilin sonuglar1 karsilastirilabilir.
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EK-1. Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()

Yas:

1. Sence 6zet ne demektir?

3. Ozet yazarken okudugun metne bakar misin?
a. Evet () b. Hayir ( )

Evet ise neden?

66



4. Ozet yazarken zorlanir misin?
a. Evet () b. Hayir ( )

Evet ise neden?

5. Ozet ¢ikarmanin okuduklarini anlamaya ve diger derslere faydali oldugunu
diisiiniiyor musun?

a. Evet() b. Hayir ( )

Evet ise neden?

6. “Ogretmeniniz dzetleme ile ilgili nasil bilgiler verdi?”

7. Ogretmeninizin dzet yazma ile ilgili verdigi bilgilerden 6nce dzet hakkinda hangi
bilgilere sahiptin?

8. Bu ¢alismadan sonra 6zet hakkindaki bilgi ve diisiincelerin degisti mi?

a. Evet () b. Hayir ( )

Evet ise neden?



Hayir ise neden?

9. Soru sorarak okuma stratejisi metni anlamani kolaylastirdi m1?

a. Evet () b. Hayir ()

Evet ise neden?

10.Soru sorarak okuma stratejisi metni 6zetlemeni kolaylastirdi m1?
a. Evet() b. Hayir ( )

Evet ise neden?
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EK-2. Ogrenci Goriisme Formu Ornekleri
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EK-3. On Test ve Son Testte Kullanilan Metin

KARAGOZ

NEDIR?

* Sizce Karagoz sadece ramazan ay eglencesi midir?
Meden?

Metni, noktalama izaretlerine dikkat ederek sesii okuyunuz.

Karagoz, elbette diinyaca taminan ve sevilen Tiirk Golge Tiyatrosu'nun ismidir.

Ama daha once Karagoz, Tiirk Halk Tiyatrosu'nun bir dahdir. Diger ismi Tiirk Gelenek Ti-
yatrosu olan ve koki Orta Asya'ya giden oz tiyatromuzun diger dallan da orta oyunu, meddah-
Ik, kukla, koy ve tulGat? tivatrosudur.

Dolayisi ile bu dallann hepsinin ortak ozellikler vardir ve Karagoz de bunun igindedir.

Bu ortak ozellikler; gosterilerin giildiiriicii ve eglendirici amach olmas, seyircilerle bag

kurulmasi ve onceden bir ezberleme gereginin bulunmamasidir.

Yani, Karagoz'ili ornek alirsak sanatq oynatacag oyunu ozetle
bilir fakat ezberlemez ve isterse seyircilerle de konusarak Konuyu
serbest olarak perdede igler. Bu olaya “tuliiat® ve giiniimiizde “do-
gaclama® denilmektedir.

Haragoz, Tiirk Halk (Gelenek) Tiyatrosu'nun ozidiir ve son tem-
silcidir.

Haragoz, ayni zamanda bu gosterilerin bagoyuncusunun da is-
midir. Arkadas ise bilindigi gibi Hacivat'tir.

Elimizdeki kesin olmayan bilgilere gore bu gosterinin yedi yiiz
yil kadar once bagladig kabul edilse de bu iki arkadagsin gergekten
yagayip yagamadiklan haklunda bir bilgi bulunmamaktadir.

Haragoz gosterilerinde nege, siir, miizik, taklit, dans, folklor da
vardir ve her gosterinin sonunda bir ogiit verilir.

Haragoz, sadece ramazan eglencesi degildir. Her zaman, her
yerde perde kurulabilir. Karagoz, cocuk eglencesi de degildir ve bii-
tiin insanlarin igindeki gocuklar icindir.

Cizgi film, sinema ve televizyon yok iken Karagoz vardi ve bu
glizel gosteriler Asya'da, Avrupa'da ve Afrika'da yiizlerce yil her yag-
tan, herkesi eglendirdi. Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra da
bircok dGlkede iz birakt [.)
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Eskiden kahvehanelerin ismi “luraathane® idi ve buralar birer kiigik kiiltiir sanat merkezi gibi
cahigirlardi. Saz gairleri gelir, kukla sahneleri kurulur, meddahlar hikayeler anlatir, Karagoz oynards.

Hicbiri clmazsa bir kisi kitap okur ve miisteriler onu dinlerdi.

Haragoz sanatgilan gok usta kigilerdi ve cok sevilirlerdi. Gerekirse kukda
da oynatabilir, meddahlik yapabilir veya ilgili bir tiyatro gosterisinde gorev
alabilirlerdi. Ancak hepsinin gegim sebebi ile asil bir meslekleri vard.. Ki bu
yiizden Camal Irfan, Sekerci Cemil, Katip Salih... gibi isimlerle tammirlard.

Osmanlh Imparatorlugu iginde Karagoz en ok Istanbul'da perde kurar
ve yine en gok ramazan ayinda gosteriler olurdu. Sarayda padigah igin Kara-
goz oynatan ise cok usta sanatg kabul edilir ve dnli olurdu.

Ramazanin elbette ayn bir yeri vardi. Cadirlarda, cayirlarda, salonlarda,
biiyiik evlerde ve kahvehanelerde ay boyuncu kukla, ortaoyunu, meddah ve
Karagoz gosterileri devam ederdi. Bir mahalle kahvehanesi ile anlagan Ka-
ragoz sanatgisi her gece ayn bir oyun sunmak zorunda idi. Clinkii seyirciler
mahallede cturanlard..

Karagdz sanatgisimin yardimalan olurdu. Ise yeni giren, malzemeleri
tagimak gorevi ile baglar ve zamanla yiikselerek def calmasini, ustaya yar-
dim etmesini ogrenir ve sonunda torenle “usta Karagoz sanatgis™ olurdu.
Yani qirakhk yolu ile bir yandan da bu gosterilerde geng sanatalar yetizirdi.

Ancak gegmigte tiyatro salonlanmin, sonra sinemalann ve giinimiizde
de televizyonlarn etkisi ile Karagoz gosterileri azaldive giiniimiizde bir elin
parmaklan kadar yagh zanatgi kaldi. Yeteri kadar geng sanatq) da yetizeme- 588
di.

Giiniimiizdeki Karagoz sanatplan aymi zamanda kukla gosterileri de
yapmaktadirlar ve isimleri sunlardir: Taceddin Diker, Thean Dizdar, Orhan Kurt, Unver Oral, Metin
Ozlen, Mustafa Mutlu.

Haragoz, ne yazik ki sahip l;lklﬂl‘l‘la-l:llﬁl ve sanatgilan onu kendi imkanlar ile yazatmak zorunda
kaldiklan igin bu duruma diismiigtiir. Yine de onlar yurt iginde ve yurt disinda gosteriler yaparak
Karagoz'ii yagatmak ve tamitmaki icin basan ile caligmaktadirlar.

Haragoz giiniimiizde ok seviliyor.

Aynica unutulmamah ki perdesinin oniine oturarak Karagoz seyretmek en giizeli ve en dogru-
sudur. Televizyonda onu seyretmek canh olarak seyretmenin yerini tutamaz!

Ustelik Karagoz gosterileri de giiniimiizde devamli bir yenilenme igine gelmistir ve bu devam
etmektedir. Ancak yeniliklerde onun temelinin bozulmamas: gerekir.

()

(Misaltlmistir)
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EK-4. 1. Hafta Uygulamada Kullanilan Metin

Metni, 6gretmeninizin yoniendirmesiyle anahtar
kelimeieri defterinize not alarak okuyunuz.

Derler ki Anadolu’nun bir yerinde, diyelim Toros-
lar'da dag koylerinden birinde bir adam varmis. Bir ka-
nist, biri kiz biri oglan, iki kGcuk cocugu olan bir adam.
Yaslica, kendi halinde bir adam... Bir avugluk topragini
eker biger, yiyecegini saglar; tek gozla toprak dami-
nin bahgesinde sebze yetistirir, colugu cocugu yer,
konu komsuya bile yetermis. Bes on davari varmis;
karisi sagar, yogurdunu yerler, ayranini icerlermis.

Eli honerli, gonla gani bir adammus.

El honeri, gonal toklugu kac para, dunyada

o6lum olduktan sonra?

Her kapiya ugrayan 61am, bu adamin da kapi-
sina ugramis. Almis kansini adamcagizin elinden,
iki cocukla ortalikta kalakalmig adam. o

Kiz, yedi yasinda ya var ya yok; oglan, Yusuf'u
dersen ancak besindeymis. Emine'ymis kizin adi,
bulasik yikamayi becerirmis ama yemek yapmayi
nerden bilsin? Bilse yapacak, babasini kardesini
a¢ koymayacakmis. Konu komsu yardima gelmis
ilk gunler. Kimi yemek yapmis, kimi camasir yika-
mis. "Tagima suyla degirmen donmez." demigler.
"Elden gelen 6g0n olmaz." demisler. Gun gelmis,
komsular gelemez olmuslar. Ara sira yemek génde-
renler olurmus (...)

()

Adam (...) karar vermis evlenmeye. Karar vermis ya "Co-
cuklanmi incitmeyecek (...) biri olmali bulacagim kadin.* diyesi
olmus.
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Ama boylesini bulmak, okuryazar bulmak kadar zormus koyde. Bunu da bilirmig adam.
Adamin evlenme istegi duyulunca koyde, baglamiglar yaghlar salik vermelere (...)

Neyse adam da gok uzatmamis igi, gliniin birinde bu salik verilenlerden birine diindir
gondermis. I5 oluruna baglanmis, almig gelmis kadini eve.
olmug hala yatarmis. Adam "Hele ilk giindiir, olsun bakalim.” demis kendi kendine. *Yann
boyle yapmaz." demis. Demig ama yarin olmusg, kadin gene kendi bildigini okumakta. *Hele
hele Gbiir giin ola.” demis iginden adam. Obiir giin olmus. Kadin ilk giinkiinden de beter,
yatar da yatarmus. Yatip kalmakla kalsa iyi, cocuklara da dirlik vermemeye baglamig: "Kiz,
su getir bana!”, "Yusuf, su davarlan kov!* diye...

Haftasina varmamig, adama da baglanig buyruklara: "Degir-
mene gidilecek, durma!”, “Davara yeni bir agil yap!*, "Bahgenin bil-

S 2

. mem neresine kavak dik!*, “Domatesleri sula!*
Boyle boyle adami almig avuglanna, gocuklara da gizli
sakh etmedigini komaz olmus. (...)

3 ke Cocuklarin yiireklerine bir korku salmis ki ne

0 korku!

4 ﬁ% P Giinlerden bir giin de onlan

A oglak otlatmaya gondermis daga,
& ormana. Gonderirken de "Sakin ha

sakin, bir tekini bile yitireyim deme-

yin! Onlan bir tamam geri isterim siz-
den!” demis.

Cocuklar, oglaklan onlerine katip
digmiigler ormana.

Cok hoglarina gitmis orman. Yelin agac-
&

g larnn sesi tirkii gibl. Hele buz gibi pinarlara
o rastladik¢a sevinglerinden deliye donerlermis,

lardaki sesi ninni gibi gelirmis onlara, kug-

birbirlerini islatarak oynarlarmig oluk baginda.

Boyle boyle ormanin ta iglerine degin dalmiglar
lyice. Oglaklar gider, cocuklar gidermis.

Giin ikindi olmug, derken aksam.

*Hele donelim eve." demisler ama bir de bakmisglar ki
oglaklardan biri, gogce oglak yok. "Acep?nerde kaldi, hangi ko-
@ vuga girdi?* diye aramiglar taramiglar ya yok gogce oglak.

. Almig gocuklan bir korku.
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Karanhk bastirmakta bir yandan, gogce oglak yitik ote yandan. Eve
gitseler Gvey analan ne dedi? *Sakin ha sakin, oglaklann bir tekini bile
yitirmeyin!® dedi. “Onlar bir tamam sizden geri isterim!” dedi.

Ormana gokmekte olan karanhksa kiigik yiireklerini giim giim ot-
tiirmekte.

Bu iki korku ile ne yapacaklanimi bilemez olan gocuklar baglamislar
aglamaya. Aglamiglar. Bir yandan da gogce oglagi ararlarmig. Derken
karanhk iyice bastirmig, gece kuglannin sesleri doldurmug ormam kendi
agitlanyla birlikte. Ve o zaman ¢ocuklar ta yiirekten, "Allah’im® demigler
"Bizi ya bir tag eyle ya bir kug!*

Nasil olmussa olmus, ikisi de birer kus olmus o saat.

Bir kug vardir, geceleri hiiziinlii bir sesle oter; uzaktan, derinden bir
sesle, "Gusguuuk, gusguuuk...” diye.

Ozellikle orman kiylerinde ok olur. Baghk bahgelik yerlerde olur.
Giindiizleri hig ses etmez, otmez. Dag koylerinde olur ya gorenler azdir
bu kusu, insanlardan kagar hep. ok, cok giizel bir kugtur.

Adina “Gusguuk” derler koyliler.

Ki asil adi "Yusufguktur.

*Nigin Yusufuk demisler bu kusa?” dediniz mi size bu efsaneyi an-
latirlar, ardindan da derler ki:

Emine ile Yusuf kus olduktan sonra da aramiglar gogee oglag. Ama
bulamamiglar. Hala aramaktalarmis. “Gusguuk... Gusguuuk..” diye ater-
ler ya. Bu, Emine’nin *Yusuuuf... Yusuuuf..." diye kardegini cagirmasidir.

Ve devam ederler anlatmaya:

Her otiiste Emine kardegine sorarmig: *Yusuuuf... Yusuuuf... Gogee
oflag buldun mu?” diye.

Kardesi "Yoook..." dermis.

Iste, bir bulsalar gogee oglagi yeniden insan kiligina gireceklermis.

“Insan kiligina girip de neyleyecekler?” demeyin sevgili ckurlanm.
Goriirseniz gogee ogla@ Yusufquk'a haber verin, e mi?

(Kisaltlmighr)
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Ha=rhk l;a||$ma|a )

i = Sizoe renklerin dill ver mider? Anletsmz.

i = Halwe kilim gibl &l zenstlannds kilbbrdimdze ait

© hangi zellikleri gérmakbayiz? :

: = Evlnizde ya da gevrenizde bulunan kilimlerin desen-
lerind we renklerini arkedaglarinizla paylagimnz. :

Metni, anehtar kelimelerin gltimr gizerek oluyunus.

“¥az1 nedir?® diye sorarcaniz slze diiglnceyl, cdzi clzgiye diikmektir diyebiliriz. Her yam
bir diiglinceyl anleter, bir sdzii gerekticie

Willar yih ckumamg, okutulmams Snadolu insam yazidean yoksun olunca dizincelerini
kendine gzgii s=killerle, renklerle dile getirmeye caligrmiz. Bu pekiller, renklerd; hahzina, kili-

mine, ya@hfina, corabma iglemigtie.

-}

Anadolu kadema, tezgdhiman ya da gergefinin bagina #}H mil tam bir okuryszarder. Bir ki-
tsp dokur, onu o dilden anlayan okur. DokuduBu pegkirdi, ya@litir, habdir, kilimdir.

Hele Anadolu'ds kilm demek; renk demeak, renge cucsamzlk demek.

Gz alablidifine bozlagan Anadolu'de yegile, kirmizya, meviye, turuncuya dzlem geken
inzanlar; susuzluklarm kilimlere déktiklerl an duru renklerle gidermeye calizriar. Afactsn
yesil, gikten mavl, gigekten krrmizs isteyen, bu isteklednl kilimlerde simgeleyen Anadolu in-
sanlarn._ Bu yizden kilimler Anadolu'da bir renk sofresidie. Al al, more mor, sk karasi, sans
durusu, nesi var nesl yoksa cEmertge sofraya geticdr; evinl, gadinn, bir bayram genli@i, bir
diigin alay gikl renklerde donetir.

Snadolu killmilerinde gizgiler sert, renkler hargndir. Cok sofuk, dondwrucu bir kigtan son-
ra bahan girmeden kevuruou bir sical) yagayan sert iklimiering cetin kuruluBun, tagm, kays-
min, getlamg topraklenn bikilmeyen, yumugamayan insanlannen sert glzgllerl gibd.

Snadolu kilimlerd do@eys kangmeg dofemnn gocuBue &nedolu kedinman alm yazisider, cile-
sldiir.

Anadolu kilimilerinde renkler ve desenler geliziglizel cecllmez. Her yirenin kendine czgii
bir kilimi varder. Renkler ve desenler bir gelen=k zinclrinde yliznllars ulagr. Her clzginin dili
aynedir, anlami bagka... Hug, horoz resimler e=ski Tdrk totemlerinkn izlernl tagir. Yildz biglmin-
deki ufur ve bereket simgeler], za@hik ve mutluluk tilsimi yilan ve ejder kivnmilan, zencerekler,
cennet gigekler, tarak, trrmik, ibrik gibl nezarhklar... Kizacas: &nadolunun tim insanlan, mea-
nevi difnyasi, en kiicik aynntilar ve gz abo renkleriyle kilimlerde yiize giiler.

Hillm; &nadolu'nun gadmindan sedirine, suvalnden heybesine yaygmdir. Corap olur aya-
Ba glyllir, kugek olur bele sanlir. Kiz, geyizindeki kilimiyle Gviindr; delikanb, kiimlerde sewgili-
sinin hayalinl géirir. Eillm, Anedolu’'da giinil dolusaw biirkdddr.
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EK-5. 2. Hafta Uygulamada Kullanilan Metin

1! un

| ¥ ‘ ol Anadolu'da kilim demek ozlemi, inanc,
\ : g "
;i fﬁ‘ ' ‘ \" f ‘ \ ‘ 'fa sevgiyi ilmik ilmik, renk renk dokumak demek-

& la | tir.

;\

) k ! ' ¢ @bl okur, dokuyanm ne demek iztadigini anlar
lar.

Kilimlerin dilinden anlayanler onu kitap

Bir guin bir yorik beyi, gadinnin Snine atil-
muz bir kilimi gorunce yiregi zizlar. Adamlanna:

— Tez bu kilimi dokuyan kizan babaz:m bu-
lup getirin, emrini verir.

Adamlar arays zora kilimi dokuyan ki1 bu-
lurier. Bu, kom3zu obada yazayan fakir bir kizce-
Zrzdir. Babazimi bulur, beyin gadirina getirirler.
Bey, kizin babazmina:

— Senin bir kizin var Syle mi, der.

Adam:

— Evet bir kim vear, cevaba verir.

Bey:

— Anladifima gore z=z, kiz iztemedigi
biriziyle eviendirmek istiyhrzun. Kizin gonld
bazkaz:nde...

Adam once zazinr, bey bunlan nereden bi-
liyor diye. Sonra dill cozuldr:

— Dogrudur beyim. Ben fakir bir adamim.
Kizsme, mal milkd olan zengin birizi ister. Ben
de 6z verdim. Kizzxmze fakir bir delikanlhys go-
niil vermiz. lyi ama ziz bunlan nereden biliyor-
sunuz?

Bey yerdeki kilimi gozterir:

— Bunu kizn mi dokudu?

— Evet.

Izte onun dilinden:

— Sane at, deve verecegim. Git, kizine zev-
difi o delikanlryla eviendir. Ha, kizna sunu da
zoyle. Kilimi iyi dokumuz. Yalnz yezili kirmiziya
az vursun. Az kalzin yandacakbm.

Izte boyle... Kilim; onun dilinden anlayan-
lar icin yerine gore bir dilekge, bir mektup olur.
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Anadolu kilimlerinde renkler, oldum olasi, cesitli bit-
kilerin kiiklerinden, yapraklanndan ya da tohumlarindan
cikarilir. ﬁrnegin barrmizi renk lkizilgam kabugundan; sar,
safran ve sutlegen bitkisinden; kahverengi, mazi, mese ve
ceviz yapragindan; yesil, naneden; siyah renk sumaktan
kaynatilarak cikanhr. Onceleri kily ve kasabalann yam ba-
sinda "boyalk” denen bir yerde bu bitkiler yetistirilir, bo-
yalann t0ma buradan elde edilirdi. Bugtn de bircok yerde
boyaliklara rastlamr.

Kilim, Anadolu'nun yalmz yaygisi degil; turkolerinde,
manilerinde =6z atkisidir. Renk renk kilimler Ozerine otu-
rulur, karsilikh maniler atiir. Bu méanilerden birkag drnek
verelim:

Bulbulom sak beni,

Mektubum oku beni.

Askina oldum yumak,

Kilimde doku beni.

()

Dolastim adim adim,

Dért bucag taradim.

Gézlerinin rengini,

Kilimlerde aradim.

Yarinin hayalini, gézanon rengini kilimlerde arayan
Anadolu’'nun kilim sevgisi gergekten hayranhk vericidir.
Bu ilkel degil, gecmisin derinliklerinden guinumuoze degin
stzllegelen olgun bir zevkin katkisiz, saf bir sanat anla-
yisinin ifadesidir.

Anadolu'da kilim demek, hayata renk vermek ve ta-
biata hakim clmak demel...

(Hisaltilrmistir.)
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EK-6. 3. Hafta Uygulamada Kullanilan Metin

Hazirhlk {;ﬂ |I§ITIE||E| [T o b 0 L B L R LA R B LA

+ Sporun, insan saghg icin (fiziksel/psikolojik) Gne-
mi nedir? Aciklayiniz.
IKI i« llginizi ceken spor dallan nelerdir? Nedenleriyle

birlikte anlatiniz.
TEKERL EKLI Metni, noktalama isaretlerine dikkot ederek sesli

OZGURLUK okuyunuz

Bisiklet kullanmak, bazilanmiz iin favori yaz etkinliklerinin baginda geliyor. Bol bol yuz-
meli tatilleri saymiyoruz tabii. Hos bazilanmiz tatilde de bisikletsiz yapamayanlardaniz ama
konumuz bu kez sehirde bisiklet keyfi. Belki Avrupa kentleri gibi bisiklet sehirlerimiz yok ama
Ulkemizde de her gecen gin daha ok insan iki teker ustunde yola gkmaya basladi. Bisikleti
ara sira takildigimiz bir hobi olmaktan gikanip bir ulasim arac olarak benimsemeye bashyoruz
yavag yavas.

Yasadigimiz sehirlerdeki bisiklet parkurlarimin sayisi her gecen gun artiyor. Bisiklet festi-
vallerimizin sayisi da dyle. Dilegimiz bu ¢evre ve saghk dostu arac gunluk hayatimizin vazgegil-
mezi héline getirebilecegimiz gunleri de gdrmek. Hem sevdigimiz kentlerin yuku hafifler belki
hem de onlarla birlikte biz de biraz olsun n}fes almis oluruz deyip sizi bir baslangig rehberi
niteligindeki mini dosyamizla bag basa birakiyoruz. Simdiden pedaliniza kuvvet!

MEDEN BISIKLET?

Aslinda hepimiz biliyoruz bisiklet kullanmamin faydalanni ve neden hayatimizda ona daha
fazla yer agmamiz gerektigini. Bir kere teknoloji ne kadar ilerlerse ilerlesin cevreyle dost ula-
mim arac unvani hald bisiklete ait. Hepimiz sikdyet ediyoruz ne olacak bu donyamin hali bay-
le diye. Cogu zaman nefes aldigimiz) hissetmeden yasiyoruz, etrafimizdaki binalar Uzerimize
uzerimize geliyor, sokaklarda insandan cok otomobiller var. Bir parca yesile hasret bir sekilde
gunleri devirip gidiyoruz. Ama dogal kaynaklanmiz hizla tukeniyor, gezegenimiz her gegen gin
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biraz daha yoruluyor. Dunyay: kurtaracak olanlar da bizden baskasi degil. Dogaya, yasam alan-
lanmiza sahip ¢ikmak ve yash gezegenimizin yukana bir parca hafifletmek icin pedallara daha
cok asilmaliyiz.

()
BIZE NE FAYDASI VAR?

Bisikletin gezegenimizin sagligina oldugu kadar bizim sagligimiza da katkilari saymakla
bitmez. Bir tarla hayatimizda duzenli hale getiremedigimiz spor, bisikletle birlikte gunluk ha-
yatimizin dogal bir parcasi olur. Birakin her guna, hafta boyunca birkac kez bisikletle gezinti
yapmak bile ihtiyaumiz olan formu bize kazandirmaya yeter. Daha enerjik ve ding hissetmek,
fazla kilolardan kurtulmak, kalp saghgimizi korumak, nefes aligverisimizi duzene sokmak, bol
bol oksijen almak, trafik stresinden ve kirli havadan uzaklasarak acik havada kendimizle bag
baga kalmanin huzurunu yasamak, iki tekerin bize sundugu 6zgurlok hissiyle kendimize daha
cok gvenmek ve tabii ki depresif duygulardan uzaklagmak gibi guzellikler bisikletin bize sun-
dugu avantajlardan bazilan. Istedigimiz zaman istedigimiz yere ulagabilme keyfi de cabas!

Bes kilometrelik yol icin direksiyon bagina gecmek ne kadar can sikiciysa bisikletle bu
mesafedeki o gok sevdigimiz finna ulasmak o kadar keyifli. Ostelik bisiklet kullanmak igin ya-
simizin da onemi yok statim0z0n de hatta belli digtlerde paramizin da.

()
BISIKLETSIZ KEYFINE VARILMAYAN ROTALAR

Temmuz ayiyla birlikte 6zledigimiz yaz tatilleri sezonunu
da agmis olacagiz. Denizi, gunesi, dogay! cok seviyoruz evet
fakat tom bunlann tadini bisikletle daha ¢ok ¢ikarabiliriz. YO~
riyerek gidebilecegimiz yer belli; ¥n yakin plaj, etrafimizdaki
kafeler, varsa yakinlanimizdaki mini ¢argilar... Ama ya bisiklet-
le? O gozel koylara ulagmak, civardaki kdyleri kesfetmek, denk
getirdiysek kdy pazarindan aligveris yapmak, denizden sikilir-
sak solugu dogada almak, belki cadinmizi da gotartp kamp
yapmak... Hepsi mumkan. (...)

Gokge CICEK
(Kisaltilmistir)
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EK-7. 4. Hafta Uygulamada Kullanilan Metin

* » Yasam boyu spor nedir? Agklayiniz.

FUTBOLCU - » Mustafa Kemal ATATURK'iin "Ben sporcunun zeki,

cevik ve ayni zamanda ahlaklisini severim.” soziinden

OLMAYA neler anliyorsunuz? :

Metni, noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli

VERMISTIM okuyunuz

Bizim kusagin cocuklugu Ikinci Diinya Savas: yillanna rastlar. Diinya Savas ne demektir,
nereden bileceksiniz. Ben dort yasindayken savas gkmisti. (..)

Inamin, ilk lastik topu (o da yumruk kadar bir seydi) ortaokul ikinci siniftaydim gordiigiim-
de. Igi havayla sigirilmis bir futbol topuna ayagimin ucunu degdirme keyfini tattigimda artik
liseye gidiyordum.

Ama biiyiiyiince futbolcu olmay, bir futbol takiminda oynayabilmeyi oylesine gok ister-
dim ki... Sokak aralarindan eski pacavralan toplar, diire biike yusyuvarlak ederdik, iplerle sarar-
dik, gliya top yapardik kendimize. Sonra da cift kaleyi kurardik mahalle aralannda, iki takima
boliiniirdiik, mag yapardik. Lakin top dedigimiz o pagavra yigini ne diistiigi yerden sigrar, ne
ugar gider’. Hele soyle bir de islanmaya gorsiin... Ayakkabilanmiz pargalanmasin diye yaln
ayak oynardik iistelik. Aksamlan listiim basim ¢amur iginde, kan tere batmigim... Nedense bir
de hep pabucglarimin burnu delinirdi once. (..))
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Ote yandan da futbol duskuno bir dolu arkadasimin aksine gercekten cok caliskan bir -
renciydim. Ders saatlerinin diginda kalan butun zamammi top pesinde kogmakla gegirirdim
ama geceleri de hemen hemen her gun saat on ikiye kadar caligir, Gdevlerimi bitirirdim.

IIk ve ortackulda notlanm hep pekiyi oldugu icin artik yazgim belli olmustu. Cevremdeki
herkes "Sen okursun, okursun.” diyordu cinkd. (...) Liseyi bitirecektim, Oniversiteye gidecek-
tim. Okuyup da ne olmay dosinOyordum, inamin gkaramiyorum simdi. Doktor mu, avukat mi,
mimar mi? Yalniz, galiba ta lise ikinci sinifa kadar mimarligin nasil bir i oldugunu dahi bil-
medigimi de sdylemeliyim. Olsa olsa muhendislik filan diye dosonmusumdar. Kisacasi hem
okuyup bir seyler olmay kuruyordum hem de ne olursam olayim mutlaka bir futbol taliminda
oynamaya da kararlhydim.

Iste bu doguncelerle kinci DUnya Savasi'min bitiminin Uzerinden daha 0g dért yil ya gec-
misti ya gegmemigti yani henOz savasin yaralan tam sanimamisti, Adana Erkek Lisesi'ne! kay-
doldum.

()

Ders yili bagladi, simifa bir girdim ki kimleri gériyorum. O gine kadar stadyumlarda avazim
giktig kadar yuzlerine hayranhkla bagirdigim, alkosladigim, artlanndan kostugum, karamela se-
kerlerinin iginden cikan resimlerini ﬁzerﬁe biriktirdigim Toros Sporlu, Seyhan Sporlu, Idman-
yurtlu Eczaci Ulviler, Danzig Cumaliler, Kelehop Haailar, Arap Muratlar, Imamlar, Kogik Bekirler
daha niceleri bizim siniftalar.

Hemen sirnastim onlara, yanlarina sokulmaya basladim. Futbolcu olmaya karar verdigime
gire onlardan Ggrenecegim cok sey var demekti.

Me ki hemen itiraf etmeliyim, yanlarina pek de sokmuyorlardi beni. Adamdan saymiyorlar-
di acikcasi. Once hem yasga onlardan kiciktom hem de boyca. Sonra (galiba asil Gnemlisi de
buydu) caliskan bir égrenciydim.

Ben de onlara dzendim, onlar gibi yapmaya basladim. Ama birinci karne bir geldi ki... Breh
breh breh! Gérulmos sey degil benim igin. Tam dokuz zayifim var. (_..) Butn sémestir kalakal-
dim evde, tabii futbol takimindan da ativerdiler beni.

Demek yazgimda yokmus. Futbelcu olamadim ama Universiteyi bitirdim, mimar eldum.

(Kisaltidmistir.)
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T T T T S —

« Bir spor daliyla ilgileniyor musunuz? Hangi spor
K ARLI :  dal/dallan ilginizi cekiyor? Anlatiniz.

« Kis sporlanndan hangilerini biliyorsunuz? Anlati-
DAGLARIN

ARKADASI OL

Metni, anlamimi bilmediginiz kelimeleri isaretleye-
rek okuyunuz.
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EK-8. 5. Hafta Uygulamada Kullanilan Metin

Kar yumusaclk, batmadan kaymak igin bir araca ihtiyag var. Iste o aracn ismi kayak. Ka-
yaklar yazsive uglan kivrik olarak tasarlanyor. Boylece kara saplanip kalmiyorlar.

Kayarken dengeni saglamak, diigmemek ve istedigin yone gidebilmek icin de baton almak
gerekiyor. Iki uzun asa seklinde clan batenlar, kayakeilara istedikleri kadar hizh gidip yon de-
gistirebilmelerinde yardima oluyor.

Kayak yapmak icin merkezler var. Burada isteyen-
ler bir egitimciyle birlikte veya yalniz bagina kayabiliyor.
Once soguktan etkilenmemek igin kalin kiyafetler giyili-
yor. Etraf bembeyaz. Kayakgilann gozleri bu beyazhktan
etkilenmesin diye ozel bir de gozliik takmalan gerekiyor.
Kayaklan ayaklarna baglayip ellerine de batonlanni alan
kayakigi igin her sey hazir. Haydi! Batonlardan giig alarak
one dogru hizla it kendini!

ﬂlkemizd;g:ayalc yapmak icin merkezler oldugunu soylemigtim. Bursa Uludag, Agn Bubi
Dag, Ankara adag, Bolu Kartalkaya, Erzurum Palandoken, Kayseri Erciyes bu merkezlerin

en qok tercih edilenleri. Ciinkii daghk alanlardaki egimin de yardimiyla kayakgilar, heyecan ve
macera dolu bir yolculuga gikabiliyor. Iste bagladim!

Aklimza “Acaba bu spor nazil bulunmus?* diye bir soru gelebilir. Ben de bunu merak edip
biraz aragbrdim. Bilim inzanlan ilk kayaklann bundan beg bin yil once yapildigimi bulmus. Si-
birya, Mogolistan gibi siirekli kar altinda olan yerlerde yagayan inzanlar karda rahat yiirimek
igin goziimler ararken ince tahtalan ayaklanina baglamaya baslamis. Norveg, Isveg ve Finlan-
diya gibi dlkelerde onceleri rahat yiiriiyebilmek igin bir ulagim araciymis. E tabii zamanla baz
kullamicilar ustahiklanyla dikkat cekmeye baglamis. 1800'li willann baginda da yavas vavas spor
olarak kabul edilir olmus.

Ulkemizdeki ilk kayaklar da 1914 yilinda yapilmis. Yani tam yiiz ii¢ yil once. Istanbul'da,
Halig kryizindaki atolyesinde bir marangoz; tahtalardan yaptig kayaklan once Erzurum’a, ora-
dan da Kafkas cephesine ulagtirmg. Otuz tane asker de bu kayaklan kullanmayi ogrenerek hizh
bir sekilde gitmek istedikleri yerlere gidebilmeye baglamis.

Fatma Hazan TURKKOL
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TR ANl T E
. » Bildiginiz halk tiirkiileri hangileridir? :
¢ » Ozanhk gelenegi hakkinda neler biliyorsunuz?

* Halk ozanlanndan hangilerini tanyorsunuz?

= "Azik abizmas” ne demektir?

Metni, noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli

okuyunuz.

1894 yilinda Sivas'in Sarlasla ilcesine bagh Sivrialan koyiinde, mayis ayinda bahann en gii-
zel giinleri yaganmaktadir. Yoksul bir giftci ailesinin erkiek goculkdan diinyaya gelir.

Bu cocugun babasi Satirogullanndan "Karaca®” lakaph Ahmet Bey, annesi Giilizar Hamm'dir.
Giilizar Hamm, siit sagmadan dgnerken aniden sanas: tutar ve orada dogum yapar (...}

Adim Veysel koyarlar.

Veysel'den once iki ablasi gigek hastaligindan vefat etmistir. Ali adinda bir agabeyi ve EIf
adinda kiz kardesi vardir Veysel‘in.

Veysel, Sivrialan'da giftgilik ve hayvanahkla ugrasan her ailenin gocugu giki biiyiir. Daha
once iki kizimi gigek hastaligindan kaybeden aile, Veysel's de bir ey clmasin diye dua ederler.

Ama korkunun ecele bir faydas: yolktur ve Weysel yedi yasinda gigek hastah@ sonucunda sol
goziinii kaybeder. Doktor, en yakin Akdagmadeni koyiindedir. Baba, oraya gotiirmek ister Vey-

sel'i ama gotiirecek parasi bile yoktur ve bir giin Veysel, inek sagarken, baba=zi arkazinda elinde
bir degnekle durmaktadir. Veysel aniden doniince degnek sag goziine saplamir ve sag gozii de
alup gider.

Emlek Yoresi denen, halk ozanlanmmn, dsklann cok oldugu bir yorededir Sivrialan. Vey-
sel’in babasi, ona oyalanmasi igin bir saz alr. Hylerine de halk azanlan ve Ssiklan gelmekte ve
siirler, tiirkiiler ckumaktadirar. Veysel de bu ozanlardan siirer ezberlemeye, sazi ile soyleyip
galmaya galigir. Babasimn teselli bulmas: igin aldig saz ile yalin arkadasg olur.

Bir yandan da giftgilikle ugrasmaktadirlar.

veysel, keskin zekiziyla, soylenen siir, deyis ve tirkileri hemen ezberlemektadir.

Ik saz derslerini, Divrigi'nin bir kiyiinden olan Camgihh Ali Aga'dan (Asik Ala) alarak saz
ustaligm ilerletir.

Bu arada seferberlik baslarmis ve agabeyi Ali dahil eli silah, kilig tutan herkes diismam de-
nize dokmek igin askere kogmustur. Veysel kor oldugundan savasa katilamadi@ igin gok dziil-
mektedir. Merede ise akrani, arkadasi olan herkes askere alinmus ve o, koyde sazi ile kalmastir.

Heyfi kagmig, bahgede armut agacmin dibinde yatip kalkmaktadir ve geceleri ddeta yildiz-
lar ile konusmaktadir. Anne ve babaszina keyifzizligini belli etmez.
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EK-9. 6. Hafta Uygulamada Kullanilan Metin

0 giinleri u slirinde ;oyle anlatlr'
Ne yaznl( ki bana olmad| kismet,
Diigmani denize dokerken millet,
Felek kirdi kelumu olmadi ncbet,
ekl Kilici vurmak igin diigman bagina.
(.“) i o
- Bu arada anne ve babas), "Bize bir sey olursa Veysel's kim bakacak?' kaygsi ile onu al(ra-

3 :balanndan Esma'yla evlendlrlrler Veysel, Esma'yl 3ergekten de sever. Asik olur

~ Esma; Veysel'e bir lhz bir deﬂglan ;ocukdogurur
5 Oglu on gunlukken aniden olur Bu, Veysel'e cok dokunur.
24 Subat 1921'de annesi on seklz ay sonra da babasi oliir.
Bu arada l(oyledne agiklar gelerek siirler okur, tiirkiiler soyler, atismalar yaparlar. Kara-

0 caoglan’dan Emrah'tan, Asik Sitki'dan, Agik Veli'den deyisler okurlar. Bunlara Veysel de katilir
zaman zaman.

Agabeyi Ali ile birlikte kendilerine yardima olmas igin bir hizmetci tutarlar. Veysel bir giin
hastayken ve agabeyi de keven toplarken kansi Esma, bu hizmetgi ile kacar. Kizi daha alt aylik-
tir ve Veysel, bu kiz: iki sene kucaginda tasir ama o da yagamaz uzun zaman.
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My |

Birkag arkadagi ile Sivas kdylerini gezerek siirler okurlar. Dokuz liraya

bir saz alir Asik Veysel ama bazi Uckagitoilar Veysel ve arkadaglanni soyar-
lar. Kéylerine bes parasiz donerler.

Bu arada Golizar Hamm'la evlenir.
5 Aralik 1931, Asik Veysel icin bir dénum noktasi olur.

Kendisi de bir sair olan Sivas Lisesi Edebiyat Ofretmeni Ahmet Kut-
si Tecer "Sivas Halk Ozanlanm Koruma Dernegi®ni kurmugtur. 5 Aralik

1931'de baslayan ve Ug gun stren genlikler ile halk ozanlan, halk ile bulu-
sur Sivas'ta. Bu senlikte Asik Veysel éne cikan ozan olur.

Cumhuriyetin 10. il kutlamalaninda "Turkiye'nin Thyasi Hazreti Gazi..."
diye baslayan destanini yazarak okudu. Bu siirin yayimlanmasi 0zerine ar-
kadasi lbrahim ile 0 ay yoriyerek Ankara'ya geldi. Halk evinde konser
verdi. (...)

Ahmet Kytsi Tecer ile arkadashgini ilerleterek onun sayesinde ozanl-
gini gelistirdi~1942-1944 yillan arasinda Ahmet Kutsi Tecer destegi ile kdy
enstitulerinde saz Ggretmenligi yapti.

1965 yilinda TBMM &izel kanunla Asik Veysel's, vatana hizmetten aylik
baglamistir.

Bir stre Ankara Numune Hastanesinde kanser tedavisi ggrmustar. 21
Mart 1973'te kiyunde, 79 yasinda vefat etmistir.

Eserleri:
Deyisler (1944)
Sazimdan Sesler (1950)

Dostlar Beni Hatirlasin (1970, Butun Siirleri)
-
(Kisaltilmistir)
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EK-10. 7. Hafta Uygulamada Kullanilan Metin

Hazirhik Calismalan

+ "Renklerin sudaki sihirli dans/” s6z grubundan

GELENEKSEL ne anliyorsunuz?
'] * Ebru sanati hakkinda neler biliyorsunuz?
TURK y

Ebru yapmayi denediniz mi? Denemediyseniz
, SANATLARINDAN denemek ister miydiniz? Neden?
' EBRU

Metni, onemli gordiigiiniiz yerleri defterinize not
alarak okuyunuz.

Ebru sanati, en eski Tirk
kagit siisleme sanatlanndan biridir. Bu sa-
natta ebru sivisinin Gizerine serpistirilen boyalarla olug-
turulan desenler kagida aktarilir. Geleneksel sanatlarimizin en
7 onemlilerinden biri olan bu sanati gelin birlikte taniyalim.
Orta Asya dillerinden Cagataycada "hare gibi, damarli” anlammna gelen
ebre kelimesi ebru sanatinin bilinen ilk adi. Bu sanatin Irana gegmesiyle birlikte
ebru swvisinin tizerindeki renklerin bulutu andiran sekillere benzetilmesinden dolay:
Farsga "bulutumsu” anlamina gelen ebri denmis. Zamanla ebri soylenisi Tirkgede ebru
/ olarak degismis. Ebri gibi Farsca bir sozciik olan ebru, kas anlamina gelir.
Ebru sanatinin ilk nerede ve ne zaman yapilmaya baslandigi tam olarak bilinmese de Orta
Asya'da ortaya giktig diigiiniiliiyor. Orta Asya'dan Hindistan'a, oradan Iran‘a, oradan da yakla-
51k 15. yiizyilda Anadolu'ya yayildigi bilinir. Ebru, 17. yiizyilin baglarinda Avrupa'da da yapilmaya
baslanmis. Geleneksel Tiirk ebru sanatina Bati'da Tiirk kagidi ya da Tiirk mermer kagid: denir.

Ebru sanatiyla ugrasan kisilere ebrucu, ebru sanatgisi, ebru ustasi ya da ebruzen denir. Bili-
nen en eski Tiirk ebrucu 16. yiizyilda yasayan Sebek Mehmed Efendi'dir. Hatib Mehmed Efendi,
ibrahim Ethem Efendi, Necmeddin Okyay, Mustafa Diizgiinman da ebruculugun gelismesine

onemli katkilari bulunan tinlii ebru sanatgilarindandir.

Geleneksel sanatlarin hepsinde oldugu gibi ebruda da usta qirak iligkisi oldukca

onemlidir. Giniimizde ebruculuk hem geleneksel yollarla hem de tiniversitelerin gii-

zel sanatlar boliimlerinde ogrenilir.

Ebru sanat, 20. yiizyillin baslannda Necmeddin Okyay'in gigekli ve akkase
ebrularn gelistirmesiyle birlikte stisleme sanati olmanin otesine gegerek

bash basina bir sanat haline gelmistir.

Giiniimiizde resim sanatiyla ebruyu bir araya getire-
rek farkh cals

alar yapan sanatcilar da var.
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Ebru yapmak igin once ebru sivisi hazirlanir. Ebru sivisy; igerizine Kitre, deniz kadayifi ya da
benzer baska malzemeler koyularak kivami arttinlmis sudur. Kivam boyalarin dibe batmayip
siv1 ylizeyinde kalabilmeleri igin arttinlir.

Hazirlanan ebru sivizi paslanmaz metalden yapilmig tekne adi verilen kaba koyulur.

Ebru yapmak igin kullanilan boyalar renkli topraklardan ya da bitkilerden elde edilir. Boya-
lar desteseng (el tas) adi verilen bir mermer pargasiyla ezilerek toz haline getirilir. Bu boyalar
suda goziinmez. Boyalann ebru sivisi lizerinde kalmasi ve diizgiin bir sekilde yayilmasi igin ozel
bir svi olan od sivisi boyalanin igine belirli olgiilerde eklenir. Bu sivi genellikle sigir odiinden elde
edilir.

Ebruda, sap: giil dalindan, killari at kilindan yapilan fircalar kullanilir. Firgamin ucuna isteni-
len renkte boya alimir. Firganin sapi parmaga vurularak fircanin ucundaki boyalar sivinin yiize-
yine serplilir. Sivri uglu, metal bir gubuk olan biz ya da metal disleri olan bir tarak kullanilarak
sekiller olugturulur.

Daha zonra ebru kagida aktanlr ve kagit kurumaya birakilir. Geleneksel ebruculukta eb-
rucular boyalanni ve firgalanini kendileri yaparlar. Giiniimiizdeyze bu malzemeler hazir olarak
bulunabilir.

Ebru, gegmiste yalmnizca kagit siislemede kullamilirdi. Giiniimiizdeyse kumag, porselen,
cam ve bagka bazi malzemeler iizerine de uygulanabiliyor.

Ebrular, yapilirken kullanilan tekniklere gore gesitlere aynlir. Iste bazi ebru gesitleri...

Battal Ebru

Battal ebru, biitiin ebru gesitlerinin temelidir. Battal ebruda boyalar firgadan dokiildikleri
sekilde kalir. Ebrucu sonradan herhangi bir degisiklik yapmaz. Biilbiilyuvasi, gelgit ebru, tarakh

ebru gibi birgok ebru gesidi battal ebrunun iizerine biz, tarak gibi aletlerle sekil verilmesiyle
elde edilir.

Akkase Ebru

Aym kagida birden fazla ebru alinarak yazi ya da desen yapilan ebru cesididir. Eskiden
ebrunun Gzerine yapilacak olan desen ya da yazinin i¢l arap zamkiyla kapatilirmis. Arap zamk
ebruyu tutmayacag icin ebru yazili ya da desenli olarak gikarmig. Giiniimiizdeyse istenilen gek-
lin sablonu hazirlanir. Hazirlanan bu sablon ebrunun lizerine yapistinlir. Ebru kagidimin Gizerine
tekrar bagka bir ebru daha alinir. Sablon sokiildigiinde yazilar ya da desenler ortaya gikar.

() Yasemin SAHIN

(Kisaltilmmgtr)
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EK-11. 8. Hafta Uygulamada Kullamlan Metin

i Hazirhk Calismalan ... ;

= * “Sanat” kavramu ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
AGA;TAN . * Hangi sanat daliile ilgilenmek istersiniz? Neden?

OYMA

SU Metni, noktalama isaretlerine dikkat ederek sessiz

Mugla'nin bir koyiinde dogmusum. Adim Esen Higyllmaz.

Babam ve annem varlikli insanlar degildi. Bu nedenle kardesim dogunca beni dedemin
yanina yollamislar. Babamin babasi dedem, orman iginde bir kdyde oturuyordu. Bu koyde alts

yasima kadar ninemle, dedemle yasadim.

Dedemin tarlalan, kecileri, birkag inegi ve tavuklan vardi. Ninemle kiigiik evin arkasindaki
bahgeye giderdik sik sik. Ninem fideleri capalar, ben agaclarin altinda oynardim. Sonra kegileri
gozetirdik. Oglaklara, tekelere ahismistim. Ineklerden korkmuyordum. Kiigiik esege bile bini-
yordum. Minicik oglaklara elimle kepek yedirmek, cok hoguma giderdi. Onlann pembe, kiigiik
dilleriyle elimi yalamalan beni kikir kikir galdiiriirdi.
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Dedem beni cok zeviyordu. Ninem de oyle_.. Onlaria bu ormen kdytinde mutlu yillar gegir-
dim. Bu iki yazh inzanmn tek umutlen bendim. Dedem, hélé zaglam kalen dizlerinin arazindan
"Ezen!” diye bir bagsrdi ms nerede olzam gikar gelirdim.

(--)

En zevingli zaatlerimi dedemin yaninda gegirirdim. De-
dem, uzun boyluydu. Yizu gra gibi pembeydi. Dizleri, goz-
leri zaglamdi. TUum yazamens burada gecirmizti. Bir kez,
uzaklara azkedik icin gittifinden z5z etmizti. Okuma
yazma bilmezdi ama gok glizel tirku zoylerdi. Beni
dizine yabtinr, mazallar anletird:.

(--)

Dedemin onemli bir shzkanh@ wvard.
Geng, yaz agaglan hic kezmezdi. Sik zik "Yaz
kezen, bag kezerl” derdi. Bu zozU anlays- -
mazdim ame dedemin dilinden dékdldi- <"
gu igin onemli sayardim.

Bir zabah dedem bana:

— Ezen, haydi canklanm giy, zeni Camo-
luk’a goturecegim, dedi bana.

Hemen giydim ganklanme. Dedem, bana da
bir gift cank almuzb.

Ninem bize bir kigik azik gluz hazirlad.
Iginde yufkayla peynir vardi. Dedem sevingle:

— Ormanda meyveyle de karmimezi doyuru-
ruz, diyordu.

Ikimiz yola koyulduk. Dedem ezki torbazi-
m da almizt. Bu torbada agec oymek igin kul-
landsfr ince uglu bicaklan, kiguk kezeri, torplzu
varde

Ormenda benim o gline defin gormedifim dar bir yola zaptik.
Dinlene dinlene gidiyorduk. (._)

Ne kadar gittigimizi bilemiyorum. Once bir su zezi duydum, zordum

— Dedecigim, geldik mi?

— Geldik... Buradean bir zu ig bakalim.

— Suzamadwm ki!

— Sen ig, benim z6zGmdi dinle.

Ceamoluk burazryd: demek. Bir ak kayanin sltindan suler kayniyordu durmedan. Kayanin
onundeki kictk gol penl pirddi. Suyun iginde gakil tazlan tim renkleriyle parliyoriard. Suyun ig
ok guzeldi. Suyun gevrezinde renk renk cigelder vardi. Kaynaktan ziizilen zu, bir gaglayan gibi
yamactan tath smnitdaria akip gidiyordu.



Hemen yere uzanp dudeklanmi suys uzattim. Ama suys dokunur dokunmaz gekmem bir
oldu. ()

— Gok soguk, diye bagwdim.

Dedem,

— Ig zen, iyidir; inzana dirilik, can verir, diyordu.

Bu sudan ancak Ggleyin, ekmeg@imizi yedigimiz zaman igebildim. Tath, yumugak, zofuktu.

Dedem, Camoluk’un arkazindaki camdan bir dal kezti. Benim oturdugum yere getirdi, ya-
vag yavag sdyle konugtu:

— Yavru Ezen, simdi zana bir armagan yapacagim.

Sevinmiztim, ne yapacagim anlamadan,

— Yaza dede, diye bagirdim.

Dedem, gam dalindan kestigi parcayr keseriyle yontuyordu. Oyle hizh galiziyordu ki... Arada
da bana,

— Yavru Ezen, bak bugtin bir sug igledim, zenin igin yaz agac kestim, diyordu.

Gergekten cyleydi. Yaz agaclan hig kimzseye dokundurmeayan dedem, neden balta vurmug-
tu bugin? Bunu uzunca dizinemedim. Yorguniuktan uyukluyordum. Dedem:

— Yavru Ezen, zana canh bir armagan yapiyorum bak diye zezlendi@i zaman garmun dallan
soyulmusz, bir bagtan igl oyuluyordu. Dedemin elleri oyle hizh galizryordu ki... Onun gencken
agacglardan ibrikler, tazlar, canaklar, kupalar yapb@mm ninemden duymugtum.

Topladigim gigeklerle oynuyorken gozlerim
kapaniyordu. Bagimen altine azik gkizimi koyarak
uzandim. Dedem, elindeki agac bigimlendirmeye
gelizirken bana,
— Yat, uyu yavru Esen, diyordu.
Dedemin zezi bir bagkalazmuzti. Bak-
tim, gozlerinden yazlar damiiyordu.

— Terledin mi dedecigim, diye sordum.

— Haywr kizm!

Ama dedem aghyordu.

Uyumuzum. Uykumun arazmna dedemin
bigaginin, torpdzindn izleyizi girmigti.

{-.) TerpiilGyor, piirlizieri dizeltiyor, sa-
pimi daha inceltiyordu.

— Yavru Esen uyandin me?
— Uyandim!
— Bek, zana erik topladem.
Azk gkizinin yaninda kocamen erikler

duruyordu. Birkag tane yedim onlardan ve
dedemi izledim.
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Su tasi dedemin parmaklan arasinda bigimleniyordu. Akla pembe arasi, sevimli bir tas.
— Bu girali tastan su igmek lyi olur, gira tads giizeldir yavru Esen!
Biraz sonra su tasim bitmisti. Dedem,

— Iste bitti, diye bagirdi ve giildii. Arkasindaki agaca yaslandy, bir erik yedi ve sonra yavru
Esen gidelim mi, diye sordu.

— Gidelim, diye bagirdim.
— Oyleyse al su tasini, git bir su daha ig bununla!

Tasi dedemin elinden aldim. Sapi, tam elime
goreydi. Kaynaga kostum, daldirdim ve hemen i¢-
tim. Su agzmdan, bogazimdan kayd: gitti, Ggiiyor
gibi iirperdim. Dedemin boynuna atilarak,

— Sag ol dedecigim, dedim.

— Sen de sag olasin yavru Esen. Bu su tasi-
mi saklarsan yillar sonra bu ormani, bu suyu ve
beni anarsin. Hele hele benim, senin igin bir yas
dal kestigimi... Ama yalniz senin igin kestim bunu,
bilesin.

Elimde kiigiik sevimli gam su tasim, yola koyulduk. Orman, birakilacak gibi degildi.

Evimize yoneldikyDedem ikide bir duruyor, dinleniyordu. Eve vardik. Dedem ¢ok sevingliy-
di. Nineme anlatt::

— Yavru Esen'e gamdan su tasi yapiverdim!

0 gece, hig aklima gelmeyen onemli bir olay oldu. Dedem bu yemyesil evrenden gogiip
gitti. Ben, boynum biikiik, annemin yanina dondiim. Bohgamda, giysilerimin arasinda dedemin
yaptig su tasim vardi.

()

Simdi, belki birgok kigiye anlamsiz goriinecek bu su tasinda ig ice girmig tic amm var. Bu iig
insansal sevgiyl her zaman yiiregimde tagyacagim:
Dedemin bana Karg: sevgisi, dedemin agag sevgisi, dedemin sanat sevgisi...

(Kisaltilmugtir.)
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EK-12. izin Belgesi
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Say1  :26292541-44-E. 10326701 27.05.2019

Konu : Bilimsel ve Egitim Amach
(Kezban BOGA)

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisit Madiirliigii)

Tgi :16.05.2019 tarihli ve 16882 sayili yazimz.

Enstitiintiz Tilirk¢ce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tirk¢e Egitimi Bilim
Dali yiksek lisans 6grencisi Kezban BOGA'nin "Soru Sorarak Okuma Stratejisinin 1ki Dilli
7. Sinif Ogrencilerin Ozet Cikarma Becerilerine Etkisi" konulu tez c¢alismasi kapsaminda
hazirlanan uygulamanin Midirligiimiize bagh Akcakale Tlgesinde bulunan Omer Hayyam
imam Hatip Ortaokulunda dgrenim goren dgrencilere uygulanmasina iliskin ilgi yazi ve
ekleri degerlendirilmis olup;

S6z konusu calismanin sonuglarinm Miidiirliiglimiizce paylasilmas: ve uygulamanin
egitim Ogretim faaliyetini aksatmadan, gonilliilitkk esasima dayali olarak veli izin belgesi ile
almip, 14.06.2019 tarihine kadar yapilmasinda herhangi bir sakinca goriilmemistir.

Bilgilerinize arz ederim.

_ Serafettin TURAN
I1 Milli Egitim Midiirii

Adres: Ertugrul Gazi Mah, Osmangazi Sokak. No:14 Bilgi igin: Mehmet TOSUN
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Elektronik Ag:
e-posta:

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https:/fevraksorgu.meb._gov tr adresinden 038b-792e-3d29-bfoc-8ddf kodu ile teyit edilebilir.

Tel: 0(414) 28063 57
Faks: 0{414) 280 63 99
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EK-13. Uygulama Ornekleri
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EK-14. Ozetleme Stratejileri Puanlama Olcegi

Ozetleme Stratejileri

Puan
Arahg

Puanlama Olgiitii

1.Bashk Yazma

10

0: Baglik hig yok.

5: Baglik var ancak problemli; degistirilmis veya yanlig
yazilmis.

10: Baslik var, sorun yok, orijinal metne bagli kalinmis

2. Bakis Acisim1 Dogru Kullanma

10

0: Tamamen yanlig bakis agis1 kullanilmis.
5: Birden ¢ok bakis agistyla yazilmis.
10: Dogru bakis agisi ile yazilmis

3. Anlatim Kipini Dogru
Kullanma

10

0: Tamamen yanlig anlatim kipi ile olusturulmus.
5: Birden ¢ok anlatim kipiyle yazilmis.
10: Dogru anlatim kipi ile 6zetlenmis.

4. Onemli Bilgiyi Se¢cme

30

Ogrenci 6zetindeki nemli bilgi sayisinin, 6liit dzette yer alan
Onemli bilgi sayisina boliinmesi ile elde edilen sonucun 30 ile
carpilmasi.

5. Onemsiz Bilgiyi Silme

10

0: 10’dan fazla 6nemsiz bilgi.

2: 9 ile 10 6nemsiz bilgi.

4:7 ile 8 6nemsiz bilgi.

6: 5 ile 6 6nemsiz bilgi.

8: 3 ile 4 dnemsiz bilgi.

10: 0 ile 2 arasindaki dnemsiz bilgi

6. Metin Dis1 Bilgiye Yer
Vermeme

10

0: 5’ten fazla metin dis1 bilgi.
2: 5 metin dis1 bilgi.

4: 4 metin dis1 bilgi.

6: 3 metin dis1 bilgi.

8: 2 metin dis1 bilgi.

10: 1 veya 0 metin dis1 bilgi.

7. Tutarh Yazma

10

0: Konu biitiinliigli yok, bilgiler tamamen ¢eligkili, ciimle ve
paragraflar uyumsuz.

2: Konu biitiinliigii neredeyse yok, bilgiler genellikle ¢eliskili,
climle ve paragraflar neredeyse uyumsuz.

4: Konu biitiinliigii kismen var, bilgiler ¢cogunlukla

celiskili, climle ve paragraflar arasinda kismen uyum var.

6: Konu biitiinliigli cogunlukla var, bilgiler kismen

celigkili, climle ve paragraflar ¢ogunlukla uyumlu.

8: Konu biitiinliigii genellikle var, baz1 bilgiler ¢eliskili, climle
ve paragraflar biiylik cogunlukla uyumlu.

10: Konu biitlinliigii tam, bilgiler tamamen tutarli, climle ve
paragraflar bisbiitin uyumlu.

8. Kisaltma

10

0: Ozetlerin orijinal metnin %10 undan az, %30’undan daha
fazla olmas1 durumunda.

5: Ozetlerin orijinal metnin %10-14’{i veya %26-30"u olmasi
durumunda.

10: Ozetlerin orijinal metnin %15-25’i olmasi1 durumunda

Toplam
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