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Bu ¢alismada, 6. simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler icerisinde Turkce
dersinin temel becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik dramatik etkinliklerin yer alma durumunu tespit etmek
amaglanmistir. Caligma, 2006-2018 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
basilan 6. sinif Tiirkge 6gretmen kilavuz ve ders kitaplar {lizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmistir. 6.
simif Tirkce dersinde islenmek {izere oOgretmen ve Ogrenciye sunulan etkinlikler
incelendiginde aragtirma sonucunda ulasilan veriler, yaratici drama teknikleri cergcevesinde
hazirlanmis dramatik etkinliklerden %10,1 oraninda yararlanildi§in1 gostermektedir.
Bulgular genel olarak incelendiginde ders kitaplarinda etkinlik Onerisi olarak yaratici
dramanin tekniklerinden en c¢ok dramatizasyona/ canlandirmaya yer verilirken en az
dedikodu halkasi, toplu resim ve istasyon tekniklerine yer verilmistir. Uzman mantosu,
forum tiyatro, fotograf karesi, donuk imge, biling¢ koridoru ve i¢ ses tekniklerine ait
dramatik etkinliklere incelenen dort kitaptaki etkinliklerden hig¢birinde rastlanmamistir. Bu
caligmanin Tiirkge ders kitabi hazirlayicilarina ve alanda arastirma yapmak isteyen diger
arastirmacilara yol gdsterici olacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, yaratict drama teknikleri, Tlrkge dersi, Turkce ders
kitabi, 6.s1nif.,
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AN EVALUATION ON DRAMATIC ACTIVITIES IN TURKISH
LANGUAGE COURSEBOOKS

(M.A. Thesis)
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ABSTRACT

The aim of this study is to find the activities in Turkish language coursebooks about
creative drama techniques in Turkish language’s basic skills called reading, speaking,
writing and listening. The study was carried out Turkish language teachers’ guidebooks
and coursebooks between 2006-2018 which was published by Ministry of Education after
the curriculum changing in 2005. In this study, document analysis methods used. Findings
show that in 6th class Turkish language courses, all the dramatic activities prepared by
creative drama utilized totally 10,1%. According to the findings, the most used tecnique is
dramatization but the less used are gossip circle, drawing picture together and station. Also
there’s no sample of mantle of expert, forum theatre, photo frame, dull image, hall of
consciousness and inner sound techniques in the activities.Resercher has been expected to
this study willbe present a guidence for the writers of Turkish language coursebooks and
filled researchers.

Key Words . Creative drama, creative drama techniques, Turkish language course,
Turkish language coursebook, 6th grade.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde ilgili ¢aligmanin problem durumu, konusu, amaci, énemi, tanimlamalar ve

ilgili aragtirmalar agiklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Yapilabilirligin amaclandigi ve kuram sonrasi1 donem ifadesinin siklikla kullanildig: 21.
ylizyilda dil egitimi, tek basma bir disiplin olmaktan ziyade bireyden beklenen temel
yetkinliklerle birlikte ele alinmasi gereken bir siire¢ haline gelmistir. Yaratici drama;
dinleme, okuma, konusma, yazma gibi ¢cok boyutlu dil becerilerini i¢inde barindiran
Tiirkge 6gretimi i¢in uygulanabilecek yontemlerden biridir.

Cocuklarin, kendi yasantilar1 ve bilgi Oriintiilerinden yola ¢ikarak yaraticiliklarini ortaya
koyabilecekleri, yeni bilgiler {iretmelerine olanak taniyan, bireyin icinde yasadigi
toplumun dilini 6grenebilmesi ve anlamlandirmasi agisindan 6grenci katilimina 6nem
veren etkin O6gretim yontemleri 6nemli bir yer tutmaktadir (Aykag, 2011, s.23). Yaratici
drama da bu etkin 6gretim yontemleri arasinda onemli bir yere sahiptir. Bilginin cok

uzaklarda degil kendi i¢inde arandig1 bu yontemle bilgi ulasilabilir ve somut olarak bireyin



karsisindadir. Katilimer grup i¢in genellikle herhangi bir 6n hazirlik, arastirma, 6dev vb.
gerektirmemesi bakimindan yaratict drama, 6grenciler agisindan sevilmektedir.

Yaratici drama; bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir
amacin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama (rol alma) vb. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir (Adigiizel, 2017, s. 41).Yaratict drama yOntemi ile egitim sistemi;
ogretmen odakli olmaktan kilavuzluk yapan Ogretmene, edilgen Ogrenciden etkin
ogrenciye doniisebilmektedir. Kendini siirecin bir pargasi olarak goren Ogrenci, ezber
yukinden kurtulmanin rahatligi ile cesaretlenmekte ve 6grenmeye istekli hale gelmektedir.
Aytas (2008, s.12)’a gore yaratict dramanin bir yontem olarak kullaniminin bir¢ok yarari
bulunmaktadir. Geleneksel egitim yontemlerinde Ogrenciler pasif, Ogreten ise aktif
durumdadir. Davranig¢1 yaklagimi temel alan geleneksel egitim yontemlerinde genel olarak
sunus yoluyla 6gretim etkisinde olusturulan yontemlerde aktif olan 6gretici ne kadar etkili
olursa olsun, pasif durumda olan o&grenenlerin dikkatlerini siirekli saglayamaz.
Ogrenenlerin dikkatleri dagilmaya baslamakta, bunun sonucu Ogrenenler &grenme
ortamindan uzaklagmaktadirlar. Diger yandan Ogrenenler, duygularini yeterince harekete
geciremezler, bilgileri ikinci elden aldiklarindan onu yeterince 6ziimseyemezler. Halbuki
etkili 6grenmenin yolu, birinci elden almaktir.

Bu noktada uluslar aras1 6grenci degerlendirme programi olan PISA’dan s6z etmek yararl
olacaktir. Temel amac1 on bes yasindaki 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri
giinliik hayatta kullanma becerisini 6lgmek olarak tanimlanabilecek bir arastirma olan
PISA, akademik bilginin yani sira 6grencinin motivasyonu, okul ortami ve ailesi gibi pek
cok konuda veri toplamaktadir. Tiirkiye’nin de 2003 yilindan beri katilmakta oldugu bu
arasgtirmaya katilacak olan okul ve Ogrencilerin se¢imi tesadiifi  olarak
gerceklestirilmektedir. Egitimdeki sikintilart gilin yiizline ¢ikaran bu arastirmada Tiirkiye
en gerilerde yer almaktadir. O halde okullarda verilen egitim ile ders kitaplarinda
kazandirilmak istenen kazanimlarin gézden gegirilmesi gerektigi anlamina da gelen bu

arastirma ile gerek egitimciler gerek ders kitabi hazirlayicilar1 gerek idareciler kendince



hatadan pay c¢ikarmalhidir. Kokii  “kazanmak™ olan “kazanim” kelimesinin
kazandirdiklarinin arastirildigi bu sinavda yillar siiren egitimlerin, bu egitim siireci i¢in
dokiilen paralarin, emeklerin, ayrilan zamanlarin ve daha nice seyin sadece kagit tizerinde
kaldigin1 ve igsellestirilmedigini gérmek TUlrkiye adina iiziintii vericidir. Goriilen o ki
bilgiyi verirken bir yerlerde hata yapilmakta c¢ilinkii Ogrenci bilgiyi hayatina
aktaramamaktadir. Bunu saglamanin en etkili yOntemi ise yaparak ve yasayarak
O0grenmektir.

Yaratic1 drama, yaparak ve yasayarak 6grenmenin aktif olarak uygulandig1 yontemlerden
bir tanesidir. Yaparak yasayarak Ogrenme, daha onceleri sadece belli derslerde
uygulanabilen bir 6grenme bigimiyken yaratict dramanin egitimde kullanilmasiyla birlikte
Ozel egitimden bilisim ve teknolojiye, mizikten gorsel sanatlara, ana dili egitiminden
yabanci dil Ogretimine, felsefeden bilime daha pek cok alanda karsilasilan bir sekil
almigtir. SOylenen sozlerin unutuldugu, yazmaktan iisenildigi, dinlemenin arka plana
atildigi, kitabin yerini tabletlerin aldig1 bir diinyada yapmak ve yasamak eylemlerinin bir
araya gelerek olusturdugu bu yontemle “bilgi” yasantilarla birlesip ete kemige biiriinen bir

yapiyla bireyin kalic1 hafizasinda yerini almaktadir.

[Ikdgretim 6grencilerinin ait oldugu yas grubu da géz éniine alindiginda yaratict dramanin
islevselligi goriilecektir. Piaget’e gore on iki yasindan sonra soyut mantik gelisir. Giderek
artan bir bi¢imde ¢ocuk mantik islemleri olusturur (Wolff, 1986, s.28). Fakat bireysel
farkliliklar diistintildiiginde her birey bu gegisi ayn1 donemde gergeklestirmemektedir.
Soyut islem donemine heniiz tam olarak adim atamayan 6. sinif 6grencileri i¢in yaratict
dramanin tekniklerinin kullanildig1 Tiirk¢e dersleri; kendi yasantilarindan yola c¢iktiklar
bir siirecin pargast olma firsatin1 &grenciye vermesi sonucunda konunun daha iyi
anlasilmasini saglamayacaktir. Tiirk¢e dersinde olaya dayal1 tiirlerin iglenmesi basta olmak
tizere pek cok konuda metinlerin 6grencilerce canlandirilmasi, hem okuma pargalarinin
daha kolay anlagilmasini hem de dilin degisik durumlarda kullanilmasi sonucunu

dogurmaktadir. Tematik yaklasimla hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda temalarin altindaki



metinler aracilifiyla Ogrencilere pek ¢ok deger ve yetkinlik verilmektedir. Ancak bu
temalar icin segilen metinlerin ¢ocuk edebiyati alanindan nitelikli eserlerden segilmesi ve
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi son derece Onem tasimaktadir. Yapilandirmaci yaklasima
uygun Ogrenme mekanlarin1 Tiirk¢e derslerinde olusturabilmek ig¢in bu yaklagimla
ortiisecek 0gretim yontemlerinden bir tanesi olan “yaratict drama”ya ihtiya¢ vardir (Kara,
2010; Maden, 2010; Aykag, 2011; Baskok, 2012; Aytas, 2013; Uysal 2014; Ozcan, 2019).

Dil egitimi siireci; kuramlar, amaglar, hedef kitle ve ihtiya¢ analizi gibi degiskenler
dogrultusunda yeni bi¢im ve sekiller alsa da bir 6gretim materyalinin gerekliligi genellikle
sabit bir ihtiya¢ olarak kalmistir. Bu Ogretim materyali ise genellikle bir ders kitabi

olmaktadir.

Bu c¢alisma, 2005 yilinda egitimde gergeklesen paradigma degismesi sonucunda Tiirkce
Ogretiminde de bir yenilesme siireci oldugu gergeginden hareket etmektedir. Tirkce
Ogretim programlarindaki degisiklikten sonra basimi Milli Egitim Bakanligi tarafindan
gerceklestirilen 2006’dan 2018 yilina kadarki siirecte Talim ve Terbiye Kurulunca basimi
ve ders kitab1 olarak okutulmasi kabul edilen 6. Smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
dramatik etkinlikleri yaratict dramanin tekniklerini kullanmalar1 agisindan incelemek tizere

hazirlanmistir.

1.2. Calismanin Konusu

Calismanin konusunu 6. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin dramatik

etkinlikler agisindan incelenmesi olugturmaktadir.

1.3. Calismanin Amaci

Bu calismada 2006-2018 yillar1 arasinda basimi MEB tarafindan gergeklestirilen 6. smif
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde yaratici drama yontemiyle hazirlanmis

etkinliklere ne kadar yer verildigini gormek amaglanmustir.
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Ataman (2016, s.1)’a gore Ogretmenler i¢in yol haritalar1 Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanan programdir. Bu programlar da tematik yaklasimla hazirlanir. Tematik
yaklasimda program, hazirlayicilar tarafindan secilecek metinlerle olusturulur. Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan belirlenen temalar isin kolay kismidir. Burada sorun diger ders
iceriklerinin bu temalar1 desteklememesi ve planlarda istenilen biitiinliiglin olusmamasidir.
Biitiinsellik olmadigindan sadece temaya uygun se¢ilmis metinler olmasi yeterli degildir.
Bu durum, tematik yaklasimin ana ¢ikis noktasina da aykiridir. Tematik 6grenme
yaklagiminin disiplinler arasi biitiinsel 6grenmeyi desteklemesi gerekmektedir.

Ataman (2016, s.2)’a gore yillar i¢inde degisen Tiirkce programinin bir degismeyeni
vardir. O da tiim derslerin metin isleme temelli yapilandirilmasidir. Programa uygun
kitaplar basildiginda ‘arag¢’ islevi gérmesi beklenen bu kaynaklar ‘amag’ islevi gérmeye
baglamistir. 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasimla hazirlandigi siklikla vurgulanan
programla Tiirkiye’de bir ilk ger¢eklesmis ve ders kitaplari bir biitiinliik i¢inde, 6gretmen
kilavuzlari, ders kitaplar1 ve etkinlik kitaplari ile birlikte basilmistir. Birgok 6gretmen
tematik yaklasimla hazirlanan kitaplardaki metinleri yetistirme zorunlulugu duyarak
etkinlikleri kimi zaman geri plana atmak durumunda kalabilmislerdir. Bu durum da
Program’da ongoriilen, 6grenci merkezli ¢aligmalarin (islenen konu ile ilgili 6grencinin
kendi yasamindan Ornekler verecegi, yasamla bag kuracagi, sorgulama yapacagi,
yaraticiliklarin1  kullanacagi, tasarim gergeklestirecegi etkinlikler) siire yetersizligi
nedeniyle islenememesine ya da ev odevi olarak verilerek Ogrenciler i¢in yiik haline
gelmesine neden olmustur.

Kisacas1 miifredat degisikligiyle birlikte gelinmek istenen noktaya ve amaca ulagmak giizel
bir adim olarak atilmis ancak ders kitaplari, metinler, 6grencilerin hazir bulunusluklari,
Ogretmenlerin yeterlilikleri gibi pek c¢ok ara¢ nedeniyle sonuca ulagsmayan bir siireg
yaganmistir. Programlarda ongoriilen yaraticilik, elestirel diisiinme, arastirma yapma gibi
temel beceriler yukarida bahsedilen kaygilar gerekgesiyle kimi zaman geri plana

diismiistiir.



Ozbay (2001)’1n 108 Tiirkce 6gretmeniyle gerceklestirdigi alan ¢alismasi, 6gretmenlerin
%94.44 inlin 6ncelikli olarak ders kitaplarindan yararlandiklarini; kitaplarin diginda gazete
ve dergilerden yok denecek kadar az (%5.53) yararlaniyor olduklarini géstermesi agisindan
onem tasimaktadir. Bu durumda, Tiirk¢e dgretiminde 6gretmenlerin dncelikli olarak ders
kitabindan faydalandiklar1 gergegini dikkate aldigimizda 6gretmenlerimizin derslerini ¢ok
siirlt kaynaklarla isledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug, kullanilacak ders kitaplarinin
onemini bir kat daha artirmakta olup ders kitabinin nitelikli olma zorunlulugunu da
beraberinde getirmektedir (Ozbay, 2001).

Rathert (2019)’in ders kitaplarinin kullanimina iliskin inanislarin ve ders kitaplarindan
nasil yararlanildigina yonelik arastirmasi da Ozbay (2001)’m calismasmi dogrular
niteliktedir. Calisma sonucunda uygulama siiresince 0gretmenlerin 6gretimleri ile ilgili
cesitli sorunlarin farkina vararak ¢6ziim yoluna gitseler dahi 6gretim uygulamalarini biiyiik
Ol¢iide degistirmemis olduklari ve buna bagli olarak ders kitabina asir1 bagliliklarinin
devam ettigi goOzlenmistir. Ders kitabinin glidiimiine c¢alismanin basinda tahmin
ettiklerinden daha fazla girdiklerini fark eden 6gretmenleri bu duruma gesitli kurumsal
kisitlamalar stiriiklemis, kendilerini kitaba bagli kalmak zorunda hissetmislerdir (Rathert,
2019).

Bu iki ¢alismanin ortak noktasi Ogretmenlerin ders kitabini birincil kaynak olarak
kullandiklarimi gosteriyor olmasidir. Bilhassa miifredat: yetistirme kaygis1 6gretmenleri bir
plan dogrultusunda hareket etmeye zorlamaktadir. Bu anlamda ders kitab1
hazirlayicilarinin alandaki arastirmalari da g6z oniinde bulundurmalar1 ve ders kitaplarini
hazirlarken gerekli hassasiyeti gdstermeleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Anthony ( 1963, s.65)’e gore ders kitaplar1 yontemsel siirliliklar dahilinde yazilmalidir.
Nitekim bu arasgtirmaya konu olan ders kitabindaki etkinliklerin yaratict drama yontemini
temel almadigi bilinmektedir. Zira ders kitabinin 6gretmen temelli olmasi, 6grencileri pasif

duruma getireceginden yaratict drama tekniklerinden yararlanilarak hazirlanmis olmasi



ders kitabin1 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikarip Ogrenciyi merkeze alan bir duruma
getirecektir.

Ataman (2016, s.2)’a gore 2005 programi ile 2016 programi birlikte incelendiginde
kazanimlar arasinda biiyiik farklar olmadigi, her iki programin da tematik yaklasimla
hazirlandigr ve ‘metin’ isleme temeline dayandigi goriilmektedir. 2019 yilindaki son
giincelleme de gdz 6niine alindiginda ayn1 sonuca ulasmak miimkiindiir. Iki programda da
ogretmenlere Tiirkce dersi ‘kazamimlarinin®  Ogretimi  i¢in  farkli  alternatifler
sunulmamaktadir. Bu durum, temel egitimin ilk sekiz yilinda iglenecek tum Tirkce
derslerinin yayinevleri tarafindan hazirlanacak Tiirkce kitaplarina bagli oldugu gercegini
ortaya koymaktadir. Kilavuz kitaplar nedeniyle o6gretmenler kendi 6zgilin planlarini
yapamamaktadirlar. Bu durumun ortaya ¢ikardigi iki temel sorun vardir: Birincisi
birbirinin aym Tiirkce derslerinin isleniyor olmasidir. ikinci sorun ise yaymevlerinin
kitaplar igin segtigi metinlerdir. Yayinevleri, hazirladiklart kitaplarin Talim ve Terbiye
Kurulundan gegebilmesi i¢in yenilik¢i ve dzgiin adimlar atmazlar. Ozgiin adim atmiyor
olmak da kitap yazarlarinin ayn1 havuzda yiizmelerine ve engin denizlere agilamamalarina
neden olmaktadir (Ataman, 2016). 2019 yilindaki son giincelleme de g6z Oniine
alindiginda ayn1 sonuca ulasmak miimkiindiir.

Ozbay (2001)’in ve Rathert (2019)’in alan arastirmalarindan da hareketle calismada
Tiirk¢e dersinin tek ve en Oncelikli kaynagi olan ders kitaplarindan 6. sinif Tirkce ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler incelenmis olup bu etkinlikler i¢erisinde yaratic1 dramanin
tekniklerinden ne ¢lciide yararlanilmis oldugunu ortaya koymak amaglanmistir. Bu amaca
yonelik olarak arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinliklerin yillara goére dagiliminda
bir farklilik var midir?

2. 6. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinlikler agirlikli olarak hangi dil

becerilerine hitap etmektedir?



3. 6. simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinliklerde hangi disiplinlerdeki

teknikler onceliklidir?

4. 6. simf Tirk¢e ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinliklerin yaratict dramanin

teknikleri bakimindan siniflandirilmasi nasildir?

1.4. Cahsmanin Onemi

2005 yilinda degisen paradigmayla birlikte giincellenen egitim programlarinin en biiyiik
iddias1 yapilabilirligi 6n plana c¢ikarmaktir. Yaratict dramada yapilabilirlik temelli
yontemlerden birisidir. Yaratict dramanin dogas1 geregi dil becerilerine hizmet etmesi bu
yontemin dil 6gretmenleri icin yapilabilirlik temelli diger yontemlere gore daha fazla
tercih edilmesini ve bilinir olmasii saglamistir. Nitekim 2019 yilinda egitimden sorumlu
bir bakanin agzindan ilk defa “drama”nin yararlarini duymak da alana ilgi duyan &grenci,
ogretmen ve velileri sevindirmistir. Dramanin; empatiyi, 6zgiiveni, hareketi, enerjiyi,
hayali, takim olmayi, hayati deneyimlettigini belirten MEB Bakani Sayin Ziya Selguk;

egitici egitimleri ile drama atdlyelerinin kapilarini ¢ocuklara actiklarinit miijdelemistir.

Buradan hareketle ¢alisma Tiirkge Ogretmenleri igin kutup yildizi goérevi olan ders
kitaplarinin dramatik etkinliklere ne olgiide yer verildigini gdstermesi agisindan 6nem

tasimaktadir.

1.5. Tanimlar
1.5.1. Yaratici Drama

Yaratict drama; bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir
amacin veya diisiincenin dogaglama, rol oynama (rol alma) vb. tekniklerden yararlanarak

canlandirilmasidir (Adigiizel, 2017, s.41).



1.5.2. Dramatik Egitim

Dramatik; etkileyici, ani, birdenbire olan ve genellikle siirpriz hissi veren heyecanl an;
insanla ve insan iligkileriyle gelisen, i¢inde gerilim, tartigma, karsitliklar bulunan metaforik
olarak da duygular1 kamgilayan, cosku verici, gerilim yaratan olaylardir (Adigiizel, 2017,
s.4).

Dramatik egitim; dramanin, bir kisisel gelisim aract ve 6gretme teknigi olarak tatbik
edilmesidir (Francis, 1973’ten aktaran Saglam, 2003, s.10). Drama derslerinde yaratici
hareket, dogaclama ve yaratict konugma konulari tizerinde durulur. Bu yetileri gelistirmeye
yarayan bir dizi oyunlar, dramatik durumlar yoluyla 6gretmenler, ¢ocuklara hem
kendilerinin, hem c¢evrelerinin hem de yaptiklar1 isin daha ¢ok farkinda olmalari, daha
bilingli yaklagmalar1 i¢in yardimei olurlar. Cocuklar kendi diisiincelerini ve yorumlarini

ifade etme ve Oneriler sunma konusunda cesaretlendirilirler. (Saglam, 2003, s.10).

1.5.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Kazanilan her becerinin bir sonrakine temel olusturdugu biligsel 6gretim yaklagimi.

Dil 6gretiminde giiniimiizde uygulanan bu yaklasim; Piaget, Vygotsky, Bruner gibi uzmanlarin
calismalariyla ortaya cikmistir. Davraniggr yaklasimin olumsuzluklarini gidermek igin
gelistirilen bu yaklasimin goriis ve uygulamalar1 oncekilerden farklidir. Bu yaklasimda bireyin
O0grenme ve zihin becerilerini gelistirme tiizerinde durulur. Dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmis, diisiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler iireten ve
kendini her alanda gelistiren bireyler yetistirme amaglanir. Egitim ilke ve yontemleri Piaget,
Vygotsky, Bruner gibi uzmanlarin goriislerinden hareketle olusturulmustur (Giines, 2010,

s.136’dan aktaran Uysal, 2014, s.100).

1.5.4. Isinma

Yaratic1 drama atdlyelerinde motivasyon agsamasina denk gelen ilk asama.



Cesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, gézlem yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal
caligmalarin yapilmasi, tanisma, etkilesim kurma, giiven ve uyum saglama gibi 6zellikleri
katilimciya kazandiran, grup liderinin y&nlendiriciliginde yapilan calismalardir (Ustiindag,
2014, s.40).

Aytas (2008, s.23)’a gore bu asamada kisilerin kendini ve etrafin1 tanima, fark ederek
algilama, gozlem yapma ve gruba uyum saglamalarina dikkat edilir. Daha ¢ok grup
iiyelerinin birbirleriyle tanigmasi, etkilesim kurmasi bu asamada gerceklestirilir. Bu
bélimde grup Uyelerinin birbirleriyle olan iletisimlerinde ve hareketlerinde rahat olmalari

hedeflenmelidir.

1.5.5. Canlandirma

Bir konunun siire¢ i¢inde bi¢imlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi, bicimlendirildigi ve diger

katilimcilara sergilendigi tiim olusum asamalari (Adigiizel, 2017, 5.104).

1.5.6. Degerlendirme

Yaratict drama atdlyelerinde ne dlgiide 6grenildigi, diislintildiigii, hissedildigini belirleyen
son agama.

Adigiizel (2017, s.104)’e gore yaratict drama c¢alismalarinda elde edilen sonuglar bu
asamada degerlendirilir. Siirecin 6zii, 6nemi, niteligi, niceligi ilizerine ¢esitli duygu ve
diisiincelerin paylastmi da bu asamada konusulur, tartisilir. Ogrenilenlerin kazanima
dontislip doniismedigi ve bu durumun gelecek yasantilara etkisinin olup olmayacagi, tim
yaratici drama yaganti ve siireglerinin nasil algilandigi, nasil anlagildigina yonelik duygu ve

diisiincelerin paylasilmasi bu asamada s6z konusudur.
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1.5.7. Ders Kitabi

Demirel ve Kiroglu (2005, s.2), ders kitabini bir egitim programinda yer alan hedef, icerik,
ogretme- 6grenme siireci ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmig ve

ogrenme amacli kullanilan basili bir 6gretim materyali olarak tanimlamaktadirlar.

1.5.8. Ogrenci Ders Kitabi

Kurulca, 6rglin ve yaygin egitim ve O6gretim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan
kitaptir (MEB, 2012).
Ogrenci ¢alisma kitabinin ayr bir kitap olarak basilmas: durumunda yalnizca temalara ait

metinleri igeren, etkinlik drneklerini ayr1 bir kitapta ele alan kitaplardir.

1.5.9. Ogretmen Kilavuz Kitabi

flgili egitim ve dgretim programlarinda yer alan kazamim ve agiklamalar dogrultusunda
ders kitabinin daha etkili kullanimimi saglayacak cesitli 6rnek, alistirma, islenen iinite,
konu, tema, O0grenme alanlariyla ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger
etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan basili/ PDF formatinda

eserdir (MEB, 2012).

1.5.10. Ogrenci Etkinlik Kitab:

Ilgili egitim ve dgretim programlarinda yer alan kazamim ve agiklamalar dogrultusunda,
dersin 6grenilmesini kolaylastiracak, 6grencilere yardimci olacak gesitli 6rnek, alistirma,
islenen tnitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan,
yapraklar1 ayr1 ayri da kullanilabilen basili/PDF formatinda eser ile iiniteleri gorsel ve
isitsel yonden destekleyen kaset, disket, CD gibi elektronik kayit ortamlarmni kapsayan

setidir (MEB, 2012).
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1.6. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde problem durumu, 6nem, bulgular, yorum ve tartisma boliimlerinde yer verilmeyen
yaratict drama c¢alismalarimin ders kitabi, teknikler ve okuma, dinleme, konusma, yazma
becerilerine etkisini ¢esitli yonlerden inceleyen ¢aligmalara yer verilmistir.

Danisman (2019) tarafindan gerceklestirilen “2018-2019 Egitim Ogretim Yilinda Okutulan
Besinci Smif Tirkce Ders Kitabinda Bulunan Metinlerin Cocuk Edebiyatinin Temel
Ilkeleri Acisindan Incelenmesi” isimli ¢alismada Tiirkce Ogretim Programina uygun
olarak hazirlanan 5. smif Tiirk¢ce ders kitabindaki metinler ¢ocuk edebiyatinin temel
ilkeleri bakimindan incelenmistir. Calismanin sonucunda besinci smif Tiirkce ders
kitabinda bulunan metinlerin genel olarak ¢ocuk edebiyati kriterlerine uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda Tiirk¢e ders kitabinda bulunan metinlerde temaya
uygunluk, yazim ve noktalama kurallari, gérsel unsurlar, bilinmeyen kelimelere yer verme,
sayfa tasarimi, deyim ve atasdzlerine yer verme bakimindan eksikliklerin oldugu tespit
edilmistir.

Giilden (2019)’in “Tiirk¢e Ogretim programlarimin ve Tiirk¢e ders kitaplarmin kiiltiir
aktarimi baglaminda somut olmayan kiiltiirel miras dgeleri agisindan incelenmesi” adli
doktora caligmasinda Tiirkce ders kitaplarinin dil becerilerini edinme siireclerinde
kaltirden yararlanma bigimlerini nitelik ve nicelik bakimindan ortaya koymak
amaclanmistir. Arastirma nitel bir ¢alismadir. Verilerin toplanmasinda nitel arastirma veri
toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2006, 2015, 2017, 2018 Tiirkge 6gretim programlart ile 2017-2018 ve 2018-2019 egitim-
ogretim  yillarinda kullanilan Tiirkge ders kitaplar1  olusturmaktadir.  Ogretim
programlarinin esaslarina gore hazirlanan ders kitaplari, ders 6gretmenleri farkl tercihlerde
bulunmadig1 siirece, Tiirkge derslerinin hangi konular ve etkinlikler c¢ergevesinde
ilerleyecegini belirleyen temel materyal konumundadir. Bu bakimdan dil becerilerinin
edinim stirecinde kiiltiirden ne oranda ve ne sekilde yararlanildiginin ortaya koyulmasi

onemlidir. Ders kitaplarindan elde edilen verilerden hareketle ders kitaplart kiiltiirel
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nitelikler ve nicelikler bakimindan mukayese edilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda
ayni Ogretim programinin esaslarina bagli olarak hazirlanmalarina ragmen ders kitaplar
arasinda kiltiir aktarimina verilen 6nem ve dil becerilerinin ediniminde kiiltiirden
yararlanma hususlarinda ciddi farkliliklar saptanmistir.

Mutlu (2019) tarafindan yapilan “Yenilenen Tiirkce Ogretim Programima Gore Hazirlanan
(2018) Ortaokul 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Metinlerin/ Etkinliklerin Duygusal ve
Sosyal Zeka Acisindan Incelenmesi” isimli ¢alismada Tiirkge gretiminde 6grencilerin
duygusal ve sosyal zeka kapasitesini artirmanin miimkiin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
calismada duygusal ve sosyal zekanin ne oldugu ve 6nemi iizerinde durulmustur. Kitap
biitiin olarak ele alindiginda duygusal ve sosyal zeka alani ile ilgili verilere yeteri kadar
rastlanmadig1 goriilmiistiir. Ozellikle Tiirkce derslerinde kazandirilmasi miimkiin olan ve
kisisel gelisim agisindan biiyiilk 6nem tasiyan empati kurma, sorunlara farkli ¢éziimler
bulabilme, yeniliklere agik olma, grup c¢alismalarindan zevk alma gibi becerilerin de ihmal
edildigi gézlenmistir.

Rathert (2019) tarafindan yapilan ders kitabi kullanimina iligkin inaniglarin ve ders
kitaplarindan nasil yararlanildigina yonelik arastirmada Tiirkiye'de bir devlet
Universitesinde hazirlik programinda yabanci dil olarak ingilizcenin 6gretiminde gorevli
anadili Ingilizce olmayan iki &gretmen, kullanilan ders kitabina iliskin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla gdzlemlenmislerdir. Bu nitel ¢alismanin basinda d6gretmenler kitaba
dair olumlu gorislere sahip olduklarini fark etmisler ancak yansitici uygulamanin
sonucunda ders kitabinin giidiimiine ¢alismanin basinda tahmin ettiklerinden daha fazla
girdiklerini fark etmislerdir. Kurumsal kisitlamalar ve ders kitabinin tekdiize kullanim ile
gelisiglizel hazirlanan ders planlar, Ogretmenleri kitaba bagli kalmaya zorlamistir.
Uygulama siiresince 6gretmenler, 0gretimleri ile ilgili ¢esitli sorunlarin farkina vararak
¢oziim yoluna gitseler de dgretim uygulamalarini biiyiik Olclide degistirmemis ve buna
bagl olarak ders kitabina asiri bagliliklar1 devam etmistir.

Esmek (2018), 2016-2017 egitim-ogretim yilinda okullarda dagitilan 4. simif Tiirkge ders
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kitabin1 yazim kurallari, noktalama isaretleri ve dilbilgisi agisindan irdeledigi betimsel
arastirmasinda 4. smif Tiirk¢e ders kitabinda yazim hatalari (on alti adet), noktalama
yanligliklart (on sekiz adet) ve anlatim bozukluklarina (on ii¢ adet) rastlandigi sonucuna
ulagmustir.

Calman (2017)’1n kiiltiirleraras1 beceri gelistirme baglaminda bir ders kitabinin inceledigi
caligmasinda secilen ders kitabinin kiltlirleraras1 yetiyi kazandirmada yeterli olup
olmadigini bulmak amaclanmistir. Calismada, ders kitabinda yer alan biitiin kiiltiir 6geleri
ve dil 6gretim aktiviteleri kiiltiirleraras1 beceriyi kazandirma baglaminda incelenmistir.
Kitap incelemesinden elde edilen bulgular incelenen ders kitabinin icerik olarak yerel ve
uluslararas1 kiiltiir Ogelerini dengeli bir sekilde yansitmasina ragmen igeriginde
ogrencilerin kiiltiirleraras1 becerisini gelistirmeye yonelik aktivitelerin oraninin yetersiz
oldugunu gostermistir.

Sahin (2015)’in “Ilkokul 4. simif Tiirkge ders kitab1 metinlerinin kiiltiirel degerler agisindan
incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinin amact ilkokul 4. smif Tiirkge ders kitabindaki
kiiltiirel degerleri tespit etmek, bu degerlerin nasil ve ne oranda oOrneklendigini
incelemektir. Calismanin evrenini, incelenen Tiirk¢e ders kitabi olusturmaktadir. Bu
caligmada, literatlirden yararlanilarak ve uzman goriisii alinarak kiiltiirel degerler listesi
olusturulmus ve Tiirkge ders kitab1 incelendikce bu liste sekillendirilmistir. Tiirkge ders
kitab1 metinleri bu kiiltiirel degerler listesine gore incelenmistir. Bu ¢alisma sonucunda,
incelenen ders kitab1 metinlerinde dil, din, tarih, 6rf ve adetler, sanat, vatan, aile ve ahlak
ile ilgili kiiltiirel degerlere yer verildigi tespit edilmistir. Metinlerde daha ¢ok dil ve vatan
unsurlaria rastlanilmig, diger kiiltiir unsurlarinin metinlerde dagilim sayilar1 yaklasik
olarak ayni oldugu belirlenmistir. incelenen kiiltiirel degerlerin bazi temalarda dagilimi
orantili iken, bazi temalarda dil unsuruyla birlikte farkli en fazla {i¢ unsur tespit edilmistir.
Cocuklara kiltiir aktarimini saglayan metinlerde, dil disinda diger kiiltiirel degerlerin

yeterli seviyede olmadigi tespit edilmistir.
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Kan (2010) tarafindan 2010 yilinda tamamlanan “Egitim Bakanlig1 yayinlar1 ilk6gretim 7.
sinif Tirkce ders kitabinin kiiltiir 6geleri agisindan incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari ilkogretim 7. sinif Tiirkce ders kitabinda kiiltiir
ogelerine ne dlgilide yer verildigini ve bu dgelerin dgrencilere nasil aktarildigini belirlemek
amaglanmistir. Calismanin evrenini, incelenen Tiirkge ders kitabi olusturmustur. Bu
caligmada, literatlirden yararlanilarak ve uzman goriisii alinarak kiiltiir ogeleri listesi
olusturulmus ve Tiirk¢e ders kitab1 bu kiiltiir 6geleri listesine gore incelenmistir. Calisma
sonucunda, incelenen ders kitabinda dil, din, tarih, orf ve adetler, aile ve akrabalik
iliskileri, giyim kusam, sanat, spor, yiyecek, igecek ve beslenme, vatan ve evrensel
degerler ile ilgili kiiltiir 6gelerine yer verildigi tespit edilmistir. Bu kiiltiir 6gelerinin
metinler ve resimlerle 6grencilere aktarilmaya ¢alisildigi belirlenmistir.

Erkan (2007) tarafindan yapilan “An Ideal Textbook For Young Learners” (Geng
Ogrenciler I¢in Ideal Ders Kitabr) isimli yiiksek lisans tezi calismasinda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan ilkogretim okullarinda iicretsiz olarak dagitilan 4. simf Ingilizce ders
kitaplarinin degerlendirmesini sunmak ve gen¢ Ogrenciler icin ideal ders kitabinin nasil
olmas1 gerektigini gostermek amaclanmistir. Arastirmada geng 6grencilerin karakteristik
ozellikleri, ders kitaplarinin 6zellikleri ve 4. simif yabanci dil dersi miifredati incelenmis
olup incelenen ders kitab1 degerlendirme Olciitlerine gore yeterli bulunmus ve biiyiik
oOlciide ideal ders kitab1 6zelliklerine sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Acar (2006)’1n “Designing an effective ELT primary school textbook model by means of
evaluating the primary school ELT textbooks: A sample in the designated group and
context” (Ilkdgretim Ingilizce kitaplarmin degerlendirilmesi yoluyla etkili bir ilkdgretim
Ingilizce ders kitabi modeli gelistirme: Belirlenen grup ve baglama &rneklem) isimli
doktora  tezinde  Tiirkiye'de  ilkdgretim  okullarinda  kullanilmakta  olan
Spotlight on English ders kitabinin kullanim sonras1 ders kitab1 degerlendirme
caligmasina gore etkinligini arastirmak ve sonu¢ olarak da kitabin zayif yonlerini

telafi eden yeni bir ders kitabi modeli gelistirmek amaglanmistir. Veri analizi frekans
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analizi ile yapilmistir. Elde edilen verilere gore, ders kitabinin 6zellikle dil igerigi, dizayn
ve organizasyon, dil becerileri, alistirma ve etkinlikler alanlarinda onemli zayif yonleri
oldugu saptanmistir. Bu zayif yonlerin telafisi ve muhtemel bir ders kitabinin nasil
olabilecegini gdstermek i¢in Onerilen ders kitabi modelinden ornek initeler
sunulmustur.

Boy (2006) tarafindan 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme ve 6gretme
kuramlar1 agisindan degerlendirilmesi {izerine yapilan yliksek lisans tezinde yapilandirmaci
yaklasimi temel alarak yazilan 2005 bastm MEB 5. Simif Tirkce kitabinda yer alan
etkinliklerle geleneksel yontemle hazirlanan 2004 basim MEB 5. Smf Tiirkge kitabini
karsilastirmistir. Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan kitaptaki etkinliklerde sozel/dilsel
zekanin gelistirilmesinin dncelikli oldugu gorilmiistiir.

Ozcan (2019), “Okuma ve Yazma Egitiminde Yaratict Drama.”isimli doktora ¢alismasinda
yaratict drama yontemi kullanilarak olusturulan 6gretim siireglerinin, 6grencilerin okuma
ve yazma becerileri lizerindeki etkisini ortaya koymak amaglamistir. Arastirma siirecinde,
yaratict drama yOntemiyle gelistirilen Ogretim planlarinin  uygulanabilirligi  de
sorgulanmistir. Calismada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi
karma yontem kullanilmis olup nicel veriler ile yaratict drama ydnteminin 6grencilerin
okuma ve yazma becerileri {izerindeki etkisi belirlenmeye calisilirken nitel verilerle
yaratict drama yontemi ile olusturulan 6gretim siireclerinin 6grencileri nasil etkiledigi,
stirecin giiclii ve zayif yonleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda yaratici
drama yontemi kullanilarak olusturulan 6gretim siireglerine katilan deney grubu
ogrencilerinin okuma ve yazma test puanlarinin arttig1 ve bu artigin anlamli oldugu tespit
edilmigtir. Deney grubu oOgrencileri yaratict drama siirecinde is birlikli caligma,
canlandirma, kendini ve digerlerini tanima, yazi yazma becerilerinin gelistigini; 6z glven
kazandiklarin1 ve kelime bilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, yaratict
dramanin  farkli  konularda bilgi ve beceri kazandirdigini, birgok dersle

iliskilendirilebilecegini belirtmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgular ile 6grencilerle
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gecirilen siire¢ degerlendirildiginde, yaratict drama yontemi kullanilarak olusturulan
Ogretim silirecinin okuma ve yazma becerilerini gelistirdigi ve uygulanabilir oldugu
sonuglarina ulagilmigtir. Bu dogrultuda &gretmenlerin yaratict drama yOntemini
kullanmaya yonelik yeterliliklerinin  arttirilmasi,  yaparak-yasayarak  6grenme
etkinliklerinin gergeklestirilmesi icin okullarin fiziksel imkansizliklarinin giderilmesi,
ogrencileri is birlikli calismaya yonlendirilecek etkinliklerin 6gretim silirecinde yer
almasina yonelik oneriler ortaya ¢ikmaktadir.

Ozkan (2018) tarafindan Tiirk¢e dersinde yaratict dramanin okudugunu anlama iizerindeki
etkisini arastiran caligmada ilkokul doérdiincii smif Ogrencilerine okudugunu anlama
becerilerinin  kazandirilmasinda  yaratict  drama yOnteminin  etkisini  incelemek
amaglanmistir. Aragtirma sonucunda yaratici drama temelli olarak hazirlanan atdlye
modelinin deney grubunda anlamli derecede akademik basari artigini sagladigi veriler
aracilifiyla tespit edilmistir. Yaratict drama yontemi Tiirkce dersinde okudugunu anlama
becerisini gelistirme agisindan yeni 6grenilecek konularda hizli bir ilerleme, daha 6nceden
ogrenilmis konularda 1ise bir st diizeye tasima gorevini etkili bir sekilde
gerceklestirmektedir. Ayrica Ogrenme siirecini somutlastiran yaratict drama, Tirkce
dersinde okudugunu anlama becerisini gelistirirken, 6grencileri mutlu kilan eglenceli bir
O0grenme ortami sunmaktadir.

Unveren (2018)’in “Dramanin Yazma Becerisinin Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans
caligmasinda drama yonteminin temel egitim birinci kademe {i¢iincii sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin hikdye yazma becerisine etkisini aragtirmak amaglanmistir. Deney grubunda
yer alan dgrencilere bir hafta hikdye yazmayi tanitict bir ders, bir hafta drama yontemini
tanitict bir ders ve devaminda sekiz hafta boyunca toplam sekiz ders saati drama
yontemiyle hazirlanmig etkinlikler uygulanmigtir. Drama yontemi ile iglenen dersi takip
eden derste, Ogrencilerin drama aracilifi ile elde ettikleri verileri kullanarak hikaye
yazmalari istenmistir. Kontrol grubuna da deney grubuna verilen hikdye yazmay1 tanitici

ders verilmistir. Bunun disinda kontrol grubundaki &grencilerle dersler, Tiirkce dersi
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ticlincii stif 6gretmen kilavuz kitabinin 6ngérdiigi sekilde islenmistir. Kontrol grubuna
aragtirmaci esliginde haftada bir ders saati olmak tiizere sekiz ders saati boyunca hikaye
yazdirilmistir. Her iki grup icin ortak secilen hikdye konular1 ayni sira ile gruplara
verilmigtir. Arastirma sonuglara gore, drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular, dramanin temel egitim
birinci kademe {iclincii smifta 6grenim goren Ogrencilerin hikaye yazma becerilerini
olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Uysal tarafindan “Dinleme ve Konusma Becerilerinin Kazandirilmasinda Yaratict Drama
Temelli Bir Model Onerisi” adl1 doktora ¢alismasi1 2014 yilinda tamamlanmistir. Arastirma
sonucunda yaratici drama temelli olarak hazirlanan atdlye modelinin deney grubunda
anlamli derecede akademik basar1 artisini sagladig: nitel ve nicel veriler araciligiyla tespit
edilmigtir. Deney grubunda yer alan &grencilerin yaratici drama siirecini “oyun” olarak
kavrayanlarin “yontem” olarak algilayanlara kiyasla daha yiiksek akademik basari elde
ettigi nitel analizler sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Baskok (2012), yiiksek lisans tezinde Antalya ili Kepez ilgesine baglt Varsak ilkdgretim
Okulu ve Sakarya ilkdgretim Okulu yedinci sinif dgrencilerine uygulanan yaratici yazma
etkinliklerinin, dgrencilerin yaraticilik seviyelerine ve Tiirk¢e dersine olan tutumlarina
etkisini incelemistir. Elde edilen veriler deney grubunda uygulanan yaratict yazma
caligmalarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini ve
derse yonelik tutumlari artirmada daha etkili oldugunu géstermektedir.

Kigtkali (2011) tarafindan yaratici yazma egitiminin Ingilizce &grencilerinin yazma
derslerindeki basar1 etkisini arastirmak amaciyla hazirlanan yiiksek lisans tezinde, deney
grubundaki ogrenciler kendileri i¢in diizenlenmis yaratici yazma programi ile kontrol
grubu ise standart programla c¢alismistir.  Arastirmanin sonuncunda yaratict yazma
tekniklerinin, yabanci dilde yazma gelisiminde ve daha iyi yazma farkindaligi

kazandirilmasi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Kara (2010), “Dramayla Oykii Olusturma Y®&nteminin Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce
Ogretimine Etkisi” isimli doktora calismasi sonucunda dramayla oOykii olusturma
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin anlamli bir diizeyde arttigin1 gézlemistir. Calisma sonucunda bu yontemin
Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin, yaraticilik ve hayal giiciiniin gelistirilmesinde, dil
bilgisi 6gretiminde olumlu yonde katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Maden (2010) tarafindan 6. siif Tiirk¢e dersi temel dil becerilerinin 6gretiminde drama
yonteminin basart ve kalicilik iizerindeki etkisinin degerlendirilmesi amaciyla “Sevgi”
temasi iizerinde gergeklestirilen doktora tezinde, drama yonteminin Tiirk¢e dersi temel dil
becerilerinin 6gretiminde geleneksel 6gretime gore basart ve hatirda tutma iizerinde etkili
oldugu sonucuna varilmistir.

Paksoy (2008), “Siirece Dayali Dramanin Ingilizce Sinifindaki Ogrencilerin Ozsaygilarmin
ve Konusma Becerilerinin Gelismesi Uzerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde siirece
dayali dramayi O6zsaygi ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde koprii olarak
kullanmigtir. Caligmada, siirece dayali drama tekniklerinin kullanilmasinin 6zsaygi ve
konusma becerilerinin gelistirmesinde onemli bir Olciide farkliliklar gosterdigi ortaya
cikmustr.

Giiler tarafindan 2008 yilinda tamamlanan “ilkdgretim 4. Sinif Tiirkge Dersinde Yaratic
Drama Yonteminin Etkililigi” isimli yiiksek lisans tezi, Tiirk¢e dersinde, okudugunu
anlama ve anladigin1 yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminde, yaratic1 drama yontemi ile
geleneksel yontemlerin etkililigi acisindan bir fark olup olmadigimi ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonuglari, Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
ve anladigini yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminin yaratict drama yontemi ile daha ¢ok
desteklendigini ortaya koymustur.

Sarag, “Cocuklarin Konusma Becerisinin = Gelistirilmesinde Yaratict Dramanin
Kullanilmas1™ isimli ytiksek lisans tezini 2007 yilinda tamamlamistir. Calismanin amaci,

yaratict dramanin ¢ocuklarin konusma becerisinin gelistirilmesindeki olumlu etkisinin olup
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olmadigmin ve yaratici1 drama aktivitelerinin ¢ocuklar lizerindeki etkisinin arastirilmasi
olarak belirtilmistir. Aragtirma sonunda dgrencilerin konusma becerilerinin arttig1, yaratici
dramanin ¢ocuklar iizerindeki olumlu etkisinin oldugu, stressiz 0grenme ortaminin
olustugu, ¢ocuklarin 6zgiiveninin gelistigi ve daha yliksek 6grenci katiliminin saglandigi
sonuclarina ulagilmistir (Sarag, 2007).

Yilmaz (2007) tarafindan Tiirk¢ce 6gretiminde dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
onerilen etkinliklerin degerlendirilmesi tizerine yapilan yuksek lisans tezi, dinleme
becerisini gelistirmek ve onerilen etkinliklerin beceriyi gelistirmede yeterli olup olmadigini
ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Deney ve kontrol grubuyla yapilan ¢aligmalarin
sonucunda diizeye uygun etkinliklerle Tilrkge Ogretiminin amaglari dogrultusunda dinleme
becerisinin gelisebilecegi gorulmustar.

Aykag (2011), Tiirk¢e 6gretiminde, cocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict drama
etkinliklerinin Ogrencilerin anlatma becerilerine etkisini ortaya koymay1 amagladigi
“Tiirkge Ogretiminde Cocuk Edebiyati Metinleriyle Kurgulanan Yaratict Drama
Etkinliklerinin Anlatma Becerilerine Etkisi” isimli doktora tezini 2011 yilinda
tamamlamistir. Arastirma sonucunda Tiirkge 6gretiminin ilkdgretim ders kitaplarina bagl
kalinan bir ders igerigi olmaktan ¢ikarilarak cocuk edebiyati metinleriyle birlikte yaratici
drama gibi etkin yontemlerle gergeklestirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Tutuman (2011)’1n “Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratict drama uygulama yeterlilikleri” isimli
yliksek lisans ¢aligmasinin amaci Tiirkge 6gretmenlerinin yaratict drama yontemi ile ilgili
yeterliliklerini ve bu ydntemi uygulama duzeylerini tespit etmektir. Arastirma sonucunda
Tiirkge Ogretmenlerinin drama ve drama uygulamasina yonelik yeterlilikleri bilme ve
uygulama diizeylerinin, yaratici dramayla ilgili diger yeterlilikleri bilme ve uygulama
diizeylerine gore daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Tiirkge 6gretmenlerinin yaratici
drama yontemini uygularken, 6grencileri sinava hazirlama kaygisindan ve smifin dar
olusundan kaynaklanan sorunlar1 diger sorunlara oranla daha sik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Tiirkge Ogretmenlerinden kendilerini yaratict drama konusunda yeterli gorenlerin,
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dramayla ilgili egitim aldiklar1 ve drama uygulamasiyla ilgili deneyim sahibi olduklar1 i¢in
kendilerini yeterli gordukleri, bu yontemi derste uygulayanlarin ise yaratici drama
yontemini etkili bir yontem oldugu ve dersi daha eglenceli kildig1 i¢in uyguladiklar
goriilmiistiir. Tirkce oOgretmenlerinden kendilerini yaratict drama konusunda yeterli
gormeyenlerin ve yaratici drama yontemini derslerinde uygulamayanlarin ise dramayla
ilgili egitim almadiklar1 ve dramaya dair bilgi sahibi olmadiklar1 igin ydntemi
uygulamadiklar1 veya kendilerini  yeterli gormedikleri anlasilmistir.  Tirkce
ogretmenlerinin yaratict drama yontemini genel olarak derslerinin anlama, konusma ve
dilbilgisi bolumlerinde; dikkat ¢ekmek, konulari somutlagtirmak ve derste sikilmayi
onlemek amaciyla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Giliney (2009)’in “Drama tekniklerinin ilkdgretim 4 ve 5. smiflarda kullanimi (Dede
Korkut hikayeleri 6rnegi)” isimli yiiksek lisans ¢aligsmasi ilkdgretim 4 ve 5. smiflarda
drama tekniklerinin kullanimini incelemeyi, edebi Urunlerimizden Dede Korkut
Hikayelerinin drama teknikleri dogrultusunda kullanimini amaglamistir.  Yapilan
calismada, Dede Korkut  Hikayeleri drama  tekniklerinde kullanilarak,
oneri etkinlik plan ornekleri hazirlanmigtir. Bu plan ornekleri, Erzurum merkez
[Ikogretim okullarmdan dokuz ilkdgretim okulunda uygulanmis ve smiflarda drama
tekniklerinin  kullanimi incelenmistir.

[Ikogretim 4 ve 5. smiflarda drama tekniklerinin kullaniminda, Dede Korkut
Hikayelerinden kolaylikla yararlanildigi ve istenilen kazanimlarin drama teknikleriyle
gergeklestigi ortaya konulmustur.

Kazict (2008) tarafindan ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde deyim ve
atasozlerinin 6gretiminde dramatizasyon yonteminin etkililik diizeyi konusunda yapilan
arastirma, ilkogretim ikinci kademe altinci siniflarda deyim ve atasozlerinin etkililik
dizeyini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada, Turkge derslerinde deyimlerin
ogretiminde dramatizasyon yoOnteminin Oykii okuma tekniginden daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmaistir.
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Sénmez (2006) tarafindan “Ilkogretim lkinci Kademedeki Tiirkge Ders Kitaplarinda
Yaratic1 Drama Yoluyla Islenebilecek Metinlerin Coziimlenmesi” isimli yiiksek lisans tezi
caligmasinda ders kitaplarinda “yaratici dramaya uygun” metinlerin canlandirilmasi
yoluyla dil 6gretimi siirecini islevsel hale getirmeyi amacglamistir. Bu calisma, yaratici
drama siirecinde dramatik c¢atigma iceren metinlerin kullanilabilecegini gdstermesi
acgisindan Onem tasimaktadir.

Unsal, “Ilkdgretim Ikinci Kademe (6,7,8. Siniflar) Tiirkce Dersinde Drama Y dnteminin
Cocuklarim Dil ve Anlatim Becerilerine Katkis1” isimli yiksek lisans tezini 2005 yilinda
tamamlamistir. Arastirmada drama yonteminin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasiyla basari
oraninin artip artmadigini belirlemek amaglanmis ve drama yontemiyle islenen Tiirkce
dersinin diger yontemlerle islenen Tiirk¢e dersine oranla daha basarili oldugu sonucuna
ulasiimistir (Unsal, 2005).

Yaratict drama, ders kitaplar1 ve Tiirkce dersi becerileri ekseninde planlanan akademik
caligmalara bakildiginda yaratic1 dramanin egitimde etkili ve gerekli bir yontem oldugu
asikardir. Gerek yurt ici gerek yurt disindaki yaratict drama temelli ¢aligmalarda yaratici
dramanin ne kadar etkili oldugu degil nasil daha etkili olacag: iizerindeki ¢aligmalara
alanda ihtiya¢ vardir. Bu amagla calisma, Tiirkge egitiminde yaratict drama tekniklerinin
etkililigi gerceginden yola c¢ikarak Tiirkge ders kitaplarindaki dramatik etkinlikleri
degerlendirmek Uzerine kurulmustur.

Literatiir incelendiginde yaratict dramanin bir yontem olarak gerekliligi ve islevselliginin
genel bir kabul olarak goriildiigii fark edilmektedir (Unsal, 2005; Sarag, 2007; Aykag 2011;
Uysal; 2014). Bununla birlikte ders kitaplarinda yer almakta olan drama temelli etkinlikler

lizerine bir ¢aligma literatiirde 2019 y1li itibartyla yer almamaktadir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1.Temel Dil Becerileri

Tiirkge egitimi, temel dil becerileri olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma
izerine sekillenmistir. Bu becerileri birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmak olanaksiz olmakla
birlikte birini digerine yeglemek gibi bir yanlisa diismek de Tiirk¢e 6gretimi siirecini zarara
ugratacaktir.

Maden ve Ding (2017, s.457)’e gore egitimde drama siirecinde birey, gilinliik hayatin
hemen her aninda ne sekilde iletisime gecebilecegini, 6rnek olay ve durumlarda yasar ve
ogrenir. Drama yontemi ile islenen derste Ogrenci farkli rollere girerken, dogaglama
yollarla duygu, diistince ve isteklerini disa vururken konusma, dinleme, okudugunu anlama
ve yazili iletisim becerilerini gelistirebilir.

Goriildigi gibi “yasamin provasi” olarak nitelendirilebilecek yaratici drama ile Tirkge
dersi becerilerinin gelistirilmesi miimkiindiir. Bu boliimde Tiirkge dersi becerilerinden soz

edilecektir.

2.1.1. Okuma
Okuma, yazili olarak ele alinmig bir metni i¢inden sessizce ya da sesler araciliiyla

¢ozlimleyip anlama surecidir.
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Okuma becerisi akabinde getirdigi okudugunu anlama gibi daha karmasik bir yapiyla
Tiirkce oOgretimi igerisinde yer almaktadir. Okumayi, yaziya gegirilmis bir metni
seslendirmekten Gte bir beceri haline getiren de iste bu yoniidiir. Belli bir egitim alan
herkes her yasta okuyabilir ancak kisinin okudugunu anlamlandirmasi daha karmasik
zihinsel siirecleri harekete gegirmesi agisindan énemlidir.

Okuma, her ne kadar diger Tiirkce dersi becerilerine oranla 6grenciye biiyiik rol ve
sorumluluklar yiklemeyen bir beceri olarak gozilkse de yeterince okumadig: takdirde
Ogrencinin gelecek yillardaki hayatini etkileyecek bir eksiklige dontisebilmektedir.

Okuma, sozciiklerin duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siiregtir. Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve
diistincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi, degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve
ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir. Okuma bir iletisim, algilama, 6grenme siireci
ve ayni zamanda biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir(Sever,
1995°ten aktaran Akkus, 2011, s.7).

Cer (2016)’e gore ogrencilerin yasamlarini yonlendirebilecek 6nemli bir kilavuz olan
okuma becerisinin yer edinmesinde etkinliklerle olusturulan yasantilara gereksinim vardir.
Boylelikle 6grenciler etkinlik igerisinde nitelikli gelisimsel diizeyi uygun ¢ocuk edebiyati
yapitlariyla anadiline yonelik olumlu duyussal algilar gelistirerek ana dilini dogru ve etkili
bir iletisim araci olarak kullanabilecektir.

Cer (2016, s.7-8)’e gore; Tirkee Ogretimi siirecinde, 6grencilere okuma ve okudugunu
anlama becerisi kazandirabilmek i¢in yapilmasi gereken etkinliklerin bazilar1 sdyle
siralanabilir:

*Cocugun dogasina ve ¢ocuga gore olan masal, oykii, tekerleme, bilmecelerin vb. ezgili ve
ritimli sdyleyis 6zelliklerini ve anlatim olanaklarini duyumsatmaya yonelik etkinlikler,
*(Cocuga gore siir ve Oykiilerle sesli, sessiz ya da grup olarak okuma becerilerini

gelistirmeye yonelik etkinlikler,
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*Cocuga gore olan yazimnsal ya da bilgilendirici metinleri okuma ve okunan metinleri
anlamaya yonelik rol yapma, rol oynama, dogaglama ve canlandirmaya yonelik etkinlikler,
*QOgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in okuma 6ncesinde metnin
basligindan, gorsellerinden ya da paragraflarindan hareketle olusturulan etkinlikler,
*QOgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin okuma sirasinda, anlama
zorlugunu ¢6zmek i¢in en zor boliimleri yeniden okumaya, zor bir sézciigii ya da climleyi
yorumlamak icin metinde gecen ipuclarindan yararlanmaya, metnin niteligine bagli olarak
zor bir sozcik ya da climlenin anlamina yonelik tahminde bulunmaya ve metinde
karsilasilan problemlerin farkinda olmaya yonelik etkinlikler,

*Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in okuma sonrasinda, metni
yapilandirma ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler,

*Metnin daha iyi anlagilmasi i¢in okuma ¢alismalarindan sonra metinlerde gecen
karakterlerle 6zdesim kurmaya ve empatik diisiinmeye yonelik etkinlikler,

*QOgrencilerin yaraticilik, elestirel ve analitik olmak iizere iist diizey diisiinme giiglerini
gelistirmek i¢in metnin icerik ve egitsel 6zelliklerini anlamaya yonelik etkinlikler,

*Gorsel ve dilsel metinlerdeki deyim, atasozii ve kaliplasmis sozleri anlama ve bunlarin
anlamlarin1 6ziimseyebilmek i¢in dramanin bir yontem olarak kullanildig: etkinlikler,
*Metinde anlami1 bilinmeyen sozciiklere yonelik sozliik kullanma aligkanligini gelistirmeye
yonelik etkinlikler,

*Cocuga uygun yazinsal ya da bilgilendirici metinlerin dil, duygu ve diislince yoniinden
degerlendirilmesine yonelik etkinlikler,

*Cocuga uygun yazinsal ya da bilgilendirici metinlerin elestirel bir bicimde okunmasina
yonelik etkinlikler,

*Cocuk gercekligine uygun ve cocuga gore olan yazinsal metinlerde gegen insanin
dogayla, yasamla, kendisiyle ve esyayla ilgili olarak ortaya koydugu olay ve dramatik

catigsmalarini oyunlastirmaya yonelik etkinlikler,
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*Qgrencilerin okuma kiiltiirii siirecinde yer edinebilmeleri i¢in 6grencilere okuma sevgisi
ve aliskanlig1 kazandirmaya yonelik etkinlikler,

*QOgrencilerin yazili iiriinlerle etkilesimini artirmak igin siif kitaplig1 olusturmaya yonelik
etkinlikler,

*QOgrencileri sanat¢i olmaya ydnlendirebilmek igin kitap fuarina gotiirmeye yonelik
etkinlikler.

Egitim siirecinde yaratici drama c¢aligmalari ile severek okuyan ve okuduklarini anlayabilen
bireyler yetistirmek miimkiindiir. Nitelikli ¢ocuk kitaplarinin, masallarin, efsanelerin,
diinyanin bir ucundaki bir depremin haber metninin ve daha nice yazili eserin smif
ortamina taginmast halinde kendini okuma siirecinin bir pargasi gibi gérmeye baslayan
ogrenci ile diine kadar elindeki gesitli isaretlerden olusan kagit parcast anlam kazanacaktir.
Ogrenciler, bu yas grubunun en biiyiik problemlerinden biri olan yalnizlig: da kitaplara

acilan kapi ile ¢ozme firsati elde edecektir.

2.1.2. Yazma

Harfler heceleri, heceler kelimeleri, kelimeler ciimleleri, climleler paragraflari, paragraflar
metinleri, metinler kitaplari, kitaplar kiitliphaneleri doldurur. Derler ki bu giine kadar
yeryiiziinde sdylenmemis soz yoktur. SOylenen soézlerin unutuldugunu, nesilden nesle
aktarilamadigini, ucup gittigini fark eden insanoglu; konugsmanin tek basina yetmedigini,
dinlemeninse kisiden kisiye yorumlanabilirligini fark ettigi giinden bu yana sodylediklerini
ve Ogrendiklerini kalic1 hale getirmenin pesine diigsmiistiir. Magara duvarlariyla baslayan
bu yolculuk bazen bir tasa, bazen bir kile, bazen bir yapraga kadar uzanmis; insanoglu
diinyada bir iz birakmis olmanin huzurunu yasayarak diinyadan ayrilmak istemistir. Yazi,
insanoglunun dinyadaki ayak izleridir.

Eli kalemden ¢ok tablet tutan, li¢ parmagiyla yapacaglr yazma eylemini tek parmagiyla
yoOnetebildigi ekranlarla karsilastiran yeni nesil ¢ocuklari i¢in yazmak ¢ogu zaman sikici ve
gereksiz bir eylem olarak goriilmektedir. Diger becerilere kiyasla pek cok kural ile
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Ogrencinin karsisina ¢ikan yazma becerisinde Ogrenci eksik bilgileriyle yiizlesmekle
birlikte yazisindaki kirmizi kalemle yapilmis diizeltmeleri goérdiik¢e yazma istegini
kaybetmektedir. Ciinkii ¢gocuk yazarken yazisinin okunakli olmasinin yani sira noktalama
isaretlerine ve yazim kurallarina uyulmus olmasi, uygun baglayici ifadelerle ciimlelerin
birlestirilmesi, paragraf girislerindeki bosluklar gibi bir¢ok kuralla gevrilmis durumdadir.
Kurallardan oldukc¢a uzak buyiyen yeni nesil ¢ocuklar igin yazma eylemi, uzak durulmasi
gereken bir siirece evrilmekte; yiizlesemedigi eksiklikler neticesinde de gitgide biiyiiyen ve
icinden ¢ikilamayan bir hal almaktadir.

Bir iletisim araci olarak yazi, yiizyillardir diinya milletleri tarafindan degisik bigcimlerde
kullanilmig, higbir yetenek ya da bulus yazinin kesfinden daha ¢ok insanoglunun
medeniyetine katkida bulunmamustir. Insanoglu elde ettigi deneyimlerini gelecek nesillere
yazi aracilifiyla aktararak bugiinkli bilim, kiiltiir ve medeniyet seviyesine ulagmigtir
(Karatay, 2013,s.21). Eger insanoglu yazinin iletisim boyutunu kesfetmemis olsaydi bugiin
bilim, sanat ve kiiltiirde bir ilerlemeden bahsedilemeyecekti. Iyi bir mimar bildiklerini
ciraklarmin gordiigli ve anladig1 kadariyla kendinden sonrakilere aktarabilecek, basaril bir
miizisyen ancak yasadigi doneme damgasini vurabilecek, alaninda uzman bir doktor ancak
kendisine ulasabilen kesimi iyilestirme giiciine sahip olabilecekti. Yazildik¢a mimaride,
muzikte, bilimde, sanatta, kiultir ve medeniyette ilerlenebilecegi gergegi ile bildiklerini
baskalariyla da paylasma istegi birlesince yazmanin giiciine olan inang artmistir.

Tirkel (2011, s.14)’e gore yazma en basit anlamiyla duygu ve diisiinceleri yaziyla
anlatmaktir. Kuskusuz, once s6z vardi ve insanoglu duygu diisiincelerini konusarak
aktartyordu. Yazi ise uygarlasan insanoglunun anlatma gereksiniminin anlatmak
istediklerini yaninda olmayanlara da aktarabilme gereksinim ve isteginin bir sonucu olarak
ortaya cikip gittikce artan okuma yazma oranlariyla yayginlasmistir. Basit bir anlatim araci
olmanin &tesinde bir boyut kazanmaya basladi zamanla. Anlatmak, anlatabilmek, daha iyi,

daha anlasilir, daha etkileyici, daha 6zgiin, daha ilgi ¢ekici anlatabilmek onemli bir deger
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halini ald1 Biitiin bunlar da yazili ya da sozli anlatimin diisiinme becerileriyle olan
iligkisine dayandirild.

Ozbay (2007,5.115) yazmay1; duygu, diisiince, istek ve olaylarmn belli kurallara uygun
olarak birtakim sembollerle anlatilmasi olarak tanimlamaktadir. Son yillarda c¢okca
duyulan yaratict yazmay1 ise Oral (2003, s.7), okulun sunabilecegi harika bir olanak olarak
tanimlamakta ve yaratict yazmanin yaraticihigr  ve kisiligi  gelistirebilecegini
savunmaktadir. Okullarda yaraticilik ve yazma kavramlariin giiclerinin birlestirilmesi ile
Ogrencilerin hem yazma yeteneklerini hem de kisiliklerini gelistirecek pek ¢ok etkinlige
yer verilebilir.

Cer (2016, s.11)’e gore, yazma becerisine yonelik etkinlikler okuma, konusma ve dinleme
becerilerinin kazandirilmasima yonelik etkinliklerle biitiinlestirilmis olarak yapilmalidir.
Boylelikle 0grenciler hem yazili anlatim becerilerini sozlii olarak degerlendirebilir hem
okumaya istekli bicime getirilebilir hem de etkin bir bicimde dinleme sirecinde olabilirler.
Tirk¢e derslerinde yaratici yazma c¢alismalarindan g¢esitli sekillerde yararlanmak
miimkiindiir. Ancak bu calismalarin basariya ulasabilmesi i¢in Tiirkce O6gretmenlerine
biiyiik goérev ve sorumluluklar diigmektedir. Ornegin sinif¢a izlenen bir filmin ya da tiyatro
gosterisinin ardindan O6grencilerle yapilacak toplu resim veya istasyon caligmalariyla
ogrenciler izlerken gozden kagirdiklart ayrintilart daha yakindan gorme firsati
yakalayabileceklerdir. Ders kitabindaki bir metinde ya da bir okuma kitabinda yer alan ana
ya da yardimci karakterin neden o sekilde davrandigini anlamak i¢in kahramanin agzindan
olaydan yarim saat once neler yasadigini anlatan bir mektup yazma ¢aligsmasi ya da olayin
ardindan gelisecek olaylar1 ¢6ziimleyebilmek i¢in yapilan bir roportaj ile yasanan her
olayin bir nedeni oldugu gergegine vurgu yapilabilir. Yarida birakilan bir 6ykii ya da
masalin sonu bireysel olarak ya da grup calismasi ile sonlandirilabilecegi gibi tam tersi
olarak sonucu verilen bir olay metnine serim ve diiglim boliimleri yazdirilabilir. Gelecekle
ilgili Ongoriilerde bulunmalarini saglayacak teknolojinin yarar ve zararlarinin cesitli

sekilde ele alinacagi bilim kurgu senaryolar1 yazdirilabilir ve yazilanlar sinif ortaminda
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sesli olarak paylasildiktan sonra boyle bir diinyada yasamakla bugiin arasinda
karsilagtirmalar yapmalar1 6grencilerden istenebilir. Ornekler elbette arttirilabilir ancak
bilinmelidir ki teknoloji ¢ocugu olan bu 6grencilere verilen bir atasdziinli ya da 6zli sozii
anlatan bir yazi1 yazdirma gibi ¢aligsmalar yerine yaratict yazma ¢alismalaria yer verildigi
takdirde Ogrenci yazma siirecine dahil olacaktir. Yazili anlatim g¢aligmalar1 yaraticilik
kavramiyla ve yaratict dramanin teknikleriyle birlestirildiginde kendini yazma siirecinin bir
parcasi olarak gormeye baglayan 6grenci ile kalemi arasindaki bag bu sayede giin gectikce
guclenecektir.

Tiryaki (2013, s.43)’e gore yazma ile kisilerin becerilerinin ne diizeyde oldugu somut bir
bicimde gozlenmektedir. Planli yazma aligkanlig1 kazanan bireyler, duygu ve diisiincelerini
bir sira ve mantik ¢er¢evesinde aktarma becerisi kazanabileceklerdir.

Kan ve Tiryaki tarafindan Hatay Mustafa Kemal Universitesi 2014- 2015 egitim-6gretim
yili Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 4. sinifta 6grenim géren 120 dgrenci
iizerinde gerceklestirilen Tiirkce 6gretmeni adaylariin metin olusturmadaki sorunlarini
belirlemeye yonelik calisgmada metinlerde siklikla rastlanan sorunlar saptanmistir. Gelecek
yil sinifinda Tiirk¢e 6gretmeni olarak ders verecek ve drnek olacak dgretmen adaylarinin
yazma konusunda “Dil bilgisi kurallarina uygun ciimleler kurulmamasi” (%92,16),
“Kelimelerin yazim kurallarina uygun yazilmamasi1”(%83,33), “Paragrafta ciimleler
arasinda uygun gecisler saglanmamasi” (%81,37) ve “Ciimlelerde noktalama isaretlerini
yanlis veya eksik kullanilmas1” (%79,41) gibi sorunlarinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu calisma Tiirkge egitiminde yazma becerisinin gelistirilmesinin aslinda ¢ok kiiciik
yaslarda kazandirilmasi gereken bir beceri oldugunu alandaki 6gretmenlere kanitlamasi
acisindan 6nem arz etmektedir.

Konusurken diislinceler c¢ok hizlidir ve insan c¢ogu zaman konustuklarini anlatim
bozuklugu, hitabet, diksiyon gibi bir¢ok siizgecten gegirmek konusunda titiz davranamaz.
Ancak yazarken durum boyle degildir. Yazarken bireyin aklina gelen birg¢ok diisiince,

elindeki kalemin ya da klavyenin tuslarinda gezen parmaklarinin hizina uymak ve
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yavaslamak zorunda kalmaktadir. Yazarken hayatin ritmi azalir, giiriiltiiler yerini sessizlige
birakir. Akil, diisiinceleri tartarak kagida naksettiginden kelime kalabaligi yerini yavas
yavas yogun bir dile birakmaktadir. Geri doniip yazilanlar okundugunda kisinin hissettigi

memnuniyet duygusu, bu bagin artik hi¢ kopmayacaginin isaretidir.

2.1.3.Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, bireyin heniiz anne karnindayken dahi etrafinda olanmi biteni anlayip
zihninde yapilandirmasim1 saglayan ilk kanaldir. Diger dil becerilerinin temelini
olusturmakla birlikte dogumdan 6liime kadarki siiregte en ¢ok kullandigimiz beceridir.
Dinleme becerisi, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biridir.

“Dinlemek” deyince nasihat ya da s6z dinlemek ilk olarak akla gelmektedir. Belki de bu
nedenle “Bizim zamanimizda...” diye baslayan ve uzayip giden climleler duymay1
dinlemek olarak nitelendiren nesiller boyunca dinlemek sevilmeyen bir eylem olmaktan
kendini kurtaramamustir.

Uysal (2014)’a gore dinleme becerisinin {izerinde hi¢ durulmamasi veya az durulmasinin
arkasinda bu becerinin 6lgme ve degerlendirilmesinin zor olmasi yatmaktadir. Dinleme
becerisi lizerine yapilan ¢alismalarin artmasi, bu becerinin Kiilkedisi durumundan
kurtulmas1 anlamina gelmemektedir. Ciinkii ithmal edilmeye en miisait beceri, yapilan
calismalara ragmen dinleme becerisidir. Dogan ve Ozgakmak (2014)’in dinleme
becerisinin egitimi lizerine yapmis olduklar1 calisma sonucunda da sayis1 giderek artmasina
ragmen, anlama becerilerinden okuma {izerine yapilan caligmalarla karsilastirildiginda
dinleme becerisiyle ilgili ¢aligmalarin yeterli olmadigi ve dinleme becerisinin ihmal
edilmisliginin devam ettigi sdylenebilir.

Gorililmektedir ki dinlemeyi bilmeyen insanoglunun elinden ¢ikan ders kitaplar1 da
dinlemeyi bir beceri olarak kazandirmada yetersiz kalmaktadir. Ancak klasik bir ders
isleme siirecinde Ogretmenlerin Ogrencileri en ¢ok maruz biraktiklar beceri de yine
dinlemedir. Ustelik de kirk dakika boyunca bu beceriyi sergilemesi Ogrenciden
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beklenmektedir. Calismada ele aldigimiz 6. smif Ogrencilerinin oyundan kopamamis
cocuklar oldugu g6z oniinde bulundurulacak olursa egitim ve 0gretim siirecinin pasif bir
dinleme siireciyle baslayip bittigini soylemek miimkiindiir. Oysaki yaratici drama
etkinlikleri ile yapilandirilmis ders kitaplar ile 6gretmenler tek bir beceriye yiiklenmeyen
bir miifredat ile 6grencinin karsisina ¢ikacak ve siireci hem kendisi hem de Ogrenciler
adina ¢ok daha saglikli yiiriitebilecektir.

Cer (2016)’e gore, dinleme becerisinin etkinlik temelli 6gretilmesinde bu becerinin 6ncesi,
sirast ve sonrasina yonelik cesitli caligmalarin yapilmasi gereklidir. Dinleme oncesi
hazirlik siirecinde 6grencilerin dikkat ve yogunlagsmalarini saglamaya yonelik; dinleme
sirasinda etkin bir bicimde siirece katilmalarina yonelik; sonrasinda ise anladiklarini
degerlendirmeye yonelik etkinliklerin yapilmasi gerekir.

Dinlemenin, bir duyu organiyla gerceklestirildigi diisiiniildiigiinde dncelikle duyulacak bir
sese ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Ancak bir sabah erkenden uyaninca basini
camdan ¢ikarip sessizligi dinlemek de dinlemektir. Bir kus civiltisini, uzakta okunan bir
saldy1, bir sinegin kanat ¢irpisim duymak da dinlemektir. Insanoglu uyanik oldugu siire
boyunca higbir sey okumadan, eline kalem almadan, bir kelime etmeden bir guni bitirebilir
ancak dinlemeden asla. O zaman kisi istese de istemese de kullanilan bu duyuyu etkin
kullanmay1 6gretmek icin 6gretmenlere biiylik gérev ve sorumluklar diismektedir.

Tiirkce derslerinde dinleme becerisini kazandirmak i¢in birgok etkinlikten yararlanilabilir.
Bir film, tiyatro ya da yaratici drama ¢alismasinin ardindan duyduklarinin ne kadarmi
anladigin1 ortaya c¢ikaracak ve diger becerileri kullanmaya yonelik cesitli etkinlikler
yapilabilir. Kahramanla 6zdesim kurarak empatik diisiinmesi saglanabilir. Yagananlari
gruplar seklinde fragman teknigiyle hizlica verebilecekleri gibi donuk imge ya da fotograf
karesi gibi tekniklerle de vermeleri saglanabilir. Bireysel ya da grup dogaglamalari ile ele
alinan problem tartisilabilir. Toplant1 teknigiyle bir araya gelinebilir ya da biling
koridoruyla kahramana son kararin1 vermesi konusunda yardimci olunabilir. Sessizligin

saglanmasinin ardindan disarida duyduklar1 seslerin nelere ait olabilecegini tahmin
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etmeleri ve Kkigilk kagitlara yazmalari istenebilir. Ilk okuyan oOgrenciden sonraki
ogrencilerin farkli olarak duydugu daha o6nce sdylenmeyen bir ses duyup duymadigi
sorularak ne kadar ¢ok ses ve giiriiltityle kusatilmis olduklarini fark etmeleri saglanabilir.
Kulaktan kulaga oyunuyla dogru dinlemenin 6nemine vurgu yapilabilir. Benzer bir sekilde
dedikodu halkasi teknigiyle yasananlar yeniden farkli gozle ele alinabilir.

Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanhig1 kazandiklari, yazma becerilerini gelistirdikleri,
etkili konusma ve dinlemeye yonelik eylemler i¢inde olduklar1 ortamlardan biri de beceri
ve oyunsu siireglerin kapsadigi etkinlik temelli ortamlardir. Dinleme becerisinin
gelistirilmesi yoniinden bu ortamlar, 6grencilere yonelik ortamlar sunmaktadir (Cer, 2016).
Yaratict drama ile temellendirilmis dinleme etkinlikleriyle empati kurabilen, sagduyulu, 6n
yargisiz bireyler yetistirilebilir. iki kulagi ama bir agzinin oldugu uyarilariyla biiyiimek
dinleme becerisini gelistirmek icin yeterli degildir. Onemli olan Michael Ende’nin
kitabindaki Momo gibi dinleyebilmek; bolmeden, elestirmeden, kiiglimsemeden. Yaratici
drama ile temellendirilmis Tiirk¢ce derslerinde dinleme becerisine yonelik dramatik

etkinlikler araciligiyla dinleme becerisi gelistirilebilecektir.

2.1.4. Konusma Becerisi

Konugma becerisi, toplumsal bir varlik olan insanin bagkalariyla iletisim kurma ve kendini
ifade etme bi¢imi olarak tanimlanabilir.

Konugma becerisi her ne kadar dogustan gelen bir beceri olsa da seslerden hecelere,
hecelerden kelimelere, kelimelerdense gittikce uzayan ciimlelere yerini birakan bir
seriivendir. Bu nedenle de gelistirilebilir bir beceridir.

Konusma becerisi, Tiirk¢e derslerinde “sozlii anlatim” adi altinda da yer alan bir beceri
olup hitabet, beden dili, vurgu gibi pek cok alt baslik igeren ¢ok boyutlu bir nitelik
tasimaktadir. Tiirkgce egitiminde konusurken gereksiz sesler cikarmamak, goz temasi
kurmak, kendini dogru ifade etmek gibi durumlara 6nem verilmektedir ancak beden diliyle
ilgili herhangi bir bilgi Ogrencilerle paylasilmamaktadir. Bu eksiklikle egitim
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kurumlarindan mezun olan 6grenci, is hayatina atildiginda iletisimin en ¢ok beden dili
ayaginda zorluklar yagamaktadir.

Egitilmis bir ses tonu ile ses, hece, sozciik ve tiimce gibi dil birimlerinin tam hakkini veren,
timce ve sozciik vurgularini dogru yapan, konunun duygu ve diisiince yonlerini sesiyle
aytran, konusma igeriginin anlamini yaptig1 duraklarla aydinlatan, bedensel devinim, jest
ve mimik gibi Ogeleri konusmaya katarak soOziin anlamimi giiclendiren konusma
becerilerine  sahip  bireylerin  yetistirilmesi,  Oncelikle  Tiirkge  Ggretiminin
sorumlulugudur(Sever, 2004,s.23). Tiirkge Ogretmenleri her seyden Once konusma
becerisini Ogrencilerine yansitacak bir ayna islevi gormelidir. Bu nedenle Tiirkce
ogretmenlerinin Tiirkgeyi en glizel, dogru ve etkili bir sekilde konugmalar1 biiyiik bir 6nem
tasimaktadir. Anlattig1 oykiilerle, okudugu siirlerle 6grencilerin karsisinda hitabet sanatinin
yani sira diksiyon kurallarini uygulayan, sdylediklerini beden diliyle de destekleyen bir
Tiirkge Ogretmeninin Ogrencilerini etkilemesi kaginilmaz olacaktir. Rol model alma
doneminde olan 6. siif 6grencileri de dogustan getirdigi konusma becerisini gelistirirken
en dogru sekilde konugmak i¢in Tiirk¢e 6gretmeniyle 6zdesim kurma yoluna gidecektir.
Maden ve Ding (2017, s.456)’e gore drama, katilimciya/dgrenciye farkli gercek veya
kurmaca rollere girerek farkli sosyal durumlarda ve problemler karsisinda nasil
davranilacagina dair beceri ve aliskanliklar1 kazandiran bir 6rnek canlandirmalar alanidir.
Ornek durum ve problemler bireyin toplumsal yapiy1 ve iliskileri daha iyi kavramasim
saglar. Aynm1 zamanda bireyin sosyal durumlar karsisinda elestirel ve yaratic1 yaklasimla
kendini ifade etme becerisi kazanmasi yagami igin ¢ok dnemlidir. Drama bireyin kendisini
etkili bigcimde ifade etmesi ve bu sekilde karsilastigi durumlara uygun davranmasi iizerine
kuruludur. Bu acidan dil 6gretiminde kullanilabilecek etkili bir yontemdir.

Buna gore Tiirkce 6gretmenlerine biiylik gérev ve sorumluluklar diismektedir.Nitekim
Milli Egitim Bakanligi 2019 yilinda TRT isbirligiyle haber sunucularinin egitmenligini
gerceklestirdigi “Tiirk¢enin Kullanimi ve Diksiyon Egitici Egitim Kursu” adiyla hizmet ici

egitimler vermeye baslamis; bu kapsamda Tiirkce, edebiyat ve simif Ogretmenlerinin
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konusma becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Egitici egitimleri ile daha biiyiik kitlelere
ulagacak olan bu egitimler ile diksiyon dersi alan 6gretmenler sinif ortaminda dgrencilere
ornek olacak ve Ogrencilerin Tiirkgenin en dogru halini duymalart i¢in Gzen
gOstereceklerdir.

Cer (2016,s.14)’e gore konusma, bilisle baglayan ve diislincelerin sézle anlatilmasini
tamamlayan bir siirectir. Bu yoniiyle konusma oOncesi, sirast ve sonrasinda birtakim
hazirliklar yapilmalidir.Konusma oncesinde, bilissel hazirlik, 6n bilgileri devindirme,
biligsel tasarim yapma, ama¢ yontem ve teknikleri belirleme; konusma sirasinda
konugmaya c¢arpict bir giris belirleme, konusmayi iliskilendirme, konusmanin 6nemini
vurgulama, konusulacak konuyu belirgin bir bigimde agiklama; konusma sonrasinda
konugmaya etkili bir sonu¢ hazirlama bu becerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
Ogrencilerin biitiin bu becerilerle kars1 karstya gelmesi dncelikle etkinlikler i¢inde olmasi
gerektigini de ortaya koymaktadir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde tekrarlar ve uygulamalar son derece Onem
tasimaktadir. Cogunlukla soOylenisi yanlis olarak ailede Ogrenilen bir kelimenin
diizeltilmesi konusunda yetiskinler bile zorlanmaktadir. Nitekim diksiyon ve hitabet, okul
siralarindan ayrilip is hayatina atilan herkes i¢in dnem tagimaktadir. Ne kadar bilgi sahibi
olunursa olunsun; bu bilgiyi etkili, dogru ve giizel bir s6z sdyleyisle veremeyen birinin
bilgi birikimini karsisindakine tam olarak aktarabilmesi miimkiin olamayacaktir. Yanlis
yerde yapilan vurgular, agik ve kapali “e” soylenislerindeki yanliglar, sézii desteklemeyen
beden dili, kurulamayan g6z temasi ile iletisim sekteye ugrayabilir, insanlar arasi iletisimin
biliylik bir ¢ogunlugunu olusturan konusma, gelistirilememis bir beceri olarak kisinin
karsisina ¢ikabilir. Bu nedenle okullarda tekerlemeler ve diyafram calismalar1 basta olmak
lizere tekrarli uygulamalara yer verilmeli, ezberletilen siirler topluluk karsisinda
ogrencilere okutulmalidir. Anilarint anlatmay1 ¢cok seven bu yas grubundan anilarindan ya
da herhangi bir gezinin ardindan gezip gordiigii yerlerden s6z etmesi istenebilir. Ders

kitabindaki metinler s6z korosu yontemiyle okutulabilecegi gibi sik¢a dogaglamalardan,
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canlandirmalardan, rol kartlarindan yararlanmalar1 saglanabilir. Izledigi bir filmin,
dinledigi bir miizigin kendisinde uyandirdigi duygular1 sozlii olarak dile getirmesi
istenebilecegi gibi yaratict drama ¢alismalarinin son asamasi olan degerlendirme
asamasinda da ger¢eklestirilen ¢alismanin sonuglarindan bahsetmesi istenebilir.

Aytas (2008, s.16)’a gore dgrenciler cogu zaman konusmaya isteksizdirler. Yaratict drama
bu probleme ¢dziim bulmanin en etkili yoludur. Ogrenciler arkadaslariyla, anne babalariyla
nasil rahat konusuyorlarsa ogretmenleriyle ve toplum karsisinda da rahat
konusabilmelidirler. Tiirk¢e derslerinde verilen bir konu hakkinda 6grencilerin tekrarlara
diismeden rahatca konusmalari i¢in dramadan yararlanilir.

Tiirkce derslerinde yaratict drama etkinlikleriyle 6grenciler duygu ve diisiincelerini daha
kolay anlatabilecek duruma gelirler. Gergek yasamda karsilasabilecekleri birgok dramatik
durumla kars1 karsiya kalan 6grenciler sorunun ¢éziimii i¢in igbirligine, empati kurmaya ve
yaratici dlisiinmeye yoneleceklerdir.

Gorildugu gibi Tiirkce dersi bir bilgi degil, beceri dersidir ve bu beceriler gelistirildiginde
bilgiler kalict duruma gelebilmektedir. Daha 6nceki boliimlerde de ele alindig1 gibi Tiirkge
derslerinde yaratic1 drama gibi yaparak yasayarak dgrenmenin saglanabilecegi bir siirece
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak salt yaratici dramanin tekniklerini kullanarak basariya
ulagmak miimkiin degildir. Zira 6grenci bu tekniklerin kendisine bir seyler 6gretmek icin
kullanildiginin farkina varip kendini geri ¢ekme gibi ters bir tepki gosterebilmektedir.
Ancak su hayatta hi¢ kimsenin hayir diyemeyecegi tek bir sey vardir: oyun. Kiiciik bir
bebegin elindeki oyuncagi atip giilmesinde, sokak futbolunda, evcilikte, piknikte, cep
telefonunda, tablette, telefonda ve daha bir¢ok yerde oyunlar ilk giinden beri insanoglunun
hayatindadir. Herkes oyun sever ve oyunun bu biiyiilii gliclinden yararlanmanin en etkili
yolu ise yaratict drama etkinlikleridir. iletisim ve etkilesimle baslayip oyunlarla renklenen,
dogaclamalar ve canlandirmalarla sahnenin tozunu yutturan ve sonunda hissedilenlerin dile
dokildiigii bir siireg; yaratict dramanin yolculugunu anlatir. Bundan sonraki boliimde

yaratic1 dramanin asamalari ele alinacaktir.
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2.2. Tiirk¢e Egitiminde Yaratict Drama

Literatiirde yaratici drama i¢in farkli tanimlar bulunmaktadir:

San (2010)’1n, yaraticit dramanin yaratict boyutunu 6n plana ¢ikardigi tanimlamasi

sOyledir:

Ozellikle ve bilerek Oniine yaratici sdzciigiinii ekledigimiz yaratici drama, Onceden
yazilmis hazir bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratict buluslari, 6zgln
diisiinceler, O6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklar1 eylem durumlari,
dogaglama canlandirmalardir (San, 2010, s.19).

Yaratic1 drama igerdigi teknikler dolayisiyla dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma,
okuma ve yazmaya kendiliginden destek saglamaktadir.

Tirkge derslerinde dort dil becerisi Ogretilir. Bunlar; dinleme, konusma, okuma ve
yazmadir. Dinleme ve okuma anlamanin, konugsma ve yazma becerileri de anlatmanin
gostergesidir. Tiirkcenin etkili bir sekilde 6gretilmesinde yaratici drama, baktirarak degil
yaptirarak 6grenmeyi gerceklestirdigi i¢in vazgecilmez bir temel yontemdir (Kavcar, 1986,
s.83’ten aktaran Aytas, 2008, s.15).

Derslerde geleneksel 6gretim yontemleri tek bagina yetersiz kaldig1 igin yaratici dramanin
bir 6gretim yontemi olarak kullanilmaya basladigini belirten Aytas (2008, s.12); bu
yontemin etkin kullanimi ile dil ve anlatim becerilerinin olumlu yonde gelistigi,
ogrencilerin derse zevkle katildigi, 6gretmenin daha rahat sonuca ulastiginin goriildiigiinti
dile getirmistir.

Yaratict dramanin Tirkiye’deki egitsel yansimalarmimn Tiirkge O6gretimi programindaki
etkilerine bakilacak olursa yaratici dramanin tarihi gelisiminin; tiyatro, dramatizasyon,
yaratict drama olarak sekillendigi gortiliir.

Milli Egitim Bakanliginin 1951 tarihli programinda “temsil yoluyla canlandirma” ifadesinin
yer aldig1 goriilmektedir. 1966 yilinda ilkdgretim Genel Miidiirliigiiniin Okul Oncesi Egitimi

isimli kitabinda “Cocuk Tiyatrosu (Dramatizasyon)” basligi bulunmaktadir. 1968 yili
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programinda dramatizasyon, bir yoOntem olarak yer almasa da ¢alismalar bunu
hissettirmektedir. Egitimde drama kavramimin pedagojik bir unsur hiline gelmesi ve Bati
tilkelerinde benimsenmesinden sonra, okullarda da tiyatro ve drama faaliyetlerinin arttig1
goriilmektedir. 1 Eyliil 1998 tarihli Tebligler Dergisi’nde yayimlanan “Ilkdgretim Okullart
Se¢meli Drama Dersi Programi” bunun yakin zamandaki bir 6rnegidir (Yal¢in ve Aytas, 2006:
14). 2013 yilindan beri drama, ilkdgretim ve ortadgretimde segmeli ders olarak yer almaktadir.
2019 yihi itibartyla ise yaratici drama egitici egitimleri ile Ogrencilerin yaratict drama

atolyeleriyle tanismalar1 yolunda 6nemli bir adim atilmstir.

Ustlindag (1998, s.34)’a gore yaratict drama; bilgiyi yalnizca tekrarlamayip bilinenleri
sorgulayan ve kendi bilgisini kendi {iiretecek insanin yetistirilmesinde, bu amacla
gelistirilen egitim programinda bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel Ozelliklerini bir
biitiin olarak ele almasiyla insan yetistirmede onemli olglide katki getirilebilir. Yaratici
drama bir ders olarak goriilebilir ve egitim programi giiniimiiz kosullarina gore hedefler,
igerik, 6grenme durumlari ve degerlendirme agisindan yapilandirilabilir. Ogretim siirecinin
bireyin diinyay1 anlayabilmesi yoniinden; onlarin gevreleriyle, baskalariyla ve kendileriyle
etkilesim ve iletisime girmeleri i¢in olanaklar saglanmasi agisindan, yaratict drama
Ogretimi, gelecek yiizyilin istenilen davranis Oriintiilerine sahip insanim yetistirmede bir
secenek olarak gortlebilir.

Karapmarli (2007, s.14)’ya gore drama hi¢ kuskusuz zihinsel gelisime de katkida
bulunmaktadir. Hayal etmek, zihinsel tasarilarda ve dogaclamalarda bulunmak zihinsel
becerileri gelistirme boyutunda akla ilk gelenlerdir. Etkinlikler sirasinda o6grenciler
kendilerini siirece adapte ettiklerinde ve zaman zaman ydnergeleri aldiklarinda siiregten
kopmamak i¢in hafizalari1 da calistirmaktadirlar. Yaratict drama dil gelisimine de
etkilerde bulunur. Siirecte Ogrenciler diisiiniir, konusur, dinler, anlatir, iletisim kurar.
Kelime hazinelerinde artis olur. Sosyal acidan da tartisan, konusan, kisisel haklara saygili

kisiler ortaya cikar. Yaratici drama etkinlikleri sirasinda 6grencilere ayrilan vakit fazla
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oldugundan 6grenciler kendi i¢ diinyalarin1 daha iyi aktarabilirler. Bu desarj olma yontemi
de sayilabilir.

Yaratict drama etkinlikleri, s6zlii ve sozsiiz iletisim unsurlari birlikte kullanildiginda sozel
dil kullanimin1 destekler (Broulillette, 2012°den aktaran Uysal, 2014, 5.102).

Maden ve Ding¢ (2017, s.457)’e gore Tiirkge Ogretiminin farklilik gosteren ancak
biitlinlesmis yapisindan dolay1r 6gretim siirecinde degisik yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gereklidir. Kullanilacak &gretim yollarmin dil 6gretimi i¢in uygulamali,
orneklendirmeye dayal1 ve farkli durumlara uygun 6gretimi gergeklestirebilmesine dikkat
edilmelidir. Dil becerisi, yasam boyu gereklidir. Bu nedenle dil 6gretiminde kullanilacak
yontem ve tekniklerin de kalic1 grenmeyi saglayabilmesi sarttir. Ogrencilerin pasif kaldig
bir dil 6gretimi disiiniilemeyecegi i¢in uygulanacak yontem aktif ve katilima dayali bir
o0grenme ortamini saglayabilmelidir. Tiim bu gereklilikler yaparak-yasayarak 6grenmeyi
saglayan dramanin Tiirk¢e 6gretiminde kullaniminin sebeplerinin ve saglayacagi faydalarin
gostergesidir.

Iste tam da bu noktada yaratict drama Tiirkge egitiminde bir ydntem olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan ve yaraticiligim destekleyen yaratict drama, Tiirkge
egitiminde koprii gérevi gormeye baslamistir. Diisiinen, diisiindiigiinii s6z ve yaziyla ifade
edebilen, okuyan ve okudugunu anlayan bir birey olma yolunda yaratict drama her zaman
Ogrenenin yanindadir. Yaratict drama ile yaparak ve yasayarak ogrenen, bir grubun iiyesi
olan Ogrenciler fark etmeden yasamin provasini yapmaktadirlar. Tiirkce Ogretmenleri,
egitimde yaratict drama tekniklerinden yararlandik¢a derse olan ilgiyi, ilginin pesi sira

getirdigi bilgiyi de gorebileceklerdir.

2.3.Tiirkce Ders Kitaplari

Ozbay (2001)’e gore Tiirkge ogretmenleri %94.44 oraninda Tiirkce kitaplarindan
yararlanmaktadirlar. O halde kullanilan yontem her ne kadar yaratici drama olsa da bir
materyal gerekliligi daima dngdriilmektedir.
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Ders kitaplari, egitim- 6gretim siirecinin en birincil kaynagidir. Ders kitaplari, sinav
sistemi ve ders kazanimlarini i¢inde barindirmasi agisindan mutlaka her o6gretmen
tarafindan incelenen basucu kaynaklaridir.

Tiirkce ders kitaplar, gegmis yillarda 6grenci etkinlik kitabiyla birlikte ele alinirken
sonraki yillarda tek kitapta birlestirilmis olarak basilmaktadir. Tematik yaklagimla
hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda tema basligina uygun olarak ele alinmis bir alt tema ve
bu temaya uygun oldugu diisiiniilerek ders kitab1 hazirlayicilar1 tarafindan segilen bir metin
yer almaktadir. Genellikle dort metinden olusan temalardan bir tanesi mutlaka dinlene
metni olarak ele alinmaktadir.

Apple (2012, s.65) ’a gore egitim hem liretim hem de yeniden iiretim bi¢imidir. Okullara
hangi bilginin neden girdigi, neyin mesru bilgi ve deger gordiigii onemlidir. Ciinkii okullar
hem insanlar1 hem de bilgiyi islemektedirler. Bu sekilde bakinca egitimde amaca hizmet
eden, miifredata dayali ve pedagojik eylem konusunda ¢ok daha iyi kararlar alinabilir.
Apple (2012)’a gore okullar kiiltiirlin sadece yayicist degil ayni zamanda {ireticisidir.
Okaulla birlikte yaymcilar, dgretmen ve dgrenciler de kiiltiirii olustururlar. Ortiik programin
sosyal dinamiklerini bu unsurlar olusturmaktadir.

Gortldiigii gibi okul sadece dort duvar ve bir bah¢eden olusan bir mekan degildir. Okul,
kiiltiirtin nesilden nesle aktarilmasini saglayan bir kopriidiir. Bu nedenle de egitimle ilgili
olarak alinacak her kararda, atilacak her adimda etki alani konusunda daha ¢ok
diisiiniilmelidir. Aslinda okullarda disaridan goriildiigli gibi doldurulan dersler ve
saatlerden ote bir seydir; bilgi ve kiiltlir aktarimiyla insan kavramlar, degerler, kabuller ile
islenmekte ve topluma karigmaya hazir duruma getirilmektedir.

Asict (2005, s.246)’ya gore Tiirkce her seyden once bir dili 6grenme ve dil becerilerini
gelistirme dersidir. Tiirk¢e 6gretimi ya da diinya literatiiriindeki adiyla “ana dili egitimi”,
egitimin evrensel konularindandir. Ogretimin konusu dildir. Ders kitaplari, 6grenimin
oldugu kadar 6gretimin de bir parcasidir. Tiirkce s6z konusu oldugunda, bu kitaplar

kullanilarak dil becerilerinin ve kisiligin gelistirilmesi beklenir.
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Yapilandirmaci yaklasima gore, bir bilginin 6grencilere hazir paketlenmis bir bilgi olarak
aktarilmasi yerine 6grencilerin 6n bilgilerinden hareketle bu paketi acarak, karistirarak,
icinden kendisine yarayacaklari alarak kendine has yeni bilgiler olusturmasi gerekir (Asici,
2005, s.255). Yapilandirmaci yaklasima gore olusturulmus ders kitaplarinda temalar vardir.
Bu temalar yapilandirmact yaklasimin onemli ilkelerinden biri olan “Egitimde par¢adan
biitline degil biitlinden parcaya gidilir” anlayisinin 6gretim programina bir yansimasidir
(s.257). Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan ders kitaplarinda dilin hem nesnel hem
de Oznel boyutu ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir. Dil becerilerini gelistirme, zihin
becerilerini gelistirmek icin bir ara¢ olarak tanimlanmistir. Metinler araciligt ile kisilik
gelisimini  hedefleyen c¢alismalar, metin araciligi ile O6grenme olarak tanimlanmis,
ogrencinin bu metinler aracilig1 ile kendi duygu ve diisiince diinyasini, toplumla ilgili

temel degerlerini olusturmasi beklenmistir (s.261).

Tematik bir yaklagimla hazirlanan bir Tiirk¢e ders kitabinda, 6grenci her temada ayni temay1 farkli
yonleri ile isleyen metinlerle karsilasir. Mesela “Birey ve Toplum” temasinda “saygi, isbolimii,
kendini kontrol etme, baskalarini diisiinme, diiriistliik” kavramlarini isleyen tiir ve konular1 birbirinden
bambaska metinler vardir. Ogrenci her metin iizerinde calisirken toplum ig¢inde “birey olma” ve
“toplum olma” ile ilgili kavramlar iizerinde diisiinme firsat: bulur. Ogrenci tek tek metinlerle ilgili
anlam olusturur. Kendi hayati ile metni iligkilendirerek anlam kurarken bir taraftan da temadaki diger
metinler arasinda baglantilar kurar. Boyle bir caba, 6grencinin zihninde temayla ilgili yeni
kavramlarin olugmasini1 veya daha once olusmus kavramlarin pekigmesini ve gelismesini saglar.
Temayla ilgili metinler islendikge 6grenci 6grendigi kavramlarla yeni kavramlar arasinda iligki kurar.
Ve nihayet O6grenci, birey ve toplum temasi ile ilgili kendine has ve kendi seviyesine uygun
degerlendirmeler yapacak hale gelir. Biitiin bu ¢alismalar 6grencinin kendi diinya gorlisiini

olusturabilmek i¢in attig1 ufak adimlardir (Asici, 2005, s.257).

Aytas (2008, s.9)’a gore temel egitim kurumlari, daha sonraki egitim asamalarinin
baslangicint olusturdugu icin biiyiik bir 6neme sahiptir. Burada atilacak saglam temeller,
ilerleyen zamanlarda etkisini gosterecektir. Aksi durumda ise egitimin her agamasi yeni bir
baglangi¢ gibi algilanacak, problemler yumagi kor digiim haline gelecek; hem G6grenen
hem de 0greten i¢in egitim siireci bir iskenceye doniisecektir.

Tiirkce ders kitaplariyla Ogrencilere degerlerle yetkinlikler, metinler ve etkinlikler

aracilifiyla kazandirilmaya calisilir. Secilen metnin nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerinden
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secilmis olmas1 kadar metni isleme siirecinde Tiirk¢e dersi 6gretmenine sunulan etkinlikler
de biiyilk 6nem tasimaktadir. Ancak bu noktada Tiirkiye’deki smav gercegi ile ders
kitaplar1 arasindaki siire¢ farkliliklari, test sistemiyle elenen bir sinava girecek olan
ogrencide sadece tema sonu degerlendirme boliimiinde yer alan birkag test sorusu
sebebiyle gerek 6grenciyi gerekse 0gretmeni tedirgin etmektedir. Ayn1 zamanda dinleme,
okuma, yazma ve konusma becerilerinin yani sira ele alinan dilbilgisi boliimiinde de
benzer bir durum yasanilagelmektedir. Ogrenci, sinavda karsisina ¢ikacak muhtemel birkag
dilbilgisi sorusu icin ezber ve onceki bilgilerini sirekli olarak harekete gecirmesini
saglayacak bir kurallar zinciriyle kusatilmaktadir. Tiirk¢e dersi becerileri ve bu becerileri
gelistirmek i¢in olusturulmus etkinlikler de ne yazik ki bu birka¢ sorunun ¢oziilebilmesi
adina ¢cogunlukla goz ard1 edilmektedir.

Bu baglamda egitim, arka plana atilacak ya da bos verilecek bir siire¢ degildir. Aksine son
derece ciddiye alinmasi gereken global bir giigtiir.Problemi blytmeden ¢dzmek, problemi
ortadan kaldirmaya yonelik atilacak en biiylik adimdir.

Apple (2012, s.75)’a gore en 6nemli pedagojik, mifredata dair ve degerlendirmeye yonelik
etkinlikler egitim siirecinde Ogrencilerin sadece dgretmenle birebir etkilesime girmesini
miimkiin kilmaktadir. Apple (2012), Ozbay (2001) ve Rathert (2019)’in yaptiklari
caligmalar 1s181nda egitimin en birincil bilgi kaynagi olan ders kitaplar1 ve dolayisiyla
ogretmenler ile siire¢ devam etmektedir. Ancak gerek lisans egitiminde aldiklar1 egitimler,
gerekse kisisel goriis ve degerleri ile Ogretmenlerin temalardaki metinleri islerken
agizlarindan ¢ikacak her ciimle ogrencileri etkileyebilecektir. Ders kitabina bdylesi bir
agirhik yiiklemek, egitim sistemini yerinden kimildayamaz ve hatta yerinde sayar bir
duruma dogru surikleyebilir. Bilgi, tek bir kaynaktan ulasilamayacak kadar ¢ok kolluyken
onu sadece kaynagindan almaya calisip biitiin kollarin1 kesmek yahut yok saymanin
neticelerini kimse bilmemektedir. Bu nedenle Tirkce derslerinde secilecek ve okutulacak

ders kitaplarinda son derece titiz davranilmalidir.
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2.4.Yaratic1 Dramanin Asamalari

Yaratict drama etkinlikleri, belli bir sira izlenerek planlanmaktadir. Genel olarak drama
etkinliklerinin su agamalar halinde siniflandirilmasi kabul gérmektedir:

e Hazirlik-Isinma Asamasi

¢ Canlandirma Asamasi

e Degerlendirme Asamasi

2.4.1. Hazairhk-Istnma Asamasi

Hazirlik- 1sinma asamasi, yaratict dramanin ilk asamasidir. Bu asama, yaratici dramanin
ogrenciler tarafindan en c¢ok sevilen kismini olusturmaktadir ¢iinkii igerisinde oyun yer
almaktadir.

Bu asamada kisilerin kendini ve etrafin1 tanima, fark ederek algilama, gézlem yapma ve
gruba uyum saglamalarina dikkat edilir. Daha ¢ok grup tyelerinin birbirleriyle tanigmasi,
etkilesim kurmasi bu asamada gergeklestirilir (Aytas, 2008, s.23).Yaratici dramanin bu
kisminda eger grup birbirine yabanciysa tanigma, iletisim ve etkilesim etkinliklerinden
bolca yararlanilmaktadir.

Isinmak, ayni zamanda yaratici drama siireci igerisinde katilimcilarin dikkatlerinin
yogunlagmasini saglamak islevine sahip oldugu i¢in ayni zamanda bir agilis agsamasidir. Bu
asama daha cok bedenin harekete gectigi hareket héalinde oldugu calismalar1 igerir. Bu
caligmalarin kaynagini spor, dans ve harekete dayali etkinlikler olusturur. Harekete dayali
etkinlikler kalp ritmi, kan dolasimi ve kas hareketlerini aktif hale getirir ve drama
caligmalarindaki amaca ulasma yOnlnde katilimcinin sahip oldugu birikimi harekete
gecirir (Adigiizel, 2017,5.102).

Okul ortaminda tanigma, iletisim ve etkilesim etkinliklerinden 6zellikle uyum haftasinda
yararlanilabilir. Bu asamada kullanilabilecek 1sinma c¢aligsmalarindan bazilarina asagida yer

verilmistir:
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*Lider roliinde olan 6gretmen elinde tuttugu topu ¢emberde toplanan gruptan bir 6grenciye
atarken kendi adin1 sdyler. Topu tutan 6grencinin kendi adini sdyleyerek topu baska birine
atmasiyla ¢aligma siirdiiriiliir.

*Yine ¢emberdeyken Ogretmen bir 6grenciye dogru ¢ak yapmaya giderken siirekli olarak
kendi adini tekrar tekrar soyleyerek gider, eline ¢ak yaptigi 6grencinin de kendi adini
sOyleyerek bir baskasina dogru gitmesiyle 1sinma ¢alismas1 devam ettirilebilir.
*Qgrencilerin ¢ok severek oynadiklari don- ates oyunundan yararlanilabilir. Gruptaki
Ogrencilerin goniillii olarak secilen bir ebeden kagmasi temeline dayanan bu oyunda ebe
tarafindan vurulan kisi donar. Yanmayan 6grencinin donan Ogrencinin karsisina gelip
kendi adin1 ii¢ kez sesli olarak arka arkaya sOylemesinin ardindan donan kisi ¢6ziiliir ve
yeniden oyuna katilir. Ayni etkinlik isimlerin grup tarafindan &grenilmesinin ardindan
donan oOgrencinin admin ii¢ kez sOylenmesi seklinde de devam ettirilebilir. Ebenin
zorlanmas1 durumunda lider tarafindan ebe sayisi arttirilabilir.

* “Asure” oyunu oynatilabilir. Liderin “Ben bir asure yaptim, i¢inde her sey var ... yok.”
climlesinin ardindan noktali kisimda ad1 sdylenen &grencinin “Iginde ... (kendi ad1) var, ...
(kars1 tarafin adi) yok.” ciimlesiyle oyun baglatilir ve siirdiiriiliir. Isin biraz daha
zorlastirilmak istenmesi durumunda ayni etkinlik “avukatl asure” ile devam ettirilebilir.
Herkes ikili es olur ve bu kez adi sdylenen kisinin kendisi degil, onun yerine esi cevap
verir. Birka¢ tur uygulandiktan sonra yanan c¢iftlerin cemberden ¢ikarilmasiyla en sona
kalan ¢ift kazanan grup olarak duyurulabilir.

*I¢ ice iki ¢ember olarak dizilen &grenciler birbirlerine yiizleri doniik ve herkesin
karsisinda bir kisi olacak sekilde dizilirler. En ortada ise goniilli bir ebe yer almaktadir.
Ebenin sodyledigi isim hangi ¢emberdeyse o cemberde yer alan dgrenciler kendi iclerinde
yer degistirmelidir. Bu yer degisimi sirasinda ebe kendine bir yer bulursa agikta kalan kisi
yeni ebe olarak ortada yerini almalidir.

*Cemberdeyken ve ortada goniilli bir ebe varken hiza dayali yanmali bir oyun

oynatilabilir. Ortadaki ebe cemberden istedigi birinin adin1 ¢ok hizli bir sekilde arka arkaya
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ii¢c kez soyler. Eger ad1 sdylenen kisi ebeden hizli davranip kendi adini sdylerse ebe baska
bir isim sOyler. Ancak yetisemezse yanar ve yeni ebe olarak ortaya geger.

Bunlar gibi daha pek ¢cok oyun ve 1sinma ¢alismalari ana agama olan canlandirmaya gegiste
kolaylik saglar. Daha ¢ok rahatlatici bir miizik esliginde tanisma, iletisim ve etkilesim
kurma oyunlartyla gecen bu asama lider tarafindan iyi yonetilmez ve bir sonraki asamayla

birlestirilemezse yaratici dramanin diger asamalar1 bu durumdan zarar gorebilir.

2.4.2.Canlandirma Asamasi

Canlandirma asamasi, bir konunun siire¢ i¢cinde big¢imlenip ortaya ciktigi, belirlendigi,
bicimlendirildigi ve diger katilimcilara sergilendigi tim olusum c¢alismalarint igerir
(Adigiizel, 2017, 5.104). Bu agsama, 1sinma ¢alismalartyla atdlyeye ilgisi ¢ekilen 6grencinin
merak duygusunu besler. Yaratici dramanin tekniklerini i¢inde barindiran bu asamada
ogrenciler kendi yasantilarindan yola ¢ikarak rahat hareket etme firsat1 yakalarlar.

Uysal (2014, s.77)’a gore bu asama, dramatik bir kurguda yer alan tepe noktasi yani climax
asamasina denk kabul edilmektedir. Bu asamada tema, 1sinma asamasinda sezdirilen
unsurlardan hareketle katilimcilar tarafindan 6ziimsenir. Dogaglama agsamasinda donuk imge,
biling koridoru, fotograf karesi vb. farkli teknikler kullanilabilecegi gibi asamaya adin1 veren
dogaglama tekniginin kullanilmasi, siirecin 6ztimsenebilmesi agisindan 6zellikle tercih edilir.
Ustiindag (2014, s.33)’a gore yaratict drama siirecinde oyunlar grubun birbiriyle iletisimini
giiclendirmek ve siirece hazirlanmak agisindan 6nemli islevler yiiklenir. Rol oynamalar
sonraki asamalar1 kolaylastiricidir. Dogaclamalar ise grup etkinliklerinin can alici
noktalarini olusturur. Dogaglamalarin yer almadig1 yaratic1 drama etkinlikleri cok azdir.
Dogaclama ve canlandirma (dramatizasyon) bu asamanin iskeletini olusturur. Asagida
bahsedilecek olan daha bir¢ok teknikten de bu asamada yararlanilabilir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin s6z korosu ydntemiyle okutulmasi, ders
kitabinda gegcen metnin canlandirilmasi, metinde ele alinan bir sorunun ¢6zliimii i¢in
yapilan dogaglamalar gibi daha bir¢ok teknigin yer aldigi canlandirma agamasi 6grencilerin
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kendilerini rahat¢a ifade etmelerini saglamasi agisindan biiyiikk bir onem tasimaktadir.
Bireyin empati kurmasini ve ¢0ziim odakli diisiinmesini gerektiren bu asama, yaratici
dramanin “simdi ve burada” ilkesi ile higbir 6n hazirlik ya da arastirma gerektirmemesi
acisindan Ogrenci admna icinde bulunmaktan zevk alinan bir siireci beraberinde
getirmektedir.

Canlandirma oOncesinde gruplara hazirlanmalar1 i¢in kisa bir silire verilebilir. Sirasiyla
izlenen canlandirmalarin ardindan bu asamada edilen bilgiler ve tecriibeler bir sonraki

asama olan degerlendirmede grup tiyeleri tarafindan dile getirilecektir.

2.4.3.Degerlendirme Asamasi

Degerlendirme asamasi; yaratict drama sirecindeki yasantilarin paylasildigi, ¢aligmalar
sirasinda neler hissedildiginin dile getirildigi asamadir. Bu asamada at6lyenin
kazanimlarina ulagilip ulasilmadigi lider tarafindan gozlenir.

Dramada degerlendirme sadece c¢alisma sonunda yapilmaz. Drama siire¢ odakli bir yontem
oldugu i¢in her asamadan ve etkinlikten sonra degerlendirme yapmak miimkiindiir
(Unveren, 2018, s.28). Ara degerlendirmeler ile sonraki etkinlige yapilan gecisler ile
katilimcilarin ilgisi canli tutulabilir.

Yaratict dramanin uygulama basamaklar1 elbette bir yaratict drama atdlyesi
gerceklestirmek icin yeterli bir bilgi birikimi olmamaktadir. Ciinkii yaratict drama
kaynagini miizik, resim, tiyatro, egitim, psikoloji, edebiyat ve daha bir¢ok disiplinden
almakta ve bu disiplinlerden beslenmektedir.

Calismanin bundan sonraki boliimiinde 6. sinif Tiirkge kitaplar1 incelenirken dramatik

etkinlikler icerisinde incelenen yaratici drama tekniklerine yer verilecektir.
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2.5.Yaratic1t Dramada Kullanilan Temel Teknikler

Yaratict drama, ¢ok disiplinli bir yapi olmasindan &tiirii biinyesinde ¢ok ¢esitli teknikler
barindirmaktadir. Burada c¢alismaya konu olan ders kitaplar1 incelenirken aranan yaratici
drama etkinlikleri icerisinde farkli yontemlere hizmet eden egitim, plastik sanatlar, gorsel
sanatlar ve psikoloji alanlarinda da sik¢a kullanilan drama tekniklerine yer verilmistir.
Gergeklestirilecek dramatik etkinlige gore kullanilacak teknikler elbette ki degisebilir. Bu
bolumde Tiirk¢e egitiminde yaratict drama galismalarinda, ders planlarinda ve islenis
stireglerinde kullanilabilecek temel teknikler asagida agiklanmis olup 2006-2018 Tirkcge

ders kitaplarindaki etkinlikler bu teknikler bazinda incelenmistir.

2.5.1.Dramatik Oyun

Dramatik oyun, kesfetmeye ve yaraticiliga dayanan belli kurallar1 olmayan bir oyun tiirtidiir.
Cok kiiciik yaslarda baslayan bu oyun tiiriinde erkek cocuklar bir dal parcasinmi silah, kiz
cocuklar ise bir mikrofon gibi kullanabilmektedirler. Aslinda ¢ocuklar ¢evrelerinde o an igin
olmayan bir nesneyi benzetim yontemiyle hayal diinyalarina buyur etmekte ve gozlem
yetenekleriyle birlestirip hayatlarina dahil etmektedirler.

Ustiindag (2014, s.32)’a gore insam diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerden biri onun
oyun oynamasidir. Yaratict dramada oyun, belli kurallar1 olan eglenceli etkinlikleri igerir. Bu
etkinlikler belli kurallar gergevesinde gelisir. Oyun yetenegi insanin diis giicii ile gelisir.
Yasam boyu yapilan, diislenen, sdylenen her seyde oyunsu 6geler vardir.

Oyun, ilk cocuklukla beraber bireyin hayatinda yer almaya baslar ve insan1 hayata baglar.
Bugiin daralan oyun alanlari, haberlerde her giin duyulan kotii haberler sonucu ¢ikilamayan
sokaklar neticesinde sekli ve mekani degismis olsa da oyun yine de her yastan insanin
hayatindadir. Cep telefonu, tablet, oyun bilgisayar1 hatta televizyondan oyun oynayabilen
bugiiniin insan1 oyun kurmak i¢in bir bagkasinin varligina ya da yaraticiliga ihtiya¢ duymaz

olmus ancak giderek yalnizlasan bir yapiya biiriinmeye baglamistir.
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Egitimde dramatik oyundan yararlanmakla giderek yalnizlasan insanoglu yeniden topluma
karnisacaktir. Kullanmayip rafa kaldirdigi yaratici diisiinme ve iiretme becerisini yeniden
kesfetme firsat1 elde edebilecektir. Hayal kurabilecek, sinirlarin1 zorlayacak, iiretmenin hazzinm

yasayacaktir.

2.5.2.Egitsel Oyun

Egitsel oyunlar; kazanim temelli oyunlarin ¢ogunu kapsamaktadirlar. Bu kazanimlar; belirli bir
alt disipline yonelik olabilecegi gibi bireyden beklenen temel yeterliliklere de isaret edebilir.
Egitsel oyunlar; dramatik bir ¢atigma ani, yani gerilim iizerine kuruludur. Bu g¢atigma ani,
kazanmak ve kaybetmek olarak adlandirilir. Kelime oyunlari, grup oyunlari, yaris oyunlar
icerdigi kazanim dolayisiyla egitsel oyun baslig1 altinda ele alinir (Uysal, 2014, s.51).

Tiirkge derslerinde kullanilabilecek egitsel oyun ornekleri daha ¢ok kelime oyunlar
iizerineymis gibi goriinse de aslinda icinde kazanmin oldugu tiim oyunlardan s6z edilebilir.
Grubun kazanan kisi ya da grubu alkislamasinin ardindan bu giizel duyguyu kendisi ya da
kendilerine yasattig1 i¢in kazananlarin da kaybedenleri alkiglamasi, yaratici dramanin empatik

yanini ortaya koyan basit ancak anlamli uygulamalarindan biridir.

2.5.3.Dramatizasyon (Canlandirma)

Dramatizasyon; bir oyun metninin aynisinin ya da bir dykiiniin, masalin hig¢bir bigimde
akisin1 degistirmeden canlandirilmasidir (Adigiizel, 2017,5.8).

Tiyatro kokenli bu teknikte 6grencilerden yaslarina uygun bir metin iizerinden canlandirma
yapmalari istenir. Daha ¢ok konusma ve okuma becerileriyle kullanilir. Metne biiyiik
Olgtide sadik kalarak dramatizasyon yapilir. Tiirkge egitiminde daha ¢ok hikaye gibi olay
yazilar1 iizerinde uygulanan bir teknik olup 6n hazirlik gerektirmesi sebebiyle gruba

hazirlanmalari i¢in Oncesinde siire verilebilir.
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2.5.4.Rol Kartlar:

Yasamda herkesin bir ya da birden ¢ok rolii vardir. Bireyin bu rollerle bas edemedigi,
onlar1 istemedigi zamanlar olabildigi gibi cok severek iistlendikleri de olabilir. Kisacasi
“yagamin provasi” diye nitelendirilen yaratici dramada giindelik hayatta bireyin karsisina
cikabilecek problem durumlar ile yaganmast muhtemel durumlarin provasi yapilabilir.
CUnku sosyal hayata karisan her insan, dyle ya da boyle bir sekilde, kendini bir sorunun
icinde bulabilmektedir. Bu bazen trafikte seyir halinde, bazen is yerindeki midiiriiyle ya da
aile Uyelerinden birisiyle olabilmektedir ama 6nemli olan problem c¢dzme becerisini
kazanabilmis bir birey olarak problemin karsisinda durabilmesidir. Rol kartlar1 bu anlamda
kullanilabilecek en dogru yaratict drama tekniklerindendir.

Rol kartlar1, drama siirecinde canlandirma siirecine baslayacak olan kisi ya da kisilere,
canlandiracaklar: karakter ya da kimliklere iliskin bilgilerin yer aldigi, iginde ¢atigmanin
oldugu olay, baslama noktasi, zaman ve mekanin yer aldig1 6zel baz1 bilgilerin yer aldig1
bir metinden olusur. Kartlar, dogaglama icin gerekli ipuglarimi verir. Kartin icerigi
cocuklara dogaglamaya baglamadan once gerekli bilgiyi saglamalidir. Cocuklardan da
kartlardaki bilgileri 6zimsemeleri istenir (Adigiizel, 2017,5.369-370).

Rol kartlari, drama ¢alismasinda yer alan rollere ait detayli bilgi igeren kartlardir. Kisinin adi,
yast, meslegi ve yasam sekliyle ilgili bilgiler icerir. Kartlarda ¢atismay1 yaratan sorun anlatilir.
Kartin sonunda ¢ikis noktasi yer alir. Bu kisim dogaglamanin baglayacagi yeri gostermektedir.
Bir gruba yo6nelik hazirlanmis rol kartlariyla iliski ag1, gerilim ve baslangi¢ noktas: gibi ortak

bilgiler tiim grup Gyelerine bildirilir (Unveren, 2018, s.35).

2.5.5. Alt1 Sapkal Diisiinme

“Alt1 sapkali diistinme” teknigi; Edward de Bono tarafindan firetilen diisiinceleri gesitli
bakis acilartyla ele almaya dayanan ve egitimde rahatlikla igin kullanilabilen bir

yontemdir.
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Bu y6ntemin ana temasi, tanimlanmis “rol oynama” olanagi sunmasidir. Bireyin kendini
savunma i¢gudusl, diistinmeyi kisitlayan ana engel oldugundan; sapkalar ¢ekinmeden,
baska bir durumda diisiiniiliip sdylenemeyecek seylerin diisiiniilmesini ve sdylenmesini
saglar. Ayrica alti sapkali diisiinme, bireyin dikkatini diizenli bir sekilde bir noktadan
digerine yonlendirerek belirli bir konuyu alti farkli noktadan ele almasina olanak tanir
(Erginer, 2000’den aktaran Koray, 2004, s.2).

Altinkulag ve Akhan (2010)’1n g¢alismasinda alti sapkali diisiinme teknigi ve drama
yonteminin birlikte kullanildig1 c¢alismada farkli sapkalara (bakis acilarina) sahip
ogrencilerin yaptiklar1 yorumlar incelendiginde dogacglamalar i¢inde sahip olduklar1 rolleri
dogru kavradiklar1 goriilmektedir. Yapilan agiklamalarin ¢ogu tarihi gergekleri
yansitmaktadir. Ogrenciler etkinligi oyun olarak algilamamis ve konuya ait bilgilerden

sapmamislardir.

2.5.6.Uzman Mantosu

Uzman goriisii ya da gomlegi olarak da bilinen bu teknik 1970’li yillarda Dorothy
Heathcote tarafindan gelistirilmistir.

Yahyaoglu (2019, s.23)’na gore uzman mantosu yaklagiminda &gretmen siirekli olarak
gercek ve kurguya hiikkmetmeli, keskin sigramalar yapmali, konuyla ustaca oynamalidir.
Bir roliin tutulup birakilmasi duruma gore anlik ve saniyeler i¢inde gergeklesebilir ve sonra
tekrar toplanabilmelidir.

Uzman mantosu yaklagimini uygulamak isteyen bir 6gretmenin asagidaki dort yol gosterici
isareti takip etmesi gerekir:

*Konuyu 6gretmen dili ve gorselleri etkili kullanarak sunabilmek

*QOgrenciyi ‘eger’ ifadesiyle erkenden tanistirabilmek

*Gruba isleme giicii verebilmek

*Bir gecmis, su an ve gelecek olusturabilmek (Heathcote ve Bolton, 1995°ten aktaran
Yahyaoglu, 2019, s.23).
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2.5.7. Roportaj
Yaratict drama ¢alismalarinda roportaj teknigi uygun sorular sorarak olasi tepkileri ele alip
islemeye dayal1 bir tekniktir. Dili bir gazeteci titizligiyle kullanma dikkati gerektirdiginden
konugsma becerisine yonelik bu teknikle birlikte Ogrenciler farkli olaylari gergeklik
stizgecinden gecirerek ele alirken 6z giivenlerini de gelistirmektedirler.
Drama c¢alismalarinda bilgi, tutum, davranis ve yetenekleri ortaya ¢ikarabilmek icin farkl
durumlar yaratilmasina dayali bir tekniktir. Uygun sorular sorarak bireylerin olasi tepkileri

ele alip islemesine yonelik islevi vardir (Arslan, 2019, 5.96).

Teknik, rolde olan dgretmen ile tiim sinif veya 6grenciler arasinda ikili olarak role girerek
yapilir. Bir durum veya arastirilan rol hakkinda bilgi edinimi i¢in kullanislt bir tekniktir.
Ogrencilere pratik sorgulama yetenegi kazandirmasi acisindan oldukca iyi bir firsattir.
Teknik daha ¢ok sozel davranislarla yapilabilir olarak goriilebilir. Ancak yapilan
goriigmenin konusuna ve goriisiilenin kimligine bagl olarak rol oynama bedensel katilim
da gerektirebilir. Ornegin sdylenenleri not alma, giilimseme, uygun dinleme davranislart

gibi (Onder, 2006°dan aktaran Arslan, 2019, 5.96).

2.5.8. Forum Tiyatro

Adigiizel (2017, s.275), forum tiyatroyu 1970°li yillarda Augusto Boal tarafindan
gelistirilen politik- egitsel bir oyun olup ezilen insanlarin tiyatrosu seklinde
tanimlamaktadir. Forum tiyatro, yaratici dramada katilimeiyr sorunun ¢oéziimiine yonelik
gecerli ¢ozumler Uretmeye yonlendirir. Bu sorunlara ve ¢oziimlere ‘miidahale’ hakk igin
forum tiyatro seyirciyi harekete gegirir, siirece katki getirme, dogrusunu gosterme ve
uygulama olanag verir.

Forum tiyatroda seyirci ayni zamanda oyuncudur. Oyuna miidahale eder, oyunu degistirir.
Herkese diisiincelerini 6zgiirce ifade etme sans1 sunan forum tiyatro son derece demokratik

ortamlar sunan bir tekniktir. Forum tiyatroda joker, tim oturumun yoneticisidir. Miidahale
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etme ve katilimcilara zaman zaman kurallar1 hatirlatma yetkisine sahiptir (TUrkmayali,
2009).

Tiirkiye’deki uygulamasina ornek verilecek olursa tinlii tiyatrocu Tolga Cevik’in gesitli
talimatlara gore dogaclamalar yaptigi “Komedi Diikkani” ve “Arkadasim Hos Geldin”

televizyon programlari sdylenebilir.

2.5.9.Dogaclama

Dogaclamalar grupla yapilabilecegi gibi bireysel olarak da yapilabilir. Dogaglama, bireysel
ya da grupla yapilsin, konusma becerisini destekleyen etkili tekniklerden biridir.

Ustiindag (2014, s.33)’a gore dogaglama, bir yazili metni degil bir zihinde canlanani
oynama demektir. Kesinlesmis evreleri olmayan 6zgiin bir siirectir. Onceden saptanmamis
etkinlikler art arda canlandirilir. Dogaglamada; herhangi bir olayi, durumu, am
diisiinmeden yasama ve olay, durum, an bittikten sonra nasil yasadigimizi diistinme gibi bir
stire¢ s6z konusudur.

Dogaclama, yaratici drama teknikleri icerisinde bel kemigi durumundadir; ¢linkii beden
dili, konusma ve dinleme becerilerinin kullanimi teknik boyunca kag¢iilmazdir.
Dogaclamalarda ¢ikis noktasinin lider tarafindan verilmesi ve sinirlanmamasi, ilk asama
katilimcilarinda dogaglama calismalarinda odak sapmalarina yahut tikanmalara neden
olabilir. Bu sebeple dogaglama, orta yahut ileri asama katilimcilarinda daha iyi sonuglar
vermektedir. Ik asama katilimcilarinda ise dogaglama, ancak yeterli 1sinma ¢alismalarinin
ardindan etkisini gosterecektir (Uysal, 2014, s.84).

Ustiindag (2014, s.85)’a gore dogaglamalarin istenilen amaclara hizmet etmesi icin
ogretmenin ve 0grencilerin dikkat etmesi gereken ilkeler vardir:

*Dogaclamalar boyunca amag hi¢ akildan ¢ikarilmamalidir.

*Drama Ogretmeni 0grenciye amacini soyledikten sonra dgrenci 0gretmene soru sorup

amaci irdelemelidir.
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*Qgrenci dikkatini karsisindaki diger 6grenciye vermeli, varsa kendini izleyenlerle hig
ilgilenmemelidir.

*Karsidaki Ogrenci dikkatle izlenmelidir c¢linkii dogaclamaya siirekli yeni Ogeler
girebilmektedir.

*Gerekirse bir sandalye dogaglamalarin tiimii i¢in kullanilabilir. Onemli olan nesnenin ya
da gerecin bulunmasi degil canlandirmadir.

*Karsidaki 6grenci igin “kotli satic1”, “saskin arkadas” gibi sifatlar kullanilmaktan
kesinlikle kacimilmalidir.

*Ogretmenin “dur” dedigi zamana degin dogaclama siirdiiriilmelidir.

Dogacglama, yeni bir seyler tiretmeye dayali bir tekniktir. Bu yoniiyle iginde slrprizler
barindirir. Her an her seyin olabilecegi beklenmezlik durumu ise dogaglama siiresince

bireyin ilgisini canli ve diri tutmasini saglar.

2.5.10.Fotograf Karesi

Bir diisiinceyi betimlemek veya dramada bir ani digerlerinden ayr1 tutmak amaciyla
kullanilir (Fleming 2008, 85°ten aktaran Unveren, 2018, s.33).

Fotograf karesi, donuk imge ile birbirine siklikla karistirilan tekniklerden birisidir. Sebebi, her
iki teknigin de c¢ikis noktasinin bireysel imgeler olmasidir. Fotograf karesinde, donuk imge
tekniginde oldugu gibi grupca bir imge kompozisyonu olusturulur. Fakat fotograf karesinde
imgelerin konusmas: gerekmemektedir. Bunun yerine ayni grup, birbirini takip eden ardisik

fotograflari canlandirabilir (Uysal, 2014, s.86).

2.5.11. Donuk imge

Drama calismalarinda 6énemli bir anin donarak yani ses, s6z ve hareket kullanilmadan

yansitilmasidir. Dogaglamalarda c¢atigmanin zirveye ulastifi an donuk imge olarak
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gosterilerek canlandirmanin en 6nemli sahnesi yorumlanmaya hazir hale getirilmis olur
(Kara, 2010, s.103).

Uysal (2014, s.86)’a gore donuk imge, 1sinma asamasinda, 1sinmadan dogaglama asamasina
geciste ve 6n hazirligr yeterli olmayan, birbirini yeni taniyan gruplarda dogaglama asamasinda
kullanilabilecek bir tekniktir. Donuk imge, tiim grubun yahut katilimcilardan olusan kiigiik
gruplarin bir ¢ikis noktasindan hareketle konusan imgeler olusturmasidir. Grup, bir araya
gelerek birbirini tamamlayan bir kompozisyonu imgeler. Liderin yahut gruptan bir diger
katilimcinin yonlendirmesiyle her bir katilimci, imgesini bozmaksizin neyi temsil ettigini

soyler.

2.5.12.Biling Koridoru

Canlandirmada ana karakterin ¢dzmekte zorlandigi bir problemi ya da ikilemi fark
etmesini saglayan bir tekniktir (Oztiirk, 2012,5.128).

Uysal (2014, s.85)’a gore biling koridoru, i¢sel dramatik ¢atismalari net olarak yansitabilen bir
tekniktir. Uygulanmast esnasinda katilmecilar, iki gruba ayrilarak karsilikli  koridor
olustururlar. Dramatik ¢atisma yasayan birey, istedigi kisilerin yanina giderek onlardan kendi
ic sesini dinler. Istedigi kisilerin yanima tekrar gitme yahut bazilarina hi¢ gitmeme hakkina
sahiptir. Koridor sona erdiginde birey, i¢ sesinden ve farkli bakis acilarindan hareketle son

kararmi soyler. I¢ ses (kafa sesi) teknigi ile benzer 6zelliklere sahip bir tekniktir.

2.5.13.Pantomim

Pantomim, s0zun gorevini Ustlenen bir tekniktir (Arikan, 2011,s.53).

Pantomimden tiyatro pedagojisi ve yaratict drama alaninda sesin, soziin kullanilmadigi,
bedeni tanima, beden yoluyla kendini ifade etme, bedensel araglarla iletisim kurma, jest ve
mimikleri uygun anlarda dogru kullanma gibi egitsel ve sanatsal amaglara yonelik bir

teknik olarak yararlanilir. Yaratici dramada pantomim, herhangi bir dogag¢lama ya da
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eylemin beden dili ile ve ¢ogunlukla spontan olarak canlandirilmasi esasina dayali olarak
yuritilir (Adigiizel, 2017, s.369).

Ogrenciler sozciikleri kullanmadan dogaglama yapmalidir. Diger bir deyisle &grenci
pantomimden yararlanmalidir ¢iinkii birey giinliikk yasantida karsisina ¢ikan engeller
karsisinda ¢ogu zaman sessizce ¢oziimler bulur. Ara sira yiiksek sesle konusur ve engeli
ortadan kaldirmaya calisir. Ogrenci kimseden yardim almadan engeli ortadan kaldirmaya

calismalidir (Ustiindag, 2014, s.121).

2.5.14.Rol icinde Yazma

Canlandirma c¢alismalarinda bir roldeyken o roliin geregi olarak yazma eyleminde
bulunulmasi rol i¢inde yazmadir. Dogaclamalarin gidisatina uygun olarak, rol geregi bir
as¢ciin yemek tarifi ya da bir ¢ocugun arkadasina mektup yazmasi rol iginde yazmaya
uygun Orneklerdir. Rol i¢inde yazma, &grencilerin yazma faaliyetlerine oyunsu siire¢
icerisinde dahil oldugu yazma becerilerini gelistirmede etkili bir tekniktir (Unveren, 2018,

s.34).

2.5.15. Toplu Resim

Toplu resimde 6grenciler tiim bir simif olarak ya da kii¢lik gruplar hélinde dramatik bir
diinyanin belirli bir yoniiniin detaylarini yaratirlar veya mesele drama igerisinde arastirilir.
Teknigin uygulaniginda 6gretmen, Ogrencilerin ¢izim yapmalart igin kiiciik bir kagit
pargasi verir Ve 6grencilerden ¢izimlerini bir kolajda bir araya getirmelerini ister. Cizimleri

bittikten sonra dgrenciler ¢izimlerine bir isim ya da baslik verebilirler (Aslan 2019,s.88).
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2.5.16.1¢ Ses

Drama uygulamalarinda gerilim aninda ya da bir konuda karar verirken kolaylik saglamasi i¢in
kisilerin yanina onlarin gercek diisiincelerini dile getiren bir kisi gelir. I¢ ses olan bu kisi, ana

kisi adma onun zihnini okuyormuscasina diisiincelerini dile getirir (Unveren, 2018, s.34).

2.5.17. istasyon

Ogrenci merkezli bir teknik olan istasyon; baslanmis bir ise yardim etme ve bitirme, bir isi
aldig1 yerden daha ileriye gétiirmeye dayali bir tekniktir. Istasyon teknigi; dgrencilerde
birlikte calisma, birbirlerini tanima, yaraticilik, katilimdan keyif alma, kurallara uyma,
iletisim gibi becerileri gelistirir. Segilen bir konuyla ilgili olarak toplumsal bir sorun
iizerinde diisinen 6grenciler, kendilerinin de bir seyler yapabileceklerini fark ederler. Bu

onlara gliven verir. Cekingen 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katilimini saglar.

2.5.18. Dedikodu Halkas1

Teknigin uygulanisinda oncelikle 6grencilere belirli bir durum ve ana karakter hakkinda
diistincelerini olusturmak i¢in zaman verilir. TUm Ogrenciler hazir oldugunda lider
ogrencilere role girmelerini sdyler. Genellikle koyliiler, is arkadaslari, akrabalar, komsular
gibi grup rolleri alinir. Ogrenciler girdikleri rollerin igerisinde olaya dair duyduklarini,
dogru ya da yanlig, kendilerinden bir seyler katarak dedikodu seklinde zaman zaman

abartarak digerleriyle paylasir (Arslan, 2019,5.92).

2.5.19. Toplant1 Teknigi

Adiglizel (2017, s.362)’e gore toplanti teknigi; yaratict drama ¢aligsmalarinda grup
tiyelerinin hep birlikte karar vermek ya da Oneriler gelistirmek, herhangi bir bilgiyi
paylasmak, bir sorunun kaynagini, ¢dziimiinii bulmak, birlikte plan yapmak vb. amaclara

yonelik olarak eyleme gecmesi biciminde ydratilir. Bir sorunun ¢ézimine yoénelik
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tartisilmak iizere katilimcilarin bir kurgu ve rol ig¢erisinde aldiklar1 bir rol ile bir araya gelip

tartismasi, bu teknigin en 6nemli 6zelligidir.

56



BOLUM IlII

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, yontemi, verilerin toplanmast ve c¢oziimlenmesi

hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin nitel boyutunda dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008,s.39).Nitel
aragtirmada amag belirli bir igerigin (bir kiiltiir, bir okul, bir sinif, bir sosyal katman, bir
insanlar grubu vb.) derinlemesine ve ayrintili olarak irdelenmesidir (Yildirim ve Simsek,

2008, 5.57).

3.2. Evren

Calismanin evrenini MEB tarafindan basilan Tiirkce ders kitaplari olusturmaktadir.
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3.3. Orneklem

Calismada Tiirk¢e dersinde kullanilan bir yontem olarak yaratici drama ele alinmis olup
miifredatin degistirildigi 2005 yilin1 takiben MEB tarafindan basilan 2006 yilindan 2018-
2019 egitim 6gretim yilin1 da igeren siirecte Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan Tiirkce
ders kitab1 olarak basimi kabul edilen 6. sinif Tiirkge 6gretmen ve ders kitaplardan olusan

bir igerik ele alinmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, biri danisman digeri arastirmaci olmak {izere iki ayr1 kodlayici tarafindan alinan

ders kitaplarindan elde edilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 2006-2018 yillar1 arasinda MEB tarafindan hazirlanmis olan 6. Sinif
Turkce ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinlikler analiz edilmistir. Nitel verilerin
analizinde danigman ve aragtirmaci birlikte degerlendirme yapmislardir. Arastirmacilar,
oncelikle yaratic1 drama tekniklerinden hangilerinin ¢alisma kapsamina alinacagina karar
verme yoluna gitmisler, calismanin %20’lik kismina denk gelen ilk kodlamalarin ardindan
bunun kisitlayict olacagimi fark edince herhangi bir teknik sinirlamasi olmaksizin
kodlamay1 bastan baslatmislardir. Arastirmacilar; boylelikle kitaplardaki dramatik
etkinlikleri birbirlerinden bagimsiz olarak kodlamislar, ardindan kodlayici giivenirligini
saglamak amaciyla ii¢ haftanin ardindan verileri bir araya getirerek karsilastirmiglardir.
Ikinci toplantida arastirmacilar arasi giivenirlik, Miles ve Huberman (1994) formiiliine

gore %95 olarak tespit edilmistir.
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3.6. Calisma Dokiimani

Bu c¢alismada 2005 Tiirk¢e dersi miifredat degisimi sonrasinda MEB tarafindan basimi

gerceklestirilen 6. sinif kitaplari incelenmis olup;

2006-2011 yillarinda okutulan Tiirk¢e Ogretmen Kilavuz Kitab: (1. kitap),
2011-2017 yillarinda okutulan Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitab: (2. kitap),
2017-2018 yillarinda okutulan Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi (3. kitap),
2018-2019 yillarinda okutulan Tiirkce Ogrenci Kitab1 (4. Kitap) incelenmistir.

Calismanin bundan sonraki kisimlarinda kitaplardan 1, 2, 3 ve 4. kitap olarak sz
edilecektir.

1. kitap; Okuma Kiiltiirii, Atatiirk, Duygular ve Hayaller, Sevgi, Zaman ve Mekan, Doga
ve Evren isimleriyle toplam alti temadan olugmakta olup her temada biri dinleme metni
olmak iizere toplam dort metin yer almaktadir. Kitaptaki metinlere ait etkinliklerin sayisina
bakildiginda 247 etkinlige ek olarak 7 adet ara disiplin etkinligiyle beraber toplam 254
etkinlik bulunmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerle beraber etkinlikler
incelendiginde kitapta 40 adet dramatik etkinlige yer verildigi gozlenmistir.

2. kitap; Okuma Kiiltiirii, Atatiirk, Sevgi, Duygular , Zaman ve Mekan, Doga ve Evren
isimleriyle toplam alt1 temadan olugmakta olup her temada biri dinleme metni olmak Uzere
toplam dort metin yer almaktadir. Kitaptaki 24 metne ait etkinliklerin sayisina bakildiginda
224 etkinlik bulunmakta olup Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerle beraber
etkinlikler incelendiginde kitapta 29 adet dramatik etkinlige yer verildigi gozlenmistir.

3 ve 4. kitaplarda tema sayisi altidan sekize ¢ikarilmis olup 3. kitap; Biz ve Degerlerimiz,
Milli Micadele ve Atatirk, Dinya ve Cevre, Milli Kiiltiiriimiiz, Vatandaslik Bilinci, Sanat
ve Toplum, Bilim ve Teknoloji, Saglik Spor ve Oyun olmak iizere sekiz tema ve 52
metinden olusmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerle beraber etkinlikler
incelendiginde kitapta 334 etkinlik olup bu etkinlikler icerisinde 13 tanesinde dramatik
etkinlige yer verildigi gézlenmistir.
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4. kitap; Okuma Kultara, Milli Mucadele ve Atatirk, Bilim ve Teknoloji, Erdemler, Doga
ve Evren, Milli Kiltiirtimiiz, Saglik ve Spor, Birey ve Toplum olmak {izere toplam sekiz
tema ve 32 metinden ve 234 etkinlikten olusmakta olup 23 adet dramatik etkinlik
icermektedir. 4. kitaptaki inceleme MEB tarafindan 6gretmen kilavuz kitabinin basiminin
ve EBA {izerinden paylasiminin gergeklestirilmemis olmast sebebiyle 6. sinif Tiirkge ders
kitabi lizerinden gerceklestirilmistir.

2006-2018 yillar1 arasindaki 6. smif Tiirk¢e 6gretmen kilavuz ve Tiirk¢e ders kitaplari
yaratict dramanin tekniklerinden segilen 19 baslik {izerinden incelenmis olup tekniklerden
yararlanmalar1 agisindan incelenmistir. Bu yOntemler ise egitim, gorsel sanatlar, plastik
sanatlar ve psikoloji olmak ftizere ilgi alanlarina ve Tiirk¢e dersinin becerileri olan
konugsma, okuma, yazma ve dinleme alanlarma yonelik olma durumlarina gore
siiflandirilmastir.

Calismanin bundan sonraki kisminda asagida Orneklerle acgiklanmistir. Calismada

kullanilan tiim tekniklere “kuramsal cer¢eve” basligi altinda 6nceden yer verilmistir.

Calismada, yaratici drama tekniklerinden biri olan dramatik oyuna sadece 1 ve 2. kitapta

birer etkinlik olarak yer verildigi sonucuna ulagilmistir.

1. kitapta “Sevgi” temasinin dinleme metni olan “Eskici” adli metnin besinci etkinliginde
yer alan kelime oyunuyla 6grenci calisma kitabinda verilen harf gruplarinin tamamini
kullanarak dogru kelimeye ulagsmalari istenmistir. Kazanan ya da kaybedenin olmadigi bu
oyunda “kusomkan” = konusmak, “semitili” = iletisim, ‘“kalagsman” = anlagmak gibi karisik
sekilde wverilen harflerle 06grencilerin dinleme ve anlama becerisini gelistirmek
amaclanmigtir. 2. Kitaptaise “Duygular’ temasindaki “Anne” adli metne ait hazirhik
etkinliginde yer alan “Kim kimi sever?” adli dramatik oyuna yer verilmistir. Dinleme

becerisine yonelik bu dramatik oyunda dgretmenin okudugu:
“Yemek tuzu, maymun muzu, kurt kuzuyu sever.

Kus dariy1, ¢igek ariy1, toprak suyu sever.
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6l yagmuru, ¢izme ¢amuru, oklava hamuru sever.
Tembel yatmayi, geveze atmayi, pazarci satmay1 sever.

Kirli hamami, baca dumani, su samani sever.”gibi 6rneklerden hareketle dikkatle dinleyip
benzer sekilde mantik gercevesinde sevgi konulu iliskilendirmeler yapmalar1 6grencilerden
istenmektedir. Ogretmen tarafindan okunan &rneklerin hepsinin uyakli oldugu goz dniinde
bulunduruldugunda 6grencilerin uygun oOrnek bulmalar1 ve bulduklar1 ornekleri dile

getirmelerinin 6grenci agisindan oldukga zorlayict oldugu goériilmektedir.

Egitsel oyun teknigine 1. kitap dort, 2. kitap Ug, 3. kitap bir, 4. kitap ise U¢ kere yer

vermistir.

1. kitapta “Doga ve Evren” temasina ait bir metin olan “Orman Kiistii Bize” adli denemede
yer alan ikinci etkinlikte 6grenciler metinde geg¢en deyimlerin anlamlarimi sézliikten
bularak 6nceden olusturduklar sozliiklere eklemekte ve birer ciimlede kullanmaktadirlar.
Ogrenciler bu etkinligi yaparken dgretmen deyim ve anlamlarini ayr1 kartlara beser kere
yazmakta, iki ayr1 torbaya koymakta ve etkinligin sonunda smifi bes ayr1 gruba
ayrrmaktadir. Her gruba deyim ve anlamlarmin oldugu iki torba verilir ve gruplarin
torbalardan sirayla bir deyim ile bir anlam c¢ekmeleri ve deyimleri anlamlariyla
eslestirmeleri istenir. En kisa slirede deyimi anlamiyla eslestiren grup birinci olur. Bu
etkinlik, dinleme becerisine hitap eden bir egitsel oyun Ornegi olarak karsimiza

cikmaktadir.

2. kitapta ¢ocuklarin sevdigi tabu ve isim sehir oyunlarina yer verilmistir. “Atatirk”
temasindaki “Atatiirk’ten Anilar” adli metnin Okuma- Anlama etkinliginde sinifi bes gruba
aywrarak kelime oyunu oynatilmasi istenmistir. 1. kitaptakine benzer bir sekilde kelimeler
ve anlamlar1 ayr kutulara atilmis ve gruplardan dogru eslestirmeyi yapmalari istenmistir.
Birinci, ikinci, ii¢lincii olan gruplarin egitsel oyunun sonunda sinifa duyurulacagi 6gretmen

kilavuzunda belirtilmistir.
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3. kitapta “Milli Micadele ve Atatlirk” temasindaki “Sehit Bac1” adl1 hikayede 6grencilerin
birinci etkinlikte anlamin1 bilmedigi kelimeleri 6grenmesi ve climledeki anlamlarini fark
etmesi i¢in egitsel bir kelime oyunu yer almaktadir. Kelimenin anlaminin dogru tahmin
edilmesi durumunda puan kazanip tahmin edilememesi durumundaysa puan kaybedilmesi
temeline dayanan bu oyunda, 6gretmen kelimeyi bilemeyen 6grenciler i¢in harf vermekte
ancak her harf aliminda 6grencinin puaninin azaldigini séylemektedir. Tiim 6grencilerin
kelimeleri bulmalarinin ardindan diger kelimeye gecilmekte olup tiim kelimeler bittiginde
Ogrencilerden puanlarini toplamalar1 istenmektedir. Bireysel bir egitsel oyun 6rnegi olan
bu etkinligin ardindan 6grenciler etkinligin altinda yer alan tabloya gore puan araligini

“cok iyi- 1yi- orta- biraz gayret etmelisin” kutucuklarina uygun olarak isaretlemektedirler.

4. kitaptaki egitsel oyunlarin ikisine kitapta ayri birer etkinlik olarak ve bir sayfayi
tamamen kaplayacak sekilde yer verilmistir. Kitabin 1. temasi olan “Okuma Kiiltiirii”
temasinda yer alan “Artyorum” adli metnin besinci etkinliginde Ogrencilerden her
metinden sonra kitabin sonundaki “Kelime Defterim” boliimiine yazacaklari kelime ve
kelime gruplarim1 “Kelime Oyunu” kartlar1 haline getirerek biriktirmeye baglamalar
istenmektedir. Y1l  boyunca  Ogrenecekleri  yeni  kelimelerle de  oyunu
zenginlestirebilecekleri, birka¢ metin sonra oyun i¢in yeterli sayida kagit sayisina
ulasacaklar1 belirtilmektedir. Tabu oyununun kartlarindaki gibi yasakli kelimelerin yer
aldig1 oyun kartlarindaki kelime kartlariyla sinif ikiye ayrilir ve bir dakika igerisinde yasak
kelimeleri kullanmadan olabildigince ¢ok sayida kelime grup Uyeleri tarafindan anlatilir.
Anlatim sirasinda kars1 gruptan bir kisi de yasak kelimeleri kontrol etmek icin anlaticinin
yaninda bulunur. Her grup anlatilan kelime kadar puan kazanir. Oyunun sonunda en ¢ok
kelime bilen grup oyunun kazanani olur. Ogrencilerin ¢ok sevdikleri tabu oyununun
kendileri tarafindan hazirlanmig kartlarla oynanip siirece dahil edildikleri bu etkinlikle

aslinda tiim yila ait bir egitsel oyun tasarlanmistir (EK-1).

Yine ayni kitapta “Erdemler” temasindaki dinleme metninde 6grencilerden “Bil Bakalim
Kim?” egitsel oyununu oynamalari istenmektedir. Fiziksel ve kisilik 6zelliklerinin kimseyi
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recide etmeksizin anlatildigi oyunda anlatilan kisiyi tahmin eden kisi tahtaya cikarak
oyunu devam ettirir. “MillT Kiltirimiz” temasinda yer alan “Anadolu” adli siirin besinci
etkinligindeyse Ogrencilere mendil kapmaca ve kulaktan kulaga oyunlari kurallariyla
beraber aciklanmis olup etkinligin devaminda &grencilerden geleneksel oyunlarimizdan
birini arkadaslarina anlatmalar1 ve begendiklerinden birini arkadaslariyla oynamalari

istenmistir (EK-2).

Bu ¢alismada incelenen tiim kitaplarda canlandirma ya da dramatizasyon teknigi en ¢ok
yer verilen yaratict drama teknigi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Genellikle okuma

tiyatrosu seklinde karsimiza ¢ikan bu etkinliklerden birkagina asagida yer verilmistir:

1. kitapta on bir kere canlandirma etkinliklerine yer verilmistir. “Okuma Kiltiiri”
temasinda yer alan “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismasi” adli hikayenin konusma
etkinlikleri icerisinde rol kartlar1 verilen bir ¢alismayla canladirmaya yer verilmis ancak
etkinlik, Ogretmen Kilavuz Kitabinda “dogaclama” teknigiyle nitelendirilmistir. Etkinlik,

yaratict dramanin 1sinma basamagi hari¢ diger basamaklarini i¢erisinde barindirmaktadir.

“Duygular ve Hayaller” temasinda yer alan “Mese ile Saz” adli fablde 6grencilerden
“Derse Hazirlik” boliimiinde bes gruba ayrilarak kendi segtikleri bir fabli ve “Duygular ve
Hayaller” temasinda yer alan “Bir Masal Ulkesinde Anadolu” adli masali canlandirmalar:
istenmektedir. Her iki canlandirma da on hazirhk gerektirmesi bakimindan yaratici
dramadan biraz uzaklassa dahi c¢esitli fabl ve masal 6rneklerinin sinif ortaminda
canlandirilarak ortaya konmasi bakimindan niteliklibirer dramatik etkinlik olarak karsimiza

cikmaktadir.

“Sevgi” temasinda yer alan “Kugular” adli masalin yaratict konusma yonteminin
kullanildig1 grup etkinliginde her gruptan bir masal belirlemeleri istenmistir. Ancak
ogrencilerden belirledikleri masalin konusu ve ana fikrini degistirmeden yeni olay,
karakter, yer, zaman vb. ekleyip yaraticliklarin1 kullanarak masali yeniden olusturmalari

istenmistir. Daha sonra istason tekniginde de ele alinacak bu etkinlikte masalin
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canlandirilmasi istenmistir. “Canlandirmalarda sesini varlik ve kahramanlar1 ¢agristiracak
sekilde kullanmalari; yeni 6grendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanmalari
konusunda 6grencileri uyariniz.” ciimlesiyle 6grenciler kendilerini rahat hissetmekten ve

slirecin bir pargasi olmaktan uzaklastirtlmiglardir.

“Zaman ve Mekan” temasinda yer alan “Bir Gol Nasil Bing6l Oldu?” baslikli efsanenin
konusma etkinlikleri igerisinde yer alan canlandirmada gruplara ayrilan 6grencilerden birer
efsane olusturmalar1 ve olusturduklari bu efsancleri arkadaslarina sunmalar1 istenmistir.
Canlandirma yaparken seslerini varlik ve kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde kullanmalar
gerektigi vurgusu yapildiktan sonra sunumlar izlenir. Grup c¢aligmasi iizerine yapilan ara
degerlendirmeden sonra ogrencilerden bu kez Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan
“Bingol” adli metnin 6gretmen tarafindan okunmasinin ardindan efsanede gegen olaylari

diyaloglar olusturarak canlandirmalar istenir (EK-3).

1. kitapta temalarin sonunda yer alan “Ara Disiplin Etkinlikleri”nde ii¢ yerde canlandirma
teknigi karsimiza c¢ikmaktadir. “Kurabiye Hirsizi” adli hikayenin siirlestirilmis halinde
(EK-4) metinde gegen olayn istekli iki 6grenci tarafindan canlandirilmasinin ardindan “Siz
olsaydiniz ne yapardiniz? Neler soylerdiniz?” sorulariyla yapilan degerlendirmenin
sonucunda sozlii ve sozsiliz iletisim becerilerine vurgu yapilmaktadir (EK-5). “Benim
Hikayem” ve “Tiiketici Haklar1” etkinliklerinde de canlandirmaya yer verilmistir. Bu iki
metin bagka teknikleri de icerdiginden ilerleyen boélimlerdeki ¢dzimlemelerde daha

ayrintili olarak ele alinacaktir.

Bir diger dramatik etkinlik de “Ara Disiplin Etkinlikleri”nde yer almaktadir. Ogrencilerden
kendilerini duygu, diisiince, tasar1 ve hayallerini baskalariyla paylasmalarma izin
verilmeyen bir iilkede yasadiklarini hayal etmeleri istenmekte ve bdyle bir Ulke ile
demokratik bir iilkenin vatandasini temsil eden iki &grencinin karsilagsmalarini drama
yontemiyle canlandirmalar1 istenmektedir (EK-6). Ozgiirlilk, demokrasi gibi soyut

kavramlar1 icermesi, degerlendirme asamasi oldugu halde boyle bir konuda isinma
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asamasinin  atlanmis  olmasi  agisindan  yaratict  drama  gercek  anlamda

gerceklestirilemeyecektir.

2. kitapta on ii¢ yerde canlandirma etkinliklerine yer verilmistir. “Okuma Kiltiri”
temasindaki “Kiitliphane” adli siirin etkinliklerinde ii¢ ayr1 canlandirma etkinligine yer
verilmistir. Dramatik etkinliklerden ilkinde okuma becerisi {izerinde durulmus olupdoért
ayr1 sekilde canlandirma sonucunda dogruyu Ogrenciye fark ettirme {izerine
temellendirilmistir. Gereksiz sesler (eee, iii, 111 vb) kullanarak, uyumsuz jest ve mimiklerle,
jest ve mimik kullanmaksizin ve hizli hizli nefes alarak okuma O&rneklerinin
canlandirilmasinin ardindan okuma becerisinde beden dilinin ve sesin 6nemine dikkat
cekilmek istenmistir. Ikincisinde konusma kurallarma yénelik ikiserli {ic grupla
canlandirma yoluna gidilmis; 6grencilerden sabahleyin okul bahgesinde karsilagsma, aksam
okul bahgesinden ayrilma ve aligveris ortaminda karsilasma durumlarinin canlandirilmasi
istenmistir. Karsilikli konusmalar sirasinda “giinaydin”, “afedersiniz” vb ifadelerin,
hitaplarin ve tutumun Onemine dikkat cekilmistir. Metnin son canlandirmasinda ise
ogrencilerden 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan bir fikray1 canlandirmalar: istenmistir.
Yine “Okuma Kiiltiiri” temasinda “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismas1” baglikli
hikayede ve “Okuma Aliskanlig1” baslikli deneme tiirlindeki metinde ikiser canlandirmaya

daha yer verildigi gbzlenmistir.

“Atatiirk” temasinda yer alan “Atatiirk’iin Tiirk Folkloruna Olan Ilgisi” baslikli makale
tlrindeki metnin dramatik faaliyetleri incelendiginde 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
ve 0gretmen tarafindan okunan “Tiirk Ulusunu Kim Kurtardi1?” adli an1y1 canlandirmalari
ogrencilerden istenmektedir. Ancak ogrencileri pek c¢ok yonden smirlamakla birlikte
akabinde gergeklestirecekleri konusma c¢alismasinda da bu kazanimlara uygun
canlandirmalar yapmalari istenmistir:

“Canlandirma sirasinda gerekli gordiigliniiz yerlerde doniit vererek &grencilerinizin
dikkatlerini; “Konusurken nefesini ayarlar.”, “Isitilebilir bir sesle konusur.”, “Kelimeleri dogru
telaffuz eder.”, “Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.”, “Uygun yerlerde vurgu,

tonlama ve duraklama yapar.”, “Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.”,
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“Canlandirmalarda sesini varlik ve kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde kullanir.” kazanimlarma
cekiniz (MEB: 2013, s.109)”

2. kitap, daha once birkag¢ canlandirma etkinligi iizerinden kazandirdig1 becerileri bundan
sonraki canlandirmalarda gérmek istemektedir ancak bunu yaparken tim grupla yapilan bir
dramatizasyon etkinliginde yukaridaki kazanimlardan herhangi birine uymayan 6grenciyi
grup 6ninde uyarma yolunu d6gretmene agmaktadir. Agiz ya da sive farkliliklar1 olan ya da
kekemelik problemiyle bas etmeye calisan bir 6grenci varsa bundan sonraki dramatik
faaliyetlerde geri planda kalmak i¢in ugras verebilecektir. Yaratici dramanin, 6grencinin
kendini rahat¢a ifade edebilmesini amaglayan bir alan oldugu diisiiniilecek olursa bu gibi
siirliliklar 6grenciyi yoracaktir. Yine ayni boliimde yer alan ve seyirlik oyunlarla ilgili
bilgi toplama ve bunlardan bir oyun segerek canlandirma etkinligi, 6n hazirlik gerektiren
bir calisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci arastirmasini yapmadan ya da bir oyun
secmeden gelmisse yahut bir onceki derse herhangi bir sebeple gelememis ve 6devi
O0grenmemisgse canlandirmada rol alamayacak, yaratict drama siirecinin bir pargasi

olamayacaktir.

Bir olumsuz dramatik etkinlik de “Sevgi” temasindaki “Soylu Bilgi Agac1” siirinin
konusma etkinliklerinde bulunmaktadir. Ogrencilerden miisterisine bir sey satmak icin
cabalayan bir saticty1 canlandirmalart istenmektedir. Ancak bu canlandirma sirasinda once
bir 6grenci miisterisiyle (arkadaslariyla) goz temasi kurarak ve ses tonunu canlandirdigi
karaktere uyarlayarak yaparken bagka bir Ogrenci goz temasi kurmadan ve sesini
degistirmeden yapmaktadir. Bu 0Ogrencileri dinleyen diger ogrencilere  bu
canlandirmalardan hangisinden daha ¢ok etkilendiklerinin sorulmasi sonucunda ikinci

ogrenci agziyla kus tutsa dahi yenilgiyi tadacaktir.

Yine “Sevgi” temasinda yer alan “Anadolu” baslikli deneme tiirlindeki metnin konusma
etkinliginde &grenciyi sik¢a smirlayan ifadeler gdzlemlenmistir. kiserli gruplara ayrilan
ogrencilerden Siit¢ii imam ve Nene Hatun’u ‘“vatan sevgisi” iizerine konusturarak

canlandirmalar1 istenmektedir. Ana fikir, yardimci fikir, gz temas: kurma, yeni
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ogrendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanma, sesini canlandirdigi
kahraman1 ¢agristiracak sekilde kullanma gibi bircok sinirlilikla 6grenci koseye
sikigtiriimaktadir. Ustelik bu iki tarihi isim ve yaptiklartyla ilgili olarak 6gretmen kilavuz
kitabinda “Hazirlik” bolimiinde “Arastirma” diye kiiciik bir boliim bulunmakta, 6n
hazirlik yapmadan gelen Ogrenciler iginse Kitapta herhangi bir 0n bilgi de yer

almamaktadir.

3. kitapta yedi yerde canlandirma etkinliklerine yer verilmistir. Bu etkinliklerden biri hari¢
tamami verilen metni dramatize ettirerek okutma seklinde olup 6grencilerin siirece dahil
olmalarma engel teskil etmektedir. Okuma sirasinda dgretmenlerde imla ve noktalamaya,
ses tonuna, jest ve mimiklere dikkat etmeleri konusunda &grencileri yonlendirmeleri
istenmektedir. “Saglik, Spor ve Oyun” temasinda yer alan “Atari Meraki” adli hikayeyi
dramatize ederken ise Ogretmen tarafindan rolleri dagitilmakta ancak gerekli yerlerde
ogrenciler dogaclama yapabilmektedirler. Ancak bir¢cok sinirlamayla birlikte (Tahtada
sirtlarini seyirciye donmeyecekler. Birbirlerini maskelemeyecekler. Ayni anda iki kisi iist

iiste konugmayacak vb.) canlandirma etkinligine yer verilmistir.

4. kitapta alti yerde canlandirma etkinliklerine yer verilmis olup bunlardanikisi okuma

tiyatrosu seklindedir.

“Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinda “Tiirk Askerinin Cesareti” baglikli metnin beginci
etkinliginde metinde gegebilcek olasi bir diyalog yazma ve ardindan bu olay1 canlandirma
etkinligi bulunmaktadir (EK- 7). Yine ayni1 temada yer alan “Yaslt Nine” adli anida yash
kadmin Atatiirk’le karsilastigi sahnenin sinifta uygun jest ve mimikleri kullanarak

canlandirilmasi istenmektedir.

“Doga ve Evren” temasinin dinleme metni olan “Kar Kristallerinin Pesinde Bir Yasam”
adli metindeki karakterin kar kristallerine ilgisini fark eden ailesiyle aralarinda gecebilecek

bir konusmay1 kurgulayarak grupla canlandirmalar1 6grencilerden istenmistir.
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“Milli Kiiltiiriimiiz” temasindaki “Tarhananin Oykiisii” metnindeyse beser kisilik gruplara
ayrilan O0grencilerden yoresel yemekleri tanitmalari istenmektedir. Canlandirma sirasinda
bir kisi garson, bir kisi asc1, bir kisi bagka bir sehirden ziyarete gelen bir arkadas, diger iki
kisi de ziyarete gelen arkadasi agirlayacak kisilerdir. Gorev dagilimi ve konu 6nceden
verildigi icin metnin smirlarinin disina ¢ikamayan grup tiyeleri bir siire sonra ne yazik ki
birbirini tekrar eden nitelikte canlandirmalar ortaya koyma tehlikesiyle bas basa

kalacaklardir.

Genel olarak incelendiginde kitaplardaki canlandirmalarm biiylik bir kismi metindeki
rollerin canlandirma gibi okunmasi iizerine temellendirilmistir. Kiminde 6n hazirlik
devreye girmis, cogunda Ogrenciler kazanimlar sonucunda siirlandirilmiglardir. Az da
olsa yer alan canlandirmalarda ise yaratici dramanin basamaklarinin tiimiinii barindiran

hi¢bir canlandirmaya rastlanmamastir.

Rol kartlart teknigi bakimindan yapilan incelemede sadece 1 ve 2. kitapta bu teknige yer
verildigi sonucuna varilmustir. 1 ve 2. kitabin her ikisinde de yer alan“Okuma Kiiltiiri”
temasindaki “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartigmas1” baslikli ayni1 hikayenin konusma
bolimunde 1. kitapta ikiserli gruplara ayrilan Ogrencilere A ve B olarak rol kartlari

verilmistir ancak 2. kitapta verilen konuda sadece dogaglama yapmalar1 istenmistir.

A’lar: 12-13 vyaslarinda bir gocuktur ve bu gece ge¢ saatlere kadar Tv izlemeyi

diistinmektedir.

B’ler: Anne ya da babadir. Cocugunun ¢ok fazla TV izledigini ve bundan zarar gordiigiinii
distinmektedir. Cocuguyla ¢ok fazla TV izlememesi ve yatmadan yarim saat once kitap

okumasi konusunda konusacaktir.

Rol kartlariyla canlandirmalar birkag dakika siireyle yapildiktan sonra rollerin
degistirilmesi ve ardindan birka¢ degerlendirme sorusuyla dramatik ¢atigmanin ¢éziimleme

yoluna gidilmesi istenmektedir.
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Ayni kitapta yer alan bir diger rol karti Ornegine kitabin sonundaki ara disiplin
etkinliklerinde bir konusma etkinligi olan “Tiiketici Haklar1” adli drramatik etkinlik i¢inde
rastlanmaktadir. Dramatik bir ¢atismanin verildigi bu etkinlikte Ali’nin bulacagi ¢6ziime
gore Ali ile magaza gorevlisi ya da Tiiketici haklar1 hakem heyeti gorevlisi arasinda
canlandirmalar yapilmasi istenmektedir (EK-8). Bu etkinlik, giindelik hayatta da baslarina
gelebilecek bir durumun provasi olma niteligi tasimasi ve problem ¢6zme becerisi

kazandirmasi bakimindan kitapta bulunan dramatik etkinlikler arasinda yerini almistir.

2. kitapta yer alan tek rol karti etkinligindeyse “Sevgi” temasindaki “Soylu Bilgi Agac1”
baslikl1 siirde yer verilmis olup Ogrencilerden verilen senaryolara uygun canlandirmalar
yapmalar1 istenmektedir. Ornek olarak verilen senaryolardaki dramatik catismalar su

seklidedir:

*Siz bir Tiirkgce Ogretmenisiniz. Sinifa girdiginiz anda iki Ogrencinin kavga ettigini

gordindz.

*Siz bir matematik 6gretmenisiniz. Sinav yapiyorsunuz. Sinav sirasinda iki dgrencinizin

konustugunu gordiiniiz.

*Siz bir sosyal bilgiler 6gretmenisiniz. Anlattiginiz konu 6grencilerinizin ilgisini ¢ekmedi,

ogrencileriniz sikilmaya basladi.

Bu rol kartlariyla 6grencilerden canlandirma yapmalarini isteyen Tirkce 6gretmeninden
sOzleriyle jest ve mimiklerinin uyumlu olmasi, canlandiracaklari 6gretmen karkterlerine
uygun olarak seslerini kullanmalari, g6z temasi kurmalari, O©nceki deneyim ve
izlenimlerinden yararlanarak yapmalari ve yeni 6grendikleri kelime, kavram, atasozii ve
deyimleri  kullanmalar1  konularinda  Ogrencilerini  uyarmalarint  istemektedir.
Canlandirmalarin  sonunda yaratict dramaya oldukga ters diisecek “Arkadaslarimi
Degerlendiriyorum Formu (EK-9)” degerlendirmesi ile en iyi canlandirmayi sectirme

yoluna gidilmektedir.
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Alt1 sapkali diisinme teknigine sadece 1 ve 2. kitapta birer dramatik faaliyetle yer
verilmistir. 1. kitapta “Doga ve Evren” temasinda yer alan “Mavisini Yitirmis Yasamak”
adli denemenin konugma etkinliklerinde 6grencileri konusturmadan once teknik hakkinda
bilgilendirme yoluna gidilmistir. Tek tek her rengin ne anlama geldigi {izerinde
durulmustur. Ogrencilerden hazirlik boliimiinde biiyiikleriyle goriismeleri istenen “Eskiden
cevre nasildi?” sorusunun cevabi; sorunlar1 belirleme, sorunlara farkli farkli bakis agisi
getirme ve elestirel diistinme becerisini gelistirmek amaciyla alti sapkali diisiinme

teknigiyle bulunmaya ¢alisilmistir.

2. kitapta ise “Zaman ve Mekan” temasindaki “Momo” adli romandan alinan bolimin yine
konugma etkinliklerinde yine hazirlik bdliimiinde verilen zamanla ilgili deyim ve
atasozlerini aragtirma ve teknigin renklerinde kartonlar getirmelerini istemeyle 6n hazirliga
gidilmistir. Uygulamaya gecilmeden teknigin uygulanist hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrencilerden kullandiklar1 sapkanin rengine ve temsil ettigi diisiinceye uygun olarak
konusmalar1 istenmistir. Tartisma bittikten sonra “Konusmalardan once diisiinceleriniz
hangi sapkanin temsil ettigi diisiinceye yakindi?” ve “Konugmalardan sonra
diistincelerinizde bir degisiklik meydana geldi mi?” sorulariyla degerlendirme asamasina

gecilmistir.

Roportaj teknigine 1 ve 3. Kitapta yer verilmistir. 1. Kitaptaki etkinlige kitabin sonunda yer
alan “Ara Disiplin Etkinlikleri”nde “Ortak Miras(EK- 10)” baslikli metnin*“Ortak Kiiltiir
Uriinlerimiz” adli etkinligindee rastlanmaktadir (EK-11). Bir grup etkinliginde segilen yap1
hakkinda bilgisi olan kisilerle roportaj yapilmasini isteyen bir dramatik faaliyetin iginde
yer almaktadir. 3. Kitapta ise “Diinya ve Cevre” temasindaki “Akdeniz’le Roportaj” adli
hikayede besinci etkinlikte yer alan “Hayalinizdeki bir nesneyi, hayvani ya da bitkiyi
canlandirarak onunla ¢evre Kkirliligi, hayvan nesillerinin tiikenmesi, kiiresel 1sinma
cercevesi olarak simirlandiriyor gibi goriinse de hayalinde canlandirmasi bakimindan giizel
bir 6rnek teskil etmektedir (EK-12).

70



Yapilan arastirmada dogaglama etkinliklerine 3. kitapta hi¢ yer verilmedigi, diger
kitaplarda hem bireysel hem de grupla dogaclama etkinliklerine yer verildigi sonucuna

ulasilmistir.

1. kitapta “Atatlirk” temasinda “Atatiirk ve Onun Biiyiik Eseri”ve 2. Kitapta yine ayni
temada “Mustafa Kemal Atatliirk” adli metinlerde“Atatiirk’le ayni donemde yasamis
olsaydiniz Tirkiye’nin diismanlardan kurtulmasi i¢in neler yapardiniz? Atatiirk’e nasil
yardim ederdiniz?” sorular1 yoneltilerek 6grencilerin diisiinmeleri ve kendilerini Kurtulus

Savas1 kahramanlarinin yerine koyarak bireysel olarak dogaglama yapmalari istenmistir.

“Duygular ve Hayaller” temasindaki “Mese ile Saz” adli fablde 6grencilerden “Bugiin
sinifta yasananlar1 hi¢ unutmayacagim.” ciimlesini vurgu, tonlama ve duraklamaya dikkat
ederek; sirasiyla korku, seving ve {lizintii duygulariyla empati kurarak okumalari
istenmistir. 1. kitapta daha ¢ok yaratici konugsma, empati kurarak konusma, bir miizik
dinlerken bir resme/ siire bakip hayal ve duygularini dile getirme gibi bireysel dogaglama

etkinliklerine yer verilmistir.

Yine 1 ve 2. kitapta ortak olarak yer alan Duygular temasindaki “Mese ile Saz” adli fabl
metninin etkinlikleri incelendiginde 2. kitapta konusma etkinliklerinde “Alternatif
Etkinlik” adi altinda yer alan etkinlikte 6gretmenden sinifit her gruba bir deyim diisecek
sekilde gruplara ayirmasi istenmektedir. Gruplardan hazirlanmalar igin verilen siirenin
ardindan sectikleri deyimi anlatacak, bu deyimin anlamin1 verecek yaraticit drama ¢alismast
yapmalar1 istenmektedir. “Yaratict Drama” sozciigiiniin acik ve net olarak telaffuz edildigi
tek etkinlik olan bu etkinlikte yaratict dramanin higbir siirecine yer verilmemekle birlikte
“yaratict drama”nin ne olduguna da deginilmemistir. Bu nedenle bu etkinlik herhangi bir
teknik icerisine alinamamustir. 2. Kitapta yer alan bu etkinlikte gruplara ayrilan dgrencilerin
ne yapacaklari konusundaki yonergeler agik ve net degildir (EK-13).1. kitaptaki etkinlik
empati kurarak konusma iizerine temellendirilmis olup bireysel dogaclamaya ornek teskil

etmektedir.
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2. kitaptaki bireysel dogaclamalarin da genel olarak empati kurma, okudugu siirin
kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eden bir ezgi olusturma, verilen bir climleyi farkli
ses tonlartyla seslendirme ve okudugu metnin Oncesine dair kurgular yapma seklinde

dramatik etkinliklerden olusmakta oldugu gozlenmistir.

4. Kitaptaki bireysel dogaclamalardan biri olan “Milli Miicadele ve Atatiirk” temasindaki
“15 Temmuz” adli metnin 3. Etkinliginde verilen goérseller ve bilgilerden hareketle 15
Temmuz Demokrasi Zaferi ve Sehitleri ile ilgili duygu ve diisiincelerini sinif ortaminda
paylasmalari istenmektedir (EK-14). Diger bireysel dogaclama etkinliklerinde gelecekle
ilgili hayallerini anlatan zamani 6l¢en araglarin olmadigi bir diinya hayal ederek bdyle bir
diinyada yasamin nasil olacagiyla ilgili diisiincelerini agiklamalari,bir digerinde verilen
gorselin cagristirdiklarini anlatan bir konugma yapmalari, bir etkinlikte ise 6gretmenin
dinletecegi bir tiirkiiden hareketle bu tiirkiiniin hikayesini kurgulayarak yazmalari

istenmektedir.

Genel olarak bakildiginda 4. kitapta yer alan bireysel dogaclamalarin yaraticiligr destekler

nitelikte oldugu gortilmektedir.

Calisma nesnesindeki grupla dogaglamalar incelendiginde 1. kitapta “Atatiirk¢iiliik”
temasinda yer alan “Atatiirk ve Miizik Devrimi” baslikli deneme tiiriinde kaleme alinmis
metnin konusma etkinliginde “Yemen Tirkusi”’nden hareketle “Miizik olmasaydi giinliik
yasamimiz nasil olurdu?” sorusuna verilen cevaplarin sonucunda dorderli gruplar halinde
giinlik yasamlarindan kisa kesitler aktaran bir hikaye yazmalar1 ve canlandirmalar
istenmektedir. “Sevgi’temasinda yer alan “Istanbul Liseli Kiiciik Hasan” adli hikayedeyse
dort gruba ayrilan drencilerden kendilerine Kurtulus Savasi resimlerinden birini segmeleri
ve verilen siirenin sonunda resimle ilgili duygularini ifade eden bir konusma hazirlamalar
istenmektedir. Jest ve mimiklerin uyumu, isitilebilir bir ses tonu gibi benzer sinirliliklar bu

dramatik etkinlikte de géralmektedir.
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2. Kitaptaki tek grupla dogaglama etkinligi “Doga ve Evren” temasinda yer alan “Kinali
Keklik” adli hikayede bulunmaktadir. Etkinlik, cesitli gazete haberlerinin bir kabin igine
atilmast ve gruplara ayrilan Ogrenciler tarafindan ¢ekilen kagittaki konu hakkinda
konusmalarina dayanan bir dramatik etkinliktir. Ancak etkinlik 6ncesinde 6grencilerden
konugmalarina uygun ifadelerle baglamalari, yabanci dillerden alinmis ve dilimize heniz
yerlesmemis kelimeler yerine Tiirkcelerini kullanmalari, olaylar ve bilgileri siraya koyarak
anlatmalari, Konusmalarda tekrara diismemeleri, konusmalarimi uygun ifadelerle ve
tesekkiir climleleriyle bitirmeleri istenmektedir. Ogretmenden gruplara konusma siralarma
gore numara vererek tahtaya “l. Grup, 2. Grup vb.” olarak tahtaya yazmasi ve ¢esitli
sorulara verilen cevaplara gore puan cetvelinden puanlama yapmasi istenmektedir.
Gruplarin aldiklar1 puanlar tahtaya yazilmaktadir (EK- 15). Isin i¢ine puanlar girdigi igin
konugma becerisini gelistirmeye yonelik olarak baglayan bu grupla dogacglama etkinliginde

de yaratic1 dramadan uzaklasildigi goriilmektedir.
3 ve 4. kitapta grupla dogaglama etkinligine rastlanmamustir.

Pantomim teknigine sadece 1. kitapta “Ara Disiplin Etkinlikleri” igerisinde yer verilmistir.
Ogrencilerden bir manzara, kir veya kdy resmini smifa getirip resimde gordiikleriyle ilgili
bir hikaye yazmalari ve siifa sunmalari istenmektedir. Ogrencilerden hikaye sunumunda
pantomim, gorsel sunu, canlandirma veya rol oynama tekniklerinden en az ikisini
kullanmalar1 istenmektedir (EK- 16 ). Canlandirma ve degerlendirme agamalarini i¢eren bu

etkinlikte de 1sinma caligmalarina yer verilmemistir.

Rol iginde yazma teknigi incelendiginde 1. Kitapta “Okuma Kiiltiirii” temasindaki “En Iyi
Arkadas”adli tiyatro metninde bosluk doldurma yontemiyle diyalogdaki bosluklar
doldurulacaktir. Ogretmen; oOgrencilere bir yazma yarismasi diizenledigini, yarigma
konusunun “okumanin hayatimizdaki 6nemi” oldugu sdylenmekte ve ilk bese giren
ogrenciler bir sonraki derste yazilarin degerlendirilmesinin ardindan belirlenmektedir (EK-
17). En iyi olmak gibi bir kaygi isin i¢ine girdiginde yaratici dramanin egitimdeki islevi ve

onemi sekteye ugramaktadir. Bir baska etkinlikte okuduklarindan hareketle duygu,
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diisiince ve hayal diinyalarim1 zenginlestirmek, yorum yapma ve fikir ylriitme becerilerini
gelistirmek amaciyla metin tamamlama yontemi; ikisinde afis hazirlama, bir

digerindese¢mek istedikleri meslekle ilgili bir konugma yazmalari istenmektedir (EK- 18)
2. kitapta rol i¢cinde yazma tekniginden yararlanilan herhangi bir etkinlige rastlanmamustir.

3. kitapta “Sanat ve Toplum” temasindaki “Sergiler Dolusu” adli anida yedinci etkinlikte
sanatin hangi alaniyla ilgili bir sergi agmak istedikleri 6grencilere sorulmus, betimlemeler
yaparak sergiyi tanitmalar1 ve serginin resmini ¢izmeleri istenmistir. “Bilim ve Teknoloji”
temsindaki “Cilgin Dedemin Zaman Makinesi” adli hikayede Ogrencilerden zaman
makinesiyle ge¢mise dogru bir yolculuga ciktiklarini hayal etmeleri; hangi déneme ve
nereye gittiklerini, orada kimlerle ve nasil bir olayla karsilastiklarin1 anlatan bir hikaye
yazmalar1 istenmektedir. Yazilan hikayenin, elektronik posta yoluyla bir arkadagina
gonderilmesi gerekmektedir. Bu anlamda hikayenin kalicilig1 da saglanmakta ve giiniimiiz
cocuklarina teknolojiyi devreye sokmasi bakimindan daha ¢ok hitap edilmistir (EK- 19).
“Bilim ve Teknoloji” tamasindaki “Ilim Ogren” siirinde ise grupca slogan yazma seklinde

bir dramatik etkinlige yer verilmistir.

4. kitapta “Okuma Kiiltiirii” temasinda yer alan “Heykeli Dikilen Esek” adli dinleme
metnindeki dramatik etkinlikte 6grencilerden kiitiiphanesi olmayan bir kdy okulu igin bir
proje yazmalari; “Erdemler” temasinda yer alan “Vermek Cogalmaktir” adli metindeyse
yine boyle bir okula yardim kampanyasi diizenlediklerini hayal etmeleri ve bir afis
tasarlamalar1 istenmektedir. “Bilim ve Teknoloji” temasindaki “Teknoloji Bagimlilig1”
baglikli metnin dordiincii etkinliginde Ogrencilerden telefonsuz, televizyonsuz ve
internetsiz bir giin hayal etmeleri; boyle bir glinde arkadaslariyla ve aileleriyle hayatlarinda
nelerin degisecegini yazmalar istenmistir (EK-20). Teknolojiyle buytyen bu nesil igin
onun olmadigi bir diinyay1 bir giin igin bile olsa diisiinmek, sevdiklerini ne denli ihmal
ettiklerini fark etmeleri bakimindan anlamli bir fark yaratacaktir. Yine ayni temada yer
alan “Bak Postac1 Geliyor Selam Veriyor” adli dinleme metnindeyse rol kart1 6zelligi

tasiyan bir etkinlikte rol i¢inde yazma teknigine yer verilmistir (EK-21). Kendini
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karsisindakinin yerine koyarak verilen durum 6grencinin kaleminden ele alinmistir. Diger
etkinliklerdeyse cevre dostu Griinler satan bir fabrikanin sahibi olduklarini; yillardir
yabanci bir lilkede yasadiklarini; okul temsilciligine aday olduklarini hayal etmeleri
istenmektedir. Dramatik etkinliklerde o6grencilerden hayal gugclerinden hareketle role

girmeleri ve empatikurarak yazmalari istenmektedir.

Istasyon teknigine sadece 2. kitapta “Sevgi” temasinda yer alan “Kugular” adli masalin
konusma etkinliklerinde rastlanmaktadir. Etkinlik, gruptaki her 6grencinin bir onceki

arkadasinin anlattigindan hareketle masallarin1 devam ettirmesi temeline dayanmaktadir.

Dedikodu teknigine sadece 4. kitapta kitaplarin olmadig1 bir diinyada nasil bir yasamin

olacagini tartigmalari i¢in firsat taninan etkinlikte rastlanmaktadir.

Toplant1 teknigine ise 2. kitaptaki “Atatiirk” temasindaki “Atatiirk’ten Anilar” adl1 metinde
siifta uyulmast gereken kurallarin sinifca olusturulmasini saglayan bir etkinlikte ve 3.
Kitapta “Vatandaglik Bilinci” temasindaki “Fuat Engin’le Tiiketici Sohbetleri” adli
metindeki gazete haberlerinde yer alan dramatik catigsmalara smifca ¢6zim bulmaya

calistiklar1 bir baska etkinlikte rastlanmaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Birinci Arastirma Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemini “6. simif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan dramatik
etkinliklerin yillara gore dagiliminda kitaplarda yer alma oranlart nasildir?” sorusu
olusturmaktadir. Tablo 1°de dramatik etkinliklerin yillara gére dagilimina yer verilmistir.
Tablo 1

6. Sunif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Dramatik Etkinliklerin Kitaplarda Yer Alma

Yizdeleri

1. Kitap (2006-2010) 254 40 %15.7
2. Kitap (2011-2016) 224 29 %12.9
3. Kitap (2017-2018) 334 13 %3.8
4. Kitap (2018- 2019) 234 23 %9.8
Toplam 1046 105 %10.01

Tablo 1 incelendiginde dramatik etkinlige en ¢ok yer veren kitabin %15.7 ile 2006-2011
yillar1 arasinda okutulan kitap oldugu goriilmektedir. Sonucun 1. Kitap lehine ¢ikmasinin
bir diger sebebiyse kitabin son boliimiinde ele alinan igeriktir. “Ara Disiplin Etkinlikleri”

basligiyla el alinan boliimde yaratict drama tekniklerinden zengin bir igerikle islenebilecek
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ders Ornekleri ele alinmistir. En az dramatik etkinlik iceren kitap ise diger li¢ kitaba oranla

cok daha fazla sayida metin olmasina ragmen 3. kitaptir.

Tablonun verileri incelendiginde 1. kitapta 40, 2. kitapta 29, 3. kitapta 13 ve 4. kitapta 23
adet dramatik etkinlige yer verilmistir. Diizenli bir diislis olmasa bile diisiisten s6z etmek
miimkiin olacaktir.

Calismanin birinci problem ciimlesine cevap olabilecek arastirmalar ve bulgular sonucunda
6. smif Tiirkce ders kitaplarindaki dramatik etkinliklerin yillara gore dagiliminda yiiksek
oranlarla baglamig olsa da diizenli bir diislis gézlenmemistir. 2018-2019 yilina ait 4.
kitapta da diizenli bir diisiis goriilmiis olsaydi dramatik etkinliklerin tiim kitapta yer alma
oran1 %3,8’in altina diismesiyle yok denecek kadar az sayida olabilecekti. Ancak bu
noktada 2018-2019 yili Tiirkge ders kitabinin yaninda eger oOgretmen kilavuzundan
yararlanilabilseydi miifredat degisikliginin ardindan basilan 1. kitaba yaklasabilecek
yaratict etkinliklere ek olarak gelecek iceriklerle bir artis gozlemlenebilecekti. Ancak,
diisme ivmesi 2018-2019 yihi itibariyla mali 6nlemler neticesinde basilamayan 4.kitabin
ogretmen kilavuz kitabinin 6gretmenlerle paylasilmamis olmasina ragmen yukariya dogru
yeniden ¢ekilmis olsa da 2006-2010 ile 2011-2016 yillar1 arasinda okutulan 1 ve 2.

kitaplarin oranlarin1 yine de yakalayamamustir.

ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemini “6. simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dramatik
etkinlikler agirlikli olarak hangi dil becerilerine hitap etmektedir?”” sorusu olugturmaktadir.
Tablo 3’te 6. smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan dramatik faaliyetlerin dil becerilerine

gore dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 2.

6. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Dramatik Faaliyetlerin Dil Becerilerine Gore

Dagilimlar

Beceriler: 1 kitap 2. kitap 3. kitap 4. kitap Toplam
Dinleme 2 1 0 0 3
Konugsma 24 18 2 13 S7
Okuma 8 8 8 3 27
Yazma 9 2 4 8 23

Yukaridaki tablo incelendiginde dramatik etkinliklerin en c¢ok konusma becerisinin
kazandirilmasma yonelik kullanildigi goriilmektedir. Onu takiben okuma ve daha sonra
yazma gelmektedir. Dramatik etkinliklerde en az dinleme becerisini gelistirmeye yonelik

etkinliklerden yararlanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Baz1 etkinlikler birden ¢ok beceriyi harekete gecirdigi icin bu tablodaki sayilarla dramatik

etkinliklerin say1s1 ayni ¢ikmamaktadir.

Alanyazindaki bu alandaki bir¢ok arastirmanin sonucunu gormezden gelmek Tiirkge
dersinin temel becerilerini de gormezden gelmek olacaktir. Yaratict drama etkinliklerinin
uygulama siirecinde ihtiya¢ duyulan ortamlarin birgok okulda bulunmamasi, okuldaki tiim
dersliklerin sinif olrak kullanilmasi, yaratici drama smifinin bulunmayisi gibi fiziksel
kosullara ek olarak kalabalik sinif mevcutlarinin sonucunda dramatik etkinliklerden egitim
sirecinde yararlanmak zor olabilmektedir. Gerek istasyon gibi genis alan isteyen
caligmalar olsun gerekse canlandirma gibi herkesin gorebilecegi bir sahne olsun gibi
ithtiyaclar dramatik etkinliklerin dil becerilerinin gelistirilmesini pek ¢ok agidan kisitlayan

faktorler olarak siirecin uygulayicisi olan 6gretmenlerin karsisina ¢ikabilmektedir.
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Uciincii Arastirma Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {iglincii alt problemini “6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan dramatik
etkinliklerde hangi disiplinlerdeki etkinlikler 6nceliklidir?” sorusu olusturmaktadir. Tablo
3’te 6. smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinliklerde oncelikli olan

disiplinlere yer verilmistir.

Tablo 3’4 incelemeden once hangi tekniklere hangi disiplin iginde yer verildigini
aciklamak dogru olacaktir.

Dramatik oyun, egitsel oyun, alti sapkali diisiinme, uzman mantosu, roportaj, istasyon,
dedikodu halkas1 ve toplanti teknigi egitim; toplu resim tekni8i plastik sanatlar; biling
koridoru ve i¢ ses teknikleri psikoloji; canlandirma, rol kartlari, forum tiyatro, dogaglama,
fotograf karesi, donuk imge, pantomim ve rol i¢inde yazma gorsel sanatlar basligi altinda

ilgili disiplin alaninin i¢inde ele alinmistir.

Tablo 3.

6. Sumif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Dramatik Etkinliklerde Oncelikli Olan

Disiplinler

Alanlar 1. Kitap 2. Kitap 3. Kitap 4. Kitap
Egitim 7 7 3 4
Plastik Sanatlar 1 0 0 0
Psikoloji 0 0 0 0
Gorsel Sanatlar 32 22 10 19

Ancak 6. smif Tiirkce 6gretmen ve ders kitaplarinda oldukca az sayida yer aldigi goriilen
dramatik ve egitsel oyunlarin 6zellikle oyun ¢aginda olan bu c¢ocuklari oyundan
uzaklastirmak ve iilkenin siava dayali egitim sistemine yaklastirmak amacinda oldugu

gorilmektedir.
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Toplu resim teknigi plastik sanatlar icerisinde ele alinmis olup teknige sadece 1. kitapta
rastlanmistir. Bireysel olarak ¢izimlerle zaman zaman karsilasilmis olsa da grupca ya da

siifca bir resmi tamamlama seklinde herhangi bir etkinlige hicbir kitapta rastlanmamustir.

Psikoloji alani, biling koridoru ve i¢ ses tekniklerini i¢inde barindirmis olup higbir kitapta
orneklerine rastlanmamistir. Yas grubu olarak da alana uzak olduklarindan verilerde

goriilen durum olumsuzluk degil aksine olumlu bir durum olarak goze ¢arpmaktadir.

Gorsel sanatlar alaninin i¢inde yer alan canlandirma, rol kartlari, forum tiyatro, dogaglama,
fotograf karesi, donuk imge, pantomim, rol icinde yazma tekniklerinden dramatik
etkinlikler igerisinde en ¢ok yararlanilmistir. Grup dinamigini arttirict etkinlikler olarak
karsimiza ¢ikan bu etkinlikliklerle dramatik durumlar yaratilarak problemlerin ¢éziilmesi
amaclanmistir. Ancak bu tekniklerin ¢cogunun tiyatro alanina ait teknikler oldugu goz
onilinde bulunduruldugunda yaratici drama ile tiyatro arasinda siki ve gii¢lii baglar oldugu

da gorulecektir.

Ozetle 6. siif Tiirkge ders kitaplarindaki dramatik etkinlikler en ¢ok gérsel sanatlardan, en

az psikoloji alanindan yararlanilarak hazirlanmistir.

Dérdiincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemini “6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan dramatik
etkinlikler yaratict dramanin hangi teknikleri tzerine temellendirilmistir?” sorusu
olusturmaktadir. Tablo 4’te 6. sinif Tlrkge ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinliklerin

yaratici dramanin teknikleri bakimindan siniflandirilmasina yer verilmistir.
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Tablo 4.
6. Simif Turkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Dramatik Etkinliklerin Yaratict Dramanin

Teknikleri Bakimindan Siniflandirilmast

1. Kitap 2. Kitap 3. Kitap 4.Kitap Toplam:
Dramatik Oyun 1 1 0 0 2
Egitsel Oyun 4 3
Canlandirma (Dramatizasyon)
Rol Kartlar
Alt1 Sapkal1 Diigiinme
Uzman Mantosu
Rdportaj
Forum Tiyatrosu
Bireysel Dogaglama
Grupla Dogaclama
Fotograf Karesi
Donuk Imge
Biling Koridoru
Pantomim
Rol I¢inde Yazma
Topu Resim
I¢ Ses (Kafa Sesi)
Istasyon
Dedikodu Halkas1
Toplanti
Toplam:

[EEN
N
[EEN
N

OO0k NNFPOCI0O|W|O© O |Fk|O(F,|N
PR O OOCO0OOCO|IO0O0O|IO|Fk,|O)|OO0O|O|F |k
PO 0O(WOIO0O|I0O0O|0O|O|R,|O0O|O (N |-
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N (RO

N
o
N
©
[HEN
w
N
w

Yukaridaki tablo incelendiginde 6. siif Tiirkge ders kitabindaki dramatik etkinlikler

icerisinde en ¢ok dramatizasyondan (canlandirma) yararlanilmis oldugu gériilmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma boyunca elde edilen nitel verilerden hareketle olusturulan yorumlara

yonelik sonuglar 6zetlenmis, bu sonuca yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Bu arastirma, 2005 yilinda Tirkce dersi miifredatindaki degisikler sonrasinda MEB
tarafindan 6. siniflarda okutulmak tizere Talim ve Terbiye Baskanliginin onayindan gecen
kitaplar tizerinden gergeklestirilmistir. 2006- 2017 yillarindaki kitaplarda 6gretmen kilavuz
kitaplarindan yararlanilirken 2018-2019 egitim dgretim yilinda kitapta Tiirkge 6. sinif ders
kitabindan yararlanilmistir.

Calismada dort adet kitaptaki temalar ve alt metinler sayilmis olup tiim etkinliklerin

sayllmasiyla dramatik etkinliklerin yer alma yiizdesi ortaya ¢ikarilmistir:

1. kitap; Okuma Kiiltiirii, Atatiirk, Duygular ve Hayaller, Sevgi, Zaman ve Mekan, Doga
ve Evren isimleriyle toplam alti temadan olusmakta olup her temada biri dinleme metni
olmak iizere toplam dort metin yer almaktadir. Kitaptaki metinlere ait etkinliklerin sayisina
bakildiginda 247 etkinlige ek olarak 7 adet ara disiplin etkinligiyle beraber toplam 254
etkinlik bulunmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabindaki yonergelerle beraber etkinlikler
incelendiginde kitapta 40 adet dramatik etkinlige yer verildigi gozlenmistir. Dramatik

etkinliklerin tim etkinlikler i¢indeki oraninin %15,7 oldugu sonucuna varilmistir.
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2. kitap; Okuma Kiiltiirii, Atatiirk, Sevgi, Duygular , Zaman ve Me¢kan, Doga ve Evren
isimleriyle toplam alti1 temadan olusmakta olup her temada biri dinleme metni olmak Uzere
toplam dort metin yer almaktadir. Kitaptaki 24 metne ait etkinliklerin sayisina bakildiginda
224 etkinlik bulunmakta olup o6gretmen kilavuz kitabindaki yonergelerle beraber
etkinlikler incelendiginde kitapta 29 adet dramatik faaliyete yer verildigi gdzlenmistir.
Dramatik etkinliklerin tim etkinlikler igindeki oraninin %12,9 oldugu sonucuna

varilmistir.

3. kitap; Biz ve Degerlerimiz, Milli Micadele ve Atatirk, Dinya ve Cevre, Milli
Kiiltlirtimiiz, Vatandaslik Bilinci, Sanat ve Toplum, Bilim ve Teknoloji, Saglik Spor ve
Oyun olmak iizere sekiz tema ve 52 metinden olusmaktadir. Ogretmen Kilavuz
Kitabindaki yonergelerle beraber etkinlikler incelendiginde kitaptakitoplam 334 etkinligin
13 tanesi dramatik etkinlikseklindedir. Dramatik etkinliklerin tim etkinlikler icindeki

oraninin %3,8 oldugu sonucuna ulagilmistir.

4. kitap; Okuma Kultura, Milli Miicadele ve Atatiirk, Bilim ve Teknoloji, Erdemler, Doga
ve Evren, Milli Kiiltlirlimiiz, Saglik ve Spor, Birey ve Toplum olmak {iizere toplam sekiz
tema ve 32 metinden olugmakta olup 234 etkinlikten 23’ii dramatik faaliyet icermektedir.

Dramatik faaliyetlerin tim faaliyetler igindeki oraninin %9,8 oldugu sonucuna varilmistir.

4. Kitaptaki inceleme MEB tarafindan 6gretmen kilavuz kitabinin basimimin ve EBA
iizerinden paylasiminin gerceklestirilmemis olmasi sebebiyle 6. siif Tiirk¢e ders kitabi
iizerinden gergeklestirilmistir.

Baz1 etkinliklerde birden fazla Tiirkge dersi becerisine yer verilmis oldugu gozlenmistir.
Dramatik etkinliklere en ¢ok konusma alaninda yer verilirken en az dinleme alaninda

rastlanmustir.

Dramatik etkinlikler incelenirken yaratici dramanin tekniklerinden yararlanilmig olup bu
teknikler ilgili olduklar: alanlara gore dort grupta incelenmistir. Dramatik oyun, egitsel

oyun, altt sapkali diislinme, uzman mantosu, roportaj, istasyon, dedikodu halkas1 ve
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toplant1 teknikleri egitim; canlandirma (dramatizasyon), rol kartlari, forum tiyatrosu,
dogaglama, fotograf karesi, donuk imge, pantomim ve rol i¢inde yazma gorsel sanatlar;
toplu resim plastik sanatlar; biling koridoru ve i¢ ses psikoloji alanina girme durumlarina
gore incelenmistir. Toplam 105 dramatik etkinligin 83 tanesinin gorsel sanatlar alaninda
yer aldigi sonucuna ulagilmistir. 2006-2018 yillar1 arasindaki 6. siif Tiirkge 6gretmen
kilavuz kitaplar ve Tiirk¢e ders kitaplar1 dramatik etkinlikler agisindan incelenirken uzman
mantosu, forum tiyatro, fotograf karesi, donuk imge, biling koridoru ve i¢ ses (kafa sesi)

tekniklerine ait etkinliklere incelenen dort kitapta da hi¢ rastlanmamustir.

Ozbay (2003)’m 2001 yilinda yaptigi yaymlanmamis alan arastirmasina gore Tiirkce
derslerinde &gretim siirecinde ders kitaplarinin en birincil kaynak oldugu gerceginden
hareketle 6gretmenler de 6grenciler de ¢cok daha fazlasini hak etmektedir. Zira egitimin en
biiyiik uygulayicisi olan 6gretmen elindeki kaynaga giivenirse, kaynagi her yonden bir

basucu kilavuzu gibi goriirse basar1 ve doyum kaginilmaz olacaktir.

Ozcan (2019)’1n arastirmasinda yazma etkinliklerinde yaratici drama teknikleriyle ¢alisan
ogrencilerin is birlikli ¢aligma, canlandirma, kendini ve digerlerini tanima, 6zgiliven
kazanma, kelime bilgisinde artis vb. birgok noktada ilerleme kaydettikleri sonucu yaratict
dramanin Tirkce ders kitaplarinda tam anlamiyla yer almasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Mutlu (2019) ise empati kurma, grup calismalarmmdan zevk alma vb.
durumlardan ihmal edilmis beceriler olarak bahsederek Tiirk¢e Ogretmen ve ders
kitaplarinin etkinliklerinin zenginlestirilmesine duyulan ihtiyaci belirtmistir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde; Erkan (2007) tarafindan yapilan “An Ideal Textbook For
Young Learners” (Geng Ogrenciler Igin Ideal Ders Kitab1) isimli yiiksek lisans tezi
calismasinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilkogretim okullarinda {cretsiz olarak
dagitilan 4. smuf Ingilizce ders kitaplar1 incelenmis olup incelenen ders kitabi
degerlendirme Olgiitlerine gore yeterli bulunmus ve biiylik Ol¢iide ideal ders kitabi
ozelliklerine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ancak bu calismada Erkan (2007)’nin

degerlendirme Olgiitlerine gore 4. smf Ingilizce kitabinda ulasmis oldugu yeterlilik
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sonucuna ulasilamamis olmakla birlikte 6. sinif Tiirkge ders kitaplar1 dramatik etkinlikler
yoniinden zayif bulunmustur. Bu durum, ders kitab1 hazirlayicilarinin igerik hazirlarken
gosterdikleri 6zenin branslara gore de degisebilecegini gostermesi agisindan Onem arz

etmektedir.

Ders kitaplariyla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde Danigman (2019) ’in 5. siif
Tiirkce ders kitabinda bulunan metinleri ¢ocuk edebiyatina uygunlugu agisindan inceledigi
caligmasinda metinler genel olarak ¢ocuk edebiyati kriterlerine uymaktayken temaya
uygunluk, gorsel unsurlar, deyim ve atasdzlerine yer verme vb. bakimindan eksik
bulunmustur. Yine Kan (2010)’1n ¢alismasinda 7. smif Tiirk¢e kitabindaki metinlerin dil,
din, tarih, sanat, spor, vatan vb. degerler ve kiiltiir 6gelerine yer verildigi sonucuna
ulasiimistir. Oyleyse her iki ¢alisma da bu calismadaki gibi segilen metinler nitelikli
eserlerden secilmeye gayret gosterilirken islenis siirecinde secilen etkinliklerde ayni

titizligin gosterilmemis oldugunu kanitlar niteliktedir.

Rathert (2019)’1n yaptig1 ¢alismada da tipki Ozbay (2001)’m alan ¢alismasindaki gibi
ogretmenlerin farkinda olsun ya da olmasin ders kitabinin giidiimiinde oldugu sonucu, bu
asirt baghligin kurumsal kisitlamalardan degil de konu alani ders kitabi yeterliligi
noktasinda duyulan giivenden kaynaklanmasi yolunda oOnemli adimlar atilmasi
gerekliliginin gostergesi olarak goriilmektedir. Yine igerik ve etkinliklerin 6nemi 6n plana

cikmaktadir.

Calman (2017)’m inceledigi ders kitabinda da bu ¢alismadakine benzer olarak icerikte
ogrencilerin aranan becerileri gelistirmesine yonelik etkinliklerin oram1 yetersiz

bulunmustur.

Calisma sonucunda ulasilan verilerden biri olan dinleme becerisine en az yer verilmis
olmasi, Uysal (2014)’1n ¢aligsmasinin sonucundaki gibi dinleme becerisinin ihmal edilmis

bir beceri oldugu gercegiyle kars1 karsitya olundugu sonucunu beraberinde getirmistir.
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Temel dil becerileriyle ilgili olarak alanyazinda yapilan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.
Ozcan (2019), yaratict drama kullanarak olusturulan 6gretim siirecinin okuma ve yazma
becerilerini gelistirdigini; Ozkan (2018), yaratict dramanin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama becerisini gelistirdigini; Unveren (2018), yaratict dramanin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli farklilik oldugunu; Uysal (2014), yaratict temelli hazirlanan atdlye
modelinin anlamli derecede basarilar sagladigini; Bagkok (2012), yaratict yazma
caligmalarinin Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar1 olumlu yonde etkiledigini; Kiigiikali (2011),
yaratict yazma tekniklerinin yabanci dilde yazma gelisiminde ve daha iyi yazma
farkindalig1 kazandirilmasinda etkili oldugunu; Aykag¢ (2001), Tiirkce dgretiminin ¢ocuk
edebiyati metinleriyle birlikte yaratici drama gibi etkin yontemlerle gerceklestirilmesi
gerektigini; Kara (2010), yaratici dramayla 6ykii olusturmanin temel dil becerilerilerinin ve
yaraticiliin iizerindeki katkisini; Maden (2010), yaratict dramanin Tiirk¢e dersi temel dil
becerilerinin 6gretilmesinde geleneksel yonteme gorebasari ve hatirda tutma tizerindeki
etkisini; Paksoy (2008),siirece dayali drama tekniklerinin 6zsaygi ve konusma becerilerini
gelistirdigini; Giiler (2008), Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ve anladigini yazma
becerilerinin gelisiminin yaratict dramayla daha ¢ok desteklendigini; Sarag¢ (2007), yaratici
dramanin ¢ocuklar ve konusma becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugunu; Yilmaz
(2007), diizeye uygun etkinliklerle Tiirk¢e Ogretiminin amaclari dogrultusunda dinleme
becerisinin gelisebileceginini ¢aligmalarinin sonucunda dile getirmislerdir. Bir diger
caligmada ise Boy (2006), 2004-2005 Tiirkge ders kitabinin etkinliklerinin sdzel ve dilsel

zekayi gelistirmeye Oncelik verdigi sonucuna ulagmistir.

Kazict (2008) tarafindan yapilan c¢alismada da Tiirkge derslerinde dramatizasyon
yonteminin etkili oldugu sonucuna ulasilmis olup ders kitab1 hazirlayicilarinin bu
teknikteki etkinliklere yer vermelerinin gerekliligi agisindan 6nem arz etmektedir. Yine
Soénmez (2006) tarafindan yapilan Tiirkge ders kitaplarindaki yaratici dramaya uygun

metinlerin canlandirilmasi yoluyla dil 6gretimi siirecini iglevsel hale getirmeyi amagladigi
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caligmasinda dramatik c¢atisma igeren metinlerin de kullanilabilecegini gostermesi

acisindan onemlidir.

Unsal (2005)’mn drama yonteminin Tiirkce dersinde kullanilmasiyla basar1 oraninin
artacagini soyledigi calismasi da tiim bu yontemlerin Tiirkce ders kitaplarinda daha ¢ok yer

almasi gerektigini kanitlar niteliktedir.

Ancak yaratict drama tekniklerini igeren etkinliklerde yonergelerin agik ve net olmasi
gerekliligi de unutulmamalidir. Nitekim Esmek (2018) tarafindan yazim ve noktalama,
anlatim bozuklugu gibi konularda incelenen 2016-2017 4. smif Tiirk¢e kitabinda ¢ok
sayida tespit edilen hata, yonergelerin dogru anlagilamamasi ve stirecin saglikli islememesi

gibi sonuclar dogurabileceginden ders kitab1 hazirlayicilari daha 6zenli davranmalidir.

5.2. Oneriler

Gergeklestirilen uygulamadan ve model Onerisinden hareketle tasarlanan Oneriler,

asagidaki basliklar altinda verilmistir.

5.2.1.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yaratict drama denince devlet okullarinda hala tiyatro ¢alismalar1 akla gelmekte olup bu
durumu tersine ¢evirebilecek tek giic arastirmacilar ve uygulayicilarin elindedir.
Uygulamay1 isteyen ogretmenlerin bir kismi yaratict drama atdlyelerine ulagamamakta,
bazen bulundugu sehirde yaratici drama kursu bulamamaktadir. Burada en biiyiik gérev
ozellikle uygulamali olarak ¢alisan arastirmacilarin uyguladiklart atolyeleri 6gretmenlerle
paylasmalar ile arastirmacilara diismektedir. Diiz tekniklerden ve kendini tekrarlamaktan
sikayet eden 6gretmenler i¢in bu atdlyeler, sinif ve 6grenme ortami igin yepyeni diinyalara

kapilar agacaktir.
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Bir diger sorun da yaratici drama ¢alismalarinda 1sinma agamasinda yararlanilan oyunlarin
Ogrencilerin hosuna gitmesi sonucunda asil asamalara varamamasidir. Burada da iyi

hazirlanmis atdlye drneklerine ihtiyag duyuldugu goriilmektedir.

Yaratici dramanin Tirk¢e dersinin becerilerini gelistirmedeki katkist bugiin bir¢ok
aragtirmayla kanitlanmis durumdadir. Bu nedenle sonucu artik defalarca bulunmus
tehlikesiz sularda yuzmekten vazgecmeli, isbirlikli 6grenme ya da rol kartlar1 gibi yaratici

dramanin ugsuz bucaksiz denizlerine yelken acilmalidir.

5.2.2.Ana Dili Egitimcilerine Yonelik Oneriler

Ozellikle yazma becerisinde dgrencilerin yazili olarak ortaya koyduklari iiriinler 6gretmen
tarafindan onaylanmali ve Onemsenmelidir. Uretilenlerin olumlu yonlerine vurgu
yapilirken olumsuzluklarin fark edilmesi saglanmalidir. Yazma siirecinde bdyle bir
yaklagim 6grencinin yazma siirecinde daha ¢ok yer almasina, duygu ve diisiincelerini etkili

bir bigimde aktarmasina ve kendine giliveninin artmasina katki saglayabilecek niteliktedir.

Dinlemeye yonelik olarak 6gretim siireci igerisinde her 6grenciye 6grenme hizi konusunda
zaman taninmasi, bireysel farkliliklarin g6z Oniine alinmasi, iletisim ve etkilesime
dayanmasi, smirlart ¢izilmis kazanimlar disinda gizil 6grenmelere katki saglamasi,
ogrencilerin kendilerini a¢gmalart i¢in farkli uygulamalarla desteklenmesi, Ogrencilerin
dinleme ile birlikte diger dilsel becerileri ve biitiinleyen etkinliklerle bulusturulmasi
gerekmektedir. Bunu gerceklestirmede Tiirkce Ogretmenlerine biiylik gorev ve
sorumluluklar diismekte olup Tiirkge 6gretiminin basariya ulasmasi bakimindan oldukca
onemlidir.

Konusma becerisinin  kazandirilmas1  siirecinde  Tiirkge  6gretmenlerine  Onemli
sorumluluklar diismektedir. Tiirkge Ogretmenleri, 6grencilerin konugsma becerilerini
icsellestirebilmeleri icin Oncelikle Ogrencileri etkinliklere katilimlar1  konusunda

yonlendirmeli, cesaretlendirmeli ve giizel bir diksiyon ile onlara 6rnek olmalidir.
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5.2.3. Ders Materyali Hazirlayicilarina Yonelik Oneriler

Tematik yaklagimla hazirlanan Tiirkge kitaplarindaki metinler, 6grencilerin nitelikli
metinlerle tanigmalarin1 ve dilin giizelliklerini fark etmelerini saglamalidir. Bu bakimdan
Tiirkge ders kitab1 hazirlayicilari, sectikleri metinleri hem iletisim ve etkilesim araci olarak
hem de ogretirken eglendirmeye ve kisisel gelisimine katki saglayacak bir ara¢ olarak
gormelidirler. Bu nedenler, sececekleri metinlerde son derece titiz davranmali, gerekli
goriildiigli durumlarda konusunda uzman olan kisi ya da kurumlarla isbirligi halinde

olmalidirlar.

Ders kitaplarinin sonuna konabilecek yaratici dramanin tiim asamalarini igerisinde
barindiran ¢esitli atdlye ornekleri ile 6gretmenler bulusturulmalidir. Bu atdlyeler ayri bir
kitapgik icerisinde de sene basinda 0gretmenlere dagitilabilmeli hatta okullar agilmadan
Egitsel Bilisim Ag1 (EBA) lizerinden 6gretmenlerle paylasilarak 6gretmenin gerekli 6n

hazirliklar1 (miizik, ortam vb.) hazirlamasina firsat verilmelidir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dramatik etkinliklere yonelik yapilan bu arastirmanin
sonucunda, ders kitabi1 hazirlayicilar1 dramatik etkinliklere agirhik vermelidir. Zaten
ticretsiz olarak dagitilan tek bilgi kaynagi olan ders kitaplari, miimkiin oldugunca zengin
yasantilar ve farkli becerilerin gelistirilmesine yoOnelik etkinlik 6rneklerinin bir arada

oldugu bilgi kaynaklarina doniismelidir.

5.2.4. Lisans/Lisans Ustii Egitim Veren Kurumlara Yénelik Oneriler

Yaratici1 drama yonteminde karsilagilan en biiyiik problem, uygulamadaki eksikliklerden
kaynaklanmaktadir. Universitelerin egitim fakiilteleri biinyesinde yaratict drama dersine
yer veriliyor olsa bile 6gretmen aday1 bu siirece hep grubun iiyesi olarak katilmaktadir.
Ancak ogretmen oldugunda artik kendisi lider olacagindan yaratici drama dersinin dort

yillik egitim siiresince devam etmesi gerekmekte ve dgrencilerin de ilerleyen donemlerde
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liderlik vasfini1 tatmalar1 saglanmalidir. Alana yonelik akademisyen yetistirmesi, bu sorunu

cozebilecek niteliktedir.

Universitelerin egitim fakiilteleri biinyesinde yer alacak yaratict drama atdlyeleri,

akademisyen ve 6gretmen adaylari tarafindan islevsel bicimde kullanilabilecek niteliktedir.

Yaratict dramanin tiyatro gibi yazili bir metin iizerinden gergeklestirilen bir siireci
icermedigi konusuna egitim fakiiltelerinde yaratict drama uygulamalariyla vurgu
yapilmalidir. Clinki 68retmenlerin birgogu yaratici drama adi altindaki g¢alismalarini
tiyatral icerikle doldurmakta ve yilsonu gosterileri hazirlamaktadirlar. Alandaki bu bilgi
kirliligini ¢ozebilecek tek yer dgretmen adaylarinin birgogunu yaratict dramayla tanigtiran

egitim fakiilteleri olacaktir.

5.2.5. Egitim Kurumu Yéneticilerine Yénelik Oneriler

Okullarda genellikle fiziksel ortamlarin elverissizligi sebebiyle yaratict dramadan uzak
durulmakta olup 6gretmenlerin ve 6grencilerin Tiirk¢e ya da diger derslerde ¢ok boyutlu
diistinme aligkanlig1 kazanmalari, yaparak ve yasayarak dgrenmeleri adina okullarda egitim
ortamlarini olusturmasi gerekmektedir. Miimkiin oldugunca az gorsele sahip neredeyse bos
denebilecek bir smifta oOgrenciler yaratict drama etkinliklerine katilma firsatini
yakalayabilecegi i¢cin okul idarecilerinin bir drama smifi olusturma yoluna gitmeleri

gerekmektedir.

Grupla gerceklestirilen isbirlikli  O6grenme ortamlar1 zaman zaman sessizlikten
uzaklasabilmekte olup bugiine kadar bilinenin ve deneyimlenenin aksine yaratici dramada
Ogrenci bazen pantomimle ¢it ¢ikarmadan bazense c¢esitli dramatik durumlarla ¢atigma
icerisinde bulunulabilmektedir. Onemli olan dgrenmedeki kalicilik ve devamliliktir. Bu
yolda okul idarecileri yaratict drama tekniklerini kullanarak dersini isleyen 6gretmenlerin

arkasinda durmali, yeniliklere acik olmalidir.
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Ek-1: MEB (2018). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi: 22.

1. TEMA - Okuma Kulturd

3 5 ” siiri kelime ve kelime gruplariyla hazirlanan “Kelimg
inlik: Asagida “Ariyorum” siirinde gecen kelime \ U ol
f)'yit:::,‘.;un :agﬂ oynanacagi ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu bilgileri dikkatle okuyunuz.

Ders kitabinizin sonundaki “Kelime Defterim” bélimune yazacaginiz kelime ve kelime gruplar,
Kelime Oyunu kagitlari haline getirerek biriktirmeye baslayiniz. Birka¢ metin sonra oyun jg,
yeterli kagit sayisina ulasacaksiniz. Yil boyunca ogreneceginiz yeni kelimelerle de oyununf,lu
zenginlestiriniz. Kelime Oyunu ile keyifli zaman gegirirken kelime hazineniz zenginlesecek ve sa;|;
anlatim beceriniz gelisecektir.

Her metinden sonra birkag 6grenci, 6gret- -
men tarafindan, Kelime Oyunu kagitlarini ha-

zirlamakla goérevlendirilir. Kelime Oyunu ka- NUTKU TUTV
gitlarinda yeni 6grenilen kelime veya kelime . ST
grubu, 6rnekteki gibi en Uste yazilip alt gizilir.

LMAK

s

Cizginin altina o kelimeyle iliskili olan birkag Ko”f’fmak
yasak kelime yazilir. Kelime Oyunu kagitlari Ofke
Ogretmen ya da gorevlendirilen bir égrenci

tarafindan biriktirilir. Yeterli sayida kagida ula- .50;[(/”'/’(
sildiktan sonra 6gretmen kontroliinde, sinif KOVI(U

iki gruba ayrilarak oyuna baslanir. Bu oyunda
amac bir dakika icerisinde, yasak kelimeleri
kullanmadan, olabildigince ¢ok sayida keli-
meyi anlatmaya galismaktr.

Sure baslatildiktan sonra her gruptan bir kisi,
hazirlanan kagitlardaki kelimeleri, yasak kelime-
leri kullanmadan kendi grubuna anlatmaya ca-
hisir. (Ornegin, “Nutku Tutulmak” kelime grubu
icin “konusmak” kelimesi yasak kelimeyse “ko-
nusuyorum, konusamiyorum, konusamaz, ko-
nusacaksin...” gibi kelimeler de kullanilamaz. Bu
kelime grubu “Cok ilging bir olay ya da durumla
karsilastim ancak hicbir sey anlatamiyorum, séy-
leyemiyorum.” gibi dolayl yollarla anlatilabilir.)

Anlatim esnasinda karsi gruptan bir
kisi de yasak kelimeleri kontrol etmek icin
anlaticinin yaninda bulunur. Her grup, an-
latilan kelime sayisi kadar puan kazanir.
- Yasak kelimelerden herhangi biri kullani-
- lirsa o kelime iptal edilerek grubun pua-

nindan disilir. Oyunun sonunda en cok
ne bilen grup, oyunun kazanam olur.
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Ek-2: MEB (2018). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi: 176

6. TEMA - Millf Kaltaramaz

m A) Asagida tanitilan geleneksel oyunlarimizi inceleyiniz.

Mendil Kapmaca

iki gruba ayrilarak oynanir. Gruplar tek sira halinde
karsi karsiya gelirler. Oyun yéneticisinin elinde tuttugu
mendil, her gruptan gelen birer oyuncunun “Basla!”
komutundan sonra mendili kapmasiyla oyuncunun
gevresinden dolanarak mendili oyunun yéneticisine
getirir. Bu oyun, mendili ilk kapan oyuncuya ikinci kez
sira gelene kadar devam eder. Sirasi 6nce gelen grup,
oyunu kazanmis olur.

Kulaktan Kulaga

Oyuna katlacak buttin oyuncularin yan yana otur-
malari gerekmektedir. Siranin ucunda oturan oyuncu,
yanindaki arkadasinin kulagina herhangi bir ciimle fi-
sildar. Bu oyuncu da duydugu ciimleyi diger yanindaki

arkadasinin kulagina tekrar eder. Bu,
bdylece siranin sonuna kadar gider.
Siranin sonundaki oyuncu duyduklari-
ni yiiksek sesle tekrarlar. Daha sonra
ilk oyuncu oyunun basinda soyle-
diklerini yeniden ama bu kez yiiksek
sesle soyledikten sonra son oyuncu-
ya ulasana kadar soziin ne kadar de-
gistigi ortaya cikar.

Selguk YILDIRIM
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Ek-3: MEB (2008). ilkégretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi:227.

c~ e e ae-

;
w";"’ v:r:rkc

4, tonlama ve duraklama yapmalarin, (2.5)
it e ile konugmalarini (1.4) hatnrlatlmzt
o Jerinize efsanelerini sunarken canlandirma

b 373 orini ve bU canlandirmalarda seslerini, varlik

W sekilde kullanmalan gerektigini
M[z (2.8)-

: ogrencilerinizin efsane sunumlari bittikten sonra

W sorulan gruplara sorunuz:
+GP uyeleri pirbirleriyle yardimlasarak galigti mi?

+ Grup
+ Grup

nin hepsi galismaya katkida bulundu mu?
arasinda uzlagma saglandi mi?
sozelisil, olugan efsaneyi sesini, beden dilini dogru
etkili bir dille sundu mu (4.4)?
+ Grup galigmast yapmaktan hoslandilar mi?
efsaneyi dgrencilerinize okuyup onlarin

gegen olaylan diyaloglar olustururak

canlandirmalarini isteyiniz.

k ok efsane anlatilir. Bunlarin
daha fazla inandinicilik
meydana gelmesiyle
51 efsanedeki avci, baska
nizin giir sesi Koroglu'ya

m icin daglara tirmanmaya baslar. Bagindaki komutan
¢ peye ¢ikip da yiizlerce 9ol ayni and.
ayretini soyle ifade eder: il

:’Bubr;sl bir gél degil, bin g&l.”
e bdylece o savagin yapild i i
Bingdl olarak sdiylenmeyeyb:slanl'.gl S e

Saim SAKAOGLU

IV. YAZMA

Ogrencilerinizden Galisma Kitabi'ndaki etkinligi metin
tamamlama yontemini uygulayarak yapmalarini isteyiniz
(6. Etkinlik) (2.12).

Yazilanini olaganistii varliklara ve olaylara yer vererek
kurgulamalarini, gerektiginde diyaloglara yer vermelerini
ve olaylan kendi ifadeleriyle anlatmalarini isteyiniz (3.1).

Yazilarini yazim kurallarina uygun olarak yazmalarini
(1.11), noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanmalanni
ve yazilanni etkileyici bir ifadeyle sonuca baglamalarini
(2.9), yazilaninda yeni dgrendikleri kelime, kavram, atasozl
ve deyimleri kullanabileceklerini (5.2) sdyleyiniz.

Etkinlik tamamlandiktan sonra, 6grencilerinizin
yazdiklarini sira arkadaglan ile paylagmalarini isteyiniz

(5.8).

Ogrencilerinize tig noktanin farkli yerlerde kullanimiyla
ilgili sezdirme etkinligini yaptinmz (7. Etkinlik) (6.2).

Etkinligi yaptirdiktan sonra dgrencilerinize g noktanin;
séziin bir yerde kesilerek geri kalan bolumin okuyucunun
hayal diinyasina pirakildigini gostermek veya ifadeye gu¢
katmak igin konuldugunu, kargilikh konugmalarda, yeFe,"'
olmayan, eksik brrakilan cevaplarda kullanildigini sdyleyiniz.

Ogrencilerinize lig noktanin farkli yerlerde kullarflm'lyla
ilgili pekistirme etkinligini yaptiriniz (8. Etkinlik).

V. DiL BiLGiSI

m]

j

iyelik ve hal eklerini pekigtimeye yonelik
hazirlanan etkinlikleri yaptinniz (9 ve 10. Etkinlik) (2.3.2.4).
Ogrencilerinize iyelik ve hal ekleriyle ilgili bulmaca

etkinligini yaptiriniz (11. Etkinlik).
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Ek-4: MEB (2008). ilkégretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi:276.

KURAB'YE HIRSIZI

gece Kkadinin biri bekliyordu havaalaninda,
' Daha epeyce zaman vard: ugaginin kalkmasina

Havaalanindaki diikkandan bir kitap ve
Bir pakat kurabiye alip buldu kendisine oturacak bir yer.

Kardislnl kitabina dyle kaptirmisti ki, ama yine de
W adamln olabildigince clretkar bir sekilde
paketten birer birer kurabiye

' -nmmn ne kadar gérmezden gelse de.

7 e
r taraftan kitabini okuyup bir taraftan kurabiyesini yerken
pmblye hirsizi” yavas yavas tiiketirken kurabiyelerini.
, m ylne de engellemiyordu tik taklar sinirlenmesini.
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Ek-5: MEB (2008). ilkogretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 275.

/ KURABIYE HIRSIZI

s : Tirkge

pE 26

j':LglK SJRE  : 40 dakika

(EMEL BECERILEF! K Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diigiinme, iletisim kurma, problem ¢ozme
<eMEL piL BECERISI: Konugma

fURKGE KAZANIMI : Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

\MATERYALLER :

;KAYNAKLAR : Valeri Cox (Valeri Koks), Sinav Kaygisi Grup Egitim Programi - Komisyon, Ankara Milli |

Egitim MUdUrligu, 2004, Ankara. 1
|
| |

Not: “Bagkalartyla iletigim kurma ve gelistirmede sozlii ve sdzsiiz anlatim becerilerini kullanir.” Girigimcilik |
‘ ara disiplin kazanimi ile iligkilendirilir.

SUREG

\
' 1, Ek 1'deki siiri sinifa okuyunuz. (Siiri godaltarak dgrencilerinize dagitabilirsiniz.) Siiri okuduktan sonra siniftan

ki istekli 6grenci seginiz. Bu dgrencilerin siirde gegen olay! canlandirmalarini isteyiniz. Daha sonra 6grencilerinize
asagidaki sorulan sorarak sinifta tartisma baglatiniz.
+ Kadin, kurabiyelerinin bir baska kisi tarafindan alindigini diisindgi halde neden adami uyarmamaktadir?
+ Adam, kendi kurabiyelerini bir bagkasi izin istemeden aldigi halde neden bir sey sdylemiyor olabilir?
+ Kadin ve adam hangi sbzsiiz mesajlarla birbirlerini uyanyorlar?

Ornegin:

* Kadinin sinirlenmesi

+ Adamin asabi bir sekilde giilimsemesi

+ Kadinin, yanm kurabiyeyi kapar gibi adamin elinden almasi

* Kadinin, ugaginin anons edilmesiyle rahatlayarak i¢ cekmesi, vb.
+ Kadin ve adamin yerinde siz olsaydiniz neler yapardiniz? Ne sdylerdiniz?

2. lletisim kurmada sdzli ve sozsiiz (beden dili davraniglarin neler olabilecegjini sorunuz. Tahtay ikiye boluniiz.
Tahtanin bir tarafina sbzlii, diger tarafina sozslz iletigim becerilerini yaziniz. Verilen cevaplann hangi durumlarda

kullanilabilecegi ve hangi durumlarda uygun bir iletigim yolu oldugu Uzerinde tartiginiz.

- S DEGERLENDIRME

« Orencileriniz sozlli ve sdzsiiz iletigim yollarini biliyorlar mi?
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Ek-6: MEB (2008). ilkogretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 277.

. BENIM GORDUKLERIM ———————

SINIF 18
YAKLASIK SURE  :20 dakika
TEMEL BECERILER : Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yaratici disinme,
: iletisim kurma, kisisel ve sosyal degerlere onem verme
TEMEL DiL BECERISI: Konusma
TURK(}E KAZANIMI : Duygu, diistince, hayal, izlenim ve deneyimlerini konusarak
ifade eder.

|
‘ DERS : Turkge
1
1

KAYNAKLAR

Not: “Diisiince ve ifade 6zgiirliigiiniin Gnemini fark eder.” insan Haklan ve Vatandaghk |
ara disiplin kazammi ile iligkilendirilir. |

SUREC

Ogrencilerinizden, kendilerini “duygu, diisiince, tasari ve hayallerini baskalariyla
paylasmalarina izin veriimeyen” bir iilkede yasadiklarini hayal etmelerini isteyiniz.

Yukaridaki ciimleden hareketle égrencilere agagidaki sorulari sorunuz; dnerilen etkinligi
yaptirniz.

1. Boyle bir iilkede yasasaydiniz neler hisseder ve neler yapardiniz?
2. Sizce, bu iilkede insanlarin giinliik yasamlan nasildir? Bu insanlar mutlu mudur?

3. Boyle bir llkede yasamak ister miydiniz? Neden?

ETKINLIK

» Boyle bir tilkenin vatandasiyla 6zgir ve demokratik bir tilkenin vatandagini temsil eden iki |
ogrencinin kargilagmalarini ve yagantilarini drama yontemiyle canlandirmalarini saglayiniz. |

» Etkinlik sonunda 6grencilerden konuyla ilgili duygu ve dlstincelerini paylasmalarini isteyiniz.

DEGERLENDIRME

» Ogrencileriniz, duygu ve dustincelerini szlli olarak dogru ve etkili bir dille ifade edebiliyorlar
mi?
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Ek-7: MEB (2018). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi: 49.

B

75 etinlik: Ariburnu Cephesi'nde savasan ve Ingiliz Yiizbag

.T' skerleri arasinda nasil bir konugma geemis olabilir? Ogret

B punurl kargiiklr konusma metni yazarak by kon
sirasinda beden dilinizi etk bir sekilde kullaniny

LI
)
Al

nin yardim cagrisiny duyan Tiirk
meninizle olugturacaginiz gru-

usmay! simifta canlandiriniz, Canlandirma
Zl

e
- R g,
B,
.....................................................
"
-
b R e,
B Ui
-----------------------------------------------

P AR R CELEEER T e

P
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Ek-8: MEB (2008). ilkﬁgretim Tiirkce 6 (")gretmen Kilavuz Kitabi: 279.

- TUKETICi HAKLARI
pERs : Turkge
SINIF = o
YAKLAle SURE : 20 dakika

TEMEL BECERILER : Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kull iletisi
. ~ gbzme, arastirma ullanma, iletigim kurma, problem
TEMEL DIL BECERISI: Konusma
RKCE KAZANIMI : Begeni, tepki ve i ini s&zli 4 )
I‘OATE?RYALLER Pki ve isteklerini szll olarak ifade eder ve gerekli yerlere bildirir.
KAYNAKLAR

Not: “Etkili problem ¢ézme yollarini agiklar.” Rehberlik ve Psikolojik isipli
disiplin kazammu ile iligkilendirilir. R SRS

- .. N S
_— SUREG ———

1. Etkili problem ¢ézme yollarini tahtaya yaziniz.
Problem ¢6zumiinde izlenecek yol;

« Problemi saptama

 Segenekleri gbzden gegirme

o Bir ¢dzum yontemi segme

» Harekete gegme

» Sonuglar degerlendirme

2. Asagidaki durumu S3rencilerinize okuyunuz.

Ali annesiyle birlikte bir spor ayakkabisi satin aldi. O haftaki beden egitimi dersinde yeni
ayakkabilarini giydi. Ders bitiminde spor kiyafetlerini degistirirken yeni aldigi spor ayakkabisinin
birisinin yan tarafindan dikislerinin sdkuldugunt gordd.

3, Ali yeni aldigi ve sékiilen spor ayakkabisi i¢in ne yapmaldir? Sorusunu sinifa sorunuz.
Ogrencilerinizin, tahtada yazil olan etkili problem ¢dzme yollanni kullanarak soruna ¢ozim
arayiniz. Verilen yanitlari tahtaya yaziniz.

Asagida yer alan ve “etkili problem ¢ozme yoluna” uygun yanitlar alana kadar sorularinizi sormaya
devam ediniz.

o Ali ayiph (hatali, kusurlu, bozuk tretilmis) bir triin satin almistir.

« Ali'nin bu soruna yénelik segenekleri

e Spor ayakkabilarini aldi§i magazaya gotirmek

o Tiiketici haklan hakem heyetine bagvurmak

« Tiiketici haklan dernegine basvurmak

* Mahkemeye basvurmak vb.

* Bir goziim yolu seger. (AldigI tirtinti magazaya gotirmek.).

* Buldugu ¢6ziim yolunu uygular.

* Sonuglari degerlendirir.
4. Ali'ni% spo?gyakkabnsml aldi§i magazaya gotirdigin varsayarak goéniillii iki 6grencinizin bu

durumu canlandirmalarini isteyiniz.

NOT: Sikayetlerin kurumlara iletildigi gibi, begeni ve tepkilerinizi de ilgili kurumlara iletebilirsiniz.
Ornegin okul gevresinin asfaltlanmasindan dolay! belediyeye, trafik |$are_t ve levhalarinin
diizenlenmesinden dolayi il trafik komisyonuna, oku|d§ yapilan herhangi bir galigmadan figlay|
okul yénetimine ve okul - aile birligine, okula yapilan bir yardimdan dolay yardimsever kisi veya

kurulusa bir tesekkiir mektubu yazmak, okulunuza yapiimasini istediginiz bir sey igin ilgili kurum
veya kisilere bir istek mektubu yazmak vb.

eriniz etkili problem ¢cézme becerisini kazandilar mi?

DEGERLENDIRME
: x‘,{‘p“ﬂn etkinlik sonucunda égrencil ‘\
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Ek-9: MEB (2013). ilkﬁgretim Tiirkce 6 (")gretmen Kilavuz Kitabi: 132.

2 Arkadaslannizin canlandirmalardaki basarnsini degerlendirmek igin tablodaki sttunlara
asagidaki ilgili puan degerlerini yaziniz. Canlandirmada en gok hangi arkadasinizin per-
formansini begendiginizi ve beenmenizin sebebini yaziniz.

-~

ARKADASLARIMI DEGERLENDIRIYVORUM FORMU
Arkadagimin | Dinleyicilerle | Canlandirdidi | Canlandirma | Kendi Canlandirm: Toplam]
Ach Zz femasi Sgretmen sirasinda deneyim swczslndql er?l PU?JH
urdu. karakterine s&zleriyle jest | ve izlenim- rendig
Sre sesini ve mimikleri lerinden Sgirne. kavram
ullandi. uyumluydu. yarariandi. | deyim ve !
atasdzlerini
kullandi.

4. MUkemmel
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Ek-10: MEB (2008). ilkégretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 284.

ORTAK MIRAS
e , sanatsal veya bilimsel eserlere ortak

nml tz:.'(:j:l%‘;co) ortak miras! oyle .tan|m!am'$tff; uEs‘e:i,t::
igin Gnemli oldugu kadar gelecek nesiller icin de oze| o™
" a Milli Parki'nin |<;|nd9' buIUna.n Peri BaCalan'nm
eseridir) Misir Piramitieri, Truva Arkeplan Kenti, Dogy kg

ibi essiz ve farkll yerler duinya ortak mirals _t}meklendur, |
rirlige giren “Diinya Killtdrel ve Dogal M'fGSImn K°'Unmas,na

19mzalam72 iziom rﬂBu sozlegmenin amac, insanligin ortak mirasi olan dege e

er m me':t-'yok olmaya yliz tutmug kiiltiirel ve dogal dederleri yasatma o

: inde ozetlenebilir. X
’ S birligini saglamak s;h'd:p“gi yapmi olan (ilkemizde bu tanima uyan birgok eser/deger

nan dokuz eserin/degerin Unesco'nun belirledigi “Dinya Miras Listesi'ne alinmasi kesinlesms

1.SellmlyecamisiveKnlliyesl,
Ancilh .&aguuvammdikmkmmnh Kentsel ve Kirsal
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Ek-11:MEB (2008). Ilkégretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 283.

r
_—— ORTAKKULTUR URUNLERiMiz .
DERS + Tlrkge
SINIF 16

YAKLASIK SURE  : 40 dakika

TEMEL BECERILER  : Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli

: olma, aragtirma, estetik zevk kazanma, bilgi teknolojilerini kul
TEMEL DiL BECERISi : Okuma L ohrmer i

TURKGE KAZANIMI  : Buldugu bilgiler arasindan kendisine gerekli olani/olanlan seer.

MATERYALLER : Bilgi toplamak igin - gazeteler, dergiler, Internet siteleri - afig igin - k&g, boya kalemi
KAYNAKLAR : www.kultur.gov.tr, www.unesco.org.

Not: “Yakin cevresindeki ortak miras iiriinleri hakkinda bilgi toplar.” insan Haklan ve Vatandaglk ara
disiplin kazanimi ile ilikilendirilir.

SUREC

1, EK 1'deki yaziyi sinifa okuyunuz (Yaziyl cogaltarak ogrencilerinize dagtabilirsiniz.). Metni okuduktan sonra

“ortak miras ve Gilkemizde bulunan ortak miras eserler” hakkinda tartigma baglatiniz.

2. Sinifinizi beg gruba ayiriniz.

3. Ulkemizin Diinya Miras Merkezince “Ortak Miras Listesi"ne kaydedilen dokuz veya “Gegici Liste"ye alinan on
sekiz kiiltirel ve dogal degerlerinden birisi hakkinda her bir grubun bir eser/deger segmelerini, sectikleri
eser/deder hakkinda bilgi toplamalarini isteyiniz. Bunun igin dgrencilerinize bir hafta stire veriniz.

Hazrrlanacak 6devde asagjidaki hususlann yer almasina dikkat ediniz:

s Eserin fotografi veya ggrenci tarafindan yapilmig resmi,

+ Eserin modeli (algy, kil, hamur ya da oyun hamuru vb. ile yapiimig model),

+ Yap! hakkinda internet, ansiklopedi, gazete, dergi vb. kaynaklardan toplanan bilgi,

+ \/arsa yap! hakkinda bilgisi olan kisilerle yapilan roportaj,

« Tanittiklar deger i¢in gruP tarafindan hazirlanan afis.
4, Gruplarn hazriadiklan odevi sinfa sunmalann isteyiniz. Hazrlanan afileri sinif veya okul panosunda sergileyiniz.

g DEGERLENDIRME

. Ogrencileriniz grup caligmas! yapabiliyorlar mi? Topladiklan bilgileri sinifa sunabiliyortar mi?

e
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Ek-12:MEB (2017). Ortaokul Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi:81.

(8 Etkinlik

Hayalinizde bir nesneyi, hayvani ya da bitkiyi canlendirarak onunla bir réportaj yapiniz.
Raportaj igin “cevre kirliligi, hayvan nesillerinin tikenmesi, kiresel 1sinma” konularindan birini
seginiz.
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Ek-13: MEB (2013). ilkégretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 173.

2. Alternatif Ekinlik: Ogrencilerinize

“burnNnu havada
olmak, burmu Kaf Dagi'nda olmak,

burmnundan kil
aldirmamak, cahm satmak (caka satmak), cahimindan
gecilmemek” deyimlerinden Nneler anladiklarim:, bu
deyimlerin hangi durumilarda kullanildiklarnn sorunuz=z ve
deyimlerin anlamiar hakkinda onlarin kKonusmMmalarinmi
saglayiniz. Ardindan simifinmz1 her bir gruba bir deyim
diusecek sekilde gruplara ayirini=. Gruplara, sectikleri
deyimi anlatacak, bu deyimin anlamini verecek yaratic
drama cahsmas: yapacaklarnm sdoyleyini=. Ogrencilerinize
hazirlanmalan icin sdre tamniyimiz (K.3.6).
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Ek-14: MEB (2018). Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi: 59.

| A) Asag i g6 . e
m ) Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Gérsellerle ilgili bilgileri okuyunuz.

Bestepe 15 Temmuz Sehitler Abidesi
i 15 Temmuz 2016’daki darbe girisimi sirasin-
da darbecilere karsi micadele ederken yaralanan ve
sehit olan vatandaslarimizin anisini yasatmak icin
bu abide insa edilmistir. Ulkemizi b&lmek ve parga-
lamak isteyen teror orgitlerine ve onlarin is birlikgi-
lerine karsi tlkemizin birlik ve beraberligini pekistir-
meyi amaclayan bir sekilde tasarlanmistir.

Anit yiiksekligi 31,4 metredir. Anitin toplam alan1 2500 metrekaredir. Anit Gzerinde 81 ili tem-
sil eden insan siltetleri bulunmaktadir. Anit alaninda 250 sehidin isimleri ve tas baski resimleri yer
almaktadir. Anitin en Ustiindeki ay yildizi tasiyan yedi insan figliru Glkemizin yedi bdlgesini temsil
etmektedir.

B) Yukaridaki gérsellerden ve gorsellerle ilgili verilen bilgilerden hareketle 15 Temmuz Demokrasi
Zaferi ve Sehitleri ile ilgili duygu ve diisiincelerinizi sintfimzda o6gretmeniniz ve arkadaslarinizla

. paylasimiz.
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Ek-15: MEB (2013). ilkégretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 265.

Gruplara kendi konularini grup iginde tartigsarak ko-
- aya hazirlanmalarnni, asagidaki sorulardan kendi ga-
zete haberleri ile ilgili olanlan birlikte cevaplayarak notlar
almalarint soyleyiniz.
E. rencilerinizden konugmalarina uygun ifadelerle
~ paslamalanni (K.1.1), yabanci dillerden alinmisg, dilimize
 henuz yerlesmemis kelimeler yerine Turkgelerini kul-
~ Janmalarini (K.1.6), olaylari ve bilgileri siraya koyarak an-
~ jatmalarini (K.1.9), sebep-sonug iligkileri kurarak konug-
; }ma'a""' (K.1.10), konusmalarinda tekrara digsmemelerini
 (K.1.12), konugmalarini uygun ifadelerle bitirmelerini
1.13) isteyiniz.
Konusmalarini sinifta belirlenen surede ve tesekklr
_umleleriyle bitirmeleri gerektigini soyleyiniz (K.3.11).

> {7y iy riaity ‘;-i i A p

Haberde belirtilen olaylarin sebeplerini ortaya koy-
malarini ve sonuglarini belirlemelerini isteyiniz (K.1.10).
Nesli tikenmekte olan hayvan turlerini korumakla

ilgili neler yapilabilecegi hakkinda ¢6zim yollan bulmalari
gerektigini belirtiniz. Ayrica konusmalari sirasinda sorulan
sorulara acgik ve dogru cevaplar vermelerini soyleyiniz

F’(K.3.9).
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Ek-16: MEB (2008). ilkogretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 278.

BENIM HIKAYEM

e S
DERS : Turkge
SINIF b :6 :
YAKLASIK SURE : 20 dakika

TEMEL BECERILER : Turkgeyi dogru, guizel ve etkili kullanma, yaratici dusiinme,
iletisim kurma, kisisel ve sosyal degerlere Snem verme.

TEMEL DiL BECERISi: Konusma ' : =

TURKGE KAZANIMI : Duygu, duslnce, hayal, izlenim ve deneyimlerini konusarak

ifade eder.
KAYNAKLAR

Not: “Duygu ve disiincelerini paylagsma bigimlerini aciklar.” Saghk Kiiltiira ara .
disiplin kazanimi ile iligkilendirilir.

SUREC

1. Bir manzara, kir veya kdy resmini sinifa getirerek bunu égrencilerin gérebilecegi bir yere
asiniz. Ogrencilerden resimde gérdiikleriyle ilgili hikaye yazmalarini ve bunlan sinifa
sunmalarini saglayiniz. Hikdye sunumunda; yazil, sézli, canlandirma, gorsel sunu (resim,
karikatur, grafik vb.), pandomim ve rol oynama gibi tekniklerin en az ikisini kullanmalarni
isteyiniz.

2. Hikaye sunumunda kullanilan tekniklerin farkliliklarina dikkat gcekerek nedenleri Gizerinde
tartisiniz. Sunumda kullanilan teknikleri tercih etme nedenlerini sorunuz.

3. Duygu ve dustncelerin farkli ydntemlerle ifade edilmesinin nedenleri ve yararlariyla ilgili
tartisma baslatiniz.

DEGERLENDIRME

» Ogrencileriniz duygu ve diisiincelerini serbest bir sekilde ve farkl yollarla (yazili, s6zl(,
canlandirma, gorsel sunu, pandomim, rol oynama vb.) aktarabiliyorlar mi?
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Ek-17: MEB (2008). ilkogretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 88.

IV.YAZMA

Bu bSlumde bosluk doldurma yontemi kullanilacaktir

2R 2)-

Ogrencilerinizden diyvalogdaki bosluklarn doldurmalarim:
isteyiniz (4. Etkinlik).

Bosluklarn doldururken da=zguan,
bitisik egik el yazisini kullanmalarini C1.2);
acik ve anlasihir ifadelerle yvyazmalarinmni: hatirlatini=._

Bosluklar doldurulduktan sonra elde edilen diyalogu,
uygun goSrdagunuz savida Sgrenciyve yanindaki arkadasiyia
birlikte okutunu=.

OFrencilerinize bir yazma yansmasi dijzenleyeceginizi
sOyleyiniz. Yarismanin Konusunun “okumanin
hayatimizdaki Sdnemi” oldugunu belirterek Sgrenci-—
lerinizden yarnisma icin siir veya daz=z yaz= biciminde bir
yvaz yazmalarnn isteyiniz=.

Yazilan degerlendirerek ilk bese giren égrencileri
belirleyini=z. Belirledigini= Srencileri bir Sonraki dersi
“Metne Hazirhk” bdSlumuunde ilan edini=. 2"

okunakh ve islek
cumlelerini
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Ek-18: MEB (2008). ilkﬁgretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 280.

GOZLERDEKiI MUTLULUK ;
DERS : Turkge
SINIF ‘6
YAKLASIK SURE  : 20 dakika

TEMEL BECERILER : Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, "yaratlm distinme, iletisim kurma,
karar verme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

TEMEL DiL BECERISIi : Konusma 2 il

TURKGE KAZANIMI : Konusmasini giinliik hayatla iligkilendirir.

KAYNAKLAR 2 http://wa.gazi.edu.tr/-aligullu/oss/osss.htm. ;
Yildiz Kuzgun, Grup Rehberligi El Kitabi. Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, MEB,
Ankara, 1997. 4 C
Muzaffer Izgii, Atatiirk’ti Gordum- Ben Cocukken 1 - Bilgi Yayinevi Cocuk
Kitapligi, Birinci Basim, Ankara, 2004.

Not: “ Kendi degerlerini drneklerle ifade eder.” Kariyer Bilinci Geligtirme ara disiplin kazanimi ile
iligkilendirir.

SUREG

Asagidaki metni dgrencilerinize okuyarak etkinlige baslayiniz.
BANA MEKTUP VAR MI?

Ne zaman annem babam sorsalar;

“Buylytnce ne olacaksin?” diye;

“Postaci olacagim.” derdim.

Oyle mektuplan alan, onlan pullayan posta memuru degil, ben dagitici olmak istiyorum. Kocaman ¢antami
omzuma asacagdim, igine mektuplan dolduracagim, ondan sonra kapi kapi dolagacagim; kimi kapiy: tiklayacagim,
kimi kapinin tokmagini galacagim, kimi kapinin da ziline basacagim. Soracaklar;

“Kim o?” diye.

“Postaci” diye yanit verecegim.

Birisi heyecanla kosacak, belki merdivenleri iki iki inecek, ivedi kapiyl agacak, ben ona mektubu uzatacagim...

Ve ondan sonra mektubu uzattigim kisinin yiiziine bakacagim, gézlerine. Gézlerindeki o mutlulugu gérecegim,
dudaklarinin yayildigini, giilimsedigini gérecegim.

Sonra o kisiyi mutluluguyla bag basa birakarak baska bir kapiya gidecedim, baska birisini mutlu edecegim...

Iste, o mutlu yiizleri, parlayan gézleri gérmek igin posta dagiticisi olmak istiyorum.

Muzaffer iZGU
(Atatirk't Gordum)

1. Ogrencilerinize, “Cocuk neden postaci olmak istiyor?” sorusunu sorarak etkinligi baslatiniz. “Bagkalarini
mutlu etmek icin”, cevabini aldiktan sonra asagidaki bilgileri igeren bir konusma yapiniz.
MESLEK SECIMI G

Insanlar 6grenme yoluyla kazandiklan bilgi ve becerilerine dogustan getirdikleri, kendileri AN

de katarak isteklerine gére bir meslek segimi yaparlar. Meslek segimi insanin galisma orta Lﬁm vasam bigimir
yasayacag yeri, dinyaya ve olaylara bakigini, hatta es segimini dahi belirleyebilmektedir. S8
Insanin meslek segimindeki amaci bir takim intiyaglarini kargilamaktir. insan yaptigi mesldd"‘
doyum bekler, bu doyuma “meslek degeri” denir. Az énce okudugumuz metindeki
“bagkalarini mutlu etmekti”. Bagkalarini mutlu etmek bir meslek degeridir. Meslek degeri
ortamdan ve getirdigi toplumsal éddillerden kaynaklanan doyumlar igerir. Bir kimsenin “Ben
“Meslegimden ve hayattan ne bekliyorum?” gibi sorulara verdigi cev. !

lar, o
Istedigi meslek degerlerini elde eden birey doyuma ulagr, hayaueﬁn:se Isteldk'esli'::m
yapar. Kisaca birey mesleginden dolayl maddi bir kazang ve huzurlu bir is yasami elde

2/ ;mﬂnundanmogrenclleﬂnlze birer adet veriniz.

| 3. Ogrencilerinizden segmek istedikleri meslegi belirlemeleri

| hazirlamalanini isteyiniz. Bunun igin 6grenc i
azma iglemi bittikten sonra istekli olan

0N

o meslegin degerlerine ili
ilerinize bes dakika siire veriniz. i
6grencilerinizden yazdiklarin sinifla pz

280
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Ek-19:MEB (2017). Ortaokul Tuirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitab1:195

CILGIN DEDEMIN ZAMAN MAKINESI

e ]

6. Etkinlik

Etkinligi asagida verilen yonergeye gore yapiniz.

[

* Zaman makinesiyle gegmise dogru yolculuga ¢iktigimizi hayal ediniz. Hangi doneme ve

* Yaziniza bir baslik belirleyiniz.
* Yazimaz girig, gelisme ve sonug bdlumlerine uygun yaziniz.

* Anlatiminizi zenginlestirmek icin anlatim bigimlerinden yararianimz.

o GRS RO T RN D SRR

= GCahismaniz: elektronik postayla bir arkadasiniza génderiniz.

F...._,._.-.,
|
i
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Ek-20: MEB (2013). ilkégretim Tiirkce 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 93.

‘4, Etkinlik: Telefonsuz, televizyonsuz ve internetsiz bir giiri hayal ediniz. Boyle bir giinde arkadas-
larinizla ve ailenizle iligkilerinizde neler degisirdi? Asagiya yaziniz.

------------
Setssansnsnnnnnnnne eesssesssnanenenusannins

RRLTTTTH

LTI
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Ek-21: MEB (2013). ilkégretim Tiirk¢e 6 Ogretmen Kilavuz Kitabi: 101.

. etkinlik: Asagidaki metni okuyarak etkinligi tamamlayiniz.

internet tasarimcisi olan Ziiya. Yilmaz, iki ﬁrfnava is bagvurusunda bulunmus ve bu iki firmadan
daki e-postalan almistir. ki firm'adan da ise kabul edildigini Ogrenen Ziya Yilmaz, bu islerden
pirini tercih etmek durumundadir. Firmalardan Ziya Bey’e gonderilen e-postalari inceleyiniz. Bu

‘ pealargion hareketle kendinizi Ziya Bey’in yerine koyarak hangi isi kabul edeceginizi hedenle-
' riyle birlikte yaziniz.

' 1, Firmanin Cevap Mektubu:

i r: = ae
e

| ko —

~ Firmamiza yaptiginiz is bagvurunuz incelenmis ve kabul edilmistir. is basvurunuzda verdiginiz
J bilgiler, sizinle ¢alismamiz igin yeterli bulunmustur.
Sizin icin dustindigimuz gorevin ayrintilari agsagida verilmistir:
Géreviniz: internet sayfasi tasarimcisi
Gorevinizin igerigi: Ticari firmalarin internet sayfalarinin tasarimini yapmak ve pazarlamak
Haftalik galisma giinleriniz ve saatleriniz: Hafta sonlari harig haftanin her giini 08.30 ile 17.30 arasi
Yillik izin hakkiniz: 30 glin
* Ayhk kazancimiz: 5.500 TL

s S—

sayin Ziya YILMAZ, @!

.~ Saygllarimizla...

2. Firmanin Cevap Mektubu:
| rme
Konu: -

Sayin Ziya YILMAZ,

is basvurunuzu inceledik. Bize génderdiginiz tasarim calismalariniz ok giizel ve heyecan verici.
' Sizi de aramizda gérmek istiyor ve bunun igin sabirsizlaniyoruz. Biz, toplum yararina galisan bazi

" derneklerin internet sayfasi ve brogir tasarimlarini yapiyoruz. is yogunluguna bagl olarak bazen

j haftanin her giinii calismamiz gerekebiliyor. Ama bazen de iki ay boyunca hig siparis almiyoruz ve
calisanlarimizin evlerinde kalmalarina izin veriyoruz. Biz bu ¢alisma sistemine “esnek mesai” diyo-
ruz. Bizimle galismayi kabul etiginiz takdirde size aylik 3.000 TL maas 6demeyi dlstinuyoruz.
Cevabinizi bekler, iyi gtinler dileriz.

»,‘;}wZiya Bey'in yerinde ben olsaydim ...... i e O
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,..
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