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OZET

Okul oncesi egitim programlart temel olarak 36-66 aylik ¢ocuklara yoneliktir ve gocuk
merkezlidir. Egitim etkinliklerinin sistemli ve diizenli bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in
onceden gerekli hazirliklarin ve planlarin 6zenle yapilmasi gereklidir. Bu planlamanin i¢inde
sozciiklerin yani sira, kavramlarin dgretilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Hangi kavramlarin
nasil dgretilebilecegi ve ne gibi kaynak, arag-gere¢ ve materyalin kullanilacagi bu asamada
onemli bir sorun olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Gorsel malzemenin yalin, agik ve anlagilir
bi¢imde ¢oziimlenmis olmasi, ¢ocuklarin kavramlari 6grenmelerinde ve diisiincelerinin
aciklik kazanmasinda etkili olmaktadir. O nedenledir ki, kavram 6gretmeye yonelik olarak
olusturulacak resimli materyallerin ve grafiklerin ¢ocugun yasina, gelisim 6zelliklerine, ilgi
ve gereksinimlerine uygun olmasi; hayal diinyasimi  gelistirecek  ozellikleri
tagimasi gerekmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda ¢ocuklar ile yiiriitiilen ¢alismalarda her
bireye, amacima yonelik olarak ayni tasarim elemanlart ve materyalleri verilmistir. Calisma
ile cocuklara verilen grafik egitimin faydalarmin yapilan uygulama calismalan ile
gozlenmesi amaglanmaktadir. Bu siiregte, sz konusu yas grubunun egitimi iizerinde
belirleyici bir etken olan gorsel materyalden de yararlanilmigtir. Etkinlik saatleri dahilinde
uygulanan bu grafik ¢alismalar Milli Egitim Bakanligi okul 6ncesi egitim programi etkinlik
plan1 ve Coklu Zeka Kurami gorsel uzamsal zeka etkinlikleri dikkate alinarak yiirtitiilmiistiir.
Grafik ¢aligmalar 2012-2013 egitim-6gretim yil i¢inde 6zel bir anaokulunda uygulanmistir.
Gelistirilen yedi haftalik grafik egitim programi, bir okul Oncesi egitmen ve bir grafik
tasarim uzman tarafindan uygulanmigtir. Bu arastirmanin gerek mevcut okul dncesi egitim
etkinlik programinin yeterlilik diizeyinin sorgulanmasim saglayacak, ¢oklu zeka kuramina
dayali aktivitelerle donatilmis yeni bir program gelistirmeye yonelik adim olmasi, uzman
dahilinde uygulanan grafik calismalarin etkinlik programma uygulanma 6rneginin bir ilk
olmasi agisindan 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin, benzer konularda ¢aligsmak
isteyen okul Oncesi ve grafik tasarim egitimi arastirmacilarina 1sitk tutacagini, yeni
caligmalara yol acarak s6z konusu yas grubundaki ¢ocuklara daha iyi ve kaliteli bir egitim
sunmasina yardime1 olacagi ongoriilmektedir.
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ABSTRACT

As mentioned in this study, pre-school education is child-based and particularly for
36-66-month-old children. The required primarily preparations and plans should be
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should include the concepts in addition to the words. However, the problem related
with how the concepts are taught and which materials, sources and equipment should
be used for this reason comes into prominence at this point. Being the visual material
simple, clear and understandable affects their learning and makes their thinking
clear. Therefore, the illustrated materials and graphics which are prepared to teach
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1. GIRIS

Grafik tabanli gorsel malzemelerin okul Oncesi egitimde yalin, acik ve anlasilir
bicimde kullanilmasi, ¢ocuklarin kavramlar1 6grenmelerinde, yaraticilik gilictinii
gelistirmelerinde ve diisiincelerinin aciklik kazanmasinda etkili olmaktadir. Unal’a
gore; “36-66 ay arasindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine
uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal
ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen ve onlar1 temel egitime hazirlayan egitim

slireci okul dncesi egitim olarak adlandirilmaktadir” (URL-1).

“Erken Cocukluk Cagi”, bir c¢ocugun dogdugu giinden 6 yasina kadar olan,
cocuklarin yasamlarinda Onemli bir yer kaplayan, zihinsel, sosyal, bedensel,
duygusal, psiko-motor ve dil gelisimlerinin tamamlandigi ve Kkisiliklerinin

sekillendigi donemdir.

fgili konu yaziminda da belirtildigi gibi, okul dncesi egitim programlari, temel olarak
36-66 aylik cocuklara yoneliktir ve ¢ocuk merkezlidir. “Egitim etkinliklerinin
sistemli ve diizenli bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin Onceden gerekli
hazirliklarin  ve planlarin 6zenle yapilmasi1 gerekir. Bu planlamanin iginde
sozciiklerin yani sira, kavramlarin 6gretilmesi bilyiik 6nem tagimaktadir” (URL-1).
Okul oncesi egitimin temel ilkeleri esas alinarak hangi kavramlarin nasil
Ogretilebilecegi ve ne gibi kaynak, arag-gere¢ ve materyalin kullanilacagi, bu

asamada onemli bir sorun olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Yukarida deginilen ¢ikarimlar goz Oniinde bulundurularak, bu tezde, su anda
uygulanmakta olan okul oncesi program igeriginde yer alan ‘etkinlik plani’
kapsaminda gorsel sanatlarin bir dali olarak belirtilen grafik tasarim alaninda
caligmalar yapilmistir. Bu caligmalar sirasinda, s6z konusu yas grubunun egitimi i¢in
¢ok onemli olan gorsel materyalden de yararlanilmistir. Etkinlik saatleri dahilinde
uygulanan bu grafik calismalar, ‘Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim

Programi Etkinlik Plan1’ formati dikkate alinarak yapilmistir.



Grafik c¢aligmalar 2011 — 2012 egitim-0gretim yili i¢inde 6zel bir anaokulunda
uygulanmistir. Gelistirilen 7 haftalik grafik egitim programi, bir okul 6ncesi egitmen,

ve bir grafik tasarim uzmani tarafindan uygulanmustir.

Uygulanan grafik caligmalarda, grafik elemanlarin tisluplarinin birbirleriyle uyumlari
ve grafik ¢izimlerin boyutlarinin islevsellik bakimindan yeterliligi, vurgunun yerinde
kullanimi, grafik projesinin igeriginin dikkat g¢ekiciligi ve hayatin i¢inden olmasi,
kullanilan 1illiistrasyonlarin 6zelliklerinin saglikli yansitilmasi, ¢alismada varsa
materyal renklerinin gercege uygun kullanimi, grafik ve illtistrasyonlarda figiirlerin
mekan ile iligkilerinin tutarli olarak yapilandirilmasi, ¢izimlerde kullanilan 6ge ve
nesneler arasindaki oran-oranti iliskisinin dogru resmedilmesi, grafigin calisma
Metnini yansitabilmesi, ¢izimlerin metnin igerigiyle uyumlulugu, illiistrasyonlarda
kullanilan renklerin metne uygun olarak segilmesi, illiistrasyonlarda kullanilan
renklerin ¢ocugun ilgisini ¢ekecek sekilde kullanilmast ve illiistrasyonlarin ¢ocugun
yas seviyesine uygunlugu gibi konulara 6zen gosterilerek grafik proje ¢alismalari

hazirlanmis ve ¢cocuklara sunulmustur.

On calisma boliimiinde s6z edildigi iizere; gelistirilen grafik g¢aligmalar ve
uygulamalarin yapilmis olmasi, sistemli grafik calismalarin Okul Oncesi Genel
Program1 igeriginde rahatlikla yer alabilecegi ve ogretmenler tarafindan rahatlikla
uygulanabilecegini ortaya koymaktadir. Bu programlarin uygulanmasinin, zevkli bir
grafik egitiminin sunulmasinin yaninda gorsel kiiltir, grafik bilgisi, yaraticilik,
Ozgliven, sosyallesme, elestirel diisiinme, sorumluluk alma gibi bir¢ok olumlu 6zellik
kazandirmaya yardimei olacagi ongoriilmektedir. Cocuklarin Gorsel Uzamsal Zeka
Etkinlikleri ile igsel, toplumsal, s6zel zekay: (davranisi) kullanarak diger zekalarinin
(davranislarinin) gelismesine fayda saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica ¢aligmalar
uygulanirken Coklu Zeka Kurami’nda yer alan diger etkinliklerden de
faydalanilmistir. Cesitli alanlarda yapilan calismalar ¢oklu zeka etkinlikleri ile
yapilan 6gretimin daha etkili ve basarili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda
1983 yilinda "Frames of Mind" adli kitabinda ‘Coklu Zeka Kurami’n1 ortaya koyan
Gardner, “her o6grencinin ayni ilgi ve yeteneklere sahip olmadigini, ayni yolla
ogrenmedigini belirterek herkesin farkli yollarla 6grenebilecegini vurgulamaktadir.

Bireysel yeteneklerin dikkatli bir sekilde degerlendirildigi ve 6grenci merkezli egitim



sistemi konusunda oneriler sunmakta olan Gardner, egitmenlere 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate almalar1 konusunda 6nerilerde bulunmaktadir” (Gardner, 2011,
s.10-12)

Gliniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte bireylerin neler
yapabildiginden ¢ok, neler yapabilecegi yaygin olarak diisiiniilmektedir. Gardner’in
Coklu Zeka Kurami’na gore her insanda, Mantiksal- Matematiksel, Sozel-Dilsel,
Gorsel-Mekansal, I¢sel-Kisiye Déniik, Sosyal-Kisiler Arasi, Miiziksel-Ritmik,
Bedensel-Kinestetik ve Doga Zekast olmak {izere 8 farkli zeka
boliimii bulunmaktadir. Kuramin en 6nemli ilkelerinden biri de, zekalarin ¢oklu

olmasi ve siirekli bir gelisim gostermesi olgusuna dayandirilmasidir.

Coklu Zeka Kurami’na gore, her insanin kolay 6grendigi bir 6grenme yontemi
bulunur, ve 6grenmede zorlanilan pek ¢ok sey Ogretilebilir. Buna gore, egitimde
onemli olan nokta, her c¢ocugun Ogrenecegi metodu kesfetmek ve o sistemle

Ogretmektir.

“Tek bir zeka alan1 varlig1 ¢cok seyrek goriiliir. Cok yonlii zeka hakkinda bilgilerimiz
arttikca tiim zeka listeleri degismeye adaydir. ‘Coklu Zeka Kurami’ egitime

uygulanirken dikkat edilmesi gereken prensipler:

o Zeka dgretilebilir,
e her insanin giiclii zekalar1 ve zayif zekalar vardir,
o zayifliklar gii¢lendirilebilir,

e Kisinin zekas: parmak izi gibi benzersizdir” (URL-2)

Bu aragtirmanin, gerek mevcut okul dncesi egitim etkinlik programinin yetersizligini
gidermesi, gerek Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinliklerle donatilmig yeni bir
program gelistirmeye yonelik bir adim olmasi, gerekse uzman goézetiminde
uygulanan grafik tasarim ¢aligmalarinin etkinlik programina uygulanma drneginin bir
ilk olmasi agisindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu c¢alismanin, benzer

konularda c¢aligmak isteyen okul dncesi ve grafik tasarim egitimi arastirmacilarina



151k tutmasi, yeni ¢aligmalara yol agarak s6z konusu yas grubundaki ¢ocuklara daha

Iyi ve nitelikli bir egitim sunulmasina yardime1 olmasi hedeflenmektedir.

1.1. Problem

“Cesitli alanlarda yapilan arastirmalar, ¢oklu zeka etkinlikleri ile yapilan 6gretimin
daha etkili ve daha basarilt oldugunu ortaya koymustur” (Ayaydin, 2015, s. 4).
Zekanin boyutlarindan ve 6gretim metodlarindan biri olan ‘Gorsel Uzamsal Zeka nin
okul oncesi egitim etkinlik programi dahilinde grafik tabanli calismalar uygulanarak,
okul Oncesi egitim programinin gelistirilmesi ve ¢oklu zeka etkinliklerinden

yararlanmaya yonelik olarak;

- Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinliklerle ve okul oncesi donem gorsel
egitiminde evrensel Ol¢iitleri belirlemis olan kisi ve kaynaklar 1s181inda donatilmis
programin gorsel egitime katkisi ne diizeydedir?

- Tirkiye’de okul oOncesi donemde wulusal diizeyde uygulanan gorsel
ifadelendirmeye yonelik egitim programlar1 evrensel basart 6lgiitlerini ne oranda
saglamaktadir / karsilamaktadir?

- Tiirkiye’de okul dncesi donemde ulusal diizeyde uygulanan gorsel ifadelendirme
egitimi programlarinin yetersiz, eksik veya yeniden ele alinmasi gereken unsurlari
nelerdir?

- Saptanan bu unsurlari, evrensel degerlendirme 6l¢iitleri kosutunda hangi esaslara
gore yeniden ele almak gerekmektedir?

- Milli Egitim Bakanhgi tarafindan belirlenen Okul Oncesi Egitim Etkinlik
Programinda belirlenen gorsel kazanimlar ne 6l¢iide saglanabilmektedir?

- Tirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinda kavram ve sozciik 6grenmede okul
oncesi kazanimlarina yonelik olarak uygulanan gorsel yontemler nelerdir?

- Okul Oncesi Egitimde Tiirkiye icin model olusturabilecek iilkelerde kavram ve
sozcik oOgrenmede uygulanan gorsel yontemler nelerdir; bu yontemlerin
gelistirilmesi ve uygulamaya koyulmasi yolunda neler yapilmaktadir?

- Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda evrensel diizeyde kavram ve sozciik
ogrenmede uygulanan gorsel uygulamalar nelerdir ve bu uygulamalar1 geligtirmek

icin hangi yontemler kullanilmaktadir?



sorularma ‘Gorsel Uzamsal Zeka’nin okul oncesi egitim etkinlik programi dahilinde

grafik tabanli ¢aligmalar ¢ergevesinde yanit aranmasi amaglanmaktadir.

“Gauguin, Kandinsky, Klee ve Dubuffet’'nin de aralarinda bulundugu, modern
donem oOncesinde ve modern donemde yasayan bir¢ok sair ve sanat¢i, cocugu
imgelemi en genis kisi olarak tanimlamaktadir” (Kuspit, 2006, s. 28). Cocuk
gorsellerini ilkel, ¢ocuksu, sanatini ise en genis imgeleme sahip bir sanat olarak
gormiislerdir. Iclerindeki cocuk ile iletisimlerini kesmemis, bu dogrultuda da
cogunlukla ilkel sanati mihenk tasi olarak kullanmis, kisiye verilen rolii oynamasini
ve kendisini o rolle tamamen Ozdeslestirmesini talep eden yetiskinlerin sosyal
diinyasin1 yok sayarak iglerinde yer alan ¢ocugu canli tutmaya c¢abalamislardir.
Sanatcilarin yaklasimlarindan ve aciklamalarinda da anlasilacagi gibi cocuk ile
sanatin dzii arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Freud’a gére ise; “Imgelemsel
etkinligin ilk izlerini ¢ocukluk kadar erken bir donemde aramak gerekmektedir.
Sanatin dogasi ile ¢ocugun sanatsal yaklagimi ya da sanat ¢abasi arasinda bir
paralellik géze ¢arpmaktadir” (Freud, 1999, s. 126). Cocuklarin ayr1 birer yetenek
oldugunu destekleyen bu goriisler beni Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim doneminde
mevcut etkinlik planinin Coklu Zeka Kurami’nda yer alan Gorsel-uzamsal zeka

etkinlikleri ile gelistirmesi i¢in yukaridaki sorulara cevap aramaya yonlendirmistir.
1.1.1 Alt problemler

“Zeka, zihnin bir¢ok yeteneginin uyumlu caligmasi sonucu ortaya ¢ikan yetenekler
bilesenidir” (Uysal, 2006). “Uzun yillar egitim alaninda insanlarin zekas1 IQ testleri
ile Ol¢iilmiis ve matematik becerileriyle, akademik alanlardaki basar1 ya da
basarisizliklarina gére degerlendirme yapilmistir” (Burden and Bryd, 1994). “Sonra
zekanin farkli boyutlar1 iizerinde caligmalar yapilmaktadir” (Elibol, 2000). Bu
calismalardan birisi de Gardner’in ilk 1983 yilinda "Frames of Mind" adli kitab ile
ortaya attigi zeka yaklagimidir. “Egitimde bireysellife onem vermesi, konularin
¢ocuklara anlatilmasinda ¢esitli alternatifler sunmasi, ¢ocuklarin sadece akademik
becerileriyle degil diger beceri alanlariyla da ilgilenerek her ¢ocuga ulagabilir olmasi
sebebiyle egitimciler tarafindan kabul gérmiis ve egitim ortaminda kullanilmaya

baglamistir” (Uysal, 2006). “Coklu zeka etkinlikleri ile yapilan egitimin daha etkili



ve daha basarili oldugu yapilan ¢aligmalar ile ortaya koyulmustur” (Ayaydin, 2015,
s.7). Calismamda bu nedenle Coklu Zeka Kurami’nin bir boyutu olan Gorsel-
uzamsal zeka kapsaminda grafik calismalarda faydalanmaktayim. Bu grafik
caligmalar okul Oncesi etkinlik programi dahilinde, Coklu Zeka Kurami’nin
boyutlarindan biri olan Gorsel-uzamsal zekaya yonelik uygulanmaktadir. Grafik
calismalar ¢oklu zeka etkinliklerine iligkin ¢ikarimlar 1s18inda uygulanmakta ve

degerlendirilmektedir.

Ulkemizde ve gelismis baz iilkelerde, okul éncesi donemde gorsel egitimin ne denli
onemli oldugu konularn tartisilmaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin saglikli gelismeleri
acisindan oyunun ve sanatin ¢ok Onemli bir yer tuttugu, sanat resim egitiminin
sadece sanat zekasinin gelisimine degil, diger zeka tiirlerinin gelismesini sagladigi
gercefi yadsinamamaktadir. “Cocuga farkli deneyimler sunmak, onu farkl
etkinliklerle karsilagtirmak, c¢ocugun fizyolojik ve psikolojik gelisim oranini
arttirmaktadir” (Kirazoglu, 2000, s. 1). Okul dncesi ¢ocuklar ile gorsel uzamsal zeka
etkinlikleri kapsaminda yapilan grafik ¢alismalarda, ¢ocugun yasinin niteliklerini
unutmadan - beklentilerine cevap verebilecek caligmalar yapilmasi Oncelikle
amaglanmistir. Yapilan 6n c¢alisma ile gorsel zekayr gelistirici, diger zekalari

destekleyici grafik calismalar yapilmasi planlanmistir.
Bu bilgiler 15181nda;

e Giliniimiizde okul dncesi egitim doneminde kavram ve sozciikleri 6gretmede temel
unsurlardan olan etkinlik programi gergevesinde uygulanan grafik ve resim
calismalarinin, her cocugun zeka ve kapasitesine cevap verecek Coklu Zeka
Kurami’na dayali etkinliklerle donatilarak net olarak ortaya konulmus hedefler
dogrultusunda gelistirilmemis olmasi,

e Coklu Zeka Kurami’'na dayali etkiniklerle donatilmis programin, etkinlik
programinda Grafik Tasarim egitimi 6rnegi dahilinde kullaniminin denenmemis

olmasi bu arastirmanin alt problemlerini olusturmaktadir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi donem temel ilkeleri ve etkinlik plant goz
ontinde bulundurularak gorsel-uzamsal zeka etkinlikleri temel alinarak, ¢alismalar
uygulanirken Coklu Zeka Kurami’nda yer alan diger etkinliklerden de faydalanilarak
okul oncesi etkinlik programinin gelistirilmesine, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
gorsel algillama ve ifadelendirme becerilerini arttirabilecek grafiksel gorseller

hazirlanmasina yonelik saptamalar, ¢ikarimlar ortaya koymaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda, ¢ocuklara verilen grafik tasarim egitiminin etkilerinin,
yapilan uygulama calismalari ile gézlenmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, 36-66
ay yas araligindan secilmis olan denek grup ile yiiriitilen yontemsel olarak
Ozellesmis etkinliklerde her bireye, arastirma amacina yonelik 6zdes tasarim
elemanlar1 ve grafik tabanli gorsel malzeme verilerek, cocukluk doneminde gorsel
algilama ve ifadelendirme becerilerini gelistirecek unsurlarin  saptanmasi

planlanmustir.

Bireyin yasamina erken cocukluk doneminden itibaren giren gorsel ve grafiksel
ogeler barindiran basili malzeme, onu {izerinde yasanilan diinyay1 tanima; sanatin en
yeni sekli olan grafik unsurlar ile erken yasta tanisarak, estetik yargilar gelistirme,
gorsel odakli 6grenme becerilerinin gelisimi, okuma aligkanligi edinme yolunda
karsilasacagi baslica araglardan biri olarak tanimlanabilir. Bu doneme yo6nelik olarak
hazirlanan tasarimlardaki grafik elemanlar ¢ocugun ilgisini ¢ektigi ve merakini
uyandirirdigr 6lgtide, ileriki yaslarda ¢ocugun okumaya yonelik ilgi duymasinin yani
sira, yasina uygun etkili bir anlatim, gorseller ile bir araya gelmesi ile ¢ocugun
estetik deneyimini gelistirmesi beklenmektedir.

Cocugun bi¢im, renk ve dokulari tanimasinda; gorsel hafizasinin gelismesinde ve
boylece farkliliklar1 ve benzerlikleri ayirt edebilir duruma gelmesinde, okul 6ncesi
donem gorselleri araciligi ile sunulan grafik diizenlemeler ve resimler 6nemli bir
yere sahip olmaktadir. Bu nedenle erken gocukluk egitimi i¢in hazirlanan grafik
tabanli gorsel malzemenin c¢ocuklarin ilgilerine, gereksinimlerine ve gelisim

ozelliklerine uygun hazirlanmasi gerekmektedir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma ile okul 6ncesi donem (60 - 72 aylik ¢ocuklar) icin ¢oklu zeka
kuraminda yer alan gérsel-uzamsal zeka etkinliklerinden faydalanilarak olusturulmus

grafik tabanl gorsel caligmalar gelistirilmis ve denenmistir.

Bu aragtirma ile gerek mevcut okul oncesi egitim etkinlik programimin yeterlilik
diizeyinin sorgulanmasini saglayacak, ‘Coklu Zeka Kurami™’na dayali, gorsel -
uzamsal etkinliklerle donatilmis yeni bir program gelistirmede 6n ¢alisma olmasi,
gerekse ¢oklu zeka etkinliklerinin ve bu kuramin egitimde uygulanma 6rneginin ilk

olmasi agisindan 6nemlidir.

“36-72 Ay arasindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel dzelliklerine uygun,
zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve
toplumsal yonden gelismelerini destekleyen ve onlari temel egitime hazirlayan
egitim silireci okul Oncesi egitim olarak adlandirilmaktadir. Okul Oncesi egitim
programlar1 temel olarak 48-60 aylik cocuklara yoneliktir ve ¢ocuk merkezlidir”

(URL-1).

“Egitim etkinliklerinin sistemli ve diizenli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in
onceden gerekli hazirliklarin ve planlarin 6zenle yapilmasi gerekir. Bu planlamanin
icinde sozciiklerin yani sira, kavramlarin Ogretilmesi biiyiilk 6nem tasimaktadir.
Hangi kavramlarin nasil 6gretilebilecegi ve ne gibi kaynak, arag-gere¢ ve materyalin

kullanilacagi bu agsamada 6nemli bir sorun olmaktadir” (URL-3).

Okul 6ncesi donem yagamin temelidir, bu donemde 6grenme hizi ¢ok yiiksektir. Her
yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir;

ancak her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir.

Okul 6ncesi egitim programi, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 36-66
aylik cocuklarin psiko - motor, sosyal - duygusal, dil ve bilissel gelisimlerinin
desteklenmesini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasim1 ve ilkdgretime
hazirlanmalarii amaglayan bir programdir. 36 - 66 aylik ¢ocuklara yonelik olan
bu program “gelisimsel” bir programdir. Yeni diizenlemeyle 60 - 66 ay arasindaki
cocuklar istege ve gelisimlerine bagl olarak ilkokula da baglayabilmektedirler. Bu
programda yer alan kazanmimlar, ilkdgretim programlarinda benimsenen ortak



becerilerin tlimiinii kapsamaktadir. Problem ¢6zme, iletisim, akil yiiritme,
iligkilendirme, karar verme, sorumluluk alma ve yerine getirme, arastirma,
girisimcilik, bilingli tiiketicilik, c¢evre bilinci, yaraticilik ve diger pek ¢ok
becerinin; programdaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanan 6grenme durumlari
ve Ogrenme ortamlar1 aracilifiyla, oyun merkezli etkinliklerle, ¢ocugun etkin
katilimi ve bilgiyi kendisinin yapilandirmasi yoluyla ¢ocuk tarafindan kolay ve
dogal bir bigimde algilanacag belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2013, 5.16).

Grafik tasarim ¢alismalar1 sirasinda ¢ocuk bilgiyi yapilandirirken ayni zamanda
yukarida bahsettigimiz okul Oncesi donem; problem ¢6zme, akil yiiriitme,
iligkilendirme, karar verme, sorumluluk alma gibi temel becerilerini gelistirmektedir.
Grafik tasarim etkinlikleri sirasinda ¢ocuk bu becerilerin bir ¢ogunu bir arada

kullanarak ¢aligmasini gerceklestirmektedir.

“Okul dncesi egitiminin genel amag ve gorevleri ise MEB Okul Oncesi Programi

kapsaminda asagidaki 4 madde ile agiklanmistir.

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasin
saglamak;

2. Onlar ilkdgretime hazirlamak;

3. Sartlar1 elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir
yetistirme ortam1 yaratmak;

4. Cocuklarin Tirk¢eyi dogru ve gilizel konusmalarini saglamaktir” (MEB 2013, s.
10).

“Bu amaglarin da 6tesinde isin 6ziinde ¢ocuklarin kesfetmek ve 6grenmek i¢in dogal
bir egilimleri vardir. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan itibaren, daha okula
baslamadan ¢ok 6nce 6grenmek ve kesfetmek icin biiyiik bir heves duyarlar: aktif bir
sekilde cevrelerini kesfederler, iletisim kurmayi Ogrenirler ve bu donemde
cevrelerinde gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaya baslamaktadirlar” (URL-3).
Bu baglamda bakildiginda ¢ocuklar i¢in yapilan 6n ¢alismada elde edilen izlenimler
ve sonuglarda goz Oniinde bulunduruldugunda grafik tasarim da onlar icin bir
kesfetme eylemi ve aracidir. Cocuklar yapmis oldugumuz grafik tasarim etkinlikleri
ile bir fikir yiiriitme eylemi gerceklestirmigler ve iletisim kurmaya yonelik farkli

deneyimler yasamiglardir.



Okullarim var olma sebebi olan ¢ocugun yetismesi; tamamen 6gretme ve 6grenme
stirecine bagli olmaktadir. Geleneksel egitimde Ogretme ve Ogrenme siireci;
genellikle Ogretmenin bilgiyi sozel yontemle vermesine; Ogrencilerin de verilen
bilgiyi ayn1 yolla almasina dayalidir. “Cagdas egitimde ise amag; bilgi yiiklemek
degil 6grencilerin zihinsel gelisimine katkida bulunmak, 6grencilerdeki farkli ilgileri,
gereksinimleri ve yetenekleri ortaya cikarmak, egitim hedeflerinin ve Ogretim
yontemlerinin 6grencilerde bu tiir degismeler doguracak sekilde diizenlenmesidir”

(URL-4).

Her c¢ocuk benzersizdir ve her biri okula ayni1 6grenme kapasitesiyle geldigi igin
hepsinin ayni1 metod ile 6grenebilecegi yaklagimindan yola ¢ikarak dgretmen, biitlin
Ogrencilerini tanimadan, onlarin gereksinimleri ile Ortlisecek bir 6gretim plani
gelistirebilmektedir. Ogretmenler ve anne babalar g¢ocuklarin farkli fiziksel,
duygusal ve zihinsel gelisim diizeylerine sahip olduklarini bilmelidirler. Bu diizeyler
genellikle kronolojik yas ile uyumlu olmaz. “Okullar 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak 6grenci ve 6gretim programini bir araya getirmelidir.
Bu temel gergekle karsimiza Coklu Zeka Kurami ve uygulamalariyla ¢ikmaktadir”

(Biiyiikalan Filiz, 2003, s. 24).

Coklu Zeka Kuraminda temel olarak zeka kavrami ele alinmustir. Coklu Zeka
Kuraminda zeka; zihnin tiim islevlerini gerceklestiren temel bir gii¢ olarak
tanimlanmaktadir. “Zeka” kavraminin kapsamina pek ¢ok yetenek girmekte ve buna
gore aynt zeka diizeyindeki kisiler arasinda ki yeteneklerde farklilik

gosterebilmektedir.

Ornegin matematik alaninda basar1 gdsteren bir kisinin, 6teki branslarda da ortanin
istlinde basar1 gostermesi beklenir. “Miizik ve resimde iistiin basariya ulasan
kisilerde de ortalamanin {stiinde zeki insanlardir. Bunun tersi de dogrudur.
Genellikle geri zekali bir insanda her alanda gerilik goriiliir” (Selguk, Kayili ve
Okut, 2002, s. 23). Cocugun Gorsel-uzamsal ¢alismalardaki basarisi ¢ocugun bir

cok alanda basarili olabileceginin de gostergesi olmasi agisindan dnem tagimaktadir.

Zeka kavrammi ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog Guilford’dur.

Guilford un gelistirdigi zeka testi, insanin bilissel sisteminin yapisal biitiinliik i¢inde

10



oldugu ve siiregler ile ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gdsterebilecegi
diistincesine dayanmaktadir. “Guilford, zihin yapisin1 incelemis ve zihinsel
becerileri: iglemler, iirlinler ve icerik olarak {i¢ boyutta ele almistir. Ancak
diistinmenin karmasik ve ¢ok soyut olmasi nedeniyle zihin yapisina iliskin ayrintilari
aciklamada yeterli olamamistir” (Demirel, 2002, s. 38). “Bloom’a gore ise genel
zekanin Olciileri, belli bir alanda gergeklesecek olan basariyr bu alanin biligsel 6n
sartlarin kapsadiklar1 oranda yani bu alana 6zel bilissel giris davranislar dlgiisiiyle
ortiistiikleri ve bu biligsel giris davraniglarinin varligini yansittiklar1 oranda ortaya
cikarlar” (Bloom, 1998, s. 63). “Thorndike zekayr soyut zeka, sosyal zeka ve
mekanik zeka olmak iizere tige ayirir. Thorndike bir takim zihinsel yetenekler de
belirlemistir: sozel kavrama, hafiza, muhakeme, uzay iliskilerini gorsellestirme

yetenegi, sayisal yetenek, sozel akilcilik, algisal hiz” (Bacanli, 1999, s. 84).

Zeka ile ilgili yukarida bahsettigimiz bilim insanlarindan bagka pek ¢ok bilim adami1

da 6nemli calismalar yapmiglardir. Genel olarak bu kuramlarin temeline baktigimiz

A

zaman, “zeka” daha ¢ok sayisal ve sozel olarak iki grupta inceleyebilecegimiz genel

yeteneklerden olusmaktadir. “Zeka kuramlarina” gore hazirlanan zeka testleri ise tek
etmenli olarak genel yetenekleri 6lgtiigli i¢in, bu oOlgiit ise nesnellik sorunundan
dolay1 birgok elestiriye maruz kalabilmektedir. Baska bir ifade ile diinyadaki zeki ve
yetenekli isanlar1 belirleyebiliriz ancak bu yeteneklerin bir teste sigdirilamayacak

kadar karmagik olabilecegi gerceginide unutmamak gerekmektedir.

Okul 6ncesi donemin beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma oraninin
en yogun ve hizli yasandigi donem oldugu kaynaklarda belirtilmektedir.

Noronlarin her birinde dentrit denilen kilcal iletisim aglari ve boyu birkag
milimetreden bir metreye kadar uzanan aksonlar bulunmaktadir. Dogum aninda
dentrit aglar1 seyrek ve az gelismekte ve taze bir fidanin dallarina benzemektedir.
Dogumdan sonraki ilk alt1 ay boyunca, duyusal mesajlar bebegin beynine akin
ettikge aglar da aktif hale gelmektedir. Ogrenmenin baslica noktasi olan sinaps
baglantilar1 tekrar tekrar kullanildikca giiclenmektedir. Diisinme esnasinda
tiretilen her bir soru, iiretilen her bir fikir ile birlikte bu baglantilar artmaya devam
eder. Diislinme siireci ne kadar verimli yasanirsa bu mekanizmanin giliglenmesi ve
yayilmasi dao denli hizli olmaktadir. Bunun olugmasini saglayan, ¢ocugun aktif
ilgisi ve zihinsel ¢abasi ve yasadigi tecriibelerle birlikte ¢evresidir. Goriintiilere,
seslere, duygulara, kokulara ve tatlara verilen her tepki yeni baglantilar
olusmasina yol agmaktadir. Noron izleri baglangigta ormandaki bir patika gibi
belirsiz olmaktadir. Zamanla bu yol her geciste daha belirginlesir ve gecis
kolaylasir. Beynin isi arttikga, i yapma kapasitesi de artar. Beynin is yapma
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kapasitesinin arttirilmasi ¢ocugun i¢inde bulundugu ortamin zenginligi ile dogru
orantilidir. Tekdilize bir sistem i¢inde Ogrenmede zorlanan, uyaricilar ve
diistinmeye dayali etkinliklerden uzak ortamlarda yetisen ¢ocuklarin zihinlerinde
olusturulan aglar ayn1 yapida kalmaya devam edecektir. Bir siire sonra
kullanilmayan sinir hiicreleri de yok olmaya mahkum olmaktadir (Yavuz, 2003, s.
2).

Yapmis oldugum uygulama g¢aligsmasi ile grafik caligmalarin okul 6ncesi donem
egitiminde yer almasi beynin ¢ok yonlii diislinmesini saglayarak yukarida da
aciklandigr gibi yeni sinaptik baglantilar olusmasina yol agmaktadir. Bu noktada
Coklu Zeka Kuraminin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir ki ¢oklu zeka kuramina gore
¢ocuga bir ¢ok egitim metodu sunulmaktadir. Cocuk mevcut konuyu kendisine
sunulan 8 zeka yapisindan (6gretim metodundan) istedigini kullanmakta ve zeka

yapisina gore istedigi yapiya yonelmektedir.

Beyin gelisiminin ¢ocugun bilissel, dil, sosyal - duygusal ve motor gelisimi igin
giiclii bir zemin olusturdugu kabul edilerek, ¢ocuklarin 6zellikle okul 6ncesi donem
olarak adlandirdigimiz yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok hizli biiytidiikleri ve dil, bilissel,
sosyal-duygusal ve motor gelisim alanlarinda sasirtici bir hizla yetkinlegsmekte
olduklart sdylenebilir. “Beyin okul 6ncesi donem boyunca hizli gelistigi igin bu

donem, beynin gevresel etkilere en agik oldugu donemdir” (URL-5).

Yukarida verilen bilgiler ve goriisler 1s18inda cevrenin, ¢ocugun gelisimini ve
0grenme motivasyonunu derinden etkiledigi goriilmektedir. Yine bu baglamda,
“cocugun ne kadar kesfedebileceginin, neler Ogrenebileceginin ve hangi hizla
ogrenebileceginin, cocugun c¢evresinin ne kadar destekleyici olduguyla ve ¢cocuga ne

gibi olanaklar sunulduguyla yakindan iliskili oldugu sdylenebilir.

“Okul oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin kaliteli olmasi uygulanan
programin niteligi ile dogrudan iliskilidir. Cocugun gelisimi ile tutarli bir egitim
programi bu yas c¢ocuklarinin fiziksel, duygusal, bilissel ve sosyal gelisimlerini
hedeflemeli ve cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerini saglamaya calismalidir. Bu
yonleriyle de okul dncesi yillar. bu tiir deneyimler igin en 6nemli zamandir” (Albrect
ve Miller, 2004, s. 293; Kandir ve Kurt, 2010). Okul o6ncesi egitimin kalitesini

arttirmak amaciyla uygulanan programin gelistirmesi gerektigi fikrinden yola ¢ikarak
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okul Oncesi egitimin i¢inde grafik tasarim calismalarinin gelismis bir egitim ve

ogretim metodu ile yer alabilecegi goriisiindeyim.

Cocuklarin okul 6ncesi egitim ile toplumsal, duygusal, fiziksel ve zihinsel birgok
beceri kazandiklar1 ve bu becerileri gelistirdikleri goézlenmektedir. “Dogru ve
amacina yonelik yapilan faaliyetlerin de dikkat ve konsantrasyonun artmasina, erken
okuma ile yazma yetilerinin gelismesine siklikla yardimei oldugu sodylenebilir.
Anaokulu ¢ocugun ilgi alanlarmi ortaya ¢ikarmak agisindan da 6nem tasir. Dikkat
eksikligi sorunu ve 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin erken fark edilmesi ve okula
baglamadan gerekli onlemlerin alinmasini saglar” (URL-6). Tiim bu kazanimlar, okul
Oncesi egitimin 6nemi, ¢ocugun okula hazir olmasi ve okul basarisi; yapilan alan
calismasi ile desteklemektedir. Alan ¢alismasinda Coklu Zeka Kurami
etkinliklerininin alt kategorisi olan, gorsel-algisal zeka etkinliklerine yonelik 6gretme
metodlart  kullanilarak uygulanacak grafik tabanli ¢alismalarda dikkat ve
konsantrasyonu arttici ¢alismalar yer almaktadir. Grafik ¢aligmalarda yer alan odak
calismalar1 dikkat eksikligi ve Ogrenme giicliigli olan g¢ocuklarin fark edilmesi

asamasinda fayda sagladigi gozlemlenmistir.

Okul 6ncesi donem uzmanlarinin sdylemleri ve aragtirmalarinin gosterdigi gibi, okul
oncesi donemin; insan hayatinin egitim ve gelisim agisindan en 6nemli ve verimli
gecmesi gereken boliimii olmasi; ¢alismanin 6nemini erken ¢ocukluk donemi egitimi

agisindan da arttirmaktadir.

Buradan yola ¢ikarak ¢ocugun her bir becerisi i¢in dogru ve anlasilir grafiklerin
uzman destegi ile uygulanmasi Onem kazanmaktadir. Okul Oncesi c¢ocuklara
uygulanan grafik {irtinler (dergiler ve okul 6ncesi yayinlar) incelediginde anlasilmasi
giic ve karmasik, amacina ulasmamis ¢alismalar ile karsilasilmasi, konuya daha fazla

odaklanilmasina sebep olmustur.

“Oznel bir bakis agisiyla incelendiginde ve yorumlandiginda “Einstein da, Picasso da
aslinda herkesin bildigi ve kullandig1 kavramlarla diistinmiislerdir, diger yandan bu
kavramlarla yeni iliskiler, yeni baglanti ve bagintilar kurmuslardir. Biri yeni bir
bilimsel kuram, digeri ise yeni bir sanat anlayis1 (ekol) gelistirmis, ikisinde de

yaraticilik yoktan ¢ikmamis; bilgi ve yasantilara, deneyimlere dayali olarak yeniye,
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bilinmeyene, belirsize dogru atilma yiirekliliginden dogmustur. Yaratici bir siirecte
rol oynayan yetilere ve sonunda ortaya cikan iirlinde aranan niteliklere bakilirsa,
yaraticilik olgusunda, hem duygulara dayali duyussal siirecler, hem de biligsel ve
diistinsel etkinlikler rol oynamakta ve bunlar, gerek bilingte gerekse biling esigi,
bilingdis1 ve hatta biling-alt1 diizeylerde yer almaktadirlar” (San, 2004, s. 16).

Buradan da anlagilacagi gibi sanatcilar yoktan ¢ikmamistir kiigiik yaslardaki bilissel
ve duyusal siire¢ degerlendirilmistir. Bu baglamda; gliniimiizde okul 6ncesi donemin
sanat ve egitim acisindan da onemli ve degerlendirilmesi gereken bir siire¢ olmasi

gerektiginin yadsinamayacagi ortadadir.

Okul oncesi egitimde kalite kontrolorliigii ve arastirma iizerine uzun yillar ¢aligmig
ve uygulamalar, oryantirik ¢alismalar1 yapmis ve yapmakta olan Simge Tugcu ile
yapilan goriismeler ve alinan arastirma sonuglari, incelendiginde ilkdgretim ilk
yillarda verilen bilgilerin okul Oncesi donemde dogru grafik elemanlar ile
verilebilecegi ve sonuglarinin olumlu oldugu kanisina varilmigtir. Simge Tugcu’ya
gore yapilacak dogru grafik calismalarin okul dncesi egitimin kalitesini ve seviyesini
yiikselttigi, yaraticih@ arttirdign yapilan arastirmalar ile kanitlanmigtir. Okul Oncesi
Egitim veren pilot okullarda yapilan IHBA anketlerinde; Yaraticilik, iletisim, karar
verme, girisimcilik, ¢evre bilinci, planlama ve {retim, bilingli tiketim gibi
kavramlarin 6nem derecesi yiiksek ¢cikmakla birlikte, bu kavramlarin gelistirilmesine
yonelik verilen materyal yetersizdir seklinde sonuglar ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi
cocuklarla farkli bir metodla farkli bir alanda yapilan oryantirik ¢aligmalarinda da
grafik elemanlardan faydalanildig1 ve okul Oncesi egitimle ilgili 6nemli bir ¢alisma

yapilabildigi goriilmektedir.

Buradan yola ¢ikarak, s6z konusu ¢alisma alaninda; okul dncesi egitim uzmanlari,
grafik tasarim uzman ile birlikte, ¢cocuklara uygulanacak grafik anlatimlar {izerine
arastirmalar yiiriitilmektedir. Bu calisma kapsaminda okul oOncesi cocuklar ile
yiiriitiilen grafik tasarim caligmalarinin bir iirlin ortaya koyma becerisinin, ¢ocuklarin
ilgisini ne Ol¢iide c¢ektigi gozleme dayali olarak sorgulanmistir. Bu yontem ile okul
oncesi doneme yonelik olarak hazirlanan grafik tasarim g¢aligmalarima Ornek bir

calisma olusturulmasina iliskin esaslarin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Okul
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Oncesi déneme yonelik olarak, Coklu Zeka Kurami gérsel uzamsal zeka etkinlikleri
temel alinarak uygulanacak grafik tabanli gorsel etkinlik ¢aligsmalartyla okul dncesi
donem gorsel zekay1 ve Coklu Zeka Kuraminda yer alan diger zekalar1 gelistirmeye

yonelik grafik caligmalar yapilmaktadir.

Okul o6ncesi doneme iliskin ¢aligmalar hazirlanirken ve uygulanirken, yaraticilik
kavraminin okul Oncesi egitiminde Onemli ve gelistirilmeye agik bir kazanim
oldugu, biitiin ¢ocuklarin iginde birer yaratict oldugu gériisii temel alinmustir. Inci
San bu algiyr “Yaraticilik olgusunu engelleyen etmenlerin basinda yaraticilik
yetisinin diinyada pek az kiside bulunan bir yeti oldugunu sanma” seklinde

aciklamistir.

Grafik tasarim, diislincelerin iki boyutlu gorsel anlatim bigiminde ifade edildigi
bir disiplindir. Ornegin; Bir organik meyve suyu fikri dogrultusunda; grafik
tasarime1 s6z konusu lriine bir varlik verir, ve onun ilgili pazarda fark edilmesini
saglar. Acil olarak fark edilmesi istenen toplumsal bir sorunun dogmasi
durumunda; grafik tasarimcinin ¢6ziimii, kamu alanlarma stratejik olarak
yerlestirilmis, afis kampanyas1 veya bedava gazetedir. Bu 6rnekler milyonlarca
benzer fikri temsil etmektedir (Themlow, 2008, s. 35).

Themlow ayn1 zamanda grafik tasarimcinin problem ¢o6zdiigiinde ve ortaya bir iiriin
cikardigindaki yasadigt mutluluk ve keyfe de deginmektedir. “Grafik tasarim
herhangi bir seviyedeki kiiltiiriin ¢esitliligini ve zenginligini artiran disavurumlardir.
Grafik tasarim bir diisiincenin tahmini kisilik ve goriintiisiidiir. Grafik tasarim kisa
yoldan hedef kitleye ulagan, tasarimciy1 veya tasarlayan kisiyi diislinceyle bulusturan
bir etkinliktir” (Themlow, 2008, s. 20). Yapilan 6n c¢alismayla nitelikli grafik
caligmalarin ¢ocuklar1 diistinmeye ve fikir liretmeye yonelttiginin gézlemlenmesi, bu

caligmanin gegerliligini arttiran temel unsurlardan biri oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma Anakara’nin Cayyolu ilgesinde okul 6ncesi egitim veren, Ozel Ceviz
Cocuk Anaokulu’nda 60-72 yas aras1 bir grup 6grenci ile yapilan tasarim etkinlikleri
ile smurhdir. Calisma bir grafik tasarim uzmani ve bir okul Oncesi egitmeni
tarafindan, Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda yer alan gorsel-uzamsal zeka

etkinlikleri (6gretim sistemi) temel alinarak grafik tabanli ¢alismalar yapilmasi
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seklinde 5 ay boyunca haftada 2 saat siire igerisinde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin 6n ¢alismasi ¢ocuklarin her hafta tasarim dersi i¢in ayrilan 2 saat siire
zarfinda verilen tasarim egitimi ve bu egitim dorultusunda Coklu Zeka Kurami
perspektifinde yapmis oldugu calismalar ile sinirlidir. Bu ¢alismada yer alan tasarim
caligmalari, Coklu Zeka Kurami igerinde yer alan gorsel uzamsal zekaya yonelik
uygulanan etkinlikler dahilinde okunmalidir. Calisma benzer galismalardan, temel
tasarim egitimi verildikten sonra Coklu Zeka Kurami gorsel uzamsal zekaya yonelik
etkinlikler perspektifinde hazirlanmis caligmalarin bir 6n ¢alismayla ¢ocuklara
uygulanmasi ile diger ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Tasarim etkinlikleri, ¢ocuga
tercih etme hakkini sunan, agik uglu materyallerden olusan, yaraticiliklarini ortaya
koyabilecekleri,  kendilerini  ifade  edebilecekleri,  yasam  deneyimleri
kazanabilecekleri, bir ortam hazirlanmasi bakimindan da alanda yapilan benzer

calismalardan farklidir.

Calisma kapsaminda olusturulan ortam ile hem cocuklarin kendilerini yansitma
olanagi bulmasi, hemde G6gretmenin onlari tanimakta zorlanmamasi saglanmistir.
Okul Oncesi egitimde c¢ocuklar1 tanimada en sik kullanilan teknik ‘gozlemdir’
yaklasimindan yola ¢ikarak yukarda belirtilen sinirliliklar dahilinde gergeklestirilen
on calisma ve arastirma sonuclart okul oncesi e8itmen ile birlikte gézleme dayali

olarak degerlendirilmis ve alana yonelik ¢ikarimlarda bulunulmustur.
1.5. Tlgili Arastirmalar

Arastirma konusu ile ilgili akademik kaynaklar ya da aragtirmalar incelendiginde
daha Once bu arastirmayla biitliniiyle 6zdes sayilabilecek icerikte bir calisma
gozlemlenmemekle birlikte, ilintili konularin arastirildigi sonucuna varilmistir. Okul
Oncesi egitimi gorsel caligmalar: iizerine; okul oncesi egitiminde uygulanan 6zel bir
yayinin tipografik acidan ele alinmasi, okul dncesi donem g¢ocuklarina yonelik masal
kitaplarindaki illiistrasyonlarin incelenmesi, Okul Oncesi donem hikaye kitabi
resimlemelerinin tasarim ilkelerine uygunlugunun incelenmesi, okul 6ncesi donem
cocuklarina yonelik hazirlanan masal kitaplarindaki gorsellerin semantik acidan
analizi, okul dncesi donemdeki ¢cocuklara yonelik yapilandirmaci 6grenme kuramina

dayali kavram karikatiirlerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi, Okul 6ncesi dénemi
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cocuklarin yasadiklar1 sosyo kiiltiirel ortamlarin sosyal beceri ile olan iliskisinin
degerlendirilmesi Okul 6ncesi donem plastik sanatlar egitimi” baslikli tez konular
yer almaktadir. Bunun yam sira, “Hiikiimli-Tutuklu Annelerin Yanlarinda Barinan
Cocuklarin Resimlerindeki Simgeler” konulu Goérkem Kutluer’in 2014’de yazmis
oldugu yiiksek lisans tezi de bulunmaktadir. Bu tezde ¢ocuk resimleriyle ilgili
kuramlar1 olusturan arastirmalar incelenmistir. Ayni tezde Oncelikli olarak aile
ortaminda yetisen toplumun parcast olan ¢ocuklarin resimleri analiz edilmis, ¢ikan
sonuglarin da sanatsal gelisim evreleri gibi teorilerin olusturulmasinda kullanildigi
aciklanmaktadir. Coklu Zeka Kurami’na dayanan egitim bilimlerine yonelik cesitli
tez konular1 da yer almaktadir. TUBITAK okul 6ncesi déneme yonelik yayinlarinda
resimleme tlizerine ¢alismalar yapmaktadir. Bu calisma kapsaminda yapilan
goriismeler sonucunda TUBITAK 'tan konuya destek olabilecek basili gocuk grafik
ve resimleme Kkitaplart saglanmis, kitaplari hazirlayan alanin uzmanlar ile
goriismeler yapilmis tez arastirmasi sirasinda gorsel-uzamsal etkinlik ¢aligmalarinin
gorsellerini  hazirlama  konusunda  destek  alinmig, gorlis ve  Oneriler

degerlendirilmistir.

1.6. Ad1 Gecen Tamimlar

Okul oncesi donem sanat ve tasarim egitimi: Cevremize baktigimizda herhangi bir
sanat ve tasarim eserini hemen goriiriiz. Sabah yataktan kalktigimizda kars1 duvarda
asili olan bir tablo sokakta karsimiza ¢ikan bir heykel, yatak ortiisiinde, perde de
gordiigiimiiz desen bir tekstil tasarimcisinin, oturdugumuz masa, sandalye,
kullandigimiz bardak, giydigimiz elbise, ayakkabi ve benzer birgok sey
tasarimcilarin hayallari ve uygulamalari ile gergeklestirilmis nesnelerdir. Hayatimizla

bu kadar i¢ ige gegmis bir alanin egitimi de onun kadar énemlidir.

Sanat ve tasarim kiiltiiri uygulamalar1 yalnizca egitim araciligiyla bireylerde
gelistirilebilir ve gelecek kusaklara aktarilabilir. Sanat egitiminin yalnizca yetenekli
cocuklart ortaya ¢ikarmak i¢in, yaraticiligl gelistirmek icin oldugu bilinciyle hareket
eden egitimci ve veliler sanat egitiminin gercek Onemininin anlasilmasina engel
olmaktadir. “Gorsel sanatlar egitimi her bir bireyin, estetik duyarliliginin, gorsel

algisiin, yaraticilik ve yeteneginin, 6zgiin ve tarihi sanat eserlerine sahip ¢ikma,
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sanati ve sanatc¢lyr anlayarak taktir etme bilincinin gelismesi icin gereklidir”
(Ayaydin, 2015, s. 3). Vedat Ozsoy ise “gorsel sanatlar egitiminin okul &ncesi
donemden baslayarak, bireylere diger alanlarla birlikte dengeli ve planli olarak
verilmesi gerekliligini vurgulamis ve bugilin egitim sistemi i¢erisinde uygulamalarda
bunun bu sekilde olmadigimin agik ve secik olarak goriildiigiinii de belirtmektedir”
Ozsoy, 2003, s. 23).

Ornegin matematik dersinde verilen bilgilerin ekonomiyi ve uygarlig
bicimlendirdigi gerekcesiyle okullarda her 6grencinin bu dersi almasiyla, 6grencinin
ileriki donemde hayatin1 bir matematik¢i olarak kazanacagi diislincesini getirmez.
Bagka alanlara ilgili ve yetenekli ¢ocuklarin, hayatina matematik agirlikli bir egitim
ile baglamalar1 onlarin gelecekteki egitimlerine zarar verebilir. Bu nedenle ¢ocuklar
cok yonlii bir egitim almalidir. Bu sorunu gdren sanat egitiminin yarar ve katkilarini
goren egitim aragtirmacilar1 yeni kuramlar gelistirmis ve ¢esitli ¢ozlimler liretmistir.
Yapilan arastirmalar igerisinde, ¢oklu zeka kurami; 6zellikle gorsel sanatlar ve
tasarim egitimine yonelik olumsuz diisiince ve 0n yargilar1 degistiren bir kuram

olarak one ¢ikmaktadir.

Coklu zeka kuramma dayali gorsel egitim programinda, c¢ocuklara kendi
bireysellerini  gelistirmek i¢in gerekli kosullar ile zekalarin1 kullanmalar

saglanmaktadir.

Egitimde c¢oklu zeka kurami: Coklu Zeka Kurami baslangicta egitime katki
saglamak amaciyla hazirlanmamaistir. Sonradan insan zekasiyla ilgili bu kuramin 15181
altinda egitim programi hazirlama tesebbiisleri baslamistir ve halende devam
etmektedir. Kuramin egitimciler tarafindan ilgi duyulmasinin en 6nemli sebebi
egitimde var oldugu diisiiniilen aksakliklara ¢6ziim olusturabilecegi diisiincesidir.
Ormnegin okuldaki basar1 ve hayattaki basarmmn ¢ogu zaman ortiismemesi de bu

olumsuzluklardan 6ne ¢ikmaktadir.

Coklu zeka kuraminin egitim-6gretimde Ozellikle vurguladigi noktalar benimde tez
calismamda, gorsel uzamsal zekaya yonelik ¢alismalari hazirlarken ¢ikis noktasi

olarak aldigim, c¢alisma sirasinda ve hazirlik agsamasinda rota olarak aldigim
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maddeleri olusturmaktadir. Coklu zeka kurammin egitim- Ogretimde One ¢ikan

maddeleri Abdullah Ayaydin su sekilde siralamaktadir;

e Bireysel Egitim anlayis1 cagdas egitim siirecinin temel bilesenlerinden biri olup
artik likks degil zorunluluktur.

e Etkili ve amacina uygunegitim 6gretim programi hazirlamanin birden fazla
dogru yolu olabilir.

e Egitim programi ve 6gretim etkinlikleri hazirlarken farkli zeka alanlarinin var
oldugu, her tiirlii etkinlikte g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e Herhangi bir etkinlik siirecinde tii zeka alanlarini aktif hale getirmek gerekmez.

e Degerlendirme siireci ya da yonetemleri Ogretimin bir parcast olarak
dstintilmeli ve ¢ok yonli olmalidir.

e Egitimin dogru yonlendirme yapabilmesi i¢in ¢ocuklarin zeka alanlar1 erken
yasta kesfedilmeli.

e Ogrenciler, sahip olduklar1 baskin zeka tiirleri ve ilgi alanlar1 dogrultusunda
yonlendirilmelidir.

e Coklu Zeka Kurami ile hazirlanan etkinlikler ilgi alanlari farkli birgok
ogrenciye hitap edebilecginden disiplin sorununu ¢dzebilir.

e Ogretim gesitli zeka alanlarini ise kosan etkinliklerle donatilarak daha zevkli
hale getirilebilir.

e Ogretim etkinliklerinin hazirlayicis1 ve uygulayicisi olarak dgretmen egitim
sliresince hayati oneme sahiptir (Ayaydin, 2015, s. 6-12).

Coklu zeka kuramini psikoloji alaninda inceleyen, kurama giincel ve kapsamli bir
bakis agis1 getiren Howard Gardner ¢oklu zeka kuraminin tanimini 6zetle; “Egitimde
birey merkezli yani insanlarin farkli biligsel giicleri ve benzesmeyen bilissel tarzlari

oldugunu savunan bir yaklasimdir” seklinde agiklamaktadir” (Gardner,2013, s.54).

Sanat ve tasarim etkinlikleri: Cocugun yaraticiligini ve hayal giiciinii kullanarak
problem c¢6zmesine, elestirel ve ¢oziim odakli diisiinmesine olanak taniyan
etkinliklerdir. Sanat etkinlikleri aym1 zamanda ¢ocuklarin kendilerini ifade ederek

iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olur.

Kiiciik grup calismasi olarak planlanan, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerine yonelik
olarak bireysel olarak da uygulanabilen etkinliklerdir. “Sanat ve tasarim etkinlikleri
bir 6grenme merkezinde yapilabilecegi gibi giin i¢inde ayr bir etkinlik olarak da yer
alabilir. Siireg tek bir {irlin ortaya ¢ikarmak amacl planlanmayabilir. Grubun sayisina
ve Ozelligine gore cesitli etkinliklerle ilgili materyaller hazirlanabilmeli ve gocuga

se¢me firsat1 taninabilmelidir” (URL-6). Okul oncesi egitim diizeyindeki ¢ocuklara
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yonelik olarak uygulanacak grafik caligmalar, sanat etkinligi bashgi altinda yer

alabilmektedir.

Gorsel alg1 ve iletisim: Fiziksel ve gorsel ¢evreden gelen her yansima, algilama
kavramini beraberinde getirmektedir, bununla birlikte her diistincenin, her davranisin
da yasam bicimine, fizik ve sosyal ¢evreye yansimasi olarak tanimlanabilmektedir.
Bu karsilikli yansimalarin tiimii ise karsilikli iletisim olgusunu olusturmaktadir.
Iletisim olarak tanmmlanan bu yansimalar duyular ile meydana gelmektedir.

Bunlardan en etkili olanlar1 ise Gorsel (gorsel iletisim), Isitsel (isitsel iletisim)’dir.

Insan bulundugu cevrede anlamak ve anlatmak zorundadir. Duygu ve
diisiincelerin anlatilmasinda en 6nemli 6gelerden biri dildir. Fakat insan dil ile
kurdugu iletisimde bildigi dil ile sinirli kalmaktadir. Diinya {izerinde pek ¢ok dil
oldugu disiiniilirse, gorsel iletisim daha smirli gibi goriinse de daha evrensel
boyutlara sahiptir. Iletisim belki de sahip oldugumuz en degerli 6zelliklerden
biridir (Ugar, 2004, s. 60).

Gorme becerisinin insanoglunun en 6nemli duyularindan oldugu bilinmektedir.
Cevremizde olan biteni 6nce gorerek algilamaya calismaktayiz. Insanoglu bu
Ozelligini gelistirmek igin on binlerce yil harcamistir. “Yaklasik olarak 15000’li
yillardan bize ulasan en eski magara resimlerini yapmis olan atalarimiz, gordiiklerini
algilayabilmekte ve resmedebilmekteymis. Bu resimlerde av resimleri ve
insanoglunun varligin sembolii olduguna dair ¢alismalar yer almaktadir. Bu resimler
imgelerin insan {izerindeki etkisine iliskin ¢izilerek yapilmig ilk gorsel iletisim
ornekleri olarak bilinmektedir. Bu ¢izimlerin ¢ogu yerlilerin hayati ve ¢evresine dair
figlirlerden olusmaktadir” (Ugar, 2004, s. 62). Okul o6ncesi g¢ocuklarin da ilk
cizdikleri figiirlerin kendilerine ve yasamlarmma ait olan nesneleri konu aldigi
bilinmektedir. Bu noktada ¢ocuklarin yapmis oldugu gorsel calismalardan; ilk
insanlar gibi ben bir varlik olarak burdayim, algilarim agik, gordiiklerimi, hayal
ettiklerimi  gorsellestirebiliyorum dedigi sonucuna varilabilmektedir. Uygulama
caligmalar1 sirasinda, “benim c¢alismam”, “benim tasarimim” seklinde ifadeler

kullanmalar1 da yukaridaki ifadeler ile anlamlanmaktadir.
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Resim 1.1. Amerika’nin batisinda bulunan yerlilere ait ¢izimler

Heniliz olgunlasmamis ve safligimmi yitirmemis c¢ocuklarin diisle gercek arasinda
kurmay1 basardigi kayitsiz heyecan aligverisi, gocuk resimlerinde ortaya ¢ikmaktadir.
‘Bigimlendirme’ igsel tepkisinin belki de en serbest, en i¢ten Ornekleri ¢ocuk
resimleri olmaktadir. Ama ¢ocuktaki resim yetenegi, ¢ocuklugun diger bir¢ok saf
belirtileri gibi gegicidir. Begenilen ¢ocuk ressamlarin biiyliditkge bu isi biraktiklari
goriilmektedir. Tansug’a gore; “Onemli olan, ¢ocugun resimlerde gdzler Oniine
serdigi ve kendi kisiligi hakkinda isaretler vermekten kagimmadigi oOzelliklerini
gorebilmektir. Cocuklar resimleriyle, gelecekteki yaratici fonksiyonlarini, maddi ve
ruhsal birligin uyumunu dinamik bir yolda saglamanin haberini vermektedirler. Bu
durum ileride biiyiik bir ressam olacaklarin1 belirtmek degil, sadece egitimcileri
kendi kisisel yapilar1 ve toplum iginde oynayacaklari 6nemli rol konusunda
uyarmaktir” (Tansug, 1998, s.69).

Erken ¢ocukluk donemi gocuk resimlerinde ve gorsellerinde, birgok {inlii ressami
imrendirecek diizeyde sanatsal degerlere rastlayabilmekteyiz. Eyiiboglu bu konudaki
diisiincelerini edebi iislubuyla soyle dile getirmektedir: “Magara devrinden bu yana
vahsi kabile sanatinda, kiyida bucakta kalmig sahipsiz halk sanatlarinda biz hep bu
cocuksu lezzeti bulduk. Bu tadi ressamca inceledigimiz zaman {inii diinyaya yayilmis
ressamlarda bulamadigimiz degerler bulduk. Basina buyruk c¢izgiye, hi¢bir renk tadi
vermeden yasayan lekeye, tek basina kendini savunan renge bunlarda rastladik ve
altlarinda imza, baglarinda kisilik olmadigi i¢in istedigimiz gibi faydalandik

bunlardan” (Eyiiboglu, 1986, s. 223).
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Duyu algisinin her tiirliisii nesneye bagli olsun ya da olmasin, gorsel bicime ya da
imgeye aktarilabilir. Cocuklarda ise bunu elde etmek ise ¢ok zor bir sey degildir.
Ipsiroglu’na gore; “Cocuk somut diisiiniir, diisle gercegi birbirinden gii¢ ayirir. Ama
gordiigliniin  diisiindiiglinlin resmini yaparsa bunu birka¢ ¢izgiyle dile getirir.
Gordiigli somut bigimleri soyutlar. Dogaldir ki bu soyutlama yetiskinlerde oldugu
gibi akil slizgecinden gegen bir soyutlama degildir. Buna gozle diisiinmek demek

yanlis olmaz” (Ipsiroglu, 1998, s. 33).

Bilindigi gibi ¢ocuklarin resim yaparken biiyiikler gibi tasarim hazirliklarina
giristikleri goriilmez. Ornegin, resmine baslamadan 6nce eskiz yapan bir ¢ocuga pek
rastlanabilindigi sdylenmez. Bu yiizden tutumlarinda biiyiiklere gore bazi
degisiklikler olabilmektedir. Bingdl bu yaklasimi; “Cocuk resme baglarken ne
yapacagii onceden biitiiniiyle goziinde canlandiramiyor. Onun i¢in, yetiskinlerin
etkisinde kalan g¢ocuklar ilk sagkinligi ¢alismaya baglarken gosterir ve durmadan:
“Nereden baslayayim?” ya da “Buradan baglasam olur mu?” diye sorarlar” seklinde

aciklamaktadir (Bingol, 1975, s. 21).

Cocugun ne kadar tasarim asamasi lizerinde fazla zaman harcanmamis olsa da,
yapmis oldugu resimlerin sanat kaygisindan uzak oldugu sdylenebilir mi? sorusuna
Gokaydin’a su sekilde aciklanmaktadir; “Cocuk veya gen¢ herhangi bir ustalik
kuralin1 veya olmasi1 gereken gercegini dikkate almaz. Bu nedenle de tamamen
orijinaldir. Ciinkii duygular adeta kopiiren bir tazelikle igten disa dogru tasar. Bu
anlatim asla cekingen degildir. Hicbir duygusal veya ussal catisma veya celiski
tasimaz. Bir anlik bir diisiince goriintiiye cevrilmistir. Ortaya ¢ikis ne olursa olsun
dogrudur. Bu olgu ve tam kendine giivenden gergek sanat dogar” (Gokaydin, 2002, s.
27-28).

Okul oncesi bir grup 6grenciyle yapmis oldugum Coklu Zeka Kurami temelinde
tasarim c¢alismalarinda ¢ocuklar diisiincelerini proje konusu cercevesinde biiyiik bir
Ozenle goriintiiye, tasarima ¢evirmislerdir. Calismalar sirasinda birgey ortaya koyma
bir sorunsali ¢d6zmiis olmanmn heyecanini da yasadiklar1 benim ve okul Oncesi

egitmenlerin gozlemleri arasinda yerini almistir.
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Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi tizere, ¢ocuk gorsellerinin kendine has
bazi ozellikleri bulunmaktadir. Cocugu dogru yonlendirmek adina bu 6zelliklerin
bilinmesi gerekmektedir. Basta sanat egitimcileri olmak tiizere tim egitimciler ve
anne-babalarin bu konudan yeterli olarak haberleri olmas1 gerekmektedir. Calisma
sliresince sanat ve tasarim konularinda okul dncesi egitmenin destege ihtiyaci oldugu

gozlemlenen ve dikkate alinmasi gereken bir diger durumdur.

Cocukta gorsellerin tasarlan siireci, yapilist ile birlikte yiiriimektedir. Bu, bir
hatirlama da sayilabilir. Ornegin; resim yapmak isteyen g¢ocuk, daglardan ise
baglarsa, daglar ona giinesi, giines agaglari, agaglar evleri hatirlatabilmektedir.
“Cocuk hatirladiklarini, ayr1 ayr1 resmini yapacak bigimde tasarlar ve yapar. Boylece
resim ortaya ¢ikmis olur. Su da var ki, bu tasarlamalar, kimi zaman psikolojik
nedenler yliziinden, kolay ylirimez. Cocuk tasarladiklarima dalar ve calismay1
birakir. Cogu zaman bu birakis, resmi bitirdigi kanisina dayanir. Bu gibi durumlarda,
onu sarsmadan, konunun geriye kalan, unutulan yonlerine ¢evirmek gerekir” (Bingél,
975, s. 21). Tez ¢alismasinda yer alan 6n ¢alisma sirasinda ¢ocuklarin ilgisini ¢eken
konularin tespit edilip o konulara yonelik sanat ve tasarim etkinliklerinin
olusturulmasi ¢ocugun dikkatini uzun siire etkinlige vermesine, merak duygusuyla

sonuca yonelik caligmasina sebep olmustur.

Cocugu dogru yonlendirebilmek adina ¢ocugun neden resim yaptigl, yasina gore
hangi tutumlarda bulunabilecegi gibi baz1 6zelliklerin biiyiikler tarafindan bilinmesi
gerekir. Ornegin; “Bazen ¢ocuklar resimlerinde dogadan formlar secerken kimi
cocuklar renkli kalemlerle ¢esitli bicim arayisinda olurlar. Aslinda biri digerinden
daha iyi ya da kotii degildir, sadece farklidirlar. Ogrencinin bunu anlamasinda
O0gretmenin yardimi gereklidir. Boylece Ogrenci ikisinin farkini anlama iizerine
yogunlasir. Ogrencinin bu yorumu zamanla resimlerine yansimaya baslar. Boylece
ogrenciler etraflarmma farkli gozle bakmaya baglarlar” (Gentle, 1993, s. 21). Bu
durumdan yola ¢ikarak yapilan ve yapilacak olan sanat ve tasarim calismalarinda
caligilan konu belli bile olsa ¢ocugun renk, bigim, fikir olarak kisitlanmamasi
gerektigi diisiincesindeyim. Sanat ve tasarim g¢alismalart ¢cocuklarin farkli sekillerde
motive olmalarini saglayabilir. Boydas bu durumu soyle ifade etmektedir; “Cocuklar,

birtakim renkleri, formlari, bicimleri, yeteneklerine uygun bir maddeyi 6zgiir bir
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sekilde kullanma imkan ve avantajina sahip olurlarsa, duygu ve diigiincelerinin yani
sira, baski altinda olan korkularini ve isteklerini de dile getirilebilir” (Boydas, 1990,
s. 282).

Gombrich ‘Sanatin Oykiisii’ kitabinda sdyle bir saptamada bulunmaktadir;
“Magaralarin duvarlarindaki resimlerin diizenlice yapilmadigi, tersine, belirli bir
diizen anlayigindan uzak birbirlerinin iizerine boyandigi goriilmektedir” (Gombrich,
2009, s. 41). Bu kalintilar sdyle aciklanabilmektedir: ilkel avcilar avlarinin yalnizca
resmini yapmakla, gercek hayvanlarin da kendi gli¢lerine boyun egeceklerine
inanmaktaydilar. “Cizilen ya da suretine sahip olunan seyin aslini imledigi
diistincesine varilabilmektedir. Giiniimiizde ise ciizdanimizda resmini tasidigimiz
kisinin asl ile sureti arasindaki iligkinin bizim sahip olma duygumuzu destekledigi
sOylenmektedir. Bunlar imgelerin etkisine iliskin evrensel inamiglarin en eski
orneklerini olusturmaktadir. Lascaux magarasindaki ¢izimlerin gorsel iletisimin ilk
ornekleri oldugu sdylenmektedir" (Ugar, 2004, s. 59). Cocuklarin da okul 6ncesi
dénemde sahip olduklar1 nesnelere yonelik ¢izim ve sekilleri resimleme duygusunun,
boyle bir yaklagimla olabilecegi akla gelmektedir. Bu baglamda yapilan 6n
calismada da bu duyguyu pekistiren; kendi ambalajin1 yapma, kendi evini tasarlama,
kendi pizza dilimini olusturmak gibi tasarim konular1 uygulama ¢alismasi igerisinde

yer almaktadir.
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Resim 1.2. Alaska yerlilerinin ava giderken kuliibelerinin kapisina astiklari iletigim panosu
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Resim 1.3. Kaya iizerine kazilarak imgelerin belirtilmesi

“Kimi zaman soyut elemanlarin da kullanildig1 bu kaya resimleri, insanoglunun imaj
ile dogrudan iletisimini gosteren elimizdeki en eski belgeler olmaktadir. Gordiiklerini
benzeterek ¢izen, sekillere doniistiiren insanoglu, binlerce yil araliksiz devam edecek

olan gorsel iletisim boyutuna yeni bir ivme kazandirmistir” (Ugar, 2004, s.59).

Gorsel iletisim seklinde olusturulan mesajlarin isitsel iletisimden en 6nemli farki
gorsel iletisimin kaliciligini ve farkli zamanlarda etkinligini siirdiirebilmesi olarak
degerlendirilebilir. Bu 6nemli fark gorsel iletisimin kaliciligini ve belge niteliginde
kullanilmasmi  6ne  ¢ikarmustir.  “Insanoglu  ¢evresinde  gdzlemlediklerini
gorsellestiren onlar1 yorumlayan hayal giicliyle de farkli boyutlara gelmis ve soyut

caligmalar yapmustir” (Ugar, 2004, s. 60).

Yaz1 Oncesi tiim siiregleri inceledigimizde resimsel yaklagimin, benzestirme yoluyla
mesajlart  kurgulama bi¢iminin ne kadar etkin oldugunu gozlemleyebiliriz.
“Insanoglu 17000 y1l 6nce ¢izmeyi, sekil ve sembollerle iletisim kurmay1 biliyormus,
fakat bu sesleri isaretlere dokerek alfabeyi kullanmak i¢in 12000 y1l beklemistir. Bu
siirecte de alfabe olarak adlandirilan pek c¢ok sekil ile diisiince yazisi arasinda
(ideogram) pek ¢ok ayr1 yol denemistir. Bugiin dahi davraniglarimizda gorsel
gecmisin izleri gozlenmektedir. Elimize aldigimiz gazeteyi, kitabi once kapaga
bakarak inceleriz” (Ugar, 2004, s. 60). Tim bunlar gorsel alginin, anlama

boyutundaki 6nemli yerini dogrular nitelikte 6rnekler olmustur. Okul 6ncesi donem
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egitim programlarina bakildiginda Tiirk Milli Egitimi’nin amaglar1 yani sira, okul
oncesi egitimin amagclar ve ilkelerinde ¢ocuk okuma yazma egitimine gorseller ile
hazirlanmaktadir. Bu gorseller mesajlar1 kurgulamaya yonelik yas gruplarina 6zel
tasarlanmistir. Gorsel alginin anlama boyutunda 6ncelikli yerinin olmasi, egitimin ilk
basamagi olan bu donemde de gorsel agirlikli egitim verilmesinin baglica

nedenlerinden oldugu ¢ikarimini yapmaktayim.

Gorsel tasarim egitiminde semboller: Isaret ve sembollerle cevrilmis bir ¢evrede
yasamak insani daha duyarli hale getirmekte ve gelistirmektedir. Giiniimiiz insani
binlerce yil Onceki atalarina kiyasla gorsel mesaj bombardimaniyla yiiz yiize
kalmistir. Kimi aragtirmacilarin, goziin fotografik hafizasi seklinde tanimladigi bu
ozelligimiz, biz farkinda olmasak da giindelik hayatta bircok algi ve arastirma
siirecinde bize yardimci olmaktadir. Isaretler, sembol ve piktogramlar, giindelik
iletisimi ve bilgi alig-verisini kolaylastiran gorsel O6geler olmustur. “Sembol ve

Isaretler yardimiyla gerceklesen iletisimin, yaziyla iletisime gore belirgin farklari

Akilda Kalicilig1

Kolay 6grenebilme

Hizli Anlamlandirabilme

Evrensel anlam ve alg1 boyutlarina sahip olmalaridir” (Ugar, 2004, s. 21).

Bu asamada sembollerin ve piktogramlarin algidaki giiclii yerlerinden dolayr okul
oncesi egitimde uygulanacak grafik caligmalarda da bu basit sembol ve

piktogramlardan dogru yerde ve dogru sekilde yararlanilmas: gerektigi diisiiniilebilir.

Grafik tasarim bir bakima semboller sanat1 olarak da tanimlanmaktadir. Tasarimect,
yogun bir kavramsal iletiyi iletme islevini gorsel yapida tasarlarken sembolik
yaklasimlardan faydalanmaktadir. Bu sayede bir tiyatro oyunu veya hastalik, farkl
ve 0zgiin yoldan izleyiciye ulasabilmektedir. Bu yaklasim ayn1 zamanda evrensel bir
nitelige sahip olmustur. “Semboller kiiltiirler arasi etkilesim olusturabilir, akilda
kalicidir, az ama 06z bigimlendirilmis sembolik yaklagimlar daha kolay

hatirlanabilmektedir” (Ugar, 2004, s. 59).
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Sembollerin ve piktogramlarin algidaki gii¢lii yerlerinden dolayr okul oncesi
egitimde uygulanacak grafik caligmalarda da bu basit sembol ve piktogramlardan
dogru yerde ve dogru sekilde yararlanilmasi gerektigini diistinmek kaginilmaz

olmustur.
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Resim 1.4. Sembol ve piktogram ornekleri
1.7. Arastirmanin Icerik Plam

Arastirma siirecinde, arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikilarak ortaya konulan
veriler, bu ¢alismanin “arastirma hipotezlerini” olusturmaktadir. Bu dogrultuda elde
edilen ¢ikarim ve sonuglarin; arastirma amacina yonelik sistemli ve 6zgiin ¢6ziim

onerilerine ulagilmasinda yol gosterici olmas1 ongoriilmiistiir.

Grafik sanat¢ilarinin  ve pedagoglarin  ¢ocuklara yonelik olarak tasarlanan
caligmalarin  grafik  diizenlemesine iliskin  goriigslerinin  belirlenmesini  ve
degerlendirilmesini de kapsayan bu arastirma, bes ana boliimden olugmaktadir. Bu
dogrultuda oOncelikle arastirma amaclar1 dogrultusunda 6zellesmis sorunsal, amag,
onem, smirliklar ve tanimlara yer verilmektedir. Bu akisin devaminda, kavramsal
cerceve ve ilgili aragtirmalar incelenmektedir. Sonrasinda ise, aragtirmanin yontemi
ortaya konulmustur. Betimsel bir 6zellik tasiyan arastirmada genel tarama modeli
kullanilmaktadir. Verilerin elde edilmesinde nitel arastirma tekniklerinden goriisme

ve dokiiman incelemesinden yararlanilmistir.
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Tez konusu baglaminda Tiirkiye ve evrensel dlgekte okul dncesi egitim yaklasimlari
buna bagli gorsel-uzamsal zeka etklinlikleri ele alinmistir. Tez arastirmasinda okul
oncesi egitim yaklasimlar1 dahilinde gorsel-uzamsal calismalar diinya ve iilke
Ol¢eginde incelenirken en kapsamli ve smiflandirilmis olarak, gorsel-uzamsal zeka
etkinliklerinin Coklu Zeka Kurami kapsaminda yer aldigi sonucuna varilmistir.
Bunun iizerine arastirma ve uygulama g¢alismasi; okul dncesi egitim programlari,
gorsel-uzamsal zeka ve etkinlikleri, ¢oklu zeka kurami; tez konusu kapsaminda 5 ana

boliim ve alt boliimlerden olusmaktadir.

Bu tezin ilk boliimiinde ¢alismanin hedefi, kapsami ve yontemi belirtilmektedir.
Ikinci boliimiinde erken ¢ocukluk dénemi egitiminin tanimu, tarihi gelisimi ve dnemi
belirtilmistir; bu egitimde gorselleri olusturmada kullanilan materyallerin islevi
incelenmistir. Akabinde, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Sistemi’nde erken
cocukluk dénemi egitiminin hedefleri, ilkeleri, bu egitimi uygulayan kurumlar ve bu
kurumlarin agiklamalar1 belirtilmistir. Tirkiye Cumhuriyeti’nde ve Ankara ilinde

erken ¢ocukluk donemi egitim durumu 2012-2013 yili istatistikleri ile agiklanmistir.

Doérdiincii boliimde c¢ocugun gelisimi ve gorsel malzemelerde kullanilan grafik
ogelerle iliskisi okul Oncesi egitim Olgeginde ele alinmistir. Bu bdliimde, yapilan
arastirmanin sonuclarinin analizi yapilmistir. S6z konusu analizlere gore; ¢alismaya
katilan kigilerin tamami, okul Oncesi egitim materyallerinde bulunan gorsellerin
tasarlanirken, cocuklarin gercek yasamlarindaki algr ve davranislarini géz Oniinde
bulundurmanin 6nemini vurguladilar. S6z konusu donem igin tasarlanmis olan
gorsellerde resim ve anlamli grafiklere 6nem verilmesi, gorsellerin merak uyandirici,
sade ve cocugun ilgisini ¢ekici 6zellikleri igermesi, grafik, karakter, kompozisyon
gibi elemanlarin arasindaki iliskilerin dengesinin énemini vurguladilar. Gorsellerin
tasarim siirecinde okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimleri, davranig ve algilarinin
1yl etiit edilmesi ve dikkate alinmas1 gereklidir. Cocuk gelisiminin algisal siiregleri,
bu algisal siireglerde Tiirkiye’de nasil bir gorsel egitim siireci, diinyadaki egitim
yaklasimlar1 incelenmis ve elde edilen sonuglardan, uygulama g¢alismasinda ve tez
calismasinda faydalanilmistir. Gorsel tasarimlarin okul oncesi egitimdeki roli ve
gelecegine iligkin ¢ikarimlar elde edilmistir. Su anda okul 6ncesi egitimde gorsel

tasarim caligmalar1 bazi anaokullarinda okul oncesi egitmenlerince gorsel-uzamsal
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etkinlikler dahilinde bir tasarim c¢alismasi yapildiginin farkinda olarak yada
olmayarak yapilmaktadir. Gorsel c¢aligmalar icgerisinde yer alan tasarim
caligmalarinin daha planli, diinyadaki gelismis okul 6ncesi gorsel egitim yaklagimlari
da goz 6niinde bulundurularak yapilamasmin gerekliligi sonucuna varilmistir. Ozetle
belirtmek gerekirse bu calismada erken g¢ocukluk doneminde yer alan 60-72 ay
arasinda c¢ocuklara, Coklu Zeka Kurami temelinde gorsel tasarim egitimi caligma
ornegi, bir uygulama c¢alismasinin(6n ¢alisma) ve yapilan arastirma ve goriismelerin

de sonuglari alinarak olusturulmustur.

29



30



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitim

Egitimin ilk asamasi olan okul Oncesi donem egitiminin, g¢ocugun gelisim
siirecindeki roliiniin anlasilmasiyla 6nemi her gegen giin artmaktadir ve calisan
annelerin ¢aligmayan annelere oraninin her gegen giin artmasi ile baslayan siire¢ hala
gelismektedir. 6 yasa kadar olan g¢ocuklarin egitimini olusturan erken cocukluk
egitimi iilkemizde, MEB tarafindan denetlenen kurumlardan istege bagli olarak

alinmaktadir.

2.1.1. Okul oncesi egitim ve cahsmadaki yeri, 6nemi

“En genel anlamda okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan ilkégretime
baslayincaya kadar olan donemdeki tiim yasantilar1 olarak tanimlanabilir. Buna
cocugun istenerek diinyaya gelmesi ve annenin mutlu, saglikli bir hamilelik
gecirmesini de eklemek gerekir” (Zembat ve Unutkan, 2001, s.54). “‘Erken
Cocukluk Cagr’ olarak da adlandirilan, ¢ocugun dogumundan temel egitime
basladigi giine kadar olan 0-6 yas arasindaki dénemi kapsayan okul Oncesi egitim;
cocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok onemli bir yeri olan; bedensel, zihinsel,
psikomotor, sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin biiyiik dl¢lide tamamlandigi ve
ayn1 zamanda bu dogrultuda Kisiliklerinin sekillendigi bir gelisim ve egitim siireci
olarak tanimlanabilir” (Aral, Kandir ve Yasar, 2002, s. 32). Bu dénem (0-6 yas arasti)
cocuklarin hizla biiyiidiigii diinya hakkinda ilk bilgileri 6grenmeye basladiklari

donemdir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlii’nin hazirlamis oldugu yonetmeliklerde,

‘Okul 6ncesi egitim, 0-6 yas grubu ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisim
diizeylerine uygun, zengin uyarict ¢evre imkanlarini saglayan; onlarin beden,
zihin, duygu ve sosyal yonden gelisimlerini, toplumun Kkiiltiirel degerleri ve
ozellikleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren bilingli ve sistemli bir egitim
siireci” olarak tanmimlanmaktadir. Bir bagka tanimda okul Oncesi egitim,
“cocuklarin dogumdan zorunlu egitim donemine kadar, gelisim diizeyleri, bireysel
farkliliklar1 ve yetenekleri g6z oOniinde bulundurularak, saglikli bir bigimde
gelisimlerinin saglandigi, olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratici yonlerinin
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ortaya cikarildigi, onlarin kendine giiven duymalarinin saglandigi, egitimcilerin
ve ailelerin etkin oldugu sistemli bir egitim’ olarak tanimlanmaktadir” (Zembat,
2001).

Yapilan arastirmalarda diinya genelinde okul 6ncesi donem programlarina olan talebi
anne istihdam oranlar1 belirlemektedir ki Tiirkiye’de bu programlara olan talep diger
iilkelerden ¢ok daha diisiiktiir. Ekonomik Isbirligi Kalkinma Orgiitii (OECD) aile
veri tabani’na gore, “Tiirkiye’deki 15 yas alti gocuklarin annelerinin istihdam orani
ylizde 26’dir. OECD, bir¢ok Avrupa iilkesini, Kuzey Amerika ve Pasifik kenari
iilkeleriyle birlikte Tiirkiye’yi de kapsayan bu {ilkelerin demokrasi ve piyasa
ekonomisi verilerini kaydeden bir orgiittiir. Tiirkiye, diinya ortalamast % 65 olan

OECD iilkeleri arasinda %42 ile en diisiik anne istihdam oranina sahiptir” (URL-14).

Hiirriyet Daily News’e gore, “Tiirkiye nin anne istithdam oran1 2000 yilindan itibaren
oldukea diisiis gostermistir. Anne istthdami, okul 6ncesi donem bakim programlarina
yonelik talebi belirlese de kaynaklardanda anlasilacag: gibi Tiirkiye’de okul 6ncesi
dénem programlarina olan talep diger iilkelerden ¢ok daha diisiiktiir” (URL-15).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nda okul oncesi egitim zorunlu degildir ve Milli

Egitim Bakanligi’nin amag ve ilkelerine uygun olarak 4 temel ilkeye baglanmaktadir.

“Madde 19” - Okul oOncesi egitimi, zorunlu ilkdgretim ¢agma gelmemis
cocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baglidir.

“Madde 20” — Okul Oncesi egitimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel
amaglarina temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak.

2. Onlari ilkdgretime hazirlamak,

3. Sartlar1 elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami1 yaratmak.

4. Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (Aral, vd,
2000, s. 34).

Erken Cocukluk, dogumdan 8 yasina kadar olan ¢ocuklugun ilk yillarini kapsayan
donemin genel adi olmaktadir. Bu donem, c¢ocuklarin hizla biiylidiigii ve diinya
hakkinda ilk bilgileri 6grenmeye basladiklar1 donemdir. Erken g¢ocukluk doénemi

igerisinde 3 ie 5 yas arast ¢ocuklar, okul Oncesi grubu c¢ocuklar1 olarak
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siniflandirilmaktadir. Erken ¢cocukluk donemi beyin gelisiminin en hizli gergeklestigi
dénem oldugu i¢in cocugun ileri donemdeki tim gelisim siirecini etkilemektedir.
Yeni beyin goriintiileme teknikleri, beynin, beyin hiicreleri ve onlar arasindaki
sinapslarda goriilen biiylimenin yakindan izlenmesine imkan tanimaktadir. Bu miithis
gelisme erken ¢ocuklugun, biiyiik bir egitimsel 6neme sahip zaman dilimi oldugunu

gostermektedir.

Shonkoff ise “Cocuklarin okul yasami 6 yas ve civarinda, ¢ocuklar okuma yazma ve
aritmetik konularina hazir olduklar1 diistiniildiigiinde baslamaktadir. Yani yasamin
geri kalanini sekillendirecek, 6grenmenin temelini olusturacak bilgiler 6 yasinda
verilmeye baglanmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde ise katilim, 6z diizenleme,
konusma, dinleme, etkilesim, gelisen okuryazarlik ve matematik becerilerini
kazanmaya yonelik egitimler verilmektedir” (Shonkoff ve Phillips, 2000, s.126)
seklinde yapmis oldugu agiklamayla erken ¢ocukluk doneminde verilen egitimin

yetersiz oldugunu belirtmeye ¢aligmaktadir.

Egitim bilimi tizerine arastirmalar yapan Egitim bilimcisi Gaston Mialeret’e gore,
“‘Okul Oncesi egitimi’ deyimi olduk¢a yeni ve anlami oldukca acgiktir. Yani ‘okul
oncesi’, ‘okuldan 6nce gelen’ anlami tasimaktadir. ‘Okul 6ncesi donemi’ deyiminin
anlami artik, gocugun dogumundan ilkogretime girisine, asagi yukari alt1 yasa kadar
olan yasam siiresini i¢ine almaktadir” (Mialeret, 2010, s.24)

Cocuk, diinyaya geldigi andan itibaren g¢evresiyle girdigi etkilesim sonucunda
bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal yonlerden hizli bir gelisim i¢ine girmektedir.
Arastirmalarin ve bilimin de tespit ettigi tizere okul 6ncesi donem (0-6 yas), insan
gelisiminin en hizli oldugu, insan Kisiliginin temellerinin atildig1 ve ¢ocugun yakin
cevresinden en ¢ok etkilendigi, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarinin ve tutumlarin
kazanilmas1 ve gelistirilmesinde en Onemli oldugu willardir ¢ikarimim

yapabilmekteyim.

Bu ¢ikarimdan yola ¢ikarak “Bu donemde c¢ocuga degisik uygulamalarla
verilebilecek temel bilgi ve aliskanliklar kisaca davranis Ornekleri onlarin kisilik
gelisimini ve ileri yillardaki O6grenim yasamini etkileyecektir. Ayrica Yyasanti

zenginligi ve ¢evre uyaricilart ¢ocuklar acisindan ¢ok onemlidir” (Zembat ve
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Unutkan, 2001, s.7). Yaklasim1 da dikkate alinarak ¢ocuklar ile gérsel- uzamsal zeka
etkinlikleri kapsaminda, grafik tabanli calismalar araciligi ile gorsel uyarict
zenginligi yaratilmaya calisilmistir. Cocuklar ile yapilan grafik tabanli ¢alismalar
olusturulurken erken g¢ocukluk donemi egitim programlar1 iizerinde son yillarda

yapilan gorsel agirlikli deneysel calismalar incelenmeye ¢aligilmistir.

2.1.2. Okul oncesi egitimin giiniimiize gelisi

Okul 6ncesi egitimin giinlimiize kadarki gelisimi Diinyada ve Tiirkiye’de olarak iki
baslik altinda ele alinarak, arastirma konusuyla Ortiisen noktalar1 belirtilmeye

calisilmaktadir.

Diinya’da erken cocukluk donemi egitimi

“Bilimsel olarak ¢ocuk gelisimi hakkindaki ilk 6rnek Johann Pestalozzi’nin kendi
cocugu tizerinde 1774 yilinda yaptig1 gozlemlere dayal ¢alismadir. Erken gocukluk
donemi egitimi ilk olarak sosyal reformistlerin ve doktorlarin ¢ocuk gelisimi
hakkinda yaptiklari ¢alismalarla ortaya ¢ikmistir” (Aral, Kandir, Yasar, 2001, s. 21).
“1837 yilinda Almanya’da ilk erken ¢ocukluk donemi miifredat modeli, Friedrich
Wilhelm Froebel tarafindan “Kindergarten” (Cocuk Bahgesi) adiyla ilk anaokulunda
uygulamaya konulmustur” (Acar, 2017, s. 2).

Froebel, anaokulunu erken yas ¢ocuklarina doganin nasil tasarlandigini 6gretmek
igin bir metot olarak olusturmustur. 4-7 yas grubuna ¢igekler, deniz kabuklari, ar
kovanlar1 ve kristallerin temel geometrisini gostermek i¢in Froebel’in tasarladigi
egitim sistemi, o yillarda tasarim agisindan bakildiginda altin oranin dogadaki
Oorneklerini basitce anlatan bir okul Oncesi donem miifredat modelidir
(Brosterman, 1997, s.21).

Froebel’in ardindan Italyan egitimci Maria Montessori 1907 de Roma’da ilk “Cocuk
Evi” ni acarak yeni bir egitim metodu ortaya koymustur. Zihinsel engelli ¢ocuklarla
da ilgilenen “Mostessori, uyguladigi yontemlerle onemli gelismeler saglamis ve
kullandig1 ayni yontemlerin normal ¢ocuklarin gelisimlerinde de daha iyi neticeler
verebilecegini savunmus; cocuk egitimi alaninda biiyiik katkilarda bulunmustur”

(Aral, Kandir, Yasar, 2002, s. 51).
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“Froebel’in 1840 ve Maria Montessori’nin 1907 yilinda actiklar1 egitim kurumlarini
ornek alarak farkli lilkelerde de kurumlar agilmistir. Ayrica 1911 yilinda Londra’da
ilk “yuva” hizmete baglamistir” (Aral, Kandir, Yasar, 2011, s. 52).

Armold Gesell ve arkadaslari, Amerika’da 1920-1930 yillar1 arasinda yaptiklar
calismalarla ¢ocuklardaki motor fonksiyon ve fiziksel gelisimin asamalarini isaret
etmektedirler. “Harriet Johnson ise okul Oncesi ¢ocugun fiziksel gelisimi igin
egitimde gerekli arag ve gereglerin gesitleri hakkinda yeni fikirler ortaya siirmistir”
(Aral, Kandir, Yasar, 2011, s. 60).

Cocuklarin zihinsel gelisimlerini aragtiran Jean Piaget, okul 6ncesi donem egitimini
arastiran en Onemli isimlerden biridir. “Piaget caligmalarinda o6zellikle ¢ocugun
zihinsel gelisiminde, ¢ocugun fiziksel olarak olgunlasmasi kadar ¢evre faktoriiniin de
etkili oldugunu belirtmektedir” (Aral, Kandir, Yasar, 2002, s.40).

1960’11 yillardan bu yana, HighScope, Yaratict Miifredat, Zihin Araglari, Reggio
Emilia yaklagimi gibi bir¢ok model ve yaklagim ile devam etmektedir. “Okul 6ncesi
donemde son yillarda yiiriitiilen deneysel ¢alismalarin 6nemi ¢ok biiyiiktiir ve iki
arastirma “HighScope Perry Okul Oncesi Projesi” ve “Carolina Abecedarian

Ilerletilmis Cocuk Bakimi Calismas1” 6ne ¢ikmaktadir” (Schweinhart, 2005, $.57).

“1972 yilinda baglayan Abecedarian Calismasi ise yoksul ailelerden gelen 111 ¢ocuk
ile yiiriitilmiistiir. Seckisiz 6rmekleme yoluyla secilen bir grup, okul dncesi donem
boyunca tam giin ¢ocuk bakim programina, diger grup ise evde bakim ve ev dist
bakim programlarina dahil edilmislerdir. Program dis1 grup ile 6zel ¢ocuk bakim
grubu karsilastirildiginda, yetiskinlikte entellektiiel anlamda daha yiiksek performans
gostermis ve daha fazla okul bitirmistir” (Campbell, Dickinson, 2004, s.34).

“Baz1 kisa stireli ¢alismalar, erken ¢ocukluk programlarinin kisa vadeli etkilerinin,
uzun vadeye aktarilacak kadar gii¢lii oldugunu orataya koymaktadir” (Gormley ve
digerleri, 2005; Weiland ve Yoshikawa, 2013; Wong ve digerleri, 2008).

2010 yiinda ABD Saglik Insani Hizmetler Bakanhig, Cocuk ve Aile Idaresi

tarafindan ytiriitiilen Head Start Etki Calismasi ile arastirma sorularinin yéniinii okul
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oncesi egitim programinin etkili olup olmayacagindan ziyade hangi karekteristik
Ozelliklere sahip programin daha etkili olacagl sorusuna c¢evirmistir. Burada ortaya
c¢ikan baslica hipotez, daha kaliteli 6gretmen egitimi ve desteginin okul dncesi egitim

programlarinda etkisinin uzun soluklu olacag1 yoniinde olmaktadir.

Sosyal bilimler alaninda erken cocukluk donemi egitimine yapilan katkilar 20.
yiizyiln baslarinda yapilmistir. ilk yillarda yuva ve anaokulu olarak agcilan
kurumlarin pek ¢ogu {iniversiteler ve kolejlerin biinyelerinde laboratuvar okullar
olarak hizmet vermistir. Endiistri devriminin sonucu olarak 1960’11 yillarda ¢alisan
annelerin orani hizla artmistir. Erken ¢ocukluk donemi egitiminin yayginlastirilmasi

icin Amerika Birlesik Devletleri’nin liderliginde kampanyalar baslatilmistir.

Tiurkiye’de okul dncesi egitim

Osmanli Imparatorlugu ile baslayip Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilan1 ile devam eden

erken ¢ocukluk donemi egitiminin gelisim siireci kanunlar ile agiklanmistir.

Osmanl1 Imparatorlugu dénemindeki erken cocukluk egitimi ¢alismalar1 15. yiizyila
yani Fatih Sultan Mehmet donemine kadar uzanir. S6z konusu donemde vakiflar
araciligyla kurulmus olan “sibyan okullar1” bu tip egitim kurumlarinin ilk 6rnekleri
olmusglardir. Zaman igerisinde biiyiiksehirlerde yabancilar ve azmliklar ig¢in soz

konusu okul dncesi kurumlar agilmistir (Aral, Kandir, Yasar, 2002, 5.23).

“Sibyan Mektepleri ders iiniteleri anlamina gelmektedir. Bir ka¢ adet sibyan
mektebinin bir araya gelmesiyle bugiinkii anlamiyla bir okul olugsmaktadir. Osmanl
donemindeki sibyan mektepleri mimari planlama ve yerlesim bakimindan ortak bir
takim Ozellikler gostermektedir. Yapilar genellikle iki katli, tek derslikli ve
bulunduklar parselin kdse noktasinda yerlesmis olarak durmaktadir” (Akytiz, 1994,
s.10).

1913 senesinde yiiriirlige koyulan “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati”
(Gegici Tlkdgretim Yasasi) sayesinde sibyan okullar1 ve anaokullar: ilkdgretime
baglanmistir. 1913 ve 1917 yillar1 arasinda Osmanli Imparatorlugu hudutlart
dahilinde bir¢ok anaokulu acilmistir. Bu siirecte hem 06zel hem de resmi
anaokullarinda karsilasilan en biiyiikk engel uygulanmak istenen egitim sistemini
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uygulamasi gereken egitim personelinin yeterli sayida bulanamamasidir. S6z
konusu uygulanmak istenen egitim sistemi Froebel okul dncesi egitim sisteminden
alimmustir (Aral, Yasar, Kandir, 2011, 5.23).

“1915 yilinda yiiriirliige koyulan Istanbul’da Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu
Muvakkati’nda deginilen “Ana Mektepleri” i¢in O6gretmen Yetistirmek hedefiyle
“Ana Ogretmen Okulu” agilmistir. S6z konusu ana dgretmen okulu ile Tiirkiye’de ilk
olarak okul Oncesi egitim igin 6gretmen egitimi ¢aligmalart baglamistir ve 370 kadar
mezun veren bu okul 1919 yilinda dek faaliyet gostermistir” (Aral, Yasar, Kandir,
2011, s.24).

Tiirkiye Cumhuriyeti kuruldugunda 80 tane anaokulu bulunmaktaydi. Ulkedeki okur
yazarlik oranmin artirilmasi i¢in ilkdgretime daha fazla Odenek ayrilmasi
gerekmistir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimine ayrilan biitce ilkdgretime aktarilmistir.
“1937-1938 oOgretim yilinda, egitime ¢evreden gelen katkilarla devam eden bu
kurumlarda boylece kapanmistir” (Cicioglu 1985, s. 32).

1960 yilindan sonra okul oncesi egitim alaninda dikkat c¢ekici gelismeler ortaya
cikmaktadir. 5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu’nda
okul o6ncesi egitime deginilmistir. 1962 yilinin Subat ayinda gerceklesen Yedinci
Milli Egitim Surasi’'nda okul Oncesi egitimin Onemi ve hizmet Kriterleri
belirtilmistir. Sura c¢alismalarindan sonra 1962 yilimin Haziran ayinda
“Anaokullar1 ve Siniflar1 Yonetmeligi” yayinlanmistir. Bu kararlar: takiben zaman
icerisinde tiilkemizde resmi ve o6zel kuruluslar tarafindan acilan yuva ve
anaokullart yayginlasmistir. S6z konusu kurumlara devam eden cocuk sayisi
belirgin bir sekilde artmistir (Aral, Kandir, Yasar, 2011, 5.34).

“1973 yili 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” &gretimin tiim kademelerini
biitiin olarak benimsemis; zorunlu egitim ¢agina gelmemis ¢ocuklar i¢in bir egitim
sistemi olarak tanimlamis, amag ve gorevlerini agikca belirlemistir” (Akyiiz, 1994,

5.45).

“1992 yili 3797 sayili kanun ile “Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii” Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligr merkez teskilatinin biinyesinde yeni bir birim
olarak kurulmustur” (Aral, Kandir, Yasar, 2002, s.34). Tiim bu gelismeler bize
anlatiyor ki; Ulkenin i¢inde bulundugu zor kosullar (okur yazarhgin ¢ok diisiik
olmasi, savaglar gecirmesi vb.) okul Oncesi egitim kurumlarina gereken destegin

verilmesini engellemistir. Bu kurumlara giiniimiizde de gereken 6nem verilmeyip,
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okul oOncesi egitim c¢agindaki c¢ocuklarin sayist ile dogru orantili imkan

saglanmamaktadir.

2.1.3. Okul oncesi donemin genel ozellikleri

6 yasina kadar gegen siirecte tiim gelisim branslarinda biiyiik ilerlemeler kaydedilir.
Sosyal gelisim ve kisilik gelisiminin ihmal edilmesi halinde ileriki yaslarda telafi
edilemeyecek sorunlar ortaya c¢ikabilir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda bulunan
olumlu ya da olumsuz 0zellikler yetiskinler tarafindan eksiklik olarak
algilanabilmektedir. Fakat s6z konusu oOzellikler ¢ocuklarin gelisimleri i¢in hayati

Onem arzedebilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminin sahip oldugu temel 6zellikler asagidaki yedi temel baslik

altinda siniflandirilmaktadir:

Ben merkezcilik

Erken c¢ocukluk doneminin o6nemli 6zelliklerinden birisi  ben-merkezciliktir.
Insanoglunda kendini begenme ve ben-merkezcilik 6zellikleri az da olsa vardir.
“Baskalarinin yargilarina deger vermeme, her seyi kendi ¢ikarina kullanma gibi ben-
merkezcilik ozellikleri belirli bir diizeyi gectikten sonra problem teskil etmektedir”
(Adler, 1985, s. 149). Bir ¢ocugun ben-merkezcil davranmasi kendisi digindaki
varliklar1 gérmezden geldigi anlamina gelmez. “Cocuklar 6zellikle de dort yasindan
itibaren aile igerisindeki bazi kurallar1 6grenir, onlar1 kismen paylasir hatta ¢ok
sevdigi kisilere fedakarlik yapar” (Piaget, t.y, s. 202; Dubow, Miller, 1996, s. 117).
“Cocuktaki katt ben-merkezciligin yaklagik yedi yaslarina kadar devam ettigi
gozlenmektedir” (Piaget, 2002, s. 206; Orug, 2011, s. 65-132; Dokmen, 2005, s.
152). “Yedi yaslari ise ben-merkezciligin kirllmasinda bir doniim noktasidir. Bu
dénem g¢ocugu diger insanlarin kendisine hizmet etmek, giinesin kendisini
aydinlatmak ve agaglarin kendisini gélgelendirmek i¢in var oldugunu diisiiniir; hatta
Allah’1 ihtiyaglarini karsilayan bir varlik olarak algilar” (Piaget, 2002, s. 209). Fakat
ben-merkezcilikten ¢ocugun biitiin yonleriyle bencil ve diger insanlar1 kabul etmeyen

bir diinyaya sahip oldugu sonucuna varilmamalidir. Bu 6zellik ¢ocugun baskalarinin
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bakis agistyla olaylari degerlendirmemesi seklinde ele alinip incelenmelidir. Cocuk

hayati kendi bakis agisiyla yorumlayan ve ele alan bir varliktir.

Yukarida yapilan agiklama ve tanimlardan yapmis oldugum uygulama caligmalari
esnasinda cocuklarin; “Ben yaptim, bence bu sekil boyle, bence bu bdyle olmali,
benim tasarimimda bu boyle” seklinde ifadeler kullanmislardir. Bu ifadeler
calismanin yapilmis oldugu Ceviz Cocuk Ozel Okul Oncesi Doénem Egitim
Merkezi’nde, okul Oncesi egitimciler ile birlikte izlenip, takip edilmistir ve alanin

uzmanlarinca ben merkezcilik 6zelligi olarak yorumlanmaistir.

Merak - 0grenme istegi

Erken ¢ocukluk doéneminde c¢ocuklar, ozellikle {i¢ ve dort yaslarinda, yeni

karsilastiklar her seyi sorma isteginin en yogun oldugu donemdedirler.

Tam da bu yaslar ¢ocugun “ne?, ni¢in?, neden?, kim?, nerede?” seklinde kisisel ve
sosyal gelisimini saglayacak ve gii¢clendirecek sorulart en fazla yogunlukta sordugu
stirectir. “Cocuk c¢evresinde gordiigii her seyi 6grenmek ister. Buna bagli olarak da
gelecek hayatinda kullanacagi ‘semalar’ olusturacagi bu asamada ¢ocuk sorularina
kisa ve 6z cevaplar arar. Cocuk ilk agamada verilen cevaplari sorgulamaz ve bunlara
hemen inanir” (Starbuck, 1908, s. 189). Kisacasi ¢ocuk bu dénemde aldig1 yanitlara
hemen inanabilmektedir, onlar1 uygulamaya koymaya calisir ve sorgulama ihtiyaci
hissetmez. Cocugun kolay inanirhigi géz 6niinde bulunduruldugunda, inandig1 seyin
hayal veya gercek olmasini sonucu degistirmez. Bu anlamda da ¢ocuk izledigi ugan

bir gocuk goriintiisiinii kendisi iizerinde de uygulamaya c¢alisablmektedir.

Animizm ve antropomorfizm

“Animizm giines, ay, aga¢ vb. diger varliklarin da insanlar gibi canli olduguna
inanmak olarak tanimlanirken” (Piaget, 2007, s. 171-187), “antropomorfizm Allah,
melek gibi soyut varliklart somut, insani 6zelliklere gore diisiinme olarak tanimlanir”
(Tamminen, Vianello, Ratcliff, 1992, s. 60-70). Cocugun somut diisiincelerden soyut

diistincelere gectigi asamada animizm ve antropomorfizm araci rol {istlenir.
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Cocuklar yapmis oldugu calismalarda animizm Ozelliginin bir gostergesi olarak
giines ay ve agaglara da insani Ozellikler katarak gbz, agiz, burun, kol,bacak

cizmektedirler.

Uygulama ¢alismalarinda tasarim elemanlarinin tizerine de agiz, burun ¢izerek onlara

Insana benzetme noktasinda yeteneklerini gostermislerdir.

Karsiliklilik, sosyallesme

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar ben merkezcil olsalarda diger insanlarin farkli
diisiince ve yapilara sahip olduklarini algilarlar. Bunun sonucu olarak her insanin
kendisininkine benzer diinyasti oldugunu anlamaya baglar. Serif bu durumu,
“Karsiliklilik diger ¢ocuklarla girilen etkilesimlerle gelisir” seklinde agiklamaktadir
(Serif, 1996, s. 403). Sosyallesme diyebilecegimiz bu etkilesim aslinda bir
yeterlikliktir.

“Yeterlilik i¢in sosyallesme sadece ¢ocugun biligsel becerilerinin gelisimi agisindan
degil, 6gretme ve 6grenme ortaminda etkilesimsel bir siire¢ biitiinii olarak ve bu
siirecteki her kisinin buna yiikledigi anlamlarla ele alinir” (Orug, 2011, s. 111-134;
Kagit¢ibasi, 2007, 5.67).

Insanin dogmasiyla beraber sosyal bir cevreyle etkilesime girmesi bu sosyal cevre
sayesinde Ogrendiklerinin artmasi diger biitiin canlilardan ayrilmasindaki en biiyiik
etkendir. Ibn Haldun, insanin sosyallesmesinin icgiidiisel bir davranis oldugunu
vurgulamak igin “insan yaratiligi geregi sosyal bir varliktir” demistir. Insan,
sosyallesmenin go6zlemleyicisi degil, ayni zamanda alicist ve uygulayicisi

durumunda olmaktadir.

Coklu Zeka Kurami temelli uygulama c¢alismalarinin, caligmalar esnasinda
cocuklarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle kurmus olduklari iletisim ve etkilesim ile okul
oncesi donem karsiliklilik ve sosyallesme 6zelliginin gelistirilmesine katki saglandigi

gbzlenmistir.
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Modelleme siireci

Modelleme yoluyla 6grenme, insanlarin tecriibeleri ya da yaratilistan gelen
bilgileriyle degil sadece sosyal ¢evresinde gozlemleyerek 6grenmeyi gerceklestirdigi
(observational learning), yetiskin aligkanliklarinin da onceki zamanlardan gelen
odiil-cezalar olduklar1 diisiincesinden gelen sosyal Ogrenme kuraminin temel

O0grenme yaklasimidir.

Albert Bandura, “Skinner’in gelistirdigi ve biitiin davraniglarin sonradan 6grenme
iiriinii oldugunu ispata calisan edimsel kosullanma kuramini kabul etmekle birlikte,
insanlarin neredeyse biitiin davranislar1 gézlemleyerek ve model alarak 6grendigini

belirtmektedir” (Akers, Krohn ve Lanza, 1979, s. 636; Bandura, 1989, s. 1178).

Bandura’ya gore “kisinin 6grenimlerini ve kisiliginin biiyiik oranda gozlemlenen
davraniglardan etkilendigi ve bu sekildeki davraniglarin, hem kisinin 6grenimlerini
hem de kisilik gelisimini gergeklestirdigini One stirmektedir” (Bandura, 2989,
s.1178). Diger ad1 sosyal ¢evresinde gézlemleyerek 6grenme olan bu teori, insani
hayatin1 kurarken ve kendisine idoller ararken sosyallesme siirecini ve kiiltiirlemeyi
kullanan bir varlik olarak tamimlar. Higbir teori insan davramiglarimi biitiin dis
etkenlerden bagimsiz degerlendiremez. Cilinkii insanoglu ne dis ¢evreden bagimsiz
ne de dis ¢evreye bagimli bir varliktir. Kisacas1 “Kisilik gelisimi ve sosyal gelisimde
onemli olan insanin olumlu bir ¢evre ve bu ¢evre sartlarinda iyi bir kontrol
mekanizmasi kurmasidir” (Bandura, 1989, s. 1175, 1179). Bu a¢idan zihin, hareket,
diger kisisel ve g¢evresel faktorlerin tiimiiniin g6z Oniinde bulundurulmasi

gerekmektedir.

“Bandura modelleme yoluyla 6grenmede muhtemel {i¢ siiregten bahssetmektedir; (1)
Birgok sosyal ornekten genel 6zellikleri almak. (2) Alinan bilgileri bilesik kuralarla
biitiinlestirmek. (3) Bu kurallar1 yeni davranig kurallarini tiretmek i¢in kullanmak. Bu
sekilde gergeklesecek modelleme hem kisiye ortak 6grenmeler sunar, hem de daha
yaratict diisinme imkan saglar” (Kagit¢ibasi, 2005, s.278; Bandura, 2001, s. 275).
Modelleme siireci ayni zamanda uzmanligi ve uzmanlari gerektirmektedir.
Srutchfield ve Krech; “modelleme yoluyla 6grenmenin ve uzmanlara bagvurmanin

aslinda bir ihtiyag ve zorunluluk oldugunu belirtmektedir” (Krech ve Srutchfield,
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1980, s. 217). Bu yaklasimdan yola ¢ikarak ¢alismama konu olan Coklu Zeka
Kurami temelli gorsel uzamsal zekaya yonellik grafik tasarim etkinliklerinde grafik
tasarim uzmani tarafindan On tasarim egitimi okul Oncesi egitmeni ile birlikte
verilmis ve tasarim c¢alismalari uygulanmistir. Bu yaklasim dogrultusunda
bakildiginda okul 6ncesi donem bir grup ¢ocuk ve uzmanlar ile bir modelleme siireci

ornegi gergeklestirilmistir.

Cocuga gore anne ve baba; 6grenciye gore ise Ogretmen ve Kkitaplar o alanin

uzmanlar1 konumundadir.

Oyleyse genel anlamda bilgi ve tecriibeler kisiye, otorite kabul edilen baska
kimseler aracilifiyla aktarilir ve kisinin bu konudaki algilar1 da otorite olarak
kabul edilen nesnelerin dogruluk derecesine baglidir. O halde kisinin anne-babasi,
arkadaglari, komsulari, okudugu kitaplar, gordiigii filmler, dinledigi radyo
programlart gittigi ibadet mekanlari, diger birgok insan, insan gruplart ve insan
eliyle meydana gelmis eserler egitimin temel eksenini olusturmaktadir (Krech ve
Srutchfield, 1980, s. 209).

Televizyon ¢ocugun basit giindelik davraniglarina varacak kadar hayatinin tiim
boliimlerini etkileyen bir dis etken olarak onun iizerinde egemenlik kurmaktadir.
Cocugun gelisiminde s6z konusu kiiltiirel 6geler pek tabii ki 6nemlidir. Sadece bu
kiltiirel 6gelerle cocugun gelisim ve 6grenmelerini saglamak tam anlamiyla dogru

bir degerlendirme olmayacaktir.

Bandura’nin modelleme siirecine benzer bir yapida Kelman da “Processes of
Opinion Change” adli ¢alismasinda model alma ya da uyma davranislarinda ¢
basamaktan bahsetmektedir;

- taat ve taklit (compliance),

- Ozdeslesme (identification)

- Benimseme (internalization) olarak kavramlastirdigt bu siire¢ insan
davraniglarinin birgogunu agiklar durumdadir (Kelman, 1961, s.62-66).

Itaat ve taklit

“Taklit; Bireyin ¢esitli faktorler araciligiyla kendisine ogretilen goriis ve degerleri
sanki kendi goriis ve degerleriymis gibi kabul etmesidir” (Ciiceloglu, 2002, s. 359).
“Taklit, hem kisilik gelisiminin hem de kiiltirel aktarimin en etkin yonlerinden birini

olusturur. Ciinkii aile ve milletlerdeki ortak karakter ozellikleri biiyiik oranda
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taklitten kaynaklanir” (Adler, 1985, s. 130). “Taklit edilen davraniglarda
‘rasyonel’lik aramak yaniltici olabilmektedir. Ciinkii insanlar dogruyu, yanlisi, orf ve
adetleri herhangi bir akil 6l¢iisiine vurmadan 6grenmektedirler” (Turhan, 1997, s.
113). “Bir toplumda herkesin ayn1 durumda veya farkli zamanlarda belirli uyaricilara
ortak tepkiler vermesi taklide dayali modelleme ile olmaktadir” (Bear, Sherman,
Peterson, 1967, s. 406). “Ancak sunu da unutmamak gerekir ki taklit etraflica
kopyalanmis belirli davranislar serisi degil aksine uzun bir etkilenme siireciyle model

olarak benimsenen kisinin davranislarini tekrardir” (Bandura,1969; Milgram, 1965).

Taklit edilen davranislar incelendiginde, genelde gozlemlenen ve pratik etkinliklere
dayanan davranislarda taklit etmenin etkin oldugu goriilmektedir. “Ozellikle okul
oncesi dénem cocuklarinin sézlii telkinlerde %20, motor davranislarin kabuliinde ise
%67 oraninda yetigkinleri taklit ettikleri tespit edilmis, ayrica saldirgan davraniglarin
hizli bir sekilde taklit edildigi goézlemlenmistir. Biitin bu veriler bireyin farkli
ortamlarda farkli davraniglar gostermesini agiklayabilecektir” (Hogg ve Reid, 2006,
s. 7).

“Davranigin  taklit diizeyinde kalmasi bireysel ve toplumsal on yargilar
giiclendirmesinin yani sira olaylarin ve durumlarin igeriginden habersiz olma ve
yiizeysel degerlendirmelerde bulunma gibi dezavantajli durumlar da olusturur” (|
Hogarth, Einhorn, Klempner, 1977, s. 160). Bu durum ise kisinin gergeklere karsi
duyarsizlasmasi, gercekleri kabul etmemesi ve alternatif goriisleri kabul etmemesi
gibi sistematik bazi problemlerin yolunu agar. Giingor ise “Taklit diizeyinde kalan
davraniglarin, Kkiltirin maddi unsurlarinda egemen olabilmesine karsin kiiltiiriin
manevi unsurlarinda ise tam bir yanilgiya yol agabilecegini” belirtmektedir (Giingor,
1996, s.15) Okul 6ncesi donem ¢ocuklara kavramlarin kiiltiirel ve igsel anlamlarin
ogretmek acgisindan da grafik etkinliklerin 6nemli oldugunu yapilan ¢aligmalar ile de
gozlemlenmistir. Cocuklarin yapmis olduklar1 tasarimlarda, i¢ giidiisel olarak ya da
arkadasini taklit ederek kullanmis oldugu kirmizi ve turuncu rengin aslinda dikkat

cekmek istedigi noktada kullanildiginin farkina varilmasi saglanmaya ¢aligiimistir.
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Ozdeslesme

“Ozdeslesme, kisinin diger bir kisi ya da gruba benzeyebilmek icin onun gibi
davranmasidir” (Kagit¢ibasi, 2005s. 52). Kisi kendisine zevk ve memnuniyet veren
kisi veya gruplarin davraniglarim1 kabul eder. Arzulanan bir iliskiyi kurma ve onu
devam ettirme 6zdeslesmede etkili olur. Kisinin kurmak ve slirdirmek istedigi iligki
farkli sekillerde olusabilir. Birey model olarak etkilendigi kisi veya gruplarin
davraniglarinin tamamin1 ya da bir kismimi alabilir. Birey sectigi rolii digger
bireylerin rolleri agisindan degerlendirir ve bu etkilesim siirdiigii siirece kisi kendini
diger bireylerin rolleriyle agiklar. “Kisi sevilmeye ya da gercekte diger insanin
kendisi olmaya cabalar. Model olarak benimsenen kisi ne sdylerse onu sdyleyerek,
ne yaparsa onu yaparak ve neye inanirsa ona inanarak bu iligkiyi strdarir”
(Ciiceloglu, 2002; Kelman, 1961, s. 62, s. 359). Birey istenen bir modeli 6rnek
almay1 veya ornek idollere benzemeyi arzular. Kisi ayn1 zamanda diger kisilerden
aldigr hareket ve tutumlarinda segici olabilmektedir. “Ozdeslesmenin taklitten
ayrilan yani bireyin gercek yasamda uyum sagladigi goriis ve davraniglara inanip
inanmamasidir. Bu nedenle “6zdeslesmeyle uyulan goriisler dissal kaynaklara ve
sosyal destegin bagimliligina gore degisir. Bireyin degerler sitemiyle biitiinlesmez”

(Kelman, 1961, s. 64).

Benimseme ve kendine mal etme

Bu modelleme siirecinde kisi taklit ettigi davranist kendi degerlerine uyumlu oldugu
icin kabul eder. Kisinin birtakim davranig, goriis ve diisiinceleri siddetle
benimsemesinin baslica sebebi kendi degerlerinin gerektirdigini ve sorunlarina
¢oziim oldugunu diisiinmesidir. “Model olarak benimsenen etkenin niteligi, diisiince
ya da davranisin ig¢sellestirilmesinde dnemli bir rol oynar. Fakat burada 6nemli olan
nokta model olarak benimsenen varligin giivenirligi olmaktadir” (Kelman, 1961, s.
65). Kendi disindaki insanlarin diisiince, goriis, beklenti ve yonlendirmeleri etkili
degildir. Birey davraniglar1 benimserken 6rf ve adetler, inanclar, ahlak ve gelenek-

goreneklerden kendi degerleri ¢ergevesinde etkilenir.

Kagitcibasi’na gore, “modellemedeki bu ii¢ asama kisiye yarar saglamaktadir. Taklit

ile kabul gorme, Odiillendirilme ve cezalandirilma; 6zdeslesme diger insanlara
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benzemeye c¢aligma, onlar gibi olma ve benimseme ise dogruyu anlama ve uygulama
gereksinimi gibi alanlarda kisiye fayda saglar” (Kagitgibasi, 2005, s. 56). Cocugun
gelecek hayatinda olumsuz sonuglara yol agabilecek davranislar, taklit diizeyinde

kalan, icerikleri sorgulanmayan ve benimseme diizeyinde uygulanmayanlardir.

Bu yaklagimlarda okul oncesi egitim yazili kaynaklarindan da faydalanilarak
calismalar sirasinda tasarimlarda yer alan renk, sekil vb. elemanlar ile; taklit,
0zdeslesme, benimseme gibi ozellikler gosteren ¢ocuklarda o bigimi ve rengi neden

kullandig1 konusunda diisiinceler elde etmesi saglanmaya caligilmastir.

2.1.4. Okul 6ncesi donem egitiminin 6nemi

Okul o6ncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar
gecen yillart kapsayan ve g¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda onemli roller
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal — duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biiyiik olglide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin
sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir, Yasar,

2002, s. 32).

6 yasina kadar olan kritik déonemde aile ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen
egitim ¢ocuklarin saglikli birer birey olarak biiyliylip yetismelerinde biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Ailede baslayan egitim siireci zaman igerisinde ¢ocuklarin gelisimleri
icin gerekli olan diger ihtiyaclarini karsilamada yetersiz kalabilmektedir. Okul 6ncesi
egitim kurumlar1 ¢ocuklarin akranlariyla sosyallesmeleri sayesinde gelisimlerinin
saglikl bir sekilde ilerlemisini saglar. “Bu kurumlarda ¢ocuga sunulan egitim ortamu,
uygulanan egitim yaklasimi ve programi; c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarii

karsilamaya destekleyici nitelikte olmalidir” (Aral, Kandir, Yasar, 2002, s.45).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin nitelikleri de kurumlarin kavram ve fiziki sartlari
kadar biiyliik 6nem tasimaktadir.”....Ayrica okul 6ncesi egitim ¢ocugun, 6zbakim
ihtiyaglarin1 karsilamay1 6grenmesine; cinsel kimligini kazanarak benlik kavramini
gelistirmesine; grup etkinlikleriyle paylasma, isbirligi, yardimlagsma, dayanisma gibi
sosyal becerileri kazanmasina; dil becerilerini ve kendine olan giiven duygusunu

gelistirmesine; akil yiiritme ve yaraticiligimin gelismesine ve elverissiz cevre
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kosullar1 sebebiyle egitiminden yoksun kalan ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla esit egitim
olanaklarina sahip olmasina olanak tanir.... (Aral, Kandir, Yasar ve digerleri, 2002,

5.46).”

Okul oncesi egitim alan c¢ocuklar ile almayan g¢ocuklar arasindaki akademik ve
sosyal pozitif basar1 farkliliklar1 arastirmalar ile sabittir. Arastirmalar okul dncesi
egitime ne kadar erken yasta baslanirsa yaratacagi pozitif gelisimin o kadar yiiksek
olacag belirtilmektedir. Cocugun gelisim ve sosyallesme siirecinde sunulan egitim
ne kadar nitelikli olursa gelecek yasaminda saglikli bir birey olma sansi o kadar

artmaktadir.

Gelecegin yetigkinleri olacak ¢ocuklarin erken yaslarda egitilmesinin gerekliligi artik
tim diinyada kabul edilmis onemli gergeklerden biridir. Bugiine kadar yapilan
arastirmalarin genel sonuglart géstermistir Ki, iyi bir okul dncesi yasantisi, gocugun
gelisimine olumlu katkida bulunacaktir. Iste bu 6nemli ihtiyac1 karsilamak igin
kurulan “okul oncesi egitim kurumlari, belirli bir program gerg¢evesinde 0 — 6 yas
doénemindeki ¢ocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini
en iyi sekilde tamamlatmaya ve g¢ocuklarin evden ilkokula yumusak bir gegis

yapmasini saglamaya ¢aligmaktadir” (MEB, 1993, s.8).

Okul o6ncesi egitim kurumu, ¢ocugun ¢ok yonli gelisimini amaglamanin yanisira
onun gelisme diizeyi ve ilgilerini gézoniinde bulundurup, ihtiyaglarina cevap vermesi

beklenmektedir.

2.1.5. Okul déncesi egitimde ailenin, okul ve 6gretmenin rolii

Aile ¢ocugun biiyliyecegi ¢evreyi ve ortami olusturdugu i¢in gelisiminde en biiytlik
role sahiptir. Okul Oncesi egitimde ailelerin rollerine gore bir¢ok farkli program
bulunmaktadir. Egitim siireclerinde ¢ocugun ailesinin katilimi ¢ok Onemlidir.
Ailelerin ¢ocuklarin1 okula birakip aldiklar1 zaman disinda kurumla iliski
kurmamalar1 dogru degildir. Ailelerin egitim programlarinin hazirlik ve uygulama

asamalarinda miidahil olmalar1 gerekmektedir (Sener, 2001).
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Okul dncesi 68retmenleri

Okul oncesi Ogretmenleri egitim ortamint olusturdugu ve kendi donanimlariyla
cocuklarm egitimine yon verdikleri i¢in ¢ok dnemlidirler. Ogretmenlere cocuklar:
gozlemleyip giiglii ve zayif yonlerini saptayip, ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini
belirleyip aile ile koordinasyonlu bir sekilde ¢ocugun egitimini organize etme gorevi
diismektedir. Bu dogrultuda “cocuklarla iyi iletisim kurabilen, onlar1 anlayan ve
onlarin giivenini kazanmis bir birey olmasi, okul oncesi egitimde 6gretmen igin

saglamasi gereken 6nemli bir olgudur” (Sener, 2001).

Piaget’in ¢alismalarinda ¢ocuklarin gevrelerindeki sosyal ve ekonomik degisikliklere
hizli uyum saglayan birer siire¢ olduklar1 ve bunun ¢ocuklarin gevreleriyle etkilesime
geeme diirtlisliniin sonucu oldugu vurgulanmistir. “Cocuga sunulan her yeni ortam
ve ortamin igerigi, cocugun ¢evresel yeteneklerini gelistirip becerilerini genisletmesi
icin yeni firsatlar saglayacaktir” (Ozkubat, 2013, s. 63). Okul Oncesi egitim

merkezleri ¢ocuklarin kendilerini gelistirdikleri bir mekandir.

Sonugta sunulan bu ¢alisma ile ¢ocuklarin gelisimi ve psikolojisi i¢in faydali ve
pozitif etkiler yaratmak hedeflenmektedir. Sener’e gore “gelisim, bir ¢ocuk igin
kisisel hareketlerinin malzeme ve olaylar tizerindeki sonuglarmi gozlemlediginde
gerceklesir. Ancak bu etkilesimin niteligi, egitim aldigi fiziksel g¢evrenin kendi
niteligi kadar, cocugun 6grenme deneyiminin gergeklesecegi ortamin zenginligine de
bagli olmaktadir” (Sener, 2001). Cevresindeki degisiklikler ile etkilesim i¢inde olan
ve bu degisikliklere hizli cevap verebilen, kesfetmeye ve tecriibe etmeye meyilli olan
cocuklar i¢in aile, 6gretmen ve okul iliggeninden olusan okul Oncesi egitim ortami

cok onemli bir rol iistlenmektedir.
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2.1.6. Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde okul éncesi egitimin giiniimiize gelisi

Okul Oncesi Egitim Tiirkiye Cumhuriyeti Egitim Sistemi igerisinde 1973’den
itibaren Milli Egitim Temel Kanunlarinda yer alan maddeler ile ifade edilmektedir.
Giliniimiize kadar kanunlarla 6rgiin egitimin i¢inde yer almakta ve istege bagl olarak

tanimlanmaktadir.

1973 yili 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ve “1983 yili 2842 sayili
Kanun ile yiiriirlige koyulan degisikliklerle sekiz yillik zorunlu temel egitim
belirlenmistir (URL-8). “222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nda zorunlu
ilkdgretim altt ve ondort yaslari arasinda yapilir. S6z konusu sekiz yillik zorunlu
egitim devlette licretsiz, 6zel kurumlarda {icretli olarak 6grenim yasina erismis kiz ve

erkek cocuklara verilir” (Sener, 2001).

“1973 yilinda yasa ile Ongoriilmesine karsin ilkokul ve ortaokul egitiminin
birlestirilmesi 1997 yilina kadar gergeklestirilememistir” (Baloglu, 1990, s. 13).
“1997 yil 4306 sayili Kanun (Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 1997) ile sekiz yillik
Kesintisiz zorunlu egitim yasallagmistir. 1997-1998 egitim-6gretim yilinda “kesintisiz
sekiz yillik zorunlu egitim”; 222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu(1961) ile 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’na degisiklikler ve ilaveler getiren kanun ile tim
tilkede uygulanmaya baslamistir” (Sener, 2001). 1739 sayili Kanun ¢ergevesinde,
“Tirk milli egitim sistemi, Orgiin egitim ve yaygin egitim olmak tizere, iki ana
boliimden kurulur. Orgiin egitim, okul &ncesi egitimi, ilkdgretim, orta dgretim ve
yiiksek Ogretim kurumlarini kapsar. Yaygin egitim, orgiin egitim yaninda veya
disinda diizenlenen egitim faaliyetlerinin timini kapsar”. Yine ayni kanunla,

cocuklarin okul 6ncesi egitimi istege bagl hale getirilmistir.

Turkiye’de uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim

Annenin ekonomiye katilimindaki kiiresel artig, ailelerin ¢ocuk bakimi konusunda
disaridan destek alim talebini arttirmaktadir. Son zamanlarda yliriitiilen beyin
gelisimi ve erken cocukluk programlarinin etkililigini belirleyen arastirma bulgulari
gosteriyor ki diinyanin heryerinde yiiksek kaliteli erken ¢ocukluk egitiminin 6nemi

giderek artmaktadir. Bu gidis erken ¢ocukluk egitim programlarinin artmasina ve bu
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programlarda kalite problemini ortaya cikarmaktadir. “Erken ¢ocukluk donemi
egitiminde talebi karsilamada, yiiksek kaliteli programlarin maliyeti daha yiiksek
oldugundan, bu programlarin yayginlasmasinda devletin kaynaklar1 ile ailenin
ihtiyaclar1 arasinda farklilik dogmaktadir. Elbette basit ¢oziim ihtiyact olan tiim
cocuklar i¢in yiiksek kaliteli erken ¢ocukluk programlari temin etmek iizere yeterli
harcama yapilmasidir” (Acar, 2017, s. 4). Bu noktada iilkemize yonelik asagidaki
verilerde degerlendirildiginde yiiksek kaliteli okul Oncesi programlarin arastirilip
uygulamasi sdyle dursun okul 6ncesi egitim programlarina katilim oranlarinin diistik

oldugu gercegi ile karsilagilmaktadir.

Diinya iilkelerindeki okul Oncesi egitim programlarina katilim oranlart glinlimiizde
her zamankinden fazladir. Ekonomik Isbirligi Kalkinma Orgiiti (OECD) 2010
yilinda; 6 yas alti cocuklar i¢in resmi bakim ve okul Oncesi egitim programlarina
katilim oranlarint belirlemistir. “Ortalama OECD katilim oranlar1 3 yas altindaki
cocuklarda %33, 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarda %81, 5 yasindakilerde %92dir.
Tiirkiye’nin oranlari ise diinya ortalamasinin altinda kalarak olduke¢a diisiiktiir; 3 yas
atinda kimse kaydedilmemistir; 3-5 yas aralifindaki c¢ocuklarda oran%27, 5
yasindakilerde %59 seklindedir’(Acar, 2017, s. 10). Tirkiye’nin disiik katilim
oranlar1 anne istihdam oranlari ile tutarlidir ve diger Ortadogu ve Islam iilkeleriyle
ayni ¢izgidedir. OKkul 6ncesi programlara katilim oranlari ne kadar diisiik olsa da
katilan oranin okul &ncesi egitimde kalite arayis1 gergegide mevcuttur. Ozellikle 6zel
kreslerde diinyadaki okul oncesi donem egitim yaklasimlarina (Montessori, High

Scope, Reggio Emilia, Coklu Zeka Kurami gibi) ilgi ve yonelim artmaktadir.

Erken cocukluk donemi egitimi ile ilgili hizmetler ve MEB ve diger kurum ve
kuruluglar tarafindan acilan kres, gilindiiz bakim evi ve ¢ocuk yuvalarinda verilen
egitim; Basta MEB olmak iizere ilgili bakanliklar ve kurumlar tarafindan belirli yasa,

tiiziik ve yonetmeliklere gore diizenlenmektedir.

Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan yukarida bahsedilen kurumlar okul
Oncesi egitimin niteliklerini artirmak ve bu egitimi yayginlastirmak i¢in
desteklenmektedir. S6z konusu ¢aligmalar soyledir; Tiirkiye Cumhuriyeti - UNICEF
Isbirligi 2001-2005 yillar1 Ulke Progami Ana Uygulama Plami dahilinde baslatilan
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Erken Cocukluk Gelisimi ve Egitimi Projesi ile ¢ocuklarin sosyal ve psikolojik
gelisimlerinin dogru olusabilmesi i¢in ebevenylerin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim
basarilarinin artirilmasi i¢in gelisim alaninda bilgilendirilmesi amaglanmistir. Ayrica
Diinya Bankasi ile imzalanan ikraz Anlasmasi ¢ercevesinde uygulanan 2. Faz Temel
Egitim Programi “Okul Oncesi Egitimin Desteklenmesi ve Yayginlastiriimasi”
projesi dahilinde de Erken Cocukluk Dénemi Egitiminde kalitenin artirilmasi
cocuklarin ilkégretim siirecine hazirlanmasi ve bes yillik kalkinma planlarinin
sekizincisinde 6n goriildiigii gibi okullasma oraninin 2005 yil1 sonuna kadar %25°e
yiikseltilmesi amacglanmistir. “Mobil Anaokulu” projesi ise 2004 yilinda erken
cocukluk egitiminden yararlanamayan cocuklarin bu proje igin 6zel iretilmis
otobiisler vasitasiyla egitimden faydalanmalar1 saglanmistir. Ayn1 yil yliriirligi giren
projelerden “Okul Oncesi Egitimde Ogretmenden Ogretmene Bilgi ve Deneyim
Paylasimi1 Projesi” ve bilisim teknolojilerinden faydalanarak erken c¢ocukluk
egitiminin yaygmlasmasina calisan “Bilisim Teknolojisi ile Okul Oncesi Egitim”

proje galigmasi yapilmistir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitime bakildiginda katilimin az fakat okul 6ncesi egitime
katilan oran ile birlikte egitimin kalitesini arttirict ¢aligmalar da yapildigi sonucuna
varilmaktadir. Okul Oncesi egitime katilimi arttirmak ve okul Ocesi egitimi
gelistirmek i¢in ¢esitli ulusal ve uluslarasi kuruluslar ile ¢alismalar ve projeler
yiiriitiilmiis ve yiiriitilmektedir. ileriye yonelik, daha kapsamli diinyadaki okul
oncesi egitim yaklagimlarini kapsayan okul oncesi egitim kurumlarinin sayisin ve
islevini arttirmaya yonelik calismalar yapmali ve projeler gelistirilmelidir. Bu
anlamda yapmis oldugum calisma ile Coklu Zeka Kurami temelinde gorsel uzamsal
zekaya yonelik hazirlanan grafik caligmalar ile grafik tasarim disiplini i¢erisinde okul

oncesi alan gorsel-uzamsal egitimine katkida bulunulmaya calisiimaktadir.

Okul 6ncesi egitimin amaclari

Evrensel amaclar ¢ercevesinde kabul edilebilecek goriisler; Toplumsal, egitici ve
gelisimsel amaglar olmak iizere {i¢ ana baslik altinda toplanabilmektedir. Toplumsal
amaglar cergevesinde: Calisan annelerin ¢ocuklar1 ile ilgilenmek; her ¢ocugun

bireysel gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla egitimlerini saglamak; Cocuklarin
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sosyallesmesine ve gevreleriyle iletiside bulunmalarina katkida bulunmaktir. Egitici
amaglar1 ise: Cocuklarin g¢evreye olan duyarliliklarini artirmak ve duyularini
gelistirmektir. Gelisimsel amaglar1 ise c¢ocuklarin dogal gelisimlerini baz alarak

gelisimleriyle ilgili tecriibelerine deger vermek olarak belirtilmektedir.

Ulkemizde ise; Erken Cocukluk Dénemi Egitiminin amag ve gdrevleri, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitimi’nin temel ilke ve amaglarina uygun olarak; Cocuklarin
duygu, zihin ve beden gelisimlerini ve olumlu alisgkanliklar kazanmalarini
saglamak; ¢ocuklar ilkogretim siirecine hazirlamak; elverissiz sartlardaki aile ve
cevreden gelen ¢ocuklar i¢in miisterek bir yetistirme mekani yaratmak; ¢ocuklarin
dilimizi giizel ve dogru konusmalarini saglamaktir (URL-7).

Yukarida verilen amaclara ek olarak; Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi’nin 6. Maddesi ¢ergevesinde okul 6ncesi egitimin amaglar1 belirtilirken:
“Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli
ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, ¢evresiyle iyi iletisim kurabilen, diirist,
ilkeli, hak ve sorumluluklarmni bilen, ¢agdas diisiinceli, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik
icinde hosgoriilii bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla gaba
gostermek ve ¢ocuklara yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini, hayal gii¢lerini,
iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davraniglarini kazandirmak hedefleri de

dahil edilmektedir” (URL-7).

“Egitimin amaci; Oncelikle 6grencinin diisiince ve yaratict giiclinii gelistirmeye
yonelik sistemler kullanmak olmalidir. Egitimin alt basamagi olan 6gretim, 6gretim
programi, egitim siireci i¢inde yapilan hersey egitimin evrensel amacina parelel
olmalidir” (Ayaydin, 2002, s.9). “Okul Oncesinde Coklu Zeka Uygulamalari
(Spectrum Project) bireysel farkliliklarin erken yaslarda nasil belirlenebilecegi ve
gelisimsel becerileri hakkinda bilgi sahibi olmanin ailelere ve 6gretmenlere faydali
olabilecegi fikri, okul Oncesi ¢ocuklar iizerinde yogunlasilmasinin dayanaklarini
olusturmaktadir” (Gardner, 1993, s. 86-111). Yukaridaki tanimlamalardan
cikarilacag1 tizere Coklu Zeka Uygulamalar1 egitimin ve okul oncesi egitimin
amacina yonelik gelistirilen bir proje olmasi sebebiyle de ¢alismamda temel olarak

alinmaktadir.

51



Okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri

Hayatin temeli olan erken ¢ocukluk doneminde 6grenme hizinin ¢ok yiiksek oldugu
arastirmalar ile sabittir. Her yas grubunun genel gelisim 6zellikleri miisterek olsa da
¢oklu zeka kuraminin bir yaklasimi olan her ¢ocugun kendine has 6zelliklere sahip

olma durumuda unutulmamalidir.

Okul 6ncesi egitimin dayandigi temel ilkeler sdyledir:

Cocugun egitiminde aile ve ¢ocuk dahil edilerek ¢ocugun gereksinimleri belirlenip
buna gdre hazirlanacak program ayni zamanda ailelerin ve iginde bulunduklari
cevrede dikkate alinarak diizenlenmelidir. Cocuklarin dilimizi dogru ve akict
konugmalar1 6nemlidir. Egitim mekanlari, egitimde firsat esitligi anlayisina gore
gerekliliklerin karsilanmasi amaci ile hazirlanmalidir. Etkinlikler diizenlemek i¢in
yapilan hazirliklarda ¢ocuklarin gereksinimleri ve okulun olanaklar1 g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Oyun ¢ocuklar i¢in en basarili 6grenme yontemi olarak kabul
edilmektedir. Kabul edilen egitim anlayisinda g¢ocuklarin bildiklerinin iizerine
deneyimlerini katmalar1 ve o6zgilivenlerinin gelistirilmesi amaglanir. Cocuklar
tizerinde bask1 ve kisitlama ile cocuklarin kisiliklerinin zedelenecegi sekilde iletisim
kurulmas1 zararlidir. Cocuklarin 6zgiiven gelisimi dahilinde 6zgilir davranislar
gelistirmeleri  desteklenmelidir. Cocuklar yardima ihtiya¢ duyduklar1 anda
ebeveynlerinin rehberligi, destegi ve giiven verici davraniglarini almahidirlar. Erken
cocukluk donemi egitimi ile cocugun saygi, sevgi, hosgorii, yardimlagma, isbirligi,
sorumluluk, dayanisma ve paylasma davranislarinin gelistirilmesine ¢aligilir. Temel
ilkelerden bir bagkasida c¢ocuklarin kendilerinin ve bagskalarinin duygularini
hissetmesinin desteklenmesidir. Ayni1 zamanda ¢ocklarin hayal giiclerinin elestirel
diisiinme yeteneklerinin ve iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesine calisilir.
Yukarida siralanan ve okul Oncesi egitimde benimsenen ilkelerin verimli
uygulanmas1 ag¢isindan, ¢ocugun gelisiminin ve okul Oncesi egitim programinin

diizenli olarak degerlendirilmeye tabi tutulmasi gerekmektedir.

Milli Egitim temel kanunu okul 6ncesi donem egitim mevduati’nin 19. maddesi
“Okul oOncesi egitimi, mecburi ilkogrenim cagma gelmemis c¢ocuklarin egitimini

kapsar, egitim istege baglidir seklinde agiklamaktadir” (URL-7).
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Okul 6ncesi egitiminin temel amag¢ ve gorevleri de mevduatin 20. Maddesinde;
milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini

saglamak

Onlarn ilk 6gretime hazirlamak

3. Sartlar1 elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetisme ortami yaratmak

4. Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve glizel konusmalarini saglamaktir seklinde
belirtilmektedir (URL - 7).

no

MEB Okul o6ncesi egitim kurumlar1 yonetmeligine gore Tiirk Milli Egitim
Sistemi’nde orgiin egitim okul 6ncesi donem ile baglar. Bu Yonetmeligin amaci,
“Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve ozel, okul dncesi egitim ve ilkogretim
kurumlarimin Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olarak
gorev ve isleyisi ile ilgili usul ve esaslarini diizenlemektir” (URL-7). Bu Y 6netmelik,
5/1/1961 tarihli ve 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 14/6/1973 tarihli ve
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 8/2/2007 tarihli ve 5580 say1l1 Ozel Ogretim
Kurumlar1 Kanunu, 30/5/1997 tarihli ve 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname ile 25/8/2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim Bakanliginin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamenin 7° nci ve 27’ nci

maddelerine dayanilarak hazirlanmistir.

MEB Okul o6ncesi egitim kurumlari yonetmeliginde; ders etkinliklerine katihim:
“Ogrencilerin, sinif veya okul i¢inde yaptiklari; elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
okudugunu anlama, arastirma yapma gibi biligsel, duyussal, psikomotor alanindaki
becerilerini kullanmasini ve gelistirmesini saglayan, performansini degerlendirmeye

yonelik ¢aligmalar1 seklinde agiklanmaktadir” (URL-7).

Ayn1 yonetmelikte proje; “Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak
istedikleri bir alan veya konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, gorls
gelistirme, yeni bilgilere ulagsma, 0Ozgiin diislince iiretme ve ¢ikarimlarda
bulunmalar1 amaciyla ders Ogretmeni rehberliginde yapacaklart ¢aligsmalar
seklinde aciklanirken, uygulama sinifi kavrami ise okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda 36-66 aylik c¢ocuklarin
egitiminin yapildig1 uygulama birimini ifade etmektedir.”

Yapmis oldugum bu tez ¢aligmasi ile okul dncesi bir grup 6grenci ile ders etkinlikleri

icerisinde Coklu Zeka Kurami gorsel uzamsal zekaya yonelik calismalar grafik
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tasarim tabanli proje calismalari seklinde c¢ocuklar ile gerceklestirilmistir.
Calismamda 6grencilerin grup halinde veya bireysel olarak, grafik tasarimin giincel
hayat i¢indeki parcalarindan yola ¢ikarak, inceleme, arastirma ve yorum yapma,
gorlis gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgilin diisiince iiretme ve c¢ikarimlarda

bulunmalar1 hedeflemektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari ve tanimlari

Esas hedefi egitim olan okul Oncesi egitim kurumlari; “okul 6ncesi 0-6 yas arasi
cocuklarin bedensel, psiko-motor, zihinsel, dil, sosyal, ve duygusal gelisimlerini
giivenli ve saglikli bir ortam icinde ger¢eklesmesini saglayan, iyi hazirlanmis egitim
programlart yoluyla yonlendiren, uzman ve egitici kadroya sahip olan sosyal

kuruluslardir” (Aral ve digerleri, 2002).

Okul oncesi egitim kurumlari, Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1994 yilinda
uygulamaya koyulan okul 6ncesi egitim ile ilgili programlar baz alindiginda hizmet

verilen yas ve uzmanlik alanlarina gére ii¢ grupta incelenir.

1. Kres
2. Anaokulu

3. Anasinifi

Kres

Ug yasa kadar olan ¢ocuklar igin hizmet veren egitim kurumlar1 kres adi altinda
siniflandirilmaktadir. Burada “uygulanan programlar c¢ocuklarin bakimlarina,
beslenmelerine, bedensel ve ruhsal gelisimlerine uygun olarak hazirlanmaklidir”
(Aral, Kandir ve Yasar, 2002).

“Temel giiven duygusunun biiyiik olglide kazanildigi bu kritik doneme hitap eden
kresler; yalnizca bakim yerleri olarak nitelendirilmemeli, bakim ve egitimin birarada
yapildigr kurumlar olarak degerlendirilmelidir” (Aral, Kandir ve Yasar, 2002).
Yapilan arastirmalar sonucunda c¢ocuklarin giiven duygusunu yasamlarinin ilk iki

yilda kazandig1 ortaya ¢ikmustir. Bu sonugtan hareketle ¢ocuklarin ilk iki yil
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ebeveynleriyle, tiglincii yildan itibaren hem ebeveyn hem de kiiciik gruplar ile iligki
icerisinde olmas1 gerekmektedir. Ugiincii yildan itibaren biiyiik sorumluluk

O0gretmende ve gorevli personellerdedir.
Anaokulu

Anaokulu; 4-5 yas (36-60 ay arasi) ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan kurumlardir.
“Cocuklarin gelisimlerine yonelik 6grenme yasantilari, uyarici ¢evre diizenlemeleri
yapilarak yaratict etkinliklerin gerceklestirilmesi ve grup oyunlari aracilifiyla
desteklenmelidir” (Aral, Kandir, Yasar, 2002). Anaokullarinda ¢ocuklarin bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesine ve cocuklarin elverisli mekanlarda

toplumsallastirilmasina ¢abalanilmaktadir.

MEB Okul Oncesi Egitim Programi ¢ergevesinde anaokullarinda yiiriitiilen
programin  ¢ocuklarin  gelisimsel gereksinimlerini  karsilayip tim  gelisim

alanlarindaki davraniglarini iist seviyelere taginmasi amaglanmaktadir.
Ana sinifi

Ana smifi; 6 yas (61-72 ay arasi) cocuklarinin egitim gordiigli, orgiin egitim
kurumlarinin biinyesinde hizmet veren erken ¢ocukluk dénemi egitim kurumlaridir.
Ana smiflar elverissiz ¢evrelerde yetismis ¢ocuklarin bu egitimden faydalanmasina
imkan tanir. “Anaokullar1 gibi ana siniflar1 da ¢ocuklarin tiim gelisimlerini sistemli
ve planli bir egitim programi gerg¢evesinde sekillendirmektedir” (Aral, Kandir, Yasar,
2002, s.12).

Kurulus amaclarina gore okul oncesi egitim kurumlarimin cesitleri

MEB ve SHCEK (Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu)’in ilgili bolimleri
tarafindan denetlenen okul Oncesi egitim kurumlari; gesitli yasa ve yonetmeliklerle

0zel ya da resmi kuruluslarca farkl adlarla agilir.

Bagli olduklar1 kurulusa ve amaclarma gore siiflara ayrilan okul Oncesi egitim

kurumlar asagida siralanmigtir:
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1. Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi egitim kurumlari;

a. Bagimsiz anaokullar1
b. Tkdgretim biinyesindeki ana siniflar
c. Kiz Meslek Liseleri biinyesindeki uygulama anaokullar1 ve ana siniflart

2. Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu‘“na bagli okul oncesi egitim
Kurumlari;

a. Cocuk yuvalari

b. Cocuk bakimevleri
c. Cocuk kuliipleri

d. Cocuk evleri

3. Universitelerin biinyesindeki okul éncesi egitim kurumlari
4. Calisma Bakanligina bagli okul 6ncesi egitim kurumlari

5. Vakif, dernek ve kooperatiflere bagli okul oncesi egitim kurumlar1 (Aral,
Kandir ve Yasar, 2002, s.10).

Yukarida adi gegen tiim kurumlarin yonetim, kurulma amaci, egitim programlari ve

donanimlari agisindan yukarida da belirtildigi izere farkliliklar1 bulunmaktadir.

Tiurkiye’de okul oncesi egitimin genel durumu

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan sonraki siirecte okul dncesi egitimin genel
durumu hizli bir gelisim gostermistir. Ornegin 1923 yilinda Tiirkiye genelinde
toplam okul 6ncesi egitim kurumu sayis1 80 iken, 2005 yilinda bu say1 200 kat
artarak 16.016 olmustur. Yine ayni tarih araliginda 5.880 olan 6grenci sayis1 73 kat
artarak 434.771 olmustur. Ogretmen saysi ise 136 iken 20.030 olmustur yani 161 kat
artmustir (Acar, 2017, s. 4).

Cocugun zeka gelisiminin yaklasik %60°1 6 yasina kadar olusur. Bu yiizden okul
oncesi egitim g¢ocuklarin gelisimleri i¢in biiyilkk onem tasimaktadir. Cocuklarin
gelisim asamalarinin tamaminda basarili olamasi, yasitlariyla koordine olmasi ve
sosyallesmesinde s6z konusu kurumlarm rolii biiyiiktiir. Ogretmen ve ailenin kurum
blinyesinde siirekli iletisim halinde ortaklasa calismalar yiiritmeleri halinde egitimin
daha verimli olacagi kamisina varilmaktadir. Deneyimleyerek kesfeden g¢ocuklara
sunulan fiziksel ¢evrelerin imkan ve Ozellikleri ne kadar kaliteli ise g¢ocuklarin

gelisimi ayn1 oranda olumlu olmaktadir.

56



Erken c¢ocukluk donemi egitimi bireylerin saglikli yetismeleri igin gerekli ve
onemlidir. Bu sebeple okul dncesi donem ¢ocuklarina sunulacak gorsel materyallerin
daha nitelikli hale getirilmesi gerekliligi ortadadir. Ayni1 zamanda okul 6ncesi egitim
merkezlerinin, ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarimi karsilamasi, arastirma yapmak,
kesfetmek, diisiindiiglinii olusturmak gibi biligsel, duyusal, psikomotor alanindaki
becerilerini kullanmasi ve bunlar1 gelistirmesi saglanmalidir. Bu kapsamda
uygulanan gorsel materyallerin alanin uzmanlariyla kurgusunun en bastan ¢alisilmasi
gerekliligi dogmaktadir. Okul oncesi donem gorsellerine yonelik en kapsamli
calismalar Coklu Zeka Kurami tabanli gorsel uzamsal zeka etkinlikleri ile
gereklestirilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklar ile gercgeklestirilen grafik c¢aligmalar
Coklu Zeka Kurami temelinde ve gorsel uzamsal zeka icerisinde yer alan

etkinliklerde verilen grafik calismalar parelelinde uygulanmaktadir.

2.2. Cocuk Gelisimi

Gorsellerin yorumlanmasinda ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri dnemli bir etkiye
sahiptir. Bu nedenle yukaridaki boliimlerde smiflandirilan gelisim asamalarinin bu
caliyma kapsaminda ©nemi yadsmamayacak diizeydedir. “Ornegin 12 yasindan
kiiciik ¢ocuklar gorsel bir materyali parca parga algilarken, 12 yasindan biiyiik
ogrenciler gorseli biitlin olarak algilayabilmektedir. Gergek resimler 12 yasindan
kiiciik ¢ocuklarin dikkatini kolayca dagitmakta, karmasik gorsellerde bu yas grubu
cocuklar tarafindan kolay algilanamamaktadir” (Ekici, 2014, s.51). “12 yasindan
biiyiilk Ogrenciler, renkli resimleri siyah beyaz resimlere, gercek resimleride

cizimlere tercih etmektedirler” (Myatt ve Cater, 1979, s. 161).

Cocuk gelisimi en genel tanimiyla, cocugun kendi igerisinde, sosyal, fiziksel,
kiiltiirel ¢evresi ve algilar1 yardimiyla yapilandirdig: bir siiregtir ve siireklidir. Cocuk
gelisimi lizerine calismalar cocuklarin biiylime, diisiinme, hissetme ve davranig
bigimlerinin yetiskinlerden tamamiyle ayrildigin1 ortaya koymaktadir. Giiniimiizde
tip, psikoloji, egitim, sosyoloji, antropolojinin bulundugu pek ¢ok farkli bilim dal
“cocuk” oOzelinde caligmalar yapmaktadirlar. Cocuklarin farkli yaslardaki ilgi ve
kabiliyetlerine gore siniflandirilmasint okul dncesi donem ¢ocuklarii asagidaki gibi

tanimlanamaktadir;
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- Ug¢ - dort yasindakiler aile iliskileri dikkatlerini ¢eken baslica konu olur.
Ebeveynlerini taklit etmeye baglarlar; deneyimleri araciligiyla diinyanin
mantigin1 kavramaya calisirlar.

- Bes - alt1 yasindakiler fiziksel cevrelerinde neler yapildigina ilgi duyarlar,
kesfetmeye meraklidirlar. Gergekgi tamimlar yapmaya Dbaslarlar  ve
deneyimlerini yeniden yaratmak icin 6grenmek cevrelerideki malzemeleri
kullanmaktadirlar (Dichtelmiller, 2001, s. 51).

“Gegmiste ¢ocuk yetiskinin minyatiir bir 6rnegi olarak kabul edilirken giiniimiize
dogru gelindiginde oOzellikle de gelismis toplumlarda yetiskin ile ¢ocugun
yasamlarinin  ayrildigi ve kurumsallasan ¢ocukluk kavramimin yetiskinlerin
diinyasindan kopmaya basladigi goriiliir. Cocukluk kavrami yiizyillar igerisinde

degismis ve bugiin de halen degismektedir” (Koker, 2007, s. 16).

Cocugun gelisimi aslinda biiyime denilen olgunlasmay:r temel alir ve sinir
sistemindeki olgunlasma dogrudan gelisimi etkilemektedir. “Cocuk gelisimi,
cocugun yeteneklerinde zaman igerisinde olusan degisimleri, islevlerdeki
gelisimleri” (Werner, 1949, s. 102); “sadece belli verilerin niceliksel degisimini
degil, cocuk davranisinin striiktiirel organizasyonunu ve bu yonde niteliksel

degisimleri de ifade eder” (Piaget, 1962, s. 51).

“Kisaca gelisim, yalnizca sayisal 6l¢iimlerle agiklanmayarak, biinyesinde bircok yap1
ve islevi barindiran, biitliinlestiren karmasik bir olgu olmaktadir. Biitiinlesme
sebebiyle de gelisimin her evresi kendinden bir sonra gelen evreyi direk olarak
etkilemektedir” (Yavuzer, 2000, s.36).

“Okul 6ncesi gocugun gelisimi; gocugun fiziksel, zihinsel ve algisal gelisimi olarak 3
ana baglik altinda incelenmektedir” (Cakir, 2004, s.12). S6z konusu 3 baslik,
cocuklarin olgunlasma siireclerinde kazandiklar1 yetileri, birbirinden ayr1 fakat
bagimli olan siirecler dahilinde agiklar. Okul 6ncesi donem Coklu Zeka Kurami
temelli gorsel uzamsal zeka calismalarinda da bu gelisim donemleri incelenerek

cocugun gelisim agamalarina gore ¢alismalar yapilmasi hedeflenmistir.
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Cocugun fiziksel gelisimi

Cocuklarin  sonradan kazandiklar1 becerilerde fiziksel gelisim biiyiikk ©Onem
tasimaktadir. “ilk iki yilda sinir sistemi ve beynin gelisip olgunlasmasi ¢ocugun
duyum ve tepkilerinin sekillenmesi ve gelismesinde 6nemli rol oynar” (Cakir, 2004,

s.11).

Tiim sinir hiicreleri ve kaslar1 ¢ocuklar dogduklarinda olugsmus durumdadir.Cocuk
biiyiidiikge sinir hiicreleri de biiyiir ve kaslar1 gogalir. “Kisaca sinirsel gelisim,
cocugun diinyaya geldigi andan itibaren baglar ve gelisimini ilk birka¢ yil icinde
tamamlar” (Cakir, 2004, s.12 ).

Beyin yetiskinlige kadar uzanan bir gelisim siirecine sahiptir. Bu siire¢ dahilinde
merkezi oluk beyni 6zgiin islevleri olan iki boliime ayirir. Merkezi olugun 6n
boliimiinde motor gelisim geride ise duyusal gelisimi islenir; “Piaget ¢ocugun bilissel
ve zihinsel gelisiminin ilk iki yilin1 Duyusal-Devinimsel Dénem olarak tanimlar ve
bu temel islevsel bolimlenmenin ¢ocugun gelisimi i¢in etkin bir rol oynadigini

vurgular” (Cakir, 2014, s.13).

Cocuklarin  fiziki hareket yeteneklerinin gelisimi motor gelisime baghdir.
Davraniglarinin ve uyaranlara verdikleri tepkilerin gelisimi ise duyusal gelisime

dayanir.

Cocugun zihinsel gelisimi

Piaget, gelisimi edinimlerin birikmis bir sonucu degil asamali bir olusumu olarak
gormektedir. “Bu asamali olusum yani gelisim, basta yeni doganin i¢ giidileriyle
gerceklestirdigi yalin davraniglarin, daha sonra semalar araciligiyla orgiin eylemlere
dontisiip, bu somut aktif eylemlerin de zaman iginde ¢ocugu igsel, soyut eylemlere,
kisaca islemsel diistinmeye gotiirdiigii bir olgu olarak goriilmektedir” (Koker, 2007,
S. 26).

Piaget, zihinsel gelisimin ise organizmanin diinyaya kalitimsal olarak getirdigi ve
tim yasami boyunca degismez birtakim biyolojik islevlere dayandigini belirtir.
“Bu degismez islevler ikiye ayrilirlar: Orgiitleme (organization) ve uyum saglama
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(adaptation). Orgiitleme, organizmanin sahip oldugu yapi1 ve siiregleri, psikolojik
ya da fiziksel sistemler iginde biitiinlestirmesi veya esgiidiimlemesi; uyum
saglama ise organizmanin dis diinya ile iliskilerinde, gerek kendi i¢inde gerekse
cevresiyle giderek daha iistiin bir denge i¢inde olmasini saglama anlamindadir.
Uyum saglama islevinin yiiriitilmesine 6ziimleme (assimilation) ve uyum
(accomodation) siiregleri yardim etmektedir” (Cakir, 2004, s. 12).

Piaget zihinsel gelisimde iki temel siirecin yardiminin bulundugunu belirtir. Varolan
semalar1 yeni nesnelere gecirmek veya yeni tecriibelere girismeyi “Ozliimleme”;
cevrelerindeki yeni tecriibelerden faydalanarak semalar1 degistirip problem ¢6zmeye

ise “uyma” tanimini yapar.

“Oziimleme ve uyma” organizmanin yaptigi her harekette bulunur. Fakat farkl
zihinsel hareketlerde s6z konusu siirecler farkli oranlarda karsimiza c¢ikar.
“Benmerkezcil disiince (egocentric) 6ziimleme siirecinin uyma Siirecine gore daha
agir bastig1 eylemlerde varolup; uyma siirecinin 6ziimlemeye gore daha agir bastigi
zihinsel eylemlerde ise organizmanin disaridan gelen etkilere kosulsuz bir uyma

gostermesi goriilmektedir” (Cakir, 2004, s.13).

Piaget’in yaptig1 arasgtirmalar neticesinde ortaya c¢ikmustir ki zihin yapilarinin

gelisimlerinde niteliksel olarak farkli yapilar sergileyen dort donem vardir.

Bunlar:

- Duyusal Devinimsel Donem
- Islem Oncesi Dénem
- Somut Islemler Dénemi

- Soyut Islemler Dénemi’dir.

Duyusal devinimsel dénem (0-2 yas)

Cocuklarm iki yasina kadarki donemlerinde uyaranlara hareketsel tepkiler verdikleri
gozlenmistir. Cevreleriyle kurduklari iliskilerden baslayarak s6z konusu hareketsel
tepkiler uyum saglama ve oOrgiitleme islevleri yoluyla degisimler goriir ve
organizmalarinin dogustan gelmeyen ilk semalart olusur. “Onceleri bebekler

nesnelerin varliklarini kendilerine ait duyum ya da tepkilerden ayirt edemezler ve bu
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sebeple bebeklerin verdikleri ilk tepkilerin ¢ogu kendi bedenlerine ait olup, duyusal-

devinim donemine 6zgii bir benmerkezciligin gostergesi olarak yorumlanmaktadir”

(Cakir, 2004, 5.14),

“Duyusal-devinimsel donemde g¢ocugun dogustan getirdigi giidiisel iki davranisa
rastlanir. Bunlardan ilki emme refleksidir; ikinci davranis ise, birincisi gibi bir
reflekstir; ¢ocugun bir nesneyi kendiliginden kavramaya veya yakalamaya
calismasidir. Bu refleksler ¢ocukta genetik olarak programlanmis olup soyun evrimi

boyunca edinilmistir” (Piaget, 2002, s. 51).

Baska bir sekilde ifade edersek, “bebekler dogustan kalitim yoluyla birtakim zihinsel
yeteneklere sahip olmayip, bunun yerine ¢evreye tepki ya da yanit verme sekillerine
sahiptirler. Bu yanitlarin baginda ¢evreye uyum gelmektedir” (Yavuzer, 2000, s. 45).
Cocuklarin bu siiregte edindikleri reflekslerin yaninda; viicutlarinin farkina varma
stireci ve cisimleri duyum ve tepkilerinden ayirt edebilmektedir. Fiziki olarak orada
bulunmayan cisimlerin veya durumlarin canlandirilmasi, bir baska degisle
simgeleme (representation) islevinin elde edilmesiylede duyusal-hareketsel donemin

sonuna gelmektedir.
Islem oncesi donem (2-7 yas)

Bir Onceki asama yani duyusal-hareketsel donemde baglamis olan simgeleme
islevinin gelismesi islem oncesi donemde gergeklesir. “Bu donemde diisiince,
tamamen algilanan duruma bagimlidir ve mantiksal diigiinme islemi tam olarak
gelismemistir. Digiince heniiz kendi igerisinde yon degistirebilir ya da tersine

cevrilebilir bir sistem olma 6zelligine erisememistir” (Cakir, 2004, 5.12).

Cocuk s6z konusu donemde adi niteliksel 6zdeslik olan; cisimlerin yer, bigim ve
zaman degisimleri karsisindaki 6zdesliklerini diisiincede muhafaza edebilirken,
cizimlerin nesnelerin 6zelliklerinin siirekliligini algilayamamaktadirlar. “Bu donem,
islemsel diisiinceye hazirlik olustururken biinyesinde sembolik islevlerin gelisimi ve
belirtildigi tizere niteliksel 6zdeslik kavraminin kazanilmasini igermektedir” (Cakir,

1999). Ornek vermek gerekirse sdz konusu ddénemde cocuklar kendilerini bir
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baskasinin veya tanidigi baska bir cismin yerine koyabilmektedir. Boyle durumlar ile

daha ¢ok oyun sirasinda karsilagilmaktadir.

Somut islemler donemi (7-11 yas)

“Yedi yasina kadar ¢ocuklar nesneleri tek bir yonden benzerlige gore, 6rnegin Sekil
benzerligine gore gruplayarak bir arada toplarlar. Cocuklar, nesneleri sekil, biiyiklik
ve renk gibi ¢ok yonlii gruplama yetisine somut islemler donemine kadar sahip

olmamaktadirlar” (Bernstein, 2000).

7 yas ile basalayan 11 ve 12 yaslarina kadar devam eden doneme somut iglemler
donemi denir. Bu donemde tersine c¢evrilebilirlik ve korunum gibi kavramlari
kazandiklar1 i¢in ¢ocuklarda esas zihinsel islemlerin basadu kabul edilir. “Cocuk
kendi diisiincesinin 6znel bir yorum oldugunu kavrayamamakta ve salt ger¢ek olarak
kendi distincesini kabul etmektedir” (Cakir, 1999). Ancak bu siire¢ zarfinda
tirtitilen c¢aligmalar tamamen fiziksel gergeklige dayalidir ve soyut kavramlar

tizerine fikir yliriitme gergeklesmez.

Soyut islemler donemi (11yas - ergenligin sonuna kadar)

Cocuklar s6z konusu donemde yalniz diislincelerinin gergekte olan seylerin
yansimast oldugunu diistinmeyip ayni zamanda  diislindiiklerininde
gerceklesebilecegini  farkeder. S6z  konusu donem  ¢ocuklarin  zihinsel
gelisimlerindeki son donem olarak kabul edilir. Bu donemde somut olgular ile
olgular ilizerine yapilan yorumlarin farklarini ayirt eder. “Bir benmerkezlik bu
donemde de s6z konusu olmakla beraber donemin sonuna dogru bunun asilip daha

gercekei bir uyumun saglandigi distinilmektedir” (Cakir, 1999).

Ogrenme — 6gretme siirecinde materyal kullanimimin beklenen etkiyi saglamasi igin
gorsel materyalde kullanilacak olan gorsel 6gelerin hedef kitle tarafindan dogru
olarak anlamlandirilmast olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle c¢ocuklarin gelisim
asamalarinin incelenmesi ve bu donemlere yonelik gorsel okur yazarlik becerilerinin

gelistirilmesi gerekir. “Gorsel okuryazarlik; resimsel ve grafiksel imgeler ile sunulan
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bilgiyi okuma, anlama, yorumlama ve bunun gibi mesajlar yaratabilme yetenegi

olarak tanimlanmaktadir.”(Heinich ve digerleri, 2002; Ekici, 2014 , s. 161).

“Gorsel okuryazarligin, gorselleri yorumlama (kod ¢ozme), gorselleri yaratma
(kodlama) olmak {izere iki boyutundan soz edilmektedir” (Ekici, 2014, s.161;
Kabake¢1 2007). Kod ¢6zme asamasinda gorsellerin dogru bir sekilde okunmasi,
anlamlanmasi ve s6zel mesajlara ¢evrilmesi gerceklestirilmektedir. Bir diger ifadeyle
bu asamada verilmek istenen mesaj ¢ocuk tarafindan fark edilip ve gelisim donemine
gore algilanmaktadir. “Kodlama asamasinda ise ¢ocuk tarafindan algilanan gorsel
O0genin gecmis yasantilar ve dnceki d6grenmeler ile eslestirilerek anlamlandirilmasi
gerceklestirilmektedir. “Gorsellerin yaratilmasinda (kodlama) nesnelerin gercek 6z
nitelikleri, gegmis deneyimlerimiz, gereksinimler, davraniglar ve 6n yargilar etkili

olmaktadir” (Geng ve Sipahioglu, 1990, s. 35).

Cocugun algisal gelisimi

Ogrenmenin gerceklesmesinde dgrenenin dgrenme malzemesi ile zaman gegirmesi
en temel gerekliliklerdendir. Okullarda ise Ogrenme sistemli bir bi¢imde
gerceklesmektedir. Ogretmenler 6nceden belirlenen hedefler dogrultusunda
ogrencilerin O0grenme siireglerini hedeflemekte, planlamakta, yOnetmekte ve
degerlendirmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin dgrenme malzemeleriyle nitelikli
zaman gecirmesine yonelik biiyiikk sorumluluklari bulunmaktadir. Ogrenme igin
zamanin nitelikli bir sekilde olusturulmast asamasinda birgok yoldan soz
edilmektedir. Bunlardan birisi 6grenme materyallerinden yararlanmaktir. Bu
materyalin 6grenme silirecini olusturabilmesi i¢in 6gretmenlerin yasantinin temelini
olusturan algi siireclerini, cocugun gelisim evrelerinin ve bu evrelerin algi silirecine
etkilerini iyi bilmesi ve Ogrenme materyallerini bu siireglere uygun bi¢imde
tasarlamas1 ve kullanmasi gerekmektedir. Ogretim materyalini tasarlama siireci
alginin 6zelliklerine dayanmaktadir. Bu nedenle bu boliimde ¢ocuk algisinin gelisim
ozelliklerine parelel olarak sahip oldugu 6zellikler algida se¢gme, nesne algilama,

algida derinlik gibi temel 6zellikler iizerinde durulmaktadir.

“Organizmanin i¢inde bulundugu andaki yasantis1 sirasinda edindigi duyusal bilginin

beyin tarafindan Orgiitlenip yorumlanmasina algi denmektedir. Duyu organlarimiz
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tarafindan bize gelen bilgiler algisal siireglerce orgiitlenip yorumlanir” (Gerrig ve
Zimbardo, 2012; Morris 1996; EKkici, 2014, s. 85). Bebekler dogduklarinda sadece bir
kisim algisal siirece sahiptir fakat birkag yil igerisinde algisal gelisimleri hizla gelisir.
“Dogusta bi¢cim algisi, sekilleri tanima ve ayirt etme yetenegi mevcuttur ve bigim
algisinin oldukca gelismis oldugu saptanmigtir. Bebeklerin derinlik algisini ise

cevreyi dolagsmaya baslamalariyla kazandiklar: disiiniilmektedir” (Kog, 1999).

Cevresini dikkatle izlemesi alginin muhteviyatinda olan baska bir mevzudur.
“Bebekler 8. haftadan sonra gevreleri ile ilgili birtakim bilgiler edinerek gelisme
gosterirler ve etraflarinda olan bazi olaylar dikkatlerini ¢gekmeye baslar. Piaget, nesne
ya da olaylarin zihinde temsil edilebilmesini sema olarak tanimlamaktadir” (Cakar,
2004, s.13). Piaget’in algt teorisinin Onemli kavramlarindan biride algisal
etkinliklerdir. S6z konusu etkinlikler ile algisal hatalar diizelir, yanilsamalar telafi
edilir. Ormek olarak iki yasindaki bir ¢ocuk nesneleri farkli agilardan gdrmesine
ragmen kendine ait olan bir cismi taniyabilir. Cocuklar islem 6ncesi yillarda algisal
etkinlikleri sayesinde gercek diinyaya diisiincelerinden daha 1iyi uyum
saglayabilmektedirler. Algisal degismezlik kavrami ise bir diger dnemli kavramdir.
“Algisal degismezligin kazanilmasiyla; ¢cocuk degismez nesnelerin degisen etkileri
ile bas etmeye baslamaktadir. Algisal degismezlik korunumun bir asamasini
olusturur ve korunum sayesinde cocuk objelerin degismez Ozelliklerinin Sabit
oldugunu kavramaktadir” (Cakir, 2004, s.12).

“Insan algisindaki en biiyiik agirlik gorsel duyum iizerinde bulunmaktadir” (Morgan
2009; Ekici, 2014, s. 86). Bu nedenle alginin; nesne algilama, algisal orgiitleme
yasalari, sekil zemin iliskisi, yakinlik, stireklilik, benzerlik, basitlik, derinlik, algisal

degismezlik o6zellikleri gorsel duyuma yoneliktir.

Egitimde gorseller anlami somutlastirma, giidilleme, tekrarlama, simgeleme,
diizenleme, aciklama ve doniisim gibi islevler {stlenmislerdir. gorsel
materyallerin 6grenme ve Ogretme silirecine sagladigi yararlar su bicimse
siralanmaktadir:

- Ogretilmek istenen nesne ve kavramlar ile diisiinceleri somutlastirir,
- Ogrenenleri giidiiler,
- Dikkat ¢ekicidir,

- Ogrenme ve 0gretme etkinliklerinde ¢esitlilik saglar,
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- Coklu 6grenme ortamlar1 saglar,

- Bireysel gereksinimlerin karsilanmasina yardimci olur,

- Onceki bilgileri hatirlamaya yardime1 olur,

- Ogrenmek i¢in harcanan gabay1 azaltir,

- Ogrenilen bilginin farkli formatlarda tekrar edilmesini saglar,

- Icerigi zenginlestirir,

- Zamandan tasarruf saglar,

- Farkli algilamalar1 ortadan kaldirir (Ekici, 2012, s. 160,; Heinich, Molenda ve
Russel, 1990).

Bu yaklagimlardan yola ¢ikarak da okul Oncesi donem O&grenme ve &gretme
stirecinde kullanilacak grafik tabanli gorsel materyaller yoluyla daha kalic1 ve daha

anlaml 6grenmeler gerceklestirilebilir kanisina varilmaktadir.

Okul Oncesi donemde cocugun sanatsal gelisim slirecleri

Diizensiz cizme ve karalama donemi

“llk gocukluk déneminde kagida yapilan ilk isaret ve cizgi giderek birer sanat
evresine doniiserek ergenlik donemine kadar gelisimini siirdiiriir. 18 ay dolaylarinda
cocugun ilk karalama girisimleri dikkatimizi ¢eker. Karalama evresi yaklasik dort
yasina kadar devam eder” (Yavuzer 2010, s. 32). S6z konusu ilk karalamalar ve
cizgiler ¢ocuklarin sanatsal gelisimleri agisindan 6nemlidir. Cocuklarin ilk
karalamalar1 amagsiz olmakla birlikte bir¢ok gelisimci bu amagsiz hareketlerin ileri
siireclere hazirlik veya oyun olarak nitelerler. “Cocuk bu denetimsiz karalama ve
cizimlerden sonra, denetimli ve amaca doniik karalama ve isaretlemelere
yonelmektedir” (ilhan, 2009, s. 88). Karalama déneminde baslatti1 cizgiler,
bacaklar, kollar, govde, kafa veya yiiz olusturmakta ve viicudun genel oranlari
cogunlukla gergekten uzak olmaktadir. Cocuklar kendilerince 6nemli olan seyleri
orantisiz ve ¢ok biiyiik gizerler. Perspektife dikkat etmemektedirler. “Bu donemde
cocuklar, benzer oldugunu disiindiiklerini yan yana koyarak ya da bir araya
getirerek, diinyalarin1 diizenlemenin yeni yontemlerini 6grenmektedir” (Sever, 2008,
S. 48).

Cocuklarin resimli kitaplar ile tanismasi ayn1 doneme rastlar. Cevresindeki cisimleri
basitce gosteren, net boyanmis resimli gorseller ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir.

Kitaplardaki resimler ¢ocuklara soru sorarak farkli amaglar icin kullamlir. “Ornegin
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kitaptaki bir ¢igek resmi koklanabilirligi, bir kedi resmi, kedinin miyavlamasini, bir
kus resmi, kusun ugabilirligini ¢ocuga hatirlatabilmektedir. Bdylece ¢ocugun
imgelemi zenginlestirilebilir. Resimdeki sekillerin renkleri gocuga sdylenerek renkler
yavas yavas Ogretilebilinmektedir 3-4 yaslarinda ¢ocuklar, pargalarin bir biitiini
olusturdugunu kavramaya baslamaktadir” (Sever, 2000, s. 49; ilhan, 2000, s.12).

Sema oncesi donem

“Sanatsal gelisim agisindan okul 6ncesi donem 4-7 yas arast; ikinci evre sema oncesi
donem olarak adlandirilmaktadir. Genelde dort yas civarinda g¢ocuklar oldukga
taninabilecek big¢imler ¢izmeye baslar” (Yavuzer, 2010, s. 41). 5-6 yas civarinda
cocuk duygu ve distincelerini ortaya koyacak girisimlerde bulunmaktadir. “En
sevdigi konu insan figliriidiir. Burada ¢ocuk tipik bir bas ve ayaklarindan olusan
adam figiiriinii ortaya koyar ve yakin gevresinde iligskin oldugu ¢ok sayidaki objeyi
cizmeye baslamaktadir. Bu objeler kagit tizerinde gelisi gtizel yer alabilmektedir”
(Vural, 2009,s. 34).

Cocuklarin ozgiirce ¢izgi denemeleri yapmalart ileriki asamalarda diistindiiklerini
cizdikleri resimler ile ifade etmelerini saglar. Bu sebeple ebeveynlerin s6z konusu
karalam doneminde yasaklamak yerine ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri

mekanlar yaratmalari gerekir.

5 yasindaki ¢ocuklarin ¢ogunlugu amagl resim yapmaktadir. Ancak ¢izdikleri
insan figirlerinde kafa genellikle biyiiktir. Yas ile birlikte kalem kontrolii de
gelismekte ve bu gelisim ¢izim kalitesini de etkilemektedir. Cocuk 6 yasina
geldiginde, daha gercek¢i resimler yapmaya baslamaktadir. Ornegin, kadinlar
uzun sacl elbiseli ve makyajli; erkekler kisa sagli, pantolonlu, kisa biyikli olarak
tasvir edilir. Cizdikleri mekanlarin i¢inde nesneleri yerlestirmelerinde de bir
ilerleme goze carpar, ayrintilar zamanla ¢ogalmaktadir. Sayfanin orasina dagittig
figiir ya da 6geler bir merkez ¢evresinde toplanmaya baslamakta ya da yer ¢izgisi
dedigimiz alttaki cizgi {izerine anlaml1 bigimde dizilmektedir. Ilerleyen her yasla
birlikte resme boyun, parmaklar, kulaklar ve gbéz bebekleri gibi 6zellikler
eklenmektedir. Tek boyutlu olan yiiz, iki boyutluluk 6zelligine sahip olmakta ve
govdenin cesitli kisimlar1 arasindaki oran degismektedir’ (ilhan, 2009, s. 91;
Yavuzer, 2010, s. 42).

Cocuklar makas, kalem ve firca kullanarak sema 6ncesi donemde el ve parmaklarini

ne kadar rahat kullanabildigini ortaya koyar. Renkleri kullanirken ¢ok cesurlardir.
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Canli renkli, parlak sanat ara¢ ve gereclerine ilgi duyarlar. “Nesnelerin gergek
renkleri yerine, daha ¢ok sevdikleri renkleri tercih ettikleri goriilmektedir. Boyama
isinden biiyiik zevk almakla birlikte, genellikle yukaridan asagi, soldan saga genis
firga darbeleri seklinde boyamayr gerceklestirmektedirler” (Artut, 2007, s. 46).
Calisma kapsaminda bu donem 6zellikleri ve uzmanlarin yaklasimlari dogrultusunda
ele alinarak, bir grup okul Oncesi 6grenci ile yapilan grafik ¢aligmalar da renkli
kalemler, ¢esitli kagitlar, tasarim etkinligine yonelik renkli materyaller

kullanilmaktadir.

Bu donemde ¢ocuklarin ¢izgilerine negatif yorumlar yapilmasi ¢ocuklarin kendilerini
ifade etme sevkini kirar. “Marifet iltifata tabidir” atasoziindede anlatildig1 izere
olumlu yapilan yorumlar ¢ocuklarda daha ¢ok ve estetik ¢izim yapma konusunda

istek uyandiracaktir.

“Okul dncesi donemde gocugun sanatsal gelisimini destekleyen dnemli bir unsur da,
gorsel tasarimlar olabilmektedir. Gardner’in da belirttigi gibi, gorsel sanatlar, insani
gorsel diisiinmeye yonelttigi icin Onemlidir. Ona gére sanat anlamin
kavranabilmesini ve ifade edilebilmesini saglayan 6zel bir diisiinme bi¢imidir”
(URL-9). Resimli gorseller okul oncesi ¢agda g¢ocuklarin sdz konusu disiinme

bi¢imini benimsemesinde 6nemli etkendir.

Okul oncesi donem gorsellerinde, tasarimin amaci ¢ocugun algisal gelisim siireci
icerisinde; onlara mesaj iletmek, estetik duyarliliklarint gelistirmek, gorsel ve
yazilar1 algilatabilmek ve dislinceyi gorsellestirme olmalidir. Tasarim siireci;
tipografi, resimleme ve sayfa diizeni gibi cesitli 6geler ile ilgilidir. Siirecin basarili

olmasi bahsedilen 6gelerin estetik biitlinliigline baghdir.

2.2.1. Cocuk gelisimine iliskin diinyadaki yaklasimlar

Diinyadaki erken ¢ocukluk egitimi reformculari, Ogretmen merkezli egitime
alternatif olabilecek ¢ocuk merkezli farkli egitim modelleri aragtirmislardir. Tiim bu
miifredat modelleri cocuklarin gelisimine odaklanmis, daha ¢cok ¢ocuk merkezli olup
farkli miifredat gelisim gruplarinca gelistirilmis kendilerine ait tarihgeleri

bulunmaktadir. Egitim modellerinin kendilerine ait yaymi, gorsel-isitsel materyalleri
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ve web siteleri mevcuttur. Bu modeller, 6gretmen desteginin nasil ve ne diizeyde
saglanacagi konusunda farklilik gostermektedir. Bu modeller 1907°de Dr. Maria
Montessori’nin gelistirdigi metotdan baslayarak, 1993’te olusturulan Zihin araglarina

kadar 20. Yiizyil boyunca gergeklestirilmistir.

Okul oncesi donemde her yas grubunun genel gelisim ozellikleri ortak olmasina
ragmen, her ¢cocuk kendine 6zgii bir yapiya sahiptir. Bu 6zellik okul 6ncesi donemin
cikis noktasi ve temel ilkeleri arasinda yer almaktadir. Normal gelisim gdsteren
cocuklar ¢oklu zeka alanlarinin tiimiine sahip olmakla birlikte, farkli sosyo kiiltiirel
ortamlarda yasamlarini siirdiirdiikleri i¢in farkli zeka alanlar1 geligsmis olarak okula
baslamaktadirlar. Okul 6ncesi egitimin destegi ile hem bu farkliliklar belirginlesir
hemde farkli zeka alanina sahip ¢ocuklarin bu alandaki potansiyelleri yas ve gelisim
diizeyine uygun olarak maksimum diizeyde gelisme 6zelligi bulabilmektedir. Tiim bu
egitim programlari igerisinde tiim zeka alanlarini destekleyici etkinliklere yer vermek
gerekmektedir. Bu noktada tiim zeka alanlarin1 destekleyen egitim yaklagimi 1980
yilinda Howard Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zeka Kurami temelinde yer
almaktadir. Calismalar erken gocuklukta zeka egitimi temelinde “Project Zero” adi
altinda Harward Universitesi Egitim Lisansiistii boliimiinde baslatilmaktadir. Ilk
olarak “Spektrum Projesi” olarak kiigiik ¢ocuklarin zeka profillerini ve g¢alisma
tarzlarin1 6lgmeye yonelik bir proje olarak baglamistir. “Proje kapsaminda; basta
sanat olmak tizere, bilimsel diizeyde yaraticiligi ve kavramay: arttirmaya yonelik
caligmalar yapilmistir. O giine dek bu alanda bir ¢aligma yapilmamasindan dolay1
projeye “Zero”(sifir) adi verilmistir. Proje her ¢ocugun bir ya da daha fazla yetenek
gelistirme potansiyeli tagidigi varsayimiyla yola ¢ikmaktadir” (Gardner, 2006, s.
113) . Okul 6ncesi ¢ocuklara odaklanan proje; bireysel farkliliklarin erken ¢ocukluk
donemi egitiminde giivenilir sekilde nasil saptanabilecegi ve bu erken tesbitlerin
ongorii degerinin ne oldugu konusu ve bunun gibi okul 6ncesi gorsel egitime katmis
oldugu birgok art1 sebebiyle, ¢ocuklarla yapilan grafik tasarim ¢aligmalar1 bu kuram

temeline dayandirilmaktadir.

Okul oOncesi donemde tarihsel siire¢ igerisinde egitimde gerceklestirilen temel
metodlar bir baska deyisle erken c¢ocukluk miifredat modelleri ise su sekilde

siralanmaktadir; Bu egitim yaklasimlari, 1907°de Maria Montessori’nin gelistirdigi
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metottan baslayarak, 1993’te olusturulan Zihin araclarina kadar 20.yiizyi1l boyunca

gelistirilmislerdir.

Froebel erken cocukluk gelisim merkezi modeli

“1779 yilinda Johann Friedrich Oberlin Dogu Fransa’da bir erken ¢ocukluk gelisim
merkezi agmistir. Alman Friedrich Froebel anaokulu- kindergarten- ¢ocuk bahgesi
sOzciigiinii 1837 yilinda ilk modern erken ¢ocukluk miifredat modelini tarif etmek
tizere bulmustur” (Weston, 1998). Bu merkezde diger insanlar tarafindan ¢ocuklarin
oynadig1 oyunlar kiigiimsensede bu merkezde oyunlar 6grenmeye gecis olarak
goriilmektedir. Froebel, hediyeler dedigi kiipler, toplar; meslekler dedigi, yazamaya,
cizmeye ve boyamaya yonelik malzemeler ve oyunlar, sarkilar, danslar ve Oykiiler
gibi etkinlikler gelistirmistir. Foebel anaokullar1 3 ile 5 yas arasi ¢ocuklara hizmet

vermistir ve hala da bazi iilkelerde bu egitim devam etmektedir.

Montessori modeli

“1907 yilinda Dr. Maria Montessori 1907 yilinda Italya’nin Roma sehrinde, diisiik
sosyo-ekonomik diizeydeki gocuklar i¢in, bir ¢ocuk evi agmis ve burda Montessori
Metodunu ortaya koymustur” (Montessori, 1964). S6z konusu program gelistirilirken
Froebel, Rousseau, Pestalozzi, Sequin ve Itard’in yontem ve felsefelerinden etkilenen
Maria Montessori g¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmelerinin duyarli dénemlerden
gectigine ve bu donemlerin sadece cocuga birakilmamasi gerektigini diisiiniir. “Bu
duyarli dénemler ¢ocugun elde edebileceklerine sinir koyar ve bu noktada Piaget’in
cocuklar i¢in koydugu muhakeme ve diisiinme sinirlar1 “gelisim evrelerine”

benzemektedir” (Sener, 2001).

Cevrelerinde gelisen herseyi kaydetmeye meyilli olan 3-7 yas arasindaki ¢ocuklarin
iliskili- iligkisiz seyleri ayirt etmeye baslama bilincine bagli olan bu doneme “bilingli
emici zeka donemi” denir. Montessori’nin sistemi egitimi; harekete gegirici,
duyumsal ve dil olmak iizere iige ayirir. Cocuklara bir takim temel kavram ve
teknikler Ogretmeyi hedefledigi icin Piaget’in kendi kendine kesife dayali
yaklasimindan ayrilir. S6z konusu program esas olarak cocuklarin Ogrenme

yollarinin yetiskinlerinkiyle ayn1 olmadigin ve kii¢lik cocuklarin kapasitelerinin ¢ok
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yiiksek oldugunu savunur. Cocuklara 6zgiirce hareket etmeleri ve se¢imler yapmalari

icin firsat verilir.

“Cocuklar 6zel dersler igeren programlar, kendi materyallerinden sorumlu olmalari
gibi bir diizen ve gozlem siirecine dahil olmaktadirlar. Program genel anlamda
cocuklarin goriis, duyus, dokunus, koku ve tat duyularinin algilarmi orgiitleme,
gelistirme, ve rafine etmelerinde yardimei olmay1 hedeflemektedir” (Sener, 2001).

Bu modelde 6gretmen ¢ocugun gereksinimlerini bulan onu gbézlemleyen ona ortak
olan ve terbiye eden bir rol iistlenir. “Ogretmen ayn1 zamanda malzemeleri tek tarafli
kullanmay1 bilip; ¢evreyi hazirlayip; ¢ocuk, ¢evre ve malzemeler arasinda dinamik
bir bag olusturup bilgi veren ve kayitlar1 tutup bunlar sonucunda gerekli
degisiklikleri yapan ve 3 yil siiresince ayni grupla ¢alisan Kisidir. Ebeveynler ve
diger ogretmenlerle diyalogunu iyi olusturup bir baglanti kurucu rolini de
ustlenmektedir. Ebeveynler ise 6gretim ortaminin yani ¢evrenin hazirlanmasinda

katkida bulunabilmektedirler” (Sener, 2001).

Cocuk gelistikce Ogretmen goézlemleyerek daha az miidahale eder. Bu yaptigi

gbzlemler ¢ocuk i¢in gereksinimleri belirlemede 6nemli bir olgudur.

“Uzun sireli profesyonel gelisimi kolaylastiran ortam siirecinin bir bélimi olan
belgeleme, c¢ocugu takip etmeyi, 08retmenler arasi isbirligini kolaylastirmay1 ve
ebeveynleri ¢ocugun gelisim siirecindeki deneyimlerinin aktarilmasi konusunda

yardime1 olmaktadir” (Sener, 2001).

Reqggio Emilia modeli

Italya’nin kuzeyinde bulunan Reggio Emilia 130.000 kisilik bir sehirdir. Egitim
programin1  olustururken Ciari, Dewey, Piaget, Vygotsky“nin felsefe ve
metodlarindan etkilenen Loris Malaguzzi, kentsel erken cocuk egitim sistemini
geligtirmistir. “Uygulanan bu sistem son 30 yil icerisinde Reggio Emilia yaklagimi

olarak bilinen ayr1 bir felsefeyi, miifredat1 gelistirip evrimlestirmistir” (Sener, 2001).
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“Reggio Emilia Yaklasimi; {i¢ ilkeye dayalidir: (1) Cocuklarin yaratici, entellektiiel
ve iletisim potansiyelleri kabul edilmelidir. (2) Okullar isbirligi ile ¢alisan
sistemlerdir. Ciinkii ¢ocuklarin iyi olma halleri 6gretmenlerin ailelerin iyi olma
halleriyle dogrudan iligkilidir. (3) Siiphe ve belirsizlikler 6gretmenler i¢in ¢ocuklara
O0gretme agisindan ¢ok Onemlidir ve O0grenme sebebidir” (Edwards, Gandini ve
Forman, 1998, s. 67). Okul program olmaktan &te, iligski kurarak 6grenme yeridir.
Fiziksel mekan, egitim acisindan ¢ok oOnemlidir. Fiziksel mekanda, ¢ocuklarin
fotograflarinin ve sanat eserlerinin sergilenmesi Onemlidir. Miifredatin belrlemis
oldugu ders programlar1 yoktur oncak, program ¢ocuklarin iyi sorular sormasini ve
kesfetmesini saglayacak ortamlar yaratmaya uygun olmaktadir. Malaguzzi
cocuklarin genellikle beklendiginden fazlasini yapabildiklerine inanmaktadir ve

Reggio siniflarinda yaptiklari ¢alismalar da bunu gostermektedir.

Bu yaklagima gore okullarda, gocuklarin kendilerini ifade etmelerine yardime1 olmak
icin sanatcilar ya da sanat egitimcileri yer almaktadir. “1980’lerde, Reggio Emilia
sponsorlugunda, c¢ocuklarin egitim siiresince yaptiklar1 kesifler diinya genelinde

sergilenmistir” (Acar, 2017, s.8).

“Reggio Emilia sisteminin 6zellikle onemli olan goriisii; ¢ocuklarin toplumsal ve
fiziksel cevrelerinin kalitesinin onlarin gelisimlerini ve 6grenmelerini destekliyor

olmasidir” (Sanoff, 1994, s.15).

Model dahilinde 6gretmen cocuklarin her sorusuna cevap vermeyip cocuklara
rehberlik ederek cevaplari kendi kendilerine bulmay1 6grenmeye tesvik eder. Ug yil
siireyle ayni c¢ocuk grubuna rehberlik eden Ogretmen c¢ocuklar icin bellek
konumundadir. “Ayrica atolye gorevlisi ve bir grup pedagog Ogretmenin
ebeveynlerle ve toplumla iliskilerinin desteklenmesinde ona yardimeci olur. Ayri
deneyimlere sahip iki ayr1 6gretmen her 6grenme biriminde hazir bulunur” (Sener,

2001).

“Reggio Emilia yaklasiminda egitmenler, ¢ocugun gelisimini toplumsal bir
sorumlulugun da pargasi olarak kabul ederek kentle entegre olmus bir yerde
konumlanmanin okulla ilgisi olan herkesin daha rahat odaklanip iletisim kurmasina

yardimet1 olacagina inanmaktadirlar” (Sanoff, 1994, s.16).
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“Belgeleme kimlik olgusu ve hafizayr destekler ve her asamada ¢ok Onem
tasimaktadir. Cocugun ilgi alanlarinin belirlenip miifredat olusturulmasinda, ayrica
ebeveynleri de cocugun gelisiminden haberdar edip katkida bulunmalarini

saglamakta ve arsiv olusturmakta kullanilmaktadir”(Sener, 2001).

Waldorf modeli

Birinci Diinya Savasi’nin ardindan sigara fabrikasindaki is¢i ¢ocuklarinin
gelisimleri i¢in endise eden Emil Molt, Rudolf Steiner ile temasa gecer ve
Waldorf egitimi Steiner tarafindan kurulur. Sinif ayrimina karsi olan Waldorf
egitim yaklagimi Kuzey Amerika’da 125°den fazla ve diinya iizerinde 600’den
fazla okulda uygulanan bir bagimsiz okul sistemidir (Sener, 2001).

Cocuklar insanlart hayvanlardan ayiran dik yiirimek, konugmak ve diisiinmek gibi 3
temel yetenege taklit yoluyla kavusurlar. Steiner bu yeteneklerin ¢ocuklarda nasil
gelistigini ve ebeveynler ile 6gretmenlerin bu siireci nasil etkileyebilecegine vurgu
yapar. Steiner’e gore ileride fiziksel olarak ortaya ¢ikan seylerin aslinda Onceki

donemlerde ruhun derinliklerinde sakli olmasidir.

Cocugu, gelisen ve biiyliyen bir birey olarak algilayan Waldorf egitimi, cocugun
gelisim tabiyatinin ve siireglerinin anlasilmasini baz alir. Waldorf’a gore gelisim
sadece kalitsal ve cevresel degil ayn1 zamanda bireyseldir. S6z konusu bireysellik

insanin hedeflerine ulagmasi i¢in giic bulmasini saglar.

S6z konusu sistem, herhangi bir akademik direktif icermez aksine 0Ozglinliik
igerisinde sanatsal yaklagimla, sanat ve bilimi kaynastirir, entelektiiel gelisimi ahlaki
ve duygusal olarak dengeler. “Ritmik hareket’in ¢ocuklarin gelisiminde, hareket
sanati olarak kabul edilmesi, beden dengesini ve koordinasyonunu destekledigi i¢in

Onemi biiytiktiir (Sener, 2001).”

Waldorf egitimin bir “sanat” olduguna inanir ve ¢ocuklarin tamamen egitilmesi i¢in
kalplerine, isteklerine ve akillarina erismenin ¢ok 6nemli oldugunu savunur. Teorik
ve pratik 6geleri sentezleyip bilissel ve duygusal gelisimi destekler. “Gergeklerin

ezberlenmesi ve tekrarlanmasina dayanan geleneksel yontemleri kabul etmez ve
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yaraticiligin temeli olan hayal giiciiniin her dersteki akademik, bilimsel ve sanatsal

entegrasyonunu on planda tutar” (Sener, 2001).

HighScope modeli

“HighScope modeli, ¢ocuklarin aktif 6grenme ve gelismelerini desteklemek igin
yetigskinlere yonelik gelistirilmis bir miifredat ve degerlendirme sistemidir” (Epstein,

2013).

David Weikart (1931-2003) ve arkadaslari, Perry Okul Oncesi Projesi’nde
kullanilmak iizere gelistirmislerdir ve miifredata iliskin materyaller 1971 yilindan

beri yayinlanmaktadir.

“HighScope modeli ¢ocuklarin diisiinen ve sorumluluk sahibi bireyler oldugu
temeline dayandirilmaktadir. Acik uglu egitim materyalleri temin edilmekte, farkli
O0grenme modellerini desteklemek i¢in smifi, c¢esitli etkinlik alanlarina
bolebilmektedirler” (Acar, 2017, s. 7). Cocuklar bu egitim modeli ile kesfeder,
sorular sorar, problemler ¢ézer. Simif arkadaslar1 ve yetiskinler ile iletisim kurma

yolunda gelistirilmektedirler.

HighScope egitim yaklasgiminda anne-babalarin tim egitimlerin ve etkinliklerin
kararlarina miidahil olma olanaklar1 vardir. HighScope egitimcileri, etkinliklerde
cocuklarin denetcileri degil ortaklaridir. Cocuklarin daha sonraki 6grenim
hayatlarinda temel tas1 olacak mantiksal ve dilsel becerilerini gelistirebilecekleri
materyal ve tecriibeleri 6gretmenler vermekle ylikiimliidiir. S6z konusu materyaller
ve tecriibeler; cocuklarla kontrolii paylasma, kuvvetli olan yanlarina 6nem verme,
dogru iliskiler kurma, sosyal zitlagmalarda sorun ¢ozme yaklasimini benimseme

seklinde siralanabilmektedir.

Dger yandan egitimciler “Okul Oncesi Cocuk Inceleme Belgesini” kullanarak ¢ocuk
bireylerin gelisimlerini takip edebilirler. Giinliik etkinliklerde sergiledikleri
davranislar, gelisimleri i¢in 6nemli ise anlik olarak kaydini tutup, giinliik planlama

toplantilarinda paylasirlar.
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“Bu konuda ytiriitiilen bir ¢aligma, bu programa katilan ¢cocuklarin okula daha hazir
olduklarini; programin uzun vadede egitimsel, ekonomik acgidan olumlu etileri
oldugunu ve su¢ oranlarinin distriilmesinde ciddi katki sagladigimi ortaya

koymaktadir” (Schweinhart, 2006).

Yaratici miifredat modeli

“Yaratict miifredat besinci baskisin1 yapmis olmaktadir” (Heroman ve digerleri,
2013). Temelinde, ¢ocuklarin, okuryazarlik ve matematik becerilerini kapsaayan on
ligi alanina yer vermektedir. Diana Trister Dodge, miifredatin gelistiricisidir.
Modelin ilk yaymi 1978 yilinda ¢ikmistir. Cocuklarin basarili gelisim gostermeleri
i¢cin olusturulan bes kurulus ilkesi; (1) olumlu etkilesimler ve iligkiler, (2) sosyo-
duyusal yeterlilik, (3) yapilandirmaci ve amaca yonelik oyun. (4) fiziksel ortamda
Oprenme etkilesimleri, (5) 0gretmen- aile isbirligi seklinde 5 kenarli bir ¢ergeveye
oturtulmaktadir. Ogrenme ortami, ¢ocuklarin ne &grenecegi, ilgi, 6grenme ve aile
isbirligi ¢ocuklarin nasil gelisecegi ve ne Ogrenecegine iliskin temele

oturtulmaktadir.

Zihin araclari metodu

Lev Semyonovich Vygotsky’nin (1896-1934) Sosyal Yapilandirici Yaklagimi’nm
temel alarak, Deborah Leong ve Elena Bodrova (2006) tarafindan gelistirilmis bir
erken cocukluk mgfredat modelidir. Vygotsky kiiltiirel- tarihsel bir yaklagimi
benimsemistir ve bu yaklasim ile birey ve insan tarihini bir araya getirmektedir.
Odak noktas1 isaret ve sembollerin kiiltiirel araglarini kullanarak, dahay yiiksek
zihinsel islevlere ulasmak olmaktadir. Egitimin amaci, c¢ocuklarin Kkiiltiirlerine

yonelik temel araglar elde etmelerine yardimei olmaktir.

Bu yaklasima gore ¢ocuk yardim alarak bireysel gelisimini daha ileri
gotiirebilmektedir. Ogretmenler ve gocuklar sosyal bir ortamda, bilgiyi birlikte
insa edebilmektedirler. Ogretmen, cocugun yardim alarak gosterdigi gelisim ile
yardim almadan gosterdigi gelisim arasinda, g¢ocuklarin gelisim iskelesini
kurmaktadir. Gelisme siiresinde aliman yardim cocugun gelisimsel basariya
ulagsmasin1 saglamaktadir. Seckisiz Ornekleme yontemiyle Zihin Araglari’na
yonelik programa katilan g¢ocuklarla, diger okul Oncesi programlara katilan
cocuklar karsilastirlldiginda bazi arasgtirmalarda, programin c¢ocuklarin 6z
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diizenleme basaris1 tizerinde basaris1 bulunurken, bazilarinda ise bu etKi
bulunamamistir (Acar, 2017, s. 7-9).

Okul oncesi egitimde gelistirilen temel egitim modellerinin 6nermekte oldugu, fiziki
cevre kompozisyonu, 6gretmen yaklasimlari ile s6z konusu yaklagimlarin ¢ocuklarin
gelisimlerindeki yerinin detaylandirildigi bu bolimde Froebel, Waldorf, Montessori,
Reggio Emilia ve High-Scope, Yaratict Miifredat, Zihin Araglar1 egitim modelleri
calisma kapsaminda ele alinmaktadir. Bu modellerde yer alan, sanatsal ve gorsel agidan
one c¢ikan egitim yaklagimlar1 ve ¢ocuklar iizerinde yaratmis oldugu etkiler ayrica ele
alinmaktadir. Boliimiin akis1 dahilinde, egitim modellerinin temelinde yatan fikirler,
ortam kurgulari, 6grenci, ebeveyn ve Ogretmen icliisiiniin egitim sistemindeki
pozisyonlart ve rolii aktarilarak verilmeye calisilmaktadir. Calisma kapsaminda
calismanin her asamasinda ve on ¢alismada bu yaklasimlar dikkate alinarak, olumlu

materyaller katilmaya ¢alisilmistir.

2.2.2. Okul oncesi donemde ¢ocugun sanatsal gelisimi ve bu egitim siirecinde

cocuk gorsellerinin 6nemi

Aralarinda Tirkiye’nin de bulundugu 142 iilke tarafindan imzalanan Birlesmis
Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin sdzlesmenin 29. maddesine gore s6zlesmeye
taraf olan devletlerin egitimleri ¢ocuklarin yetenekleri, kisilikleri, zihinsel ve

bedensel yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik olmalidir.

Diger yandan s6z konusu devletler ¢ocuklarin sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlere
Ozgiirce katilabilme haklarina saygi duymalari, s6z konusu faaliyetler icin firsatlar
yaratmalar1 ve c¢ocuklart tesvik etmeleri c¢ocuklarin bos zamanlarim
degerlendirmeleri acisindan Onemli bulunmustur. Bir c¢ok iilkede ¢ocuklarin
gelisimleri  biitlin ~ yonleriyle 6nemsenmektedir. Bunun sebebi c¢ocuklarin
meraklarinin en yogun oldugu dénemin okul 6ncesi donemi olmasidir. S6z konusu
donemin en biylik o6zelligi c¢ocuklarin c¢evrelerini kesfetmek amaciyla bagzi
denemeler yapmalari, soru sormalari, cesaretli bir sekilde birseyleri yapmaya
caligmalaridir. Cocuklarin bu cesaretleri karsisinda deneyimlerini 6zgiirce yasama

firsatinin tanimasidir. Bu firsatlar yaraticilik, duyussal ve bilissel yonlerden
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gelismesni saglar. Bunun bir sonucu olarak c¢ocuklar ¢evrelerini degerlendirirken

0zglin, toleransl ve seri diisiinme yollarini kullanirlar.

“Okul oncesinde ¢ocuklarin sanatsal gelisimlerine, 6zellikle yaratici gelisimlerine
iliskin diisiinceler, daha cok, onlarin islerine gosterdikleri, bagimsiz, 6zgiin-dogal

yaklasimi ile kendini gosterir” (Artut, 2007, s. 33).

Yaraticilik; farkli yonlerden diisiinmeyi, ¢evrenin insana dayattigi kisitlamalardan
kurtulmasin1 ve yeni tecriibelere acik olmasii gerektirir. Boylece yorumlamak,
irdelemek, cok yonlii diislinerek olaylar ve nesneler arasinda ¢esitli iligskiler kurmak
yaraticiligin hayati 6zelliklerindendir. Bu 6zelliklerin tiimiinlin ¢ocukta olugabilmesi

icin uygun bir ortama ihtiyaci vardir.

“Hochberg ve Brooks’un cocuklarin grafik simgeleri algilamalari konusunda
yaptiklar1 arastirmalar sonucunda ¢ocuklarin sadece resime bakarak, s6z konusu
resmin orjinal olup olmadigini irdelemeden resimdeki objeyi tanidiklari sonucuna

ulagsmuglardir” (Jersild, 1979, s. 511).

“Cocugun sanatsal etkinlikleri rahatlamasina, yaratici, insani duygu ve
diistincelerinin gelisiminde etkili olan 6nemli, sonsuz bir kaynaktir” (Artut, 2007,
s.1). S6z konusu etkinlikler ¢ocuklarin hayata farkli bircok acidan bakma 6zelligi
kazandirmasinin yaninda estetik duyarliliklarint ve ¢evrelerindeki olaylart farkli

acilardan degerlendirebilmelerini saglar.

“Cocuklarda estetik tutumun gelismesi igin estetik bir siirecin yaganmasi gerekir.
Estetik siire¢ pasif yasamaktan c¢ok, aktif katilimi gerektirir. Estetik siirecte sadece
duymak, bakmak, tatmak ve dokunmak yetmez; dinlenenin anlagilmasi, bakilanin
goriilmesi; koklananin, tadilanin ve dokunulanin hissedilmesi ve farkinda olunmasi

gerekir” (Ilhan, 2002, s. 11).

“Sanatsal gelisim bakimindan uygun kosullar saglandiginda normal g¢ocuklar da
yetenekli ¢ocuklar gibi sanatsal gelisim gosterebilirler. Fakat bu siire¢ yetenekli

cocuklara gore daha yavas ilerler” (Milbrath, 1998, s. 4).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sanatsal etkinliklerindeki degisim ve gelisimler
yaratict diislincelerinin gelisimine paralel ilerler. S6z konusu degisim evreleri
asagidaki maddeler sekinde siralanmakla birlikte, ¢ocuklarin bu asamalar1 farkh
yaslarda tamamlamalarinin ¢esitli nedenleri de bulunmaktadir. “Bunlar; ¢ocugun
kiiltiirel ve sosyo ekonomik kimliginden, 6n 6grenmeler ve ge¢mis yasantilarindan,
toplumsal etkenlerden, ailevi ve diger nedenlerden kaynakli olabilmektedir” (ilhan,

2009, s. 87).

Gorsellerin  yorumlanmasi ve yaratilmasi siirecinde bir degisken olan ¢ocugun
kiiltiirel ve sosyo ekonomik kimligidir. Ornegin denize iliskin bir gérselin denizi hig
gormemis bir cocuk ve deniz kenarindaki bir ilde yagayan bir ¢ocuk tarafindan farkli

algilanacag sdylenebilir.

“Gorsellerin  yorumlanmasinda 6n 6grenmeler ve ge¢mis yasantilar da oldukga
onemlidir. Ciinkii her gorsel deneyim bir zaman ve mekan baglami icinde yer
almaktadir. “Kisinin simdiki zamanda gordiikleri aslinda daha 6nce gordiiklerinin bir
sonucudur” (Geng ve Sipahioglu, 1990). Ornegin ¢ocugun iiggen seklinde dizilmis
asagidaki sekilde yer alan ii¢ noktayi, liggen olarak algilamasinin sebebi daha 6nce

gormiis ve 0grenmis oldugu “liggen” kavrami olmaktadir.

Resim 2.1. Noktalardan tiggen sekli

Bir grafik etkinliginde gorsel ile yapilan sozel aciklamalar da gorsellere farkli
anlamlar yiiklememize neden olabilmektedir. “Ornegin altta yer alan gorselle birlikte
“Kumsal okadar sicakti ki kendimizi sicaktan korumaliyiz” ifadesi kullanildiginda
seklin bir giines semsiyesi olabilecegi, Kirlarda kendimize yiyecek birseyler aradik.”
Ifadesi kullanildiginda da bu seklin bir mantar olabilecegi seklinde yorumlar

yapilmaktadir”(Cam, 2004, s. 22).
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Resim 2.2. Semsiye-mantar

Gorsellerin algilanmasi iizerinde etkili olan bu degiskenler grafik caligmalarin
hazirlanmasi siirecinde dikkate alinmistir. Ciinkli grafik etkinliklerinin gorsel
O0grenme - Ogretme siirecinde etkin bir sekilde kullanilmasi etkinlikte yer alan
gorsellerin Ogrenciler tarafindan dogru kodlanmasina (anlamlandirilmasina) bagl

oldugu sonucuna varilmaktadir.

2.2.3. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun sanatsal gelisiminde gorsel ifadelendirme

becerisi

Grafik tasarimda gorsel ifadelendirme becerisi; zihinde tasarlanan bir diislincenin, bir
problemin ¢o6ziimii, somutlastirilmasi, bi¢imlendirilmesidir. “Tasarim zihinde
canlandirilan bi¢im, duyularin ya da bellegin anliga sundugu goriintiidiir. Biitlin sanat
dallarinin temelinde tasarim olgusu bulunmaktadir” (Becer, 2006, s. 32). “Tepecik’e
gore tasarimin tam olarak ifade edilmesi i¢in zihinde tasari halindeyken olgunlasip
gelistirilmesi gerekmektedir. “Grafik kelimesi kavrami genel anlam ile tiim sanatsal,
teknik ve endiistriyel resim, yazi ve c¢izimleri, ¢ogaltma tekniklerini, baski igin
boyama ve ¢izim teknikleriyle yapilan resimleri kapsayabilmektedir” (Odabasi,
1997,s. 17). Tasarimda anlamli bir goriintiiniin yaratilmasi i¢in tasarim ilkelerinden
yararlanilir. Bir tasarimda bu ilkelerden biri, birkagi ya da hepsi bir arada
kullanilabilmektedir. “Grafik tasarimda gorsel ifadelendirme galigsmalarinda; denge,
orant1 ve sOzel-gorsel hiyerarsi, gorsel devamlilik, biitiinliikk ve vurgulama temel
ilkeleri géz oOnilinde tutulmalidir. Tasarim hazirlanirken denge, oranti ve gorsel
devamlilik bir biitiinliik igerisinde iyi bir vurgulamayla verilmelidir” (Becer, 2006, s.
83).

Insanin yasamina agirlikli olarak erken c¢ocukluk caginda giren resimli kitap

kavrami, c¢ocuklarmm ilk Kkarsilastiklari anlatim materyali olarak  kabul
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edilebilmektedir. Cocuklar erken ¢ocukluk ¢aginda yazilardaki sembolleri
anlayamamalar1 fakat resimleri anlamlandirmalarinin sebebi gdérmenin kavramsal
diistinmeden de Once gelen bir algilama big¢imi olmasidir. “Resimlerin ¢ocugun
anlam olusturmasinda tipki yazi gibi bir islevi vardir. Cocugu renk, ¢izgi ve
sozciiklerin estetik diliyle tanistiran kitaplar, onun hissetmesini, algilamasini, hayal
kurmasini, animsamasini, diigiinmesini, yaratmasini ve tasarimlama glciini

gelistirmektedir” (Sever, 1995, s.14-15).

Yaklagik olarak 1,5 yasinda iken, ¢ocuklar ilk karalama girisimleri ile dikkat
cekerler. Hayatlarinda karsilastiklar: nesneleri gosteren resimli, boyali gorsellerden
hoslanmalar1 bulunduklar1 donemin bir 6zelligidir. “Cocuga sorulacak bazi basit
sorularla gorseller farkli amaglar i¢in kullamlabilmektedir. Ornegin kitaptaki bir
cicek resmi, koklanabilirligi ve renkleri tamimayi; bir kedi resmi, kedinin
miyavlamasini, bir kus resmi, kusun ugan bir canli oldugunu ona hatirlatabilir.
Béylece cocugun imgelemi zenginlestirilebilir’ (ilhan, 2000, s. 401). “Cocuk bir
yandan gelisi giizel gizgiler g¢izerken, diger yandan yetiskinlerin ¢izdigi resimleri
gorerek etrafindaki grafiksel yetiyi fark etmektedirler” (Yavuzer, 2010, s. 35). Bu
baglamda yapilan On c¢alismada da ¢ocuklara tasarim materyalleri verilerek,
gorsellerin, ¢aligma sonunda ortaya ¢ikan tasarim {irlinlerinin, yorumlatilmasi yolu

ile fikir yiiritmelerinin ve hayal etmelerinin 6nii agilmaya ¢aligilmaktadir.

Okul oncesi donemde c¢ocuk yaratict disiincelerini gelistirecek yetilere sahip
olmaktadir. “Okul 6ncesi donemde cocuk; meraklidir, sorular sormakta, ¢evresini
kesfetmek i¢in c¢esitli denemelere girismektedir, cesaretle her seyi yapmaya
calismaktadir” (ilhan, 2009, s. 87). “Cocugun bigimleri, dokular1 ve renkleri
tanimasinda, gorsel belleginin gelismesi ve bdylece farkliliklarin ve benzerliklerin
aymrimini yapabilir duruma gelmesinde okul oncesi donemde kitaplar araciligr ile
sunulan resimler ve diger grafik diizenlemeler 6nemli bir etkiye sahip olmaktadir”

(Giileg ve Gonen, 1997).

Cocuklara yonelik gorselleri tasarlarken amag; onlara mesaj iletirken, diisiiceyi

gorsellestirme, ¢ocuklarin estetik duygularmi gelistirme ve gorselleri algilanabilir
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kilmaktir. S0z konusu tasarimlarin amacma wulagmasit gorsellerdeki estetik

biitiinliiglin ne oranda saglandigina baghdir.

Resimler gorsel tasarimlarin biiylik bir boliimiinii olusturur ¢ilinkii sézlii anlatimin
ilettiginden daha fazlasini iletebilmektedir. Bir hikayenin diline, resmin sanatsal
giiclide eklenince ¢ocuklarin estetik bilinglerini daha ¢ok gelistirmektedir. Kitaplarin
cocuklarin yaslarina, ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina igerik bakimindan uygun olmasi
onemsenmelidir. Cocuklar i¢in hazirlanan tasarim ¢alismalarinda da ayn1 duyarliligin
gosterilmesi gerekmektedir. “Cocukla ilgili hazirlanan gorsellerde, ¢izer konunun
cocugun belleginde biraktig1 izlenimi yakalayip, onun algilanan etkisini ¢ogaltip,
¢ocugun diis giiciine daha genis boyut ve renk kazandirabiliyorsa o gorseller degerli
ve gorevini yerine getirmis demektir” (Turan, 2000, s. 167). Bu dogrultuda ¢aligma
icerisinde hazirlamig oldugum gorsellerde; nokta, ¢izgi, doku, renk, bigim, boyut ve
yiizey gibi 6geler bakimindan genel tasarimiyla bir bitiinlik olusturmasina 6zen

gosterilmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarda gorsel ifadelendirme becerilerinin gelistirilmesi igin
hazirlanan grafik ¢alismalarda, grafik sanat¢ilarinin goriisleri alinarak tasarimin nasil
olacagi konusunda stiregler belirlenmelidir. Sanatcilarin  gorselleri tasarlama
siirecinde; tasarimda biitiinlik olustururken; Boyuta, renge, dokuya, , sayfa
diizenine, tipografi vb. konularda karar verilirken ¢ikis noktasi olarak segilen
diisiinceler ve kaygilarin ¢ocuklarin gelisim siireclerine ne tiir katkilar saglayacaginin

bilinmesi ¢ok 6nemlidir

Onceki béliimlerde belirtildigi gibi, erken ¢ocukluk déneminde c¢ocuk yaynlari
alaninda yiikseklisans diizeyinde yeterli sayida arastirma yapilmis olmasina ragmen
sO6z konusu yayinlarin grafik tasarimlarini gerceklestiren sanatgilarin konu ile ilgili

gortslerinin alinmamis olmasi biiyiik bir eksikliktir.

Ulkemizde de 1950’lerden sonraki donemde okul oncesi i¢in ¢ocuk kitaplarii ve
yayinlarii resimli hazirlamanin gerekliligi anlasilmis, Kitle iletisim araglarinin da
gelismesi ile birlikte bu konu gesitli sekillerde ele alinmaya baslanmistir. S6zii gegen
yillardan itibaren ¢ocuk yayinlarinda nicel yonden bir gelisme gézlenmektedir. Buna

karsilik nitelik bakimindan, ozellikle de ¢ocuk yaymlarinin grafik tasarimi
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konusunda, esit diizeyde bir gelismenin olmadigi sdylenebilinmektedir. “Belediye,
baskentli ¢ocuklara okunmus gazeteleri toplatti, bunlar1 geri doniisiime sokarak bir
milyon adet kitap bast1. Baski isini Genel-Is Sendikasi iscileri iistlendi. Tam bir
imece s6z konusuydu. On bir kitap yayinlandi. Bunlardan belli baglilari; Sevdali

Bulut, Bir seftali Bin seftali, Arabalar Bes Kurusa idi” (Celik, 2010).

1994 yilinda Cocuk ve Genglik Yaymlar1 Dernegi adinda 6zellikle ¢ocuk ve genglik
yaymnlarinin yurt i¢inde ve yurt disindaki okuyuculara saghikli bir sekilde
ulastirilmasi i¢in bir dernek kurulmustur. Yetmis ilkede orgiitlenen Uluslararasi
Cocuk Kitaplar1 Kurulu’nun (IBBY) iiyesi olan dernegin iyelerinin biyik bir

bolimii ¢ocuk kitabi yazar, gizer ve tasarimcilarindan olusmaktadir” (URL-13).

Son yillarda nitelikli ¢ocuk yayinlari hazirlanmasina yonelik artan bir ugras
bulunmaktadir. Giizel sanatlar fakiilteleri’nin grafik tasarim boliimleri ile Egitim
Fakiiltelerinin Resim-Is Ogretmenligi béliimlerinde s6z konusu yaymlarin
tasarimlariyla ilgili ¢esitli ¢aligmalar yiiriitiilmektedir. Kitaplarin tasarimindan

basimina kadar olan tiim siire¢ biiyiik bir titizlikle yiiriitiilmektedir.

Gecgmis yirmibes yilda, erken cocukluk donemi resimli ¢ocuk kitaplar1 konusunda
¢ok sayida lisansiistii tez ya da sanatta yeterlik ¢alismasi yapilmistir. Cocuklara
yonelik kitaplarin grafik tasarimlariyla ilgili grafik tasarim uzmanlarinin gorisleri

alinmamaktadir.

Grafik tasarimin kendine 6zgii birtakim ilkeleri bulunmaktadir. Bu ilkeler; denge,
oran-orant1 ve gorsel hiyerarsi, gorsel devamlilik, biitiinlik ve vurgudur. Bu ilkeleri

cocuk kitaplarinda kullanirken ¢ocuklarin ilgilerini, thtiyaglarini bilmek gerekir.

Gorsel ifadelendirmede grafik tasarimda kullanilan ilke ve elemanlar

Tasarim ilkeleri, biitlin gorsel sanat ve tasarim dallarinda gegerli olan ortak ilkelerdir.
Bu ilkelerin sayisi iislup ve anlatim bi¢imine bagh olarak degismektedir. “Grafik
tasarim ilkeleri tasarim siirecinde olusturulmas: diisiiniilen tasarima yonelik estetik

ve islevsel gerekliliklerin biitiinii olarak tanimlanabilir” (Becer, 2006, s. 62).
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Tasarim ilkeleri, resim, logo i¢inde bireysel elemanlarin tek tek diizenlenmesinde ve
sayfanin genel metin ve grafik diizenlemesinde ve etkili ve hos giden yollarin
bulunmasinda fikirler verir. Tasarim ilkeleri basit bir sayfa tasariminin ne kadar etkili

ve dikkat c¢ekici oldugunu belirleyebilmektedir.

Gorsel iletisim teorisi ve qorsel ifadelendirme becerisindeki veri

4 yasindan kiiglik bir ¢ok ¢ocugun bildigi “Alfabe Sarkisi” (The Alphabet Song)
diistintildiiginde diger sarkilardaki gibi resimleri ¢agristiracak bir ifade icermez.
Ancak “Twinkle Twinkle Little Star” sarkisinda bahsedilen milyonlarca yildizin
icerisinden parlayan kii¢lik bir yildizi hayal ederiz. Alfabe sarkisinda ise buna benzer
bir ¢cagrisim yoktur. Cocuklarin ¢agrisimlara ihtiyaglar1 vardir, soyut ifadeleri somut
bir olguyla karsilagtirma ihtiyaci duyarlar. Cocuklara yonelik kitaplar onlarin bu
ihtiyacina ¢dziim olur. “Ornegin ingilizcedeki A harfi “Apple” (elma) olarak tasvir
edilir. Alfabenin her harfine karsilik gelen bir resim ¢ocuklarin zihninde soyutta
somuta gecen bir gorsellik olarak olusur. Aymi sekilde kirmizi  rengi
diistindiigiimiizde aklimiza meyve olarak elma gelir. Sadece “A harfini” gérmek bile

bize bir meyveyi gormek i¢in yeterli olabilir” (URL-16).

“Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in resimler yazilardan daha fazla sey ifade
eder. Ancak belli bir siire sonra harfler cocuklara gorsellerin diinyasin1 agmaktadir.
Ornek olarak “E L M A” harflerinin bir araya gelmesi ¢ocuklar igin bir meyvenin
resmidir. Zaman igerisinde climlelerde kullanilan kelimelerin resimleri ile diger bir
kelimenin resimlerinin birlesmesiyle yeni imgeler yaratmaya baslanir” (URL-16). Bu

zaman siirecinde bir ¢ocuk gbziinde resim ve kelime arasinda fark bulunmamaktadir.

Insanlarin algilar1 gérsel olarak sosyallesir. insan beyni diinyayr algilamak icin
gordiiklerini tamamlamak ister ve bunu okudugu kelimelerden degil gorsellerin

icerinden yapar.

“New York Universitesi’ndeki egitim psikologu Jerome Bruner’m ¢alismalarina

bakildiginda insanlar duyduklarmin  %10’unu, okuduklarinin = %80’inin  ve
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gordiiklerinin %80’ini hatirlarlar” (URL-16). Sosyal yasamin evdeki, okuldaki ve
isteki tiim bireyleri asag1 yukari bir bilgisayar kullanicist oldugu i¢in gorsel ve
yazinsal anlamda pasif izleyici roliinii de farkinda olmadan iistlenmektedirler.
Cocuklarda gorsel ve yazinsal iki sembolik yapi arasinda ise uzun bir bariyer
bulunmaktadir. Kelimeler ve resimler ¢ocuklar biiyiidiik¢e tek bir olgu gibi alginacak

ve iletisimin gii¢lii, hatirlanabilir haline doniiseceklerdir.

Okul oncesi gorsel ifadelendirme egitiminde gorsellerin hazirlanmasinda dikkat

edilmesi gereken hususlarda one ¢ikan unsurlar

Grafik Tasarimcilar, Okul Oncesi Donem Ogretmenleri, pedagoglarla yapilan
goriismelerde ve yapilan arastirmalarda; ¢ocugun sanat egitiminin okul Oncesi
dénemden itibaren baglamasi gerektigi ve gorsellerin islevsel olarak kullanilabilecegi
belirtilmektedir. S6z konusu diigiinceye gore, ¢ocuklarin gelisimlerinde degisik
donemler oldugunu, okul oOncesi ¢agin da gelisimleri agisindan kendine has
ozelliklerinin bulundugunu, boylece c¢ocuklarin s6z konusu donemdeki gelisim
niteliklerinin, hazirlanan egitim gorsellerinin tasarim siirecinde mutlaka géz oniinde

bulundurulmasi konusunda ayni fikirdedirler.

Bu konuda bir grafik sanatcisinin diisiinceleri asagidaki gibidir:

“Bu donemde ¢ocugun algilamakta zorlanacagi bazi kavramlardan, gorsellerden veya
uygulanan teknolojiden kaginmak, tasarimi g¢ocuga gore yalinlagtirmak, onun
diizeyine gore yapmak gerekir. Kitaplarda ¢ocugun o giinkii ve gelecek yasantisinda
sarsint1 yaratmayacak, onu ¢ok biiyik bir hiizne siiriiklemeyecek, duygu durumu
karmasasi yasamasina neden olmayacak gorseller yaratilmalidir, 6zellikle tasarimda

toplumsal yapidaki bazi olgulardan, (6rnegin, siddet gibi) kaginmak gerekir.”

Yavuzer de gelisim siireci i¢inde ¢ocuk, kendine 6zgii bir Kisilige sahip bir
bireydir. Cocugun yetiskin insandan farkli olusu, sadece bir basamak farkindan
degil, ayn1 zamanda bir nitelik ve zihniyet farkindan gelmektedir. Cocuk eksik bir
yetiskin degil, fakat zihni, fizyolojik, duygusal ve sosyal gereksinimlerini
tamamlamak isteyen, sOzciigin tam anlamiyla bir bireydir. Bu nedenle,
okuloncesi donem ¢ocuk gorsellerini tasarlarken, ¢ocuklart yetiskinlerin kiigiik
ornekleri olarak gérme yerine, kisiliklerine saygi anlayisi ile hareket edilmesi
gerekir. Bu konu ile ilgili olarak bir sanatg1 diisiincesini soyle dile getirmistir:
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“Okuyucu kitlesi olan ¢ocugun, ¢ocuk olarak goriilmesinden ¢ok, birey olarak
goriilmesi gerektigini distiniiyorum. Ciinkii yarina karar verecek yetkililer
onlardir.”

Baz1 sanatgilar ¢ocuklara yonelik kitaplarin tasarimlarimin ne sekilde yapilasi
gerektigine dair soruya kendi hayatlarindan Ornekler vererek yanitlamiglardir.
Cocuklara yonelik kitaplar tasarlayan bir sanat¢inin kendi hayatindan ve ¢ocukluk
donemindeki duygularimi dikkate almasi ¢ocuklarla duygusal bir bag kurmasidir.
Sanatcilarin ¢ocuklarla duygusal bir bag kurmasi tasarimini yapacagi kitaplarin

cocuklarin gercek yasamlarina uygun olmasi i¢in dnemli bir gerekliliktir.

Aym konuda diger bir sanat¢inin yorumlari ise su sekildedir; “Insanlarin isini lay11
ile yerine getirmesi gerektigine inanityorum. Benim kendi ¢ocukluk doneminden
sakladigim hala birgok kitap, dergi var. Mesela Dogan Kardes’i saklarim. Ciinkii
gercekten donemin baski kalitesinin elverdigi Ol¢iide Kaliteli bir baskiya sahip,
resimlemesi oldukga basarili ve bunlarin nitelikli igeriklerle bulustugu bir eserlerdir.
Ancak hatirlayamadigim bir¢ok eser daha var. Bence zaten bu eserin bunca yil sonra

bile hatirlanabiliyor olmasi onun ne denli basarili bir ¢alisma oldugunun ispatidir.”

Goriildiigh tizere eski gorsel yaymlar yillar sonra bile sevgi ve ilgi olusturabiliyor.
Insanin baska gorselleri okuma ve gérsel olusturma becerisini, sanata sevgisini ve
ilgilisini etkileyebiliyor. Fakat bu ilgiyi ¢cocukta olusturmak diistiniildiigii gibi basit
bir is degildir. Insan cocuk da olsa yetiskin de olsa gorsel okumasi onda kendinen
birseyler bulmasina baglidir. Bu durum; bazen ¢ocugun, tasarimda kendi yasamidan
kesitler bulmasiyla, bazen gorselde ki bir karakterle 6zdeslesmesiyle, bazen de
tasarimin gocukta estetik duyarliklart harekete gecirmesiyle gerceklesmektedir.
Grafik Tasarimcilar ¢ocukta belirtilen iligkileri uyandirilmasinda yayincilar ¢ocuk
gorsellerinin  baskisinin ve illlistrasyonun, tasarimin niteligi ile yakindan ilgili
oldugunu belirtmektedirler. Cocuklara sunulan gorsellerin boyutlar ile ilgili olarak;
dikdortgen formattansa kare formatin, tasarimin konusuna uygun sekilde ve boyutta
daha biiyiik olmasinin yararl olacagi konusunda goriisler yer almaktadir. Sanatgilar,
okul oncesi gorsellerde boyutlarin iki Kisinin beraber okuyabilecegi biiyiikliikte

olmasi fakat hacimsel olarak kii¢iik olmas1 gerektigi konusunda ayni fikirdelerdir.
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Cocuklara yonelik gorsellerin tasariminda en ©Onemli noktalardan birisi renk
se¢imidir. Renkler gocuklar icin farkli duygular ve mesajlar tasiyabilir. Ozellikle
kendi ¢izimlerinde kullandiklar1 renkler o anki psikolojik durumlariyla alakali bilgi
verir. Bu sebeple ¢ocuklara yonelik gorselleri hazirlayan sanatgilarin renklerin insan

psikolojisi iizerindeki etkileri hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

Yapilan bir akademik arastirmada Sanatcilar, okul oncesi donem icin tasarlanan
gorsel yaymnlarda; karmasik renklerin olmamasinin, zit renklerin okul Oncesi
dénemde kullanilmamasinin, bunun yerine daha parlak olmayan renklerin tercih
edilmesinin, keskin siyah konturlardan kag¢inarak kolay anlasilir tasarimlarin

yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar.

Gorsellestirmede en Onemli nokta gorsellestirmenin g¢ocuk gergekligine uygun
olmasidir. Goriisme yapilan bir akademisyenin konu ile ilgili dasiinceleri su
sekildedir:

“Okul 6ncesi donemde g¢ocukta sinirsiz bir hayal giicii var. Hatta onun dissel bir
evrende yasadigini sdylememiz yanlis olmayacaktir. Onu o diisiince ve hayal giicii
icerisinde zorlamak ama yine de gercek yasamla iliskilendirebilecegi sekilde
diisiinmesini saglamak oOnemlidir. Ciinkii sinirsiz hayal giiciine sahip oldugu o
donemden ¢ikacak ve baska bir basamaga gegecek. Cocugun bunu saglikli bir gegisle
yapmasi lazim Dolayisiyla gergekei resimler okuldncesi ¢ocuga uygun olmadigi
yargisina ulasabiliriz. Soyut resimlerde uygun degil ama soyutlanmis resimler

cocugun bu gereksinimini gidermeye uygun olabilecektir.”

Cok yakin bir tarthe kadar cocuklara yonelik kitaplarda kullanilan gorsellerin
islevinin, yalnizca bakarak edinme sonrasi anlamin kavranmasi oldugu kabul
ediliyordu. “Giintimiizde ise gorselin artik gdriinenden baska bir sey, anlamsal bir
biitiin oldugunu anlayis1 yaygindir. Bu anlayisa gore, ne sadece eserin dis giizelligi
ne de sadece 0z giizelligi tek basina yeterli olmayacaktir. Bu nedenle ¢ocuk kitabi
resimleyen sanatgi, resimlerini anlam ve iletileri ile sanatsal bir kaygi biitiinii olarak

yaratmalidir” (Ozer, 2007, s. 429).
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Cocuklar zaman igerisinde dogduklar: kiiltiirin bir bireyi olmaktadirlar. Yani; Dili,
diisincesi, yasama bi¢cimi ve manevi degerlerinin olusmasinda yasadigi kiiltiiriin
etkisi vardir. Cocuklarin toplumsallasmalarinin 6nemli bir etkenidir. Cocuklar
genelde ait olmadiklar kiiltiirlerin 6rneklerini algilamakta zorlanirlar. Bu sebepledir
ki cocuklara yonelik gorseller hazirlanirken ¢ocuklarin etkilesimde olduklar: kiiltiir
dikkate alinmalidir. Fakat cocuklarin siirekli ¢evrelerinde gordiikleri yasantilari,
siirekli tekrarlayan bir gorsel cocuklar igin ilgi ¢ekici bir iletisim araci olmaz.
“Cocuklarla sloganlasmis genel yargilar1 paylasmayi ilke edinen gorsel yayinlar,
cocuklarin duygu ve diisiince diinyasini siradanlastirmaya neden olur” (Sever, 2000,

S. 19). Ayn1 kural okul 6ncesi egitimde kullanilan gorsel tasarimlar i¢in de gegerlidir.

Bu sebeple c¢ocuklarin estetik duyarliliklarin1  besleyebilen, hayal gii¢lerini

gelistirebilen ve ilgilerini ¢ekebilen bir tasarim olmalidir.

Uzmanlara gore resimli kitaplarda ¢ocuklar tarafindan anlasilabilir konularin tizerine

kuruldugu bir ana diigiince olmasi gerekir.

Okul oncesi ¢ocuk kitaplart iizerine yazilan bir tezde; okul Oncesi siiregte sadece
resimlerden olusan yayinlar tasarlanabilecegi gibi, resim ve tipografiyi harmanlayan
yayinlar da tasarlanabilir. Metinlerin ¢ocugun okumaya olan merakini artiracagi
belirtilmektedir. Bu gorsel yayinlar tasarlanirken yaziya resimlerden daha az yer
verilmesi onemlidir. Ciinkli yaz1 sembollerini (harf ve rakamlar) anlayamadigi i¢in
basarisizlik duygusu yasama olasiligr yiikselecek ve kitaplara karsi antipati

besleyecektir seklinde bir goriis yer almaktadir.
2.3. Coklu Zeka Kurami Gorsel Zeka Etkinlikleri ve Okul Oncesi Egitim
2.3.1. Coklu Zeka Kuram

Bu yeni bakis acisini, zekay1 neyin olusturdugunu iliskin alisildik kanilar1 bir an i¢in
askiya almanizi ve diisiincelerinizin insan oglunun yeteneklerini, 6zgiirce gdzden
gecirmesini isteyerek agiklamaya c¢alisacagim. Parlak bir satran¢ oyuncusu,
sampiyon bir atlat, basarili bir ressam veya keman virtdzii; boyle 6zel icracilar 6zel

bir ilgi ister ve dikkati hak etmektedirler. Peki Satrang oyuncusu,ressam, kemanci
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veya atlet zeki midir? Oyleyse zeka testlerimiz neden onlar1 tespit etmeyi
basaramaktadir? Zeki degillerse bu miithis basarilar1 kazanmalarini saglayan nedir?
Genel olarak ¢agdas zeka kurgusu neden insan emeginin genis alanlarimi1 hesaba
katmamaktadir? Howard Gardner bu sorular1 ele almak i¢in 1980 li yillarin basinda
coklu zeka kuramini ileri siirmektedir. Coklu Zeka Kurami isminin de isaret ettigi
gibi insanin biligsel yeterliliginin zekalar dedigimiz bir dizi yetenek, hiiner veya
zihinsel beceri tizerinden daha iyi tanimlanabilecegine inanmaktadir. Biitiin normal
bireyler bu becerilere bir olgiide sahiptir, ama Kkisiler becerilerin derecesi ve
olusturduklart bilesimin niteligi agisindan farklilasmaktadir. Bu zeka kurami tek tip
zeka anlayislarindan daha insancil, daha ger¢ege uygundur ve insandaki “zeka”
davraniglarini daha layigiyla yansitmaktadir. Boyle bir kuramin 6nemli egitimsel
sonuglari da bulunmaktadir. Gardner’e gore zeka; bir sembol sisteminde-6nemli bilgi
formlarini alan ve ileten, kiiltiiriin icad ettigi bir anlam sisteminde - kodlanmaya
elverigli olmalidir. “Dil, Resim ve matematik insan hayatinin idamesi ve iiretkenlik

icin gerekli li¢ evrensel sembol sistemidir” (Gardner, 2006, s.18).

Gardner Coklu Zeka Kurami’nda ileri siirdiigii her zekayi, o zekada olaganiistii
yetenek gosteren Kkisilerin biyografisi {izerinden veri, kaynak taramasi yaparak
anlatmaktadir. Gardner bu zeka tiirlerini insanlart smiflandirma yolu olarak
kullanilmak i¢in degil, insanlarin 6nemli icerikleri 6grenmelerine yardim etmek icin
harekete ge¢cmeleri adina belirledigini vurgulamaktadir. Coklu Zeka Kurami, Zeka
kavramini, insamin biligsel kapasitesinin  her ¢esidini kapsayacak sekilde

genisletmeye ¢alismaktadir.

Gardner ¢ocuklarin istisnai yeteneklerinin erken yasta saptanabilme ve okul Oncesi
cocuklar tarafindan sergilenen yetenek profillerini birbirlerinden agik bir bigimde
ayirt edebilme olasigint ele almak icin spektrum degerlendirme yaklasimini
kullanmistir. Bu yaklasim ile cocuklardaki gii¢lii ve zayif alanlar erken tespit
edilirken egitsel sonuglari da incelenmektedir. Spektrum projesi kiigiik ¢ocuklarin
zeka profillerini ve ¢alisma tarzlarin1 dlgmeye yonelik buluscu bir yaklagim olarak
tanimlanmaktadir. Proje Harward Project Zero adli bir grup tarafindan uygulanmuistir.
Bu grup basta sanat olmak iizere cesitli bilimsel disiplinlerde yaraticilifi ve

kavramay1 artirmak amaciyla caligmalar yapan egitsel bir arastirma grubudur.
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Spektrum, her ¢cocugun bir veya birden fazla alanda yetenek gelistirme potansiyeli
tasidigi varsayimiyla yola ¢ikmaktadir. Projenin okul 6ncesi ¢ocuklara odaklanmasi,
calismamda, ¢oklu zeka kuramini temel olarak almamin nedenlerinden olmaktadir.
Feldman spektrum yaklasimini mantiksal ve matematiksel becerilere kuramsal olarak
bakmak yerine, biligsel yaraticilikla sonuglanabilecek yetileri inceledik, bir dizi
climleyi tekrar etme yetisini incelemek yerine, ¢ocugun bir hikayeyi anlatma ve
deneyimi tarifleme yetenegine baktik seklinde aciklamaktadir. Spektrum
yaklasimmin uygulanmasinda simifta ¢ocuklar her tiirlii zekayir harekete geciren
zengin materyallerle ¢evrelenmektedir. Fakat materyallerden etiketlenerek zekalar
dogrudan uyarilmaya calisilmamaktadir. Spektrum projesinde incelenen bilissel
yetenek alanlari; Sayilar, bilim, miizik, dil, gorsel sanatlar, hareket, sosyal alanlar
seklinde siralanmaktadir. Gorsel sanatlarda sanatsal faaliyet ornekleri; ¢izgi, sekil,
renk, mekan, ayrinti, temsil ve tasarimi kapsayan Olgiitlere gore yilda iki kez gozden
gecirilip ve degerlendirme seklinde yapilmaktadir. Bu calisma alanlarinda amac,
cocuklart en giiglii olduklar1 alanda dahi yapmak degil, her ¢ocugun kendine 6zgii
oldugunu vurgulamaktir. Cocugu tanimanin yani sira onun giiclii ve zayif yonlerine

uygun deneyimler, 6neriler almak da hedeflenmektedir.

2.3.2. Coklu zeka kurami; gorsel-uzamsal zeka alam

Gardner, zekay1, “bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir lriine sekil
verme ya da problem ¢dzme yetenegi’olarak tanimlamaktadir. Bir 6zelligin zeka
olabilmesi igin dort dlgiite cevap verebilmesi gerektigini vurgulamaktadir. “Bunlar;
Bir dizi sembole sahip olmasi, kiiltiirel yapida degeri olmasi, aracilifiyla mal ve
hizmet iiretebilmesi ve i¢inde problem c¢o6zebilmesi seklinde siralanmaktadir”

(Demirel, 2002, s. 15).

“Gorsel zeka (Spatial Intelligence); resimler, imgeler, sekiller ve ¢izgilerle
diisiinebilme, ii¢ boyutlu nesneleri algilayabilme ve muhakeme etme yetenegidir”

(Gardner, 1993, s. 21).

Gorsel zeka alan1 gelismis 6grenci:

- Renklere kars1 ¢cok duyarlidir,
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- grafik, harita, tablo tiirii materyalleri daha kolay algilar,

- yagitlarina oranla daha fazla hayal kurar,

- resim yapmay1 ve boyamayi sever,

- yap-boz gibi gorsel oyunlardan hoslanir,

- gorsel hafizasi giicliidiir, daha once gittigi yerleri hatirlar,

- bulmaca ¢6zmekten hoslanir,

- kitaplarin 6ncelikli olarak resimlerini inceler,

- gorsellestirilmis bilgiyi daha kolay 6grenir,

- lic boyutlu ¢aligmalar yapmaktan hoslanir,

- daha Once gordiigii nesne ya da olaylari zihninde canlandirabilir,

- ¢evresindeki gorselleri daha hizli algilayabilir,

- yasitlarina oranla ¢izgisel gelisimi daha ileridir,

- sanatsal etkinliklere kars1 duyarl davranir,

- kitaplarinin, defterlerinin ve diger malzemelerinin {izerine resimler g¢izer,
bireyin ¢evresini objektif olarak gozlemlemesi, algilamasi ve degerlendirmesi
ve bunlara bagli olarak da dis ¢cevreden edindigi gorsel ve uzamsal fikirleri
grafiksel olarak sergileme kabiliyetlerini igermektedir (Saban, 2005, s. 8).

Gorsel - uzamsal zekaya sahip insanlar; yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bigim ve desen
gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iligkilere karsi asir1 hassas ve duyarli
olmaktadir. Dolayisiyla, “gorsel-uzamsal zekas1 giiclii olan kisiler varliklari, olaylari

ve olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle calisarak, en iyi

sekilde 6grenmektediler” (Saban, 2005, s. 8).

Gorsel zeka alani i¢in hayal giiciiniin dneminin yadsinamayacagi herkesce bilinen bir
gercektir. Hala giicii ile beyin hayal edilen zihinsel imgelere aninda karsilik
vermektedir. Gorsel stratejiler gelistirmek, ¢oklu zeka kuramini simifta kullanmak
icin son derece degerli araglar olabilmektedir. Ciinkii bu tiir etkinlikler, sekiz zeka

alanini da igermektedir.

Armstrong’a gore egitimde hayal giicii bir arag ya da motivasyon giicii olarak

kullanilmamaktadir ki bunu su climlelerle anlatmaktadir;

Okullarin ¢ogu hayal giicii yiiksek ¢ocuklarin bu yeteneklerinin egitimde
kullanilmasia olanak tanimamaktadir. Cilinkii 6gretmenler, biitiin dikkatlerini
sayilara, kelimelere ve soyut kavramlar iizerine odaklamakta; imgeleri, resimleri
ve metaforlar1 yeterli gdrmemektedirler. Bu cocuklarin ¢ogu normal egitim
diizeninde harcanabilmektedir. Kimse onlarin bu hiinerlerinin farkinda degildir ve
egitimde nasil kullanilacaginin bilincinde de degildir (Armstrong, 2000B, s. 100).

89



Birgok onemli biiyiik icat da izlenim, gorebilme veya hayal giiciiyle olusan
anlamayla baslamistir. Ornegin; Einstein, izafiyet Teorisi’ne 151n demetine bindigini
hayal ederek baslamaktadir. Leonardo Da Vinci teknoloji harikasi helikopterleri, icat
edilmeden yiizlerce y1l once hayal etmekte ve ¢izmektedir. “Insanlarm cesitli
alanlardaki gayretleri hayallerde elde edilen bilgiler yoluyla ilerlemektedir” (
Campbell, Dickinson, 2004, s. 111).

Bu bilgiler 1s18inda da hayal giiciiniin dolayisiyla gorsel — uzamsal zekanin egitimde
onemli oldugu goriilmektedir. “Bunun sonucu olarak gorsel sanatlar egitiminin
onemi de giderek daha cok belirginlesmektedir. Ciinkii hayal giicli ve yaraticiligi
gelistirmek, gorsel sanatlar egitiminin amaglarindan biridir” (MEB, 2000, s. 5).
Ayrica, gesitli zeka tiirleri gorsel sanatlar egitiminde kullanilabilmektedir. Ozsoy’a
gore; gorsel sanatlarla ilgilenen dgrenciler tercihlerini diisiinmenin gérsel — uzamsal,

kinestetik ve i¢sel tarziyla sergileyebilirler.

Giglii gorsel — uzamsal zekaya sahip Ogrenciler desenler, haritalar ve isaretler
yoluyla ¢ok daha iyi anlayabilmektedirler. Bedensel — kinetik zekasi giiglii
Ogrenciler, elleriyle calismayr ve dokunarak, hareket ederek ve nesnelerle
etkilesime girerek bilgiyi islemeyi tercih etmektedir. Igsel zekasi giiclii olan
ogrenciler, kendi ilgilerini 6n plana ¢ikararak, kendi kendilerine yansitmaci
calismayi tercih edebilmektedir. Matematiksel - mantiksal zekas1 giiglii 6grenciler
sanat elestirisi ve estetikle baglanti kurmay: tercih edebilmektedir (Ozsoy, 2003,
s. 93).

Bu caligmada da  gorsel zeka alanina yonelik 6grenme — Ogretme ortamlar
hazirlanirken amag; biitiin 6grencilerin gorsel zekalarimi gelistirebilece8i ortam ve
etkinlikleri onlara sunarken, ayn1 zamanda gorsel zekas1 gii¢lii yani bu alanda 6zel

becerilere sahip 6grencilerin yeteneklerini daha ileri diizeye ulastirmaktir.
2.3.3. Coklu Zeka Kurami; gorsel - uzamsal zeka ve okul oncesi egitim

Calisma kapsaminda yapmis oldugum kaynak taramalarinda, okul Oncesi egitim
programlarina bakildig1 zaman Tiirk Milli Egitimi’nin amagclar1, okul dncesi egitimin
amaglar1 ve ikeleri ¢oklu zeka kuraminin amag¢ ve temel ilkeleri ile tamamen
Ortlistigli sonucuna varilmaktadir. Yasamin temeli olan ve 6grenme hizinin ¢ok

yiiksek oldugu okul 6ncesi donemde her yas grubunun genel gelisim 6zelliklerinin
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ortak olmasina ragmen her ¢ocuk kendisine 6zgili bir yapiya sahip olmaktadir. Bu
Ozellik ayn1 zamanda okul Oncesi donemin c¢ikis noktasi ve temel ilkelerinden

olmaktadir.

Normal gelisim gosteren cocuklar ¢oklu zeka alanlarmin tiimiine sahip olmakla
beraber farkli ortamlarda yasamini siirdiirdiigii icin farkli zeka alanlari gelismis
olarak okula baslamaktadir. “Okul 6ncesi donemde cocuk her yoniiyle gelisim
gosteridigi i¢in zeka alanlart ile ilgili teshis koymak yanlistir. Dogrusu egitim
programlarinda tiim zeka alanlarimi destekleyici etkinliklere yer vermektir”

(Karadag, 2012, s. 7).

Karadag Coklu Zeka Kuraminin okul 6ncesi doneme nasil uygulanacagina yonelik;

Yapilan ¢aligmalar da Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve okul dncesi egitim
kurumlarinin yénetmeligine (2002) uygun olarak giinliik plan boliimiine amaclar
ve kazanimlar esas alinarak Coklu Zeka Kuramini 6gretmenler giinliik planlarinda
kullanabilirler. Amaglara ulasmak i¢in etkinlik se¢iminde tiim zeka alanlar1 g6z
ontinde bulundurulmali ve her etkinlik bir zeka alanin1 degil birka¢ zeka alanim
desteklemeli seklinde agiklamaktadir. Ayrica her zeka alani i¢in uygun 6grenme
yontemlerine dikkat edilmelidir (Karadag, 2012, s. 10).

seklinde yapmis oldugu acgiklamalar ile yol gostermekte ve uyarilarda bulunmaktadir.
Bu agiklamalar benim c¢aligmamda yer alan gorsel zekaya yonelik hazirlamis
oldugum etkinliklerin hazirlanma ve uygulama, sonuglarin degerlendirilmesi

asamalarinda bana yol gostermektedir.

Coklu zeka alanlarinin belirlenmesinde Coklu Zeka Kurami her tiirlii teste karsi
olmaktadir. Okul 6ncesi egitimde kullanilan ¢ocuklari tanima teknikleriyle 6gretmen
zeka hakkinda ipuglar1 elde edebilmelidir. “Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklar1 tanimada
en sik kullanilan ve pratik olan teknik “g6zlemdir” (Karadag, 2012, s.8). Her ¢ocugu,
tanima asamasinda ne kadar basarili olunursa, onun gereksinimine cevap verebilecek

programlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi da o kadar basarili olmaktadir.

Gorsel - Uzamsal Zeka genel tanim olarak; boslugu zihinde canlandirma, ti¢ boyutlu
diistinebilme yetenegidir. Detayli bir tanimlama yaparsak; Resimlerle, sekillerle

diisiinebilme, gorsel diinyayr algilayabilme, sekil, renk ve dokular1 zihin g6zdyle
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gorebilme ve bunlar1 sanatsal forma doniistiirebilme yetenegidir. Cocugun psiko-
motor becerilerinin gelismesiyle baslamakta, el, viicut, beyin koordinasyonunun

gelisimi, kiigiik kas gelisimi ¢alismalariyla devam etmekte ve gelistirilebilmektedir.

Gorsel - uzamsal zeka alaninin ipuglari;

- Gorerek, gozleyerek 6grenme,

- QGrafik, sekil, resim, harita ve modellere duyarli olmak

- Dinlediklerinden zihinsel objeler, resimler, hayaller tiretmek,

- Cizmek, resim yapmak, boyamak ve modeller olusturmaktan zevk almak,

- Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanmak,

- Origami ve maketler hazirlamak, bir objenin farkli agilardan perspektiflerini
anlayabilmek, onu zihninde canlandirabilmek.

- Ogrendigi bilgileri somut ve gorsel sunuslara doniistiirebilmek,

- Gorsel gosterimleri sevmek seklinde siralanabilmektedir.

Alanla ilgili etkinlikler araglar;

- Akil haritalar

- Flas kartlar

- Gorsel oyunlar

- Bilgisayar

- Fotograflar

- Tepegoz-asetat

- Boyalar

- Artik malzemeler
- Grafikler

- Semalar

- Kartpostallar

- Resimli Kitaplar
- Modeller

- Gezi-gozlem

- Sanat Etkinlikleri

- Gorsellerstirme ve hayal kurma etkinlikleri seklinde siralanabilmektedir.
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Gorsel Uzamsal Zeka 3-6 vas cocuklarin egitimleri icin belirlenen amaclar ve bu

amaclara ulasmak icin kazanilmasi beklenen davranislar

Cizelge 2.1. Psikomotor alan

Amag Farkl1 biiytikliiklerdeki nesnelerle ¢esitli hareketler yapabilme

Kazanim Cesitli nesneleri belli bir mesafedeki amaca atma
Hareket halindeki nesneleri durdurma

Farkli biiytikliiklerdeki topu belli bir ritmde ziplatma

Amag El ve g6z koordinasyonu gerektiren hareketleri yapabilme

Kazanim Nesneleri uygun sekilde takma, ¢ikarma

O wWwidWIN|IN

Kiigiik kas becerilerini gerektiren bazi araglart kullanma (6z bakim, ev isleri,
okul etkinlikleri vb.)

Degisik araglar kullanarak sekiller ¢izme

Cesitli malzemeleri degisik sekillerde kullanma

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢imde bir araya getirme

O |0 ([N |

Nesneleri degisik malzemelerle baglama

10 | Degisik melzemeleri istenilen nitelikte kesme

[op}

Amag Kiigiik kaslarini kullanarak gii¢ gerektiren hareketleri yapabilme

Kazanim | 2 | Yumusak materyallere elleriyle sekil verme

3 | Yumusak materyallere cesitli nesneleri kullanarak sekil verme

Cizelge 2.2. Sosyal-duygusal alan

Amag 10 | Cevresini estetik bakimdan diizenleyebilme

Kazanim | 1 | Cevresinde gordiigii rahatsiz edici durumlan (kirlilik, diizensizlik, daginiklilik)
fark etme

2 | Cevresinde gordiigii rahatsiz edici durumlari kendi estetik goriisiine uygun
olarak degistirme

3 | Cevresini diizenlemede farkli yollar: deneme

Amag 11 | Estetik 6zellikler tagiyan 6zgiin iiriinler olugturabilme

3 | Resim, elisi vb. Sanat etkinlerinde 6zgiin {iriinler yapma
Amag 12 | Cesitli sanat dallarindaki eserlerin 6zelliklerini fark edebilme
Kazanim | 1 | Eserlerin 6zelliklerini algiladigi sekilde sdyleme

2 | Eserlerin 6zellikleri konusunda kendi goriislerini sdyleme

Cizelge 2.3. Bilissel alan ve dil alan1

Amag 1 | Gozlem Yapabilme

Kazanim | 1 | Degisik durumlarda gézlemlediklerini sGyleme (boyut, renk, bigim, islevi koku,
ses, tat vb.

2 | Gozlenen durumlarla ilgili sonuglar1 séyleme (benzerlikler, farkliliklar, farkli
gruplamalar vb.)

Amag 8 | Giinliik yagsamda kullanilan belli basli sembolleri tantyabilme

Kazanim | 1 | Gosterilen semboliin anlamini sdyleme
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2 | Verilen agiklamaya uygun sembolii gdsterme (say1, geometrik sekil, logo, trafik
isareti vb.)

Amag 9 | Mekanda konum kavramryla ilgili verilen yonergeleri uygulayabilme

1 | Nesnenin mekandaki konumunu dogru olarak sdyleme (altinda, iistiinde,
yaninda, arasinda, ortasinda, 6tesinde, i¢inde, diginda, saginda, solunda vb.)

2 | Verilen yonergeye uygun olarak kendisini dogru yere yerlestirme

Verilen yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirme

4 | Bir biitiiniin pargalarini dogru yere yerlestirme

Amag 19 | Atatiirk’{in tiikk toplumu i¢in 6nemini fark edebilme

Kazamm | 1 | Atatiirk’iin yaptig1 islere 6rnek verme (Kurtulus Savasi, Cumhuriyetin ilan,
Kilik Kiyafet Devrimi, Harf Devrimi vb.)

Gardner’in Tanimladig1 Zeka Tiirleri;

- Sozel - Dilsel Zeka (S/D)

- Mantiksal - Matematiksel Zeka (M/M)
- Gorsel Uzamsal Zeka (G/U)

- Bedensel - Kinestetik Zeka (B/K)

- Miiziksel - Ritmik Zeka (M/R)

- Kisisel - I¢sel Zeka (K/T)

- Kisiler aras1 - Sosyal Zeka (K/S)

- Doga Zekas1 (D)

Gardner’e gore zekanin gelisimini destekleyici ve engelleyici g¢evresel etmenler

bulunmaktadir. Bu etmenler;

- Kaynaklara ulasma sans1

- Tarihsel, kiiltiirel faktorler
- Cografi faktorler

- Ailesel faktorler

- Durumsal faktorler seklinde agiklamaktadir.

Coklu Zeka Kurami gorsel uzamsal zeka alani kazanimlara vonelik etkinlik 6rnekleri

Kavramlar: Boyut, hiz, hareket, mekan
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Psikomotor Alan Etkinligi: Amag 2, Kazanim 3

Etkinlik: Oyun

Ogrenme Siireci:

- Cocuklar ele tutusup halka olusturur (B/K).

- Ortaya bir ebe segilir (K/S).

- Cocuklar ellerindeki bez topu birbirlerine agagidan, yukaridan atarlar.

- Ebe olan ¢ocuk topu yakalamaya ¢alisir (B/K).

- Masalara konulan c¢esitli malzemelerle, farkli biiytikliikte toplar yapilir.

- Yapilan toplarla zemin iizerinde resim, sekil ¢aligmalart yapilir.

Kavramlar: Mekan, renk, sekil, kolay-zor, benzer-farkli, eski-yeni.

Sosyal-duygusal alan etkinligi: Amag 11, Kazanim 3

Etkinlik: Serbest zaman

Ogrenme Siireci:

- Ogretmen masalara beyaz penye tisdrtler, bunlari siislemek igin boya, parlak
nesneler, renkli kurdeleler, rafyalar, v.b. koyar.

- “Simdi isteyen bu tisortleri boya ile c¢esitli baskilarla, el izleriyle, firca
darbeleriyle, damlatmayla v.b. desenler yaparak siisleyebilir. Isteyenler de
kurdeleler, parlak kagitlar yapistirarak siisleyebilir” der (B/K).

- Cocuklarin ¢alismalarin1 hem konusarak, hem de gerektiginde yardim ederek

destekler (S/D).

Kavramlar: Boyut, renk, duyu, miktar

Biligsel-dil alani etkinligi: Amag 1, Kazanim 1,2

Etkinlik: Gezi-gozlem
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Ogrenme Siireci:

- Cicek serasina bir gezi diizenlenir (B/K).

- Buradaki g¢igeklerin isimleri tanitilir, renkleri gruplandirilir, kokulu, kokusuz
olanlar ayirt edilir, boylar1 Olgiiliir, yapraklarinin bi¢imlerindeki farkliliklar
konusulur, biiyiik tach ¢i¢eklerin yapilar incelenir (M/M).

- Gezi dontisii cocuklar gruplara ayrilarak serada gordiikleri ¢igekleri boyalarla,
hamur veya ¢amurla, artik malzemelerle ¢alisirlar (B/K).

- Calismanin bitiminde yapilan ¢igekler bir masada toplanir, sonra g¢ocuklarla
birlikte benzer olanlari, farkli olanlari, isimlerine, renklerine, boylarina,
bicimlerine gore ayirt edilerek gruplandirilir.

- Kavramlar: Mekan, say1, renk, sekil

- Biligsel-dil alan1 etkinligi: Amag 8, Kazanim 1,2

- Etkinlik: Taklit oyunlari

- Ogrenme Siireci

- Ik yardim, telefon, tamirhane, akaryakit istasyonu, lokanta, kamp yeri, hastane,
wc, orman, v.b. gibi sembolleri 6gretmen hazirlayarak sinif panosuna asar.
Cocuklar ile birlikte bu semboller iizerine konusulur (S/D).

- Bu sembolleri okul bahgesinde gesitli yerlere asar (B/K).

- Cocuklara “Siz simdi yabanci iilkelerden gelmis turistlersiniz. Bu sembolleri
kullanarak sehri dolasabilirsiniz, ihtiyaglarimizi giderebilirsiniz, aradiginiz yeri
bulabilirsiniz” der. Isteyen yiiriiyerek, isteyen arabasiyla taklidi oyunlarla sehri
dolasir.

- Sonra c¢ocuklarla sembolleri goriince ne yaptiklari, sembolii hatirlayip
hatirlamadiklari, hangi tabelanin ne renk oldugu, sekli gibi sorularla sohbet edilir

(S/D) (Karadag, 2012 s. 94-102).

2.3.4. Coklu Zeka Kuram gorsel-uzamsal zeka alam icin 6gretim stratejileri

Coklu Zeka Teorisi tek basina higbir 6grenim stratejisinin her zaman uygun
olmayacagini savunmaktadir. “Biitiin ¢ocuklarin sekiz zeka alanindaki egilimleri
farkli oldugundan, belli bir 6gretim stratejisi bir grup 6grenci i¢in ¢ok basarill

olurken baska bir grup dgrenci i¢in basarisiz olabilmektedir. Ogrenciler arasindaki
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bireysel farkliliklar nedeniyle 6gretmenlerin 6gretim siiresince yontem zenginligine

gitmeleri kaginilmazdir” (Saban, 2005, s. 105).

“Gorsel-uzamsal zeka, bireyin kendi zihnindeki veya dis diinyadaki imgelere
resimsel (Ornegin, fotograf, slayt, film, ¢izim veya grafik yoluyla) bir tepkide
bulunmasidir” (Saban, 2005, s. 116). Arastirmada yer alan saha ¢aligmasi da gorsel-
uzamsal zeka 6gretim stratejilerine bir 6rnek olusturmaktadir. Tarih 6ncesi insanlarin
magara ¢izim Ornekleri, gorsel uzamsal zekaya dayali 6grenmenin insanlar i¢in ¢ok
uzun zamandan beri hep énemli oldugunun iyi bir kanmitidir. Ne yazik ki, giinliimiiz
okullarinin bir ¢ogunda bir bilginin 6grencilere gorsel yolla sunulmasi, o bilginin
yazi tahtasina yazilmasindan 6teye gidememektedir. Bu baglamda “6grecilerin gorsel

uzamsal zekalarini aktif kilan 6gretim stratejileri arasinda asagidakiler siralanabilir:

- Zihinde Canlandirma,
- Renklendirme,

- Gorsel metaforlar,

- Zihin haritalar,

- Grafiksel semboller seklinde siralanabilmektedir” (Saban, 2005, s.117).

Zihinde canlandirma

Ogrencilerin okuduklar: kitaplar ve dinledikleri sunularla ilgili materyalleri resim,
imge ve grafiklere doniistirmenin en kolay yollarinda birisi onlardan bir siireligine
gozlerini kapatip Ogrenidiklerini zihinlerinde canladirmalarini istenmektir. Bu
stratejinin uygulanmasi, ¢ocuklarm kendi zihnindeki yazi tahtasini kendi bakis
acilartyla olusturmalarimi saglar. Cocuklardan belli bir bilgi setini hatirlamalar:
istendiginde de, onlarin sadece kendi kisisel yazi tahtalarimi geri ¢agirip iistiinde

yazilanlar1 gérmeleri yeterli olabilmektedir.

Renklendirme

Yiiksek diizeyde gorsel uzamsal 6grenciler, renge karsi asir1 hassas ve duyarhdir.
Rengi smifta bir O6grenme aract olarak kullanmanin birgok yaratic1 yolu

bulunmaktadir. Ogretmen odgrencilerden o6devlerini ve diger c¢alismalarini
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raporlastirirken  farkli  renkteki  kalemleri ve  kagitlar1  kullanmalarimi
isteyebilmektedir.. lliskiler,  kategoriler, kurallar ~ vurgulanmak  i¢in

kullanilabilinmektedir.

Gorsel metaforlar

Gorsel metafor bir fikri, bir diislinceyi gorsel bir imgeyle benzerlik kurarak
aciklamaya calisir. Ornegin Fen bilgisi dersinde 6gretmenin viicudumuzdaki en
onemli organlar belli hayvanlar olsaydi, sizce hangi organlarimiz hangi hayvanlar
temsil edebilirdi? Neden? gibi sorular ile gocugun kendi metaforlarini gelistirmesine

yardimci olabilmektedir.

Zihin haritalan

Bilindigi gibi haritalar hayatimizin en temel rehberleridir. Haritalari; yol haritalart,
diinya haritalar1, metro diyagramlari, miize ve park haritalari, hava durumu haritalari,
hayal iiriinii olan define haritalar1 seklinde siralayabilmekteyiz. Cografik bilgilerin
harita tizerine aktarilmasiyla daglar, ovalar, nehirler arasindaki iliskilerin farkli
yansimalarin1 gormek miimkiin olmaktadir. Ayni sekilde zihin haritalar1 farkh
kavram ve fikirler arasindaki iliskileri olusturmak ve temsil etmek igin

kullanilmaktadir (Hyerle, 1996, s.y).

Grafik semboller

Grafikler, bilgileri ve sayisal verileri gorsellestirerek veriler arasindaki belli
iliskilerin anlasilmasin1 kolaylastirmaktadir. Orne§in 6gretmenin bir hikayenin
konusunu veya tarihsel bir olay1 bir zaman ¢izgisi ile gorsellestirmesi, bu olaylari

sembolize eden resimler ve ¢izimler kullanmasi gibi 6rnekler verebiliriz.

2.3.5. Okul oncesi egitim programlari ve ¢oklu zeka

Okul oncesi egitim programlarina bakildigi zaman Tirk Milli Egitimi’nin
amaglarinin yani sira, okul Oncesi egitimin amaglar1 ve temel ilkeleri Coklu Zeka

Kuramui ile tamamen ortiismektedir.
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Yasamin temeli olan ve 6grenme hizinin ¢ok yiliksek oldugu okul 6ncesi donemde
her yas grubunun genel gelisim O6zelliklerinin ortak olmasia ragmen, her ¢ocuk
kendisine 6zgii bir yapiya sahiptir. Okul Oncesi egitimin ¢ikis noktasi ve temel
ilkelerinden biriside budur. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar, ¢oklu zeka alanlarinin
tiimiine sahip olmakla beraber farkli ortamlarda yasamlarin siirdiirdiikleri i¢in farkli

zeka alanlarinda gelismis olarak okula baglamaktadirlar.

Okul oncesi yillarda ¢ocuk her yoniiyle hizli bir gelisim gosterdigi icin zeka
alanlartyla ilgili teshis koymak yanlis olmaktadir. Cocuk gelisim uzmani Asiye
Karadag kitabinda dogrusunun egitim programlarinda tiim zeka alanlarini
destekleyici etkinliklere yer vermek olacagini vurgulamaktadir. Her g¢ocugun
ogrenme yoOntemi teshis edilebilinmektedir. Gorerek, dokunarak, isiterek, yasantili
deneyleri kazanarak 6grenme yontemlerinden hangisine egilimli oldugu izlenmeli,
hangi yontemle kolay Ogreniyorsa o yontemi kullanarak  §grenmesi

kolaylagtirtlmalidir.

Asiye Karadag “Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlarmin yonetmeligine (2002) uygun olarak giinliik plan boliimiinde yer alan
amaclar ve kazanilmasi beklenen davraniglar esas alinarak Coklu Zeka Kuramim
ogretmenlerin programlarinda kullanabilcegini belirtmektedir” (Karadag, 2012, s.7).
Ben de tez calismamda, okul Oncesi egitim yonetmeliginde yer alan amag ve
kazanimlari esas alarak ¢oklu zeka kurami, gorsel uzamsal zeka alan1 temelinde 6n

calisma ve arastirma calismasi yapmaktayim.

2.3.6. Okul oncesi egitim programlar: gorsel-uzamsal zeka ve etkinlikleri

Gorsel zeka; boslugu zihinde canlandirma , {i¢ boyutlu disiinebilme yetenegi
seklinde tanimlanmaktadir. “Ayn1 zamanda, resim ve sekillerle diisiinebilme, renk ve
dokular1 zihin go6zleriyle gorebilme ve bunlari sanatsal formlara doniistiirebilme
yetenegidir. Psiko-motor becerilerin gelismesiyle baslar, el, viicut, beyin
koorsinasyonunun gelisimi, kiiciik kas gelisimi caligmalariyla

gelistirilebilinmektedir” (Karadag, 2012, s. 91).
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Gorsel-uzamsal zeka alaninin ipuclari

- Gorerek, gozleyerek 6grenir,

- Grafik, resim, sekil, harita ve modellere duyarlidir,

- Dinlediklerinden zihinsel objeler, resimler, hayaller {iretir,

- Cizmek, resim yapmak, boya yapmak, modeller olugturmaktan zevk alir,

- Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan hoslanir,

- Origami ve maketler hazirlar, bir objenin farkli agilardan perspektiflerini
anlayabilir, onu zihninde canlandirabilir,

- Ogrendigi bilgileri somut ve gorsel sunuslara doniistiirebilir,

- Gorsel gosterimler ilgisini gekmektedir.

Gorsel uzamsal zeka alaniyla ilgili etkinlikler ve araclar

Gorsel uzamsal zeka alanina yonelik olarak yapilan etkinliklerde asagida siralanan
materyaller kullanilabilinmektedir. Bende yapmis oldugum o6n ¢alismadaki
etkinliklerin her birinde asagida yer alan materyallerin bir veya bir kagin1 kullanmak

seklinde ¢alismay1 gerceklestirmekteyim.

- Akil haritalari

- Flas kartlar

- Gorsel oyunlar

- Bilgisayar

- Fotograflar

- Tepegoz, asetat
- Boyalar

- Artik malzemeler
- Grafikler

- Semalar

- Kartpostallar

- Bloklar

- Resimli Kitaplar
- Modeller

- Gezi - gozlem
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- Sanat etkinlikleri

- Gorsellestirme ve hayal kurma etkinlikleri

Calisma sirasinda etkinlige yonelik olarak ne kadar etkili ve ¢ok materyal kullanilir
ise ¢alisma, ¢ocuklarin ilgisini o kadar ¢ok ¢ekmekte ve odaklanmalarini da bir o

kadar arttirdig1 gézlemlenmektedir.
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3. YONTEM

Okul oncesi egitiminde kavramlar1 ve sozciikleri 6gretmede kullanilan grafiksel
Ogelerin tasarlanmasi siirecinde g6z Onilinde bulundurulan Olgiitlerin {izerine
yapilandirildigi esaslarin saptanmasina iliskin bir ¢alisma yiiriitiilmesi, aragtirmanin
temel hedefini olusturmaktadir. Bu hedef 1s18inda, s6z konusu gorsel 6gelerin
sunumuna yonelik yaygin yaklasimlarin saptanmasi amaciyla yiiriitilen ©On
arastirmayla elde edilen verilerin ve cocuk gelisiminde gorsel algi {izerine
odaklanmis 4 uzmanin yonlendirmesi dogrultusunda tasarlanan gorsel 6geler, odak
grup caligmasi ile bir grup okul Oncesi gocuga uygulanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
okul Oncesi egitimde egitimciler ve pedagoglar tarafindan belirlenen Tiirk Milli
Egitim Sistemi’nin de temel hedefi olan psikomotor, sosyal duyusal alan, dil alani,
biligsel alan, 6z bakim becerilerine yonelik grafik etkinliklerin olusturulmasina
yonelik ¢ikarimlar elde edilmesi hedeflenmektedir. Bunun i¢in 6ncelikle yapilan
Coklu Zeka Kurami 6n arastirma g¢alismasi ile grafik materyalin belirlenmesi, bu
materyalin hangi esaslara dayanacagi ve hangi kazanimlar gelistirecegine yonelik

calismalarin yapilmasi esasina yonelik olarak ¢alisilmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma oncelikle odak grup ile yiiriitiilen alan ¢aligmasi ile baglamaktadir. Odak
grup ile yiiriitiilen alan c¢alismasi kapsaminda uygulanan grafik materyalin belirli
Olclitlerin lizerine yapilandirilmasi igin belirlenecek esaslarin saptanmasi amaciyla
bir 6n arastirma caligmasi yapilmistir. Bu on arastirma c¢alismasi, Coklu Zeka
Kurami gorsel uzamsal zeka etkinlikleri temelinde sekillenmektedir. Tez ¢alismasi,
On arastirma calismasi dahilinde tarama modelinde betimsel bir ¢calisma olmaktadir.
Arastirmada yer alan wveriler, dokiiman analizi yontemi kullanilarak elde
edilmektedir. “Dokiiman analizi yontemi (incelemesi), arastiritlmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyalin analizini kapsayan bir tekniktir”
(Yildirrm ve Simsek, 2004, s.187-188). On arastirma ve odak grup calismasi

stiresince, dokiiman analizi, uygulama ve gézlem yontemleri kullanilmaktadir.
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Odak grup ile yiiriitiilen alan ¢alismas1 kapsaminda; bir okul dncesi egitim uzmani ve
bir grafik tasarim uzmani tarafindan, Coklu Zeka Kurami 6n aragtirmasinda yer alan
gorsel-uzamsal zeka etkinlikleri temel alinarak, deneklere uygulanacak grafik tabanh
calismalar ile sistemli ¢ikarimlarda bulunulmasi amaglanmaktadir. Calismada okul
oncesi cocuklar ile birlikte gergeklestirilen grafik tasarim ¢aligmalar1 yoluyla; bir
iiriin ortaya koyma becerisinin, denek ¢ocuklarin ilgisini ne 6l¢iide ¢ektigi, gozleme
dayali olarak sorgulanmaktadir. Bu yontem ile okul 6ncesi doneme yonelik olarak
hazirlanan grafik tasarim caligmalarina 6rnek niteligi tasiyacak bir modele iliskin
esaslarin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Calisma ile ortaya konulacak esaslar
biitiinii, dizgesi ile; gorsel uzamsal zeka etkinliklerinde uygulanan grafik tabanli
calismalarin, okul 6ncesi egitim goren cocuklarin gorsel algilarinin gelistirilmesine,
tasarlama ve tasarima iligskin farkindaligin artirilmasi yoniinde olusturulabilecek bir

grafik tasarim etkinliginin alt yapist olusturulmaya c¢alisilmaktadir.

Odak grup ile yiiriitiilen alan ¢alismasi; Ankara Umitkdy’de bulunan &zel bir kreste
okul Oncesi egitim doneminde bulunan bir grup cocuk iizerinde gézleme dayali
olarak yiriitilmistir. Coklu Zeka Kurami’nda yer alan gorsel-uzamsal zeka
etkinlikleri temel alinarak, yiiriitiilen bilimsel bir 6n arastirma niteligindeki grafik
tabanli ¢aligmalarin uygulanabilirligi, okul Oncesi egitim alanma nasil bir katki
sagladigin1 gostermek Oncelikli hedef olmak {izere; grafik tasarim egitimi ve okul

oncesi egitim alanina katki saglanmasi amaglanmaktadir.

Tez calismasi, Coklu Zeka Kurami On arastirma ¢alismasi dahilinde tarama
modelinde betimsel bir ¢calisma olmaktadir. Bu dogrultuda 6n arastirma kapsaminda
okul oncesi egitim donemi Tiirkiye ve Diinya 6l¢eginde, calisma konusu kapsaminda
oncelikli makaleler, tezler, alan kitaplar1 olmak iizere dokiiman incelemesi

yapilmustir.

Yapilan dékiiman incelemeleri sonucunda, MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer alan gorsel malzemenin yalin, acik ve anlasilir bicimde ¢dziimlenmis olmast,
cocuklarin kavramlar1 6grenmelerinde ve diislincelerinin agiklik kazanmasinda etkili
olmasi, calismada Oncelikli olarak temel alinan bir ilke olmaktadir. Bu yaklagima

gore, kavram 6gretmeye yonelik olarak olusturulacak gorsel ¢alismalarin, ¢cocugun
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yasina, gelisim Ozelliklerine, ilgi ve gereksinimlerine uygun olmasi ve hayal
diinyasin1  gelistirecek 0Ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Coklu Zeka Kurami
temelinde, 6n arastirma calismasi ve odak grup ile yiiriitiilen alan g¢alismasi
yapilirken, arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak ortaya konulacak olan goriisler,
cikarimlar ve degerlendirmeler, MEB Okul Oncesi Egitim Programi temel ilkeleri

esas alinarak yapilmaktadir.

Yiiriitilen Coklu Zeka Kurami temellinde yapilmis olan On arastirma g¢alismasi
kapsaminda, MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan biligsel ve gorsel
kazanimlar1 gelistirmeye yonelik olarak verilen etkinlik yontem ve ornekleri
incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda bilim ve teknolojinin Kkesintisiz
degisimine kosut olarak, her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da siirdiiriilebilir bir
giincellenme siireci gozlemlenmektedir. Giintimiizde ‘6gretme’ kavramindan g¢ok
‘0grenme’ kavrami onem kazanmis olup; bu anlayis dogrultusunda bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve bilgiyi iiretme gibi ihtiya¢ duyulan temel becerilerin bireylere
kazandirilmasi ve bu becerilerin yasam boyu siirdiiriilebilmesi hususunda mevcut
egitim yaklagiminda MEB, birey ve toplum ihtiyaclar1 da géz dnilinde bulundurularak
tekrar analiz edilmis ve mevcut gorsel etkinlikleri gelistirilmeye veya yenilenmeye
gidilmesi gerekliligini gosteren bir uygulama calismasi olmasi hedeflenmektedir. Bu
sebeple grafik tabanli gorsel etkinlik ¢aligmalarinin hazirlanma siirecinde de benzer
anlayistan yola ¢ikilmig ve programin temel felsefesine ‘Coklu Zeka Kurami Gorsel-

Uzamsal Zeka Etkinlikleri” kaynaklik etmektedir.

2011 yilinda Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi arastirma gorevlileri tarafindan
yapilan ‘Coklu Zeka Teorisi Temelli Calismalarin Degerlendirilmesi Tiirkiye
Ornegi’ arastirma calismasinda; Coklu Zeka Kuramu ile ilgili veri toplama araclarmin
kullanim amagclar1 incelendiginde, bu araclarin en ¢ok (48) zeka alanlar1 profilini
belirleme amaciyla kullanildig1 belirlenmistir. Bunu, zeka alani profiline gore siif
ici etkinlikleri diizenleme (13), zeka alanlarinin bazi1 degiskenlerle olan iliskisini
belirleme (13), ¢oklu zeka alanlarindaki gelisimi/degisimi belirleme (12) amaglarinin
izledigi tespit edilmistir. Bu c¢alismada ile Coklu Zeka Kurami gorsel uzamsal zeka

alan1 profiline gore smif i¢i etkinliklerin diizenlenebildigi, haftada 2-3 saat arasinda
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uygulanan etkinlik calismasi ile ¢oklu zeka alanlarindaki gelisim ve degisim

gozlenmistir.

Bu calisma ile okul oncesi egitim doneminde ¢ocuklarin kavramlar1 6§renmelerinde
ve diisiincelerinin agiklik kazanmasinda etkili olacak goérsel malzemenin yalin, agik
ve anlasilir bigcimde ¢éziimlenmis olmasi amacina yonelik olarak dokiiman analizi
yontemine bagvurulmaktadir. Bu siiregte yiiriitilen gozlemlerin tanimlama ve
betimleme amacima yonelik olmasi, s6z konusu arastirmaya betimsel nitelik
kazandirmaktadir. Yapilan ¢alisma da okul dncesi bir grup 6grenciyle yapilan gorsel
uzamsal zeka kuraminin rehberlik ettigi grafik ¢aligmalar, uygulamalari, sonuglari
seklinde yer almaktadir. Calisma ¢ikan sonuglar, yapilan grafik calismalarin ve
verilen grafik egitiminin faydalar iizerine betimsel agiklamalar yapilmasi seklinde

tamamlanmaktadir.

Coklu Zeka Kurami tez ¢alismasina yonelik yapilan bir 6n aragtirma caligmasidir.
Metnin devam eden boliimlerinde Coklu Zeka Kurami 6n arastirma caligmast;
“CZK” kisaltmast ile yer alacaktir. Yapilan dokiiman incelemeleri(analizleri)
derslerde “CZK’ya dayali etkinliklerin kullanilmasinin, 6grencilerin 6grenmeleri igin
farkli yollar sagladigi, ogrencilerin verilen bilgiyi pasif alict konumdan kurtarip,
anlamina geldigi, bunun da O&grenci performansint ve basarisim  arttirdig

belirtilmektedir” (Reidel, Tomaszewski ve Weaver, 2003; Hubbard ve Newel, 1999).

Bu goriisler 1518inda uygulanan grafik g¢alismalarda, CZK’da yer alan gorsel-
uzamsal zeka etkinliklerinden; hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama, fikirleri tablo
haline getirme, konusulan ya da okunan seyin resmini yapma, hikayeyi resimleme,
konuyu igeren veya agiklayan resimler bulmak, degisik renkler ile yazilarin altlarinin
cizilmesi, kavram ve zihin haritasi yapma, hikayedeki olaylarin zaman ¢izelgesi veya
grafikleri olusturma, tablo, harita ve sekil inceleme, resimlerden faydalanarak
tahminlerde bulunma, fotograf albiimii yapma, duvar resimleri tasarlama. poster
hazirlama, reklam veya ilan hazirlama etkinlikleri grafik tasarim disiplini igerisinde
gerceklestirilmektedir. Etkinlik sirasinda CZK’nin Bedensel-Kinestetik Zeka, sosyal

zeka, 6ze doniik icsel zeka etkinliklerinden de faydalanilmaktadir.
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Sinif modeli olarak; Okul dncesi egitim uzmani ve grafik tasarim uzmani tarafindan
gorsel uzamsal zeka Ogretim araglart ile galisma plani hazirlanmaktadir. Bu plan
dahilinde gorsel uzamlsa zeka galismalari biitiin sinifa uygulanmaktadir. Bu modele
gore biitiin sin1f ayn1 anda tek bir zeka alanina yonelik ¢alisma yapabilmenin yaninda
bireysel birer calisma ortaya c¢ikarmaktadirlar. Etkinlik c¢aligmalarindaki grafik
materyalin hazirlanmasi siirecinde temelde CZK’da yer alan Gorsel-uzamsal zeka
etkinliklerinin hazirlanmasinda temel alinan planlama sorulari; Gorselleri hayal
etmeyi nasil yaparim? Resim, renk, yazi, grafik ve gorselleri nasil kullanabilirim?

gibi sorulardan faydalanilmaktadir.

CZK’ya dayali 6gretim stratejileri ve ozellikleri igerisinde gorsel uzamsal zeka alani

su sekilde aciklanmaktadir:

Zihinde Canlandirma: Belirli kavram ya da olaylar1 zihinlerinde canlandirmalari
saglanir. Boylece hatirlamak istedikleri seyi zihinlerine kaydetmis, olacaklardir.
Renklendirme: Renkli kalemlerle ya da tebesirler kullanarak &grencilerin
dikkatini ¢ekmeyi saglayabilir. Ogrencilerden de renkli kalem kullanmalar
istenebilir.

Gorsel Metafor: Gozle goriinmeyen veya 0 anda ders ortaminda olmast miimkiin
olmayan olaylar1 agiklamak igin kullamlabilir. Ogrenciler konuyu o konu ile ilgili
daha 6nceki bilgileri ile iligkilendirirler.

Zihin Haritalari: Kavramlar arasi iliskileri, etkilesimleri gormemizi saglar. Belli
bir konuya iliskin olarak, ogrenciler tarafindan gelistirilen iliskilerin zihinsel
modelleridir.

Grafik  Semboller.  Ogretilen  kavramlarin  grafik veya sembollerle
gosterilmesidir. Bilgileri ve sayisal verileri  gorsellestirdiginden  onlarin
anlasilmasini kolaylastirir (Ozden, 2003, s. 124).

Yapilan pilot ¢alismada, O6n arastirma sonucunda grafik materyalleri vermede en
etkili 6gretim stratejisi olarak Coklu Zeka Kurami (CZK) gorsel-uzamsal zeka alani
temel alinmistir. Gorsel uzamsal zeka etkinliklerinde yer alan; zihinde canlandirma,
renklendirme, gorsel metafor, zihin haritalari, grafiksel semboller pilot calismada

Ogretim stratejisi olarak esas alinmustir.

Ozel bir kreste okul dncesi dénem c¢ocuklarina yonelik verilen gorsel uzamsal zeka
etkinliklerinin, grafik materyallerle, grafik tasarim uzmaninin esliginde verilmesi, bir
sonraki asamada yiiriitiilecek yontemsel calismaya grafik materyallerin

uygulanabilirliginin ve g¢aligmalar temel alinarak bir iiriin ortaya koymaya katki
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saglayacak c¢ikarimlarin elde edilmesi amaciyla odak grup ile alan ¢aligilmasi
yiirlitilmistiir. Bu amagla bir grup okul dncesi egitim ¢aginda olan ¢ocuk ile okul
oncesi egitim uzmanlari, grafik tasarim uzmani tarafindan, yarim dénem (16 hafta)
gibi bir siire dahilinde grafik tasarim ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Pilot ¢alismada
ilan, ambalaj, afis, sayfa tasarimi, ii¢ boyutlu tasarim, takvim tasarimi grafik
materyal verilerek ¢ocuklarda tasarlama siirecini yasama ve ortaya bir iiriin ¢ikarma
deneyimini yasamalar1 “Coklu Zeka Kurami gorsel-uzamsal zeka etkinlikleri”
temelinde yukarida belirtilen amaglar ve hedefler dogrultusunda saglanmaya

calisilmgtir.

Dokiiman analizi

Calisma konusu kapsaminda diinyada ve tiirkiyede uygulanan okul dncesi donem
egitim yaklagimlari, ¢ocuklara gorsel materyalin verilme bigimleri, grafik tasarim
egitimi, okul dncesinde kullanilan gdrsel materyaller ve verilme bigimleri ile ilgili

yazil, interaktif, gorsel malzemeler incelenmistir.

Yapilan dokiiman incelemesinde Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nda kullanilan
gorsel uzamsal zeka etkinliklerini; hikaye ya da notlar renklerle kodlama, fikirleri
tablo haline getirme, konusulan ya da okunan seyin resmini yapma, hikayenin
resmini ¢izme, konuyla iliskili ya da konuyu aciklayan resimler bulma, farkli
renklerle yazilarin altlarinin ¢izimi, zihin haritas1 veya kavram haritas1 yapma,
hikayedeki olaylari siralayan zaman ¢izelgesi ya da grafikleri ¢izme, harita, tablo ve
sekil inceleme, resimlerden yararlanarak tahminde bulunma, fotograf albiimii yapma,
duvar resimleri tasarlama, poster hazirlama, reklam veya ilan hazirlama ¢aligmalarini

icerdigi gercegi ile karsilasiimistir.

Belirlenmis odak grup ile birlikte yliriitiilen alan ¢aligmasi, bir sonraki asamada
uygulanmas1 planlanan, grafik tasarim etkinlik paketinin olusturulmasma yonelik
yontemsel ¢alismaya ‘Coklu Zeka Kurami 6n arastirma modeli’ temel alinarak ortaya
konulan esaslar dahilinde uygulanan g¢alismalar 1s181inda bir model olmasi1 amacina

yonelik olarak tasarlanmis ve ytiriitilmustiir.
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Arastirmanin tiiri

Bu calisma tiirline gore incelendiginde nitel arastirma Ozelliklerini icermektedir.
Gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanilabilecegi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik siirecin izlenebilecegi bir aragtirma tiirii olarak
tanimlanmaktadir. Arastirma calismasinda; gbzlem ortaminin grafik tasarim
etkinlikleri icin kullanilacak materyaller ile hazirlanmasi bakimindan denetimli
gbézlem ortaminda yapilmaktadir. Arastirmada yer alan uygulama(pilot) calismasi
belirli zaman dilimlerinde; haftada 1 giin 2 saat olmak iizere aragtirmacinin da grafik
tasarim uzmani olarak katilimi ile yapilmaktadir. Bu anlamda arastirma caligsmasi

katilimci, denetimli, aralikli gézleme dayali bir ¢alisma olmaktadir.

Bu calisma okul 6ncesi donem Coklu Zeka Kurami temelinde yapilan grafik tasarim
etkinliklerinin ne oldugunu gdstermekle ve sonraki yapilacak ¢aligmalar i¢in denence
tiretmeye yonelik ongorii saglamasi baglaminda betimsel bir ¢alisma olmaktadir.
Yapilan gozlemler, coklu zeka kuraminda yer alan basta gorsel uzamsal zeka alan1 ve
diger zeka alanlarina yonelik amag¢ ve kazanmimlar ile nesnellestirilmeye yani
Olclilmeye calisilmaktadir. Fakat calisma sonuglarin herhangi bir karsilastirma
yapilmadan sadece sonuglarin rapor edilmesiyle de betimsel bir ¢alisma olarak
adlandirilabilinmektedir. Caligma kapsaminda ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda alinan
sonuclar rapor edilme yontemiyle c¢alisma tamamlanmaktadir. Arastirmada
betimleme calismalarinda genellikle kullanilan tarama yontemi disinda caligmada,
gozlem/goriisme teknikleri, Coklu Zeka Kurami gorsel uzamsal zeka grafik calisma
Olcekleri kullanilmaktadir. Caligma dahil oldugu alanlaraa; Okul oncesi donem
gorsel egitim, Coklu Zeka Kurami temelinde gorsel egitim, grafik tasarim’a yonelik
tezlerin, makalelerin taranmasi, incelenmesi bakimindan da hem betimsel hemde

nitel arastirma grubuna girmektedir.

Aragtirma amaci dogrultusunda, okul dncesi egitiminde kullanilan gorsel dil “Nasil
gelistirilebilir” sorusuna yanit aranmasi, yapilacak sonraki ¢aligsmalara dncelik etmesi
amaglanmaktadir.  Arastirma bu  yOnliyle de nitel arastirma olarak

degerlendirilebilinmektedir.
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Caligmada kisiler ile yapilan goriismeler; goriismenin yapist bakimindan
yapilandirilmamis yani; sorulan sorular bir yazlili bir plan dahilinde sorulmamuistir,
calismanin amacina yonelik olarak bilgi toplamak, derinlemesine sorular sormak

seklinde yapilmaktadir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evren ve 6rneklemini Ankara ili Umitkdy ilgesinde 6zel ana okulunda
yer alan bir grup, okul oOncesi egitim c¢agindaki (60-72 aylik) cocuklardan

olusmaktadir.

Calismanin o6rneklemi olarak, olasiliksiz 6rneklemin altinda yer alan kolaylikla
bulunabileni (ulasabildigini) oOrnekleme yontemi uygun goriinmektedir. Bazi
kaynaklarda kolay ulasilabilir durum Orneklemesi tanimi ile de yer alan bu
ornekleme yontemi arastirmaya hiz kazandiran bir yontemdir (Yildirim ve Simsek,
2004,s. 26). Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay olan bir
durumu seger. Bu 6rnekleme yontemi ¢ogu zaman arastirmacinin diger ornekleme

yontemlerini kullanma olanaginin olmadig1 durumlarda kullanilabilinmektedir.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Veri toplama araclari; uzmanlarla karsilikli olarak yiiriitiilmesi planlanan goriismeler
ve dokiiman arastirmasi bigiminde olusturulmaktadir. Calisma alani okul Oncesi
egitim programini ve grafik tasarim alanimi kapsamaktadir. Okul oncesi donemi
cocuklarin kavram ve sozciik 6grenmelerine iligkin kullanilan gorseller ile ilgili
yayinlanmis giincel ulusal-uluslararasi bildirilerin, makalelerin, kitaplarin, dergilerin,
arastirma sonuglarinin incelenmesi, konunun uzmani egitimciler ve ¢ocuk gelisim
uzmanlar1 (kaynak kisiler) ile goriisiilmesi seklinde yiiriitiilmektedir. Yukarida
siralanmig olan veri toplama araglarindan elde edilen bulgular degerlendirilip,

uygulama calismasinin temel hareket noktasinin olusturulmasi planlanmaktadir.

Uzmanlar ile yapilan goriismeler sonucunda alinan sonuglarda ortak noktalar
belirlenmekte ve tanimlamalar ¢ikartilmaktadir. Bu tanimlamalardan yola c¢ikarak

Olcme araglar gelistirilmesi hedeflenmektedir.

110



Grafik tasarim alanina yonelik olarak literatiir taramasi yapilarak tarihsel ve evrensel
olarak kanitlanmis grafik materyallerin biligsel, sosyal, duygusal kazanimlar1 ne
derece verdigine yonelik uzmanlara uygulanmak tizere anketler diizenlemesi

hedeflenmektedir.

Denek olarak belirlenen ¢ocuklara uzmanlarin onayindan gegen ‘Coklu Zeka Kurami
gorsel uzamsal zeka etkinlikleri’ temel alinarak grafik tasarim etkinlik ¢aligmalarinin
uygulanmasi1 planlanmaktadir. Bu etkinlik c¢alismalar1 grafik tasarim uzmani
tarafindan hazirlanmakta ve okul Oncesi egitmen ile birlikte ¢ocuklara
uygulanmaktadir. Pilot calismada veri toplama aracit olarak grafik calismalar
uygulanmaktadir. Okul oncesi ¢ocuklara uygulanacak grafik tasarim etkinliginde
Olcme araci gelistirilmesi, puanlama sistemleri ve puanlama tiirleri olusturulmasi
gerekmektedir. Etkinlik ¢aligmalar1 uygulanirken, Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda
yer alan gorsel- uzamsal zeka etkinlikleri esas alinmaktadir. Calisma sonucunda
ortaya ¢ikan gorsel ¢alismalar, gozleme dayali olarak fakat Coklu Zeka Kurami
gorsel uzamsal =zeka etkinlikleri ama¢ ve kazanimlari dikkate alinarak

degerlendirilmektedir.

Yapilan 6n arastirma, pilot ¢alisma ve dokiiman analizi ile uyaricilarda (Okul 6ncesi
cocuklar); gorsel-uzamsal zeka etkinliklerinde yer alan grafik tabanli ¢aligmalara
ara¢ olusturmasi hedeflenmektedir. Grafik tasarim uzmanlari ve okul Oncesi
egitimcilerle birlikte projektif tekniklerin (resim ¢izdirerek yapilan uygulamalarin)
degerlendirilmesi yapilmaktadir. Yapilan caligmalar okul Oncesi egitim uzmani ve

grafik tasarim uzman tarafindan gézleme dayali olarak degerlendirilmektedir.

Calismada Coklu Zeka Kuram1 gorsel uzamsal zeka etkinliklerinde yer alan kriterlere
dayali mutlak degerlendirmelerin yapilmasi hedeflenmektedir. Coklu Zeka Kurami
temelinde olusturulan grafik tasarim etkinliklerinde uygulanacak materyaller
gelistirilirken, ¢alismaya yakin ve paralel konularda yapilan arastirma ¢alismalar1 da
incelenmistir. Bu c¢alisma zekaya ve yaraticiliga yonelik oldugu igin sayisal
degerlendirmelerden ise gozlem ile degerlendirme metoduna gidilmektedir.

Calismayr olusturan On g¢alisma ve arastirma g¢alismasi ile birlikte kapsamli bir
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calisma yapilmasi ve bu ¢alismanin sonraki asamada bir {irlin ortaya koymak i¢in 6n

calisma olmasi hedeflenmektedir.

Literatiir taramasi; arastirmada birincil kaynak olarak, calismanin sonug raporu olan
makalelerden faydalanilmaktadir. Makalelerin kaynakgasi ve baska yayinlara
ulasilmas1 seklinde bir tarama yapilmasi amaglanmaktadir. ikincil kaynak kitaplar
olmaktadir. 3.kaynak olarak makale indeksleri; Makalelerin hangi endekste /
endekslerde olduklarima bakilmasi seklinde yapilmaktadir. Arastirma ¢aligmasi,
grafik tasarim ve okul Oncesi egitimde sanat ve grafik egitimi konu alan endekslerin
taranmasi  seklinde oladevam etmektedir. Ulasilan endekslerin temalar1 ve
amaglarinin neler oldugunun incelenmesi ve neden yer almasi gerektiginin
belirtilmesi hedeflenmektedir. Alan endekslerinin ve el kitaplarinin incelenmesi

seklinde literatiir taramasinin tamamlanmasi planlanmaktadir.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmaya yonelik olarak toplanan veriler, arastirma problemine ¢oziimler
getirecek sekilde yorumlanip degerlendirilmektedir. Arastirma planinda ne tiir
verilerin hangi teknikle toplandigi, nasil islenip yorumlandigi, olasi sonuglarin nasil
degerlendirildigi ana ¢izgileri ile belirtilmeye calisilmaktadir. Yapilan etkinlik

calismasinda elde edilen veriler gbzlem yoluyla yorumlanmaktadir.

Ankara’da sosyo kiiltiirel diizeyi yiiksek bir bdlge olan Umitkdy’de dzel bir kreste
okul dncesi egitim alan 10-15 6grenci ile birlikte yapilan grafik etkinlik ¢aligmasinin
sonuglarindan elde edilen verilerin grafik tasarim etkinliklerinin ¢ocuk gelisimindeki
etkileri, ¢oklu zeka kuramima dayali etkinliklere katkisi ortaya koyulmaya
calisiilmaktadir.

3.5. Tartisma ve Degerlendirme

On arastirma, dokiiman analizine dayali gerceklestirilen pilot calisma ile ; okul
oncesi egitim alanina, grafik tabanli gorsel dil olusturmaya yonelik bir alt yapi
calismast (0n c¢alisma, hazirlik calismasi) yapilmasi amaclanmaktadir. Yapilan

calisma ile okul Oncesi alana ¢oklu zeka kuramina dayali gorsel uzamsal zeka
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etkinliklerinde yer alan grafik tabanli c¢aligmalarin alanin uzmanlarinca

gerceklestirilmesinin gerekliligi uygulamali olarak ortaya koyulmaya c¢alisiimaktadir.
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4. ARASTIRMANIN UYGULAMA CALISMASI

4.1. Bir Grup Okul Oncesi Dénem Ogrencisi ile Yapilan Grafik Tasarim

Cahismalan
4.1.1. Kaybolan esyalari icin ilan calismasi 6zel anaokulu uygulamasi

Calisma konusu: Kaybolan esvalari icin ilan calismasi

Calisma konusu hazirlanirken ¢ocuklarin ¢oklu zeka kurami gorsel-uzamsal zeka
alan1 6grenme stratejilerini; zihinde canlandirma, gorsel metaforlar, zihin haritalar:
ve grafik sembolleri ¢aligma sirasinda kullanmasina yonelik temel bir ¢aligma

olusturulmustur.

Verilen malzemeler: ilanda kullanilmak iizere, miiracaat edecekleri kurumun logosu,
adresi ve kaybettiklerini sdyleyen slogan ve alt slogan... Asagida, sz konusu

calismalara iliskin gorseller incelenebilir.

Miiracaat adresi olarak verilen metin grubu

Ceviz CocuK AnaoKulu Geligim ve Egitim merKezi

Rinsenin Sitesi 1. SoKaK No: 23 (mitkoy / AnKara Tel :0312 23¢ 04 00

« CEVIZ s

~COCUK-:

L.s .
Gelisim ve Egitim Merkezi

Resim 4.1. ilanda kullanacagimiz logo ve adres metni
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muracaat

resimdeKi oyuncagimi
Kaybettim

Resim 4.2. Tasarim Materyali; ilanda kullanacagimiz metin grubu (slogan)

Resim 4.3. lanini ince uzun diisiindii ve sloganini renklendiriyor

Resim 4.4. Oyuncak arabasini kaybetmis onun i¢in ilan ¢alismasi yapiyor
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Resim 4.6. flanda slogan ve adresi band seklinde boyayarak slogan1 vurgulamaktadar.

Resim (4.1) ile Resim (4.6) arasinda Ki gorsellerde ¢ocuklarin kendilerine verilen
grafik elemanlarmi da kendileri kesip yerlestirip yaraticiliklarint kullanarak
tasarimin1 yapmakta olduklar1 goriilebilir. Renk, metin, logo, sekillerin kullanimi
diizenlenmesini biiylik bir ciddiyetle ve hikayelerini anlatarak, hayal diinyalarina bir
nevi yolculuk yaparak kaybettikleri oyuncagin onlarda yarattig1 iiziintiiyii farkinda
olmadan renklerle yansitmaktadirlar. Calisma silirecinde c¢ocuklarin aralarinda
“Okulun duvarmma assak bu ilani oyuncagim bulunur mu?” diyenler dahi
gozlenmistir. Verilen bu grafik ¢alismay: bir amaca yonelik yaptiklarinin bilincinde

olarak tiim ilgi ve dikkatlerini vererek kaybolan oyuncaklarii bulmak i¢in bir grafik
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calismasi olan ‘ilan’ hazirlamiglardir. Bu kapsamda calismaya katilim gosteren
cocuklardan “logoyu yerlestirmezsem, adresi unutursam, nereye arayacaklarini

bilemezler” bigiminde ilging yorumlar geldigi gozlemlenmistir.

Cocuklarin grafik calismalari

Resim 4.7. Cocuklar ilan ¢alismalarini hazirlarken bir ¢alisma anindan bir fotograf

Resim 4.8. Oyuncak arabasini, kaplumbagasini, ayisini, kopegini, 6riimcegini vs. oyuncaklarini
kaybeden ¢ocuklarin hazirladiklari ilan ¢alismalari

Caligsmalarda her birinin renk, yazi (slogan), adres metnini kullanim sekilleri yaratici
ve bizi farkli noktalara gotiirebilmektedir. Adresi en altta kullanmalari, miiracaat

yazisint renklendirerek vurgulamalari, slogani basta biiyilk ve renkli (kirmizi ve
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carpict renklerle), kaybettikleri oyuncaklarini gergegine benzetmeye c¢alisma
cabalari, tasarimcilarin tasarim yaparken ki kaygilarimi akla getirmistir. Tasarimin
“vurgu” 6gesini basarili bir sekilde uyguladiklar1 goriilmiistiir. Calisma alanini kimisi
yatay kimisi dikey olarak degerlendirmistir. Oyuncagm seklini diigiinerek, kagit
alaninda kaplayacagi alanla oOrtiistiirerck ve son derece mantikli yaklagimlarla
hareket etmislerdir. Benim oyuncagimin boyu uzundu kagidi dik kullanmaliyim yada
oyuncagim biiylkti yatay kullanmaliyim seklinde yaklasimlarla sonuca

ulagmuslardir.

Calisma sonunda hazirlanan ilanlar, ¢ocuklarinda istek ve yonlendirmeleriyle, okul
bahgelerinde ki ilan i¢in olusturmus oldugumuz ipe mandallar ile tutturulmustur.
Herkesin gorebilecegi sekilde kendi elleriyle ilanlarmi asmislardir. Oyuncaklarinin

bir giin bulunmasi dilegiyle o giinkii ¢alismamizi sonlandirmistik.

Resim 4.9. Cocuklar tasarladiklari ilanlarini bityiik bir heyecan ve 6zen ile asarken
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Resim 4.10. Cocuklar ilanlarin1 bahgeye astilar

4.1.2. Kaybolan esyalari icin ilan cahismas1 MEB anasinifi uygulamasi

Calisma konusu: Kaybolan esvyalar icin ilan calismasi

Verilen malzemeler: ilanda kullanilmak iizere, miiracaat edecekleri kurumun logosu,

adresi ve kaybettiklerini sdyleyen slogan ve alt slogan... Asagida, s6z konusu

calismalara iliskin gorseller incelenebilir.

Miiracaat adresi olarak verilen metin grubu

Ankara Cankaya Tirkkonut Ilkokulu .
Dodurga Mah. Odabasi Cad. Tirk Konut Ilkokulu
Blok No:7 Cankaya / Ankara Telefon: 312 239 22 24

Resim 4.11. ilanda kullanacagimz logo ve adres metni
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Mmuracaat

resimdeki oyunCagimil
Kaybettim

Resim 4.12. Tasarim Materyali; ilanda kullanacagimiz metin grubu (slogan)

Resim 4.13. Cocuklar metin gruplarini tasarim alanina yerlestiriyor

Cocuklar calismaya verilen tasarim materyallerini; metin gruplarini, logo ve adresi
kagitlarina kendi belirmis olduklar1 tasarim diizeniyle yapistirarak baslamiglardir.
Cocuklara galisma yapilmadan 6nce ilan tasariminda logo, adres ve metin, gorsel
yerlestirmesinin ve siralamanin nasil olacagma yonelik kisa bir grafik egitimi
verilmigtir. Buna gore c¢ocuklarin geneli anlatilan siraya yonelik bir uygulama

yaparken bazilar1 farkli siralama ve diizende ilerlemislerdir. Cocuklardan calismay1
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yapmadan Once ilanla ilgili bilgi verildikten sonra tasarimda uygun ulduklar1 yada

bos kalan alana kaybolan oyuncaklarinin resmini ¢alismalar1 istenmektedir.

Resim 4.14. Cocuklar kaybolan oyuncaklarini gorsellestirme asamasinda

Cocuklar caligmay1 uygulayacaklar1 A4 kagit alanin1 genelde dikey kullanirken yatay
kullananda olmustur. Metin gruplarin1 ise genelde yatay ve diyagonal olarak
kullanmiglardir. Baz1 cocuklar yazilarda kontiirlerin i¢ini boyayarak doldurma
uygulamasi ile metinleride renklendirmisler ve farkli renkler ile kendilerince

ayristirmislardir.
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A Cankaya Torkkonut tlkokulu
. Odabasi Cad. Tiirk Konut tlkokulu
Blok No:7 Cankaya / Ankara Telefon: 312 239 22 24

resimdeKi oyuntagimi

Kaybettim

Ankara Cankaya Tiirkkonut Hkokuly

godurga Mah. Odabasi Cad. Tirk Konut Tlkokulu

lok No:7 Cankaya / Ankara Telefon: 312 239 22 24
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Resim 4.16. Yatay A4 ilan ¢aligmasi 6rnegi
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Resim 4.17. Dikey A4 ilan ¢alismasi 6rnegi

Resim 4.18. ilan galismasinda diyagonal uygulama drnegi
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resimdeki oguncagim
Kaghettim resimdeki oyuncagimi
1 K@lgh@ﬁﬁm

miracaat

Ankora Cankaya Tarkkonut Tikokuly
g:rg.ud.o«bq.cad,mm
No:7 Conkaya / Ankara Te : 312 239 22 24

Tarkkonut Tikolulu
Dodurga Odabast Tark Konut Tikokadu
“&’:?AMIA&‘:;TMM: 3122392224

_______ e

Resim 4.19. Cocuklarin kaybolan oyuncaklari igin yaptiklari ¢aligmalardan 6rnekler

Bu uygulama calismasi okul dncesi anasiifi 6gretmenleri Selda Eraslan ve Dilek
Saka ile uygulanmis ve gozleme dayali degerlendirme yapilmistir. Caligma 40
kisilik okul oncesi donem 4-6 yas grubu cocuklara MEB’e bagli devlet okulu
blinyesinde hizmet veren anasmifinda 30-40 dakika arast bir siire igerisinde
uygulanmistir. Bu grubun okul oncesi donem 6gretmenleri olan Selda Eraslan ve
Dilek Saka’ya gore; calismada yazilarin olmasi ¢ocuklarda farkl: bir ¢calisma izlenim
uyandirdigini, ilgilerini ¢ektigini ve calismanin onlara ilging geldigini belirtmislerdir.
Uygulama caligmasinin donem sonunda uygulanmasina g¢ocuklarin dénem sonu
oldugu ve tatil zamani yaklastigi icin normalde her etkinlikten ¢ok ¢abuk

sikilmalarina ve odaklanma problemi yasamalarina ragmen ozellikle bu ¢alismaya
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olmak iizere uygulama calismalarina ilgi gosterdiklerini belirtmiglerdir. Cocuklar
calismada kaybettikleri oyuncaklarini heyecanla gorsellestirmis ve dikkatli bir
sekilde calismiglardir seklinde ¢alisma sirasindaki gozlemlerini iletmislerdir. Tasarim
deneyimini ve c¢ocukluk duygularini birlestiren bir calisma olmasiylada ¢ocuklara

farkli bir deneyim ve 6grenme siireci yagatmistir.

4.1.2. Pizza Tasarim

Calisma Konusu: Bu g¢alismada konumuz,cocuklarin sevdigi yiyeceklerden olan

pizza tasarimiydi. Geometrik sekillerden en giizel ve en biiyiikk pizzayr yapmak,

cocuklarin kendi pizzalarini tasarlamalariydi.

Calisma konusu hazirlanirken ¢ocuklarin ¢oklu zeka kurami gorsel-uzamsal zeka
alan1 6grenme stratejilerini; zihinde canlandirma, gorsel metaforlar, zihin haritalar
ve grafik sembolleri caligma sirasinda kullanmasina yonelik temel bir ¢aligma

olusturulmustur.

Verilen malzemeler:’Pizza’ seklinde dilimlere ayrilmis bir kagit ve renkli boyalar

verilmistir.

Resim 4.20. Cocuklara verilen grafik materyal
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Cocuklara verilen ¢alismadaki dilimlenmis, grafik seklindeki, pizza dilimleri burada

arac¢ olarak kullanilmistir, aslinda yaraticiliklar1 ve hayal giigleriyle ¢cocuklardan bir

alan1 kurgulamalari ve tasarlamalari istenmistir.

Resim 4.21. Cocuklardan ‘pizza dilimi tasarimi” konulu, grafik ¢calismasi esnasinda bir goriintii

[k asamada pizzalarin1 diledikleri gibi boyayip sekil ve renk vermeye baslanmislardur.
Kimisi son derece gergekei diisliniirken, kimisi tamamen hayal giicli ile gercekle
alakasi olmayan renk kullanimlarma yonelmistir. Cocuklar “benim pizzam, benim

irlinlim, bunu ben tasarladim, ben yaptim” gibi ifadeleri kullanmaktaydilar.

Resim 4.22. Pizza dilimini tasarlayan bir ¢ocuk
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Resim 4.24. Cocuklarin olusturduklar1 biiyiik pizza

(Resim 4.13) ve (Resim 4.18) arasinda yer alan fotograf ve gorsellerde, ¢ocuklar
kendi pizzalarindan dilimler keserek, biiyiikk bir pizza tasarlamiglardir. Biitiinden
parcaya, par¢cadan biitiine gidilerek bir pizza elde edilmistir. Biitliin ¢ocuklar kendi
pizza tasarimlarini yapmis, sonra bir ekip c¢alismasiyla bu tasarimlart birlestirerek,

daha biiyiik, bagka bir pizza tasarimi ortaya koymusturlar.
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4.1.3. Takvim Tasarim

Calisma konusu: Grafik caligmasi “kendi takvimini yap ve isaretle” seklinde bir

konu basligiyla baslamaktadir.

Calisma konusu hazirlanirken ¢ocuklarin ¢oklu zeka kurami gorsel-uzamsal zeka
alan1 6grenme stratejilerini; zihinde canlandirma, gorsel metaforlar, zihin haritalart

ve grafik sembolleri ¢alisma sirasinda kullanmasia yonelik temel bir ¢alisma

olusturulmustur.

Verilen malzemeler: Takvimde kullanilmak tizere bir aylik takvim ¢izelgesi, renkli
karton, renkli boyalar seklinde belirlenmistir.

ARALIK 2011

Pt  Sa Ca Pe Cu |[Ct Pa

1 2 3 4
5 6 7 8 9 |10 11

12) 13) 14| 15| 16 17 18
19120 | 21 |22 | 23 24 |25
26 27 | 28 | 29 30 | 31

Resim 4.25. Cocuklara beyaz kagit tizerinde verilen ve kendilerinin sekillendirilmesini istedigimiz bir
aylik takvim yapragi
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Resim 4.26. Cocuklar kendi takvim yapraklarim tasarlarken

(Resim 4.19) ve (Resim 4.20)’de yer alan fotograf ve gorsellerde, ¢ocuklar yapmis
olduklar1 bir aylik takvim yapragi grafiginin kesilmesi, sekillendirilmesi, renkli
karton zemin iizerine yerlestirilip, takvim sayfasi sekline getirilmesi asamalarini
Ozglin bir sekilde tamamlanmislardir. Takvim yapraginin st kismini tipki
evlerindeki, okullarindaki, takvimlerin yapraklari gibi kendi ¢izmis olduklart ve
boyadiklar1 gorseller ile diizenlemislerdir. Hepsi iyi bir gozlemci ve Ozgiin bir

tasarimet gibi basarili takvim yapraklari ortaya ¢ikarmislardir.

4.1.4. ikonlar Uzerinde Soguk - Sicak Renk Calismasi

Calisma konusu: Coklu zeka kurami gorsel uzamsal zekaya yonelik yapilan grafik

calismada ikonlar ile gosterilen sicak ve soguk kavramini verilen caligmada

uygulamalarini isteyerek tasarimda renk kavramini anlatmak ¢alisma konusunudur.
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Calisma konusu hazirlanirken ¢ocuklarin goklu zeka kurami gorsel-uzamsal zeka
alan1 6grenme stratejilerini; zihinde canlandirma, gorsel metaforlar, zihin haritalart
ve grafik sembolleri ¢alisma sirasinda kullanmasina yonelik temel bir ¢alisma

olusturulmustur.

Verilen malzemeler: Soguk renk ve sicak renk ikonu ve diger kontiirlii grafik

sembolleri iceren A4 gorsel calismasi cocuklara ¢alisma materyali olarak verilmistir.

Resim 4.27. Cocuklara ¢alisma Oncesinde gosterilen sicak- soguk ikonlar1

Uygulama c¢aligmast Oncesinde c¢ocuklara renk, soguk-sicak renk kavrami
anlatilmistir, hangi renklerin onlara ne hissettirdigi ile ilgili karsilikli soru- cevap
seklinde konusma yapilmistir. Oncelikler basit bir giris yaparak yukaridaki
ikonlardan hangisinin soguk suyu hangisinin sicak suyu temsil ettigi sorulmustur.
Cocuklardan kirmizinin sicak suyu, mavinin soguk suyu temsil ettigi yoniinde net
cevaplar alinmistir. Sonrasinda ise asagidaki Resim 4-34 ‘de yer alan grafikte sicak
ve soguk objeler, mevsimler ve renkler tizerine karsilikli soru cevap konusmalari

yaptiktan sonra uygulama ¢aligmalarina gegilmistir.
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Resim 4.28. ikonlar ile Soguk-sicak renk ¢alismasi

Resim 4.29. ikonlar iizerinde Soguk-sicak renk uygulama calismasi
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Resim 4.30. ikonlar {izerinde Soguk-sicak renk uygulama calismasi

Resim 4.31. ikonlar iizerinde Soguk-sicak renk uygulama galisma drnegi
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Resim 4.33. ikonlar iizerinde Soguk-sicak renk uygulama galisma drnegi
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Resim 4.34. ikonlar iizerinde Soguk-sicak renk uygulama galismasi

Bu uygulama calismasi okul dncesi anasiifi 6gretmenleri Selda Eraslan ve Dilek
Saka ile uygulanmis ve gozleme dayali degerlendirme yapilmistir. Calisma 40
kisilik okul Oncesi donem 4-6 yas grubu g¢ocuklara MEB’e bagli devlet okulu
biinyesinde hizmet veren anasinifinda 30-40 daikika siire igerisinde uygulanmuistir.
Calisma grubunun okul Oncesi donem Ogretmenleri olan Selda Eraslan ve Dilek
Saka’ya gore ¢ocuklarin ¢ok sik yaptigi bir uygulama olan boyama g¢alismasiyla
yapilmasi ac¢isindan onlar i¢in siradan olmasina ragmen sicak-soguk kavramlariyla
yapilan renk calismasi (renkleri bilmelerine ragmen) tasarima yonelik bir ¢alisma
olmasi agisindan ¢ocuklara ilgi ¢ekici geldigini belirtmislerdir. Calismada ¢ocuklarin
5 tanesi renkleri 6zgiirce kullanirken geri kalan ¢cogunluk renkleri gorsellerde sicak-

soguk kavramlari ile Ortiistiirerek kullanmiglardir.
MEB’e bagl okul 6ncesi anasinifi ¢calisma gurubu 3-6 yas arasi ¢ocuklardan karigik

bir sinif olarak olugmasindan dolay1 3 yas grubu ¢ocuklar iist yaslara oranla yavas

calismis ve ¢abuk yorulma belirtileri gostermisglerdir.
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5. SONUC VE ONERILER

Biitiin katilimcilar hazirlanan grafik ¢alismalarin, grafik tasariminda bilgisayar
kullanmanin; karakterler, mekan, diger gorsel Ogeleri birlestirme, degistirme,

yeniden diizenleme olanagi verdigi i¢in yararli olacagina inanmaktadirlar.

Arastirmada sanat¢ilarin, giinimiiz Tirkiye’sinde okul oncesi ¢ocuk yayinlarinda
grafik tasarimu ile ilgili olarak ¢ok 6nemli gelismeler oldugunu ve bu alanda basarili

iriinler verildigini kabul etmektedirler.

Ulusal 6lgekteki Gorsel ifadelendirme Becerisi, gorsel ifadelendirmedeki evrensel
olgiitler incelendiginde, sonuglar gelismis iilkelerle karsilastirildiginda, kat edilmesi

gereken daha asama oldugu kanisina varilmaktadir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklart ig¢in gorsel tasarlayan ya da kuramsal olarak bu isle
ugrasan grafik sanatcist 6gretim iyelerinin konuyla ilgili olarak benzer ve farkli
diisincelerinin bulundugu anlasilmaktadir. Yayinevlerinin, ¢ocuk kitab1 yazarlarinin,
Ogretmenlerin, anne-babalarin onlarin bu diisiincelerinden yararlanmalarinin,
cocuklarin estetik duyarliliklar kazanmasi acgisindan olduk¢a onemlidir. Diger
taraftan, cocuk gorsellerinin tasarimi, sanatsal yeterligin yani sira, cocugu tanimay1
gerektirdigi i¢in bu alana yonelecek sanatcilarin ¢ocuk psikolojisi, ¢ocugun algisal

ozellikleri, ilgi ve ihtiyacglar1 vb. konularda yetistirilmeleri 6nerilmektedir.

Gorsel - uzamsal zekaya sahip ¢ocuklarin; yer, zaman, renk, ¢izgi, sekil, bigim ve
desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iliskilere karst asir1 hassas ve duyarl
oldugu gozlemlenmistir. Dolayisiyla, “gorsel-uzamsal zekasi giiglii olan kisiler
varliklari, olaylar1 ve olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle

calisarak, en iyi sekilde 6grenebilmektedirler.

Gorsel stratejiler gelistirmek i¢in ¢oklu zeka kuramini siifta kullanmak son derece
degerli araglar olabilmektedir. Cilinkii bu tiir etkinlikler, sekiz zeka alanini da
icermektedir. Coklu zeka kurami goérsel uzamsal zeka alani temelinde hazirlanan

caligmalar ¢ocugun biitiin zaka (yetenek) alanlarini gelirtirmektedir.
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Coklu zeka kuramina dayali gorsel uzamsal zeka etkinlikleri sosyal ekonomik diizeyi
yiiksek olan bir bolgede 6zel bir kreste ve MEB’ e bagli olan bir okul Oncesi
anasinifinda uygulanmistir. Ozel kresteki calisma gruplar yaslarina gore ayrilmakta
iken anasmifinda ise okulun sartlarindan dolay1 3-6 yas karisik bir yas gurubu ile
calisilmigtir. Yas araligi fazla olan anasinifi ¢alisma gurubu ile anlasmak yas
araligindan dolayr biraz zor olmakla beraber ¢alismalar ¢ocuklarin cok ilgisini
cekmistir. Odaklanma sorunu yasayan birka¢ c¢ocuk bile etkinlik siiresince

calismustir.

Ozel kreste yas gruplarina ayr1 uygulama yapilmasi agisindan ¢alismalar daha kolay
anlatilmis ve uygulama asamasi daha basarili olmustur. Anasinifinda ve anaokulunda
yapilan calismalar ile ¢ocuklar ¢oklu zeka kurami gorsel uzamsal zekaya yonelik
caligmalar1 yaparken aslinda grafik tasarim ile tamigmakta ve bir tasarim siireci
deneyimlemis olmaktadirlar. Ciinkii gorsel uzamsal zeka etkinlikleri igerisinde grafik

tasarim etkinlikleri ile ortiismekte ve tanimlanmaktadir.

Calisma ile ortaya konulacak esaslar biitini, dizgesi ile; gorsel uzamsal zeka
etkinliklerinde uygulanan grafik tabanli caligmalarin, okul Oncesi egitim goren
cocuklarin gorsel algilarmin gelistirilmesine, tasarlama ve tasarima iliskin
farkindaligin artirilmasi yoniinde olusturulabilecek bir grafik tasarim etkinliginin alt

yapist olusturulmaya ¢alisilmaktadir.
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