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Yabancit dil 6greniminde anlatmaya yonelik becerilerin gelisimi, anlamaya yonelik
becerilere gore daha uzun zaman almakta ve daha gii¢ olmaktadir. Ayn1 durumla yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6greniminde de karsilasiimaktadir. Bu sorun, 6zellikle yazma becerisinin
gelisiminde daha fazla kendini gostermektedir. Cilinkii konuyla ilgili yeterince fikir sahibi
olmak, yabanci dilde yazmak i¢in yeterli olmamakta; dil bilgisi, kelime, ciimle yapist,
yazim ve noktalama gibi bir¢ok unsuru ayn1 anda diisiinmek gerekmektedir. Bu durum ise
dil 6grenen kisiyi fazlasiyla zorlayabilmekte ve yazarken bir¢ok hata yapmasina sebep
olabilmektedir. Yazmayi zor bir beceri olarak goren kisi sonugta, yazmaya kars1 bir direng
gosterebilmekte ve yazmaktan kacabilmektedir. Dil 6grenen kisilerin yazmaya karsi
olumlu bir tutum sergilemeleri i¢in 6gretmenlere biiyiik gérev diismektedir. Ogrencilerin
hem yazma becerilerini gelistirmek hem de onlar1 yazmaya yonelik motive edebilmek icin
cesitli yontemler uygulanmakta, yeni yontem ve tekniklerin gelistirilmesi icin de
caligsilmaya devam edilmektedir. Bu yontemlerden biri de gelisim dosyas1 (portfolyo) dir.
Hem degerlendirme hem de bir 6grenme araci olarak kullanilan gelisim dosyasinin en
onemli avantajlarindan biri, dgrencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasini ve bu
konuda biling kazanmasmi saglamaktir. Ozellikle yabanci dil 6greniminde kisinin
sorumluluk almasmin ve kendini takip edebilmesinin 6nemi diisliniildigiinde, gelisim
dosyasinin énemi daha iyi anlasilabilir. Bu ¢alismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
kisilere yonelik yazma gelisim dosyasi uygulamasi yapilarak bu yontemin &grencilerin
yazma basarilarina etkisi arastirilmistir. Uygulama sonrasinda ogrencilerle goriisme
yapilarak gelisim dosyasi yontemiyle ilgili onlarin goriisleri alinmistir. Son olarak da
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Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varliklar1 tespit edilmistir. Calisma,
Gazi Universitesi TOMER’de 2014-2015 &gretim yili bahar déneminde Tiirkge
ogrenmekte olan orta seviyedeki 6grencilerle yiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n test - son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bir sinif deney, bir sinif da kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Her bir grupta 15’er d6grenci bulunmaktadir. 13 hafta boyunca deney
grubuna geleneksel yazma dersiyle birlikte yazma gelisim dosyasi uygulamasi yapilmis,
kontrol grubuyla ise geleneksel yazma dersine devam edilmistir. Arastirmanin verileri,
ogrencilerin kur sinavlarinda yazdiklar1t kompozisyonlar ve bunlarin degerlendirilmesinde
kullanilan Yazma Degerlendirme Olgegi ile dgrencilerin uygulamayla ilgili goriislerini
almak icin hazirlanan Goriisme Formu kullanilarak toplanmistir. Katilimcilarin yazma
bagarisini 6lgmeye yonelik 6n ve son testlerden aldiklar1 puanlar SPSS programiyla analiz
edilmistir. Analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinde son test lehine anlamli bir fark
bulundugu, kontrol grubunda ise 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmadig1 tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle, yazma gelisim dosyasi
uygulamasinin 6grencilerin yazma basarisint olumlu ydnde etkiledigi soylenebilir.
Uygulama sonrasinda deney grubuyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde,
Ogrencilerin yazma gellslm dosyast uygulamasiyla ilgili biiylik oranda olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 sdz varligimi
tespit etmek i¢in onlarin yazma dersi kur sinavlarinda yazdiklar1 kompozisyonlar “Simple
Concordance Program 4.09” ile analiz edilmis, kelimeler sikliklarina gore dizilmis, toplam
ve farkli kelime sayilar1 belirlenmistir. Sonrasinda bu kelimeler her seviye ve calisma
grubu igin tiirlerine gore listelenmis ve kelimelerin frekanslart ¢ikarilmigtir. Analiz
sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda toplam ve farkli kelime bakimindan herhangi
bir anlaml fark goriilmemistir. Ayrica 6grencilerin dil seviyeleri ile yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayilar1 arasinda herhangi bir oranti olmadig
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Yabancilara Tiirkge Ogretimi, gelisim dosyasi (portfolyo), yazma
gelisim dosyasi, yazma Ogretimi, s6z varligi, Olgme ve
degerlendirme, alternatif degerlendirme yontemleri

Sayfa Adedi : 334
Danigsman : Prof. Dr. Muammer NURLU
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ABSTRACT

As in all other foreign languages, improving productive skills in Turkish is harder and
takes much longer time than improving receptive skills does. This is particularly the case
in developing writing skills since having the required knowledge about a subject is not
sufficient for writing in the foreign language; it is necessary to consider many other
components such as grammar, vocabulary, syntax, spelling and punctuation. This condition
can make things harder for the learner and cause him to make mistakes when writing. The
learner who regards writing as a challenging skill may resist or abstain from writing.
Teachers need to take significant responsibilities to motivate learners for writing. Various
methods are applied in order both to improve learners’ writing skills and motivate them for
writing. Moreover, studies are carried out to develop new methods and techniques. One of
these methods is portfolio. One of the most important advantages of portfolio, which is
used both as a learning and testing tool, is that it enables learners to be responsible for their
learning and gain awareness. Considering the importance of learners’ taking
responsibilities and self-monitoring in learning foreign languages, it can be regarded as a
significant part of the learning process. This study is based on the application of portfolios
to learners of Turkish as a foreign language and explores the effects of portfolios on
learners’ success in writing. After the application of portfolios, learners were interviewed
for their views about using portfolios as a method. Finally, vocabulary that learners used in
writing were identified. The study was carried out with intermediate-level students who
were learning Turkish language at Gazi University TOMER during the spring semester of
2014-2015 school year. In this study, quasi-experimental design was used with pre-test and
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post-test control group. One class was assigned as experimental group and another class as
control group. There were 15 students in each group. Throughout 13 weeks experimental
group used portfolios together with traditional writing lessons while students in the control
group were taught traditional writing lessons only. Research data were collected via three
tools: the essays that were written by students in the level test, Writing Evaluation Scale
which was used to evaluate these essays, and the Interview Form prepared to get students’
views about using portfolios. Students’ scores of pre-test and post-test that were used to
evaluate success in writing were analyzed via SPSS. The analyzes revealed that there was a
meaningful difference in experimental group on behalf of post-test while there was no
meaningful difference between pre-test and post-test scores of the students in the control
group. In line with these results it can be suggested that using portfolios has a positive
effect on students’ success in writing. Semi-structured interviews held with the students in
the experimental group after the use of portfolios showed that the students gave mostly
positive feedback about the use of writing portfolios. In order to identify the vocabulary
students used in writing, their essays in the level test were analyzed via “Simple
Concordance Program 4.09”, the words were ordered according to their frequency, the
number of different words and the total number of words were determined. Then for each
level and study group these words were listed according to their types and their frequencies
were identified. The analyzes also revealed that there was no meaningful difference
between the experimental group and control group in terms of different and total words.
Furthermore, there appeared no ratio between students’ level of language and different and
total words they used in writing.

Key Words : Teaching Turkish language to foreigners, portfolio, writing portfolio,
teaching writing, vocabulary, testing and evaluation, alternative methods
of evaluation
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BOLUM 1

GIRIiS

Problem Durumu

Insanoglu cesitli sebeplerden dolay: kendi ana dili haricinde farkli dil veya dilleri 6grenme
ihtiyaci hissetmistir. Bu sebeplerden bazilari egitim, ticaret, turizm, diplomasi, evlilik,
mesleki gelisim, askeri nedenler, farkl kiiltiirleri tanima istegi seklinde siralanabilir. Ana
dili, dogal ortaminda ve belli bir siire¢ igerisinde 6grenildigi i¢in genellikle yogun bir ¢aba
gerektirmez. Fakat yabanci bir dili 6zellikle belli bir yasa ulastiktan sonra 6grenmek,
yogun ¢aba ve zaman gerektirmektedir. Ana dili ile yabanci dilin baz1 benzer 6zellikleri
olmakla birlikte pek ¢ok yonden farklilasmaktadir. Yabanci dilin belli basli 6zellikleri

olarak sunlar sdylenebilir:

Birey, yabanci dilde sinirh s6z varhigina sahiptir ve yaratici ifadeler bakimindan ana dile
kiyasla oldukga fakirdir. Birey yabanci dilde ¢ogu zaman ifadelerinde isabetli s6zciik bulmada
zorlanir. Konusmalar: ana dildeki kadar akici ve rahat degildir. Cogu zaman diisiincelerini dile
getirmede ana dilinin etkisi altindadir. Ogrenme, zamana ve mekana gore belli bir program
dogrultusunda sekillenir. Yabanci dilde Ogrenme s6z konusudur. Edinme ise iletisim
yogunluguna bagl olarak gerceklesebilir (Y. Sahin, 2013, s. 14).

Yabanci dil kullaniminda, ana dili seviyesine ulagsmanin imkéansiza yakin oldugu
sOylenebilir. Zaten dil o6greten kurumlar, Ogreticiler, kitap yazarlar1 ve dil sinavi
uygulayicilar1  6grencilerin yabanci dilde, ana dili seviyelerinde bir performans
gdstermelerini beklemez. Avrupa Diller icin Ortak Bagvuru Metni’nde (Avrupa Konseyi, s.
41) de bu durum agik¢a belirtilmis, en ileri seviye olan ve “Yetkin Dil Kullanimi” olarak

adlandirilan C2 diizeyinin, ana dili seviyesi demek olmadig1 vurgulanmistir.

Dil; dinleme, okuma, konugsma ve yazma olmak {izere dort beceriden olusmaktadir. Bu
ayrim ana dilinde de yabanci dilde de ayni sekildedir. Dinleme ve okuma anlamaya

yonelikken konugma ve yazma anlatmaya yonelik becerilerdir. Anlatmaya yonelik
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becerilerin, anlamaya yonelik becerilere gore daha zor oldugu, yabanci dil 6grenme
tecriibesi olan herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir. Yillarca yabanci dil dersi aldigi
ve bu dilin dil bilgisi kurallarin1 da yeterince bildigi halde konusma ve yazma sirasinda
ciimle kurmakta zorlanan kisiler diisiiniildiigiinde anlatmaya yonelik becerilerin zorlugu

daha iyi anlasilabilir.

Yabanci dil 6gretiminde dort becerinin de gelistirilmesi hedeflenir. Fakat 6grenenin
amacina gore baz1 becerilere dncelik verildigi durumlar da vardir. Ornegin turizm amaciyla
yabanci dil 6greniliyorsa sadece ihtiyag¢ duyulan ciimle yapilart ve kelimeler kullanilarak
dinleme ve konusma becerilerine daha fazla énem verilebilir. Yine akademik metinleri
okumak amaclaniyorsa sadece okuma becerisine odaklamlabilir. Universite egitimi
amaciyla dil 6grenildiginde ise dort dil becerisinin de gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.
Sonugta, dil 6greniminde baz1 6zel durumlar haricinde biitiin dil becerilerinin gelistirilmesi

beklenir.

Yazma, konusmayla birlikte 6nemli iletisim yollarindan biridir. Ozellikle kiiresellesen
diinyamizda ¢ok uzak mesafelerdeki kisilerle yabanci dilde sozlii ve yazili olarak kolayca
iletisim kurulabilmektedir. Iletisimin saglikli yapilabilmesi iginse ara¢ dilin iyi bilinmesi

gerekmektedir.

Anlatmaya yonelik becerilerin edinilmesi ve gelistirilmesi zordur. Ozellikle yazma
becerisinde bu zorluk daha da artmaktadir. Ciinkii konusma sirasinda kelime ve dil
bilgisinde hatalar yapilsa da dinleyici konumunda bulunan kisiye iletilmek istenenler
aktarilabilir ve bunlar kayda ge¢irilmedigi siirece yapilan hatalar dikkate alinmayabilir.
Ayrica konusulan kisiyle ayni ortamda bulunuldugu i¢in muhatabin tepkilerine gore
konusma durdurulabilir, anlagilamayan bir konu varsa tekrar edilebilir veya farkli bir
ifadeyle anlatilabilir. Fakat yazmada muhatap genellikle ayni ortamda olmadigindan ve
metin tamamlandiktan sonra okuyucu tarafindan goriildiigii i¢in yazma sirasinda doniit
almak zordur. Sadece okuyucudan gelebilecek doniitler tahmin edilerek metin olusturulur.
Ayrica yazilanlar kalicilik arz edecegi i¢in diizgiin yazma ve hata yapmama endisesi daha
fazla hissedilir. Dogru yazmaya odaklanan kisi giigliiklerle karsilastikca yazma
caligmalarindan uzaklasabilir. Sonugta 6nemli bir dil becerisi olan yazma, sevilmeyen ve

uzak durulan bir is haline gelebilir.

Bir¢ok Ogrenci yazamayacagini diisiindiigli i¢in yazmaktan korkmakta, bunun i¢in de
yazma isinden uzak durmaktadir. Bu durum, 6grencilerin yazma konusunda kendilerine
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giivenmemeleri, yazmay1 sikict bulmalar1 veya verilen konu hakkinda yazacak bir sey
bulamamalar1 gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Ogrenciler yabanci dil 6grenmeye
istekli olsalar bile 6zellikle yazma konusunda motive edilmeye ve desteklenmeye
ihtiyaglar1 vardir. Ogrencileri yazmaya tesvik etmek ve yazma etkinliklerinin sinifta rutin
hale getirmek icin temel seviyeden itibaren ilgi c¢ekici, kolay ve eglenceli yazma
calismalaria yer verilmelidir (Koban Kog, 2015, s. 176). Ogretmen tarafindan desteklenen
ve yazabildigini géren dgrenciler yazmaya ilgi duymaya baslayacaklar ve bu aliskanliklari

daha ileri seviyelerde de devam edecektir.

Yabanci dil ogretim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesi  genellikle diger
becerilerden sonraya birakilmaktadir. Ders kitaplarinda yazmayla ilgili etkinlikler dogal
olarak bolimiin sonunda yer almaktadir. Clinkii gerekli kelimeler, ifadeler ve dil bilgisi
kurallar1 Ogretilip pekistirildikten sonra ogrencilerden yazili bir iiretim yapmalar
beklenebilir. Yazma etkinlikleri, 6grencinin smif disinda da yapabilecegi diislincesiyle
genellikle 6dev olarak verilmekte; ders saatinde kelime, dil bilgisi 6gretimi ve diger
becerilere yonelik etkinlikler tercih edilmektedir. Ders saatinin az oldugu kurumlarda bu
duruma daha ¢ok rastlanmaktadir. Eger 68rencinin yazmaya ilgisi yoksa ve verilen ddev,
ogretmen tarafindan kontrol edilmiyorsa Ogrenci yazmaktan kagabilmektedir. Yazma
sirasinda Ogrencinin aktif, dgretmenin ise pasif konumda oldugu seklinde yaygin bir
diisince vardir. Fakat 6gretmen iyi bir hazirlik ve planlama yaparak yazma asamalari,
stireci, yontemleri gibi yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik birgok etkinligi sinifta

uygulayabilir.

Smiftaki Ogrenci sayisinin fazla oldugu durumlarda, yazma c¢alismalarinin 6gretmen
tarafindan kontrolii de zorlasacagi i¢in ders sirasinda yazma g¢alismalarina yeterince vakit
ayrilamamaktadir. Fakat yabanci dil 0gretiminin temel amaglarindan biri de Ogrenilen
kelimelerin ve dil bilgisi kurallarinin kullanilarak yazili bir iiriin ortaya koyulabilmesidir.
Yazma becerisine ¢ok 6nem verilmesinin tek nedeni yazili iletisim kurabilmek degildir,
yazma becerisi ayni zamanda Ogrencilerin kelime ve dil gelisimine de biiylik katki
saglamaktadir (Tavil, 2012, s. 209). Yani bir yandan yazma becerisi gelistirilirken bir
yandan da 6grenilen dildeki kelime hazinesi ve dil kurallar1 gelistirilmis ve pekistirilmis
olur. Bunun igin yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesine 6zel bir 6nem

verilmektedir.



Yabanci dil 6gretimiyle ilgili aragtirmalarin 6nemli bir kismini, yazma becerisine yonelik
calismalar olusturmaktadir. Bu arastirmalarda dil Ogrenenler, yazmanin zorluk
nedenlerinden bahsederken genellikle benzer durumlara deginmislerdir. Bunlar su sekilde

siralanabilir:
Iyi bir dil bilgisine ihtiyag vardir.
Diisiincelerin yazili olarak anlatilmasi zordur.
Yazmanin kendine 6zgii uyulmasi gereken bir¢cok kurali vardir.
Yazilacak konu hakkinda yazan kisi yeterince bilgi sahibi olmalidir.
Etkili bir yazili anlatim i¢in hedef dilin iyi bilinmesi gerekir.
Noktalama isaretlerini gerektigi gibi uygulamak zordur.
Anlamli ciimleler kurmak gerekir (Cakir, 2010).

Cakir’in (2010) arastirmasindan da anlasilacagi gibi, yazilacak konu hakkinda 6grencinin
yeteri kadar fikri olsa bile dil bilgisi, ciimle yapisi, kelime, yazim kurallar1 yoniinden

eksiklikleri bulundugunda 6grenci duygu ve diisiincelerini tam olarak ifade edemeyecektir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler de en fazla anlatmaya yonelik becerilerde yani
konusma ve 6zellikle de yazma becerisinde zorluk yasamaktadirlar. Bu, hem yabancilara
Tirkge Ogretenlerin karsilastiklari hem de bu alanda yapilan arastirmalarda (Akbulut,
2016; Alshirah, 2013; Aytan ve Giiney, 2015; Bagdas, 2011; Boylu, 2014; Béliikbas, 2011;
Islioglu, 2015; Inan, 2013; Minhaj, 2016; M. Sahin, 2008; Sengiil, 2014; Yagmur Sahin,
2013;) ortaya konan bir durumdur. Bu zorluk dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢esitli yontemlerin uygulandigi
caligmalar yapilmistir (Aramak, 2016; Demir, 2007; Giivercin, 2012; Hamarath, 2015;
Selvikavak, 2006; Takil, 2014; Tok, 2012; Top, 2013; Uzun, 2015; Varisoglu, 2013).
Buradan da anlagilacagi iizere arastirmacilar, bir yandan yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerin yazmada yaptiklar1 hatalar1 ve karsilastiklar1 zorluklar tespit ederken diger
yandan da bu hata ve zorluklar1 giderecek ve yazma becerilerini gelistirecek yontemlere

odaklanmiglardir.

Yabanci dil 6grenmenin kurs veya okul boyutu belli bir siire sonra bitebilir fakat dil
O0grenme isi, uzun yillar hatta bir 6miir boyu devam edebilen bir siirectir. Bunun i¢in dil
ogrenenin kendi 0grenmesini takip etmesi, eksikliklerini tespit edip bunlar1 gidermeye
calismasi, dil becerilerinin gelisiminde dnemlidir. Ozellikle yazma, uzun zamanda gelisen
bir beceri oldugu i¢in 6grencinin sorumluluk almasi 6nem arz etmektedir. Boylece kendi
yazma gelisiminden sorumlu olan kisi, eksik yonlerini gérecek ve bunlari diizeltmek igin

gayret gOsterecektir.



Dil 6grenenler, geleneksel olarak kendi dil seviyelerini sinavlardan aldiklar1 puanla ve
ogretmenden gelen doniitlerle 6grenmektedirler. Fakat sinavlarda zaman ve ortam gibi
sinirliliklardan  dolayr  6grencinin  gergek dil ortaminda dili nasil  kullandigi
anlasilamayabilir. Ayrica sinavda yine bu sinirliliklardan dolayi, derslerde Ogretilen
konularin birgogu Olgiilemeyebilir. Bunun i¢in O6grencinin degerlendirilmesi sadece
sinavdan sinava degil, siirekli yapilmalidir. Bu amagla yapilan degerlendirmeler “alternatif
degerlendirme yontemleri” veya “tamamlayict degerlendirme yontemleri” olarak
adlandirilmaktadir. Bu yontemlerin en Onemlilerinden biri de gelisim dosyasidir

(portfolyo).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda yazmada yapilan hatalar, karsilasilan
zorluklar ve yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapilsa da 6grenciler
icin yazma hala pek sevilmeyen ve kagilan bir beceri olmaya devam etmektedir. Diger dil
becerilerinde 6grencinin kendi kendine ¢alistigi durumlarla ¢ok sik karsilasilabilir fakat
yazma becerisinde durum farklidir. Ogrenci yazmay: genellikle 6gretmenden gelen istek
dogrultusunda, yapilmasi gereken bir gérev olarak gormektedir. Kendi istegiyle yazma
caligmasi yapan ve bu beceride kendini gelistirmeye ¢alisan 6grencilerle -6zel ilgisi olanlar

disinda- karsilasmak pek miimkiin degildir.

Gelisim dosyasi, hem dil 6grenenlerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almasi hem uzun
zaman isteyen dil 6grenme siirecinin takip edilebilmesi hem de 6grencinin dil gelisiminin
degerlendirilebilmesi igin etkili bir yéntem olarak kullanilmaktadir. Ozellikle yazma gibi
zor bir beceride gelisim dosyasi kullanilmasi, yabanci dil 6gretiminde karsilasilan bir

durumdur.

Ogrenciler biiyiik emek ve zaman harcayarak yazdiklari ve Ogretmen tarafindan
degerlendirilip gerekli diizeltmelerin yapildig1 yazma ¢alismalarina genellikle tekrar doniip
bakmamaktadirlar. Bunlara tekrar bakmak isteseler bile diizenli bir dosyalama yontemleri
yoksa galigmalarini arayip bulmalar1 zor olmaktadir. Ciinkii 6grenciler genellikle yazma
caligmalarini bir arada diizenli bir sekilde bulundurmamakta, kitaplarinin veya defterlerinin
aralarina koymakta, evlerinde birakmakta hatta atmaktadirlar. Eski yazma galismalari,
ogrenciler igin bir referans teskil eder. Ciinkii hem kendi yazma gelisimlerini takip
edebilirler hem de yeni yazma ¢alismalarinda kelime, dil bilgisi, yapt vb. konularda
zorlandiklar1 ve nasil yazmalar1 gerektigi konusunda tereddiit ettikleri durumlarda bunlara

bakabilirler. Eger gelisim dosyasi1 kullanirlarsa temel seviyeden itibaren ileri seviyeye
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kadar gecen siirede nasil bir gelisim gosterdikleri, hem kendileri hem de 6gretmenleri
tarafindan takip edilebilir. Ayrica gelisim dosyalarmin belli bir diizeni oldugu icin eski
caligmalara istenildigi zaman kolayca ulasmak miimkiin olur. Dil 6greniminde belli bir
disiplin saglama agisindan da gelisim dosyalarinin etkisinin oldugu sdylenebilir. Ciinkii bu
yontemde, tutulan dosyanin belli araliklarla Ggretmene gosterilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerde siirekli olarak bu diisiince bulunacag igin ¢alismalarma daha ¢ok &nem

verebilirler.

Yabanci dilde yazarken dil bilgisiyle birlikte en ¢ok ihtiyag duyulan diger bir unsur da
kelimedir. Ana dilde de yabanci dilde de bilinen/hatirlanan kelimeler ve kullanilan
kelimeler farklilik arz etmektedir. Yabanci dilde, anlamaya yonelik beceriler olan okuma
ve dinleme sirasinda karsilasilan kelimelerin anlami 6grenci tarafindan biiyiik oranda
bilinebilir. Fakat konusma ve yazma sirasinda bu kelimeler hatirlanamayabilir veya
kullanilamayabilir. Bunun i¢in &grencinin kullandig1 kelimelerin sayisim1 ve gesitliligini
artirmak da yabanci dil 6gretiminin ana hedeflerinden biridir. Ogrencinin konu hakkinda
yeteri kadar fikri olsa bile bu fikirleri anlatabilmek i¢in gerekli kelime hazinesine sahip

degilse diisiincelerini karsisindakine tam olarak aktaramayacak veya yanlis aktaracaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yapilan bazi ¢alismalarda ders kitaplarindaki s6z
varlig1 tespit edilmis, bazilarinda seviyelere gore ogretilmesi gereken kelime tavsiyesinde
bulunulmus, bazilarinda ise 6grencilerin yazma g¢alismalarinda kullandiklar1 kelimeler
tespit edilmistir (Agik, 2013; Arslan, 2014; Aydin, 2015; Bozkurt, 2015; Dolmaci, 2015;
Erol, 2014; Gégen, 2016; S. Celik, 2014; Tanin, 2005; Tungel, 2011). Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenenlerin s6z varliklarini gelistirmeye yonelik olarak Ates (2016) ve Caligkan’in

(2010) caligmalar1 diginda herhangi bir caligma bulunmamaktadir.

Avrupa Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni’nde, “Yetkin Dil Kullanimi” olan C1 diizeyindeki
yabanci dil kullanicilarinin, sik sik sozciik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve
akic1 bir dille ifade edebilecegi, genis bir sozciikk dagarcigina sahip oldugu, bilmedigi
sozciikler yerine kolayca baska sozciikler kullanabilecegi belirtilmistir (Avrupa Konseyi, s.
31). Buradan da anlasilacagi gibi, bir dili ileri seviyede kullanabilmek i¢in o dilde genis bir

sozclik dagarcigina sahip olmak gerekir.

Ana dilinde oldugu gibi yabanci bir dilde de kisinin okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinde kendini gelistirebilmesi icin yeterli s6z varligina sahip olmasi gerekir. Bunun
icin ders kitaplarinda ve smuf ig¢i etkinliklerde sik sik kelime &gretimine yonelik
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calismalara yer verilerek dgrencilerin séz varliklarinin artirilmasima ¢alisilir. Ogrencilerin
performanslarin1 sergiledikleri konusma ve yazma calismalarinin degerlendirilmesinde;
kullandiklar1 kelimerin sayisi, ¢esitliligi, uygunlugu, dogru telaffuzu/yazimi gibi unsurlara

da dikkat edilerek dil seviyesinin tespitinde, kelime bilgisine verilen dnem gosterilmektedir.

Yabanci dil 6greniminde temel, orta ve ileri seviyelerde bilinmesi gereken kelimeler
farklilik arz etmektedir. A1l ve A2’den olusan temel seviyede aile, is ve okul gibi yakin
cevre ile iletisim kurmak i¢in ¢ok sik kullanilan kelimelerin 6grenilmesi hedeflenirken B1,
B2, C1 ve C2’ye dogru ilerleyen siirecte d6grenilmesi gereken séz varliginin kapsami da
onem arz etmektedir. Bu yeterlik sozcilk dagarcigi bilgisiyle bu bilgiyi kullanma

yetenegini kapsamaktadir (Avrupa Konseyi, s. 111).

Yabanci dilde konusurken, muhatabin tepkilerine gore bazi kelimeler ve ifadeler tekrar
edilebilir veya bagka bir sekilde ifade edilebilir. Ayrica konusma sirasinda viicut dili de
devreye girdigi i¢in kelimeleri anlatmada jest ve mimikler yardimci olabilir. Fakat yazma
sirasinda bu firsatlar olamayacagi igin en uygun kelimeyi bulmak gerekir. Ciinkii yazmada,
muhatap genellikle ayn1 ortamda olmadig1 i¢in aninda doniit almak zor olacaktir. Ayrica
konusmada kelimenin telaffuzuna dikkat etmek gerekirken yazma da ise yazim kurallarina

dikkat etmek gerekmektedir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge 0grenenlerin yazma becerisini gelistirmek i¢in
gelisim dosyasi uygulamasi yapilmis, boylece bu yontemin hem yazma basarisina hem de

s0z varligina etkisi arastirilmis, ayrica 6grencilerin bu yontemle ilgili goriisleri alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, yazma gelisim dosyasi uygulamasinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
ogrencilerin yazma basarilarina etkisini, onlarin uygulamayla ilgili goriislerini ve yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 s6z wvarliklarini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda “Yabanc dil olarak Tiirkce 68renen 68rencilerin yazma becerilerinin ve s6z
varliklarinin gelistirilmesinde yazma gelisim dosyasi uygulamasinin etkisi nedir?”” sorusu

arastirmanin problem climlesini olugturmaktadir.

Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:



1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, yazma gelisim dosyasi uygulanan (deney grubu)
ogrencilerle uygulanmayan (kontrol grubu) 6grencilerin deney Oncesi yazma puanlari

birbirinden anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, yazma gelisim dosyasi uygulanan (deney grubu)
ogrencilerle uygulanmayan (kontrol grubu) 6grencilerin deney sonrasi yazma puanlari

birbirinden anlaml1 bir farklilik géstermekte midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, yazma gelisim dosyast uygulanan (deney grubu)
ogrencilerin deney oncesi ve sonrasi yazma puanlart birbirinden anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, yazma gelisim dosyasi uygulanmayan (kontrol
grubu) ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi yazma puanlari birbirinden anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

5. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, yazma gelisim dosyasi uygulanan (deney grubu)

ogrencilerin soz varliklar1 nedir?

6. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde, yazma gelisim dosyast uygulanmayan (kontrol

grubu) 6grencilerin s6z varliklar1 nedir?

7. Ogrencilerin yazma gelisim dosyas1 uygulamasiyla ilgili goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Yabanci bir dili 6grenmenin temel amaci, o dili konusan insanlarla iletisim kurabilmektir.
Bunun i¢in sadece dil bilgisi kurallarin1 6grenip o dilde yazilmis metinleri okuyabilmek
yeterli olmayacaktir. Okuma ve dinleme becerileriyle birlikte konusma ve yazma
becerilerinin de gelistirilmesi gerekir. Ciinkii anlatmaya yonelik beceriler olan konusma ve

yazma, iletisimin temel unsurlarini olusturur.

Kisinin ana dilinde yazdig kiigiik bir not, form, mektup, e-posta, ders notu, ddev, rapor,
akademik makale gibi birkag¢ ciimleden olusan metinlerden akademik seviyedeki metinlere
kadar, degisik tiirlerdeki metinleri 6grendigi yabanci dilde de yazmasi gerekebilir.
Dolayisiyla yabanci dil 6grenenin amacina gore degismekle birlikte hemen hemen her
tirdeki metni, yazabilme becerisi kazanmasi gerekir. Bir dili akademik seviyede 6grenme

amacinda olanlarin ise yazma becerisinde ulasabilecekleri en {ist seviyeleri hedeflemeleri
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gerekir. Ciinkii kisinin &grendigi yabanci dilde egitim alabilmesi ve akademik ortamda
yazili ve sozlii iirlinler ortaya koyabilmesi i¢in tiim dil becerilerinde kendini gelistirmesi

gerekir.

Yabanc1 dilde yazma, kisa siirede kazanilamayan, gelistirilmesi aylara hatta yillara uzanan
bir beceri oldugu i¢in iizerinde siirekli olarak calisilmasi gerekir. Yazma ayni zamanda
yabanci dil 6grenenlerin en zor ve en ge¢ kazandiklart bir beceridir. Bu zorlugu azaltmak
ve siireci miimkiin oldugunca kisaltmak icin arastirmacilar tarafindan degisik yazma
yontemleri ilizerinde calisilmis ve etkili olanlar yaygin bir sekilde kullanilmistir. Bazi
yontemler ise daha etkili yontemler gelistirildikten sonra yerini bunlara birakmis, bazilari
ise hala kullanilmaya devam etmektedir. Bu yontemlerin etkili olarak kullanilanlarindan
biri de “portfolyo degerlendirme” yani “gelisim dosyasi”dir. Bu, adindan da anlasilacagi
gibi bir degerlendirme yontemidir. Fakat hem 6gretme hem de degerlendirme amaciyla
kullanilmaktadir. Bu yontemin temel 6zelligi sadece sinavdan sinava degil, her zaman

degerlendirme yapilabilmesidir.

Yabanci dil 6grenen kisi kendi yazma ¢aligmalarini ancak belli bir yere kadar kontrol
edebilir. Bunun i¢in ¢evresinde o dili iyi bilen birine yazma ¢alismalarini kontrol ettirmesi
ve doniitler almasi, buna gore gerekli diizeltmeleri ve degisiklikleri yapmasi gerekir.
Kontrol eden kisi, o dili ana dili olarak konusan bir arkadasi da olabilir fakat genelde
ogretmenidir. Gelisim dosyast yontemi, dil 6grenenin hem kendisi hem arkadaglari hem de
Ogretmeni tarafindan degerlendirilmesine imkan verir. Bunun i¢in 6zellikle yabanci dilde

yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde stirekli karsilasilan ve arastirmalar sonucunda
goriilen durum, Tiirk¢e yazmanin zor oldugudur. Ogrencilerin Tiirkce 6grenirken en fazla
yazmada zorlandiklar1 ve hatalar yaptiklari, bu zorlanmadan dolay1 yazmay1 sevmedikleri,
neticede ise yazmadan kagtiklari goriilmiistiir. Inal (2006) yaptig1 arastirmada dgrencilerin
yazma dersine Onyargili yaklastiklari, bunun da yazma basarisini etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Yazma basarisin1 olumsuz yonde etkileyen bir bagka etken de yazma kaygisinin
yiiksek olmasidir. Maden, Dincel ve Maden (2015) yaptiklar1 arastirmada yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin kaygi seviyelerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretenlerin “Ogrencilerin kaygilarin1 giderici
davranmalar1 ve onlara giiven duyabilecekleri bir 6grenme ortami saglamalari, yazma

kaygisin1 azaltacak ve Ogrencilerin Ogrendikleri dili sevmelerini ve motivasyonlarinin
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artmasini saglayacaktir” (Kiling, Aytan & Unlii, 2016). Yildiz (2016), Tiirkce 6grenen
Suriyeli Ogrenciler iizerine yaptigi arastirmada, yazma basarisinda en fazla yazma
tutuklugunun, sonrasinda ise yazma tutumunun etkili oldugu sonucuna ulasmis;
ogrencilerin yasadiklar1 yazma tutukluklarini ¢6zmek i¢in az ¢aba harcadiklarini ve yazma
isini biraktiklarini tespit etmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara goére yazmada
karsilagilan zorluklarin ve yazma tutuklugunun karsilikli olarak birbirini etkiledigi

sonucuna ulasilabilir.

Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grenciler, her ne kadar yazmaya kars1 olumsuz tutum sergileseler
de yazmanin gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunun, 6grenim hayatlarinda en fazla
yazmaya ihtiya¢ duyacaklarinin da farkindadirlar. Bu ¢alismada, hem bu ¢eliskili duruma
hem de yazma basarisina bir etkisinin olup olmayacagini arastirmak amaciyla yabancilara

Tiirk¢e 6gretiminde yazma gelisim dosyast uygulamasi yapilmaistir.

Yazma gelisim dosyast uygulamasi yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir yontemdir fakat
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda neredeyse hi¢ uygulanmamaktadir. Ayrica
bu yontemle ilgili alanda bir ¢alisma da bulunmamaktadir. Yilmaz (2014), yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde tamamlayict dlgme ve degerlendirme ydntemlerinin deyim
ogretiminde kullanilmasiyla ilgili yaptig1 calismanin bir boliimiinde gelisim dosyasina
deginmistir. Fakat yazma gelisim dosyasiyla ilgili miistakil herhangi bir calisma

bulunmamaktadir.

Tiirkge 6grenen yabanci 6grenciler, dilin kurallarini 6grendikleri dil bilgisi dersine ve yeni
kelimeler Ogrendikleri anlama dersine daha fazla ilgi gosterirken performanslarin
sergilemeleri gereken konusma, oOzellikle de yazma dersine gereken ilgiyi
gostermemektedirler. Bunun bir sebebi olarak dil bilgisi ve anlamanin nispeten daha pasif,
konusma ve yazmanin daha aktif olmay1 gerektiren dersler olmas1 gosterilebilir. Ciinkii
ozellikle yazil1 bir {irlin ortaya koyabilmek icin diger becerilere gore daha fazla gayret sarf
etmek gerekir. Bu durumda Ogretmene daha fazla gorev diismektedir. Ogretmen,
ogrencinin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek etkinlikler yaparak ve onu siirekli takip ederek
onun yazmaya ilgi duymasini saglayabilir. Bu ¢aligmada uygulanan yazma gelisim dosyasi
yontemi, 6grencinin hem kendisi hem de O0gretmeni tarafindan siirekli takip edilmesini
gerektirmektedir. Bu sebeple 6grencinin yazmaya daha fazla onem vermesini ve ilgi

gdstermesini saglayabilir.
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Tiirkiye’ye tiniversite egitimi almak amaciyla gelen 6grenciler, bir yillik Tiirk¢e kursunun
sonunda lisans, yiiksek lisans veya doktora programlarina baslamaktadirlar. Fakat hem
ogrencilerin kendileri hem de onlara ders veren 6gretim elemanlar tarafindan siklikla dile
getirilen konu, Tirk¢e dil becerilerinde o6zellikle de yazmada zorluk yasadiklaridir.
Tirkiye’de, Tiirkge hazirlik kursunda uygulanan bu yontemin basarili olmasi halinde,

bahsedilen sorunun ¢dziimiine de katkisinin olacagi diisiiniilmektedir.

Bu caligmada ayrica yazma gelisim dosyasi uygulayan ve uygulamayan 6grencilerin séz
varliklar1 tespit edilmistir. Yabanci dil d6gretiminde s6z varhigini gelistirmek Oncelikli
hedefler arasindadir. Ciinkii biitiin dil becerilerinin temelini dil bilgisiyle birlikte kelime
bilgisi olusturmaktadir. Bunlardan birinin eksik ve yetersiz oldugu durumda okudugunu
veya dinledigini anlamak, yazili veya sozlii bir iiriin ortaya koymak zor olacaktir. Bu

yoniiyle de calisma 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar
Bu arastirma,

2014-2015 dgretim yili bahar déneminde Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve
Uygulama Merkezinde (TOMER) orta ve ileri diizeyde Tiirkge Ogrenmekte olan

ogrencilerden deney ve kontrol grubuna katilanlarla,
Bu 6grencilerden alinan kompozisyonlarla,

Yazma Degerlendirme Formu ve Yar1 Yapilandirilmig Gorligme Formu aracilifiyla elde

edilen verilerle smirhidir.

Varsayimlar
Bu arastirmada,

Yazma Degerlendirme Formu’ndan elde edilen verilerin 6grencilerin yazma becerisindeki

gercek durumlarim yansittigi,

Ogrencilerin kompozisyonlarinda kullandiklar1 kelime ve ifadelerin onlarin gercek soz

varliklarini yansittigi,

Ogrencilerin goriisme sorularina samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.
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Tanmimlar

Yazma Gelisim Dosyas: (Yazma Portfolyosu): Ogrencinin yazma becerisindeki gelisimini
takip edebilmek amaciyla 6grenci tarafindan tutulan, i¢inde cesitli yazma calismalari,

degerlendirme formlar1 ve Slgiitleri gibi belgelerin yer aldig1 dosya.

Soz Varhigi: “Bir dildeki sozlerin biitiinli, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciik hazinesi,

vokabiiler, kelime hazinesi” (TDK, 2005, s. 1807).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Cagimizda diinyanin farkli {ilkeleri arasindaki iligkilerin artmasiyla ve ulagimin
kolaylagmasiyla birlikte yabanci bir dili 6grenme ihtiyaci hisseden kisilerin sayis1 da
artmaktadir. Fakat yabanci bir dili 6grenmek ana dilinden farkli olarak yogun bir emek ve
calismay1 gerektirmektedir. Ciinkii yabanct bir dili kolay iletisim kurabilecek seviyede
ogrenebilmek i¢in o dilde duyduklarini anlayabilmek, insanlarla sozlii iletisim kurabilmek,
o dilde yazilanlar1 okuyup anlayabilmek, duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade

edebilmek gerekir.

Ana dilinde oldugu gibi yabanci dilde de dil becerileri anlamaya ve anlatmaya dayali
beceriler olmak iizere iki boliimde ele alinmaktadir. Fakat dil becerileri her zaman
birbiriyle iligkili oldugu i¢in bunlar1 kesin ¢izgilerle ayirmak miimkiin degildir. Ornegin bir
metni okurken not almak veya 6zetlemek gerektiginde yazma becerisini kullanmak, bir e-
postaya yazili olarak cevap vermeden Once onu okumak, biriyle konusurken once
karsidakinin sdylediklerini dinleyip anlamak gerekir. Ayrica bir topluluk dniinde konusma
yapmadan 6nce konusma metni yazmak gerekebilir Orneklerden de anlasilacag: gibi dil
becerilerinin hepsi birbiriyle iligkilidir ve birbirlerine ihtiyag duyarlar. Fakat her bir

becerinin kendine ait 6zelliklerinin ve 6gretim yontemlerinin oldugu da bir gergektir.

Bu béliimde, yabanci dilde yazma, gelisim dosyasi (portfolyo) ve s6z varligi konulari ele

alinacaktir.
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Yazma

Yazma; duygu, diisiince, hayal, yorum, bilgi ve iletilerin yazi araciligiyla sistemli bir
sekilde ifade edilmesidir. insanlarin duygu ve diisiincelerini anlattiklar1 en etkili
yontemlerden biri olan yazma, ayni zamanda en yaygin olarak kullanilan iletisim

yontemlerinden biri olarak goriilmektedir.

Yazma, yazan ile okuyan kisi arasinda harfler araciligiyla bir iletisim kurma metodu olarak
tanimlanabilir. Iletisim dendiginde akla ilk olarak insanlar arasindaki karsilikli bilgi
aligverisi gelir. Bu, genellikle yiiz yiize ve sozlii olarak gerceklestirilir. Fakat cesitli
sebeplerden dolayr bu yapilamadiginda, yeterli gelmediginde ve uygun olmadiginda
iletisim araci olarak yazi kullanilir. Mektup ve e-posta araciligiyla yapilan haberlesmede
bir etkilesim vardir. Ciink{i herhangi bir cevap yazmak gerekmese bile karsidaki kisiye
ulastirilan veya onun harekete gegmesini saglayan bir bilgi aktarilir. Bunun disinda kisinin
duygu ve diisiincelerini, bildiklerini, deneyimlerini vb. bagkalarina anlatmak amaciyla
yazdig1 yazilar vardir. Bunlar, “etkilesim” yani bilgi aligverisi i¢in kullanilan yazi ile
karsilastirildiginda genellikle daha hacimlidir ve “metin” olarak adlandirilir. Bu iki ¢esit
yazma, icerik ve sekil yoniinden farkli olsa da ikisi de baskalarina bir seyler aktarmak

amaci tagidigi igin birer iletisim aracidir (Kimu, Matsuura & Yanashima, 2010, s. 2-3).

Yazma hem giinliik hayatta hem de egitim-6gretim ortamlarinda siklikla kullanilir ve her
yazilan metnin bir amaci ve muhatabi vardir. Kisi yakin bir arkadasina halini hatirini
sormak i¢in veya uzakta bulunan ailesine, durumunu bildirmek amaciyla mektup yazabilir.
Okuldaki bir ders konusunda hazirlanan 6devin okuyucusu Ogretmen bazen de diger
ogrencilerdir. Evde, telefondaki kisinin biraktig1 ileti not alindiginda okuyucu, aile fertleri;
is yerinde ise is arkadas1 veya iist konumdaki kisilerdir. Isle ilgili bir e-posta yazildiginda
yine okuyucu is arkadaslar1 veya iist konumdaki kisiler olacaktir. Derslerde konular
unutmamak ve sonradan calismak amaciyla alinan ders notlarinin okuyucusu kisinin
kendisidir. Yapilan bir bilimsel ¢alismanin sonuglarini akademik diinya ile paylasmak i¢in
yazilan makalenin okuyucusu diger bilim insanlaridir. Kisinin, yasadiklarini not almak ve
sonradan okumak amaciyla yazdigi giinliiklerin okuyucusu yine kendisidir. Kisinin,
Internet ortaminda “blog” olarak adlandirilan sayfada hayatini, duygu ve diisiincelerini
paylastig1 yazilarin muhatab1 ise genel okuyucusu Kitlesidir. Bazen duygu ve diisiinceleri
sadece kagida dokmek amaciyla da yazi kullanilabilir. Boyle yazilar genellikle duygu

yogunlukludur ve herhangi bir okuyucu diisiiniilmeden olusturulur.
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Kisinin belli bir yastan itibaren biyolojik ve zihinsel gelismesine bagli olarak konusma
becerisi de gelismeye baslamaktadir. Normal sartlarda birey belli bir egitim almaya gerek
kalmadan konusma ve dinleme becerilerini kazanabilmektedir. Fakat okuma ve yazma
becerileri i¢in durum farklidir. Insanlar genellikle bu becerileri 6-7 yaslarindan itibaren
orgiin egitime basladiktan sonra Ogrenmeye baslamaktadirlar. Ciinkii okuyabilmek ve
yazabilmek i¢in biyolojik ve zihinsel yonden gelismis olmakla birlikte harf, kelime, climle
yapisi, dil bilgisi gibi bilgi gerektiren unsurlarin da Ogrenilmesi gerekmektedir. Bu
bilgilerin dgrenilmesiyle birlikte okuma ve yazma faaliyetleri de yavas yavas baslamakta

ve gittikce seviye ylikselmektedir.

Yabanci Dilde Yazma

Yabancit dil 6grenimi genellikle ana dili ediniminden sonra baslayan bir siiregtir. Ana
dilinde dinleme ve konusma becerilerinin ediniminde 6zel bir ¢gaba gerekmemesine karsin
yabanct dil 6greniminde dort dil becerisinin gelistirilmesi yogun bir ¢alismayi

gerektirmektedir.

Uzun bir zaman ve yogun bir emek gerektiren yabanci dil 6grenme faaliyetinin her asamast,
kendi i¢inde ayr bir zorlugu barindirmaktadir. Dil 6greniminde dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinden en fazla anlatmaya yonelik beceriler olan konusma ve yazmada
zorlanildigr goriilmiistiir. Bu ikisi arasinda ise oOgrencilerin en gec¢ Ogrendikleri ve
ogrenirken de en fazla zorlandiklar1 beceri yazmadir. Fakat bazi 6zellikler bakimidan
yazmanin konusmaya gore avantajli yonleri de vardir. Bunlar sdyle siralanabilir (Kimu vd.,

2010, s. 5, 101):

1. Yazmada en uygun kelime ve ifadeyi se¢cme imkéni vardir. Konusma sirasinda bazi
ifadeler hatirlanamayabilir ya da yanlis kelimeler kullanilabilir. Daha 6nce planlanmayan
ifadelerin konusma sirasinda sdylendigi ve bundan pisman olundugu durumlar coktur.
Yine bunun tam tersi olarak, sdylenmesi diisiiniildiigli halde konugma sirasinda unutulan

durumlarla da karsilasilabilir.

2. Kisi, yazmak istediklerini ve zihnindeki diisiinceleri diizenleyip belli bir sisteme
koyabilir. Insan yazma sirasinda zihninde yer alan diisiinceleri somut olarak gérme imkani

bulur. Yazdiklarina bakarak diisiincelerini ve yazmak istediklerini tekrar diizenler.
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3. Yazdiktan sonra diizeltme ve degistirme imkani vardir. Birey, yazmak istediklerini
gercekten kagida dokiip dokmedigini goriir, buna gore yazdiklar lizerinde degisiklikler ve

diizeltmeler yapabilir.

4. Yazilanlar kagitta ya da elektronik ortamda saklanip istenildigi zaman bunlara tekrar
bakilabilir.

Buradan anlagilacagl gibi yazma, kendi bakis agisini, duygu ve diisiincelerini daha
sistematik bir sekilde diizenleyip baskalarina aktarma ag¢isindan konugsmaya gore daha

avantajhidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik calismalar ayn1 zamanda 6grencilerin o dili
Ogrenmelerine de biiylik katki saglamaktadir. Bunun sebepleri sdyle siralanabilir

(Raimes’ten aktaran Tavil, 2012, s. 210):
“1. Yazma dil bilgisi yapilarini, deyimleri ve sozciik bilgisini edinmeyi destekler.

2. Ogrenciler yazdiklarinda dili, &grendiklerinin &tesinde kullanabilme sansim1 da

yakalamis olurlar.

3. Ogrenciler hedef dilde yazdiklarinda, yeni &grendikleri biitiin dil yapilarini yansitmak

durumunda kalirlar, bu da ayn1 zamanda bir¢ok unsurun kullanimi demektir.”

Ogrenciler dil bilgisi dgrenirken belli bir yapiya odaklandiklar1 igin sadece bu kurali
kavramalar1 onlar i¢in kolay olabilir. Ciinkii dil bilgisi basitten karmasiga dogru takip
edilen belli bir siralamayla 6gretilir, bircok yapinin bir arada o6gretilmemesine 6zen
gosterilir. Fakat bir konuyla ilgili yazma c¢aligmasi yaparken 6grencilerin birgok dil bilgisi
kuralin1 ayn1 zamanda diistinmeleri gerekir. Bu durumda uygun ve dogru yapilar1 bulmaya
calismak Ogrencileri zorlamaktadir. Dil bilgisi kurallari iyi 6grenilse bile yazma sirasinda
bu kurallar kullanilirken hatalar yapilabilmektedir. Ayn1 durumla kelime ve ifadelerin
kullanimi1 sirasinda da karsilasilmaktadir. Ogrenilen kelimeler, bir metin okunurken
hatirlandigr halde yazma sirasinda unutulabilmekte ya da yanlis kullanilabilmektedir.
Yazma sirasinda dogru dil bilgisi yapilarim1 ve kelimeleri kullanmaya ¢alismak 6grenciyi
dil iizerinde daha fazla diisiinmeye ve calismaya yoneltmektedir. Boylece 6grencinin dil
becerileri gelismekte, hatalar yapilsa bile o6gretmenin degerlendirmesi ve doniitleri
sayesinde bu hatalarin da O6grenmeye katkist olmaktadir. Bu nedenle yazma, diger

becerilerin gelistirilmesi i¢in biiylik katki ve destek saglamaktadir.
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Yazma denildiginde sadece edebi degeri olan metinler, duygu ve diisiince yazilar1 akla
gelmemelidir. Ozellikle yabanci dilde bir ciimlelik ifadeleri yazmak bile dgretimin bir
parcast olarak goriilmektedir. Giinlimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte cep telefonlari
ve bilgisayarlar araciligiyla neredeyse herkes yazili iletisimi giinliik hayatin bir parcasi
olarak kullanmaktadir. Ayrica e-posta, bilgi notu, ders notu, giinliik, mektup, sosyal medya,
cep telefonunda yazilan kisa iletilerde hep yazili iiretim kullanilmaktadir. Bu durumda
yabanci dil 6gretiminde yazmanin 6nemi agik¢a goriilmektedir. Giiniimiizde, yazma da
konugma gibi giinliik hayatin 6nemli bir parcast olan ve vazgecilemeyen etkili iletisim

yollarindan biridir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde 6gretmene biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmen
tarafindan 6grencilerin yabanci dili 6grenme amaglari, ihtiyaglari, yaslari gibi unsurlar goz
onlinde bulundurularak uygun bir 6gretim programi yapilmali ve siire¢ icinde ortaya
cikacak ihtiyaclara gore Ogretime yonelik etkinlikler diizenlenmelidir. Diger dil
becerilerinde oldugu gibi yazma becerisi de uygulamalar yapilarak gelistirilebilir. Bu
durumda, uygulamalarin etkili olmasinin yaninda ilgi ¢ekiciligi de énemli bir unsurdur.
Clinkii sadece yazmak icin yapilan etkinlikler belli bir siire sonra 6grencilerde yazmanin
sikict oldugu seklinde bir inancin gelismesine neden olabilmektedir. Bu sebeple, yapilacak
uygulamalarin hem faydali hem de ilgi ¢ekici olmasima dikkat edilmelidir. Ozellikle giinliik
hayatta kullanilabilecek etkinlikler 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekmektedir. Ayrica
yapilan yazma ¢alismalarmin bir sekilde kullanilmasi da énemlidir. Ornegin bir arkadasa
mektup, kartpostal, e-posta vb. yazildiysa bunun gercekten de o kisiye gonderilmesi; sinif
veya okul gazetesinde kullanilmak {izere hazirlanan haber, tanitim, ilan vb. yazilarin
panolara asilarak herkes tarafindan okunmasinin saglanmasi 6grencilerin yazma
motivasyonlarin1 artiracaktir. Farkli iilkelerden Ogrencilerin bulundugu bir smifta iilke
tanitimiyla ilgili bir poster veya brosiir hazirlama ¢aligmasi, hem bu ¢alismay1 yapan hem
de okuyanlar agisindan ilgi ¢ekici olacaktir. Clinkii 6grencinin bildigi bir konu olmasi, bu
caligmanin herkesin gorecegi bir yere asilacak olmasi ve simif arkadaslarma kendi
ilkelerini tanitacak olmalar1 onlar1 motive edecek, bdylece calismalarini daha 6zenli

yapacaklar; diger 6grenciler i¢in de arkadaslarinin iilkelerini tanimak ilgi ¢ekici olacaktir.

Yazma 6gretiminin ilkelerini anlam odakli girdi, anlam odakli ¢ikti, dil odakli 6grenme ve
akiciligr gelistirme olmak {izere dort baslik altinda inceleyen Nation (2009, s. 93-95) bu
ilkeleri su sekilde agiklamistir:

17



Anlam Odakli Girdi

Ogrencilere yazma deneyimi ve bilgisi saglamalidir. Ogrenciler yazacaklari konuda iyi
hazirlanirlarsa yazma faaliyeti onlar icin faydali ve anlamli olur. Bu hazirlik konunun
secimi yoluyla veya konuyla ilgili daha once birinci ve ikinci dilde yapilmis ¢alismalar

kullanilarak yapilabilir.
Anlam Odakli Cikti

Ogrenciler hem ¢ok sayida hem de c¢ok farkli tiirlerde metinler yazmahdir. Yazma
becerisinin kendine 6zgii bir¢ok 6zelligi vardir. Bunun i¢in yazmak i¢in harcanan zaman
bu ozelliklerin gelistirilmesini saglayacaktir. Ozellikle dgrencilerin bu dili kullanarak
yazmalar1 gereken tiirler {izerinde daha ¢ok calisma yapmalar1 kendileri i¢in daha faydali

olacaktir.

Ogrenciler yazarken her zaman, vermek istedikleri mesaja odaklanmalidir. Yazilarda
okuyucuya iletilmek istenen bir mesaj bulunmalidir. Ayrica metin yazilirken okuyucu goz

oniinde bulundurulmalidir.

Ogrencileri ilgilendiren ve onlarin dikkatini geken konularda yazma galismasi yapilmalidir.
Ogrenciler yazabildikleri hissini yasamalidur.

Ogrenciler, 6grendikleri dille ilgili bilgilerini artirmak i¢in yazmay1 kullanmalidir.

Yazma kalitesini ve hizin1 artirmak i¢in Ogrencilerin bilgisayar kullanimi konusundaki
becerilerini  gelistirmeleri gerekir. Ogrencilerin, yazdiklarim bilgisayar araciligiyla

ogretmene teslim etmeleri, geri bildirimde bulunulurken biiyiik kolaylik saglamaktadir.

Ogrencilerin yazmayla ilgili ihtiyaclarinin neler oldugunu belirlemek icin su anda ne
yapabildikleri ve ne yapmak istedikleri konusunda bir ihtiyag¢ analizi yapilmalidir. Yazma

dersinin igerigi elde edilen sonuglar dogrultusunda diizenlenmelidir.
Dil Odakli Ogrenme

Ogrenciler yazma siirecinin béliimlerini bilmeli, kendi yazdiklarini veya baskalarinin

yazdiklarini bu asamalar dogrultusunda degerlendirebilmelidir.
Ogrencilerin, yazma siirecinin her bir bdliimiiyle ilgili uygulayacaklari stratejileri olmalidir.

Ana dilinde farkli bir alfabe kullaniliyorsa ya da 6grenciler ana dillerinde okuma yazma

bilmiyorsa, metni olustururken agiklik ve akiciliga dikkat etmeleri gerekir. Bu tiir

18



ogrenciler dikkatli yazma, Ornekten kopya etme ve tekrarli yazma gibi etkinlikler

yapabilirler.

Yazmada verilen geri bildirimin disinda, imlaya ayrica dikkat edilmelidir.

Ogretmenler, yazmay1 tesvik eden ve gelistiren doniitler vermeli ve buna hazirlanmalidir.
Akiciligi Gelistirme

Ogrencilerin yazma hizlar1 artirilarak normal bir hizda ¢ok basit metinler yazmalari
saglanmalidir. Akiciligr gelistirmek i¢in siirekli etkinlik yapilmali, kolay ve bilindik

konularda yazilmalidir.

Brillant (Aktaran Ungan, 2007) yazma becerisinin 6gretimi sirasinda dikkat edilecek

noktalarla ilgili 6gretmenlere bazi tavsiyelerde bulunmustur. Bu tavsiyeler sunlardir:
“Ogrencilere neyi dogru yaptiklarini sdyle,

Ogrencilere acik ve dzel doniit ver,

Yargilamadan ziyade onlarla iletisim kurmaya odaklan,

Ogrencilere gesitli iyi yaz1 6rnekleri temin et,

Yazdiklari ilk metni, daha sonra yazacaklar ile karsilastirmak icin sakla.”

Bu tavsiyeler aslinda diger dil becerilerinin 6gretilmesi sirasinda da uygulanmasi gereken
esas noktalardir. Yabanci dilde yazma Ogretiminde siirekli olarak Ogrencinin motive
edilmesi gerektigi iizerinde durulur. Ogrencilerin yanlislar1 iizerinde durmak yerine iyi
yaptiklar1 ve basarili olduklar1 yonlerden bahsetmek, onlar1 yazmaya karsi olumlu tutum
sergilemeleri konusunda destekleyecek ve daha fazla yazma konusunda motive edecektir.
Her 6grenci farkli oldugu i¢in yazmada da farkl: gelisim gostermeleri olagan bir durumdur.
Bu nedenle her o6grenci kendi gelisimi i¢inde degerlendirilmeli, diger oOgrencilerle
karsilagtirilmadan doniitler verilmelidir. Ayrica verilen doniitlerde “dil bilgisi hatasi,
kelime hatasi, bozuk ciimle” gibi genel ifadeler degil, dil bilgisinde nasil bir yanlis
yapildigi, hangi kelimenin ni¢in yanlis kullanildigi, climledeki bozuklugun nedeninin ne
oldugu acikga belirtilmelidir. Nicin yanhs yaptigi, dikkat etmesi gerektigi, siirekli ayn
hatay1 yaptig1 gibi 6grenciyi yargilayici ifadelerden sakinilmasi gerekir. Bunun yerine ona
rehber olunmaya calisildig1 hissettirilirse 0grenciyle daha iyi bir iletisime gegcilebilir.
Ogrencilere iyi yaz1 drnekleri gosterilerek onlara hem iyi bir metinde bulunmas: gereken
ozellikler tanitilmis olur hem de benzer metinler yazmalar1t konusunda ogrenciler
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yonlendirilmis olur. Ogrencilerin yazdiklar1 ilk metinleri saklamak, onlarin yazmada
gosterdikleri gelisimi gorebilmek agisindan 6nemlidir. Bu gelisimi hem 6grencinin kendisi
hem de Ogretmen gozlemleyebilir. Ayrica yasi kii¢iik olan Ogrencilerin aileleri, is Yyeri
tarafindan dil 6grenmesi amaciyla kursa gonderilen calisanlarin amirleri, onlarin ilk ve
sonraki yazma caligmalarina bakarak gelismelerini gozlemleyebilirler. Yazma
caligmalarinin bir arada saklanmasi i¢in en etkili yontemin gelisim dosyast oldugu
sOylenebilir. Bu c¢alismanin da konusunu olusturan gelisim dosyasi, Ozellikle yazma
becerisindeki gelisimin gézlenmesinde etkili bir ydntem olarak kullanilmaktadir. Ilk yazma
caligmalariyla sonraki yazma c¢alismalarini karsilastirmak, dgrencilerin motive olmasini da
saglayacaktir. Ciinkii uzun bir zamana yayilan dil 6greniminde Ogrenci kendisindeki
gelisimi géremeyebilir. Fakat ilk ve son calismalarini karsilastirip kendisinin ilerledigini

gordiigiinde dil 6grenmeye yonelik istegi daha da artacaktir.

Yazma uygulamalarinin ilgi ¢ekici olmasi i¢in, yazilacak konuyla ilgili 6grencinin bilgi
sahibi olmasinin yani sira konuyla ilgili yeteri kadar kelime bilgisinin olmas1 ve gerekli dil
bilgisi kurallarmi bilmesi gerekir. Bunlar saglanmadigi takdirde 6grenciler kendilerini
basarisiz hissedebilirler (Tavil, 2002, s. 210). Basarisiz olduklar1 bir konuya da ilgi
duymayacaklari i¢in yazmaktan kacabilirler. Sonugta diger dil becerilerinin gelistirilmesine

de biiyiik katki saglayan yazma becerisinin gelisimi geri kalmis olur.

Smuftaki 6grenciler dil 6grenmeye her ne kadar ayn1 zamanda baslamis olsalar bile bireysel
farkliliklar gibi nedenlerden dolayr ayni dil gelisimini gosteremeyebilirler. Bu durumu
ogretmen her zaman goz Oniinde bulundurmali ve her 6grenciyi kendi gelisimine gore
degerlendirmelidir. Ayn1 yazma c¢aligmasi1 verilse bile 1yi seviyede olan &grencilerle
nispeten daha zayif dgrencilerin aym performansi gostermeleri beklenmemelidir. Ornegin
bir gezilerini anlattiklar1 ¢alismada iyi seviyede olan 6grencilerden geziyle ilgili yorumlari
ve degerlendirmeleri de beklenirken, diger 6grencilerden sadece geziye kimle, nereye, ne

zaman, nasil, neden gittikleri ve orada ne yaptiklar1 konusunda bilgi vermeleri istenebilir.

Yabanci dil 6gretimindeki yaklagimlarin yazma becerisine bakis acilar1 ve verdikleri 6nem
farklilhik gostermektedir. Dogal Yontem yazmayr hi¢ ele almayip sozli iletisime 6nem
verirken Dogrudan Yoéntem, Isitsel-Dilsel Yontem ve Isitsel-Gorsel Yontem yazma
becerisini daha ileriki seviyelerde 6gretmeyi tercih etmistir. Ornegin Isitsel-Dilsel Y&ntem
en fazla dinleme becerisine 6nem vermis bunu sirasiyla konugsma, okuma ve yazma takip

etmigtir. GOriildiigii gibi en son ele alinan beceri yazmadir. Bu yonteme gore dil girdileri
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once sozli olarak sonra da yazili olarak verildiginde dil d6grenimi agisindan daha etkili
olmaktadir. Isitsel-Dilsel Yontem, dilin yazma degil, konusma siireci oldugu anlayisini
savunmus ve dil 6gretimindeki uygulamalarin tamamini bu dogrultuda diizenlemistir
(Sarigoban, Kavakli, Arslan & Ozer, 2015). Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi, adindan da
anlasilacagi gibi ceviri ¢aligmalarina ve s6z dizimine agirlik vererek dogru ciimle kurmaya
odaklanmistir. Bu yontem okuma ve yazmay1 gelistirilmesi gereken temel beceriler olarak
gormektedir. Dilsel-Isitsel Yontem’de okunan metne benzer metinler olusturma,
kavramlar1 yeniden kullanma gibi etkinliklerle yazma c¢alismalar1 yapilmaktadir. Isitsel-
Gorsel Yontem’de ise yazma etkinlikleri sadece dikte ¢aligmalariyla kalmistir. Bilissel
Yaklagim’la birlikle iiretime doniik yazma caligsmalarina énem verilmeye baglanmistir.
Iletisimsel Yontem, iletisime yonelik yazili anlatim ¢alismalarina daha gok yer vermistir

(Bouacha ve Cornaire et Raymond’dan aktaran Giinday, 2015, s. 187-188).

Iletisimsel Yontem, Goéreve Dayali Yéntem ve Eylem Odakli Yéntem yabanci dil
ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesine temel seviyeden itibaren 6nem vermistir.
Bu yontemler, dort temel dil becerisine de ayni derece Onem verilmesi gerektigini
savunmaktadir. Eylem Odakli Yontem yazmay: iletisimin bir parcasi olarak gormiis,
kendini yazili olarak ifade etmeye, siif i¢i ve dis1 yazma etkinliklerine, proje ¢alismalarina,
gercek yasamda Kkarsilagilan yazma faaliyetlerine Onem vererek yazma becerisini
gelistirmeyi hedeflemistir (Giinday, 2015, s. 188). Sessiz Yontem ise konugma, okuma ve
yazmay1 birbirini pekistiren beceriler olarak gérmektedir. Igerige dayali dil 6gretiminde
sadece konusma becerisine onem verilmez, 6grenciler konusmanin yaninda, kullanilan
igerik aracilifiyla okuma ve yazma caligmalar1 da yaparlar. Dili biitiinciil olarak ele alan
tiim dil yaklasiminda ise siire¢ odakli yazma ve giinliik tutma gibi etkinliklere yer verilir.
Siire¢ odakli yazma etkinliginde 6grenciler yazma c¢aligmalarint hem arkadaglariyla (akran
degerlendirmesi) hem de 6gretmenle (6gretmen degerlendirmesi) paylasir. Boylece hem
ogretmenden hem de arkadaslarindan doniit almis olurlar. Giinliik tutma etkinliginde ise
ogrenciler yazdiklar: giinliikleri 6gretmene verirler. Ogretmen giinliikleri okuduktan sonra
ogrencilere yorumlarmi aktarir. Ogrencinin hatalarm diizeltmez. Bdylece dgretmen ve

ogrenci arasinda bir tiir iletisim kurulmus olur (Sarigoban vd., 2015).

Giliniimlizde yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yontem ve yaklagimlar yaygin olarak
kullanilmaktadir. Yabanci dil 6grenmenin en 6nemli amaglarindan biri, o dilin kullanildig

ortamda kolay ve etkili bir iletisim kurabilmektir. Bunun i¢in dgretimde kullanilan yontem
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ve tekniklerin, uygulanan etkinliklerin ve kullanilan materyallerin gercek yasantiya uygun
olmasina dikkat edilmelidir. Ogretim sirasinda hem gercege yakin bir ortam hem de gercek
hayatta karsilasilabilecek nitelikte etkinlikler hazirlanirsa 6grencinin 6grenmeye olan ilgisi
de artacaktir. Yabanci dil, 6grenilmesi gereken bir ders degil, kazanilmas1 gereken bir
beceridir. Bu sebeple iletisimsel yontem ve yaklagimlarin uygulamalari ve dil 6gretimine
bakis agisi bu anlayigla oOrtiigmektedir. Becerilerin gelistirilmesi de tabii ki bol bol

uygulama yapilarak saglanacaktir.

Iletisimsel yaklagimda dgretmenin rolii de ¢ok dnemlidir. Ogrenci, dil kullamminda belli
bir yetkinlige ulasincaya kadar ara dil olarak adlandirilan bir evreden gecer. Bu gecis
evresinde yanlis kelimeler de kullanilsa dil bilgisinde hatalar da yapilsa 6nemli olan
iletisimi gerceklestirmek oldugu icin 6gretmen bunlardan endise duymaz. Bu sebeple de
siirekli olarak dgrenciye miidahale ederek hatalarini diizeltmeye ¢aligmaz. Ogretmen “son
asamada Ogrencilerin yeni girdiyi edinebilmeleri i¢in gerekli iletisimsel diizenlemeleri ve
etkinlikleri planlar ve uygular. Her tiir etkinligin sonunda &grencilere, onlarm olumlu
yonlerini pekistirecek, olumsuz yonleriyle ilgili farkindalik yaratacak ve bu siirecte
kendilerini gelistirecek sekilde doniit saglar. Bu baglamda 6gretmen hem insancil hem de

olusturmacidir” (Paker, 2012, s. 167).

Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yontem ve yaklasimlardan bagka, yapisalct dil 6gretim
yaklagimlart da yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu yontemde dil bilgisi yapilar1 basitten
karmasiga dogru gesitli mekanik alistirmalarla 6gretilmeye caligilir; resim ve grafik gibi
gorsellerle, diyalog veya bir okuma metninin iginde 6grenciye sunulur. Sonrasinda ise
bireysel ve esli calismalar ile grup ¢aligmalar1 yoluyla bu dil bilgisi yapis1 pekistirilmeye
calisilir. Bu yontemde 6gretmen bir dil bilgisi yapisini 6grettikten sonra bir iist asamadaki
dil bilgisi yapilarma gecer ve siire¢ bu sekilde devam eder. Ogretilen dil bilgisi yapilart
farkli dil becerilerinde kullandirilmaya c¢aligilir. Boylece dil bilgisi yapilarinin merkeze
alindig1 bir 6gretim siireci devam eder. Isitsel-Dilsel Yontem, Tiim Fiziksel Tepki Ydntemi,
Sessiz Yol Yontemi, Telkin Yontemi/Esinlemeli Yontem yapisalc1 yaklasimi esas alan

yontemlerden bazilaridir (Paker, 2012, s. 162).

Kisi, yabanci dilde yazarken ifade etmek istedigi bircok duygu ve diislince olsa bile eger o
dile ait yeteri kadar kelime bilmiyorsa, dil bilgisine hakim degilse, yazim ve noktalama

kurallarina dikkat etmiyorsa diisiindiiklerini kagida tam olarak aktaramayacaktir. Bu
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durumda yazi, muhataplar1 tarafindan anlasilmayacak yahut daha da kotiisii yanlis

anlasilacaktir.

Okuyucular tarafindan bir yazida aranilan ilk sey dogru dil kurallariyla yazilmis olmasidir.
Yazida anlatilan igerik ne kadar ilging olursa olsun eger dil kurallarina dikkat edilmeden
yazildiysa, sik sik hatalar yapildiysa hatta yazi okunaksizsa muhataplari tarafindan ya hig
okunmayabilir ya da okuma isi yarida birakilabilir. Ciinkii kelime, dil bilgisi, climle ve
metin yapisi yonlerinden hatalarla dolu bir yazi okuyucunun zihnini yoracak hatta okuyan

kisi i¢in sikintili bir hale gelecektir.

Yabanci bir dilde yazilan bir metnin mitkemmel olmasi beklenemez. Bireyin, ana dilinden
farkli bir dilde yazdig1 bir metindeki hatalar, eksiklikler, kelime yanlislari, dil bilgisi ve
climle yapisindaki bozukluklar belli bir dl¢iiye kadar kabul edilebilir. Fakat ayn1 durumda
ana dili konusuru biri oldugunda bu hatalar kabul edilmez hatta okuyucu metnin
iceriginden koparak bu yanlisliklara dikkatini yogunlagtirir. Kisinin kendi ana dilinde
yazdig1 bir metinde en azindan dogru bir dil kullanmasi beklenir. Buradan da anlasilacagi
gibi yabanci dil 6grenen birinden her zaman dogru bir dil kullanmasi beklenemez. Dil
ogretiminde her seviye ve beceri igin belirlenmis “yeterlilik tanimlar1” olarak adlandirilan
hedefler vardir. Bunlar kelime, dil bilgisi, climle yapisi, metin yapist gibi konulari
kapsamaktadir. Yeterlilik tanimlar1 Avrupa Konseyi tarafindan biitiin dil becerileri igin
ayrintili bir sekilde hazirlanarak 2001 yilinda “Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi”

adi altinda yaymlanmstir.

Yabanci dil 6gretiminde yapilan yazma calismalar1 6grenmek igin yazma ve yazmak igin
yazma olmak iizere iki boliimde ele alinabilir. Yeni 6grenilen dil bilgisi kurallarini, kelime
ve ifadeleri pekistirmek ve bunlart kullanmay1 6grenmek igin yazilan bir veya birkag
cimlelik ifadeler birinci tiir yazmayi, belli bir biitiinligii olan duygu ve diisiinceleri
aktarmak amaciyla olusturulan metinler de ikinci tiir yazmay1 olusturmaktadir. Yabanci dil
ogreniminde her iki tiir yazmanin da ayr1 6nemi ve gerekliligi vardir. Ayrica bunlar temel
seviyeden ileri seviyeye kadar her seviyede kullanilmaktadir. Bu ¢alismada duygu ve

diistinceleri aktarmak amaciyla yapilan yazma tiiriiniin lizerinde durulacaktir.

Yazmada, genel olarak sonuc¢ odakli ve siire¢ odakli olmak iizere iki yaklagim vardir. Uriin
odakl1 yaklagim olarak da adlandirilan sonu¢ odakli yaklasimda, yazinin olusturulma siireci
onemli degildir. Onemli olan nasil bir yazi olusturuldugudur. Bu yaklasimda dgrenciye
konu verilir ve ondan ne tiir bir yazi beklendigi sdylenir. Ogretmen bundan sonraki siirece
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miidahale etmez. Yazma siirecinde taslak metin olusturma, kontrol ve diizeltme gibi
asamalar bulunmaz. Onemli olan yazinin son halidir. Yaz1 tamamlandiktan sonra dgretmen
tarafindan kontrol ve diizeltmeleri yapilir ve tekrar 6grenciye verilir. Bundan sonra gerekli
diizeltmeleri yapmak veya yapmamak 6grenciye kalmistir, yazinin diizeltilmis halini tekrar
ogretmene gostermeye gerek yoktur. Uriin odakli yaklasimin yazma becerisinde belli bir
ilerleme kat etmis 6grencilerle uygulanmasi daha uygun olacaktir. Cilinkii yeni 6grenilen
bir dilde 6grenciye sadece konuyu sdyledikten sonra ondan iyi bir yazi beklemek dogru
degildir. Yazmaya zaten On yargili bakan 6grenciden 6gretmen destegini ¢cekmek, onun
daha da fazla zorlanmasina sebep olacaktir. Ciinkii yazma Oncesinde, yazarken ve
yazdiktan sonra Ogrencinin Ozellikle temel ve orta seviyede Ogretmenin destegine ve
rehberligine ihtiyact vardir. Bu, ayni zamanda 6g8rencinin yazmaya alismasini ve bir
metnin olusturma siirecini 6grenmesini saglayacaktir. Bu durumda yabanci dil 6gretiminde
stire¢ odakl1 yaklasimi kullanmak 6grenci acisindan daha faydali olacaktir. Bu yaklasimda
ogretmen, Ogrenci tarafindan olusturulan metni hazirlik asamasindan son asamaya kadar
takip ederken ayni zamanda onu destekler ve yonlendirir. Yazma siirecinin c¢esitli
agamalardan olusmasi, yani parcgalara ayrilmis olmasi Ogrenciye kolaylik saglayacak;
ayrica Ogretmen tarafindan kontrol edilmek, isini daha i1yi yapmas1 yoniinde 6grenciyi
motive edecektir. Sonug¢ odakli yaklasimda ise Ogretmenin takibi belli bir yere kadar
oldugu i¢in 6grenci zorluklarla karsilastiginda yazmay1 birakabilir ya da ¢ok kisa bir metin
ve yetersiz bir igerik ortaya koyabilir. Siire¢ odakli yaklasimda &grenciler, dgretmenin
beklentisine uygun ve yapi olarak birbirlerinin benzeri metinler olustururken iiriin odakl
yaklagimda yap1 bakimindan birbirinde ¢ok farkli ve Ogretmenin beklentisi disinda
metinler ortaya ¢ikabilir. Belli araliklarla, yazilanlarin kontrolii saglanmadigindan
istenilenin diginda ve birbirinden yap1 bakimindan tamamen farkli iiriinlerin ortaya ¢ikmasi
dogal bir sonug olacaktir. Siire¢ odakli yaklagimda, iiriin odakli yaklasima gore 6gretmene
daha fazla is diismekte, 6grenciyle birlikte 6gretmenin de yogun ¢alismasi gerekmektedir.
Fakat 6grencinin yazma gelisimine daha fazla katki saglamasi nedeniyle glinimiizde
yabanci dil 6gretiminde en fazla tercih edilen yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

caligmada da siire¢ odakli yazmanin agsamalar1 ayrintili olarak ele alinmistir.
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Yazma Siireci

Her metnin belli bir yazilma amaci ve okuyucusu vardir. Yazma siirecinde bu iki unsur her
zaman g6z Oniinde bulundurularak metin olusturulur. Yani igerik, okuyucu ve metin yapisi
digtintliir, buna gore kullanilacak ifadelere karar verilir ve bunlar yaziya aktarilir.
Yazmaya baslamadan 6nce konu hakkinda fikir yiiriitildigi gibi yazma sirasinda da
diistiniilmeye devam edilir ve yazi daha da gelistirilir. Bu siire¢ bir dongii halinde devam
eder ve sonunda bir metin olusturulur. Ogrencilerin bu siiregle ilgili biling kazanip bunu bir
alisgkanlik haline getirmesi gerekir. Bu aliskanligi kazandirmanin, yazma becerisini

gelistirmede onemli bir yeri vardir.

Stire¢ odakli yaklasimin temel amaci, Ogrencilere yazma siirecinin her asamasi igin
yardimci olup onlarin yazmada belli bir yetkinlige ulasmalarini saglamaktir. Ogretmenin,
yazma siirecini olusturan her bir asamanin farkinda olmasi, 6grencilerin karsilagtiklar
giicliikleri tespit etmesi acisindan énem arz etmektedir. Ornegin bir grenci fikir bulma
konusunda zorluk ¢ekmezken bunlari kagida dokiip metin olusturma konusunda gesitli
zorluklarla karsilasabilir. Baska bir O0grenci resmi bir yazi yazarken zorlanirken sik
kullanilan metin ¢esitlerinde ¢ok yetenekli olabilir. Bu durumda herhangi bir alt siireg igin
ogrenciye destek saglanip eksik ve zayif oldugu noktalar diizeltilebilir (Nation, 2009, s.
115).

Yazma becerisinin gelistirilmesi nasil uzun bir siireci ve yogun bir emegi gerektiriyorsa bir
metnin tamamlanmasi1 da belli asamalardan gegtikten sonra gergeklesmektedir. Alan
yazinda yazma siireci genellikle {i¢ asamada gosterilmektedir. Sekil 1’de Flower ve Hayes

(1981)’ten yararlanilarak hazirlanan yazma siireci yer almaktadir.

Plan Asamasi Yazma Asamasi Gozden Gegirme
) Asamasi

Konuya karar verme Metin yazma

Icerigi diisinme Diizeltme

Yapiyi diisiinme

Denetleme

Sekil 1. Yazma siireci
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Yazma siireci Sekil 1°de ana hatlariyla gosterilmistir. Yazma sirasinda plan yapma, metin
yazma ve diizeltme asamalart belli bir sirayla gerceklestirilmez. Kisi, diislindiiklerini
yazarken ayni zamanda geriye doniip bunlar1 tekrar okur ve igerikle ilgili tekrar diisiiniir.
Bu siire¢ siirekli tekrar edilerek metin olusturulur. Ogrenciler metin yazarken yazma
amacina gore konuyla ilgili diisiincelerini bir diizene koyar. Yazma sirasinda ayni1 zamanda
o dildeki uygun ifadeleri de bulmaya calisir ve siirekli kendi kendini kontrol ederek metni
tamamlar. Bu siiregte 6grencilerin yiikiinii miimkiin oldugunca azaltip motivasyonlarini
artirmak ve bdylece yazma becerilerinin gelistirilmesine yardimei olmak i¢in 6gretmenin
rehberligine ihtiya¢ vardir (Kimu vd., 2010, s. 33). Ogretmen, sadece yazma konusunu
ogrencilere verip onlardan bir kompozisyon yazmasini beklediginde farkli sorunlarla
karsilasabilmektedir. Yazmay1 sevmedigi i¢in sikilan 6grenciler; uzun siire gectigi halde
sadece birkag climle yazabilmis dgrenciler; ¢ok uzun yazip konuyu toparlayamayan, bu
yiizden kompozisyonunda yapi ve konu biitlinliigii bulunmayan 6grenciler bunlara 6rnek
olarak verilebilir. Ogretmen, her bir yazma asamasinda gerekli uygulamalar1 yaparak bu
sorunlar1 en aza indirebilir. Ogrencilere kompozisyon konusunu sdyleyip onlardan iyi bir
metin olusturmalarimi1 beklemek yerine yazma Oncesinde, yazma sirasinda ve yazma
bittikten sonra gerekli yonlendirmeleri yaparak onlara metin yazma aliskanlig
kazandirabilir. Yazilacak konuyla ilgili 6rnek metinler gostermek, O6grenciler agisinda
oldukca faydali olacaktir. Ayrica 6grencilerle beraber metin yazmak da onlara bir metnin
asama asama nasil olusturuldugu konusunda bir fikir verecektir. Boylece yabanci dilde
yazmanin zorluklar1 bir nebze azaltilmig olacak ve Ogrencilere yazmak i¢in cesaret

kazandirilacaktir.

Yazma sirasinda 6grencilerin dil bilgisinde ve kelimelerdeki eksik ve zayif yonleri somut
olarak ortaya ¢ikacagi icin 0grenciler kendilerini ¢ok rahat hissetmeyebilirler. Bu durumda
ogretmenin rolii daha da artmaktadir. Clinkii 6gretmen, etkili yontemler uygulayarak sinif

ortamini giivenli ve yapici bir hale getirebilir (Tavil, 2012, s. 212).

Demirel (2010, s. 117) yazma 6gretiminde izlenecek sirayr yazma Oncesi, yazma sirasi ve
yazma sonrast etkinlikleri seklinde belirtmis; her bir asamada Ogrenci yoniinden ve

ogretmen yoOniinden yapilmasi gerekenleri siralamigtir. Buna gore:
Yazma Oncesi Etkinlikleri

Ogrenci Yoniinden: Konuya karar verme, kime hitap edecegini belirleme, konuyla ilgili
bilgilerini gozden gegirme, yazarken hangi dil bilgisi yapilarin1 kullanacagina karar verme.
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Ogretmen Yoniinden: Konuyu belirleme, konuyla ilgili kelimeleri ve kullanilabilecek dil
bilgisi yapilarin1 6grencilere aktarma, Ogrencilerle birlikte konuyla ilgili bir paragraf

yazma.
Yazma Swrasindaki Etkinlikler

Ogretmen Yoniinden: Ogrencilere sorular sorarak konu hakkinda diisiinmelerini saglama,

yazma sirasinda 6grencilere yardimcet olma.

Ogrenci Yoniinden: Ogretmen tarafindan konuyla ilgili verilen kelime ve yapilart metin

icinde kullanma.
Yazma Sonrasindaki Etkinlikler
Ogretmen Yoniinden: Ogrencilerin yazdigi metni sinif tahtasinda 6rnekleme.

Ogrenci Yoniinden: Yazmak istediklerini ger¢ekten yazip yazamadigmi kontrol etme,
yazdiklar1 arasinda tutarlilik olup olmadigini kontrol etme, konuya uygun dil yapilarini

kullanabilme, kagit ve yaz1 diizenine 6zen gosterme.

Demirel (2010), yazma sonrasinda yapilan etkinliklerde ozellikle 6z degerlendirme
iizerinde durmustur. Avrupa Diller I¢in Ortak Basvuru Metni’nin degerlendirmeyle ilgili
olan boliimiinde de 6zellikle 6z degerlendirmenin éneminden bahsedilmistir. Ogrencinin
degerlendirmeye katilmasi dil 6grenme siirecinde kendinin de sorumluluk almasi, eksik

yonlerini tespit edip bunlar1 gidermeye ¢alismasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Yazma Oncesi

Bu asama hazirlik ya da plan asamasi olarak da adlandirilabilir. Ogrencinin verilen konu
hakkinda yazmak istedigi bir¢ok diisiincesi olsa bile yazma 6ncesinde bunlar1 bir siraya
koymasi gerekir. Kendi iginde bir biitiinliigli olan, konuyu yeterince anlatan bir metin
ortaya koyabilmek i¢in hazirlik asamasinda konuyla ilgili bilgilerin diizenlenmesi, yazma
amacinin belirlenip metin yapisinin buna gore belirlenmesi gerekir. Yazma oncesi asamasi
verimli bir sekilde kullanildig1 takdirde yazma sirasinda oOgrencinin isi daha da
kolaylasacaktir. Ciinkii 6grenci ne yapacagini bilerek kendinden emin sekilde yazma
caligmasini tamamlayabilecek, yazma sirasinda konu {izerinde diisiinmek i¢in uzun siireli
aralar vermeyecektir. Yazarken sik sik ara vererek konuyu tekrar diisiinmek motivasyonun

kaybolmasma neden olabilir. Ogrencilere birer kagit verdikten ve onlara yazacaklari
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konuyu sdyledikten sonra Ogrencilerin  biiylik  boliimiiniin  hemen yazmaya
baslayamadiklar1 yabanci dil 6gretenlerin siklikla karsilastigi bir durumdur. Yazma Oncesi
etkinlikleri, 6grencileri hem konuya hazirlayan hem de onlarin yazmaya yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olan onemli bir asamadir. Boylece ogrenciler vakit
kaybetmeden yazmaya baslayabilirler. Bu asamada Onemli olan, Ogrenciyi yazmaya
gercekten hazirlayacak etkinliklerin diizenlenmesidir. Yazma oncesinde konuyla ilgili
zihindeki bilgilerin somut olarak ortaya c¢ikarilip diizenlenmesi i¢in kullanilan ¢esitli
yontemler vardir. Fikir haritasi, beyin firtinasi, kiip teknigi, 4N 1K bu ydntemlerden
bazilaridir. Bunlardan fikir haritasi ve kiip yonteminin uygulama sekilleri soyledir (Kimu
vd., 2010, s. 33-36):

Fikir Haritas:: Bu teknik “kiimeleme” olarak da adlandirilmaktadir. Kagidin ortasina konu
yazilir ve yuvarlak igine alinir. Sonra bu konuyla ilgili akla gelen her diisiince konunun
etrafina yazilir. Diislinceler, climle ve kelimelerle ya da resim ¢izilerek de anlatilabilir.
Sonra birbirine benzeyen ifadeler ¢izgilerle birlestirilerek gruplar olusturulur. Fakat yine
de konuyla ilgili akla hi¢bir sey gelmiyorsa 5N 1K (kim, ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin)
sorular1 sorularak fikirler ortaya ¢ikarilabilir. Sonrasinda bu fikirlerden hangilerinin yazida
kullanilacagina karar verilir ve bunlar siraya konur. Fikir haritas1 kisinin kendi ana dilinde
de yapilabilir, hedef dilde yapilmasi sart degildir. Fikir haritas1 yontemini her 6grenci
kendisi yapabilecegi gibi simf arkadaslariyla birlikte de yapabilir. Ikiserli gruplar halinde
eslestirilen dgrenciler karsilikli fikir aligverisinde bulunurlar. Boylece ¢ok degisik fikirler
ortaya cikabilir ve Ogrenciler yazmak istedikleri konuyu bunlarin iginden segebilirler.
Ogrenciler arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunduklarinda yazacaklar1 konu daha da
somutluk kazanir. Ciinkii okuyucunun aklina gelebilecek sorulart bu sekilde 6grenmis
olurlar ve metni buna gore sekillendirebilirler. Fikir haritasi, hem kolay uygulanmasi hem
de diisiincelerin somutlagtirilip belli bir siraya ve diizene konmasi agisindan etkili bir

yontemdir.

Kiip Teknigi: Fikirleri diizenlemek i¢in kullanilabilecek bagka bir yontem de kiip teknigidir.
Konunun alt1 yonden ele alinarak ayrintili sekilde gelistirildigi bir yontemdir. Ozellikle bir
esyayl, kisiyi veya olay: etraflica anlatmak i¢in kullanilabilir. Yine, izlenen bir filmin veya
okunan bir kitabin anlatilmasinda ve izlenimlerin aktarilmasinda da etkilidir. Bu teknikte
ogretmen veya dgrenciler tarafindan hazirlanan kiipler kullamilabilir. Ogrenciler bir konuyu

alt1 yonden diisiindiikleri i¢in yazarken onlara biiyiik kolaylik saglamaktadir. Ayrica bazi
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boliimlerin unutulmasina veya karistirilmasina engel olmaktadir. Konu belirlendikten sonra

su alt1 yonden ele alinmaktadir:

1. Tasvir: Anlatilacak sey ¢ok iyi gozlemlenir veya hatirlanmaya calisilir ve onemli

noktalar1 not alinir. Bes duyu organina hitap edecek sekilde anlatmaya dikkat edilir.
2. Karsilagtirma: Neye benzeyip neye benzemedigi anlatilir.
3. Cagrisim: Neyi hatirlattigi, neyle baglanti kurdurdugu anlatilir.

4. Analiz: Neden yapildigi, neyin parcast oldugu, nasil yapildigr vb. anlatilir. Biitiinciil

degil de her par¢a veya boliim ayr1 ayr1 ele alinir.
5. Kullanim: Nasil ve hangi amagla kullanildigi, bununla ne yapilabildigi anlatilir.

6. Yorum: Konu hakkinda ne disiiniildiigi anlatilir. Begenilip begenilmedigi, olumlu ve
olumsuz ozellikleri, ayn1 yonde mi karsit yonde mi diisiintildiigii sebepleriyle birlikte

anlatilir.

Kiip teknigi, zithindeki fikirlerin diizenlenmesine yardimci oldugu gibi, yazilacak konunun
farkli acilardan ele alinip diisiiniilmesi konusunda ogrencilere aliskanlik kazandirir.
Boylece yazmaya hazirlhk asamasinda bu teknigi kullanan &grenciler, kursu

tamamlandiktan sonra da bir konuyu farkli yonlerden ele alarak yazmaya ¢aligirlar.

Kiip teknigi, grupla da uygulanabilir. Sinif alti gruba ayrildiktan sonra her gruptan
konunun bir yoniiyle ilgili fikirlerini yazmalari istenir. Her grup yazma isini bitirdikten
sonra yazilanlar bir araya getirilerek metin tamamlanir. Ayrica bu teknik her grubun kendi
icinde bir metin olusturmasi seklinde de uygulanabilir. Bu sefer her bir 6grenci konunun
bir yoniinii ele alir ve birbirleriyle fikir alisverisinde bulunarak bir metin olustururlar. Bu
durumda her gruptan ilgilerini ¢eken bir konuyu se¢meleri de istenebilir. Ayni sinifta farkli
seviyelerde 6grenciler bulundugunda ayni seviyedeki 6grencilerle gruplar olusturulabilir.
Biitiin sinifa ayn1 konu verilse bile seviyeye gore kullanilacak kelimelerin ve dil bilgisi
yapilarinin zorluk derecesi farkli olabilir. Bunun i¢in 68retmenin seviyeye gore her gruptan
istedikleri de farkli olmalidir. Ornegin “tasvir” yapilirken temel seviyedeki dgrencilerden
sekil, renk, biiyiikliik, tat, koku vb. agidan tasvir etmeleri istenirken daha iist seviyedeki

ogrencilerden daha ayrintili tasvirler beklenir.

Ogretmen her iki yoéntemi de ilk once Ogrencilerle beraber uygulamali, her asamay:

ayrintili sekilde anlatmali ve iyice anlasildigindan emin olmalidir. Sonrasinda ise fikir
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haritas1 ve kiip teknigi i¢in birer konu belirlenerek ogrencilerden yazmaya hazirlik igin
plan yapmalar1 istenmelidir. Bdylece Ogrencilerin yeterince uygulama yapmalari
saglanmalidir. Fikir haritas1 i¢in 6grencilere temel seviyede “Bir tatilinizi anlatiniz.”, orta
seviyede “Yurt disinda yasamanin olumlu ve olumsuz yonlerini anlatiniz.” ileri seviyede
“Sizce iilkenizdeki en biiyiik sorun nedir? Bu sorunun nedenlerini ve ¢oziim yollarin
anlatiniz.” seklinde konular verilerek onlardan plan yapmalar1 istenebilir. Kiip yontemi
icinse temel seviyede “Evinizi anlatiniz.”, orta seviyede “Sizin i¢in degerli bir esyay1
anlatiniz.” ileri seviyede “izlediginiz bir filmi veya okudugunuz bir romani anlatiniz.” gibi
konular verilerek 6grencilerden tasvir, karsilastirma, ¢agrisim, analiz, kullanim ve yorum

asamalarina dikkat ederek bir plan yapmalar1 istenebilir.

Kiip teknigi, bir materyal hazirlamay1 gerektirdiginden 6grenciler tarafindan fazla tercih
edilmemektedir. Bunun yerine bir hazirlik gerektirmeyen, sadece kagit ve kalemin yeterli
oldugu fikir haritast daha fazla kullanilmaktadir. Bu yontemde fazla diisiinmeden, akla
gelen her seyin 6zgiirce yazilmasi da bu yontemin fazla tercih edilmesinin bir sebebi olarak
goriilebilir.

Yazma oOncesinde fikirlerin diizenlenmesi i¢in daha baska yontemler de uygulanabilir.
Ogrenciler arkadaslariyla karsilikli fikir aligverisinde bulunarak da yazmaya hazirhik
yapabilirler. Ayrica konuyla ilgili kitaplar okuyabilir ya da Internet’ten arastirma
yapabilirler. Ogrencilere konuyla ilgili resimler gdstermek ve sarki dinletmek de onlar
igerikle ilgili bilgilendirmek agisindan faydali olacaktir. Ogrencilere “kim, ne, ne zaman,
nasil, nerede, nigin” (4N 1K) seklinde sorular yoneltilerek onlarmn konuyla ilgili daha

ayrintili ve somut diisiinmeleri saglanabilir.

Sinifi gruplara ayirip beyin firtinasi yapmak da etkili bir yontemdir. Bu yontemde grup
tiyelerinin konuyla ilgili akillarina gelen her sey bir kagida yazilir. Fikirlerin dogru, yanlis,
komik, mantiksiz, ilgisiz olmasina bakilmaz. Onemli olan akla gelen her seyin
sOylenmesidir. Sonrasinda her 6grenci, ortaya ¢ikan fikirleri kendisine gore bir elemeden

gecirir ve diizene koyar.

Grupla beyin firtinast yapmanin miimkiin olmadig1 durumlarda hizli serbest yazma
yontemi uygulanabilir. Bu yontemde 6grencilere bir iki dakikalik kisa bir siire taninir ve bu
stire zarfinda Ogrenciler hizli bir sekilde verilen konuyla ilgili kelimeler veya ifadeler

yazarlar. Ogrenciler kelime ve ifadeleri yazmada dzgiirdiirler. Hizl1 serbest yazma, zaman
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siirlamasi oldugundan konuyla ilgili hizli bir sekilde diisiinmeyi saglamak i¢in etkili bir

yontemdir (Seow, 2007, s. 316).

Baz1 yazma c¢alismalarinda 6grencilerin kullanmasi gereken dil bilgisi yapilari, kelimeler
ve ifadeler az ¢ok tahmin edilebilir. Ogrenci her ne kadar bunlar1 bilse de yazacaklari
metinde hangilerini kullanmasi gerektigini diisiinemeyebilir. Bu durumda yazma 6ncesinde
uygulamalar yapilarak bunlar hatirlatilabilir ve eksiklikler varsa giderilebilir. Boylece

ogrenci, bu kurallar1 ve kelimeleri kullanmas1 konusunda yonlendirilmis olur.

Yazma Asamasi

Yazmaya hazirlik asamasinda konuyla ilgili zihinde bulunan fikirler somutlastirilip belli
bir plana kavusturulduktan sonra yazma asamasina gegilir. Yazma oncesinde ne kadar plan
yapilsa da yazma sirasinda akla yeni fikirler de gelebilir. Boylece konu genisletilebilir.
Yazma siirecinde bu durum dogal karsilanmaktadir. Yazili anlatim becerisi gelismis olan
kisilere bakildiginda yazma sirasinda siirekli olarak metni; yazim, ifade ve igerik yoniinden
kontrol ederek gerekli diizeltmeleri yaptiklari gorilmiistiir. Sekil 2’de yazma becerisi
gelismis olan kisilerin nasil yazdiklar1 ve diisiincelerini nasil kolayca ifade ettikleri

gosterilmistir.
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Sorun Analizi ve Amag Belirleme

A

Icerik Bilgisi Séylem Bilgisi

Icerik — Anlatim
Sorunu J g Etkilesim J ”| Sorunu
Alanm A A Alanm

» Anlatma |e¢

Sekil 2. Yazma becerisi gelismis kisilerin yazma stireci. Scardamalia, M. & Bereiter C.
(1978). Knowledge telling and knowledge transforming in written composition. In Sheldon
Rosenberg (Ed.). Advances in Applied Psycholinguistics, Volume 2, (pp. 142-175).
Cambridge: Cambridge University.

Metin yazarken insan zihnindeki igerikle ilgili sorun alani ile anlatimla ilgili sorun
alanlarmin birincisinde “Ne yazayim?”, ikincisinde ise “Nasil yazayim?” seklinde sorular
ortaya ¢ikar. Ayrica igerik alanindan anlatim alanina dogru, “Yazmak istedigim konuyu
anlatabilmek i¢in hangi ifade uygundur?” sorusu, anlatim alanindan igerik alanina dogru
ise “Bu ifade veya ciimle benim anlatmak istedigim konu i¢in uygun mudur?” sorulari
sirekli olarak sorulur. Boylece igerik diisiiniilerek bu icerigin nasil yazilacagina,
kullanilacak dil yapilarina ve ifadelere karar verilir. Yine ayn1 sekilde yazarken de siirekli
olarak igerik diizenlenir. Bu sekilde onceden sahip olunan “igerik bilgisi” diizenlenip
degisir, soylem bilgisi de gelistirilip diizenlenir. Bu degisiklikler son olarak metne
yansitilir. Bu siire¢ siirekli olarak tekrar edilerek metin tamamlanir. Metin olusturulurken
sadece yazma 6ncesinde diisiiniilen fikirler kdgida aktarilmakla kalmaz, yazma agamasinda

da fikirler degistirilip genisletilebilir.

Ozellikle yabanci dilde metin yazmaya heniiz alismamis 6grenciler dikkatlerini yazma

isine yogunlastirdiklar1 ic¢in disiinerek yazma-yazarak diisiinme isini tam olarak
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gergeklestiremezler. Sadece disiindiiklerini art arda siralayarak yazan ogrenciler siklikla
kargilagilan bir durumdur. Bunun igin yazma becerisi gelismis kisilerin bilingsizce
yaptiklart yazma siireci, yabanci 6grencilere Ogretilerek bu sekilde yazmayi aliskanlik

haline getirmeleri saglanmalidir.

Yabanci dilde yazarken Ogrencilerin birinci 6nceligi diisiincelerini metne dokmektir, dil
bilgisi kurallarmin dogrulugu ve metnin diizeni ile fazla ilgilenmezler. Ogretmen de ilk
yazilan niishada metnin dil bilgisi bakimindan dogruluguna odaklanmamali daha ¢ok
ogrencilerin konuyla ilgili fikirlerini kdgida dokmelerini tesvik etmelidir. Kontrol sonrast,
diizeltme asamasinda ise dil bilgisi yanlislarinin da diizeltilmesine calisilmalidir. Siireg
odakli yazma yaklagiminda, dgrencilerin ilk niishada her yonden dogru bir metin yazmalari
beklenmez. Her bir asamada yapilmasi hedeflenen beceriler vardir, sadece bunlara

odaklanilir.

Ogrencilerin bir okuyucu kitlesini gdz oniinde bulundurarak yazmalar1 gerekir. Smif
ortaminda metni okuyacak kisi genellikle 6gretmendir fakat bu c¢esitlendirilebilir. Metni
okuyacak kisiler sinif arkadaslari, mektup arkadaglari veya aile bireyleri olarak
belirlenebilir. Bu dogrultuda kullanilacak kelimelere ve iisluba karar verilir. Ogrenciler
boylece her metnin bir okuyucu kitlesinin oldugu ve metni buna gore olusturmak gerektigi
konusunda biling kazanmis olurlar. Yaziya ilging bir ifadeyle baslamak okuyucunun
dikkatini ¢ekmek i¢in etkili olacaktir. Bunun igin alinti, dikkat ¢ekici bir soru, benzetme

gibi yontemler kullanilabilir (Seow,2007, 317).

Sozliik, yabanci dilde metin yazarken ihtiya¢ duyulan 6nemli bir kaynaktir. Giiniimiizde
cevrim i¢i ortamda ve telefonlardaki uygulamalarda bulunan sozliikler basili sozliiklerin
yerini almaya baslasa da sozliige duyulan ihtiya¢ her zaman igin devam etmektedir. Fakat
yazma sirasinda sozlik kullanmanin olumlu ve olumsuz yonleri vardir. Sinav sirasinda
sOzlik kullanilmayip sadece Ogrenilen kelimelerle metin olusturulsa da derste ve ddev
yaparken Ogrenciler sik sik sozliige basvurmaktadir. Kullanacaklar1 kelimenin gergekten
dogru ve uygun kelime olup olmadigim1 anlamak, kelime bilgilerini gelistirmek
bakimindan sozliik kullanmanin faydasi yadsinamaz. Ogrenciler yazilacak konuyla ilgili
yeteri kadar fikre sahip olsa bile bunlar1 aktarmak igin gerekli kelimeleri bilmeyebilirler
veya hangi kelimeyi kullanmanin uygun olacagina karar veremeyebilirler. Bu durumda

sOzliik kullanmak hem 6grencilerin yeni kelimeler 6§renmesine yardimci olur hem de daha
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once Ogrendikleri kelimeleri pekistirir. Ayrica Ogrencilerin, yazilarinda c¢ok g¢esitli

kelimeler kullanmalarini saglar.

Sozlik kullanmak bazen sorunlara da neden olabilmektedir. Sozliiklerde bir kelimenin
birgok anlami verildigi igin ayrica Ogrencilerin ana dillerindeki kelime ile hedef dildeki
kelimenin manast her zaman Ortlismedigi icin yanlis kullanilan kelimelerle
karsilasilabilmektedir. Ogrenci, metin yazarken ¢ok sik sozliik kullaniyorsa kelime
hatalarinin sayis1 da o oranda artabilmektedir. Bazen ayni1 anlama gelen kelimeler arasinda
bile okuyucuya veya amaca gore kullanim farklilig1 olabilmektedir. Bu yiizden uygun
kelimeyi segmek yabanci bir 6grenci i¢in daha da zorlagsmaktadir. Bu durumda 6grenciler,
kelimenin ciimle i¢inde kullanildig1 sozliiklere bakarak kendi yazacagi climleye uygun
olup olmadigina karar verebilir. Ayrica Internet’te arama motorlarma kelime yazilip arama
yapildiginda c¢ikan sonuclara bakilarak kelimenin ciimle i¢inde hangi anlamda ve nasil

kullanildig1 da netlestirilebilir.

Yazma Sonrasi

Yazma sonrasinda doniit verme ve diizeltme asamalari yer alir. Doniit verme yazili
olabilecegi gibi sozlii olarak da yapilabilir. Metin olusturulurken siirekli olarak denetleme
ve diizeltme islemleri de devam eder. Yazma tamamlandiktan sonraki asamada metin
tekrar kontrol edilir ve gerekli goriilen diizeltme ve degisiklikler yapilarak metne son hali
verilir. Metin, yazan kisi tarafindan kontrol edilebilecegi gibi bir arkadasi veya ana dili
konusuru biri tarafindan da kontrol edilebilir. Her iki yontemde de 6grencilerin elestirel
okuma becerileri gelisir, ayn1 zamanda 6grenciler yazma siirecinin her asamasinda aktif rol
almis olurlar, bdylece daha iyi yazabilmek igin caba sarf ederler. Uriin odakli yaklasimda
ise bu siiregler yoktur. Yabanci dil 6gretimine yonelik yontemlerden biri olan Diizvarim
Yontemi’nde (Dogal Yontem) 68rencinin hatalarini kendisinin bulup diizeltmesine 6zel bir
onem verilir, yine ayn1 sekilde Danismanli (Grupla) Dil Ogretim Yontemi’nde de

ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalar1 6nem arz etmektedir (Sarigoban vd., 2015).

Kontrol sirasinda ogrenciler 6zellikle ifadelere, dil bilgisine ve climle yapisina
yogunlagmaktadir. Fakat bunlar kadar metnin icerigine de énem vermek gerekir. Igerigi
kontrol etmek i¢in yazma oncesinde yapilan fikir haritasi veya kiip yontemine bakilabilir.
Boylece 0Ogrenci onceden yazmayr planladigi icerigi yaziya tam olarak aktarip

aktaramadigini, yazma amacima ulasip ulagamadigini gormiis olur. Planin ve yazilan
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metnin birebir ayn1 olmasi1 beklenemez fakat degisikligin sebepsiz yere degil bilingli bir
sekilde yapilmasi gerekir. Eger planlanan igerikten ¢ok uzaklasilmamigsa ve igerikte
eksiklik yoksa metnin tamamlandig1 s6ylenebilir. Bunun yaninda metnin okuyucu kitlesine

ve amacina uygun olarak yazilip yazilmadigini da kontrol etmek gerekir.

Yazinin diizeltilmesi i¢in kontrol listeleri kullanilabilir. Ogretmen her yazma ¢alismasinda
hangi dil bilgisi kurallarint ve kelimeleri hedefliyorsa bunlar1 kontrol listesinde 6zel olarak
belirtebilir ya da bunun yerine genel ifadeler kullanabilir. Genel bir kontrol listesinde su

sorular yer alabilir:

Fiillere dogru zaman ve sahis eklerini yazdiniz mi1?
Ilgi ve iyelik eklerini dogru yazdiniz mi1?

Ciimleler arasinda uygun baglaglar1 kullandiniz m1?
Edatlar1 ve zarflar1 dogru kullandiniz mi1?

Uygun kelimeleri segtiniz mi?

Ciimle yapilart dogru mu?

Giris, gelisme ve sonug bdllimleri yaptiniz m1?
Yazim ve noktalama kurallarina dikkat ettiniz mi?

Bu sorular artirilabilir ve daha da ayrintili hale getirilebilir. Fakat sorunun ¢ok olmasi
metnin kontrolii sirasinda zaman alacagi i¢in sayiyr sinirlandirmak uygun olacaktir. Eger
ogrenciler birbirlerinin metinlerini  kontrol ediyorlarsa ciimleler de buna gore
diizenlenmelidir. Ogrencilere kontrol listeleri vermek, ayni zamanda onlarn bir yazida
nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda biling kazanmalar1 i¢in de faydalidir.
Ogrenciler hala bu dili 6grenen konumunda bulunduklari igin metinleri dogru olarak
kontrol edemeyebilirler. Fakat hem yazilarini diizeltmeleri igin ¢aba sarf etmeleri hem de
bir yazida nelere dikkat edecekleri konusunda biling kazanmalar1 agisindan kontrol listeleri

kullanmak etkilidir.

Metnin diizeltilmesi asamasinda 6grencilere yazma slirecinin her asamasiyla ilgili daha
ayrintili sorular da sorulabilir. Tablo 1’de (Nation, 2009, s. 126) bu sorulara ornekler

verilmistir.
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Tablo 1

Yazma Stirecini Degerlendirmeye Yonelik Sorular

Yazma silirecini
olusturan boliimler

Sorular

Hedefler

Bu yaziy1 yazmaktaki amacin neydi?

Yazinin ana fikri nedir?

Okuyucu

Bu yaziy1 kim i¢in yazdin?

Metnini belli bir dille yazman gerektigini diisiindiin mii?
Bunu kim i¢in yazdigin1 metne net bir sekilde yansittin mi1?
Okuyucu, bu konu hakkinda ne kadar bilgiye sahip?

Yazarken bunlar1 g6z 6niinde bulundurdun mu?

Fikirleri toplama

Bu konuyla ilgili ¢ok sey biliyor musun?

Metni yazmadan oOnce ¢esitli kaynaklardan bilgi topladin m1? Bu
kaynaklar neydi?

Yazilarin i¢in bilgi toplamayi kolay buluyor musun?

Fikirleri diizenleme

Yazinda alt basliklar kullandin m1?

Bu alt bagliklar1 yazmadan 6nce mi planladin yoksa yazarken mi
diisiindiin?

Metni nasil diizenleyecegine karar verirken okuyucuyu ve neyi 6n
plana ¢ikaracagini diisiindiin mii?

Fikirleri metne dokme

Fikirlerini yazmak kolay oldu mu?
Bu metni yazmak ne kadar siirdii? Hizli yazabiliyor musun?

Fikirlerini yazmaktan ziyade sozIlii olarak anlatmayir daha kolay
buluyor musun?

Gozden gegirme

Bu yaz1 seni mutlu etti mi?

Bu yazidaki gii¢lii ve zayif yonleri gorebiliyor musun? Bunlar neler?
Bu metni daha iyi yazabilecegini diisiiniiyor musun?

Yazma siirecinde, digerlerinden daha da zor oldugunu diisiindiigiin
bir boliim var m1?

Yazini kontrol ederken bir yontem takip ediyor musun?

Diizeltme

Yazim denetleyicisi kullanabilir misin? Kullandin mi1?

Sozliige bakarak bir kelimenin nasil kullanilacagi hakkinda bilgi
alabilir misin?

Bu yazida bunu yaptin m1? Nerede?
Hatalarinin cogunu kendin diizeltebilir misin?

Kaynakga olustururken bir model takip ediyor musun?

Nation, I. S. P. (2009). Teaching ESL/EFL reading and writing. New York: Routledge.
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Tablo 1°deki hedefler, okuyucu, fikirleri toplama, fikirleri diizenleme, fikirleri metne
dokme, gozden gecirme ve diizeltme asamalartyla ilgili sorular, yazma siirecinin daha
ayrintili olarak degerlendirebilmesi i¢in dgrenciye yoneltilebilir. Boylece 6grenci, konuyla
ilgili bilgi toplama asamasindan diizeltme asamasina kadar olan siireci ayrintili sekilde
degerlendirmis olur. Bu sorular her yazma ¢aligmasindan sonra 6grenciye soruldugunda iyi
bir yazida bulunmas1 gereken 6zellikler de 6gretilmis ve 6grencinin, yazilarini bu noktalara
dikkat ederek yazma aliskanligi kazanmasi saglanmis olur. Béylece dgrencinin yabanci dil
Ogrenimi asamasi bittikten sonra da bu boliimleri goz 6niinde bulundurarak bir metin
olusturmasi beklenir. Bu sorular 6grencinin zayif ve giiglii yonlerinin tespit edilip buna
gore doniit verilmesinde, dgrencinin zayif oldugu yonleri gelistirmeye yonelik ¢aligmalar
yapmasinda da etkilidir. Ayn1 zamanda 6grenciye, kendisinin veya bir bagkasinin yazisini

etrafli bir sekilde degerlendirebilme yetisi kazandirmada etkili olabilir.

Ogrenciler yazilarm birbirleriyle degistirip kontrol ederken dnce metnin anlatmak istedigi
fikri, 6ne cikan yonlerini ve dayanak noktalarini tespit ederler. Sonra karsilikli olarak
metnin iyi yonlerini, agikliga kavusturulmasi ve diizeltilmesi gereken yerlerini konusarak
sorular1 varsa bunlari birbirlerine yoneltirler. Son olarak her 6grenci arkadasiyla konustugu
konular dogrultusunda metninde gerekli diizeltmeleri yapar. Metnin yazan kisi disinda
arkadas veya okuyucu konumunda bulunan birileri tarafindan kontrol edilip
diizeltilmesinin olumlu ve olumsuz yonleri vardir Bunlar su sekilde siralanabilir (Kimu vd.,
2010, s. 111):

Diizeltmenin metni yazan kisi tarafindan yapilmasinin olumlu yonleri:

1. Konuya uygun dil bilgisi yapilarina ve ifadelere karar vermek miimkiindiir.
2. Icerikte gerekli degisiklikleri yapip bazi yerleri yeniden yazmak miimkiindiir.
Diizeltmenin metni yazan kisi tarafindan yapilmasinin olumsuz yonleri:

1. Dil bilgisi ve ifade yanlishiklar: goriillemeyebilir.

2. Yazarken her zaman okuyucuyu g6z 6niinde bulundurmak zordur. Bu nedenle igerikteki

eksikliklere dikkat edilmeyebilir.
Arkadaslarin birbirlerinin metnini diizeltmesinin olumlu yonleri:
1. Ogrenciler aktif gorev almis olurlar.

2. Okuyucu konumunda bulunan kisiden ddniitler ve sorular alinabilir.
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3. Okuyucu konumunda bulunmayr tecriibe ederek bundan sonra kendi yazma

caligmalarina daha analitik ac¢idan yaklasabilir.

4. Arkadasina agiklama yaparak kendi diisiincesini de derinlestirebilir.
Arkadaslarin birbirlerinin metnini diizeltmesinin olumsuz yonleri:

1. Basit hatalara ¢ok fazla odaklanarak siirekli olarak hata aramaya calisabilirler.
2. Ogrenciler belirsiz ve yararsiz yorumlar yapabilirler.

3. Ogrenciler, arkadaslarmi elestirel sekilde degerlendirebilirler veya onlardan gelen

degerlendirmeleri kabul etmeyebilirler.
4. Diizeltmelerde hatalar yapilabilir.

Karsilikli yapilan diizeltmenin bir baska faydasi ise 6grencilere sadece 6gretmenden degil,
arkadaslarindan da bir seyler dgrenebilecegi bilincini kazandirmasidir. Ogrenciler bu
aliskanlig1 edinirlerse yazmada iyi oldugunu diisiindiikleri arkadaslarindan her zaman
yardim alip onlarin yazma ve ders calisma yontemlerini 6rnek alarak kendi yazma
becerilerini de gelistirebilirler. Karsilikli diizeltmede, yazma calismasi bittikten sonra
ogrencilerin zihnen geri doniip siireci tekrar gozden gegirmeleri yani yansitma yapmalari
onemlidir. Bunun icin 6gretmen sozlii ya da yazili olarak sorular yoneltip dgrencilerin
diisiincelerini almas1 gerekir. Ogrencilere, “Arkadaslarinizdan déniitler aldiktan sonra
nelere dikkat etmeye basladiniz?” gibi sorular yoneltilebilir. Boylece onlarin konuyla ilgili
daha fazla diistinmeleri ve bundan sonraki yazma calismalarinda bu konularda daha

dikkatli olmalar1 saglanabilir.

Yazma becerisinin gelisimi i¢in diizeltme siireci ¢ok onemlidir. Bunun i¢in égrencinin
yazdigt metni hem kendisinin diizeltmesi hem de arkadasiyla birbirlerinin metinlerini
diizeltmeleri en etkili yontem olacaktir. Fakat yazma derslerinde diizeltme i¢in yeterince
vakit ayirmak miimkiin olmayabilir. Bu durumda ders disinda, birinin gézetiminde metni

diizeltmek alternatif bir yontem olarak tercih edilebilir.

Ogrencilerin kendi yazdiklar1 metinleri dinlemeleri de diizeltme yapmak igin farkli bir
yontemdir. Bu yontemde ogrenciler ikiserli eslestirilir ve kendi yazma ¢alismalarini
arkadaslarma verirler sonra metinleri birbirlerine yiiksek sesle okurlar. Ogrenciler kendi
yazdiklarini dinlediklerinde, metinleri iizerinde daha fazla diisiinme firsat1 bulurlar,

anlasilmayan yerler varsa bunlari daha net olarak goriirler, ayrica metinleri {izerinde
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degisiklik yapmak icin daha fazla motive olurlar. Bunun alternatifi bir yontem de
ogrencilerin yazdiklarin1 okuyarak kasede kaydetmeleri ve buradan dinleyerek tekrar
yazmalar1 seklindedir. Boylece 6grenciler ses kayitlarini istedikleri kadar dinleyebilirler ve

gerekli yerlerde duraklatarak anlasilmayan yerleri diizeltebilirler (Seow, 2007, s. 318).

Yazinin diizeltilmesinde uygulanan yontem, Ogrencilerin yazma motivasyonunu da
etkilemektedir. Yazilar diizeltilirken 6grencilerin yazma motivasyonunun olumsuz sekilde
etkilenmemesine dikkat etmek gerekir. Bazi 6gretmenler sadece hatali yerlerin altini ¢izip
herhangi bir diizeltme yapmazken bazilar1i da her yanlisi diizeltmeye calismaktadir.
Ogretmenler tarafindan diizetmeler yapilirken genellikle kirmizi kalem kullanilmaktadir.
Eger 6grencinin fazla hatasi varsa ve 6gretmen de her hatayi diizeltmeye calisirsa sonucta
kirmizi renkle dolu bir kagidi 6grenciye teslim etmesi gerekir. Bu da 6grencinin yazmayi
bagaramiyorum, seklinde bir disiinceye kapilmasina neden olabilir. Bu duruma engel
olabilmek igin farkli diizeltme yontemleri kullanilabilir. Ornegin etkinligin basinda, bu
yazma ¢alismasinda hangi noktalarin degerlendirilecegi o6grencilere sOylenebilir ve
diizeltme yapilirken sadece bununla ilgili hatalara odaklanilabilir. Bodylece ogrenci,
yazisinda belli bir konuya dikkat eder ve bu konuda hata yapmamaya ¢alisir. Diger bir
teknik de Ogretmenin diizeltme yapmayip sadece ilgili yere hatanin tiriyle ilgili
kisaltmalar1 yazmasidir. Ogrencilerin de bu kisaltmalarin anlammi bilmesi gerekir
(Raimes’ten aktaran Koban Kog, 2015, s. 177). Bu teknikte Ogrenciler diizeltmeleri
kendileri yapmaya ¢alistiklar1 i¢in yazma becerilerinin gelisiminde daha etkilidir. Ciinkii
ogrenci, hatalarim1 nasil diizeltebilecegini diisiinecek, arastiracak, notlarma bakacak,
gerekirse arkadaslarina veya ana dili konusuru kisilere danisacaktir. Bdylece kendi
cabalariyla diizelttigi hatayr tekrarlamasi gibi bir durumla daha az karsilasacaktir.
Ogrenciler, yazma calismalarinin dgretmen tarafindan diizeltilmesini beklerler fakat
yazinin tamaminin 6gretmen tarafindan diizeltilmesinin Ogrencilerin yazma becerisinin
gelisimine ne kadar faydasi oldugu tartismaya acik bir konudur. Ciinkii bu durumda
ogrenci pasif konumdadir. Ogrenciden, diizeltilen metni incelemesi ve yanlislarina dikkat
etmesi istense bile 6grenci buna cok fazla dikkat etmeyebilir. Hata tiiriiniin kisaltmasini
yazip 6grencinin kendi yanlisini diizeltmeye ¢aligsmasi durumunda ise 6grenme daha etkili
olacaktir. Ogrencinin bilingli bir calisma aliskanlig1 yoksa &gretmen tarafindan yapilan

diizeltmelerin ona ¢ok bir faydasi olmayabilir.
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Ogrenciler genellikle hatalarin yarisna yakimini bildikleri konularda, dikkatsizlik
sonucunda yapmaktadirlar. Ogretmen tarafindan metindeki hatalar gdsterildiginde
ogrenciler “Ben bu konuyu biliyordum.” seklinde tepki vermektedirler. Eger Ggrenciler
yazma ¢aligsmalarini 6gretmene vermeden dnce kontrol etme aliskanlig1 kazanirlarsa birgok
hatay1 da kendileri diizeltmis olurlar. Ayrica her hata ¢esidini kisaltmalarla isaretleyerek
gostermek de dgrencilerin zayif yonlerini gormelerine yardimei olacaktir (Nation, 2009, s.
123).

Ogrencilere doniit vermek icin kullanilabilecek farkli bir yontem de hatalar1 grafik
kullanarak isaretlemektir. Ogrenciler kompozisyonlarmi bitirdiklerinde kag kelime
kullandiklarini sayarlar. Sayarken hata yapmayi 6nlemek i¢in her yiiz kelimede bir isaret
koyar ve tekrar birden saymaya devam ederler. Ogretmen hatalar1 tespit ettikten sonra
toplam kag¢ hata oldugunu sayar ve her yiiz kelimedeki ortalama hata sayisini hesaplar.
Sonucu yiizde olarak ifade eder. Bu islem her yazma calismasinda yapilir ve boylece bir
gelisme olup olmadigr takip edilir. Her bir sonug, grafikte isaretlenmelidir. Boylece
ogrenciler yazmalarini gelistirmeleri konusunda motive edilmis olurlar. Bu yontemde amag
ogrencilerin grafikteki hata oranini diigiirmektir. Genellikle baslangicta hizli bir gelisim

vardir, bu durum ortalama hata sayisinin azalmasiyla yavaslar (Nation, 2009, s. 122).

Grafige isaretleme yontemi dil kullanimi, yazim ve noktalama gibi daha fazla dil ve sekille
ilgili hatalarin diizeltilmesinde etkili olabilir. Fakat metni igerik, plan, metin yapisi,
okuyucuyu g6z oniinde bulundurma gibi yonlerden degerlendirmek igin farkli diizeltme

yontemleri kullanmak daha etkili olacaktir.

Genelde yazilan metinler 6gretmenler tarafindan kontrol edilirken gerekli diizeltmeler de
yapilip degerlendirme asamasi tamamlanmakta, ikinci bir kontrol cesitli nedenlerden
dolayr yapilamamaktadir. Ogrenci sayisinin ve ders vyiikiiniin fazlaligi bu nedenlerin
basinda gelmektedir. Bu sekilde doniit verildiginde Ogrenci, yazma c¢aligmasinin
tamamlandigini diistinmektedir. Fakat bu yontem yazma becerisinin gelisimi i¢in pek etkili
degildir, bunun yerine 6gretmenin diizeltilmis metni tekrar gérmek istemesi daha faydali
olacaktir. Ayrica doniitlerde genel ifadeler yerine daha somut ifadeler kullanilmalidir.
Bunun i¢in yazma degerlendirme 6lcegi kullanmak ayrintili ve objektif bir degerlendirme
yapabilmek i¢in etkili olacaktir. Ciinkii bu 6lgeklerde bir yazi konu, plan, anlatim, dil

bilgisi, yap1, yazim ve noktalama gibi acilardan etrafl1 bir sekilde degerlendirilebilir.
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Metin diizeltme agsamasi 6gretmen i¢in zorlu ve yorucu bir siiregtir. Ciinkii baz1 durumlarda
Ogrencinin ne yazmak istedigi anlagilamayabilir. Bu durumda ifadenin nasil diizeltilecegi
de bilinemez. Biitiin yanlislar1 diizeltmeye ¢alismak, eger 6grenci sayisi ¢ok ise oldukg¢a
fazla zaman alacaktir. Clinkli yazilarda kelime, dil bilgisi, climle yapisi, metin yapisi,
paragraf gibi bir¢ok konuda hatalar bulunabilmektedir. Bu, yabanci dil 6greniminde dogal
bir durumdur. Eger 6gretmen yazma Oncesinde bu g¢alismada dikkat edilmesi gereken
noktalar iizerinde durursa hem 6grenciler yazarken hem de 68retmen diizeltme yaparken

bu konulara odaklanir, boylece her ikisi i¢in de zorluk azalmis olur.

Metnin diizeltme asamasi bittikten sonra degerlendirme siireci baslar. Degerlendirme
Ogretmen, O0grenci ve arkadas tarafindan yapilabilir. Bu degerlendirme cesitleri sirastyla
ogretmen degerlendirmesi, 0z degerlendirme ve akran degerlendirmesi olarak
adlandirilmaktadir. Giiniimiiz degerlendirme yaklasimlarinda sadece 6gretmenin degil,
ogrencilerin de degerlendirmede aktif gorev almasinin 6nemi iizerinde durulmaktadir.
Ayrica yazmaya baslamadan Once metnin hangi Olgiitlere gore degerlendirilecegi
ogrencilere bildirilmelidir. Bu, ayn1 zamanda yazilacak metinde dikkat edilmesi gereken
noktalar1 dgrencilere aktarmanin bagka bir yoludur. Inal (2006) da bu konu iizerinde
durmus, yazmanin farkli bakis acilartyla degerlendirilmesi ve 6grencilerin hangi dlgiitlere
gore degerlendirilecekleri konusunda bilgilendirilmesi gerektigini, boylece kendilerini

daha rahat hissedeceklerini ve ne yapmalar1 gerektigini bileceklerini ifade etmistir.

Bir yaziy1 igerik, yapi, plan, anlatim, kelime, dil kullanimi, yazim ve noktalama gibi
acilardan degerlendiren Glgekler hazirlanabilir. Bu sekilde hazirlanmis dlgeklerle ayrintili
sekilde yapilan degerlendirme analitik degerlendirme, genel olarak yapilan degerlendirme
de biitliinciil degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. Analitik degerlendirme 6gretmen
icin vakit alict olmasina ragmen bir yaziyr etrafli bir sekilde ele almasi acisindan
Ogrencinin yazma gelisimine biiylik katkisi vardir. Ayrica bu tiir dlgeklerle 6grenciye daha
somut doniitler verilebilir ve dgrenci de sonraki galismalarini bu dogrultuda planlayabilir.
Biitiinciil degerlendirmede yazinin geneli hakkinda doniit verildiginden 6grenci icin
analitik degerlendirme kadar yol gosterici olmayabilir. Ayrica 6gretmenin degerlendirme
sonrast olumlu yorumlar yapmasi da 6grenciyi motive eden ve yazmaya tesvik eden baska

bir unsurdur.

Sinavlarda yazilan kompozisyonlara puan verildigi halde derslerde yapilan yazma

caligmalarina genellikle puan verilmez. Yazma caligmalarina puan vermenin 6grenci
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grubuna gore hem olumlu hem de olumsuz etkisi olabilir. Ogretmenin bunlar1 ve yazma

caligmasinin amacini gdz oniinde bulundurarak puan konusuna karar vermesi gerekir.

Her yaz1 bir amag tasidig1 ve belli bir okuyucu kitlesini hedefledigi igin 6grencilerin yazma
calismalarin1 da bu amag¢ dogrultusunda degerlendirmek gerekir. Yazilar1 Internet’te ilgili
sitelere koymak, sinif veya okul panolarina asmak; bir magazayla ilgili dilek veya sikayet
yazistysa bunu dilek-sikdyet kutusuna atmak, bir mektup veya e-posta yazildiysa bunu
ilgili kisiye gondermek yapilan calismalarin gercek yasamla ne kadar ilgili oldugunu
gostermek acisindan Onemlidir. Ayrica yazilarin bagkalar1 tarafindan okunmasinin
saglanmasi, dgrenciler icin bir tiir ddiillendirme olacaktir. Ogrencilere yazilarin nerede
kullanilacagin1 basta sOylemek, onlarin daha dikkatli olmalarmi ve istekle yazmalarini
saglar. Ciinkli yazmanin belli bir amacinin oldugunu ve ¢aligmalarinin baskalar1 tarafindan
okunacagint bilirler. Ayrica yazma isi tamamlandiktan sonra diger becerilerle
birlestirilerek etkinliklere devam edilebilir. Ornegin hazirlanan metinle ilgili bir sunum
yapildiginda konusma becerisiyle, sunumu dinleyenler agisindan bakildiginda da dinleme

becerisiyle birlestirilmis olur.

Yazmanin biitiin siiregleri tamamlandiktan sonra Ogrencinin siireci bastan sona
degerlendirmesine saglamak faydali olacaktir. “Yansitma” olarak adlandirilan bu
degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in 6gretmenin kisa bir form hazirlamasi 6grenci i¢in yol
gosterici olur. Cok maddenin bulundugu bir form uzun zaman alacagindan 6grenci igin
sikict olabilir, bunun i¢in kisa ama genel ifadelerin bulundugu bir form hazirlamak daha
uygundur. Bu formda “Bu ¢alismada iyi oldugunuz yonler nelerdir?”, “Bu ¢alismanin
eksik yonleri nelerdir?”, “Bundan sonraki calismalarda nelere dikkat edeceksiniz?”,
“Gelistirmeniz gereken yonleriniz nelerdir?” seklinde sorular olabilir. Ogrencilerin hep
ayn1 cevab1 verdikleri sorular varsa bunlar sonraki caligmalarda c¢ikarilabilir veya
birlestirilebilir. Yansitma, iyi ve zayif yonlerini goérmesi konusunda Ogrenciye yardimci
olur. Boylece diizeltmesi ve dikkat etmesi gereken yonleri iizerine daha fazla calisabilir.
Ogrenci, yansitma formunu doldurduktan sonra &gretmene verir. Ogretmen de aymi

sorulara cevap verebilecegi gibi genel bir yorum da yazabilir.

Ogrencilerle birebir goriismeler yaparak yazdiklari metinle ilgili onlara bazi sorular
yoneltmek, yazma becerisinin gelistirilmesinde etkili bir yontemdir. Bu amagla 6grencilere
yazma siirecindeki her asamayla ilgili su sorular yoneltilebilir (Haley & Austin, 2004, s.

241-242):
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Yazma éncesi

Ana diislince veya tema olarak hangi fikirleri diislinliyorsun?
Bu fikirleri nasil olusturdun?

Bu fikirler hakkinda daha fazla bilgiyi nerede bulabilirsin?
Bilgileri nasil kaydedeceksin?

Bu yaziy1 kime yonelik yazmak istiyorsun?

Nigin?

Organizasyon

Yazinin amaci nedir?

Fikirlerini amacinla nasil iligkilendirdin?

Hangi fikirler uygun degil? Nigin?

Hangi fikirler 6nemli?

Bu fikirleri nereden elde ettin? (deneyimler, metinler, tartismalar, goriismeler, web

sayfalar)

Hangisini kullanacaksin? Neden?

Bu fikirleri hangi sirayla kullanacaksin?
Taslak metin

Bir amag ve okuyucu kitlesi belirledin mi?
Giris boliimiiniin amagla baglantis1 nasi1?
Destekleyici boliimler amaca nasil hizmet ediyor?
Y az1 nasil bitiyor?

Gozden Qegirme

Arkadaslarin nasil doniitler verdiler?
Hangi boliimler onlarin ilgisini ¢ekti?

Hangi boliimleri anlamadilar?
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Yazinda nasil bir degisiklik yapacaksin? (dil se¢imi, metaforlar, imajlar, igerik) Kendi
fikirlerini ve deneyimlerini kullandin m1? Hangi boliimleri genisleteceksin? Ni¢in? Hangi

boliimleri kaldiracaksin? Nigin?

Yeni diizenlemeyi nasil yapacaksin?

Mevcut ek kaynaklari nasil kullanacaksin? ( baska bir bakis agisi, baska bir bilgi kaynagi)
Sonraki agsamalar ne olacak?

Okuyucu olarak diizeltme

Déniitlerin yazara nasil yardimci oldu?

Herhangi bir yorumda bulundun mu? (katiliyorum ya da katilmiyorum)

Yazarin dil kullanim1 seni nasil etkiledi?

Yazarin, yazilarim1 nasil diizenledigini biliyor muydun? (bakis agisi, fikirlerin siralanisi,

icerigin sunumu)

Yazarin etkili kullandig: stratejileri fark ettin mi?

Diizeltme icin onerilerde bulunma

Icerigin konuyla ilgisi nasil?

Bakis agis1 ve diislince yansitilmig m1?

Okuyucu Kitlesini kapsayan ve etkileyen dil stratejileri kullanilmis m1?
Son iiriin

Yazimin taslak agamasindan son sekline varincaya kadar yaptigin degisiklikleri not ettin

mi?

Basarili oldugun yazma stratejilerini tanimladin mi?
Yazinin, igine sinmeyen Yyerlerini tespit ettin mi?

Yazim ve noktalama gibi sekil 6zelliklerini kontrol ettin mi?
Son degisiklikleri yaptin m1?

Haley ve Austin (2004) tarafindan onerilen bu sorular daha da genisletilebilir ya da
iclerinden 6g8renciler i¢in uygun olanlar segilebilir. Bu sorular1 6grencilere yoneltmenin bir

amaci da onlarin bir yaziya bakis acis1 kazanmalarini saglamaktir.
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Diller i¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde (AOOC) Yazma Becerisi

Avrupa Konseyi tarafindan yabanci dil 6grenenlere, 6gretenlere ve degerlendirenlere yol
gostermek, seviyeleri adlandirmada birlik saglamak ve her seviyeye ait yeterlik tanimlarini
belirlemek amaciyla calismalar yapilmis, bu ¢alismalar “Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi” (AOOC) adi altinda 2001 yilinda yaynlanmistir. Bu calisma her ne kadar
Avrupa tlkeleri arasinda dil 6gretiminde bir standart olusturma amaci tasisa da diinyanin
farkli iilkelerinde de kullanilmaya baslanmistir. Ayrica bazi iilkeler bu metni 6rnek alarak
kendi dillerinin yabanci dil olarak 6gretiminde de dlgiitler belirlemislerdir. Ornegin Japon
dili ve kiiltiiriiniin diinyada Ogretilmesi amaciyla faaliyet gosteren Japon Vakfi, Japonca
Ogretimi standartlarin1 belirlemek amaciyla 2005 yilindan itibaren basladigi ¢aligsmalari
2010 yilinda tamamlamis ve bunlar1 “JF Standartlar1” (Japan Foundation, 2017) adi altinda

yayinlamistir. Ayrica bu standartlar ¢ergevesinde yeterlik tanimlart belirlemistir.

Yeterlik tanimlari, yabanci bir dili 6grenenlerin hangi seviyede neleri yapabilecegini ifade
etmektedir. Bunlar ayn1 zamanda dil dgretim programinin igeriginin belirlenmesinde de
kullanilabilir. Yeterlik tanimlar1 dil 6grenen, 6greten ve degerlendirenlerin her biri igin
farkli anlamlara gelir. Dil 6greticileri “Bu seviyeyi bitiren biri sunlar1 yapabilmelidir.”, dil
degerlendiricileri “Bunlar1 yapabiliyorsa su seviyededir.”, dil 6grenicileri “Bu seviyede

sunlar1 yapabilmeliyim.” seklinde sonuclar ¢ikarabilirler.

AOOC metninde Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere alt1 seviye belirlenmistir. Bu
seviyeler goriinliste sistematik olarak ilerlemektedir. Fakat bu durum, her seviyenin
ogrenme ve dgretme siiresinin ayni oldugu anlamina gelmemektedir. Temel seviye olan Al
ve A2’ye ulasma siiresi digerlerine gore cok daha kisadir. A1 ve A2’nin de 68renme
stireleri ayni degildir. Al, yabanci bir dile baslangic seviyesi oldugu i¢in bir dili
kullanirken en fazla ihtiya¢ duyulabilecek becerileri kapsamaktadir. Bunun i¢in A2’ye gore
daha kisa siirede ulagilabilmektedir. A2 seviyesinde dilin kullanim alani daha da
genisletilmekte, bu dogrultuda edinilmesi gereken becerilerin sayisi da artmaktadir. Bu
durumda da A2 seviyesine ulagma siiresi uzamaktadir. Tabi ki siirelerin belirlenmesinde
dilin yabanci bir iilkede mi yoksa konusuldugu iilkede mi, her giin mii yoksa sadece
haftanin belli giinlerinde bir iki saat mi, 6rglin 6gretim kurumlarinda mi1 yoksa kursta m1
ogrenildigi de goz oniinde bulundurulmalidir. Buna gére her seviye daha alt seviyelere
ayrilabilir. Ornegin bir dil konusuldugu iilkede 6greniliyorsa Al seviyesini, alt seviyelere

ayirmaya gerek kalmayabilir fakat dil, konusulmadig bir iilkede 6grenildiginde Al.1, A1.2
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seklinde alt seviyelere ayrilabilir. A2 seviyesi de A2.1 ve A2.1 alt seviyelerine ayrildiktan
sonra A2.1.1 ve A2.1.2 seklinde bir alt seviyeye daha ayrilabilir. Dil &greten kurumun
biitiin bilesenleri diisiinerek bu planlamaya karar vermesi gerekir (Avrupa Konseyi, 2013, s.
37-38).

AOOC’de dinleme, okuma, konusma ve yazmadan olusan dort temel dil becerisiyle
birlikte kelime Ogrenimi ve Ogretimi ilizerinde de durulmustur. Konusma, karsilikli
konusma ve sozlii anlatim olarak iki boliimde; yine ayn sekilde yazma becerisi de yazisma
ve yazili anlatim seklinde iki boliimde ele alinmistir. Yazmada yeterlik tanimlar verilirken
bu iki bolim yazili liretim ve yazili etkilesim basliklart altinda verilmistir. Yazilt iiretim
boliimii, yazili anlatim (genel), yaratict yazma, rapor ve deneme/makale yazma; yazili
etkilesim boliimii ise yazili etkilesim (genel), yazisma, not, ileti ve formlar olmak iizere

tiger alt boliimde ele alinmustir.

Yazili iiretim ve yazili etkilesimin kullamldig1 yerler ve metin tiirleri AOOC’de su sekilde
orneklendirilmistir (Avrupa Konseyi, 2013, s. 64, 84):

Yazili Etkilesim: Sozlii etkilesimin miimkiin ya da uygun olmadigi durumlarda kisa notlar
yazarak iletisim kurma; mektup, faks, e-posta vb. ile yazisma; yazili anlasma, sdzlesme ve
resmi bildiri vb.’nin taslaklar, degisiklikler ve diizeltmeler ile olusturulmasi, ¢evrimicgi ve

cevrimdisi sanal toplantilara katilabilme.

Yazili Uretim: Form ve anket doldurma; gazete, dergi, biilten vb. icin makale yazma; afis
hazirlama; rapor, kisa ileti vb. yazma; sonradan kullanma amaciyla not alma, sdylenenleri

bir iletiye yazma, yaratic1 yazma, 6zel veya is mektubu yazma.

Bu boliimde yazma becerisinin Al, A2, Bl, B2, Cl1 ve C2 seviyelerindeki yeterlik

tanimlar verilmistir.
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Tablo 2

Yazma Becerisi Al Seviyesi Yeterlik Tanimlar

Temel Seviye Dil Kullanicisi (Al)

Yazili Anlatim, Genel  Basit, birbirinden bagimsiz ifade ve ciimleler yazabilir.

'*q-'i Yaratict Yazma Kendisinin ya da hayali insanlarin nerede yasadiklari,
D neler yaptiklar1 hakkinda basit ifadeler ve ciimleler
= yazabilir.
S
> Rapor ve Deneme/ Tanimlayici yoktur.
Makale Yazma
Yazili Etkilesim, .. . o o . .
% Genel Yazili bigimde kisisel bilgiler isteyebilir ya da iletebilir.
(]
% Yazigma Kisa ve basit kartpostallar yazabilir.
= Not, ileti ve Formlar ~ Otel kayit formu gibi bir belgeye sayilar1 ve tarihleri,
:Es admi, uyrugunu, adresini, yasini, dogum tarihini, iilkeye

varis tarihini vb. bilgileri yazabilir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan
¢evirilerinden alinmustir.

Temel seviye dil kullanicisi olarak adlandirilan A1 ve A2 seviyelerindeki yeterlik tanimlari,
yabanci bir dili kullanan kisinin o dilde ihtiya¢ duyacagi en temel konular diisliniilerek
belirlenmistir. Al seviyesi bir dile yeni adim atilan, o dilin hem 6grenilmeye hem de
taninmaya baslandig1 bir seviyedir. Bunun i¢in Al’e baslangic veya giris seviyesi de
denebilir. A1 seviyesinde, dil kullanicisinin giinliik hayatta kendisi ve en yakin ¢evresiyle
ilgili yazmaya ihtiya¢ duyabilecegi konulara oncelik verilmistir. Bu seviyede, climleler
arasinda baglant1 unsurlarinin kullanilmas1 beklenmez. Birbirinden bagimsiz ve tekrar eden
ifadeler kullanilabilir. Ornegin “Benim adim Dina. Ben Misirliyim. Ben 19 yasidaymm.
Ben 6grenciyim.” gibi kendini tanitmayla ilgili bir yazida “ben” kelimesinin ¢ok sik
kullanilmast normal karsilanir. Bu seviyede genellikle dogalliktan uzak ve akicilig
olmayan bir dil kullanilir. Yaratic1 yazma bdliimiinde ise kiginin kendisinin ya da bagka
birisinin yasadig1 yeri ve gilinliik hayatin1 anlatan kisa bir metin yazabilmesi beklenir. Al
seviyesindeki birinin basit iletilerle bilgi aligverisi yapabilmesi, kutlama ve 6ziir ifade eden
iletiler yazabilmesi beklenir. Ornegin “Dogum giiniin kutlu olsun.”, “Kusura bakma biraz
geg gelecegim.”, “Anneler giinlin kutlu olsun.” gibi kaliplagsmig ifadelerden olusan iletiler
bu seviyede yazilabilmelidir. Ayrica formlarda, ciimle niteliginde olmayan, genellikle

kelime seviyesinde bilgiler istendigi i¢in bu seviyedeki dil kullanicisinin temel kisisel
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bilgileri kolaylikla bir forma yazabilmesi beklenir. A1, temel bir seviye oldugu i¢in burada

rapor, deneme ve makale yazilmasi beklenmez.
Tablo 3

Yazma Becerisi A2 Seviyesi Yeterlik Tanimlar

Temel Seviye Dil Kullanicisi (A2)

Yazili Anlatim, Genel “Ve”, “ama”, “glinkii” gibi basit baglaclar kullanarak bir
dizi basit ifade ve ctimleler yazabilir.

Birbirine bagli ciimleler kullanarak kendi g¢evresindeki
giinliik konular -6rnegin insanlar, mekanlar, bir is ya da
O0grenme deneyimi- hakkinda yazabilir.

Yaratict Yazma

Olaylar, ge¢mis faaliyetler ve kisisel deneyimler hakkinda
cok kisa ve basit betimlemeler yazabilir.

Ailesi, yasam kosullari, egitim ge¢misi, simdiki ya da bir
onceki isi hakkinda bir dizi basit ifadeler ve climleler
yazabilir.

Kisa, basit, hayali biyografiler ve insanlar hakkinda basit
siirler yazabilir.

Yazili Uretim

Rapor ve Deneme/ Tanimlayici yoktur.
Makale Yazma

Yazils Etkilesim, Anlik ihtiya¢ durumlarinda kisa, basit, kaliplasmis notlar

Genel yazabilir.

Yazigsma Tesekkiir ve 0ziir ifade eden cok basit 6zel mektuplar
yazabilir.

Not, ileti ve Formlar Tekrarlanmasin1 ve baska bir sekilde ifade edilmesini
isteyebildigi takdirde kisa ve basit iletileri not alabilir.

Yazili Etkilesim

Anlik ihtiyag durumlarinda kisa, basit notlar ve iletiler
yazabilir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan
¢evirilerinden alinmustir.

Al seviyesinde, climleler arasindaki baglanti unsurlarinin yazmada kullanilmasi
beklenmezken A2 seviyesindeki dil kullanicilarinin bunlari kullanmalar1 beklenir. Yani bu
seviyede birbirinden bagimsiz climleler degil, birbirine basit baglaglarla baglanmis
ciimleler yazilabilmelidir. Fakat uzun metinler yazilmasi beklenmez. A2 seviyesinde aile,
15, yasanan cevre, giinliik hayat hakkinda metinler yazilabilir. Yaratici yazmayla ilgili bu
seviyede basit bir siirin yazilabilecegi belirtilmektedir. Fakat bu, genel anlamdaki bir edebi
siir degildir. Insanlarla ilgili alt alta yazilms basit ifadeler bile siir olarak
degerlendirilebilir. A1’de oldugu gibi bu seviyede de rapor, deneme ve makale yazilmasi
beklenmez. A2’de 6grenciler gereken durumlarda kisa bir not yazabilmelidir. Bu notlar is
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yeri, ev, okul veya arkadas ortaminda olabilir. Ayrica birisinin soOylediklerini de
gerektiginde tekrarlanmasini isteyerek not alabilmesi beklenmektedir. Al’de Ogrencinin
kartpostal yazabilmesi beklenirken A2 seviyesinde tesekkiir veya oziir ifade eden bir

mektup yazabilmesi istenmektedir.
Tablo 4

Yazma Becerisi B1 Seviyesi Yeterlik Tanimlart

Bagimsiz Kullanici (B1)

Yazili Anlatim, Genel Bir dizi kisa metin boliimiinii birlestirerek karmagik olmayan,
alisilagelmis bir¢ok konuyu igeren, baglantili metinler
olusturabilir.

flgi alanina ait cesitli bildik konular hakkinda agik, ayrimtili
betimlemeler yazabilir.

Bir dizi deneyimleri, duygularn ve tepkileri basitge baglanmis
bir metinde tanimlayarak yazabilir.

Bir olayn, yakinda ger¢eklesmis olan bir seyahatin -gergek ya
da hayali- betimlemesini yazabilir.

Yaratici1 Yazma

Bir hikayeyi anlatabilir.

Rapor ve Deneme/ Ilgilendigi konular hakkinda kisa ve basit denemeler yazabilir.

Makale Yazma Kendi uzmanlik alanindan alisik oldugu giinliik meseleler
hakkinda genis ¢apta teknik bilgileri olduk¢a emin olarak ve
pek alisik olmadigi baz1 seyler hakkindaki bilgileri dzetleyerek
rapor verebilir ve goriislinii bildirebilir.

Alisilagelmis 6lgiinlii bir bigimde, teknik bilgilerin verildigi ve
eylemlerin nedenlerinin belirtildigi cok kisa raporlar yazabilir.

Yazili Uretim

Yazil Etkilesim, Soyut ve somut konularla ilgili bilgi ve fikirleri ifade edebilir,
bilgileri gézden gegirebilir ve sorunlari oldukga kesin bir

Genel sekilde aciklayabilir veya bunlara iliskin sorular yoneltebilir.

Acil olarak gereken basit bilgileri sormada veya ifade etmede,
kendisinin 6nemli buldugu noktalar aktararak, kisisel
mektuplar ve notlar yazabilir.

Yazisma Miizik ve film gibi soyut ve kiiltiirel konular hakkinda bilgi
veren ve diisiincelerini ifade eden kisisel mektuplar yazabilir.

Deneyimleri, duygulari ve olaylar1 biraz ayrintili bir sekilde
betimleyen kisisel mektuplar yazabilir.

Not, Ileti ve Formlar Birisi bir bilgi istediginde ya da bir sorunu dile getirdiginde
sOyleneni not edebilir.

Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlasilir bir bicimde
aktaran, arkadaslarina, hizmet verenlere, 6gretmenlere ve
giinliik hayatinin bir parcasi olan diger insanlara hemen
gerekmekte olan basit bilgileri ifade eden notlar yazabilir.

Yazili Etkilesim

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan
cevirilerinden alinmustir.
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Bagimsiz kullanici olarak adlandirilan B1 ve B2 seviyelerinde, kendi i¢inde bir biitiinliigii
bulunan metinlerin rahatlikla tretilebilmesi beklenir. B1 seviyesindeki dil kullanicist,
bilindik bir konuda, birbiriyle baglantili boliimlerden olusan bir yaziy1 yazabilmeli, bir
hikaye anlatabilmeli, tecriibelerini ve yasadiklarini betimlemeler yaparak yazili olarak
anlatabilmelidir. Bagimsiz kullanici seviyesinde, temel seviyede beklenilmeyen rapor,
deneme ve makale yazimi yer almaktadir. Dil kullanicisinin ilgilendigi konu hakkinda bir
deneme yazabilmesi, uzmanlik alaniyla ilgili bir konuda ayrintili teknik bilgiler
verebilmesi, pek fazla bilmedigi bir konuda ise bilgiler toplayarak bunu 6zet bir sekilde
raporlandirabilmesi beklenmektedir. B1 seviyesinde, yazili iletisim kurarken bir konuyla
ilgili bilgi ve fikirlerini karsisindakine aktarabilmesi, sorulara cevap verebilmesi ve
kendisinin de sorular yoneltebilmesi gerekir. Bu seviyedeki dil kullanicisinin izledigi bir
film veya okudugu bir kitap hakkindaki izlenimlerini bir mektup yazarak anlatabilmesi
beklenir. Yine yasadigi olay ve deneyimleri A2 seviyesine gore daha ayrintili sekilde, i¢ine
duygu ve diisiincelerini de katarak aktarabilmelidir. Bu seviyede anlik notlar alma becerisi
de daha da gelismistir. Bir kisi bir sey sOylediginde tekrar etmesini istemeye gerek
kalmadan not alabilir. Giinliik hayatindaki kisilere, anlik ihtiya¢ durumlarinda bir konunun

onemli noktalarin1 vurgulayarak notlar yazabilir.
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Tablo 5

Yazma Becerisi B2 Seviyesi Yeterlik Tanimlar

Bagimsiz Kullanici (B2)

Yazil1 Anlatim, Genel

Degisik kaynaklardan bilgi ve gerekceleri de katip
degerlendirerek kendi ilgi alanindan gesitli konular igeren
anlagilir ve ayrintili metinleri kaleme alabilir.

Yaratict Yazma

Degisik diisiinceleri belirterek, s6z konusu yazim tiiriiniin
gerektirdigi kurallar1 dikkate alarak anlagilir, ayrmntili,
birbiriyle baglantili gergek ya da hayali olaylar ve
deneyimleri i¢eren betimlemeleri kaleme alabilir.

Kendi ilgi alanindan cesitli konulara iliskin acik ve
ayrintili betimlemeleri kaleme alabilir.

Bir film, kitap ya da tiyatro oyunu hakkinda elestiri
yazabilir.

Rapor ve Deneme/
Makale Yazma

Yazili Uretim

Onemli noktalar1 uygun bir tarzda vurgulayarak,
destekleyici ayrintilar1  ekleyerek, sistematik olarak
acikliga kavusturan bir deneme ya da rapor yazabilir.

Bir sorunla ilgili degisik diisiinceleri ve ¢6ziim yollarimni
tartip degerlendirebilir.

Bir deneme yazisinda veya raporda herhangi bir seyi, zit
disiinceleri de goz Onilinde bulundurarak, cesitli
seceneklerin yarar ve zararlarini belirterek agiklayabilir.
Birka¢ kaynaktan elde edilen bilgi ve gerekgeleri
birlestirerek ortaya koyabilir.

Yazili Etkilesim,
Genel

Haberleri ve goriisleri yazili olarak etkili bir bigimde ifade
edebilir ve benzerleriyle iliskilendirebilir.

Yazigsma

Mektuplarinda  ¢esitli  yogunluktaki duygular1 ifade
edebilir; olaylarin ve deneyimlerin kigisel &nemini
vurgulayabilir, yazisma arkadasinin bildiri ya da
goriiglerini yorumlayabilir.

Not, ileti ve Formlar

Yazili Etkilesim

(B1°deki gibi.)

Birisi bir bilgi istediginde ya da bir sorunu dile
getirdiginde sdyleneni not edebilir.

Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlasilir bir
bicimde aktaran, arkadaslarina, hizmet verenlere,
O0gretmenlere ve giinliikk hayatinin bir pargasi olan diger
insanlara hemen gerekmekte olan basit bilgileri ifade eden
notlar yazabilir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan

cevirilerinden alinmustir.

B2 seviyesindeki dil kullanicilarinin B1’de oldugu gibi ilgi alaniyla ilgili ¢esitli konular

iceren metinler yazmalar1 beklenir. B2’deki metinlerin farki; daha ayrmtili olmalari,
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degisik kaynaklardan toplanip bir araya getirilmeleri ve gerekg¢elendirmelere
bagvurulmasidir. Dil kullanicilari, yazdiklar: tiiriin 6zelliklerini géz 6niinde bulundurarak
ayrintili metinler olusturabilirler. Bir film veya kitap hakkinda elestiri yazabilirler. Bir
konunun ¢esitli yonlerini ele alarak bunlarin olumlu ve olumsuz yonlerini birbiriyle
karsilagtiran bir metin olusturabilirler. Degisik kaynaklardan elde ettikleri bilgilerin iyi ve
kotli yonlerini tartistiklari bir rapor yazabilirler. Mektuplarinda duygu ve disiincelerini
daha ayrintili ve etkili bir sekilde aktarabilirler. B2 seviyesinde, not ve ileti yazimiyla ilgili
yeterlik tanimlar1 B1 seviyesi ile aynidir. Bu durum C1 ve C2 seviyelerinde de devam
etmektedir. Kisinin giinlik hayatta yazacagi not ve iletilerde kullanabilecegi dil asagi
yukart birbirine benzer olacagi ic¢in bagimsiz kullanici ile yetkin kullanicinin
yazabilecekleri ifadeler pek fazla degismeyecektir. Fakat temel seviyenin hem kendi i¢inde

hem de diger seviyelerle farkliliklar1 bulunmaktadir.
Tablo 6

Yazma Becerisi C1 Seviyesi Yeterlik Tanimlar

Yetkin Kullanici (C1)

Yazili Anlatim, Genel Gerekli noktalar1 6n plana ¢ikararak anlasilir, iyi yapilandirilmis
karmagik konular1 i¢eren metinleri kaleme alabilir; bakis agilarimi
ayrintilartyla belirten alt konular1 uygun orneklerle ve agiklamalarla
destekleyerek uygun bir sonuca baglayabilir.

g Anlagilir, ayrintili, iyi yapilandirilmis ve genis kapsaml
§ Yaratic Yazma betimlemeleri ya da kendi hayali metinlerini okuyucu Kitlesine uygun,
() inandirici, kisisel ve dogal bir iislup ile kaleme alabilir.

E

>

Rapor ve Deneme/ Makale Karmil@lk koll;}:liar hakklndlil Tnla?lhr,] iyi yliplle;)g?lrllmls kapsamli

Yazma metinler yazabilir ve ana noktalar1 6n plana ¢ikarabilir.

Bakis agilarini ayritilariyla belirtip alt konular1 uygun &rneklerle ve
aciklamalarla destekleyebilir.

Yazili Etkilegim, Kendini anlagilir ve kesin bir gekilde ifade edebilir, yazdigt kisiye

Genel uygun bir tarzda esnek ve etkin olarak hitap edebilir.

v Dili esnekge ve etkince kullanarak duygusal, imali ve sakaci kullanim
£ azisma da dahil olmak iizere kisisel yazigsmalarinda kendisini agik¢a ve tam
= olarak ifade edebilir.

(9]

< Not, lleti ve Formlar (B1°deki gibi.)

m

i Birisi bir bilgi istediginde ya da bir sorunu dile getirdiginde sdyleneni
° not edebilir.

Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlasilir bir bicimde aktaran,
arkadaslarina, hizmet verenlere, 6gretmenlere ve giinliik hayatinin bir
pargast olan diger insanlara hemen gerekmekte olan basit bilgileri
ifade eden notlar yazabilir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan
cevirilerinden alinmustir.
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Yetkin kullanici olarak adlandirilan C1 ve C2 seviyelerindeki kisilerin, 6grendikleri dili
ileri seviyede kullanmalar1 beklenir. Ozellikle C2 seviyesinde bu durum daha da belirgin
olarak goriilmektedir. C1 seviyesindeki dil kullanicisinin bir konuyu ayrintili bir sekilde ve
tim yonleriyle ele alip diisiincesini destekleyen unsurlari da ekleyerek anlatabilmesi
beklenmektedir. Kisi, kendine 6zgii bir dil kullanip, okuyucu grubunu da g6z Oniinde
bulundurarak dogal bir akicilifi bulunan metinler yazabilmelidir. Bu seviyede rapor,
deneme ve makale yazma becerisi daha da iist seviyeye ¢ikmistir. Kisi, karmagik konularda
ayrintili raporlar hazirlayabilir, farkli bakis agilarini da degerlendirip uygun 6rnekler ve
aciklamalarla bunu raporuna yansitabilir. C1 seviyesindeki kisiler dili ¢ok iyi ve etkili
sekilde kullanip yazili olarak iletisim kurabilirler, dili sanathh olarak kullanip
yazismalarinda sakalar yapabilirler ve imali ifadeler kullanabilirler. Bu seviyede, dile daha
fazla hakim olundugu goriiliir, bu nedenle kullanicilar edebi yonii hissedilen metinler
yazabilirler; dil, anlatim ve yap1 bakimindan daha saglam ve etkili ctimleler kurabilirler.

Cl1 seviyesindeki not ve ileti yazmayla ilgili yeterlik tanimlart B1 ile aynidir.
Tablo 7

Yazma Becerisi C2 Seviyesi Yeterlik Tanimlari

Yetkin Kullanici (C2)

Yazili Anlatim, Genel Anlasilir, akict ve karmagsik metinleri, okuyucunun en O&nemli noktalar
bulabilmesini kolaylastiran, mantikli yapilandirilmis sekilde, uygun ve etkili bir
islup ile yazabilir.

Secilmis bir yazi tiiriine uygun tslup kullanarak deneyimleri hakkinda anlasilir,

«% Yaratic1 Yazma akic ve siiriikleyici 6yki ve betimlemeleri kaleme alabilir.

5

g

> Bir gerekcenin olusturuldugu ya da bir onerinin veya edebi bir eserin elestirel

Rapor ve Deneme/ Makale degerlendirildigi anlasilir, akici, karmagik rapor, makale veya deneme yazilarimi

Yazma kaleme alabilir.

Metinleri, okuyucularin en 6nemli noktalari bulabilmelerini kolaylastirmak igin
uygun ve etkili bir mantikla yapilandirabilir.

Yazili Etkilesim, R
(C1°deki gibi.)

Genel - — d o DR .
Kendini anlasilir ve kesin bir sekilde ifade edebilir, yazdig: kisiye uygun bir
tarzda esnek ve etkin olarak hitap edebilir.

% Yazigsma (C1°deki gibi.)

o

';j Dili esnekge ve etkince kullanarak duygusal, imali ve sakaci kullanim da dahil
H olmak iizere kisisel yazigmalarinda kendisini agik¢a ve tam olarak ifade edebilir.
E Not, ileti ve Formlar (B1°deki gibi.)

Birisi bir bilgi istediginde ya da bir sorunu dile getirdiginde sdyleneni not edebilir.

Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlasilir bir bicimde aktaran, arkadaslarina,
hizmet verenlere, ogretmenlere ve giinliik hayatinin bir pargast olan diger
insanlara hemen gerekmekte olan basit bilgileri ifade eden notlar yazabilir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan
cevirilerinden alinmustir.
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AOOC’de derecelendirilen dil seviyelerinden en gelismis olan1 C2 seviyesidir. Bu, ana dili
kullanicis1 seviyesi olarak da diisiintilebilmektedir. Bu diisiince, C2’nin en iist seviye
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Fakat AOOC, yabanci bir dilin 6grenim, 6gretim ve
degerlendirme alanlarin1 kapsadigi i¢in igerigin tamamini buna gore diistinmek gerekir. C2
seviyesinin yanlis anlasilabilecegi dngoriilebildigi icin AOOC metninde C2’nin ana dili
kullanicist ile ayni seviye olmadigi 6zellikle belirtilmistir. Metinde, C2 diizeyinin her ne
kadar yetkin dil kullanimi olarak adlandirilsa da bunun ana dili konusuru olmasi veya ona
daha yakin bir diizeye ulagmasi anlamina gelmedigi, bu adlandirmanin bildirisimdeki
kesinlik, uygunluk ve konusma rahatligini ifade etmek amaciyla yapildig: belirtilmistir
(Avrupa Konseyi, 2013, s. 41). Yani C2 seviyesindeki dil kullanimina da yine yabanci bir
dilin kullanimi agisindan bakilmalidir. Bundan dolay1 C2 seviyesinde de hatalar yapilabilir,
dil kullanimindan metnin yabanci bir kisi tarafindan yazildigi anlasilabilir fakat basit
konularda hatalar yapilmaz ve kisi hatasin1 gordiigiinde bunu anlayabilir ve kolayca

diizeltebilir.

C2 seviyesinde akict ve anlasilir metin olusturma becerisi daha da gelismistir. Dil
kullanicisi, yazdigr tiire uygun etkili bir dil kullanabilir, 6rnegin yazdig: bir hikayede akici
anlatim kullanabilir, edebi bir eserle ilgili elestiri yazilar1 kaleme alabilir, raporlarin1 ve
makalelerini okuyucunun anlamasint kolaylastiracak sekilde yapilandirabilir. C2
seviyesinde, yazili etkilesimle ilgili yeterlik tamimlar1 diger seviyelerle benzerlik
gostermektedir. Yazili etkilesim ve yazigma boliimleri C1 seviyesi ile; not, ileti ve formlar
B1 seviyesi ile ayn1 yeterlik tanimlarina sahiptir. Cilinkii bu boliimlerle ilgili, yabanci dilde
yazmada kazanilabilecek en ileri seviyedeki beceriler B1 ve C1’de belirtilmistir. Bir dili,

yabanci dil olarak kullanan birisinden daha tist beceriler beklenmemektedir.

Yabanci bir dili kullanirken harflerin ve kelimelerin yazimi, hecelerin nasil bdliinecegi,
noktalama isaretleri, biiyiik ve kii¢iik harflerin yazimi ve kullanimi, kisaltmalarin yazima,
el yazist ve basili olan yazinin farkliliklart gibi konulari da bilmek gerekmektedir.
Ozellikle kisinin ana dilinde kullandig1 alfabe ile 6grendigi dilin alfabesi farkli ise bunlarmn
yazimini ve imla kurallarim1 6grenmek de belli bir zamani ve galismay1 gerektirmektedir.
AOOC’de her seviye i¢in yazimla ilgili yeterlik tanimlar1 da belirlenmistir. Yazmayla ilgili
her seviyede kazanilabilecek beceriler farkli oldugu gibi yazimla ilgili beceriler de farklilik

gostermektedir.
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Tablo 8

Yazimla Ilgili Yeterlik Tanimlar:

Yazim Yeterligi

C2 Metinde yazim yanlis1 bulunmaz.
C1 Sayfa diizeni, paragraflar, noktalama isaretleri tutarli ve yazim kontroliine
yardimeidir.

Nadiren yapilan yanlislar diginda kelimelerin yazimi dogrudur.

B2 Alisilmis sayfa diizeni ve paragraflandirma kurallarina bagl kalarak kesintisiz,
acikc¢a okunabilir metinler yazabilir.

Yazim ve noktalama biiyiik oranda dogrudur ama ana dilin etkisi goriilebilir.

Bl Baglantili olarak yazabilir, metinler tiimiiyle anlasilir bigimdedir.

Yazim, noktalama, paragraflandirma ve sayfa diizeni genelde anlami
saglayacak derecede dogrudur.

A2 Yol tarifi gibi glinliik konulara iligkin kisa ciimleleri bakarak yazabilir.

Sozli olarak kullandig1 sézciik dagarcigindan kisa sozciikleri konusma diline
yakin, oldukca dogru olarak yazar (ancak alisilmis yazim kurallarini
kullanmaz).

Al Bildigi sozciikleri ve kisa ifadeleri 6rnegin, basit tabelalar1 ve yonergeleri,
giinliik kullanilan nesnelerin isimlerini, magazalarin isimlerini ve sik
kullanilan kalip ifadeleri bakarak yazabilir.

Adresini, uyrugunu ve diger kisisel bilgileri harf harf sdyleyebilir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan
¢evirilerinden alinmustir.

Degerlendirme

Bireyler, kurum ve kuruluslar yaptiklar iglerin basta belirledikleri hedeflere ne &lgiide
yaklastigimi anlamak amaciyla ¢esitli degerlendirme caligmalar1 yaparlar. Bu calismalar
bazen gozlemle ve akil yiiriitmeyle bazen de bilgisayarla ve ¢esitli istatistik programlari
araciligiyla yapilir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde de istenilen 6grenimin gergeklesip
ger¢eklesmediginin veya ne Ol¢iide gergeklestiginin anlagilabilmesi i¢in 6gretim silirecinin
belirli asamalarinda 6l¢me ve degerlendirmenin yapilmasi gerekir.

Egitim-6gretimde, 6lgme ve degerlendirme her zaman birlikte kullanilan iki kavramdir.
Olgme, adinda da anlasilacag iizere bir durumun belirli araglar kullanilarak gdzlemlenmesi

ve sonuglarin sayisal olarak ifade edilmesidir. Olgme i¢in mutlaka bir araca ihtiyag vardir.

Uzunlugun 6l¢iilmesinde metre, agirligin 6lgiilmesinde kilogram kullanildigi gibi bilginin
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Ol¢iilmesinde de simnavlar arag olarak kullanilir. “Masanin uzunlugu 120 cm.”, “Ali’nin
agirhgr 65 kg.”, “Ayse smavdan 90 puan aldi.” ifadelerinde de gorildigi gibi 6lgme
sonuglar1 sayilarla ifade edilir. Ol¢gme sonuglarina gére yargilara ulasilmasi, sonuglarmn
cesitli amaglar icin kullanilmasi ise degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. Ornegin
simav puanina gore dgrencinin dersten basarili olup olmadigi, siralamada kaginer oldugu,

aldig1 puanin mezun olmak i¢in yeterli olup olmadig1 degerlendirmeye yonelik sonuglardir.

Degerlendirme asamasina geg¢ilmeden once bir olgiitiin belirlenmesi gerekir. Sonrasinda,
belirlenen bu odlgiite gére gozlemler yapilir, en sonunda da gozlem sonuglart oOlgiitlerle
karsilastirilir ve bir karara varilir. Verilen bu karar, degerlendirme olarak adlandirilir. Yani
“degerlendirme, gozlem sonuglarin bir 6l¢iit veya olgiitlerle karsilastirilarak bir karara
varilmasi igidir” (Turgut & Baykul, 2010, s. 68). Burada bahsedilen kavramlar egitim-
ogretim alaninda diistiniildiigiinde basarili olmak igin alinmasi gereken puanlar, Sl¢iitleri;
sinavlar, gozlemleri; dlgiitlere bakarak 6grencinin sinav sonuglarina gore karara varilmasi

da degerlendirmeyi olusturur.

Degerlendirmenin yapilis sekline gore farkli tiirleri vardir. Sekil 3°te bu tiirler

gosterilmistir.

Degerlendirme
Cesitleri

Yapilis Amacina

Olgiite Gore Gore

Tanima- Bi¢imlendirmeye

Deger Bigmeye

Mutlak Bagil Yerlestirmeye ve Yetistirmeye Yonelik
Degerlendirme Degerlendirme Yonelik Yonelik Deserlendirme
Degerlendirme Degerlendirme g

Sekil 3. Degerlendirme cesitleri. Tiiysiiz, C. (2014). Olgme ve degerlendirmede temel
kavramlar ve egitim sistemindeki uygulamalari. S. Bastiirk (Ed.), Egitimde ol¢me ve
degerlendirme iginde (s. 1-20). Ankara: Nobel.

Sekil 3’te de goriildiigii gibi degerlendirme, 6l¢iite ve yapilis amacina gore iki baglikta ele

alinmaktadir. Mutlak degerlendirme, daha oOnce belirlenen Olcilite gore yapilan

degerlendirmedir. Mutlak olgiit, degerlendirilecek gruptan bagimsiz olarak belirlenir.

Ornegin yabanci dil gretimi yapan bir kurum “Kur sinavindan 70 puan alanlar bir iist kura
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gecer.” seklinde bir dlgiit belirler. Bu 6l¢iit baz alinarak yapilan “Zeynep kur sinavindan 80
puan ald1 ve bir iist kura gecti.” seklindeki degerlendirme, mutlak degerlendirmedir. Bagil
degerlendirme ise degerlendirilecek gruptan bagimsiz degildir; Olgiitler, grubun iginden
mutlaka birilerinin secilmesine olanak verecek sekilde belirlenir. Ornegin yabancilara
Tiirkge 6greten bir kurumda “Sinavdan en yiiksek puani alan ilk ii¢ kisi Tiirk¢ce konusma
yarigmasina katilmaya hak kazanacaktir.” seklinde bir 6l¢iit belirlendiginde sinava giren
ogrencilerin iginden {ic kisinin segilecegi muhakkaktir. Olgme sonucunda mutlak
degerlendirme mi, bagil degerlendirme mi tercih edilecegi ihtiyaca ve sartlara gore

belirlenir.

Bir diger degerlendirme ¢esidi de yapilis amacina gore degerlendirmedir. Bu da kendi
icerisinde lige ayrilmaktadir. Birincisi tanima-yerlestirmeye yonelik degerlendirmedir.
Ornegin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmek amaciyla bir kursa bagvuran dgrencilerin
Tiirkge seviyelerini 6grenmek amaciyla 6nce bir sinav yapilir. Yapilan sinavin sonuglarina
gore dgrencilerin seviyeleri tespit edilir ve buna gore birbirine yakin Tiirkge bilgisine sahip
ogrenciler ayni sinifa yerlestirilir. Bdylece Ogrenciler tanmnmig ve buna gore
yerlestirilmistir. Bu tiir degerlendirmede mutlaka 6grenci bir siifa yerlestirilir, bir puan
verme amaci yoktur. Ogrencilerin seviyelerine gore 6gretim faaliyetlerini diizenlemek igin
ve ayni seviyedeki Ogrencilerin beraber egitim alabilmeleri i¢in tanima-yerlestirmeye

yonelik degerlendirmenin yapilmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Anlatilan konularin 6grenci tarafindan ne diizeyde anlasildigini tespit edebilmek igin
ogretim siirecinin belirli agsamalarinda testler yapilir ve buna gore 6grencinin eksik oldugu
konular g¢esitli yontemlerle giderilmeye calisilir. Bu amagla yapilan degerlendirme,
bicimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik degerlendirme olarak adlandirilmaktadir. Ornegin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konularin sonunda 6grencilere testler yapilabilir ve
ogrencilerin zayif olduklar1 konular, bireysel verilecek odevlerle ve ek calismalarla
giderilmeye ¢alisilir. Dil bilgisinde simdiki zamani tam olarak 6grenememis bir 6grenciye
giinliik aktivitelerini anlatan bir yazma veya konusma c¢alismalar1 yaptirildiginda bunda
istenilen sonuca ulasilamayacaktir. Bazen bir konu iyice 6grenilmeden yeni bir konunun
anlagilmasi ¢ok zor olabilmektedir. Bu durumda bigimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik

degerlendirmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilis amacina gore degerlendirmelerden {glinclisit deger bigmeye yonelik

degerlendirmedir. Tiirk¢e dgretiminin sonunda 6grencilerin hedeflenen becerileri kazanip
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kazanamadiklarimin tespit edilip buna gore belge vermek amaciyla yapilan smavlar bu tiir
degerlendirmeye Ornek olarak verilebilir. Tirkiye’ye yiiksekdgretim goérmek amactyla
gelen Ogrenciler sekiz-dokuz aylik bir Tiirk¢e egitiminin ardindan Tirkge yeterliklerini
belgelemek zorundadir. Yeterli diizeyde Tiirkge bildiklerini gosteren sertifikay1r veya
diplomay1 aldiktan sonra Tirkiye’de egitimlerine devam edebilmektedirler. Kurs sonunda
C1 seviyesinde yapilan bu sinavlar deger bigmeye yoneliktir. Bunun i¢in en az alinmasi

gereken bir puan vardir.

Degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir.
Bunlar kullaniglilik, giivenirlik, gegerlik, gercek yasantiya uygunluk, etkili olma
(washback) seklinde siralanabilir. Bunlar 6zellikle 6lgme aracinda bulunmasi gereken
ozelliklerdir. Bu ilkeler su sekilde agiklanabilir (Bastiirk, 2014; Brown, 2004):

Kullanighlik, hazirlanan simavin 6grenciler, 6gretmenler ve kurum agisindan uygulanabilir
olmasidir. Ornegin grenciler igin dinleme sinavi hazirlanmas: diisiiniiliiyorsa okulun ve
siifin imkanlarmin bu smavi gergeklestirmeye uygun olup olmadigi gbéz Oniinde
bulundurulmalidir. Smifta ses sistemi yoksa ya da ogrencilerin hepsinin duyabilmesine
imkan saglayacak kadar giicli degilse hazirlanan smavin uygulanmasi da miimkiin
olmayacaktir. Cok sayida soru hazirlandiginda da siirenin yetersizligi sorunuyla
karsilagilabilir. Konugma sinavlari genelde birebir yapilmaktadir. Eger 6grencilerin uzun
stire konusmasini gerektiren sorular hazirlandiysa ayni giin iginde biitiin 6grencileri sinav
yapmak imkansiz olacaktir. Smav, okunmasi ve sorulara puan verilmesi bakimindan da
kullanisli olmalidir. Okunmasi ¢ok uzun siiren ve puan verilirken ¢ok zorlanilan sinavlar
kullanigli degildir. Smavin kullanighh olmas1 giivenilir ve gecerli olmasin1 da
desteklemelidir. Bir siav, sadece kullanisli oldugu i¢in tercih edilmemeli, diger 6zelliklere

de sahip olmas1 beklenmelidir.

Giivenirlik, benzer gruplara uygulanan smavdan birbirine yakin sonuglar elde
edilebilmesidir. Yani 6lgme aracinin hatalardan azami derecede uzak olmasidir. Ayni
smava farkli kisiler puan verdiginde de birbirlerine yakin sonuglar elde edilebilmedir.
Ayrica sinavi okuyan kisinin konuya hakim olmasi, tarafsiz olmasi ve yaptigt isin
bilincinde olmasi gerekir. Bu 6zellikler degerlendirici gilivenirligi olarak adlandirilmaktadir.
Coktan se¢cmeli testlerin, dogru-yanlis sorularmin ve eslestirme sorularinin
degerlendirmesinde gilivenirlik en list seviyededir. Ciinkii sorunun tek cevabi vardir ve

buna gore verilen puan da kesindir. Sinavin giivenilir olmasi i¢in dikkat edilmesi gereken
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bir baska sart, soruyu okuyan her &grencinin ayni anlami ¢ikarabilmesidir. Soru
yonergelerinde herkes tarafindan farkli sekilde anlasilabilecek ifadelerden uzak
durulmalidir. Sans faktorii miimkiin oldugunca azaltilmalidir. Ayni sinav ayni gruba belli
bir slire sonra tekrar uygulandiginda benzer sonuglar elde edilebilmelidir. Bu kosullarin
yerine getirildigi bir sinavin giivenilir oldugu sdylenebilir. Ogrencinin smav sirasinda
rahatsiz olmasi, moralinin bozuk olmasi gibi faktdrler de degerlendirmenin giivenirligini
olumsuz yonde etkiler. Bu durum, 6grenciyle ilgili giivenirlik olarak adlandirilmaktadir.
Sinavin yapildig: ortam 1s1, 151k, giiriiltii gibi fiziki ortamlar yoniinden de uygun olmalidir.
Sinifin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin sinav sirasinda birbirlerine yakin oturmalari,
birbirlerinin cevaplarina bakmalarina ya da kendi aralarinda konusmalarina sebebiyet
verebilir. Bu da smavin giivenirligini etkileyen bir bagka sebeptir. Ortam yoniinden gerekli
sartlarin saglanmamasi sinavin giivenirligini de etkileyecektir. Bir simavin giivenirligini
etkileyen en biiyiik faktor, 6lgmede yapilan hatalardir. Bu hatalar 6lgen kisiden, 6lgme
aracindan, Olgiilen Ozellikten ve O6lgme yapilan ortamdan kaynaklanan hatalar seklinde
gruplandirilmaktadir. Hatalar tiirlerine gore ise sabit, sistematik ve tesadiifi hatalar seklinde

adlandirilmaktadir.

Gegerlik, smavin 6lgiilmek istenilen 6zelliklere yonelik olmasi, bagka 6zelliklerin ise dahil
olmamasidir. Yabanci dil 6gretiminde okuma, dinleme, konusma, yazma becerileri ile dil
bilgisi 6gretildigi i¢in sinavlar da bu becerilere yonelik olmaktadir. Bu sinavlarin her biri
sadece ilgili oldugu beceriyi kapsamali, diger beceriler isin i¢ine katilmamalidir. Ornegin
okuma becerisini 6lgmek i¢in hazirlanan bir sinavda bazi kelimeler verilip bunlarla ilgili
climleler yazilmasi istendiginde smavin gecerligi ile ilgili sorunlar ortaya cikacaktir.
Ciinkii kelimeyi ciimle i¢inde kullanma, yazma becerisiyle ilgili bir sorudur. Buradan
ogrenciye verilecek yiliksek veya diisiik puanlar aslinda yazma becerisiyle ilgili verilen
puanlardir. Eger kelimenin anlaminin bilinip bilinmedigi 6l¢iilmek isteniyorsa kelimeler ile
anlamlarinin eglestirilmesi, kelimenin dogru ya da yanhs kullanildigi ciimlenin
isaretlenmesi istenebilir. Diger tiirli yapildiginda okuma puanmma yazma puanin da
karismasi s6z konusudur. Ciinkii bu puanlar anlamayla degil yazmayla ilgilidir. Bir stnavin
cesitli yonlerden gecerli olmasi gerekir. Bunlar; kapsam gecerligi, goriiniis gecerligi, yap1

gecerligi, Olciit gegerligi seklinde adlandirilmaktadir.

Gergek yasantiya uygunluk, smavlarda yer alan sorularin gercek hayatta karsilasilabilecek

tiirden olmasidir. Ornegin bir Tiirkge yeterlik sinavinda yer alacak okuma béliimiindeki
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metinlerin kisinin ger¢ek hayatta karsilasabilecegi tiirden olmasi gerekir. Yabanci bir dil,
gercek ortamda kullanilmak amaciyla Ogrenildigine gore kisinin bu yeterligi kazanip
kazanamadigini anlamak igin sinavlar da buna gore hazirlanmalidir. Dinleme, yazma, dil
bilgisi boliimlerinde de buna dikkat edilmesi gerekir. Bir e-posta yazip 6grenciden buna
cevap yazmasini isteme, gercek bir sorun i¢in ¢ézliim yollar1 yazmasini isteme, dinlemede
yer alan konusmalarin ve diyaloglarin ortam, konu ve ifade bakimindan gergege yakin
olmasina dikkat etme gibi 6zellikler 6grencinin dil yeterligini tespit etmede Onemlidir.
Metinlerin dergi, gazete, ders kitabi, duyuru, brosiir gibi kaynaklardan secilmesi,
dinlemede konusmalarin radyo ve televizyon programi, anons, ders, sempozyum, aligveris,
ulagim arac1 gibi bir ortamda ge¢mesi simavin ger¢ek yasantiya uygunlugunu artirict
etkenlerdir. Brown (2004, s. 28), gerg¢ege uygun bir sinav hazirlamak i¢in dikkat edilmesi

gereken noktalart soyle siralamistir:

Sinavda miimkiin oldugunca dogal bir dil kullanilmalidir.

Ifadeler ve ciimleler birbirinden bagimsiz degil, bir baglam igerisinde verilmelidir.
Konular 6grenciyle ilgili ve onun ilgisini ¢ekecek tiirden olmalidir.

Tematik organizasyon saglanmalidir. Ornegin bir hikdyenin bir bdliimii veya ana hatlar:

verilebilir.
Gorevler gergek veya gercege yakin olmalidir.

Etkili olma (washback), sinavin 6grenmeye olan etkisidir. Bir smavin sonucu hem
ogretmene hem de 6grenciye bundan sonraki ¢aligmalart konusunda yol gdsterici olmalidir.
Kullanish, gegerli ve giivenilir bir sinav yol gosterici olma 6zelligine daha fazla sahiptir.
Ogretmen sinav sonuglarini degerlendirdikten sonra dgrencilerin eksik ve zayif ydnlerini
tespit ederek Ogretim programinda bunlar telafi etmeye yonelik degisiklikler yapabilir.
Ogrenci de yine aym sekilde smav sonuglarina gore calismalarinda bazi noktalara
yogunlasabilir. Smavin etkili olmasi igin her soruyla dl¢lilmek istenen beceri ve kazanimlar
daha oOnce belirlenmeli ve bunlara yonelik sorular hazirlanmalidir. Sinav sonucunda
Ogrencinin bagarili oldugu noktalar 6n plana ¢ikarilarak onun motivasyonunu artirici
doniitler verilmeli, zayif oldugu noktalarda nasil ¢alismasi gerektigiyle ilgili tavsiyelerde
bulunulmalidir. Sinav sonucunu sadece puanla degerlendirmek, Smavin etki derecesi
artirmak icin yeterli degildir. Sinav kagidina yazilacak yorumlar ve tavsiyeler sinavin

etkisini artirict unsur olarak kullanilabilir.

60



Yabanci dil 6gretimi agisindan bakildiginda sinavlar 6znel ve nesnel olmak iizere iki
grupta incelenir. Degerlendiricilerin birbirine yakin puan verdikleri sinavlar nesnel,
puanlar arasinda farklilik bulunanlar ise 6znel sinavlardir. Bu agidan bakildiginda okuma,
dinleme ve dil bilgisi sinavlar1 nesnel; konusma ve yazma sinavlar1 6znel sinavlar olarak
degerlendirilebilir. Nesnel sinavlarda bir sorunun tek cevabi vardir. Bunun i¢in kim
degerlendirirse degerlendirsin puanlarin benzer olmasi dogaldir. Konusma ve yazma gibi
ogrencinin daha ¢ok performansini géstermesi gereken sinavlarda ise belirlenmis bir cevap
olmadig1 icin degerlendiren kisiler de birbirlerinden farkli cevaplar verebilirler. Cilinkii bir
degerlendirici dil bilgisini dogru kullanip kullanmadigina bakarken, diger bir degerlendirici
kelime bilgisine, bir digeri konugmanin veya yazinin uzunluguna bakabilir. Aslinda bu
olgtitlerin hepsi de dogrudur, yanlis olan bunlardan sadece bir tanesine gore degerlendirme
yapilmasidir. Ornegin bir kompozisyon degerlendirilirken igerik, plan, dil kullanim1, yazim
ve noktalama gibi ¢esitli yonlerden ele alinmalidir. Konugma ve yazma sinavlarinda
degerlendirici giivenirligini saglayabilmek ic¢in sinav dncesinde bir 6l¢iit hazirlanmali ve
degerlendirme birden fazla kisi tarafindan ayr1 ayr1 yapilmahdir. Olgiitler, degerlendirme
yapacak kisiler tarafindan beraber hazirlamali ve sonrasinda da birbirlerine yakin puanlar
verinceye kadar degerlendirme c¢alismalari yapilmalidir. Degerlendiriciler arasindaki
giivenirligin  saglanip saglamadigin1  anlayabilmek i¢in Ofis Excel ve SPSS

programlarindan yararlanmak faydali olacaktir.

Degerlendirme Tiirleri

Klasik sinavlar sonucunda yapilan degerlendirmeler “geleneksel degerlendirme”, bunlarin
disinda kalan ve g¢ogunlukla da geleneksel degerlendirme yontemlerinden daha sonra
kullanilmaya baglanan degerlendirme yontemleri “alternatif degerlendirme” olarak

adlandirilmaktadir.

Geleneksel Degerlendirme

Diinyada egitimde en fazla kullanilan degerlendirme yontemleri hemen hemen birbirinin
aynidir. Ge¢misten bu yana kullanilan smnavlar ve bu smavlardaki sorular klasik
degerlendirme yontemlerini olusturmaktadir. Bunlara geleneksel degerlendirme yontemleri

de denmektedir. Bu 6lgme ve degerlendirme yontemleri, egitim-6gretim siirecinin belli
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asamalarinda, Ogretilen konularin 6grenci tarafindan ne kadar anlasildigini belirlemek
amaciyla yapilir. Bunun i¢in siireci degil sonucu degerlendirir. Bu degerlendirme tiirlerinde

basariy1 6l¢gme 6n plandadir.

Yazili sinavlardaki agik uglu sorular, sozlii sinavlar, dogru-yanls sorulari, eslestirme
sorulari, kisa cevapli sorular, ¢ok se¢meli testler egitimde en fazla kullanilan soru
cesitleridir. Bunlarin her birinin olumlu ve olumsuz yonleri bulundugu gibi amaca gore,
kullanilmast uygun olan ve uygun olmayan durumlar da vardir. Coktan se¢gmeli sorular
egitimde birinci Oncelikli olarak kullanilmaz. Bunun yerine yazili sinavlarin kullanilmast,
iyi bir degerlendirme agisindan daha uygun goriilir. Fakat binlerce kisinin girdigi
sinavlarda, degerlendirmenin kolay olmasi amaciyla g¢oktan se¢meli testler tercih
edilmektedir. Yabanci dil sinavlar1 sadece yazili olarak yapildiginda 6grencilerin sadece
okuma, yazma ve dil bilgisi seviyeleri anlasilabilir. Fakat temel dil becerilerinden biri olan
konugmanin bu yontemlerle degerlendirilmesi miimkiin degildir. Bu beceriyi 6lgmek igin
sOzli sinav uygulamak gerekir. Kelime bilgisini 6lgmek icinse eslestirme veya kisa cevapli

sorular tercih edilebilir.

Geleneksel olgme ve degerlendirme yontemlerinde smavlar, belirli bir zaman dilimi
icerisinde yapilir ve sonuglar puanla veya “zayif, orta, iyi, ¢cok iyi” gibi bir ifadeyle
bildirilir. Sorunun bir tane dogru cevabi vardir. Ogrenci bu cevabi veya buna yaki bir
cevap verirse puan alir, aksi takdirde puan alamaz. Ogrencilerin kendilerine gore
farklilagmis cevaplart yoktur. Bu 6zelliklerinden dolay: geleneksel 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin bazi olumsuz yonleri bulunmaktadir.

Alternatif Degerlendirme

Geleneksel degerlendirme yontemlerinden daha sonralar1 kullanilmaya baglanan ve onlari
tamamlayic1 Ozellikteki degerlendirme yontemleri, alternatif degerlendirme olarak
adlandirilmaktadir. Bu  degerlendirme  yontemlerinin, geleneksel degerlendirme
yontemlerinin yerine kullanilan yontemler seklinde anlagilmamasi gerekir. Ciinkii alternatif
degerlendirme ydntemleri, diger yontemleri tamamlayici niteliktedir. Iki degerlendirme

cesidi beraber kullanilabilir, biri digerinden iistiin degildir.
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En fazla kullanilan alternatif degerlendirme yontemleri gelisim dosyasi, 6z degerlendirme,
akran degerlendirmesi, grup degerlendirmesi, giinliikk, performans gorevleri, goriisme

seklinde siralanabilir.

Diinyanin farkli iilkelerinde yabanci dil 6gretiminde alternatif degerlendirme yontemlerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Cilinkii bu yontemler not verme amaciyla degil, 6gretmek
amaciyla kullanilmaktadir. Bu nedenle dil becerilerinin gelisimine biiyiik etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Ornegin yabanci dilde yazmak, belli asamalar ve zaman gerektirmektedir.
Yazma sinavlarinda ise siirli bir zaman oldugu i¢in 6grenci bu asamalari gerceklestiremez.
Birey, kendi ana dilinde yazarken bile ¢ogu zaman bir sinav siiresinden daha uzun zamana
ihtiya¢ duyar. Yazma sinavinda oOgrencilere sadece bir veya iki konu hakkinda
kompozisyon yazdirilabilir ¢linkii daha fazlasi igin zaman yeterli olmayacaktir. Yine metin
tiirii olarak da durum aynidir. Ogrenciler derslerde mektup, hikaye, diyalog, tasvir, deneme,
elestiri gibi birgok tiirde yazma calismasi yapmakta fakat sinavda kisitlt bir siire oldugu
icin sadece bir veya iki tiirle grencinin yazma becerisi 6lciilebilmektedir. Uretime dayali
diger bir beceri olan konusmada da durum aynidir. Ogretim siireci igerisinde dgrencilere
cesitli performans gorevleri verilirse onlarin dili kullanarak neler yapabildikleri daha iyi
goriilmiis olur ve boylece daha kapsamli bir degerlendirme yapilabilir. Tabi ki smavdan
alman puan da 6grencinin yabanci dil bilgisini gdsteren bir dl¢iittiir. Fakat dil 6grenmenin
amaci ¢ogu zaman puan almak degil, o dilde iletisim kurabilmektir. Dil sinavlarindan
yiksek puan alan fakat o dilde yazamayan veya konusamayan kisilerle karsilasilabilir.
Cilinkii sadece bilgi lizerinde durulup bilginin uygulamasi olan performans {iizerinde
durulmazsa konusamamak ve yazamamak dogal bir sonu¢ olur. Uzun yillar orgiin egitim
kurumlarinda yabanci dil dersi alan kisilerde de ayn1 durum goriilebilmektedir. Performans
degerlendirmede ise 6grenme daha fazla gerceklesebilir. Ciinkii performans gorevlerinde
zamanin uzun olmasi, kaynaklardan arastirma yapilabilmesi, ¢aligmay1 belli zamanlarda
ogretmene kontrol ettirip onunla fikir aligverisinde bulunulabilmesi gibi nedenlerden
dolay1 bilgiler beceriye doniisebilmektedir. Alternatif degerlendirmede amag, 6grencinin
ne bildigi degil ne yapabildigidir. Bunun igin yabanci dil o6gretimine uygun bir

degerlendirme c¢esididir.
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Geleneksel Degerlendirme Yontemleri ile Alternatif Degerlendirme

Yontemlerinin Karsilastirilmasi

Giliniimiizde geleneksel yontemlerin  disinda, farkli degerlendirme ydntemlerinin
kullaniminda bir artis oldugu goriilmektedir. Ozellikle yabanci dil 6gretimi alaninda bu
artis daha da gozle goriilebilir orandadir. Yabanci dille ilgili degerlendirme yontemlerinde
giinimiiz ile ge¢mis arasinda Onemli farkliliklar goriilmektedir. Bunlar Tablo 9’da
gosterilmistir (Brown, 2004, s. 13; Richards & Renandya, 2007, s. 335):

Tablo 9

Yabanci Dil Becerisini Degerlendirmede Eski ve Yeni Egilimler Arasindaki Farkliliklar

Geleneksel Yontemler Yeni Yontemler

1. Dil odakl 1. fletisim odakl1

2. Ogretmen merkezli 2. Ogrenci merkezli

3. Beceriler birbirinden bagimsiz 3. Beceriler biitiinciil

4. Uriin odakli 4. Siire¢ odakli

5. Sadece bir dogru cevap 5. Farkli dogru cevaplar
6. Puan verme amagli 6. Ogretme amagh

7. Uzun sire devam eden

7. Tek seferde yapilan, tek tip siavlar degerlendirme

8. Siireli, ¢coktan se¢meli 8. Siiresiz, serbest yanit

9. Bir baglam i¢inde verilen

9. Bir baglamdan uzak sorular o N
iletisimsel gorevler

10. Geribildirim i¢in puanlar yeterli 10. Kisiye 0zel geri bildirim
11. Kurallara bagli puanlar 11. Olgiitlere bagli puanlar

12. Dogru cevaba odaklanma 12. Acik uglu, yaratici cevaplar
13. Ozetleyici 13. Bigimlendirici

14. Ogrenci pasif 14. Ogrenci aktif

15. D1g motivasyonu tesvik edici 15. I¢ motivasyonu tesvik edici

Tablo 9’da yeni degerlendirme yontemlerinin olumlu yonlerinin daha fazla 6n plana
cikarildigr goriilmektedir. Fakat “Geleneksel yontemler tamamen kotiidiir, alternatif
yontemler tamamen iyidir.” seklinde iki yontemi birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmak
dogru degildir. Geleneksel degerlendirme yontemleri ile alternatif degerlendirme
yontemlerinin her birinin olumlu ve olumsuz yo6nleri, kullanilmas1 uygun olan ve olmayan
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yerler vardir. Degerlendirme yapacak kisiler tarafindan bu Ozellikler goz Oniinde
bulundurularak uygun yonteme karar vermek gerekir. Bazen de her iki yontemin beraber
kullanilmas1 daha uygun olmaktadir. Boylece bu yontemler birbirlerini tamamlayarak

kapsamli bir degerlendirme yapilmis olur. Bu iki yontem su sekilde karsilastirilabilir:

Geleneksel degerlendirme yontemleri 6gretmen merkezli iken alternatif degerlendirme
yontemleri 6grenci merkezlidir. Siavlarin hazirlanmasindan degerlendirilmesine kadar
biitiin siirecle 0gretmen ilgilenir, 6grenci pasif durumdadir. Alternatif yontemler ise

Ogrenciyi esas alir ve 6n planda 6grenci bulunur.

Geleneksel degerlendirme egitim-6gretimin belli donemlerinde yapilirken alternatif
degerlendirme ise Ogretim siireci boyunca yapilabilir. Sinavlar sadece belli donemlerde
yapildig1 i¢in arada gecen zamanda 6grencinin konuyu anlayip anlayamadigi veya ne kadar
anladig1 bilinemez. Bunlar1 anlamak i¢in sinav sonucunu beklemek gerekir. Gelisim
dosyasi, performans gorevleri, giinliikk tutma, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi
gibi yontemlerde ise siirekli bir degerlendirme vardir. Bunun i¢in 6grencinin eksiklikleri
aninda tespit edilebilir ve bunlart telafi etmek igin calismalar yapilabilir. Siirekli bir
degerlendirme olmadig1 zaman 6grenciler genellikle sinavlar yaklastiginda veya son birkag
giin i¢inde ders caligmaya yogunlagmaktadir. Bu durumda, konularin sinavda hatirlanmasi

kolay olsa da bunlarin kalicilig1 olmamakta ve 6grenme tam olarak gerceklesememektedir.

Geleneksel degerlendirmede sonug¢ 6nemliyken alternatif degerlendirmede siire¢ 6nemlidir.
Sinavlarin amaci 6grenci “Ne biliyor?”, “Ne 6grendi?” gibi sonu¢ odakli sorulara cevap
verebilmektir. Smavlar ayni zamanda ogrencilerin neler hatirladiklarini Glger. Fakat
alternatif degerlendirme yontemleri, diger sorularla birlikte “Ne yapabiliyor?”, ‘“Nasil
ogrendi?” gibi sorulara da cevap verebilir. Ornegin yabanci dil dgretimi siirecinde
ogrenciler gelisim dosyasi da tutuyorlarsa 6grencinin ilk ¢aligmalar1 ve son ¢aligsmalari bir
arada degerlendirilerek aralarindaki fark goriilebilir. Boylece gosterdikleri gayretler de
gbzlemlenebilir. Ogrencilere verilen performans gorevleriyle onlarin gercek yasam
ortaminda dili kullanarak neler yapabildikleri goriilebilir. Boylece dil 6grenmenin asil
amact olan o dili kullanma becerisine, ne derece yaklasildigi da tespit edilmis olur.
Alternatif degerlendirme yontemlerinde Ogrenciler kendilerine verilen gorevleri
gergeklestirmek icin ¢Oziim yollar1 ararlar, boylece diisiinmeye zorlanmis olurlar.
Gelencksel smavlarda ise 6grenciler 6nceden ezberledikleri bilgileri hatirlamaya caligirlar

ve hatirladiklar1 oranda cevap verirler. Cilinkii sorunun 6nceden belirlenmis bir cevabi
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vardir. Alternatif yontemlerde ise 6grenci gosterdigi performansa gore puan alir. Cogu

zaman ise puan yerine, degerlendirme ifade eden climlelerle doniit verilir.

Geleneksel degerlendirmede puan vermek, geleneksel degerlendirme ise 6grenmeye katki
saglamak birinci amagtir. Bunun igin performans gérevlerinde kullanilan doéniitler puandan
ziyade “Biraz daha gayret etmelisin.”, “Iyi”, “Cok iyi.” gibi dgrenciyi destekleyen ve onu
gayretlendiren ifadelerdir. Ogrencilerdeki puan kaygist smavlarda onlarm gergek
durumlarin1 tespit etmeye engel olabilir. Heyecan ve telas gibi nedenlerden dolayi
bildiklerini unutabilirler, karigtirabilirler ya da cevaplar siiresi i¢inde yetistiremeyebilirler.

Alternatif degerlendirme yontemlerinde ise boyle bir durum s6z konusu degildir.

Geleneksel degerlendirme belirlenen bir zamanda, belli bir siire iginde ve mekanda yapilir.
Alternatif degerlendirme ise genis bir zamana yayilmistir. Sinavlar en fazla birkag saat
icinde bitecek sekilde tasarlanir. Bunun i¢in uygulanmasi fazla zaman almaz. Kontrol
edilip puan verilmesi de yine ayni sekildedir. Alternatif degerlendirme yontemlerinin ise
belli bir zaman1 ve yeri olmadig1 gibi, derste ve okulda yapilmasi da zorunlu degildir. Bu

sebeple 6grenciye bir rahatlik saglar.

Alternatif degerlendirme yontemleri sinav seklinde degil, uygulama seklinde yapildig i¢in
Olcme araglarinda bulunmasi gereken en temel Ozellikler olan gegerlik ve giivenirlik
yoniinden zayiftir. Caligmalar okul disinda da yapilabilir. Bu yiizden ¢alismay1 6grencinin
kendisinin mi yapti1 veya baskasindan yardim alip almadigi konusunda emin olunamaz.
Bu da giivenirligi olumsuz yonde etkileyen bir durumdur. Geleneksel degerlendirme

yontemleri ise gegerlik ve gilivenirlik yoniinden daha giicliidiir.

Huerta-Macias (2007) alternatif smavlarin da giivenirliginin saglanabilecegini ifade
etmektedir. Ornegin 6gretmen bir yazma ¢alismasmi degerlendirdikten bir hafta sonra
tekrar degerlendirebilir. Birbirine yakin sonuglar elde edildiginde giivenirligin saglandigi
sonucuna ulagilabilir. Ayni yazma c¢alismasinin birden fazla kisi tarafindan
degerlendirilmesi de giivenirligin saglanmasi i¢in uygulanabilecek bir baska yontemdir.
Bunun icin kullanilabilecek bir bagka yontemse iiglii veri toplamadir. Bir dgrencinin
performansin1 degerlendirmek icin 6grenciden, 6gretmenden ve aileden veri toplanabilir.
Bunun i¢in aile ile goriismeler yapilabilir veya anketler uygulanabilir. Ogretmen tarafindan
ogrenciyle 1ilgili bir dosya olusturulabilir ve iginde c¢esitli performans gorevleri,
degerlendirme formlari, anket ve goriisme sonuglart gibi 6grencinin durumunu yansitacak
belgeler toplanabilir. Boylece 6grenci tek bir yonden degil etrafli bir degerlendirmeye tabi
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tutulur ve 6grenciyle ilgili yapilan degerlendirmenin giivenilir olmasi saglanabilir. Bir is
yerinden dil kursuna gonderilen kisi i¢in de is yerindeki amirlerden ve is arkadaslarindan
veri toplanabilir. Ornegin yazismalarinda kullandigi dile bakilarak yazma becerisinin
seviyesi tespit edilebilir. Arkadaslari ve amirleri ile goriismeler yapilip anketler
uygulanabilir. Huerta-Macias (2007) alternatif sinavlarin daha az nesnel oldugu fikrine
karsi ¢ikmaktadir. Geleneksel sinavlart degerlendiren kisilerin de tarafli olabileceklerini,

sonuclara miidahale edebileceklerini belirtmektedir.

Sinavlardan elde edilen sonuglar baska 6grencilerle karsilastirilabilir. Ciinkii somut bir veri
olan sinav puanlar {izerinde bazi istatistiksel islemler yapilarak her soruya verilen cevaplar
ve bunlarin oranlari dahi goriilebilir. Alternatif degerlendirmede ise sonuglar baska
ogrencilerle karsilastirilmaz, her 6grenci kendi icinde degerlendirilir. Yabanci dil
ogreniminde asil amag bireyin kendi i¢inde gelisimini saglayabilmesidir. Baska kisilerin
aldiklar1 puanlarin ve dil becerilerinde gosterdikleri gelisimin ona bir katkis1 yoktur. Bu

nedenle alternatif degerlendirme yontemlerinin bireyin dil gelisimine katkis1 da biiytiktir.

Geleneksel yontemlerde 6gretmen degerlendirici, 6grenci de degerlendirilen konumundadir,
ogrenci degerlendirmeye dahil olmaz. Alternatif yontemlerde ise 6grenci ve arkadaslar1 da
ogretmenle birlikte degerlendirmeye katilir. Ogretmen degerlendirmesi, 6z degerlendirme
ve akran degerlendirmesinin hepsi bir arada uygulanabilecegi gibi i¢lerinden sadece biri de
uygulanabilir. Ogrenciler 6gretmenlerle birlikte degerlendirmeye katildiklar: i¢in ¢alisma
ve kendi eksiklerini giderme konusunda daha istekli olacaklardir. Ayn1 zamanda bir
caligmanin nasil degerlendirilecegi konusunda bakis agisi ve tecriibe kazanacaklari icin
bundan sonraki g¢alismalarini bu noktalara dikkat ederek hazirlayabilirler. Bu durum
zamanla aliskanlik haline gelir ve bdylece daha iyi iiriinler ortaya cikarilir. Ogrencilerin
caligmalarinda az hata yapmalari, degerlendirme konusunda 6gretmene de biiyiik kolaylik
saglar. Ayrica kendini degerlendirme aligkanligi kazanan birey, Ozellikle yabanci dil

Ogrenimi gibi uzun yillar devam edebilecek bir siirecte kendi ¢caligmalarini planlayabilir.

Alternatif yontemlerde, kiiclik yastaki dgrenciler icin ailelerin de degerlendirme siirecine
katilmalar1 saglanabilir. Aile goriismesi, aile formu, degerlendirme formu gibi
degerlendirme araglariyla anne ve babalardan ¢ocuklarinin gelisimi hakkindaki goriisleri
alinabilir. Boylece aileler okuldan uzak kalsalar da 6gretim siireci ve igerigi hakkinda bilgi
edinmis olurlar, ayrica ¢ocuklarinin eksik noktalarin1 gérerek onlar1 destekleyici ¢aligmalar

yapma konusunda harekete ge¢mis olurlar.
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Geleneksel degerlendirme yontemlerinde Onceden belirlenmis cevaplar vardir.
Ogrencilerin sinavlar1 bu cevaplara gére okunur ve dogruluk oranina gére puan verilir.
Alternatif yontemlerde ise ¢ogu zaman tek bir dogru cevap yoktur. Her 6grenci farkli

cevaplar verebilir. Bunun i¢in d6grenciler baskalariyla degil, kendi iglerinde degerlendirilir.

Geleneksel smavlar biiylik gruplara da uygulanabilir fakat alternatif degerlendirme
yontemlerinin ¢ok sayida kisiye bir arada uygulanmas: zordur. Ornegin ¢oktan segmeli
siavlar binlerce kisiye ayn1 anda uygulanip optik okuyucular yardimiyla ¢ok kisa bir

stirede sonuglandirilabilir. Diger yontemlerde ise boyle bir durum s6z konusu degildir.

Alternatif yontemler dis motivasyonu tesvik ederken geleneksel yontemler i¢ motivasyonu
tesvik eder. Sinavlarda Ogrencinin kendini etrafina gdsterme diisiincesi de olabilir.
Diploma veya sertifika almak, ailesi ve cevresi tarafindan takdir edilmek gibi diisiinceler
de sinavlarda bir motivasyon unsurudur. Alternatif yontemlerde ise Ogrencinin kendi
gelisimini goriip buna gore eksik yonlerini tespit edip ¢aligmasina yon vermesi beklenir.

Ogrenmek ve kendini gelistirmek esas amag oldugu i¢in 6grenci de buna gore motive olur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan bakildiginda alternatif yontemlerin hemen
hemen hi¢ kullanilmadig1 sOylenebilir. Fakat iyi bir dil 6gretimi ve degerlendirmesi i¢in,
geleneksel yontemlerle birlikte, tamamlayici nitelikte olan degerlendirme yontemlerine de

agirlik verilmeli ve 6gretim siirecine katilmalidir.

Gelisim Dosyasi

Alternatif degerlendirme yontemlerinden en ¢ok kullanilanlardan biri de gelisim dosyasidir.
Aslinda gelisim dosyasi, iceriginde hem alternatif hem de geleneksel degerlendirme

yontemlerini bir arada bulundurmaktadir.

Onceleri mimar, fotografci, ressam gibi cesitli meslek dallarinda calisanlar ve sanat
dallariyla ugrasanlar kendi caligmalarini portfolyo adi verilen bir dosya i¢inde bir arada
bulundurmuslardir. Is bagvurusu gibi kendi kabiliyetlerini gdstermeleri gereken bir
durumda ise bu dosyalarin1 kullanarak yaptiklari ¢alismalarin en gilizel Orneklerini
gostermislerdir. Bu dosyalara biitiin {irlinleri degil, kendi kabiliyetlerini ve ¢aligmalarini
yansitabilecek en iyi iirlinleri segmislerdir. Baz1 meslek ve sanat dallarinda bu yontem hala

kullanilmaya devam etmektedir. Sonralar1 ise gelisim dosyasi egitim-6gretim alaninda da
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kullanilmaya baslanmis ve Ogrencilerin ¢alismalarini degerlendirmek igin smavlarin

yaninda alternatif bir yontem olarak yerini almigtir.

Yakin zamana kadar gelisim dosyalarinin kii¢iik yastaki Ogrenciler i¢in uygun oldugu
diistiniilmekteydi. Cocuklar yaptiklar: resim, sunum gibi c¢alismalar1 anne-babalarina ve
Ogretmenlerine gdstermek amaciyla gelisim dosyast tutmaktaydi. Giiniimiizde ise tim
alanlarda ve tiim yas gruplarindan 6grenciler gelisim dosyasinin somut olma ve 6zglinliik

gibi avantajlarindan yararlanmaktadir (Brown, 2004, s. 256).

Sonucun degil, siirecin degerlendirmesinin amaglandigi durumlarda, yani 6grencinin ne
yaptig1 degil, nasil yaptig1 tespit edilmek istendiginde gelisim dosyasinin en uygun yontem
oldugu sodylenebilir. Bu yontemde 6grencinin ne bildigi degil, bildiklerini nasil kullandig:

yani bilgilerini kullanarak ortaya koydugu {iriinler 6nemlidir.

Biitiin derslerde kullanilabilen bir yontem olan gelisim dosyasi, yabanci dil 6greten kisiler
ve kurumlar tarafindan da yogun bir sekilde kullanilmaktadir. Ozellikle gelistirilmesi uzun
zaman ve emek gerektiren yazma becerisinde, gelisim dosyasinin daha fazla kullanildig:

goriilmektedir.

Gelisim Dosyasmin Ozellikleri

Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalari bir dosyaya koyarak saklamalari eskiden beri yapilan
bir yontemdir. Bu durumda akillara “Gelisim dosyas: ile bu dosyalarin farki nedir?”
seklinde bir soru gelebilir. Gelisim dosyasinin en 6nemli 6zelligi, ¢alismalarin sistematik
olarak toplanmasidir. Dosyada nelerin bulunacagi, nasil siralanacagi, ¢aligmalarin nasil
degerlendirilecegi Onceden bellidir. Dosyadaki g¢alismalara bakilarak, hem ogrencilerin
ulagtiklar1 bagsar1 diizeyleri hem de gelistirilmesi gereken yonleri belirlenebilir. Boylece
hedeflenen becerilere ulasilmasi i¢in nasil bir ¢alisma programu takip edilecegine karar

verilir (Kutlu, Dogan & Karakaya, 2010, s. 110).

Gottlieb (Aktaran Brown, 2004, s. 256), gelisim dosyasinin 6zelliklerini toplama, yansitma,
Olcme, arsivleme, baglanti kurma, degerlendirme seklinde siraladiktan sonra bunlar1 su

sekilde aciklamistir:

Gelisim dosyasinin toplayicilik, yani bir araya getirme oOzelligi vardir. Ogrencilerin
yasamlarmm ve kimliklerinin birer ifadesidir. Ogrencilerin gelisim dosyasina

koyacaklarin1 segme Ozgiirliigii vardir fakat ayn1 zamanda uygulama oncesinde gelisim
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dosyast kullanimmin amaglari agik bir sekilde belirlenmelidir. Giinliikler ve 06z
degerlendirme formlar1 aracilifiyla yapilan yansitma, gelisim dosyasmin en Onemli
ozelligidir. Siire¢ igerisinde nitelik ve gelismeyi degerlendirmede Ogretmenin ve
Ogrencinin 6nemli bir rol iistlenmesi gerekir. Gelisim dosyasinin bir diger énemli 6zelligi,
arsivleme ve belgeleme gorevi iistlenmesidir. Ciinkii gelisim dosyasi 6grencinin basarisini
ortaya koymada onemli bir belgedir. Diger geleneksel degerlendirme yontemlerine ve
simavlarin yaninda ek olarak kullanilan 6nemsiz bir ara¢ degildir. Gelisim dosyas1 6grenci
ile 6gretmen, anne-baba, toplum ve akranlar arasinda onemli bir bag kurar. Somut bir
uriindiir, 6grencinin kendi basarisidir ve onun bireyselligini ortaya koyar. Gelisim
dosyasimnin son oOzelligi degerlendirmedir. Gelisim dosyalarinin objektif olarak
degerlendirilmesi zaman alsa da saglikli sonuglar elde etme bakimindan etkili bir

yontemdir.

Gelisim Dosyasi Tiirleri

Gelisim dosyalar1 her zaman 6grencinin ¢aligmalarin1 degerlendirip not vermek amaciyla
degil, 6gretmek amaciyla da hazirlanabilir. Bazen de 6grencinin ¢aligmalarindan en giizel
ornekleri bir araya getirip bilgi ve beceri seviyesini ilgili kisilere gostermek amaciyla
gelisim dosyalar1 hazirlanabilir. Gelisim dosyalari kullanim amaglarina gore derleme
(calisma), vitrin, degerlendirme ve gegis gelisim dosyalar1 olmak iizere dort grupta ele

alinmaktadir. Bu tiirler ve 6zellikleri su sekilde agiklanabilir (Acar, 2014; Kutlu vd., 2010):

Derleme (Calisma) Gelisim Dosyast

Ogrencinin yaptig1 biitiin ¢alismalarin arasindan, onun basarisim ve gelisimini gdsterecek
{irinlerin 6gretmen rehberliginde secilmesiyle olusturulan dosyadir. Ogrenci hakkinda
degerlendirme yapmay1 degil, yapilan ¢aligsmalarin bir araya getirilmesini amaglar. Bunun
icin Ogretmenin, belirlenen hedefe uygun olmak kosuluyla &grencilerin becerilerini ve
performanslarin1 gosterebilecegi farkli tiirlerde galismalar yaptirmasi uygun olacaktir. Bu
gelisim dosyasinda 6grencilerin ¢aligmalarina puan verilmez, bunun yerine 6grenciye geri
bildirimde bulunulur. Bu dosyada performans gorevleri, 6grencinin kendisi tarafindan

secilen caligmalar, sinif i¢i caligmalar gibi farkl tiirdeki tiriinler yer alabilir.
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Vitrin Gelisim Dosyast

Derleme dosyast igindeki caligmalarindan, Ogrencinin gelisimini ve basarisini
yansitabilecek en iyi iiriinlerin se¢ilmesiyle olusturulur. Bu fiiriinlere bakilarak 6grencinin
gelisimi  hakkinda bilgi elde edilebilir. Ayrica vitrin gelisim dosyast 6grencilerin
basarilarini sergilemek amaciyla da kullanilabilir. Burada 6nemli olan nokta iiriinlerin
Ogrenci tarafindan secilmesi ve Ogrencinin ulastigi basarit seviyesini gdsterebilmesidir.
Ozellikle yabanci dil dgretiminde &grenci, kendi gelisimini gosterebilecek ({iriinlerin
hangileri olduguna tam olarak karar veremeyecegi i¢in ¢aligmalarin se¢iminde dgretmenin
yardimi gerekebilir. Bu gelisim dosyasinda da puan verme amaci yoktur. Ozellikle
ogrencileri kendilerini kontrol etmeye yonlendirmek, gelisimlerini takip etmek ve onlarin
eksik yonlerini tespit edip buna yonelik destekte bulunmak amaglandiginda vitrin gelisim
dosyast kullanilabilir. Bu dosyanin olumsuz yonii, 6grencilerin iriinii olustururken
gectikleri asamalart yani siireci takip etmenin zor olmasidir. Ciinkii bu siiregler hakkinda
dosyada herhangi bir bilgi yoktur ya da c¢ok az bilgi vardir. Ayrica her Ogrenci
caligmalarin1 kendisi segecegi i¢in ortak bir 6lgekle ayrintili bir sekilde degerlendirilmeleri

zordur. Bunun igin analitik degil, biitiinciil ve kapsamli bir degerlendirme yapmak gerekir.

Degerlendirme Geligim Dosyast

Bu gelisim dosyasinda 6grencinin her ¢alismasina puan verilir ve uygulama sonunda bu
puanlarin ortalamasi alinir. Bu, 6grencinin gelisim dosyast puani olur. Dosyada yer alan
bazi galismalarin puanlar1 digerlerinden fazla olabilir. Ogretmen genel ortalamay:
hesaplarken bu noktayr goz oOniinde bulundurmalidir. Bu tiir dosyalarda daha ¢ok {ist
biligsel beceri gerektiren calismalarin, performans gorevlerinin yer almasina énem verilir.
Boylece 6grencinin 6grendigi bilgileri kullanarak neler yapabildigi, yani 6grenme ¢iktilar
somut olarak goriilmiis olur. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, dosyaya koyulacak
caligmalarin 6gretim programinda hedeflenen amaclari ve kazanimlar1 yansitabilmesidir.
Degerlendirme amacli gelisim dosyasindan alinan not, ilgili dersin notunun tamamini
olusturabilecegi gibi belli bir orani dosyadan, belli bir orani da sinavlardan alinan
puanlardan olusabilir. Bu dosyalar ayn1 zamanda, 6grencinin giiglii ve zayif noktalarinin

tespit edilip 6gretim programinin buna gore diizenlenmesinde yardimeci olur.
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Gecis Gelisim Dosyast

Diger gelisim dosyas: tiirlerine gore daha dar kapsamlidir. Burada amag, Ogretim
programinin amaglart dogrultusunda hazirlanan iriinlerin en iyilerini segerek Ggrencinin
basarisin1 gostermektir. Bir iist egitim kurumuna gegiste kullanilmak tizere, yapilan en iyi
calismalar bu dosyaya konur. Boylece Ogrenci bilgi ve beceri seviyesini, kendisini
degerlendirecek olanlara gostermis olur. Bu gelisim dosyasit daha c¢ok bir iist egitime
gecmek ya da bir ise bagvurmak amagl kullanildigi i¢in kiigiik yaslardaki 6grencilerden

cok, ileri seviyelerdeki 6grenciler i¢cin daha uygundur.

Ogretmen ve okul, farkli gelisim dosyasi cesitlerinin 6zelliklerini bilip bunlardan
hangisinin kendi egitim kurumlarina ve 6gretim programlarina uygun olduguna karar
vermelidir. Ornegin degerlendirme amacli gelisim dosyas: kullanilacaksa bundan alian
notun ne oranda ortalama puana etki edecegi karara baglanip tiim kurumda ayni1 yontemin
uygulanmasi saglanmalidir. Sadece belli smiflarda bu dosya ¢esidinin uygulanip
digerlerinde uygulanmamasi, kurumda yapilan degerlendirme sonuglarinin gegerliligi
konusunda sorun olusturabilir. Bu durumda 6gretmen kendi sinifinda ¢aligma veya vitrin
gelisim dosyas1 uygulayabilir. Gelisim dosyalar1 6gretmen ve degerlendirme gibi farklh
amaglarla kullamlabilir. Ogretmen ve kurum, egitim-6gretim yilmin basinda amaglarini
belirleyerek kullanacaklar1 dosya cesidine karar verebilirler. Ogretme amaciyla dosya
uygulamasi yapilacaksa calisma ve vitrin, not vermek amaclaniyorsa degerlendirme

gelisim dosyast1 tercih edilmelidir.

Ogretmek amaciyla uygulanan gelisim dosyas: tiirlerinde de dgrenci ¢alismalarina puan
verilebilir. Bunun i¢in dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilabilir. Yabanci dil 68retiminde
yazma calismasi i¢in hazirlanan bir formda igerik, plan, dil kullanimi, kelime, yazim ve
noktalama boliimleri bulunabilir. Bu boliimlerde sadece “zayif, gelistirilmesi gerekir, orta,
iyi, ¢ok iyi” gibi degerlendirme bildiren ifadeler bulunabilecegi gibi puanlar da yer alabilir.
Degerlendirme amagl uygulanan gelisim dosyasinda ise her 6grencinin ayni ¢alismasina
not verilmelidir. Diger tiirlii oldugunda not vermede esitlik saglanamayacak ve yapilan
degerlendirmelerin giivenirligi azalacaktir. Ornegin bir &grencinin kompozisyonuna,
digerinin hazirladig1 bir postere puan verilmemeli, her 6grencinin ayni tiirdeki galismasi

degerlendirilmelidir.

Degerlendirme amagh dosya uygulamasi yapmadan once, kurumda gelisim dosyasi
konusunda belli bir tecriibeye ulasilmis olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in Oncelikle
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caligma ve vitrin gelisim dosyalarinin uygulanmasi, sonrasinda ise degerlendirme amagh
dosyaya gecilmesi uygun olacaktir. Ayrica 6gretmenlere, uygulanacak gelisim dosyasinin
ozellikleri, siireg, dikkat edilmesi gereken noktalar gibi konularda gerekli bilgiler verilmeli;

pilot uygulamalar yapilmalidir.

Gelisim Dosyasinin Icerigi

Gelisim dosyasinin igerigi, hazirlanis amacina gore degismektedir. Igerikte neler olacagina,
ilgili dersi veren 0gretmenler kendi aralarinda karar verebilecekleri gibi kurum ydneticileri
de bu asamaya dahil olabilirler. Icerik belirlenirken Ogretmen tarafindan, hangi
caligmalarin Ogrencilerin gercek beceri seviyesini ortaya koyabilecegi diisliniilmeli ve
icerikte bu iiriinlere yer verilmedir. Icerigin belirlenmesinde 6grencilerin de fikirlerinin
alinmas1 istenen bir durumdur. Fakat 6zellikle yabanci dil 6gretiminde, &grencilerin
konuyla ilgili pek fazla bilgileri olmadigi i¢in gelisim dosyasinda neler olacagiyla ilgili bir

fikir ortaya koymalar1 da zordur.

Ogrencinin gelisim dosyas tutmaya basladiginda hangi seviyede oldugunu tespit etmek ve
ilerleyen siiregte ulastigi seviyeyi gorebilmek i¢in dosyada ilk {irinlere de yer verilmesi
onemlidir. Ilk iiriinler ve son iiriinler karsilastirilarak egitim programinin etkisi tespit

edilebilecegi gibi 6grencinin seviyesi de goriilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde, sadece bir dosya hazirlanip biitiin becerilerle ilgili tiriinlerin bu
dosyada bulundurulmasi gibi bir yontem izlenebilir. Genellikle yabanci dilde beceriler
biitiinlesik olarak 6gretildigi i¢in 6grencinin dil gelisimi bir arada goriilmiis olur. Fakat
bazen becerilerin farkli 6gretmenler tarafindan 6gretildigi durumlar da vardir. Bu durumda
okuma, dinleme, konusma, yazma becerileri ile dil bilgisinde ayr1 ayr1 gelisim dosyasi
tutmak daha uygun olacaktir. Boylece 6gretmen hangi becerinin 6gretiminden sorumluysa

icerikte de o beceriyle ilgili iiriinlere yer verilecektir.

Gelisim dosyasinda hem biitiin 6grenciler tarafindan ortak konulacak {irtinler hem de
ogrencinin kendisinin se¢ip koyacagi tirtinler bulunmalidir. Ciinkii 6grenci kendi becerisini
en iyl yansitan iiriinii dosyaya koyarak dil gelisiminin hangi seviyede oldugunu gostermis
olur. Ayrica gelisim dosyasini 6gretmen tarafindan hazirlatilan bir dosya olarak degil,

kendi becerisini gosterecegi bir ¢alisma olarak gérmiis olur.
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Konusma becerisine yonelik hazirlanan bir gelisim dosyasinda, 6grencinin sinifta sunum
yaparken c¢ekilen ses veya goriintii kaydi, sunumu dinleyen 6grencilerin yorumlarinin yer
aldig1 akran degerlendirme formlari, kendi kaydini dinledikten sonra degerlendirmelerini
ve yorumlarimi yazdigr 6z degerlendirme formu ile Ogretmenin yaptigr yorumlar yer
alabilir. Ayrica konusmasini hazirlarken yararlandigi kaynaklar, konusma metninin son
seklini vermeden once yazdigi taslak metinler gibi iirliniin hazirlhik asamasindan son
sekline varincaya kadar yapilan calismalar dosyada yer alabilir. Alternatif degerlendirme
yontemlerinin en 6ne ¢ikan ozelliklerinden biri de sinif iginde belli bir zaman diliminde
yapilma zorunlulugu olmamasidir. Bunun igin evde ve disarida yapilan calismalar da
degerlendirmeye eklenebilir. Ornegin 6grenci kendi iilkesinin veya dilini 6grendigi iilkenin
yemegini yaparken cektigi video kaydini gelisim dosyasina koyabilir. Dikkat edilecek
olursa bu gibi ¢alismalarda dil 6grenme ve 6gretme konusu 6n planda degildir amag bir
yemegin yapilisini arkadaglarina, Ogretmenlerine veya c¢evresindeki diger kisilere
anlatmaktir. Dil burada sadece bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bir yerin tanitimi igin
cekilen videolarla ilgili de aym seyler diisiiniilebilir. Bu durumda dil 6grenmenin asil
amact, yani o dili konusan insanlarla iletisim kurma amaci da gerceklesmis olmaktadir. Bu
gibi performans gorevlerinde 6grenci duragan degil hareketli oldugu i¢in yani ¢aba sarf
ederek bir iriin ortaya ¢ikardigi i¢in hem etkili 6grenme gergeklesmis olmakta hem de
ogrenilenler kisa siirede unutulmayarak kaliciligr artirilmaktadir. Konusmayla ilgili gelisim
dosyasiin bir boliimii, konusmada kullanilan ifadelere ayrilabilir. Bir¢cok dilde, sadece
konusma dilinde kullanilan, yazi dilinde kullanilmayan ifadeler bulunmaktadir. Dosyanin
bir boliimiinde bu ifadelerle birlikte anlamlar1 ve hangi durumlarda kullanildiklar1 gibi

bilgilere yer verilebilir.

Yazma gelisim dosyasinda, yazmayla ilgili yapilan biitiin ¢aligmalar yer alabilir. Boylece
ogretmen ve dgrenci tarafindan bunlara bakildiginda yazmayla ilgili yapilan ¢alismalar bir
arada goriilmiis ve Ogrencinin yazma gelisimi takip edilmis olur. Fakat bu yontemin
ozellikle yazma ders saatinin fazla oldugu kurslarda uygulanmasi zordur. Ciinkii dosyanin
yogun olmasi, diizenlenmesini zorlastiracagi gibi bunlar1 degerlendirmek i¢in 6gretmenin
zamani da yeterli olmayabilir. Bunun i¢in seg¢ici olmak ve {irlinlerin sayisin1 dnceden
belirlemek gerekir. Dosyada kompozisyonlarla birlikte, poster ve brosiir gibi yazma
caligmalari, 6gretmen degerlendirmesi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesiyle ilgili
formlar yer alabilir. Bir konuyla ilgili yazi yazmak icin yapilan arastirmalar, okunan

kitaplar, plan, ilk taslak ve yazinin son sekli gibi her asamada yapilanlar dosyada yer alirsa
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Ogrencinin bir yaziyr olusturmak icin yaptigi ¢alismalar bir arada goriilmiis olur. Yazma
gelisim dosyasinda, herkes tarafindan koyulmasi gereken ¢aligmalarin yaninda, 6grencinin
kendisi tarafindan segilen yazma calismalarma yer verilmelidir. Ornegin ders disinda
Ogrenci tarafindan yazilan hikaye, siir, gilinlik gibi yazma caligmalar1 da gelisim

dosyasinda yer alabilir.

Okumayla ilgili hazirlanacak bir gelisim dosyasinda, yeni 6grenilen kelimeler, es ve zit
anlamli kelimeler, deyimler ve ifadeler yer alabilir. Ayrica her konuyla ilgili baslhklar
acilarak ilgili kelime ve ifadelerle bunlarin ciimle i¢inde kullanilisina 6rnekler verilebilir.
Ogrenciler okuduklar1 metinlerin isimlerini ve igeriklerini kisaca yazabilirler. Ayrica her
bir metinden ne Ogrendikleriyle ilgili yorumlarini da yansitma amaciyla hazirlanan
formlara yazabilirler. Yine bundan sonra hangi konularda metinler okumak istedikleriyle
ilgili kendilerine hedefler koyarak bunlari listeleyebilirler. Boylece hedefleri dogrultusunda
bir okuma programi hazirlamis olurlar. Ders kitaplarinda yer alan metinler genel 6grenici
kitlesini amagladig1 i¢in herkesi ilgilendiren konulardan segilir. Fakat Tiirk¢ce O0grenen
bireylerin alanlar1 ve ilgileri genellikle birbirinden farklidir. Bunun igin 6zellikle orta
seviyenin sonlarindan itibaren kendi alanlarina yonelik okuma c¢aligmalar1 yapmaya
baslamalari, alanlariyla ilgili s6z varligin1 6grenmeleri i¢in faydali olacaktir. Bu amagla
okuduklar1 metinleri, kitaplari; 6grendikleri kelime ve ifadeleri gelisim dosyalarinda
ayiracaklart bir boliime yazabilirler. Ayrica okuma smavlarindan aldiklar1 puanlari, test
kitaplarinda yer alan sorulardaki dogru ve yanlis sayillarii da gelisim dosyalarina
kaydedebilirler. Boylece okuma becerilerindeki gelisimleri hem 6gretmen hem de 6grenci

tarafindan goriilmiis olur.

Dinleme becerisine yonelik hazirlanacak gelisim dosyasinda, hem derste hem de ders
disinda yapilan caligmalara yer verilebilir. Anlamaya yonelik bir beceri olan dinlemenin
yabanci dil 6greniminde 6nemli bir yeri vardir. Ayrica konusmada saglikli bir iletisimin
kurulabilmesi icin de dinleme becerisinin gelismis olmasi 6nemlidir. Muhatabin
soylediklerinin ~ anlagilamamasi veya yanlis anlagilmasi iletisimin tam olarak
gergeklestirilmesine engel olur. Dinlemeyle ilgili gelisim dosyasinda derste dinlenen
metinlerin yazili hallerine yer verilebilir. Ogrencinin izledigi filmler ve diziler; haberler,
hava durumu gibi programlarin isimleri ile buralardan 6grenilen kelimeler, ifadeler,
deyimler ve atasozleri dosyaya yazilabilir. Ayrica dinlenilen materyallerden Tiirk

kiiltiirtiyle ilgili edinilen bilgiler de dosyada yer alabilir.
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Dil bilgisiyle ilgili gelisimi takip edebilmek igin de gelisim dosyasi hazirlanabilir.
Ogrenilen dil bilgisi kurallar1 ve bunlarla ilgili 6rnekler, 6z degerlendirme ve 8gretmen
degerlendirmesiyle ilgili formlar, yansitma formlar1 dosyada yer alabilir. Ogrenciler
haftalik veya on bes giinliik dolduracaklar1 yansitma formlari ile son 6grendikleri konular
ve zayif olduklart dil bilgisi kurallarin1 kagida yansitirlar. Ayrica bundan sonra hangi
konulardaki eksikliklerini gidermek istedikleriyle ilgili kendilerine hedefler belirlerler.
Boylece dil 6gretiminde dnemli bir ilke olan 6grenicinin kendi 6grenmelerinden sorumlu

olmasina yonelik 6nemli bir adim atilmis olur.

Yabanc dil 6grenimi ayn1 zamanda kiiltiir 6grenimi oldugu i¢in 6grenciler Tiirk kiiltiiriiyle
ilgili gelisim dosyas1 hazirlayabilirler. Bu dosyaya Tiirk kiiltiiriiyle ilgili 6grendiklerini ve
tecriibelerini yazabilirler. Ornegin gittikleri bir diigiinde ¢ektikleri fotografi ve diigiinle
ilgili izlenim ve yorumlarini; Tiirkiye’de giinliik hayatta karsilastiklar1 ilging konular1 veya

kendi kiiltiirlerinden ¢ok farkli olan 6zellikleri yazip dosyaya koyabilirler.

Gelisim dosyasinda dil ve kiiltiirle ilgili bilgi, belge ve notlarin yaninda, dosyayi
tamamlayici bazi boliimlerde bulunmalidir. Bunlardan birincisi 6grencinin bilgilerinin yer
aldigr tamitim sayfasidir. Bu sayfa, dosyanin basinda yer alir ve dgrencinin adi, soyad,
okulu, smifi gibi kimlik bilgilerinin yaninda dil seviyesi, Tiirk¢e 6grenmedeki amaci,
hobileri gibi bilgilere de yer verilir. Ayrica burada 6grencinin fotografi da yer alabilir.
Bundan sonra igindekiler bolimii gelir. Burada dosyanin igerigi sirasiyla belirtilir.
Calismanin sira numarasi, adi, tiiri ve hangi tarihte yapildigi igindekiler bdliimiinde
belirtilir. i¢indekiler boliimiindeki sira numarasi, dosyanin iginde yer alan belgeye de

yazilir. Boylece icerige ulagsmak kolaylasir.

Goriildugii gibi gelisim dosyasinin igerigiyle ilgili belli bir kisitlama ve sinirlandirma
yoktur. Ogretmen, 6grenci ve kurum tarafindan belirlenecek ¢alismalar ile dgrencinin
kendisi tarafindan yapilan serbest ¢alismalar gelisim dosyasinda yer alabilir. Yabanci dil
ogretimiyle ilgili hazirlanan bir gelisim dosyasinin igeriginde bulunabilecekler su sekilde

Ozetlenebilir:

Ogrenciyle ilgili kisisel bilgiler

Icindekiler

Kompozisyonlarin hazirlik, plan, taslak ve son sekilleri

Sunumlarin ses veya video kayitlar
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Ogretmen degerlendirmesi, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve yansitma formlari;

kontrol listeleri

Giinliik, hikaye, siir gibi ¢aligmalar

Fotograflar, gazete ve dergilerden alinan boliimler
Tiirk kiilttirtiyle ilgili bilgiler ve deneyimler
Kelime, ifade, deyim ve atasozleri listeleri

Ders notlari

Sinav sorulari, sonuclari, 6devler, alistirmalar

Gelisim Dosyasinin ilkeleri

Basarili bir gelisim dosyasi uygulamasi yapmak i¢in uyulmasi gereken bazi ilkeler vardir.

Bunlar su sekilde siralanabilir (Brown, 2004, s. 257-259):

1. Amaglar agik¢a belirtilmelidir: Gelisim dosyasinin toplama, yansitma, 6l¢me, arsivleme,
baglanti kurma, degerlendirme 6zelliklerinden biri veya birkaci amag olarak belirlenip bu
hedeflerin miifredatin hedefleri ile ne derece baglantili oldugu gosterilmelidir. Gelisim
dosyas1 sadece bir materyal degil, Ogretim programinin bir parcasi oldugu zaman
ogrencinin gercek durumunu yansitma 6zelligi kazanir ve uygulama sirasinda dgrenciye
daha uygun ve yararl geri bildirim verilebilir. Ogrencilere, gelisim dosyas1 uygulamasinin
yararlar1 ve ni¢in bu uygulamanin yapildigi konusunda gerekli agiklamalar yapilmalidir.
Aksi takdirde gelisim dosyasi tutmak oOgrenciler tarafindan yiik olarak algilanabilir ve

uygulamadan istenilen basari saglanamayabilir.

2. Hangi materyallerin gelisim dosyasina yer alacagi konusunda oOgrenciler
vonlendirilmelidir: Amaglar belirlendikten sonra dosyada yer alacak materyallerin tiirleri
belirlenmelidir. Dosyaya herkesin koymasi gereken caligmalar belirlendikten sonra her
ogrencinin kendi ¢aligmalarindan sececegi en iyi Ornekleri de dosyaya koymasi gerektigi
belirtilmelidir. Genellikle 6grencilerin birgogu daha o6nce gelisim dosyasi uygulamasi
yapmadiklar1 ve ne yapacaklari konusunda bilgisiz olduklar1 i¢in uygulama hakkinda
aciklayici bilgiler vermek faydali olacaktir. Daha dnceki 6grencilerin hazirladiklart gelisim
dosyalarin1 6rnek olarak gostermek, dosyaya neler konulacagi konusunda yol gosterici
olabilir.
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3. Degerlendirme olgiitleri, dgrencilerle goriisiilmelidir: Dosyada yer alacak caligmalarin
degerlendirmesinin nasil yapilacagi ve hangi oOlgiitlerin kullanilacagi konusunda uygulama
oncesinde Ogrencilere gerekli aciklamalar yapilmalidir. Bodylece 06grenci, gelisim
dosyasindan diisiik bir puan ya da olumsuz bir degerlendirme aldiginda bunun sebebini de
onceden belirlenen 6lgiitlere bakarak anlayabilir. Olgiit belirlerken dgrencilerin seviyesi,
Ogretimin amaci gibi ¢esitli unsurlar géz Oniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle her
seviyedeki 6grenici i¢in ortak oOlgiitler belirlemek zordur. Bunun i¢in 6gretmen tarafindan
ciddi bir 6n hazirhik yapilmast gerekir. Ayrica 6z degerlendirme ve Ogretmen
degerlendirmesinin siirece dahil edilmesi gerekir. Oz degerlendirme formlarinda yer alacak
maddeler miimkiin oldugunca kisa olmalidir. Ciinkii 6grenciler degerlendirmenin uzun
siirmesi durumunda sikilabilirler. Ornegin “yapabilir tanimlar” min yer aldig1 ciimlelere
“evet, hayir, kismen” gibi Olciitler yazilarak Ogrencinin kendisini degerlendirmesi
istenebilir. Burada ogrenciler sadece ilgili yeri isaretleyecekleri igin kullanisli bir
yontemdir. Ogrenci-6gretmen goriismeleri, hem &grencinin hem de dgretmenin gelisim
dosyasini kontrol etmesi agisindan 6nemlidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta,
Ogretmen tarafindan her Ogrenciye esit zaman ayrilabilmesi ve aymi Olgiitlerle
degerlendirildikleri konusunda 6grenci ile dgretmen arasinda giivenirligin saglanmasidir.
Ozellikle 6z degerlendirmenin ve akran degerlendirmesinin giivenirligiyle ilgili tereddiitler
azaltilmaya calisilmalidir. Bu amacgla Ogretmen tarafindan Ornek bir degerlendirme
yapilabilir. Ogrenciler birbirlerini destekleyici olduklarinda ve birbirlerinin dosyalarini
degerlendirme konusunda istekli olduklarinda akran degerlendirmesinden ¢ok degerli geri
bildirim alinabilir. Kontrol listeleri ve sorular da bu konuda yardimc1 olabilir. Dosyadan
puan verilecekse tertip ve diizen i¢in de belirli bir puan ayrilmasi, 6grencilerin daha 6zenli

calismalar1 konusunda etkili olur.

4. Gelisim dosyasi hazirlamak icin gerekli olan zaman, miifredatta belirtilmelidir: Qgretim
yilinin basinda, gelisim dosyasinin ne zamana kadar hazirlanmas1 gerektigi, 6gretmen ve
Ogrenci goriismelerinin ne zaman yapilacagi, 6gretmen tarafindan dosyalarin ne zaman
degerlendirmeye alinacagi gibi hususlar 6grencilere agik bir sekilde bildirilmelidir. Son
anda yapilan bildirimler O6grencinin acele davranmasina sebep olacagi igin gelisim
dosyasindan beklenen verim de azalacaktir. Ayrica dgrencilere verilen zaman da gelisim

dosyasi hazirlayabilmek i¢in yeterli olmalidir.
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5. Degerlendirme ve gériisme zamam oOnceden belirlenmelidir: Ogrencilerle yapilacak

goriismelerin zamani belirlenmeli ve uygun bir goriisme ortami saglanmalidir.

6. Gelisim dosyalarini muhafaza etmek icin erisimi kolay bir yer tespit edilmelidir:
Dosyalar ogrencide veya Ogretmende bulunabilece§i gibi ikisi tarafindan kolay
ulagilabilecek bir yerde de muhafaza edilebilir. Dosyalara ihtiyag duyuldugunda hem
Ogretmen hem de Ogrencinin kolayca ulasabilmesi i¢in ortak belirlenen bir yerde
bulundurulmasi uygun olacaktir. Ogrencilerin dosyalarmi her giin okula getirip gotiirmeleri
zor olacagi i¢in sinifta bir dolapta veya okulun uygun bir yerinde dosyalar muhafaza
edilebilir. Universite diizeyinde ise 6grenci sayisi fazla olacagr igin kampiiste bir yer
belirlemek, karigikliga neden olabilir. Bu durumda 6grenciler, kendi yerlerini belirlemeleri

ve derse sadece ihtiya¢ duyduklari materyalleri getirmeleri konusunda yonlendirilebilir.

7. Son degerlendirmede olumlu doniit verilmelidir: Gelisim dosyas1 tamamlandiktan sonra
ogretmen tarafindan degerlendirilerek 6grenciye doniitler verilir. Bu doniitlerde 6ncelikle
caligmanin olumlu yonleri ve 6grencinin basarilari 6n plana ¢gikarilmalidir. Ciinkii uzun bir
stire devam eden gelisim dosyasi uygulamasinda, 6grenciler yogun bir sekilde ¢aligirlar ve
emek harcarlar. Bu c¢alismalarin karsiliksiz kalmadigimi  gormeleri igin Oncelikle
dosyalarindaki bagarili c¢alismalara deginilmelidir. Gelisim dosyalarina not verilip
verilmeyecegi bu alanla ilgili ¢alisan uzmanlar tarafindan tartisilan bir konudur. Not
vermenin de vermemenin de olumlu ve olumsuz yonleri bulunmaktadir. Uygulamaya
baglamadan once O6grencilere, dosyalarindan not alacaklar1 sdylenirse ¢alismalarini daha
ciddi sekilde yapabilirler. Ayrica puanlar 6grencilerin, siniflarin, okullarin karsilagtirilmasi
acisindan kolaylik saglayabilir. Diger yandan kisisel ve performansa dayali bir
uygulamanin sonuglarinin puana indirgenmesi uygun olmayabilir. Bunun yerine
caligmanin nitel bir sekilde sozlii veya yazili degerlendirmesi yapilabilir. Burada dikkat
edilmesi gereken bir baska nokta, son degerlendirmenin sadece Ogretmen tarafindan
yapilmamasi, siire¢ i¢inde oldugu gibi Ogrencinin kendisi tarafindan yapilan 06z
degerlendirmeye de yer verilmesidir. Bu amagla bazi sorular hazirlanarak 6grencinin kendi
dosyasim1 degerlendirmesi kolaylastirilabilir. Ogretmen tarafindan da 6nce calismalarin
giiclii yonleri vurgulandiktan sonra zayif ve gelistirilmesi gereken yonlerine dikkat

cekilmelidir.

Gelisim dosyasinin bagka yontemlere gére en 6nemli farki 6gretmen geri bildirimleridir.

Ogrencilere calismalariyla ilgili geri bildirimde bulunulmadig: takdirde, bu uygulamanin
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istenen faydasina ulagilamaz. Sadece i¢ine ¢alismalarin koyuldugu bir dosyadan &teye
gecilemez (Kutlu vd., 2010, s. 117). Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten ama gelisim
dosyas1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan ogretmenler, bunun sadece bir dosya
oldugunu, c¢alismalar1 bir dosyaya koymanin &gretime bir katkisinin olmayacagini
diistinebilirler. Bu nedenle gelisim dosyas1 uygulamayi diigiinen bir kurumun, 6ncelikle
Ogretim kadrosunda bulunanlara, dosya uygulamasiin 6zelliklerini, faydalarini, etkisini,
yontemini anlatmasi ve dil 6gretimindeki etkisine inandirmasi gerekir. Gelisim dosyasi
uygulamasinda esas gorev 0gretmenlere diistiigii icin onlarin bu konuda bilgili, istekli ve

tecriibeli olmalar1 gerekir.

Turgut ve Baykul (2010, s. 271) gelisim dosyasi hazirlarken dikkat edilmesi gereken

noktalar1 su sekilde siralamistir:

1. Dosyaya biitlin iirlinler degil, 6grencinin becerisini gosteren en iyi calismalardan

ornekler koyulmalidir.

2. Dosyanin igeriginde ne tiir iriinlerin yer alacagina 6grenci ve 0gretmen birlikte karar

vermelidir.

3. Dosyadaki calismalar degerlendirmede kullanilacaksa, degerlendirme 6lg¢iitleri 6nceden

belirlenmeli ve bunlar 6grencilere de bildirilmelidir.
4. Dosya, belirlenen vakitlerde 6grenci ve 6gretmen tarafindan kontrol edilmelidir.

5. Kontrol sonuglari, 6grencinin kendisine ve ailesine bildirilmeli, ayrica okul yonetimine

de sunulmalidir.

Gelisim dosyasit uygulamasinda en temel ilkeler; amacin belirlenmesi, programa
uygunlugun saglanmasi ve dosyayr degerlendirmek i¢in kullanilacak Olgiitlerin
hazirlanmasidir (Bigak, 2014, s. 217). Hangi tiir gelisim dosyas1 olursa olsun bu ilkelere
uygun hazirlanmast gerekir. Cilinkii amag¢ belirlenmeden ne tiir gelisim dosyasi
kullanilacagina da karar verilemez, O6gretim programimna uygunluk saglanmadiginda
dosyanin iceriginde hangi tiir calismalara, hangi oranda yer verilecegi konusunda
tereddiitler yasanir ve birbirinden ¢ok farkli igerige sahip dosyalar olusturulur.
Degerlendirme Olgiitleri belirlenmediginde ise degerlendirme ve puanlama konusunda
ogrencilerin dosyalar1 arasinda tutarlilik saglanamaz. Degerlendirme Oolgiitleri ayni
zamanda Ogrencilere c¢alismalarin1 nasil yapmalar gerektigi konusunda yardimer olur.

Olgiitler belirlenmediginde, 6grenciler ¢alismalarini yaparken tereddiide diisebilirler.
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Etkili bir yontem olan gelisim dosyasiyla ilgili uzun zaman aldigi, giivenirligin diisiik
oldugu, Ogrenci ve Ogretmenin yeterince zaman ayiramadigi seklinde elestiriler
yoneltilmekte, kullanighlik yoniinden zayif oldugundan bahsedilmektedir. Yukarida
siralanan ilkelere dikkat edildigi takdirde gelisim dosyas1 uygulamasindan en yiiksek verim
elde edilebilir.

Gelisim Dosyasi ile Degerlendirmenin Olumlu Yonleri

Gelisim dosyalar1 1yi planlandiklarinda ve saglikli uygulandiklarinda Ogrencilere,

ogretmenlere ve velilere 6nemli katkilar saglar.

Gelisim dosyas1 hem 6gretim hem de degerlendirme aracidir. Ogretim ve degerlendirme
beraber yiiriitiildigli i¢in her zaman ogrencinin takibi miimkiin olur. Boylece eksik

noktalar ve gelistirilmesi gereken yerler sinav beklenmeden tespit edilerek giderilebilir.

Gelisim dosyas1 tutmak, uzun zamana yayilan bir uygulama oldugu i¢in geleneksel
simnavlarda oldugu gibi herhangi bir sinav stresi olusturmaz. Sinavlar, siirli bir zaman
icinde uygulanmasi, puan endisesi gibi nedenlerden dolay1 kaygiya neden olabilmekte, bu
da Ogrencilerin bildiklerini unutmasina, karistirmasima veya bildigi halde zamani iyi
kullanamamasindan dolay1 cevaplari yetistirememesine neden olabilmektedir. Gelisim
dosyasi uzun zamana yayildigr icin herhangi bir vakit kaygisina sebebiyet vermez. Ayni
zamanda, oncelikli ama¢ puan vermek degil, 6gretmek oldugu igin 6grenci not endisesi
tasimaz ve Ogrenmeye odaklanir. Hatta bazi gelisim dosyalarinda not verme amaci da

bulunmamaktadir.

Geleneksel Ogretim yontemleri 6gretmen, gelisim dosyalar1 ise 6grenci merkezlidir.
(Cagdas oOgretim yontemlerinde Ogretmen bilgiyt veren degil, 6grencilerin bilgiye
ulagmasina saglayan, onlara rehberlik eden konumundadir. Gelisim dosyalar1 da 6z
degerlendirme, yansitma gibi etkinliklerle siirekli olarak 6grenciyi diigiindiirmeye, geriye
dogru donisler yaptirmaya cgalisir. Boylece 6grencinin de kendini degerlendirmesini, eksik
ve gelistirilmesi gereken yerleri gérmesini ister. Bunu yaparken de 6grencilerin fikirlerini

elestirir konumda degil, ona yardimci olmaya ¢alisan bir rehber konumundadir.

Gelisim dosyas1 6grencileri aktif hale getirir, ¢iinkii 6grenciler kendilerine verilen gorevleri
tamamlamak i¢in arastirma yapmak, akillarina takilan sorular1 ¢ozebilmek igin

ogretmenleriyle veya gevresindekilerle iletisime gegmek, tretmek, degistirmek, iizerinde
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tekrar diisiinmek, en iyisini ortaya koymak gibi ¢alismalar i¢ine girerler. Gelisim dosyasi
ayn1 zamanda Ogretmen ve Ogrenci iletisimini giliclendirir. Ciinkii 6grenci, caligsmasini
tamamlarken belirlenen zamanlarda 6gretmeniyle birebir goriismeler yapar. Bu da sadece
derste degil ders disinda da ogretmenle iletisime gecilmesini saglar. Ayni zamanda
yiizeysel degil, derinlemesine ¢aligmalar ortaya konulmasina yardimci olur (Acar, 2014, s.

245).

Gelisim dosyasi 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasini saglar ve bu konuda
onlara biling kazandirir. Oz degerlendirme, akran degerlendirmesi ve yansitma amagl
hazirlanan formlarda 6grencilere yoneltilen “Bu c¢alismada en ¢ok begendigin nokta
nedir?”, “Bu calismanin gelistirilmesi gereken yerleri nelerdir?”, “Oniimiizdeki on giin
icinde hangi eksikliklerini gidermek istiyorsun?” gibi sorularla 6grencilere kendilerini
degerlendirme aliskanligiyla birlikte, eksikliklerini giderme konusunda sorumlu olduklar

bilinci kazandirilmaya calisilir.

Gelisim dosyastyla, bilgiyle birlikte beceri de Olgiiliir. Dosyaya genellikle iist biligsel
becerileri yansitan {irlinler, yani 6grencilerin 6grendikleri bilgilerle neler yapabildiklerini
gosteren caligmalar koyuldugu i¢in bilgiyle birlikte, ulasilan beceri seviyesini

degerlendirme imkan da vardir.

Gelisim dosyalar1 bireyseldir yani Ogrenciler birbirleriyle karsilastirilarak degil, her
ogrenci kendi icinde degerlendirilir. Egitim ve ogretimde her grencinin ayni gelisimi
gostermesi  beklenemez. Fakat geleneksel sinavlar her oOgrenciyi ayni sorularla
degerlendirmeye calisir. Gelisim dosyalar1 ise 6grencinin O6nceki durumu ile su andaki

durumunu karsilastirir ve gelisimini gozlemler.

Gelisim dosyasi sayesinde 6grencinin durumunu sadece kendisi ve 6gretmeni degil, veliler,
is yerindeki amirler de gorebilir. Okulda gelisim dosyasi uygulamasi yapildiginda
dosyalarin degerlendirmesine veliler de dahil edilebilecegi i¢in dgrencinin gelisiminden
anne ve babanin da sorumlu olmasi saglanmis olur. Velilerin ¢ocuklarini takip etmeleri ve
okula katilimlar1 6grencilerin basarisin1 6nemli diizeyde etkilemektedir. Gelisim dosyast
sayesinde bu saglanmis olur. Is yerinden dil 6grenmek amaciyla kursa génderilen bir
calisanin dil becerileri, gelisim dosyasi ile amirlere ve is arkadaslarina gosterilebilir.
Ayrica bu ¢alisan, 6grendigi yabanci dili is yerinde kullaniyorsa onun da amirleri ve is

arkadaslar tarafindan degerlendirilmesi istenebilir. Ogrendiklerini baskalarma gdsterme
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diistincesi ¢alismalarini daha 6zenli yapma ve daha fazla ders ¢alisma yoniinde 6grencileri

motive eder

Smavla degerlendirmek egitim ve 6gretim siirecinin sadece belli donemlerinde oldugu igin
Ogrencinin durumu sinav zamanina kadar tespit edilemeyebilir. Fakat gelisim dosyasi ile

degerlendirme siirekli oldugundan 6grenciyi her an degerlendirme imkani1 vardir.

Gelisim dosyasi sadece sonucu degil, bu sonuca nasil ulagildigini ve hangi asamalardan
gecildigini gosteren siireci de yansitir. Bdylece 6gretmen, Ogrencinin nerelerde sorun
yasadigin1 da gorebilir ve bundan sonraki derslerini ona gére planlayabilir. Ayn1 zamanda
Ogretim siirecinin baslangicindaki tirlinlerle sonraki agamalarindaki tirlinler karsilagtirilarak
nasil bir siirecten gegilerek bu asamaya ulasildigr goriilmiis olur. Bu siireci 0grenci de

gozlemleyebilir ve nasil bir ilerleme kat ettigini gorebilir.

Gelisim dosyas1 kullanmanin ogrenci, Ogretmen ve veli agisindan yararlar1 sdyle

Ozetlenebilir:

Ogrencilerin, giiclii ve zayif yonlerini gdérmelerine; zaman iginde, gelisimleri hakkinda bilgi
edinmelerine; sorumluluk duygusu gelistirmelerine; kendilerini nesnel degerlendirebilme
becerisi kazanmalarina; kendi, ilgi, istek, beklenti ve yeteneklerini tanimalarina; iletigim
becerisi kazanmalarina, arkadaslariin gelisimlerini izlemelerine olanak saglar.

Ogretmenlerin, dgrencilerinin giiclii ve zayif yonlerini gorebilmelerine, 6grencilerindeki
gelismeleri izlemelerine, dgrencilerinin ilgi ve yeteneklerini tanimalarina, velilerle daha ¢ok
iletisim kurabilmelerine, 6gretmenin donanimina katki saglar.

Velilerin, ¢ocuklarini daha iyi tanimalarina, onlarin giiglii ve zayif yonlerini gérmelerine,
smif i¢i ¢alismalarindan haberdar olmalarina katki saglar (Kutlu vd., 2010, s. 116).

Gelisim Dosyasinda Giivenirlik ve Gegcerlik

Gelisim dosyast ile degerlendirmede en fazla tartisilan konulardan biri gilivenirlik ve
gecerligin nasil saglanacagidir. Geleneksel degerlendirme yontemlerine gore gelisim
dosyasinda gecerlik ve giivenirligin zayif oldugu bir gergektir. Fakat uygulanacak bazi
yontemlerle bu seviye artirilabilir. Gelisim dosyalarin gegerlik ve giivenirlik sorunlarini
ve bunlar ¢ozebilmek i¢in uygulanabilecek yontemler soyle siralanabilir (Acar, 2014, s.
247; Kutlu vd., 2010, s. 120-121):

Gelisim dosyalarindaki calismalar genellikle sadece bir konuyla ilgili degil, birkag
konunun birlestirilmesiyle olusturulduklar i¢in kapsam gecerligi yoniinden giicliidiirler.
Burada dikkat edilmesi gereken konu, gelisim dosyasindaki ¢aligmalarin genis bir kapsami
temsil etmesidir. Gelisim dosyalarinin gegerliklerinin tespit etmek igin &grencinin

dosyasindan aldig1 puanla daha sonraki benzer c¢alismalardaki performans Oolgiitleri
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arasindaki 1iliskiye bakilabilir. Bununla ayni zamanda gelisim dosyasinin yordama

gegerligine de bakilmis olur (O’Malley’den aktaran Kutlu vd., 2010, s. 120).

Gelisim dosyasinin gegerli olmasi, 6gretim programlarindaki amaglar1 yerine getirip
getirmemesine baghdir. Bazi gelisim dosyalarindaki tiim iriinleri dgrencilerin kendileri
secer. Bu durum dosyanin gegerligini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ciinkii 6grenci
en giizel calismalarint dosyaya koyar fakat bunlar, 6gretim programindaki kazanimlarin
tamamini1 kapsamayabilir. Buna engel olmak i¢in dosyayi, herkesin koymasi gereken
caligmalar ve 6grencinin kendisinin sectigi ¢alismalar seklinde iki boliime ayirmak yerinde

olacaktir.

Gelisim dosyalarindaki ¢aligmalar genellikle Ogrencilerin performanslarint  Slgmeye
yonelik oldugu i¢in her ¢alismanin igerigi 6grenciye gore degisir. Yani tek bir dogru cevabi
bulunmaz, bunun igin cevap anahtari hazirlamak da miimkiin degildir. Bu nedenle dereceli
puanlama anahtar1 adi verilen degerlendirme formlariyla Ogrencilerin ¢alismalart
degerlendirilip puanlandirilir. Bunun i¢in dereceli puanlama anahtarlarindaki basliklarin ve
bunlarin igeriklerinin ¢ok iyi diisliniiliip hazirlanmasi gerekir. Ciinkii degerlendirmenin
giivenirligi bu Olgiitlerin iyt  hazirlanmasmma ve c¢alismanin  hassas  sekilde

degerlendirilmesine baglidir.

Giivenirligi artirmak i¢in yapilabilecek baska bir yontem de ¢alismanin bir degil, birkag
degerlendirici tarafindan puanlanmasidir. Bodylece tiim degerlendiricilerin verdikleri
puanlarin ortalamasi alinarak son puan verilir. Ayrica birbirinden ¢ok farkli puanlar ¢iktig
takdirde degerlendirmenin tekrar edilmesi miimkiin olur. Burada degerlendiriciler

arasindaki giivenirlige yani tutarliliga, istatistik programlari araciligiyla bakilabilir.

Ogrencilerin klasik sinavlardan aldiklar1 puanlarla gelisim dosyasindaki c¢alismalardan
aldiklar1 puanlar karsilastirmak da giivenirligi tespit etmek ic¢in kullanilabilecek bagka bir
yontemdir. iki puan arasindaki tutarlihiga bakilarak gelisim dosyasindan verilen puanin ne

kadar gilivenilir olduguna karar verilebilir.

Gelisim dosyasindaki f{riinlerin tamami sinifta ve okulda yapilan ¢alismalardan
olugsmamaktadir. Birgogu performans gorevi seklinde oldugu icin okul ortami disinda
hazirlanmaktadir. Bu nedenle ¢alismanin 6grencinin kendisi tarafindan yapilip yapilmadigi
konusunda tereddiitler olusabilir. Bunun icin 6gretmen ve Ogrenci arasinda karsilikli
giivenin saglanmasi gerekir. Bu da uzun bir zaman alabilir. Ogrencinin ¢alismasimi belirli

araliklarla 6gretmene gostermesi, 0gretmenin Ozellikle ¢alismanin olumlu yonlerini 6n
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plana ¢ikararak Ogrenciyi motive etmesi gibi yontemlerle calismanin 6grenci tarafindan
yapilmas1 saglanabilir. Ogrencilerin, dosyalarindaki calismalar1 baskalarmin yardimiyla
yapmalar1 veya kopya ¢ekmeleri sik karsilasilan biiyiik bir sorun olmamakla birlikte boyle

bir ihtimalin oldugu her zaman i¢in goz 6niinde bulundurulmalidir.

Gelisim Dosyasi ile Degerlendirmenin Simirhihiklar:

Her degerlendirme aracinda oldugu gibi gelisim dosyasinin da olumlu yonleriyle birlikte

baz1 simirliliklart da vardir.

Gelisim dosyasindaki c¢alismalar1 degerlendirmek o6gretmen igin zaman alan bir istir.
Ciinki sadece f{iriinler degil, bunlart olusturmak igin gecilen asamalarin hepsini
degerlendirmeye almak gerekir. Bunun i¢in biiylik gruplara uygulamak zordur. Ayrica
caligmanin belirli asamalarinda 6gretmen-6grenci goriismeleri i¢in vakit ayirmak gerekir.
Birebir yapilan bu goriismeler, sinif mevcudunun veya 6gretmenin ders yiikiiniin fazla
oldugu durumlarda uygulanmasi zor olmaktadir. Geleneksel sinavlarda oldugu gibi belirli

bir zamanda uygulanip bitirilemez.

Gelisim dosyasiyla degerlendirmede gegerlik ve giivenirlik konusu her zaman igin
tartisilagelen bir sorun olmustur. Dosyadaki c¢alismalarin biitiin konular1 kapsayip
kapsamadig1 gecerligi etkileyen en onemli unsurlardan biridir. Bir 6l¢ek kullanmadan
dosyalara puan verildiginde ise puanlarin giivenirligiyle ilgili sorun olusur. Gelisim
dosyasinda nesnel degerlendirme yapmak zor olmaktadir, degerlendiricinin her 6grencinin
dosyasmi farkli zamanlarda incelemesi, bakis acisindaki tutarliligi olumsuz yonde

etkileyebilir.

Ogrenciler dosyalarini hazirlamada birinci derecede kendileri sorumlu olduklari igin
ogretmen tarafindan siirekli takip edilmeleri miimkiin degildir. Bunun igin 6grencilerin
dosyadaki ¢aligmalar1 kendilerinin yapip yapmadigindan emin olunamayabilir. Bu ancak

karsilikl1 glivenle ¢oziilebilecek bir konudur.

Gelisim dosyalar1 bireysel oldugu i¢in degerlendirme sonuglar1 siniftaki, okuldaki veya
bolgedeki oOgrencilerin birbirleriyle karsilastirilmas: i¢in  kullanilamaz. Bunun igin

geleneksel sinavlar daha uygundur.

Ogrencinin gelisim dosyasi uygulamasima yénelik istegi, elde edilecek fayday: etkiler.

Uygulamaya baslamadan once Ogrencilere gelisim dosyasiyla ilgili bilgi verilerek bu
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yontemin faydalar1 anlatilmali, boylece Ogrenciler uygulama icin motive edilmelidir.
Ogrencilerin istegi veya onlar1 zorlayici bir sebep olmadigi takdirde gelisim dosyasinin

uygulanmasi ve istenilen faydanin elde edilmesi miimkiin olmaz.

Gelisim dosyasindaki her calismaya yonelik bir degerlendirme formuna veya Olgege
ihtiya¢ duyulur. Bunun i¢in 6gretmenin belli bir zaman ve emek harcamasi gerekir. Ayrica
geleneksel smavlar sinirlt sayida soru hazirlanip belli bir zaman dilimi iginde

uygulanabilirken gelisim dosyasini uygulamak o kadar pratik degildir.

Gelisim dosyasinda ¢ok sayida calismanin bulunmasi ve calismalarin uzun olmasi
dosyanin anlagilmasini zorlastirir. Boyle dosyalar1 degerlendirmek hem zor hem de zaman
alicidir. Ogretmenler arasinda, dosyanin igeriginin belirlenmesinde ve degerlendirmede
goriilen farkliliklar, gelisim dosyasi ile degerlendirmenin standart bir degerlendirme
yontemi olmasina engel olur (Bicak, 2014, s. 217). Bunu 6nlemek i¢in uygulama 6ncesinde
Ogretmenlerin, dosyanin igeriginde neler bulunacagina birlikte karar vermeleri gerekir.
Ayrica dosyanin biitliniiniin ve her ¢alismanin degerlendirilmesinde kullanilacak olgiitler
belirlenmelidir. Uygulama ve degerlendirme sirasinda, Onceden belirlenen olgiitlere
uyulursa puanlama yoniinden de tutarlilik saglanir ve gelisim dosyalarinin en fazla

elestirilen noktalarindan biri olan objektiflikten uzak olma 6zelligi giderilmis olur.

Gelisim dosyasint muhafaza etmek i¢in okulda veya sinifta bir yer belirlemek gerekir.
Ciinkii 6grencilerin dosyay1 siirekli yanlarinda tasimalar1 zordur, 6gretmenin de herkesin
dosyasin1 muhafaza etmesi miimkiin degildir. Bu nedenle 6grencilerin ve gretmenlerin

istedikleri zaman kolaylikla ulasabilecekleri bir yer belirlemek uygun olacaktir.

Bazen gelisim dosyasindaki ¢aligmalar, 6grencinin neler bildigini ve gercek performansini
yansitamiyor olabilir ya da degerlendirme Ol¢iitleri, 6grencinin ¢alismasini kapsamli bir
sekilde degerlendirecek nitelikte olmayabilir. Iyi 6lgiitler hazirlayabilmek igin ele alman
konuyla ve igerikle ilgili ayrintili bilgiye sahip olmak gerekir. Dosyaya koyulacak
caligmalarin hem 6gretim programindaki kazanimlari kapsamasi hem de 6zgiin olmasi
beklenir. Bu durumda “Ozgiinliikten kastedilen nedir?” seklinde bir soru akillara gelir.
Ogrenci 6zgiin bir calisma yapmak isterken dgretim programidan tamamen uzaklasabilir.
Fakat bir yandan da 6grenci 6zgiin bir ¢alisma yapmasi i¢in yonlendirilir. Bu dengeyi
tutturmak, 6grenci ve 6gretmen igin zor bir istir. Ciinkii 6gretmenin de degerlendirme

yaparken hem 6zgiinliige hem de kazanimlarin gerceklesip ger¢eklesmedigine odaklanmasi
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gerekir. Bu durumda gelisim dosyast hazirlamaktaki amag, degerlendirme yapmada
yardimci olacaktir (Acar, 2014, s. 248-249).

Turgut ve Baykul (2010, s. 272) gelisim dosyasi uygulamasinda karsilasilan zorluklar

azaltmak icin yapilmasi gerekenleri soyle siralamistir:

1. Gelisim dosyasi uygulamadaki amag agikca belirlenmeli ve 6grenciye benimsetilmelidir.
2. Dosyada hangi ¢alismalarin yer alacagina 6grenciyle beraber karar verilmelidir.

3. Uriinlerin segilmesindeki 6l¢iitler dgrencilere bildirilmelidir.

4. Dosya ile ilgili sorumlulugun birinci derecede Ogrenciye ait oldugu kendisine

sOylenmelidir.

4. Dosyanin nasil kullanilacagi konusunda 6grenci bilgilendirilmelidir.

Soz Varhgi

Bir dildeki kelime ve ifadeler o dilin s6z varligimmi olusturur. S6z varliginin sadece
kelimelerden olusmadigi deyimler, atasozleri, kalip sozler, ikilemeler, terimler ve gesitli
anlatim kaliplarini igeren genis kapsamli bir ifade oldugu 6zellikle vurgulanan bir konudur
(Aksan, 2004, s. 7). Yabanci dil ogretiminde “s6z varligi” degil “kelime” ifadesi

kullanilmakta ve s6z varligini olusturan tiim unsurlar “kelime” kavramiyla anlatilmaktadir.

S6z varligi, bir dildeki sozlerin tamami anlaminda kullanilirken bazen de 6zel alanlarla
ilgili s6z varligindan bahsedilmektedir. Ornegin ders kitaplarindaki séz varligi, cocuk
kitaplarindaki s6z varligi, belli bir yazarin s6z varligi, belli bir yazarin bir kitabinda
kullandig1 s6z varligi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarindaki s6z varligi, yabanci dil
olarak Tirkce 6grenen dgrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligi, gesitli
sOzIlii veya yazili anlatim tiirlerinde kullanilan s6z varligi seklinde uzayip giden ¢esitli
caligmalar yapilmaktadir. Cogu zaman siklik calismalari, soz varlig1 calismalarina eslik
etmektedir. Belli bir alanda yapilan s6z varligi ¢alismalari sonucunda, o dilin s6z varliginn
kargilastirilmast da miimkiin olmaktadir. Ornegin yabancilara Tiirkge 6gretimi
kitaplarindaki s6z varligi tespit edildikten sonra bunlar Tiirkcenin s6z varligir ile
karsilastirilarak ne oranda benzerlik oldugu tespit edilebilir. Burada yapilmasi daha uygun
olan ise yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarmin Tiirk¢enin s6z varligina ve kelimelerin

siklik durumlarina bakilarak hazirlanmasidir. Yine Tiirk¢ce Ogrenen 6grencilerin yazili
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anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligi tespit edilip ders kitaplarindaki séz varligi ile
karsilastirilabilir. Boylece o6grencilerin kendilerine &gretilen séz varligini yazmada ne
oranda kullandiklar1 tespit edilebilir. Bu tespit sonucuna gore s6z varliginin 6grencilere

kazandirilmasi i¢in ¢esitli etkinlikler yapilabilir.

Yabanci dil 6gretimi, tiim dil becerilerini gelistirmeyi ve dil bilgisi ile kelime dgretimini
kapsamaktadir. Nasil dil bilgisi tiim becerilerin gelistirilmesi i¢in olmazsa olmaz bir
unsursa kelime de ayni sekilde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri i¢in temel
unsurdur. Yabanci dilde konusurken ve yazarken insanin aklinda ¢ok giizel diisiinceler,
anlatmak istedigi ¢cok seyler olsa bile bunlar1 ifade etmek igin gerekli dil bilgisi kurallarini
ve kelimeleri bilmiyorsa istediklerini yeterli seviyede anlatamaz. Bazen de yanlis ve eksik
bilgi, yanlis anlagilmaya sebep olabilir. Baz1 durumlarda dil bilgisi kurallari tam bilinmese
bile eger gerekli kelimeler biliniyorsa iletisim kurmak miimkiin olur. Ciinkii bazen
kelimeler iletisim i¢in yeterli olabilir. Bu durum tabi ki temel seviyedeki basit iletisimsel
durumlarda gegerlidir. Orta ve ileri seviyede iletisim kurabilmek i¢in sadece kelimeler
yeterli olmaz. Ayni durum okuma becerisi i¢in de gegerlidir. Bireyin dil bilgisi yoniinden

eksikleri olsa bile metinde gegen kelimeleri biliyorsa metni genel olarak anlayabilir.

Anlamaya ve anlatmaya yonelik dil becerileri farklilik arz ettigi gibi, buralarda kullanilan
soz varhiginda da farkliliklar goriiliir. Ciinkii insanin bildigi ve kullandig1 kelimeler ¢ogu
zaman ayni degildir. Kisi dinleme ve okumada karsilastigt ve anlamini bildigi birgok
kelimeyi konusma ve yazmada kullanmayabilir. Dil becerilerine gore alici ve iiretici olmak
tizere iki tiir s6z varligi vardir; “alict s6z varligi” dinleme ve okuma ile, “iiretici s6z varligi”
ise konusma ve yazma ile olusur ve gelisir. Uretici s6z varlig1, alic1 séz varhigindan siirekli

olarak etkilenir ve beslenir (Bas, 2010).

Ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de iiretici s6z varligi, alici s6z varligina gore daha
sinirhidir. Birey, dinlediklerinde ve okuduklarinda gecen kelimelerin bir¢ogunu anlasa bile
konusurken ve yazarken bunlarin ancak belli bir oranin1 kullanir. Bu orani artirmak igin
egitim-6gretim ortamlarinda farkli tiirlerde ve konularda konusma ve yazma c¢aligsmalari
yapilir. Yabanci Ogrencilerin Tiirkce konusma ve yazmada en fazla zorlandiklar
konulardan biri, benzer ve yakin anlamdaki kelimelerden hangisini kullanacaklarina karar
verememeleridir. Cogu zaman ana dilindeki kelimeyi nasil kullaniyorsa Tiirkgede de ayni
sekilde kullanma egilimindedirler. Ornegin Tiirkcede “Ben iiniversitede okuyorum.”

seklinde kullanilan climleyi, Tiirkce Ogrenmekte olan yabanci bir 6grenci “Ben
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iiniversitede Ogreniyorum.” seklinde kullanabilmektedir. Yine “Aksamlari miizik
dinliyorum.” yerine “Aksamlar1 miizik duyuyorum.” veya “Ben Tiirk¢e miizik dinliyorum.”
yerine “Ben Tiirkge miizik dinleniyorum.” ciimleleri sik karsilasilan hatali kullanimlara
ornek olarak verilebilir. Bu climlelerde goriildiigii gibi, cok yakin anlamdaki veya benzer
seslere sahip kelimelerde hatalar yapilmaktadir. Buradan da anlasilacagi gibi s6z varliginin
zengin olmasi her zaman kelime ve ifadeleri dogru kullanabilmek anlamina gelmemektedir.
Hatta kimi zaman c¢ok kelime bilindiginde hatali kullanimlar, birbiriyle karistirilan
kelimeler ve ifadeler daha fazla olmaktadir. Bu durumda, s6z varliginin sadece kelime
bilmek degil, ayn1 zamanda bu kelime ve ifadeleri dogru ve yerinde kullanabilmek oldugu

sOylenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde, dgrencilerin kelime hazinesini zenginlestirmek amaciyla ¢esitli

yontemler uygulanir. Bunlardan en sik kullanilanlar su sekilde siralanabilir:

1. Ozellikle temel seviyedeki ogrencilere kelimelerin anlamini dgretirken resimlerden
faydalanmak etkili bir yontemdir. Ogrencilerin dil seviyeleri heniiz yeterli olmadig1 i¢in
kelimelerin anlamlarini s6zlii ve yazili olarak vermek ¢ogu zaman uygun olmamaktadir.
Fakat gorseller, herkes tarafindan anlagilmasi kolay etkili materyaller oldugu i¢in bunlari
temel seviyede yogun sekilde kullanmak gerekir. Gorseller ayn1 zamanda kelimenin uzun
stire akilda kalmasini da saglar. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, kelimenin anlamini
tam olarak karsilayan, herkes tarafindan ayni sekilde anlasilabilecek gorseller segilmesidir.
Bunlar 6gretmen tarafindan segilebilecegi gibi bu amagla hazirlanmis hazir materyaller de
kullanilabilir. Ozellikle kelime kartlar1 (flash kartlar) kelime &gretimi icin etkili
materyallerdir.

2. Kelimenin es ve zit anlamlilarim1 vermek, 6zellikle yabancilara Tiirkge Ogretiminde
siklikla kullanilan bir yontemdir. Tiirkcede aym kelimenin Arapga, Fars¢a hatta Ingilizce
kokenli es anlamlilar1 da bulunabilmektedir. Bdyle bir durumda kelimenin biitiin es
anlamlilarmi  vermek wuygun olacaktir. Cilinkii 6grenci bu kelimelerin biitiin es
anlamlilartyla giinliik hayatta veya akademik ortamda karsilagabilir. Bu amacla

ogrencilerden es ve zit anlamli kelime listeleri olugturmalart istenebilir.

3. Hem kelimenin anlamimi 6gretmek hem de dgrenmenin etkisini ve kaliciligini artirmak
icin kelimeyi ctimle iginde kullanarak vermek, etkili bir yontemdir. Burada, kurulacak
climlenin 6grencinin seviyesine uygun olmasina dikkat etmek gerekir. Asil amag ciimle
degil, kelime 6gretmek oldugu icin dil bilgisi ve yap1 bakimindan miimkiin oldugunca
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kolay, agik ve anlasilir climleler kurulmaya g¢alisilmalidir. Ayrica climlede yer alan diger
kelimelerin anlamlarimin da Ogrenciler tarafindan biliniyor olmasi gerekir. Boylece

Ogrencinin sadece yeni kelimeye odaklanmasi saglanmalidir.

4, Ayni kavram alanina giren kelimeleri ve ifadeleri bir arada Ogretmek igin kelime
haritalar1 olusturulabilir. Bunun i¢in kagidin ortasina 6nce konu veya kavram, sonra da
bununla ilgili biitiin kelimeler yazilir. Bu islem her kelimenin kendi iginde de yapilabilir.
Ornegin okul kavramiyla ilgili kelimeler yazilirken sinif, bahge, kiitiiphane, spor salonu,
koridor, 0gretmenler odasi, miidiir ve miidiir yardimcilar1 odast seklinde uzayip giden bir
kelime haritas1 yapilabilir. Her kelime de kendi iginde kiigiik bir grup olusturabilir.
Ornegin “simf” kelimesi yazildiktan sonra sinifla ilgili “sira, masa, dgretmen masast, tahta,
harita, pano, pencere, yansitici, lamba” gibi kelimeler yazilabilir. Buradaki “tahta”
kelimesinin etrafina da yine aymi sekilde “silgi, tahta kalemi” ifadeleri yazilabilir. Bu
uygulama gorsellerle beraber yapilirsa daha etkili olur. Ayrica kelime haritasi

olusturulurken sadece isimler degil, fiiller de kullanilabilir.

5. Kelime o&gretiminde jest, mimik ve drama yontemleri kullanilabilir. Bazi duygu
durumlarinin  anlatiminda mimikleri kullanmak etkili bir yontemdir. Yine viicut
hareketlerini kullanarak ve cok kisa dramalar yapilarak da 6grencilere yeni kelimeler
ogretilebilir. Bu yontemler 6grenciler i¢in ilging ve eglenceli oldugu i¢in daha ¢ok ilgi

cekici olmakta ayn1 zamanda 6grenmenin kaliciligini da artirmaktadir.

Bu etkinlik oyun seklinde de uygulanabilir. Ogretmen, hareketleriyle, jet ve mimikleriyle
anlattif1 kelime veya ifadeyi 6grencilerin bulmasini isteyebilir. Dogru kelimeyi sdyleyen

ogrenci puan alir. Ayni uygulama sinif iki gruba ayrilarak da yapilabilir.

Bu oyun, 6gretmen etkinlige dahil olmadan da uygulanabilir. Bunun ig¢in 6gretmen iki
gruba ayrilan smiftan sirayla birer 6grenci cagirarak anlatmasi gereken kelimeyi yazili
veya sdzlii olarak aktarir. Ogrenci, kelimeyi kendi grubuna sadece hareketleriyle anlatmaya
calisir. Gruptaki 6grenciler, verilen siire i¢inde dogru kelimeyi bilirlerse o grup puan alir.

Sonra diger gruba gegilir ve etkinlik bu sekilde devam eder.

6. Eslestirme, yabanci dil 6gretiminde siklikla kullanilan etkinliklerden biridir. Bu tiir
etkinliklerde kelimeler es veya zit anlamlilartyla, gorsellerle ve agiklamalartyla

eslestirilebilir.
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7. Bulmacalar, dgrenilen kelimeleri tekrar etmek ve pekistirmek amaciyla kullanilabilir.

Bunun i¢in anlami verilen kelimelerin ¢apraz bulmacaya yazilmasi istenir.

8. “Tabu” oyunu hem kelime 6gretimi hem de konusma becerisinin gelistirilmesi igin
oldukc¢a faydali bir etkinliktir. Bu oyunda, segilen kelimelerin 6grenci seviyesine uygun
olmasina dikkat etmek gerekir. Ayrica dgrencilerin kelimeyi anlatirken kullanmamalari
gereken yasakli kelimeler de dikkatli secilmeli, fazla zorlanmayacaklar1 kelimeler
kullanmaya 6zen gosterilmelidir. Ciinkii burada 6nemli olan, kazanmak ve kaybetmekten

cok, 6grencilerin dil 6grenimlerine katkida bulunacak etkinlikler yapmaktir.

Burada kelime Ogretimine yonelik belli bashi bazi etkinliklere deginilmistir. Bu

etkinliklerin sayisi artirilabilir.

Sadece kelime odakli etkinliklerle 6grencilerin tiretici s6z varligini tam olarak gorebilmek
pek miimkiin degildir. Bunun i¢in yazmaya ve konusmaya yonelik etkinlikler yapmak
gerekir. Ancak farkli tir ve konularda yazma ve konusma etkinlikleri yapilarak

ogrencilerin tiretici s6z varliklar1 gelistirilebilir.

Derlem

S6z varliginin tespit edilebilmesi i¢in s6zlii veya yazil tirinlerin belli bir sistemle bir araya
getirilmesi  gerekmektedir. Metinlerin sistematik olarak toplanmasi ile derlemler
olusturulur. Giliniimiizde teknolojinin yardimi ile metinler dijital ortama aktarilmakta ve

cok biiyiik hacimli derlemler olusturulabilmektedir.

Derlemler yabanci dilde kelime 6gretiminde ¢ok etkin olarak kullanilabilir. Bir dilin s6z
varligt derlemler araciligiyla ortaya koyulabildigi icin ilk once ogretilmesi gereken
kelimeler de buradan tespit edilebilir. Derlemler araciligiyla bir kelimenin hangi sifatlarla,
zarflarla, edat ve baglaclarla daha ¢ok kullanildigr da goriilebilir. Boylece yabanci dil
ogretimi kitaplarinda yazilan metinlerde, ciimlelerde ve etkinliklerde, birlikte kullanilan
kelimelere daha c¢ok yer verilebilir. Boylece birey, dilin kullanildigi gercek ortama

ciktiginda daha kolay iletisim kurabilir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde, metinler olusturulurken, etkinlikler hazirlanirken ve
climle ¢aligmalar1 yapilirken genellikle 6nseziler yardimiyla kelimeler segilmekte herhangi
bir derlemden veya siklik listesinden yararlanilmamaktadir. Bu sekilde de isabetli

kelimelerin ve ifadelerin se¢ilmesi miimkiindiir fakat bunun daha giivenilir olmasi igin
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derlemlerin imkéanlarmdan yararlanmak gerekir. Iyi hazirlanmis kapsamli bir derlem,
bircok sorgulama segenegini de birlikte sunar. Ornegin bir yazi1 dili derleminde, gazete,
dergi, ders kitabi, Internet, ilan, meclis tutanagi, kanun metinleri gibi biitiin yazili tiirlerden
ornekler yer alir. Eger bir kelimenin veya ifadenin belli tiirler ve tarihler arasinda kullanimi1
ogrenilmek isteniyorsa c¢evrimigi ortamda kolaylikla sorgulanabilir. Bu imkan ozellikle
akademik Tiirk¢e 6gretiminde, 6grencilerin bilmesi gereken s6z varligini tespit etmek icin
cok kullamishidir. Ornegin hukuk metinlerindeki séz varligi sorgulatilarak hukukla ilgili bir
boliimde okuyacak yabanci bir 6grenciye Ogretilmesi gereken kelime ve ifadeler tespit
edilebilir.

AOOC’de Kelime Ogretimi

AOOC’de, biitiin dil becerileriyle birlikte kelime ve dil bilgisi &gretimine yonelik

aciklamalara ve her seviye i¢in ulasilmasi gereken yeterlik tanimlarina yer verilmistir.

Tablo 10°da seviyelere gore sozciik diizeyleri goriilmektedir. Buna gore temel dil kullanimi
olarak adlandirilan Al ve A2 seviyelerinde giinliik temel gereksinimler giderilebilecek
kadar smirli bir kelime dagarcigina sahip olundugu belirtilmektedir. Bagimsiz dil
kullannminin birinci agamasini olusturan B1 seviyesindeki dil kullanicist aile, is, sosyal
alanlarla ve gilinliikk olaylarla ilgili kendini ifade edebilecek yeterli genislikte kelime
dagarcigina sahiptir. B2’de ise hem kendi alaniyla hem de genel alanlarla ilgili kelime
dagarcig1 daha da artmis durumdadir. Yetkin dil kullanimi olarak adlandirilan C1 ve C2
seviyelerinde ise genis bir kelime dagarcigina hakimiyet sdz konusudur. Ayrica bunlari

kullanirken hi¢ zorluk ¢ekilmez ve en uygun kelime rahatlikla bulunur.
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Tablo 10

Dil Seviyelerine Gére Sozciik Diizeyleri

Seviye Sozciik Diizeyleri

Deyimler ve giinliik dildeki ifadeleri de igceren olduk¢a genis bir sozcilik

2 dagarcigina sahiptir ve ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.

Genis bir sozcik dagarcigmma hakimdir ve bilmedigi sozciikler yerine
zorlanmadan bagska bir s6zciik kullanarak agig1 kapatabilir. Cok nadir sdzciik arar
ya da bilmedigi bir seyi kullanmaktan kaginir. Deyimlere ve giinliikk anlatimlara
iyice hakimdir.

C1l

Kendi uzmanlik alanindan ve bircok genel alandan konulara iliskin genis bir
sOzciik dagarcigia sahiptir. Sik tekrarlamalar yapmamak i¢in degisik ifadelere
bagvurabilir, ama buna ragmen sozciik dagarcigindaki eksiklikler duraklamaya ve
basgka tanimlamalar aramaya yol acabilir.

B2

Aile, hobiler, ilgi alanlari, is, seyahat ve gilincel olaylar gibi giinliik yasamiyla
Bl  ilgili cogu konuda zaman zaman baska sozciiklerle anlatsa da kendini ifade
edebilmek icin yeterli genislikte bir s6zciik dagarcigina sahiptir.

Alsilagelmis  durumlarda ve alisilmis konularda olagan giinlik isleri
halledebilmek icin yeterli sozciik dagarcigina sahiptir.

A2 Temel iletisimsel gereksinimleri ifade edebilecek yeterli sozciik dagarcigina
sahiptir. Basit temel gereksinimlerini giderebilecek kadar yeterli sozciik
dagarcigina sahiptir.

Baz1 somut durumlara iligkin tek tiik sozciik ve deyimlerden olusan temel bir

AL birikime sahiptir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan
¢evirilerinden alinmustir.

Tablo 11°de, seviyeye gore sozciik hakimiyetine yer verilmistir. Yani dil kullanicisinin
dogru ve uygun kelimeyi hangi seviyede hangi oranda kullanabildigiyle ilgili
aciklamalarda bulunulmustur. Burada dikkat c¢eken nokta, Al seviyesinde soOzciik
hakimiyetinin heniiz olusmamasidir. Bu seviyede kelime kullaniminda bilingli bir se¢im
yapilmamakta, yanlis kelime ve ifade kullanimiyla siklikla karsilagilabilmektedir. A2, B1,
B2 ve C1 seviyelerine dogru ilerledik¢e sozciik hakimiyeti de artmakta fakat yine de yanlis
kullanilan kelime ve ifadelerle karsilagilabilmektedir. S6zciik hakimiyetinin tamamen
saglandig1 seviye ise C2’dir. Bu seviyedeki dil kullanicilart her zaman kelimeleri ve

ifadeleri dogru ve uygun kullanabilmektedir.
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Tablo 11

Dil Seviyelere Gore Sozciik Hakimiyeti

Seviye Sozciik Hakimiyeti
C2  Her zaman dogru ve uygun sozciik kullanir.
Cl  Cok nadir kiigiik piiriizler olmakla birlikte 6nemli sozciik hatalar1 yoktur.
B2 Dogru sozciik kullanim orami genellikle yiiksektir, yine de iletisime engel
olmayacak 6l¢iide yanlis sozciik se¢imi goriiliir.
Temel sozciik bilgisini ¢ok iyi diizeyde kontrol etmekle birlikte karmagik
Bl  disiinceleri ifade ederken veya kendisine yabanci olan konu ve durumlari
anlatirken 6nemli yanliglar yapar.
A2 Somut giinliik ihtiyaglarla ilgili kisith bir sézciik dagarcigina sahiptir.
Al  Tanmimlayicis1 yoktur.
Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nin Telc (2013) ve MEB (2009) tarafindan yapilan

gevirilerinden alinmustir.

Yabanct dil 6grenenlerin sozclik dagarciklarini nasil gelistirebilecekleri, hem dil

ogreticileri hem de dil Ogrenenler tarafindan {izerinde 6nemle durulan bir konudur.

AOOC’de bu konuyla ilgili baz1 énerilerde bulunulmustur. Buna gore:

Yabanci dil 6gretiminde tek dilli ve iki dilli sdzliikler yaygin sekilde kullanilir. Ozellikle
temel ve orta seviyelerde iki dilli sozliikler daha kullanish iken ileri seviyelerde tek dilli
sozliiklere gecis yapilmast gerekir. Fakat bu ¢aligmanin yapildig: yil itibariyla Tiirkg¢enin
yabanci dil olarak 6gretimine yonelik herhangi bir tek dilli sozliikk hazirlanmamstir. iki
dilli sozliiklere ise Tiirkiye’de ve yurt disinda rastlanmaktadir. Tiirkge sozliige ihtiyag

duyan iilkeler tarafindan Ingilizce, Arapca, Fransizca, Cince, Japonca gibi farkli dillerde

a) Dogal konusma metinlerinde ve yazili metinlerde kullanilan sézciikler ve kaliplagmis
deyimlerle dogrudan karsilasarak,

b) Dil &grenenin soru yoneltmesiyle ya da belirli bildirisimsel gorevler ve etkinlikler i¢in
gerektiginde sozliige bakmastyla vb.,

¢) Kitaplarin igerdigi metinlerdeki soz dagarcigimin alistirma ve uygulama yoluyla belirli
baglamlarda kullanilmasiyla,

d) Sozciiklerin gorsel destekle 6gretilmesi yoluyla (resimler, jest ve mimiklerle, etkinlik ve
araglarla),

e) Iki dilli sézciik listelerinin ezberlenmesiyle vb.,
) S6zciik alanlarinin ve zihin haritalarinin olusturulmasiyla (mind maps) vb.,
g) Tek dilli ve iki dilli sozliikler ve diger basvuru yapitlariyla ¢alisarak,

h) Sozciik yapilarinin agiklanmast ve kullanilmasiyla (6rnegin, soézciik tiiretimi, bilesik kelime
tiiretme, esdizimlilik, 6bek eylemler, deyim kullanimlari vb.),

i) Anlambilgisel kavram yiikiiniin D1 (ana dil) ve D2 (hedef dil)’deki farkliliklariyla az ya da
¢ok sistematik ¢aligmayla (karsilastirmali anlambilim) (Avrupa Konseyi, 2013, s. 149).
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iki dilli sozliikkler hazirlanmigtir. Yine aymi sekilde Tirkiye’de farkli diller igin Tiirkce
sozliikler hazirlanmistir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte yabanci dil 6greniminde
cevrimigi sozliikkler ve akilli telefonlardaki sozliik uygulamalar1 hizli bir sekilde basili
sozliiklerin yerini almaktadir. Bu ortamlar icin Tiirk¢e sozliikler de hazirlanmig, hala
hazirlanmaya ve gelistirilmeye de devam edilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan
bir bagka sozliik ¢esidi ise resimli sozliiklerdir. Bu sozliikler 6zellikle temel seviyede ve

kiiciik yastaki dil 6grenicileri i¢in etkili sekilde kullanilabilmektedir.

Gelisim Dosyasiyla Ilgili Yapilan Calismalar

Bu bolimde yabanci dil 6gretiminde gelisim dosyast kullanimiyla ilgili yapilmisg

caligmalara yer verilecektir.

Gelisim dosyastyla ilgili egitim ve dgretimin birgok alaninda farkli ¢aligmalar yapilmugtir.
Bu c¢alismalarin yogunlastig1 alanlardan biri de yabanci dil 6gretimidir. Yabanci dil
ogretiminde gelisim dosyasmin kullanimiyla ilgili yapilan arastirmalarin 6zellikle yazma
becerisinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi alaninda yogunlastig1 goriilmektedir. Yabancilara
Tiirkge 0gretiminde gelisim dosyasi uygulamasiyla ilgili ¢aligmalar bulunmamaktadir. Bu
nedenle burada yer verilen ¢aligmalar diger yabanci dillerin, ozellikle de Ingilizcenin

Ogretimi lizerine yapilan ¢alismalardir.

Sahinkarakas (1998), “Ogrencilerin Yazi Yetisini Dosyalama Teknigi ile Gelistirip
Degerlendirme” adli ¢alismasinda, yazma derslerinde dosyalama teknigi ile degerlendirme
yapilmasinin 6grencilerin yazma becerisini ve biligsel becerilerini gelistirdigi, boylece
onlar1 otonom Ogrenci yaptigi, ayrica bu degerlendirme tekniginin glivenilir ve gecerli bir

yontem oldugu sonucuna ulagmistir.

Kayhan (2004) arastirmasinin sonucunda, ilkdgretim 6 ve 7. siniflarda okutulan ikinci
yabanci dil olarak Almanca dersinde, portfolyo degerlendirme yontemini kullanmanin
onlarin dil basarisin1 daha i1yi 6lgecegi; 6grencilerin yas ve dil diizeylerine daha uygun

olacagini belirtmistir.

Bayram (2006), yazim portfoylerinin Ogrencilerin yazma konusundaki giivenlerinin
arttirtlmas1 ve yazmaya karsi tutumlarinin gelistirilmesindeki roliinii arastirmis, ayrica
Ogretmenlerin ve O&grencilerin yazim portfoylerini 6z degerlendirme araci olarak

kullanmaya kars1 olan tutumlarini incelemistir. Universite hazirlik okulunda bir deney ve
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iki kontrol grubu olmak iizere 60 6grenci ve bir 6gretmenle gergeklestirilen ¢alismada
veriler; iki farkli anket, goriigmeler, diislince yansitma, akran degerlendirme ve 0z
degerlendirme uygulamalariyla toplanmistir. Alt1 haftalik portfédy uygulamasi sonucunda
Ogrencilerin yazma konusundaki giivenlerinde 6nemli bir degisiklik olmadig1 fakat deney
grubundaki Ogrencilerin yazmaya karsi olan tutumlarinda 6nemli bir artis oldugu,
ogrencilerin ve Ogretmenin yazim portfoylerinin 6z degerlendirme aract olarak

kullanilmasina kars1 olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir.

T. Erdogan (2006), portfolyo degerlendirmenin lise hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerin
Ingilizce dersindeki basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
Maltepe Askeri Lisesi hazirlik sinifinda okuyan 44 6grenci ile bir arastirma yapmustir.
Deneysel yontemin kullanildigi bu arastirmada dersler, on iki hafta boyunca geleneksel
yontemlerin yani sira portfolyo etkinlikleri de kullanilarak yapilmistir. Arastirmada,
portfolyonun Ogrencilerin basarilarina ve derse yonelik tutumlarma etkisinin olmadigi
ancak yazma becerilerine etkisinin olabilecegi sonucuna ulagilmigtir. Deney grubuyla
yapilan gériismeler sonucunda 6grencilerin portfolyo galismasindan hosnut olduklari, daha
kaliteli Uriin ortaya koymaya calistiklari, 6grenimleri konusunda daha fazla sorumluluk
aldiklari, 6grenmeye yonelik olumlu tutum sergiledikleri; fakat ¢ok fazla zaman alan
portfolyo etkinliklerinin 6grencileri oldukg¢a zorladigi, portfolyonun olusturulmast ve

degerlendirilmesi konusunda 6grencilerin egitilmesinin sart oldugu gorilmiistiir.

Saglam (2005) galismasinda, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 42 askerd lise 6grencisine
(iki kisim) seviye tespit sinavi yaptiktan sonra bir kismi deney, bir kismi da kontrol grubu
olarak rastgele atamistir. 12 hafta siiren uygulamada deney grubunda portfoy
degerlendirmesi, kontrol grubunda geleneksel degerlendirme kullanilmis, ayrica bu iki
kismin 6gretmeni, uygulama siiresince giinliik tutmustur. Caligmanin ortasinda ve sonunda
gruplara Cambridge First Certificate Examination (CFCE) sinavinin kisa bir sekli
uygulanmigtir. Sonugta portfoy degerlendirmesi yapilan 6grenciler, geleneksel yontemlerle
degerlendirilen 6grencilere oranla CFCE sinavinin her ikisinden de oldukca yiiksek puanlar
almistir. Portfoy degerlendirmesinden alinan puanlar ile CFCE smavindan alinan puanlar
tutarlilik gostermis, ayrica deney grubundaki 6grencilerin her iki CFCE sonuglarinda bir
farklilik goriilmemistir. Nitel verilerin analiziyle portfoy degerlendirmesinin 6grencilerin

sinif uygulamalarinda, Ingilizce gelisimlerinde ve kendi gelisimlerini algilamada olumlu
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etkilerinin oldugu, ayrica bu 6grencilerin birbirleri ile daha iyi iletisim kurduklar1 sonucuna

ulagilmistir.

Ekmekci (2006), Mugla Universitesi Ingilizce Hazirlik Programi’nda portfolyo uygulamasi
yapan 29 o6gretmen ve 116 6grencinin portfolyonun ders araci olarak faydalari, hangi
amacla kullanildig1 ve ileriye doniik kullanimiyla ilgili algilarini incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun portfolyoyu yazma becerilerini, gramer
bilgilerini, kelime hazinesini, climle kurma becerisini gelistirmek ve 6grendigi bilgiyi
pekistirmek olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler ise portfolyoyu yazma
becerisini gelistirmeye yardimci olan, 6grencinin 6grenme siirecini ve gelisimini gosteren
bir ara¢ olarak algilamislardir. Ogrencilerin biiyiik boliimii ve 28 dgretmen portfolyo
uygulamasini faydali bulmustur. Ogretmenler, portfolyonun olumsuz yonii olarak ek is
yiikii getirmesini, degerlendirmedeki gli¢liigii ve 6grencinin yaziy1 bagkasina yazdirmasini
gostermislerdir. Ogretmen ve 6grenciler uygulamanin gelecek yil da devam etmesini, fakat
daha kolay ve ilging konularin segilmesini, kullanimin tekrar gdzden gecirilmesini
onermislerdir. Arastirmaci, portfolyo kullanimmin etkin bir hale getirilmesi igin
ogretmenlerin; portfolyo teorisi, kullanim bigimleri ve etkin kullanim yo6ntemleri

konusunda bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Tiirkkorur (2005), Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller Meslek Yiiksek Okulu Temel
Ingilizce Béliimiinde uygulanmakta olan portfdy degerlendirme dlgiitleri ile ¢alismasinda
onerdigi portfoy degerlendirme Olgiitlerinin okuyucular arasi giivenirligini karsilastirmistir.
Yazma dersine giren yedi Ogretim gorevlisinin katildigr arastirmada veriler; portfoy
degerlendirme oturumlari, odak grup tartigmalar1 ve bireysel goriismelerle toplanmistir.
Ogretim gorevlileri hem kurumda kullanmilmakta olan &lgiitler hem de yeni gelistirilen
analitik olgiitlerle on iki 6grencinin portfoyiinii degerlendirmislerdir. Farkli iki 6lgiitle elde
edilen puanlarin analizi sonucunda, okuyucular arasi giivenirlikte istatistiki bakimdan bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Ancak odak grup tartismalar1 ve goriismeler yoluyla elde edilen
nitel veriler incelendiginde 6gretim gorevlilerinin portfoy degerlendirmesinde analitik ve

giivenilir dlgiitlere sicak baktiklar1 goriilmiistiir.

Isler (2005), yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen 94 lise 11. siif dgrencisiyle yaptig
caligmada, yogun okuma becerileriyle ilgili bir portfdy uygulamasi gerceklestirmistir.
Deney grubu ve kontrol grubu olmak {izere iki gruba atanan dgrencilerden veriler, yogun

okuma becerilerini dlgen On test ve son test aracilifiyla toplanmistir. On bes hafta
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sliresince okuma derslerinde deney grubunda gelencksek yontemler, deney grubunda ise
Ozerk 0grenmeyi tesvik eden portfdy uygulamasi yapilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubunun yogun okuma becerilerinde belirgin bir ilerleme goriilmiistiir. Arastirmada ayrica
sozcuk bilgisi gelisimi de incelenmistir. Deney grubu, sdzciik bilgisi bakimindan da daha
iyi performans gostermistir. Genelde yazma becerisiyle ilgili gelisim dosyasi
uygulamalariyla karsilasmamiza ragmen bu calisma okuma becerisine odaklanmast

yoniyle farklilik arz etmektedir.

Kocoglu (2006) arastirmasinda, portfolyo hazirlamanin yansitma becerileri, teknoloji
becerisi ve egitimde teknolojiyi kullanma tutumu agisindan 6gretmen adaylariin mesleki
gelisimindeki roliinii incelemistir. Yabaci dil egitimi bdoliimiindeki bes son sinif
Ogrencisiyle yapilan arastirmada veriler; anketler, goriismeler, geleneksel portfolyo ve
elektronik portfolyo triinleri kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylari, portfolyo hazirlamanin hem yansitma becerilerini gelistirmelerine hem de teori ve
pratik arasinda bir bag kurmalarina yardim ettigini; ayrica portfolyolarin1 hazirlarken kendi

Ogretim uygulamalarinmi gelistirecek farkli yollar bulduklarini belirtmislerdir.

Dogandere (2006), ilkogretim 4, 5, 6 ve 7. simmiflardan 150 6grencinin katilimiyla yaptigi
calismada, Ingilizce 6grenen cocuklarm siire¢ odakli ve sonuc¢ odakli degerlendirme
yontemlerine yonelik bakis agilarini arastirmistir. Calisma siiresince dgrencilere portfolyo
degerlendirmesi ve geleneksel kagit-kalem sinavlart uygulanmistir. Anket ve goriismeler
yoluyla elde edilen verilerin analizi sonucunda, ¢ocuklarin siirece dayali degerlendirmeye
olumlu baktiklari, fakat bazi 7. sif Ogrencilerinin 8. smif sonunda girecekleri sinav
sebebiyle portfolyo degerlendirmeye karst olduklart goriilmistiir. Ayrica akran
degerlendirmesi bazi1 dgrenciler tarafindan, arkadaslarinin kendileri hakkindaki yorumlari
cesaret kirici olabildigi i¢in elestirilmistir. Arastirma sonunda, yabanci dil 6gretmenlerinin
geleneksel degerlendirme ydntemlerinin yaninda, &grencilerin performansini biitlinciil

olarak degerlendiren alternatif degerlendirme yollarini da kullanmalar1 6nerilmistir.

Yal¢in (2006), 6grenciler ve dgretmenler arasindaki beklenti farkliliklarini azaltmak igin,
{iniversite Ingilizce hazirlik okulu baslangic diizeyi Ogrencilerine yazma derslerinde
portfolyo uygulamasi yapmistir. Arastirmada Ogrenci ve Ogretmenler arasindaki
farkliliklar1 belirlemek amaciyla tutum ve beklenti anketi uygulanmustir. On test ve son test
olarak uygulanan anketten elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda 6gretmenler ve

ogrenci beklentileri arasinda sadece bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore
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ogretmenler Ogrencilerden biitiinligli olan bir yazi yazabilmelerini beklemektedir.
Aragtirma sonucunda, portfolyo uygulamasinin beklentiler arasindaki farkliligi gidermeye
katkis1 olmakla birlikte, tam olarak kapatip kapatmadigi konusunda bir sey
sOylenememistir. Ayrica portfolyo, 6grencilere 6z degerlendirmeyi, 6zerk 6grenmeyi ve

farkindalik kazandirmayi sagladigi i¢in 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmistir.

Kése (2006), ingiliz dili egitimi hazirlk smifinda okuyan 43 &grenciyle yiiriittiigii
caligmasinda, dosyalama teknigi ile degerlendirmenin elestirel okuma ve 6grenci 6zerkligi
iizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel yontemin kullanildigi arastirmada veriler
goriisme, odak grup goriismesi, 6zerklik ve elestirel okuma kontrol listeleri ile yazili
dokiimanlar yoluyla toplanmistir. Arastirmada dosyalama tekniginin elestirel okuma

becerisini ve 6grenci 6zerkligini gelistirdigi yoniinde 6nemli sonuglara ulagilmastir.

Erice (2008) calismasinda, elektronik portfolyonun ingilizce dgrenen orta seviyedeki
ogrencilerin yazma becerileri tizerindeki etkisini arastirmistir. On hafta siiren uygulamada
bir grup dosya olarak, bir grup ise elektronik olarak portfolyo tutmustur. Sonucta
elektronik portfolyo tutan Ogrencilerin yazma becerilerinde daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Arastirmanin  verileri Ogrenme Icin Motivasyon Stratejileri Anketi,
Bilgisayara Karst Tutum Anketi ve Bilgisayar Okuryazarligi Formu ile toplanmistir.
Arastirmada, dijital ortamin ikinci dilde yazma becerilerine olumlu katkida bulundugu,
bilgisayar kullanma deneyimi ve bilgisayar sahibi olmanin kullanicinin bilgisayara karsi
tutumunu ozellikle de kaygi seviyesini etkiledigi, elektronik portfolyonun yabanci dil

egitimi miifredatina eklenebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Tonbul (2009), “Ingilizce dgretmenligi boliimii 6grencilerinin elektronik portfolyoyla ilgili
algilarini, tutumlarmi ve elektronik portfolyo gelistirme stireciyle ilgili tecriibelerini
belirlemek, egitimcilere ve dgrencilere bir elektronik portfolyo modeli dnermek, elektronik
portfolyonun dizayni ve sinif i¢inde uygulanmasiyla ilgili fikirler vermek amaciyla” bir
calisma yapmustir. Ingilizce dgretmenligi boliimiinde okuyan 26 birinci sinif dgrencisinin
katildigi ¢alismada, iki ay siiresinde elektronik portfolyo gelistirme projesi
gerceklestirilmistir. On testte Ogrencilerin, degerlendirme yontemleri, portfolyo ve
elektronik portfolyoyla ilgili diisiince ve bilgileri 6l¢iilmiis; son testte ise Ogrencilerin

elektronik portfolyo modeliyle ilgili goriisleri alinmistir.

Durak Ugiiten (2008), Ingiliz dili egitimi boliimii hazirlik sinifinda okuyan otuz dgrenciyle
gerceklestirdigi ¢alismada, dosyalama tekniginin yazma basarisina ve dgrenci 6zerkligine
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etkisini incelemistir. Ogrenci yazma dosyalar1, &n yazilar, yansitma kagitlari, goriisme ve
ozerklik seviye belirleme anketi araciligiyla toplanan verilerin analizi sonucunda,
dosyalama tekniginin yabanci dil hazirlik siniflarindaki 6grencilerin yazma basarilarini

artirdig1 ve 6grenci 6zerkligini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Atikol (2008), calismasinin birinci boliimiinde Ingilizce 6gretmenlerinin alternatif
degerlendirme metotlar1, ozellikle de portfoy degerlendirmesi hakkindaki goriislerini
almistir. 27 Ingilizce 6gretmenine uygulanan anket sonucunda, Ingilizce dgretmenlerinin
alternatif degerlendirme yontemlerini, 6zellikle de portfoy degerlendirmesini bir 6l¢iide
kullandiklari, ancak uygulama konusunda yeterinde bilgili olmadiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenler ayrica portfdy degerlendirmesinin zaman alict oldugunu vurgulamislardir.
Calismanin ikinci kisminda ise ilkogretim 7 sinifta okuyan 34 Ogrenciye arastirmaci
tarafindan portfdy uygulamasi yapilmistir. 16 hafta siiren uygulamada veriler, arastirmaci
tarafindan tutulan giinliiklerden elde edilmistir. Buna gore portfdoy uygulamasinin olumlu
yonleri, olumsuz yonlerinde daha fazladir. Fakat arastirmaci tarafindan sinif ve dgrenci

sayis1 fazla oldugunda birtakim zorluklarla karsilasilacag: belirtilmistir.

Kilig (2009), calismasinda, Tiirkiye’deki tiiniversite hazirlik okullarindaki portfolyo
uygulamalarini ve portfolyo kullanimindaki hedeflenen amagclar1 aragtirmistir. Ayrica
calismada, tniversite hazirlik okullarindaki 6gretmenlerin portfolyo kullanimima kars:
algilari, uygulamada karsilagtiklar1 sorunlar, bu sorunlarin sebepleri ve portfolyo
kullaniminmi gelistirmeye yonelik onerileri incelenmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda,
portfolyolarin ¢ogunlukla iiniversite hazirlik okullarinda, yazma derslerinde kullanildigi;
portfolyo igeriginin belirlenmesinde 6grenci katilimina, 6z degerlendirmeye ve yansitma
calismalarina yer verilmedigi; diger yandan Ogretmenlerin portfolyo degerlendirmeyi
olumlu algiladiklar1 goériilmiistiir. Portfolyo kullaniminda yasanan sorunlarin ¢ogunlukla
ogrencilerin portfolyoya yonelik olumsuz tutumlarindan kaynaklandigi, bu tutumun
sebebinin de 6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklar1 ve gegmis egitim deneyimleri oldugu

gorilmiistiir.

Oztiirk (2010), yazim dosyasi tekniginin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen lise ikinci
siif Ogrencilerinin yazma becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Yirmi &grenciyle
yiiriitiilen calismada elde edilen verilerin analizi sonucunda, yazim dosyasinin 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye olumlu etkisinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan

goriismelerde 6grenciler yazim dosyasinin dil kullanimi, kelime bilgisi, baglag bilgisi ve
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fikirleri organize etme gibi yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu
belirtmislerdir.  Ayrica  Ogrencilerin  ¢ogu, akran degerlendirmesini  faydali
bulmazken, %50’si Ogretmen degerlendirmesinin faydali olduguna inanmaktadir.
Katilimeilarm gogunun, yazim dosyasi tekniginin Ingilizce yazma becerilerini gelistirmek

icin kullanilmasina olumlu baktiklar1 goriilmiistiir.

Deren (2010), e-portfolyo temelli dlgmenin Ogrencilerin egitim ortami algisi {izerinde
herhangi bir etkisinin olup olmadigini arastirmustir. ilkogretim 5. smfta okuyan 45
Ogrenciyle yiiriitillen ¢alisma sonucunda, dgrencilerin 6gretmen, dil 6grenme ve egitim
ortamina dair algilarinda herhangi bir degisiklik goriilmemis, fakat uygulama sonucunda

deney grubunun, sinavlar1 daha olumlu algiladigi goriilmiistiir.

Duman (2010), ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin yabanci dil 6gretiminde 6grenci iiriin
dosyast hazirlamaya yonelik etkinliklerin, basar1 ve tutuma etkisini belirlemek amaciyla
yaptigi calismasinda 6n test — son test kontrol gruplu deneysel arastirma deseni
kullanmistir. 31 6grencinin katildig1 ve on iki hafta siiren ¢alismada, deney grubunda iiriin
dosyas1 hazirlamaya yonelik etkinlikler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, {iriin dosyast
uygulamasinin 6grencilerin basarisina olumlu yonde etkisi oldugu ancak derse yonelik
tutumlarina bir etkisi olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica bu uygulamanin okuma, yazma ve
dinleme becerilerinin gelistirilmesine olumlu etkisinin oldugu ancak konusma becerisine
herhangi bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Deney grubundaki o6grencilerle yapilan
gorlismelerin analizi sonucunda Ogrencilerin, iriin dosyast uygulamasindan memnun

olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Ayar (2010) ¢alismasinda, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programimn, dil
O0grenim  siirecinde  bireysel degerlendirmenin  roliinli ve Ogretmenlerin  bu
degerlendirmelere yonelik tutumunu arastirmistir. Lise 9, 11 ve 12. simif 6grencilerinin ve
onlarin Ogretmenlerinin katilimiyla yapilan calismada veriler, 6grenci ve Ogretmen
goriismeleri ile Ogrencilerin portfolyo c¢alismalarimin incelenmesiyle elde edilmistir.
Sonugta Ogrencilerin portfolyo uygulamasiyla, dil 6grenirken karsilagtiklar1 zorluklarin
farkina vardiklari, ayrica bu zorluklarin nedenlerini de belirleyebildikleri ve dil sorunlarini

¢ozmek i¢in ¢6ziim bulmaya calistiklart goriilmiistiir.

S. Erdogan (2010), ilkdgretim besinci sinif 6grencileriyle yaptigi ¢alismasinda, portfolyo

yoluyla ¢oklu zeka kurami aktivitelerinin etkisini arasgtirmistir. Sonugta, bu aktivitelerin
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kiigiik yastaki Ogrencilerin 6grenme siireclerini gelistirmede etkili bir degerlendirme

yontemi oldugu goriilmiistiir.

Ogmen (2011) ¢alismasinda, e-portfolyo yoluyla kelime 6greniminin Strateji ve dgrenir
ozerkligine etkisini arastirmigtir. 9. sinifa giden 89 6grenciden 24 hafta boyunca kelime
ogrenme e-portfolyosu tutmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin %
67’sinin e-portfolyo calismasina ilgi gosterdikleri goriilmiistiir. “Bilgisayar kullanimina
dayali 6devler, katilimcilarin ders igerisinde 6grendikleri kelimeyi kullanmaya daha fazla
ilgi gostermelerini  saglamistir. Katilimcilarin - yeni  bazi  stratejiler  edindikleri

2

gozlemlenmistir.” Arastirmada, kelime Ogrenme e-portfolyosunun, Ogrencilerin yeni
kelime Ogrenme stratejileri gelistirmelerine ve 6grenir 6zerkligi olusturmalarina katkida

bulundugu sonucuna ulasilmstir.

Erden Burnaz (2011) ¢alismasinda, yabanci dil olarak Ingilizce d8renen 6grencilerin
portfolyo tutmanin faydalar1 ve zorluklarina iliskin tutumlarini aragtirmistir. Yabanci diller
boliimiinde Ingilizce &grenen 21 orta seviye Ogrencisinin katildign calismada veriler,
uygulama oncesinde ve sonrasinda yapilan anketler ile gorlismeler yoluyla toplanmustir.
Uygulama on {i¢ hafta siirmiistiir. Ogrencilerin uygulama &ncesinde ve sonrasinda
portfolyo ydntemine karst olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Ogrenciler
geleneksel degerlendirme yontemlerinin zaman baskisi yaptigini, ezbere yonelttigini ve
konusma becerilerini etkili sekilde 6lgmedigini ifade etmisler; bu sebeple de portfolyo
degerlendirmeyi geleneksel degerlendirmeye tercih etmislerdir. Geleneksel degerlendirme
yontemlerine karsi olumsuz tutum sergileyen ogrenciler, portfolyo uygulamasi sonrasinda

daha 6zerk olduklarini ifade etmislerdir.

Mutlu Koéroglu (2011), proje tabanli 6grenme ve portfolyo degerlendirmenin yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenen lise 6grencilerinin okuma ve yazma becerileri iizerindeki etkisini
arastirmistir. Caligmada dort farkli gruba, dort farkli yontem uygulanmistir. Bunlar: 1.
proje tabanli 6grenme yoOntemi, 2. portfolyo degerlendirme yontemi, 3. proje tabanh
ogrenme ve portfolyo degerlendirme yontemi, 4. geleneksel 6gretim yontemi. On test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen yonteminin uygulandigi ¢alisma, lise 10. smifa
giden 120 6grenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli ydntemin
uygulandig1 grup ile portfolyo degerlendirme yonteminin uygulandigi grubun okuma ve
yazma becerilerinde gelisme oldugu, bu iki yontemin beraber uygulandigi grupta ise daha

fazla gelisim oldugu goriilmiistiir. Buna gore proje tabanli 6grenme ile portfolyo
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degerlendirmenin beraber kullanilmasinin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin

gelismesinde en etkili yontem olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Ozek (2009), portfolyo uygulamasinin ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin Ingilizce dersinde
okudugunu anlama diizeylerine ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Deneysel
yontemin uygulandigi ¢alismada veriler; okudugunu anlamayla ilgili 6n test ve son testler,
tutum oOlgegi, 6z degerlendirme formu, portfolyo degerlendirme formu, 6gretmen ve veli
goriisme formlari araciligiyla elde edilmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda, portfolyo
uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini artirdig1 goriilmiis, ayrica 6grenci
ve velilerin gorislerinden bu yontemin Ogrenci basarisint olumlu yonde etkiledigi
anlasiimistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda ise deney grubunun 6n test ve son
test tutum puanlar1 arasinda manidar bir farklilik bulunmadig1 fakat son testte, iki grup
karsilastirildiginda deney grubu lehine manidar bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
arastirmaci tarafindan, portfolyo uygulamasmin dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutum

puanlarini artirdig1 seklinde yorumlanmustir.

Ozdemir Cagatay (2012), iiniversite 6grencilerinin ve 6gretim elemanlarinin konusma
portfolyosunun avantaj ve dezavantajlarina iliskin tutumlarin1 incelemistir. Caligmaya
yetmis yedi liniversite 6grencisi, bes 6gretim elemani ve iki yonetici katilmistir. Bir donem
uygulanan konusma portfolyosu sonunda Ogrencilere anket uygulanmistir. Ayrica bes
ogrenci, ogretim elemanlar1 ve yoneticilerle bireysel goriismeler yapilarak nitel veriler
toplanmistir. Yontem hakkinda katilimcilar genel olarak olumlu goriis bildirmislerdir.
Uygulama sonrasinda konusma becerisinde ve 6z degerlendirme becerisinde gelisme
oldugu tespit edilmistir. Buna karsin katilimcilar konusma portfolyosunun 6grencilerin
endise seviyesini arttirdigini, 6grenen 6zerkligi ve motivasyonunu ¢ok fazla artirmadigini
ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler ve bazi dgretim elemanlart “konugma portfolyosu i¢in
yapilan konusmalarin bu beceriyi tam anlamiyla yansitmadigi i¢in gergek¢i olmadigini
diisinmiislerdir.”  Bazi  Ogrenciler  uygulama  swrasinda  kullamilan  akran
degerlendirmelerinden yararlandiklarin1 ifade ederken, 6gretim elemanlar1 ve yoneticiler

bdyle bir noktaya deginmemislerdir.

Kog (2013), yabanci dil 6gretiminde yazma dosyalama teknigi kullanimiyla ilgili 6gretmen
ve dgrenci goriislerini incelemistir. Universitede, Ingilizce yazma siniflarinda okuyan 96
ogrenci ile 16 Ingilizce okutmaninin katildigi arastirmada veriler “Yazma Dosyalama

Teknigi Tutum Anketi” ile toplanmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda &grencilerin
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cogunun ve okutmanlarin tiimiiniin bu teknige yonelik olumlu tutum i¢inde olduklar
goriilmistilir. Ayrica 6gretmen ve 0grenciler, yazma derslerinde “yazma dosyalama teknigi”

kullaniminin bazi zorluklar1 olmakla birlikte biiyiik oranda faydali oldugunu belirtmislerdir.

Yastibas (2013), konusma becerisinin degerlendirilmesinde, yazma becerisindeki gibi
elektronik portfolyo kullanilip kullanilamayacagini, bu yontemin 6grencilerin konusmaya
kars1 tutumlarini etkileyip etkilemeyecegini arastirmistir. Ingilizce hazirlik bdliimiinde, D
kurundaki 17 6grenciyle yiiriitillen ve sekiz hafta siiren caligmada veriler; arastirmaci
ginliigli, goriismeler, 6z degerlendirme formlar1 ve degerlendirme mektubu ile elde
edilmigtir. Verilerin analizi sonucunda konusma becerilerinin degerlendirilmesinde
elektronik portfolyonun kullanilabilecegi, 6grencilerin konusma dersine karsi olan
tutumlarin1 olumlu etkiledigi ve konugsma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.
Ogrenciler uygulama sonucunda, konusmada dil bilgisi, telaffuz ve kelime bilgisi
yonilinden gelistiklerini; 6z gliven kazandiklarini; video kaydetme ve diizenleme gibi

teknoloji becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Ozmen (2013) ¢alismasinda, iiniversitenin hazirlik okulunda yazma portfdyiiniin
kullanimimi aragtirmistir. Sekiz hafta siiren ve on yedi 6grencinin katildigi ¢alismada
veriler aragtirmaci tarafindan tutulan giinliik ve Ogrencilerin yazdigi kapak mektuplari
araciligiyla toplanmistir.  Verilerin incelenmesi sonucunda yazma portfoylerinin
uygulanabilir bir yontem oldugu, 6grencilerin zayif ve gii¢lii yonlerini goérmelerine

yardimci oldugu goriilmiistiir.

Etiz (2014), ilkogretim Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisiminde dosyalama
tekniginin etkisini incelemistir. 26 ilkdgretim 5. siif Ogrencisinin katildigi ¢alismada
veriler; tutum anketi, dosyalama teknigini degerlendirme anketleri ve 6gretmen notlarindan
elde dilmistir. Caligma 6ncesinde ve sonrasinda grencilerin yabanci dilde yazi yazmakla
ilgili diisiinceleri alinmistir. Calismada 6zerkligi arttirict faaliyetler uygulanarak dosyalama
tekniginin etkisi goriilmeye calisilmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda, dosyalama
tekniginin Ogrencilerin Ingilizce yazma becerilerini ve dosyalama teknigine iliskin

tutumlarimi gelistirdigi gorilmiistiir.

Ozkul (2014), 6grencilerin yazma ¢alismalaria sozlii doniit verme yerine, videolarla doniit
vermenin alternatif bir yontem olup olamayacagini arastirmustir. Universitenin hazirlik
simifinda uygulanan ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen yonteminin kullanildig1 ¢alisma
bes hafta slirmiistiir. Arastirmaci tarafindan haftalik 6devler i¢in deney grubuna video
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doniit, kontrol grubuna ise geleneksel olarak uygulanan kagida isaretleyerek doniit verme
yontemi uygulanmistir. Doniit videolar1 bir portfolyo yazma g¢alismasinin parcasi oldugu
icin uygulamaya “Video Igerikli Portfolyo” ad1 verilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
iic asamada incelenmistir. Arastirmacinin verdigi doniitten sonra deney ve kontrol
grubunun ne kadar diizeltme yaptigi hesaplanmistir. Sonugta videoyla doniitiin onlara daha
fazla diizeltme imkan1 sundugu goriilmiistiir. Aragtirmada ikinci olarak video doniitiin dort
doniit yonteminde (dogrudan diizeltme, basit-mekanik, karmasik-mekanik, organizasyonel
doniit) daha ¢ok diizeltme yapilmasini saglayip saglamadigina bakilmistir. Buna gore
dogrudan diizeltme kategorisinde video doniit ve gelencksel doniit yontemi arasinda
onemli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Buna karsin basit-mekanik, karmasik-mekanik ve
organizasyonel doniit kategorilerinde video doniitlin, 6grencilerin daha fazla diizeltme
yapmalarini sagladigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmada Odgrencilerin video doniitle ilgili
gorisleri bir anket aracilifiyla alinmistir. Buradan elde edilen bulgular da video ile verilen

doniitiin, geleneksel doniit yontemine alternatif olabilecegi fikrini desteklemistir.

Giiveng (2014) caligmasinda, yabanci dil Ogrencilerinin ve yazma Ogretmenlerinin
performansa dayali portfolyoya iliskin tutumlarini incelemistir. 89 iiniversite 6grencisi ve
yazma dersine giren 5 ogretim elemaninin katildigi arastirmada veriler; 6gretmen gozlem
kagitlari, tutum anketi, 6gretmen ve 6grenci goriismeleri yoluyla toplanmistir. Arastirmada
ogretim elemanlar1 ve goriisme yapilan Ogrenciler portfolyo degerlendirmeye yonelik
olumlu gorlis bildirmelerine ragmen, anketten elde edilen bulgular bunun tam tersi
yoniindedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun performansa dayali portfolyoya kars:

tutumlarinin olumsuz yonde oldugu goriilmiistiir.

Ayrica bu calismalarin yaninda Arap (2008) tarafindan “Dil Ogretmeni Egitiminde
Ogretmen Adaylar1 Igin Elektronik Portfolyo Kullanimi®; Ayan (2010) tarafindan
“Elektronik Portfolyolar ile Yabanci Diller Egitimi Boliimiindeki Ogretmen Adaylarinin
Kendi Kendine Ogrenme Becerilerinin Desteklenmesi: Bir Durum Calismas1”; Tas (2011)
tarafindan “Ogretmen Portfdylerinin Mesleki Gelisimi Arttirmaya Etkisi” H. Celik (2011)
tarafindan “Ogretmen Gelisim Dosyas:: Ingilizce Ogretmenlerinin Yeterlikleri ve Mesleki
Geligimlerine Etkileri ve Cikarimlar” adli ozellikle yabanci dil 6gretmenlerinin ve
ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde, gelisim dosyasinin kullanilmasiyla ilgili

caligmalar da yapilmistir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisiyle Tlgili Yapilan Calismalar

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisiyle ilgili hem yurt disinda hem de Tiirkiye’de
birgok calisma yapilmistir. Bu durum ana dili 6gretiminde de aymi sekildedir. Ana dili
olarak Tiirk¢ce 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili egitim ve 6gretimin
her seviyesinde ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin
her alaninda oldugu gibi yazma becerisiyle ilgili yapilan ¢aligmalar da her gegen giin
artmaktadir. Ozellikle 6grencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 hatalarla ilgili ¢aligmalar
daha fazladir. Arastirmacilarin 6zellikle yazma becerisi ilizerinde yogunlagmasinin nedeni
olarak hem yazmanin Ogrencilerin en fazla zorlandiklar1 beceri olmasi hem de yazili
metinler lizerinde somut verilere ulagmanin daha kolay olmasi gosterilebilir. Bu boliimde
sadece, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalara

ver verilmistir.

Demir (2017) c¢aligmasinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Oyki kullaniminin
yazma becerisine etkisini incelemistir. Calismada, ders i¢i etkinliklerde Oykiiler
kullanilarak B2 seviyesindeki oOgrencilerin yazma becerilerinin = gelistirilmesi ve
Ogretmenlere yazma derslerinde kullanabilecekleri hazir etkinlikler sunmak amaglanmaistir.
Yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanan dort setin B2 seviyesindeki kitaplari
incelenerek Oykii tiirtindeki metinlerin kullanim oranlari tespit edilmistir. Arastirmada,

Oykii tiirliniin 68rencilerin yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Minhaj (2016), Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen Hindistanli Ogrencilerin yazma
becerisinde karsilastiklar1 sorunlari tespit etmistir. Bu amacla Hindistan’da Tiirk¢e 6grenen
32 Hindistanl1 6grenciyle Tiirkiye’de Tiirkge 6grenen 45 Hindistanli 6grencinin yazili
anlatimlar1 incelenmistir. Uygulamada, 6grencilerden A2, B1, ve CI1 seviyelerinde ayni
konuyla ilgili kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Kompozisyonlarin incelenmesi
sonucunda ogrencilerin her diizeyde; kelime yazimi, s6z dizimi ve paragraf yapisi gibi
konularda hatalar yaptiklari ayrica kompozisyonlarinda anlatim bozukluklar1 goriilmiistiir.
Bunun yaninda Hindistanli 6grencilerin diger yabanci dgrencilere gore kelime yaziminda
ve planlamada daha ¢ok zorlandiklari, Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenen Hindistanli 6grencilerin
Hindistan’da Tiirk¢e 6grenen &grencilere gore bazen daha fazla sorun yasadiklari tespit

edilmistir.

Akbulut (2016)’un yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazmaya yonelik tutum
ve kaygilarini inceledigi aragtirmasinda, ana dili farkliligindan kaynaklanan yazma kaygisi
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ve yazmaya yonelik tutum diizeylerinde anlamli farkliliklar bulunmus, simif diizeyi ve
cinsiyet bakimindan ise bir farklilik goriilmemistir. Ana dili Arapga olan Ggrencilerin
yazma kaygilarinin yiliksek, yazmaya yonelik tutumlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciler bunun sebebi olarak alfabe ve sz dizimi farklihig: ile Tiirkge dil bilgisinin
zorlugunu ifade etmislerdir. Verilerin analizi sonucunda ayrica yazma kaygisi ile yazmaya
yonelik tutum arasinda ters yonlil bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yapilan goriismelerde
ogrencilerin, 6zellikle iletisim kurmak ve akademik basar1 saglamak igin Tiirk¢e yazmanin
gerekliligine inandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogrenciler yazma Oncesinde ve yazma
sirasinda stres yasadiklarini yazma sonunda rahatladiklarini ifade etmislerdir. Akbulut
(2016)’un arastirmasi diger arastirmalari dogrular niteliktedir. Yabanci dil 6gretiminde
yazma kaygisi ve tutumuyla ilgili diger arastirmalara bakildiginda benzer sonuglarina
ulasildigi yani yazma kaygisinin yiikksek, yazmaya karst tutumun diisiik oldugu
goriilmektedir. Akbulut (2016) tarafindan yapilan bu arastirmayla benzer durumun yabanci

dil olarak Tiirk¢e yazmada da ayni oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Fathi (2016), yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Irakli 6grencilerin karsilastiklar: sorunlari
arastirmistir. Calismaya katilanlarin biiyiik cogunlugu Arap olmasma ragmen Akbulut

(2016)’un arastirmasinin aksine Tiirk¢e yazmada sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Aramak (2016), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin bagdasiklik araglarini
kullanim diizeylerini arastirmistir. Arastirmada once Cl diizeyindeki Ogrencilerin
bilgilendirici tiirdeki yazilarinda bagdasiklik unsurlarini kullanma diizeyleri incelenmistir.
Arastirmanin diger boyutunda alt1 hafta boyunca “hamburger” paragrafi ile siire¢ temelli
yazma etkinlikleri uygulanmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda 6grencilerin hem 6n
testte hem de son testte bagdasiklik unsurlarmi kullanma diizeylerinin zayif oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla uygulanan yontemin oOgrencilerin yazmada bagdasiklik

unsurlarini kullanmalar1 {izerine belirgin bir etkisi tespit edilmemistir.

Bakir (2015), yabanci Ogrencilerin  0grenme yaklasimlarini, yazma becerisi 0z
yeterliklerini ve Tiirk¢ce yazma becerilerini incelemistir. C1 diizeyindeki 172 6grencinin
katildign arastirmada veriler kompozisyonlar, Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi ile
Ogrenme Yaklasimlar1 ve Calisma Becerileri Olgegi araciligiyla elde edilmistir. Verilerin
analizi sonucunda 6grencilerin yazma becerisi 6z yeterlik puanlar1 arasinda cinsiyet; yas;
Tiirkiye’de bulunma amaci; Tiirkge kitap, dergi ve gazete okuma; en fazla giicliik

cektikleri beceri, en iyi olduklarini diisiindiikleri beceri; Tiirkiye’de kalma stireleri,
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onceden Tiirkge egitimi almis olma; Tiirk¢e 6§renmenin zorluguna iliskin diisiince; Tiirkce
televizyon yaymn izleme; Tiirkge yazma; ait olduklari iilke grubu degiskenlerine gore
anlamli farkliliklar olmadigi goriilmiistiir. Arastirmada sadece “Hint-Avrupa ve Ural—
Altay dil ailesinde bulunanlarin Hami-Sami ve Cin-Tibet dil ailesinde bulunanlara gore
yazma becerisi 0z yeterlik puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu” goriilmiistiir.
Calismanin diger bir bolimiinde yazili anlatim basar1 diizeyleri yukaridaki degiskenlere
gore incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda yabanci 6grencilerin yazili anlatim basari
diizeylerinin cinsiyet; ait olduklar1 dil ailesi, Tiirkce kitap, dergi ve gazete okuma; dnceden
Tiirkce egitimi almis olma degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gosterdigi, diger
degiskenlerde ise anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Buna gore arastirmanin sonug
boliimiinde kiz o6grencilerin yazma basarilarinin erkek Ogrencilere gore daha yliksek
oldugu; “Ural-Altay ilk sirada olmak iizere Hint-Avrupa dil ailesinde bulunanlarin Hami-
Sami ve Cin-Tibet dil ailelerinde bulunanlara goére yazili anlatim basar1 diizeylerinin
anlamli diizeyde daha yiliksek oldugu”; Tiirkce kitap, dergi ve gazete okuyan 6grencilerin
okumayanlara gore az da olsa yazmada daha basarili olduklari; 6nceden Tiirkge egitimi
alan Ogrencilerin yazma puanlarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Bakir (2015) son
olarak Ogrencilerin yazili anlatim hatalariyla ilgili sonuglara yer vermistir. Buna gore
ogrencilerin kompozisyonlarinda 2139 hata tespit edilmis, en ¢ok hata sekil bilgisinde en
az hata ise climle diizeyinde yapilmistir. Sekil bilgisiyle ilgili yapilan 721 hatanin
oran1 %33,70; yazim ve noktalamayla ilgili 635 hatanin oran1 %29,69; seshilimle ilgili 436

hatanin oran1 %20,38; ciimle diizeyindeki 347 hatanin orani ise %16,23 tiir.

Uzun (2015), yaratict yazma etkinliklerinin Cinli dgrencilerin yabanci dil olarak yazma
becerilerine etkisini arastirmistir. Cin’de Tiirkoloji boliimiinde okumakta olan 12
ogrencinin katildigi c¢aligmanin sonucunda yaratici yazma uygulamalarinin égrencilerin

yaratici diigiincelerini ve yazma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Hamaratli (2015), yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kelime agi olusturma yonteminin
ogrencilerin yazma becerisi ve motivasyonuna etkisini incelemistir. Deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel desenin uygulandigi arastirmada veriler, kompozisyonlar ve
ogrencilerle yapilan goriismelerle elde edilmistir. B2 seviyesindeki 14 6grenciden olusan
deney grubuna, haftada iki saat olmak lizere alt1 hafta boyunca kelime ag kullanilarak
yazma ¢aligmalar1 yaptirilmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda, kelime ag1 olusturma

yonteminin grencilerin yazma becerilerini ve motivasyonlarinit olumlu yonde etkiledigi
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goriilmiistiir. Ayrica bu yontemin yazma siirecinde 6grencilerin kendilerini daha rahat

hissetmelerini sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Islioglu (2015) yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Al ve A2 seviyelerindeki 6grencilerin
yaptiklar1 dil bilgisi yanliglarini tespit etmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin en fazla
durum eklerinde (%45,45) hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Bunu ses olaylar1 (%32,07) ve fiil
cekim ekleriyle (%22,48) ilgili yapilan hatalar takip etmistir. Durum ekleriyle ilgili
sonuglar, sadece Al ve A2 seviyelerinde degil, diger seviyelerde de hem alanla ilgili diger
aragtirma sonuglarinda goriilen hem de yabancilara Tiirk¢ce Ogretenlerin siirekli ifade

ettikleri bir durumdur.

Takil (2014), Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel yaklagimin yazma
becerisine etkisini arastirmistir. Calismada, deney grubunu olusturan B1 ve B2 seviyesinde
on Ogrenci ile li¢ ay boyunca iletisimsel yaklasima uygun etkinlikler uygulanmistir.
Arastirmada, iletisimsel yaklasimin yabancilara Tiirkge 6gretiminde etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Inan (2013), yabanci dil olarak Tiirkge &grenen Iranllarin yazili anlatim basarilarini
belirlemek, bu basarilar cesitli yonlerden incelemek ve hatalarini tespit etmek amaciyla
yaptig1 ¢alismada, Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde B2 seviyesinde Tiirkce
ogrenmekte olan 71 o&grencinin kompozisyonlarini incelemistir. Verilerin analizi
sonucunda 6grencilerin yaridan fazlasinin yazma basarisinin orta seviyede oldugu; kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore, ana dili Fars¢a olan 6grencilerin ana dili Azerbaycan
Tiirkgesi olan oOgrencilere gore daha yiiksek puan aldiklari goriilmustiir. Ana dili
Azerbaycan Tiirkgesi olan 6grencilerin daha diisiik puan almalar1 dikkat cekici bir
durumdur. Bunun sebebi olarak bu 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesini kullanirken
Azerbaycan Tiirkgesinin etkisinde kalmalar1 gosterilebilir. Hem kelime hem de dil bilgisi
yoniinden Tiirk soylu 6grencilerin ana dillerinin etkisinde kaldiklari, ¢esitli aragtirmalarda
ve Tiirkge Ogretmeleri tarafindan siklikla dile getirilen bir konudur. Inan (2013)’1n
caligmasinda, arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basar1 puanlarinin yas,
yabanci dil, egitim durumu, Tiirkge 0grenme amaci, ders disinda Tiirkge yazi yazma,
Tiirkge Ogrenirken yanlis yapmaktan korkma, ziyaret ettikleri internet sitelerinin dili

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Inan (2013), arastirmasinin diger bir boliimiinde Iranli 6grencilerin yazili anlatimlarinda
yaptiklart yanliglara yer vermistir. Buna gore dgrencilerin bilyiik tinlii uyumuyla ilgili
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hatalar yaptiklari, kalin ve ince tunliller ile o6zellikle Farsgada bulunmayan sesleri
karigtirdiklari, eklerdeki ses uyumunu tam olarak kavrayamadiklart goriilmiistiir. Bigim ve
s0z dizimine bakildiginda 6grencilerin en fazla s6z diziminde hata yaptiklari, yonelme ve
belirtme durumu eklerini birbirine karigtirdiklar1 ve fiilimsi eklerinin gorevlerini tam
olarak anlayamadiklari sonucuna ulagilmis. S6zcilik-anlamsal bakimdan ise en fazla yanlis
Tiirkge ve Farsgadaki ortak kelimelerde yapilmistir. Siire¢ temelli yanlislar olarak da
ogrencilerin bazi harf, hece ve kelimeleri yazmayr unutmalari en fazla karsilasilan

durumdur.

Top (2013) calismasinda, yaratict yazma tekniklerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin yazma becerisine etkisini incelemistir. B1 ve C1 seviyesindeki 66 6grencinin
katilimiyla gergeklestirilen galismada, on test - son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Haftada iki ders olmak iizere bes hafta boyunca deney grubuna yaratici
yazma teknikleri uygulanmistir. Arastirmanin verileri “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Bl ve
C1 Diizeyleri Yazili Anlatim Oz Degerlendirme Olgegi”, “Yazi Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi” ve “Yaratict Yazma Degerlendirme Olgegi” araciligiyla elde edilmistir. Verilerin
analizi sonucunda yaratic1 yazma caligmalarinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Bl ve
C1 seviyesindeki Ogrencilerin “yazmaya karsi tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi, 6z

yeterlilik algilarini ve yazma stireglerini etkin hale getirdigi goriilmiistiir”.

Alshirah (2013), arastirmasinda Arap kokenli Ogrencilerin  Tiirkge Ogreniminde
karsilastiklar1 zorluklari inceleyip bunlara ¢6ziim 6nerileri sunmustur. Bu amagla 208 Arap
kokenli Ogrenciye anket uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz
sonucunda alfabede en fazla karsilagilan sorun “a” yerine “e”, “1” yerine “i” yazmak ya da
inlii harfleri hi¢ yazmamaktir. Tiirkcenin sondan eklemeli yapisi; iinlii ve {linsiiz
uyumundan kaynaklanan yazim yanliglart; hal eklerinin kullanimi, 6zellikle de hangi fiilin
hangi hal ekiyle kullanilacagiyla ilgili hatalar yapildigi goriilmistiir. Alshirah (2013)’1n
tespitleri, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin yazma becerisinde karsilastiklar

zorluklar ve yaptiklari hatalarla ilgili arastirmalarin sonuglariyla ortiismektedir.

Varisoglu (2013), yabancilara Tiirkce Ogretiminde birlestirilmis is birlikli okuma ve
kompozisyon tekniginin etkisini arastirmistir. Bu teknik, Estonya Tallinn Universitesi
Tiirkoloji boliimiindeki 16 6grenciyle uygulanmistir. Arastirmada kontrol grupsuz 6n test
ve son test uygulamali deneysel desen kullamilmustir. Elde edilen verilerin incelenmesi

sonucunda is birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin dgrencilerin yazma basarisini
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artirdig1 fakat yabanci dil kaygilariyla yazma basarilar1 arasinda herhangi bir iliskinin
olmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar incelenerek
uygulanan teknigin yazma tizerine etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Hatalar; ses ve hece
diizeyinde yapilan hatalar, kelime ve kavram diizeyinde yapilan hatalar, ciimle diizeyinde
yapilan hatalar, yazim ve noktalama hatalari, ana dilden aktarimla ilgili hatalar seklinde
gruplandiriimigtir. Ogrencilerin ilk yazili anlatimlarinda hata frekans1 702 iken son yazili
anlatimlarinda 658’¢ diismiistiir. Arada 44 puanlik bir iyilesme oldugu ic¢in uygulanan

teknigin 6grencilerin yazma becerisine olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Tok (2012), Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde akademik yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamali bir ¢alisma yapmustir. Uygulamadan once, yiiksek
Ogrenim Ogrencilerinin akademik yazma sorunlari tespit edilmis ve bu sorunlara yonelik
¢cozliim gelistirilmistir. Sonrasinda bes hafta boyunca toplam 30 saatlik uygulama yapilmis
ve sonuclar degerlendirilmistir. Arastirmanin verileri aragtirmaci glinligi, 6grenci glinliigd,
ogrenci calisma kagitlari, gozlem formlar1 ve goriigme kayitlart araciligiyla toplanmigtir.
Uygulama oOncesinde Ogrencilerin  kompozisyonlar1 degerlendirilmis, Ogrenci ve
okutmanlarla goriismeler yapilmistir. Arastirmada, {iiniversitede okuyan yabanci
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik derslerin gerekliligi ortaya ¢ikmis ve
bu derslerde yer alacak temalar belirlenmistir. “Ogrencilerin baslik, akademik kelime,
climle yapilari, s6z dizimi, paragraf mantigi, paragraf icerigi, metin planlamasi, metin
tutarliligi konularinda sorun yasadiklart gériilmiistiir.” Uygulama sonrasinda 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinde gelisme oldugu, ayrica yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu
yonde etkilendigi goriilmiistiir. Yabanci 6grencilerin liniversite egitimi sirasinda ozellikle
yazmayla ilgili zorluk yasadiklari, hem 6grenciler hem de dgretim {iyeleri tarafindan dile
getirilen bir konudur. Tok (2012)’un galismasi bu eksigi gidermeye yonelik bir rehber ve

ornek niteliginde oldugu i¢in 6nem arz etmektedir.

Giivercin (2012), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde siire¢ temelli yazma ile Ankara
Universitesi TOMER modeliyle yazmay: karsilastirmistir. Bu iki yontemin dgrencilerin
yazma basarilarina etkisi kontrol ve deney gruplu deneysel desen kullanilarak
karsilagtirillmigtir. Orta seviyedeki yirmi Ogrenciyle yiiriitiilen calismada sekiz hafta
boyunca deney grubuna siire¢ temelli yazma etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubu ise
kurumdaki geleneksel yazma derslerine devam etmistir. Arastirmanin verileri 6n test ve

son testte Ogrencilere yazdirilan kompozisyonlardan elde edilmistir. Verilerin analizi
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sonucunda siire¢ temelli yazma uygulamalar1 yapan Ogrencilerin yazma basarisinin diger
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Giivercin (2012)’in uyguladig: siireg
temelli yazma yontemi, aslinda yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma 6gretiminde kullanilmasi
gereken bir yontemdir. Etkili bir yontem olmasina ragmen 6grenci ve 6gretmenin zamanini

aldigi i¢in genellikle kullanilmamaktadir.

Bagdas (2011), Hava Harp Okulunda 6grenim gérmekte olan yabanci dgrencilerin Tiirkge
ogrenmede karsilastiklar1 giicliikleri arastirmistir. Arastirmada, Ogrencilerin en fazla
zorlandiklar1 becerinin yazma oldugu tespit edilmistir. Dil bilgisinden, kelime hazinesinin
yetersiz olusundan ve alfabe farkliligindan kaynaklanan giicliikkler, tiim beceriler gibi
yazma becerisini de olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda gosterilmistir. Aragtirmada,
ana dili Azerbaycan Tiirkcesi olan 6grencilerin en fazla yazma becerisinde zorlandiklar

goriilmiistiir. Bu sonug, Inan (2013)’1n arastirmasiyla benzerlik gostermektedir.

M. Sahin (2008), Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde 6grenim goren yabanci Ogrencilerin
karsilastiklar1 zorluklar1 aragtirmistir. Arastirmanin verileri 6grencilere uygulanan bir
anketle elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin yazma ¢aligmalar1 incelenerek yapilan hatalar
gruplandirmig ve bunlara oOrnekler vermistir. M. Sahin (2008), arastirmanin sonug
boliimiinde oOgrencilerin yazma becerisinde diger becerilere gore daha geri kaldigini
belirtmis, bunun sebebi olarak da yazmanin giinliik hayatta pek kullanilmayan, ancak
mecbur kalinan durumlarda kullanilan bir beceri olmasin1 gostermistir. Ayrica 6grencilerin
yazma calismalarinda, ana dilleri ile Tiirk¢enin kurallar gelistiginde sorun ortaya ¢iktigi,
alfabe farkliliklarindan kaynaklanan bazi sorunlarin bulundugu goriilmistiir. Alfabe ve ana
dilin Tirkce Ogrenirken ¢ogu zaman sorun olusturdugu, yabancilara Tiirkce Ogretimi

alaninda yapilan benzer ¢alismalarda da tespit edilmistir.

Selvikavak (2006), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde ileri diizeydeki 6grencilerin
paragraf yazma becerilerini gelistirmek amaciyla yaptig1 calismaya 12’si kontrol, 11’1
deney grubunda olmak iizere 23 &grenci katilmistir. On test, son test kontrol gruplu
deneysel desenin uygulandig1 calismada veriler, uygulama oncesi ve sonrasi 6grencilere
yazdirilan paragraflarin degerlendirilmesiyle elde edilmistir. Calismada deney grubuna
yedi hafta boyunca ileri diizey paragraf egitimi verilmistir. Verilerin analizi sonucunda
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir fark bulundugu
gorilmiistiir. Yine deney ve kontrol gruplarinin son testleri karsilagtirildiginda deney

grubunun lehine anlamli bir fark bulundugu tespit edilmistir. Arastirmada, uygulanan
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paragraf yazma egitiminin Ogrencilerin yazma becerilerini  gelistirdigi  sonucuna

ulasilmistir.

Boylu (2014), temel seviyede Tiirkce &grenen Iranli ogrencilerin yazili anlatimda
yaptiklar1 hatalar1 incelemistir. Arastirmanin verileri yazma sinavlarindan ve 6grencilerin
kompozisyonlarindan elde edilmistir. Ogrencilerin hatalar1 ses bilgisi, bicim bilgisi, s6z
dizimi ve yazim hatalar1 seklinde siiflandirilmistir. Diger ¢alismalarda oldugu gibi Boylu
(2014) da ogrencilerin 6zellikle hal eklerinde cok fazla hata yaptiklarini tespit etmistir.
Ayrica arastirmada, iki dilin alfabelerinin farkli olmasindan kaynaklanan yazim hatalarinin
yapildigina deginilmistir. Farsgadan Tiirk¢eye olumsuz aktarim yapilmasi ise diger bir hata
kaynagi olarak belirtilmistir. Buna 6rnek olarak da “ki” baglaci gosterilmis, 6grencilerin
Tiirk¢e yazarken bu baglaci ¢ok sik kullandiklari, bunun da hatalara neden oldugu ifade
edilmistir. Boylu’nun (2014) bu tespiti uygulamada siklikla karsilasilan bir durumdur. Bazi
ogrenciler “ki” baglacin1 6grendikten sonra bu baglaci kullanarak uzun ciimleler kurmakta,

bu da s6z diziminde hatalara neden olmaktadir.

Boliikbas (2011) caligmasinda, yabanc dil olarak Tiirkce 6grenen Arap 6grencilerin yazili
anlattimda yaptiklart yanliglar1 incelemistir. 20 Arap Ogrencinin kompozisyonlarinin
incelenmesi sonucunda toplam 372 yanlis tespit edilmistir. Bunlarin %16,30°u dil
bilgisi, %13,17’si s6z dizimi, %15, 59’u sozclik se¢imi, %54,58’1 yazim ve noktalama
yanligidir. Arastirmada 6grencilerin dil bilgisiyle ilgili %52,5 oraninda gelisimsel yanliglar
yaptiklari; yazim ve noktalama (%62,2), sézciik se¢cimi (%60,3) ve s6z dizimi (%55,1)

alaninda yapilan yanliglarin ise olumsuz aktarimdan kaynaklandigr gortilmistiir.

Ayrica Tiryaki (2013), yabancilara Tirk¢e 0gretiminde yazma egitimi; Yagmur Sahin
(2013), yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenen Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ek
yanlislari; Sengiil (2014), Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde alfabe sorunu; Aytan
ve Tungel (2015) yabanc dil olarak Tiirkge yazma kaygisi 6lgeginin gelistirilmesi; Aytan
ve Giiney (2015) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grencilerin yazili anlatimlarindaki sorunlar;
Yildiz (2016), yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma tutum ve
tutuklugunun yazma basarisina etkisi; Cetinkaya, Bayat ve Alaca (2016), yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0gretim siirecinde yazili diizeltme geribildirimleri ve 6grencilerin edimsel
¢ikarimlari; Ulper ve Cetinkaya (2016), Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin yazili taslak

metinlerine yonelik geribildirim almaya iliskin beklentileri; Tiryaki (2017) yabancilara
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Tiirkge 6gretiminde dgrencilerin metin olusturma becerilerinin ve sorunlarinin belirlenmesi

konulu ¢alismalar yapmislardir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Alaminda Séz Varhgiyla Ilgili Yapilan

Cahismalar

Tiirkgenin s6z varligiyla ilgili birgok calisma yapilmistir ve yapilmaya da devam
etmektedir. Fakat yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda, s6z varligiyla ilgili fazla
calisma yapilmamistir. Bu bdliimde, arastirma konusuyla ilgili oldugu igin sadece yabanci

dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda s6z varligiyla ilgili yapilan caligmalara yer verilmistir.

Serin (2017), yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanan ders kitaplarindaki soz
varlig1 ile bu kitaplar1 kullanan 6grencilerin s6z varligimi karsilastirmistir. Bu amagla,
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti’nin Al, A2,
B1 seviyeleri ders ve galisma kitaplarindaki s6z varligi ve bunlarin kullanim siklig1 tespit
edilmistir. Ayrica hedeflenen temalara uygun her seviye i¢in tematik soz varligi tespit
edilmistir. Sonrasinda ise Ogrencilere, belirlenen her temayla ilgili kompozisyonlar
yazdirilarak Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varliklar1 belirlenmistir.
Kitaplardaki ve ogrencilerin yazili anlatimlarindaki s6z varliklar: karsilagtirilmis ve en sik
kullanilan s6z varligi unsurlarina yonelik listeler hazirlanmistir. Karsilastirma sonucunda,
kitaplarda kullanilan kelimeler ile Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar

kelimelerin biiyiik oranda benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Gogen (2016) galismasinda, yabancilara Tiirkge 6gretimi kitaplarinda ve Tiirkge 6grenen
yabanci dgrencilerin yazma c¢alismalarinda kullanilan s6z varligi ile bunlarin seviyelere
gore dagilimini incelemistir. Bu amagcla Gazi, Yeni Hitit ve Istanbul yabancilar igin Tiirkce
kitap setlerinde bulunun Al, A2, B1, B2, C1 seviyelerindeki 15 kitap incelenmistir. Tiirkce
ogrenenlerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligini tespit etmek amaciyla da 500
yabanci Ogrencinin yazma c¢alismasi analiz edilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglardan

bazilar su sekilde siralanmustir:

1. Hangi soz varligi dgelerinin, hangi seviyede, ne kadar &gretilecegi konusunda yabancilar
icin Tiirkge ders kitaplarinda ortak bir kabul yoktur.

2. Ders kitaplarinda kullanilan s6z varligi 6gelerinin A1l seviyesinden C1 seviyesi ders kitabina
dogru dagiliminda yalnizca bir dil 6gretim setinde diizenli bir ilerleme vardir.
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3. Bir Tiirk¢e 6gretim setiyle 6gretimin sonunda sunulan toplam séz varligi dgesinin sayisi,
Tiirkce 6gretim setleri arasinda farklilik gostermektedir. Bununla beraber Tiirk¢e Ogretim
setleriyle 6gretimin sonunda sunulan sz varlig1 6gelerinin yayginlik orani da oldukga diistiktiir.

4. Bir s6zciiglin, 6grenenlerin yazili anlatimlarindaki ve ders kitaplarindaki yeri incelendiginde,
sozciiklerin kullanildig1 seviyeler arasinda farklilik oldugu gériilmektedir.

5. Calisma kapsaminda incelenen toplam 15 yabancilar i¢in Tiirkce ders kitabr ile Tiirkgeyi
yabanct dil olarak 6grenen toplam 500 o6grencinin yazili anlatimlari bir biitlin olarak
degerlendirilip karsilastirildiginda en sik kullanilan 0-2000 sozciigiin yiiksek oranda benzer
oldugu; 6grencilerin yazili anlatimlarinda ihtiya¢ duyduklart sézciiklerin de yiiksek oranda ders
kitaplarinda bulundugu gériilmektedir (Gogen, 2016).

Gogen (2016)’in galismasi 6zellikle yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda yer alan s6z
varlig1 ile 6grencilerin yazma calismalarinda kullandiklari s6z varligiin tespiti ve bunlarin

karsilastirilmasi acgisindan 6nem arz etmektedir.

Gogen ve Okur (2016), yabancilara Tirkce 6gretmek amaciyla hazirlanan kitap setleri
arasinda toplam ve farkli temel sozciik sayilar1 bakimindan farkliliklar bulundugunu tespit
etmis, bu farkliligin yabancilara Tiirkge 6gretiminde hangi seviyede, ka¢ farkli sozciik

Ogretilebilecegiyle ilgili bir dlciit olmamasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir.

Ates (2016), yabancilara Tiirkge 6gretiminde Gass’in ikinci dil edinimi modelinin s6z
varligin1 gelistirmeye etkisini aragtirmistir. B2 seviyesindeki yirmi sekiz Ogrencinin
katilimiyla yapilan ¢alismada deney ve kontrol gruplarina 133 sozciik 6gretilmis; veriler 6n
test, son test ve Kelime Bilgisi Olgegi ile 6grencilerle yapilan goriismeler yardimiyla
toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda son testin deney grubu lehine anlamli oldugu,
ayrica kalicilik testi puanlarinin da yine deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmiistiir.
Calismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Gass modeli kullanilmasinin, kelime
ogrenimine ve Ogrenilen kelimelerin kaliciligina olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulasiimstir.

Bozkurt (2015) calismasinda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilere, orta
seviyede (Bl ve B2 seviyeleri) Ogretilmesi Onerilen hedef kelimeleri belirlemeyi
amaglamistir. Bunun ic¢in yabancilara Tiirkce O6gretimi i¢in hazirlanan dort kitap seti
incelenerek bir kelime havuzu olusturulmustur. Sonrasinda Al, A2, Bl ve B2
seviyelerinde konular belirlenerek kelime havuzundan bu konular i¢in uygun olan
kelimeler secilmistir. Bu se¢imde Avrupa Diller igin Ortak Bagvuru Metni’ndeki yeterlilik
tanimlar1, kelime 6gretim ve 6grenim oOlgiitleri, uzman goriisleri, yazili ve sozli Tiirkge
siklik ¢alismalart ile derlemler belirleyici olmustur. Hedef kelimeler belirlendikten sonra
fiil, isim, sifat, zarf, zamir, edat, baglag, iinlem seklinde tiirlerine ayrilmistir. Ayrica tiim

kelimeler tiirlerine gére ayrildiktan sonra bir dizi dil bilgisel tasnife daha tabi tutulmustur.
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Hem ders kitaplart hem siklik caligmalar1 hem de derlemlerden yararlanilmasi agisindan
Oonem tasiyan Bozkurt (2016)’un ¢alismasi, yabancilara Tiirkge 6gretimi derslerinde ve bu

alanda materyallerin hazirlanmasinda kaynak olarak kullanilabilir.

Aydin (2015) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge O0gretiminde kullanilmak {izere
hazirlanan ders ve okuma kitaplarindaki kelime sikligini tespit ederek Al, A2, B1, B2 ve
C1 seviyelerinde hangi kelimelerin kullanilmasi gerektigini belirlemistir. Bu amagla 21
ders kitab1 ve 20 okuma kitab1 incelenmis ve toplam 5500 kelimeden olusan seviyelere
gore kelime listesi hazirlanmistir. Bu kelimelerin 649 tanesi ders ve okuma kitaplarinda
bulunmayan fakat Tiirk¢enin siklik sozlikklerinde yer alan kelimelerdir. Aydin (2015)’in
caligmas1 bu yoniiyle yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi programlarmin ve kitaplarmin
hazirlanmasinda kaynak olarak yararlanilabilecek 6zelliktedir. Calismada ayrica Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’nde tavsiye edilen 14 ana tema ve 67 alt temaya

gore kelime listeleri hazirlanmistir.

Dolmaci (2015) ¢alismasinda, akademik Tiirk¢e kelime bilgisini ve yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenenlerin akademik kelime Ogrenmeye baslamadan oOnce bilmesi gereken
kelimeleri tespit etmistir. Bu amagla, dnce genel Tiirkce i¢in 2000 kelimelik bir liste
olusturulmustur. Sonrasinda ise lisans kitaplar1 taranarak akademik Tirkge derlem ve bu
derlemden 1010 kelimeden olusan akademik Tiirkce kelime listesi hazirlanmistir.
Calismada ayrica akademik Tiirk¢e derlemden ve akademik Tiirkge kelime listesinden
yararlanilarak Akademik Kelime Testi gelistirilmis ve bu test Tiirkce 0Ogretim
merkezlerindeki 196 Ogrenciye uygulanmistir. Test sonucunda Ogrencilerin akademik
Tiirkce kelime bilgilerinin, yeterli anlama diizeyi i¢in diisiik oldugu goriilmiistiir. Yabanci
ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin Tiirkiye’de tiniversite okumak amaciyla Tiirkce
ogrendikleri diistiniildiigiinde, akademik kelimelere odaklanan bu c¢alismanin alandaki

onemli bir boslugu doldurdugu sdylenebilir.

Erol (2014) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel seviyede 6gretilebilecek 1000 kelimelik
bir kelime listesi hazirlamistir. Bunun i¢in 6nce ders kitaplarindaki kelimeler sayi, siklik,
yayginlik, okunabilirlik ve tiirleri bakimindan incelenmis, sonrasinda ise bu kelimeler
Yazili Tiirkgenin Siklik Sozligi ile karsilagtirilmistir. Sonugta alti farkli kelime listesi
olusturulmus ve bu listelerden siklik ve yayginlik oranlarina gore A1 ve A2 seviyelerinde

ogretilebilecek 1000 kelimelik tavsiye listesi hazirlanmistir. Kelime listeleri olustururken
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Tiirkgenin siklik sozliiklerinden yararlanmalari yoniinden Erol (2014) ve Bozkurt

(2015)’un g¢alismalar1 benzerlik gostermektedir.

Arslan (2014), yabancilara Tiirkge O6gretmek amaciyla hazirlanan ders kitaplarindaki
okuma metinlerinde kullanilan s6z varligmmi deyimler, atasozleri, ikilemeler, iinlemler,
iliski sozleri ve 6zel isimler acisindan incelemistir. Calismada, Yeni Hitit Yabancilar i¢in
Tiirkge seti, kelime siklig1 ve s6z varligi unsurlar1 bakimindan incelenmistir. Arastirma
sonucunda setin ikinci kitabini olusturan ve orta seviyede Tiirkce 6gretmek amaciyla
hazirlanan “Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 2”nin kelime siklig1 ve soz
varlig1 agisindan en zengini oldugu, setin s6z varlig1 unsurlar1 bakimindan deyimler diginda
zengin olmadig goriilmiistiir. Ayrica Ui¢ kitap arasinda, kelime ve s6z varligi unsurlarinin
sayis1 bakimindan farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Her kitabin farkli seviyede Tiirkce
ogretimine yonelik oldugu distiniildiigiinde bu durum, dogal ve istenilen bir sonugtur.
Ayrica toplam sozciik sayist bakimindan baslangi¢ seviyesinden ileri seviyeye dogru bir

artisin oldugu, fakat bu artigin diizenli olmadigi goriilmiistiir (Arslan & Durukan, 2014).

S. Celik (2014), yabanci dil olarak Almanca ve Tiirk¢e 6gretimi Al ve A2 seviyelerindeki
ders kitaplarinda kullanilan s6z varligimi karsilastirmistir.  Arastirmanin  verileri,
yabancilara Almanca 6gretimi i¢in Netzwerk serisinden, Tirkce Ogretimi i¢in ise Hitit
serisinden elde edilmistir. Sadece her iki kitapta da bulunan ortak boliimler incelenmis, bu
boliimlerdeki s6z varliklar1 ve bunlarin sikliklart karsilagtirilmistir. Karsilastirma hem dilin

kendi i¢inde hem de iki dil arasinda yapilmistir.

Verilerin incelenmesi sonucunda Yeni Hitit’te 2844, Netzwerk’te 1656 kelime kullanildig
goriilmistlir. Yeni Hitit, sz varligi acisindan zengin gibi goriinse de bu kelimelerin
sikliklaria bakildiginda durumun bdyle olmadig goriilmektedir. Siklik oraninin az olmasi
yani Kkelimelerin az tekrar edilmesi bu kelimelerin 6grenci tarafindan G6grenilmesine
olumsuz etkisi olacaktir. Iki kitap serisi arasinda ortak konularm kelimeleri arasinda
anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Arastirmada bu farklhiliklar su sekilde
gosterilmigtir: “Merhaba” {initesinde 131 ortak, 163 farkli sozciik; “Gilinlik Hayat”
tinitesinde 31 ortak, 67 farkli sozciik; “Afiyet Olsun” iinitesinde 34 ortak, 66 farkli sozciik;
“Biirokrasi Her Yerde” {initesinde 36 ortak, 64 farkli sozciik; “Medya” iinitesinde 25 ortak,
74 farkli sozcik; “Yolculuk™” {tinitesinde 36 ortak, 64 farkli sézcik kullanilmistir. Bu

sonuglara gore iki kitap serisinde kullanilan kelimelerin %45°1 ortak, %55°1 farklidir. En
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sik tekrarlanan 100’er sdzciiglin ise %30’u ortak, %70’1 farklidir (Hacisalihoglu & Celik
Onemli, 2015).

Acik (2013) calismasinda, Tiirk¢ede en sik kullanilan kelimeleri derecelendirerek vermistir.
Derecelendirme, Go6z (2003) tarafindan hazirlanan Yazili Tiirk¢enin Sozcikk Siklig
Sozligi’nden alinmistir. Buna gore 1. derecede 5000 ve tizeri, 2. derecede 1000-5000 arast,
3. derecede 500-1000 arasi, 4. derecede 100-500 arasi tekrarlanma sikligi olan kelimeler
gosterilmistir. 1. derecede 10, 2. derecede 138, 3. derecede 162, 4. derecede 1053 sozciik
yer almaktadir. Acik (2013) bu listeden hareketle yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
Al ve A2 seviyelerinde ogretilmesi gereken sozciikleri tiirlerine gore vermistir. Fakat
konugma dilinde yer alan bazi ifadeler bu listede yer almamaktadir. Bu ¢alisma, Al ve A2
seviyelerindeki ders Kkitaplarinda yer verilecek ve derslerde ogretilecek kelimeler

konusunda yol gdsterici olmasi1 yoniiyle 6nem arz etmektedir.

Tungel (2011), yabanci 6grencilerin {iniversite yerleskesinde bulunan kantin, 6grenci isleri,
kiitiiphane, yemekhane, fotokopi ve kirtasiyede ihtiya¢ duyacaklari kelime ve kelime
gruplarmi tespit etmistir. Bu amagla, belirtilen ortamlarda yapilan ses Kkayitlari ve
gozlemler ile en sik kullanilan kelime ve kelime gruplari belirlenmistir. Bu kelimeler,
konusuna ve islevine gore ¢esitli gruplara ayrilarak 22 ayr1 tabloda gosterilmistir. Caligma
ozellikle Tiirkiye’de tiniversite egitimi alacak yabanci 6grencilerin ihtiya¢ duyacaklari
Tiirkce kelime ve kelime gruplarinin belirlenmesi; Tiirkce ders programlarinda ve

materyallerinde oncelikle bunlara yer verilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Calisgkan (2010), yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin s6z varligini gelistirmek igin
kavramsal anahtarlar araciligiyla deyim 6gretimi konusunda ¢alisma yapmistir. Kavramsal
Metafor Teorisi’ni tanitmak ve bu teori dogrultusunda hazirlanacak bir egitim modeline
iliskin Onerilerde bulunmak amaciyla yapilan ¢alismada, organ adlariyla ilgili deyimlerin

ogretimine yonelik bir ¢cer¢eve olusturularak etkinlik drnekleri sunulmustur.

Tanin (2005) yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde sozciik bilgisi ve sozciik dgretimiyle
ilgili yaptig1 ¢alismasinda, baslangic diizeyinde Ogretilmesi gereken temel sozciikleri
alfabetik sira halinde vermistir. Sézcliklerin se¢iminde, yabanci birinin Tiirk¢ede temel
iletisim becerilerini kazanabilmesi i¢in bilmesi gereken kelimeler baz alinmistir. Buna
gore; kendisi, ailesi, isi ve cevresiyle ilgili bilgi verme; giinliikk hayat, bos zaman
aktiviteleri; insanlarla olan iligkiler yani sosyal hayat, isteklerini ve ihtiyaclarin1 belirtme
gibi konularda ihtiya¢ duyulabilecek kelimeler verilmistir. Calismada, bu kelimelerin
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Tiirkcede en sik kullanilan kelimeler oldugu belirtilmis fakat bunun hangi kaynaklardan

yararlanilarak hazirlandig: belirtilmemistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 23-24 Ekim 2015 tarihleri arasinda “S6z Varligin1 Tespit
ve Gelistirme Calistayr” yapilmis ve calistayda, yabancilara Tiirkge 6gretiminde sz varligi
konusu iizerinde de durulmustur. Hazirlanan sonug¢ raporunda Tiirkgenin ana dili ve
yabanci dil olarak 6gretim siirecindeki s6z varliginin birbirinden ayr1 degerlendirilmesinin,
tespit edilecek Tiirkgenin s6z varliginin kurlara gore tasnif edilmesinin, Tirkiye’de
ogrenim gérmekte olan uluslararasi 6grenciler icin akademik ve 6zel amach derlemler

hazirlanmasinin gerekli oldugu belirtilmistir (MEB, 2016).
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, calismanin yapildigi grubun o6zellikleri, verilerin
toplanmasinda kullanilan araglar, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi siireci ele

alimmustir.

Arastirmanim Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Calismada kullanilan
deneysel desenden elde edilen verilerin analizi, arastirmanin nicel yOniinii; goriisme ve
dokiiman incelemesi ise nitel yoniinli olusturmaktadir. Nitel arastirma, egitim ve diger

uygulama alanlarinda kullanilan en yaygin tiirdiir (Merriam, 2013, s. vii).

Bu arastirma, yazma gelisim dosyast uygulamasiin Yyabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
ogrencilerin yazma basarilarina etkisini arastirmay1 amagladigi i¢in deneysel bir ¢alismadir.
Deneysel calismalarin 6zelligi, bir degiskenin etkisini gozlemlemede kullanilabilecek tek
yol olmasidir. Dolayistyla uygun kullanildiginda neden-sonug iliskisini ortaya koyan en
gecerli ve giivenilir yol olma &zelligine sahiptir. Deneysel desen, arastirmaci tarafindan
degisken veya degiskenler arasindaki etki iligkilerini kesfetmek icin tasarlanan desendir
(Buyiikoztirk, 2001). Tek degiskenli modellerde ise tek bir bagimsiz degisken
bulunmaktadir (Karasar, 2005; s. 94). Bu arastirma, on test-son test kontrol ve deney
gruplu yart deneysel desen modeline gore tasarlanmigtir. Yart deneysel desen olarak
tanimlanan kontrol ve deney gruplarinda 6n ve son test tasarimi, bir degiskenin tekrarl
Olgtimlerini ifade etmektedir. Bir diger ifade ile farkli kategorilerdeki deneklerin

bulundugu tek faktorlii bir deneysel desende, etki boyutunun anlasilmaya ¢aligildigt
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arastirma deseni tliriidiir (Balci, 2009). Yar1 deneysel desen modelinin deney ve kontrol
gruplarinin se¢imi, bazi 6n Ol¢limler ve oSlgiitlere gore belirlenir. Egitim arastirmalarinda
deneysel desen yerine, yar1 deneysel desen tercih edilmektedir. Bunun nedeni deneysel
desenin egitim-0gretim faaliyetlerini dogrudan engelleyecegi diisiincesidir. Dolayisiyla
egitim-0gretim faaliyetleri siiregte devam edebilmektedir (Campbell & Stanley, 1963). Bu
dogrultuda, arastirmanin kontrol gruplu 6n ve son test 6l¢iimlii yar1 deneysel modeli Tablo

12’de ifade edilmistir.

Tablo 12

Arastirma Modelinin Siiregte Uygulanisi

Uygulama siireci

Gruplar  On test _ Son test
(bagimsiz degisken)

Yazili anlatim Ders igerisinde yazma Yazili anlatim

Dene becerilerini yoklayan gelisim dosyasi becerilerini yoklayan

y kompozisyon (A2 etkinlikleri yoluyla kompozisyon (B2

Diizeyinde) tasarlanan 6gretim siireci  Diizeyinde)
Yazili anlatim Devam etmekte olan Yazili anlatim
becerilerini yoklayan Ogretim siireci becerilerini yoklayan

Kontrol . )
kompozisyon (A2 kompozisyon (B2
Diizeyinde) Diizeyinde)

Bu aragtirmanmn diger iki boliimiinde nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel
aragtirmalar anlam ve anlama {izerine odaklanir; tiimevarimsaldir yani arastirma sonucunda
kavram, hipotez ve teori olusturmak i¢in verilerini toplar, analiz eder ve buradan
genellenebilir bir sonuca ulasmaya ¢alisir; bu tiir arastirmalarda veri toplama ve analizinde

temel arag arastirmacidir (Merriam, 2013, s. 14-16).

Arastirmanin nitel boyutunda, Ogrencilerin gelisim dosyasiyla ilgili goriislerini
anlayabilmek i¢in goriisme teknigi, 0grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 sz
varligimi tespit etmek amaciyla ise dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Boylece
nitel arastirmada veri toplamak i¢in en yaygin yontem olan goriisme, gézlem ve dokiiman
incelemesi (Yildinm & Simsek, 2011, s. 40) yontemlerinden ikisi bu arastirmada

kullanilmastir.

Nitel arastirmalarda en fazla kullanilan veri toplama araci olan goriisme

“gozlemleyemedigimiz davranislar, duygular ve insanlarin etraflarindaki diinyayr nasil
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ifade ettiklerini 6grenmek icin gereklidir. Gegmiste yasanmis ve tekrar etmeyecek olaylar
ogrenmek istedigimizde goriigme yoluna basvurmaliyiz” (Merriam, 2013, s. 86).
Goriismeler yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis olmak iizere iig¢
grupta ele alinmaktadir. Yapilandirilmis goriismelerde 6nceden hazirlanmis sorulara bagl
kalinir, cevabi net olan demografik o6zellikler gibi bilgileri 6grenmek i¢in bu goriisme
cesidi kullanilabilir. Yapilandirilmamis goriismelerde konuyla ilgili hazirlanmis belirli
sorular yoktur; arastirmacinin konu hakkinda yeterli bilgisi olmadigi durumlarda bu
goriisgme ¢esidi  kullanilir. Buradan elde edilecek bilgiler, sonraki goriismelerde
kullanilacak sorulari hazirlamak igin kullanilir. Bu iki tiir goriismenin arasinda ise yari
yapilandirilmig goriigme vardir (Merriam, 2013, s. 88-89). Yar1 yapilandirilmis goriisme,
onceden hazirlanmis sorularla birlikte goriisme sirasinda yoneltilecek yeni sorulara imkan
verir. Bu calismada, 6grencilere hem Onceden hazirlanmig sorular hem de goriisme
sirasinda ortaya ¢ikabilecek yeni sorular yoneltmek amaglandigi i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi tercih edilmistir. Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriisme ile
gelisim dosyast uygulamasmm olumlu ve olumsuz yonleri, 6grencilere faydali olup
olmadigi, yazma haricinde diger becerilerde de bu uygulamayr yapmak isteyip
istemedikleri, dosyalarindan puan almak konusundaki ve uygulama sirasinda kullanilan

degerlendirme tiirleriyle ilgili goriisleri alinmistir.

Bu arastirmanin ikinci boliimiinde dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Bu teknik
“arastirilmas1 hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar, tek basima bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel yontemlerin
kullanildigr durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildirrm & Simsek,
2011, s. 187). Bu calismadaki dokiimanlar, 6grencilerin yazdiklari kompozisyonlardan
olusmaktadir. Bunlar, 6grencilerin s6z varliklarini tespit edebilmek amaciyla bir dizi

asamadan gecirildikten sonra analize tabi tutulmustur.

Calisma Grubu

Arastirma, 2014-2015 6gretim yil1 bahar doneminde Gazi Universitesi TOMER’de yabanci
dil olarak Tiirkge 6grenen orta seviyedeki 6grencilerle yiiriitilmistiir. Calisma igin bir sinif

kontrol grubu, bir sinif da deney grubu olmak tizere iki sinif belirlenmistir.
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Arastirmanin orta seviyede Tiirk¢e 6grenmekte olan 6grencilerle yiiriitiilmesinin nedeni, bu
seviyedeki 0grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerinde belli bir gelisme kaydetmis olmalari
beklendigi igindir.

Gruplar arasindaki esitligi saglayabilmek amaciyla ¢alisma gruplarinin belirlenmesinde

bazi noktalara dikkat edilmistir. Bunlar soyle siralanabilir:

1. Calisma gruplari, Tiirkiye Burslari kapsaminda Tiirkiye’ye yiiksekdgrenim goérmek
amaciyla gelen 6grencilerin bulundugu siiflardan segilmistir. Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanlig: tarafindan verilen Tiirkiye Burslari’n1 almaya hak kazanmak icin
baz1 sartlar1 saglamak gerekmektedir. Calisma grubu, bu 0&grencilerin  bulundugu

siiflardan segilerek gruplar arasi esitlik saglanmaya calisilmistir.

2. Calisma gruplari, Gazi Universitesi TOMER’de Al seviyesinden itibaren Tiirkce
o0grenmeye baslayan 6grencilerin bulundugu siniflardan secilmistir. Boylece arastirmanin,

ayni egitim programi ve ders kitaplarini kullanan 6grencilerle yapilmasi amaglanmistir.

3. Calisma gruplari, yazma dersine ayni 6gretim elemaninin girdigi siniflardan segilmistir.
Boylece ders islenisi, 0gretim yontem ve teknikleri gibi farkliliklarla beraber dgreticilerin
bireysel fakliliklarindan kaynaklanan etki de en aza indirilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢aligmada

arastirmaci, aynit zamanda yazma dersini yiiriiten 6gretim elemanidir.
4. Calisma gruplari, 6grenci sayilari esit olan siiflardan segilmistir.

Yukaridaki Ol¢iitler géz 6niinde bulundurularak 15’er 6grenciden olusan iki sinif segilmis,
bu siniflardan biri deney grubu biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Toplam 30

Ogrenci bu aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Tablo 13

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
Kiz 6 40 9 60 15 50
Erkek 9 60 6 40 15 50
Toplam 15 100 15 100 30 100

124



Tablo 13’te goriildiigii gibi deney grubunda 6 kiz, 9 erkek; kontrol grubunda 9 kiz 6 erkek
ogrenci vardir. Deney grubunun %40’1 kiz, %60°1 erkek; kontrol grubunun ise tam
tersi %60°1 kiz, %40°1 erkek 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan dgrencilerin
15’1 kiz, 15’1 erkektir. Fakat deney ve kontrol gruplar1 arasinda kiz ve erkek 6grenci sayisi

bakimindan esitlik bulunmamaktadir.
Tablo 14

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yas Dagilim:

Yas Araligi Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
18-20 5 33 4 27 9 30
21-23 4 27 3 20 7 23
24-26 4 27 5 33 9 30
27-30 2 13 3 20 5 17
Toplam 15 100 15 100 30 100

Tablo 14’te goriildigi gibi deney grubunun %33’ 18-20 yas arast Ogrencilerden
olugmaktadir, bunu %27’ser oran ile 21-23 ve 24-26 yas araligindaki 6grenciler takip
etmektedir. En kiigiik grubu ise %13 oran ile 27-30 yas aras1 dgrenciler olusturmaktadir.
Kontrol grubunun %33’ 24-26 yas, %27’si 18-20 yas, %20’seri ise 21-23 ve 27-30 yas
araligindaki 6grencilerden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplar karsilastirildiginda her
yas araliginda iki grup arasinda %6-7 oraninda bir fark oldugu goriilmektedir. Bu oran,
baz1 yas araliklarinda deney grubunda, bazisinda ise kontrol grubunda daha fazladir.
Arastirma grubunun tamami Tirkiye’de yiiksekdgrenime devam edecek oOgrencilerden
olustugu icin katilimcilarin yas araligr 18-30 arasinda degismektedir. Lisan, yiiksek lisans
ve doktora seviyelerindeki kisilerin genel yas ortalamasi goz oniinde bulunduruldugunda,

18-30 arasinin beklenen bir yas aralig1 oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin iilkeleri ve ana dilleri bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda esitlik
yoktur. Bunun nedeni, Gazi Universitesi TOMER’de o6grencilerin simflara Tiirkge
seviyeleri ve kuruma kayit tarihlerine gore yerlestirilmesidir. Kurum tarafindan, tilke ve
ana dili gibi 6zellikler 6grencilerin siniflara atanmasinda degerlendirilmemektedir. Calisma

grubundaki 6grencilerin geldikleri tilkeler Tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Geldikleri Ulkeler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ulke Ogrenci Sayisi Ulke Ogrenci Sayist
Arnavutluk 1 Arnavutluk 1
Banglades 3 Bosna-Hersek 1
Benin 1 Gambiya 2
Endonezya 1 Giiney Sudan 1
Fildisi Sahili 1 Gircistan 1
Gana 1 Kolombiya 1
Kazakistan 1 Kosova 1
Kirgizistan 1 SierraLeone 1
Kongo 2 Somali 3
Suriye 1 Tanzanya 1
Ukrayna 1 Tayland 1
Urdiin 1 Vanuatu 1
Toplam 15 15

Tablo 15’te goriildiigii gibi hem deney grubunda hem de kontrol grubunda 12 farkli
iilkeden, ¢alisma grubunun genelinde ise 23 farkli ilkeden 6grenci vardir. Her iki grupta da
bulunan tilke Arnavutluk’tur. Deney grubundaki Kazakistanli 6grencinin milliyeti Rus, ana
dili ve egitim dili Ruscadir. Bu grupta biri Kirgizistanli digeri de Ukraynali olmak tizere iki
Tiirk soylu 6grenci bulunmaktadir. Kirgizistanli 6grencinin ana dili Kirgiz Tiirkgesi, egitim
dili Rusga; Ukraynali O6grencinin ise ana dili Kirim Tatar Tiirkcesi, egitim dili
Ukraynacadir. Deney grubu olarak belirlenen sinifta yer alan bu iki Tiirk soylu 6grenci

calismaya dahil edilmistir.

Sekil 4 ve Sekil 5’te 6grencilerin geldikleri tilkeler harita iizerinde gosterilmistir.
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Sekil 4. Deney grubundaki 6grencilerin geldikleri tilkeler

Deney grubundaki bes 6grenci Afrika (Benin, Fildisi Sahili, Gana, Kongo), {i¢ 6grenci
Giiney Asya (Banglades), ikiser 6grenci Orta Dogu (Suriye, Urdiin) ve Orta Asya
(Kazakistan, Kirgizistan), birer 6grenci Balkan (Arnavutluk), Dogu Avrupa (Ukrayna) ve
Giineydogu Asya (Endonezya) iilkelerinden gelmistir. Genel olarak bakildiginda ise

ogrencilerin Afrika, Asya ve Avrupa kitalarindan geldikleri goriilmektedir.

Sekil 5. Kontrol grubundaki dgrencilerin geldikleri tilkeler
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Kontrol grubundaki sekiz 6grenci Afrika (Gambiya, Giliney Sudan, Sierra Leone, Somali,
Tanzanya), ii¢ 6grenci Balkan (Arnavutluk, Bosna-Hersek, Kosova), birer 6grenci Giiney
Kafkasya (Giircistan), Giiney Amerika (Kolombiya), Giineydogu Asya (Tayland),
Okyanusya (Vanuatu) iilkelerinden gelmistir. Genel olarak bakildiginda ise 6grencilerin
Afrika, Asya, Avrupa, Giiney Amerika, Okyanusya kitalarindaki iilkelerden geldikleri
goriilmektedir. Sekil 4 ve Sekil 5’te gorildiigii gibi, kontrol grubundaki 6grenciler deney
grubundaki 6grencilere gore daha farkli cografyalardan gelmislerdir. Ayrica her iki grupta

da en fazla dgrencinin Afrika kitasindaki tilkelerden geldigi goriilmektedir.
Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ana Dilleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ana Dili Ogrenci Sayis1 Ana Dili Ogrenci Sayisi
Arapca 2 Arnavutca 2
Arnavutca 1 Bislama 1
Bengalce 3 Bosnakga 1
Dioula 1 Fula 1
Endonezyaca 1 Gilirciice 1
Fransizca 1 Ispanyolca 1
Hausa 1 Juba Arapgasi 1
Kirgiz Tiirkgesi 1 Malayca 1
Kirim Tatar Tiirkgesi 1 Mende 1
Lingala 1 Serer 1
Rusca 1 Somalice 3
Yoruba 1 Svahili 1
Toplam 15 15

Tablo 16°da goriildiigii gibi her iki grupta da on iki farkli ana dili vardir. Deney grubunda
ana dili Bengalce olan ii¢, Arapca olan iki 6grenci bulunmaktadir. Diger dillerden ise birer
ogrenci vardir. Deney grubunda aslinda Fransiz 6grenci olmadigi halde Kongolu bir
ogrenci ana dilini Fransizca olarak belirttigi igin tabloya da bu sekilde yazilmistir. Kontrol
grubuna bakildiginda ii¢ 6grencinin ana dilinin Somalice, iki 6grencinin ise Arnavutca
oldugu goriilmektedir. Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da diger dillerden

birer 6grenci bulunmaktadir.
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Tablo 17

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Egitim Dilleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ana Dili Ogrenci Sayis1 Ana Dili Ogrenci Sayisi

Arapca 2 Arapca 1
Arnavutga 1 Arnavutca 2
Bengalce 2 Bosnakga 1
Endonezyaca 1 Gilirciice 1
Fransizca 4 Ingilizce 10
Ingilizce 2 Ispanyolca 1
Rusca 2

Ukraynaca 1

Toplam 15 16

Ogrencilerin egitim aldiklar1 dillere bakildiginda, her iki grupta da ana dili sayisina gore
bir azalma oldugu géze ¢carpmaktadir. Deney grubunda on iki farkli ana dili varken egitim
dilinde bu say1 sekize diismektedir. Yine ayni sekilde kontrol grubunda da on iki farkli ana
dili, egitim dilinde altiya diigmiistiir. Deney grubunda Arapga, Arnavutga, Bengalce,
Endonezyaca, Fransizca ve Rusga hem ana dili hem de egitim dili tablosunda yer
almaktadir. Ana dili Dioula, Hausa, Kirgiz Tiirkgesi, Kirim Tatar Tiirkgesi, Lingala ve
Yoruba olan dgrencilerin ise egitimlerini bu dillerde degil; Fransizca, ingilizce, Rus¢a ve
Ukraynaca aldiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubunda Arnavutga, Bosnak¢a, Giirciice,
Ispanyolca hem ana dili hem de egitim dili tablosunda yer almaktadir. Yani kontrol
grubundaki bu 6grenciler kendi ana dillerinde egitim almislardir. Ana dili Bislama, Fula,
Juba Arapgasi, Malayca, Mende, Serer, Somalice ve Svahili olan Ggrencilerin ise
egitimlerini bu dillerde degil; Arapca ve Ingilizce aldiklar1 gériilmektedir. Kontrol
grubunda on bes dgrenci olmasma ragmen Somalili bir 6grenci egitim dilini Arapga ve
Ingilizce olarak belirttigi igin toplam egitim dili sayis1 on alt1 olmustur. Deney grubunda
alti dgrencinin egitim dili Fransizca ve Ingilizcedir, yine kontrol grubunda ana dili
Ingilizce olan 6grenci olmamasina ragmen on dgrencinin egitim dilinin Ingilizce oldugu
goriilmektedir. Bu sayinin fazla olmasinin nedeni, ¢alisma grubunun ¢ogunlugunu eski
Ingiliz ve Fransiz somiirgesi Afrika iilkelerinden gelen Ogrencilerin olusturdugu
diistintildiigiinde daha kolay anlasilabilir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin tamami Tiirkiye’de yiiksekogrenim gérmek amaciyla
Tirkce 0grenmektedir. Fakat 6grenim alacaklari seviyeler farklilik arz etmektedir. Bu

seviyeler Tablo 18’de gosterilmistir.
Tablo 18

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ogrenim Gérecekleri Seviyelere Gére

Dagilimlar
Grup Lisans Yiiksek Lisans Doktora Toplam
% N % N % N %
Deney 8 53.33 5 33.33 2 13.33 15 100
Kontrol 6 40 9 60 0 0 15 100
Toplam 14 46,67 14 46,67 2 6,67 30 100

Tablo 18’de gorildigi gibi, deney grubundaki dgrencilerin 8’1 lisans, 5’1 yiiksek lisans,
2’si doktora; kontrol grubundaki dgrencilerin 6’s1 lisans, 9’u yiiksek lisans diizeyinde
ogrenim gormek icin Tirkiye’ye gelmistir. Kontrol grubunda doktora diizeyinde dgrenci
bulunmamaktadir. Goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari arasinda 6grenim diizeyleri
bakimindan bir denklik bulunmamaktadir. Calisma grubunun tamamina bakildiginda ise
deney ve kontrol gruplarinda 14’er lisans, 14’er de yiiksek lisans diizeyinde 6grenci vardir.
Buna gore, calisma grubunun genelinde lisans ve yiiksek lisans diizeyindeki 6grenci

sayilar1 bakimindan denklik bulundugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 6grencilerin yazma dersi kur sinavlarinda yazdiklart kompozisyonlar
ve bunlarin degerlendirilmesinde kullanilan Yazma Degerlendirme Olgegi ile dgrencilerin
uygulamayla ilgili goriislerini almak i¢in hazirlanan Goriisme Formu  kullanilarak

toplanmustir.
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Yazma Dersi Kur Sinavlari

Arastirmaya katilan &grencilerin yazma becerilerinin lgiilmesinde Gazi Universitesi

TOMER’de uygulanan yazma dersi kur smavlar1 kullanilmistir. Béylece dgretimin dogal

stireci igerisinde, yazma gelisim dosyasi uygulamasinin etkisini tespit etmek hedeflenmistir.

Ogrencilerin yazma becerileri A2 ve B2 seviyesi yazma dersi kur sinavlarindan aldiklart

puanlarla degerlendirilmistir. Ogrencilere uygulanan yazma dersi A2 kur sinavi, on test; bu

smnavdan alinan puan da o6n test puani; B2 kur sinavi, son test; bu sinavdan alinan puan da

son test puani olarak almmistir. Ogrenciler bu sinavlardan 34 ila 100 arasinda puan

alabilmektedir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varliginin tespitinde ise A2, B1, B2 ve

C1 kur smavlarinda yazdiklar1 kompozisyonlar kullanilmigtir. Bu sinavlarda dgrencilere

yazdirilan kompozisyonlarin konulart sunlardir:

Tablo 19

Osrencilere Kur Sinaviarinda Yazdirilan Kompozisyonlarin Konular

Seviye

Kompozisyon Konusu

A2

En sevdiginiz mevsim nedir? Neden bu mevsimi seviyorsunuz? Yaziniz.

Bl

Asagidaki aktivitelerden hangileri ilginizi c¢eker? Bu aktivitelerden iig¢
tanesini seciniz. Nigin bu aktiviteler ilginizi ¢eker? Ucg paragraflik bir
kompozisyon yaziniz. [daga tirmanmak, seyahat etmek, ata binmek, dalis,
yiizmek, balik tutmak, resim yapmak, miizik aleti (enstriiman) c¢almak,
sinemaya gitmek, aligveris yapmak, spor yapmak, kitap okumak, piknik
yapmak, miizeleri gezmek, kursa gitmek (dil kursu, resim kursu, yemek
kursu vb.), fotograf cekmek, bilgisayar oynamak, Internet kullanmak]

B2

Sizce “iyi ve dogru bir insan” olmak nedir? Bu insanlar hayatlarini nasil
yasarlar? Siz kendinizi iy1 ve dogru bir kisi olarak goriiyor musunuz? Bu
konuda bir 6z degerlendirme yaparsaniz neler sdylersiniz?

C1

Asagidaki gorsellerden veya konulardan birini  se¢ip kompozisyon
kurallarina uygun bir metin yaziniz.

a) (Sahte dostluklari anlatan bir gorsel.)

b) (Zor durumlarda birlik olmak yerine herkesin kendini kurtarmaya
calistigini anlatan bir gorsel.)

¢) Unlii Tiirk sairi Yahya Kemal’e gore, “Insan, diinyada hayal kurabildigi
kadar yagar.” Siz de bu saire katiliyor musunuz? Hayaller hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

d) Sizce bagarili olmanin yollar1 nelerdir?
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Yazma Degerlendirme Olgegi

Yazma gelisim dosyast uygulamasinin yar1 deneysel desen arastirmasi iizerindeki etkisini
tespit etmek i¢in Oncelikle Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar puanlanmistir. Bu
amagla kullanilan Yazma Degerlendirme Olgegi (Jacops, Zingraf, Wormuth, Hartfiel &
Hughey, 1981, s. 30/EK 1) “igerik”, “Diizenleme”, “Kelime”, “Dil Kullanim1”, “Yazim ve
Noktalama” alt boyutlarindan olusmaktadir. Alt boyutlarin puanlama araliklari ise Igerik:
30-13, Organizasyon: 20-7, Kelime: 20-7, Dil Kullanimi: 25-5, Yazim ve Noktalama: 5-2
seklinde, her bir 6grenci en fazla 100, en az 34 puan alacak sekilde diizenlenmistir. Puan
araliklarinda mitkemmel-¢ok iyi, iyi-orta, vasat-zayif, ¢ok zayif bigiminde degerlendirme
olciitleri kullanilmistir. Yazma Degerlendirme Olgegi’nin dncelikle arastirmaci tarafindan
Tiirk¢eye cevirisi yapilmistir. Cevirisi yapilan dlgekle, yazili anlatim becerisi puanlanacagi
icin dort Tiirkce alan uzmani ile ii¢ 6lgme ve degerlendirme uzmanindan goriis alinmastir.
Verilen déniitlere gore formun son hali verilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar,
Yazma Degerlendirme Olgegi kullanilarak ii¢ degerlendirici tarafindan puanlandirilmustir.
Degerlendiricilerin tutarliginin belirlenmesi amaciyla 6n uygulama yapilmis ve yapilan 6n
uygulama sonucunda degerlendiricilerin puanlarinin korelasyonlar: hesaplanmistir (Tablo
20). Degerlendiriciler arasindaki ortalama korelasyona bakildiginda (rix: .80) puanlar

arasinda yiiksek diizeyde bir iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tablo 20

Degerlendiricilerin Tutarliliklar: (1)

Degerlendirici” 1 2 3

1 1.00

2 .80 1.00

3 89 72 1.00
X .80

“1: degerlendirici 1
2: degerlendirici 2
3: degerlendirici 3
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Goriisme Formu

Yazma gelisim dosyasi uygulamasi bittikten sonra yar1 yapilandirilmig goriisme yapilarak
ogrencilerin bu yontemle ilgili goriislerini alinmistir. Bunun i¢in yar1 yapilandirilmis

goriisme formu kullanilmustir.

Deney sirasinda yapilan uygulamalar diisiiniilerek on iki soruluk bir goriisme formu
hazirlanmis, sonrasinda sorularla ilgili uzman goriisleri alinmistir. Alan uzmanlan ile
Olcme ve degerlendirme uzmanlarindan alinan goriisler dogrultusunda bazi sorular
goriisme formundan c¢ikarilmis, bazilar1 degistirilmis, bazi sorular da birlestirilmistir.
Formun diizeltilmis sekli alt1 sorudan olugmaktadir. Gerekli degisiklikler yapildiktan sonra
asil uygulamaya gec¢ilmeden Once, bes 0grenciye goriisme formu verilmis ve onlardan
sorular1 yazili olarak cevaplamalar1 istenmistir. Pilot uygulama sonrasinda, dgrencilerin
goriisme formunu yazili olarak cevaplamakta sikinti yasadiklar: goriilmiistiir. Baz1 sorulara
kisa cevap verilmis, bazilari cevaplanmamis, bazilar1 ise yanlis anlagilmis veya hig
anlagilmamustir. Ogrencilerin biiyiik bir kismmin sorulari tam anlayabilmeleri icin
aciklamaya ihtiya¢ duyduklar: goriilmiistiir. Bu sebeplerden dolay1 goriismenin yazili degil
szl olarak yapilmasina karar verilmistir. Son diizeltmeleri yapilan goriisme formu (EK 2)
kullanilarak her bir 6grenciyle ortalama onar dakikalik goriisme yapilmis ve konusmalar

kaydedilmistir.

Gorlismeye baslamadan once Ogrencilere, uygulamayla ilgili goriislerinin 6nemli oldugu,
sorularin dogru ve yanlis cevabmin olmadigi, fikirlerini samimi bir sekilde ifade
etmelerinin 6nemli oldugu sdylenmistir. Goriigme sirasinda kisa cevap veren dgrencilerin
fikirlerini daha ayrintili sekilde anlatmalari icin bazi sorular yoneltilmistir. Ayrica

anlasilmayan sorular oldugunda gerekli agiklamalar yapilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler toplandiktan sonra kompozisyonlardan alinan puanlarin, uygulamayla ilgili 6grenci

gortislerinin ve kompozisyonlardaki s6z varliklarinin analizi asamasina gegilmistir.
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Yazili Anlatim Puanlarimin Analizi

Arastirmanin veri toplama araglarindan biri olan Yazma Degerlendirme Olgegi’nin
degerlendiriciler arasi1 giivenirliginin hesaplanmasinda ve kompozisyonlardan alinan

puanlarin analizinde SPSS 21 yazilimindan yararlanilmistir.

Aragtirmada birer deney ve kontrol grubu yer aldigi i¢in, dncelikle bu gruplarin denklikleri
arastirtlmis ve On test toplam puanlart arasindaki iliskiler incelenmistir. Deney siirecinin
baslamas1 i¢in Oncelikli sart, gruplarin (deney ve kontrol gruplari) homojen olmasidir.
Diger bir ifadeyle gruplarin birbiriyle benzer olmasi sarti aranmaktadir. Bagka bir sart ise,
elde edilen verilerin normalliginin test edilmesidir (Biiyiikoztirk, 2001). Normallik
dagilimu testleri olan Shapiro Wilks ve Kolmogorov-Smirnov testleri birlikte kullanilarak,
normallik dagilimlari ayri1 ayri analize tabi tutulmustur. Normallik varsayimi Shapiro
Wilks testi ile, varyanslarin homojenligi ise Levene testiyle analiz edilmistir (Biiyiikoztiirk,
2014). Sonug olarak, degiskenlerin normallik dagilimi i¢in deney siirecinden 6nce 6n
sartlar1 sagladigi dogrulanmistir. Ayrica Shapiro Wilk Test sonuglari incelendiginde,
parametre degerlerinin arasinda anlamli bir farklilk bulunmamistir (p > ,01). Yani
degiskenlerin normal dagilim gosterdigi bulunmus ve bu nedenle arastirmada parametrik
testler kullanilmistir. Arastirma gruplarinin homojenliginin dl¢iilmesi amaciyla bagimsiz
orneklemler igin t testi (Independent Samples t-test) kullanilmistir. Arastirmanin temel
problemlerine cevap bulabilmek amaciyla, uygulanan deneyin etkililigini incelemek igin,
tek oOrneklem iizerinden tekrarli Olglimler igin tek grup t testi (One-sample t-test)
kullanilmistir. Diger yandan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki iligkiler, her bir grup icin ayr1 ayr incelenmistir. Bu incelemede ise
iliskili Ol¢timler igin t testi (Paired Samples t-test) kullanilmistir. Yapilan istatistiksel
analizlerde farkin anlamliligi %5 (p < 0,05) diizeyinde dikkate alinmigtir. Arastirmada elde
edilen kompozisyonlarin puanlandirilmasi ii¢ degerlendirici tarafindan gergeklestirilmistir.
Degerlendiricilerin verdikleri puanlarin kendi aralarindaki tutarliligi ise Pearson Carpim

Moment Korelasyon Katsayisi (r) dikkate alinarak hesaplanmuistir.
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Goriisme Verilerinin Analizi

Gortigmelerden elde edilen verilerin analizine gecilmeden once goriisme kayitlar

bilgisayar ortaminda yazilmistir. Ogrencilerin konusmalar1 herhangi bir diizeltme

yapilmadan aynen yazilmistir. Sonrasinda ise her bir soruyla ilgili 6grenci goriisleri

temalara ayrilmis, bunlar tablolara aktarilmistir. Tablolarin devaminda ise temalari

desteklemek amaciyla 6grenci goriislerinden ornekler verilmistir.

So6z Varhgim Tespit Etmek Amaciyla Yapilan Analiz

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varligini tespit etmek amaciyla bir dizi

islem takip edilmistir.

Oncelikle 6grencilerin kompozisyonlar1 bilgisayar ortaminda yazilmistir. Bu islem
sirasinda ifadelerde herhangi bir diizetme yapilmamig, yazilar oldugu gibi
aktarilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin her biri i¢in A2, B1, B2, C1 dosyalart olusturulmus ve
her dosyada 6grencilerin sirasina gore kompozisyonlart yer almistir. Bu sekilde 8
ayr1 dosya olusturulmustur.

Kelime ve ifadelerde yapilan yazim yanliglar1 diizeltilmistir.

S6z varliginin tespitinde kullanilan yazilim, her kelimeyi bir birim olarak kabul
etmektedir. Birden fazla kelimeden olusan ifadelerin tek birim olarak sayilabilmesi
icin ifadeyi olusturan kelimeler “+” isareti ile birlestirilmistir. Bu yapilirken
kelimeler arasinda herhangi bir bosluk birakilmamistir. Ornegin “kar topu”, “hava

2% ¢ 2 <6 2 (13

durumu”, “iki bin”, “ara sira”, “bu ylizden”, “yavas yavas”, “yardim et-”, “mutlu
ol-”, “disart ¢ik-”, “hem... hem de”, “tabii ki”, “agiz tadiyla”, “ilgisini ¢ek-", “bir
dedigini iki etmeme” ifadeleri sirasiyla “kar+topu”, havat+durumu”, “iki+bin”,

2 (13 2 (13

“aratsira”, “butylizden”, “yavagtyavas”,

2 13

yardim+et-", “mutlu+ol-", “disari+¢ik-
”, “hem+hem+de”, “tabii+ki”, “agiz+tadiyla”, “ilgisini+g¢ek-",
“bir+dedigini+iki+etmeme” seklinde “+” isareti ile birlestirilmistir.

Kelime ve ifadelerin birlikte veya ayri ayr1 alinmasina, bunlarin TDK Tiirkce

Sozliik’te yazimina bakilarak karar verilmistir.

135



Kullanilan yazilim, rakamlar1 tanimadig1 igin sayilar, yaziyla girilmistir. Ornegin
“8, 15, 1997 sayilan “sekiz”, “on+bes”, “bin+dokuz+yilizt+doksan+yedi” seklinde
yazilmis ve kelimelerin arasina “+” igareti getirilmistir.

Kelimelerdeki ¢ekim ekleri atilmistir. Ciinkii yazilim bir kelimenin ¢ekime girmis
biitiin sekillerini ayr1 bir kelime olarak saymaktadir. Bu durum analiz sonuglarini
yanlis yonde etkileyecegi i¢in kelimeler kok veya govde bigiminde kalacak sekilde
cekim ekleri silinmisti. Omegin  “arkadaslarimla”,  “diisiincelerimize”,
“seviyorum”, “piknik yapiyoruz” ifadeleri, c¢ekim ekleri atilarak “arkadas”,
“diistince”, “sev-", “piknik+yap-" seklinde yazilmistir. Baz1 ¢ekim ekleri, eklendigi
kelimenin tlirinii  degistirmektedir. Calismada bu ayrim g6z Onilinde
bulundurulmamis ve ¢ekim eklerinin tamami atilmistir. Ornegin “yilda, ilkbaharda,
kis aylarinda, Ramazan Bayrami’nda, 2010’da, soguktan, kitap okumaktan”
kelimelerinde kullanilan bulunma (-DA) ve ayrilma (-DAn) hali eki kelimelerin
tiriini zarfa doniistiirmiistiir. Fakat ¢alismada, bu ekler atilmis ve kelimeler isim
olarak isaretlenmistir.

Kelime tiirleri i¢in bazi isaretler belirlenmistir ve bunlar kelimelerin basina bitisik
olarak yazilmigtir. Bununla, yazilimin aynmi kelime tiirlerini bir arada listelemesi

(132

amagclanmistir. Isimler icin bir isaret kullanilmamstir. Fiiller, sonuna getirilen

3232

ile isaretlenmistir. Sifatlar “#”, zarflar , zamirler “%”, edatlar “&”, baglaglar

“="_{inlemler “*” ile isaretlenmistir.

Kelimeler ciimlede hangi islevde kullanildiysa o tiirde isaretlenmistir. Yiiklem
durumundaki sifatlar, sifat olarak isaretlenmistir. Ornegin “Yazin ¢ok giinesli ve
acik.” climlesindeki “gilinesli” ve “agik”; “Tiirkce ¢ok zor.” climlesindeki “zor”
kelimeleri sifat tliriinde alinmistir.

29

Fiillere getirilen “—ma, -me” olumsuzluk ekleri silinmistir. Bodylece yazilim
tarafindan, fiilin olumsuz seklinin de ayr1 bir kelimeymis gibi sayilmasina engel
olunmustur. Ornegin “istemiyorum”, “korkmayin”, “birakmamali”, “basarili
olmuyoruz” ifadeleri, ¢ekim ekleriyle birlikte olumsuzluk ekleri de silinerek “iste-
”, “kork-”, birak-", “basarili ol-” seklinde yazilmistir. Isim fiillerdeki olumsuzluk
ekleri de silinmis fakat sifat fiil ve zarf fiiller ile yeterlik birlesik fiilindeki
olumsuzluk  ekleri silinmemistir: “yasayama-",  “yeterli+olmayabil-",
“sonu¢teikarama-*,  “#inkartedilemez”,  “#tanimayan”, = ‘“#yapamadigin”,
“#begenmedigim”, “*doviismeyerek” gibi.
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Edat veya baglag gorevinde kullanilan “ile” eger kendinden onceki kelimeyle
birlesik yazildiysa ayrilmistir. “onunla” “0”, “&ile”; “bununla”, “bu”, “&ile”;

b N1Y

“annemle”, “anne”, “&ile”; “hayal giiciiyle”, “hayal+giicii”, “&ile”; “benle”, “ben”,

e 2

ile
TDK Tiirkce Sozliik’te fiillerin edilgen sekilleri ayr1 bir kelime olarak alindig1 igin
fiillerdeki edilgenlik ekleri silinmemis, boylece yazilim tarafindan bunlar ayr1 bir
kelime olarak sayilmistir: “yapil-, bilin-, sayil-, yaratil-, sevil-" gibi.

TDK Tiirk¢e Sozlik’te fiillerin yeterlik eki almis sekilleri ayr1 bir madde basi
olarak verildigi i¢in fiillerdeki yeterlik ekleri silinmemis, bunlar ayr1 bir fiil olarak
sayllmigtir: “degistirebil-, “ulasabil-", “6grenebil-", “yasayabil-" gibi.

Isim fiiller, isim; sifat fiiller, sifat; zarf fiiller, zarf olarak isaretlenmistir:
“aragtirmak”, “vakittkaybetmek”, “basarisiztolma”, “#diisiinen”, “#sahip+olan”
“#geldigim”, “#yapamadigin”, “#donecegim”, “#mutluluk+verecek”,
“*gerceklesmeden”, “*sarki+soylerken”, “*sabrederek”, “*bliytidiikge”,
“*bitirince”, “*hayal+kurup” gibi. Fakat sifat gérevinde kullanilmayan sifat fiiller,
fiil olarak alinmustir. Ornegin “bittikten sonra” ve “piknik yaptiktan sonra”
ifadelerindeki sifat fiiller, sifat islevinde kullanilmadigi i¢in “bit-" ve “piknik-+yap-
” seklinde fiil olarak isaretlenmistir.

Deyimler ve kalip ifadeler ayr1 bir s6z varligi grubu olarak alinmamis, metinde
hangi islevde kullanildiysa o kelime tiirlinde isaretlenmistir: “#aklima+gelen”,
“#elimden+geldigi”, “cok-+siikiir”, “ayak+uydurma”, “pesindentkos-”,
“kalbi+kiril-“, “*ne+olursatolsun” gibi.

-DAki eki alan kelimeler sifat olarak isaretlenmistir: “#diinyadaki”, “#okuldaki”,
“#cevredeki”, “#oniimiizdeki”, “#hayattaki”, “#Internet’teki” gibi.

Kendisinden 6nceki kelimeye —DAn eki ile baglanmis olan “sonra” ve “Once”
kelimeleri edat tiiriinde, digerleri zarf tiiriinde isaretlenmistir. Ornegin “Yagmurdan
sonra gilines c¢ikiyor.”, “Okul bittikten sonra eve doniiyorum.”, “Tlrkiye’ye
gelmeden Once arkadaslarimla piknik yaptik.”, climlelerindeki “sonra” ve “Once”
kelimeleri edat; “Sonra yilbagi partisi var.”, “Gemiyle bir sorun ¢ikt1 ve bir saat
sonra batacak.”, “Iki ay once basladim.”, “Once basarili olmak nedir?”

climlelerindeki “sonra” ve once” kelimeleri zarf olarak igsaretlenmistir.
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Bu islemlerden sonra metinler, “Simple Concordance Program 4.09” ile analiz edilmis,
kelimeler sikliklarina gore dizilmis, toplam ve farkli kelime sayilari belirlenmistir.
Sonrasinda bu kelimeler her seviye ve ¢alisma grubu igin, tlirlerine gore listelenmis ve

kelimelerin frekanslar1 ¢ikarilmistir.

Arastirmanin Uygulamasi

Yazma gelisim dosyast B1 ve B2 seviyesindeki 6grencilere uygulanmis ve her hafta farklh
etkinliklerle uygulama asamasi tamamlanmistir. Kompozisyonlarin konulari deney ve
kontrol gruplarinda aynidir. Her yazma c¢alismasinda uygulanan stire¢ Sekil 6’da

gosterilmistir.

1. Kompozisyon yazma

5

2. Ogrencinin, Yazma Degerlendirme Formu'nu
kullanarak yazisin1 degerlendirmesi ve yorum yazmast

4 b

3. Ogretmenin, Yazma Degerlendirme Formu'nu )

-

kullanarak 6grencinin yazisim diizeltmesi,
degerlendirmesi ve yorum yazmasi

—_—

ugs

4. Yazma ¢aligmalarinin §grenci ve 68retmen tarafindan birlikte gézden

gecirilmesi

Sekil 6. Yazma ¢aligmalarinda uygulanan siire¢

On ¢ hafta devam eden yazma gelisim dosyast uygulamasinda her hafta yapilan

etkinlikler su sekildedir:

1. Hafta

Yazma gelisim dosyasiin ne oldugu ve nasil uygulanacagi hakkinda o6grencilere bilgi
verilmistir. Nigin yazma gelisim dosyas1 uygulamasi yapildigi ve uygulamadan beklenen

faydalar anlatilmistir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi'nde belirtilen yazma
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yeterlik tamimlar1 ¢ogaltilarak Ogrencilere verilmis, bdylece B1 kurunda kendilerinden

beklenen yazma yeterlikleri konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir.

“Tlirkge Ogrenirken karsilastigimiz zorluklar nelerdir?” konulu bir e-posta yazdirilmistir.
Ogrencilere Degerlendirme Formu (EK 11) dagitilarak son on bes giiniin gdzden
gecirilmesi saglanmis, ayrica Oniimiizdeki on bes giin icinde ne yapacaklartyla ilgili

kendilerine hedefler belirlemeleri istenmistir.
2. Hafta

Ogrencilere “Izlediginiz bir filmi anlatimz.” konulu bir kompozisyon yazdirilmistir.
Yazma Degerlendirme Formu (EK 2) ile yazdiklari kompozisyonu degerlendirmeleri

istenmis, sonrasinda ise 6gretmen tarafindan diizeltme ve degerlendirme yapilmistir.
3. Hafta

Ogrencilere “Okudugunuz bir kitab1 anlatiniz.” konulu bir kompozisyon yazdirilmistir.
Yazma Degerlendirme Formu ile yazdiklar1 kompozisyonu degerlendirmeleri istenmis,

sonrasinda ise 6gretmen tarafindan diizeltme ve degerlendirme yapilmistir.
4. Hafta

Ogrencilere, yazma 6ncesi hazirlik yontemlerinden biri olan “kiip yontemi” hakkinda bilgi
verilmistir. “Sizin i¢in degerli bir esyay1 anlatiniz.” konusu verilerek kiip yontemine gore
plan yapmalar1 ve buna gore kompozisyonlarini yazmalar1 istenmistir. Yazma
Degerlendirme Formu ile yazdiklari kompozisyonu bu sefer kendileri degil, arkadaslarinin
degerlendirmesi istenmis yani akran degerlendirmesi yaptirilmis, sonrasinda ise 6gretmen

tarafindan diizeltme ve degerlendirme yapilmstir.
5. Hafta

“Yurt disinda yasamanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?” konulu kompozisyon
yazdirilmis. Yazma Degerlendirme Formu ile yazdiklari kompozisyonu degerlendirmeleri

istenmis, sonrasinda ise 6gretmen tarafindan diizeltme ve degerlendirme yapilmistir.
6. Hafta
B1 kur sinavi yapilmastir.

Ogrencilerin B1 kurundaki yazma ¢aligmalarryla ilgili yansitma yapabilmeleri igin
hazirlanan “Yazma Calismalarini Degerlendirme Formu”nu (EK 11) doldurmalar

istenmistir.
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Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde belirtilen B2 seviyesi yazma yeterlik
tanimlar1 ¢ogaltilarak Ogrencilere verilmis, boylece bu kurda kendilerinden beklenen

yazma yeterlikleri konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir.

Ogrenci-o6gretmen goriismeleri yapilarak yazma gelisim dosyalar1 incelenmis, goriis

aligverisinde bulunulmustur.
7. Hafta

“Ulkenize ii¢ giinliik bir gezi plan1 yapmz ve bunu poster seklinde hazirlaymiz.” konulu
bir yazma ¢aligmast yaptirilmistir. Poster g¢alismasi i¢in akran degerlendirme formu
hazirlanmis  ve  Ogrenciler arkadaslariyla eslestirilerek  birbirlerinin  posterini

degerlendirmeleri istenmistir. Bu calismada 6gretmen degerlendirmesi yapilmamuistir.

Ogrencilere Degerlendirme Formu dagitilarak on bes giinliik yansitma yapmalari
saglanmis ayrica Onlimiizdeki on bes giin i¢inde ne yapacaklariyla ilgili kendilerine

hedefler belirlemeleri istenmistir.
8. Hafta

Ogrencilere “Sizce diinyamizin/iilkenizin/sehrinizin en biiyiik sorunu nedir? Bu sorunun
sebepleri ve sonuglart nelerdir? Sizce bu sorunu ¢dzebilmek i¢in neler yapmak gerekir?”
konulu kompozisyon yazdirilmistir. Yazma Degerlendirme Formu ile yazdiklar
kompozisyonu degerlendirmeleri istenmis, sonrasinda ise 6gretmen tarafindan diizeltme ve

degerlendirme yapilmustir.

Dilekce hakkinda bilgi verilmis, dilek¢e yazma kurallar1 anlatilmig ve 6rnek bir dilekce

yazilmistir. Ogrencilerden de bir dilekge yazmalar istenmistir.
9. Hafta

Ogrencilere Agustos Bocegi ile Karinca masalinin resimleri verilmis ve resimlere bakilarak
masalda neler anlatildigr smifta konusulmustur. Fakat masalin sonunu anlatan resim
verilmemistir. Ogrencilerden masali yazmalar1 istenmis, sonrasinda masali anlatan bir ¢izgi
film izlenecegi ve sonunu dogru olarak tahmin eden Ogrencilerin birinci segilecegi
sOylenmistir. Yazilan metni 6grencinin ve 6gretmenin degerlendirebilmesi i¢in hazirlanan

Dereceleme Olgegi kullanilarak degerlendirmeler ve yorumlar yapilmustir.
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Ogrencilere Degerlendirme Formu dagitilarak on bes giinliik yansitma yapmalart
saglanmig ayrica Oniimiizdeki on bes giin i¢inde ne yapacaklariyla ilgili kendilerine

hedefler belirlemeleri istenmistir.
10. Hafta

Ogrencilere “Meslek seciminde nelere dikkat etmek gerekir? Giiniimiizde insanlar meslek
secerken nelere dikkat ediyorlar?” konulu kompozisyon yazdirilmistir. Yazma
Degerlendirme Formu ile yazdiklar1 kompozisyonu degerlendirmeleri istenmis, sonrasinda

ise 6gretmen tarafindan diizeltme ve degerlendirme yapilmistir.

Ogrencilerden iilkelerindeki su anda giindemde olan bir haberi Tiirkce olarak yazmalar

istenmistir.
Ogrencilerden giris boliimii verilmis olan ¢evre kirliligiyle ilgili bir kompozisyonun
devamini yazmalar1 istenmistir.

11. Hafta

Ogrencilere, Degerlendirme Formu dagitilarak on bes giinliik yansitma yapmalari
saglanmig ayrica Oniimiizdeki on bes giin i¢inde ne yapacaklariyla ilgili kendilerine

hedefler belirlemeleri istenmistir.

Ogrencilere “Ulkenizin yonetimini size verselerdi degistirmek veya diizeltmek istediginiz
seyler neler olurdu?” konulu kompozisyon yazdirilmistir. Yazma Degerlendirme Formu ile
yazdiklar1 kompozisyonu degerlendirmeleri istenmis, sonrasinda ise 6gretmen tarafindan

diizeltme ve degerlendirme yapilmistir.

12. Hafta

Bir e-postaya cevap yazma etkinligi yapilmistir.
B2 smav1 yapilmistir.

13. Hafta

Ogrencilerin B2 kurundaki yazma ¢aligmalariyla ilgili yansitma yapabilmeleri icin

hazirlanan “Yazma Caligsmalarin1 Degerlendirme Formu™ nu doldurmalari istenmistir.

Ogrenciler birbirlerinin yazma gelisim dosyalarini incelemisler ve hazirlanan “Yazma
Gelisim Dosyast Akran Degerlendirme Formuna” (EK 11) arkadaslarinin dosyalariyla

ilgili goriislerini yazmislardir.
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Ogrenci-6gretmen goriismeleri yapilmis ve yazma gelisim dosyalarindaki calismalarla

ilgili goriis aligverisinde bulunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirma problemlerine cevap bulmakta kullanilmak {izere on test - son test,
goriismeler ve soz varligiyla ilgili analizlerden edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Basaris1 On Test ve Son Test

Puanlarina fligkin Bulgular
Tablo 21

Kontrol ve Deney Gruplarimn Bagimsiz Gruplar On  Test Sonuglarina Gére

Karsilastirtimasi
Grup N X S sd t p
Kontrol 15 68,9333 9,66601

14 -,480 ,639
Deney 15 70,7556 12,04915
p=>,05

Tablo 21°de gorildigi iizere, kontrol ve deney gruplarinin yazma gelisim dosyasi
uygulamast Oncesinde, yazma smavindan aldiklar1 6n test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol
grubu (x = 68,9) ile deney grubu (x = 70,8) arasinda yaklasik iki puanlik bir fark olmasina
ragmen, yazma sinavindan [t(14)= -480; p>,05] elde edilen puanlarin istatistiki olarak bir
farklilik olusturmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle arastirmada bahsi gecen gruplarin
homojen oldugu goriilmiis, boylece uygulamanin bu gruplar {izerinde yiiriitiilmesine karar
verilmistir.
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Tablo 22

Kontrol ve Deney Gruplarmin Bagimsiz Gruplar Son Test Sonuglarina Goére
Karsilastirtimasi
Grup N X S sd t p
Kontrol 15 65,2667 9,98109

-2,967 ,002
Deney 15 75,8222 10,62332
p<,05

Tablo 22’de goriildiigii tizere, kontrol ve deney gruplarmin yazma gelisim dosyasi

uygulamasi sonrasinda, yazma smavindan aldiklar1 son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol

grubu (x = 65,3) ile deney grubu (x = 75,8) arasinda yaklagik on puanlik bir fark

bulunmaktadir. Dolayisiyla yazma sinavindan [t(14)= - 2,967; p<,05] elde edilen puanlarin

istatistiki olarak anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle,

deney grubunun ve kontrol grubunun yazili anlatim ortalama puanlar1 arasinda gergeklesen

farklilik, istatistiki farkliligi da beraberinde getirmistir. Buradan hareketle, 6gretim

stirecinde yazma gelisim dosyasi kullanilmasinin 6grencilerin yazili anlatim basarilarini

arttirdigi sonucuna varilabilir (Sekil 7).
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Sekil 7. Kontrol ve deney gruplarinin yazili anlatim diizeyleri grafigi

T

son test
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Tablo 23

Deney Grubunun Bagimli Gruplar On ve Son Test Sonuclarina Gore Karsilastirilmast

Grup Test N X S sd t 0
>  Ontest 15 70,7556  12,04915
8 st 15 7sgz2 w62z o0 0%
p<,05

Tablo 23’te goriildigii {izere, deney grubunun yazma gelisim dosyasi uygulamasi
oncesinde ve sonrasinda yazma sinavindan aldiklar1 6n ve son test puan ortalamalar
arasinda, anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Grup ortalamalar dikkate alindiginda, 6n test
puanlar1 (x = 70,8) ile son test puanlar1 (X = 75,8) arasinda yaklasik bes puanlik bir fark
bulunmaktadir. Dolayisiyla yazma sinavindan [t(14)= - 1,898; p<,05] elde edilen puanlarin
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle
yazma gelisim dosyast uygulanan grubun yazili anlatim basar1 6n test puani ile son test
puani arasinda ortalamalar tizerinde gerceklesen farklilik, istatistiki farklihgr da
beraberinde getirmistir. Buradan hareketle, 6gretim siirecinde yazma gelisim dosyasi
kullanilmasimin 6grencilerin yazili anlatim basarisini arttirdigi sonucuna varilabilir (Sekil

7).
Tablo 24

Kontrol Grubunun Bagimli Gruplar On ve Son Test Sonuclarina Gore Karsilastirilmasi

Grup  Test N X S sd t P
E On test 15 68.9333  9,66601

= 14 1,825 089
< Son test 15 652667  10,98109

p=,05

Tablo 24’te goriildigi iizere, yazma gelisim dosyast uygulanmayan kontrol grubunun
yazma smavindan aldiklar1 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Grup ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunun 6n test (x =
68,9) ile son test (X = 65,2) puanlar1 arasinda yaklagik ii¢ puanlik bir fark bulunmaktadir.
Ancak bu fark yazma sinavindan [t(14)= - 1,898; p>,05] elde edilen puanlar arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olugturmamaktadir. Diger bir ifadeyle yazma gelisim
dosyasi uygulamasi yapilmayan kontrol grubunun yazili anlatim 6n test puani ile son test

puani arasinda ortalamalar iizerinde gergeklesen farklilik, istatistiki olarak bir farklilik
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olusturmamustir. Aksine, ortalama puanlar iizerinde bir diisiis oldugu goriilmektedir (Sekil

7).

Ogrencilerin Gelisim Dosyas1 Uygulamasiyla lgili Goriisleri

Deney grubunu olusturan 6grencilerle yazma gelisim dosyasiyla ilgili goriislerini almak
amaciyla goriisme yapilmistir. Goriismeye deney grubunu olusturan 15 ¢grencinin tamami
katilmistir. Bu boliimde, goriismelerden elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer
verilmistir. Ogrencilerin isimlerinin yerine numaralar kullanilmistir. Buna gére Ol

“Ogrenci 1” anlamindadur.

1. Sizce Gelisim Dosyasini Anlatan U¢ Kelime Nedir?

Ogrencilerin hemen hemen tamami gelisim dosyas: hakkinda, olumlu anlam ifade eden
kelimeler ifade etmistir. Anlam bakimindan birbirine yakin kelimeler birlestirilmistir.

Ogrencilerin gelisim dosyas1 hakkinda kullandiklar1 kelimeler Tablo 25°te gosterilmis.
Tablo 25

Gelisim Dosyasinin Ogrencilere Cagristirdigi Kelimeler

Madde Ogrenci Kodu F
sistem, 6zen, diizen, devamlilik 01, 05, 06, 07, 08, 010, 014, O15 8
gelisme, Ogretici 01, 03, 08, 013, 015 5
pratik yapma, deneyim 02,03, 04,013 4
caligma, arastirma 02, 05,012,014 4
ilging 03,04, 013 3
yontem, yetenek 06, 010, O15 3
kompozisyon 05, 011, 012 3
degerlendirme 01, 012 2
arsivleme, an1 02, 010 2
iyi, giizel, harika 08, 09 2
ayrinti, ciddi 06, 014 2
bireysel 04 1
kolaylik 07 1
hatalar 011 1
zor 011 1
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Tablo 25’te goriildiigii gibi gelisim dosyasi hakkinda 8 6grenci “sistem, Ozen, diizen,
devamlilik”; 5 6grenci “gelisme, 6gretici”; 4’er 68renci “pratik yapma, deneyim”, “caligma,
arastirma”; 3’er Ogrenci “ilging”, “yontem, yetenek”, “kompozisyon”; 2’ser 6grenci

29 (13 2 (13 2 (13

“degerlendirme”, “arsivleme, an1”, “iyi, giizel, harika”, “ayrinti, ciddi’; 1’er 6grenci de

9% ¢¢

“bireysel”, “kolaylik”, “hatalar”, “zor” kelimelerini kullanmistir.

Sadece O11, gelisim dosyas1 hakkinda “zor” ve “hatalar” gibi olumsuz anlam ifade eden
kelimeler kullanmistir. Diger Ogrencilerin kullandiklar1 kelimelerin hepsi olumludur.
Ogrenciler gelisim dosyasmin en fazla diizen, sonrasinda da gelisim yénii iizerinde

durmuslardir.

2. Gelisim Dosyasi Uygulamasimin  Avantajlart ve Dezavantajlart Hakkinda Ne
Diisiiniiyorsunuz?

Bu soruyla ogrencilerin, gelisim dosyasit uygulamasiin olumlu ve olumsuz yonleri
hakkindaki goriisleri alinmaya galisilmistir. Ogrencilerin  tamami  gelisim  dosyast
uygulamasinin avantajlartyla ilgili goriislerini ifade etmis, dezavantajlariyla ilgili de 6
ogrenci gorlis bildirmistir. Dezavantajlariyla ilgili goriiglerin biiyiilk boliimii yontemin

eksik ve zor yonleriyle ilgilidir.

Ogrenciler, yontemin avantaji olarak “Yazmam gelisti, faydal.” (9 ogrenci), “kendi
gelisimini takip edebilme” (6 6grenci), “6z degerlendirme yapabilme™ (5 6grenci), “biitiin
yazma ¢alismalar1 bir arada” (3 6grenci), “diizen” (3 68renci), “motive edici” (2 dgrenci),
“yazmaya hazirlik yapma” (2 6grenci), “yazma deneyimi kazanma” (1 6grenci), “6zgiliven
kazanma” (1 6grenci), “an1” (1 6grenci), “yeni bilgiler edinme” (1 6grenci) seklinde goriis
bildirmislerdir. Yazma gelisim dosyast uygulamasinin amaglarindan bazilari, 6grencilerin
0z degerlendirme yapmalarint ve kendi gelisimlerinden sorumlu olmalarini saglamak,
bdylece yazma becerilerini gelistirmektir. Ogrencilerin  goriislerine  bakildiginda
uygulamanin bu amaglart gerceklestirdigi soylenebilir. Tablo 26’daki en fazla goriis
bildirilen ilk {ic madde, yontemin amaglariyla drtiismektedir. Ogrencilerin gériisleri Tablo

26°da gosterilmistir.
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Tablo 26

Osrencilerin Gelisim Dosyast Uygulamasimn Avantajlariyla Ilgili Goriisleri

Madde Ogrenci Kodu F
Yazmam gelisti, faydali. 8}2"08’1 506’ 08, 09, 010, 013, 9
Kendi gelisimini takip edebilme 01, 05, 07, 09, 011, 012 6
Oz degerlendirme yapabilme 01, 09, 010, 011, 012 5
Biitiin yazma ¢alismalar1 bir arada 01, 02, 07 3
Diizen 010,011,014 3
Motive edici 01, 02 2
Yazmaya hazirlik yapma 04, 09 2
Yazma deneyimi kazanma 09 1
Ozgiiven kazanma 09 1
Ant 010 1
Yeni bilgiler edinme 015 1

Yontemin dezavantajlar1  soruldugunda 9 06grenci (%60) yontemin dezavantajinin
olmadigini ifade etmistir. 6 Ogrenci ise siirecgle ilgili eksiklik ve zorluklar1 dezavantaj
olarak ifade etmistir fakat bunlarin bazilar1 yontemle degil, yazmayla ilgili zorluklardir.
Ogrencilerin dezavantaj olarak belirtikleri konular “Zaman aliyor.” (2 dgrenci), “Biraz zor,
yorucu.” (2 Ogrenci), “Kendimi degerlendirmek zor.” (1 ogrenci), “Hizli yazmayi
ogretmiyor.” (1 6grenci), “Ge¢ basladik.” (1 6grenci), “Program yoktu.” (1 O6grenci)

seklindedir. Ogrencilerin goriisleri Tablo 27°de gdsterilmistir.
Tablo 27

Osrencilerin Gelisim Dosyast Uygulamasimin Dezavantajlariyla Ilgili Gériisleri

Madde Ogrenci Kodu F

Dezavantajt yok. (:)3, 04, 05, 06, 010, 011, 013, 9
014, O15

Zaman aliyor. 07, 08 2
Biraz zor, yorucu. 07, 09 2
Kendimi degerlendirmek zor. 01 1
Hizli yazmay1 6gretmiyor. 02 1
Geg basladik. 012 1
Program yoktu. 012 1
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Bu soruya 6grencilerin verdikleri cevaplardan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

01, biitiin kompozisyonlarmin bir arada olmasi, kendi yazilarin1 degerlendirebilmesi ve
kendi ilerlemesini fark edebilmesi nedeniyle gelisim dosyasi uygulamasinin Tiirkge
ogrenmek icin ¢ok faydali bir yontem oldugunu belirtmistir. Ogrenci, dosyasindaki ilk
kompozisyonu ile son kompozisyonu arasinda ¢ok fark oldugunu, yazmasmin gelistigini
dile getirmistir. O1’in 6n testten 92, son testten 93,6 puan aldig1 goriilmektedir. Arada 1,6
puanlik kiiciik bir fark olsa da 6grencinin puanlar1 zaten yiiksek oldugu i¢in yazma
basarisinda ilerleme oldugu sdylenebilir. Ogrenci, ayrica Ogretmenin yorumlarinin
kendisini motive ettigini sdylemistir. Kendini degerlendirmenin zor olmasini ise yontemin

dezavantaj1 olarak ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

Ol: Gelisim dosyast uygulamas: Tiirkce 6grenmek icin ¢ok faydali bir yontem, ciinkii
dgrenci biitiin yazilarim degerlenebiliyor ve kendi ilerlemesini fark edebiliyor. Ornegin
benim dosyamda ilk kompozisyon son kompozisyondan ¢ok farkli. One gére yazma tarzim
daha zenginlesti. Ama kendimi degerlendirmeye bazen zor oluyordu ve bu bence
dezavantajlardan biriydi. ... Ogrenciler biitiin yazilari, kompozisyonlar: bir yerde
toplayabiliyorlar ve sonra kendileri degerlendirebiliyorlar. Bu ¢ok giizel bir yontem. Ve
mesela ogretmenim sadece puan degil de yorumlar: da ¢ok etkiliyor. Benim i¢in érnegin
¢ok faydaliyd: ¢iinkii ben ogretmenin yorumlart okudugum zaman her zaman daha ¢ok

becerilerimi gelistirmek istiyordum.

02, gelisim dosyast ile biitiin yazdiklarmi bir arada topladigi ve istedigi zaman onlara
bakabildigini sdylemis, arkadas ve 6gretmen degerlendirmelerinin kendisini motive ettigini
ifade etmistir. Ayrica siav haricinde ¢ok zaman harcayarak yazdigi halde sinavda siirh
bir zaman oldugu i¢in iyl yazamamasin1i bu yontemin dezavantaji olarak gdstermistir.

Gorligme kaydinin ilgili bolimii asagida verilmistir:

02: Avantajlar ¢ok ashnda. Gelisim dosyasi uygulamasimn en énemlisi biitim TOMER
zamanda benim yazdiklarimin birlikte olmast. Istedigim zaman onlara bakabilirim. Ayrica

degerlendirmeleri da arkadagslarin yorumlari bir bize bir pozitif enerji yani ilham eder.
Goritismeci: Degerlendirmeler kimin degerlendirmesi?

02: Ogretmenin, benimki de dahil.
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02: Dosyada yazarken ¢ok zaman harcayarak yaziyorum. Artik bunu bir aliskanhik oldu.
Fakat, sinav ya da sinifta yazarken o kadar vakit olmadigindan yazilarim dosyadaki kadar

iyi olmuyor.
Gortismeci: Sinavda yazamiyor musun?
02: Yazamiyorum, problem oluyor. Ve yazarsam kalite diisiiyor.

03, gelisim dosyas1 uygulamasimin ¢ok avantaji oldugunu ve yazmada gelisim saglamak
i¢in bu yéntemin 6nemli oldugunu sdylemistir. Ogrencinin 6n test ve son test puanlarina
bakildiginda énemli bir ilerleme kaydettigi sdylenebilir. O3 &n testten 62,6 puan, son
testten 76,3 puan almistir. Yazma basar1 testinde 13,7 puanlik bir artis oldugu

goriilmektedir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

03: Bence gelisim dosyast uygulamasinin ¢ok avantajlar var. mesela kompozisyonun
hatalarini kontrol ettikten sonra yeni bir sekle geliyor. Su durumu yazmada gelismek icin

onemlidir.

04, yazmaya baslamadan 6nce cok diisiindiigiinii ve hata yapmamaya c¢alistigim ifade

etmistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

04: Bence bu ¢ok iyi bir fikir... Kompozisyon yazarken biz diisiiniiyoruz sonra mesela
kompozisyon yazmadan énce ben ne yazacagim, hangi konu yazacagim mesela dil bilgisi

calisiyorum. Hata yapmamaya ¢alisryorum.

O35, gelisim dosyas1 uygulamasinin kendini kontrol etmesine yardimecr oldugunu

soylemistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii agagida verilmistir:

05: Bu dosya kendimi kontrol etmeye yardim ediyor. Yani hatalarima bakarak yeni seyleri

ogreniyorum. Yeni seyleri 6grenerek daima yazdigim kompozisyonlarima bakabilir.

06, bu yontemin yazmasmni gelistirmeye yardimci oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin
yazma On test ve son test puanlarina bakildiginda 51,6’dan 65,3’e ylikseldigi, dolayisiyla
13,7 puanlik bir artis oldugu goriilmektedir. Ogrencinin de belirttigi gibi yéntemin yazma
becerisini gelistirmesine yardimeci oldugu séylenebilir. Goriisme kaydinin ilgili bolimi

asagida verilmistir:

06: Avantaj hakkinda, bu uygulama benim yazmam sekilde gelistirmek icin bana yardimci

olur. ... Once kompozisyon basladim, bu kompozisyonda ¢ok hata vardi ama simdi az hata.
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07, gelisim dosyasiyla kendi gelisimini takip edebilecegini, bdylece giiclii ve zayif ydnleri
gorebilecegini, dosyanin biitiin yazma ¢alismalarini bir araya toplayarak diizeni sagladigini
sOylemistir. Yontemin olumsuz yonii olarak da ¢ok vakit aldigindan ve yorucu oldugundan

bahsetmistir. Gortisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O7: Gelisim dosyasi vasitasiyla bizim yazmamn becerisimizi takip edebiliriz. Yani giiclii ve
zayif yonler nerede? Hangi parc¢ada? Bunlar hepsini bilebiliriz. Ayrica kolay bir sekilde
eski ile simdik kompozisyon mukayese edebiliriz. Mesela ben iki ay énce nasil yazdim simdi
nasil yaziyorum ve ¢iinkii onlar ayni mekanda ciinkii mesela bu dosya yoksa ben diizenli

degilim. O zaman mesela bir kagit kitapta, ¢cantada bilmiyorum.
Goriismeci: Dezavantaji?

O7. Bence ¢ok vakit harciyor. Ciinkii her zaman mesela biz kompozisyon sonra

degerlendirme sonra béyle. Yorucu.

08, gelisim dosyasmin ¢ok vakit aldigin1 sdyledikten sonra, el yazisini giizellestirdigini,
hizl1 yazmaya alistirdigin1 ve farkh tiirlerde yazmasini sagladigini ifade etmistir. Goriisme

kaydimin ilgili boliimii agagida verilmistir:

08: Bana gore gelisim dosyasi uygulamasimn ¢ok vakit alyor. Gelisim dosyast
uygulamasinin ¢ok iyi ¢iinkii bizim el yazisi degistiriyor ve ¢ok giizel yaziyoruz. Ayrica

hizlica yazabiliriz. Makale, masal, siir, ... yazabiliriz. Bu sebeple gelisim dosyasi ¢ok iyi.

09, bu yontemle dgrencinin kendi kendini degerlendirebilecegini, kendi gelisimini takip
edebilecegini ifade etmis; bu yontem sayesinde yazmasinin gelistigini, yazma deneyimi ve
ozgiiven kazandigini belirtmistir. Ogrenci, bu ydntemin kendisini yazmak icin hazirlik
yapmaya yonelttigini, yontemin biraz zor oldugunu fakat bunun bir dezavantaj olmadigin
sOylemistir. Ayrica yazmasinin gelistigini, kendisini diger smiftaki arkadasiyla
karsilastirdigr bir drnekle anlatmustir. Ogrenci her ne kadar yazma becerisinin gelistigini
soylese de bu durum yazma basari testine yansimamistir. O9 6n testten 76, son testten 59
puan almistir. Yani 17 puanlik bir diisiis s6z konusudur. Goriisme kaydinin ilgili boliimii

asagida verilmistir:

09: Ilk énce bence yani ¢ok avantaj var. Mesela yani égrenci kendi kendini yani
degerlendirebilir. Yazarken yani nasil yani énceden onun Tiirk¢esi nasildi, simdi nasil
gelistirmig falan 6grenebilir. Ondan sonra gelecekte eger bir konu ile ilgili yazmak isterse

bu olarak giizel bir sey ciinkii mesela biz birka¢ ay once giizel bir konu hakkinda yazdik,
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tilkemizdeki biiyiik problemi. Bence iiniversitede eger bir sinavda yani ayni soru ¢ikarsa
yazabilirim mesela. Bence bu, bu sekilde ¢ok iyi oldu. ... Bence dezavantaji yok. Biraz zor
ama dezavantaji yok. ... Mesela iilkemdeki en biiyiik problem kendim yazdim. Arkadasimi
yani ona verdim kontrol etmek i¢in. Adam ¢ok sasirmis. Biz aym gidiyoruz geliyoruz. Ama
sen sadece yedi aydir TOMER 'desin ama sen boyle bir sey yazabilirsin. Qo gergekten ¢ok

iyi ya! Ama hocamizin sayesinde gergekten oldu.
Goriismeci: O arkadagin yabanct mi?

09: Evet, yabanci. Aym iilkeden geliyoruz. Onun sayesinde. Ciinkii simdi yazarken rahat

ve yetenek var. Ozgiiven var simdi.

... Neden avantajli? Ciinkii mesela haftaya bi konuyla ilgili yazmak zorundasindwr. Peki,
konu gelmeden once kendimi hazirltyyorum. Aa haftaya bi konu gelecek demek ki daha
calismam gerekiyor. O zaman biitiin ifadeler, kelimeler her gegen giin 6greniyorum,
ezberliyorum, ezberliyorum. O giin geldikten sonra hemen ayni kelimeler yazmak yani

istiyorum. Ctinkii daha pratik. Evet, boyle. Ama yazmadan énce ¢ok zor olabilir.

010, gelisim dosyast uygulamasmin dezavantajinin  olmadigini, birgok avantajinin
oldugunu belirtmistir. Bu yontemin diizeni sagladigini, yazma tekniklerini 6grettigini ve
dosyadaki g¢aligmalarimin bir an1 olarak kalacagini sdylemistir. Ayrica bu yontemle 6z
degerlendirme yaparak kendi hatalarini gordiigii i¢in tekrar bu hatalar1 yapmayacagim

ifade etmistir. Gortisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

010: Gelisim dosyast uygulamasimin dezavantajlart bulamadim. Bence dezavantaj yok
fakat avantajlart ¢ok ¢ok var. Diizen olarak bize avantaj olur ve sonra yontem,
kullandigimiz teknikleri, yazma teknikleri hatwrlayabiliriz her zaman ve sonra ayni
soyledigim gibi bizim icin am olarak yani TOMER e geldik, belki bir sene veya iki sene
sonra bu dosyayr goriince, bu dosyalart gériince mutlu olacagiz. Ve bazi, bazi seyler de

var. Simdi yaptigimiz hatalari sonra goriince daha kendimizi diizeltebiliriz.

... kendi kendime anliyorum. Her kompozisyonda yaptigimiz hatalari tekrvar goriince siz
diizeltiyorsunuz ve sonra ben tekrar okuyorum. Bunlart aaa! Fark ediyorum yani. Aaa! Bu

hata, bu hata ve tekrar bu hata eminin yapmayacagiz.

O11, yontemin dezavantajimin olmadigini; hatalarmi, zayif yonlerini ve kendi yazma
gelisimini gérmesini sagladigini ifade etmistir. Ayrica yontem sayesinde planl ve diizenli
yazmay1 6grendigini soylemistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:
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O11: Benim icin dezavantaj yoktur. Hatta advantajlar: ¢cok vardir. mesela yazim hatalarim
ve dayanmiksiziigim biliyorum. Ayrica yazim gelisim kolayca biliyorum. Bunun igin

hatalardan ogrenebilirim.
Gortismeci: Dayaniksizligin, zayif yonlerin mi?
Ol11: Hu hi zayif, zayif.

... Mesela benim yazim, planlar diizen. Onceden sizin bize verirdin degil mi. Bu giris,
doniis plan yapti bu hakkinda. Sonra diisiince haritasi boyle yaptim. Sonra daha, daha

diizenli.

012, gelisim dosyas1 uygulamasiyla kendi gelisimini gozlemleyebilecegini ve oz
degerlendirme yapabilecegini sdylemistir. Uygulamaya ge¢ baslanmasini ve Oncesinde
kendilerine bir programin verilmemesini ise yontemin olumsuz yonii olarak belirtmistir.
Aragtirmada, gelisim dosyast Bl seviyesinden itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bu
yonteme Ogretim siirecinin basindan itibaren baslamak, hem 6grencinin yonteme aligmasi
hem de gelisimini biitiinctil olarak gozlemleyebilmesi agisindan daha faydali olabilir.
Ayrica uygulama oOncesinde bir program hazirlamak da ogrencilerin siireci Onceden

gormeleri acisindan onemlidir. Gorligme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

012: Yazma dersinde ¢alismalarinda gelistirmeye kendimiz gozleyebiliriz. calismamiz

kendimiz deglendiriyoruz, yazmamizin gelisimi kontrol yapiyoruz.

Dezavantaj: Bizim gelisim dosyasimiz i¢cin soyleyecegim yani ge¢ basladik bu yiizden biraz

zordu. Erken baglasak ve yapacagiz agiklamalar i¢in bir plan varsaydi daha kolay olabildi.
Gortismeci: Nasil bir plan?

012: Mesela on metin hakkinda yapacagiz. O yoktu. Bu yiizden biraz ... béyle olursa.
Gériismeci: Onceden bilmek istiyorsun.

O12: Evet.

013, yontemin faydali oldugunu belirttikten sonra yazma, kelime ve yazma yontemleri
acisindan Onemli oldugunu sdylemistir. Goriisme kaydmin ilgili bolimii asagida

verilmistir:

013: Gelisim dosys: uygulamasimn avantaj var. Bu sistem ogrenciler icin faydali. Bence

dezavantaj yok. Gelisim dosyast bence yeni égrenciler i¢in ¢ok faydall.
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Goriismeci: Nasil faydali?

O13: Bazen ben kelimeler unuttum, teknik unuttum. Ne zaman ben unuttum o zaman

dosyayt gérdiim.

... Baska, yazma i¢in onemli, kelime icin onemli, teknik icin énemli, paragraf yazma i¢in

onemli.

014, gelisim dosyas1 uygulamasi1 sayesinde sistematik ¢alismayr &grendigini, daha iyi
kompozisyon yazabildigini, daha fazla kelime kullandigin1 ve daha az hata yaptigim
sdylemistir. O14’{in yazma becerisinde gelisim gosterdigi yoniindeki bu goriisleri, yazma
basar1 testine de yansimistir. Buna gore Q14 &n testten 69,6 puan, son testten 82,6 puan
almis ve 13 puanlik bir artis gostermistir. Goriigme kaydmin ilgili boliimii asagida

verilmistir:

Ol14: Daha sistematik bir sekilde calismayt ogrendim. Gelisim dosyast kullanarak
yazmada dahi iyi kompozisyon yazabilirim. Daha fazla kelime kullaniyorum ve daha az

hata yapiyorum.

015, gelisim dosyas! yonteminin yazmasm gelistirdigini ve yazma becerisi kazandigin
ifade etmistir. Ogrenci yazma basaris1 6n testinden 75,6 puan, son testten ise 85,6 puan
alarak 10 puanlik bir artis gostermistir. Bu artig, 68rencinin yazma becerisinin gelistigi
yoniindeki goriislerini dogrulamaktadir. Ogrenci ayrica yazacag konuyla ilgili arastirma
yaparken yeni bilgiler de edindigini soylemistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii asagida
verilmistir:

O15: Dosyamn dezavantajlari yoktu hep kompozisyonlarimi diizenliyordu ve yazilarimi
gelistiriyordu.  Bizim kompozisyonlarimi  diizenledi. Bize yeni yetenekler katt,
yeteneklerimize yeni yetenekler katti. Mesela ben Arap¢a kompozisyonlar: yazarken daha
onceden boyle yapamiyordum yani mesela aklimda her sey ne varsa onu yazmam biraz

zordu. Ama simdi her sey yazabiliyorum.

...Mesela daha onceden uzun ciimleler yazamiyordum ama artik yazabiliyorum. Mesela

aklimda olan fikirler kdgida aktaramiyordum ama artik aktarabiliyorum

Bir de sey, onu yazmamistim. Arastirma bana faydasi geldi yani. Arastirmanin ¢ok biiyiik

faydasi geldi.

Goriismeci: Arastirma yapmaytr mi ogrendin?
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015: Yok arastirma yapmay: degil yani, onu biliyorum énceden. ... Evet, bilgi 6grendim.

3. Gelisim Dosyas: Uygulamasina Kurs Bittikten Sonra da Devam Etmek Ister misiniz?
Nicin?

Yabanci dil 6grenimi siirli degil, uzun bir zaman1 kapsayan bir siirectir. Bu sebeple kurs
bittikten sonra da 0grenim siireci devam etmektedir. Dil 6grenenlerin bunun bilincinde

olup kendi dil gelisimlerini takip etmeleri beklenir.

Bu soruyla 6grencilerin gelisim dosyasit uygulamasina kurs bittikten sonra da devam etmek
isteyip istemedikleriyle ilgili goriisleri alinmaya ¢alisilmigtir. Buna gore 9 6grenci devam
etmek istedigini, 5 6grenci devam etmek istemedigini, 1 68renci de kararsiz oldugunu
bildirmistir.

Tablo 28

Osrencilerin ~ Gelisim Dosyast  Uygulamasina Gelecekte Devam Etmek Isteyip

Istemedikleriyle Iigili Goriisleri

Madde Ogrenci Kodu F

Devam etmek istiyorum. 01, 02, 03, 06, 07, 010, O11, 9
013,014

Devam etmek istemiyorum. 04, 05, 08, 012, 015 5

Kararsizim. 09 1

Gelisim dosyast uygulamasina devam etmek isteyen oOgrenciler yazma becerilerini
gelistirmek, oOzellikle de akademik yazmayr oOgrenmek istediklerini belirtmislerdir.

Uygulamaya devam etmek isteyen 6grencilerin goriisleri ve yorumlar agsagida verilmistir.

O1, doktora yapacag igin akademik yazmaya &nem verecegini, yaptigi arastirmalarim
sonuglarin1 dosyaya koyacagm ifade etmistir. Ogrenci, bu yontemin makale yazma
konusunda kendisine ¢ok faydali olacagina inanmaktadir. Ayrica simdiye kadar yazdig
kompozisyonlarda yeni kaliplar kullanmadigini, bundan sonra yazacagi kompozisyonlarda
yeni 0grendigi kaliplart kullanmak istedigini belirtmigtir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii

asagida verilmistir:

O1I: Evet, ama farkli bir sekilde. Bence, kompozisyondan sonra arastirmalarin sonuglarin

da dosyaya koyacagim. Yazilaruimi daha c¢ok bilimsel bakis acisindan hazirlayacagim.
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Ctinkii ben doktora yapacagim ve doktora isi genellikle yazilarla ilgili ve ben eminim ki bu
yontem benim makalelerim icin ¢ok faydali olur. Mesela su an bazi konular var ki ben
arastirma yapiyorum. Ama diigiintiyorum ki kendi dosyamda bu arastirmalar: ekleyecegim
ve onlart okuyacagim ve okuyup belki daha iyi sey yapacagim ciinkii simdi mesela ben
Internet’te bir sey arastiriyorum, okuyorum ve onu unutuyorum nerden okudum falan.
Mesela belki sonra kompozisyonu okuyup tekrar ona bakmak isterim bunun i¢in bence bu
etkileyecek ve mesela ben bazen kompozisyon yaziyorum ve hi¢ yeni kalip kullanmuiyorum.
Ama benim amacim yeni kaliplart kullanmak, bunun icin kompozisyondan sonra ben yeni

kaliplar: yazmak istiyorum. Neyi kullandim yani ilerlemeyi gormek igin.

02, uluslararas: iligkiler boliimiinde okuyacagi i¢in ¢ok yazi yazmasi gerekecegini
belirttikten sonra, kendi yazma gelisimini takip etmek ve yazdiklarinin her zaman elinin
altinda olmasi i¢in bu yonteme devam etmek istedigini sdylemistir. Goriisme kaydinin

ilgili bolimii agagida verilmistir:

02: Bir uluslararasi iliskiler okuyan ogrenci olarak gelecekte cok yazmam gerekir. Elbette
gelisim dosyasi uygulamasina devam edecem. Sebepleri soyle siralayabilirim: Ben bir
zamandan baska zamana kadar yazdiklarimi karsilastirabilirim. Nasil olmus? Ug ay énce

nastl oldum, simdi nasil? Ve birlikte her sey elinde, el altinda olmasinda ¢ok iyi olacak.

03, bu uygulamaya devam etmek istedigini sdylemis, bunun sebebi olarak da iiniversitede
derslerin Tiirkge olacagini, Tiirkgeyi gelistirmek icin de yazmanin énemli oldugunu ifade
etmistir. O6 da yine aym sekilde yazmay1 gelistirmek igin bu yontemi uygulamaya devam

etmek istedigini dile getirmistir. Goriisme kayitlarinin ilgili boliimleri asagida verilmistir:

03: Evet, hocam istiyorum. Ciinkii benim kurs yiizde yetmis bence Tiirkce olacak. O

yiizden Tiirk¢e daha gelistirmek icin yazmak ¢ok lazim ve ¢ok gelistirmek lazim.
06: Evet, ciinkii bence hep yazmay: gelistirmek icin bir yoldur.

07, daha iyi yazmak igin bu yonteme devam etmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica
iiniversitede gazetecilik boliimiinde okuyacagi i¢cin yazma becerisinin ¢ok iyi olmasi
gerektigini, aksi takdirde ¢ok zorlukla karsilasacagini sdylemistir. O7, ydntemin ¢ok
yorucu oldugunu ama uzun vadede sonuclarinin ortaya ¢iktigini ifade etmistir. GOriisme

kaydinin ilgili boliimii agagida verilmistir:

O7: Evet, tabii ki ilk olarak ¢iinkii benim icin Tiirkce yabanci dil ve hdla onu égreniyorum

o zaman daha iyi yazmak icin bence bu yéontemi devam etmem lazim. Ikinci sebep,
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gazetecilik okudugum igin yazmanin becerileri olduk¢a giiclii olmasi gerekiyor. Eger ¢ok
iyi yazamamsam ¢ok zorlukla karsilasacagim. Cok yorucu buna ragmen uzun zamandan

sonra onun sonug¢larini ortaya ¢ikiyor.

010, diizenli ¢alismay1 saglamasi, hatalarin1 diizeltebilmesi ve yillar sonra yazdiklarina
tekrar bakabilmesi nedeniyle gelisim dosyasi uygulamasina devam etmek istedigini

belirtmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O10: Evet, ciinkii diizenli bir ¢calismayr saglar. Uzun yillar sonra yaptigimiz eserleri tekrar

gorebilirim, hatalarumi gériince kendimi diizeltebilirim.

O11, iiniversitede makale yazmak gerektigini belirttikten sonra, yazmay1 gelistirmek igin
gelisim dosyas1 yonteminin ¢ok iyi oldugunu sdylemistir. O13 de Tiirkceyi gelistirmek icin
bu yontemin gerekli oldugunu ifade etmistir. Goriigme kayitlarin ilgili boliimleri asagida

verilmistir:

Ol11: Evet, istivorum. Ciinkii iiniversitede pek ¢ok makale ve deneme yazart var. Geligim

dosyasi yontemi ¢ok iyi, hatalar: ve yazim gelisim bilmek i¢in.

O13: Kurs bittikten sonra ben devam edecegim. ¢iinkii bu ogrenci lazim. Tiirkge gelismek
icin 6nemli. ... Ben Tiirkiye’'de kalacagim. Tiirk¢e her zaman ¢ok lazim. Benim bazi kurs

Ingilizce, bazi Tiirkce. Ama bence Tiirkce kurs hakkinda her zaman bu lazim.

014, bu yontemi kullanarak ne 6grendigini, nereye ¢alismasi gerektigini ve yazilarini nasil
diizenleyecegini 6grendigini; bu nedenle gelisim dosyast uygulamasina devam etmek

istedigini soylemistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O014: Gelisim dosyasi uygulamasina kurs bittikten sonra da devam etmek istiyorum. Ciinkii
bu yoéntem (metod) kullanarak daha iyi anliyorum ne o6grendim, ne yaptim, nereye

calismam gerekiyor, bir sey nasil diizelebiliyorum.

Gelisim dosyasi uygulamasmma devam etmek istemeyen ve bu konuda kararsiz olan
ogrenciler, tniversite derslerinin yogun olacagini, bu sebeple vakit bulamayacaklarini

belirtmislerdir. Bu 6grencilerin goriisme kayitlarinin ilgili boliimleri agagida verilmistir:

O4: Ben istemiyorum, ¢iinkii seneye dersleri alayip calisacagiz. Belke bu metod farkl:
desler icin alacagim. Bu yil icin gelisim dosyasi Tiirk¢e 6grendigi icin ¢ok uygun ve iyi

oldu. ... bence vakit kalmayacak ¢iinkii farkli ders olacak. O dersleri ¢ok ¢calismam lazim.
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05: Bence devam edemem ciinku iiniversite basladiginda hizli ahisip daha ciddi calismam
gerek olacak. Bos zaman olursa da dinlenecegim. Fakat zaten ciddi ¢alisacaksam benim

becerilerim artirilacak.

08: Gelisim dosyasi uygulamasina kurs bittikten sonra da devam etmek istemiyorum ciinkii
tiniversitede farkl farkl dersler var. bunun igin vakit olmayacak ve ¢ok sey ¢alismak lazim.
Bana gore bu gelisim dosyast uygulamasinin sadece TOMER égrenciler laazi iiniversite

ogrenciler farkli seyler yapiyor.

09: Gergekten bu programi devam edip etmedigi bilmiyorum. Ciinkii seneye kurslarim ¢ok

oldugundan vaktim olacagini emin degilim.
O12: Zor olacak.

O15: Hayir, kurs bittikten sonra iiniversitenin derslerine ¢alisacagim. Daha énceden siz
sordunuz bana ama ben edebiyat boliimiinii okumayacagim igin birakmak zorundayim.
Clinkii yani bilgisayar miihendisligi o kadar kolay degil. Matematige, fizige miisait olmam

lazim.

4. Diger Derslerde de Gelisim Dosyas: Uygulamak Ister misiniz? Nigin?

Bu calisma kapsaminda 6grenciler sadece yazma dersinde gelisim dosyasi uygulamislar,
diger derslerde boyle bir yontem uygulamamiglardir. Fakat gelisim dosyasi sadece yazma

becerisinde degil, diger becerilerde ve dil bilgisinde de kullanilabilmektedir.

Bu soruyla, 6grencilerin diger derslerde de gelisim dosyas: yontemini uygulamak isteyip
istemedikleri 6grenilmeye ¢alisilmistir. Tablo 29°da goriildiigii gibi 6grencilerin %60°1 (9
ogrenci) diger derslerde de gelisim dosyasi uygulamak istedigini, %40°’1 (6 6grenci) ise bu
yontemi uygulamak istemedigini ifade etmistir. Olumlu cevap veren 6grencilerin bazilari,
hangi derslerde bu yontemi kullanmak istediklerini de belirtmislerdir. Buna gbre 4 6grenci
konusma, 4 6grenci dil bilgisi, 3 6grenci de anlama dersinde gelisim dosyasi uygulamak
istedigini sdylemistir. 3 6grenci ise bu yontemi uygulamak istedigini ifade etmis fakat ders

ismi belirtmemistir.
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Tablo 29

Osrencilerin Diger Derslerde Gelisim Dosyast Uygulamak Isteyip Istemedikleriyle Ilgili

Goriisleri
Madde Ogrenci Kodu F
" - 02, 03, 04, 07, 010, 012, O13,

Diger derslerde de uygulamak istiyorum. 014, O15 9
Konusma dersinde uygulamak istiyorum. 04, 07, 010, O15 4
Dil bilgisi dersinde uygulamak istiyorum. 03, 04, 010, O13 4
Anlama dersinde uygulamak istiyorum. 010, 013, 015 3
Diger derslerde uygulamak istemiyorum. 01, 05, 06, 08, 09, 011 6

Diger derslerde de gelisim dosyast uygulamak isteyen 6grencilerin goriisleri ve yorumlar

asagida verilmistir.

02, 012 ve O14 diger derslerde de gelisim dosyasi uygulamak istedigini sdylemis fakat
ders ismi belirtmemistir. O2, diizenli sekilde ders ¢alismak igin; O12, smnav zamanini
beklemeden kendi durumunu gérmek igin; O14, neleri dgrendigini ve bundan sonra hangi
konular1 6grenmesi gerektigini anlamak i¢in diger derslerde de gelisim dosyas1 kullanmak
istedigini belirtmistir. Bu Ogrencilerin gorligme kayitlarinin ilgili boéliimleri asagida

verilmistir:

02: Evet, istiyorum. Bence en onemli sebep diizenli bir sekilde ders calismak istiyorum ve
her sey diizenli diizenli, zaman olarak. Simdi diizenli degil, sadece yazmada. O yiizden

istiyorum ben.

O12: Evet, baska derslerdeki Hocalar isterseler gelisim dosyasi kullanabilecekler. Ciinkii
ogrenciler igin, gelisim dosyasi kullanmay: bilseler, degerli bir sey olacak. Yani onlara

gelisim dosyasi kullanmasi a¢iklamak zorunda.
Goritismeci: Sen diger derslerde nigin gelisim dosyast kullanmak istersin?

012: Ciinkii biliyorum ki sinav yaptiktan sonra égrenciler nasil ilerliyorlar biliyorlar. Ama
bence simav ¢ok ¢ok ¢ok uzun zaman alir. Her giin boyle gelisim dosyast ¢alisirken

ogrenciler i¢in ¢ok ¢ok ¢ok

O14: Diger derslerde de gelisim dosyasi uygulamak isterim. Ciinkii ne égrendim, nereye
calismam gerekir daha iyi anlarim.

159



03, 04, 07, 010, 013 ve O15 hangi derslerde gelisim dosyas1 uygulamak istediklerini

belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri ve yorumlar asagida verilmistir.

03, anlama ve konusma dersinde gelisim dosyasi kullanmanin gerekli olmadigmni ¢iinkii
anlama dersinde okudugunu anlamak, konusma dersinde de ¢ok pratik yapmak gerektigini;
dil bilgisi ve yazmada ise bu yontemin gerekli oldugunu sdylemistir. Goriisme kaydinin

ilgili boliimii asagida verilmistir:

03: Bence digerlerinden iki ve ii¢ olabilir ama hepsi olmaz. Ciinkii anlamada bence
gelisim dosyasi 6nemli degil. Cok okumak lazim ve ¢ok dikkatli anlamak lazim. Ama dil
bilgisinde lazim ve yazmada daha lazim. Konusmada bence lazim degil ¢ok pratik lazim.

Cok pratik yapryorsam ¢ok giizel olacak konusmada.

04, dil bilgisi ve konusma dersinde gelisim dosyasi uygulamak istedigini soylemis;
ozellikle dil bilgisinde ¢ok konu oldugunu, defterinde bu konular1 aramak gerektigini fakat
dosyada her seyi gorebildigini belirtmistir. Goriisme kaydinin ilgili bolimii asagida

verilmistir:

04: Istiyorum. Belki konusma ve dil bilgisi ¢ok iyi olacak. Ciinkii dil bilgisi cok konular
var ve boyle bakarken sen hemen hatirliyorsun. Ben mesela benim defterimi agryorum ve

¢ok ¢ok bu konular: arryorum. Ama dosyada her sey sen bakiyorsun.

07, gelisim dosyas1 yénteminin uygulamali dersler icin uygun oldugunu, diger dersler igin
kitap ve defterin yeterli oldugunu sodylemis; konusma dersi i¢in kullanilacak gelisim
dosyasinin igeriginin farkli olmasi gerektigini tartismalara, atasozii ve deyimlere yer

verilebilecegini dile getirmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O7: Diisiinyorum ki sadece uygulamali dersler icin uygun. Yani, yazma ve konusma
derslerinde uygulanabilir. Bence diger dersler icin kitap ve defter yani normal yontem
veter. Konusma icin farkli bir sekilde olmasi lazim belki mesela bizim tartismamiz,

diigiincemiz, atasozler, deyimler... Konusma dosyast bu amaclara kullanabiliriz.

010, gelisim dosyas1 yonteminin her ders igin uygun olamayabilecegini fakat derse uygun
bir gelisim dosyasi olursa uygulamak istedigini sdylemistir. 010, 6zellikle anlama dersinde,
sonrasinda ise dil bilgisi ve konusma derslerinde gelisim dosyas1 yontemini kullanmak

istedigini ifade etmistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii agagida verilmistir:

010: Her derse uygun olmayabilir. Fakat her olabilirse onu uygulamak isterim. ...mesela

anlama, anlamaya uygun olabilir. Anlamada gelisim dosyasi uygulamak istiyorum.
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Goritismeci: Konusmada?

010: Konusmada cok ihtiyag gormiiyorum konusmada. Ama belki olabilir baska sekilde.

... Evet, evet olabilir ama bagska sekilde yani.
Gortismeci: Baska derslerde kullanmak ister misin?

010: Birinci anlama, birinci ders anlama, sonra dil bilgisi, belki sonra konusma ama

birinci anlama. Anlamada ¢ok faydali olacak.

013, gelisim dosyas1 yonteminin konusma dersi igin gerekli olmadigini ama anlama ve dil
bilgisi dersleri i¢in ¢ok gerekli oldugunu, yabancilar i¢in dil bilgisinin ¢ok ©Gnemli
oldugunu ama dil bilgisini ve kelimeleri siirekli unuttugunu soéylemistir. Goriisme kaydinin

ilgili bolimii agagida verilmistir:

O013: Bence konusma icin lazim degil ama anlama ve dil bilgisi ¢ok ¢ok lazim yani, dil
bilgisi ¢ok onemli, yabancilar i¢in ¢ok onemli. Bence benim i¢in ¢ok énemli ¢iinkii simdi
ben doktora program okuyacagim insallah. Ama her zaman dil bilgisi unuttum, kelimeler

unuttum ama dil bilgisi, anlama. Bu yiizden anlama i¢in bu ¢ok lazim.

015, anlama ve konusma derslerinde deyimleri ve kaliplar1 toplayan bir dosya olmasinin
cok iyi olacagmi, ¢iinkii konugsma dersinde bir¢ok deyimin, anlama dersinde de bazi
kaliplarin bulundugunu fakat bunlari hemen unuttuklarini sdylemistir. Gériisme kaydinin

ilgili boliimii asagida verilmistir:

O15: Evet keske anlamadaki kaliplar: toplayan bir dosya olsaydi. Ayirca konusmada ¢ok
kullanilan kaliplar: da toplayan bir dosya olsaydi. Ciinkii mesela konusmada pek ¢ok
deyimler gegiyor ama aklimizda kalmiyor, hemen geciyor yani, kaciyor aklimizdan. Bu
yiizden bir dosyast varsa, onu yani toplayan bir dosya varsa ¢ok iyi olacak mesela. Bir de
anlama i¢in de faydali olabilir. Mesela bazi kaliplar var anlamada. Onlari da toplayan bir

dosya olsa ¢ok iyi olacak. Ciinkii unutuyorum.

01, 05, 06, 08, 09 ve O11 diger derslerde gelisim dosyas1 uygulamak istemediklerini,
clinkii bu yontemin yazma dersi i¢in ¢ok faydali oldugunu, diger derslerde kullanmaya
gerek olmadigim sdylemislerdir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili goriisleri ve yorumlar

asagida verilmistir.

01, gelisim dosyas1 yénteminin anlama ve konusmayla ilgili olmadigini, yazma dersi igin

cok 1y1 bir yontem oldugunu soylemis fakat anlama ve konusma i¢in yazdigi caligmalar1 da
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yazma gelisim dosyasina koydugunu belirtmistir. Gorligme kaydinin ilgili bolimii asagida

verilmistir:

O1: Yok, bence anlamayla, konusmayla ilgili degil bu. Bu sadece yazma icin ¢ok iyi bir
yontem. Ama bence mesela anlama ve konugsma bu iyi bir arag¢, bu dosyayt kullanmak i¢in.
Mesela bazi seyleri konusmada yaziyordum ve oraya koyuyordum. Ciinkii ben sonugta

vazma yapiyordum, konusma degil.

05, gelisim dosyasmin sadece yazma becerisiyle ilgili oldugunu, diger derslerde not

almanin yeterli oldugunu sdylemistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

05: Diger derslerde not yazarsak yeter, bana gore. Ciinkii gelisim dosya sadece yazma
becerilerle ilgili. Konusmada olmaz, bu derste konusmaliyiz. Anlamada yazi becerilerimiz
yvok, dinlememiz lazim. Dil bilgisinde biz hem de dinlememiz hem de yazmamiz ldzim da

ama sadece notlar yeter.
Goriismeci: Konugmalarint CD ’ye kaydedip dosyana koymak ister misin?
05: Yok, dyle istemiyorum ciinkii bana gore o iyi bir metot degil.

06, gelisim dosyasin1 sadece yazma dersinde uygulamak istedigini, diger derslerde bu
yonteme gerek olmadigini ifade etmistir. GoOriisme kaydmin ilgili bolimi asagida
verilmistir:

06: Hayir, sadece yazma istiyorum. Ciinkii benim icin, ben diisiindiim ki yani yazma ile

yontemler yeterli. Diger dersler i¢in bu yonteme gerek yok.

08, diger dersleri dogrudan dgrendikleri icin o derslerde gelisim dosyasi uygulamaya

gerek olmadig1 sdylemistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

08: Diger derslerde de gelisim dosyasi uygulamak istemiyorum ciinkii onlar direkt

ogreniyoruz. Onlar az yaziyoruz ve bunun i¢in geligsim dosyasi gerek yok.

09, yazmanin diger becerileri de birlestirdigi igin diger derslerde gelisim dosyasi
uygulamaya gerek olmadigini ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili bolimii asagida

verilmistir:

09: Bence gercekten gerek yok ciinkii zaten yazma her seyi birlestiriyor. Yazmada dil
bilgisi gerekiyor, yazmada anlama gerekiyor, yazmada ne var, konusma lazim. Bu sebeple

gerek yok gergekten zaten yazmada her sey var.
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O11, gelisim dosyast uygulamasinin yazma dersi icin ¢ok uygun bir ydntem oldugunu,
diger derslerde bu yontemi kullanmak istemedigini sdylemistir. Goriisme kaydinin ilgili

boliimii asagida verilmistir:

O11: Hayiwr, istemiyorum. Ciinku bana gére béyle yontem en uygun sadece yazma icin.
Clinkii yazma dersi hakkinda tabii ¢ok yapisal, ve kolayca kontrol igin. benim i¢in meseld

Dil Bilgisi hakkinda bu yontem uygun degil.

5. Gelisim Dosyanizdan Puan Almak ve Bu Puanin Yazma Notunuza Eklenmesini Ister
misiniz? Nicin?

Bu arastirmada, uygulama sonunda &grencilere gelisim dosyalarindan herhangi bir puan
verilmemistir. Fakat gelisim dosyasi uygulamasi uzun bir siireci kapsadigi ve dersin bir
pargasi oldugu i¢in uygulama sonrasinda 6grencilerin dosyalarina bir puan vermek, onlarin
uygulamaya daha ¢ok onem vermelerini saglayabilir. Ayrica ciddi vakit ve emek sarf

ettikleri caligmalarinin not olarak da bir karsilig1r gérmek isteyebilirler.

Tablo 30°da goriildiigi gibi bu soruya ogrencilerin %66,67’si (10 6grenci) “Puan almak
istiyorum.”, %33,33’1 (5 6grenci) ise “Puan almak istemiyorum.” cevabini vermistir. Bu
cevaplar dogrultusunda 6grencilerin biiyiik boliimiiniin gelisim dosyasindan puan almak

istedikleri sdylenebilir.
Tablo 30

Oésrencilerin Gelisim Dosyasindan Puan Almak Isteyip Istemedikleriyle Ilgili Goriisleri

Madde Ogrenci Kodu F

i 01, 02, 04, 06, 07, 08, 09, 010,
Puan almak istiyorum. 013,014 10
Puan almak istemiyorum. 03, 05, 011, 012, O15 5

Gelisim dosyasindan puan almak isteyen Ogrencilerin goriisme kayitlar1 ve yorumlar

asagida verilmistir.

01, 04, 08, 013 ve 014 gelisim dosyalar1 i¢in cok zaman ve emek harcadiklarni, bunun
icin de calismalarinin karsiligim puanla gérmek istediklerini sdylemislerdir. Ayrica O1,
caligmalarindan puan alacaklarini bilirlerse daha fazla c¢alisacaklarini bdylece yazma

becerilerinin de daha hizl ilerleyecegini; yine aym sekilde OS8, bazi dgrencilerin puan
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verilmezse ddev yapmadigini; O4, dosyasindaki ¢alismalarindan kag puan alacagini merak
ettigini; O14, smavin dgrencinin seviyesini tam olarak gostermedigini ifade etmistir.

Goriisme kayitlarinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O1I: Evet, istiyorum. Benim diisiincelerime gére bir yil boyunca ¢calistigim yazilar notuma
etkilemeli. Bence dgrenciler daha dikkatli olacaklar ve geligsim dosyasina daha ¢ok énem

verecekler. Dolayisiyla yazma becerleri daha hizli sekilde ilerleyecek.

O04: Belke istiyorum, ¢tinkii bizim emegimiz, ama sadece yarim puanlar. ... Ciinkii merak
ediyorum biz kompozisyon yaziyoruz, siz sadece hata béyle diizenliyorsunuz ama puan
vermiyorsunuz. ... Siz zaten biitiin dosyasi boyle bakacaksiniz, biitiin kompozisyon
okuyacaksiniz ve biitiin bu toplayacaksiniz ve puan vereceksiniz. Bence ¢ok iyi olacak.

Nasil biz calistik?

08: Gelisim dosyanizdan puan almak ve bu puanin yazma notunuza eklenmesini istiyorum

¢clinkii bu ¢ok vakit aliyor ve bunun icin puan lazim.

Bazi 6grenciler gelisim dosyasi uygulamanin istemiyor ve odevler yapmuyor ¢iinkii puan

yvok o zaman onlar o kadar vakit harcamayacakmus.
O13: Evet, ciinkii bizim ¢ok vakit gelisim dosyast icin gecti.

O14: Evet, gelisim dosyamdan puan almak ve bu puamn yazma notunuza eklenmesini
isterim. Ciinkii yil boyunca c¢alistm ve bir sinav ne kadar bir d6grenci biliyor her

zaman %100 gostermiyor.

02, gelisim dosyasindan puan almak istedigini, aldig1 puanmn da yiizde onunun yazma
puanina eklenebilecegini sOylemis; bunun sebebi olarak da o6grencilerin bazi OSlgiitlere
dikkat ederek dosyalarini tamamladiklarini, gelisimlerine gore puan verilmesinin iyi

olacagini dile getirmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

02: Evet, istivorum. Ciinkii, ben ashinda yiizde on istiyorum. Ciinkii égrenciler birkac
seylere dikkat ederek dosyasi tamamliyor ve zaman gittikce ne kadar geligmis onlara

bakarak puan verirse iyi olur.

06, seviyesini 6grenmek; O9 gelisimini gérmek ve dosyasinin degerini dgrenmek igin
gelisim dosyasindan puan almak istedigini sOylemistir. Gorlisme kayitlariin ilgili
boliimleri agagida verilmistir:

06: Evet, istiyorum ciinkii benim diizeyim gérmek istiyorum. Kag¢ puan aldim, iyi, kotii?
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09: Bu sebeple dedim ki eskiden bu yana nasil benim sevivemi daha da artirdim falan
bilebilirim.... Benim gelisim dosyamin degerli nasil, ne? Evet, bu puan vererek, bu puant

verdikten sonra bilecegim.

07, bu soruya diger 6grencilere gore ¢ok farkli bir cevap vermistir. O7, dosyasindaki ve
sinavdaki kompozisyonlarin1 karsilastirmis, dosyasindaki kompozisyonlart genis bir
zamanda ve arastirarak yazdigi i¢in bunlarin daha iyi oldugunu, smavda ise sinirli bir
zamanda ve hicbir kaynaktan yararlanmadan yazdigini sOylemistir. Dolayisiyla
dosyasindaki kompozisyonlardan daha iyi puan alacagimi diisiinmektedir. Goriisme

kaydinin ilgili boliimii agagida verilmistir:

O7: Evet, ciinkii eger biz dosyadaki kompozisyon ile sinavdaki kompozisyon mukayese
etsek o zaman dosyadaki sinavdakiden daha iyi bulacagiz ¢iinkii dosyadaki kompozisyon
galiba evde yaziyoruz, iyi bir sekil yazmak icin ¢ok vakit harcryorum ve sozliik
kullantyorum... Biz iyi yazabiliriz ama sinavda maalesef vakit ¢ok az ve sozliik

kullanamay:z.

Gelisim dosyasindan puan almak istemeyen Ogrencilerin biliylik bolimi ilk
kompozisyonlarmin kotii  oldugunu, zamanla daha gilizel yazdiklarimi fakat ilk
kompozisyonlarindan diisiikk puan alacaklarini, ayrica bu yontemin kendilerini gelistirmek
ve durumlarimi gormek i¢in faydali oldugunu, puanin 6nemli olmadigini belirtmislerdir.
015, dgrendiklerini kurs sonundaki diploma sinavinda gosterebileceklerini sdylemistir.

Gorligme kayitlarinin ilgili boliimleri asagida verilmistir:

03: Hayir, istemiyorum. Ciinkii ne zaman ben basladim o zaman benim kompozisyonlarim
¢ok kotii oldu. Ama giin gectik¢e daha iyi oluyor. Eger bizim hocamiz toplam puan vermek
istiyorsa o zaman toplam puan kotii olacak. O yiizden puan istemiyorum. ... Bence puan
onemli degil. Sadece kendimi bilmek i¢in ben hangi konularda ¢ok iyi biliyorum, hangi

konularda biraz zayifim, bunu gostermek lazim.

O5: Haywr, istemiyorum. Ciinkii gelisim dosyam sadece benim gelisimim gosteriyor. Ne
kadar puan aldigimi fark etmez, ben bu dosyayi kendim igin yaziyorum, bu nedenle
istemiyorum. Ne zaman yorum yaziyosunuz o zaman ben bakiyorum, gériiyorum ve kendi

kendime puan verebilirim. Nerde zayifim, nerde iyiyim onu hissedebilirim.
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O11: Hayir, istemiyorum. Ciinkii bu yazilar bizim gelistiyoruz. Ilk once belki birinci, ikinci
va da tigiincii metin pek ¢ok hatalar ve kullanan ciimleleri ¢ok basit. O zaman, puan

alirsam, belki ¢ok zor hesap alacagiz ¢iinkii bunlart bizim geligim.

O012: Puan énemli degil. Yaptigim sey daha onemli. Yazdigim mesela kompozisyon daha

onemli ¢iinkii Tiirkge yaziyorum.

O15: Haywr, istemiyorum ¢iinkii zaman gittikce ben gelisivordum yani ilk
kompozisyonlarim o kadar iyi degildi ve onlardan iyi puan alamam.... biz simdi her sey
ogrendik. Biitiin yazi yazmanin yollarin 6grendik. Sonra son sinav var. Diploma sinavi var

orada her sey yazabiliriz.

6. Gelisim Dosyast Uygulamasinda Kullanilan Degerlendirme Cesitleriyle Ilgili
Diisiinceleriniz Nedir?

Gelisim dosyas1 uygulamasi sirasinda 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve
ogretmen degerlendirmesi olmak iizere ii¢ tiir degerlendirme yontemi kullanilmigtir. Bu
soruyla Ogrencilerden, uygulama sirasinda kullanilan degerlendirme ¢esitleriyle ilgili

gorisleri alinmaya ¢alisilmstir.

a. Oz Degerlendirmeyle gili Ne Diisiiniiyorsunuz?

Oz degerlendirme hakkinda olumlu goriis bildiren grencilerle olumsuz goriis bildiren
ogrencilerin sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Tablo 31°de 6grencilerin bu

konuyla ilgili goriisleri verilmistir.
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Tablo 31

Osrencilerin Oz Degerlendirmeyle Ilgili Goriisleri

Madde Ogrenci Kodu F

Kendimi degerlendirmek zor. / Kendi

hatalarimi gormek zor. 01, 03, 04, 05, 012, 013, O15 7
Ogretici / faydali 04, 08, 09 3
Gelisimimi gérmemi sagliyor. 02, 07 2
Zayif ve giiclii yonlerimi goriiyorum. 07,011 2
Daha iyi yazmaya ¢alistyorum. 07,014 2
Acik uglu degil, segenekli olmali. 01 1
Kendi yazilarimi degerlendirebiliyorum. 02 1
Cok ilging. 03 1
Ogretmen degerlendirmesinden sonra d10 1

yapilmali, yoksa faydasiz.

Tablo 31’de gorildigi gibi 6z degerlendirme hakkinda 6grenciler “Kendimi
degerlendirmek zor. / Kendi hatalarimi gérmek zor.” (7 grenci), “Ogretici / faydali” (3
ogrenci), “Gelisimimi gérmemi sagliyor.” (2 0Ogrenci), “Zayif ve giiglii yonlerimi
gorliiyorum.” (2 6grenci), “Daha 1yl yazmaya calisiyorum.” (2 6g8renci), “Acik uglu degil,
secenekli olmali.” (1 6grenci), “Kendi yazilarimi1 degerlendirebiliyorum.” (1 6grenci),
“Cok ilging.” (1 ogrenci), “Ogretmen degerlendirmesinden sonra yapilmali, yoksa
faydasiz.” (1 6grenci) seklinde goriis bildirmislerdir. 06, goriisme sorusunu yanlis anladig
icin analize dahil edilmemistir. Baz1 dgrencilerin 6z degerlendirmeyle ilgili goriisleri ve

yorumlar asagida verilmistir.

01, 6z degerlendirmenin faydali olabilecegini ama ciimlelerle ifade etmek yerine secenekli
sekilde olmasinin daha iyi olacagim belirtmistir. O1, iyi yazmaya calisigin1 fakat kendi
yazisini kendisinin degerlendirmesinin zor oldugunu, hatalarini goriirse zaten diizeltecegini

ifade etmistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

Ol1: Oz degerlendirme faydali olabilivor, ama seklini degistirince daha iyi olur. Acik
yorumlar bazen net olmuyorlar. Test daha iyi olur. ... Ciinkii kompozisyonlardan sonra
degerlendirme ben yapiyorum ama bazen bence ben net anlatamiyorum. Ciinkii ben

bilmiyorum mesela ben iyi mi yazdim kotii mii yazdim. Tabii ki ben iyi yazmaya
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calisiyorum ve biliyorum ki daha iyi yazabilirdim. Ama boyle sekilde yazdim ve eger ben
hata goriiyorsam ben onceden, ogretmeme vermeden once onu diizenleme istiyorum.
Ciinkii sonra yapabildigim sey. Bunun i¢in belki baska bir sekilde bu ogretmenin ve

ogrencinin degerlendirmesi farkli olmali bence.

02, 6z degerlendirme sayesinde yazma ve dil bilgisinde ne kadar gelistigini anlayabildigini
ayrica kendi yazisin1 degerlendirmeyi 6grendigini ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili

boliimii asagida verilmistir:

02: Tiirkgede yazma ve dil bilgisi benim icin cok onemli. Hem yazma hem de dil bilgisinde
ne kadar gelistim, bunu 6z degerlendirmeyla anlayabilirim. Ayrica kendi gozleriyle

kendimin yazilari nasil, bunu da anlayabilirim.

03, kendi yazdigi kompozisyonu degerlendirip yorum yazmasmin ¢ok zor oldugunu,
clinkii kendisinin dogru yazdigina inandigini, hatalar1 varsa zaten diizeltecegini sdylemistir.
Gortisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

03: Bence 6z degerlendirme, mesela ben bir kompozisyon yazdigimda sonra bir yorum
vazmak benim i¢in ¢ok iyi degil. Ciinkii ben ne zaman yaziyorum ben biliyorum ben dogru
vaziyorum. Ciinkii insanlar hata yapmak istemiyorlar. Bence yani. Bence hoca ¢ok iyi

biliyor, ben nerede hata yaptim.

04, 6z degerlendirmenin dgretici oldugunu fakat kendisine puan verirken zorlandigin,
ayrica her zaman Ogretmen tarafindan degerlendirilmeye alistiklart i¢in bu yontemin
kendisi i¢in ¢ok ilging oldugunu dile getirmistir. Gorligme kaydinin ilgili bolimii asagida

verilmistir:
O4: Ciinkii bu kendime icin, zenginlestirmek icin, daha iyi 6grenmek icin.

Goriismeci: Kendi kendine puan vermek ve yorum yazmak nasil oldu? Bunun hakkinda ne

diistiniiyorsun?

O4: Puan vermek biraz zor oldu ¢iinkii. ... Bence bu daha iyi ¢iinkii sen bakiyorsun ve
anlyyorsun kompozisyonda ne sana yazmam lazim. Sonra kompozisyon yazarken sen
yorumlart yazryorsun. Ne diistiniiyorsun ve puan. Bence puan ¢ok zor oldu. Ben her zaman
diisiik puan kendime verdim. Ciinkii biliyorum orda hatalar var ama bilmiyorum hangi

yerde.

Goriismeci: Bu iyi bir metot mu sence?
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O04: Evet, ¢ok ilging. Ciinkii biz de boyle sadece alistik, 6gretmen puanlar veriyor. Burda

biz kendini puanlari veriyoruz.

05, 6z degerlendirmenin ¢ok faydali olmadigin1 sdylemis, bunun sebebi olarak da kendi
hatalarimi goremedigini ancak hoca tarafindan kontrol edildikten sonra gorebilecegini

belirtmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

05: Oz degerlendirme ¢ok faydali degil, yani yaptigim zaman hatalarimi gérmiiyorum
sadece kontrol edildiginden sonra hatalarimin oldugunu gorebilirim. Nerde hatalarim var,

nerde eksiklerim var?

07, 6z degerlendirme sayesinde zayif ve gii¢lii noktalarini anlayabildigini ve daha iyi
yazmaya calistigmi; O8, 6z degerlendirmenin iyi bir yontem oldugunu, hatalarini
gordiikten sonra artik aymi hatalari tekrar yapmadigini, O9 ise 6z degerlendirmenin faydali

oldugunu sdylemistir. Gorligme kayitlarinin ilgili boliimleri asagida verilmistir:

O7: Benim zayif ve giiclii noktalar: bilebilirim ve daha iyi yazmaya ¢alisiyorum. Farkl

konularda diisiincelerimi agiklayabilir miyim? Dil bilgisi kurallari kullanabilir miyim?

08: Oz degerlendirme bana gére iyi bir sey. Ne zaman hata yapip kendime oz

degerlendirdim her zaman hatirlyyorum ve bu hata yapmayacagim.
09: Bence bu da faydal oldu.

010, 6z degerlendirmenin 6gretmen degerlendirmesinden sonra yapilmas gerektigini aksi
takdirde gereksiz olacagmi ifade etmistir. Gorisme kaydmin ilgili bolimi asagida
verilmistir:

010: Oz degerlendirme, eger ogretmen degerlendirmesinden sonra yapilirsa iyi olacagini

soyleyebiliriz yoksa gereksiz olur.

O11, 6z degerlendirmenin ¢ok iyi bir yontem oldugunu, zayif noktalarmi gdrmelerine

yardimci oldugunu sdylemistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii agsagida verilmistir:

Ol11: Cok iyi, kendimizi degerlendirirken, kendimizi bakip ve diisiiniir. kendim

dayaniksizligimiz nerede, ve nasil biliyoruz.

012, 6z degerlendirmenin ¢ok 6nemli olmadigmi ¢iinkii kendi hatalarmi bulmasinin zor

oldugunu ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

012: Cok énemli degil benim icin. Ciinkii kendime hatalar bulmasi ¢ok zor. Bu yiizden

hoca, ogretmen degerlendirmesi daha énemli.
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013, 6z ve akran degerlendirmeye gore Ogretmen degerlendirmesinin daha &nemli
oldugunu ifade etmis, bunun sebebi olarak da su an Tiirk¢e 6grendiklerini, bu ylizden
problemin nerede oldugunu bilemeyeceklerini soylemistir. Goriisme kaydinin ilgili bolimii

asagida verilmistir:

O13: Bence 6z ve akran degerlendirmeden ogretmen degerlendirme cok énemli. Ciinkii
ben ve benim arkadasim biz yeni, bizim i¢in Tiirkiye yeni. Bizim problem var. Benim hangi
problem, ben problemleri, benim kelimeler dogru ve yanlis. Ben biliyorum ama iyi
bilmiyorum. Bu yiizden ben ve ben arkadasimden ogretmen degerlendirme ¢ok onemli.

Sizin yorum ¢ok onemli.

014, 6z degerlendirmenin iyi bir yontem oldugunu ve bu ydntem sayesinde daha dikkatli

diisiiniip yazdiklarini ifade etmistir. Gorlisme kaydinin ilgili bolimii asagida verilmistir:

O14: lyi bir yontem kendimize degerlendirmek icin. Boylece daha dikkatlice diisiiniiyoriiz

ve yaziyoruz.

015, kendisi i¢in 6z degerlendirmenin hi¢ faydali olmadigini, 6gretmen
degerlendirmesinin ¢ok faydali oldugunu, kendisinin giicli ve zayif yonlerini
bilemeyecegini, ancak hocanin bilebilecegini dile getirmistir. Gorlisme kaydmin ilgili

boliimii asagida verilmistir:

015: Oz degerlendirme bana hi¢ faydas: gelmedi sadece sizin deSerlendirmeniz bana
faydasi geldi. Ciinkii siz biliyorsunuz ne yani mesela zayif yonlerimi bilebilirsiniz, bu zaytf,

bu giiclii diyebilirsiniz ama ben nasil bileyim, bilemem yani.

b. Akran Degerlendirmesiyle Ngili Ne Diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin ¢cogunlugu akran degerlendirmesi hakkinda olumlu goriis bildirmis, bazilari
ise bu degerlendirme yonteminin olumsuz yonlerinden bahsetmistir. Tablo 32’de

ogrencilerin akran degerlendirmesiyle ilgili goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 32

Osrencilerin Akran Degerlendirmesiyle Ilgili Goriisleri

Madde Ogrenci Kodu F
Cok 1yi / ¢ok dnemli 03, 04, 07, 08, 09, O11, 012 7
Faydali / iyi / 6nemli 06, 010, 014 3
Yardimci oldu. 02 1
Etkili degil. / Faydal degil. 01, 013,015 3
Hosuma gitmedi. 05 1

Tabloda 32’de goruldigl gibi akran degerlendirmesi hakkinda 11 &grenci olumlu, 4
ogrenci de olumsuz goriis bildirmistir. Bu goriisler “Cok iyi / ¢ok 6nemli” (7 &grenci),
“Faydali / iyi / 6nemli” (3 6grenci), “Yardimci oldu.” (1 dgrenci), “Etkili degil. / Faydali
degil.” (3 6grenci), “Hosuma gitmedi.” (1 6grenci) seklindedir. O1, O5 ve O15’in Tiirkce
yazma becerilerinin diger Ogrencilere gore daha ileri olmasi, akran degerlendirmesi
hakkinda olumsuz goriis bildirmelerinin nedeni olarak goriilebilir. Ciinkii bu 6grenciler,
Tiirkce becerisi kendilerinden daha zayif olan arkadaslar1 tarafindan yazilarinin
degerlendirilmesinin bir faydasinin olmayacagini1 diistinmiis olabilirler. Baz1 6grencilerin

0z degerlendirmeyle ilgili goriisleri ve yorumlar asagida verilmistir.

O1, akran degerlendirmesinin etkili bir yontem olmadigim ciinkii 6grencilerin Tiirkge
seviyesinin farkli oldugunu, bu nedenle birbirlerinin yorumlarina c¢ok Onem
vermeyebileceklerini sdylemistir. Kendi yazisi igin arkadaslarinin “iyi” dedigini fakat
kendisinin bdyle diistinmedigini, yine baskasinin yazisin1 sadece genel olarak
degerlendirdigini, hatalarina dikkat etmedigini ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili

boliimii asagida verilmistir:

Ol1: Akran degerlendirmesi bence etkili degil, ¢iinkii égrencilerin Tiirkce seviyesi farkl
olabilir. Bu yiizden yorumlara c¢ok énem verilmeyebilir. Ogrenciler mesela benim
kompozisyonu okurken onlar diyorlar iyi, ama ben béyle diigiinmiiyorum mesela, veya bu
dosya. Ben bagkalart dosyasini okuyorum, goriiyorum ki insan ¢alisti ama onun hatalarina
dikkat etmiyorum ben. Ama tabii ki ne zaman 6gretmen bana yaziyor, hatalarimi, ben ona

daha ¢ok onem veriyorum ve bence bu belki etkili bazilart i¢cin ama benim i¢in etkili degil.
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02, herkesin farkl1 bir yéntemle yazdigini, bunun i¢in yazilarinin farkli bakis agilarindan
degerlendirilmesinin  kendisine yardimecr oldugunu sdylemistir. Kendi hatalarini
goremedigini ama arkadasinin bunlar1 gosterdigini ve sonugta yazisinin daha iyi oldugunu

ifade etmistir. Gortisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

02: Bunun yaminda akranlarin yorumlar: da yardimci oldu ¢iinkii hepimiz farkly teknik ile
yaziyoruz ve ona gore yorumlaniyoruz. Bu nedeniyla yazilarim farkli bakistan
degerlendirmesi yardimci olur. Mesela bazen benim kendi gozlerimle hata goriinmiiyor ya
da ne problem var ya da nasil olabilir. Mesela benimkini OI kontrol etti ve giizel birka¢
gercek bana gosterdi. Mesela iki defa yazdim ki en degerli esya. Bu son defa ben ona gére
Ol tavsiye gére yazdi daha iyi olmus.

03, akran degerlendirmesinin ¢ok iyi bir ydntem oldugunu ¢iinkii bu sayede farkli fikirler
ve yontemler gorebilecegini sOylemistir. Ayrica arkadasinin yorumunun da kendisi igin
faydali oldugunu ¢iinkii dikkatli sekilde okuyup yorum yaptigini belirtmistir. Goriisme

kaydinin ilgili boliimii agagida verilmistir:

03: Bence o da cok iyi bir sey. Ciinkii benim fikir ve benim bir arkadasim fikirleri cok
farkl olabilir. Bazan ¢ok kolayca anlatabilir bazan ¢ok zor olabilir onun i¢in. Ama onun
yorumu da ¢ok faydalr olabilir benim i¢in. Ciinkii o ¢ok, anlamak i¢in ¢ok iyi okuyor ve ¢ok
iyi sekilde yorum yaziyor. Daha sonra ben okumadan sonra benim kendime daha faydali

oldu. Gergekten faydali oldu.

O4, akran degerlendirmesinin ¢ok iyi bir yontem oldugunu giinkii arkadaslarinin
kompozisyonlarin1 ve yazma yontemlerini gordiigiinii ifade etmis ve bununla ilgili bir

ornek vermistir. Goriigme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O4: Fakat akran da cok iyi bir fikir, ¢iinkii arkadasimn fikvini okuyorsun, bir birinle
paylasiyorsun. Mesela arkadasimin gelisim dosyasni aldigi zaman goriiyorsun hangi
metod arkadasin kullaniyor, nasil kompozisyon yaziyor. Mesela biz poster yaptilar bizim
arkadaslar. Biz oraya bakarken puan verdiler, sonra mesela arkadaglarimin dosyast aldim,
orada da biitiin kompozisyon okudum, béyle yorumlar yazdim. Bu da ¢ok ilging. Ciinkii

belki metotlar aldilar.

05 de O1 gibi akran degerlendirmesi hakkinda olumsuz gériis bildirmistir. O5, bu
degerlendirme yonteminin hosuna gitmedigini c¢iinkii arkadaslarinin 6gretmen kadar

bilemeyecegini ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:
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05: O, pek cok benim hosuma gitmedi, gitmiyor. Ciinkii bizim simf arkadaglarimiz belki
benim kadar biliyor, belki benden daha iyi biliyor belki benden daha kotii biliyor. O
yiizden onlarin degerlendirmesi benim hogsuma gitmedi, gitmiyor. Yani o yazabilir ama
onlarin bakist ¢ok zayif ve dar. Akran 6gretmen kadar bilmiyor, onun bakis1 benim kadar

dar.

07, akran degerlendirmesinin ¢ok iyi bir ydntem oldugunu, arkadaslarinin kendisinden
farkli diigtindiigiinii ve kompozisyonunu farkli bir agidan degerlendirdiklerini, bu sebeple
yorumlariin kendisi i¢in faydali oldugunu sdylemistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii

asagida verilmistir:

O7: Bence bunu ¢ok énemli ciinkii degerler baska yontemde diisiiniiyorlar ve baska bir
acidan benim kompozisyonlarimi  goriiyorlar. O zaman onlarin yorumlar: beni

faydalanacak.

08, akran degerlendirmesinin ¢ok iyi bir yontem oldugunu, arkadaslarmimn yorumlarinin
her zaman aklinda oldugunu sdylemistir. Ogrencinin bu diisiincesi, arkadaslarm yaptig
degerlendirmenin daha kalic1 oldugu seklinde yorumlanabilir. O8, bir 6rnek vererek akran
degerlendirmesinin kendisine nasil yararli oldugunu anlatmistir. Gorligme kaydinin ilgili

boliimii asagida verilmistir:

O08: Akran degerlendirme de cok iyi ¢iinkii ne zaman benim arkadasim degerlendirdi o
zaman arkadasim el yazi ve nigin yazdi her zaman hatirliyorum. Mesela ben ve O7
degistirdi sonra O7 nin yéntem biraz ogrendim. Bunun icin de ivi, ¢iinkii O7 iyi yaziyor
ama ben iyi yazamam bunun icin bu sekilde bana gore iyi oldu. ... Hatalar nasil o, mesela
ben ona sordum nasil sen az hata yapiyorsun ama saka gibi sordum ama sonra o boyle

boyle soyledi ve hepsini yazdi, hepsi ben gordiim her seyi.

09 da akran degerlendirmesinin ¢ok iyi bir yontem oldugunu sdylemistir. Birbirlerinin
dosyalarina bakip karsilastirdiklarini; ayni sinifta, ayni dersi dinlediklerini fakat bazi
ogrencilerin Ogrendiklerini uyguladigini, bazilarinin da uygulamadigini, birbirlerinin
yazilarina bakarak hocanin anlattiklarinin uygulamaya nasil dokildiigiinii gordiiklerini

ifade etmistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

09: Evet, bence gercekten gercekten c¢ok iyi bir sey. Ciinkii yani bu sekilde biitiin
dosyalarimizi birbirine, dosyalarimiz birbirine karsilastirmak daha daha iyiydi. Mesela

yani sizin arkadasiniz gelisim dosyasi var, siz kontrol degerlendirdikten sonra
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anlayacaksiniz ki ger¢ekten hoca nasil plan, yazarken plan uygulamast yani size ag¢ikladi,
ama sen uymadin. Ama arkadagsin nasil o ve onun puanlart daha yiiksek. Bu sekilde bence

bileceksin.
Gortismeci: Yani onlarin yazilarint gormiis oldun.

09: Evet, evet gordiikten sonra. Aym ¢iinkii, ayni hoca, aym kelime kulland: size aciklad.
Ondan sonra nasil senin arkadasin, o doksan bes puan aldi ve sen yetmis puan aldi. Onun

dosyasi degerlendirdikten sonra.

010, akran degerlendirmesinin hem degerlendiren hem de degerlendirilen dgrenciye
faydali oldugunu, birbirlerinin dosyalarina bakarak bilmedikleri ve yapamadiklari1 konular

ogrenebileceklerini ifade etmistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii agagida verilmistir:

010: Akran degerlendirmesi hem akrana hem de édev yapan kisive faydahdir. Yani
hepimiz faydali ¢iinkii onun dosyasini gériiyorum ben. Dosyasinda benim bilmedigim

seyleri, yapamadigim seyleri gorebilirim ve onda bilgi alabilirim.

Ol11, akran degerlendirmesinin ¢ok iyi bir ydntem oldugunu, farkli bakis acilarindan
degerlendirilmenin faydali oldugunu séylemistir. Gorligme kaydinin ilgili boliimii agagida

verilmistir:

O11: Bence cok iyi, onlardan ders alabilirim. Ciinkii cesit ¢esit yontem yaptik. Yani sadece
bir bakis agisi degil, sadece 6gretmenden degil arkadasimi da kendimi de ve ogretmenden

de var. O zaman gesit ¢esit yontemleri yaptim ve bu ¢ok faydali yani diger bakis a¢ist var.

012, akran degerlendirmesinin ¢ok ©nemli oldugunu, herkesin farkli yazdigmi,
arkadaslarinin dosyalarina bakarak yeni yontemler gordiigiinii ve onlari 6rnek aldigim
sOylemistir. Ayrica bu yontemin kendisini motive ettigini, arkadaslarinin hata yapmayip
kendisinin hata yaptigin1 goriince daha fazla calismak istedigini ifade etmistir. Goriisme

kaydmin ilgili boliimii agagida verilmistir:

012: Cok énemli ciinkii herkes burdayiz, aym zaman Tiirkce Ogreniyoruz. Ama aymi sey,
ayni zaman anlamiyoruz, boyle ders. Bu yiizden bir arkadag, onun degisim dosyasina
bakarken baska seyler anliyyorum c¢iinkii nasil o yaziyor mesela, ben onun gibi yazmak

istiyorum. Neden olmas: onun kadar yazacam, béyle yani, motive ediyor.
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Cok iyi bir metot. Ciinkii bazi zaman bir sey mesela herkese, hoca bize agikladi ama nigin
o anliyor, ben anlamiyorum. Onun yaptigini seyler bakarken diyorum ki boyle hatalar o

yapmuyor, ni¢in ben yapryorum? O zaman daha ¢aligsmak istiyorum ben.

013, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesinin, dgretmen degerlendirmesi kadar iyi
olmadigint ¢iinkii su anda Tirkge Ogrendiklerini ve birgok problemlerinin oldugunu

belirtmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O13: Bence oz ve akran degerlendirmeden ogretmen degerlendirme ¢ok énemli. Ciinkii
ben ve benim arkadasim biz yeni, bizim icin Tiirkiye yeni. Bizim problem var. Benim hangi
problem, ben problemleri, benim kelimeler dogru ve yanlhs. Ben biliyorum ama iyi
bilmiyorum. Bu yiizden ben ve ben arkadasimden o6gretmen degerlendirme ¢ok onemli.

Sizin yorum ¢ok énemli.

014, akran degerlendirmesinin 6nemli oldugunu, bu yéntem sayesinde kendi yazilarina
farkli agilarindan bakabildigini soylemistir. O14, diger dgrencilerden farkli bir goriis
bildirmis ve bu yontemin kendisine yeni bilgiler kazandirdigini belirtmistir. Goriisme

kaydimin ilgili boliimii agsagida verilmistir:

O14: Bence akran degerlendirmesi énemli. Farkli bir sekilde kendimiz yazilarimizi daha
iyi bakiyoruz ve yeni diisiinceleri kazanabilirim ve yeni seyler 6grendim mesela Banglades

hakkinda ne problem var veya nasil mesela yazma yontemi, kurallari.

015, akran degerlendirmesinin kendisine bir fayda saglamadigimi, dgrencilerin birbirlerine
tavsiye edemeyecegini, sadece Ogretmenin Gfrenciye tavsiye edebilecegini soylemistir.
015, Tiirkce seviyesi arkadaslarma gore daha iyi oldugu igin akran degerlendirmesi
hakkinda olumsuz diisiiniiyor olabilir. Verdigi oérnek de bu durumu destekler niteliktedir.

Goriisme kaydinin ilgili boliimi asagida verilmistir:

O15: akran degerlendirmesi de faydasi gelmedi. Ciinkii aym sey, 6grenci dgrenciye tavsiye
edemez. Ogretmenden 6grenciye bir tavsiye olmasi lazim bence. ... Bence benim yaptigim
afis mesela ¢ok giizel degildi ama O8 dedi ¢cok iyi, ciimleler ¢ok iyi. Anladimz mi hocam?

Yani bilmiyorum. Ama siz gergek degerlendirmeyi verebilirsin.

c. Ogretmen Degerlendirmesiyle 11gili Ne Diisiiniiyorsunuz?

Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesiyle ilgili olumsuz goriis bildiren 6grenciler

olmasina karsin, 6gretmen degerlendirmesi hakkinda Ogrencilerin hepsi olumlu goriis
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bildirmistir. Bir 6grenci, uygulamada yapilmasi gereken bazi degisikliklerle ilgili fikirlerini

ifade etmistir. Bu soruya verilen cevaplar Tablo 33’te gosterilmistir.
Tablo 33

Ogrencilerin Ogretmen Degerlendirmesiyle Ilgili Goriisleri

Madde Ogrenci Kodu F
Cok faydal1 / ¢ok iyi / cok dnemli 03, 08, 09, 011, 013, 015 6
Faydali 05, 06, 010 3
Yonlendirici 01,07,014 3
Motive edici 02, 08, 015 3
En énemli / en uygun degerlendirme gesidi 07, 012 2
Gelisim dosyasinin en dnemli pargasi 01 1
Ilgi gekici 02 1
Ogretmen ile fikrimizi paylasmak ¢ok iyi.  O4 1
Ogretmen daha somut tavsiyelerde 2
bulunmali. Ol !
Degerlendirme bdliimleri seviyeye gore o1 1

degismeli.

Tablo 33’te goriildiigii gibi 6grenciler 6gretmen degerlendirmesiyle ilgili “Cok faydali /
Cok 1y1 / ¢ok O6nemli” (6 6grenci), “Faydali” (3 6grenci), “Yonlendirici” ( 3 &grenci),
“Motive edici” (3 ogrenci), “En 6nemli / en uygun degerlendirme c¢esidi” (2 6grenci),
“Gelisim dosyasmin en énemli pargas1” (1 dgrenci), “Ilgi ¢ekici” (1 dgrenci), “Ogretmen
ile fikrimizi paylasmak ¢ok iyi.” (1 ogrenci), “Ogretmen daha somut tavsiyelerde
bulunmali.” (1 6grenci), “Degerlendirme boliimleri seviyeye gore degismeli.” (1 dgrenci)
seklinde goriis bildirmislerdir. Bazi Ogrencilerin 6gretmen degerlendirmesiyle ilgili

goriisleri ve yorumlar asagida verilmistir.

O1, dgretmen degerlendirmesinin dosyanmn en onemli parcasi oldugunu, &gretmenin
yaptig1 yorumlar1 okuyarak yeni beceriler kazandigini, boylece daha diizenli ve dogru
yazdigin ifade etmistir. O1 ayrica degerlendirmenin igerigiyle ilgili bazi degisiklikler
tavsiye etmistir. Bunlar degerlendirmenin daha ayrintili olmasi, hatalarini diizeltmek igin
ne yapmasi gerektiginin somut olarak belirtilmesi, degerlendirme bagliklarinin seviye

ilerledikce degistirilmesi seklindedir. Ogrenci, her zaman aym degerlendirme boliimlerinin
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olmasinin gereksiz oldugunu, ¢iinkii sonraki yazilarinda artik bu konularda hata
yapmadiklarini, farkli degerlendirme basliklarinin olmasi gerektigini ifade etmistir.

Goriisme kaydinin ilgili boliimi asagida verilmistir:

O1: Bence bu gelisim dosyasimn en énemli parcasi, ogretmen degerlendirmesi. Ogrenci
ogretmenin yorumlarint okudugu zaman yeni becerleri kazanabiliyor ve boylece gelecek
vazilart daha diizenli ve dogru olabiliyor. Ciinkii o yani aydinlatiyor. Hangi seylere daha
cok dikkat etmelisin, hangi becerileri daha ¢ok ilerlemelisin falan, gelistirebilirsin? Boyle.
Bence bu ¢ok énemli bir sey. Ama bence bu degerlendirme daha detay olabilir. Mesela
benim igin ¢ok faydali olurdu ki mesela ne gelecek konu hangi ¢alismaliyim. Mesela ben
kendi becerilerimi bilmiyorum. Ciinkii biliyorum hald hata yapiyorum ben ve bu hata
yapmamak i¢in ne yapmalryim ben? Bunu istiyorum. ve biliyor musunuz? Diigiiniiyorum ki
burda mesela yapi, biz ilk kompozisyon yazdigim zaman mesela ben biliyordum ki belki
yvapida sorun olabilir. Ama sonra ben anladim ki yapi diizenli olmali ve sonra yani bu
otomatik olarak dogru oluyor. Ve burda hep aymi boliim var mesela. Ama sonra
olmayabilir. Bence B2’de, C1’de, C2’de olmayabilir. Ciinkii 6grenci bu hatalar: yapmiyor.
Fakat mesela mecaz anlamlart kullanmak veya baska bir sey yani dili gelistirme,

zenginlestirmek i¢in daha ¢ok ¢calismalvyiz. Ama burda, bu degerlendirmede gostermiyor.

02, dgretmen degerlendirmesinin motive edici ve ilgi ¢ekici oldugunu, 6gretmenin olumlu
degerlendirmelerinin kendisini mutlu ettigini ve daha ¢ok calismaya tesvik ettigini

belirtmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

02: Bir ogrenci her zaman onun eserlerini Ogretmenin degerlendirmesini bekliyor.
Yazilarimda 6gretmenin degerlendirmesi hem ilhamli hem de ilgi ¢ekeci. Ciinkii giizel

yorumlar var.
Gériigsmeci: [Thaml ne demek?

02: Motivasyon. Ne zaman siz yaziyorsunuz mesela dil bilgisi hata yok, kendimi mutlu

hissediyorum. Sonra daha ¢alistyorum ki dil bilgisi hata yok olacak, o yiizden.

03, hocanin yorumlarini ¢ok iyi okudugunu, boylece hatalarmi ve gelistirmesi gereken
yonlerini kolayca anladigini, bunun kendisi i¢in ¢ok faydali oldugunu séylemistir.

Gortisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

03: Daha énce ben séyledim ben kendine kompozisyon yazdim ve benim icin yorum cok

zor. Ciinkii ben ne zaman yaziyorum ben biliyorum ben iyi yaziyorum. Ama hocam ne
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zaman yorum veriyor o zaman ¢ok dikkatli okuyorum ve hangi hatalar var hangi yerde

gelismek lazim, bu kolayca anliyorum. Bu benim i¢in ¢ok faydali bence.

O4, ogretmenle diisiincelerini paylasmanm ¢ok iyi oldugunu, bu ydntem sayesinde
kompozisyonu hakkinda 6gretmeninin ne diisiindiigiinii anlayabildigini soylemistir. O4,
kompozisyonu ve degerlendirme formunu Ogretmenden aldiginda once Ogretmenin
yorumlarint okudugunu, sonra puanlara baktigini, en sonda da kompozisyonunu
okudugunu boylece hatalarin1 goriip hangi konulara caligsmast gerektigini anladigini ifade

etmistir. Gorligme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

04: Ogretmen ile fikrimizile paylasiyoruz bu ¢ok iyi, hem 6gretmen seni diisiinceleri
biliyor hem de sen kompozisyon hakkinda ne diisiiniiyor. Once kompozisyon ve bu form
alirken once ben bu formu ogretmenin yorumunu okuyorum ve puanlari izliyorum. Ama
sonra tekrar kompozisyon benim okuyorum, hangi hata yaptim, yorumlarina bakiyorum ve

boyle nerde ben hata yaptim, ne daha ¢alismam lazim?

05, dgretmen degerlendirmesinin faydali oldugunu, kompozisyonuna tekrar bakabilecegini
ve Ogretmenin yorumlarina gore kendine puan verebilecegini sOylemistir. GoOriisme

kaydimin ilgili boliimii agsagida verilmistir:

05: Ogretmen degerlendirmesi faydali, yeniden kompozisyona bakabilivim. Ogretmenin

yorumlarina gore kendime puan verebilirim.

07, en 6nemli degerlendirme cesidinin &gretmen degerlendirmesi oldugunu, ciinkii
ogretmenin yorumuna gore hareket ettigini, cok hata yaptig1 konulara daha fazla calistigini

ifade etmistir. Gorlisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O7: Tabii égretmenin degerlendirmesi en onemli ¢iinkii yorumuyu gére ben hareket
ediyorum. Yani eger ben ozel bir alanda ¢ok hata yapryorsam bu par¢ta daha gayret

gosteriyorum.

08, dgretmen degerlendirmesinin ¢ok iyi oldugunu, hocanin degerlendirmesinden sonra
kendisini ¢ok iyi hissettigini, iy1 6grendigini ve hata yapmadigini ifade etmistir. Goriisme
kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

08: Ogretmen degerlendirme genel olarak ¢ok iyi. Ne zaman hocam degerlendirdi ya da

benim yazmam kontrol ettiysa kendime ¢ok iyi hissediyorum ciinkii ne kadar kontrol ediyor

o kadar iyi ve hizli 6greniyorum ve hata yapmiyorum.
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09, 6gretmen degerlendirmesinin ¢ok faydali oldugunu, kendi kendini degerlendirmesinin
neredeyse imkansiz oldugunu ama hocanin degerlendirmelerinin tamaminin kendisi igin

etkili oldugunu s6éylemistir. Goriisme kaydinin ilgili bolimii asagida verilmistir:

09: Cok faydali ciinkii. Mesela sadece égretmen deSerlendirmesi hari¢, bence gercekten
yani ben hoca degilim. Yazarken kendi kendime yani kiiciik bir puan vermem neredeyse
imkdnsiz. Bu sebeple hoca degerlendirdikten sonra ah daha iyi olacak. Ciinkii o zaten bir
hakim, zaten bir uzman. Onun séyledigi her sey bence iyi, bence dogru. Ben sadece tahmin
ediyorum. Mesela sunu sunu kullandim. Bence iyi oldu. Hoca, gercekten kullandigim her

sey iyi oldu.

010, dgretmen degerlendirmesinin faydali oldugunu; O11, 6gretmen geri bildirimlerinin
ve yorumlarinin ¢ok faydali oldugunu boylece kendi gelisimlerini gorebileceklerini ifade

etmistir. GOorligme kayitlarinin ilgili boliimleri asagida verilmistir:
010: Ogretmen degerlendirmesi her zaman faydalidir. O kesinlikle zaten iyi bir sey.

O11: Cok iyi, ciinkii 6gretmenden yazimlar: hakkinda geri besleme, yorum ve yanitlari var.

Cok faydali. Onlardan kendimi gelistirmeyi bilebiliriz.

012, en uygun degerlendirme yonteminin dgretmen degerlendirmesi oldugunu, dgretmen
diizeltmesinden sonra ayni hatalar1 tekrar yapmadiklarini ayrica gercek diizeylerini

gordiiklerini ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

012: En uyugun budur, ¢iinkii 6gretmen yaptigimiz hatalart diizeltince biz ayni hatalar
yapamayacagiz. Bunun hakkinda, gergek degerlendirmek diisiiniiyorum. Ciinkii diizeyimiz
kendimiz bilmiyoruz ama hoca, ogretmen yaptigimiz mesela kompozisyona bakarken
gerc¢ek diizeyimizi goriiyor, bize soyledi.

014, 6gretmen degerlendirmesiyle hatalarmi ve eksikliklerini gordiigiinii, bu sayede daha

dikkatli yazdigini ifade etmistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida verilmistir:

O014: Ogretmen Degerlendirmesinden nerede hata yaptim ve nereye ¢calismam gerekiyor

ogrendim. Bu yiizden daha dikkatli yaziyorum.

015, dgretmen degerlendirmesinin kendisi i¢in ¢ok faydali oldugunu, zayif yonlerini
giiclendirdigini ve yanlhs kullandigi kaliplar1 diizelttigini, ayrica Ogretmenin giizel
yorumlarimin kendisini motive ettigini sdylemistir. Goriisme kaydinin ilgili boliimii asagida

verilmistir:
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015: Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi pek fayda saglamad: benim icin ama
ogretmen degerlendirmesi bana cok faydaliydi. Ogretmen yazilarimun zayif yonlerini
gliclendirmeye c¢alistyordu ve ve yanlis kullandigim kaliplart diizeltiyordu ama diger
degerlendirmelerin gercek bir faydasi yoktu. Siz mesela plan hakkinda yorum yaziyorsunuz
ve ben bu yorumdan c¢ok c¢ok faydalaniyorum gercekten. Ciinkii siz mesela bazi
kompozisyonlarimda iyi bir sey yazdimiz. Ben onunla gurur duyuyorum yani. Motive

oluyorum.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin S6z Varliklarina iliskin Bulgular

Bu bolimde deney ve kontrol gruplarmin A2, Bl, B2 ve C1 seviyelerindeki
kompozisyonlarinda kullandiklar1 s6z varliklariyla ilgili bulgulara ve bunlarin yorumlarina
yer verilmigtir. Tablo ve agiklamalarda Ogrencilerin isimleri yerine, numaralar
kullanilmistir. Buna gére DO1, “Deney grubundaki bir numaral 6grenci.”; KO1, “Kontrol

grubundaki bir numarali 6grenci.” anlamindadir.

Tablo 34’te deney grubu Ogrencilerinin A2 kur smavindaki kompozisyonlarinda
kullandiklar1 séz varliklariyla ilgili bulgular yer almaktadir. Ogrencilere “En sevdiginiz
mevsim nedir? Neden bu mevsimi seviyorsunuz? Yaziniz.” yoOnergesi verilerek

kompozisyon yazmalari istenmistir.
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Tablo 34

Deney Grubundaki Ogrencilerin A2 Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilari ile

Tiirlerine Gére Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkl

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

DOI 117 77 49 17 14 3 21 4 8 1
DO2 114 71 46 15 13 8 18 5 9 0
DO3 79 51 29 17 12 5 7 2 7 0
DO4 98 72 43 14 9 3 20 2 7 0
DO5 101 72 37 20 20 5 8 6 5 0
DO6 72 45 28 8 10 6 10 5 5 0
DO7 82 51 31 14 10 5 11 3 8 0
DO8 138 61 67 17 20 8 10 2 14 0
DO9 134 105 47 26 20 13 15 3 10 0
DO10 100 79 43 14 13 0 17 3 10 0
DO11 172 97 63 33 34 4 15 4 19 0
DO12 153 78 64 27 23 10 8 11 1
DO13 67 37 28 15 6 7 4 2 5 0
DO14 61 44 27 10 5 1 9 5 4 0
DO15 78 62 30 9 10 4 18 1 6 0

Tablo 34’te gorildigi gibi deney grubu Ogrencilerinin A2  seviyesindeki
kompozisyonlarinda en fazla kullandiklari kelime tiirii isim, en az kullandiklar1 kelime tiirii
ise iinlemdir. Sadece iki dgrenci birer tane iinlem kullanmustir. Isimden sonra en fazla
kullanilan kelime tiirleri sirasiyla sifat, fiil ve zarf; tinlemden sonra en az kullanilan kelime
tiirleri ise zamir, edat ve baglactir. DO10, kompozisyonunda hi¢ zamir kullanmamis; DO14
sadece bir tane zamir; DO15 de sadece bir tane edat kullanmistir. DO11, toplam 172
kelimeyle en fazla kelime kullanan 6grenci; DO14 ise toplam 61 kelimeyle en az kelime
kullanan 6grenci olmustur. DO9, 105 kelimeyle en fazla farkli kelime kullanan 6grenci;
DO13, 37 kelimeyle en az farkli kelimeyi kullanan grenci olmustur. Buradan, toplam
kelime sayistyla farkli kelime sayisinin dogru orantili olmadigi sonucuna ulasilabilir. DO8
isim (67), DO11 sifat (33) ve zarf (34), DO13 zamir (9), DO1 fiil (21), DO12 edat (8),

DO11 baglag (19) tiiriinde en fazla kelime kullanan &grencidir. DO14 isim (27), DO6 sifat
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(8), DO14 zarf (5), DO10 zamir (0), DO13 fiil (4), DO15 edat (1), DO14 baglag (4)

tiirtinde en az kelime kullanan 6grencidir.
Tablo 35

Deney Grubundaki Ogrencilerin A2 Seviyesinde Kullandiklar: Kelimelerin Tiirlerine Gore

Dagilimi

Kelime Tiiri Kelimeler

62 mevsim, 47 ilkbahar, 39 var, 30 yaz, 26 hava, 17 insan, 17 kig, 13 kar, 11 meyve, 10
Tirkiye, 10 zaman, 9 aile, 9 sonbahar, 8§ arkadas, 8 bahar, 7 aga¢, 7 Ankara, 7 giines, 7 iilke, 7
sey, 7 yok, 6 giin, 6 yer, 6 yil, 5 ¢igek, 5 degil, 5 deniz, 5 plaj, 5 tatil, 4 ay, 4 dag, 4 diinya, 4
park, 4 soguk, 4 tabiat, 4 yagmur, 4 yol, 3 vakit, 3 Antalya, 3 ¢ocuk, 3 disar1, 3 ev, 3 eglence,
3 gezmek, 3 giizellik, 3 hava durumu, 3 hayat, 3 kus, 3 sahil, 3 sebze, 3 su, 3 yemek, 3 yilbasi,
3 yiizme, 2 bayram, 2 boliim, 2 doga, 2 Endonezya, 2 havuz, 2 ihtiyag, 2 is, 2 Izmir, 2 kardan
adam, 2 kardes, 2 kiiltiir, 2 manzara, 2 mucize, 2 Narin, 2 okul, 2 6zellik, 2 piknik yapmak, 2
riizgar, 2 sabah, 2 saglik, 2 sehir, 2 telefon, 2 yan, 2 yaprak, aligveris yapmak, Allah, ara,

isim Avrupa, avukatlik, baba, balik tutmak, bes, bir, ceket, cennet, ¢ vitamini, gevre, gesit, ¢iftci,
ders, dil, dilek, dondurma, durum, ekonomi, elbise, eldiven, Endonezyali, esarp, fotograf
cekmek, Gana, gerek, girig, gitme, gitmek, giiney, gokkusagi, gomlek, géormek, hikaye, 151k,
Internet, issiz, is adam, Italya, kalma, kalp, Kar topu, kelebek, kenar, Kirgizistan, Kirismas,
kiyafet, kosul, kulaklik, lokanta, manto, meslek, meyve suyu, mutluluk, nefes almak, olay,
orman, orug¢ tutmak, otuz bes, oyun, 6gle, 6grenmek, parti, pencere, piknik, plan yapmak,
Ramazan Bayrami, renk, resim, ruh, sebep, se¢me, seyahat, seyahate ¢ikmak, seyahat yapmak,
sicak, sinema, spor, spor yapmak, sair, sekil, siir, tane, tirmanmak, toprak, tiir, trafik, Tiirk,
turist, ugma, yagis, yapmak, yazar, yesil, yirmi, yurt, ylizmek

18 giizel, 17 soguk, 16 bir, 12 bu, 11 ¢ok, 11 her, 10 farkli, 9 sicak, 8 sevdigim, 7 dort, 6 iyi, 6
onemli, 5 giinesli, 4 bazi, 4 biitiin, 4 iki, 4 taze, 3 acik, 3 baska, 3 eglenceli, 3 eksi, 3 kalin, 3
kolay, 3 kotii, 3 uygun, 3 yagmurlu, 2 alt1, 2 az, 2 beyaz, 2 birinci, 2 birkag, 2 g, 2 faydali, 2
ilging, 2 miimkiin, 2 mutlu, 2 rahat, 2 serin, 2 temiz, 2 ucuz, 2 yeni, 2 yesil, altin, arti,

Sifat ayirdigim, ayni, baktigim, biyiik, ¢esitli, ¢esit ¢esit, iiciincii, ¢ogu, dogal, enteresan, gegen,
gelecek, gercek, glimiis, hafif, hangi, ikinci, ilgili, kiigiik, kirmizi, kiymetli, kuru, mucize,
nasil, o, on bes, 6niimiizdeki, 6zel, rengarenk, riizgarh, sevdikleri, sevgili, sessiz, su, tedirgin,
tehlikeli, tiim, yaklagik, yapay, yogun, yorgun, yorucu, zararli, zor

54 ¢ok, 20 en, 17 yazin, 10 daha, 10 kisin, 7 bazen, 7 bence, 7 sadece, 6 ayrica, 4 bunun igin,
4 once, 3 birlikte, 3 genellikle, 3 gergekten, 3 orada, 3 sonra, 2 ara sira, 2 beraber, 2 biraz, 2
buna ragmen, 2 giizel, 2 oraya, 2 0o zaman, acaba, aslinda, ayn1 zamanda, bol bol, boyunca,

Zarf boylece, bu sebeple, devam edip, epeyce, gece, gezerek, gidip, giyip, goriince, hala, hakkinda,
heniiz, her giin, hi¢, iyi, montsuz, neden, nedeniyle, ne kadar, nigin, normalde, o halde, o
kadar, oyleyse, 6zellikle, rahat, rahatga, sevip, sik¢a, sehir sehir, simdi, su an, tanitip, tekrar
tekrar, umutlu, yavas yavas, yalniz, yan yana, yeni

. 49 ben, 7 hepsi, 4 bazilari, 4 biz, 4 onlar, 2 kendi, bana, birbiri, bizimkiler, bu, bunlar, ¢ogu,
Zamir hi¢ kimse, igin, Kimisi, o, 6biirleri, pek ¢ogu

30 sev-, 11 ol-, 9 git-, 8 yag-, 5 gez-, 5 oyna-, 5 piknik yap-, 3 ag-,3 disar1 ¢1k-, 3 diis-, 3 gor-,
3 hoslan-, 3 iste-, 3 yap-, 2 bekle-, 2 bil-, 2 ¢ik-, 2 don-, 2 eglen-, 2 es-, 2 fotograf ¢ek-, 2
gorebil-, 2 mutlu ol-, 2 otur-, 2 isii-, 2 tirman-, 2 uyan-, 2 yeser-, 2 ye-, 2 yiiz-, 2 sabirsizlan-,
alig-, anlat-, ara-, art-, asik ol-, bak-, basla-, begen-, balik tut-, benze-,bit-, ¢ikabil-, ¢igek ag-,

Fiil dog-, dolas-, dokiil-, veril-, eri-, ver-, gel-, gidebil-, gir-, giy-, giilimse-, gbriin-, gbster-, hasta
ol-, heyecanlan-, hisset-, 1sin-, 1zgara yap-, kal-, karsila-, kok-, konus-, kork-, merak et-,
meyve ver-, mutlu et-, oynas-, 6gren-, plan yap-, rahatlat-, rahatsiz ol-, resim ¢iz-, seg-, Sevin-,
seyahate ¢ik-, seyahat yap-, sohbet et-, saka yap-, sarki soyle-, tanis ol-, tanitabil-, tercih et-,
terle-, ug-, yapabil-, yararlan-, yaz-, yemek yap-, yemek ye-, yolculuga ¢ik-, yiirii-

Edat 22 igin, 15 ile, 5 mesela, 3 gibi, 3 kadar, 2 gore, 2 sonra, bagka, haricinde, mi

5 54 ve, 33 ¢linkii, 15 ama, 7 da, 5 ne...ne, 3 de, 3 hem...hem de, 2 ya da, ancak, veya, fakat,
Baglag ile, mademki, yani

Unlem ingallah, ya
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Tablo 35’te deney grubundaki 6grencilerin A2 seviyesinde kullandiklari kelimeler tiirlerine
gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir: isim
tirtinde “mevsim (61), ilkbahar (47), var (39), yaz (30), hava (26), insan (17), kis (17), kar
(13), meyve (11), Tirkiye (10), zaman (10)”; sifat tiirtinde “giizel (18), soguk (17), bir (16),
bu (12), ¢ok (11), her (11), farklr (10), sicak (9), sevdigim (8), dort (7); zarf tiirlinde “cok
(54), en (20), yazin (17), daha (10), kisin (10), bazen (7), bence (7), sadece (7), ayrica (6),
bunun i¢in (4), 6nce (4)”; zamir tiirtinde “ben (49), hepsi (7), bazilar1 (4), biz (4), onlar (4),
kendi (2)”; fiil tirinde “sev- (39), ol- (11), git- (9), yag- (8), gez- (5), oyna- (5), piknik
yap- (5)”; edat tiiriinde “igin (22), ile (15), mesela (5), gibi (3), kadar (3), gore (2), sonra
(2)”; baglag tiirtinde “ve (54), ¢iinkii (33), ama (15), da/de (10), ne...ne (5), hem...hem de
(3),ya da (2)”; tinlem tiiriinde “insallah, ya”

Tablo 36

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin A2 Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilari ile

Tiirlerine Gore Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkli

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

KOl 80 46 28 15 9 6 8 4 10 0
KO2 70 49 21 10 12 4 12 3 8 0
KO3 120 65 51 20 11 15 14 3 6 0
KO4 68 35 26 14 8 3 8 0 9 0
KO5 107 73 34 11 22 3 21 5 11 0
KO6 105 49 44 14 11 0 21 4 11 0
KO7 130 75 57 11 24 3 21 4 10 0
KO8 100 52 29 17 14 8 15 1 16 0
KO9 83 48 33 11 12 5 12 1 9 0
KO10 94 72 34 17 13 6 14 3 7 0
KO11 116 71 44 23 19 5 11 2 12 0
KOI12 104 56 44 13 15 8 9 7 8 0
KO13 107 53 39 27 13 4 10 3 11 0
KO14 160 86 68 21 26 2 22 4 17 0
KO15 157 109 48 13 38 8 29 7 14 0
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Tablo 36’da kontrol grubu &grencilerinin A2 kur smavindaki kompozisyonlarda
kullandiklar1 s6z varliklariyla ilgili bulgular yer almaktadir. Buna gore isim en fazla
kullanilan kelime tiiriidiir. Isimden sonra sifat, fiil ve zarf gelmektedir. Unlem higbir
Ogrenci tarafindan kullanilmamistir. Edat, bagla¢ ve zamir ise az kullanilan kelime
tiirleridir. KO4 edat, KO6 zamir hi¢ kullanmamistir. KO8 ve KO9 ise sadece birer tane
edat kullanmislardir. KO14, toplam 160 kelimeyle en fazla kelime kullanan grenci; KO4
ise toplam 68 kelimeyle en az kelime kullanan 6grenci olmustur. KO15, 109 kelimeyle en
fazla farkli kelime kullanan 6grenci; KO4, 35 kelimeyle en az farkli kelime kullanan
Ogrenci olmustur. Buna gore, toplam kelime sayis1 diisiik olan 6grencilerin farkli kelime
sayilarinin da diisiik oldugu, yani aralarinda dogru orant1 oldugu sdylenebilirken toplam
kelime sayis1 fazla olan 6grenciler icin bu, yani toplam kelime sayisi ile farkli kelime
sayilar1 arasinda dogru oranti oldugu sdylenemez. KO14 isim (68), KO13 sifat (27), KO15
zarf (38), KO3 zamir (15), KO15 fiil (29), KO12 ve KO15 edat (7), KO14 baglag (17)
tiiriinde en fazla kelime kullanan dgrencidir. KO2 isim (21) ve sifat (10), KO4 zarf (8),
KO6 zamir (0), KO1 ve KO4 fiil (8), KO4 edat (0), KO3 baglag (6) tiiriinde en az kelime

kullanan 6grencidir.
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Tablo 37

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin A2 Seviyesinde Kullandiklari Kelimelerin Tiirlerine

Gore Dagilimi

Kelime Turu Kelimeler

91 mevsim, 37 yaz, 33 var, 26 hava, 24 deniz, 19 ilkbahar, 13 kis, 12 iilke, 10
aile, 10 sonbahar, 10 tatil, 9 ay, 9 giin, 9 zaman, 8 ¢icek, 8 kar, 8 yer, 8 yok, 7
Tiirkiye, 6 hayat, 6 ocak, 6 sehir, 6 arkadas, 5 baba, 5 film, 5 okul, 5 park, 5
soguk, 5 yagmur, 4 giines, 4 insan, 4 kenar, 4 yil, 3 agac, 3 anne, 3 disari, 3
diinya, 3 Dokufest, 3 ev, 3 festival, 3 hava durumu, 3 hafta, 3 nehir, 3 sebze, 3
temmuz, 3 yiizme, 2 agustos, 2 vakit, 2 Ankara, 2 ayakkabi, 2 balkon, 2 burasi, 2
cizme, 2 defa, 2 dogum giinii, 2 eglence, 2 futbol, 2 gelmek, 2 gezmek, 2 haziran,
2 meyve, 2 mont, 2 miizik, 2 voleybol, 2 palto, 2 para, 2 sabah, 2 saglik, 2 sebep,

isim 2 spor, 2 tecriibe, 2 turist, 2 yiizmek, ad, aktivite, aligveris yapmak, Arnavutluk,
Bakuriani, balik, bisiklet, bugiin, ceket, dayimlar, degil, ders, doga, ekim, elbise,
esya, etkinlik, fotograf, Gazi Tomer, gece, gitmek, Giiney Sudan, Giircistan,
hafta sonu, hediye, hentbol, iktisat, Italya, kalmak, Kapadokya, Karadag, kar
topu, kasim, kayak yapmak, kayik, kiyafet, kitap¢i, Kolombiya, Kosova, kuzen,
manto, mayis, Misir, otel, oyun, oyuncu, 6dev, 6grenci, parti, piknik, plan,
restoran, roman, sahil, sanat¢i, seyahat, seyretme, sinif, sis, sorun, siire, siirpriz,
sarkici, sey, tane, tanimak, tebrik, televizyon, turizm, Uganda, yalnizlik, yan,
yemek, yilbasi, yol, ylirlimek

25 giizel, 23 bu, 17 ¢ok, 16 glinesli, 14 sicak, 9 acik, 9 bir, 9 her, 9 soguk, 7
biitiin, 7 0, 6 yagmurlu, 5 iyi, 5 6nemli, 5 uzun, 4 eglenceli, 4 iki, 4 yeni, 3 baska,
3 dort, 3 farkli, 3 mutlu, 3 sevdigim, 2 bos, 2 li¢, 2 heyecanli, 2 1lik, 2 ilk, 2 nasil,

Sifat 2 inlii, 2 normal, 2 temiz, 2 yakin, alti, birkag, bulutlu, buzlu, biiyiik, ekonomik,
emin, faydali, gelecek, hangi, kapali, keyifli, kisa, kiralik, pahali, pek ¢ok, rahat,
rahatsiz, sevdiginiz, sevgili, sikici, sansli, uygun, yesil, zevkli

63 cok, 24 en, 16 yazin, 14 bazen, 9 bunun igin, 8 bu yiizden, 7 her zaman, 6
bence, 6 daha, 6 genellikle, 6 orada, 5 bu sebeple, 5 hi¢, 5 simdi, 4 bu sayede, 3
birlikte, 3 kisin, 3 sadece, 3 sonra, 2 bu nedenle, 2 aksamlar1, 2 ayrica, 2 beraber,

Zarf 2 biraz, 2 boylelikle, 2 bundan sonra, 2 ¢ocukken, 2 erken, 2 hizli, 2 keyifli, 2
once, 2 sabahlari, 2 sik sik, ayni zamanda, bol bol, boylece, bulusup, bundan
dolay1, burada, daima, dinlenip, gece, gelince, giizel, hala, hep, mutlu, ondan
dolay1, 6gleleri, ozelikle, pek ¢ok, rahat, sakin, sonunda, simdiden, su an

. 52 ben, 6 herkes, 4 biz, 4 hepsi, 4 onlar, 2 kendi, 2 o, bana, birkag1, bu, bunlar,
Zamir hepimiz, pek ¢ogu

33 sev-, 28 git-, 8 oyna-, 8 yag-, 8 yiiz-, 7 hoslan-, 7 piknik yap-, 6 ol-, 4 ag-, 4
balik tut-, 4 eglen-, 4 iste-, 3 alisveris yap-, 3 al-, 3 ¢alis-, 3 gel-, 3 gez-, 3 hasta
ol-, 3 sabirsizlan-, 3 sohbet et-, 3 yemek ye-, 3 yiirii-, 2 bayil-, 2 bulus-, 2 ¢ik-, 2
dinlen-, 2 fotograf ¢ek-, 2 geg-, 2 gonder-, 2 gor-, 2 hisset-, 2 izle-, 2 mutlu ol-, 2

Fiil oku-, 2 6zle-, 2 spor yap-, 2 siir-, 2 uyu-, 2 yapabil-, 2 yap-, 2 yasa-, vakit gegir-,
aktivite yap-, basla-, bil-, bin-, biriktirebil-, biiyii-, dal-, ders ¢alig-, d6n-, diisiin-,
gecir-, gidebil-, gir-, giyebil-, giy-, gorebil-, goster-, harca-, hastalan-, hazirla-,
izleyebil-, kalabil-, kalk-, keyif siir-, kos-, kutla-, merak et-, otur-, 6gren-, se¢-,
sarki soyle-, tani-, tesekkiir et-, yazabil-, yeser-, yetistirebil-, ye-

Edat 26 ile, 14 icin, 4 mesela, 2 kadar, 2 sonra, beri, gore, 6rnegin

Baglac 90 ve, 38 ¢iinkii, 9 ama, 6 de, 4 ya da, 3 da, 3 veya, 2 ne...ne, fakat, hem...hem, ki
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Tablo 37°de kontrol grubundaki 6grencilerin A2 seviyesinde kullandiklar1 kelimeler
tirlerine gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir:
isim tiiriinde “mevsim (91), yaz (37), var (33), hava (26), deniz (24), ilkbahar (19), kis (13),
tilke (12), aile (10), sonbahar (10), tatil (10)”; sifat tiiriinde “gtizel (25), bu (23), ¢ok (17),
glinesli (16), sicak (14), agik (9), bir (9), her (9), soguk (9), biitiin (7), 0 (7)”; zarf tiiriinde
“cok (63), en (24), yazin (16), bazen (14), bunun igin (9), bu yiizden (8), her zaman (7),
bence (6), daha (6), genellikle (6), orada (6)”; zamir tiiriinde “ben (52), herkes (6), biz (4),
hepsi (4), onlar (4)”; fiil tiirinde “sev- (33), git- (28), oyna- (8), yag- (8), yiiz- (8), hoslan-
(7), piknik yap- (7), ol- (6)”; edat tiiriinde “ile (26), i¢in (14), mesela (4), kadar (2), sonra
(2)”; baglag tiirtinde “ve (90), ¢iinkii (38), ama (9), da/de (9), ya da (4), veya (3), ne...ne (2)”

A2 seviyesinde deney ve kontrol gruplarinin en fazla kullandiklar1 kelimeler
karsilastirildiginda birgok ortaklik oldugu gériilmektedir. Isim tiiriinde “mevsim, ilkbahar,
var, yaz, hava, kis”; sifat tiiriinde “giizel, soguk, bir, bu, ¢ok, her, sicak”; zarf tiiriinde “gok,
en, yazin, daha, bazen, bence, bunun i¢in”; zamir tiiriinde “ben, hepsi, biz, onlar”; fiil
tirlinde “sev-, ol-, git-, yag-, oyna-, piknik yap-”; edat tiiriinde “igin, ile, mesela, kadar,
sonra”; baglag tiirtinde “ve, ¢iinkii, ama, da/de, ne...ne, ya da” her iki grupta da en fazla

kullanilan ortak kelimelerdir.

B1 seviyesinde ogrencilere “Asagidaki aktivitelerden hangileri ilginizi c¢eker? Bu
aktivitelerden {i¢ tanesini seginiz. Nigin bu aktiviteler ilginizi ¢eker? Ug paragraflik bir
kompozisyon yazimz.” ydnergesi verilmistir. Ogrencilere segenek olarak verilen aktiviteler
sunlardir: daga tirmanmak, seyahat etmek, ata binmek, dalis, ylizmek, balik tutmak, resim
yapmak, miizik aleti (enstriiman) ¢almak, sinemaya gitmek, aligveris yapmak, spor yapmak,
kitap okumak, piknik yapmak, miizeleri gezmek, kursa gitmek dil kursu, resim kursu,

yemek kursu vb.), fotograf cekmek, bilgisayar oynamak, Internet kullanmak

Tablo 38’de deney grubu Ogrencilerinin Bl kur sinavindaki kompozisyonlarda

kullandiklar1 s6z varliklariyla ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo 38

Deney Grubundaki Ogrencilerin Bl Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilar: ile

Tiirlerine Gére Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkl

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

DOI 236 138 95 33 33 15 30 14 16 0
DO2 210 124 9% 33 21 13 24 10 13 0
DO3 165 83 57 28 39 6 17 11 7 0
DO4 204 127 77 36 21 9 40 7 14 0
DO5 121 86 50 19 17 5 24 3 3 0
DO6 76 43 28 8 10 7 12 4 7 0
DO7 169 99 50 28 22 17 28 6 17 1
DO8 156 80 47 20 28 13 23 5 20 0
DO9 153 116 54 26 22 13 16 7 15 0
DO10 167 115 75 17 16 10 25 12 12 0
DO11 294 155 106 49 52 12 32 16 27 0
DO12 139 93 53 17 19 6 22 16 6 0
DO13 195 97 97 17 16 15 28 8 14 0
DO14 94 66 38 18 7 4 18 2 7 0
DO15 124 78 56 20 15 2 18 5 8 0

Tablo 38’te gortildiigii gibi deney grubunun B1 seviyesinde en fazla kullandigi kelime tiirii
isim, en az kullandig1 kelime tiirii ise {inlemdir. Isimden sonra en fazla kullanilan kelime
tiirleri sifat, zarf ve fiil; iinlemden sonra en az kullanilan kelime tiirleri ise zamir, edat ve
baglactir. Bu durum A2 seviyesinde de aym sekildedir. Unlem DQO7 tarafindan ve sadece
bir tane kullanilmigtir. Bunun disinda Ogrencilerin kullanmadigi bir kelime tiiri
bulunmamaktadir. DO11, toplam 294 kelimeyle en fazla kelime kullanan &grenci olmustur.
Aym 6grenci A2 seviyesinde de yine en fazla kelimeyi kullanan 6grencidir. DO6 ise
toplam 76 kelimeyle en az kelime kullanan grenci olmustur. Yine DO11, 155 kelimeyle
en fazla farkli kelime kullanan dgrenci; DO6, 43 kelimeyle en az farkli kelimeyi kullanan
ogrenci olmustur. Buradan, toplam kelime sayisiyla farkli kelime sayisinin dogru orantili
oldugu sonucuna ulagilabilir. DO11 isim (106), sifat (49), zarf (52) ve baglag (27), DO7

zamir (17), DO4 fiil (40), DO11 ve DO12 edat (16) tiiriinde en fazla kelime kullanan
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ogrencidir. DOG6 isim (28), sifat (8) ve fiil (12), DO14 zarf (7) ve edat (2) DO15 zamir (2),

DOS5 baglag (3) tiiriinde en az kelime kullanan 6grencidir.
Tablo 39

Deney Grubundaki Ogrencilerin B1 Seviyesinde Kullandiklar: Kelimelerin Tiirlerine Gore

Dagilimi

Kelime Tira Kelimeler

42 insan, 27 kitap, 24 aktivite, 23 kurs, 22 hayat, 21 var, 19 dil, 16 arkadas, 16 dag,
15 Internet, 15 zaman, 14 diinya, 14 giin, 13 sinema, 13 sey, 12 Tiirkge, 11 gitmek,
11 miizik, 11 ylizmek, 10 aile, 10 spor, 9 deniz, 9 spor yapmak, 9 yemek, 8 Riza, 8
stres, 8 sehir, 8 yil, 7 degil, 7 film, 7 okumak, 7 piknik yapmak, 7 seyahat etme, 7
yer, 6 ev, 6 okuma, 6 spor yapma, 6 tirmanmak, 5 anne, 5 ara, 5 at, 6 baba, 5 Dila, 5
gitme, 5 manzara, 5 6grenmek, 5 piyano, 5 yasamak, 5 yok, 5 yiizme, 4 ad, 4 alet, 4
aligveris yapmak, 4 Ankara, 4 kullanmak, 4 iilke, 4 program, 4 seyahat etmek, 4 tatil,
4 Tirkiye, 4 yol, 3 adam, 3 beyin, 3 bilet, 3 bilgi, 3 ¢alma, 3 Dila Hanim, 3
dinlenmek, 3 esya, 3 futbol, 3 havuz, 3 is, 3 kagit, 3 kalp, 3 Kirgiz, 3 kriket, 3 para, 3
resim yapmak, 3 saat, 3 saglik, 3 sene, 3 Tomer, 3 yontem, 3 yurt, 2 alan, 2 aligveris
yapma, 2 ana dili, 2 Avrupa, 2 birakma, 2 viicut, 2 ¢alisma, 2 ¢almak, 2 demek, 2
doga, 2 doktora, 2 enstriiman, 2 Facebook, 2 fotograf ¢ekmek, 2 gelenek, 2 gezmek,
2 gitar, 2 hafta, 2 hasta olmak, 2 hatira, 2 hobi, 2 igecek, 2 Istanbul, 2 kadin, 2 kalem,
2 kiralik katil, 2 kiiltiir, 2 konusmak, 2 kdy, 2 kumis, 2 manas, 2 mola, 2 olay, 2
oyuncu, 2 6gretmen, 2 ornek, 2 Pakistan, 2 piknik, 2 piknik yapma, 2 problem, 2
risk, 2 sahil, 2 seyahat, 2 televizyon, 2 Topkapi, 2 topluluk, 2 toplum, 2 uluslararasi
iliskiler, 2 yagmur, 2 yalan, 2 yaz, abur cubur, Afrika, akil, aktivite yapma, alisveris,
alma, Almanca, alt, amag, an, arastirma, arka, ask, ay, Ayasofya, az, baglama,
Banglades, Bantaeng, Barru, basketbol, bas, basa ¢ikmak, beden, belediye,

. bilgisayar, bina, binmek, bin sekiz yiiz altmis sekiz, bir, bulusma, cevap, ciimle,

Isim cuma, calismak, ¢ikma, ¢ocuk, cocukluk, ¢ok, davranis, devlet, ders, disar1, doktor,
dokuz, dondurma, Drogba, diisiince, durum, egemen olmak, ekleme, el, Endonezya,
enerji, esas, es, esarp, etkinlik, firsat, fiyat, fotograf, fotograf ¢ekme, Frans Fanon,
gelecek, gelisme, gelismek, gelistirme, gemi, gerek, gidip gelmek, giz, gégebe, gol,
Goélbagi, gorenek, gorme, grup, haber, hafta sonu, halk, halk miizigi, hareket, hareket
yapmak, hastalik, hazirlamak, hirsizlik, Hindistan, Isstk K61, ibrahim Riza, ig, video,
iki bin dokuz, iki bin on, imkan, indirim, Ingiltere, insanoglu, Internet sitesi, intikam
almak, ise, izlemek, jimnastik, kafa, kan, Kanada, kapi, karakter, kardes, kardiak
krizi, karsilagsmak, kasli, kazanma, keman, kenar, Kirgizistan, kis, kita, kiyafet, Kira,
kisilik, kolaylik, koltuk, konservatuar, kontrol, kontrol altina almak, konu, kose,
kuliip, kumbara, kupa, kurt, kurtarmak, kurucu, market, miicadele etmek, medeniyet,
memleket, meshur olmak, meydan, mezarlik, milli takim, mutlu olma, mutlu olmak,
neden, nehir, nesne, netice, tiniversite, olimpiyat, olma, olmak, on, on sekiz, oyun,
odiil, 6grenci, 6grenim, oldiirmek, 6ykii, 6zellik, parga, pasta, plaj, refakatei, resim,
restoran, Riza Bey, Rusca, savas, sabah, sahip, saklamak, sanat, saray, sebep,
segenek, semt, ses, seyahate ¢ikma, sikinti, sinif, siradag, sonug, soru, Srilanka, iist,
su, sunma, sarki sdyleme, sezlong, snorkel, tabiat, takim, takim elbise, takipgi,
Taksim Meydani, tane, tanimak, tanitmak, taraf, trafik, tur, turist, turnuva, Tyan Syan
Daglari, ugras, ugrasmak, wifi, yan, yapma, yaraticilik, yasama, yazar, yemek pisiris,
yemek pisirmek, yetenek, yon, yurt disi, zorunda

62 bir, 15 bu, 14 eglenceli, 13 giizel, 13 her, 13 6nemli, 10 farkli, 10 iyi, 9 biitiin, 9
ilging, 6 bos, 6 saglikli, 5 baska, 5 biiyilik, 5 o, 4 ayni, 4 bazi, 4 cesitli, 4 faydali, 4
Sifat inlii, 4 son, 4 yeni, 3 ii¢, 3 degerli, 3 gelecek, 3 ilgili, 3 kalabalik, 3 keyifli, 3 lazim,
3 yorucu, 3 zor, 2 az, 2 ¢ok, 2 diinyadaki, 2 gerek, 2 hangi, 2 iki, 2 ilgilendigim, 2
kapali, 2 kolay, 2 kotii, 2 miimkiin, 2 ne, 2 psikolojik, 2 rahat, 2 sakin, 2 soguk, 2
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tehlikeli, 2 uzun, 2 yorgun, acil, agik, akademik, aktif, Ankara'daki, anlamsiz,
asagidaki, basit, belli, beyaz, bilmeyen, bir¢ok, birinci, birkag, bulunan, canli, ¢alan,
iic dort, diger, dinlendigi, dondiigii, dort, eski, essiz, etli, farkli farkl, giiglii, genel,
gerekli, giinliik, giiriltilii, harika, herhangi bir, heyecanli, higbir, ikinci, iki bin,
ilgilendigi, ilgi ¢ekici, ilk, istedigim, istedigin, kaliteli, kiiciik, kirk, kisa, kiymetli,
kimi, kisisel, kiiltiirel, lezzetli, mesgul, meshur, milli, muhtesem, mutlu, neseli, ne
kadar, pahali, pek cok, rahatlatici, romantik, sanal, seven, sevilen, sicak, sikict,
sinirli, sonraki, takip edecek, tanidik, tarihli, tiim, ucuz, uygun, uzak, yabanci,
yaralanan, yasadiklari, yagsandik, zorlu

94 ¢ok,19 en, 10 bazen, 10 bence, 9 sadece, 8 ayrica, 8 bu sebeple, 8 daha, 8 simdi, 7
hi¢, 6 bunun i¢in, 6 orada, 6 dnce, 5 her zaman, 4 her giin, 4 iyi, 4 nasil, 4 ne zaman,
4 oraya, 4 sonra, 3 aslinda, 3 biraz, 3 genellikle, 3 hemen, 3 o zaman, 3 6zellikle, 3
tarafindan, 2 beraber, 2 birlikte, 2 boylece, 2 bugiin, 2 bu yiizden, 2 giinlimiizde, 2
nasilsa, 2 olarak, 2 o kadar, 2 su an, 2 yavas yavas, 2 yiyip, 2 yiizerken, acaba, adina,
agiz tadiyla, aligveris yaparken, artik, az, balik tutup, belki, bilhassa, binip, boyunca,

Zarf boyle, bunun sayesinde, burada, bu nedenle, cocukken, ¢ok c¢ok, daima, ders
calisirken, diye, dolasirken, duyarken, fazla, gece, gelecekte, gelistirince, gergekten,
gezip, gidince, gidip, gitmeden, giin gectikge, hala, hakkinda, ilk Once, itibaren,
itibartyla, karsi, kolayca, kullanarak, nedeniyle, nerede, ne kadar, nigin, okurken,
okuyunca, olup, oturarak, otururken, o halde, 6grenirken, saglikli, sik sik, son,
iistelik, stressiz, tabii ki, tekrar, yalniz, yazin, yiiziip, yiiz yiize, zamanla

. 66 ben, 12 onlar, 10 bana, 10 biz, 7 o, 6 ne, 5 bunlar, 4 bu, 4 herkes, 3 bazilari, 3
Zamir kendi, 2 biri, 2 hepimiz, 2 ile, 2 kim, 2 sen, baskalar1, cogu, hangileri, hepsi, sana, su

25 sev-, 21 git-, 18 iste-, 15 ol-, 14 ilgisini ¢ek-, 9 bil-, 7 6gren-, 6 oku-, 5 al-, 5 otur-,
5 tani-, 5 yap-, 4 basla-, 4 hisset-, 4 ilgilen-, 4 kal-, 4 oyna-, 4 s6yle-, 3 anlat-, 3 ¢alis-
, 3 ¢al-, 3 fotograf ¢ek-, 3 goér-, 3 hoslan-, 3 konus-, 3 6ldiiriil-, 3 seg-, 3 yapabil-, 3
yasa-, 2 gez-, 2 vakit gegirebil-, 2 vakit gegir-, 2 anlayabil-, 2 ¢ik-, 2 ver-, 2 etkile-, 2
gegir-, 2 gel-, 2 gidebil-, 2 gir-, 2 hatirla-, 2 kapr a¢-, 2 mesgul ol-, 2 olabil-, 2 saldir-,
2 sohbet et-, 2 spor yap-, 2 siir-, 2 tamigabil-, 2 tercih et-, 2 tirman-, 2 unut-, 2
yaralan-, 2 yer al-, 2 ye-, 2 yiyebil-, 2 zevk al-, agil-, ad koy-, aktivite yapabil-,
aligveris yapabil-, arayabil-, ara-, ayril-, azalt-, bagvur-, bayil-, begen-, beslen-, birak-
, bilinebil-, bilin-, binebil-, birlestir-, bitir-, bit-, bulabil-, bul-, cevap ver-, dans yap-,

Fiil degistir-, ders ¢alig-, ders ver-, disar ¢ik-, dinlendir-, dinlen-, dinleyebil-, diisiineme-,
duy-, eglenebil-, eglen-, veril-, fayda gor-, firsat ver-, geg-, gelis-, gerek-, giy-,
gonder-, harca-, hasta ol-, hatirlayabil-, huzur ver-, igebil-, i¢-, ifade et-, imza et-,
inanama-, inan-, is yap-, izleyebil-, izle-, katil-, kaybet-, kazan-, kesfedilebil-, kegfet-
, keyif al-, kirabil-, konusabil-, koru-, koy-, kullan-, merak et-, mezun ol-, mutlu ol-,
okuyabil-, 6grenebil-, 6lebil-, dziir dile-, paylasil-, piknik yap-, pisirebil-, plan yap-,
rahatlik ver-, rahat ver-, rahat et-, resim ¢iz-, seyahat yap-, sikil-, siralanabil-, sohbet
edebil-, sarki séyle-, snorkel yap-, lsii-, tams-, tedavi et-, tent yap-, tirmanabil-,
ugras-, umut ver-, um-, uyu-, uzaklas-, yag-, yararl olabil-, yara-, yardimci olabil-,
yardim et-, yaz-, yemek ye-, yol ag-, yor-, yiiz-, zarar verebil-, zevk alabil-

53 i¢in,42 ile, 8 gore, 7 mesela, 6 sonra, 3 gibi, 2 Once, baska, beri, iste, kadar, mu,
Edat ragmen

5 80 ve, 31 ¢iinkii, 17 ama, 14 de, 9 ya da, 8 da, 8 hem...hem de, 4 fakat, 3 hatta, 3 ki, 2
Baglag bile, 2 veya, 2 yani, ancak, dahi, ise

Unlem keske

Tablo 39°da deney grubundaki Ogrencilerin B1 seviyesinde kullandiklari kelimeler
tiirlerine gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir:
isim tiirtinde “insan (42), kitap (27), aktivite (24), kurs (23), hayat (22), var (21), dil (19),

arkadas (16), dag (16), Internet (15), zaman (15)”; sifat tiiriinde “bir (62), bu (15),
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eglenceli (14), giizel (13), her (13), 6nemli (13), farkl1 (10), iyi (10), biitiin (9), ilging (9)”;
zarf tiiriinde “gok (94), en (19), bazen (10), bence (10), sadece (9), ayrica (8), bu sebeple
(8), daha (8), simdi (8), hig (7)”; zamir tiiriinde “ben (66), onlar (12), bana (10), biz (10), o
(7), ne (6), bunlar (5), bu (4), herkes (4)”; fiil tiiriinde “sev- (25), git- (21), iste- (18), ol-
(15), ilgisini ¢ek- (14), bil- (9), 6gren- (7), oku- (6), al- (5), otur- (5), tani- (5), yap- (5)”;
edat tiirlinde “igin (53), ile (42), gore (8), mesela (7), sonra (6), gibi (3), 6nce (2)”; baglag
tiirtinde “ve (80), ¢iinkii (31), da/de (22), ama (17), ya da (9), hem...hem de (8), fakat (4),
hatta (3), ki (3)”

Tablo 40

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bl Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilar: ile

Tiirlerine Gére Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkl

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

KO1 143 78 46 31 23 15 16 6 6 0
KO2 201 108 82 22 38 11 28 7 13 0
KO3 243 114 70 47 36 29 32 8 21 0
KO4 135 64 37 19 27 8 32 2 10 0
KO5 180 111 56 28 27 / 30 9 23 0
KO6 297 96 99 55 40 13 46 / 37 0
KO7 194 112 78 24 24 5 33 9 21 0
KO8 180 93 55 20 24 10 33 16 22 0
KO9 173 94 61 27 24 13 22 10 16 0
KO10 107 85 42 23 17 4 12 3 6 0
KO11 168 88 62 26 27 7 24 8 14 0
KO12 201 115 78 32 25 14 24 12 16 0
KO13 168 76 68 28 18 7 16 20 11 0
KO14 218 117 69 40 28 6 49 6 20 0
KO15 247 145 100 29 31 24 38 12 13 0

Tablo 40’ta gorildigli gibi kontrol grubu Ogrencilerinin Bl  seviyesindeki
kompozisyonlarda en fazla kullandiklar1 kelime tiiri isimdir. Bunu sifat, fiil ve zarf

izlemektedir. Ogrenciler hig iinlem kullanmamustir. Edat, zamir ve baglac en az kullanilan
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kelime tiirleridir. Bu durum A2 seviyesinde de aym sekildedir. Unlemden baska
ogrencilerin kullanmadig bir kelime tiirii bulunmamaktadir. KO6, toplam 297 kelimeyle
en fazla kelime kullanan dgrenci; KO10 ise toplam 107 kelimeyle en az kelime kullanan
ogrenci olmustur. KO15, 145 kelimeyle en fazla farkli kelime kullanan dgrenci; KO4, 64
kelimeyle en az farkli kelimeyi kullanan G6grenci olmustur. Buradan, toplam kelime
sayisiyla farkli kelime sayisin dogru orantili olmadigi sonucuna ulasilabilir. KO15 isim
(100), KOG sifat (55) ve zarf (40), baglac (37) KO3 zamir (29), KO14 fiil (49), KO13 edat
(20) tiiriinde en fazla kelime kullanan 6grencidir. KO4 isim (37), sifat (19), edat (2), KO10
zarf (17), zamir (4), fiil (12), KO1 ve KO10 baglag (6) tiiriinde en az kelime kullanan
ogrencidir.

Tablo 41

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bl Seviyesinde Kullandiklari Kelimelerin Tiirlerine

Gore Dagilimi

Kelime Tiird Kelimeler

39 sey, 38 kitap, 32 var, 29 seyahat etmek, 25 aktivite, 24 aligveris yapmak, 23
arkadas, 21 {iilke, 21 yer, 18 spor, 17 okumak, 16 futbol, 15 insan, 14 spor
yapmak,12 at, 11 diinya, 11 hayat, 11 Internet, 11 kiiltiir, 10 dag, 10 kurs, 9 dil, 9
giin, 9 6grenmek, 9 stres, 9 Tirkiye, 9 yemek, 9 zaman, 8 bilgi, 8 degil, 8 deniz,
8 gitmek, 8 hafta sonu, 8 saglik, 8 sinema, 7 baba, 7 film, 7 hafta, 7 seyahat, 6
aligveris merkezi, 6 bilgisayar, 6 ev, 6 para, 6 saat, 6 sehir, 6 yasamak, 5 ad, 5
aile, 5 araba, 5 ayakkabi, 5 binmek, 5 kiyafet, 5 okul, 5 selale, 5 Tiirkge, 5 yok, 5
yiizme, 5 yiizmek, 4 Ankamall, 4 fitnes, 4 hobi, 4 kadin, 4 koy, 4 kullanmak, 4
miizik, 4 otobiis, 4 oynamak, 4 oyun, 4 sinav, 4 site, 4 tirmanmak, 4 yapmak, 3
diisiince, 3 elbise, 3 fotograf ¢ekmek, 3 gormek, 3 hava, 3 haber, 3 mana, 3
okuma, 3 park, 3 piramit, 3 problem, 3 tane, 3 yaz, 3 yil, 2 akvaryum, 2 aktivite
yapmak, 2 alan, 2 alt, 2 ay, 2 bakis, 2 balik tutmak, 2 banka, 2 basari, 2 ciizdan, 2
canta, 2 cocuk, 2 dakika, 2 dondurma, 2 eglence, 2 etkinlik, 2 fikir almak, 2
fotograf ¢cekme, 2 gerek, 2 gezmek, 2 giines, 2 Giircii, 2 Kapadokya, 2 konu, 2
. lokanta, 2 mag, 2 magaza, 2 Misir, 2 miize, 2 iinlii olmak, 2 voleybol, 2 oynama,
Isim 2 ogrenci, 2 pencere, 2 piknik yapmak, 2 restoran, 2 sabah, 2 spor yapma, 2
sarkici, 2 tanimak, 2 tecriibe, 2 teknoloji, 2 ucak, 2 ugrasma, 2 iist kat, 2 yapma,
abla, a¢1, Afrikali, agag, vakit, vakit gecirme, aksam, alet, aligveris, aligveris
yapma, aligma, Allah, alma, alt kat, anit, anne, Antalya, Arnavut, Arnavutluk, art,
azaltma, bakma, balik, balon, baris, basarili olmak, Besiktas, bilme, bilet, Bosha,
bot, burasi, Calo of Duyt, cevap, Counter Strike, ¢alismak, ¢alma, ¢almak, gevre,
¢ikma, ¢ikmak, ¢iftci, ¢izme, cocukluk, defa, ders, dinlemek, dokuz, duygu,
Vedat  Ademi, edinme, elektronik, esas, faaliyet,  Facebook,
fifa+1997+2002+2006, firsat, fiyat, fotograf, Fransizca, futbolcu, Galatasaray,
gece, gezi, gezme, gida, giymek, Golbasi Spor Tesisi, harcamak, hayvan, Hygo,
irmak, ic, iletisim, ilgi, ilgilenmek, ingilizce, insanoglu, istanbul, izleme, Kkalite,
kalmak, kanal, kenar, kiz, konusma, konusmak, kosma, kosmak, kiisme, alem,
macera, manzara, masa tenisi, miicadele etmek, mesaj, mevsim, metot, Mustafa,
Mustafa Kemal Atatiirk, Nam Tok Tedo, Nata Vega, olma, olmak, ortam, 6gle,
omir, Ornek, Ozellik, Pamukkale, pantolon, pastane, piknik, piknik yapma,
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piyano, pratik yapma, iirlin, roman, savag, sahil, sahip olmak, seviye, sekiz,
sevmek, seyahat etme, seyretme, sheekh, Skype, sohbet etmek, soru, spor salonu,
stire, sehir merkezi, takim, tartisma, tatil, Tayvan, televizyon, Tirana, Tomer,
Tiirk, turist, turnuva, Twich, ugras, yasak, yelken, yol, Youtube, yontem,
yiiriimek, yurt, yurt disi, ziraat, ziyaret¢i, zorunda

Sifat

79 bir, 36 giizel, 29 ¢ok, 26 bu, 26 6nemli, 23 yeni, 16 farkli, 12 baska, 12 her,
11 eglenceli, 8 tig, 7 diger, 7 iyi, 6 bos, 6 0, 5 iKi, 5 saglikli, 5 Tiirk¢e, 4 bazi, 4
biiyiik, 4 gecen, 4 gozde, 4 ilging, 4 nasil, 4 uzun, 4 yabanci, 3 bes, 3 boyle, 3
dort, 3 uzak, 2 akademik, 2 biitiin, 2 geleneksel, 2 harika, 2 lazim, 2 lezzetli, 2
negatif, 2 iinlii, 2 normal, 2 on bes, 2 6zel, 2 pozitif, 2 sever, 2 sisman, 2 tarih, 2
tehlikeli, 2 tiim, 2 yesil, 2 zor, aktif, antik, Arapca, asagidaki, az, bankadaki,
bilgin, biraz, birkag, cesitli, diinyadaki, dogal, ekonomik, emin, faydali,
geldigimiz, gelen, gitmedigimiz, giinliik, hayatimdaki, hicbir, hos, iki buguk,
ilging ilging, ilgisini ceken, inamlmaz, Ingilizce, katlh, kiiciik, keyifli, kiralik,
kotli, memnun, mesgul, oradaki, orijinal, ogretici, psikolojik, romans, sakin,
sevdigim, sicak, sikici, son, sosyal, yakin, yaratici, yorgun, yorucu, yukaridaki

Zarf

113 ¢ok, 22 sonra, 16 orada, 15 en, 12 bence, 10 bu yiizden, 10 her zaman, 9
bunun i¢in, 8 bazen, 8 daha, 8 hig, 7 biraz, 7 nasil, 6 dnce, 6 sadece, 5 giizel, 5
Ozellikle, 4 az, 4 belki, 4 bugiin, 4 hala, 4 her giin, 4 oraya, 4 simdi, 4 su an, 3
boylece, 3 hakkinda, 3 iyi, 3 kiiciikken, 3 maalesef, 3 neden, 3 ne zaman, 3
seyahat ederken, 3 yavas yavas, 2 ni¢in, 2 aslinda, 2 ayrica, 2 birlikte, 2 burada, 2
bu nedenle, 2 bu sebeple, 2 ¢ocukken, 2 gelmeden, 2 hemen, 2 hizli, 2 ilk 6nce, 2
nerede, 2 ne kadar, 2 tekrar, aligveris yaparken, artik, ayn1 zamanda, vazgegip,
beraber, bol bol, boylelikle, bundan sonra, bu sayede, ¢ok ¢ok, devamli, degerli,
eglenceli, elbette, erken, fazla, gayet, gece, genellikle, ger¢ekten, giderken, gidip,
giiniimiizde, hep, kesinlikle, kolay, kotli, mutlaka, mutlu, nedeniyle, neredeyse,
nereye, okurken, olarak, olduk¢a, oynarken, dncelikle, 6zelikle, rahat, rahatlikla,
sabah, saglikli, sakin, seyahat edince, siradan, sonu¢ olarak, sonunda, tam,
tatildeyken, tirmanirken, yalniz, yarin, yasayip

Zamir

89 ben, 14 o, 12 biz, 11 bu, 8 herkes, 8 onlar, 6 bunlar, 5 bana, 5 kendi, 5 sen, 3
biri, 2 ne, baskalar1, kim, kimse, ona, sunlar

Fiil

40 git-, 39 sev-, 22 iste-, 15 6gren-, 12 yap-, 11 al-, 11 oku-, 10 oyna-, 9 fotograf
¢ek-, 9 ilgilen-, 8 begen-, 8 kullan-, 8 spor yap-, 7 ol-, 7 piknik yap-, 7 yasa-, 6
bin-, 6 de-, 5 basla-, 5 gel-, 5 gor-, 5 hisset-, 5 ziyaret et-, 4 ¢alig-, 4 mutlu ol-, 4
ye-, 4 yiiz-, 3 seyahat et-, 3 ag-, 3 bil-, 3 bit-, 3 ¢ik-, 3 gez-, 3 gidebil-, 3 izle-, 3
sec-, 3 seyahat yap-, 3 tani-, 3 tirman-, 2 vakit gecir-, 2 alabil-, 2 aligveris yap-, 2
alis-, 2 bul-, 2 dikkatli ol-, 2 diisiin-, 2 eglen-, 2 ver-, 2 fikir al-, 2 gelis-, 2 giy-, 2
gonderebil-, 2 hoslan-, 2 izin ver-, 2 konus-, 2 kork-, 2 merak et-, 2 okuyabil-, 2
otur-, 2 6grenebil-, 2 seveme-, 2 sohbet et-, 2 sarki s6yle-, 2 tanig-, 2 tercih et-, 2
yemek ye-, 2 yola ¢ik-, 2 yiizebil-, 2 iiziil-, aktivite yap-, aligveris yapabil-, artir-,
art-, at-, vazgec-, bak-, balik tutabil-, balik tut-, bayil-, bilgilendir-, biriktir-, bos
kal-, bulabil-, bulus-, ¢ek-, dans et-, degis-, dene-, dikkat ¢ek-, dinlen-, don-,
faydal1 olabil-, fitnes yap-, fotograf ¢ekebil-, gelistir-, gol at-, goster-, gdzlerine
inanama-, hosuna git-, ilgisini ¢ek-, isi giicti birak-, is yap-, kalk-, kal-, karar ver-
, kaybol-, keyfini siir-, kosabil-, mangal yap-, mutluluk ver-, olabil-, 6gret-, 6n
plana ¢ikart-, 6zle-, pahali gel-, para ¢ek-, paylasabil-, rahat ol-, sahip ol-, saygi
goster-, sorabil-, s6z ver-, tavsiye edebil-, tavsiye et-, um-, unut-, yasayabil-,
yatabil-, yemek yap-, yet-, yolculuk yapabil-, yiirii-

Edat

61 i¢in, 36 ile, 12 sonra, 10 mesela, 3 gibi, 3 gore, 3 once, 2 beri, 2 mi, hayir,
kadar, 6rnegin

Baglac

108 ve, 44 ama, 41 ¢iinkii, 12 yani, 11 ya da, 7 veya, 6 de, 6 eger, 5 da, 4
hem...hem de, fakat, hem, hem...hem, ki, yoksa
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Tablo 41°’de kontrol grubundaki oOgrencilerin Bl seviyesinde kullandiklari kelimeler
tiirlerine gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir:
isim tiirtinde “sey (39), kitap (38), var (32), seyahat etmek (29), aktivite (25), aligveris
yapmak (24), arkadas (23), iilke (21), yer (21), spor (18)”; sifat tiirtinde “bir (79), giizel
(36), ¢ok (29), bu (26), 6nemli (26), yeni (23), farkli (16), baska (12), her (12), eglenceli
(11)”; zarf tiirtinde “gok (113), sonra (22), orada (16), en (15), bence (12), bu yiizden (10),
her zaman (10), bunun i¢in (9), bazen (8), daha (8), hi¢ (8)”; zamir tiiriinde “ben (89), o
(14), biz (12), bu (11), herkes (8), onlar (8), bunlar (6), bana (5), kendi (5), sen (5); fiil
tirtinde “git- (40), sev- (39), iste- (22), 6gren- (15), yap- (12), al- (11), oku- (11), oyna-
(10), fotograf ¢ek- (9), ilgilen- (9)”; edat tiiriinde “i¢in (61), ile (36), sonra (12), mesela
(10), gibi (3), gore (3), once (3)”; baglag tiirinde “ve (108), ama (44), ciinkii (41), yani
(12), ya da (11), da/de (11), veya (7), eger (6), hem...hem de (4)”

Bl seviyesinde deney ve kontrol gruplarmin en fazla kullandiklar1 kelimeler
karsilastirldiginda bazi ortakliklarm oldugu goriilmektedir. Isim tiiriinde “kitap, aktivite,
var, arkadas”; sifat tiirlinde “bir, bu, eglenceli, giizel, her, onemli, farkl1”; zarf tiiriinde “cok,
en, bazen, bence, daha, hi¢”; zamir tiiriinde “ben, onlar, bana, biz, o, bunlar, bu, herkes”;
fiil tirtinde “sev-, git-, iste-, 6gren-, oku-, al-, yap-"; edat tiiriinde “igin, ile, gore, mesela,
sonra, gibi, 6nce”; baglag tiirlinde “ve, ¢linkii, da/de, ama, ya da, hem...hem de” en fazla
kullanilan ortak kelimelerdir. Her iki grupta da en fazla kullanilan edatlarin ayni oldugu

goriilmektedir.

B2 seviyesinde Ogrencilere “Sizce ‘iyi ve dogru bir insan’ olmak nedir? Bu insanlar
hayatlarin1 nasil yasarlar? Siz kendinizi iy1 ve dogru bir kisi olarak goriiyor musunuz? Bu
konuda bir 6z degerlendirme yaparsaniz neler sdylersiniz?” konusu verilerek kompozisyon
yazmalart istenmistir. Tablo 42°de, deney grubundaki &grencilerin B2 seviyesinde

kullandiklar kelimelerle ilgili bulgular yer almaktadir.
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Tablo 42

Deney Grubundaki Ogrencilerin B2 Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilar: ile

Tiirlerine Gére Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkl

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

DOI 217 127 66 48 21 17 29 10 26 0
DO2 257 145 86 60 24 26 29 19 13 0
DO3 150 88 47 24 17 18 20 11 13 0
DO4 190 115 61 32 18 23 31 5 20 0
DO5 163 98 45 23 10 24 33 13 15 0
DO6 156 69 49 45 15 10 11 9 17 0
DO7 213 116 50 40 43 17 26 9 19 0
DO8 179 63 38 61 14 11 25 4 26 0
DO9 158 104 44 44 21 11 14 7 17 0
DO10 162 109 57 35 20 11 19 3 17 0
DO11 333 139 101 63 46 31 46 21 25 0
DO12 195 111 55 36 30 22 33 5 14 0
DO13 137 69 51 34 13 13 14 4 8 0
DO14 172 95 57 43 19 11 21 11 10 0
DO15 157 97 54 44 13 7 17 8 14 0

Tablo 42’ye bakildiginda deney grubunda diger seviyelerde oldugu gibi, B2 seviyesinde de
en fazla kullanilan kelime tiiriiniin isim oldugu goériilmektedir. Bunu sirasiyla sifat, fiil, zarf,
baglag, zamir ve edat takip etmektedir. Unlem ise hi¢ kullanilmamustir. DO11, toplam 333
kelimeyle en fazla kelime kullanan 8grenci; DO13 ise toplam 137 kelimeyle en az kelime
kullanan &grenci olmustur. DO2, 145 kelimeyle en fazla farkli kelime kullanan dgrenci;
DO8, 63 kelimeyle en az farkli kelimeyi kullanan &grenci olmustur. Buradan, toplam
kelime sayisiyla farkli kelime sayisinin dogru orantili olmadigi sonucuna ulasilabilir.
DO11 isim (101), sifat (63), zarf (46), zamir (31), fiil (46) ve edat (21); DO1 ve DOS
baglag (26) tiiriinde en fazla kelime kullanan dgrencidir. DOS isim (38), DOS5 sifat (23) ve
zarf (10), DO15 zamir (7), DO6 fiil (11), DO10 edat (3), DO13 baglac (8) tiiriinde en az

kelime kullanan 6grencidir.
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Tablo 43

Deney Grubundaki Ogrencilerin B2 Seviyesinde Kullandiklar: Kelimelerin Tiirlerine Gére

Dagilimi

Kelime Tird Kelimeler

193 insan, 41 hayat, 35 sey, 31 diinya, 21 degil, 18 olmak, 15 olma, 14 var, 12
yok, 10 kisi, 9 para, 9 zaman, 8 arkadas, 7 Allah, 7 dogru, 7 diislince, 7 sekil, 6
aile, 6 davranis, 6 duygu, 6 Haci Abul Kalam, 6 kural, 6 iilke, 6 yanlis, 5 cocuk,
5 0gretmen, 5 ornek, 5 yasamak, 5 yol, 4 dogruluk, 4 diiriistliik, 4 hakikat, 4 hata,
4 konu, 4 olay, 4 peygamber, 4 taraf, 4 toplum, 4 yapma, 4 yardim, 4 yer, 3
adam, 3 Adem, 3 akraba, 3 amac, 3 canli, 3 demek, 3 din, 3 durum, 3 mekan, 3
Mevlana, 3 iniversite, 3 okul, 3 robot, 3 sevgi, 3 soru, 3 sans, 3 yasama, 3 Yunus
Emre, 2 Peygamber Efendimiz, 2 anne, 2 baba, 2 biling, 2 bilme, 2 cevap, 2
cennet, 2 ¢evre, 2 deger, 2 devlet, 2 diisiinme, 2 egitim, 2 faydalanmak, 2 giin, 2
ihtiyag, 2 insanoglu, 2 iyilik eden iyilik bulur, 2 kiyafet, 2 kiz, 2 kotiiliik, 2 maas,
2 ortam, 2 6grenci, 2 6zellik, 2 sahip, 2 se¢im, 2 seksen, 2 sevmek, 2 sdyleme, 2
s0z, 2 talimat, 2 telefon, 2 televizyon, 2 yalan sdylemek, 2 yan, 2 yapmak, 2
yasam, 2 yerylizii, 2 yiizde, 2 zorluk, Abul Kalam, ad, afis, ahlak, vakit, aligveris,
almak, ameliyat, anlama, anlatim, Anuarite, Arapca, varlik, Armand Tungulu,
Atatiirk, ayranim eksi, azaltma, bakis, bakis agisi, bakma, Banglaca, Banglades,
barigik olma, baslama, beceri, bigim, bilgi, bilmek, bir dedigini iki etmeme,

isim bulmak, biiyiik, cesaret, cosku, viicut, calisma, ¢alismak, ¢esit, ¢ikar, ¢ozlim,
¢Ozme, dakika, davranma, devam, dede, degistirme, destek, disar1, dikkatli olma,
dil, doga, dost olmak, diiriist, ev, elma, enerji, engelli, evren, esas, es, Gabriel
Mokia, gecmis, gelecek, gelismek, gelistirme, giivenme, gerek, Ghandi, giiler
yiiz, gokyiizli, goniil, gébrmek, goz, giizellik, Hava (eve), haddini bilmek, hal,
hata yapma, hayvan, hesap yapmak, hikdye, Hindistanca, hukuk, Humumba,
huzur, Hz. Muhammed, ig, ifade, iletisim kurmak, ilgi, ilim, insanlar, insanlik,
istisna, is, iyi, iyilesmek, iyilik, kalabalik, kalp, kavram, kardes, kazanma,
kelime, kibar, kitap, korunma, kral, kullanma, Kur'an-1 Kerim, Kuran, kurtarmak,
kusur, lakap, hile gelme, memleket, meslek, meziyet, model, miirsit, Miisliiman,
muamma, mutluluk, mutlu olmak, Mzee Kabila, namusluluk, nefes, Nelson
Mandela, iinlii olmak, on, oturma, dgretme, 6lii, 6zen gdsterme, Pakistanca, Pie
Tshibanda, prensip, problem, riiya, savas, sag, sahip olmak, samimiyet, saygi,
seving, seviye, sepet, siyaset¢i, son, sonug, sorun, sozinil tutma, sual, sart, takip
etme, tanim, tarz, tavsiye, tebessiim, tiyatro, ulastirmak, uyma, uyum, uzak
durmak, yakin, yalan séyleme, yaratici, yardim etme, yas, yasayabilmek, yatak,
yemek, y1l, yirmi bes, yiiksek lisans, yoksul, zarar, zorunda

112 bir, 108 iyi, 68 dogru, 30 bu, 19 kéti, 19 lazim, 12 ¢ok, 11 bazi, 11 her, 10
baska, 10 biitiin, 10 diiriist, 7 boyle, 7 6nemli, 7 zor, 6 0, 6 yeni, 5 giizel, 5
olumlu, 4 aym, 4 farkli, 4 kolay, 4 tiim, 3 birkag, 3 biiyiik, 3 diger, 3 fakir, 3
fazla, 3 rahat, 3 yanlis, 2 az, 2 bencil, 2 higbir, 2 ilgili, 2 istedigim, 2 kiigiik, 2
kisisel, 2 mutlu, 2 namuslu, 2 iinli, 2 olan, 2 oldugu, 2 6zel, 2 saf, 2 son, 2 tiir, 2
turlii, 2 yasayan, 2 yeter, 2 yeterli, 2 yirmi dort, 2 zengin, agik goniillii, adli,
aglayan, ahlakli, akilli, alakali, asagidaki, basit, batil, bildigi, bildigimiz, bilen,
Sifat bilge, bos, coémert, viicudumdaki, cevredeki, ¢esitli, ¢ikarci, disaridaki, dini, dolu,
durdugu, duygusuz, emin, emrettigi, verdigim, veren, eski, etkili, farkli farkls,
garip, gelecek, gerekli, giilen, goreceli, hakiki, hangi, hasta, hazir, herhangi,
hoslanmadigy, iki, ikinci, ikiylizli, ilk, imkansiz, iri kiyim, iyilik eden, iyimser,
karsiliksiz, kazandigin, kisa, kibar, kotiimser, kotii niyetli, meshur, miikemmel,
miimkiin, mutluluk veren, nasil, nefret ettigimiz, negatif, o kadar, pozitif,
problem, rahatsizlik veren, ruhsuz, sabirli, sevdigimiz, sikinti yasadigimiz, sir
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saklayan, sinirli, séyleyen, s6z verdigimiz, tam, uygun, yakin, yalanci, yalan
sOyleyen, yapan, yaptigimiz, yaratan, yaratilan, yasadigi, yasadigimiz, yoldan
c¢ikan, zeki

Zarf

27 cok, 15 daha, 14 bence, 14 her zaman, 13 iyi, 12 en, 11 ayrica, 10 sadece, 9
bazen, 7 dogru, 7 nasil, 7 olarak, 6 o zaman, 5 bazi, 5 bdyle, 5 giiniimiizde, 5
hakkinda, 5 mutlaka, 5 rahat, 5 simdi, 4 biraz, 4 genellikle, 4 hi¢, 4 ne zaman, 3
boyunca, 3 boylece, 3 bunun i¢in, 3 bu yiizden, 3 giinden giine, 3 hakikaten, 3
iyice, 3 sonra, 2 artik, 2 aslinda, 2 bu sebeple, 2 diye, 2 gelecekte, 2 goriince, 2
her giin, 2 ilk olarak, 2 nerede, 2 nigin, 2 orada, acaba, alip, ara sira, bakarak,
bakip, belki, beraber, birakip, bilhassa, birlikte, bitmeden, bugiinlerde, buna
ragmen, bu nedenle, biiyliidiik¢e, ¢ogu zaman, ¢okca, dahasi, dayanarak,
doviismeyerek, diistinerek, diizenli, farkli, fazla, garip, gerektiginde, geri,
gittikge, gilizel, hala, hemen, hep, her gecen giin, hesap yapmadan, hirsizlik
yapmayarak, hiirmet edip, insandan insana, izin vererek, kendi kendileri, kendi
kendine, kisaca, kisiden kisiye, kolay, kotii, litfen, miidahalede bulunmadan,
neden, nedeniyle, ne kadar, ne yazik ki, nihayet, olup, onun i¢in, o yiizden, dnce,
otlirli, pek, sanki, saygi gostererek, sebepsiz, secerken, sizce, sonunda, son
olarak, stirekli, simdiye kadar, tamamen, tekrar, tek basina, uyarak, yalan
sOylemeyerek, yalniz, yalnizca, zaten, zor

Zamir

51 ben, 36 kendi, 32 o, 19 onlar, 14 bana, 14 herkes, 12 ne, 8 biz, 8 kim, 7
baskalar1, 7 bu, 7 ona, 5 hi¢ kimse, 5 kimse, 4 hepimiz, 3 birbiri, 3 biri, 2 bazilari,
2 bunlar, 2 hepsi, 2 neler, 2 sen, 2 su, birisi, bize, ¢ogu, digerleri, pek ¢ogumuz

Fiil

25 yap-, 24 ol-, 20 iste-, 16 bil-, 14 ¢alis-, 14 diisiin-, 12 yasa-, 9 sOyle-, 9 yardim
et-, 8 gor-, 8 sev-, 7 hata yap-, 7 olabil-, 4 anla-, 4 bak-, 4 davran-, 4 de-, 4 ver-, 4
hisset-, 4 yapabil-, 3 bulabil-, 3 gel-, 3 gerek-, 3 git-, 3 inan-, 3 karsilas-, 3 kur-, 3
6gren-, 3 sor-, 3 tani-, 3 yalan soyle-, 2 bekle-, 2 bitir-, 2 bul-, 2 degistir-, 2
degis-, 2 gelistir-, 2 hirsizlik yap-, 2 oku-, 2 sahip ol-, 2 takip et-, 2 tavsiye et-, 2
uygula-, 2 yasayabil-, 2 yer al-, 2 yiirii-, ac1 ¢ek-, agil-, alis-, al-, ara-, ayril-,
barisik ol-, basla-, bagvuru yap-, benze-, bitirebil-, bit-, bozul-, bulusabil-, bulus-,
cevap verebil-, ¢abala-, ¢alisir-, cal-, ¢ik-, dedikodu yap-, degerlendirilebil-,
degerlendirme yapabil-, degisebil-, den-, dile-, diyebil-, dog-, doniistiir-,
edineme-, egitim gor-, elestir-, emir ver-, endiselen-, verebil-, etkili ol-, et-, fark
etme-, fark et-, giivenebil-, giiveneme-, giiven-, giy-, goster-, haddini bil-, hareket
et-, hayat ver-, hayat siir-, icat et-, iyiles-, kag-, kavga et-, kalbini ag-, kal-, karar
ver-, karsilasabil-, karsilastir-, kaybet-, konus-, koru-, kétiles-, kotilik yap-,
kullanabil-, kullan-, kusku duy-, mutlu edebil-, odakla-, okuyama-, otur-, 6l-,
paylas-, pisman ol-, problem ol-, rizasim1 kazan-, riyakarlik yap-, rol oyna-, san-,
saygl goster-, sayil-, sertles-, sucla-, sikayet et-, tanis-, tasarruf edebil-, tavsiye
al-, tavsiye ver-, tasiyabil-, tecriibe kazan-, telaslan-, terbiye alama-, terbiye al-,
tercih et-, um-, unut-, uy-, uzak dur-, {iziil-, yakinlagabil-, yakinlag-, yapama-,
yararl ol-, yaratil-, ye-, zannet-

Edat

51 igin, 24 ile, 19 gore, 13 mesela, 10 gibi, 6 mi, 3 mu, 2 mii, 2 ragmen, 2 sonra,
beri, iste, kadar, m1, 6nce, 6rnegin, peki

Baglac

125 ve, 30 ¢iinkii, 28 ama, 10 fakat, 9 eger, 9 ki, 9 yani, 6 da, 5 de, 5 hem...hem
de, 4 veya, 4 ya da, 3 ancak, 3 hatta, bile, ya...ya da, ya...ya...ya da

Tablo 43’te deney grubundaki 6grencilerin B2 seviyesinde kullandiklari kelimeler tiirlerine

gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir: isim
tirtinde “insan (193), hayat (41), sey (35), diinya (31), degil (21), olmak (18), olma (15),
var (14), yok (12), kisi (10); sifat tiiriinde “bir (112), iyi (107), dogru (68), bu (30), kotii
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(19), lazim (19), ¢ok (12), baz1 (11), her (11), baska (10), biitiin (10), dirtst (10)”; zarf
tiriinde “cok (27), daha (15), bence (14), her zaman (14), iyi (13), en (12), ayrica (11),
sadece (10), bazen (9), dogru (7), nasil (7), olarak (7); zamir tiiriinde “ben (51), kendi (36),
0 (32), onlar (19), bana (14), herkes (14), ne (12), biz (8), kim (8), baskalar1 (7), bu (7), ona
(7)7; fiil tiriinde “yap- (25), ol- (24), iste- (20), bil- (16), calis- (14), disiin- (14), yasa-
(12), soyle- (9), yardim et- (9), gor- (8), sev- (8)”; edat tiirtinde “igin (51), ile (24), gore
(19), mesela (13), mi/mu/mii (11), gibi (10), ragmen (2), sonra (2)”; baglag tiiriinde “ve
(125), clinkii (30), ama (28), da/de (11), fakat (10), eger (9), ki (9), yani (9), hem...hem de
(5)”

Tablo 44

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin B2 Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilari ile

Tiirlerine Goére Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkli

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

KO1 154 67 38 47 24 9 14 5 16 1
KO2 161 89 51 26 25 20 29 1 9 0
KO3 266 100 60 51 40 37 42 8 28 0
KO4 148 51 38 40 18 8 14 2 27 1
KO5 96 58 33 23 7 8 10 6 9 0
KO6 148 70 48 33 8 15 20 9 15 0
KO7 153 74 48 34 8 21 25 3 14 0
KO8 134 71 36 35 18 12 17 4 12 0
KO9 113 66 35 25 14 5 20 1 13 0
KO10 86 66 30 26 7 4 5 4 10 0
KO11 157 69 31 42 28 15 11 3 27 0
KO12 190 93 49 35 31 28 28 3 16 0
KO13 143 50 49 45 12 3 6 12 16 0
KO14 339 141 91 84 26 42 50 20 26 0
KO15 332 157 87 48 62 37 52 13 33 0

Tablo 44’te gorildigii gibi  kontrol grubu Ogrencilerinin B2  seviyesindeki

kompozisyonlarinda en fazla kullandiklar1 kelime tiirii isimdir. Bunu sirasiyla sifat, fiil,
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zarf, baglag, zamir ve edat izlemektedir. KO1 ve KO4 birer tane iinlem kullanmus, diger
ogrenciler tinlem kullanmamistir. Bu durum A2 ve Bl seviyelerinde de ayni sekildedir.
KO14, toplam 339 kelimeyle en fazla kelime kullanan dgrenci; KO10 ise B1 seviyesinde
oldugu gibi toplam 86 kelimeyle en az kelime kullanan &grenci olmustur. KO15, 157
kelimeyle en fazla farkli kelime kullanan &grenci; KO13, 50 kelimeyle en az farkl
kelimeyi kullanan 6grenci olmustur. KO15 Bl seviyesinde de en fazla farkli kelime
kullanan 6grencidir. Sonuglara bakildiginda toplam kelime sayisiyla farkli kelime sayisinin
dogru orantili olmadig1 sonucuna ulasilabilir. KO14 isim (91), sifat (84), zamir (42) ve edat
(20); KO15 zarf (62), fiil (52) ve baglac (33) tiiriinde en fazla kelime kullanan 6grencidir.
KO10 isim (30) ve fiil (5), KOS5 sifat (23), KO5 ve KO10 zarf (7), KO13 zamir (3), KO2
ve KO9 edat (1), KO2 ve KOS5 baglag (9) tiiriinde en az kelime kullanan 8grencidir.

Tablo 45

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin B2 Seviyesinde Kullandiklar: Kelimelerin Tiirlerine

Gore Dagilimi

Kelime Tiri Kelimeler

200 insan, 51 olmak, 46 sey, 29 hayat, 25 degil, 21 var, 16 diinya, 10 problem, 9
anne, 8 fikir, 8 para, 7 i, 7 yasamak, 6 karakter, 6 kiz, 6 kisi, 6 yok, 5 hata, 5
kavga etmek, 5 yardim, 5 yardim etmek, 4 arkadas, 4 din, 4 giizellik, 4 okul, 4
Ogrenci, 4 sdylemek, 4 soz, 4 yapmak, 4 zaman, 3 Allah, 3 bakis, 3 cocuk, 3
demek, 3 diisiinmek, 3 esya, 3 giin, 3 huzur, 3 kalp, 3 komsu, 3 kotiilikk yapmak,
3 saygt, 3 soru, 3 sOyleme, 3 yapma, 2 aile, 2 amag, 2 baba, 2 beyin, 2 bulmak, 2
davranig, 2 davranma, 2 davranmak, 2 degistirmek, 2 diisiince, 2 diisiinme, 2
egitim, 2 eser, 2 fakir, 2 hikaye, 2 hitkmetme, 2 ihtiyag, 2 iyilik, 2 kafa, 2 kiyafet,
2 konu, 2 konusma, 2 kotiiliik, 2 kusur, 2 mutluluk, 2 sevmek, 2 topluluk, 2
yanlig, 2 yardim etme, 2 yemek, 2 yol, 2 zorunda, abla, acil, ad, agiz, aktivite

. yapmak, Amerika, anlatmak, ayak uydurma, bacak, baris, basarili olmak, bilgi,

Isim bilmek, bugiin, canli, cevap, cevap vermek, calismak, ¢ok siikiir, dedikodu,
derece, dogru, durum, diizeltme, diizenlemek, eksik, elestiri, engel, vermek, es,
faydalanmak, geng, gerceklesme, gerek, gitmek, giinahina girmek, gériiniim, hata
yapmak, hatirlanmak, hayal, helal, hirsiz, hilkmetmek, i¢, video, ikiyiizliiliik,
incitmek, insanoglu, iyilik yapma, iyilik yapmak, kagit, kabul etmek, kapsam,
kendi, kol, kosul, kritik yapma, Kuran, merhamet, mutlu olmak, namaz kilmak,
inlii olmak, nokta, okumak, olma, otokontrol, 6grenmek, 6nem, 6zellik, pratik,
saadet, sahip, sahip olma, sahip olmak, sayi, sevgi, sevme, Su, tane, tanimak,
taraf, tavsiye etmek, tebessiim yapma, toplum, Tomer, vurmak, yalan sdylemek,
yalniz kalmak, yan, yaratilig, yardimci olmak, yasama, yoksul, yliz, ylzde, zarar
vermek, zengin olmak, zorluk

129 iyi, 107 bir, 81 dogru, 19 kétii, 18 bu, 16 énemli, 13 lazim, 11 ¢ok, 9 kolay,
9 zor, 8 biitiin, 8 diiriist, 7 baska, 7 diger, 6 giizel, 6 her, 6 normal, 5 az, 5 bencil,
4 temiz kalpli, 3 ayni, 3 farkli, 3 hesap yapmayan, 3 son, 2 asagidaki, 2 bazi, 2
Sifat engelli, 2 fakir, 2 gerek, 2 hayatimizdaki, 2 mutlu, 2 nadir, 2 nasil, 2 pozitif, 2
tammadigim, 2 yanlis, 2 yaptigim, 2 yardimsever, 2 yazdigim, 2 yukaridaki, adil,
aklima geldigi, algak goniillii, asil, basit, begenmedigim, bilen, birinci, birkac,
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boyle, bugiinkii, biiyiik, cimri, comert, dolu, edepli, egoist, eglenceli, evli,
elimden gelen, essiz, etkili, garip, giiclii, genel, gerekli, giilen, giiniimiizdeki, her
bir, hesap yapan, hicbir, ihtiyact olan-, iki, ikinci, ilging, imkansiz, inatgi,
Internet’teki, kag, kibirli, kétiilik yapan, kusursuz, maddi, miikemmel,
Miisliiman, narsist, nazik, ne, ne kadar, o, olan, oldugum, olmayan, olumlu, 0
kadar, Oksiiz, pahali, rahat, sagliksiz, saygili, sevdikleri, sinirli, soyledik, susuz,
sansli, tanidigim, tanimaz, tembel, tiirlii, uzun, yabanci, yalan, yaptigin, yasayan,
yirmi, yoksul

51 ¢ok, 28 her zaman, 23 bence, 19 iyi, 15 en, 11 sadece, 9 bazen, 9 nasil, 8
boyle, 8 dogru, 8 hep, 7 bu yiizden, 7 daha, 6 kotii, 4 ayrica, 4 bunun igin, 4
genellikle, 3 hala, 3 hakkinda, 3 her giin, 3 hi¢, 3 olumlu, 3 &yle, 3 sonra, 3
stirekli, 3 simdi, 3 yanlis, 2 artik, 2 az, 2 belki, 2 biraz, 2 boyunca, 2 bundan
sonra, 2 daima, 2 davraninca, 2 hemen, 2 karsiliksiz, 2 neden, 2 ne zaman, 2
olarak, 2 tekrar, arkadas edinmeden, beraber, bilerek, bilhassa, bilince, birlikte,

Zarf bdylece, buna ragmen, biiyliylince, ¢ocukken, devamli, duyunca, etkilemeden,
fazla, gelince, gergekten, giderken, giinden giine, goriip, giizel, ilk once, karst,
kiigiikken, kendi kendime, kisa, kibirli, konusurken, kosulsuz, maalesef, mutlu,
nerede, ne olursa olsun, oradan, oturup, 0 yiizden, 0 zaman, oliirken, Once,
paylasarak, sahip olurken, sik sik, sonu¢ olarak, simdiye kadar, tabii ki, tipki,
yalniz, yapmadan, zamaninda, zor

51 ben, 31 o, 27 kendi, 25 onlar, 18 ne, 17 bana, 14 herkes, 13 baskalar1, 12 biz,
Zamir 9 bu, 7 sen, 6 hepsi, 5 siz, 4 bazilari, 4 biri, 4 hi¢ kimse, 4 kim, 4 ona, 3 sana, 2
birbiri, 2 bunlar, 2 kimse

31 dugiin-, 25 iste-, 24 yap-, 18 yasa-, 14 yardim et-, 12 ol-, 12 sev-, 12 soyle-,
10 galis-, 10 gor-, 8 ver-, 6 bak-, 6 de-, 5 bil-, 5 davran-, 5 hata yap-, 5 tani-, 4
anla-, 4 konus-, 4 sahip ol-, 4 yapabil-, 3 gel-, 3 git-, 3 hisset-, 3 ilgilen-, 3 nefret
et-, 3 odakla-, 3 olabil-, 3 ugras-, 2 basla-, 2 geg-, 2 gerek-, 2 kabul et-, 2 paylas-,
2 sor-, 2 sdyleyebil-, 2 uzaklas-, 2 uzak dur-, affet-, akillarina gel-, al-, anlamina
gel-, anlat-, arkadas edin-, arkadas ol-, azalt-, bekle-, birak-, bitir-, bulus-, bul-,
biiyli-, cevap verebil-, cevap ver-, caba goster-, ¢ikar-, ¢ik-, ¢ozebil-, ¢oz-,

Fiil degerlen-, degis-, dene-, ders ver-, dikkatli ol-, diisiineme-, dua et-, et-, faydalan-,
faydali ol-, gelis-, giy-, giil-, gorebil-, géreme-, goriin-, goster-, hastalan-,
hatirlan-, hatirla-, hitkkmet-, hoslan-, ihtiyaci ol-, iyiles-, kalbi kiril-, karar ver-,
kaybet-, kork-, kétiiliikk yap-, miicadele et-, mutlu olabil-, mutlu olama-, mutlu
yapabil-, namaz kil-, 61-, 6rnek ol-, 6ziir dile-, 6z degerlendirme yap-, pisman ol-,
raz1 ol-, sabret-, saygi et-, selam séyle-, sohbet et-, siir-, sus-, sasir-, tercih et-,
ulasabil-, yalan sdyle-, yapama-, yardimci olabil-, yardim edebil-, yaz-, yol ac-,
yol goster-

50 igin, 11 gore, 10 ile, 6 gibi, 4 mesela, 2 kadar, 2 mii, 2 m1, 2 6nce, beri, evet,
Edat hayir, mi, sonra

. 143 ve, 43 ama, 41 ¢iinkd, 6 eger, 6 ya da, 5 de, 5 ki, 4 da, 4 yani, 3 ancak, 3
Baglag hatta, 2 bile, 2 veya, fakat, hem...hem de, ne...ne, sayet

Unlem 2 ingallah

Tablo 45’te kontrol grubundaki o6grencilerin B2 seviyesinde kullandiklar1 kelimeler
tiirlerine gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir:
isim tiiriinde “insan (200), olmak (51), sey (46), hayat (29), degil (25), var (21), diinya (16),
problem (10), anne (9), fikir (8), para (8); sifat tiirlinde “iyi (129), bir (107), dogru (81),

kotii (19), bu (18), énemli (16), lazim (13), ¢ok (11), kolay (9), zor (9)”; zarf tiiriinde “gok
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(51), her zaman (28), bence (23), iyi (19), en (15), sadece (11), bazen (9), nasil (9), boyle
(8), dogru (8), hep (8)”; zamir tilirtinde “ben (51), o (31), kendi (27), onlar (25), ne (18),
bana (17), herkes (14), baskalar1 (13), biz (12), bu (9)”; fiil tiirtinde “diisiin- (31), iste- (25),
yap- (24), yasa- (18), yardim et- (14), ol- (12), sev- (12), soyle- (12), ¢alis- (10), gor-
(10)”; edat tiirtinde “igin (50), gore (11), ile (10), gibi (6), mi/mi/mii (5) mesela (4), kadar
(2), once (2)”; baglag tiiriinde “ve (143), ama (43), ¢iinkii (41), da/de (9), eger (6), ya da
(6), ki (5), yani (4), ancak (3), hatta (3)”

B2 seviyesinde deney ve kontrol gruplarinin en fazla kullandiklar1 kelimeler
karsilastirildiginda bazi ortakliklarin oldugu goriilmektedir. Isim tiiriinde “insan, hayat, sey,
diinya, degil, olmak, var”; sifat tiiriinde “bir, iyi, dogru, bu, kotii, lazim, ¢ok™; zarf tiirlinde
“cok, bence, her zaman, iyi, en, sadece, bazen, dogru, nasil”; zamir tiirtinde “ben, kendi, o,
onlar, bana, herkes, ne, biz, bagkalari, bu”; fiil tiiriinde “yap-, ol-, iste-, ¢alis-, diisiin-, yasa-,
sOyle-, yardim et-, gor-, Sev-”; edat tlirlinde “i¢in, ile, gore, mesela, mi/mu/mii, gibi”;
baglag tiirtinde “ve, ¢linkii, ama, da/de, eger, ki, yani” her iki grupta da en fazla kullanilan

ortak kelimelerdir.

Ogrencilere C1 seviyesinde ii¢ konu verilmis ve i¢lerinden birini secerek kompozisyon

yazmalar1 istenmistir:

“Asagidaki gorsellerden veya konulardan birini se¢ip kompozisyon kurallarina uygun bir

metin yaziniz.
a) (Sahte dostluklari anlatan ilgili bir gorsel.)

b) (Zor durumlarda birlik olmak yerine herkesin kendini kurtarmaya ¢alistigini anlatan bir

gorsel.)

¢) Unlii Tiirk sairi Yahya Kemal’e gore, ‘Insan, diinyada hayal kurabildigi kadar yasar.’

Siz de bu saire katiliyor musunuz? Hayaller hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?

d) Sizce basarili olmanin yollar1 nelerdir?”

Tablo 46°da deney grubundaki 6grencilerin C1 seviyesinde kullandiklar1 kelimelerle ilgili

bulgular yer almaktadir.
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Tablo 46

Deney Grubundaki Ogrencilerin C1 Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilart ile

Tiirlerine Gére Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkl

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

DOI 145 112 54 21 14 10 31 8 7 0
DO2 162 107 45 33 20 15 26 10 13 0
DO3 138 80 4 19 27 17 23 0 8 0
DO4 195 131 54 29 32 19 34 11 16 0
DO5 112 83 35 22 16 7 21 1 10 0
DO6 82 44 37 16 7 5 9 6 2 0
DO7 136 86 42 15 19 9 30 7 14 0
DO8 115 62 37 10 19 8 21 6 14 0
DO9 96 83 35, 21 18 2 11 4 5 0
DO10 157 106 56 32 19 12 22 5 11 0
DO11 235 127 80 46 25 16 32 15 21 0
DO12 220 122 75 42 29 18 32 13 11 0
DO13 99 57 39 14 10 17 13 3 2 1
DO14 122 77 39 16 15 8 31 8 5 0
DO15 107 73 42 24 10 5 14 4 8 0

Tablo 46°da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin, diger seviyelerde oldugu gibi C1
seviyesinde de en ¢ok kullandiklar1 kelime tiirli isimdir. Bunu sirasiyla sifat, fiil, zarf,
zamir, baglac ve edat izlemektedir. DO13 sadece bir tane iinlem kullanmis, diger
ogrenciler iinlem kullanmamistir. DO3 kompozisyonunda hi¢ edat kullanmamistir. DO11,
toplam 235 kelimeyle B2 seviyesinde oldugu gibi yine en fazla kelime kullanan 6grenci;
DOG6 ise toplam 82 kelimeyle en az kelime kullanan 6grenci olmustur. DO4, 131 kelimeyle
en fazla farkli kelime kullanan dgrenci; DO6, 44 kelimeyle en az farkli kelimeyi kullanan
ogrenci olmustur. Buradan, toplam kelime sayis1 diisiik olan 6grencilerin farkli kelime
sayisinin da diisiik oldugu sonucuna ulasilabilir. DO11 isim (80), sifat (46), edat (15) ve
baglag (21); DO4 zarf (32), zamir (19) ve fiil (34) tiiriinde en fazla kelime kullanan
ogrencidir. DO5 ve DO9 isim (35), DOS sifat (10), DO6 zarf (7), fiil (9) DO9 zamir (2),
DO3 edat (0), DO6 ve DO13 baglag (2) tiiriinde en az kelime kullanan dgrencidir.
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Tablo 47

Deney Grubundaki Ogrencilerin C1 Seviyesinde Kullandiklar: Kelimelerin Tiirlerine Gére

Dagilimi

Kelime Tird Kelimeler

56 insan, 38 hayal, 37 sey, 36 hayat, 17 is, 16 basarili olmak, 15 var, 14 zaman,
13 problem, 13 yol, 12 diinya, 9 basarili olma, 9 yil, 8 degil, 8 olmak, 7 iilke, 6
aile, 7 anne, 6 ¢ozmek, 6 gemi, 6 okul, 6 d6gretmen, 6 sair, 6 Yahya Kemal, 6
yetenek, 6 zorunda, 5 gergeklesme, 5 giin, 5 {iniversite, 5 dgrenci, 5 tecriibe, 4
arkadas, 4 baba, 4 bagbakan, 4 cocuk, 4 egitim, 4 fikir, 4 kural, 4 memleket, 4
ulagsma, 4 yasamak, 4 yer, 3 akraba, 3 alan, 3 amag, 3 basari, 3 baskent, 3 cesaret,
3 calismak, 3 diisiince, 3 durum, 3 enerji, 3 hayal kurmak, 3 i¢, 3 John Lennon, 3
konu, 3 meslek, 3 olma, 3 para, 3 polis, 3 yok, 2 basarmak, 2 belkemigi, 2 bilgi, 2
calisma, 2 gevre, 2 ¢6ziim, 2 demek, 2 ders ¢alismak, 2 diplomat, 2 ge¢mis, 2
gelecek, 2 gelisme, 2 giiven, 2 hayal giicii, 2 hayal kurma, 2 hedef, 2 insanlar, 2
kez, 2 kisi, 2 korkma, 2 makale, 2 miidiir, 2 milletvekili, 2 olay, 2 pilot, 2 iistiin
olma, 2 suclu, 2 sarkici, 2 sekil, 2 tane, 2 taraf, 2 Thomas, 2 Thomas A. Edison, 2
toplum, 2 Tirk, 2 uyma, 2 yapma, 2 yapmak, 2 yontem, adam, Afrika, almak,
altin, amca, arag, arkadaslik, basarili olabilme, basarisizlik, bigim, bilim, bilim
isim adami, bilmek, bitirmek, bitme, bosluk, cevap, cabalama, caba gosterme,
caldirict, ¢ocukluk, dans, davranma, defa, degistirmek, ders, dikdortgen, doga,
dolandirici, diisiinme, el, emel, esitlik, ev hanimu, fakir, fikir verme, fuar, futbol,
gayret, gayret etmek, giig, gelistirme, gelistirmek, gerceklesmek, gergeklestirme,
gerceklestirmek, gitme, giiniimiiz, gokyiizii, goriis, grup, hasret, hayatta kalma,
hayatta kalmak, hikaye, hoca, ihtiyag, imaj, imkan, insanoglu, internet, istek, iz
birakmak, kabiliyet, kafa, kavga, kalmak, karanlik, kararsizlik, karar verme,
kaybetmek, kayip, kazanma, kazanmak, kendi, konsentre yapmak, kopya ¢ekme,
kurs, kurtarma, laboratuvar, lamba, lisan, mag, matematik, miicadele, miicadele
etme, metin, metot, millet, miizik, neden, tinlii olmak, nokta, 6vgii, 6grenmek,
On, parga, plan, polis memuru, profesor, psikolog, rektdr, ruh, rutin, savas, sahip,
sebep, sevgi, sevme, sene, sinif, sokak, son, soru, sorun, Ustiin olabilme, iistiin
olmak, sart, sohret, talimat, tebessiim, teknoloji, tip, Tirkiye, tutku, ugak,
uluslararasi iligkiler, umut, uzak, uzak durma, vakit, vatandaslik, yaklagim,
yaklagmak, yanlig, yardime1 olmak, yas, yemek, yolculuk, yurt disi, yiiz

64 bir, 27 her, 20 bu, 13 6nemli, 11 iyi, 10 basaril1, 9 lazim, 9 0, 8 baska, 7 bazi,
7 ¢ok, 7 glizel, 6 higbir, 6 kolay, 5 farkli, 5 kotii, 4 herhangi bir, 4 {inlii, 4 olan, 4
zor, 3 ayni, 3 boyle, 3 biiylik, 3 gelecek, 3 pek ¢ok, 3 yeni, 2 birinci, 2 biitiin, 2
¢, 2 ekonomik, 2 hangi, 2 ilgili, 2 mutlu, 2 nasil, 2 ne, 2 o kadar, 2 politik, 2
uygun, 2 uzun, 2 yaptigimiz, anlamsiz, vardigimiz, bes, bilimsel, bin, birkagc,
canli, caliskan, ¢evredeki, dar, diger, dogru, dogru diiriist, diislinebilen, diizenli,
eski, fakir, giiglii, gegmis, geldigi, geleceginiz, hayali kurulacak, hayal kirikligina

Sifat ugrayan, hayattaki, herhangi, heyecanli, huzurlu, iki, inkdr edilemez, istedigi,
igsiz, iyimser, kag, karsiladigimiz, kazanan, kisa, kiymetli, kibirli, konustugum,
korktugu, koti niyetli, mecbur, mesgul, miikemmel, monoton, okuldaki,
okuyacaginiz, olaganiistii, olumlu, on, on bes, 6len, pahali, rutin, sagma, sevdigi,
son, soyledikleri, tartisilagelen, tas koyan, tecriibesiz, tek, tembel, temiz,
terbiyesiz, tutukladigi, uluslararasi, umutlu, uydugu, uyguladigi, yaklasik,
yapacagimiz, yapan, yaptigin, yasadigi, yasadigimiz, yasatabilen, yasayan, yedi,
yetmis, yirmi, yirmi dort, yiiksek, zit

35 ¢ok, 11 daha, 10 en, 10 her zaman, 9 sadece, 8 iyi, 8 sonra, 7 simdi, 6 nasil, 5
Zarf ayrica, 4 boyle, 4 neden, 3 acaba, 3 bazen, 3 bence, 3 bunun igin, 3 bu sebeple, 3
biiyiiylince, 3 ¢ocukken, 3 hayal ederek, 3 olup, 3 once, 3 siirekli, 2 aslinda, 2
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beraber, 2 biraz, 2 bitirince, 2 bdylece, 2 bu kadar, 2 bu nedenle, 2 bu yiizden, 2
farkli, 2 gelecekte, 2 glinimiizde, 2 goriince, 2 hakkinda, 2 hayalsiz, 2 hemen, 2
hep, 2 her giin, 2 hic, 2 mutlaka, 2 ne yazik ki, 2 ne zaman, 2 o kadar, 2 sonug
olarak, 2 yeniden, 2 yine, 2 zaten, agik olarak, aniden, ayn1 zamanda, az, belki,
bikip, bir, bol bol, boyunca, bugiin, bu bakimdan, biyiidiik¢e, c¢alisarak,
calisirken, cok ¢ok, daima, degistirerek, deli gibi, diye, dogal olarak, dolandirip,
dolay1, dolayisiyla, diisiinerek, dua yaparken, durmadan, fazla, galiba, gayet,
gencken, gercekte, gercekten, gezerken, hala, hayal etmeden, hayal kirikligina
ugrayip, hayal kurup, her gegen giin, i¢inde, ilk olarak, ispat ederek, kiigiikken,
kendi kendimize, kesinlikle, kisiden kisiye, kuvvetli, maalesef, mezun olup,
mutlak, nerede, ne kadar, ne olursa olsun, nicin, okuldayken, oldukga,
olmayarak, ondan sonra, orada, dnceden, Oncelikle, pesinde kosarak, sanirim,
sayemde, sikintisiz, son, sonugta, sonunda, son olarak, tstelik, su an, tam, tekrar,
tutarak, uyarak, uyuyarak, yalniz, yapip, yillarca

Zamir

43 ben, 24 kendi, 14 herkes, 14 o, 13 biz, 8 bu, 7 onlar, 6 bana, 5 kimse, 4
bazilari, 4 ne, 3 biri, 3 digerleri, 3 sen, 3 siz, 2 bagkalari, 2 birbiri, 2 bunlar, 2
ona, bagkasi, hepimiz, her, hi¢ kimse, kim, su

Fiil

30 ol-, 21 iste-, 16 yasa-, 15 calig-, 14 diisiin-, 12 yap-, 9 basaril ol-, 7 bil-, 7
gerek-, 7 hayal kurabil-, 6 giiven-, 5 basla-, 5 gér-, 5 katil-, 5 soyle-, 4 degistir-, 4
git-, 4 hayal et-, 4 hisset-, 4 inan-, 4 kaybet-, 4 olabil-, 3 vazgeg-, 3 bak-, 3
devam et-, 3 mutlu ol-, 3 6grenebil-, 3 sor-, 3 yapabil-, 2 basaril1 olabil-, 2 basar-,
2 bulabil-, 2 ver-, 2 gel-, 2 gergeklestir-, 2 hayal kur-, 2 kabul et-, 2 kork-, 2 kur-,
2 mutsuz ol-, 2 seg-, 2 sasir-, 2 tercih et-, 2 ulasabil-, 2 umudunu kaybet-, 2 unut,
2 yardim et-, 2 yasayabil-, 2 yasayama-, agikla-, akilli ol-, alis-, anlat-, anla-,
ayaga kalk-, azalt-, bagla-, baslayabil-, bekle-, birak-, bilin-, bul-, biiyii-, can
kulagiyla dinle-, ceza ver-, ¢abala-, ¢aba goster-, ¢oz-, davet et-, davran-,
degerlendir-, degistirebil-, deneyim yap-, ders c¢alis-, doktora yap-, diisiinebil-,
dua yapil-, dua yap-, dur-, duy-, evlen-, emek harca-, faydal ol-, firsat ver-, fikir
al-, gayret edebil-, gayret goster-, gercekles-, goster-, gz at-, hale gel-, hareket
et-, hata yap-, hayalleri suya diis-, hayal edebil-, hayal edil-, hayal gor-, hirsizlik
yap-, icat et-, izin al-, kal-, kap1 a¢-, karar ver-, katkida bulun-, kazanabil-,
kesinlestir-, kiril-, konaklan-, kos-, kulak as-, kullan-, kurabil-, maceraya atil-,
miicadele et-, mezun ol-, morali bozul-, motive et-, mukayese et-, iinlii ol-, oku-,
olustur-, 6gren-, plan yap-, renk kat-, savas yap-, sagla-, satin al-, sev-, siir-, sun-,
tas c¢ikart-, tecriibe kazan-, tutukla-, ulasama-, umut ver-, uy-, yapil-, yarat-,
yardim al-, yardim edeme-, yas-, yayil-, yazabil-, yeterli olmayabil-, yiirii-, zarar
gor-

Edat

34 i¢in, 16 ile, 14 gore, 8 kadar, 8 mesela, 4 gibi, 4 sonra, 3 mu, 2 evet, 2
Ornegin, mi, mi, 6nce, pesinde, ragmen, yok

Baglac

46 ve, 29 ¢iinkii, 16 ama, 9 de, 9 fakat, 8 da, 8 eger, 7 yani, 6 ki, 3ya da, 2
demek ki, 2 veya, hem...hem de, ise

Unlem

insallah

Tablo 47°de deney grubundaki Ogrencilerin C1 seviyesinde kullandiklari kelimeler

tiirlerine gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir:
isim tiirlinde “insan (56), hayal (38), sey (37), hayat (36), is (17), basarili olmak (16), var
(15), zaman (14), problem (13), yol (13)”; sifat tiiriinde “bir (64), her (27), bu (20), énemli
(13), iyi (11), basarili (10), lazim (9), o (9), baska (8), baz1 (7), ¢ok (7), giizel (7)”; zarf
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tiiriinde “¢ok (35), daha (11), en (10), her zaman (10), sadece (9), iyi (8), sonra (8), simdi
(7), nasil (6), ayrica (5)”; zamir tiiriinde “ben (43), kendi (24), herkes (14), o (14), biz (13),
bu (8), onlar (7), bana (6), kimse (5), bazilar1 (4), ne (4)”; fiil tirtinde “ol- (30), iste- (21),
yasa- (16), ¢alis- (15), disiin- (14), yap- (12), basarili ol- (9), bil- (7), gerek- (7), hayal
kurabil- (7)”; edat tiirtinde “igin (34), ile (16), gore (14), kadar (8), mesela (8), mi/mi/mu
(5), gibi (4), sonra (4), evet (2), 6rnegin (2)”; baglag tiiriinde “ve (46), ¢linkii (29), da/de
(17), ama (16), fakat (9), eger (8), yani (7), ki (6), ya da (3)”

Tablo 48

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin C1 Seviyesinde Toplam ve Farkli Kelime Sayilar: ile

Tiirlerine Gore Kelimelerin Dagilimi

Ogrenci Toplam Farkl

Kodu Kelime Kelime Isim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem

KO1 150 77 50 26 22 15 18 10 9 0
KO2 107 62 37 19 12 16 10 7 6 0
KO3 123 66 52 19 18 9 11 7 7 0
KO4 74 46 26 16 12 4 7 3 6 0
KO5 90 61 26 10 15 6 20 / 6 0
KO6 149 86 68 32 13 4 17 3 12 0
KO7 165 86 56 41 14 11 28 4 11 0
KO8 100 67 35 12 22 4 17 4 6 0
KO9 111 73 34 17 17 9 21 4 9 0
KO10 87 73 29 13 10 5 18 7 5 0
KO11 143 84 36 36 30 5 17 5 14 0
KOI12 194 120 68 29 35 8 32 4 18 0
KO13 140 66 52 29 20 6 12 15 6 0
KO14 300 151 67 48 40 42 52 20 31 0
KO15 318 166 106 53 46 17 o1 13 32 0

Tablo 48’de gorildigii gibi kontrol grubu o&grencilerinin C1  seviyesindeki
kompozisyonlarda en fazla kullandiklar1 kelime tiirli isimdir. Bunu sirasiyla sifat, fiil, zarf,
baglag, zamir ve edat izlemektedir. Hi¢ iinlem kullanmamistir. KO15, toplam 318

kelimeyle en fazla kelime kullanan dgrenci; KO4 ise toplam 74 kelimeyle en az kelime
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kullanan 6grenci olmustur. KO15, 166 kelimeyle en fazla farkli kelime kullanan grenci;
KO4, 46 kelimeyle en az farkli kelime kullanan 6grenci olmustur. Buradan toplam kelime
sayistyla farkli kelime sayisiin dogru orantili oldugu sonucuna ulasilabilir. KO15 isim
(106), sifat (53), zarf (46) ve baglag (32); KO14 zamir (42), fiil (52), ve edat (20) tiiriinde
en fazla kelime kullanan 6grencidir. KO4 ve KOS5 isim (26); KOS5 sifat (10); KO10 zarf
(10) ve baglag (5); KO4, KO6 ve KO8 zamir (4); KO4 fiil (7); KO4 ve KO6 edat (3)

tiirtinde en az kelime kullanan 6grencidir.

Tablo 49

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin C1 Seviyesinde Kullandiklar: Kelimelerin Tiirlerine

Gore Dagilimi

Kelime Tiri Kelimeler

48 basarili olmak, 42 sey, 41 insan, 37 hayat, 29 var, 25 yol, 19 arkadas, 17 degil,
16 basarili olma, 16 hayal, 13 para, 12 is, 11 amag, 11 zaman, 10 diinya, 9
egitim, 8 okul, 7 yok, 6 ¢alisma, 6 fikir, 6 Internet, 5 aile, 5 basari, 5 calismak, 5
tiniversite, 5 ulasmak, 4 vakit, 4 vazgegmek, 4 bilgisayar, 4 bulmak, 4 hayal
giicii, 4 hayal kurmak, 4 iilke, 4 miihendislik, 4 problem, 4 yapma, 4 yasamak, 4
zorunda, 3 anlama, 3 bugiin, 3 ders ¢alismak, 3 disiplin, 3 fark, 3 ifade, 3
kazanmak, 3 metot, 3 motivasyon, 3 nefes, 3 olmak, 3 plan, 3 resim, 3 yapmak, 3
yil, 3 yogunlagmak, 2 abla, 2 ara, 2 vazge¢cme, 2 basarili, 2 bilim adami, 2 cevap,
2 caliskanlik, 2 ¢izgi, 2 ¢6ziim, 2 duygu, 2 etki, 2 gayret etme, 2 gayret etmek, 2
gecmis, 2 gelecek, 2 gemi, 2 gercek, 2 gerek, 2 gitmek, 2 hedef, 2 hirs, 2 ihtiyag,
2 ilkokul, 2 kitap, 2 konu, 2 kural koyma, 2 kurtarma, 2 mag, 2 {imit, 2
motivasyon olmak, 2 neden, 2 iinlii olmak, 2 okumak, 2 Ogretmen, 2 saat, 2
sebep, 2 sonug, 2 soru, 2 sdylemek, 2 sdz, 2 sair, 2 sans, 2 sirket, 2 tembellik, 2
Tirkiye, 2 Yahya Kemal, 2 yarisma, 2 yasama, 2 yogunlasma, Ainstain, akil,
. vakit kaybetmek, aktivite, alan, almak, anne, araba, arastirmak, arka, arkadas
Isim olmak, atma, basin, basarisiz olma, baslamak, baslangig, baslk, bilgi, bilim,
bulma, ¢aba gosterme, ¢aba gostermek, cift¢i, cocuk, ¢ok, ¢cozme, davranig, defa,
demek, ders, ders calisma, dogru, doktor, doktora, donem, diisiince, diistinme,
diisinmek, durum, ev, edinmek, egitim almak, el, etkinlik, Fatima, firsat,
fotograf, gayret gostermek, Gazi Universitesi, gii¢, ge¢mek, gerceklestirmek,
gezmek, girisimcilik, giin, goriig, gurur, haber, hareket, hayal kurma, i¢, video,
ileri, iletisim kurma, ilgilenme, insanoglu, iste, kat, kendi, kisi, kompozisyon,
koyma, koymak, kullanmak, kural, kurmak, kurtarmak, mana, Maslow, miidiir,
mezun olmak, mutluluk, mutlu olmak, nere, Newton, nokta, olay, olma, oyun,
ogrenci, onem, ornek, paragraf, piknik, polis, politikaci, puan almak, ruh, sabirh
olma, sabir gostermek, sag, sahip olmak, sanat¢i, sene, sinif, sinema, sol, sorun,
iist, sahis, sekil, sofor, tahammiil edebilme, tane, tavsiye, tecriibe, teknoloji,
televizyon, temizlikei, teori, toplum, Tirkce, yaklasmak, yalnmiz kalmak, yan,
yarisma yapmak, yasam, yazi, yer, yiksek lisans, Youtube, yurt disi, yiizyil,

zorluk
58 bir, 33 lazim, 27 6nemli, 19 bu, 15 her, 14 ¢ok, 14 giizel, 13 iyi, 13 kolay, 10
Sifat bazi, 9 basarili, 8 zor, 7 biitiin, 6 biiylk, 6 gercek, 5 farkli, 4 baska, 4 birinci, 4

caliskan, 4 hi¢bir, 4 yeni, 3 az, 3 ii¢lincii, 3 disiplinli, 3 gelecek, 3 hangi, 3 ikinci,
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3 koti, 3 inli, 3 uygun, 2 asagidaki, 2 ayni, 2 belli, 2 bos, 2 bdyle, 2 diger, 2
dordiincti, 2 fakir, 2 giiglii, 2 gerek, 2 herhangi, 2 istedigimiz, 2 o, 2 son, 2 sansli,
2 tanidigin, 2 tanimayan, 2 tembel, 2 yasadigi, alcak goniillii, arkasinda biraktigi,
asil, basit, basarili olan, basarisiz, bazilari, biraz, bir siirii, dair, diimdiiz,
diinyamizdaki, dogdugum, dogru, donecegim, diislinen, diizenli, engelli, fazla,
geldigim, genis, hatirladigimiz, hayalsiz, hayal ettikleri, herkes, iki, ilk,
insandaki, iyimser, ka¢, kalmayan, kisa, kiymetli, korkung, kullanan,
kullandigim, kurdugu, mecbur, mutluluk verecek, miimkiin, miinasip, nefes
aldig1, nefes verici, 6lecek, 6nceki, pahali, profesyonel, sahip olan, ulastigi, uzak,
uzun, yalniz, yapamadigin, yardimsever, yirmi bir, yiiksek, yukaridaki, zengin

Zarf

75 ¢ok, 16 bence, 14 en, 12 daha, 12 her zaman, 12 sadece, 10 iyi, 8 bazen, 8 bu
yiizden, 7 sonug olarak, 6 tabii ki, 5 boyle, 5 bunun igin, 5 simdi, 4 ayrica, 4
beraber, 4 biraz, 3 bdylece, 3 bunun sayesinde, 3 hig, 3 nasil, 3 once, 3 sonra, 3
tekrar, 3 yalniz, 2 belki, 2 bundan dolayi, 2 ¢ok ¢ok, 2 dogru, 2 gelecekte, 2
gercekten, 2 hayalsiz, 2 hayal kurarak, 2 ne kadar, 2 ne zaman, 2 ni¢in, 2 olup, 2
oncelikle, 2 sanki, 2 sonunda, ayn1 zamanda, bir, bir de, bitirince, bol bol, bugiin,
bunlara ragmen, bu kadar, bu sebeple, biiyiiyiince, ¢ekip, ¢ocukken, devamli,
disinda, dikkatlice, diye, eskiden, fazla, gece giindiiz, genellikle,
gergeklesmeden, gergekte, geri birakmadan, girip, giindiiz, glizel, hayal kurunca,
hedefsiz, hemen, hep, her giin, hizli, i¢inde, ikinci olarak, ilk olarak, karsi,
kazanmadan, mutlaka, mutlu, neden, nedeniyle, nereye, olarak, ondan otiiri,
orada, oraya, 0 yiizden, 0 zaman, 6lmeden, 6zellikle, 6zet olarak, sabrederek,
sizce, son olarak, sarki soylerken, simdiye kadar, su an, tabii, tarafindan, uygun,
uzun, yavas yavas, yaparken, yapmadan, yliziinden

Zamir

22 herkes, 18 biz, 16 ben, 15 kendi, 13 bu, 12 ne, 11 o, 10 onlar, 9 bana, 8 siz, 4
bazilari, 4 biri, 4 neler, 3 baskalari, 3 bunlar, 3 sen, 2 hi¢ kimse, digerleri,
hepimiz, hepsi, higbiri, ile

Fiil

42 iste-, 24 ol-, 14 calis-, 12 yap-, 11 yasa-, 10 basarili ol-, 9 diisiin-, 8 git-, 7
basla-, 7 yapabil-, , 6 hayal kurabil-, 5 bil-, 5 gerek-, 5 hayal kur-, 4 de-, 4 61-, 4
soyle-, 4 unut-, 3 olabil-, 3 bak-, 3 ge¢-, 3 gor-, 3 kal-, 3 se¢-, 3 sev-, 3 tani-, 3
yasayabil-, 2 adlandir-, 2 anla-, 2 anlat-, 2 basarili olabil-, 2 bulabil-, 2 ¢ik-, 2
ders calis-, 2 don-, 2 egitim al-, 2 etkilen-, 2 hedef ver-, 2 katil-, 2 kazan-, 2
mezun ol-, 2 mutlu ol-, 2 tnlii olabil-, 2 oku-, 2 sarki soyle-, 2 yardim et-, agla-,
vakit gecir-, al-, arastirma yap-, azalt-, vazgeg-, basarili olama-, basarili
olmayabil-, basarisiz ol-, bat-, belirle-, belli ol-, bit-, bulama-, bul-, cevap ver-,
¢aba goster-, ¢ikabil-, devam et-, delir-, destek et-, diinyaya gel-, dog-, diistinebil-
, elde edebil-, evlen-, elinden geleni yap-, ver-, gayret goster-, gel-, giiven-,
gercekles-, gir-, giiliimse-, gorebil-, gdsteril-, géziinden diis-, gz at-, hareket et-,
hatirlayabil-, hayal et-, hazirla-, hissedebil-, 1s1k tut-, iletisim kurul-, ilgilen-,
inan-, internet’e gir-, ismini ver-, izin ver-, karar ver-, kaybet-, kazanabil-,
kullanabil-, kullan-, kur-, miicadele et-, imit ver-, oyna-, 6dev yap-, 6lceme-,
6l¢-, 6rnek ver-, pesinden kos-, problem olabil-, sagla-, sahip olabil-, sahip ol-,
sevil-, sonug ¢ikarama-, siir-, takip et-, tavsiye et-, um-, vurgula-, uzak dur-,
yaklasabil-, yapmayabil-, yarisma yap-, yiiklen-, yiiksek lisans yap-, yol ac-,
yiirii-, zevk al-, iiziil-

Edat

43 i¢in, 15 ile, 9 mesela, 8 gore, 7 kadar, 6 gibi, 6 sonra, 4 mi, 4 6nce, 2 mu, 2
evet, 2 hayir, 2 mi, bagka, drnegin, peki

Baglac

56 ve, 36 ¢iinkii, 30 ama, 13 eger, 10 de, 8 da, 7 ya da, 4 ki, 4 yani, 3 veya, 2
hem...hem de, ancak, bile, demek ki, hatta, hem de
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Tablo 49’da kontrol grubundaki ogrencilerin C1 seviyesinde kullandiklari kelimeler
tiirlerine gore verilmistir. Buna gore en fazla kullanilan kelimeler su sekilde siralanabilir:
isim tiirtinde “basarili olmak (48), sey (42), insan (41), hayat (37), var (29), yol (25),
arkadas (19), degil (17), basarili olma (16), hayal (16)”; sifat tiirtinde; “bir (58), lazim (33),
onemli (27), bu (19), her (15), cok (14), giizel (14), iyi (13), kolay (13), baz1 (10)”; zarf
tirtinde “gok (75), bence (16), en (14), daha (12), her zaman (12), sadece (12), iyi (10),
bazen (8), bu yiizden (8), sonug olarak (7)”; zamir tiiriinde “herkes (22), biz (18), ben (16),
kendi (15), bu (13), ne (12), o (11), onlar (10), bana (9), siz (8)”; fiil tiiriinde “iste- (42), ol-
(24), calis- (14), yap- (12), yasa- (11), basarili ol- (10), disiin- (9), git- (8), basla- (7),
yapabil- (7), hayal kurabil- (6)”; edat tiiriinde “igin (43), ile (15), mi/mi/mu (10), mesela
(9), gore (8), kadar (7), gibi (6), sonra (6), once (4)”; baglag tiirtinde “ve (56), ¢linkii (36),
ama (30), da/de (18), eger (13), ya da (7), ki (4), yani (4), veya (3)”

C1 seviyesinde deney ve kontrol gruplarmin en fazla kullandiklar1 kelimelerde bazi
ortakliklarin oldugu goriilmektedir. Isim tiiriinde “insan, hayal , sey, hayat, is, basarih
olmak, var, yol”; sifat tiiriinde “bir, her, bu, 6énemli, iyi, lazim, bazi, ¢ok, giizel”; zarf
tiriinde “¢ok, daha, en, her zaman, sadece, 1yi”; zamir tiirlinde “ben, kendi, herkes, o, biz,
bu, onlar, bana, ne”; fiil tiirlinde “ol-, iste-, yasa-, ¢alig-, diisiin-, yap-, basarili ol-, hayal
kurabil-”; edat tiirtinde “igin, ile, gore, kadar, mesela, mi/mi/mu, gibi, sonra”; baglag
tiirtinde “ve, ¢linkii, da/de, ama, eger, yani, ki, ya da” her iki grupta da en fazla kullanilan

ortak kelimelerdir.
Tablo 50

Deney Grubundaki Ogrencilerin A2, Bl, B2, C1 Seviyelerinde Toplam ve Farkli Kelime

Sayilart ile Tiirlerine Gore Kelimelerin Dagilimi

Toplam Farkli

Seviye | olime  Kelime [sim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem
A2 1566 471 632 256 219 82 192 55 128 2
Bl 2503 806 979 369 338 147 357 126 186 1
B2 2839 746 870 632 324 252 368 139 254 0
C1 2121 694 714 360 280 168 350 101 147 1

Tablo 50°de deney grubu oOgrencilerinin farkli seviyelerde kullandiklari toplam kelime

sayisinin kelime tiirlerine gore dagilimi ile her seviyede kullandiklar1 farkli kelime sayilari

207



verilmigtir. Yazma gelisim dosyast Bl ve B2 seviyelerinde uygulanmig, A2 ve Cl1
seviyelerinde uygulanmamistir. Arastirmanin farkli bir boyutu olan yazma basarisinin
tespitinde, Ogrencilerin A2 seviyesindeki kompozisyonlart 6n test, B2 seviyesindeki
kompozisyonlar1 ise son test olarak alinmistir. Tablo 50°de de goriildiigi gibi yazma
gelisim dosyasi uygulamasmin yapildigi Bl ve B2 seviyelerinde Ogrencilerin toplam
kelime sayilarinda bir artis gézlemlenmektedir. Bu bulgulardan hareketle yazma gelisim
dosyast uygulamasinin Ogrencilerin toplam kelime sayisini artirmada etkili bir yontem
oldugu séylenebilir. Yontemin uygulanmadigi C1 seviyesinde ise toplam kelime sayisinda
bir diisiis vardir. Uygulamaya son verilmesi, 6grencilerin kompozisyonlarinda kullandiklari
kelime sayisinin diismesinin sebebi olarak diisiiniilebilir. Deney grubunun seviyelere gore

toplam ve farkli kelime sayis1 grafigi Sekil 8’de gortilebilir.

Farkl1 kelime sayisinda ise B1 seviyesinde artig gortiliirken B2 seviyesinde bir diisiis olmus,
bu diisiis C1 seviyesinde de devam etmistir. B2 seviyesinde toplam kelime sayisinda artig
olmus fakat bu artis farkli kelime sayisina yansimamistir. Tablo 50°de verilen biitiin
seviyelerde, isim en fazla kullanilan kelime tiirii olmus, bunu sirastyla A2 seviyesinde sifat,
zarf, fiil, baglag, zamir ve edat; B1 ve B2 seviyelerinde sifat, fiil, zarf, baglag, zamir ve
edat; C1 seviyesinde sifat, fiil, zarf, zamir, baglag ve edat izlemistir. Deney grubundaki
Ogrenciler tarafindan A2’de iki, Bl ve Cl’de birer tane olmak lizere sadece dort tane
tinlem kullanilmigtir. B2 seviyesinde hi¢ inlem kullanilmamistir. Deney grubunun toplam

kelime sayisinin tiirlere ve seviyelere gore dagilimi Sekil 9°da gortilebilir.
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Sekil 8. Deney grubunun seviyelere gore toplam ve farkli kelime sayisi
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Sekil 9. Deney grubunun toplam kelime sayisinin tiirlere ve seviyelere gore dagilimi
Tablo 51

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin A2, BI, B2, Cl Seviyelerinde Toplam ve Farkli Kelime

Sayilart ile Tiirlerine Gore Kelimelerin Dagilimi

Toplam Farkli

Seviye  olime  Kelime [sim Sifat Zarf Zamir Fiil Edat Baglag Unlem
A2 1601 375 600 237 247 80 227 51 159 0
Bl 2855 666 1003 451 409 173 435 135 249 0
B2 2620 550 724 594 328 264 343 94 271 2
Cl 2251 633 742 400 326 161 331 113 178 0

Tablo 51°de kontrol grubu 6grencilerinin farkli seviyelerde kullandiklar1 toplam kelime
sayisinin kelime tiirlerine gore dagilimu ile her seviyede kullandiklar1 farkli kelime sayilari
verilmistir. Kontrol grubunda A2 seviyesinde kullanilan toplam kelime sayisi, deney
grubundan daha fazla olmasina ragmen farkli kelime sayist deney grubundan diisiiktiir.
Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da B1 seviyesinde toplam ve farkli kelime
sayisinda artis olmustur fakat bu artis B2 seviyesinde devam etmemis, aksine diisiis
goriilmiistiir. Bu yonden deney grubuna gore farklilik arz etmektedir. C1 seviyesinde ise
deney grubunda oldugu gibi toplam kelime sayisinda diisiis olmus fakat bu durum, farkl

kelime sayisina yansimamistir. C1 seviyesinde farkli kelime sayisinda deney grubunda
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diistis olurken kontrol grubunda artis olmustur. Kontrol grubunun seviyelere gore toplam

ve farkli kelime sayis1 grafigi Sekil 10’da goriilebilir.

Tablo 51°de goriildiigii gibi biitiin seviyelerde en fazla kullanilan kelime tiirii isimdir. Bunu
A2 seviyesinde zarf, sifat, fiil, baglag, zamir ve edat; B1, B2 ve C1 seviyelerinde sifat, fiil,
zarf, baglag, zamir ve edat izlemektedir. Unlem sadece B2 seviyesinde ve iki tane
kullanilmigtir. A2 seviyesinde isimden sonra en fazla kullanilan kelime tiiriiniin zarf olmasi
dikkat c¢ekicidir. A2’deki zarf cesitlerine bakildiginda bunlarin bircogunun sifatlarin
derecesini belirten miktar zarfi oldugu goriilmektedir. Kompozisyon konusunun
mevsimlerle ilgili oldugu goz oniinde bulunduruldugunda sifatlarin ve miktar zarfinin fazla
kullanilmasimin nedeni daha iyi anlagilabilir. Kontrol grubunun toplam kelime sayisinin

tiirlere ve seviyelere gore dagilimi Sekil 11°de goriilebilir.
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Sekil 10. Kontrol grubunun seviyelere gore toplam ve farkli kelime sayist
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Sekil 11. Kontrol grubunun toplam kelime sayisinin tiirlere ve seviyelere gore dagilimi
Tablo 52

Deney Grubundaki Ogrencilerin A2, Bl, B2, CI Seviyelerinde Kullandiklari Farkl:

Kelimelerin Tiirlerine Gore Dagilimi

Seviye f(aerlli(rlrlle Isim Sifat  zarf  Zamir  Fiil Edat Baglag Unlem
A2 471 177 88 67 18 95 10 14 2
Bl 806 354 131 103 22 166 13 16 1
B2 746 276 140 118 28 150 17 17 0
Cl 694 241 124 127 25 146 16 14 1

Tablo 52’de deney grubu 6grencilerinin kullandiklar farkli kelimelerin sayis1 ve bunlarin
tiirlerine gore dagilimi verilmistir. Buna gore yazma gelisim dosyasinin uygulanmadigi A2
seviyesinde Ogrencilerin 471 farkli kelime kullandigi, uygulamanin yapildigi Bl
seviyesinde farkli kelime sayisinda bir artisin oldugu fakat bunun B2 seviyesinde devam
etmedigi aksine, bir diislis oldugu goriilmektedir. Gelisim dosyast uygulamasinin
yapilmadigi C1 seviyesinde, fakli kelime sayisinin B1 ve B2 seviyelerine gore daha diistik
oldugu gorilmektedir. Deney grubunun seviyelere gore farkli kelime sayis1 grafigi Sekil

12°de goriilebilir.

Tablo 52’de verilen biitiin seviyelerde isim en fazla kullanilan kelime tiirii olmus, bunu
sirasiyla fiil, sifat, zarf, zamir, baglag, edat ve baglag takip etmistir. Fakat B2 seviyesinde
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bagla¢ ve edat ayni sayida, C1 seviyesinde ise edat, baglagtan daha ¢ok kullanilmistir.
Toplam kelime sayisina bakildiginda sifatlar, fiillerden daha ¢ok kullanilmasina ragmen
farkli kelime sayisini bakimindan fiiller, sifatlarin Oniine ge¢cmistir. Bu sonuclara gore,
yazma gelisim dosyasi uygulamasinin 6grencilerin kullandiklar1 farkli kelime sayisina
olumlu veya olumsuz etkisi oldugunu sdylemek zordur. Deney grubunun farkli kelime

sayisinin tiirlere ve seviyelere gore dagilimi Sekil 13’te goriilebilir.
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Sekil 12. Deney grubunun seviyelere gore farkli kelime sayisi
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Sekil 13. Deney grubunun farkli kelime sayisinin tiirlere ve seviyelere gore dagilimi
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Tablo 53

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin A2, Bl, B2, CI Seviyelerinde Kullandiklar: Farkl:

Kelimelerin Tiirlerine Gore Dagilimi

Farkli

Seviye Kelime Isim  Sifat Zarf  Zamir Fiil Edat Baglag Unlem
A2 375 149 58 56 13 80 8 11 0
Bl 666 288 99 102 18 132 12 15 0
B2 550 175 116 90 22 115 14 17 1
C1 633 237 107 105 21 131 16 16 0

Tablo 53’te kontrol grubu 6grencilerinin kullandiklar1 farkli kelimelerin sayis1 ve bunlarin
tirlerine gore dagilimi verilmistir. Deney grubunda oldugu gibi en az farkli kelime A2
seviyesinde kullanilmis, B1’de bir artis saglanirken B2’de diisiis goriilmektedir. C1
seviyesi ise deney grubuna gore farklilik arz etmektedir. Deney grubunda C1 seviyesinde
farkli kelime sayis1 bakimindan diisiis olurken kontrol grubunda bir artig goriilmektedir.

Kontrol grubunun seviyelere gore farkli kelime sayis1 grafigi Sekil 14’te goriilebilir.

Tablo 53’te verilen biitiin seviyelerde isim en fazla kullanilan kelime tiirii olmus, bunu A2
seviyesinde fiil, sifat, zarf, zamir, bagla¢ ve edat; Blseviyesinde fiil, zarf, sifat, zamir,
baglag¢ ve edat; B2 seviyesinde sifat, fiil, zarf, zamir, baglag ve edat; C1 seviyesinde fiil,
sifat, zarf, zamir takip etmistir. C1 seviyesinde bagla¢ ve edat sayis1 esittir. Unlem, sadece
bir tane olmak ilizere B2 seviyesinde kullanilmistir. Kontrol grubunun farkli kelime

sayisinin tiirlere ve seviyelere gore dagilimi Sekil 15°te goriilebilir.
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Sekil 14. Kontrol grubunun seviyelere gore farkli kelime sayisi
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Sekil 15. Kontrol grubunun farkli kelime sayisinin tiirlere ve seviyelere gore dagilimi
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada ulasilan sonuglara ve bu sonuclar dogrultusunda getirilen

onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Aragtirmada, yazma geligsim dosyasi uygulamasinin 6grencilerin yazma basarilarma etkisi
incelenmis, uygulamayla ilgili 6grenci gorlsleri alinmis ve Ogrencilerin  yazili
anlatimlarinda kullandiklar1 s6z varliklar1 tespit edilmistir. Bu arastirmadan ulasilan

sonuglar {i¢ baslik altinda ele alinmustir.

Yazma Basarisina Iliskin Sonuclar
1. Deney ve kontrol gruplarinin yazma basarilar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bunun i¢in uygulama Oncesinde gruplarin yazma basarisi

bakimindan birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

2. Kontrol grubunun yazma basarist on test ortalama puan1 68,9 iken son test ortalama
puani 65,2°dir. Yani siire¢ sonunda kontrol grubunun yazma basarisinda bir ilerleme degil,
aksine gerileme goriilmiistir. Bu durumda geleneksel yontemlerle islenen yazma

derslerinin 6grencilerin yazma basarisini artirmadigi sdylenebilir.

3. Deney grubunun yazma basarist ortalama puani, uygulama oOncesinde 70,8 iken
uygulama sonrasinda 75,8’e¢ ylikselmis ve iki puan arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur. Bu durumda gelisim dosyas1 uygulamasinin 6grencilerin yazma basarilarini
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artirdig1 sdylenebilir. Bu durum, ingilizce 6gretimi alaninda yapilan ve yazma gelisim
dosyast uygulamasinin yazma basarisina etkisini arastiran Sahinkarakas (1998), Durak
Ugiiten (2008), Oztiirk (2010), Duman (2010), Mutlu Kéroglu (2011) ve Etiz (2014)’in

ulastig1 sonuglarla benzerlik géstermektedir.

Goriismelere iliskin Sonuclar

1. Ogrencilerden, gelisim dosyasini anlatan ii¢ kelime sdylemeleri istenmis, dgrencilerin
hemen hemen tamaminin olumlu anlam tasiyan kelimelerle gelisim dosyasini anlattiklar
goriilmiistiir. Ogrenciler gelisim dosyas1 igin “sistem, 6zen, diizen, devamlilik” (8 6grenci);
“gelisme, Ogretici” (5 6grenci); “pratik yapma, deneyim” (4 0grenci), “calisma, arastirma”
(4 ogrenci); “ilging” (3 Ogrenci), “yontem, yetenek” (3 ogrenci), “kompozisyon” (3
ogrenci); “degerlendirme” (2 6grenci), “arsivleme, an1” (2 6grenci), “iyi, giizel, harika” (2
ogrenci), “ayrinti, ciddi” (2 Ogrenci); “bireysel” (1 6grenci), “kolaylik” (1 O6grenci),
“hatalar” (1 6grenci), “zor” (1 dgrenci) kelimelerini kullanmiglardir. Ogrenciler tarafindan
“hatalar” ve “zor” disinda olumsuz anlam tasiyan kelime ifade edilmemis, genellikle
gelisim dosyasmin diizen ve gelisim yonleri {izerinde durulmustur. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplar Sahinkarakas (1998)’1n ¢alismasindakilerle benzerlik gostermektedir.

2. Ogrencilerin yazma gelisim dosyas1 uygulamasinin avantajlari ve dezavantajlariyla ilgili
fikirleri almmistir. Ogrenciler uygulamanin avantaji olarak “Yazmam gelisti, faydali.” (9
ogrenci), “kendi gelisimini takip edebilme” (6 6grenci), “6z degerlendirme yapabilme” (5
Ogrenci), “biitlin yazma caligmalar1 bir arada” (3 6grenci), “diizen” (3 6grenci), “motive
edici” (2 6grenci), “yazmaya hazirlik yapma” (2 6grenci), “yazma deneyimi kazanma” (1
ogrenci), “Ozgiiven kazanma” (1 o6grenci), “an1” (1 68renci), “yeni bilgiler edinme” (1
ogrenci) seklinde goriis bildirmislerdir. Gelisim dosyasinin baslica amaglar1 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarin1 saglamak, bdylece dil becerilerini gelistirmek,
ogrencilerin ¢alismalarin1  sistematik olarak bir arada toplamak ve siirekli olarak
degerlendirme yapabilmektir. Ogrencilerin yazma gelisim dosyasinin avantajlariyla ilgili
goriislerine bakildiginda bu amaglarla Ortlistiigii  sOylenebilir. Ciinkii  6grenciler
yazmalarimin gelistigini, kendi gelisimlerini takip edebildiklerini, 6z degerlendirme
yapabildiklerini, yazma c¢alismalarinin diizenli bir sekilde bir arada bulundugunu ifade

etmislerdir.
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Yazma gelisim dosyasmin dezavantajlarimi  neler oldugu soruldugunda ise
ogrencilerin  %60°1 (9 Ogrenci) yOntemin dezavantajinin olmadigin1  ifade
etmistir. %40’ min (6 6grenci) dezavantaj olarak ifade ettikleri noktalar ise genellikle
uygulamanin zorluk ve eksiklikleriyle ilgilidir. Bunlar “Zaman aliyor.” (2 6grenci), “Biraz
zor, yorucu.” (2 Ogrenci), “Kendimi degerlendirmek zor.” (1 6grenci), “Hizli yazmay1
Ogretmiyor.” (1 6grenci), “Ge¢ basladik.” (1 6grenci), “Program yoktu.” (1 &grenci)
seklinde siralanabilir. Uygulama siirecinde 6grenciler her yazma caligmasini, belirlenmis
degerlendirme Ol¢iitlerine gore yazmislar ve sonrasinda yazilarmi bu Olgiitlere gore
degerlendirmislerdir. Yabanci bir dilde belirli Olgiitlere gore yazi yazmanin zorlugu
diisiiniildigiinde bu siirecin 6grenciler tarafindan “zor” ve “zaman aliyor” seklinde
nitelendirilmesi dogaldir. Bir 6grenci tarafindan ifade edilen “Geg¢ basladik.” elestirisi ise
uygulamanin orta seviyeden dnce, temel seviyeden itibaren uygulanabilecegi yoniindedir.
Ogrencilere, uygulamanin bagindan sonuna kadar her hafta neler yapilacagiyla ilgili bir
program verilmemesi ise bir 6grenci tarafindan elestirilmistir. Gortldigi gibi bunlar,
egitim ve ogretimle ilgili bir¢ok faaliyette karsilasilabilecek durumlardir. Buradan, yazma
gelisim dosyasinin 6grenciler i¢in bir¢ok olumlu yoniiniin oldugu, olumsuz yon olarak
belirtilen noktalarin ise daha ¢ok metotla ilgili zorluk ve eksikliklerin oldugu sonucuna

ulasilabilir.

3. Kurs bittikten sonra da yazma gelisim dosyasina devam etmek isteyen 6grencilerin
orani %60 (9 6grenci), devam etmek istemeyenlerin %33 (5 6grenci), kararsizlarin ise %7
(1 ogrenci) dir. Uygulamaya devam etmek isteyen Ogrenciler, gelecek yil {iniversiteye
gidecekleri i¢in yazma becerilerini, 6zellikle de akademik yazma becerilerini gelistirmek
istediklerini, ¢iinkii tiniversitede Tiirk¢e yazmanin ¢ok énemli oldugunu ifade etmislerdir.
Yazma gelisim dosyasina devam etmek istemeyen Ogrenciler ise bu yontemle ilgili bir
sorun bildirmemisler, sadece gelecek yil {iniversite derslerinin yogunlugundan dolay:1 pek

vakitlerinin olmayacagini belirtmislerdir.

4. Ogrencilerin %601 (9 6grenci) diger derslerde de gelisim dosyasi uygulamasi yapmak
istedigini belirtirken %40°1 (6 6grenci) bu yontemi diger derslerde uygulamak istemedigini
sOylemistir. Baz1 6grenciler hangi derslerde uygulama yapmak istediklerini de belirtmistir.
Buna goére konusma (4 6grenci), dil bilgisi (4 6grenci) ve anlama (3 6grenci) derslerinde
ogrenciler gelisim dosyast uygulamasi yapmak istemektedir. Diger derslerde de

uygulamaya devam etmek isteyen 3 Ogrenci ise ders ismi belirtmemistir. Ogrenciler
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genellikle diizenli sekilde ders galismak, sinav zamanini beklemeden kendi durumunu
gorebilmek, neleri 6grendigini ve bundan sonra hangi konulari 6grenmesi gerektigini
anlamak igin diger derslerde de gelisim dosyasi1 kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Bu
yontemi diger derslerde uygulamak istemeyen 0grenciler ise bu yontemin yazma dersi i¢in

cok faydali oldugunu, diger derslerde kullanmaya gerek olmadigini ifade etmiglerdir.

Yabanci dil dgretiminde 6zellikle anlatmaya dayali beceriler olan konusma ve yazmada
gelisim dosyas1 kullanimmin daha yaygin oldugu goriilmektedir. Ozellikle de yazmada
kullanimi konusmaya gore daha fazladir. Alan yazindaki kaynaklarda, yazma ogretimi
veya degerlendirmesiyle ilgili kitap bolimlerinde mutlaka gelisim dosyasina da
deginilmektedir. Bu durum, sadece yazma dersinde gelisim dosyasi kullanmak isteyen
Ogrencilerin diisiinceleriyle ortlismektedir. Diger 6grencilerin ise yazma gelisim dosyasi
uygulamasini kendileri ic¢in yararli bulduklarindan diger derslerde de bu yontemi

uygulamak istedikleri sdylenebilir.

5. Gelisim dosyasindan puan almak isteyip istemedikleri sorusuna 6grencilerin %66,67’si
(10 6grenci) “Puan almak istiyorum.”, %33,331i (5 6grenci) ise “Puan almak istemiyorum.”
cevabini vermistir. Buna gore, 6grencilerin biiyiik boliimiiniin dosyalarindan puan almak
istedigi soylenebilir. Ogrenciler, dosyalar1 icin cok zaman ve emek harcadiklari igin puanla
bunun karsiligim1 almak istediklerini, puan alacaklarim1 onceden bilirlerse daha ciddi
calisacaklarini, dosyalarindan ka¢ puan alacaklarini merak ettiklerini, smnavin gercek
seviyelerini yansitmadigini ifade etmislerdir. Dosyalarindan puan almak istemeyen
ogrenciler ise ilk kompozisyonlarinin kotii oldugunu, zamanla daha iyi yazdiklarini, ilk
kompozisyonlar1 yiiziinden diisiik puan alabileceklerini belirtmislerdir. Fakat bu diisiince
“Her yazma c¢alismasi i¢in ayri puan alacagiz.” seklinde yanlis bir anlagilmadan
kaynaklanmig olabilir. Bunu onlemek icin 6grencilere, dosyalarinin genelinden puan
alacaklari, son yazma caligmalarina dogru ilerlendik¢e daha iyi yazmalarinin istenilen bir
durum oldugu, gelisim dosyasinin amacinin da zaten bu oldugu agik sekilde anlatilmalidir.
Bazi1 6grenciler ise gelisim dosyasinin, yazma 6grenimi i¢in 1yi bir yontem oldugunu, puan

almaya gerek olmadigini ifade etmislerdir.

6. Ogrenciler gelisim dosyast uygulamasinda kullanilan 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmesiyle ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriis bildirmis fakat 6gretmen

degerlendirmesiyle ilgili biitiin 6grenciler olumlu goriis bildirmistir.
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Ogrenciler 6z degerlendirmeyle ilgili “Kendimi degerlendirmek zor. / Kendi hatalarimi
gdrmek zor.” (7 6grenci), “Ogretici / faydal” (3 6grenci), “Gelisimimi gérmemi sagliyor.”
(2 ogrenci), “Zayif ve giiglii yonlerimi goriiyorum.” (2 6grenci), “Daha iyi yazmaya
calistyorum.” (2 6grenci), “Agik uclu degil, segenekli olmali.” (1 0Ogrenci), “Kendi
yazilarimi degerlendirebiliyorum.” (1 &grenci), “Cok ilging.” (1 &grenci), “Ogretmen
degerlendirmesinden sonra yapilmali, yoksa faydasiz.” (1 0Ogrenci) seklinde goriis
bildirmislerdir. Goriildiigii gibi 6z degerlendirme hakkinda olumlu ve olumsuz goris
bildiren 6grencilerin sayisi birbirine yakindir. Yabanci bir dil 6grenilirken pek ¢ok hata
yapilabilmektedir. Ogrenciler bu durum iizerinde durmuslar; kendilerini degerlendirmenin,
kendi hatalarmin gérmenin zor oldugunu ifade etmiglerdir. Bu, dogal bir durumdur.
Ozellikle yazma gibi gelisimi uzun zaman alan bir beceride dil 6greniminin her
seviyesinde hata yapilabilir. Aslinda 6z degerlendirmede amag, dil 6grenicisinin kendi
yazisina elestirel gozle bakma aligkanligimi kazandirmaktir. Cilinkii kurs bittikten sonra
biliylik ihtimalle yazilarin1 degerlendirecek birileri olmayacagi i¢in bu isi kendisinin

yapmas1 gerekecektir.

Akran degerlendirmesiyle ilgili 11 6grenci olumlu, 4 6grenci ise olumsuz goriis bildirmistir.
Bu gortisler “Cok 1yi / ¢ok onemli” (7 ogrenci), “Faydali / iy1 / 6nemli” (3 6grenci),
“Yardimci oldu.” (1 6grenci), “Etkili degil. / Faydali degil.” (3 6grenci), “Hosuma gitmedi.”
(1 ogrenci) seklindedir. Fakat Oztiirk (2010)’iin Ingilizce 6gretimi alaninda yaptigi
calisgmasinda bu durumun tam tersi bir sonuca ulasilmis, O6grencilerin cogu akran
degerlendirmesini faydali bulmadigini belirtmistir. Akran degerlendirmesiyle ilgili olumlu
goriis bildiren oOgrencilerin sayisi, 6z degerlendirmeye gore daha fazladir. Akran
degerlendirmesinde degerlendiren ve degerlendirilen olmak iizere iki bakis agist vardir.
Her o6grenci iki konumda da bulunmustur. Tiirkce yazma becerisi gelismis olan
ogrencilerin, akran degerlendirmesi hakkinda genellikle olumsuz goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu durum, arkadaslarinin Tiirkge seviyelerinin, kendilerine gore daha zayif
oldugunu bilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Diger 6grencilerin ise hem kendi
yazilarmin Tiirk¢e seviyesi iyi olan arkadaslar tarafindan degerlendirilmesinden hem de
bu arkadaslarinin yazilarini inceleyerek farkli bakis agilarini gérmiis olmalarindan dolay1

olumlu goriis bildirdikleri diisiintilebilir.

Ogrenciler, 6gretmen degerlendirmesiyle ilgili “cok faydali / ¢ok iyi / ¢ok onemli” (6

ogrenci), “faydali” (3 6grenci), “yonlendirici” ( 3 6grenci), “motive edici” (3 6grenci), “En
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onemli / en uygun degerlendirme c¢esidi.” (2 6grenci), “Gelisim dosyasinin en Snemli
pargast.” (1 dgrenci), “ilgi ¢ekici” (1 6grenci), “Ogretmen ile fikrimizi paylasmak cok iyi.”
(1 dgrenci), “Ogretmen daha somut tavsiyelerde bulunmali.” (1 dgrenci), “Degerlendirme
boliimleri seviyeye gore degismeli.” (1 6grenci) seklinde goriis bildirmislerdir. Goriildigi
gibi 6gretmen degerlendirmesiyle ilgili olumsuz goriis bildiren 6grenci bulunmamaktadir.
Sadece iki 6grenci bu degerlendirme yonteminin uygulanisiyla ilgili tavsiyede bulunmustur.
Buna gore, 6gretmen degerlendirmesinin mutlaka yapilmasi gerektigi, 6z degerlendirme ve
akran degerlendirmesinin ise 6grenciye ve konuya gore gerekli diizenlemelerin yapilarak

uygulanmasi gerektigi sonucuna ulagilabilir.

Yabanc dil 6gretiminde 6grenciler, calismalarinin 6gretmen tarafindan degerlendirilmesini
isterler. Ciinkii o dili en iyi bilen kisi 6gretmendir ve onun degerlendirmesi 6nemlidir.
Ogretmen degerlendirmesi yapilmaz ve oOgrenciye doniit verilmezse oOgrenciler de
calismalarina 6nem vermeyebilirler ve 6zensiz davranabilirler. Oz degerlendirme, kendini
degerlendirmeyi Ogrenip bunu aligkanlik haline getirmek; akran degerlendirmesi ise

baskalarinin ¢alismalarini goriip onlardan 6rnek almak i¢in 6nem arz etmektedir.

S6z Varhigna iliskin Sonuclar

1. Calismada deney ve kontrol grubunun A2, Bl, B2 ve Cl kur smavlarindaki
kompozisyonlarinda kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayilari belirlenmistir. Buradan

elde edilen sonuglar Tablo 54’te gosterilmistir.
Tablo 54

Deney ve Kontrol Grubunun A2, B1, B2, CI Seviyelerinde Kullandiklar: Toplam ve Farkl

Kelime Sayilar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Seviye Toplam Kelime Farkli Kelime Toplam Kelime Farkli Kelime
A2 1566 471 1601 375
B1 2503 806 2855 666
B2 2839 746 2620 550
C1 2121 694 2251 633
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Tablo 54’e bakildiginda deney grubunda farkli kelime oraninin A2’de %30; B1’de %32,2;
B2’de %26,3; C1’de %32,7; kontrol grubunda A2’de %23,4; Bl de %23,3; B2’de %21;
Cl’de %28,1 oldugu goriilmektedir. Goriildiigii gibi toplam kelime sayisi ile farkli kelime
sayis1 arasinda her zaman dogru orant1 bulunmayabilmektedir. Ornegin deney grubunda
A2 ve Bl seviyelerinde toplam kelimeyle birlikte farkli kelime sayisi da artmis, B2
seviyesinde toplam 2839 kelime kullanilarak artis devam etmis fakat bu artis farkli kelime
sayisina yansimamis ve B1’de 806 olan farkli kelime, B2’de 746°da kalmistir. Bunun tersi
bir durum, kontrol grubunda goriilmektedir. C1’de toplam kelime sayisinda diisiis

yasanirken fakli kelime sayisinda artig goriillmektedir.

Deney grubunda A2’den B1 ve B2 seviyelerine dogru ilerledikge toplam kelime sayist
artarken C1°de bir azalma goriilmektedir. Farkli kelime sayisinda ise A2’ye gore B1’de bir
artis goriilmekte fakat bu artis B2 ve Cl’de devam etmemekte aksine bir diisiis
goriilmektedir. Kontrol grubunda ise A2’den B1’e dogru toplam kelime sayisinda bir artis
olmus fakat bu artis devam etmemis, B2 ve Cl’de azalma olmustur. Farkli kelime
sayisinda da A2’den Bl’e dogru artis olurken B2’de azalma olmus C1’de tekrar artis
yasanmistir. Her iki grupta da ortak olan nokta, C1’deki toplam kelime sayisinin Bl ve
B2’den disik olmasidir. Bu sonuglara bakilarak dil  seviyesindeki artisla
kompozisyonlarda kullanilan toplam ve farkli kelime sayilarinin arasinda herhangi bir
iliski bulunmadigi sdylenebilir. Yani toplam kelime sayisinin fazla olmasi, farkli kelime
sayisinin da fazla oldugu anlamina gelmedigi gibi toplam kelime sayisinin az olmasi da
farkl1 kelime sayisinin az oldugu anlamina gelmemektedir. Ayrica seviye ilerledikge
toplam ve farkli kelime sayisinda dogru orantili bir artis olmadig1 sdylenebilir. Burada,
ogrencilere verilen kompozisyon konusu da etkili olabilir. Eger 6grencilere onlarin ilgisini
ceken, hakkinda ¢ok sey yazabilecekleri bir konu verilirse toplam ve farkli kelime

sayisinda da bir artis olabilir.

Deney grubundaki o6grencilerin kullandiklar1 toplam soézciik sayisinin farkli sozciik
sayisina oraninin A2’de 3,32; B1’de 3,1; B2’de 3,8; Cl’de 3,05 oldugu goriilmektedir.
Buna gore deney grubundaki &grencilerin yazili anlatimlarinda bir kelimeyi ortalama 3

defa tekrar ettikleri sdylenebilir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin kullandiklar1 toplam sézciik sayisinin farkli sézciik
sayisina oran1 A2’de 4,26; Bl’de 4,28; B2’de 4,76; C1’de 3,55’tir. Buna gore kontrol

grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda bir kelimeyi ortalama 4 defa tekrar ettikleri
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soylenebilir. 1ki grup karsilastirildiginda kontrol grubundaki &grencilerin her kelimeyi

deney grubuna gore birer defa daha fazla kullandigi goriilmektedir.

2. Deney grubunun her seviyede kullandigi toplam kelime sayisinin kelime tiirlerine gore

siralamasi Tablo 55°te gosterilmistir.
Tablo 55

Deney Grubunun Seviyelere Gore Toplam Kelime Sayisinin Kelime Tiirlerine Gore

Stralamasi
Kelime Tiirii Siralamasi
Seviye 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
A2 isim sifat zarf fiil baglag ~ zamir edat tinlem
(1566)  (632) (256) (219) (192) (128) (82) (55) (2)
Bl isim sifat fiil zarf baglag ~ zamir edat tinlem
(2503)  (979) (369) (357) (338) (186) (147) (126) (1)
B2 isim sifat fiil zarf baglag ~ zamir edat
(2839)  (870) (632) (368) (324) (254) (252) (139) ]
C1l isim sifat fiil zarf zamir  baglag edat tinlem

(2121)  (714)  (360)  (350)  (280)  (168)  (147)  (101) (1)

Tablo 55’e bakildiginda deney grubundaki toplam kelime sayisinin tiirlerine gore su

sekilde siralandig1 goriilmektedir:
A2’de %40,3 isim; %16,3 sifat; %14 zarf; %12,2 fiil; %8,1 baglag; %5,2 zamir; %4 edat
B1’de %39 isim; %14,7 sifat; %14,2 fiil; %14 zarf; %7,4 baglag; %5,8 zamir; %5 edat

B2’de %30,6 isim; %22,2 sifat; %12,9 fiil; %11,4 zarf;, %8,9 baglag; %8,8 zamir; %4,8
edat

Cl’de %33,6 isim; %17 sifat; %16,5 fiil; %13,2 zarf; %7,9 zamir; %6,9 baglag; %4,7 edat.

Buna gore deney grubunda en fazla isim kullanilmis, bunu sirasiyla sifat, fiil, zarf, baglag,
zamir, edat ve linlem takip etmistir. A2’de zarf, fiilden; C1°’de de zamir, baglagtan daha

fazla kullanilmistir.

3. Deney grubunun her seviyede kullandigi farkli kelime sayisinin kelime tiirlerine gore

siralamasi Tablo 56’da gosterilmistir.
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Tablo 56

Deney Grubunun Seviyelere Gore Farkli Kelime Sayisinin Kelime Tiirlerine Gore

Stralamasi
Kelime Tiirii Siralamasi
Seviye 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
A2 isim fiil sifat zarf zamir  baglag edat inlem
(471) (177) (95) (88) (67) (18) (14) (10) (2)
Bl isim fiil sifat zarf zamir  baglag edat tinlem
(806) (354) (166) (131) (103) (22) (16) (13) (1)
B2 isim fiil sifat zarf zamir  baglag edat
(746) (276) (150) (140) (118) (28) (17) (17) ]
C1l isim fiil zarf sifat zamir edat baglag  {inlem

(694) (241) (146) (127) (124) (25) (16) (14) (1)

Tablo 56’ya bakildiginda deney grubundaki farkli kelime sayisinin tiirlerine gore su

sekilde siralandig1 goriilmektedir:

A2’de %37,6 isim; %20,1 fiil; %18,7 sifat; %14,2 zarf; %3,8 zamir; %3 baglag; %2,1
edat; %0,4 iinlem

B1°de %44 isim; %20,5 fiil; %16,2 sifat; %12,7 zarf; %2,7 zamir; %2 baglag; %1,6 edat
B2’de %37 isim; %20,1 fiil; %18,8 sifat; %15,8 zarf; %3,7 zamir; %2,3baglag; %2,3 edat
C1’de %34,7 isim; %21 fiil; %18,3 zarf; %17,9 sifat; %3,6 zamir; %2,3 edat; %2 baglag

Goriildugi gibi deney grubunda farkli kelime sayisina gore en fazla isim kullanilmis, bunu
sirastyla fiil, sifat, zarf, zamir bagla¢ ve edat izlemistir. Bu siralama C1 seviyesinde zarfin
sifattan ve edatin baglagtan kiigiik farklarla 6ne gegmesiyle degismistir. Bu sonuglar Serin

(2017)’in ulastig1 sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Toplam kelimedeki tiir siralamasi ile karsilastirildiginda farkli  kelimedeki tiir
siralamasinda fiilin sifattan, zamirin de baglagtan daha 6ne gectigi goriilmektedir. Ayrica
isim, fiil, sifat ve zarfin toplam oranmi yaklasik %92; zamir, baglag, edat ve iinlemin

1se %8&’dir.
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4. Kontrol grubunun her seviyede kullandig1 toplam kelime sayisinin kelime tiirlerine gore

siralamasi Tablo 57°de gosterilmistir.
Tablo 57

Kontrol Grubunun Seviyelere Gore Toplam Kelime Sayisimin Kelime Tiirlerine Gore

Stralamasi
Kelime Tiiri Siralamasi
Seviye 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
A2 isim zarf sifat fiil baglag  zamir edat
(1601)  (600) (247) (237) (227) (159) (80) (51) ]
Bl isim sifat fiil zarf baglag  zamir edat
(2855)  (1003)  (451) (435) (409) (249) (173) (135) ]
B2 isim sifat fiil zarf baglag  zamir edat inlem
(2620)  (724) (594) (343) (328) (271) (264) (94) (2)
C1 isim sifat fiil zarf baglag  zamir edat

(2251)  (742)  (400)  (331)  (326)  (178)  (161)  (113)

Tablo 57’ye bakildiginda kontrol grubundaki toplam kelime sayisinin tiirlerine gore su

sekilde siralandig1 goriilmektedir:
A2’de %37.,4 isim; %15,4 zarf; %14,8 sifat; %14,1 fiil; %10 baglag; %5 zamir; %3,2 edat

B1’de %35,1 isim; %15,8 sifat; %15,2 fiil; %14,3 zarf; %8,7 baglag; %6,1 zamir; %4,7
edat

B2’de %27,6 isim; %22,6 sifat; %13,1 fiil; %12,5 zarf; %10,3 baglag; %10 zamir; %3,6
edat

C1°de %33 isim; %17,8 sifat; %14,7 fiil; %14,5 zarf; %7,9 baglag; %7,2 zamir; %5 edat

Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da toplam kelime sayisina gore en fazla
isim kullanilmig, bunu sirasiyla sifat, fiil, zarf, baglag, zamir, edat takip etmistir. A2’de bu

siralamada zarf, isimden sonra gelmistir.

5. Kontrol grubunun her seviyede kullandig: farkli kelime sayisinin kelime tiirlerine gore

siralamasi Tablo 58°de gosterilmistir.
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Tablo 58

Kontrol Grubunun Seviyelere Gore Farkli Kelime Sayisinin Kelime Tiirlerine Gore

Stralamasi
Kelime Tiirii Siralamasi
Seviye 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
A2 isim fiil sifat zarf zamir  baglag edat
(375) (149) (80) (58) (56) (13) (11) (8) ]
Bl isim fiil zarf sifat zamir  baglag edat
(666) (288) (132) (102) (99) (18) (15) (12) ]
B2 isim sifat fiil zarf zamir  baglag edat inlem
(550) (175) (116) (115) (90) (22) (17) (14) (1)
C1l isim fiil sifat zarf zamir  baglag edat

633) (237) (131)  (107)  (105)  (21)  (16)  (16)

Tablo 58’e¢ bakildiginda kontrol grubundaki farkli kelime sayisinin tiirlerine gore su

sekilde siralandig1 goriilmektedir:

A2’de %39,7 isim; %21,3 fiil; %15,4 sifat; %14,9 zarf;, %3,4 zamir; %2,9 baglag; %2,1
edat

B1’de %43,2 isim; %19,8 fiil; %15,3 zarf; %14,8 sifat; %2,7 zamir; %2,2 baglag; %1,8
edat

B2’de %31,8 isim; %21,1 sifat; %20,9 fiil; %16,4 zarf; %4 zamir; %3,1 baglag; %2,5 edat

C1’de %37,4 isim; %20,7 fiil; %16,9 sifat; %16,6 zarf; %3,3 zamir; %2,5 baglag; %2,5
edat

Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da farkli kelime sayisina gore en fazla isim
kullanilmistir. Bunu fiil, sifat ve zarf takip etmis fakat bunlarin siralamasinda seviyeye
gore bazi kiiclik farkliliklar olusmustur. Bu tiirleri ise sirasiyla zamir, baglag ve edat takip
etmigtir. Kontrol grubunda isim, fiil, sifat ve zarfin toplam orani yaklasik %91; zamir,
baglac, edat ve linlemin ise %9’dur. Bu sonuglar deney grubundan elde edilen sonuglarla

benzerlik gostermektedir.

6. A2 seviyesinde deney ve kontrol gruplarmin en fazla kullandiklar1 kelimeler

karsilagtirldiginda bircok ortak nokta oldugu goriilmektedir. Isim tiiriinde “mevsim,
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ilkbahar, var, yaz, hava, kig”; sifat tiiriinde “giizel, soguk, bir, bu, ¢ok, her, sicak”; zarf
tiriinde “cok, en, yazin, daha, bazen, bence, bunun i¢in”; zamir tiiriinde “ben, hepsi, biz,
onlar”; fiil tiirtinde “sev-, ol-, git-, yag-, oyna-, piknik yap-"; edat tiiriinde “i¢in, ile, mesela,
kadar, sonra”; baglag tliriinde “ve, ¢linkii, ama, da/de, ne...ne, ya da” her iki grupta da en

fazla kullanilan ortak kelimelerdir.

7. Bl seviyesinde deney ve kontrol gruplarinin en fazla kullandiklari kelimeler
karsilastirildiginda su sonuca ulasilmistir: Isim tiiriinde “kitap, aktivite, var, arkadas”; sifat
tiiriinde “bir, bu, eglenceli, gilizel, her, 6nemli, farkl1”; zarf tiiriinde “cok, en, bazen, bence,
daha, hi¢”; zamir tiirtinde “ben, onlar, bana, biz, o, bunlar, bu, herkes”; fiil tiiriinde “sev-,
git-, iste-, 6gren-, oku-, al-, yap-"; edat tiirtinde “i¢in, ile, gore, mesela, sonra, gibi, dnce”;
baglag tiiriinde “ve, ¢linkii, da/de, ama, ya da, hem...hem de” her iki grupta da en fazla

kullanilan ortak kelimelerdir.

8. B2 seviyesinde deney ve kontrol gruplarinin en fazla kullandiklar1 kelimeler
karsilastirildiginda bazi ortakliklarin oldugu goriilmektedir. Isim tiiriinde “insan, hayat, sey,
diinya, degil, olmak, var”; sifat tiiriinde “bir, iyi, dogru, bu, kotii, lazim, ¢ok™; zarf tiirlinde
“cok, bence, her zaman, iyi, en, sadece, bazen, dogru, nasil”; zamir tiiriinde “ben, kendi, o,
onlar, bana, herkes, ne, biz, baskalari, bu”; fiil tiiriinde “yap-, ol-, iste-, ¢alis-, diisiin-, yasa-,
sOyle-, yardim et-, gor-, sev-"; edat tiiriinde “i¢in, ile, gore, mesela, mi/mu/mii, gibi”;
baglac tiiriinde “ve, ¢linkii, ama, da/de, eger, ki, yani” her iki grupta da en fazla kullanilan

ortak kelimelerdir.

9. C1 seviyesinde deney ve kontrol gruplarinin en fazla kullandiklar1 kelimeler
karsilastirildiginda su sonuca ulasilmistir: Isim tiiriinde “insan, hayal, sey, hayat, is, basarili
olmak, var, yol”; sifat tiirlinde “bir, her, bu, 6nemli, iyi, lazim, bazi, ¢ok, giizel”; zarf
tiiriinde “¢ok, daha, en, her zaman, sadece, 1yi”; zamir tiirlinde “ben, kendi, herkes, o, biz,
bu, onlar, bana, ne”; fiil tlirlinde “ol-, iste-, yasa-, ¢alis-, diisiin-, yap-, basarili ol-, hayal
kurabil-”; edat tiirtinde “igin, ile, gore, kadar, mesela, mi/mi/mu, gibi, sonra”; baglag
tiirtinde “ve, ¢ilinkii, da/de, ama, eger, yani, ki, ya da” her iki grupta da en fazla kullanilan

ortak kelimelerdir.

10. Baglag gorevindeki “ile” kelimesi sadece A2 seviyesinde ve 1 tane kullanilmis

(Normalda benle ailem ilkbakarda piknige gideriz.), bunun disindakiler edat gorevinde

(154

kullanilmistir. Bunun sebebi olarak 6grencilerin ana dillerindeki “ile

29

anlamindaki
kelimenin sadece edat gorevinde kullanilmasindan dolayr Tiirkgede de bu sekilde
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8 2

kullanmay1 tercih ettikleri, ayrica “ve” baglacin1 kullanmanin, degisik anlamlarda

kullanilabilen “ile” baglacin1 kullanmaktan daha kolay oldugu diisiiniilebilir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan hareketle yabanci dil olarak Tiirkge 6greten Ggreticilere,
kurumlara, ders kitabi hazirlayanlara ve aragtirmacilara yonelik bazi Onerilerde

bulunulabilir.

Yazma Gelisim Dosyas1 Uygulamasiyla lgili Oneriler

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, geleneksel degerlendirme yontemleriyle birlikte,
alternatif degerlendirme yontemlerinden bir olan gelisim dosyasi yontemi kullanilabilir.
Ciinkli geleneksel smavlar sadece belli donemlerde ve sinirli bir zaman dilimi i¢inde
yapildig1 i¢in 6grencilerin gercek yazma becerilerini yansitmayabilir. Gelisimi uzun zaman
ve yogun c¢aba gerektiren yazma becerisinin, sadece belirli donemlerde ve simirli bir
zamanda bir iki tiirde metin yazdirilarak degerlendirilmesi zordur. Siirekli degerlendirmeyi
esas alan yazma gelisim dosyasinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde siirece dahil
edilmesi, 6grencilerin yazma calismalariin siirekli olarak degerlendirilip vaktinde onlara
doniit verilmesini saglar. Boylece 6grenciler eksik olduklar1 noktalar1 gelistirmek icin

caligmalarini buna gore diizenleyebilirler.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kurumlarda, 6zellikle de Tiirkiye’de yiiksekdgrenim
gorecek dgrencilere yogun bir Tiirkge 6gretimi programi uygulanmaktadir. Ornegin Gazi
Universitesi TOMERde Tiirk¢e dgretimi programi 980 ders saatidir. Programda anlama,
konusma, yazma becerileri ile dil bilgisine yeterince zaman ayrilmakta fakat kurs sonunda
ogrencilerin ozellikle yazma becerisinde istenilen seviyeye ulasamadiklari goriilmektedir.
Ogrencilerin hem yazma calismalarini degerlendirmek hem de yazma becerilerini

gelistirmek amaciyla gelisim dosyasi kullanilabilir.

3. Smnavla oOlciilemeyen Ogrenme gayreti, yazmaya karst tutum, kendini degerlendirme
yetenegi, arkadaglarinin ¢aligmalarindan 6grenme egilimi gibi 6zellikler, gelisim dosyasi
uygulamasiyla degerlendirilebilir. Boylece dgretmen, 6grencileri daha yakindan taniyabilir

ve ders islenisinde bu dogrultuda degisiklikler yapabilir.
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4. Ogrencilere, kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 konusunda biling kazandirmak
icin yazma gelisim dosyas1 kullanilabilir. Ciinkii 6z degerlendirmeyi esas alan gelisim
dosyas1 yontemi, 0grencinin siirekli olarak kendini degerlendirmesini, eksik noktalarini
tespit edip buna gore kendisine hedefler koymasini, dnceki ve su andaki durumunu

karsilastirarak gelisimini takip etmesini amaglar ve bunlara yonelik etkinliklere yer verir.

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kurumlar, yazma gelisim dosyasini dgretim siirecine
dahil edip yazma puaninin belirli bir yiizdesini dosyadan alinacak puanin olusturmasini
saglayabilirler. Boylece 0Ogrenciler gelisim dosyasi uygulamasina daha fazla 6nem

verecekler, bu da onlarin yazma becerilerinin gelisimini etkileyecektir.

6. Yabanci dil 6grenme faaliyeti; kurs, ders ve okul bittikten sonra da devam eden bir
strectir. Her zaman bir Ogretmen rehberliginde dil 6grenme imkéni olmayabilir. Bu
durumda kisinin kendini takip etmesi ve kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi gerekir.
Sayet Tiirkce kurslarinda gelisim dosyast yontemi uygulanirsa 6grenci kendini
degerlendirmeyi ve kendi dil gelisiminden sorumlu olmay1 6grenecek, bu konularla ilgili
aliskanlik kazanacak, kurs bittiginde 6gretmen olmadan da Ogrenme siirecine devam

edebilecektir.

7. Yabancit dil olarak Tiirkge Ogreticilerini gelisim dosyas1t uygulamasiyla 1ilgili
bilgilendirmek i¢in seminerlerde ve yabancit dil olarak Tirkce Ogretimi sertifika
programlarinda alternatif degerlendirme yontemleri ve gelisim dosyasi hakkinda gerekli

aciklamalar yapilmalidir. Boylece 6greticilerin bu yontemi kullanmalari tegvik edilmelidir.

8. Yazma becerisinin yani sira konusma, okuma, dinleme becerilerinin gelistirilmesinde,

dil bilgisi ve kelime 6gretiminde de gelisim dosyas1 uygulamasi yapilabilir.

9. Tiirk¢e kursunu tamamladiktan sonra yiiksekdogrenime devam eden 6grencilere yonelik

yazma gelisim dosyas1 uygulamasi yapilabilir.

10. Tiirk¢e 6grenirken yazma gelisim dosyasi kullanan 6grencilerin kurs bittikten sonra da

bu uygulamaya devam edip etmedikleri ve bunun sebepleriyle ilgili calismalar yapilabilir.

11. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanildig:

deneysel ¢alismalar yapilabilir.

12. Yabancilara Tirkce Ogretiminde, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin alternatif

degerlendirme yontemlerine bakis agisiyla ilgili arastirmalar yapilabilir.
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13. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemleriyle

alternatif degerlendirme yontemlerinin karsilagtirildigi ¢calismalar yapilabilir.

Séz Varhgyla ilgili Oneriler

1. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari toplam kelime sayisinin fazla olmasi
onlarin s6z varliklarinin zengin oldugu anlamina gelmemektedir. Ciinkii sadece belirli
kelimeler kullanilarak da uzun metinler olusturulabilmektedir. Burada oOnemli olan,
kullanilan farkli kelime sayisinin da fazla olmasidir. Bunun i¢in yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen 0grencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 toplam ve farkli kelime sayilarini

artirmaya yonelik etkinlikler planlanarak ders icerikleri zenginlestirilmelidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler yazili anlatimlarinda her zaman dogru ve
uygun kelimeyi kullanamamaktadirlar. Bu durum ses benzerliginden, ana dillerindeki
kelimenin Tiirkge karsiligimi kullanmaya c¢alismalarindan, yakin anlamli kelimelerin
aralarindaki anlam ve kullanim farkini kavrayamamaktan kaynaklanabilmektedir. Fakat
duygu ve diisiincelerin dogru ve etkili bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in uygun kelimelerin
segilmesi 6nemlidir. Ozellikle Tiirkiye’de lisans ve lisansiistii 6grenimine devam edecek
ogrencilerin yazilarinda dogru ve uygun kelimeyi kullanmalar1 onlarin akademik
basarilarina da etkisi olacaktir. Ayrica yazili olarak saglikli bir iletisim kurmada zengin s6z
varliginin etkisi yadsinamaz. Bunun i¢in Tirk¢e O6grenimi asamasinda, dgrencilerin soz
varligint  zenginlestirici etkinliklerin yaninda onlarin dogru ve wuygun kelimeyi

kullanmalarini saglayacak etkinlikler yapilmalidir.

3. Yabancilara Tiirkce Ogretmek amaciyla hazirlanacak ders kitaplarinda ve
materyallerinde Tiirkgenin kelime siklig1 listelerinden yararlanilmalidir. Boylece 6grenciler,
Tiirkgede sik kullanilan kelime ve ifadelerle muhatap olacaklar, bu da onlarin Tiirkce

anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir.

4. Ders kitaplarinda kullanilan s6z varliginin, 6grencilerin yazdiklar1 metinlerde kullanilma
oraninin artirilmasit gerekir. Bunun icin ders iceriklerinde gerekli diizenlemeler yapilmali

bu amagla etkinlikler planlanmalidir.

5. Metnin tiirline ve konusuna gore kullanilacak kelime ve ifadeler farklilagabilmektedir.
Bunun i¢in 6grencilere cesitli tiir ve konularda yazma ¢alismalar1 yaptirilarak onlarin farkli

kelimeler kullanmaya yonlendirilmesi gerekir.
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6. Belirli kavram alanlariyla ilgili kelime listeleri ¢ikarilabilir ve bunlarin 6grencilere daha
etkili sekilde oOgretilebilmesi icin kelime haritalarindan olusan kaynak kitaplar
hazirlanabilir. Hazirlanacak kelime haritalar1 gorsellerle desteklenerek 6grenmenin
kalicihig1 artirilabilir. Ornegin “yolculuk” kavramiyla ilgili bir kelime haritasinda ulasim
araclari, yolculukta gerekli esyalar, bilet, mola yeri gibi birgok kelime, gorselleriyle
birlikte verilebilir. Ayrica yolculukla ilgili kalip ifadelere de yer verilebilir. Her kelime
haritasinin sonunda climle, paragraf ve metin diizeyinde etkinlikler hazirlanabilir. Her
kavram, her seviyede Ogretilmedigi ig¢in hazirlanacak kelime haritas1 kitaplar1 da temel,

orta ve ileri seviye seklinde ayrilmal, i¢erikleri de buna dikkat edilerek belirlenmelidir.

7. Ogrenciler yazarken ¢ogunlukla, dogru kelimeyi segmede ve kelimeyi ciimlede dogru
sekilde kullanma konusunda sorun yasamaktadirlar. Bunun i¢in yabancilara yonelik Tiirkce
sozliikler hazirlanmali ve bu sozliiklerde kelimelerin farkli anlamlar1 verildikten sonra

ciimle i¢inde kullaniglar1 da gosterilmelidir.

8. Akademik yonden birbirine yakin alanlarin derlemleri hazirlanarak sik kullanilan
kelimeler tespit edilebilir ve akademik yazma derslerinde bunlarin Ogretilmesine ve

kullanilmasina 6nem verilebilir.

9. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda dogru kelimeyi kullanip kullanmadiklariyla ve

yazmada birbiriyle karistirilan kelimelerle ilgili arastirmalar yapilabilir.

10. Yabanc dil 6gretiminde, 6gretilen her kelimenin 6grenciler tarafindan sozlii ve yazili
anlatimda kullanilmaya baslanmasi zaman almaktadir. Bir kelimenin hangi seviyede
ogretildigi ve ne kadar siirede yazili anlatimda dogru sekilde kullanilmaya baslandigiyla

ilgili arastirmalar yapilabilir.

230



KAYNAKLAR

Acar, E. (2014). Proje ve portfolyo degerlendirme. S. Bastiirk (Ed.), Egitimde 6l¢me ve
degerlendirme iginde (s. 229-252). Ankara: Nobel.

Acik, F. (2013). Temel Tiirkge (A1/A2) igin s6z dagarcigi tespit denemesi. Demir, C. &
Parlakyildiz, H. (Ed.), Prof. Dr. Abdurrahman Giizel armagan: iginde (S. 257-275).
Ankara: Akgag.

Akbulut, S. (2016). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin yazmaya yonelik tutum ve
kaygilari. Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Denizli.
Aksan, D. (2004). Tiirk¢enin sozvarligi. Ankara: Engin.

Alshirah, M. (2013). Arap kékenli ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkgce ogretiminde
karsilastiklar:  zorluklar ve c¢oziim oOnerileri. Yiksek Lisans Tezi, Istanbul

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Aramak, K. (2016). Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde bagdasikik ara¢larinin
kullanim diizeyi iizerine bir arastirma. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Arap, B. (2008). The use of electronic portfolio for pre-service student-teachers in
language teacher education. Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiist, Mersin.

Arslan, N. (2014). Yabancilara Tiirkce dgretimi ders kitaplarinda séz varligt unsurlarinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Trabzon.

231



Arslan, N., Durukan, E. (2014). Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda s6z varligi
unsurlarinin incelenmesi. International Journal of Language Academy, 2/4, 247-265.
http://dx.doi.org/10.18033/ijla.160

Ates, A. (2016). Yabancilara Tiirkge ogretiminde Gass in ikinci dil edinimi modelinin soz
varligimi gelistirmeye etkisi. Doktora Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Malatya.

Atikol, R. (2008). In-service English teachers’ opinions of assessment and evaluation of
young learners: Portfolio assessment as an alternative. Master’s Thesis, Canakkale

Onsekiz Mart University Institute of Social Sciences, Canakkale.

Avrupa Konseyi (2009). Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni (MEB, Cev.). Ankara:
MEB.

Avrupa Konseyi (2013). Diller i¢in Avrupa ortak oneriler ger¢evesi ogrenim, ogretim ve
degerlendirme. (Telc, Cev.). Frankfurt: Telc.

Ayar, O. (2010). Self evaluation of students in Common European Framework and
teachers’ attitudes towards these evaluations. Master’s Thesis, Maltepe University

Institute of Social Sciences, Istanbul.

Ayan, D. (2010). Promoting Efl pre-service teachers’ self-directed learning through
electronic portfolios: A case study. Master’s Thesis, Middle East Technical

University The Graduate School of Social Sciences, Ankara.

Aydin, M. (2015). Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde kullanilan ders ve okuma
kitaplarindaki kelime siklig1 ve seviyelere gore sozciik hazinesi ¢alismasi. Yiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aytan, N. & Tungel, H. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygis1i 6lgeginin
gelistirilmesi ¢alismas1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 30, 50-62. http://toad.edam.com.tr/sites/default/files/pdf/yabanci-dil-olarak-

turkce-yazma-kaygisi-olcegi-toad.pdf sayfasindan erisilmistir.

Aytan, T. & Giiney, N. (2015). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili
anlatimlarinda karsilasilan sorunlar (Yildiz TOMER &6rneklemi). International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 3(2), 275-288. DOI:
10.18298/ijlet.470

232



Bagdas, F. S. (2011). Hava Harp Okulunda Ogrenim Géren Yabanci Ogrencilerin Tiirkge
Osgrenmede Karsilastiklar: Giigliikler. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Bakar, S. (2015). Yabanct uyruklu 6grencilerin ogrenme yaklasimlarinin, yazma becerisi 6z
veterliklerinin ve Tiirk¢e yazma becerilerinin incelenmesi. Doktora Tezi, Atatiirk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.
Balci, A. (2009). Sosyal bilimlerde arastirma. Ankara: Pegem Akademi.

Bas, B. (2010). S6z varlig1 arastirmalarinda veri carpiklifi ve egitime yansimalari.
Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 115-1109.
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/67637 sayfasindan erigilmistir.

Bastiirk, S. (2014). Olgme araglarmin tasimasi gereken nitelikler. S. Bastiirk (Ed.),
Egitimde olgme ve degerlendirme iginde (s. 21-54). Ankara: Nobel.

Bayram, F. (2006). The role of writing portfolios in increasing learners’ confidence in
writing and promoting their attitudes towards writing. Master’s Thesis, Bilkent

University Graduate School of Education, Ankara.

Bigak, B. (2014). Performans degerlendirme. M. Gomleksiz & S. Erkan (Ed.), Egitimde
olgme ve degerlendirme iginde (s. 197-238). Ankara: Nobel.

Boylu, E. (2014). Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen temel seviyedeki iranl dgrencilerin
yazma problemleri. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken / Journal of World of Turks,
6(2), 335-349.
http://www.dieweltdertuerken.org/index.php/ZfWT/article/view/610/610 sayfasindan
erisilmistir.

Bozkurt, B. (2015). Tiirkgenin yabanct dil olarak &gretiminde orta seviye (Bl ve B2
Diizeyi) hedef sozciik belirleme ¢alismast. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Boliikkbasg, F. (2011). Arap oOgrencilerin Tiirkge yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilmesi. Turkish Studies-International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, Volume 6(3), 1357-1367.
http://www.turkishstudies.net/Makaleler/1590384203_86_fatma_h%C3%B61%C3%
BCkba%C5%9F.pdf sayfasindan erisilmistir.

233



Brown, H. G. (2004). Language assessment principles and classroom practices. New
York: Longman.

Biiytikoztiirk, S. (2001). Deneysel desenler. Ankara: PegemA.
Biiytikoztiirk, S. (2014). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Campbell, D. T., & Stanley, J. C. (1963). Experimental and Quasi-Experimental Designs
for Research. USA: Rand McNally College.

Cakir, 1. (2010). Yazma becerisinin kazanilmas1 yabanci dil dgretiminde neden zordur?
Erciyes Universitesi Sosyal  Bilimler  Enstitiisti  Dergisi, 28, 165-176.
http://sbedergi.erciyes.edu.tr/sayi 28/sayi 28.htm sayfasindan erisilmistir.

Caligkan, N. (2010). Tirkcenin yabanct dil olarak ogretiminde s6z varligint gelistirme:
Kavramsal anahtarlar araciligiyla deyim ogretimi. Turkish Studies-International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Volume
5(4), 258-275. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.1773

Celik, H. (2011). Teacher portfolio: effects and implications for English language teachers’
competencies and professional development. Master’s Thesis, Canakkale Onsekiz

Mart University Educational Sciences Institute, Canakkale.

Celik, S. (2014). Yabanci dil olarak Almanca ve Tiirk¢e ogretimi Al ve A2 seviyesindeki
ders kitaplarinda kullanilan séz varligimin karsilagtirilmas:. Yiksek Lisans Tezi,

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Cetinkaya, G., Bayat, N. & Alaca, S. (2016). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siirecinde
yazili diizeltme geribildirimleri ve 6grencilerin edimsel ¢ikarimlari. Akdeniz Insani

Bilimler Dergisi, 6(1), 85-98. DOI: 10.13114/MJH.2016119291

Demir, F. (2017). Yabanct dil olarak Tiirk¢e ogretiminde yazma becerisi gelistirmeye
yonelik éykii kullammi: B2 diizeyi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi

Tiirkiyat Aragtirmalar1 Enstitiisii, Ankara.
Demirel, O. (2010). Yabanc: dil 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Deren, E. (2010). The effects of e-porfolio based assessment on students’ perceptions of
educational environment. Master’s Thesis, Mugla University The Institute of Social

Sciences, Mugla.

234



Dogandere, 1. C. (2006). Perspectives of young learners of English towards assessment:
Formative or summative?. Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiist, Bursa.

Dolmaci, M. (2015). A corpus study of academic Turkish vocabulary: Implications for
teaching Turkish as a foreign language. Doctoral Dissertation, Gazi University

Institute of Educational Sciences, Ankara.

Durak Ugiiten, S. (2009). The use of writing portfolio in preparatory writing classes to
foster learner autonomy. Doctoral Dissertation, Cukurova University The Institute of

Social Sciences, Adana.

Duman, H. (2010). /lkégretim 8. simif Ingilizce égretiminde iiriin dosyast uygulamasinin
basart ve tutuma etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Ankara.

Ekmekci, N. (2006). Teachers’ and students’ perceptions of the benefits of portfolio use as
a tool of instruction. Master’s Thesis, Mugla University Institute of Social Sciences,
Mugla.

Erden Burnaz, Y. (2011). Perceptions of Efl learners towards portfolios as a method of
alternative assessment: A case study at a Turkish state university. Master’s Thesis,

Middle East Technical University The Graduate School of Social Sciences, Ankara.

Erdogan, S. (2010). An alternative assessment of multiple intelligences activities for young
learners of English through portfolios. Master’s Thesis, Gazi University Educational

Sciences Institute, Ankara.

Erdogan, T. (2006). Yabanci dil ogretiminde portfolyaya dayali degerlendirmenin 6grenci
basarisi ve derse yonelik tutumlarina etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Erice, D. (2008). The impact of e-portfolio on the writing skills of foreign language

learners studying at Abant Izzet Baysal University basic English program. Doctoral

Dissertation, Gazi University Institute of Educational Sciences, Ankara.

Erol, H. F. (2014). Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde temel seviyede kelime edinimi.

Doktora Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

235



Etiz, B. (2014). Role of portfolio technique in young learners’ writing skills and their
attitudes towards portfolio. Master’s Thesis, Cag University Institute of Social

Sciences, Mersin.

Fathi, A. A. (2016). Irakli d&grencilerin yabanct dil olarak Tiirkce dgreniminde
karsilastiklar: sorunlar ve ¢éziim onerileri. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Gogen, G. (2016). Yabancilar icin hazirlanan Tiirkce ders kitaplarindaki soz varligi ile
Tiirk¢eyi yabanct dil olarak égrenenlerin yazil anlatimlarindaki soz varligi. Doktora

Tezi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Gogen, G. & Okur, A. (2016). Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarindaki soézciiklerin
kullanim siklig1 ve yayginligi. Milli Egitim, 210, 447-476.

Goz, 1. (2003). Yazili Tiirkcenin sozciik sikligi sozligii. Ankara: TDK.

Glinday, R. (2015). Yabanci dil o6gretiminde yaklasimlar, ydntemler, teknikler ve

multimedya ara¢ ve materyalleri. Ankara: Favori.

Giiveng, S. (2014). 4 case study: Efl learners’ and writing teachers' attitudes towards the
performance based portfolio in a university context. Master’s Thesis, Cag University

Institute of Social Sciences, Mersin.

Giivercin, A. (2012). Tiirkcenin yabanct dil olarak égretiminde TOMER modeli yazma
egitimi ve siire¢ temelli yazma modelinin karsilastiriimasi. Yiksek Lisans Tezi,

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Hacisalihoglu, E. & Celik Onemli, S. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ve Almanca ders
kitaplarinda kullanilan sz varligi ve sikliklarmin karsilastirmasi [Ozel sayi].
International Journal of Languages’ Education and Teaching, UDES 2015, 766-808.
10.18298/ijlet.467

Haley, M. H. & Austin, T. Y. (2004). Content-based second language teaching and

learning an interactive approach. Boston: Pearson.

Hamaratli, E. (2015). Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde kelime agi olusturma yénteminin
ogrencilerin yazma becerisi ve motivasyonuna etkisi: Misir érnegi. Yiiksek Lisans

Tezi, Biilent Ecevit Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

236



Huerta-Macias, A. (2007). Alternative assessment: Responses to commonly asked
questions. J. C. Richards & W. A. Renandya (Ed.) Methodology in language
teaching-An anthology of current practice iginde (s. 338-343). New York:
Cambridge University.

Islioglu, S. (2015). Tiirk¢e 'nin yabanci dil olarak 6gretiminde yasanan sorunlar ve ¢oziim

onerileri. Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Inal, S. (2006). Ingilizce yazili anlatim dersinin sorunlari iizerine bir inceleme. Journal of
Language and Linguistic Studies, 2 (2), 180-203.
http://www.jlls.org/index.php/jlls/article/view/32/34 sayfasindan erisilmistir.

Inan, K. (2013). Yabanc: dil olarak Tiirkce égrenen Iranlilarin yazili anlatimlart iizerine
bir inceleme. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Isler, Y. (2005). Learner autonomy and language learning portfolios: A study on the
development of reading and vocabulary. Yiiksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa.

Jacops, H. L., Zinkgraf, S. A., Wormuth, D. R., Hartfiel, V. F., & Hughey (1981), Testing
ESL composition; a practical approach. Rowley, MA: Newbury House.

Japan Foundation (2017). JF Nihongo kyouiku sutandaado ryousha no tame no
gaodobukku. Japan: Japan Foundation.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Kayhan, G. (2004). Das portfolio als alternative priifungsform beim Deutschlernen der
schiiler in den grundschulen. Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Samsun.

Kilig, E. (2009). Portfolio implementation at Turkish university preparatory schools, and
teachers’ perceptions of portfolios and problems experienced with portfolio use.

Master’s Thesis, Bilkent University The Graduate School of Education, Ankara.

Kiling, A., Aytan, N., Unlii, S., (2016). Tiirkce dgrenen yabanci dgrencilerin yazma
kaygilarmin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi. Turkish Studies-International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Volume
11(3), 1511-1526. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9252

237



Kimu, H., Matsuura, T. & Yanashima, F. (2010). Kaku koto o oshieru. Tokyo: The Japan

Foundation.

Koban Kog, D. (2015). Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde beceri 6gretimi. A.
Sarigoban (Ed.), Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi metodolojisi iginde (s. 157-188).
Ankara: Anu.

Kog, T. (2013). EFL teachers’ and students’ perceptions towards the use of writing
portfolios in language learning process. Master’s Thesis, Cag University Institute of

Social Sciences, Mersin.

Kocoglu, Z. B. (2006). The role of portfolios in EFL student teachers’ professional
development: A case study. Doctoral Dissertation, Bogazi¢i University Institute of

Social Sciences, Istanbul.

Kose, N. (2006). Effects of portfolio implementation and assessment on critical reading
and learner autonomy of ELT students. Doctoral Dissertation, Cukurova University

The Institute of Social Sciences, Adana.

Kutlu, O., Dogan, C. D. & Karakaya, 1. (2010). Ogrenci basarisinin belirlenmesi-
Performansa ve portfolyoya dayali durum belirleme-Olgme ve degerlendirme

uygulamalar:. Ankara: Pegem Akademi.

Maden, S., Dincel, D., Maden, A. (2015). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma
kaygilar1. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 4 (2), 748-769. Doi:
http://dx.doi.org/10.7884/teke.488

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma - Desen ve uygulama i¢in bir rehber (S. Turan, Cev.
Ed.). Ankara: Nobel.

Minhaj, M. (2016). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Hindistanli 6grencilerin yazma
becerisinde karsilastiklart sorunlar. Yiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Mutlu Kéroglu, U. (2011). Ingilizce égretiminde proje tabanli 6grenme ve portfolyo
degerlendirme uygulamalarinin lise 6grencilerinin basarisina etkisi. Yiksek Lisans

Tezi, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

Nation, I. S. P. (2009). Teaching ESL/EFL reading and writing. New York: Routledge.

238



Ogmen, K. (2011). Learning vocabulary thorugh e-portfolios and its effects on 9th grade
Anatolian high school students’ strategy development and learner autonomy.

Master’s Thesis, Pamukkale University Institute of Social Sciences, Denizli.

Ozdemir Cagatay, S. (2012). Speaking portfolios as an alternative way of assessment in an
EFL context. Master’s Thesis, Bilkent University The Graduate School of Education,
Ankara.

Ozek, S. (2009). Portfolyo uygulamasimn ilkogretim égrencilerinin Ingilizce dersinde
okudugunu anlama diizeylerine ve derse yonelik tutumlarina etkisi. Yiiksek Lisans

Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ozkul, S. (2014). Video inclusive portfolio (VIP) as a new form of teacher feedback in
teaching writing. Master’s Thesis, Bilkent University The Graduate School of

Education, Ankara.

Ozmen, D. (2013). Implementation of writing portfolios at a preparatory school in a
university context. Master’s Thesis, Cag University Institute of Social Sciences,

Mersin.

Oztiirk, H. A. (2010). The effect of writing portfolios on the writing skills of the tenth grade
Turkish EFL students at a state school. Master’s Thesis, Yeditepe University

Institute of Educational Sciences, Istanbul.

Paker, T. (2012). Yabanci dil 6gretiminde yontem ve yaklagimlar. A. Sarigoban. & Z. M.
Tavil (Ed.), Yabanci dil ogretiminde dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi

iginde (s. 159-184). Ankara: Ani.

Richards J. C. & Renandya W. A. (Ed.) (2007). Methodology in language teaching-An
anthology of current practice. New York: Cambridge University.

Saglam, M. (2005). Portfolio assessment versus traditional assessment techniques: A case
study on the proficiency development and classroom practices of EFL students in a
Turkish military high school. Master’s Thesis, Bogazigi University Institute of Social

Sciences, Istanbul.

Sarigoban, A., Kavakli, N., Arslan, S. & Ozer, Z. (2015). Yabanci dil Ogretimine yonelik
yontem ve yaklasimlar. A. Sarigoban (Ed.), Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi
metodolojisi i¢inde (s. 358-400). Ankara: Ani.

239



Serin, N. (2017). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogretimi igin hazirlanmus ders kitaplart ile bu
kitaplart kullanan ogrencilerin séz varligimin  karsilagtiriimasi. Doktora Tezi,

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Scardamalia, M. & Bereiter C. (1978). Knowledge telling and knowledge transforming in
written composition. In Sheldon Rosenberg (Ed.). Advances in Applied
Psycholinguistics, Volume 2, (pp. 142-175). Cambridge: Cambridge University.

Selvikavak, E. (2006). Tiirk¢e nin yabanci dil olarak ogretiminde ileri diizeydeki
ogrencilerin paragraf yazma becerisini gelistirme iizerine bir uygulama. Yiksek

Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler enstitiisii, Ankara.

Seow, A. (2007). The writing process and process writing. J. C. Richards & W. A.
Renandya (Ed.) Methodology in language teaching-An anthology of current practice
icinde (s. 315-320). New York: Cambridge University.

S6z Varligin1 Tespit ve Gelistirme Calistay1 Sonu¢ Raporu. (2016). Milli Egitim, 210, 693-
707.

Sahin, M. (2008). Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde ogrenim géren yabanci 6grencilerin
Tiirkce 6grenirken karsilastiklar: zorluklar. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Sahin, Y. (2013). Dil. Y. Sahin (Ed.), Farkli boyutlariyla yabanci dil 6grenimi ve ogretimi
icinde (s. 10-15). Konya: Egitim.
Sahinkarakas, S. (1998). Portfolio assessment in writing classess: Implementation and

assessment. Doctoral Dissertation, Cukurova University The Institute of Social

Sciences, Adana.

Sengiil, K. (2014). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde alfabe sorunu. Uluslararast
Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 3(1), 325-339.
http://www.tekedergisi.com/Makaleler/361907263 20%C5%9Feng%C3%BCl.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Takil, N. B. (2014). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel yaklagimin yazma

becerisine etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tanin, R. (2005). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sozciik bilgisi ve ogretimi.

Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

240



Tas, S. (2011). The impact of teacher portfolios on promoting Professional development: A
case study at Namik Kemal University. Master’s Thesis, Trakya University Institute

of Social Sciences, Edirne.

Tavil, Z. M. (2012). Dil becerileri ve materyal tasarimi. A. Sarigoban. & Z. M. Tavil (Ed.),
Yabanct dil ogretiminde ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi iginde (s. 185-

227). Ankara: Ani.

Tiryaki, E. N. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde yazma egitimi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 1(1), 38-44. http://www.anadiliegitimi.com/download/article-
file/14883 sayfasindan erigilmistir.

Tiryaki, E. N. (2017). Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde Ogrencilerin metin olusturma

becerilerinin ve sorunlarimin belirlenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 19 (1), 21-32. DOI: 10.17556/erziefd.300077

Tok, M. (2012). Tiirk¢enin yabanci dil olarak égretiminde akademik yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamali bir ¢aliyma. Doktora Tezi, Canakkale

Onsekizmart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Tonbul, E. B. (2009). A suggested e-portfolio model for ELT students at Gazi University.

Master’s Thesis, Gazi University Institute of Educational Sciences, Ankara.

Top, F. (2013). Yabanct dil olarak Tiirk¢e oOgretiminde yaratict yazma tekniklerinin
kullamilmas:. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Izmir.

Tungel, H. (2011). Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde sozlii Tiirkgenin kelime sikligr ve
vaygimlhigini belirleme ¢aliymasi. Yiiksek Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Turgut, M. F. & Baykul, Y. (2010). Egitimde dlgme ve degerlendirme. Ankara: Pegem
Akademi.

Tirkkorur, A. (2005). Writing portfolio assessment and inter-rater reliability at Yildiz
Technical University School of Foreign Languages basic English Department.

Master’s Thesis, Bilkent University The Institute of Economics and Social

Sciences, Ankara.

241



Tiiysiiz, C. (2014). Olgme ve degerlendirmede temel kavramlar ve egitim sistemindeki
uygulamalari. S. Bastiirk (Ed.), Egitimde dl¢gme ve degerlendirme iginde (s. 1-20).
Ankara: Nobel.

Ungan, S. (2007). Yazma becerisinin gelistirilmesi ve onemi. Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1 (23), 461-472. http://dergipark.gov.tr/download/article-
file/219426 sayfasindan erisilmistir.

Uzun, A. (2016). Yaratici yazma etkinliklerinin Cinli 6grencilerin yabanct dil olarak
Tiirk¢e yazma becerilerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Ulper, H. & Cetinkaya, G. (2016). Tiirkce 6grenen yabanci dgrencilerin yazili taslak
metinlerine yonelik geribildirim almaya iliskin beklentileri. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 33, 1-17.
file://IC:/Users/PC/Downloads/5000170993-5000337509-1-PB%20(1).pdf

sayfasindan erisilmistir.

Varisoglu, B. (2013). Tiirk¢enin yabanct dil olarak ogretiminde birlestirilmis is birlikli
okuma ve kompozisyon tekniginin etkileri. Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Yagmur Sahin, E. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazili
anlatimlarindaki ek  yanliglari.  Tarih  Okulu  Dergisi, 15, 433-449.
http://dx.doi.org/10.14225/Joh283

Yal¢in, M. (2006). Portfolio in the writing classroom: Teachers’ agenda versus students’

agenda. Master’s Thesis, Uludag University Institute of Social Sciences, Bursa.

Yastibasg, A. E. (2013). The application of e-portfolio in speaking assessment and its
contributions to students’ attitudes towards speaking. Master’s Thesis, Cag

University Institute of Social Sciences, Mersin.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin.

Yildiz, N. (2016). Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin yazma tutum ve

tutuklugunun yazma basarisina etkisi. Turkish Studies-International Periodical For

242



The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Volume 11(9), 979-992.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9684

Yilmaz, 1. (2014). Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde tamamlayict Slgme ve
degerlendirme yontemlerinin deyim ogretiminde kullanilmasina yonelik bir inceleme.

Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

243



244



EKLER

245



EK 1. Yazma Degerlendirme Olcegi

YAZMA DEGERLENDIRME OLCEGI

Puan | Seviye | Olgiitler
30-27 | MUKEMMEL — COK iYI: Konuya hikim * kapsamli * ana fikir ayrintil
olarak gelistirilmis * verilen konuyla tamamen ilgili
v 26-22 I'YI-ORTA: Konuyla ilgili biiyiik oranda bilgi igeriyor * yeterince kapsamli *
= ana fikir kisith olarak gelistirilmis * konuyla genel olarak ilgili ama
= ayrintidan yoksun
= 21-17 VASAT-ZAYIF: Konuyla ilgili sinirl1 bilgi igeriyor * yeterince kapsamli
degil * konu yeterince gelistirilmemis
16-13 COK ZAYTF: Konuyla ilgili bilgi igermiyor * konuyla alakali degil *
degerlendirme yapmak i¢in yeterli degil
20-18 | MUKEMMEL- COK IYI: Akic1 anlatim * fikirler acik bir sekilde belirtilmis
ve desteklenmis * 6zIi * iyi organize edilmis * mantiksal siralama saglanmig
E * tgtarh
= 17-14 IYI-ORTA: Biraz tutarsiz * organizasyona pek dikkat edilmemis ama ana
Z fikir belirgin * yardime fikirler yetersiz * siralama mantikli ama eksik
S 13-10 VASAT-ZAYIF: Akici degil * fikirler karisik veya birbirinden kopuk*
a mantiksal siralamadan ve gelisimden yoksun
9-7 COK ZAYTF: Anlasilmiyor * organizasyon yok * degerlendirme yapmak i¢in
yeterli degil
20-18 | MUKEMMEL- COK 1YI: Kelime ¢esitliligi iist diizeyde * kelime ve
ifadelerin se¢imi ve kullanimi etkili * kelime tiirlerine hakim
= 17-14 IYI-ORTA: Kelime ¢esitliligi yeterli * kelime ve ifadelerin segiminde ve
Z kullaniminda bazen hata yapilmig ama anlamda bir belirsizlik yok
= 13-10 VASAT-ZAYIF: Kelime ¢esitliligi sinirlt * kelime ve ifadelerin se¢imi ve
e kullaniminda sik sik hata yapilmis * anlam karigik ve belirsiz
9-7 COK ZAYTF: Biiyiik dl¢iide bagka bir dilden dogrudan g¢eviri * kelime bilgisi
zay1f * degerlendirme yapmak i¢in yeterli degil
25-22 | MUKEMMEL — COK 1Y1: Etkili birlesik ciimleler * s6z dizimi ve sekil
bilgisi (zaman, kip, sahis, hal ekleri, zamir, edat, fiilimsi...) hatasi ¢ok az
= 21-18 | IYI-ORTA: Basit ama etkili ciimleler * birlesik ciimlelerde kiigiik hatalar *
Z. s0z dizimi ve sekil bilgisi (zaman, Kip, sahis, hal ekleri, zamir, edat,
S fiilimsi...) ile ilgili, anlam1 pek bozmayan hatalar
5 17-11 VASAT-ZAYIF: Basit ve birlesik climlelerde biiyiik hatalar * s6z dizimi ve
f sekil bilgisi (zaman, kip, sahis, hal ekleri, zamir, edat, fiilimsi...) ile ilgili sik
a2 yapilmig hatalar * anlam karigik ve belirsiz
10-5 COK ZAYTF: Cimle olusturma kurallar1 ile ilgili neredeyse hi¢ hakimiyet
yok * hatalarla dolu * anlagilmiyor * degerlendirme yapmak igin yeterli degil
< 5 MUKEMMEL- COK IYI: Yazim ve noktalama kurallarma hakim * yazim,
<§( noktalama ve paragraflandirmada ¢ok az hata
3 4 IYI-ORTA: Yazim, noktalama ve paragraflandirmada anlami bozmayan baz
93 hatalar
g 3 VASAT-ZAYIF: Yazim, noktalama ve paragraflandirmada sik hatalar *
9 yazinin okunakliligi zayif * anlam karigik ve belirsiz
= 2 COK ZAYTIF: Yazim ve noktalama kurallarina hakim degil * yazim,
% noktalama ve paragraflandirma hatalariyla dolu * yazi okunakli degil *
>~ degerlendirme yapmak icin yeterli degil
Toplam

Jacops, Zingraf, Wormuth, Hartfiel ve Hughey (1981)’den uyarlanmustir.

246




EK 2. Goriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu goriisme formu, sizin gelisim dosyaniza iliskin goriislerinizi almak amaciyla
hazirlanmistir. Sorulari, gelisim dosyas1 uygulamasini diisiinerek cevaplayiniz. Bu formda
dogru, yanlis veya ideal cevap yoktur, 6nemli olan sizin konuyla ilgili diisiincelerinizdir.
Arastirma sonuglarinin durumu dogru yansitmasi igin liitfen goriiglerinizi oldugu gibi

aktariiz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Okt. Mehmet YILDIRIM
GORUSME SORULARI

1. Sizce gelisim dosyasini anlatan ii¢ kelime nedir?

2. Gelisim dosyas1 uygulamasinin avantaj ve dezavantajlar1 hakkinda ne

diistinliyorsunuz?

3. Gelisim dosyas1 uygulamasina kurs bittikten sonra da devam etmek ister misiniz?

Nigin?

4. Diger derslerde de gelisim dosyas1 uygulamak ister misiniz? Nigin?

5. Gelisim dosyanizdan puan almak ve bu puanin yazma notunuza eklenmesini ister

misiniz? Nigin?

6. Gelisim dosyas1 uygulamasinda kullanilan degerlendirme ¢esitleriyle ilgili
diistinceleriniz nedir?
a) Oz Degerlendirme
b) Akran Degerlendirmesi

¢) Ogretmen Degerlendirmesi
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EK 3. Yazma Cahismasi Degerlendirme Formu

Yazma Degerlendirme Formu

Adi-Soyadi:

Puan Icerik Dcc):zg. Yorum gfg Yorum
Anlatilmak istenen konuyla ilgili gerekli agiklamalar,
4 ayrintili olarak yazilmistir. Okuyucu agisindan anlasilirlig
oldukea kolaydir.
Anlatilmak istenen konu genel hatlariyla anlagiimaktadir.
3 Ancak metnin bazi bolimlerinde agiklamalar yetersizdir. Bu
nedenle bu boliimler tam olarak anlagilamamaktadir.
2 Anlatilmak istenen konu belli belirsiz anlagilmakla birlikte,
aciklamalar yetersizdir.
1 Verilen bilgiler, anlatilmak istenen konuyla ilgili degildir.
Bunun i¢in ne anlatilmak istendigi belli degildir.
Oz Ogt.
Puan Yap1 Deg, Yorum Deg. Yorum
Ciimleler birbirinin devami niteligindedir. Metin uygun
4 yerlerde paragraflara boliinebilmistir. Metnin hem anlatimi
hem de yapisi sade ve agiktir.
3 Ciimleler arasindaki ilgiyi anlamak yer yer zor olmakla
birlikte, metnin genel akis1 anlagilmaktadir.
Kisa cimleler ve ifadeler kullanilmis, ciimleler temel
2 baglaglar ile baglanmis ve anlatilmak istenen konunun
sadece ana hatlar1 yazilmgtir.
1 Ciimleler ve kelimeler birbirinden kopuk olarak yazilmistir.
Yazida metin 6zelligi yoktur.
Puan Okuyucuyu Goz Oniinde Tutma O% Yorum Og}' Yorum
Deg. Deg.
Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar ayrintili bir sekilde
4 yazilmistir. Ayrica metin okuyucunun ilgisini g¢ekecek
sekilde tasarlanmugtir.
3 Okuyucu i¢in gerekli bilgi ve agiklamalar yazilmustir.
Boylece anlatilmak istenen konu biiyiik oranda aktarilmistir.
2 Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar eksik verildigi igin
metinde anlagilamayan boliimler vardir.
1 Bilgiler boliik porgiik yazildigi i¢in ne anlatilmak istendigi
belli degildir.
Puan Kelime, Dil Bilgisi DO% Yorum ng‘ Yorum
eg. Deg.
Konuyla ilgili kelime, ifade ve ciimle yapilar1 dogru olarak
4 kullanilmisgtir.  Ayrica yazim ve noktalamaya dikkat
edilmistir.
Metinde bulunan yanlis kelime kullanimi ve dil bilgisi
3 hatalari, ciimlelerin anlagilmasini etkileyecek derecede
degildir.
2 Yanlis kelime ve ifadeler kullamldigi, dil bilgisi hatalart
oldugu i¢in zor anlagilan boliimler vardir.
Bildigi kelime ve yapilart anlatilmak istenen konuyla ilgili
1 olsun olmasin kullanmustir. Ayrica metinde dil bilgisi
hatalar1 olduk¢a fazladir. Bu nedenlerle metni anlamak
zordur.

Japan Foundation (2010)’dan uyarlanmistir.
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EK 4. Bilgi ve Kabul Formu

BIiLGI VE KABUL FORMU

Arastirmanin Ad1 ‘Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Gelisim Dosyas1
Uygulamasi

Arastirmanin Niteligi: Doktora Tezi
Arastirmaci : Mehmet Yildirnm

Arastirmanin Amact : Yazma gelisim dosyast uygulamasinin, 6grencilerin Tiirk¢e yazma
becerilerine etkisinin olup olmadiginin tespit edilmesi. Yazma
gelisim dosyast uygulayan ve uygulamayan ogrencilerin, Tiirkge
yazma gelisiminin degerlendirilmesi. Yazma gelisim dosyasi
uygulayan ogrencilerin  bu yontem hakkindaki goriislerinin
degerlendirilmesi.

Arastirma Yontemi : Arastirma, Tiirk¢e Ogrenen orta seviyedeki Ogrenciler iizerinde
yapilacaktir. Bu amacgla deney grubu Ogrencileri yazma gelisim
dosyasi uygulamasi yaparken kontrol grubu 6grencileri bu yontemi
kullanmadan yazma derslerine devam edeceklerdir. Uygulama
stirecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma gelisimleri
degerlendirilecektir. Ayrica uygulama sonunda yazma gelisim
dosyast uygulayan oOgrencilerin bu yontem hakkindaki goriisleri

alinacaktir.

Uygulama Siiresi . Uygulama, 2014-2015 0Ogretim yilinin  ikinci  d6neminde
yapilacaktir.

Gizlilik . Arastirma sonuglarinda katilimcilarin yazma gelisim dosyalari,

yazma c¢aligmalari, yazma sinavlari, degerlendirme formlari
kullanilacak; isimleri hi¢bir sekilde kullanilmayacaktir.

Iletisim Bilgileri : e-posta: mehmetyildirim@gazi.edu.tr

Eger bu formda yazilanlar1 ve Mehmet Yildirim tarafindan yapilacak olan bu
arastirmaya katilmay1 kabul ediyorsaniz asagidaki boliimii doldurunuz.

Adi- Soyadt:
Tarih:

Imza:
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EK 5. A2 Diizeyi Kur Smavi Kompozisyon Ornegi
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EK 6. B1 Diizeyi Kur Sinavi Kompozisyon Ornegi
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EK 7. B2 Diizeyi Kur Sinavi Kompozisyon Ornegi
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EK 8. C1 Diizeyi Kur Smavi Kompozisyon Ornegi
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EK 9. Yazma Gelisim Dosyasi icindekiler Sayfas1 Ornegi

ICINDEKILER
ot e
L | Bogmez Kullamicr (B1)
2. | F-posta ( Tackce aFrenickon karsilaghgm 2orluldar) | 12 1221 2015
3. | Degrlendicme Forma (1) 13/03/2015
4 | Film omotmak (127 saat) 1% /o2 215
5. | Kitep omlatmek (%}mﬁaa) 2Y [02/245
6. | Sain isin en deferli egye seyd? (Fekl Bir Kolew)|o2/03 12015
7| Oeerlendime  Fotmu (2) o3/o3/205
8. | ] ginew oB/o3/2015
9 | Rofimer  Kullamc: (32)
10. | Yart Disinclo Yosame 10/03/2015
1L | Doster ( Ulkemizde planh bir gezi) 1% 1632015
12. | Yazma Cedismalorini Dejerfondhicme  formu (Bf hurs)| 18 163/2015
1B. [Degerdendicme Gemu (3) 2 /03/2015
14. | Sizce. ditmgamzim/idkenizin/sohiinivin en snewti soruna nedid| 24/ 03)215
15. |Dilekse  Yazma ' 28 /0%/2015
16. | Masad Vazma (/{7”“5,!05 Boce§/ e Karmcal |01l /215
17 |\Degerlendirme  Formu (H) /oY fodls
8. \Mesled Segimigle  ilgili .. /ot [ol5
19. |Haber sevitmen ( Jrdin'de HINL Vine Vgilyor)|o3/o4 fos
2.\ Cevre Kirl i 1187 (Coman) ) of/oiffrel
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21.

82 )N

15/04 (2015

22,

Degenlendirme Formu (5)

12 /59/215

23.

go(‘um\u Ric K.‘;i Oleg#a&/m -

21 /ol /2015

24.

L -psta( Yuch digmdan go). cazip bie is tediifs gdd) 23191/ 205

25.

>/crz.ma C@Li?ma/mfm/ Deﬁm‘l@no//mm Formu [@2 I,W-u) 29;/&//20/5

26.

\/mmm 6‘60§m// @O‘SH%’ A’L{‘Wn @Gg&ffano&’rme l:omm 30/0‘//20/5

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

3+

38.

Dil B”aisi ve ;e;:“ifeﬁf/ﬁ' Cf//ﬁ%/fmﬁc/wf\

349.
Ho.
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Zehin  haritasi
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EK 10. Kompozisyon ve Degerlendirme Formu Ornekleri

1. Ornek

Adi-Soyadi:

Tarih: 2;&1,?

En deg ef\!@

Malez Fb’)_;@mm Yeceih e|.,,.¢usm
Malausmdauken pen ok shtes| \dlm Hk dela

"“"3'4*nkendlm: yart disinda _gok questz hisseltim. Flimden bir

d . roe
o qaces %00 ldim . 0 zoman "~ Jelani A(fﬂj hiv_arkadas
bana_ bir _eveil M\jvan olma\j; {avsiye clti..
s
Buf evil _hayumn besle | Baska bir canl_ile lisk kuy' dige

é\TsN}ga‘eﬂ’l Rir ain  okuldan dindlkten sonva odada bir

sepel  buldum , Arkadasim bana hir beyaz kedl yavrusu "\Qdftj(
clticAnlotebilecedim gok  esyam var Jukat bu tediyedi hig
unuf;

Sonmm#\al’o\lada ok _Jaydagin_ gévdim . Hayvan besleyen

bir _in seymeyl, paylasmayt, corumuk almayy bzl § grenir,
X

Fude hauwdn besleyen hsanlar'® bn$ka|M5, 2avay Veveblecegine
J <

’mmﬁ;\om.ﬁnn 0 kediye “Sabil' adini verdfm,

nl . e
,Her gun  okuldan sonra adanin kapli acinca  “Sabil’ bana
N

sanhyordy, dizlsty belgfsagar vullanirken hor zamon

k(avqegg ofufugovdu ben ud,al‘n'/ken de tjamquch-
Onun  Huvalet  aliskanh gt da geﬁ's,(ivdim. Maalesd, anu
ferk etmok  zprunda  Kaldom £Onkd Juwalimantda n hoyven ile
ge;emem.

o Sabkil, nerede oluvsam oloyym , seri ok 52l Oyovum . LUTfen
beni  unubina!

258



metinde dil bilgisi hatalar1 olduk¢a fazladir. Bu
nedenlerle metni anlamak zordur.

Yazma Degerlendirme Formu Adx-SoyzZ;: 2015/ T-7/B1
'
e v Ogt.
Puan fgerik : ﬁ;f‘ Yorum Deg. Yorum
Anlatilmak istenen konuyla ilgili gerekli gl Kedinrn Senin
4 agiklamalar, ayrintili olarak yazilmistir. Okuyucu \/ ym %r/l \/ ; Gin G d(j{{ 0
agisindan anlagilirlig: oldukga kolaydir. % A e _ J J
© | Anlatilmak istenen konu genel hatlariyla (ﬁ “% 1) féu? wnV GJ( NFHN
5 | anlasiimaktadir. Ancak metnin bazi bslimlerinde %r/rzxﬁ,& }PLI Je anlatm 1$5M.
€5 agiklamalar yetersizdir. Bu nedenle bu bdliimler . e
tam olarak anlagilamamaktadur. Set e Fa L"’l j’as . =
Anlatilmak  istenen konu belli belirsiz W’T)?,{‘{ korsilagtirma, G99 1
2 | anlagiimakla birlikte, agiklamalar yetersizdir. ﬁZa,; ) (1$1n, ona 2 63|
X @%4‘4 Y " J
T Verilen bilgiler, anlatilmak istenen konuyla ilgili bl | PJ-L}S’ -(Dersie
-1 degildir. Bunun igin ne anlatilmak istendigi belli anlarti m.)
" | degildir.
Puan Yapi : ﬁ? Yorum geg; Yorum
Ciimleler birbirinin devami niteligindedir. Metin Giis, lifrm' N
4 uygun l)]ferlerde] para%raﬂarg bbl(mebilr;istir. \/ 74Wm \/ T xb lem ) (,“‘
i tim!
¥ :gle]?tl]xrl:n em anlatimi hem de yapisi sade ve GO4 actlefin Aozyu B"f‘)"’” s
: Ciimleler arasmdakl ilgiyi aplamak yer yer zor y%o ¢ maatk - Nanipip fLm ll-si

83 olmakla  birlikte, metnin genel akis . L e l

55 s " oldugy 1IN okema

- anlasilmaktadir. f’//’/; ) OB«M,(’/?”M ¢ L

E) Kisa ciimleler ve ifadeler kullanilmig, ciimleler Sforee, - v qu Lo’ad, ) l:f’l )

2 temel baglaglar ile baglanmis ve anlatilmak | ¢o omiu
i konunun sadece ana hatlan yazilmistir. Bre W&//C 7 Ne &"P 4 V‘j :
Ciimleler ve kelimeler birbirinden kopuk olarak metrrn akecedr,

‘1. | yazilmigtir. Yazida metin 6zelligi yoktur.

Puan Okuyucuyu G6z Oniinde Tutma '},“,‘;f‘ Yorum gf; Yorum
Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar ayrmtili . a2 L UEd G

4 | bir sekilde yazilmistir. Ayrica metin okuyucunun |/ bona faﬂ"’ ) \/ ){ '/‘o) Ua CL . ﬁ'
ilgisini gcekecek sekilde tasarlanmigtir. §‘£I‘f £ dever!s Gol 91 el
Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar . ﬁ \( 07 14) 0[(0‘34 n

3 yazilmigtir. Boylece anlatiimak istenen konu bede G i ‘:j . Ju
biiyitk oranda aktarilmigtir. Cririd b, é{/ . ki Sl senin 0<4-
Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar eksik d g f" al1m q,,L ,‘3 i

2 | verildigi igin metinde anlagilamayan bolimler ver&meg ce lo b bl )y

: vardir. 4%{&«‘/%% anleagbelit. Fale
'Bilgiler bélul'( pcrlcu!c yazildig1 igin ne anlatilmak +1r, \',63, " f’ M k) B?(’///‘L_
1 | istendigi belli deildir. ardatrey \ecinr de anlatma
che jy; elacal?|(
Yy
Puan Kelime, Dil Bilgisf‘ < ‘g‘:‘g‘_“ Yorum gf; Yorum
Konuyla ilgili kelime, ifade ve climle yapilani i Vone Ia il ’. /2 /

4 | dogru olarak kullamlmigtir. Ayrica yazim ve \/ belime ae v ' :\ j ; D Lf &
noktalamaya dikkat edilmistir. aré 5/%;, & meler e | ﬂl,(lﬂ"
Metinde bulunan yanhs kelime kullanimi ve dil o L U I

3 bilgisi  hatalari, climlelerin  anlagilmasim tatalare .G'aé 4 3 7P’ k‘" 'a‘
etkileyecek derecede degildir. (724 fb'ra’ . Niimt S,

Yanlis kelime ve ifadeler kullamildigs, dil bilgisi [)g, ca ,(o neag

2 hatalar1 oldugu igin zor anlagilan bdlimler vardir. V\J - 'p J L ’

30(\ N ¥dr k|
Bildigi kelime ve yapilari anlatiimak istenen . « i / .
1 konuyla ilgili olsun olmasin kullanmigtir. Ayrica +V'J(LI G, #eiss /"/

~
S

t)oj/r ke Ham I/m,S;l
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2. Ornek

Adi-Soyad: / ' A,i,
Tai: |O /3 /005

}c//// D/ S /ﬂa/a }4/2,50/20

‘__Gﬁﬂﬁ_lali.’: /)eﬂlm/ 2 qwf‘-,- ol'sma* .C// /0. iIOt ! I:'

J
éﬁfeﬂ_owg_ggé;@ Va oA c/;/ oqremmeL
i Rezidarimz  jcin }Mﬂaﬁ_ﬁaﬁmn_sdm
y (Vo_db__imlansi? : e

iﬂa@_ﬁd[gﬁ gect/  hatla  anlac cmftd Vatonlarin
mLiG:i h‘mllbrhr ﬂ%ﬁ%@i@éﬁmmaﬁ’
" C)'Mmlu ve c)\lA\MSML uoﬂ/ﬁﬂ val", HQ\AQ'\' hec Zeyman
e bcLIecZ/qmz/z q//u deq:/

O/um/u Monl&r'c’ bo';s/auaCc:/é'//z. , Dart rJG;Mc/a

kisa \/o::tjml: antfﬁ#n Stelze uasc«_Saﬂ/z e e
fecrabe \;éf’l(‘ Jeni  ve -Po.f‘l(l\ ke & Hif,e/‘l'/ V&ms“crf
3:;1&&54[17 ve. qo(‘enaé/cm #o:mwc‘CaAS/mz Relk: size
Mabancl d“ msr&amm SamSl velri(", /4]14flc‘a kench:

okl cfufabl/ sin'z . I)sl—epaL Yeni
JQ&LUQL [Mm/é/ acédqmz /’/w/— La b ofeneu/mc/ﬁn
hem /)aua//a :Iou/: Lok Sveml  Jers Zazomamlsm:z

Q/‘

')’%M /Qifd@Qm/Z 560[&9 ne n)ufSO\ o‘sum

’ggsmllél’c %{olunuz (‘1,5“[ alac gf; Ik Aunce OLI

maae/:u/e Aaf’ql/aSa(dlqlm? é)azen /nso;n/c‘/f z/&
keﬂtlSmaL asJ—:ﬂo(Sunuz ama__nag ‘?Ge/eneﬁ/m"
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ve _gétenckler fanLl. Mesel, bazi doplumlnceb

/ )

kabul ~ edilemez. . /u/nca /12 oze/ vm%/@%
alstiniz._crma b g/gg Ll yﬁmaé ve ot

ol .. Ol srhdls lrslotnakums .

Baﬂancucla a/o_ba/ll( /C//?f'/ﬁ Ma/n/7 o’c’u&unuzu
ni

//eﬂIZl ve. OPL&CDQ,S!mflnlLl Ca[ oZIEueCCJism:L

[3ana 951 solk  vere @/'k}% ve fa/’[ i insomlar

n’é qoquSSn d’:%f lﬂ.SCIPI/C/fI a/alaa l‘h cm/auamism
“_/gag)ﬁa sstepreel sl syl ;/ 5140) n/

Iy
e .~

acakel 7 o&rendim Li lumun

szedlikleri yar . inCan}af‘ ok Lirkl SeL.'/o/e
o(M$M)w40f lar. Beozen Aomu#ov Mocelo e Cess_a.[éhL
Qef&é:ﬁ.of’ Ufolun c/e ve QuUCL 4/01/6/57154/79[@
ﬁdS/QchA(M agrcd/en Aaua// ve _bolbled la

//5,//: cok % 3@01’&1 m Jrk c/ e /jrzl’um
VE  bor gezen cin  Yen bl Sey  os(En/oum,
. v Y j 7 i v

oL/ a o
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Yazma Degerlendirme Formu

Adi-Soyadi:

2015/ T-7/B1

’

Y

[

nedenlerle metni anlamak zordur.

P ! 0z Ogt.
i cerik Deg. Yorum Deg. Yorum
nlatilmak istenen konuyla ilgili gerekli , , o b disinde wasa-
4 agiklamalar, ayrintili olarak yazilmigtir. Okuyucu Q&mm 1£'N \/ Mer 4 J I
manin b?ﬂ\ 0‘-—"\ o
agisindan anlagilirlif oldukga kolaydir. bu Loviu Lola ad ( Y
Anlatilmak istenen konu genel hatlarniyla e L/ hem de o ""“ 5":{,3 ¥
anlagilmaktadir. Ancak metnin bazi bolimlerinde Reonce : s oarn il selride
£ agiklamalar yetersizdir. Bu nedenle bu boliimler g ' / é’/e/‘/, 'ﬂ; f ’ 5 g L
tam olarak anlagilamamaktadir. S@Z;/Qé buny ptarim : < °f'
Anlatilmak  istenen konu belli belirsiz ornla 7 ’L, m. Do Lpnd.ndc’n of ]
2 | anlagilmakla birlikte, agiklamalar yetersizdir. neller ~e (ebilicsip
Verilen bilgiler, anlatilmak istenen konuyla ilgili
1 degildir. Bunun igin ne anlatilmak istendigi belli
degildir.
Puan S ~ Yap1 D(Z Z Yorum gf;“ Yorum
Ciimleler birbirinin devamu niteligindedir. Metin D Naz: on boshl]
4 uygun yerlerde paragraflara boliinebilmistir. Qence g s \/ ,@ « & i
Metnin hem anlatim1 hem de yapisi sade ve bsloma acid . Ly 2llmig. G”'?,‘&f’—
agiktir. lisme ve Seonrcg
Ciimleler arasindaki ilgiyi anlamak yer yer zor S""fq olumly ;/'.:m er/ c)o§ rJ
3 ::‘Ta:flllz:mmzihkte, metnin  genel  akist t,n— e ve ola(oL .Qarllnu ?.
. 3 ‘ _ , b 3
Kisa cimleler ve ifadeler kullamlmis, ciimleler C.’l‘,‘""s“ z yenlen "’?’{”"’ igin gt dnng
2 | temel baglaglar ile baglanmis ve anlatilmak ’J’ o ledbim | gidivel loc? ’70"""'L
istenen konunun sadece ana hatlan yazilmigtir. Snler) — Dlemsun
Cumleler ve kelimeler birbirinden kopuk olarak S‘"j“ "_J” - < olafT oy Yorunr]
1 | yazilmistir, Yazida metin 6zelligi yoktur. be |u-v~\u.k+ ?F'r Serdie ity b i
ac! ‘r' Le .IIIIIM“
plan—dagiiety
Puan Okuyucuyu Goz Onilnde Tutm# D(ZE Yorum gf; Yorum
Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar ayrintili etni Okcrmal
4 | bir sekilde yazilmigtir. Ayrica metin okuyucunun / Bch £ OL \/ \f}(\ anlemal Lo-
ilgisini cekecek sekilde tasarlanmugtir. i an LJJ’ ‘L Im. y Y3
Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar (7 : law. “( ; Tt rob‘f
3 yazilmistir. Boylece anlatilmak istenen konu v P QEmat iste :yn 1
buyukorar.nd'aaktanln.nst‘lr._ - Oéuf i l)u aqeyl oLU'Sa
Okuyucu igin gerekli bilgi ve agiklamalar eksik her s GLC/A i)
2 verildigi i¢in metinde anlagilamayan boliimler %7 n(,p( ba$0 wGca 3’173
Vsafd'llr' bolK porelk yazldig: ioi e e i, e playabiliz.
ilgiler reilk yazildig: i¢in ne anlatilm: - -

1 | istendigi belli degildir. Olumsu f yonler Narya 6[‘) 2 z’ i
Ve _batan peleler el lepebili
bilgiler tolayca
chlayhilic.

7
Puan Kelime, Dil Bilgisi D(zz Yorum geg;' Yorum

Konuyla ilgili kelime, ifade ve ciimle yapilari 2 ¥ \/ halabalilc 1gin de

4 | dogru olarak kullamlmistir. Ayrica yazim ve énce (o dqln,z olmede , ne okd.
noktalamaya dikkat edilmistir. . AR N I
Metinde bulunan yanlis kelime kullanimi ve dil J'/ blly s/ i Sa o'/Sa % I‘E_ﬁ el

3 | bilgisi hatalar, ciimlelerin  anlagilmasim hatalar: de 'I . ayaklar ostende

J

etkileyecek derecede degildir. . dorrnal, ven) L opit
Yanlis kelime ve ifadeler kullamidigs, dil bilgisi Bdki boz lar aqmalk” il

2 hatalar1 oldugu igin zor anlagilan boliimler vardir. 16 /ime /c’f 1 b J (’IP( Lon o L
Bildigi kelime ve yapilari anlatilmak istenen (:9 @ 55[,/5& 0 la "mﬂb e U o/

1 | konuyla ilgili olsun olmasin kullanmistir. Ayrica j W segiImi3. Anlatynda

metinde dil bilgisi hatalar olduk¢a fazladir. Bu éu//arl 'mdlm 3 'PCPL Tameaen |<J

Vi

Hmh;

e r)\ une 0\\()€a’
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3. Ornek

Agugfos Bb'cegi ile Kannca
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DERECELEME OLCEGi
Calismay1 Yapan:
Tarih: 34 /3 /20\S

Ogrenci Ogretmen
ifadeler
Evet | Kismen | Hayir | Evet | Kismen Hayir
. Hikaye bir biitiinliik i¢inde anlatilms. / v’
. Hikayedeki olaylar ilgi gekici sekilde anlatilmus. — |V
3. Hikaye i¢in gorsellerin tamami kullanilmas. T 12
- Hikayedeki kahramanlar hakkinda yeterli bilgi / L
verilmis.
5. Kelime, ifade ve ciimle yapilan dogru kullanilmus. / v
. Anlatimda duyulan gegmis zaman (-mls)
kullanulms. v e
. Dil bilgisi kurallarina dikkat edilmis. l/ sl
. Yazim ve noktalama kurallarina dikkat edilmis. L -

Ogrenci Yorumu
Etkinlikten Ogrendiklerim: HiYSye was mony Gg(em‘\‘m‘ WixQyelerdo

lcullonilon Kol plovy e \ce\Welos) 'c‘;tsfer\a’ A . Auj ulbn nNecm § 129
"\-k@gen’g Kullan m~aging Bg\rg Adh A~
Etkinlikte Zorlandigim Yerler:

WiKdee igia  dBrsellen’  Aom

ole fa U .‘Jz-aJQ eo’aﬂx&a\'\ﬁ

mon g

Ogretmen Yorumu

Calismanin Giiglii Yonleri: Hi\a} eL.‘ o/d /ar slrast(/a ve "{j/.

Q{‘Ll‘a’ }z‘(a‘wr’ aﬂ/4/7/m|7<., tD,b,'ojbr A/'Ldt:fo‘.&p cm;////L /4¢7Lm;

Galismanin Gelistirilmesi Gereken Yonleri: \[ o e, |, Ji L ﬁ;z/,‘n/‘ elocelk 2ama
603"‘, aﬁnif zamenle Lzu'/aﬂma‘ja okl edmels.
'_R;,—L(Pde ;059 zaman senl‘p 2 amon y/fﬂf’, $/'/r;d/'lﬂ‘ 2emen L,u)/a

A

o

/-

e
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AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Calismay1 Yapan: )
Caligmay1 Degerlendiren:
Tarih:
ifadeler Evet | Kismen | Haywr
1. Poster/Brosiir diizenli bir gekilde hazirlanmus. M
2. llgi ¢ekici etkinlikler diistiniilmis. //
3. Etkinliklerle ilgili yeterli bilgi verilmis. V”
4. Ug giinde uygulanabilir bir gezi plan1 yapilmus. \/
5. Dikkat gekici resimler kullanilmag. V
6. Dil bilgisi kurallarina dikkat edilmis. V
7. Yazim ve noktalama kurallarina dikkat edilmis. l/
Caligmanin Begendigim Yonleri:

Cascowne ) of16 Vof G L
e ginala ¥ o\ OW%[

Cahsmamn Gelistirilmesi Gereken Yonleri:

V\thbvf Ao \aon ]..Q/\n,%‘n \/L A),{; y’ 0‘h’1a//)’

Bex '\/.QY.\\Q‘(\ (egam C‘. ‘ Q:;\\\a\()‘
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EK 12. Degerlendirme Formu Ornekleri

DEGERLENDIRME FORMU

Adi-Soyadi:
Tarih: 16:02.15

1. Son on bes giinde yazmada kazandiginiz becerilerden birini yaziniz.

Gegen on beg qUnlerimde yazma dersinda Yesmi YaZ\ qibi
femel (YaPo{ veé deY\eW\e) mekhp,basuf s?(rler) becer?\er

kazendim .

2. Sonraki on bes giinde yazmada hangi beceriyi / becerileri kazanmamz gerekiyor?

Bnumuzdeki onbos  ginde Yazmeda © Yarahict Yoazma "
beceriy gereko'ujmr. bynek: Bir  hi kdyeyr anlatabiliystum,

gevgek ya da \M\\ﬂcﬂ’l Kkeimleri  yagabiligeiuMm .

3. Son on bes giinde yapilan yazma etkinliklerinden hangisi ilginizi ¢ekti? Nigin?

Son on bes gunde yazmo deveinde Jilm \jo‘d“
gergek bir day hakkndla bilgi  Vefen Yazi g’aw‘r\al\< .
bgendim . Bence bunu  gok  ilgi cekici. $imdi gilmte. 1

501Qu etelbilivim .

4. Simf arkadaglarimzin yazma ¢alismalarini gordiiniiz mii? Onlar hangi yontemlerle
calistyorlar? Siz bu yontemleri denediniz mi?

S| avkadaglanndan  bamlann  yazis govdom.  Qplar

dusinerek yaziyor. Bence bu bir  yanhs deknik, boyle

Yagmak Igin  daha Faula  zaman hatc1yor.
bfh(e

WY\(?—’S’!V\ —{G(H( \jafew\levf vay oM 4
Jikoeler!

Jazmada
dbf;VY\mio« gchk 'dok_ Ten o hemen

\jaz\‘n“ i{..(\/\ /C.Ok

kajite  Yartgsrum gonta  dil bilgisiya 3;‘((‘ tekvar

40 ze [Fiyovum.
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YAZMA GALISMALARINI DEGERLENDIRME FORMU (B1 KURU)

Adi-Soyad:: . LA

Taib: 4% /3720615

1. BI1 kurunda yaptigimiz ilk ve son yazma ¢alismalarimzi (planlama, dil bilgisi ve ciimle
yapilarim dogru kullanma, yazim ve noktalama kurallarina uyma, anlatilmak isteneni
agik bir sekilde ifade edebilme bakimindan) kargilastiriniz. Herhangi bir farklilik var

" m1?
(Benimy  tGan

anlatilrmak igenent agk ltr sevil de C?gde edeloilme  lomlumm
Yo hcadeyina «Ren oncaden Bony Likiclers Hado ao)eh\:soféo.m Aoma § Mk

i$4eo’-'ji‘m :fikr.' o-q(a"q‘g'“r.'\.\ amo 5.~ oy ar o cumie tSOQ\‘O“l
QOﬁnfm lampaif%ja‘ﬂ\an-\dq \,\Q/ e g~ Acﬁ\"‘u J.(_;.( e  BGnun '\9(‘;.)

Go ‘(Q@"\s‘jofw\r\.

2. Farkli konularda dért kompozisyon yazmak sizin igin faydali oldu mu Hayir
Nigin?

Rerm sedece W KOmgoSyon wWerd G iein  genel olare it

Cﬂoavve/‘emgm ama "S‘""‘J‘g“" Kompoisy o \ar be_-x(n\(/in ol

&U}:’a';ydq CUnli anlart 5.-7_«\,.\““4»—\ \‘(,;m Cok gn1h Cabo

harmdim w0 Aepimiz Gabo harcadifimizda Wazilacimian

el ighirelili «iq. \
3. Kendi kompozisyonunuzu degerlendirmek faydali oldu mu? Evet @/\

Nigin?
“v,r/ Len her 2zaman h@mn\-\ ;}Q@e,\gnd;,o‘-;‘é\fvu‘ ‘(S}rg—\mej(
i-S‘l’:yU"um cuniv Wocanm e 36"" 'Jg"\b , beawn lgan %qyc‘g\((

Sl . ben Keadi WemOol SYOrumu defertend VNG n ggnmg.

Cimte yuprlory 2ofu Olup elwmediFini Lillemen

4. Yazma etkinlikleriyle ilgili herhangi bir isteginiz veya teklifiniz varsa yaziniz.
Ar\(aa’oé’lm 'Ser-“f eleol-"'\' 3\'5\' Qudle Lrr ddev Q\J\Lj\l‘hl 7 20m@n < riermof
caghryorug stalithen Kkelime Gillardyoruz ama s navda  ovim Valthedg
3\\)‘4’&"’1(‘( le1 ~

301@ Gunun gk Dence e 2ouney \mz\\ Srma v ier

o

200 <t d\Pan \{.Q“\Lgb\ »be,\l" o\i-r'\a'v\u5\ (E-G A ,&%}gce d\:?\omq

Clnpvuwes Mo otuiug .
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YAZMA GCALISMALARINI DEGERLENDIRME FORMU (B1 KURU)
cE————

Adi-Soyadr:
Tarih: 1 8/3/ 2015

. BI kurunda yaptiginiz ilk ve son yazma calismalarinizi (planlama, dil bilgisi ve ciimle
yapilarini1 dogru kullanma, yazim ve noktalama kurallarina uyma, anlatilmak isteneni
agik bir sekilde ifade edebilme bakimindan) karsilastiriniz. Herhangi bir farklilik var

m1?
Bence cuet , eskije gste yozm bececilerim gelisti.

5 imdd 0[64/"10! IUI / faoé @J&Li{/'f{lm :
- Daha Zengin ,LomP oZi jaza/éi/ir‘im "
- Bowm Fikirlerim owSakodoiitim.

- Oil bilgisi hatalar: olaha oz

2. Farkli konularda dért kompozisyon yazmak sizin igin faydali oldu mu? Evet / Hayir

Nigin? m——
Bonce furkli kowdatda yazma gok sneml: ve ﬁwyalaé«
cinke cok Lonudlq .I%\\\ yeni telimeler ve \ﬁq&ejep

3rerd-m

3. Kendi kompozisyonunuzu degerlendirmek faydali oldu mu? Evet / Hayir

Nigin? ()
__ 7
Tabil ki cok faﬁJal/ sk 342;12 ve

Z‘Whp (7077/5(,'”,‘ b:leé;l(x(m . Béﬂ’fci C/CVAQ
Y jQZaJm'leij"/m \

(e )
4. Yazma etkinlikleriyle ilgili herhangi bir isteginiz veya tekllﬁmz varsa yaziniz.

8@/%/ c[&@/ ja()Jorqu ,9,,;& bizim /LO"‘POZ'fj”"
'éoj (jgfu,%
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YAZMA GELISiM DOSYASI AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Inceleyen:

Kimin Yazma Geligim Dosyas1?

/

N
Arkadagimin Yazma Gelisim Dosyastyla Ilgil ﬁsﬁncelearile;

Yofuf" 60‘ ’

- Dl b.‘lgjisi 5y Oolqu pa,(,’sman /42:m - Hmj/ L&{imé ﬂaZmaJlgm +
(lral &l/a/ + camle QP"C'f') bu L&{Jmé— ne. Qama:)é

= Yaz:jor[eem G(— 5D Lot - kdllanmedisin _y Dibk
eAmedisin | aae - Chmelisin |\

o [Reies ;fao(g/&ri ve bedimed ot Hanhs ’w 6
bie sekilole  Lullamorsa.,

- /(om/)ozisg,m, ook oé;z,e,w& O/MM Yalrm ;'/e T/'

-—DoJm qu‘LO( e Cl;/[ AompoZ/S(/{‘m igin Lom no7lSMnm ile.

n o(x?zafm

0° j ' bence kof’ em Aisilfor_ .
: e i e
/’ZM&&' o(as o[ﬂ blf’/llM‘

Sown

I/).Ce Lp"ap/dp ve jal&éf OLA'" a9 b@}/ﬂ/ﬂﬂ“’l l(_,;w\ 02.15
-Dl‘ b(\s’usi e bu\au 3q\5(‘©‘- 305+€(\md\5\\/\ d’SC/L

VMU oﬁ%@,

Cn Sow &o«lm‘

P & Sy S
Arkadagimin Yazma Geligim Dosyasmdar@érendikleM' A

% Qv Josyasindon qafelaws ki oors  colshiksa  ve

# Ahma  ne 966 0 ( Phirlory digamectec, .. bellemede
&a’).moxl%um \na-H—q birkag "\a‘la!a/(‘ Vafsa C@V\ ekl
OIQ?//) on onemli  Efiplonm agié /aja/é,'/.'(\‘rv\.

fackl  konulands \\jqzd(Lﬁq _yazramn becerstor oyelis jo(‘
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EK 13. A2 Seviyesindeki Ogrencilerin

Kelimelerin Tiirlerine Gore Siralamasi

Isim

153 mevsim
72 var

67 yaz

66 ilkbahar
52 hava

30 kis

29 deniz
21 insan
21 kar

19 aile

19 sonbahar
19 tilke

19 zaman
17 Tirkiye
15 glin

15 tatil

15 yok

14 arkadas
14 yer

13 ay

13 ¢icek

13 meyve

11 glines
10 agac
10 y1l

9 Ankara
9 hayat

9 park

9 soguk
9 yagmur
8 bahar

8 sehir

8 sey

7 diinya
7 okul

6 baba

6 degil

6 disari

6 ev

6 hava durumu

6 ocak
6 sebze
6 ylizme
5 doga

5 eglence

273

Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar:

5 film

5 gezmek
5 kenar

5 plaj

5 vakit

5 yol

4 dag

4 sabah

4 saglhk
4 sahil

4 tabiat

4 yemek
4 yilbasi
3anne

3 Antalya
3 cocuk
3 Dokufest
3 festival
3 giizellik
3 hafta

3 kus

3 nehir

3 sebep

3 spor
3su

3 temmuz
3 turist
3yan

3 yilizmek
2 agustos

2 aligveris

yapmak

2 ayakkabi
2 balkon

2 bayram
2 boliim

2 burast

2 ceket

2 ¢izme

2 defa

2 ders

2 dogum giinii
2 elbise

2 Endonezya
2 futbol

2 gelmek



2 gitmek
2 havuz

2 haziran
2 ihtiyag
2 1is

2 italya

2 {zmir

2 kar topu
2 kardan adam
2 kardes

2 kuyafet
2 kiiltiir

2 manto

2 manzara
2 mont

2 mucize
2 miizik

2 Narm

2 oyun

2 ozellik
2 palto

2 para

2 parti

2 piknik

2 piknik yapmak

2 riizgar

2 seyahat
2 tane

2 tecriibe
2 telefon
2 voleybol
2 yaprak
ad
aktivite
Allah

ara
Arnavutluk
Avrupa
avukatlik
Bakuriani
balik
balik tutmak
bes

bir
bisiklet
bugiin

c vitamini
cennet
gesit
gevre
ciftci

dayimlar

274

dil

dilek
dondurma
durum

ekim
ekonomi
eldiven
Endonezyali
esarp

esya
etkinlik
fotograf
fotograft ¢ekmek
Gana

Gazi Tomer
gece

gerek

giris

gitme
gokkusagi
gomlek
gérmek
gliney
Gliney Sudan
Glircistan

hafta sonu

hediye
hentbol
hikaye

151k

iktisat
Internet

is adamu
i$siz

kalma
kalmak
kalp
Kapadokya
Karadag
kasim
kayak yapmak
kayik
kelebek
Kirgizistan
Kirismas
kitape1
Kolombiya
Kosova
kosul
kulaklik
kuzen

lokanta



mayis
meslek
meyve suyu
Masir
mutluluk
nefes almak
olay

orman

orug tutmak
otel

otuz bes
oyuncu
odev

ogle
Ogrenci
ogrenmek
pencere
plan

plan yapmak

Ramazan

Bayrami
renk
resim
restoran
roman

ruh

sanatgi
se¢me
seyahat yapmak
seyahate ¢ikmak
seyretme
sicak

sinif

sinema

sis

sorun

spor yapmak
sure

stirpriz

sair

sarkici

sekil

siir

tanimak
tebrik
televizyon
tirmanmak
toprak

trafik

turizm

tur

Turk

275

ugma
Uganda
yagis
yalnizlik
yapmak
yazar
yesil
yirmi
yurt
yiirlimek
Sifat

43 giizel
35bu

28 ¢ok

26 soguk
25 bir

23 sicak
21 giinesli
20 her

13 farkl
12 agik
11 biitlin
11 iyi

11 6nemli
11 sevdigim

10 dort

9 yagmurlu
8 iki

80

7 eglenceli
6 baska
6 yeni

5 mutlu
5 uzun

4 bazi

4 taze

4 temiz
4 uygun
4 ii¢

3 alt1

3 birkag
3 eksi

3 faydal
3 kalin
3 kolay
3 kotii

3 nasil

3 rahat

3 yesil

2 az

2 beyaz

2 birinci



2 bos

2 biiyiik
2 gelecek
2 hangi

2 heyecanl
2 1ik

2 ilging

2 ilk

2 miimkiin
2 normal
2 serin

2 sevgili
2 ucuz

2 tinli

2 yakin
altin

art1
ayirdigim
ayni
baktigim
bulutlu
buzlu
gesit gesit
cesitli
cogu

dogal

ekonomik
emin
enteresan
gecen
gercek
glimilg
hafif
ikinci
ilgili
kapali
keyifli
kirmiz1
kisa
kiymetli
kiralik
kuru
kiictik
mucize
on bes
ontimiizdeki
ozel
pahali
pek cok
rahatsiz
rengarenk

rizgarh

276

sessiz
sevdiginiz
sevdikleri
sikict
sansli

su
tedirgin
tehlikeli
tim
ucuncu
yaklagik
yapay
yogun
yorgun
yorucu
zararh
zevkli
zor

zarf

117 ¢ok
44 en

33 yazin
21 bazen
16 daha
13 bence

13 bunun i¢in

13 kisin

10 sadece

9 genellikle
9 orada

8 ayrica

8 bu ylizden
7 her zaman
6 birlikte

6 bu sebeple
6 hig

6 Oonce

6 sonra

6 simdi

4 beraber

4 biraz

4 bu sayede
3 gercekten
3 glizel

2 aksamlari
2 ara sira

2 ayn1 zamanda
2 bol bol

2 boylece

2 boylelikle
2 bu nedenle

2 buna ragmen



2 bundan sonra
2 ¢ocukken
2 erken

2 gece

2 hala

2 hizli

2 keyifli

2 0 zaman
2 oraya

2 ozelikle
2 rahat

2 sabahlar1
2 sik sik

2 su an
acaba
aslinda
boyunca
bulusup
bundan dolay1
burada
daima
devam edip
dinlenip
epeyce
gelince

gezerek

gidip
giyip
goriince
hakkinda
heniiz
hep

her giin
iyi
montsuz
mutlu

ne kadar
neden
nedeniyle
nigin
normalde
o halde

o kadar
ondan dolay1
ogleleri
Oyleyse
pek cok
rahatca
sakin
sevip
sikca

sonunda

277

sehir sehir
simdiden
tanitip
tekrar tekrar
umutlu
yalniz

yan yana
yavas yavas
yeni
zamir

101 ben

11 hepsi

8 onlar

8 biz

6 herkes

4 kendi

4 bazilar
30

2 pek cogu
2 bunlar

2 bu

2 bana
obiirleri
Kimisi

igin

hi¢ kimse

hepimiz
cogu
bizimkiler
birkac1
birbiri

fiil

63 sev-

37 git-

17 ol-

16 yag-

13 oyna-

12 piknik yap-
10 hoslan-

10 yiiz-

8 gez-

7 ag-

7 iste-

6 eglen-

5 balik tut-

5 gor-

5 sabirsizlan-
5 yap-

4 cik-

4 fotograf cek-
4 gel-

4 hasta ol-



4 mutlu ol-
4 sohbet et-
4 yemek ye-
4 yiirii-
3al-

3 aligveris yap-
3 bil-

3 calis-

3 disar1 ¢ik-
3 dinlen-

3 don-

3 diis-

3 gorebil-

3 hisset-

3 otur-

3 yapabil-

3 ye-

3 yeser-

2 basla-

2 bayil-

2 begen-

2 bekle-

2 bulus-

2 es-

2 geg-

2 gidebil-

2 gir-

2 giy-

2 gonder-
2 goster-

2 izle-

2 merak et-
2 oku-

2 ogren-

2 Ozle-

2 seg-

2 spor yap-
2 stir-

2 sarki soyle-
2 tirman-

2 uyan-

2 Uyu-

2 {isti-

2 yasa-
aktivite yap-
alis-

anlat-

ara-

art-

asik ol-
bak-

benze-

278

bin-
biriktirebil-
bit-

biiyii-
cikabil-
cigek ac-
dal-

ders calis-
dog-
dolas-
dokiil-
diisiin-
eri-

gegir-

giyebil
gorun-
giiliimse-
harca-
hastalan-
hazirla-
heyecanlan-
1S1n-

1zgara yap-
izleyebil-
kal-

kalabil-

kalk-
karsila-
keyif siir-
kok-
konus-
kork-

kos-

kutla-
meyve ver-
mutlu et-
oynas-

plan yap-
rahatlat-
rahatsiz ol-
resim ¢iz-
sevin-
seyahat yap-
seyahate ¢1k-
saka yap-
tani-

tanis ol-
tanitabil-
tercih et-
terle-
tesekkdir et-

uc-



vakit gecir-
ver-

veril-
yararlan-
yaz-
yazabil-
yemek yap-
yetistirebil-
yolculuga ¢ik-
edat

41 ile

36 icin

9 mesela

5 kadar

4 sonra

3 gibi

3 gore
bagka

beri
haricinde
ml

ornegin
baglac

144 ve

71 glinkii

19 dA

14 ama

7 ne...ne
6 ya da

4 veya

3 hem...hem de
2 fakat
ancak
hem...hem
ile

ki
mademki
yani
iinlem

insallah
ya

279



EK 14. Bl Seviyesindeki Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklari

Kelimelerin Tiirlerine Gore Siralamasi

isim

63 Kkitap
57 insan
53 var

52 sey

49 aktivite
39 arkadas
33 hayat
33 kurs

33 seyahat
etmek

28 aligveris
yapmak

28 dil

28 yer

26 dag

26 Internet
25 diinya
25 iilke

24 okumak
24 zaman
23 glin

23 spor yapmak

21 sinema
19 futbol
19 gitmek
18 spor

18 yemek
17 at

17 deniz
17 stres

17 Tiirkge
16 yiizmek
15 aile

15 degil
15 miizik
14 film

14 6grenmek
14 sehir
13 baba

13 kiiltiir
13 Tirkiye
12 ev

11 bilgi

11 saglik

11 yasamak
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11 y1l

10 spor

10 tirmanmak
10 yok

10 yiizme

9ad

9 hafta

9 hafta sonu

9 okuma

9 para

9 piknik yapmak
9 saat

9 seyahat

8 kullanmak

8 Riza

8 seyahat etme
8 spor yapma
7 bilgisayar

6 aligveris

merkezi
6 anne
6 binmek

6 hobi

6 kadin

6 kiyafet

6 koy

6 manzara
6 piyano
5ara

5 alet

5 araba

5 ayakkabi
5 Dila

5 fotograf
cekmek

5 gitme

5 okul

5 oyun

5 problem
5 selale

5 tatil
5yaz

5 yol

4 alan

4 Ankamall

4 Ankara



4 bilet

4 ¢alma

4 diisiince
4 fitnes

4 gezmek
4 haber

4 otoblis
4 oynamak
4 program
4 sinav

4 site

4 tan

4 Tomer
4 yapmak
4 yontem
4 yurt

3 adam

3 aligveris

yapma
3alt

3ay

3 beyin

3 calmak

3 ¢ocuk

3 Dila Hanim

3 dinlenmek

3 dondurma
3 elbise

3 esya

3 etkinlik

3 Facebook
3 fotograf ¢ekme
3 gerek

3 gérmek

3 hava

3 havuz

3 Istanbul
3is

3 kagit

3 kalp

3 Kirgiz

3 konu

3 konusmak
3 kriket

3 mana

3 Ogrenci

3 ornek

3 park

3 piknik

3 piknik yapma
3 piramit

3 resim yapmak
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3 restoran

3 sabah

3 sahil

3 sene

3 tanimak

3 televizyon
3 yapma

2 aktivite
yapmak

2 akvaryum
2 aligveris
2 alma

2 ana dili

2 Avrupa

2 bakis

2 balik tutmak
2 banka

2 basari

2 birakma
2 cevap

2 ciizdan

2 calisma

2 calismak
2 canta

2 ¢ikma

2 cocukluk

2 dakika

2 demek

2 ders

2 doga

2 doktora

2 dokuz

2 eglence

2 enstriiman
2 esas

2 firsat

2 fikir almak
2 fiyat

2 fotograf

2 gelenek

2 gitar

2 gilines

2 Giircii

2 hasta olmak
2 hatira

2i¢

2 igecek

2 insanoglu
2 kalem

2 Kapadokya
2 kenar

2 kiralik katil



2 kumis
2 lokanta
2 mag

2 magaza
2 manas
2 Misir

2 mola

2 micadele

etmek

2 miize

2 olay

2 olma

2 olmak

2 oynama
2 oyuncu
2 0gretmen
2 ozellik
2 Pakistan
2 pencere
2 risk

2 savas

2 soru

2 sarkici
2 takim

2 tecriibe

2 teknoloji

2 Topkap1
2 topluluk
2 toplum

2 turist

2 turnuva
2 ugak

2 ugras

2 ugrasma
2 uluslararasi
iligkiler

2 iinlii olmak
2 iist kat

2 voleybol
2 viicut

2 yagmur
2 yalan

2 yurt dis1
2 zorunda
abla

abur cubur
act

Afrika
Afrikal
agag

akil

aksam
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aktivite yapma
alem
alisma
Allah
Almanca
alt kat
amag

an

anit
Antalya
arastirma
arka
Arnavut
Arnavutluk
art

ask
Ayasofya
az
azaltma
baglama
bakma
balik
balon
Banglades
Bantaeng

baris

Barru
basketbol

bas

basa ¢ikmak
basarili olmak
beden
belediye
Besiktas
bilme

bin sekiz yiiz

altmis sekiz
bina

bir

Bosna

bot

bulusma
burasi

Calo of Duyt
Counter Strike
cuma

climle

cevre
cikmak
ciftci

cizme

cok



davranis
defa

devlet
disar1
dinlemek
doktor
Drogba
durum
duygu
edinme
egemen olmak
ekleme

el
elektronik
Endonezya
enerji

es

esarp
faaliyet

fifa+1997+2002
+2006

Frans Fanon
Fransizca
futbolcu
Galatasaray

gece

gelecek
gelisme
gelismek
gelistirme
gemi

gezi
gezme
gida

gidip gelmek
giymek
giz
gbcebe
g0l
Golbasi

Golbast Spor

Tesisi

gorenek

gorme

grup

halk

halk miizigi
harcamak
hareket

hareket yapmak
hastalik

hayvan
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hazirlamak
hirsizlik
Hindistan
Hygo

irmak

Issik Kol
Ibrahim Riza
iki bin dokuz
iki bin on
iletigim

ilgi
ilgilenmek
imkan
indirim
Ingilizce
Ingiltere

Internet sitesi

intikam almak

ise
izleme
izlemek
jimnastik
kafa
kalite
kalmak

kan

Kanada
kanal

kap1
karakter
kardes
kardiak krizi
karsilagsmak
kash
kazanma
keman
Kirgizistan
kis

kita

kiz

Kira

kisilik
kolaylik
koltuk
konservatuar
kontrol

kontrol altina

almak
konusma
kosma
kosmak

kose



kuliip
kumbara
kupa

kurt
kurtarmak
kurucu
kiisme
macera
market
masa tenisi
medeniyet
memleket
mesaj
meshur olmak
metot
mevsim
meydan
mezarlik
milli takim
Mustafa

Mustafa Kemal

Atatiirk

mutlu olma
mutlu olmak
Nam Tok Tedo

Nata Vega

neden
nehir
nesne
netice
olimpiyat
on

on sekiz
ortam
odiil

ogle
O0grenim
Oldiirmek
omiur
oyki
Pamukkale
pantolon
parca
pasta
pastane
plaj
pratik yapma
refakatci
resim
Riza Bey
roman

Rusca
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sahip

sahip olmak
saklamak
sanat

saray

sebep
secenek
sekiz

semt

ses

seviye
sevmek
seyahate ¢ikma
seyretme
sheekh
sikinti

sinif
siradag
Skype
sohbet etmek
sonug

spor salonu
Srilanka

su

sunma

siire

sarki sdyleme
sehir merkezi
sezlong
snorkel

tabiat

takim elbise
takipgi
Taksim Meydani
tanitmak
taraf

tartisma
Tayvan
Tirana

trafik

tur

Tiirk

Twich

Tyan Syan
Daglari

ugragsmak
iiniversite
urin

ust

vakit

vakit gecirme

Vedat Ademi



video

wifi

yan
yaraticilik
yasak
yasama
yazar
yelken
yemek pisiris
yemek pisirmek
yetenek
Youtube
yon
yliriimek
Ziraat
ziyaretci
sifat

141 bir

49 giizel

41 bu

39 6nemli
31 ¢ok

27 yeni

26 farkl

25 eglenceli

25 her

17 baska
17 iyi

13 ilging
12 bos
11 biitiin
110

11 saglikli
9 biiyiik
8 baz1

8 diger

8 ii¢

7 iki

6 uzun

6 tnli

5 gesitli
5 faydali
5 lazim
5son

5 Tiirkge
5 yabanci
5 zor

4 ayni

4 gegen
4 gozde
4 keyifli

4 nasil
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4 tehlikeli
4 uzak

4 yorucu

3 akademik
3az

3 bes

3 boyle

3 degerli

3 diinyadaki
3 gelecek

3 harika
3ilgili

3 kalabalik
3 kotii

3 lezzetli

3 psikolojik
3 sakin

3 tim

3¢

3 yorgun

2 aktif

2 asagidaki
2 birkag

2 geleneksel
2 gerek

2 giinliik

2 hangi
2 higbir
2 ilgilendigim
2 kapali

2 kolay

2 kiigiik

2 mesgul

2 miimkiin
2ne

2 negatif

2 normal

2 on bes

2 ozel

2 pozitif

2 rahat

2 sever

2 sicak

2 sikict

2 soguk

2 sisman

2 tarih

2 yesil

acil

acik
Ankara'daki

anlamsiz



antik
Arapca
bankadaki
basit

belli
beyaz
bilgin
bilmeyen
biraz
bir¢cok
birinci
bulunan
canli
calan
dinlendigi
dogal
déndigi
dort
ekonomik
emin

eski

essiz

etli

farkli farkla
geldigimiz

gelen

genel
gerekli
gitmedigimiz
giiclu
giiriiltili
hayatimdaki
herhangi bir
heyecanl
hos

iki bin

iki bucuk
ikinci

ilgi ¢ekici
ilgilendigi
ilging ilging
ilgisini ¢eken
ilk
inanilmaz
Ingilizce
istedigim
istedigin
kaliteli

kath

kirk

kisa

kiymetli
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Kimi
kiralik
kisisel
kiiltiirel
memnun
meshur
milli
muhtesem
mutlu

ne kadar
neseli
oradaki
orijinal
Ogretici
pahal
pek cok
rahatlatict
romans
romantik
sanal
sevdigim
seven
sevilen
sinirli
sonraki

sosyal

takip edecek
tanidik
tarihli

ucuz

uygun

ti¢ dort
yakin
yaralanan
yaratici
yasadiklari
yasandik
yukaridaki
zorlu

zarf

207 ¢ok

34 en

26 sonra

22 bence

22 orada

18 bazen

16 daha

15 bunun i¢in
15 her zaman
15 hig

15 sadece

12 bu yiizden



12 6nce

12 simdi

11 nasil

10 ayrica
10 biraz

10 bu sebeple
8 her giin

8 oraya
71yi

7 ne zaman
6 bugiin

6 su an

5 aslinda
Saz

5 belki

5 boylece

5 giizel

5 hala

5 hemen

5 ozellikle
5 yavas yavas
4 birlikte

4 genellikle
4 hakkinda
4 ozelikle

3 beraber

3 bu nedenle
3 burada

3 glinlimiizde
3 ilk 6nce

3 kiiciikken
3 maalesef
3 ne kadar

3 neden

3 nerede

3 nigin

3 0 zaman

3 olarak

3 seyahat
ederken

3 tarafindan
3 tekrar

2 aligveris

yaparken

2 artik

2 cocukken
2 cok cok

2 fazla

2 gece

2 gelmeden
2 gercekten

2 gidip
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2 hizlh

2 nasilsa

2 nedeniyle

2 0 kadar

2 okurken

2 saglikli

2 yalniz

2 yiyip

2 yiizerken
acaba

adina

ag1z tadiyla
ayn1 zamanda
balik tutup
bilhassa
binip

bol bol
boyunca
boyle
boylelikle

bu sayede
bundan sonra
bunun sayesinde
cocukken
daima

degerli

ders calisirken
devamli
diye
dolasirken
duyarken
eglenceli
elbette
erken
gayet
gelecekte
gelistirince
gezip
giderken
gidince
gitmeden
giin gectikce
hep
itibaren
itibariyla
kars1
kesinlikle
kolay
kolayca
koti
kullanarak

mutlaka



mutlu
neredeyse
nereye

o halde
okuyunca
oldukc¢a
olup
oturarak
otururken
oynarken
Ogrenirken
oncelikle
rahat
rahatlikla
sabah
sakin
seyahat edince
sik sik
siradan
son

sonu¢ olarak
sonunda
stressiz
tabii ki
tam

tatildeyken

tirmanirken
ustelik
vazgecip
yarin
yasayip
yazin

yuz yuze
yuziip
zamanla
zamir
155 ben
22 biz
210

20 onlar
15 bana
15 bu

12 herkes
11 bunlar
8 kendi

8 ne
7.sen

5 biri

3 bazilar
2 bagkalar1
2 hepimiz

2ile
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2 kim

cogu
hangileri
hepsi

kimse

ona

sana

su

sunlar

fiil

64 sev-

61 git-

40 iste-

22 ol-

22 ogren-
17 oku-

17 yap-

16 al-

15 ilgisini ¢ek-
14 oyna-

13 ilgilen-
12 bil-

12 fotograf ¢ek-
10 spor yap-
10 yasa-

9 basla-

9 begen-

9 hisset-

9 kullan-

8 gor-

8 piknik yap-
8 tani-

7 calis-

7 gel-

7 otur-

6 bin-

6 de-

6 sec-

6 ye-

5 ¢1k-

5 gez-

5 gidebil-
5 hoslan-
5 kal-

5 konus-

5 mutlu ol-
5 tirman-

5 yuz-

5 ziyaret et-
4 bit-

4 izle-

4 seyahat yap-



4 sohbet et-
4 soyle-

4 tercih et-
4 vakit gecir-
4 ver-

3 ag-

3 anlat-

3 bul-

3 ¢al-

3 eglen-

3 gelis-

3 giy-

3 merak et-
3 okuyabil-
3 olabil-

3 6grenebil-
3 oldiiriil-

3 seyahat et-
3 sark1 soyle-
3 tanis-

3 unut-

3 yapabil-

3 yemek ye-
2 um-

2 alabil-

2 alis-

2 aligveris yap-

2 aligveris

yapabil-

2 anlayabil-
2 bayil-

2 bulabil-

2 dikkatli ol-
2 dinlen-

2 diistin-

2 etkile-

2 fikir al-

2 gegir-

2 gir-

2 gonderebil-
2 hatirla-

2 iy yap-

2 izin ver-

2 kap1 ag-

2 kork-

2 mesgul ol-
2 saldir-

2 seveme-

2 sur-

2 tanisabil-

2 Uizil-

2 vakit gecirebil-
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2 yaralan- binebil-

2 yer al- biriktir-

2 yiyebil- birlestir-

2 yola ¢1k- bitir-

2 ylizebil- bos kal-

2 zevk al- bulus-
acil- cevap ver-
ad koy- cek-
aktivite yap- dans et-
aktivite yapabil- dans yap-
ara- degis-
arayabil- degistir-
art- dene-
artir- ders calis-
at- ders ver-
ayril- disar1 ¢ik-
azalt- dikkat ¢ek-
bak- dinlendir-
balik tut- dinleyebil-
balik tutabil- don-
basvur- duy-
beslen- diisiineme-
birak- eglenebil-
bilgilendir- fayda gor-
bilin- faydal1 olabil-
bilinebil- firsat ver-



fitnes yap-

fotograf ¢ekebil-

gee-
gelistir-
gerek-
gol at-
gonder-
goster-

gozlerine

inanama-
harca-

hasta ol-
hatirlayabil-
hosuna git-
huzur ver-
ic-

icebil-

ifade et-
imza et-
inan-
inanama-
11 glicii birak-
izleyebil-
kalk-

karar ver-

katil-

kaybet-
kaybol-
kazan-
kesfedilebil-
kesfet-
keyfini stir-
keyif al-
kirabil-
konusabil-
koru-
kosabil-
koy-

mangal yap-
mezun ol-
mutluluk ver-
ogret-

Olebil-

on plana c¢ikart-

0zle-

oziir dile-
pahal1 gel-
para ¢ek-
paylasabil-
paylasil-
pisirebil-

plan yap-

rahat et-
rahat ol-
rahat ver-
rahatlik ver-
resim ¢iz-
sahip ol-
sayg1 goster-
sikil-
siralanabil-
sohbet edebil-
sorabil-

s0z ver-
snorkel yap-
tavsiye edebil-
tavsiye et-
tedavi et-
tent yap-
tirmanabil-
ugras-

umut ver-
uyu-
uzaklas-
usu-

vazgeg-
veril-

yag-

yara-
yararlt olabil-

yardim et-

yardimei olabil-

yasayabil-
yatabil-
yaz-

yemek yap-
yet-

yol ag-

yolculuk

yapabil-
yor-

zarar verebil-
zevk alabil-
edat

114 i¢in

78 ile

18 sonra
17 mesela
11 gore

6 gibi

5 Once

3 beri

3ml



2 kadar iinlem
baska keske
hay1r

iste

ornegin

ragmen

baglac

188 ve

72 ¢linkli

61 ama

33dA

20 ya da

14 yani

12 hem...hem de
9 veya

6 eger

5 fakat

4 ki

3 hatta

2 bile

ancak

dahi

hem

hem...hem

ise

yoksa

291



EK 15. B2 Seviyesindeki Ogrencilerin

Kelimelerin Tiirlerine Gore Siralamasi

Isim

393 insan
81 sey

70 hayat
69 olmak
47 diinya
46 degil
35 var

18 yok

17 para

16 kisi

16 olma
13 zaman
12 arkadas
12 yagamak
11 anne
11 problem
10 Allah

9 diisiince
9 hata

9 yardim
8 aile

8 ¢ocuk

8 davranis
8 dogru
8 fikir

8 is

8 kiz

8 yanlig
7 din

7 okul

7 sekil

7 yapma
7 yol

6 demek
6 duygu

6 Haci Abul
Kalam

6 karakter
6 konu

6 kural

6 6grenci
6 soru

6 s0z

6 tlke

6 yapmak

292

Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar:

5 amag

5 glin

5 giizellik
5 kavga etmek
5 dgretmen
5 ornek

5 sdyleme
5 taraf

5 toplum

5 yardim etmek
4 baba

4 bakis

4 canl

4 dogruluk
4 durum

4 dirtstlik
4 diistinme
4 egitim

4 hakikat

4 huzur

4 ihtiyag

4 kalp

4 kiyafet

4 kotilik

4 olay

4 peygamber
4 sayg1

4 sevgi

4 sevmek

4 sdylemek
4 yasama

4 yer

3 adam

3 Adem

3 akraba

3 bulmak

3 cevap

3 davranma
3 diisiinmek
3 esya

3 faydalanmak
3 hikaye

3 insanoglu
3 iyilik

3 komsu



3 kotiilik
yapmak

3 kusur

3 mekan

3 Mevlana

3 mutluluk

3 ozellik

3 robot

3 sahip

3 sans

3 {iniversite

3 yalan

sOylemek

3 yan

3 yardim etme
3 yemek

3 Yunus Emre
3 ylizde

3 zorluk

3 zorunda

2 ad

2 beyin

2 bilgi

2 biling

2 bilme

2 bilmek

2 cennet

2 galigmak

2 gevre

2 davranmak
2 deger

2 degistirmek
2 devlet

2 eser

2es

2 fakir

2 gerek

2 hiikkmetme
21i¢

2 iyilik eden
iyilik bulur

2 kafa

2 konusma

2 Kuran

2 maas

2 mutlu olmak
2 ortam

2 Peygamber

Efendimiz
2 sahip olmak
2 se¢im

2 seksen
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2 talimat

2 telefon

2 televizyon
2 topluluk

2 linlii olmak
2 yasam

2 yeryuzi

2 yoksul
abla

Abul Kalam
acil

afis

agiz

ahlak
aktivite yapmak
aligveris
almak
ameliyat
Amerika
anlama
anlatim
anlatmak
Anuarite

Arapca

Armand Tungulu

Atatirk

ayak uydurma
ayranim eksi
azaltma

bacak

bakis agisi
bakma
Banglaca
Banglades
baris

barisik olma
basarili olmak
baslama
beceri

bigim

bir dedigini iki
etmeme
bugiin

biiyiik

cesaret

cevap vermek
cosku

calisma

cesit

cikar

cok stikiir

¢Ozme



¢Ozim
dakika
dede
dedikodu
degistirme
derece
destek
devam
disar1
dikkatli olma
dil

doga

dost olmak
diirtist
diizeltme
diizenlemek
eksik
elestiri
elma
enerji
engel
engelli
esas

ev

evren

Gabriel Mokia

gegmis
gelecek
gelismek
gelistirme
geng
gergeklesme
Ghandi
gitmek
gokyltizii
goniil
gérmek
gorunim
g0z

giiler yliz

giinahina girmek

gliivenme

haddini bilmek

hal

hale gelme
hata yapma
hata yapmak
hatirlanmak
Havva (eve)
hayal
hayvan

helal

hesap yapmak
hirsiz
Hindistanca
hukuk
Humumba

hiikkmetmek

Hz. Muhammed

ifade

ikiyiizliiliik

iletigim kurmak

ilgi

ilim
incitmek
insanlar
insanlik
istisna

iyi
lyilesmek
iyilik yapma
iyilik yapmak
kabul etmek
kagit
kalabalik
kapsam
kardes

kavram

kazanma
kelime
kendi

kibar

kitap

kol

korunma
kosul

kral

kritik yapma
kullanma
Kur'an-1 Kerim
kurtarmak
lakap
memleket
merhamet
meslek
meziyet
model
muamma
mirsit
Miisliiman
Mzee Kabila
namaz kilmak
namusluluk

nefes



Nelson Mandela

nokta
okumak
on
otokontrol
oturma
ogrenmek
ogretme
olu

onem
0zen gosterme
Pakistanca
Pie Tshibanda
pratik
prensip
riya
saadet

sac

sahip olma
samimiyet
savas

say1

sepet
seving
seviye

sevme

siyasetci

son

sonug¢

sorun

sOziinii tutma
su

sual

sart

takip etme
tane

tanim
tanimak

tarz

tavsiye
tavsiye etmek

tebessiim

tebessltim yapma

tiyatro
Tomer
ulagtirmak
uyma

uyum

uzak durmak
vakit

varlik

vermek
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video

vurmak

vicut

yakin

yalan s0yleme
yalniz kalmak
yaratici

yaratilig

yardimci olmak

yas
yasayabilmek
yatak

yil

yirmi bes
yiiksek lisans
yuz

zarar

zarar vermek
zengin olmak
sifat

237 iyi

219 bir

149 dogru

48 bu

38 kotii

32 lazim

23 ¢ok
23 6nemli
18 biitiin
18 diirtist
17 baska
17 her
16 zor
13 bazi
13 kolay
11 giizel
10 diger
8 boyle
7 ayni
7az

7 bencil
7 farkli
70

6 normal
6 olumlu
6 yeni

5 fakir
5son

5 yanlis
4 birkag
4 biiyiik

4 mutlu



4 rahat

4 temiz kalpli
4 tim

3 asagidaki

3 fazla

3 hesap

yapmayan
3 hi¢bir

3 nasil

3olan

3 pozitif

3 tiirli

3 yasayan

2 basit

2 bilen

2 cOomert

2 dolu

2 engelli

2 etkili

2 garip

2 gerek

2 gerekli

2 giilen

2 hayatimizdaki
2 iki

2 ikinci

2 ilgili

2 imkansiz

2 istedigim

2 kisisel

2 kiigiik

2 mitkemmel
2 nadir

2 namuslu

2 0 kadar

2 oldugu

2 ozel

2 saf

2 sinirli

2 tanimadigim
2 tir

2 iinli

2 yaptigim

2 yardimsever
2 yazdigim

2 yeter

2 yeterli

2 yirmi dort
2 yukaridaki
2 zengin
acik goniilli

adil
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adli

aglayan
ahlakli

akilli

aklima geldigi
alakal

alcak goniilli
asil

batil
begenmedigim
bildigi
bildigimiz
bilge

birinci

bos

bugtinkii
cimri

cesitli
cevredeki
¢ikarci
disaridaki
dini

durdugu
duygusuz
edepli

egoist

eglenceli
elimden gelen
emin
emrettigi
eski

essiz

evli

farkl1 farkli
gelecek
genel
goreceli
giicli
gliniimiizdeki
hakiki

hangi

hasta

hazir

her bir
herhangi
hesap yapan
hoslanmadig1
ithtiyact olan
ikiyiizlii
ilging

ilk

inatg1



Internet’teki
iri kryim
iyilik eden
iyimser

kag
karsiliksiz
kazandigin
kisa

kibar

kibirli

kotii niyetli
kotiiliik yapan
kotiimser
kusursuz
maddi
meshur
mutluluk veren
mimkiin
Miisliiman
Narsist

Nazik

ne

ne kadar
nefret ettigimiz
negatif

oldugum

olmayan
oOksiiz
pahali
problem
rahatsizlik veren
ruhsuz
sabirl
sagliksiz
saygili
sevdigimiz
sevdikleri

sikinti

yasadigimiz
sir saklayan
sOyledik
sOyleyen
s0z verdigimiz
Susuz

sansl

tam
tanidigim
tanimaz
tembel
uygun

uzun

verdigim
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veren
viicudumdaki
yabanci
yakin

yalan

yalan sOyleyen
yalanct
yapan
yaptigimiz
yaptigin
yaratan
yaratilan
yasadigi
yasadigimiz
yirmi

yoksul
yoldan ¢ikan
zeki

zarf

78 ¢ok

42 her zaman
37 bence

32 iyi

27 en

22 daha

21 sadece

18 bazen

16 nasil

15 ayrica

15 dogru

13 boyle

10 bu yiizden
9 hep

9 olarak

8 genellikle
8 hakkinda
8 simdi

7 bunun i¢in
7 hi¢

7 koti

7 0 zaman

6 biraz

6 ne zaman
6 sonra

5 bazi

5 boyunca

5 giiniimiizde
5 her giin

5 mutlaka

5 rahat

4 artik

4 boylece



4 glinden giine
4 hala

4 stirekli

3 belki

3 hakikaten

3 hemen
3iyice

3 neden

3 nerede

3 olumlu

3 oyle

3 tekrar

3 yanlis

2 aslinda

2az

2 beraber

2 bilhassa

2 birlikte

2 bu sebeple

2 buna ragmen
2 bundan sonra
2 daima

2 davraninca
2 diye

2 fazla

2 gelecekte

2 goriince

2 giizel

2 ilk olarak
2 karsiliksiz
2 nigin

2 o ylizden
2 orada

2 Once

2 simdiye kadar
2 yalnmiz

2 zor

acaba

alip

ara sira

arkadas

edinmeden
bakarak
bakip
birakip
bilerek
bilince
bitmeden
bu nedenle
bugiinlerde
biiylidiikce

bliyiiyiince
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cocukken
¢ogu zaman
cokca

dahasi
dayanarak
devamli
doviismeyerek
duyunca
distinerek
diizenli
etkilemeden
farkli

garip

gelince
gercekten
gerektiginde
geri

giderken
gittikce

gortp

her gecen giin
hesap yapmadan

hirsizlik

yapmayarak
hiirmet edip

ilk 6nce

insandan insana
izin vererek
karsi

kendi kendileri
kendi kendime
kendi kendine
kisa

kisaca

Kibirli

kisiden kisiye
kolay
konusurken
kosulsuz
kiiciikken
litfen
maalesef
mutlu

miudahalede

bulunmadan
ne kadar

ne olursa olsun
ne yazik ki
nedeniyle
nihayet

olup

onun i¢in



oradan
oturup
oOliirken
otiru
paylagarak
pek

sahip olurken

sanki

sayg1 gostererek

sebepsiz
secerken
stk sik
sizce

son olarak
sonu¢ olarak
sonunda
tabii ki
tamamen
tek basina
tipki
uyarak

yalan

sOylemeyerek
yalnizca
yapmadan

zamaninda

zaten
zamir

31 bana
20 baskalar1
6 bazilar
102 ben

5 birbiri

7 biri
birisi

20 biz
bize

16 bu

4 bunlar
gogu
digerleri
4 hepimiz
8 hepsi
28 herkes
9 hi¢ kimse
63 kendi
12 kim

7 kimse
30 ne

2 neler
630

11 ona
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44 onlar
pek cogumuz
3 sana

9sen

5siz

2 su

Fiil

49 yap-

45 diisiin-
45 iste-

36 ol-

30 yasa-

24 calig-

23 yardim et-
21 bil-

21 soyle-
20 sev-

18 gor-

12 hata yap-
12 ver-

10 bak-

10 de-

10 olabil-

9 davran-

8 anla-

8 tani-

8 yapabil-
7 hisset-

6 gel-

6 git-

6 sahip ol-
5 gerek-

5 konus-

5 sor-

4 odakla-
4 yalan soyle-
3 basla-

3 bekle-

3 bitir-

3 bul-

3 bulabil-
3 degis-

3 ilgilen-
3 inan-

3 karsilas-
3 kur-

3 nefret et-
3 dgren-

3 paylas-
3 tavsiye al-
3 ugras-

3 uzak dur-



2 al-

2 bulug-

2 cevap verebil-
2 cik-

2 degistir-

2 et-

2 geg-

2 gelistir-

2 giy-

2 goster-

2 hirsizlik yap-
2 iyiles-

2 kabul et-

2 karar ver-

2 kaybet-

2 kotiiliik yap-
2 oku-

2 6l-

2 pisman ol-

2 soyleyebil-
2 takip et-

2 tercih et-

2 uygula-

2 uzaklas-

2 yapama-

2 yasayabil-

2 yer al-

2 yiirii-

aci ¢ek-

agil-

affet-
akillarina gel-
alis-
anlamina gel-
anlat-

ara-

arkadas edin-
arkadas ol-
ayril-

azalt-

barisik ol-
basvuru yap-
benze-
birak-

bit-

bitirebil-
bozul-
bulusabil-
biiyii-

cevap ver-
caba goster-

cabala-

cal-

caligir-

cikar-

¢Oz-

¢Ozebil-
dedikodu yap-
degerlen-
degerlendirilebil-

degerlendirme

yapabil-
degisebil-
den-

dene-

ders ver-
dikkatli ol-
dile-
diyebil-
dog-
doniistiir-
dua et-
diistineme-
edineme-
egitim gor-
elestir-
emir ver-

endiselen-

etkili ol-
fark et-
fark etme-
faydalan-
faydali ol-
gelis-
gorebil-
goreme-
gorun-
giil-
glven-
giivenebil-
gliveneme-
haddini bil-
hareket et-
hastalan-
hatirla-
hatirlan-
hayat siir-
hayat ver-
hoslan-
hiikmet-
icat et-
ihtiyac1 ol-
kag-

kal-



kalbi kiril-
kalbini ag-
karsilasabil-
karsilastir-
kavga et-
kork-

koru-
kotiiles-
kullan-
kullanabil-
kusku duy-
mutlu edebil-
mutlu olabil-
mutlu olama-
mutlu yapabil-
miicadele et-
namaz kil-
okuyama-
otur-

ornek ol-

0z
degerlendirme
yap-

oziir dile-
problem ol-

raz1 ol-

rizasini kazan-
riyakarlik yap-
rol oyna-
sabret-

san-

saygl et-

sayg1 goster-
say1l-

selam soyle-
sertles-

sohbet et-
sucla-

SuUs-

sur-

sasir-

sikayet et-
tanis-

tasarruf edebil-
tasiyabil-
tavsiye ver-
tecriibe kazan-
telaslan-
terbiye al-
terbiye alama-
ulasabil-

um-
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unut-

uy-

iizil-
verebil-
yakinlag-
yakinlasabil-
yararli ol-
yaratil-
yardim edebil-
yardimeci1 olabil-
yaz-

ye-

yol ag-

yol goster-
zannet-

edat

101 i¢in
34ile

30 gore

17 mesela
17 ml

16 gibi

3 kadar

3 dnce

3 sonra

2 beri

2 ragmen
evet
hayir

iste
ornegin
peki
baglac
268 ve
71 ama
71 ¢linkii
20 dA

15 eger
14 ki

13 yani
11 fakat
10 yada
6 ancak
6 hatta

6 hem...hem de
6 veya

3 bile
ne...ne
sayet
ya...ya da

ya...ya...ya da



tinlem

2 ingallah

302



EK 16. C1 Seviyesindeki Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Kullandiklari

Kelimelerin Tiirlerine Gore Siralamasi

isim

97 insan
79 sey
73 hayat

64 basaril

olmak

54 hayal
44 var

38 yol

29 is

25 basarili olma
25 degil

25 zaman
23 arkadas
22 diinya
17 problem
16 para

14 amag
14 okul

13 egitim
12 y1l

11 aile

11 olmak

11 ulke

10 fikir

10 tiniversite
10 yok

10 zorunda
8 anne

8 basari

8 calisma

8 calismak

8 gemi

8 ogretmen
8 sair

8 Yahya Kemal
8 yasamak

7 hayal kurmak
7 Internet

6 ¢ozmek

6 giin

6 hayal giicii
6 6grenci

6 tecriibe

6 yapma

6 yetenek

5 ¢ocuk
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5 ders ¢alismak
5 gerceklesme
5 konu

5 kural

5 ulasmak
5 vakit

5 yapmak

5 yer

4 alan

4 baba

4 basbakan
4 bilgisayar
4 bulmak

4 ¢ozlim

4 durum

4 diisiince

4 gecmis

4 gelecek

4 hedef

4i¢

4 kazanmak
4 memleket

4 metot

4 miihendislik
4 olma

4 plan

4 polis

4 ulasma

4 vazge¢mek
3 akraba

3 anlama

3 baskent

3 bilgi

3 bilim adami1
3 bugiin

3 cesaret

3 cevap

3 demek

3 disiplin

3 enerji

3 fark

3 gayret etmek
3 hayal kurma
3 ifade

3 ihtiyag

3 John Lennon



3 kisi

3 kurtarma

3 mag

3 meslek

3 motivasyon
3 miidiir

3 neden

3 nefes

3 olay

3 resim

3 sebep

3 soru

3 sekil

3 tane

3 toplum

3 Tiirkiye

3 iinlii olmak
3 yogunlagmak
2 ara

2 abla

2 almak

2 basarili

2 basarmak
2 belkemigi
2 bilim

2 caba gosterme

2 galigkanlik
2 cevre

2 ¢izgi

2 defa

2 ders

2 diplomat

2 duygu

2 diistinme
2el

2 etki

2 gayret etme
2 gelisme

2 gercek
2gerceklestirmek
2 gerek

2 gitmek

2 goriis

2 gii¢

2 giiven

2 hirs

2 ilkokul

2 insanlar

2 insanoglu
2 kendi

2 kez

2 kitap

2 korkma

2 kural koyma
2 makale

2 milletvekili

2 motivasyon

olmak

2 nokta

2 okumak
2 pilot

2 ruh

2 saat

2 sene

2 simif

2 sonug

2 sorun

2 sdylemek
2 s6z

2 suglu

2 sans

2 sarkici

2 sirket

2 taraf

2 teknoloji
2 tembellik

2 Thomas

2 Thomas A.
Edison

2 Tiurk

2 uyma

2 limit

2 iistlin olma
2 vazgecme
2 yaklagmak
2 yarisma

2 yasama

2 yogunlagma
2 yontem

2 yurt dis1
adam

Afrika
Ainstain

akil

aktivite

altin

amca

araba

arag
arastirmak
arka

arkadas olmak

arkadaslik



atma

basin

basaril1 olabilme
basarisiz olma
basarisizlik
baslamak
baslangi¢
baslik

bigim

bilmek
bitirmek
bitme

bosluk

bulma

caba gostermek
cabalama
caldiric

ciftci
cocukluk

cok

¢cOzme

dans

davranig
davranma
degistirmek

ders calisma

dikdortgen
doga
doktor
doktora
dolandirict
dénem
diisiinmek
edinmek
egitim almak
emel
esitlik
etkinlik

ev

ev hanimi
fakir
Fatima
firsat

fikir verme
fotograf
fuar

futbol

gayret

gayret gostermek

Gazi

Universitesi

gecmek

gelistirme
gelistirmek
gergeklesmek
gergeklestirme
gezmek
girisimcilik
gitme
gokylizii

grup

gurur
guniimuz
haber

hareket

hasret

hayatta kalma
hayatta kalmak
hikaye

hoca

ileri

iletisim kurma
ilgilenme

imaj

imkan

iste

istek

1z birakmak

kabiliyet
kafa
kalmak
karanlik
karar verme
kararsizlik
kat

kavga
kaybetmek
kayip
kazanma
kompozisyon

konsentre

yapmak
kopya ¢ekme
koyma
koymak
kullanmak
kurmak
kurs
kurtarmak
laboratuvar
lamba

lisan

mana

Maslow



matematik
metin

mezun olmak
millet

mutlu olmak
mutluluk
miicadele
miicadele etme
miizik

nere

Newton

oyun
o0grenmek

on

onem

ornek

ovgl
paragraf
parca

piknik

polis memuru
politikaci
profesor
psikolog
puan almak

rektor

rutin

sabir gdstermek
sabirli olma
sag

sahip

sahip olmak
sanatci
savas

sevgi

sevime
sinema
sokak

sol

son

sahis

sart

sofor

sOhret

tahammuil

edebilme
talimat
tavsiye
tebesstim
televizyon
temizlikc¢i

teori
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tip

tutku

Tiirkge

ucak
uluslararast
iligkiler

umut

uzak

uzak durma

ust

listiin olabilme
iistiin olmak
vakit kaybetmek
vatandaslik
video

yaklagim
yalniz kalmak
yan

yardimce1 olmak
yarigma yapmak
yas

yasam

yazi

yemek
yolculuk

Youtube

yanlis
yiiksek lisans
yuz

yiizyil

zorluk
dogru

sifat

122 bir
42 her

42 lazim
40 6nemli
39 bu

24 iyi

21 ¢ok

21 giizel
19 basarili
19 kolay
17 bazi

12 bagka
12 zor
110

10 farkl
10 higbir
9 biitiin

9 biiyiik

8 kotii



7 tinlii

7 yeni

6 birinci

6 gelecek
6 gergek
S aynmi

5 boyle

5 ¢aliskan
5 hangi

5 uygun

4 herhangi bir
4 olan
3az

3 diger

3 disiplinli
3 fakir

3 gliclii

3 herhangi
3 ikinci

3 pek cok
3 son

3 tembel
3 uzun

3 liglincl
3 yasadig1

2 asagidaki

2 belli

2 bos

2 dogru

2 dordiincii
2 diizenli

2 ekonomik
2 gerek

2 iki

2 ilgili

2 istedigimiz
2 iyimser

2 kacg

2 kisa

2 kiymetli
2 mechur

2 mutlu

2 nasil

2ne

2 0 kadar

2 pahali

2 politik

2 sanslh

2 tanidigin
2 tanimayan
2 li¢

2 yaptigimiz
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2 yiiksek
alcak gontilli
anlamsiz

arkasinda

biraktig1
asil

basit
basarili olan
basarisiz
bazilari

bes

bilimsel

bin

bir stirti
biraz

birkag

canl
cevredeki
dair

dar
dogdugum
dogru diiriist
dénecegim
diimdiiz
diinyamizdaki

diistinebilen

diisiinen
engelli

eski

fazla

gecmis
geldigi
geldigim
geleceginiz
genis
hatirladigimiz
hayal ettikleri

hayal kirikligina

ugrayan

hayali kurulacak
hayalsiz
hayattaki
herkes
heyecanli
huzurlu

ilk

inkar edilemez
insandaki
istedigi

igsiz

kalmayan

karsiladigimiz



kazanan
kibirli
konustugum
korktugu
korkung
koti niyetli
kullanan
kullandigim
kurdugu
mesgul
monoton

mutluluk

verecek
miikemmel
mimkiin
miinasip
nefes aldig
nefes verici
okuldaki
okuyacaginiz
olagantistii
olumlu

on

on bes
olecek

Olen

onceki
profesyonel
rutin

sagma

sahip olan
sevdigi
sOyledikleri
tartisilagelen
tas koyan
tecriibesiz
tek

temiz
terbiyesiz
tutukladig:
ulastig1
uluslararasi
umutlu
uydugu
uyguladigi
uzak
vardigimiz
yaklagik
yalniz
yapacagimiz
yapamadigin

yapan

yaptigin
yardimsever
yasadigimiz
yasatabilen
yasayan
yedi

yetmis
yirmi

yirmi bir
yirmi dort
yukaridaki
zengin

z1t

zarf

110 ok
24 en

23 daha
22 her zaman
21 sadece
19 bence
18 iyi

6 once 6
12 simdi
11 bazen
11 sonra

10 bu yiizden

9 ayrica

9 boyle

9 nasil

9 sonug olarak
8 bunun i¢in
6 beraber

6 biraz

6 tabii ki

5 boylece

5 hig

5 neden

5 olup

4 bu sebeple
4 cocukken
4 gelecekte
4 hayalsiz

4 ne zaman
4 tekrar

4 yalnmiz

3 acaba

3 belki

3 bitirince

3 bu kadar

3 bunun

sayesinde

3 biiyiiyiince



3 ¢ok ¢ok

3 gergekten

3 hayal ederek
3 hemen

3 hep

3 her giin

3 mutlaka

3 ne kadar

3 ni¢in

3 oncelikle

3 sonunda

3 siirekli

2 aslinda

2 ayn1 zamanda
2 bir

2 bol bol

2 bu nedenle
2 bugiin

2 bundan dolay1
2 biytidiikge

2 diye

2 dogru

2 farklh

2 fazla

2 gergekte

2 goriince

2 glinlimiizde
2 hakkinda

2 hayal kurarak
2 i¢inde

2 ilk olarak

2 ne yazik ki
2 0 kadar

2 orada

2 sanki

2 son olarak
2 su an

2 yeniden

2 yine

2 zaten

agik olarak
aniden

az

bikip

bir de
boyunca

bu bakimdan
bunlara ragmen
calisarak
calisirken
cekip

daima
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degistirerek
deli gibi
devamli
disinda
dikkatlice
dogal olarak
dolandirip
dolay1
dolayistyla
dua yaparken
durmadan
diistinerek
eskiden
galiba

gayet

gece giindiiz
gencken
genellikle
ger¢eklesmeden
geri birakmadan
gezerken
girip

giindiiz
giizel

hala

hayal etmeden

hayal kirikligina
ugrayip

hayal kurunca
hayal kurup
hedefsiz

her gecen giin
hizli

ikinci olarak
ispat ederek
kars1
kazanmadan
kendi kendimize
kesinlikle
kisiden kisiye
kuvvetli
kiiciikken
maalesef
mezun olup
mutlak

mutlu

ne olursa olsun
nedeniyle
nerede

nereye

0 yiizden

0 zaman



okuldayken
olarak
olduk¢a
olmayarak
ondan Otiirii
ondan sonra
oraya
6lmeden
onceden
ozellikle

Ozet olarak
pesinde kosarak
sabrederek
sanirim
sayemde
sikintisiz
sizce

son

sonugta

sarki sdylerken
simdiye kadar
tabii

tam
tarafindan
tutarak

uyarak

uygun
uyuyarak
uzun
istelik
yaparken
yapip
yapmadan
yavas yavas
yillarca
yiizinden

zamir

15 bana

5 baskalar1
bagkasi

8 bazilar1
59 ben

2 birbiri

7 biri

31 biz

21 bu

5 bunlar

4 digerleri
2 hepimiz
hepsi

her

36 herkes
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3 hig kimse
higbiri

39 kendi
Kim

5 kimse

16 ne

4 neler
250

2 ona

17 onlar

6 sen

11 siz

su

fiil

63 iste-

54 ol-

29 ¢alis-
27 yasa-

24 yap-

23 diisiin-
19 basarili ol-
13 hayal kurabil-
12 bil-

12 gerek-
12 git-

11 basla-

10 yapabil-
9 sdyle-

8 gor-

7 gliven-

7 hayal kur-
7 katil-

7 olabil-

6 bak-

6 unut-

5 hayal et-
5 inan-

5 kaybet-

5 mutlu ol-
5 se¢-

5 yasayabil-
4 bagarili olabil-
4 bulabil-

4 de-

4 degistir-
4 devam et-
4 hisset-

4 kal-

4 ol-

4 sev-

4 vazgeg-

4 yardim et-



3anla-

3 anlat-

3 ders ¢alis-
3 gec-

3 gel-

3 kur-

3 mezun ol-
3 oku-

3 0grenebil-
3 sor-

3 tani-

3 ver-

2 adlandir-
2 azalt-

2 basar-

2 bul-

2 caba goster-
2 cik-

2 don-

2 diisiinebil-
2 egitim al-
2 etkilen-

2 evlen-

2 gayret gOster-
2 gercekles-

2 gerceklestir-

2 goz at-

2 hareket et-
2 hedef ver-
2 kabul et-

2 karar ver-
2 kazan-

2 kazanabil-
2 kork-

2 kullan-

2 mutsuz ol-
2 miicadele et-
2 sagla-

2 siir-

2 sarki soyle-
2 sasir-

2 tercih et-

2 ulasabil-

2 umudunu

kaybet-

2 {inlii olabil-
2 yasayama-
2 yiirii-
acikla-

agla-

akilli ol-

al-
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alis-

aragtirma yap-
ayaga kalk-
bagla-

basarili olama-

basarili

olmayabil-
basarisiz ol-
baslayabil-
bat-

bekle-
belirle-
belli ol-
birak-
bilin-

bit-
bulama-
bilyii-

can kulagiyla

dinle-
cevap ver-
Ceza ver-
cabala-
cikabil-
¢cOz-

davet et-

davran-
degerlendir-
degistirebil-
delir-
deneyim yap-
destek et-
dog-

doktora yap-
dua yap-

dua yapil-
dur-

duy-
diinyaya gel-
elde edebil-
elinden geleni
yap-

emek harca-
faydal1 ol-
firsat ver-
fikir al-
gayret edebil-
gir-

gorebil-
goster-
gosteril-

goziinden diis-



giiliimse-
hale gel-

hata yap-
hatirlayabil-
hayal edebil-
hayal edil-
hayal gor-
hayalleri suya
diis-

hazirla-
hirsizlik yap-
hissedebil-
151k tut-

icat et-
iletisim kurul-
ilgilen-
Internet’e gir-
ismini ver-
izin al-

izin ver-

kapr ag-
katkida bulun-
kesinlestir-
kiril-
konaklan-

kos-

kulak as-
kullanabil-
kurabil-
maceraya atil-
morali bozul-
motive et-
mukayese et-
olustur-
oyna-

odev yap-
ogren-

Olg-

Olgeme-
ornek ver-
pesinden kos-
plan yap-
problem olabil-
renk kat-
sahip ol-
sahip olabil-
satin al-
savas yap-

sevil-

sonu¢ ¢ikarama-

sun-

takip et-
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tas cikart-
tavsiye et-
tecriibe kazan-
tutukla-
ulasama-
um-

umut ver-
uy-

uzak dur-
imit ver-
tinlii ol-
liziil-

vakit gecir-
vurgula-
yaklasabil-
yapil-
yapmayabil-
yarat-
yardim al-
yardim edeme-
yarigma yap-
yas-

yayil-
yazabil-

yeterli

olmayabil-

yol ag-
yiiklen-
yiiksek lisans
yap-
zarar gor-
zevk al-
edat

77 i¢in
30 ile

22 gore
17 mesela
15 kadar
13 ml

10 gibi
10 sonra
5 Once

4 evet

3 O6rnegin
2 hayir
baska
peki
pesinde
ragmen
yok

bagla¢
112 ve

65 ¢iinkii



46 ama
35dA

21 eger

11 yani

10 ki

10 yada

9 fakat

5 veya

3 demek ki
3 hem...hem de
ancak

bile

hatta

hem de

ise

iinlem

insallah
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GAZI GELECEKTIR...
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