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Bu ¢alismada Tiirk¢e derslerinde konusma egitiminin yeri hakkinda 6gretmenlerin gortisleri
alimmistir. Calismaya Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde gorev yapan 40 6gretmen katilmistir.
Ogretmenlerden programdaki konusma kazanimlarmi, Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinlikleri, cinsiyet faktoriiniin konusma becerisine etkisini, Ogrencilerin konusma
etkinlikleri sirasinda yasadiklar1 sorunlari, 6grencilerin yeterlilikleri degerlendirmeleri
istenmigstir. Aragtirmada veriler, nitel arastirma yontemiyle yar1 yapilandirilmig goriismelerle
elde edilmistir. Veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmis ve bulgular yorumlanmistir. Ogretmen
goriislerinden hareketle programdaki kazanimlarin dengeli dagitilmadigi, ders kitaplarindaki
konugma etkinliklerinin Ogrencilerin dikkatini ¢ekmedigi, cinsiyet faktoriiniin konusma
becerisine etkisinde anlamli bir farklilik yaratmadigi, 6grencilerin konugma becerilerinde
yetersiz olduklar1 sonuglarina ulasilmistir.
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ABSTRACT

In this study, teachers' opinions were taken about the place of speaking education in Turkish
lessons. 40 teachers working in various regions of Turkey participated in the study. The
teachers were asked to evaluate the speaking achievements in the program, the activities in
the Turkish textbooks, the effect of the gender factor on the speaking skill, the problems
experienced by the students during the speaking activities, and the competencies of the
students. The data in the research were obtained through semi-structured interviews with the
qualitative research method. The data were analyzed by content analysis and the findings
were interpreted. Based on the teachers' opinions, it was concluded that the achievements in
the program were not evenly distributed, the speaking activities in the textbooks did not
attract the attention of the students, the gender factor did not make a significant difference
in the effect of speaking skills, and the students were insufficient in their speaking skills.
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BOLUM |

GIRIiS

Tiirk¢e dersinin ana amaci 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmektir. Her ne kadar
insanlar ¢ocukluktan itibaren dinleyerek ve konusarak ana dillerini temel diizeyde ve yalin
bir sekilde 6grense de bu becerileri en etkili sekilde kullanabilecek hale gelmek ancak

okullarda sistemli bir egitim almakla miimkiin olmaktadir.

Dil becerileri anlama ve anlatma olmak tizere ikiye ayrilir. Anlama becerileri okuma ve
dinleme egitimi ile anlatma becerileri ise konugma ve yazma egitimi ile gelistirilmektedir.
Bir anlatma becerisi olarak konusma, insanlarin en ¢ok kullandig: iletisim araglarindan
biridir. Zira bu beceri dogumdan kisa bir siire sonra gelismeye ve kullanilmaya baglar.
Bununla birlikte konusma dilini etkili bir sekilde kullanma, kendini dogru ifade etme ve
yoresel agiz dzelliklerinden kurtulma gibi iletisimde basariy1 artiran pek ¢ok nitelige ancak

etkili bir konusma egitimi ile ulagilabilmektedir.

Konusma becerisinde istenen diizeye ulagmak icin Ogrenciye verilen egitimin hem
hazirliksiz hem de hazirlikli konusma tiirlerini kapsamasi 6nem arz etmektedir. Bundan
dolay1 ¢ocugun giinliik yasaminda karsilasacagi telefon konusmalari, tesekkiir, tebrik,
yer/yol tarifi vb. hazirliksiz konugsmalar sinif ortaminda verilen formel egitimde mutlaka yer
almalidir. Bununla birlikte ¢ocugun konusmaya baslamadan 6nce sdyleyeceklerini diigiince

slizgecinden gegirip neyi, nasil sdyleyecegini belirlemesi i¢in de hazirlikli konusma



calismalarina derslerde zaman ayrilmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde birey konusmada

belirli bir diizeye ulasabilir.

Esasen hazirliksiz ve hazirlikli konusmalar Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2019) cesitli kazanimlar ile yer almaktadir. Ayrica ders
kitaplarinda ve ilgili alan yazinda bu iki tiir konugsmanin 6zellikle de hazirlikli konugma
yapma becerisinin gelistirilmesine yonelik pek cok etkinlik ve uygulamanin var oldugu da
bilinmektedir. Ancak programlarin ve ders kitaplarinin uygulayicist ve uygulaticisi
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin  Tiirkce derslerindeki konusma egitimi hakkindaki
diisiinceleri, konugsma egitimine bakis acilar1 ve konusma becerisine atfettikleri 6nem
Ogrencilerin bu alanda gelisimlerini yakindan etkilemektedir. Ciinkii ders i¢i yontem ve
teknikleri belirleyen, 6grencilerin kazanimlara uygun beceriler edinmesini saglayan, bu
farkli becerilerin gelisimine yonelik zamani planlayan kisaca basindan sonuna tiim siireci

yoneten 0gretmendir.

Bu sebeple bu arastirmada, 6gretim programlarinda ve Tiirkge ders kitaplarinda konugma
becerisinin hangi olgiide yer aldigi konusunda Ogretmenlerin diigiincelerini 6grenmek;
ortaokul Tiirkge derslerinde konusma becerisini gelistirmeye yonelik yontem, teknik ve
etkinliklere 6gretmenlerin ne kadar yer verdigini belirlemek ve boylece konusma egitiminin
genel hali hakkinda bir durum tespiti yapmak amaglamistir. Buna gore bu boliimde ilgili
problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Oonemi, problem climlesi ve alt

problemler, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Problem Durumu

Dil insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en yaygin ve en giiclii aragtir. Dil vasitasiyla
insanlar, her tiirlii duygu, diisiince, inang ve yargilarini anlatir; yasanan olaylarla ilgili bilgi,
birikim ve kiiltiirlerini aktarir (Ozbay, 2013, s. 2). Insanlar dili kullanarak toplumsal iliskiler

kurar, bireysel ihtiyag ve istekleri dogrultusunda cevreleriyle iletisim saglarlar. Iletisim de



insanlarin birbirlerine bilgilerini, duygularini, istek ve hayallerini aktarmasidir (Erdem,

Temizkan ve Temizyiirek, 2011, s. 1).

Toplum i¢inde yasayan insanin, kendini dogru ve giizel bir sekilde ifade etmesi ¢evresiyle
saglikli bir iletisim kurmasina baghdir. Iletisim siireci yazili, sozlii veya gorsel kaynaklar
vasitastyla gergeklestirilebilir. Bunlardan en yaygin kullanilani sozlii iletisimdir giinkii
giinliik hayatta insanlar en ¢ok konusarak ve dinleyerek yani sozli iletisimi kullanarak
anlagsma saglarlar. Sozli iletisimin anlatma boyutunu olusturan konusmayi; Tirk Dil
Kurumu (TDK), “konusmak isi, goriisme, danigsma, miizakere, dinleyicilere bilim, sanat,
edebiyat ve benzeri konularda bilgi vermek icin yapilan sdylesi, konferans” olarak
tammmlamistir (TDK, 2011, s. 1477). Bu tanimdan da anlasilacagi iizere TDK hazirlikli
konusma tiirlerini de dikkate alan kapsamli bir tanim yapmistir. Dogan, Yakici, Yelok ve
Yiicel (2005), konusmay1 ayni iletisim gibi insanin karsisindaki insana ya da topluluga
bilgisini, gorgiisiinii, duygu, diislince, hayallerini, yasadiklarin1 aktarmasi seklinde
tanimlamistir (s. 11). Erdem vd. (2011) de konusmay1 bircok organin birlikte calistigt
karmagik bir siireg olarak ifade etmistir (s. 1). Nitekim konusurken tanimda vurgulandig
gibi duygu ve diisiinceleri aktarmak i¢in dudaklar, geneler, dil, disler, burun, nefes borusu,
sert damak, yumusak damak, diyafram, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil gibi pek ¢ok organ
beynin verdigi komutlara gore senkronize bir sekilde calisirlar ve konusma eylemi
gergeklesir. Tanimlardan hareketle konusmanin; pek ¢ok organin sistemli bir sekilde
kullanilmasiyla duygu, diisiince ve bilgilerin sese dayali sembollerle karsidaki insana ya da
topluluga aktarilmasi oldugu soOylenebilir. Yine tanimlardan hareketle konusmanin
seslendirme bakimindan fiziksel, diisiinme agisindan zihinsel ve anlatilmak isteneni dogru
bir islipla anlatmak yoniinden psikolojik bir boyutunun oldugu goriilmektedir. Bu
boyutlartyla konusma, bireyin toplum hayatinda kendine yer edinmesinde ve yasamini

saglikl bir sekilde siirdiirmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Konugma becerisi, duyma organinda herhangi bir sorunu olmayan insanlarda dogustan
edinilen, dinleme ile birlikte ilk kazanilan ve en ¢ok kullanilan beceridir. Bebeklikten

itibaren ¢ocugu kusatan cevrenin sagladigi uyaranlar sayesinde kolayca edinildigi i¢in
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konusma becerisinin sonradan 6grenilen okuma ve yazma becerisi gibi egitilmeye muhtag
oldugu gergegi gormezden gelinmistir. Ancak; siliphesiz belirli bir diizeye kadar insanin
iletisim ihtiyacin1 karsilayabilse de egitim yoluyla gelistirilmemis bir konusma becerisi
gorece zayif bir iletisime kurma riskine her zaman agik olacaktir. Oysa nitelikli bir egitimle
insanlara konugmanin fiziksel unsurlarini olusturan konugma organlarint dogru kullanmayz,
zihinsel unsuru olan diisiinceleri planlanmayi, psikolojik unsur olarak duygular1 ifade etme
bi¢imlerini 6gretmek miimkiindiir. Bir baska ifadeyle konusma becerisini iyi bir egitimle
giinliik rutinleri karsilayacak diizeyden bireyin yasam standartlarini yiikseltecek, toplumda
sayginlik kazanmasini saglayacak ve hatta pek ¢ok alanda oniinii agacak diizeye eristirmek
miimkiindiir. Boyle bir egitimin ise sadece teorik bilgi aktarmakla gergeklesmeyecegi ,

mutlaka uygulamali bir egitime ihtiya¢ duyulacag agiktir.

Konusma egitiminin Tiirk¢e dersi i¢inde planli bir sekilde yliriitiilmesi gerektigine Tiirkge
Dersi Ogretim Programlarin da (MEB, 1981, 2006, 2015, 2019) deginilmistir. Bu dogrultuda
bagta 2006 tarihli program olmak iizere ¢esitli yontem ve tekniklere, hazirliksiz ve hazirlikli
konusmalara yonelik uygulama ve etkniliklere programlarda yer verilmistir (MEB, 2006).
Ancak tiim bunlara ragmen yapilan pek ¢ok aragtirma gostermistir ki toplumumuzda bireyler
hala topluluk 6niinde konusmaktan ¢ekinmekte ve kendini ifade etmekte zorlanmaktadir.
Ogrencilerin kendilerini bu alanda gelistirememelerinin sebeplerini gretmenlerin géziinden
ortaya koymak ¢ok onemlidir. Ciinkii her birey zorunlu egitim kapsaminda yukarida
deginilen programlarin uygulandig1 okullara devam etmekte, okul ortamina girdikten sonra
da Tiirkce Ogretmenleri tarafindan takip edilmektedir. Bu durumda bireylerin konusma
becerisindeki zayiflik ya Ogretmenlerimizin uygulamalarindan kaynaklanmakta ya da
program, yontem, teknik, materyal veya etkinliklerdeki yetersizlikler yiiziinden ortaya
cikmaktadir. Siiphesiz bunlarin hepsi de sebep olarak ortaya ¢ikabilir. Bu noktada
ogretmenlerin konusma egitime bakis agilarinin bilinmesi ve yine 6gretmenlerin uygulanan
program, kullanilan yontem, teknik, maretyal ve uygulamalar hakkindaki gézlemlerinin

degerlendirilmesi problem hakkinda saglikli bir yargiya varmay1 saglayacaktir.



Normal kosullarda 6grencilerin konusma egitimi ile konugsma amacini ve konusunu
belirleme, konu hakkinda bildiklerini gozden gegirme, aragtirmay1 planlama, konugma metni
hazirlama, prova yapma kriterlerini ve hazirlikli konusma sirasinda herkesin anlayabilecegi
bir dil kullanma, konusurken olaylar1 belli bir siraya gore anlatma, kelimeleri dogru telaffuz
etme, konu digina ¢ikmama, konunun baglamina uygun kelimeler kullanma, etkili bir beden
dili kullanma, uygun bir giris ifadesiyle baslayip uygun bir bitis ifadesiyle bitirme kriterlerini

sinifta uygulayip 6grenmeleri gerekir.

Peki, “Ogrenciler bunlarin ne kadarin1 uygulamaktadir? Programlarin konusma becerisine
yaklagimi nasildir? Ogretmenler konusma egitimi hakkinda neler diisiiniiyor, konusma
egitimine nasil bakiyor?” Bu calisma ile genel olarak bu sorulara cevap aramak
amaclanmistir. Calismada ortaokul Tiirkce Ogretmenlerinden; Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve ders kitaplarinda konusma becerisinin yeri hakkinda, konusma etkinlikleri ve
ogrencilerin konusma becerileri hakkinda goriisleri almacaktir. Ogretmenlerin goriislerinden
hareketle konusma egitiminde yasanan sorunlar ve bunlara iligskin ¢6ziim Onerileri ortaya

koyulacaktir.

Yukarida yapilan degerlendirmeler 1s1ginda bu galigmanin problem ciimlesi “Ortaokul
Tiirkge derslerinde verilen konusma egitimi hakkinda Tiirkge Ggretmenlerinin gorisleri
nelerdir?” seklinde olusturulmustur. Bu ana probleme bagli olarak alt problemler su sekilde

belirlenmistir:

1. Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda yer alan konusma
becerisi kazanimlar1 hakkinda goriisleri nelerdir?

2. Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan konusma becerisi
etkinlikleri hakkinda goriisleri nelerdir?

3. Tiirkge 6gretmenleri konusma becerisi etkinlikleri i¢in ne kadar siire ayirmaktadir?

4. Tirkce Ogretmenlerine gore Ogrencilerin kazanmasi gereken konugma becerileri

nelerdir?



5. Tiirk¢e 6gretmenlerinin konusma becerisini kazanmada cinsiyet faktoriinlin etkisi
hakkinda goriisleri nelerdir?

6. Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilere konusma becerilerini kazandirmak i¢in hangi tiir,
yontem ve tekniklerden yararlanmaktadir?

7. Tirkge 6gretmenleri 6grencilere konugsma egitimi vermek i¢in hangi arag gereglerden
yararlanmaktadir?

8. Tiirkce dgretmenleri 6grencilerinin konusma becerilerini nasil degerlendirmektedir?

9. Tirkce 6gretmenlerinin 6grencilerinde gézlemledigi konusma sorunlari nelerdir ve
bu sorunlara ¢6ziim Onerileri nelerdir?

10. Tirkce 0gretmenleri 6grencilerin okulda konusma becerisine dair neler kazandigini
diisiiniiyor?

11. Tiirkge 6gretmenleri konugma becerisinin dnemi hakkinda ne diistinmektedir?

Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul Tiirkge derslerindeki konusma becerisi egitimini 6gretmen
goriisleriyle degerlendirmek, konugma egitiminde yasanan sorunlari belirlemek ve bunlara
¢Oziim Onerileri sunmaktir. Bir dersin uygulayicisi ve uygulaticisi olarak dgretmenlerin
konusma egitimine ayrilan siireyi, Tiirkce Dersi Ogretim Programini, ders kitaplarin,
yontem ve teknikleri 6grencileri nasil degerlendirdigini ortaya koymak ve 6gretmenlerin
ogrencilerinde gordiikleri konugma sorunlarin1i ve ¢6ziim Onerilerini ortaya koymak,
ogretmenlerin goziinden konugma becerisinin 6nemini ortaya koymak amaciyla bu ¢alisma
planlanmistir. Ayrica yapilan goériismelerle 6gretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini

arttirmak da amacglanmustir.

Calismanin Onemi

Konugma becerisinin insana sosyal hayatinda, is hayatinda basariyr getirdigi birgok

arastirma ile ortaya konmustur. Giizel ve etkili konusmak insanin amagclarina ulagsmada
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kolaylik saglamakta, insana toplum iginde sayginlik kazandirmaktadir. Bununla birlikte
teknolojinin ilerledigi bu ¢agda iletisim sekilleri ¢esitlenmektedir. Sosyal medya ve diger
internet aglar1 yazili, gorsel iletisimi arttirirken yiiz yilize iletisimi azaltmistir. Gengler bir
araya geldiginde sohbet etmek yerine telefonlar: ile ilgilenmeyi tercih eder olmustur.
Teknoloji ilerlerken yiiz ylize iletisimin gerilemesi dikkat ¢ekicidir. Cocuklarin, genglerin
kendilerini toplumsal iligkilere kapatmamalar1 i¢in konusma egitimine onem verilmelidir.
[Ikdgretimde verilen egitimden sonra cocuklarin kendi diisiincelerini tam ve diizgiin
anlatmalar1 beklenir ama ¢ocuklarin ilkogretimden mezun olduktan sonra da kendilerini iyi
ifade edemedikleri gozlemlenmektedir. Buna ¢are bulmak ve konusma becerisini gelistirmek
icin konusma stratejileri belirlenmis ve stratejilerin konusma becerisini nasil etkiledigini

arastiran ¢aligmalar yapilmistir.

Alanyazin incelendiginde konusma egitimi ile ilgili ¢alismalar; ortaokullarda -bir donem
yapilan yayimlarda “ilkogretim ikinci kademede” seklinde ifade edilmektedir- konusma
becerilerini gelistirme yollar1 (Simsek, 2004), konusma egitimi ile ilgili 6gretmenlerin
goriisleri (Altuntas, 2012; Arslan 2010), televizyonun konusma becerisine etkisi (Gogen,
2012), konusma kaygilar1 (Gedik 2012; Sevim, 2014), yedinci sinif 6grencilerinin hazirliksiz
konugma becerileri (Saglam, 2010). Bunlarla birlikte ¢esitli yontem ve tekniklerin konugsma
becerilerine etkisi ile ilgili arastirmalar; mikro 6gretim yonteminin konusma becerisine etkisi
(Bulut, 2015), dinleme destekli konugma egitimi (Cer¢i, 2013), egitsel oyunlarin konugma
becerisine etkisi (Gedik, 2012), bilissel farkindalik stratejilerinin konugma becerisine etkisi
(Kartallioglu, 2015), dogrudan 6gretimin konusma becerisine etkisi, konugsma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler (Dogan, 2009), akademik celigki tekniginin konusma
becerisine etkisi (Tiizemen, 2016), yaratici dramanin konusma becerisine etkisi (Uysal,
2014), gorsellerin konusma becerisine etkisi (Yegen, 2014), etkilesimli 0gretim
stratejilerinin konusma becerilerine etkisi (Y1ldiz,2014) olarak siralanmistir. Bazi yontem ve
tekniklerin konusma becerisine etkileri arastirllmis ancak 6grencilerin hazirlikli ve

hazirliksiz konugma becerilerini gelistirmek igin gerekli asamalari yerine getirip getirmedigi,



ogrencilerin kriterleri uygulama seviyeleri belli degildir. Ogretmen gériisleri ile ilgili

caligmalar bir biitiinliik i¢cinde yapilmamastir.

Yapilandirmaci egitim anlayisina gore dgretmen, 6grencinin bilgi ve becerileri kazanmasi
icin ona rehberlik eder 6grenci bilgi ve becerileri kendisi yaparak yasayarak 6grenir. Buna
gore Ogretmenlerin rehberliginde gerceklesen konusma egitimlerinin egitimdeki durumu
belirlenmelidir. Ogretmen goriisleri ile ilgili yapilan ¢alismalar da eksik ve yetersiz
kalmistir. Son donemlerde bu konuyla ilgili yeni verilere rastlanmamaktadir. Bu eksikligi
gidermek ve Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ve Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen
konugma egitimini, 6gretmenlerin siniflarda uyguladiklari konugma tiir, yontem, teknikleri
ve Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek i¢in Ogretmenlerin goriisleri

alinacaktir.

Calismanin Varsayimlari

Katilimcilar, goriime sorularmi samimi ve gergek diisiincelerini yansitacak sekilde

cevaplandirmislardir.

Calismanin Simirhihiklar:
Arastirma;

Nitel bir arastirma olmasi sebebiyle sadece ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenler ve onlarin

goriisleriyle,

Aragtirmanin yapildigi donemde uygulanmakta olan Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve

katilimc1 6gretmenlerin kullanmakta oldugu ders kitaplariyla sinirlandirilmistir.

Tammlar

Konugma: Duygu ve diisiincelerin sozle ifade edilmesidir.



Hazirlikli Konugma: “Yeri, zamani, amaci ve konusu belli olan belli bir plan ¢er¢evesinde
onceden birtakim hazirliklar gerektiren ve belli bir dinleyici kitlesi Oniinde yapilan

konugmalara hazirlikli konusma denir” (Kartallioglu, 2015, s. 38).

Goriis: “Bir olay ya da diisiince iizerine varilan yargi, fikir” (TDK, 2011, s. 972).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Tiirk¢e dersi okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinden olusmaktadir. Okuma ve
yazma becerilerini 0l¢iip degerlendirmenin, konusma ve dinleme becerilerini Ol¢iip
degerlendirmeye nazaran daha kolay oldugu sdylenebilir. Bu durumun dinleme ve konusma
alaninda yapilan arastirmalara nicelik bakimindan yansidigini séylemek miimkiindiir.
Ayrica dinleme ve konugma becerilerinin ¢ocukluk ¢aginda edinilmesi ve sonrasinda okul
cagina kadar belirli bir diizeye kadar geliserek gelmesi bu iki becerinin egitiminde birtkim
thmallerin gézlenmesine sebep oldugu gibi bu alanlarda yapilan arastirma sayisinin siirl
diizeyde kalmasina da etki etmistir (Ozbay, 2013). Calismaninin bu béliimiinde alandaki
birikimi ortaya koymak i¢in sayica az da olsa konusma egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar

degerlendirilecektir.

Simsek (2004) ve Dogan (2009) konugsma becerisinin onemi iizerine ¢alismalar yapmis ve
konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler sunmulardir. Uggun (2009) da konugma

becerisinin 6nemini vurgulayarak konugma egitimini etkileyen faktorleri belirlemistir.

Simsek (2004), “ilkdgretim 2. Kademe Tiirkge Ogretiminde Konusma Becerisinin Onemi
ve Gelistirme Yollar1” isimli ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik Onerilerde bulunmustur. Calismada konusma becerisinin Onemi,
konugma becerisinin diger becerilerle iliskisi ve etkinlik Ornekleri yer almaktadir.

Ogrencilere yakin gevrelerini anlattirma, bir gezi sonucu gériilen yerleri anlattirma, diigiin,
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cenaze, bayram, ekonomik, toplumsal olaylar iizerine konusturma, bir kitap, film {izerine
konusma vb. pek ¢ok drnek sunmustur. Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisini ele alan ilk

caligmalardan birisi olmasi agisindan dikkat cekmektedir.

Dogan (2009), “Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Etkinlik Ornekleri”
makalesinde konusma becerilerinin diger becerilere oranla ihmal edildigini, bu durumun
ilkokuldan {iniversiteye kadar her kademede devam ettigini vurgulayarak konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik &rnekleri sunmustur. Ornegin; bir oyunu anlatip
anlattirip uygulama, karikatiirlerden hareketle konusma, kelime havuzu olusturma ve kelime
havuzundan kelimeleri kullanarak konugma gibi yapilandirmaci egitime uygun etkinlikler

sunmustur.

Uggun (2007), “Konusma Egitimini Etkileyen Faktorler” baslikli ¢alismasinda iyi bir
konugmanin 6zelliklerini kazandiramamanin sebeplerini: Tiirk¢e 6gretmenlerinin konugsma
becerisinin niteliklerini 1yi bilmemesi, 6gretmenlerin saglik sorunlar (kekemelik, pelteklik
vb.), Ogretmenlerin 6grencilerden bilgi sahibi olmadig1 konular iizerinde konusmasini
istemeleri, arag- gere¢ yetersizligi, ogrencilerin kelime hazinesinin yetersizligi olarak

aciklamistir.
Konusma becerisinde 6grencilerin durumunu belirleyen ¢aligsmalar sunlardir:

Yesiltepe Saglam (2010) 7. Siif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” adli ¢aligmasinda ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin konusma becerilerinin
ne diizeyde oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Bunun igin Ogrencilerin seviyelerini
6lgmeye uygun on bes konu uzman goriisiiyle belirlenip 6grencilerin bu konularda konusma
yapmasi saglanmistir. Toplam 98 yedinci sinif 6grencisinin konusmalari degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda dgrenci seviyesisinin bazi alanlarda yetersiz, bazilarinda ise kismen
yeterli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6zellikle Tiirkge dil bilgisi kurallarna uygun
climle kurmada stirekli hataya diistiikleri, diisiincelerini ifade edecek kelimeleri bulmakta
zorlandiklari; konusmalarini zihinsel bir planlama dahilinde gergeklestiremedikleri, ii¢

dakikalik konusma siirelerini dolduramadiklar1 ve olay agirlikli konugmalarinda ana
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diistinceye ulasamadiklar1 goriilmiistiir. Bu arastirma sonuglar1 dikkate degerdir zira
ogrencilerin pek cok konusma sorunu oldugunu gostermektedir. Ayrica alanyazinda

hazirliksiz konusma iizerine yapilan ilk ¢aligma olarak da dikkati ¢ekmektedir.

Diilger (2011), “konusma becerisinin ilkdgretim ogrencilerine Ogretimi” {izerine bir
inceleme yapmustir. Caligmasinin amaci 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin konusma diizeylerini
belirlemek, ilkogretim Tiirkge derslerinde okutulan kitaplarda bulunan etkinliklerin
konusma becerisini ne derece etkiledigini, ders kitaplarinda yer alan metinlerin konusma
becerilerini ne diizeyde etkiledigini incelemistir. Bunun icin 6gretmen kilavuz kitaplari
incelenmis ve 6gretmelere anketler uygulamistir. Bu arastirmalar sonucu 6grencilerin s6z
varligin1 kullanabilme diizeyleri, giizel ve etkileyici konusma diizeyleri, aile ve ¢evrelerini
anlatma diizeyleri, konusmalar1 sebep sonug iligkilerine gore anlatmalari orta diizeyde
cikmustir. Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugu gériilmiistiir.
Ders kitaplar1 konusma becerilerini gelistirme bakimindan yetersiz bulunmustur. Bu

arastirma ile konusma becerilerinin gelistirilmesi gerektigi bir kez daha ortaya ¢ikmuigtir.

Yiiceer (2014), yiiksek lisans tezinde Tiirk¢ce Egitimi boliimii birinci sinif 6grencilerinin
hazirliksiz konusma beceri diizeylerini ve bunu etkileyen faktorleri incelemistir.
Arastirmada iligkisel tarama modelini kullanmistir. Veri toplamak i¢in ilk once 94
ogrencinin hepsine sinif ortaminda hazirliksiz konugmalar yaptirmistir. Konusmalari kamera
ile kayda almis ve daha sonra kayittaki konusmalar analitik derecelendirme olcegi ile
degerlendirmistir. Sonra 49 maddeden olusan yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile
ogrencilerle goriismiistiir. Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerinin “cinsiyetleri,
ailesinin egitim diizeyleri, sosyo ekonomik diizeyleri, oyun ve egitim grubuna katilimlari,
tiyatro ve drama calismalarina katilimlari, siir dinletisine katilimlari, grup tartismalarina
katilmalar1, kitap okuma aliskanliklari, topluluk karsisinda konusma kaygilari™na gore
farklilagip farklilagsmadigini ortaya koymaya ¢alismistir. Sonug olarak 6gretmen adaylarinin
sosyo ekonomik durumlari ile tiyatro ve drama etkinliklerine katilimi1 konusma becerilerinde

anlamli bir farklilhik yaratirken diger degiskenlerin anlamli bir farklilik yaratmadigi
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belirlenmistir. Ogrencilerin hazirliks1z konusma becerileri ses, beden dili ve konusma diizeyi

acisindan vasat; zamani kullanmalar1 agisindan diisiik diizeyde olduklarini tespit etmistir.

Cakir (2015), “Ogretmen Adaylarnin Sézlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarin” okuduklart
boliim, sinif diizeyi, cinsiyet ve sozlii anlatim boyutlar1 degiskenleriyle incelemistir. Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinin Tiirkce, Ingilizce, Bilgisayar, Smf, Okul
Oncesi, TIkogretim Matematik ve Fen Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 1 ve 4. smif
Ogretmen adaylar1 arastirmanin 6rneklemi olmustur. 472 kiz, 207 erkek olmak iizere 679
ogretmen adayr ¢alismaya katilmistir. Sonug olarak da bolimler arasinda okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algisi1 belirgin bir sekilde yiiksek c¢ikarken diger boliimler
arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir. Sinif seviyeSi ve cinsiyet degiskeninde de

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Gerez Tasgin (2015), arastirmasinda Tiirkce Ogretmeni adaylarmin dinleme, konusma,
okuma, yazma 6z yeterlikleri ile 6grenme stillerini incelemistir. Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Universitesi, Kazim Karabekir Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6grenim
goren Tiirkge Ogretmeni adaylari arastirmanin Srneklemini olusturmaktadir. Ogretmen
adaylariin yeterlikleri bagiml cinsiyet, sinif, mezun oldugu lise tiirli, agirlikli genel not
ortalamalar1 da bagimsiz degiskenler olarak ele alinmigtir. Bu arastirma sonucunda kiz
ogrencilerin dil becerilerinde erkelere gore cok daha yiiksek 0z yeterlige sahip oldugu
belirlenmistir. Arastirmaci ayrica tiniversite son sinif 6grencilerinin diger sinif 6grencilerine

gore daha yiiksek 6z yeterlige sahip oldugunu tespit etmistir.

Yildirim (2015), “Ortaokul 6grencilerinin konusma kaygisini” aragtirmistir ve arastirmaya
6, 7 ve 8. siiftan 626 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yakin ¢evreye
yonelik konugma kaygist ¢cok zayif, ders esnasinda konusma kaygisi orta, genel konusma
kaygisi zayif ¢ikmustir. Ogrencilerin genel konusma kaygisinin sebepleri iginde anne-
babanin egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, kardes sayisi, gecirilen 6nemli bir hastalik,

kendine ait bir odas1 olma degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir.

14



Arastirma sonu¢ ve Onerilerinde konugsma kaygilarmi giderecek etkinlikler yapilmasi

gerektigini vurgulamstir.

Ozdemir (2016), ¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin konusmalarinda gézlemlenen akicilik
sorunlarini incelemistir. Calismasina izmir Bayrakli’ da MEB’ e bagl bir okulda 6,7 ve
sekizinci siniftan 60 6grenci katilmis ve Ogrencilerin yasina, sinif seviyesine, cinsiyetine
gore akicilik sorunlarini tespit etmistir. Calismasinda konusmada akicilik sorunlar1 olarak
“dolu durak, dolgu sozciik, tekrar, tereddiit, uzatma, yanlis baslangi¢” tiirlerini ele almistir.
Arastirma sonucunda sinif diizeyi ve yas olarak altinci siniflarin diger siniflara gore anlaml
bir farklilikla konusmada akicilik sorunlar1 yasadigini, yedi ve sekizinci siniflar arasinda
anlamli bir farkin olmadigini ortaya koymustur. Cinsiyet degiskeni de akicilik sorunlarinda
anlamli bir farklilik gostermistir. Erkek Ogrenciler kiz 6grencilere gore daha fazla sorun
yasamiglardir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in Ogretmenin rol model olmasini, giizel

konusmanin 6zelliklerini anlatmay1 onermistir.

Kaya (2019), yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin konugma becerisi yeterliklerine
dair durum c¢alismasi yapmistir. Arastirmasinin yontemi nitel arastirma yaklasimiyla durum
calismasidir. Arastirma icin verileri iki farkli yoldan toplamistir. Once 6gretmenlere
konugsma metni verip Ogretmenlerin konusmalarin1 “Ana Dili Tiirkge Olan Yetiskin
Konusucular I¢cin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi” kullanmistir. Buna gore
ogretmenlerin ses siddeti boyutu yeterli ¢ikarken solunum denetimi, 6lgiiliiliik, konugsma
hizi, canlilik ve genel sdyleyis boyutlarinda gelistirilebilir seviyesinde olduklarini tespit
etmistir. Yiiz yiize goriismelerde de 6gretmenler kendilerini konugma becerileri alaninda
yetersiz bulduklarmni, tiniversitede bu konuda ders alsalar bile dersleri veren hocalarin
alanlarinda uzman olmamasi sebebiyle kendilerini gelistiremediklerini, konusma becerisinin
oneminin farkinda olduklarini, kendilerinin 6grencilere konusma becerileri alaninda

uygulama yaptirmalar gerektiginin farkinda olduklarimi ifade etmislerdir.

Sat (2011)’m “7-14 Yas Araligindaki Tiirkge Konusan Cocuklarin So6zel Akicilik

Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezi “Dil ve Konusma Terapistligi
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Anabilim Dali”nda yapilmis bir ¢alismadir. Calismanin Tiirk¢e egitimi agisindan da kayda
deger bulgulart oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada 7- 14 yas aralifindaki ¢ocuklarin
konugma becerilerinin cinsiyet ve yas faktoriine gore degisip degismedigini incelenmistir.
Bulgular sonucunda 6grencilerin yaslari ilerledikge s6zel akiciliklarinin da ilerledigi ve sdzel
akicilikta cinsiyet faktoriiniin anlamli bir farklilik yaratmadigi tespit edilmistir. Calismanin
oneriler kisminda yer almasa da tekerleme alistirmalarinin ne kadar 6nemli oldugu bu

caligma ile de ortaya konmustur.

Konusma becerisini gelistirmede beyin firtinasi, alt1 sapkal1 diisiinme, aktif 6grenme, egitsel
oyun, dinleme destekli egitim, drama, mikrodgretim, biligsel farkindalik, dogrudan 6gretim,
akademik ¢eligki vb. yontem, teknik ve kuramlarin etkisini arastiran deneysel ¢alismalar

sunlardir:

Karaarslan (2010), ¢alismasinda beyin firtinasi tekniginin 6grencilerin anlatma becerilerine
ve yaraticiklarina etkisini incelemistir. Arastirmada Istanbul’un Umraniye ilgesinde 6, 7 ve
8. smiflarda okuyan 12 6grenci ile ¢alisilmis ve iki ay boyunca beyin firtinas: teknigi ile
konusma ve yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Eylem arastirmasi seklinde tasarlanan
caligmada beyin firtinas1 tekniginin Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesinde kullanimin uygun oldugunu ortaya koymustur.

Orhan (2010), “Alt1 Sapkal1 Diisiinme Tekniginin Ilkégretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin
Konugma Becerilerini Gelistirmesine Etkisi” baslikli ¢alismasinda Erzurum ilinden segtigi
75 ogrenciyle olusturdugu deneysel bir ¢alisma yapmistir. Arastirma i¢in “Konusma
Becerileri Gozlem Formu” hazirlamis ve deney ve kontrol gruplarina on test- son test
seklinde uygulamistir. Arastirma sonuglarinda alt1 sapkali diisiinme teknigi uygulanan deney
grubu ile geleneksel egitim alan kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu
tespit etmistir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin konusma becerisini gelistirmede yararl bir

teknik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sallabas (2011), “Aktif Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin

Konusma Becerilerine Etkisi” baslikli dntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenli
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arastirmasinda Ankara’daki iki ilkogretim okulunda 6. sinifa devam eden yirmiser
ogrenciyle ¢alismistir. Aragtirma sonucunda aktif 6grenme yontemlerinin kullanildig1 deney
grubu ile aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmadigi kontrol grubu arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik ¢iktig1 goriilmustiir.

Gedik (2012) “Ortaokul Ikinci Siif Ogrencilerinin Temel Dil Becerilerinin
Gelistirilmesinde Egitsel Oyunlarin Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” adl1 ¢alismasinda konugma,
dinleme, okuma, yazma Ogretiminde egitsel oyunlarinda Ogrencilerin basarilarina ve
Ogrenilenlerin kalicilifina etkisini aragtirmistir. Arastirmay1 deneysel yontem ile yapmustir.
Okuma, dinleme ve yazma icin basar1 testlerinin sonuglari, konusma i¢in smif ici
gozlemlerden faydalanmistir. Buna gore egitsel oyunlarin basariy1 artirdigt sonucuna

ulagmustir.

Cerci (2013), arastirmasinda “Konusma Egitiminin Telaffuz Vurgu ve Tonlama Konularinin
Dinleme Destekli Ogretimini” arastirmistir. Calismasmi deneysel yontemle yapmistir.
Deney ve kontrol grubu Mersin’in Erdemli ilgesindeki iki ortaokulda 6grenim géren 7. sinif
ogrencilerinden olugmaktadir. Bu okullarda koy ortaminda yetismis, agiz 6zelligi baskin
ogrencilerin egitim aldigi; arastirmaci tarafindan vurgu, tonlama, telaffuz farklariin daha
iyi gozlemlenebilmesi i¢in bu okullarin secildigi agiklamistir. Kontrol grubunda miifredata
uygun farkli konugma tiir yontem ve teknikleri uygulanirken deney grubuna dinleme egitimi
destegi ile telaffuz, vurgu ve tonlama konularmin egitimi verilmistir. On testte konusma
becerileri ayn1 seviyedeyken son testte deney grubunun vurgu, tonlama, telaffuzda daha iyi

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uysal (2014), arastirmasinda “dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda yaratici
drama temelli bir model Onerisi” sunmustur. Calismasini karma yontem ile yapmustir.
Deneysel miidahale siirecinde deney grubunda 19, kontrol grubunda 18 6grenci yer almistir.
Calisma kapsaminda Ogrencilerin bulundugu okulda yaratict drama ve egitsel oyun

etkinliklerinin uygulanacag bir atdlye agmis ve sonug olarak egitsel oyun ve yaraticit drama
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modeli ile atdlyede calisan 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin gelistigini tespit

etmistir. Bu ¢alisma 6gretmenlere bir etkinlik 6nerisi sunmasi bakimindan énemlidir.

Yegen (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde
Gorsellerin Etkisi” adli deneysel arastirmasinda deney grubundaki o6grencilerin aktif
kelimelerinin daha fazla oldugu, dil becerilerinden daha iyi yararlandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Oneriler kisminda konusma becerisinin planl bir sekilde gelistirilmesi gerektigi, gorsel
kullanimin ders kitaplari ile sinirlanmamasi, okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerle desteklenmesi

gibi konugmay1 gorsellerle desteklemek gerektigini vurgulamistir.

Yildiz (2014), arastirmasinda etkilesimli 6gretim stratejisinin Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dali 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini inceledigi deneysel bir
calismasinda deney ve kontrol gruplarmi Selguk Universitesi Tiirkce Egitimi 1. sif
ogrencilerinden olusturmustur. Deney ve kontrol grubu 40’ar 6grencidir. Deney grubunda
etkilesimli Ogretim stratejisi kullanilarak egitim verilirken kontrol grubunda dogrudan
Ogretim stratejisine gore hazirlanan konugma etkinlikleriyle on hafta uygulama yapmustir.
Ogrencilerin konusma becerilerini “Etkili Konusma Olgegi” ile degerlendirmistir. Sonug
olarak etkilesimli Ogretim yoOntemi ile yapilan konusmalarda Ogrencilerin konusma
becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Bu ¢aligma Tiirk¢e 0gretmenligi okuyan iiniversite

ogrencilerinin konusma becerilerini 6lgmesi agisindan 6nemlidir.

Bulut (2015), ¢alismasinda mikro dgretim tekniginin Tiirkge 6gretmen adaylarinin konusma
becerileri ve konusma kaygilarma etkisini incelemistir. Yiiziincii Y11 Universitesi Tiirkge
Egitimi Ana Bilim Dalinda derse devam eden 3. sinif 6grencileriyle ¢alismasini yliriitmiistiir.
Calismasini nitel ve nicel verilerin topladigr karma yontem ile yapmis, nicel boyutunda
deney ve kontrol gruplarinin oldugu deneysel desen kullanmistir. Deney grubunda mikro
ogretim yontemlerine gore ders islemistir. Deney grubunda mikro 6gretim yontemi Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin  konusma becerilerini  gelistirmis ve kendi konugmalarini
degerlendirme imkani saglamistir. Arastirma Ogretmen adaylarinin konugsma becerisini

gelistirmeye yonelik bir stratejiyi denemesi bakimindan énemlidir.
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Kartallioglu (2015), doktora tezinde bilissel farkindalik stratejilerinin 7.sinif 6grencilerinin
konugma becerilerini gelistirmeye etkisini incelemistir. Arastirma i¢in karma yontem
kullanmistir. Nitel verileri toplamak i¢in 6grencilerle goriisme yapmustir. Nicel verileri elde
etmek i¢in Bolu Merkez’deki bir ortaokulda goren 7. siif 6grencilerinden deney ve kontrol
grubunu olusturmustur. Veri toplama araclari olarak “Konugma Stratejileri Bilissel
Farkindalik Olgegi”, “Hazirlikli Konusmay1 Degerlendirme Olgegi”, “Hazirlikli Konusmay1
Oz Degerlendirme Olgegi”, “Goriisme Formlar1” kullanmistir. Deney grubunda dersler 12
hafta boyunca biligsel farkindalik stratejilerine dayali konusma egitimine gore islenmistir.
Kontrol grubunda dersler normal egitim- dgretim programina gore devam etmistir. Sonug
olarak goriismelerde Ogrenciler biligsel farkindalik stratejileri ile konusma egitimi
almalarinin onlar1 gelistirdigini, bilin¢lendiklerini ifade etmislerdir. Nicel veri sonuglarinda
da deney grubundaki 6grencilerin konusma becerilerinde 6n test ile son test arasinda anlamli

bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kemiksiz (2016), arastirmasinda dogrudan o6gretim modeliyle 5. simif 6grencilerinin
konugma becerilerinin gelistirilmesini arastirmistir. Arastirmasini nitel ve nicel verilerin elde
edildigi karma yontem ile yapmustir. Nicel veriler i¢in 6n test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 Bartin’da 5. smifa devam eden
ogrencilerden olusturmustur. Deney gruplarinda dogrudan o6gretim modeliyle dersler
islenmis, kontrol grubunda dersler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore islenmistir.
Derslere baslamadan 6nce 0n test, dersler bittikten sonra son test uygulamistir. Nitel veriler
icin 0grenciler ile yar1 yapilandirilmis gériismeler yapmistir. Tiim sonuclar1 analiz ettiginde
arastirmact dogrudan Ogretim yoOnteminin konusma becerilerini gelistirmeye katki

sagladigini tespit etmistir.

Tiizemen (2016), akademik ¢eliski tekniginin 6. sinif 6grencilerinin konusma becerilerini
gelistirmeye ve konusma kaygilarii azaltmaya etkisini inceledigi ¢alismasinda 6.sinifa
devam eden 47 6grenci ile deneysel bir arastirma yapmistir. Akademik celigki tekniginin
ogrenciler lizerindeki etkisini belirlemek i¢in 6grencileri deney ve kontrol grubu olarak ikiye

ayirmig ve O6grencilere On test- son test uygulamistir. Aragtirma igin “Etkili Konusma
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Becerisi Olgegi”, “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Konusma Kaygis1 Olgegi”,
“Kisi Bilgi Formu” 6lgme araglarin1 kullanmistir. Bu sonuglara gore akademik celiski
tekniginin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede ve konusma kaygilarini azaltmada
Tiirkge Ogretim Programu gergevesinde gergeklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugunu

ortaya ¢ikarmigtir.
Konugma egitimi ile ilgili tarama modeli ile yapilan ¢aligmalar sunlardir:

Gogen (2012), yiiksek lisans tezinde televizyonun konusma becerilerine etkisini
arastirmistir. Arastirmasinda genel tarama modeli kullanmistir. Yedi bolgeden segilen sekiz
ildeki 938 ilkdgretim Ggrencisine anket uygulanmustir. Televizyondaki karakterleri rol
model alan ¢ocuklar icin televizyonun egitici yonlerinin arttirilmasi gerektigini

vurgulamigtir.

Cetinkaya (2017), yliksek lisans tezinde ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarini sozli iletisim
becerilerini gelistirme acisindan degerlendirmistir. Calismanin amaci kapsaminda ortaokul
Tiirkge ders kitaplarim1 ve Tiirkge dersi Ogretmen kilavuz kitaplarini incelemistir.
Arastirmasin1 nitel aragtirma modeliyle dokiiman incelemesi ve betimsel analizlerle
yapmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda bazi metinlerin her sene islendigini,
cesitliligin az oldugunu tespit etmistir. Konusma becerisi i¢in etkinliklerin ¢esitlendirilmesi
gerektigini ve Fatih Projesi kapsaminda okullara kurulan akilli tahtalarin daha etkili

kullanilmasin1 6nermistir.
Konusma egitimini 6gretmen goriisleri ile degerlendiren ¢aligmalar:

Arslan (2010), Kirikkale ili i¢indeki 70 Tiirkge 6gretmeninden, 213 smif §gretmeninden
konugma egitimi ve konusma etkinlikleri hakkindaki goriislerini almistir. Arastirmada
ogretmenlerin konugma becerisini gelistirme amaciyla diizenledikleri ders i¢i ve ders dis1
etkinlikler ve bu etkinliklerin Tiirk¢e 6gretime etkisi ortaya konmus, 6gretmenlerin 6gretme

stirecinde yasadiklar1 sorunlar tespit edilmistir.

Altuntas (2012), “Yedinci Sinif Tiirkce Dersi Konusma Egitiminin Ogretmen Gériislerine

Degerlendirilmesi” arastirmasinda; 6gretmenlerin konusma becerisine yonelik amag ve
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kazanimlara, etkinliklere ve caligma yontem-tekniklere, dlgme araglarina, arag-gereclere,
konugma egitimine ayirdiklar siireye, karsilagtiklart giigliiklere ve bu giigliikklerin nasil
coziilecegine yonelik goriislerini incelemistir. Veriler anket, gériisme, gézlem yontemleri ile
toplamistir. Altuntas arastirmasini karma yontem kullanarak yapmustir. Nicel verileri i¢in
Adana/ Seyhan ilgesinden 7.sinif Tiirk¢e derslerine giren 222 6gretmene anket uygulamigtir.
Nitel veriler i¢in Adana/ Seyhan ilgesinden 7.siif Tiirk¢e dersine giren 10 Tiirkce 6gretmeni
ile gorlisme yapmis, 5 Tiirkge Ogretmenini gozlemlemistir. Sonug olarak O6gretmenler
konugma egitiminde eksikliklerin (6grencilerin kelime hazinelerinin yetersiz olmasi,
bogumlama hatalarinin olmasi, ders siirelerinin yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, arag
gereg eksikligi...) oldugunu ve bu eksikliklerin giderilmesi i¢in bazi kosullarin yerine
getirilmesi gerektigini (ailelere de egitim verilmesi gerektigi, siniftaki 6grenci sayilariin
azaltilmast gerektigi, ders siirelerinin uzatilmasi gibi) belirtmistir. Bu tez, konusma
becerisinin egitimi hakkinda 6gretmen goriislerinin alinmasi bakimindan ve alanyazinda bu

konu {izerine yapilan ikinci ¢alisma olmasi bakimindan 6nemlidir.

Erden (2014), calismasinda “Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Konusma
Egitimine Y®&nelik Olarak Onerilen Y&ntem/Tekniklere Iliskin Ogretmen Goriislerini”
aragtirmistir. Aragtirmasinin deseni karma modeldir. Hem nitel hem nicel veriler toplamistir.
Nicel veriler i¢in “Konusma Becerisi Ogretim Yontem ve Tekniklerine iliskin Ogretmen
Gortiisleri Anket Formu™ kullanmistir. Nicel veriler i¢in ankete Bolu ilinden 6zel ve resmi
okullardan 117 6gretmen katilmis, nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
25 6gretmenle goriigmiistiir. Bu arastirmalar sonucunda 6gretmenler konugma yontem ve
teknikleri uygulamak i¢in yeterli zamanlarinin olmadigini, 6grenci sayilarinin fazla oldugu
okullarda zamanin yetmedigi, 6gretmen kilavuzlarinda bu yontem ve tekniklere iliskin
yeterli agiklamalar olmadigini, malzemelerin eksik oldugunu belirtmistir. Her siif icin
kendilerine uygun yontem ve teknikleri belirtmislerdir. Sonug ve 6nerilerde 6gretmenlerin
konugma becerilerinin 6nemini kavramasi ve tiir/'ydontemlerini uygulamalarin1 6grenmeleri

icin hizmet i¢i seminerler diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir.
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Giin (2018), sekizinci sinif Tiirkce dersi konugma egitimini 6gretmen ve 6grenci goriislerine
gore belirlemistir. Calismasinda tarama yontemi kullanarak var olan durumu ortaya
koymustur. Calismasinda Tiirkce Ogretmenlerine ve 8. simif Ogrencilerine anket
uygulamistir. Calisma sonucunda 6grenciler kendilerini okulda, arkadas ve aile ¢evresinde
ifade edebildiklerini, az ya da ¢ok yerel agiz kullandiklarini, konugsma etkinliklerinin okulla
sinirlt  olmamas1 gerektigini bildiklerini ama okul disinda konusma etkinlikleri
yapmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler de konusma egitimi etkinlikleri igin smiflarin
kalabalik, ders siirelerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin kelime
hazinelerinin yetersiz, yerel agiz kullaniminin ¢ok oldugunu da belirtmistir. Arastirma
sonunda verilen Oneriler de 6grencilere konugsma etkinliklerini ciddiye alacaklar1 ortami

saglamak ve 6gretmenlere konugma egitimi konusunda hizmet i¢i egitimler vermektir.

Sonug olarak bugiine kadar yapilan calismalarin bir boliimiinde farkli yas gruplarindan
ogrencilerin konusma becerisi acisindan diizeyleri incelenmis ve beceriyi etkileyen faktorler
incelenmistir. Calismalarin tamamina yakininda yas grubu fark etmeksizin konusma becerisi
bakimindan katilimcilarin ortalamanin altinda bir basar1 gosterdigi belirlenmistir. Konusma
becerisiyle iliskili psikolojik faktorlerde (kaygi ve 6z yeterlilik algilart) ise gérece daha iyi
sonuclar elde edildigi goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeninin ¢ogu calismada konugma becerisi
acisindan farkliliga sebep oldugu goriilmiistiir. Deneysel arastirmalarda ise denenen yeni
yaklagimlarin 6grenci basarisina olumlu yonde katki sagladigr sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuclar Ogretim programlarina gore islenen derslerin en azindan o6grencilerin ilgi ve
farkindaligim1  saglamada, korumada veya artirmada zafiyet gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Diger taraftan bu c¢alismada oldugu gibi 6gretmen goriislerine odaklanan
arastirmalarda 6gretmenlerin konusma egitiminde farkl: tiir, yontemve teknikleri uygulamak
icin zamanin yetersiz buldugu, 6grencilerin konugma hatalarin1 yaptigi, etkinliklere karsi
isteksiz oldugu, okullarin bilgisayar ve ses sistemi yoniinen eksik oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilerin etkinliklere karsi ilgisini ¢gekecek siif
ortaminin olusturulmasi ve 6gretmenlerin konusma, tiir, yontem ve tekniklerle ilgili

eksikliklerini gidermek i¢in hizmet i¢i egitimler verilmesi gerektigi onerilmistir.
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BOLUM II1I

KAVRAMSAL CERCEVE

Dil ve Konusma

Dil, insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen, konusma yetenegi ile insan1 insan yapan
niteliklerin baginda gelir (Aksan, 2015, s. 11). Bu sebeple temel dil becerilerini gelistirmek
dil Ogretimi agisindan 6nemlidir. Bu becerilerden biri olan konusma, dil 6gretiminin
merkezinde olan bir beceridir. Ciinkii konusma, dinleme ile birlikte hem ilk kazanilan hem
de en fazla kullanilan beceridir. Cocuklarin ana dilini 6grenmelerinde ve dgrendiklerini

aktarmada en ¢ok kullandiklar1 beceridir.

Konugma becerisi pek ¢ok organin kullanilmasiyla seslerin s6ze doniiserek insanlarin
iletisim kurmasini saglayan karmasik bir beceri olarak tanimlanir. Bununla birlikte konusma
¢ok yonlii karmasik bir yap1 olarak tanimlansa da konugmanin temel olarak bazi1 gorevleri
ve islevleri vardir. Bu sebeple konusma cesitli bilim dallarinda (dilbilim, psikoloji,
antropoloji, sosyoloji) farkli islevleriyle tanimlanmistir (Nazara, 2011, s. 30).
Arastirmacilarin genel ve ortak tanimlarindan hareketle dil ve konusma insanin diinyadaki
yerini belirler. Konusma; insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini, hayallerini,
hissettiklerini, bilgilerini, goriip yasadiklarini, zihinsel siireclerden gecirerek karsisindakine
seslerle, sozlerle, isitsel ve gorsel dgelerle iletmesi, insanin kendi i¢ diinyasini dis diinyaya
yansitmasidir (Aksan, 2015, s. 11; Arung, 2016, s. 70; Argawati, 2014, s. 75; Bulut, 20215,
s. 14; Cakar, 2015, s. 16; Cergi, 2013, s. 7; Dogan vd., 2005, s. 10; Giines, 2014, s. 3;
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Kartallioglu, 2015, s. 12; Kavcar ve Oguzkan, 1987 s. 51; Parmawati, 2018, s. 22; Sallabas,
2011, s. 10; Simsek, 2004, s. 10; Taser, 1980, s. 24; Usmonova ve Usmonov, 2020, s. 51;
Yaman, 2012, s. 31; Yiiksel, 2019, s. 109).

Konugma becerisi bu islevleri Taser (1980) *e gore su siiregleri gegirerek yerine getirir:

KONUSMA SURECT
OLAY

A’nm duyn erganlanm BP -
wann, bayiece sinisel tepiler Be}rn.e gege_r. be_\-mde Bunlar s o Sonunda A bir dusanye ya
tepiler meydana gelir gerilimler ve duyular Sozciklere dantglr da kavrama ulagar.

P N = — meydana getirir. — — -

Bosluga soylenen dilginii ya da kavram ses ve 151k dalgalan meydana getirir. I

B’nin duyu Wga-fﬂf_mm WBE Beyne geger, beyinde Bunlar | Sozcuklere dontgor Sonunda B bir digiinive va
uyarir, bé}'lece sinirsel prier gerilimler ve duyular da kavrama lﬂa;,u
tepiler meydana gelir, — mevdana getirir. —

Bu ditgiini veya kavram da bir eylemin birtakym sbzcitklerin dogmasina neden olur, bu
eylem ve sozcilkler ve sdzciikler de A”y1 veya bagka birini uyanir. Bu boylece siirer
gider.

Sekil 1. Konusma siirecinin semasi “Taser, S. (1980). Orneklerle Konusma Egitimi. Istanbul:
Orgiin”

Tager (1980) ’in tablosundan hareketle konusma siireci su sekilde ilerlemektedir: Konusma
esnasinda olaylar insani etkiler ve uyarir, bu da beyinde duyu haline gelir. insan bu duyular
sOzcliklere doniistiiriir ve bir diislince ile kavrama ulagir. Ulasilan bu kavram seslerle diger
insanlara ulastirilir. Diger insanlarda da aymi siirecler isler yani dinleyen kisinin de zihni
uyarilir ve dinleyen de bir tepki gelistirir. Bu tepkisini karsisindakine sozciiklerle iletir (s.
62). Bu siire¢ konusan ve dinleyen arasinda bir dongii halinde devam ederek iletisimi
olusturur. Bu da konusmanin giin i¢inde insanlar arasinda ne kadar ¢ok gergeklestigini
insanlarin her an bir iletisim halinde oldugunu gosterir. Cilinkii insan zihni siirekli bir

diisiince liretme, bir hayal etme, ¢esitli duygulan siizgecinden gecirme igindedir ve bunlari
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paylasma, karsisindakine anlatma egilimindedir. Bunun sebebi zihindeki diistinceleri ger¢ek
hayata gegirmenin ilk adimi onu dile getirmekten ge¢mesidir. Bununla ilgili olarak
konugmanin diisiince alisverisi oldugu ile ilgili tanimlardan hareketle konugsmanin bir iglevi
de insanlarin hayvanlardan ve diger canlilardan ayrilmasini saglayan en 6nemli 6zelliklerini
yani akil etme, diisiinme, ayirt etme, ¢oziimleme gibi 6zelliklerini seslerle disa vurmasidir.
Akal, iirettigi diisiinceleri dis diinyaya iletemezse gdrevini yerine getirememis olur. Insanlar,
elleriyle, davranislariyla bir noktaya kadar bilgilerini aktarabilir ama aklinda olusanlarin
tamamin1 topluma iletemez. Insan da akli da gérevini yerine getirme ve amacina ulasmada
basarisiz olur. Bu sebeple konusma ile diislincenin hatta konusma ile kisiligin birbirinden
bagimsiz oldugu diisiiniilemez. Konusmanin, diisiince ve kisilikle de iligkili oldugu “insanin
fikri neyse zikri de odur” ifadeleriyle ataszlerine de yansimistir. Yani konusma diisiincenin
dis diinyaya agilmasini saglayan kapidir (Dogan vd., 2005, s. 10; Giines, 2014, s. 3; Taser,
1980, s. 20; Yaman, 2012, s. 31).

Dil ve diistincenin bu kadar baglantili olmasi birbirleri ile iliskili olmasi ilk ¢aglardan bu
yana aragtirilmis ve ilk ¢alismalarda dil ve diisiincenin ayn1 kavram oldugu tespit edilmistir.
Yani konusma, ses 6gesi eklenmis bir diisiince olarak kabul edilmistir. Ancak son yillardaki
calismalarda dil ve diisiinmenin birbirine ¢ok siki baglarla bagl birlikte oldugu fakat
islevlerinin degisik eylemler oldugu goriisii agir basmaktadir (Adali, 2003, s. 22). Yesiltepe
Saglam (2012) da dil ile diisiincenin i¢ ige gectigini ve dilin diislincenin tasiyicisi oldugunu

ifade etmistir (s. 9).

Dil; insanlarin algilari, yorumlari, bilgileri liretmelerinde temel bir faktordir. Ciinkii
“insanlar dis diinyalarinda var olan her varligi, hareketi hatta kendi i¢ diinyalarindaki
duygulari, kelimelerle adlandirmislardir. Bununla birlikte insanlar bu diinyada var olmus ve
var olanlar {izerine konusurlarken hi¢ var olmamis ve var olmayacaklar {izerine de
konusurlar” (Kili¢ ve Eris, 2017, s. 26). Bu baglamda insanin zihnindeki ge¢mis, simdi ve
gelecek arasindaki baglantilarin diline yansidigi, gelecek {izerine varsayimlarini, fikirlerini

dil ile aktardig1 goriillmektedir.
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Insanlar konusurken duygu ve diisiincelerini karsisindakine aktarir ve diisiince alisverisinde
bulunur bu ayn1 zamanda insanlar arasinda dil aracilig1 ile toplumsal anlagmayi, gelenek ve
gorenekleri aktarmayi da saglar. Konusma, etrafi toplumsal iligkilerle Oriilii insanin
yasantilarint paylagsmasini, toplumsallasmasini saglayan vaz gecilmez bir beceridir
(Altuntas, 2012, s. 18). Bu konudaki genel goriislerden ve tanimlarda hareketle konusmanin
diger bir islevi de dil aracilig1 ile nesiller aras1 anlagsma ve kiiltiir aktarimi saglamasidir. Dil
ve konusma insanlarin gelenek ve goreneklerini yasarken yalniz kalmamasini saglayan
toplumu ulus yapan bagdir. (Adali, 2003, s. 23; Aksan, 2015, s. 13; Aslan, 2010, s. 8; Kili¢
ve Eris, 2017, s. 24, Erden, 2014, s.21; Taser, 1980, s. 4; Yesiltepe Saglam, s. 8). Dil ile
insanlar yurduna, tarihine daha siki baglanir. Ciinkii dil {izerinden ge¢misini takip ederek

kiiltiirel 6zelliklerini benimseyebilir.

Konugma, bazi kuramlara gore 6zellikle is kuramina gore ilk basta giinliik eylemleri ve isleri
kolaylastirmak i¢in ortaya ¢iktig1 diisiiniilse de zamanla dil, sadece is i¢in degil bilingli bir
sekilde anlatim araci olarak hayata yon vermeye baglamistir. Bu durum her gelen yeni neslin
kendinden once edindigi tecriibelerle ilerlemesini, uygar bir medeniyet olmasini da
saglamistir. Yani dil ve konusma ge¢mis ile gelecek arasinda baglanti kurmay1 saglarken
bireyi asar ve nesiller, toplumlar arasinda bilgi, birikim diigiince aktarimi saglar. Dil hem ait
oldugu kendi toplumu i¢inde kiiltiir aktarimi saglar hem de toplumlar arasinda aktarimi

saglar ve medeniyetlerin gelismesinde etkili olur.

Yani dil ve konusma; insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini bagkalarina iletmeyi sagladigi
gibi onlarin kiiltiirel 6zelliklerini, o toplumun deger yargilarini, bakis acilarini da iletir.
Konugma becerisi insanin bireysel 6zelliklerini gelistirmesini birey olarak var olmasini
sagladig1 gibi toplumsal 6zelliklerini de ortaya koymasini bir toplumla birlikte yasamasini

ve toplumdaki yerini belirlemesini de saglar.

Yabanci kaynaklarda da konusmanin tanima iletisim, etkilesim, duygu ve diisiince aktarimi,

sosyal ve kiiltiirel is birligi islevleriyle ve fiziksel yapisiyla su sekilde agiklanmistir:
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Konusma ¢ok yonlii bir yapidir. Bu 6zelliginden hareketle konusma, konusu onceden
kestirilemeyen sosyal ve ¢ok duyusal bir beceri olarak tanimlanir. Konusma, kisiler arasinda
uyum ve karsilikli anlasmay1 saglar. iletisimi siirdiiriirii veya iletisimin yoniinii degistirir.
Konusma katilimcilarin katkilari, varsayimlari, beklentileri, ifadeleri ve yorumlar ile is
birligi i¢inde yapilandirilan bir eylemdir (Nazara, 2011, s. 30). Parmawati (2018)’ ye gore
de konusma en az iki kisi arasinda gergeklestigi icin is birligine dayali etkilesimsel bir
stirectir ve giinliik hayatin bir pargasidir (s. 22). Bunlarla birlikte konugma i¢inde s6z alma,
konusma hizi, konugsma uzunlugu gibi konularda sosyal ve kiiltlirel normlar da icermektedir
(Argawati, 2014, s. 75). Konusma anlam tiretip ve etkilesimle tiretilen anlamin iglenmesiyle
yeni anlamlarin olustugu bir iletisim seklidir (Brown’dan aktaran Parmawati, 2018, s. 22).
Usmanova ve Usmanov (2020)’ ya gore konusmaci herhangi bir fikri ifade etmek i¢in bir
dilde sozliiksel dilbilgisini ve telaffuzu dogru kullanarak konusur (s. 51). Arung (2016) da
dilin iletigsim ve etkilesim ile bir anlam ifade ettigini belirtmistir. Bu anlami1 aktaran konusma

da iki veya daha fazla kisinin diyaloga girme, soru sorma ve bilgi verme etkinligidir (s. 70).

Konugmacilarin dil bilgisel bilgilere sahip olmasi ve dogru bir telaffuzla sozciikleri

cikartmasi gerektigini vurgulayan konusma tanimlar: da soyledir:

Konusma soyut dizgenin ya da dil bilgisel sistemin fiziksel somutlagmis halidir. Telaffuz,
dil bilgisi, kelime bilgisi, etkilesim, iletisim konusunda bilgi gerektirir. Konusma sadece
dogru ritim ve tonlama kaliplar1 kullanmak degil bunlarin yani sira dogru anlami iletmek
icin sOzll bir ifadedir (Argawati, 2014, s. 75). Konusmaci, diisiince ve duygularin1 anlam
birimlerini ve anlamin diizenleyen belirli yapilar1 takip ederek kelimeler, ifadeler, climleler

kullanarak kendini ifade eder.

Ister ana dilde ister baska bir dilde konusmay1 6grenmek, 6grencilerin dilbilimsel ve toplum
dilbilimsel yetenekler gelistirmesini saglar. Yani bir dili konugsmay1 6grenmek, 6grencilerin
dogru dilbilgisi, telaffuz ve kelime dagarcigini gelistirmelerini gerektirir. Ayrica, bireyin ne
zaman ve nasil iletisim kuracag ile ilgili bilgi edinmesini de igerir (Burns ve Seidlhofer’dan

aktaran Khurram ve Bangash, 2017, s. 242-243).
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Sonug olarak dil ve konusmanin pek ¢ok islevi vardir ve bunlar insan hayat1 agisindan ¢ok
onemlidir ve insanin kendini iyi ifade etmesi bireysel yasami ve toplumsal isleyisi

kolaylastirmaktadir.

Konusmanin Onemi

Konugmanin tanimlari, konusmanin insan i¢in ne kadar 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ciinki insan aklindan gecenleri, hissettigi duygulari dis diinyaya aktarabildigi siirece i¢inde
yasadiklarina bir anlam kazandirir. Arung (2016) da konusmanin énemini bu dogrultuda

aciklar:

“Konusma onemlidir ¢linkii, insanlar konusarak diisiincelerini ifade eder ve baskalar ile
iletisim kurar ve dil insanlarin birbirini tanimalarini, anlamalarini ve bilmelerini saglar.
Insanlar farkli kosullarda ve farkli karakterlerde yetismektedir. Bu farkliliklarin anlasiimasi
icin insanlarin etkilesime girmeleri gerekir” (Arung, 2016, s. 70). Baska bir deyisle dilin ve
konugmanin en 6nemli islevi “baskalariyla iletisimi kolaylastirmak™ oldugundan konusma
hayati bir dil becerisi olarak kabul edilir. Aslinda konusma sanati, dil 6greniminin “en
Oonemli” yonii olarak kabul edilir (Numan’dan aktaran Khurram ve Bangash, 2017, s. 242-
243). Ciinkii konusma becerisinin temel amaci iletisimde verimlilik saglamaktir. insanlar

konusarak kendilerini anlagilir héle getirir (Bahrani ve Soltani, 2012, s. 26).

Konugma eylemi insan i¢in diisiincelerin zihinde tasarlanip ifade edilmesiyle bireysel;
duygu, diisiince, istek ve hayalleri karsidaki bireylere iletmesi yoniiyle de toplumsal bir
nitelik tasir. Insanlar toplum i¢inde kendini ne kadar iyi ifade ederse o dlciide amacina gabuk
ulasir. Dogru ve giizel bir iletisim kurabilen insanlar bagariyr daha kolay elde ederken,
sorunlu bir iletisim siireci yagayanlar toplum tarafindan anlagilmaz ve yalnizlasir. Konugma
becerisini en iyi sekilde kullanan insanlar hayatinda daha basarili olur. (Erdem vd., 2007, s.
5; Yesiltepe Saglam, 2012, 14). Clinkii insanlar konusma becerisini kazanma siirecinde hizli
diisiinme ve diisiincelerini dogru kelimelerle, dogru ses tonuyla ifade etmeyi de gelistirir ve

bu sayede insanlar etkileyerek basarili olur. Kendini ifade edemeyen, iletisim silirecinde
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sorun yasayan insanlar psikolojik olarak da sorun yasamaya baslar ve toplumla iliski
kurmakta da zorlanir. Bu sebeple insanlara kendilerini ifade etmeleri i¢in firsat taninmali ve
kendi duygu ve diislincelerini nasil agiklayacagi dgretilmelidir. Cakir (2015) da konusma
becerisi gelismis her bireyin her alanda basarali olacagini ifade eder (s. 17). Toplumla, aile
ve arkadaslarla iletisim kurmanin en kolay yolu sozlii iletisimdir. Yani konusarak sozleri

kullanarak insanlarla etkilesim hélinde olmaktir.

Bununla birlikte s6zlii iletisimin yazili iletisime gére baz:1 tistiinliikleri ve kolayliklar1 vardir.
Bunlar: “sozlii iletisim sirasinda duygu ve diislinceler kars1 tarafa daha hizli stirede ulasir ve
aninda geri bildirim gelir. Mevzunun anlasilip anlasilmadigi konusurken ortaya ¢ikar.
Konusurken yanlis anlagilmalar varsa aninda diizeltilebilir. Vurgu, tonlama, jest ve
mimiklerle anlatilmak istenen mesaj daha dogru iletilir” (Giin, 2018, s. 19). Ayrica G6¢en
(2012) de konugmanin kazanimlarmin diger dil becerisi kazanimlarina gore daha kolay
oldugunu belirtmistir (s. 8). Clinkii insanlar zamanlarinin ¢ogunu soru sorma, bir olay1
anlatma, sohbet etme, kendinden bahsetme gibi etkinliklerle gegirir. Yapilan arastirmalara
gore insanlar giin boyu ortalama on iki saat iletisim kurmaktadir. Bunun bes saati dinleme,
dort saati konusma digerleri ise okuma ve yazmay ile gegmektedir. Giinliik iletisimin 6nemli

bir boliimiinii konugma olusturmaktadir (Giines, 2014, s. 1).

Bahrani ve Soltani (2012) bu konudaki goriislerini “insanlar giinliik hayatinin ¢ogunu
konusarak geciriyor ama dil 6gretmenleri biitiin derslerini okuma ve yazma pratiklerine
harciyor. Konusma becerisini yok sayiyor. Ancak etkili bir konugmanin énemine varmak
gerekir” diyerek vurgulamiglardir (s. 26). Argawati (2014) de herkesin konusabildigi bir
ortamda konusmanin dogaglama gelismesinden dolayr hafife alindigini, yiizeysel
bulundugunu ifade etmistir. Sonra da konusma becerisinin birgok alana ait bilgi iceren
onemli bir beceri oldugunu ve dil egitiminde mutlaka 6nemli derecede yer almasi gerektigini

belirtmistir (s. 75).

Sonug olarak insanlar duygularini, diislincelerini, bilgilerini, sorunlarim1 ve goriislerini en

¢ok konusma yoluyla Karsisindakilere iletmektedirler. Bu sebeple Tiirk¢e derslerindeki
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konusma egitiminin énemi fark edilmeli ve derslerde daha bilingli ve planli bir sekilde bu

egitime yer verilmelidir.

Konusma Becerisinin Unsurlar:

Konugma egitiminin verimli ve etkili bir sekilde planlanabilmesi i¢in konugsmanin unsurlari
da aciklanmalidir. Ciinkii konusma sadece duygu, diisiince, istek iletmek degildir
konusurken zihinsel siiregler isler; anlama, siralama, ¢6ziimleme, ayirt etme, geri bildirimde
bulunma gibi zihinsel etkinlikler gerceklesir. Sonra da diisiinceler kelimelere doniisiir ve
seslendirme gergeklesir. Bu asamalar konusmanin zihinsel, fiziksel ve fizyolojik unsurlarini
olusturur. Bu unsurlar ¢ocuklarin dogru, giizel, anlasilir bir sekilde konusmalari i¢in onlara

da fark ettirilmelidir. Cocuklarin bunlar1 kavrayabilecegi somut uygulamalar yaptirilmalidir.

Tiirk¢e dersinde konugma becerisi uygulamali olarak yapildiginda ¢ocugun ses unsurunun
ozelliklerini, zihinsel etkinlikleri, fiziksel etkinlikleri belirgin bir sekilde fark edecegi
bilinmelidir. Dogru ve giizel konusmak i¢in konusma unsurlar1 da Ogrencilere
kavratilmalidir ki c¢ocuklar kendilerini ve konusmalarin1i nasil gelistirebileceklerini
kesfetsinler. Altuntas (2012) konusmanin unsurlarini konusmanin asamalarini anlatarak
belirlemis ve konusmanin ilk asamasinda disiincelerin olusumu ve onu besleyen diger
fikirleri ele alarak zihinsel unsurun sonra da diisiincelerin seslendirilmesinden dolay: fiziksel

unsurun ortaya ¢iktigini ifade etmistir (s. 18).

Konugsma unsurlar1 arastirmacilar tarafindan genel olarak “dis goriiniis, ses, dil, zihinsel
etkinlik (konugma dinamigi), telaffuz, kelime hazinesi, tislip, hafiza, beden dili, hedef kitle”
olarak belirlenmistir (Cakir, 2015, s. 17-25; Cetinkaya, 2017, s. 12-14; Erdem vd., 2007, s.
117; Giin, 2018, s. 26-27; Ozcelebi, 1998, s. 19; Simsek, 2004, s. 43-50; Taser, 1980, s. 68;
Vural, 2003, s. 19-21; Yaman, 2012, s. 41-42; Yesiltepe Saglam, 2012, s. 32-37; Yiiksel,

2019, s. 111). Bu unsurlarin agiklamalar1 soyledir:
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Dis Goriiniis

Dis goriiniis, konusanin dinleyici tarafindan dikkate alinmasini saglayan Onemli bir
unsurdur. Topluluk karsisinda konugmaya hazirlanan bir kimse temiz, diizenli ve 6zenli
giyinmis olmali; kiyafette asiriliga kagmaktan sakinmalidir. Toplumun yadirgayacagi
sekilde giyinen bir konusmaci dinleyicilerin dikkatini, sézlerden ¢ok kendisine ¢ekmis
olacaktir (Yaman, 2012, s. 41). Yani konusmacimin aksesuarlari dinleyicinin dikkatini
dagitmamalidir. Bununla birlikte dis goriiniis sadece aksesuar ve kiyafetten olusmamaktadir.
Jest ve mimikler, davraniglar, hareketler de dis goriiniis unsurunu olusturmaktadir.

Dinleyicilerin goriislerini etkilemek dikkatlerini toplamak i¢in bunlara da dikkat edilmelidir.

Ses

[letisimin sozlii bir sekilde gerceklesmesi igin seslere ve sdzlere ihtiyag vardir. Konusmanin
etkili ve giizel olmasi esas olarak ses 6gesine dayanir. Ciinkii sesin tonu, yliksekligi ya da
alcaklig1 dinleyicinin duygu ve diislincelerini etkilemede Onemli bir yere sahiptir.
Dinleyicilerin dikkatini toplayacak etkili bir sesin olusumu ve kontrolii akcigerler ve
diyafram ile saglanmaktadir. Ciinkii sesler, ses yolu adi verilen akcigerlerden baslayip
bogaz, girtlak, damak, dil, dis ve dudaklarin c¢esitli hareketleri sonucunda olusur.
Akcigerlerden ¢ikan havanin titresimi ile ses olusur. Yaman (2012) sesi cisimlerin
titresmesinden kaynaklanan fiziksel bir olay oldugunu, titresimlerin havada dalgalar halinde
kulaga geldigini ve beyne iletildigini ifade etmistir. Insanlarin da saniyede 20-20.000 kez
titresen sesleri duyabilecegini belirtmistir (s. 51-52). Insan kulagmin rahatsiz olmadan,
sorunsuzca duyabilecegi tonda konusmak konugsmanin anlasilmasi i¢in onemlidir. Taser
(1980) de sesin isitilebilirligine dikkat ¢ekmekle birlikte konusma sesinin tonu, titresimi,

degisimi ve yogunlugu olmadan s6zlerin bir anlami olmayacagini vurgular (s. 102-103).

Kaliteli bir sesin isitilebilir olmasi gerekir yani konusmaci sesini dileyicilere ve konugma
ortamimna gore ayarlamalidir ve kendini duyurmalidir. Konusmaci sesinde akiciligi

yakalamalidir. Yavas ya da hizli konugsmay1 kontrol altina almalidir. Konusurken tutukluk
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yasamamalidir. Konusmasimin hizin1 konusmasmin konusuna, konunun coskunluguna,
icerigine ve konugmanin gergeklestigi ortama goére ayarlamalidir (Cakir, 2015, s. 21;
Yeditepe Saglam, 2012, s. 33). Bunlarla birlikte konusmaci telaffuzuna (bogumlamaya)
dikkat etmelidir. Sesleri dogru bir sekilde ¢ikarmalidir. Sesleri ¢ikarirken sozleri sdylerken
de sesin hosa giderligine dikkat etmelidir (Giin, 2018, s. 33-36; Taser, 1980, s. 103; Vural,
2003, s. 20; Yiiksel, 2019, s. 111).

Dil
Dil 6gesinin konugmadaki en biiyiik islevi konusmay1 saglamaktir. Yani dil 6gesi konusma

icin gerekli hece, kelime, ciimle ve paragraflardan olusur. Bu kelime ve ciimleler

seslendirilerek insanlar arasindaki anlagmay1 saglar (Taser, 1980, s. 70; Vural, 2003, s. 19).

Zihinsel Etkinlik

Konusurken ya da daha konugsmaya baslamadan 6nce konugmanin amacini, konusunu
belirlemek, konusmanin nasil ilerleyecegini belirlemek, gelecek sorulari, geri bildirimlerin
cevaplarint diisiinmek gibi pek cok zihinsel etkinlik gerceklestirilir. Konugsmacinin
dinleyicilere ve konugma ortamina gore de kendini ayarlamasi zihinsel etkinlikler i¢inde yer
alir. Taser (1980) ve Yiiksel (2019) da zihinsel etkinlik 6gesini zihinsel siireclerin (planlama,

siralama, siiflama, ¢6ziimleme, birlestirme vb.) gergeklesmesi ile agiklamislardir.

Telaffuz

Telaffuz TDK (2011) sozliigiinde “sdyleyis ve bogumlanma” olarak tanimlanir (s. 2309).
Konugma unsuru olarak telaffuz, sesleri dogru ve giizel bir sekilde ¢ikarmak demektir.
Dinleyicilerin konusani1 anlayabilmesi i¢in konusanin sesleri, kelimeleri dogru telaffuz
etmesi gerekir. Pelteklik, kekeleme, yoresel agizla konusma konusanin sesleri dogru

cikarmasina engel oldugu icin dinleyicilerin sdylenilenleri anlamasini zorlastirmakta ve
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konuya olan ilgisini dagitmaktadir. Bu sebeple sesleri ve kelimeleri dogru bogumlamanin
Ogretilmesi Oonemlidir. Arastirmacilar telaffuzu diizeltmek icin etkili konusma yapanlari
dinlemeyi, yoresel agiz ifadelerinden kag¢inmayi, tekerleme ¢aligmalari yapmayi,
telaffuzunda siipheye diisiilen kelimelerin dogrusunu 6grenmek icin sozlik kullanmayzi,

Istanbul Tiirkgesi ile konusmayi onerir (Cergi, 2013, s. 18-19; Simsek, 2004, s. 45).

Kelime Hazinesi

Kelime TDK (2011)’ ye gore “anlamli ses birligi demektir (s. 1381).” Insanlar konusurken
kendi zihinlerinde var olan bu anlamli ses birliginden yaralanirlar. Iste bu zihinlerinde
bulunan s6z varligi insanin kelime hazinesini olusturur. Toplum i¢inde bulunan birey;
konusarak, okuyarak, egitim gorerek soz varligin1 zenginlestirir. S6z varligini yani kelime
hazinesini zenginlestirmek ¢ok Onemlidir ¢iinkii konugmaci konunun igerigine uygun
kelimler kullanmalidir ve konusan konuyla ilgili ne kadar ¢ok kelime biliyorsa o kadar ¢cok

rahat ve verimli bir konusma gergeklestirebilir.

Uslup

Uslip konusmanin seklidir. Konusmacinin dinleyicilere ve konusma ortama gore iislibunu
belirlemesi gerekmektedir. “TDK (2011)’ye gore iisliip; anlatma, olus, deyis veya yapis
bigimi, tarzdir (s. 2451).” Yani iislip konusmacinin soz soyleme bicimidir. Konusmaci
konusmasini canli, samimi bir Usliip ile mi ciddi ve bilimsel bir dille mi gergeklestirecegini

belirlemelidir.

Bunlarla birlikte Tager (1980) konusmanin unsurlarin1 olarak fizik, fizyolojik, psikolojik,
sosyolojik olarak Adali (2003) konusmay1 zihinsel, fizyolojik, fiziksel olgu olarak, Erdem
vd., (2007) ve Aslan (2010) konusmay1 psikolojik, fiziksel ve zihinsel boyutlariyla ele

almistir.
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Adal1 (2003), konusmanin zihinsel, fiziksel ve fizyolojik olgular oldugunu sdyleyerek bu
temel basliklarla agiklamaktadir. Konusma esnasinda konusanin ve dinleyenin zihinsel bir
caba goOstermesini, sesler ve anlamlart lizerine diisiinmesini, anlamlandirmasini ve
kavramasini zihinsel olgu; sesin havada titresimlerle dalgalanmasini fiziksel bir olgu ve

konusurken ses organlarinin kullanilmasini fizyolojik olgu olarak tanimlar (s. 26-28).

Kartallioglu (2015) ve Giin (2018) de konusmanin zihinsel unsurlarini beyin, bellek, diisiince
basliklar ile agiklamistir. Zihinsel unsurlardan bellegin, bilgileri sinifladigini, zihinsel
islemlerden gecirdigini ve gerekli yerde gerekli bilgiyi sunarak insanlarin diisiincelerini

dogru bir sekilde ifade edebildiklerini agiklamistir (s. 20).

Konusmanin fiziksel unsurlarimi da disiinceleri seslendirmede kullanilan konusma
organlartyla acgiklamigtir. Konusmak i¢in viicutta ayri bir organ bulunmamaktadir. Daha
once de bahsedildigi lizere insan viicudunda baska iglevleri de olan akciger, soluk borusu,
gbgiis kafesi, diyafram, girtlak, ses telleri, ses yarigi, agiz boslugu, dil, dis, dudak insanlarin

konusmasini saglar (Giin, 2018, s. 36-39).
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Sekil 2. Konusma organlart “Yilmaz Davutoglu, A. (2010). Konusma organlari [Resim].
https://acikders.ankara.edu.tr/pluginfile.php/111344/mod_resource/content/0/2.%20
Hafta.pdf sayfasindan erisilmistir.

Konugmanin sosyolojik unsur olmasi insanin konusmasini bulundugu cevreye gore

sekillendirmesinden kaynaklanir. Yesiltepe Saglam (2012) sosyolojik unsurun insanin
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konusurken kiiltliriinii tanimasindan ve tanitmasindan kaynaklandigini ifade eder (s. 39).

Konugmak toplumsal yasama katk1 saglar bu sebeple sosyoljik bir unsurdur.

Okulda Konusma Egitimi

Etkileyici ve verimli konugma bir beceri isidir (Altuntas, 2012, s. 23). Kurudayioglu (2003)
konusmanin etkileyici giiciiyle insanlarin okul, is ve 6zel hayatinda basariy1 yakalayacagini
ifade etmistir (s. 289-292). Konusma becerisi de insanin kendini dogru ifade etmesi i¢in
gelistirmesi gereken bir beceridir. Ancak insanlar konusma becerisine dogustan sahip
olduklar1 i¢in bunun 6nemini fark etmemislerdir. Halbuki insanlarin hayat boyu saglikli,
diizgiin iletisim kurmalari, kendilerini gelistirmeleri i¢in ana dillerini en iyi sekilde
kullanmalar1 lazimdir. Bu da iyi bir egitim ve bu konuda siirekli ¢aligmayla gerceklesir

(Arslan, 2010, s. 29).

Insan giinliik hayatin iginde farkli amaglarla farkli ortamlarda pek cok konusma
gerceklestirmektedir. Sunumlar, toplantilar, goriismeler, ayakiistli sohbetler ile siirekli bir
dinleme ve konusma halindedir. Bu siirecte konusmak, gelisi giizel kelimeler s6ylemek
degildir. Belli bir diisiince ve plan dahilinde konusmak gerekir (Kartallioglu, 2015, s. 14-
15). Iste bu anlarda insanlar amacina ulasmak ve kendini iyi ifade etmek igin hazirliksiz ve
hazirlikli konusma becerisini ortaya koymalidir. Bu sebeple ¢cocuklarin konusma becerisini

gelistirmek onemlidir.

Peki okullarda konusma egitimi vermek ne demektir? Kimlerin neler yapmasi gerekir?
Okullarda konugsma egitimi vermek ¢ocuga konusmay1 6gretmek degildir. Ciinkii ¢ocuklar
kendi ¢evreleri i¢inde yalin bir sekilde de olsa konusmay1 6grenmistir. “Okulda konusma
egitimi vermek dogru iletisim kurmayr Ogretmek, etkili ve gilizel konusma becerisi
kazandirmaktir” (Cergi, 2013, s. 27). Okullarda konusma becerisi egitimiyle Ogretim
programlarinin belirledigi amaglara ulagsmak i¢in farkli yontem ve teknikler, arag- geregler
kullanarak ve konusma becerisine 6zgii degerlendirmeler yaparak ¢ocugun bilingli bir

sekilde bu beceriyi gelistirmesi saglanmalidir (Altuntas, 2012, s. 24.) Ornegin Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programma gore okullarda ana dili 6gretiminin temel amaci; okudugunu,
izledigini/dinledigini tam ve dogru anlayan kendini bagkalarma yazili ve sozlii olarak
eksiksiz anlatan ana dilinin imkanlarindan faydalanan bireyler yetistirmektir (MEB, 2019, s.
8). Cocuklarin “kendini eksiksiz anlatmalar’” konusma ve yazma egitimi kapsaminda ele
alinmaktadir. Cocuklarin konugmalarini gelisigiizellikten kurtarip onlara dogru diizgiin
konugsmanin kurallarin1  ve tekniklerini kazandirmak okulda verilecek egitimin
sorumlulugundadir (Sallabas, 2011, s. 10). Ciinkii okulda dil egitimleri daha diizenli, planli,
etkin ve gilincel bir sekilde O6grenciye verilmektedir yani ¢ocuklarda konusma becerisi
dogustan olsa da gelistirilmesi ve iyilestirilmesi bu alanda alinacak egitimlere baglidir
(Arslan, 2010, s. 29; Atasoy ve Temizkan, 2014, s. 80; Erden, 2014, s. 20; Gogen, 2018, s.
13). Bu sebeplerden dolay1 konusma becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerine
bliylik sorumluluk diismektedir, 6gretmenler bu beceriyi ¢cocuklara kazandirmada en etkili
unsurdur. Egitim 6gretimin temelini birbiri ile en ¢ok iletisim kuran 6gretmen ve dgrenci
olusturmaktadir (Altuntas, 2012, s. 20; Cakir, 2015, s. 7-8; Cetinkaya, 2017, s. 14-15;
Kurudayioglu, 2003, 292; Simsek, 2004, s. 61-62). Ciinkii 6gretmen O6grenciye dogru ve
giizel konusma becerisini gosterir, uygulatir ve sonuglarini takip eder. Ogrenci de bu siiregte

stirekli 6gretmeni ile iletisim halinde olur.

Ogretmen; ¢ocugun konusma becerisini gelistirmek igin derslerde bol bol uygulama
yaptirmali, iyi konusan konusmacilar1 dinleyerek ve dinleterek 6grencilere rol model
gostermelidir. Ogretmenler &grencilerle konusma becerisi ile uygulamali bir ¢alisma
yaparken onlarin s6ziinii kesmeden dinlemeli, 6grenci konusmasini tamamladiktan sonra
geri bildirimde bulunmalidir. Boylece hem 6grencinin konusmasinin akisi kesilmez hem de
ogrencinin cesareti kirilmaz (Kurudayioglu, 2003, 292; Simsek, 2004, s. 61-62).
Ogrenmenler bu hususlara dikkat ederek dgrencilere konusma becerisini kazandirmalidir.
Ciinkii cocuklar konusmayi bilerek okula gelseler de onlarda “sesini ayarlayamama, vurgu,
tonlama ve duraklama hatalari; kisa ve yetersiz konusma, gereksiz seyler sdyleme ve tekrara
diisme, yerel agizla konusma, sozciik dagarciginin yetersiz olmasi, beden dilini etkili

kulanmama, anlatim yetersizligi ve anlatim bozukluklari, standart Tiirkgeden uzaklik gibi
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sorunlar” olabilir. Bu yetersizlikler de 6grenci de ¢ekingenlik yaratir (Altuntas, 2012, s. 23;
Yesiltepe Saglam, 2010, s. 70-72). Ogrencilerin bu hatalar1 sinif i¢inde uygulamalarla
belirlenmelidir. Ogretmenler belirledikleri konusma hatalarini diizeltecek ses, nefes
calismalar1, hazirlikli ve hazirliksiz konusma calismalart yaptirmalidir. Ogretmenler
cocuklara topluluk 6niinde konusma becerisi kazandirmalidir. Bu hazirlikli ve hazirliksiz
konusma becerileri de okullarda sadece teorik bilgilerle 6gretilemez bu sebeple mutlaka

uygulamali ¢alismalara yer vermelidir.

Ogrencilerin uygulama yaparak dgrenmeleri gereken hazirlikli konusma yontemi bireyin
bildigini anlama, bilmedigini arastirma ve arastirdiklarim1 topluma aktarma acisindan
onemlidir. Oktay Sinanoglu (2010) “Bilim, Bilim Politikas1 ve Universiteler” yazisinda
egitim ve d6gretimle aragtirmanin i¢ ice oldugunu, en iyi 6grenmenin bir isi yaparak 6grenme
oldugunu vurgulamistir. Ogrencilerin bir konuyu en iyi hocalardan dinlese bile yeteri kadar
Ogrenemeyecegini ancak ogrencinin kendisinin sorup- sorusturarak, arastirarak kafasini
caligtirirsa 6grenebilecegini ifade etmistir. Sinanoglu egitim ve Ogretimde arastirmanin
onemini vurgulamig ve Ogreticilerin hem arastirma yapmalarmi hem de 6grencilerine
rehberlik ederek ogrencilere arastirma yaptirmalarini sdylemis ve dgrenciler i¢in en iyi
dgrenme yonteminin “o isi yapma” oldugunu ifade etmistir (s. 146-149). Ogretmenler
ogrencilere {iiniversiteye gitmeden ortaokulda bu becerileri kazanabilecegi ortamlar
olusturmalidir. Ciinkii toplum ve iiretilen bilgi siirekli bir degisim i¢indedir. Ogrencilerin bu
degisimleri dogru yorumlayabilmeleri i¢in arastirma, sorusturma, bilgileri yapilandirip
aktarabilme becerilerini erken yasatan itibaren kazanmalari saglanmalidir. Ortaokulda
ogretmenler 6grencilerin bu bilgi akigini, bilgi edinme siireglerini iiniversiteye gidinceye
kadar Ogrenmeleri i¢in onlara firsat tanimalidir. Hem Ogretmenlerin kendilerini
yenileyebilmeleri hem de 6grencilerin yeni bir seyler 6grenme ve dgrendiklerini aktarma
heyecanini yasayabilmeleri i¢in en ¢ok kullanilan konusma becerisi iizerinden hazirliklt
konusma yoOntemiyle Ogrencilerin bu beceriyi kazanmasi saglanmalidir. Sonug olarak

ogrenciler bilgilerini sosyal ortamda dogru bir sekilde aktarmak i¢in 6gretmen rehberliginde
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konusma ¢alismalar1 yapmalidir. Ogretmenler de dgrencilerin bu calismalarda ne kadar

gelistigini gozlemlemeli, degerlendirmeli ve tespit etmelidir.

Yapilandirmaci dil yaklasimiyla birlikte konusma egitiminde zihinsel siireglere daha fazla
agirlik verilmesi gerektigi, iletisim kurma becerileri yaninda diisiinme, anlama, sorgulama,
siniflama, analiz, sentez yapma gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Ogrenciye konusma becerileriyle birlikte ¢agdas toplumun gereklerini
yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme, zihinsel bagimsizlik kazanma
becerilerini de gelistirmek 6nem kazanmistir. Ancak ne yazik ki toplumda bunun 6nemi hala
bilinmedigi i¢in ¢ocuklar aile i¢cinde ¢ok fazla konusturulmaz, ¢ocuklara herhangi bir konu
hakkinda ¢ok fazla s6z hakki verilmez ve genellikle susturulur (Sallabas, 2011, s. 10). Bu
bilingsizlik ¢ocuklarin kendilerini ifade edemeden yetismelerine sebep olur. Bu gibi

sebeplerle ¢ocuklar aile iginde ve toplumsal ¢evrede konusma egitimi alamamaktadir.

Dogan (2009), Tiirkce derslerinin bu gorevi tistlendigini yani 6grencilerin, i¢inde yasadiklar
toplumda saglikli iligkiler kurmalari, ¢cevrelerinde olan biteni anlayabilmeleri, anladiklarini
da sozlii ve yazili olarak anlatabilmeleri i¢in Tiirk¢e derslerinin var oldugunu dile getirir (S.

189).

Tiirk¢e dersinde ¢ocuklar ana dilinin incelikleriyle birlikte anlama ve anlatma becerilerini
kazanmalidir. “Bagka bir soyleyisle Tiirk¢ce 6gretiminde 6gretmen, daha ¢ok Ogrencilerin
diisiince tretmelerine, onlarin duyarliklarini isleterek duygularini agmalarima ortam
hazirlayan bir kilavuz olmalidir.” (Aslan, Kaya ve Sever, 2011, s. 27). Ogretmen
ogrencilerin iirettikleri diisiinceleri konusarak aktarabilmeleri i¢in okulda onlara rehberlik
etmelidir. Ciinkii giizel konusma dogustan getirilen bir yetenek degildir. Bu sekilde kontrollii
ve bilingli bir dgretim ile ¢ocuk basit bir konugmay1 etkili ve giizel bir hale getirebilir,

sanatsallastirabilir (Dogan vd., 2005, 10).

Okulda konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6gretmen jest, mimik ve davraniglariyla, ses
tonu ve planl bir sekilde konusunu anlatmasi ile dgrenciye drnek olmalidir. Ogrencinin

rahatca konusabilmesi igin ona giivende oldugu hissi vermelidir. Ogrencinin konusmalarimi
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yapici elestirilerle ele almalidir. Rahatca konusmasini yapma imkanm sagladiktan sonra
konugmalarinin bir plan dahilinde daha da gelisecegi ve giizellesecegi Ogretmelidir ve
mutlaka konusma sonunda 6grencilerin konusmalarini degerlendirmelidir (Dogan vd, 2005,
s. 14). Ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri i¢in 6gretmenler mutlaka geri bildirimde
bulunmalidir. Ogrencinin eksikliklerini giderebilmesi icin égretmen mutlaka yapici bir dille

ogrencinin konusmasindaki eksiklikleri dile getirmelidir.

Ogretmenler ¢ocuklarin okul ortaminda sorup sorusturmayi, diisinmeyi ve diisiindiirmeyi
aliskanlik haline getirmeleri i¢in de konusma becerisine agirlik vermelidir. Bu sebeple
“basarili 6gretmenin, konusan anlatan 6gretmen degil, konusturan 6gretmen” oldugu goriisii

yayginlasmistir (Kavcar ve Oguzkan, 1987, s. 51-53).

Konusma egitimi verirken glinlimiiziin toplum yasantisina uygun bireyler yetistirmek i¢in
ogrenciler simifta gesitli tiir, yontem ve tekniklerle konusma uygulamalari yapmalidir.
Ogretmenler derslerinde is birlikli konusma, sohbet, tartisma, miinazara, panel, seminer,
konferans vb. her ¢esit uygulamalara yer vermelidir. Cocuk giinliik hayatta karsilasabilecegi
her duruma uygun bir konusmay1 smifta gerceklestirmelidir. Ogrenci bu sekilde kendini
gelistirir. Ogretmen konusma becerisini yontem ve tekniklerle uygulatirken “konu, konunun
onemi ve konusma” iizerinde durup konusma konusunu belirlemenin en 6nemli asama
oldugunu vurgulamalidir. Konu belli olduktan sonra beyin firtinasi, is birligi, problem
¢dzme, ornek olay gibi tekniklerle 6grenci konusmaya hazirlanmahdir. Is birligi, beyin
firtinas1 ve problem ¢dzme Ogrencinin iletisim kurma becerilerini gelistirirken zihinsel
becerilerini de gelistirmelerini saglar (Erden, 2014, s. 10; Giines, 2014, s. 16; Vural, 2003,
s. 23; Yildiz, 2014, s. 5).

Konugma becerisini gelistirmek, dgrencinin etkili bir sekilde kullanmasini saglamak igin
cesitli yontem ve teknikleri kullanmak hem &grencinin bircok yonden kendisini
gelistirmesini saglar hem de konusma egitiminin tek bir sekilde yapilmadigini gérmesini

saglar. Ciinkii konusma, yas gruplarina gore, yapilan ortama gore, dinleyicinin seviyesine
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gore sekillenir. Konusulan ortama, konuya ve dinleyiciye gore bir konusma gerceklestirmesi

gerektigini 6grenci bu yolla fark eder.

Bu baglamda o6grencilerin fikir iiretebilmesi, kendi fikirlerine giivenip savunabilmesi,
problemlere ¢oziim getirebilmesi i¢in de okulda 6gretmenler konusma becerisi 6gretimine
bilingli bir sekilde yer vermelidir. Okulda ¢ocugun 6gretmenini ve sinif arkadaslarini
dinlemesi, dinlerken edindigi bilgileri anlayip aktarabilmesi i¢in uygun ortamlar
Olusturmalidir. Okulda giincellenmis egitim programlariyla, sinifa gore hazirlanan ders
planlartyla 6grencilerin konusma egitimi i¢in planlamalar yapilmistir. Bunlar teorik bilgi

olarak kalmamali, mutlaka uygulamalarla sinif i¢inde gergeklestirilmedir.

Iyi Bir Konusmanin ve Konusmacimin Ozellikleri

Pek cok arastirmaci dil becerilerinin ve konusma becerisinin uygulandik¢a gelisecegini,
gelistikge giizellesecegini vurgulamistir. Peki okullarda ¢ocuklara kazandirilmak istenen bu

“Giizel konusma nedir?” “Iyi bir konusmanin ve konusmacinin 6zellikleri nelerdir?”

Dogan vd. (2005)’ e gore “giizel konusma; imld kurallarima gore seslendirilmis bir
konusmadir. Seslerin bogumlanmasi, dalgalanmasi, yiikselip algalmasi ritmik perdelenmesi
konusma igin ¢gok onemlidir” (s. 21). Yani konusmacinin sesini dogru kullanmasi, vurgu ve
tonlamay1 konusmasinin konusuna ve onu dinleyenlere gore ayarlamasi giizel bir konusma

yaptiginin gostergesidir.

Bulut (2015)’a gore etkili bir konugsmanin temelinde “amaca uygunluk, hedef kitleye
uygunluk, hedef kitlenin dikkatini celp etme, hosa giderlik, saglam bilgiler ve esneklik
ogeleri” vardir (s. 21). Arastirmacilarin geneli dogru ve etkili bir konusmanin “agiklik,
amaca uygunluk, hedef kitleye uygunluk, dikkati toplayabilme, hosa gitme, esneklik” 6geleri
ile aciklar (Altuntas, 2012, s. 21; Burdurlu ve Kantarci, 1971, s. 118; Vural, 2003, s. 314-

316; Yiiksel, 2019, s. 111).
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Agiklik, konugsmada verilen mesajin agik ve net olmasidir. Bu baglamda ac¢iklik hem
kelimeleri anlamlarina uygun kullanmak hem de sesleri yutmadan konusmak demektir

(Arslan, 2010, s. 24). Anlatilmak istenilen konunun anlasilir olmas1 bu 6zellige baglidir.

Konusmacinin belirledigi konuda amacina ulasacak sekilde konusmasina amacina uygunluk
denir (Cakir, 2015, 20; Cer¢i, 2013, s. 11). Yani konusmaci vermek istedigi mesajdan
uzaklasmadan konusmasini yapmali, ulagsmak istedigi hedefi belirlemeli ve bu dogrultuda
konusunu smirlandirmalidir, amacindan uzaklasacak ayrintilara yer vermemelidir. Ayni

zamanda konusmasini dinleyicilerin seviyesine gore belirlemeli ve sunmalidir.

Konusmanin konusu dinleyicilerin egitim diizeyine, yasina goére uygun olmalidir yani
konusmaci hedef kitlenin 6zelliklerini dikkate almalidir. Ciinkii konusma dinleyicilere
uygun bir sekilde gerceklestirilmezse dinleyicilerin dikkati ¢abuk dagilir ve onlarin dikkatini
toplamak i¢in daha fazla cabalamak gerekir. Ozellikle uzun siirecek konusmalarda
konusmaci, konugmasini hem dinleyicilerin seviyesine uygun ayarlamaya ¢alismali hem de
dinleyicilerin dikkatini toplayacak unsurlara daha c¢ok yer vermelidir. Konusmaci
dinleyicilerin motivasyonunu arttiracak 6zdeyislere, giincel olaylara veya anilara yer
vermelidir. Yeri geldikce soru- cevap etkinliginden yararlanmalidir. Konugmay1, konusunu
dinleyicilerin dikkatini cekecek sekilde onlarin seviyesine uygun sunarken sesiyle
konusmasina renk vermeli, canlilik katmalidir. Konusmacinin sesinde vurgu, tonlama,

ezgiyle, hosa giderlik bulunmalidir. Béylece sesini ve konugmasini monotonluktan kurtarir.

Konusmanin basarist konusmanin igerigi ile sunumunun disartya aktariminin uyumuna
baglhdir. Yani etkili bir konugsmanin temel dgelerine dikkat ederek hazirlanmis ve sunulmus
bir konugma basari ile sonuglanir. Bu 6zelliklere sahip bir konusmay1 da iyi bir konugmaci
gerceklestirebilir ¢linkii konusmanin giizelligi konusmacinin sunumu ile ortaya ¢ikar. Bu

baglamda iyi bir konusmaci baz1 niteliklere sahip olmalidir.

Genel olarak iyi bir konusmaci; ana dilini iyi bilmeli, dilinin inceliklerini ustaca
kullanabilmelidir. Ciinkii konusurken kullanacag1 sozciikleri se¢mek, onlar1 nasil

kullanacagini, konuyu nasil baglayacagini bilmek ana dilini bilmekten geg¢iyor. Kullandigi
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sOzctikleri dogru seslendirebilmek icin saglam bir diksiyona sahip olmalidir. Sesini canli
kullanabilmeli, vurgu, tonlama bogumlama unsurlarina dikkat etmelidir. Konusmada ses
aygitinin iglevinden daha 6nemli yonler vardir. Sesin tonlamalari, dalgalanmalari, jestler,
hareketler, duruslar, yiiz anlatimlari, konusma eylemini olusturan 6gelerdir; dinleyicileri
etkilemek i¢in bu 6geleri ustaca kullanmak gerekir. Bunlarla birlikte konugsmaci beden dilini

de verimli kullanmalidir (Cergi, 2013, s. 10-12; Taser, 1980, s. 72; Yiiksel, 2019, s. 108).

Iyi bir konusmaci, etkileyici bir konusma yapmak igin bilgi ve birikime sahip olmalidir.
Bunun i¢in konugmact; merakli, sorgulayan, gézlemleyen, gordiiklerini ve yasadiklarin
mantik siizgecinden gecirebilen, sadece kendi yasantisi ile yetinmeyip baskalarini da
dinleyerek 6grenen ve bunlar1 dinleyiciye gore uygun bir tisllp ile aktarabilen 6zelliklere
sahip olmalidir (Vural, 2003, s. 316; Yaman, 2012, s. 35-38). Bu sebeple giiniimiizdeki
egitim anlayisi ile ¢gocuklarin meraki, sorgulamasi tesvik edilmelidir. Cocuklar meraklarini
gidermek i¢in yaptiklar1 sorgulamalari belli bir plan dahilinde sonuglandirmayr da
ogrenmelidir. Cocuklara konusmaci olarak bir ortama girmeden Once de konusmasini

planlama, konusma i¢in hazirlik yapma aligkanlig1 kazandirilmalidir.

Konusma Hatalan

Ogretmenler ogrencilerdeki konusma hatalarmi diizelmek igin oOncelikle 6grencideki
konusma hatalarini tespit edilmeli ve hatalarin sebeplerini belirlemelidir. Bu konuda

ogrencilere farkindalik yaratmak i¢in geri bildirimde bulunmalidir.

Konugma hatalar1; kekeleme, pelteklik, gevseklik, atlama, afazi, dizartri, yoresel agizla
konugma, sesleri dogru ¢ikaramama, isitilmeyen bir sesle konusma, sesini ve nefesini
ayarlayamama, duraklama hatalar1, dil-dudak tembelligi, konusurken siirekli geriye doniisler
yapma, konuyu bir sonuca baglayamamadir (Giin, 2018, s. 40-45; Simsek, 2010; s. 53). Bu
hatalara sebep olan faktorler zihinsel, ¢evresel ve kisisel faktorler olmak {izere ii¢ baslikta
toplanmistir (Dogan vd., 2005, s. 31; Ozgelebi, 1998, s. 18; Taser, 1980, s. 56-57; Vural,
2003, s. 17-19; Yaman, 2012; s. 39-40).
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Kisisel sebeplerden dolay1 yasanan konusma bozukluklari, konusmacinin kendinde bulunan
kisilik 6zelliklerini konusmasma yansitmasidir. Ozellikle i¢e doniik olma, kendine
giivensizlik ya da tam aksi huylar, kibirli olma, kendini 6vme, dinleyicilere saygisiz olma,
dinleyicinin soziinii kesme, karsisindakini tehdit etme konusmada pek ¢ok hataya sebep
olmaktadir. Konugmacinin kendi kotii kisilik 6zelliklerini konusmasina yansitmasi kadar
bilgisizligi de pek ¢ok konusma bozukluguna sebep olmaktadir. Ogrencilerin kelimeleri
nerede nasil kullanacagini bilmemesi, plan yapmay1 bilmemesi, Tiirk¢enin sozciik yazimini,
s06z dizimini bilmemesi, vurgu ve tonlama iizerine higbir egitim almis olmamasi sirasinda
hatalar yapmasina sebeptir. Bu nedenle ¢ocuklara okul ortaminda konusma egitimi vermek

ve bilgisizlik yiliziinden hatalar yapmalarina engel olunmalidir.

Cocugun konusurken siirekli hata yapmasi yoresel agiz 6zelliklerini yansitmasi, ¢ekingen
olmasinin ¢evresel sebepleri de yetersiz egitim gérmesi, konugmasinin degerlendirilmemesi
ya da ¢evrenin tutum ve davraniglaridir. Konusma hatalarina neden olan zihinsel sebepler de

beyinde olusan hasarlardir (Ozcelebi, 1998, s. 18; Taser, 1980, s. 57).

Tablo 1

Konugma Hatalarinin Sebepleri

Kisisel Sebepler

Cevresel Sebepler

Zihinsel Sebepler

Kendini begenmek, Bencillik, Oviinmek,
Gevezelik etmek,

Bosbogazlik, Alay etmek, ice doniikliik,

Coskusal Kendine

duymamak,

tedirginlik, giiven

Sert ve kiric1 olmak, Ilgisizlik, Konusanin
soziinii kesmek,

Kesin  konusmak, Yapmaciklik, Hiz
kusurlari,
Kelimeleri tekrarlamak, Argo, sozler
sOylemek,

Bogumlama bozukluklari, Yoresel agizla
konusma,

Kelime hazinesinin yetersizligi, Sunum

kurallarini bilmemek

Yanlis 6gretim yontemleri,
Yetersiz konusma 6lgiinleri,
Elverigsiz ¢evresel etmenler,
Suskun evler,

Anne, baba ile 6zdeslesme yoklugu,
cocukla anne baba arasindaki
uzaklik,

Yerel ses ve sozciik kullanmak.

Beyinde meydana
gelen zedelenmeler

Dysarthria

S6z Yitimi

Isitme Bozukluklar
Zihinsel gerilik

Islevsel  nedenle-

iletigim
mekanizmasinin
herhangi bir yerinde
bozukluk

43



Bu sebeplerden kisiden kaynaklanan ve ¢evreden kaynaklanan konusma bozukluklarinin pek
¢ok kaynagi okulda egitim 6gretim verirken tespit edilmedi ve diizeltilmelidir. Ogretmenler
derslerde Ogrencilere pek ¢ok konusma tiirii ile kendini ifade etme firsati sunmali ve
ogrencilerin kendi hatalarin1 fark edip iyi bir konugsmaci olma yolunda ilerlemesini
saglamalidir. Ogrencilerin bilgisizlikten ve elverissiz ortamdan kaynaklanan sorunlarindan
kurtulmas1 i¢in 6gretmenler hazirliksiz konusma ve hazirlikli konusma tiir, tontem
tekniklerinden (telefon konusmasi, tesekkiir ve Oziir, agik oturum, tartisma, sunum Vb.)

yararlanarak sinifta uygulamalar yapmalidir.

Konusma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Ogretmenler ¢ocuklara etkili bir konusma ile kendilerini ifade etmeleri icin konusma egitimi
verirken pek ¢ok tiir ve yontemden yararlanmalidir. Ciinkii 6grenciler toplum iginde g¢esitli
ortamlarda, cesitli sorunlarla karsilasabilirler, sorunlarini ¢6zmek i¢in etkili iletisim yollarini
kullanmalar1 gerekebilir. Ogrencilerin bu durumlarda konusmaya hazir olmalar1 igin temel

egitim siirecinde farkli tiir, yontem ve tekniklerle konugsmalart saglanmalidir.

TDK (2011) sozliiglinde yontemin tanimi: “1. isim Bir amaca erigmek i¢in izlenen, tutulan
yol, usul, sistem, prosediir, politika: 2. isim Bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir plana
gore izlenen yol, metot.” dur. Ogretmen derslerde konusma becerisini Ogrencilere
kazandirmak i¢in ¢esitli yontemler kullanmalidir. Teknik de egitim- 68retim faaliyetlerinde
kullanilan yontemin, kisiler, yer, zaman, fiziksel sartlar, ara¢ ve gereglere bagl olarak

uygulanis seklidir (Ozbay, 2013, s. 29).

Konugma becerisini kazandirmak i¢in kullanilabilecek yontem ve teknikler: Tartigma
yonteminin i¢inde “miinazara, zit panel, agik oturum, vizilti, workshop, Philips 66, biiyiik
grup tartismasi, kiigiik grup tartismasi, sempozyum, kollegyum, beyin firtinasi, fikir
taramasi, c¢alisma grubu, konferans, panel, forum, ¢cember, seminer, brifing, akvaryum,
demeg, giidiimlii tartisma, goriis gelistirme, alt1 sapkali diistinme, alt1 ayakkabil1 diisiinme,

soru-cevap” teknikleri yer almaktadir (Civelek, 2014, s. 7-13).
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Konusma becerisi tek bir standart ile tek bir diizende gerceklesen uygulamalarla gore
gerceklestirilemez. Her yasa, her ortama, her diizeye gore lislip ve bilgilerin aktarilist
degismelidir. Bu sebeple ¢ocuklarin giinliikk hayatta hi¢cbir hazirligi olmadan anlik gelen
durumlara gore sekillenen hazirliksiz konusmalar1 ve topluluk karsisinda belli bir hazirliga
dayanan hazirlikli konusmalari dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in siif
ortaminda her tiirden konusmayir uygulayarak o6grenmesi saglanmalidir. Bunun ig¢in
literatiirde belirlenmis belli basli konusma tiir, yontem ve teknikleri vardir. Bazi

aragtirmacilarin belirledigi konusma tiirleri sunlardir:

Tablo 2

Konusma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Arastirmacilar

Hazirlikli Konusma Tiirleri

Hazirliksiz
Tiirleri

Konusma

Diger Konugma Tiirleri

Yakici, Yelok, Yiicel (2005)

Tartisma Sekilleri

Ag¢ik  Oturum, Sempozyum, Panel,
Forum, Miinazara, Kolokyum,
Konferans

Yiicel (2019)

Bilgilendirici

Konugma, Kavramlar
Hakkinda  Konusma,
Olaylar Hakkinda
Konugma, Sunusg
Konugmalari,  Kabul
Konusmalari,  Anma
Konusmalari, ikna

Edici Konugmalar

Ozgelebi (1998)

1. grup: Konferans, Hitabet, Nutuk
2. grup: Miinazara, Ag¢ik Oturum, Panel,
Sempozyum, Tartisma, Forum

Giinlik Konusmalar

Demiray (1982)

Topluluk I¢inde Konusma

Tartigma ve Cesitleri

Biiyiik Grup Tartigmalari: Komisyon,
Sura, Konferans, Kongre

Ozel Grupla Tartisma:

Panel, Sempozyum, Kollokyum,
Miinazara
Dinleyicilerin ~ Katildigt ~ Tartigmalar:

Forumlu Miinazara, Forumlu Panel,
Forumlu Simpozyum.

Karsilikli Konusmalar:
Misafir Karsilama,
Tesekkiir Etme, Hatir
Sorma, Telefon

Konusmalari

Yoriik (1998) Tartigma ve Cesitleri: Karsilikli Konusmalar Agiklama, Opykiileme,
Ag¢ik  Oturum, Panel, Sempozyum, Tasvir Etme, Oykii,
Miinazara, Forum Masal, Fikra Anlatma,
Siir Okuma
Yaman (2012) Topluluk  Konusmalari:  Topluluk  Giinlik Konusmalar:

Konugmalari, Hitabet, Miinazara, Nutuk,
Panel, Sunum, Konferans, A¢ik Oturum,
Miilakat, Seminer

Sohbet, Oziir, Yer Sorma,
Telefon Konugmalari,
Kutlamalar

Aktas ve Giindiiz (2015)

Topluluk Karsisinda Yapilanlar:
Bireysel Konusmalar: Nutuk, Konferans

Siif I¢i Etkinlikler: Oykii Anlatma,

Kitap  Tamitma, Fikra  Anlatma,
Dramatizasyon
Tartismali  Konusmalar:  Tartigma,

Miinazara, Agik Oturum, Panel, Forum,
Sempozyum

Karsilikli Konugma:
Diyalog
Miilakat
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Hazirhiksiz Konusmalar

Insanlar evde, yolda sokakta okulda is yerinde, parkta kisaca giinliik yasamin her kesiminde
arkadaslarla, cevredekilerle sozlii ve sozsiiz iletisim halinde bulunurlar. Iste boyle
kendiliginden gergeklesen konusmalara hazirliksiz konugsma denir (Demiray, 1982, s. 67;
Ozgelebi, 1998, s. 330). Ogrencilerin de giinliik hayatta karsilasabilecegi “arkadaslarla ve
biiyiiklerle konugma, misafir karsilama, ugurlama, tesekkiir etme, 6ziir dileme, hatir sorma,

tebrik, kutlama, telefon konusmalar1” hazirliksiz konusmalar olarak belirlenmistir (Y oriik,

1998, s. 24-27).

Hazirliks1z konusma yaparken de ortama uygun konusmak, konusmayi ilerletmek, karsilikli
konugmadan zevk almak ya da tebrik, tesekkiir, 6ziir dileme gibi durumlara uygun ses tonunu
ayarlamak, konusmay1 bozacak hareketlerden kaginmak, karsisindaki kiginin durumunu goz
ontinde bulundurmak dikkat edilmesi gereken noktalardir. Karsilikli konusulan kisinin kim
oldugu, yasi, egitim seviyesi de konugmanin seyrini belirler. Ciinkii arkadasla konusma,
yasiti olan bir yabanciyla konusma, biiyiiklerle, yaslilarla ya da cocuklarla konusma sekilleri
birbirinden farkli olmahdir. Iste bu dikkat edilmesi gereken hususlari 6gretmenler

ogrencilere sinifta uygulamali bir sekilde 6gretmelidir.

Hazirhkh Konusma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Hazirlikli konusmalar; konusu, yeri ve zamani belli olan, genellikle topluluk karsisinda
yapilan konugmalardir (Dogan vd., 2005, s. 14; Kavcar ve Oguzkan, 1987, s. 211; Kili¢ ve
Eris, 2017, s. 31; Vural, 2003, s. 321; Yaman, 2012, s. 160-161). Hazirlikli konusmalarda
konugsmanin hangi amagcla, nerede, ne zaman yapilacagi onceden belirlenir. Yapilacak
konugmanin tiirii de belli oldugu i¢in uzunlugu kisalig1 da bellidir. Genel olarak dinleyiciler
de bu konugsmanin amaci, konusu, tiirii ve yapilacagi mekani, zamani bilerek bu konugmalari

dinlemeye giderler.

Hazirlikli konusma tiirlerinin gogu bir toplulugu, bir konu hakkinda bilgilendirmek, konu ile
ilgili detayli bilgi vermek, konuya farkli bakis ag¢ilariyla birgok yonden yaklagsmak ya da bir
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tartismaya konu olan mevzuyu acgikliga kavusturmak amaciyla yapilmaktadir. Konugmalar
topluluk oniinde gerceklestirildigi i¢in konusmaci hazirliksiz konusmalardaki kadar rahat
degildir. Zaten yapilan bircok arastirma da insanlarin topluluk Oniinde konugmaktan
kagindig1 sonucunu tespit etmistir. Iste bu sebeple okulda dgretmenler 6grencinin topluluk
oniinde konusma korkusunu yenecek kadar etkinlik yaptirmalidir. Ogrencinin kendisine
giivenmesi, korkusunu asmasi i¢in konusmadan 6nce hazirlik yapmasi gerektigi, bir plan ve
programla konusmasina c¢alisirsa dinleyicileri etkileyecegi asama asama uygulamalarla

ogretmen rehberliginde gosterilmelidir.

Hazirlikli konugsma uygulamalarinin dgrencilere kazandiracagi pek ¢ok disiplin ve beceri
vardir. Ciinkii hazirlikli konusmalar gergeklestirilinceye kadar amag¢ ve konu belirleme,
arastirma, bilgi toplama ve topladiklari bilgileri, belli bir diizen iginde yazma, yazdiklarini
diizenleme gibi asamalar1 icerir. Her bir asamanin dogru bir sekilde uygulanmasi
konugmacinin kendi fikirlerini daha net gérmesini, agikliga kavusturmasini saglar. Hazirliklt
konusma yapmanin yararlari kisaca “plan yapma alisgkanlig1 kazandirma, plan yaparken neyi
nasil siralayacagini fark etme, ana diisiinceyi belirleyip konuyu smirlandirma, zaman
yonetimini 6grenme, toplumu harekete gecirme, prova yapma, ses tonunu, beden durusunu
ayarlamak, eksikleri fark etme, kendini degerlendirme, konusmalarini degerlendirme,
konusma yapildiktan sonra dinleyiciler tarafinda elestirilme ve bu dogrultuda kendini
gelistirme” olarak sayilabilir (Dogan vd., 2005, s. 48). Demiray (1982), plan yapmanin
“etkili bir konusma yapmayi, zamandan tasarruf yapmayi, fikirler arasindaki baglantiyi
gormeyi, hangi fikirlerin vurgulanacagini belirlemeyi kolaylastirdigini belirtmistir (s. 5-13).
Ogrencilerin bu bilissel ve zihinsel becerileri kazanmalari igin 6gretmenler dncelikle onlara

hazirlikli konugmay1 planlama agamalarini 6gretmelidir.
Arastirmacilar genel olarak hazirlikli konusma agamalarini;
Konusmanin amacini ve konusunu belirleme,

Konusmanin sinirlarini ¢izme,

Neleri kag¢ dakika i¢inde konusabilecegini tespit etme,
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Giris, gelisme, sonug boliimlerinde anlatilacaklar1 belirleme,
Sesini nasil kullanacagini belirlemek i¢in hazirlik yapma” olarak siralamiglardir.

Konugmaci hazirlik asamasinda sunlara dikkat etmelidir: Konusmaci giriste konunun
onemini vurgulamalidir. Konugmasini bir soruna agiklama getirmek igin yapacaksa sorunu
acikca dile getirmeli ve agiklamalidir. Gelisme kisminda konuyu detayli bir sekilde
aciklamali ve ornekler vermelidir. Konuyla ilgili konuyu destekleyecek giincel haberlere,
hikayelere, 6zdeyis, anlat1 ve fikralara yer vermelidir. Konusmanin gelisme kismini1 dogru
baglantilarla dinleyicilere aktarabilmek i¢in konusmacinin iyi bir birikimine sahip olmasi,
aragtirma yapmasi gerekmektedir. Konugmanin sonug¢ kisminda konu ile ilgili bir 6zetleme

yapmal1 ve 6zet olarak konunun ana fikrini ortaya koymalidir.

Tablo 3

Hazirlikli Konusma Oncesi Planlama

Planlama Siireci Siire¢ Boyunca Yapilacaklar

Konu Konu Belirlemek
Konu Alanlarini Olusturmak
Cergeve Olusturmak

Sinirlar1 Belirlemek

Materyal Toplama Tecriibelerden Yararlanma
Arasgtirmalar Yapma
Okumalar Yapma

Gozlem Yapma

Materyallerin Se¢ilmesi Amagc, Konu, Ana Fikre Gore Bilgi Se¢cme

Konusmanin Planlanmasi Giris, Geligme, Sonug Boliimlerinde Anlatilacaklar1 Belirleme
Miisvedde (Taslak) Hazirlama Konusma Metnini Yazili Olarak Planlama

Taslag1 Gozde Gecirme Yazilanlarin Dil, i¢erik ve Seklini Inceleme

Diizeltme Prova Yapma ve Konusmanin Son Seklini Verme

Hazirhikli konugsma oncesinde dikkat edilmesi gereken hususlar oldugu gibi konugma
sirasinda da dikkat edilmesi gereken hususlar da vardir. Bunlar Tiirtkge Dersi Ogretim

Programi (2006)’nda verilen “Konusma Degerlendirme Olgegine” gore konusmact
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“konusma sirasinda standart Tiirkceyle, isitilebilir ses tonuyla, kelimeleri anlamima ve
baglamina uygun olarak dogru telaffuz etmeli, dil bilgisi kurallarima uygun ciimleler”
kurmalidir. Konusamaci beden dili ile gliven verici olmali, konusan konuya hakim bir
sekilde konugmali, uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmali, jest ve mimikleri
ile soyledikleri birbirine uygun olmalidir. Konusmasinin igerigi; konuya, amaca, tiir ve
seviyeye uygun olmali, olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak biitiinlik ve tutarhilik,
stirdiiriilebilirlik saglamalidir. Konugmasi sirasinda ana fikir ve duyguyu yardimei fikir ve
duygularla konusunu desteklemeli, deyim, atasozii, Ozdeyis, alintt ve O&rneklerle

zenginlestirmelidir. Konugmasini verilen siirede tamamlamalidir (MEB, 2006, s. 229).

Hazirlikli konusma sonunda da degerlendirme ya da soru cevap gibi bir etkinlikle

dinleyicinin konuyu anlayip anlamadigini test etmelidir.

Bu asama ve olgiitlerle olusan hazirlikli konusma tiirleri “tartisma, miinazara, panel, forum,
acik oturum, sempozyum, konferans, hitap ve nutuk ve sunum”dur (Civelek, 2014, s. 7-13,;
Dogan vd., 2005, s. 124-126; Demiray, 1982, s. 100-105; Kili¢ ve Eris, 2017, s. 200-210;
MEB, 2006, s. 64-65; Yaman, 2012, 196).

Tartisma, bir konu iizerine birbirinden farkli diisiincelere sahip olan kigilerin bir araya
gelerek goriislerini belli bir mantiga, kaynaklara dayanarak savunmasidir. Tartigmalarda en
az iki kisi bir konun olumlu ve olumsuz yonlerini ele almaktadir. Belgelere dayanan akilct
bir tartisma dogruyu ve gercegi bulmay1 saglamaktadir. Tartisma bazi sorunlar ve durumlar
tizerine diisiiniip s6zlii olarak bilgi, gorgii ve fikir aligverigi yapmaktir (Dogan vd., 2005, s.
125; MEB, 2006, s. 64; Yoriik, 1998, s. 170-172; Argawati, 2014, s. 76; Dale ve Kurt ‘tan

aktaran Arung, 2016, s. 72; Carter& Carthy’den aktaran Arung, 2016, s. 72).

Tartismada Ogrenciler gercek ya da simiile edilmis bir konu hakkinda sahip olduklar
bilgileri savunurlar ve farkli goriisler ortaya ¢ikarirlar. Sonra da tartistiklari konu {izerine

somut bir karara varirlar.

Tartisma, Ogrenciler i¢in bir¢ok faydasi olan tekniklerden biridir. Tartisma teknigiyle

ogrencilerin kritik ve elestirel diisiinme becerileri, sorgulama becerileri iletisim becerileri
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gelisir. Tartismacilar topluluk Oniinde konusmak ve bir araya gelmek i¢in saatlerini
harcarlar. Kazanmayi ve kaybetmeyi dgrenirler. Ogrenciler kendi ilgi alanlarindan hareketle
disaridaki karmagsik konular iizerinden bilingli secimler yapabilirler ve bunlar arastirip
savunabilirler (Arung, 2016, s. 72). Egitim- 6gretim siirecinde dgrencilere elestirel diisiinme
becerisini ve empati kurmay1 bireysel farkliliklara ve farkli diisiincelere saygi duymayi
kazandirmak i¢in tartisma yontemi ile ¢esitli tekniklerden yararlanilir. Tiirkge derslerinde

kullanilan miinazara buna bir 6rnektir (Altunbay, 2019, s. 57).
Tartisma yapilirken dikkat edilmesi gereken kurallar vardir. Bunlar:

Tartisma yapilirken tartismay1 yonetecek ve yonlendirecek ve tartismanin sonuca ulamasini
saglayacak bir baskan olmalidir. Bagkan konuyu agiklamali ve tartismayi baslatmali,
tartismacilarin  esit konusmalarmi  ve konu disina ¢ikmamalarini  saglamalidir.

Tartismacilarin birbirlerine karsi kirici konugmalarina engel olmalidir (Yoriik, 1998, s. 172).

Tartisma esnasinda konusmacilar diislincelerini rahatlikla ortaya koymalidir. Diisiincelerini
kendi bildiklerinden yola ¢ikarak yaptigi arastirmalara ve kaynaklara dayandirmalidir.
Tartisma icin belirlenen yonteme/teknige uygun bir sunum yapmalidir. Tartigmacilar diger
konusanlar1 sabirla ve saygiyla dinlemeli ve diger konusmacilarin s6ziinii kesmemelidir
(MEB, 2006, s. 64-65). Baskan ve tartismacilar bu kurallara dikkat ettiginde verimli bir

tartisma meydana gelir ve herkes kendi fikirlerini ifade edebilir.

Miinazara Altunbay (2019)’1nda sdyledigi gibi ortaokul ¢ocuklarina okul ortaminda tartigma
yontemini uygulatmak i¢in kullanilir. Miinazara da toplu tartisma tiiriidiir. Birbirine zit iki
gorlisli savunan iki grubun jlri ve dinleyiciler 6niinde savunmasina miinazara denir.
Miinazarada gruplar bir konunun tez ve antitez olarak iki farkli yonii savunur. Savunulan
diistinceleri ifade edis sekli ve jiiri ile dinleyicileri etkilemek nemlidir ¢iinkii bu tartisma
tiirtinde digerlerinden farkli olarak tartismanin bir kazanan1 olacaktir yani miinazara bir tiir
s0z ve fikir miisabakasidir (Dogan vd., 2005, s. 189; Erdem vd., 2013, s. 176; Yaman, 2012,
s. 171).
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Okulda miinazara yapmak genel olarak “Ogrencilerin savunma yeteneklerini ortaya
cikarmak, 6grencileri tartigmaya alistirmak, arastirmaya incelemeye yoneltmek, 6grencilerin
ders kitab1 disinda baska kaynaklar okumasini saglamak, onlarin konusma becerilerini
gelistirmek’ amaciyla yapilir (Demiray, 1982, s. 104; Erdem vd., 2013, s. 176; Yaman, 2012,
S. 171). Miinazaralarda konusan ogrenciler topluluk Oniinde heyecanlanmadan kendi

diistincelerini savunma becerilerini kazanir.
Grup tartigmalarinin faydalari

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi, onlarin dgrenmeye daha aktif katilimini arttirir.
Ogretmenler de dgrencilerin ilerlemelerini daha iyi takip edebilir. Ayrica grup tarismalar

ogrencilerin is birligi ve sosyal becerilerini gelistirir (Argawati, 2014, s. 76).

Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Konusma Becerisi

Konusma egitiminin egitim-6gretimi diizenleyen programlarin i¢indki yerini belirlemek
onemlidir. Ciinkii Ogretim programlart egitimin yapi taglarindan biridir. Egitimde
dgretmenin ve 6grencinin kalitesini, kaliteli ve verimli 6gretim programlar: attirir. Ozellikle
de Tiirkge gibi 6grencilerin birbiriyle anlagsmasini, dogru ve saglikli iletisim kurmasini,
sadece Ogrencilerin degil lilkenin birbiriyle dil ve goniil birligi kurmasini saglayan Tiirkge

dersini diizenleyen programin igerigi ¢ok dnemlidir (Demir, 2015, s. 298).

TDK (2011) 6gretimi, “1. Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat,
talim. 2. Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk
etme isi (s. 1840).”, programi “1. Izlence. 2. Okullarda haftanin belli giinlerinde belli
saatlerde verilecek dersleri gosteren ¢izelge. 7. Yapilacak bir igin boliimlerini, boliimlerin
sirasinil ve zamanini gosteren tasari, yetisek (s. 1947).” olarak tanimlamigtir. Yani belli bir
amagcla verilen dersleri, konulart belli siirelerde anlatmak i¢in planlama yapmak egitim ve

ogretimin geregidir.
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Egitimin amagclar1 genel olarak Atatiirk ilkelerine bagli bireyin hayati boyunca ihtiyact
olacak bilgileri vermek, ¢aga uygun davranislart kazandirmak, i¢inde bulundugu yiizyilin
becerilerine sahip bireyler yetistirmek kendi becerilerine ve toplumun ihtiyaclaria uygun
meslek edinmeleri icin gerekli tahsili saglamaktir. Bu egitimin iginde yer alan Tiirkce
ogretimi ¢ocuklarda sadece iletisim becerisini kazandirmaktan &tedir. Ciinkii dil insanin
hayat boyu 6grenmesini saglayacak araglardan biridir. Genel ve 6zel amaglariyla bireyin
kendisini gelistirmesini hedefleyen egitim ve 6gretim temelde formal ya da informal sekilde
bireye ulasmaya calisir. Formal egitimi veren kurumlar okullardir. Yani okullar sistematik,
diizenli ve kurallara bagli bir sekilde egitim verir (Aslan ve Engin, 2019, s. 20). Bu kurallarin

ders ders belirlendigi 6gretim programini arastirmacilar genel olarak sdyle tanimlamiglardir:

Ogretim programlar egitim 6gretim siirecinde bireyin kisa ve uzun siirede sahip olmasi
gereken becerileri 6ngoriip o becerileri 6grencilere kazandirmanin yollarin1 gdsteren bir
kilavuz ve rehberdir (Girgin, 2011, s. 11; Gilizel ve Karadag, 2013, s. 45; Kardas ve Kaya,
2019, s. 119). Programlar ¢agin gereklerine gore istenen hedefler dogrultusunda 6grenci
yetistirmek i¢in onlarm hangi smif diizeyinde, hangi davramiglari, hangi amag¢ ve
kazanimlarla, ara¢ ve gereglerle, hangi sinirlar i¢inde yiiriitecegi konusunda dgretmenlere
genel bir gerceve sunar (Kalayci ve Yildirim, 2020, s. 240). Ogretim programi Milli Egitimin
genel amaglaria bagl kalarak farkli sinif diizeylerinde ve ayr1 derslerde 6gretmenlerin ele
alacag konulari, ¢ocuklarin okul ve okul disinda kazanacagi davranislari, bu davraniglar
kazandiracak kazanimlar1 ele alarak tiim Ogretim etkinliklerini kapsamalidir. Yani biitiin
egitim ve Ogretim faaliyetleri belli bir programla baslamali ve ylriitiilmelidir (Demirel,
2015, s. 6; Girgin, 2011, s. 10-12). Ciinkii programlar sayesinde dersin amaglari, icerigi,
Ogretim yaklagimi, yontemi, teknigi, materyalleri, zaman ve siralama siire¢leri, kazanimlar
belirlenmektedir. Ogretim programlari ile okul-dgretmen-6grenci-ders kitabinn genel
gergevesi ¢izilir ve amaglar, ilkeler, 6grenme alanlari, 6gretim strateji, yontem- teknikleri,
ogrencilere edindirilmek istenen kazanimlar agik bir sekilde belirtilir. Belirtilen ilkeler
dogrultusunda egitim-6gretim faaliyetleri siirdiiriiliir. (Balci, Coskun ve Tamer, 2012, s. 3;

Kardas ve Kaya, 2019, s. 106-119). Yani 6gretmen, 6grenci ve ders programi egitim
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ogretimin planli ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan temel unsurlardir. Bu
unsurlarm belli bir sisteme bagli olmasi egitim siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesini

saglamaktadir.

Biitiin unsurlar hem egitim sistemini genel olarak etkiler hem de Ggretmen-6grenci-ders
programi birbirleri arasinda etkilesim i¢indedir. Bu sebeple herhangi birinde olusan
degisiklik biitiin egitim sistemini etkilemektedir. Toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik
acidan kalkinmasi i¢in bireylerin ¢cagin gereklerine uygun becerileri kazanmasi gerekir ve
bilimin gelismesi ilerlemesi ile insanlardan beklenen beceriler de degismektedir. Cocuklarin
gelecegi insa etmeleri icin onlardan beklenen becerilerin, edinmeleri gereken kazanimlarin
degismesi egitim sistemini diizenleyen programlarin da degismesini gerektirmektedir.
Ciinkii programin igerigi, degisen devrin gereklerini yerine getirmede yetersiz kalirsa ve
ogrenci profilleri degisirken programin igerigi gilincellenmezse bir ¢atisma ve aksaklik

ortaya cikar (Kalayci ve Yildirim, 2020, s. 240).

Bir ogretim programi hazirlanirken temel alinan Taba ve Tyler Modelinde de oncelikle
ihtiyaclar belirlenir ve toplum ve toplumun ihtiyaglar1 degisiyorsa programin da ihtiyaglara
gore yenilenmesi ya da bastan yazilmasi gerekir. Program hazirlanirken ihtiyaglar
belirledikten sonra genel amaclar1 belirleme, amaglar1 saptama, igerik, 6grenme yasantilari
ve degerlendirme asamalar1 gelmektedir. Degerlendirmede ¢ikan sonuclar yeterliyse bu

basamaklar tizerinden formiile edilmis bir program hazirlanir.
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Sekil 3. Taba ve Tyler program gelistirme modeli “Demirel, O. (1992). Tiirkiye'de program
gelistirme uygulamalar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(7), 27-
43

Tiirkge Dersi Ogretim Programlart da 1928 Harf Inkilabindan bu yana devrin, kiiltiiriin,
ekonominin, sosyal ortamlarin, egitim kuramlarinin degismesiyle birlikte degismistir. Harf
Inkilabindan &nceki 1924 ilk Mektep Miifredat Programlarinda konusma becerisini
gelistirmeye yonelik bir ders veya kazanimlara rastlanmamaktadir. Konusma becerisine
yonelik agiklamalar diger beceri alanlarinin i¢inde {iistii kapali yer almaktadir. Daha sonraki
1926 Ik Mekteplerin Miifredat Programi ile 1930 Ilk Mektep Tiirkce Miifredat
Program’inda sifahi temrinler olarak konusma becerisine yonelik kazanimlar yer almistir

(Demir, 2015, s. 299-300).

1981 Programi, 1979’da ilkokul ve ortaokulun birlestirilmesinden sonra ortaya g¢ikan
gereksinimle hazirlanmistir ve kendinden 6nceki programlara gore en kapsamli, detayli ve
aciklayict program olmustur. Sadece genel amacglara yer vermemistir, kendi iginde
“Agiklamalar, Ilk Okuma- Yazma, Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yazi, Yontem, Arac-

Geregler, Olgme ve Degerlendirme” basliklar1 vardir (Arslan, 2010, s. 167-174). Ayrica
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1981 Tiirk¢e dersi 6gretim programi her simif seviyesine gore ogrencilerin farkli farkli
davraniglar kazanmasini hedeflemistir. Bu da 1981 programinin &grencilerin seviyesini

gozettigini ama davranis¢i yaklagima gore hazirlandigini gostermektedir.

Tiirkiye’de 2004 yilinda yapilandirmaci egitim yaklasimina gecilmesinin ardindan tiim
derslerde 6gretim programlarinda kademeli olarak degisime gidilmistir (Engin ve Aslan,
2019, s. 21; Giiven, 2011, s. 121). Bu anlayisla birlikte okuma, dinleme/izleme, yazma,

konusma becerileri ve dil bilgisi alaninda kazanimlara yer verilmistir.

2012’ye kadar 5+3 sistemi ile devam eden ilkokul ortaokul, 2012°de 4+4+4 olarak
diizenlenmis yani ilkokul, ortaokul ve lise dorder yil mecburi olmustur. Egitim siireleri

degisince 2015 yilinda programda diizenlenme yapilmustir.

Tirkge Ogretim programi daha sade ve esnetilebilir kazanimlarla 2017’de tekrar
diizenlenmistir. Daha sonra 2018 ve 2019 yilinda da ¢aga uygun yetkinlikleri eklemek i¢in

giincellenmistir. Giiniimiizde 2019 Tiirkge Ogretim Programlari kullanilmaktadir.

1981 programina kadar hazirlanmis Tiirkge Dersi Ogretim Programlarm kisaca dzetlemek
gerekirse; genel amag olarak en ¢ok okuma ve yazma becerilerine agirlik verilmigtir.
Konusma ve dinleme becerilerine dair kazanimlar ¢ok azdir. 1929, 1931-1932 ve 1938
programlart ¢ok detayli aciklamalar1 olmayan programlardir. Gramer, tahrir ve kiraat
derslerine yer vermislerdir. 1949°dan sonra programlar daha detayli hazirlanmaya baglamis
konugma becerisine dair kazanimlara da yer verilmistir. 1981 Tiirkge dersi 6gretim programi
da dahil bu Cumhuriyet Dénemi programlar1 “kazandirilacak davraniglar” vurgusuyla
davraniscilik egitim kuramina gore planlanmistir. 2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8)
Ogretim Programi “yapilandirmact” yaklasima gore hazirlandigr igin koklii degisiklikler

icermektedir.

2006 Tiirkce dersi ogretim programinda “Milli Egitimin Genel Amagclari, Programdaki
Temel Yaklasim, Genel Amaglar, Temel Beceriler, Ogrenme Alanlar1 (Dinleme/ Izleme,
Konugsma, Okuma, Yazma, Dil Bilgisi) Kazanimlar, Etkinlikler, Agiklamalar, Ara

Disiplinler, Atatiirk¢iilik, Ogrenme ve Ogretme Siireci” baslhiklar1 agiklanmistir.
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Kazanimlarla birlikte &rnek etkinliklere yer verilmistir. Ornek ders planlarina ve ¢alisma
yapraklarina yer verilmistir. 2006 Tirkge dersi Ogretim programinda ‘“dinleme/izleme
becerisine dair bes amag, 42 kazanim, konusma becerisine dair bes amag, 43 kazanim,
okuma becerisine dair bes amag, 47 kazanim, yazma becerisine dair altt amag, 46 kazanim”
yer almaktadir. 2006 programinda kazanimlarin yaninda kazanimlara uygun ¢esitli etkinlik
orneklerine de yer verilmistir. Programda Ogrenme alanlarindaki dil becerilerinin
uygulamalarla kazandirilacagi, 6gretmenin 6grenciye rehber oldugu dile getirilmistir (MEB,
2006, s. 55). Bu da egitim sisteminin dgretmen merkezli olmaktan ¢ikip 6grenci merkezli
oldugunun gostergesidir. 2006 Tiirkge dersi 6gretim programinda 6grencilerden beklenen
temel beceriler “Tiirk¢eyi dogru kullanma, elestirel ve yaratici diisiinme, iletisim kurma,
problem ¢6zme, arastirma, karar verme, BT kullanma, girisimcilik™tir. Yani 6grencilerin
cagin gereklerine uygun becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir. Ayrica programda 43 tane
konugsma kazanimindan Once Tiirkge dersinin genel amagclart kisminda “Duygu,
diisiincelerini sozlIii anlatimla etkili ve anlasilir bir sekilde ifade etmeleri, Tiirk¢eyi konusma
ve yazma kurallarina uygun dogru ve 6zenli kullanmalar1” ifadeleri yer almaktadir (MEB,
2006, s. 4-5). Onceki programlara gore dgrencilerin kendilerini ifade etmelerine daha ¢ok
Oonem verilmistir.

Tablo 4

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Kazanim Sayilar:

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi Ogrenim  Ogrenim Alanlarinda Yer Alan Toplam Kazanim

Alanlari Sayilari
Konugma 43
Dinleme 42
Yazma 46
Okuma 47

Dil Bilgisi 53
Toplam 231
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2006 Tiirkge dersi 6gretim programinda en ¢ok dil bilgisi, okuma ve yazma kazanimlar1 yer
alirken en az konusma ve dinleme kazanimlar1 vardir. Cumhuriyet donemi biitiin ders

programlarinda bu 6zellik 6n plana ¢ikmustir.

2012°de egitim sistemi degisince 4+4+4 sistemine uygun yeni bir program hazirlamak
gerekmis ve uzmanlar 2015’te Tiirkce Dersi (1-8. Simflar) Ogretim Programini
hazirlamislardir. Bu programda ilk defa birinci kademe- ikinci kademe ayrimi yapmadan ilk

okuma yazmadan baglayarak Tiirk¢e dersi kazanimlari biitiin olarak yer almustir.

2015 Tiirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi, Tiirkge Dersi Programi bashig altinda
Ogrencilerin biitiin hayati boyunca kullanacaklar1 sozlii iletisim, okuma yazma ile dil
becerileri ve zihinsel becerileri kazanarak kendilerini gelistirmeleri i¢in biitlinlik iginde
hazirlanmistir. Programin vizyonu “Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan, kendini ifade
eden, iletisim kuran, is birligi yapan girisimcilik 6zellikleri olan bireyler yetistirmektir”

(MEB, 2015, s. 3).

“Programin Temel Yaklasimi1” baglhiginda 6grenme alanlarinin 1. siniftan 8. siifa kadar bir
biitiinliik tagidig1 gerekcesiyle programin ilkdgretim birinci kademe ve ikinci kademe diye
ayrilmadig1 ifade edilmistir. Ogrencilerin dil gelisimini seviyesine uygun bir sekilde

gelistirmek i¢in kazanimlar birinci siniftan sekizinci sinifa kadar ayr ayr1 yazilmastir.

Ogrenme alanlar1 “sdzlii iletisim, okuma, yazma” olmak iizere ii¢ bashiga ayrilmistir. Dil

bilgisi li¢ 6grenim alaninin i¢inr uygun bir sekilde yayilmistir (MEB, 2015, s. 4).

2006 Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programinda dgrenim alanlari “konusma,
dinleme, yazma, okuma, dil bilgisi”’ olmak iizere bes baslikta verilmisti ve konusma, okuma,
dinleme kazanimlarinda smif seviyesi gozetilmemisti. 2015 Tiirkce dersi Ogretim
programinda kazanimlar1 sinif seviyesine gore ayirarak dgrencilerin gelisim seviyelerine
gore ayirmalart ve dil bilgisini dil becerileriyle biitiinlestirmeleri olumlu bir gelisme
olmustur. Ancak konusma ve dinleme becerisinin birlestirilip sadece so6zlii iletisim 6grenim
alani olusmasi hem 6gretmenlerin kazanimlari uygulamaya dokmesinde hem de 6grencilerin

kazanimlar1 edinmesinde karisikliga sebep olabilir.
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2015 Tiirkge dersi 6gretim programinn “Genel Amaglarinda”, “So6zli iletisim becerilerini
gelistirmek Tirkceyi konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru 6zenli
kullanmak, kendini ifade etmek, iletisim kurmak, is birligi yapmak™ gibi temel becerileri

gelistirme ifadeleri ile konusma becerisi yer almistir (MEB, 2015, s. 5).

2015 programu dil becerilerini (sozlii iletisim, okuma, yazma), zihinsel becerileri (diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, analiz, sentez vb.), sosyal becerileri (kisisel, sosyal,
kiiltiirel) gelistirmeye 6nem verdigi gibi d6grencilerin estetik zevkini gelistirmeye de 6nem

vermistir. Estetik zevk meselesi ilk defa bu programda yer almistir (MEB, 2015, s. 5).

Genel Amaglardan sonra “Programin Yapist” vardir. Programin yapis1 kazanim sayisini,
ogrenim alanini, dgrencilerin sinif seviyelerini nasil kodladiklarini gstermistir. “Ogrenme
Alanlar1” bagliginin altinda konusmanin ve dinlemenin tanimlari ve énemi vardir. Sozlii
iletisim kazanimlar1 smif seviyelerine gore hangi yontem ve tekniklerle verilecegi
belirtilmistir. “Beyin firtinasi, SN1K, empati kurma, zihinde canlandirma, hikayelestirme,
gorsellerden yararlanma, tahmin etme, not alma, canlandirma (dramatizasyon), soru sorma

vh. teknikler programda yer almistir (MEB, 2015, s. 7).

Okuma ve yazma 6grenim alanlar1 da tanimlanmis ve onlar i¢in de yontem ve teknik onerileri
verilmistir. Daha sonra ders kitaplarina alinacak metinlerin 6zellikleri metin tiirleri ve

temalar hakkinda bilgi verilmistir. En son da sinif diizeylerine gore kazanimlar yer almistir.

Tablo 5

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Kazanmim Sayilar

Ogrenme Alanlar1 5. Smiftaki 6. Smiftaki 7. Smiftaki 8. Smiftaki
Kazanim Sayilar Kazanim Sayilari Kazanim Sayilar Kazanim Sayilari

Sozlii letigim 12 13 12 11

Okuma 23 27 28 31

Yazma 13 13 11 12

Tablodan da goriildiigii tizere okuma becerisi kazanimlar1 daha fazladir.
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Yazma kazanimlar1 temelde 11-13 kazanim gibi goriinse de her kazanimin altinda alt
kazanimlar vardir. Alt kazanimlarla 7 ve 8. sinifta yazma becerisi i¢inde neredeyse 30
kazanim olmaktadir. Cumhuriyet Donemi biitiin programlarda okuma ve yazma agirhik
kazanmistir ama bir insanin giinliilk hayatinda en ¢ok kullandig1 dinleme ve konusma
becerilerine dair kazanimlar daha azdir. Halbuki en ¢ok kullanilan bu becerileri en iyi sekilde

gelistirmek ¢cocugun okul disindaki hayatinda da basarili olmasini saglayacaktir.

Bir de 1949, 1981, 2006 Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda olan “Atatiirkgiiliik” basligi
bu programdan itibaren kaldirilmistir. Milli Miicadele ve Atatiirk temas1 her sinifta yer

almistir ama “Atatlirk¢iiliilk” kazanimlarinin programda olmamasi dikkat c¢ekicidir.

2015 TDOP’deki eksiklikleri gidermek icin 2017 ve 2018’de Tiirkge Dersi Ogretim

Programlari gelistirilmis ve 2019°da son haline kavusmustur.

2017 Tiirkge Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Sinif)’nda ilk kez “Ogretim
Programinin Temel Felsefesi” basligina yer vermistir. Bu baglik altinda 6gretim programiyla
diizenlenen egitim ogretimde bireylere milli, manevi, kiiltiirel degerleri kazandirmanin;
yetenek, beceri, tutum ve estetik zevk gelistirmenin 6nemi vurgulanmistir. Bu programla
daha oOnce yapilandirmacilikla kazandirilmasi beklenen becerilere yenileri eklenerek
giincellenmistir. Bu programin felsefesi “merak eden, sorumluluk sahibi, problem ¢6zebilen,
karar verme becerileri gelismis, yenilik¢i diistinme becerilerine sahip, is birligine acik,
iletisim kurabilen, sosyal beceriler gelistiren, kendini ifade edebilen, diisiincelerini
argiimanlarla ortaya koyan, diisiinmelerini degerlendirebilen, bilgiyi anlamli ve yasantisal

héle getirebilen, estetik zevki gelismis” bireyler yetistirmektir (MEB, 2017, s. 3).

19 Kasim 2015 tarihli, 29537 sayili Resmi Gazetede “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinin
Uygulanmas1” kabul edilmistir. Buna gore “Temel Beceriler” basliginda bireyin kazanmasi
gereken sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir. Bunlar “ana dilde iletisim, yabanci dillerde
iletisim, matematiksel yetkinlik, bilim ve teknolojide yenilik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
o0grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlik, inisiyatif alma, girisimcilik, kiiltiirel

farkindalik ve ifadedir” (MEB, 2017, s. 5).
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Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi ilk kez bu programda dile getirilmistir. Bu ¢ergcevede alan
yetkinliklerin Avrupa Yeterlilikler Cergevesine uyumlu bir sekilde hazirlandig: ifade

edilmistir. Ogrencilerin bu yetkinlikleri kazanmasi hedeflenmistir.

“Ogretim Programinda Degerler Egitimi” bashiginda 6grencilerin saglikly, tutarli ve dengeli
bir kisilik gelisimi i¢in onlara milll manevi ve evrensel degerleri tanitmak gerektigi,
ogrencilerin degerlere iliskin farkindaliginin artmasi, onlar1 igsellestirmesi i¢in 6gretmenin
ve programin degerlere yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2017, s. 7). Degerler

baslig1 da 2017 programiyla ilk kez ele alinan basliklar arasindadir.

“Ogretim Programinda Rehberlik” basligi da yeni eklenen basliklar icindedir. ilkokul ve
ortaokul 6grencilerini ilgi, istek ve yeteneklerine gore yonlendirme, 6grencinin kigilik
biitiinligline uygun bir gelisim izlemesine yardimci olmak ic¢in programda da buna yer
verildigi aciklanmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in gerekli esnekligin gosterilmesi ve

bireysellestirilmis egitim plani hazirlanmasi gerektigi de vurgulanmistir (MEB, 2017, s. 9).

TDOP’nin Genel Amagclarinda dil becerilerinin tekrar “dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma” olarak belirlendigi yani dinleme ile konusma becerilerinin ayrildigi gortilmektedir

(MEB, 2017, s. 10).

Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar bashginda yapilandirmaci egitime uygun dgrencilerin
bireysel farkliligina uygun bir ders planlanmasi gerektigi, 6grenme siireci planlanirken
ogrencilerin aktif olarak katilacagi, sorumluluk alabilecegi etkinliklere yer verilmesi
gerektigi yazilmistir (MEB, 2017, s. 10-11). Bu baslik altinda da 6zel gereksinimli 6grenciler
icin BEP hazirlanmas1 gerektigi dile getirilmistir. Ayrica ders esnasinda gorsel araglar,
slaytlar, etkilesimli tahta, EBA icerikleri kullanilmasi tavsiye edilmistir. Genel aglardan

dijital kaynaklardan yararlanilirken intihal yapilmamasi gerektigi hatirlatilmigtir.

Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi basliginda 2005°ten bu yana kabul edilen siire¢ odakli

degerlendirmeye yer verilmistir.
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Bu programda da ‘“Atatiirk¢iiliik” bashigina yer verilmemistir. Sadece temalar iliskin
aciklamalarda “Erdemler, Milll Miicadele ve Atatiirk, Milli Kiiltiir” temalarinin her sinifta

islenmesinin zorunlu oldugu yazmaktadir.

Programin devaminda ders kitaplarina alinacak metinlerin 6zellikleri ve tiirleri hakkinda
aciklama yaptiktan sonra programin yapisi, siniflara gére kazanimlara yer verilmistir. Buna

gore dil becerilerinin siniflara gore kazanim sayilari soyledir:

Tablo 6

2017 TDOP de Kazanim Sayilar

Dil Becerileri 5. Smf Kazanim 6. Smuf Kazanim 7. Smuf Kazanim 8. Smuf Kazanim
Sayilari Sayilari Sayilari Sayilari

Dinleme 12 12 14 14

Konusma 7 7 7 7

Okuma 34 35 38 35

Yazma 16 14 17 20

Tablodan da anlasilacag iizere okuma ve yazma az da olsa dinleme kazanimlar1 5. siniftan
8. siifa dogru say: olarak degismektedir. Icerik olarak da sinif seviyelerine gore farkli
kazanimlara yer verilmistir. Ancak konusma becerisinde tiim siniflarda ayn1 sayida ve ayni
icerikte kazanimlara yer verilmistir. Konusma becerisinde sadece “Konusma stratejilerini
uygular.” kazanimi agiklamalart smiftan smifa farkli yontem teknik Onerileriyle
degismektedir. Ancak en fazla {li¢- dort kazanima yer verildigi i¢in aciklama ¢ok yetersizdir.
2015 ve 2017 TDOP ‘de “Hazirlikli konusma yapar.” ve “Hazirliksiz konusma yapar.”
kazanimlarinda yeterli yonergeler yoktur. 2017 programinda yeni basliklara yer verilmesi
degerlere ve yeterliklere yer verilmesi olumlu bir gelismedir. Ancak bu programda da okuma
ve yazma becerilerine iliskin kazanimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Dinleme ve konugma
kazanimlar1 sinif seviyesine gore ayarlanmamistir. Genelde yonergeleri yetersiz birbirinin

aynisi kazanimlara yer verilmistir.
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2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1-8. Smiflar)’ i ele alinca bu
programda da 2015 ve 2017 programlarinin basliklarindan farkli oldugu goriilmektedir. 2018
‘deki Milli Egitim Programlarinin Felsefesi baslig1 yoktur. “Milli Egitim Bakanlig1 Ogretim
Programlar1” bashigi ile baslamistir ve burada bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle
bireyin ve toplumun ihtiyaglarinin degistigi, Ogretim teori ve yaklasgimlarimin da
degismesiyle bireyden beklenen becerilerin de degistigi i¢cin programin da giincellenmesi
gerektigi vurgulanmistir. Bu baglikla programa {ist biligsel beceriler kavrami girmistir. Yani
artik 6grencilerin 6grendikleri bilgileri nerede nasil kullanabileceklerini fark etme becerileri

de kazanmas1 da gerekmektedir (MEB, 2018, s. 3).

“Ogretim Programinin Amaglar1” bashig altinda 6grencilerin okul &ncesinden liseye kadar
kazanmalar1 gereken becerilere yer verilmistir. Egitimle c¢ocuklarin bireysel gelisim
stireclerine dikkat ederek bedensel, zihinsel, ruhsal alanlarda gelismelerini saglamak
amaclanmistir. Ayni zamanda “6grencilerin kendi bireyselligine uygun ahlaki biitiinliik, 6z
farkindalik, 6z giiven, 6z disiplin becerilerine sahip olmalari, bilimsel akil yiiriitebilmeleri,
ogrencilere sosyal becerileri, estetik duyarliligi kazandirmak™ da amaglanmistir. Bu
programda da Tiirkiye Yeterlilik Cercevesindeki disiplinlere 6zgii becerileri temel diizeyde

kazandirmak, cocuklari hayata hazir hale getirmek hedeflenmistir (MEB, 2018, s. 3).

2018 programinda “Ogretim Programinin Perspektifi” diye yeni bir bashga yer verilmistir
ve bu baslik altinda “Degerlerimiz” ve “Yetkinlikler” basliklar1 vardir. Degerlerimiz
basliginda milli, manevi ve evrensel degerlerin ne kadar 6nemli oldugu belirtildikten sonra
kok degerler belirlenmistir. Kok degerler kavrami da ilk kez bu baglikla programa girmistir.
Programda belirlenen kok degerler: “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik’tir (MEB, 2018, s. 4). Yetkinlikler
baghiginda da 2017 programinda da olan TYC’de belirlenmis sekiz anahtar yetkinlik

bulunmaktadir.

Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi bashiginda o6lgmenin izlenen siiregle biitiinliik

olusturdugu dile getirilmistir. Ayn1 zamanda egitimde sadece bilmenin Slgiilmesinin yanlig
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olacagi, hissetme ve eylemle de 6grenme gerceklestigi i¢in sadece biligsel 6l¢timlerin yeterli

olmayacagi ¢ok odakli 6l¢melerin esas alinmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2018, s. 6).

Bireysel Gelisim ve Ogretim Programi da bu programda ele alinan yeni bir bashktir ve
programin insan gelisimini bir biitlin olarak ele aldigini insanin gelisimine uygun becerileri
edinmesi i¢in programin diizenlendigi yazilmistir. Ornek olarak da ergenlik déneminin
kimlik edinimi i¢in kritik donem oldugu, egitimde de bu donemde kimlik edinimini

destekleyici etkilesimlere yer verildigini yazilmistir (MEB, 2018, s. 6).

Sonug bagliginda programlari giincelleme siirecinde gecirilen agsamalar ve islemler hakkinda
bilgi verilmistir. Egitim fakiiltelerine danisildigi, brans 6gretmelerine acik uglu sorular
soruldugu, ziimre toplant1 raporlari, sivil arastirma kurumlarinin raporlarindan, yurt igi ve
yurt dist akademik caligmalarin taranmastyla programlarin hazirlandigi belirtilmistir (MEB,

2018, s. 7).

TDOP’nin Ozel Amaglarinda égrencilerin dinleme/izleme, konusma okuma, yazma dil
becerileriyle zihinsel becerilerini ve sosyal becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. 1.
smiftan 8. sinifa kadar kazanimlarin yapist 6grencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
becerilerine gore hiyerarsik hazirlanmistir. Bu baslikta 6grencilerin Tiirk¢eyi konusma ve
yazma kurallarina uygun 6zenli ve dogru kullanmalar1 amaciyla konusma becerisine

deginilmistir (MEB, 2018, s. 8).

Ogrenme Ogretme Yaklasimi basliginda 6gretimin dogrusal olmadigimi birgok dgrenme ve
ogretme yaklasiminin dengeli bir sekilde kullanilmasi gerektigi 6grencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat ederek onlarin aktif olarak katilabilecegi etkinliklerle sosyal ortamlarda

kullanabilecegi becerileri edinmesini saglamak gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018, s. 9).

Bu programda da 6zel gereksinimli 6grenciler icin BEP hazirlanmasi ve uygulanmasi dile
getirilmistir. Ogrenme siirecinde miimkiin oldugunca ¢ok bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanilmas1 gerektigi yazilmigtir. Daha Onceki programda yazdigi gibi slayt, BT,

etkilesimli tahta, EBA icerikleri kullanilmas1 6nerilmistir.
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Olgme ve Degerlendirme Yaklasimi bashginda 4-8. siniflarda siire¢ odakli 6l¢gme ile sonug
odakl1 6lgmeler yapilmasi, yazililar yapilmasi dile getirilmistir. Yazililarda farkli tiirlerde
becerilerin kullanilmasina dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayni zamanda {ist
biligsel becerileri 6lcen maddeler hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Yani 6grencilerin

neyi bildigini fark ettirecek sorular sorulmasi istenmistir (MEB, 2018, s. 10).

Programin Uygulanmasi Hususunda genellikle ilkokul i¢in agiklamalar yapilmistir. 2017
TDOP’de oldugu gibi bu programda da bitisik egik yazi1 drneklerine yer verilmistir. Ortaokul
kazanimlarina bakilacak olursa 2018 TDOP dil becerileri ve kazanimlari siflara gre sdyle

bir dagilim gostermistir:

Tablo 7

2018 TDOP de Kazanim Sayilar

Dil Becerileri 5. Sinifta Kazanim 6. Smifta Kazanim 7. Smifta Kazanim 8. Smifta Kazanim
Sayis1 Sayis1 Sayis1 Sayis1

Dinleme 12 12 14 14

Konusma 7 7 7 7

Okuma 34 35 38 35

Yazma 16 14 17 20

2018 programinda da konusma becerisinde her sinif i¢in ayn1 sayida ve ayni kazanimlari
vermislerdir. Sadece konugma stratejilerini uygular kazanim altinda her sinif i¢in farkli
stratejiler onerilmistir. Zaten 2018 programinda yer alan kazanimlar, 2017 ‘deki TDOP’de

olan kazanimlardir.

En son hazirlanan ve giiniimiizde de kullanilan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim programi
incelendiginde Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari bagliginin agiklamalar1 2018 ile
aynmidir. Ayni sekilde bilim ve teknolojinin gelismesi ile bireyin ve toplumun ihtiyacinin
degismesinden egitim teorilerinin degismesinden kaynakli gelismelerle egitim teorilerinin
degismesinden kaynakli bireyden beklenen becerilerin de degismesiyle programin

giincellendigi yazilmistir. Bilgiyi iireten problem ¢ozebilen, elestirel diislinen, topluma ve
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kiiltiire katk1 saglayan nitelikte bireye ihtiyac¢ oldugu, list bilis becerilerinin 6nemine 2015

programindan beri deginilmistir.

Ogretim Programimin Amaglari da 2018 programinin aynisidir. Okul dncesinden liseye kadar
ogrencilere kazandirilmasi gereken becerilerden bahsedilmektedir. Gelisim diizeylerine
dikkat ederek onlarin ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik cercevesinde 6zgiiven ve 6z disipline
sahip giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal, akil yiiriitme ve sosyal
becerileri edinmesi hedeflenmistir. Ortaokul ve lise 6grencilerinin TYC disiplinlerine temel
diizeyde sahip olmas1 gerektigi bu programda da vurgulanmistir. 2019 Programi genel olarak
2018 TDOP nin aymsidir. Bu programdaki tek degisiklik programdan el yazisi ile yazma
ornekleri tamamen kaldirilmistir. Yani Ogretim Programlarinin Perspektifi, Ogrenme

Ogretme Yaklagimlar;, Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlari, Simif Diizeylerine Gore

Kazanimlar 2018 Programindakinin aynisidir.

Biitiin bu detaylar1 bir biitlin olarak gérmek i¢in 6zellikle yapilandirmaci anlayisla
hazirlanmis programlarin igeriklerini, basliklarini, konugsma becerisine ne kadar yer verildigi

tablo ile 6zetlemek gerekirse:
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Tablo 8

Programlarin Karsilastirilmasi

Programlarda Igerik 200? 201? 201? 201? 2019
TDOP TDOP TDOP TDOP  TDOP

Programdaki Temel Yaklasim + + - - -
Programin Yapisi + + + + +
Genel Amaglar + + + + +
Temel Beceriler + - - - -
Temel Dil Becerileri/ogrenme Alanlar1 + + + + +
Kazanimlar + + + + +
Ogretim Programinin Perspektifi - - - + +
Etkinlikler + - - - -
Acgiklamalar + + + + +
Ara Disiplinler + - - - -
Atatiirkgitiliik + - - - -
Ogrenme ve Ogretme Siireci/Yaklasimi + + + + +
Hazirlanacak Kitaplarin Forma Sayisi + + + + +
Etkinlik Ornekleri + - - - -
Programla ilgili Agiklamalar + + + + +
Olgme ve Degerlendirme + + + + +
Qkuma Metinlerinde Bulunmast  Gereken + + + + +
Ozellikler

Degerler - - + + +
Yetkinlikler - - + + +
Ogretim Programinda Rehberlik - - + - -
lkokuma Yazma Siireci - + + + +

Tabloda da goriilecegi ilizere 2006’dan 2019 TDOP’na kadar “Programin Yapisi, Genel
Amaglar, Temel Beceriler, Kazanimlar, Agiklamalar, Ogrenme, Ogretme Siireci/ Yaklagimi,
Hazirlanacak Kitaplarin Forma Sayisi, Programla Ilgili Agiklamalar, Olgme ve
Degerlendirme Yaklagimlar1” tim programlarda bulunmaktadir. Atatiirk¢iilik ve Ara
Disiplinler, Etkinlik Ornekleri, Ogretim Yontem ve Teknikleri, Ornek Ders Planlari

basliklar1 sadece 2005 TDOP’de vardir. Ilk okuma- yazma siireci 2015 programiyla
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baslamistir. Estetik zevk ifadesi de 2015 ile programa girmistir. Degerler ve Yetkinlikler

2017 TDOP’dan sonra baslamustir.

Balc1, Coskun ve Tamer (2012) 1926°dan 2006 TDOP’de bulunan genel amaglarda konusma

becerisinin olup olmadigini karsilastirmistir.

No  Amaclar f  Program*

1 Duygu ve diisiincelerini karsisindakilere dogru ve giizel bigimde sozle 12 1,2,3,4,5,6,7.8
anlatmak J9.10,11,13

2 Topluluk karsisinda etkili konusma becerisi kazanmak 3 246

3 Konugmada igerige uygun seslendirme yapmak 3 246

4 Kelimeleri tam ve dogru sekilde seslendirmek (bogumlama) 3 246

5 Sorulan bir soruya agik, kisa, dogru cevap vermek 3 246

6 Konusmada iizerinde duracagi konulari planlamak 3 246

7 Konu disma ¢ikmamak 3 246

8 Nezaket kurallarina uygun konusmak 3 240

9 Bir tartigmada fikirlerini ifade edebilmek 30246

10 Yerel agiz dzelliklerini birakarak standart Tiirkgeye uygun konusmak 213

11 Konusma konusuyla ilgili gozlem ve aragtirma yoluyla bilgi edinmek 1 10

12 Konusmasin ilgi ¢ekici hale getirmek 1 10

13 Konusma becerisim gelistirmek 1 12

Toplam 41
* Programlar: 1- 1926 [k Mektep Tiirkce Miifredat Program: (1-5) 2- 1929 Ortamektep Tiirkce Program (6-8) 3- 1930 Ilk
Mektep Tiirkge Miifredat Programi (1-5) 4- 1931-1932 Ders Senesi Tadilan Tiirkge Programi (6-8) 5- 1936 flkokul Tiirke
Program: (1-5) 6- 1938 Ortaokul Tiirkce Programi (6-8) 7- 1948 llkokul Tiirkce Programi (1-5) 8- 1949 Ortaokul Tiirke
Prugramt (6-8) 9- 1962 Ortavkul Tiirkge Programe (6-8) 10- 1968 likokul Tirkge Programi (1-5) 11- 1981 Temel Egitim
Okullar: Tiirkge Egitim Programi (6-8) 12- 2005 [lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5) 13- 2006 llksgretim
Tiirke Dersi Ogretim Programi (6-8).

Sekil 4. 1926-2006 TDOP nin genel amaglarinda konusma becerisi “Balci, A., Coskun, E.,
& Tamer, M. (2012). Cumhuriyet donemi Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin genel
amaglar1 bakimindan degerlendirilmesi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 1(1), 1-13”

Bu tabloya gore “duygu ve diislincelerini karsisindakilere dogru ve giizel bicimde sozle
anlatma” genel olarak programlarda amaglanmistir. 2006 ‘dan sonra hazirlanan 2015, 2017,
2018 ve 2019 programlarinin genel amaclarinda konusma becerisine su sekilde

deginilmistir:
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Tablo 9

2015, 2017, 2018 ve 2019 TDOP 'nin Genel Amac¢larinda Konusma Becerisi

Genel Amaglar 2015 2017 2018 2019
TDOP TDOP TDOP TDO
p
Sozli iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek + - - -
Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin - + + +
gelistirilmesi,
Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, + + + +

dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak,

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii  + + + +
ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini
saglamak.

2015 TDOP’ den sonraki programlarda genel amaglarda konusma becerisine yer verilmistir.

Ozellikle yapilandirmaci egitim dgretim anlayisi ile hazirlanan TDOP “de yer alan 6grenme
alanlar1 ya da dil becerileri olarak konusma becerisi kazanimlarina en detayli deginen 2006
TDOP ‘dir. 2017, 2018 ve 2019 TDOP’de yer alan konusma kazamimlar1 birbirlerinin

aynisidir.
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Tablo 10

Yapilandirmaci Yaklasima Gére Hazirlanmis Programlarda Konusma Kazanimlart

2006 TDOP ‘de Konusma Becerisi
Amaglari

2015 TDOP’de Konusma Becerisi
Kazanimlari

2017- 2018- 2019 Konusma
Becerisi Kazanimlari

1. Konusma kurallarin1 uygulama

2. Sesini ve beden dilini etkili
kullanma

3. Hazirlikli konugmalar yapma

4, Kendi
degerlendirme

konusmasini

5. Kendini sozlii olarak ifade etme
aligkanlig1 kazanma

T5.1.1. Akranlariyla ve
yetigkinlerle bir konuyu
konusur/tartigir.

T5.1.1.1. Go6z temast kurarak

isitilebilir bir ses tonuyla konugur.
T5.1.1.2. Konusmasinda uygun
hitap  ifadeleri ve  nezaket
sozciikleri kullanir.

T5.1.1.3. Tonlama ve vurgulara
dikkat ederek akict ve anlasilir bir
dille konusur.

T5.1.1.4. Konugmanin akisi i¢inde
sorular sorar ve sorulara cevap
verir.

T5.1.1.5. Konusmada/tartigmada
ifade edilen fikirleri toparlar,
konusmalardan ne anladigini ve
kendi diisiincelerini ifade eder.
Konusmanin akis1 iginde bir
onceki konusan kisinin veya daha
once konusanlarin ifade ettigi
noktalarda ayni goriiste oldugu
veya Onemli gordiigii hususlari
belirterek kendi goristinii ifade
etmesi saglanir.

T5.1.2. Hazirlikli konusma/sunu
yapar. Topluluk oniinde
konusulacak/tartisilacak
konu/sunu i¢in hazirlik yapmasi,
gerekli metinleri okuyarak veya
caligarak gelmesi, konusmasin
edindigi bilgiler iizerine
kurgulamasi, prova yapmasi ve
sunmast saglanir.

T5.1.3.  Konusmasint/sunumunu
bilgiyi daha net aktarabilmek igin
uygun  durumlarda  grafikler,
gorseller ve benzeri ¢oklu medya
araglari ile destekler.

T5.1.4. Konusmasimmi konuya,
ortama ve konusmay1 yapacagi kisi
veya gruba gore uyarlar.

T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konuyu

gorsellerle  destekleyerek  kisa
sunum hazirlamalar1 ve sunum
oncesinde prova yapmalari
saglanir.

T.5.2.2. Hazirliksiz  konusma
yapar.

T.5.23. Konusma stratejilerini

uygular. Serbest, giidiimlii, kelime
ve kavram havuzundan secerek
konusma  gibi  ydntem  ve
tekniklerin kullanilmas1 saglanir.
T.5.2.4. Konugsmalarinda beden
dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina
uygun kullanir.

T.5.2.6. Konugmalarinda uygun
gecis ve Dbaglanti ifadelerini
kullanir. Ama, fakat, ancak ve
lakin  ifadelerini  kullanmalar1
saglanir.

T.5.2.7. Konugmalarinda yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin
Tiirk¢elerini kullanir.
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2006 TDOP’de her amacimn kendi icinde farkli kazanimlar1 var. Aciklamalari, etkinlik

ornekleri yontem ve teknikleri daha detaylidir.

Tablo 11

2006 TDOP de Yer Alan Kazammlar

Amaglar

Kazanimlar

1. Konusma kurallarimi

uygulama

1. Konugmaya uygun ifadelerle baslar. 2. Konusma sirasinda uygun hitap
ifadeleri kullanir. 3. Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu
gelistirir. 4. Standart Tiirkge ile konusur. 5. Tiirk¢enin kurallarina uygun
climleler kurar. 6. Yabanci dillerden alinmuis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin yerine Tiirk¢elerini kullanir. 7. Karsisindakinin algilamakta
zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bicimde konusur. 8. Konugmasinda
nezaket kurallarini uyar. 9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir. 10.
Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurar. 11. Konugmasinda amag-
sonug iligkileri kurar. 12. Tekrara diismeden konusur. 13. Konusmay1
uygun ifadelerle bitirir.

2. Sesini ve beden dilini etkili
kullanma

1. Konusurken nefesini ayarlar. 2. Isitilebilir bir sesle konusur. 3.
Kelimeleri dogru telaffuz eder. 4. Konusurken gereksiz sesler
¢ikarmaktan kaginir. 5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama
yapar. 6. Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur. 7.
Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder. 8.
Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 cagristiracak sekilde
kullanir. 9. Dinleyicilerle gz temasi kurar.

1. Konugma konusu hakkinda aragtirma yapar. 2. Konusma metni hazirlar.
3. Konugmasimi bir ana fikir etrafinda planlar. 4. Ana fikri yardimci
fikirlerle destekler. 5. Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme
yollarmni kullanir. 6. Atasozii, deyim ve sz sanatlarini uygun durumlarda
kullanarak anlatimmni zenginlestirir. 7. Konusmasini sunarken gorsel,
isitsel materyalleri ve farkli iletisim araglarini kullanir. 8. Konusma
oncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar. 9. Konugma sirasinda sorulan
sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir. 10. Konugmasinda dikkati
dagitacak ayrintilara girmekten kaginir. 11. Konugmasini belirlenen
stirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona erdirir. 12. Konusma ydntem ve
tekniklerini kullanir.

3.  Hazirhkli  konugmalar
yapma

4. Kendi konusmasini
degerlendirme

1. Konugmasin igerik yoniinden degerlendirir. 2. Konusmasint dil ve
anlatim yoniinden degerlendirir. 3. Konusmasini sunum teknigi yoniinden
degerlendirir. 4. Konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden
degerlendirir.

5. Kendini sozlii olarak ifade
etme aligkanlig1 kazanma

1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade
eder. 2. Anlamadiklarimi ve merak ettiklerini sorar. 3. Sorunlarina
konusarak ¢oziim arar. 4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve
deyimleri kullanir.
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Tabloda da goriildiigi iizere konusma kurallarina dair, sesini ve beden dilini etkili
kullanmaya, hazirliklt konusmaya ve kendini sozlii ifade etmeye dair asama asama detayli

kazanimlara yer verilmistir.

2015 TDOP’de yine kendini ifade etme, hazirlikli konusma yapma kazamimlara yer
verilmistir ama 2015 programinda konugma ve dinleme becerileri birlestirilerek sozlii

anlatim becerisi olmustur bu sebeple konusma becerisine dair kazanimlar yetersiz kalmistir.

2017-2018-2019 programlarinda konusma becerisi kazanimlar1 dinleme becerisi
kazanimlarindan ayrilmistir. Ancak her sinif seviyesi igin ayn1 kazanimlara yer verilmesi ve

yetersiz agiklamalar da bu programlarin yetersizligidir.

“Hazirlikl1 konusma yapar.” kazanimu igin 5, 6 ve 7. smiflarda “Ogrencilerin diisiincelerini
mantiksal bir bitiinlik icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller
kullanmalari, sunu hazirlamalart saglanir.” agiklamasi birebir verilmektedir. Sadece
sekizinci smiflara bu agiklamaya ek olarak 6grencilerin sunumlarini sempozyum, panel,

forum gibi ortamlarda yapmalari i¢in tesvik edilmesi yazilmistir (MEB, 2019, s. 53).

Bir de “konusma stratejilerini uygular” kazaniminda siif seviyelerine gore farkl stratejiler
Onerilmistir. 5. sinifta “serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzundan segerek konusma”,
6. smifta bu yontem ve tekniklere ek olarak “yaratic1 konusma ve hafizada tutma teknigi”
onerilmistir. 7. smif “katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma ve elestirel
konusma” teknikleri 8. simifta da bunlarla birlikte “katilimli konusma, ikna etme”

eklenmistir.

Sonu¢ olarak 2004’ten bu yana yapilandirmaci egitim anlayisiyla 6grencilerin 6gretim
esnasinda aktif rol alacagi, sorumluluk alabilecegi, okul disindaki hayatinda da isine
yarayacak becerileri gelistirmesi hedeflenmistir. Hayat boyu 6grenme Ve neyi bildigini bilme
yani st bilis becerileri de programlara girmistir. Bu beceriler icinde dil becerilerini
uygulama yaparak gelistirmek icin kazanimlar da Ogrencilerin yapabilecegi ifadelerle
hazirlanmistir. 2006 programindan bu yana 6zel ve genel amaglarda konusma becerisi

kazanimlarina da yer verilmistir. Yer verilmis verilmesine ancak giinliik hayatta insanlar
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yazi yazmaktan ziyade konusarak kendilerini ifade etmelerine ragmen programlarda
konugma becerisi kazanimlar1 hi¢bir zaman yazma becerisi kazanimlar1 kadar fazla yer
alamamustir. Nicelik olarak az ya da ¢ok olmas1 6nemli degil deyip kazanimlarin nitelikleri
de incelendiginde 6zellikle 2015 programindan sonra yazilan konugsma becerisi kazanimlari
sadelestirilmekten ziyade basitlestirilmistir. Ama basit ifadeler daha ¢ok karmasaya sebep
olacak sekilde yer almis, yonerge yetersizliginden dolay1 konugsma kazanimlarinin derslerde
etkinlik olarak yansitilmasini saglayan ders kitaplarinda hep birbirine benzer ya da
cocuklarin seviyesine uymayan etkinlikler yer almistir. Eger programda konusma becerisine
dair sinif seviyelerine uygun daha belirgin kazanimlar yer alsaydi sinif i¢i uygulanabilirligi
artar, kazanimin gerceklestirilmesi saglanirdi. Ornegin hazirlikli konusma yapar kazanimi
tim sinif seviyelerinde var ama 5. simif 6grencisi ile 8. sinif 6grencisinin tapabilecekleri
hazirlikli konusmalar birbirinden farklidir. Bu farki gosteren kazanimlara yer verilebilirdi.
Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde kullanilacak yontem, teknik ve stratejilerin
sayilar1 daha belirgin olabilirdi. Bu sayede sanki siirekli hazirliksiz ya da hazirlikli konugsma
dongiisii i¢inde olmadan farkli beceriler gelistirilebilirdi. Kisaca programlarda konusma

becerisi yer alsa da yillar igerisinde kazanimlar1 ¢ok fazla gelistirilememistir.

5, 6, 7 ve 8. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Becerisi Etkinlikleri

Ders kitaplar1 6gretmenlerin ders anlatmada ilk bagvurdugu temel kaynaktir. Egitimde
teknolojiye dayali, dijital ve modern araglarin kullanim1 artmaya baslasa da ders kitaplari
hala ge¢cmisten bugiine kaliciligini ve varligin1 devam ettiren 6gretmenlerin en ¢ok kaynak
olarak bas vurdugu vaz gegilmez basat ders materyalidir. Ozbay (2003)’{in yapt1§1 arastirma
sonuclarina gore de 6gretmenlerin %94,44°1 ders i¢in kullandig1 arag olarak ders kitabini
kullandig1 sonucunu tespit etmistir (S. 64). Ciinkii ders kitaplar1 sinif i¢i uygulamalarda en
yaygin ve en kolay ulagilabilen araglardan biridir. Birgok arastirmaci da “tiim derslerde
oldugu gibi Tiirk¢e dersinin de temel kaynaginin ders kitab1 oldugunu” dile getirmislerdir

(Caliskan, 2016, s. 201; Durukan, 2011, s. 210; Durukan ve Demir, 2017, s. 1622; Ep¢agan
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ve Okgu, 2010, s. 41; Eyiip ve Kansizoglu, 2020, s. 369; Mutlu ve Yurt, 2019, s. 470;
Oryansin, 2020, s. 12; Polat, Kilig ve Unal, 2020, s. 459; Yayl1 ve Solak, 2009, s. 245). Aym
zamanda Tiirkge Dersi Ogretim Programmin igerigini derse uygulamali bir sekilde
aktarilmasini saglayan arag ders kitaplaridir. Yani ders kitaplari, TDOP’de yer alan amaglara
ulagmada, 6grencilerin neler 6grenecegini, 6gretmenlerin de neler 6gretecegini gosteren,
egitim Ogretim hedefiyle kilavuz niteliginde bir aractir. Kisaca ders kitaplar1 Ogretim

programlarinin planl ve sistematik olarak yiiriitiilmesini saglayan araglardir (Ceran, 2015,

S. 121; Oryansin, 2020, s. 25).

Bu kadar 6nemli bir arag¢ olan ders kitabinin tanimi genel olarak su sekilde aciklanmaistir:
Ders kitabu, bir dersin 6gretimiyle iligkili olarak hazirlanan, yazilan, ¢izilen ve bu islemleri
belli Ol¢iilere gore degerlendirdikten sonra derslerde kullanilmak i¢in segilen kitaptir. Yani
ders kitaplari TDOP’de belirtilen amaglara ulasmak igin dgretim programlarinda yer alan
kazanimlar dogrultusunda hazirlanmaktadir. Ders kitaplar1 6gretim programlarinda 6n
goriilen temel stratejilerinin uygulamaya konulmasi i¢in 6gretmenlere rehberlik eden
kitaptir. Ders kitaplar1 6gretim siiresi boyunca 6gretim programlarinin belirledigi amaglari
ve 0grenciye kazandirmak istenen istendik davraniglari sinifta uygulatmak i¢in kullanilan
materyaldir (Ceran, 2015, s. 122; Iseri, 2007, s. 62; Mutlu, Siigiimlii ve Cinpolat, 2019, s.
103; Polat vd., 2020, s. 459; Giines, t.y.). Iseri (2007)’ye gore “ders kitaplar1 bigimiyle,
icerigiyle bilgi yiikli grafiksel tasarimdir (s. 62).” Durukan (2011) da “ders kitaplarini,
Ogretim programini esas alarak ¢ocuklarin bilgi seviyesine ve yasina gore uygun bilissel ve
duyussal becerileri iceren basili materyal” olarak tanimlamistir (s. 211). Ankara
Universitesinin acik ders erisim sitesinde ders kitaplar1 dgretmen, dgrenci ve egitim
teknolojileri igin ayr1 ayr1 tanimlanmustir. Ogretmen icin ders kitab1 uygulanmasi, izlenmesi
beklenilen egitim-6gretim programimin hem kilavuzu hem de bir tamamlayicisidir. Ogrenci
icin ders kitabt Ogrencilerinin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden kitaptir. Egitim
teknolojileri agisindan tanimi da 6gretmen ve yazi tahtasiyla birlikte 6gretimin sinif icinde
%99 gerceklesmesini saglayan aragtir (Giines, t.y.). Son olarak da Milli Egitim Bakanlig

Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclari Yonetmeliginde ders kitaplarinin tanimi su da su
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sekildedir: “MEB’e bagli orgilin yaygin egitim kurumlarinin ders ¢izelgelerinde yer alan
derslerin Ogretim programina gore hazirlanmig Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
tarafindan inceleme ve degerlendirme islemleri tamamlanarak okutulmast uygun bulunmus

kitaplardir (MEB Mevzuat, 2015).

Bu tanimlara gore 0gretmelerin en ¢ok bas vurdugu temel kaynak konumunda olan ders
kitaplar1 6gretim programlarina, 6grencilerin yasina ve bilgi seviyesine, hazir bulunusluguna
uygun olmalidir. Ders kitaplar1 6gretim programindaki amaclar1 ve kazanimlar1 6grenciye
kazandirmada rehber olan araclardan biri oldugu i¢in 6gretim programinin kazanimlarini
yansitmalidir. Ders kitabinin bu gereklilikleri tasiy1p tasimadigi da derslerde kullanilmadan
once kontrol edilmelidir. Belli bir kurum, belli bir dl¢eklendirmeye dayanarak ders
Kitaplarin basimma izin vermelidir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanligina bagli Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan ders kitaplar1 denetlenmektedir. Buna gore ders kitabin tagimasi
gereken bazi nitelikler vardir. Alanyazina gore ders kitabinin tasimasi gereken nitelikler

sunlardir:

Bir ders kitab1 hazirlanirken ilgili dersin dgretim programina baglh kalinarak hazirlanmasi
zorunludur. Ciinkii Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart ve Egitim Araclari
Yonetmeligi'nde ders kitaplarmin igeriginin 6gretim programini kapsayacak sekilde
diizenlenmesi gerektigi yazmaktadir (MEB Mevzuat, 2015). Ogretim programindaki dil
becerilerinin dagilimi1 ders kitabinda da dengeli bir sekilde yansitilmalidir. Yani etkinlikler

kazanimlar1 karsilamalidir (Polat vd., 2020, s. 459).

Ders kitaplar etkinlikleriyle ve metinleriyle siiriikleyici, anlasilir ve ¢ekici olmast gerekir.
Yani 6zellikle metinlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve onlarda okuma istegi uyandirmasi
gerekir. Ayrica ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilere estetik zevk vermesi gerekir.
Sadece metinler degil; ders kitabinin basildigr kagit, kitabin kapagi, icindeki gorseller,
renkler, sekiller, grafikler 6grencinin ilgisini ¢ekmeli ve estetik zevk uyandirmalidir. Ders
kitabindaki etkinlikler 6grencilerin dilsel, zihinsel ve iist bilissel becerilerini gelistirmelidir.

Etkinlikler egitim kuramlarina ve 6grencilerin hazir bulunusluklarina ve seviyelerine uygun
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olmalidir. (Carkit, 2019, s. 1369; Mutlu vd., 2019, s. 104; Polat vd, 2020, s. 460; Oryansin,
2020, s. 23).

Bunlarla birlikte Tiirkce ders kitaplarinda 6grencilerin milli ve manevi degerleri kazanmalari
icin ayn1 zamanda kiiltiir aktarimini saglayan bir islevsellik olmalidir. Tiirkge ders kitab1
ogrencilere milli manevi degerleri kazandirirken ana dili bilincini ve sevgisini de
kazandiracak metinler ve etkinlikler barindirmalidir (Mutlu vd., 2019, s. 204; Polat vd.,

2020, s. 460).

Buna gore ozellikle dil becerileriyle ilgili etkinliklerin dagilimlarini yapan caligsmalar
yapilmistir bu calismalara gore Oryansin (2020) Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlik
sayilarina iliskin soyle bir sonuca ulagsmistir, sinif seviyelerine gore ders kitaplarinda en ¢ok
yer alan dil becerisi her siif diizeyinde okuma olmustur. Sinif seviyelerine gore en az yer
alan beceriler de soyle olmustur; 5. sinifta en az dinleme, 6. sinifta en az yazma becerisi, 7.
siifta en az konusma becerisi, 8. sinifta en az dinleme becerisi olmustur (s. 208). Goriildigii
iizere dil becerilerine dair etkinlikler dengeli bir sekilde dagitilmamistir. Cevik ve Giines
(2017) de yaptiklar1 arastirmada etkinliklerin istenilen nitelikte olmadigini hala aligtirma
mantig1 ile anlatilanlarin tekrar1 oldugunu ve yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigini,
etkinliklerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmedigini tespit etmislerdir (s. 285). Etkinliklerin
ogrencilerin daha cok aktif olacak sekilde birbirini tekrar etmeden farkli yasantilar

saglayacak sekilde diizenlenmesini 6nermislerdir.

Mutlu ve Yurt (2019) temel dil becerilerinin 6. sinif Tiirkge Ders Kitabindaki etkinliklere

dagilimini incelemislerdir. Buna gére su sonuca ulasmislardir.
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Turkge 6 Ders Kitabi'nda bulunan etkinliklerin
beceri alanlarina dagilimi

dinleme/izleme; 25; 11%

yazma; 64; 27%

) Y konusma; 30;13% m dinleme/izleme

m konusma
okuma

yazma

okuma; 115;49%

Sekil 5. 6. Suf Tiirk¢e ders kitab1 beceri- etkinlik dagilim oranlar1 “Mutlu, H. H., & Yurt,
E. E. (2019). 6. smf Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina
dagiliminin  incelenmesi. ODU  Sosyal  Bilimler — Arastirmalari  Dergisi
(ODUSOBIAD), 9(3), 469-474”

6. sinif Tiirkge ders kitabinda en ¢ok okuma becerisine dair etkinlik yer alirken en az dinleme

ve ondan sonra da konusma becerisi yer almaktadir.

Durukan ve Demir (2017) de ders kitaplarindaki etkinliklerin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore dengeli bir sekilde dagilip dagilmadigini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda etkinliklerin yenilenmis taksonominin basamaklarina gore dengeli bir sekilde
dagilmadigini, analiz, sentez, degerlendirme basamaklarina da yer verilmesi gerektigi ve
ozellikle de elestirel diisiinme basamagina hi¢ yer verilmedigi sonuglarina ulagilmistir.
Ayrica etkinliklerde sinif seviyelerine gore temel dil becerilerinin de esit dagitilmadigi

sonucuna ulagmiglardir (s. 1628).

Caligkan (2016) 5. simif Tiirkce ders kitaplarini incelemis ve arastirmasinda 5. sinif Tiirkge
Ders Kitaplarinda bilgilendirici metinlerin yogunlukta oldugu, metinlerin ve etkinliklerin
ogrencilerin dikkatini ¢cekmedigi, 6grenciye gorelik ilkelerine uygun olmadig kisaca kitapta
incelenen metinlerin dgrencilere okuma aligkanligi kazandiracak 6zellikte olmadiklar

sonucuna ulagmistir (s. 213).
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Pilav ve Oguz (2013) 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metin tiirlerini
incelemisler ve ders kitaplarinda hep birbirine benzer tiirde metinler oldugu onucuna
ulagmislar ve 6grencilerin ders kitaplarinda daha fazla farkl: tiirde metin okuyabilmeleri igin

ders kitaplarindaki metin tiirlerinin arttirtlmasini 6nermislerdir (s. 27-28).

Eyiip ve Kansizoglu (2020) de 6. sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda MEB ve EKOYAY
yayinlarida konusma becerisine yonelik etkinlikleri incelemistir. Arastirmasinda EKOYAY
yayinlart konusma tiir ve tekniklerini temalara gore daha dengeli dagitmistir. MEB

yayinlarinda etkinliklerde dengeli bir dagilim olmadig1 sonucuna ulagmistir (s. 382).

Bu arastirma sonuglarinda da anlasilacagi tizere ders kitaplari istenen bazi niteliklere sahip
degildir. Aragtirma sonuglarina yeni bir giincelleme ve farkli bir bakis agis1 getirmek
amaciyla 2020-2021 Egitim yilinda kullanilan MEB ve Anittepe Yayinevlerine ait Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan konusma etkinlikleri temalara dagilimlarina, konu basliklarina, tiir
yontem ve tekniklerine gore incelenecektir. Bu ¢alismada Tiirkce ders kitaplarindaki hazirlik
caligmalarindaki konusma etkinlikleri de yer almaktadir. Ciinkii ders kitab1 bir biitiin halinde
hazirlanmistir ve Ogretmenlerin de hazirlik c¢alismalariyla birlikte dersi islemeleri
beklenmektedir. Bu sebeple sadece metin sonrast konusma becerisini ele almak ders kitabini
eksik olarak yorumlamaya sebep olur. Yani asagidaki tablolarda yer alan konusma
etkinlikleri ders kitabindaki metin oncesi, metin sirasinda ve metin sonrasinda yer alan

konusma etkinliklerinin konusunu, tiir, yontem ve teknigini igermektedir.
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Tablo 12

5.8mif 2020-2021 Egitim Ogretim Yili MEB Yayinlar: Tiirkge Ders Kitabit Konusma Becerisi

Etkinliklerinde Ele Alinan Konular

Tema Konusma Etkinliginde Ele Alinan Konu Tema Konusma Etkinliginde Ele Alinan
Konu
Kisiler arast iletisimde dikkat edilmesi Anadolu’da kilim demek, 6zlemi,
gerekenler, Telefon konugmasi canlandirma, inanci, sevgiyi ilmik ilmik
Birey ve  Tiirk kiiltiiriinde misafirin 6nemini ve Milli dokumak demektir.” Sozi,
Toplum  misafirligin sosyal hayattaki yeri, Ogrencinin  Kiiltiir Vatanimiza kars1 gorevlerimiz,
yasadig1 bir ani, Konusmaciy1 dinlerken vatan sevgisi, Tirk kiiltiiriinde
konusma ile ilgili soru sormak ve bunu isim verme ve Dede Korkut
uygun zamanit bekleme, Dinledigi metni Hikayeleri, Ulug Bey ile Ali
¢izgi film olarak izlemek isteyip istemedigi, Kusgu, Tarihi sahsiyetler
izledigi ¢izgi filmler hakkinda elestirel
yaklasimla konusma
Kurtulus Savasinda Tiirk kadimi, Atatiirk’e Toplumda iizerimize diigen
Mili ait veciz sozleri yorumlama, “Milli Miicadele Vatanda gorevler, Parktaki bekgi gorevini
Miicadel yillarinda yasamis olsaydiniz vatanimizin slik en iyi sekilde yapmasaydi ne
eve diisman iggalinden kurtulmasi igin neler olurdu? Bilingli tiiketicinin
Atatliirk  yapardiniz? Canakkale, Nusrat Mayin ozellikleri, Ozgiir olmak, Toplum
Gemisi, “Canakkale Gegilmez!” s6zii, hayatini diizenleyen kurallar
Canakkale ile ilgili ezberlenen siir, Gorsel olmasaydi.
yorumlama, “Demokrasi” 15 Temmuz gecesi
Cevre kirliligini 6nleme, Gezip gordiigii Eglenmek ve hos vakit gegirmek,
Dogave yerler Saglik Yapmacik konugan kisiler, Hacivat
Evren Gorsel yorumlama, Mustafa Kemal ve Spor  ve Karag6z oyunlari, Kibar
Atatlirk™in “Ormansiz ve agagsiz toprak, olmanin insan iligkilerinde 6nemi,
vatan degildir.” sozii, Agaclarin 6nemi Ik yardim, antibiyotik kullanima,
kamu spotu, Saglikli olmak, Spor
karsilagmalari, Sevdiginiz spor dali
hakkinda
Masallarin sonundaki iyilik “Iyilik et denize ~ Bilim Barkodlarin énemi, Interneti
at, balik bilmezse Halik bilir.” atasozii. Aile ve kullanim amaglari, sosyal medya,
Erdemle  biyiiklerine saygi, ulu biiyiiklere saydi Teknolo teknoloji bagimliligi Ulagim
r “Yasama sevinci” konusu ve “Cocuk gibi ji araclari
sevinmek” sozii , Paylagmak ve “Bilim” kelimesinin zihninizde
yardimlagmak cagristirdiklart

Tiirk bilim insanlarindan sectiginiz
birini tanitan konusma

Bu tablodan da goriilecegi lizere her temada verilen metinlerde metinle ve temayla iliskili

konusma etkinlikleri yer almaktadir. Birey ve Toplum temasinda kisiler arasi iletigim,

telefon konusmalari, misafirlik iizerine, Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda Kurtulus

Savaginda kadinlar, Milli Miicadele yillar1, Canakkale Savasi, demokrasi lizerine, Doga ve

Evren temasinda deprem, gezip goriilecek yerler, doganin 6nemi, ¢evre kirliligi iizerine,

Erdemler temasinda iyilik, aile biiyliklerine saygi, yasama sevinci, paylasma ve yardimlagsma



konularinda, Bilim ve Teknoloji temasinda internet kullanimi, ulagim araglari, bilim ve Tiirk
bilim adamlar1 {izerine ¢ocuklarin konusmalar1 istenmistir. Diger temalarda da ¢ocuklarin
konugmalarini istedikleri konular metinlerle ve temalarla iligkilidir. Bu durum da hem
ogrencilerin konusmasini kolaylagtinr hem de temanin anlasilmasini kolaylastirir.
Ogrencilerin temayla ilgili kazanimlar1 edinmesinde istenen davranislari edinmesinde

konusacagi konu ile temanin uyumlu ve iligkili olmasi olumlu yonde etkilidir

Bir tek “Saglik ve Spor” temasinda “Karagéz Kibarlik Ogreniyor” metninin ve
etkinliklerinin tema ile iligkili olmadig1 goriilmektedir. Kisiler arasi iligkileri alan bu metin

daha ¢ok “Birey ve Toplum” ya da “Vatandaglik” temasiyla iliskilidir.

Tablo 13

2020-2021 MEB Yaywnlar: 5. Swnif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Konusma Etkinliklerinin

Tiir, Yontem ve Tekniklerinin Dagilimi

Tema

Metnin Adi

Konusma Tiir, Yontem veya Teknigi

Birey ve Toplum

Memleket Isterim

Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Etkinlik yok

Hosga Kalin, Giile
Giile

Metin Oncesi: Canlandirma ve Hazirliksiz Konusma
Metin Sonrasi: Glidiimlii Konugma

Anadolu’da
Konukseverlik
Gelenekseldir

Metin Oncesi: Atasdzii agiklama ve Hazirlikli Konusma
Metin Sonrasi: Gorsel Yorumlama

[k Ders

Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Hazirlikli konusma, an1 anlatma, elestirel konusma,
beden dilinin 6nemi

Milli Miicadele ve
Atatilirk

Mustafa Kemal’in
Kagnisi

Metin 6ncesi: Gorsel yorumlama
Metin sonrasi: Gorsel yorumlama ve duyulardan hareketle konusma,

Dumlupinar Savast

Metin dncesi: Ozdeyis agiklama
Metin sonrasi: Empatik konusma

6 Mart 1915 Gecesi

Metin 6ncesi: Hazirliksiz Konusma, Hazirlikli Konusma, Siir
Ezberleme, Ozdeyis agiklama
Metin sonrasi: Gorsel yorumla, duyulardan hareketle konusma

Bir Temmuz Gecesi

Metin 6ncesi: Cagrisimdan hareketle konugma, hazirlikli konugsma
Metin sonrasi: Metin yorumlama, gorsel yorumlama

Doga ve Evren

Bu Nehir Bizim Metin 6ncesi: Giidimli konusma

Metin sonrasi: Giidimlii konugsma
Okland Adast Metin 6ncesi: Gezip gordiigii yeri anlatma

Metin sonrasi: Kelime ve kavram havuzundan segerek konusma
Deprem Metin 6ncesi: Hazirlikli konugsma, duyulardan hareketle konugma

Metin sonrasi: Hazirliksiz konusma

Sakin Kesme

Metin dncesi: Ozdeyis agiklama
Metin sonrasi: Canlandirma

Milli Kiltir

Kilim

Metin 6ncesi: Glidiimlii/ Hazirlikli konusma
Metin sonrasi: Bir ciimleyi a¢iklama

Vatan yahut Silistre

Metin 6ncesi: Cagrisimlardan hareketle konusma
Metin sonrasi: Cagrisimlardan hareketle konusma

Boga¢ Han

Metin 6ncesi: Giidiimlii konugma
Metin sonrasi: Konugma etkinligi yok
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Ali Kuscu Metin oncesi: Cagrisimdan hareketle konusma

Metin sonrasi: Gorsel yorumlama, hazirlikli konugma
Cocuk Bahgesinde Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma
Bekgi Metin sonrasi: Katilimli konugsma

Bilingli Tiiketici

Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Tartigma

Vatandaslik Ozgiirliik Metin 6ncesi: Hazirliks1z konusma
Metin sonrasi: Karsilagtirma yaparak konusma, duyulardan
yararlanarak konugma
Sokak Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma
Metin sonrast: Grup tartigmast
Karagoz Kibarlik Metin oncesi: Hazirliksiz konusma, giidiimlii konugma
Ogreniyor Metin sonrasi: Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma
Citlembik Metin 6ncesi: Giidiimli konusma

Saglik ve Spor

Metin sonrasi: Gorsel yorumlama ve duyulardan hareketle konugma

Spor ve Beden

Metin 6ncesi: Atasozii agiklama ve hazirliksiz konugma
Metin sonrast: Hazirlikli konusma

Tavsan ile Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma, Giidiimli konusma
Kaplumbaga Metin sonrasi: Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Konugma
Iyiligin Degerini Metin oncesi: Hazirliksiz konusma, atasozii agiklama

Bilen Kim Metin sonrasi: Hazirlikli konusma

Biiytiklere Sayg1

Metin 6ncesi: Giidiimlii konusma, hazirlikli konugma
Metin sonrasi: Tartisma

Erdemler
Yasama Sevinci Metin 6ncesi: Cagrisimlardan hareketle konusma, ezberden siir okuma
Metin sonrasi: Hazirliksiz konugma
Paylasalim Metin 6ncesi: Hazirlikli konugma
Metin sonrasi: Grup tartismast
Barkod Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Gorsel okuma
Sosyal Medya Metin oncesi: Hazirliksiz konugma
Psikolojinizi Metin sonrasi: Giidiimlii konugma
Bilim ve Etkiliyor
Teknoloji Akilli Ulagim Metin oncesi: Hazirliksiz konusma
Aragclari Metin sonrasi: Gorsellerden hareketle konusma
Aziz Sancar Metin dncesi: Ozdeyis agiklama, hazirliksiz konusma, cagrisimlardan

hareketle konusma
Metin sonrasi: Hazirlikli konusma

Tablodan da goriilecegi ilizere 5. smiflar i¢cin her temada Ogrencilerin metne hazirlik
sorularinda ya da metinden sonra en az bir tane etkinlikte konusmasi i¢in ¢aligma vardir.
Genel olarak da “hazirliksiz konusma, hazirlikli konugma, giidiimlii konusma, gorselden
hareketle konusma, duyulardan hareketle konusma, ¢agrisimlardan, kelime ve kavram
havuzundan segerek konusma, atasozii ve Ozdeyis aciklama” yontem ve tekniklerinden
yararlanilmistir. Ogrencilerin seviyesine iist diizeyde olmayacak sekilde “elestirel konusma,
tartisma, grup tartismasi ve canlandirma, ezberden siir okuma” etkinliklerinden

yararlanilmistir. Onceden hazirlik yapilarak dgrencilerden bir anisini anlatmalarini isteyerek

belli bir tiire 6zgii konugma yapmalari istenmistir. Genelde hazirlikli konugsmalarda verilen
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konular belli bir arastirmaya dayali konusmalardir. Sunum yapacagi sekilde hazirlikli
konugmalar istenmigstir. 5. smif Ogrencileri i¢in bu sekilde bilgiye dayali hazirliklh
konusmalar1 yapmak genelde zor gelmekte ve internetten bakarak buldugu bilgileri okuyarak
bu konugsmayi gerceklestirdiklerini zannetmektedirler. Bu sebeple hazirlikli konusmalarda
asir1 derecede bilgiye dayali sunumlardan ziyade kendini rahatca ifade edebilecegi bir konu
lizerine hazirlik yapmalarini istemek daha dogru olmaktadir. Hazirliksiz konusmalarda
temayla ilgili sorular sorarak dgrencinin anlik konugmasi istenmistir. Onun disinda metinle
ilgili farkli tiirde konusma tekniklerine yer verilmis. 2019 TDOP’de “Serbest, giidiimlii,
kelime ve kavram havuzundan secerek konusma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi
saglanmir.” bu agiklamada yer alan yontem tekniklere ders kitab1 yer vermistir.

Tablo 14

2020-2021 Egitim Ogretim Yili MEB Yayinlar: 6. Sumif Tiirkce Ders Kitabt Konusma Becerisi

Etkinliklerinin Konusu

Tema Konusma Becerileri Etkinliklerinin Tema Konusma Becerileri
Konusu Etkinliklerinin Konusu
Okuma Kitap sevgisi, kiitiiphanelerin énemi, Diinya’mizin ve diger
Kiltiiri Tiirk dilinin 6nemi, Karamanoglu Doga ve gezegenlerin olugumu, Evliya
Mehmet Bey, Kitap tanitimi, Evren Celebi ve “Seyahatname”,
Kiitiiphanelerde uyulmasi gereken Gezdiginiz bir yerin tarihi ve
kurallar, kitaplarin olmadig: bir diinya dogal giizellikleri, kendi

diinyanizin harikalari, Suyun
onemi, Hava sartlari, yagis
tiirleri, Wilson Bentley

Milli Canakkale Savasi, Mustafa Kemal’in Milli Anadolu’da kurulan Tirk
Miicadele ve anilar1, 15 Temmuz, “Vatan sevgisi” Kiiltirimiiz ~ devletleri, Geleneksel oyunlar,
Atatiirk Y6renin meshur yemekleri,

lokanta ortami canlandirma,
Tiirk dilinin ana dili olarak
kullanildig1 devletler, “Ana dili”
kavrami, Ulagim araglari

Onemli buluslar yapmg Tiirk-islam Saglik ve En fazla ilgilenilen spor dali,

bilginler, Gelecek ile ilgili hayaller, Spor Saglikli beslenmek, Beslenme
Bilim ve Zamanin 6nemi, zamani dlgen saatler, ve saglik, lgi duyulan spor dal.
Teknoloji Hikikomori, teknoloji bagimliligi, Diiriist oyun (fair play)

Gliniimiizde kullanilan iletigim araglari,
Haberlesme araglarindaki gelismeler

Vefa, comertlik, fedakarlik, “Sevgi” Birey ve Hacivat ve Karagdz, Bir iyilik

temal siir, esitlik ve adalet, Yardim Toplum Oykiisiinii arkadagslariniza
Erdemler kuruluslar, iyilik, akraba ziyareti anlatimiz. Okul temsilciligine

Kendinizi ne kadar tantyorsunuz? secilme konugmasi hazirlama,

Dostluk, Kanaatkar olmak, yer
isimlerinin nereden geldigi
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6. simif MEB yayinlar Tiirkge ders kitabinda da etkinlikler i¢in seg¢ilen konularin metinlerle
ve temalarla iliskili oldugu goriilmektedir. Okuma Kiiltiirii temasinda kitap okumanin 6nemi
iizerine konugmalara ve kitap tanitimlarina, Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda Kurtulus
Savasgi, vatan sevgisi, Atatlirk anilar {izerine, Bilim ve Teknoloji temasinda Tiirk bilim
adamlari, teknoloji bagimliligi, iletisim araglarimin gelisimi iizerine, Doga ve Evren
temasinda uzay, su kirliligi, Tiirkiye nin dogal giizellikleri hakkinda, Milli Kiiltlir temasinda
geleneksel oyunlar, yoresel oyunlar, ana dili hakkinda, Saglik ve Spor temasinda ilgilenilen
spor dali, saglikli beslenme hakkinda, Birey ve Toplum temasinda iyilik, dostluk, okul
temsilciligi iizerine ¢ocuklarm konusmasi istenmistir. Ogrencilerin konusmasi igin verilen
konularin metinle ve temayla ilgili olmasi1 6grencinin konugmasini ve konuyu anlamasini

kolaylastiran 6nemli bir unsurdur.

Metinle ya da temayla ilgili konugsmalarin tiir yontem tekniklerinin temalara gore dagilimi

da soyledir:

Tablo 15
6. Swnif Tiirk¢ce Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Etkinliklerinin Tiir, Yontem ve

Tekniklerinin Temalara Gére Dagilimi

Tema Metnin Adi Konusma Becerileri Etkinliklerinde Kullanilan Yontem ve
Teknik
Bu da Benim Oykiim Metin oncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrast: Ozdeyis agiklama
Artyorum Metin 6ncesi: Gilidiimlii konusma, hazirliksiz konusma
Okuma Kiiltiirii Metin sonrasi: Konusma etkinligi yok.
Canim Kitapligim Metin 6ncesi: Kitap tanitimi

Metin sonrasi: Gorsel yorumlama
Heykeli Dikilen Egek Metin dncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Grup tartigmasi ve hazirlikli konusma
Tiirk Askerinin Cesareti ~ Metin 6ncesi: Cagrisimlardan hareketle konugma, Gilidiimlii
konusma
Metin sonrasi: Empatik konusma ve hazirlikli/ planl
konusma
Yasli Nine Metin 6ncesi: Giidiimlii konusma
Milli Miicadele Metin sonrasi: Canlandirma
ve Atatiirk

15 Temmuz Metin Oncesi: Ozdeyis aciklama ve hazirlikli konusma
Metin sonrasi: Gorsel okuma, kelime ve karam havuzundan
secerek okuma
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120

Metin 6ncesi: Ozdeyis aciklama
Metin sonrasi: Duyulardan hareketle konusma

Aziz Sancar

Metin 6ncesi: Hazirlikli konugma

Metin sonrasi: Hazirliksiz/ Serbest konusma
Gelecek ile ilgili hayallerinizi anlatan bir konusma yapiniz.
Konugmanizda uygun gegis ve baglant: ifadelerini
kullaniniz.

Bilim ve Insanlar Zamani1 Eskiden ~Metin 6ncesi: Giidiimlii konusma
Teknoloji Nas1l Olgerlerdi? Metin sonrast: Glidiimli konusma
Teknoloji Bagimlilig Metin 6ncesi: Hazirlikli konusma ve hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Konusma etkinligi yok.
Bak Postaci Geliyor Metin dncesi: Hazirlikli konugma ve hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Duyulardan hareketle konusma
Vermek Cogalmaktir Metin Oncesi: Atasozii agiklama ve gorsel okuma
Metin sonrasi: Giidiimlii konusma
Sevgi Diyen Caglar Asar Metin dncesi: Siir okuma ve dzdeyis agiklama
Erdemler Metin sonrasi: Grupla birlikte glidiimlii konugsma, sunum

Giimiis Kanat

Metin dncesi: Hazirlikli konugma ve hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Glidiimlii konusma

Balikgil

Metin dncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Gorsel yorumlama

Doga ve Evren

Merak Ettiklerimiz

Metin 6ncesi: Glidiimlii konusma
Metin sonrasi: Konusma etkinligi yok

Afyon Metin dncesi: Hazirlikli konusma, bir gezisini anlatma
Metin sonrasi: Glidiimlii konusma
Su Kirliligi Metin dncesi: Hazirliksiz konugma ve hazirlikli konusma

Metin sonrasi: Gorsek okuma

Kar Kristallerinin
Pesinde Bir Yasam

Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Canlandirma

Milli
Kiltiirimiiz

Anadolu

Metin 6ncesi: Hazirlikli konusma
Metin sonrasi: Hazirlikli konusma,

Tarhananin Dili

Metin dncesi: Hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Canlandirma

Ana Dili Metin oncesi: Hazirlikli konusma ve ¢agrisimlardan
hareketle konusma
Metin sonrasi: Konugma etkinligi yok

Kara Tren Metin 6ncesi: Hazirlikli konusma, baslik ve gorselden

metni tahmin etme
Metin sonrasi: Gorsel okuma

Saglik ve Spor

Bisiklet Zamani

Metin Oncesi: Hazirliks1z konusma
Metib sonrasi: Hazirlikli/planl konugma

Yemek, igmek ve
Sindirme

Metin oncesi: Hazirlikli konugma
Metin sonrasi: Hazirlikli/planli konugma, 6zdeyis agiklama,
grupla sunum

Obezite Hakkinda 10

Soru 10 Cevap

Metin 6ncesi: Giidiimlii konugma
Metin sonrasi: Cagrisimlardan hareketle konusma

83



Vazgecmeyenlerin Metin 6ncesi: Hazirlikli konusma

Hikayesi Metin sonrasi: Giidiimlii konugsma
Evet Efendim Metin 6ncesi: Hazirlikli konugma
Metin sonrasi: Canlandirma
Sen de Bir lyilik Yap Metin 6ncesi: Giidiimlii konusma
Birey ve Metin sonrast: Hazirlikli konusma
Toplum Dostluga Dair Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Gorsellerden hareketle konugma
Hacettepe Metin 6ncesi: Giidiimlii konusma, 6zdeyis agiklama

Metin sonrasi: Konusma etkinligi yok

6. Simif MEB yayinlar Tiirkge ders kitabinda genel olarak hazirlikli konusma, hazirliksiz
konusma, giidiimlii konusma, gorsellerden hareketle konusma, atasézii ve 6zdeyis agiklama,
canlandirma tiir yontem ve tekniklerinden yararlanilmistir. Tartigsma, elestirel konusmaya

pek yer verilmemistir.

Tablo 16

2020-2021 MEB Yayinlar: 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabt Konusma Etkinliklerinin Konusu

Tema Konusma Becerisi Etkinliginin Konusu Tema Etkinliginin Konusu
Masallar, arilarin ¢alisgkanliklari, birlikte Milli Tiirk Kahvesi ve Tiirk mutfagi,
Erdemler calismak, Ilkokul anisini anlatma, Calikusu  Kiiltiirim  Tarihi eserleri, Mimar Sinan,
romani, Mevlana’nin s6ziinii agiklama; iz Vatan Sevgisi, Tiirkiye, Dede
comertlik, yardimseverlik, sefkat, Karagoz Korkut Hikayeleri, Deli Dumrul
hakkinda bilgi, dostluk, algak goniilliiliik
Cumhuriyet Bayrami, Milli Miicadele’de Bilim insanlari, Marie CURIE
Milli Atatilirk’iin rolii Seyit Onbasi, Canakkale Bilim ve (Mari KURI)’nin hayati,
Miicadele  Savagi’nda top mermisini kaldirirken neler ~ Teknoloji ~ Teknolojinin geligimi, bilim
ve Atatlirk  hissetmis olabilir? ¢aligmalari, Gezegenler arasi

yolculuk, Bilimde gelismeler
Unlii matematikgiler, Cahit Arf,

Cevre Kirliligi
Kisisel Baris Mango ve tatl dil, Ailenin ¢ocuklar Okuma , Divanu Lugati’t- Tirk, kiiltiire
Gelisim iizerindeki gelisimi, Yasamdaki kirmizi Kiltiiri 0zgii gelenekler, Tiirk dilinin
cizgiler, olaylara bakis agis1, Seyahat 6nemi, Kitap okumanin 6nemi,
Kitap tanitimi
Kis, Bahar, Mevsimsel duygu degisimleri Zaman ve Istanbul, Kararlilik, Nasrettin
Doga ve Bolgeyle 6zdeslesmis bitki, lavanta, Mekan Hoca fikralari, Farkli iilkelerde
Evren Antartika, Seyahat, Kiiresel 1sinma. Tiirkler, Ulkeler arasi etkilesim,
Kirkpmar Yagh Gtires
Festivalleri

7. stmif MEB yayinlar1 Tiirkge kitaplarinda konusma etkinliklerinin konular1 metinle ve
temayla iliskilidir. Erdemler temasinda c¢aliskanlik, birlikte calismak, comertlik,
yardimseverlik, dostluk, algakgoniilliiliik konular1 {izerine, Milli Miicadele ve Atatiirk

temasinda Cumhuriyet Bayrami, Milli Miicadele’de Atatiirk, Kisisel Gelisim temasinda tath
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dilli olmak, ailenin ¢ocuk gelisimi iizerine etkisi, seyahat etme konular1 hakkinda, Okuma
Kiiltiirii temasinda kitap okumanin amaglari, kitap tanitimlari iizerine, Doga ve Evren
temasinda mevsimler, kiiresel 1sinma, Antartika, bitkiler izerinedir. Konusma
etkinliklerinde sec¢ilen konularin temayla iliskili olmasi tematik yaklagimi destekleyen
etkinliklerin olmasi 6grencinin tema i¢indeki konulari igsellestirmesini benimsemesini

kolaylastirir.

7. sinifta yer alan konusma tiir yontem ve teknikleri su sekilde dagilmstir.

Tablo 17

2020-2021 Egitim Ogretim Yili MEB Yaywnlar: 7. Sumif Tiirkge Ders Kitaplarinda Konusma

Becerisi Tiir Yontem ve Teknikleri

Tema Metnin Ismi Metinde Verilen Konusma Becerisi Etkinliginin Tiir, Yontem
veya Teknigi
Arilarin fThamu Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Tartisma
Erdemler Munise Metin Oncesi: Hazirliksiz konugma (an1 anlatma)
Metin Sonrasi: Ozdeyis agiklama
Dostluk Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Giidiimlii konusma
Kardesim Metin Oncesi: Ezbere siir okuma ve hazirlikli konusma
Metin Sonrasi: Hazirliksiz konusma
Vatan Destani Metin Oncesi: Cagrisim ve kavramlardan hareketle konusma
Milli Metin Sonrasi: Hazirlikli konugma sunum yapma
Miicadele ve  Ordular! ilk Hedefiniz... Metin Oncesi: Ozdeyis aciklama
Atatiirk Metin Sonrasi: Hazirlikli konusma
Ogretmeninizden Af Metin Oncesi: Ozdeyis aciklama ve Hazirlikli konusma
Dileyeceksiniz Metin Sonrasi: Tartigma
Seyit Onbasi Metin Oncesi: Siir yorumlama, hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Canlandirma ve empatik konugma
Baris Mango Metin Oncesi: Giidiimlii konusma
Kisisel Metin Sonrasi: Ozdeyis aciklama
Gelisim Sol Ayagim Metin Oncesi: Hazirliksiz konugma
Metin Sonrasi: Metin yorumlama
Insanlarla Geginme Sanati  Metin Oncesi: Hazirliks1z konusma
Metin Sonrasi: Karikatiir yorumlama
Evliya Celebi Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Miinazara
Tiirk Mutfak Kiiltiiriinde Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Kahve Metin Sonrasi: Atasozii agiklatma
Milli Ben, Mimar Sinan Metin Oncesi: Giidiimlii konusma
Kiltlirtimiiz Metin Sonrasi: Beyin firtinasi, grup ¢alismasi, 6zdeyis

aciklama

Tiirkiye’m, Anayurdum,
Sebebim, Carem

Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Tiirkiye’yi Tanitma hazirlikli konusma

Deli Dumrul

Metin Oncesi: Giidiimlii konusma
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Metin Sonrasi: Alt1 sapkal1 diisiinme teknigi ile konusma

Piri Reis Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Bilim ve Metin Sonrasi: Hazirlikli konusma, sunum yapma
Teknoloji 2100°’deki Yasamdan Bir Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Giin Metin Sonrasi: Empatik konusma, giidiimlii konugsma
Yeni Diinya Metin Oncesi: Hazirlikli konugma, tahmin yiiriitme
Metin Sonrasi: Canlandirma, giidiimlii konugma
Cahit Arf Metin Oncesi: Hazirlikli konusma
Metin Sonrasi: Gorsel yorumlama
Okumak Deyince Metin Oncesi: Hazirliks1z konusma, dzdeyis agiklama
Metin Sonrasi: Yaratict konusma
Okuma Divanu Lugati’t- Tiirk’iin ~~ Metin Oncesi: Tartisma ve hazirlikli konusma
Kiiltiirt Bulunus Hikayesi Metin Sonrast: Ozdeyis agiklama
Okumak Ayricaliktir, Metin Oncesi: Hazirliks1z konusma
Herkes Okuyamaz Metin Sonrasi: Grafik yorumlama
Ik Cocukluk Metin Oncesi: Kitap tanitimi
Metin Sonrasi: Sunum yapma, Kitap tanitimi
Ik Kar Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Katilimli konugsma
Doga ve Bu Sabah Hava Berrak Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Evren Metin Sonrasi: Giidiimlii konusma
Lavanta Kokulu Koy Metin Oncesi: Giidiimlii konusma
Metin Sonrasi: Hazirlikli konugma sunum yapma
Artik Antarktika'da Buz Metin Oncesi: Tartisma
Daglarinin Arasindayiz Metin Sonrasi: Sunum yapma hazirlikli konugma
Istanbul Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Zaman ve Metin Sonrasi: Gorsel yorumlama, giidiimlii konugsma
Mekan Aksehir’de Bir Fil Metin Oncesi: Fikra anlatma, deyim agiklama

7. smifta hazirlikli konusmada sunum yapma, tartisma ve miinazaraya agirlik verilmistir.
Gldiimlii konugmayla bir konu hakkinda 6nceden arastirdiklarini ya da 6gretmenin
belirledigi bir konuyla ilgili 6nceden bildiklerini arkadaslar1 ile paylasarak konusmaya da
agirlik verilmistir. 7. smifta “Calikusu, Sol Ayagim, Kelile ve Dimne Masallari, Nasrettin
Hoca Fikralari, Dede Korkut Hikayeleri, Aya Yolculuk” gibi énemli klasik kitaplara 6nem
verilmis. Kitap tanitimlar1 ile konusma ve okuma becerisi desteklenmistir. 5 ve 6. smifta
agirlik olarak verilen gorsel okuma, hazirliksiz konusmalar 7. sinifta azaltilmis; bunun yerine
sunum, miinazara, tartisma, kitap tanitimi, giidiimlii konusma, ezberden siir okuma gibi bilgi
agirlikli konugmalar arttirilmistir. Bu Tiirkge ders kitaplarinda 6grencilerin siif ve yas
seviyesinin gozetildigini gostermektedir. Ayrica 7. sinifta kelime ve kavram havuzundan

secerek konusma yapmaya hig yer verilmezken alt1 sapkali diisiinme, beyin firtinasi, yaratici

Metin Sonrasi: Tartisma

Moena Tiirk Koyt

Metin Oncesi: Hazirliksiz konusma
Metin Sonrasi: Miinazara

Kirkpmar ‘a Admi Veren
Kirk Yigit

Metin Oncesi: Hazirlikli konusma
Metin Sonrasi: Canlandirma
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konusma gibi farkli tekniklere yer verilmistir. Bunlarla birlikte ¢ok az da olsa empatik
konugsma ve canlandirma teknikleri de vardir. Yine atasozii ve 6zdeyis agiklamaya yer
verilmistir. Baz1 arastirmacilar atasozii ve deyim agiklamanin 6grencilerin konusmasini
kolaylastirdigin1 sdylerken son donemdeki egitim kuramlarina gore atasozii ve 6zdeyis
aciklamanin geleneksel konusma icinde yer aldigini ve bunlari agiklatmanin ¢ocuklarin
konusmasimi kisitladigini ifade etmislerdir. Ogretim programinda bu geleneksel ydnteme
dair agiklama olmadigi i¢in ortaokullarda bazi etkinliklerde héla atasozii ve 6zdeyis agiklama

ve yorumlama vardir.

Son olarak da 8. smif Tiirkge ders kitaplarindaki konugsma konularinin metin ve temayla
iligkisine ve kitapta yer alan konusma tiir yontem ve tekniklere baktiktan sonra ortaokul

Tiirkce ders kitaplarinda konusma becerisi hakkinda genel yoruma ulasilacaktir.

Tablo 18
2020-2021 Egitim Ogretim Yili MEB Yayinlar: 8. Sumif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Konusma

Etkinliklerini Konular

Tema Konusma Becerisi Etkinliginin Konusu ~ Tema
1yimser1ik ve kotiimserlik, kan vermek,

Etkinligin Konusu
En sevilen zamanlar,

Erdemler Hayvan bakimu, diiriistliik, Omer Zaman ve Tiirkiye nin dogal tarihi
Seyfettin kitaplar1 tanitimi, Doga ve Mekan giizellikleri, Bir iilkenin
insan, insanlar arast iletisim, Dostluk ve giizelliklerinin turizme
zorda kalana yardim, fabl anlatma katkisi, Gemi yolculugu, 1ss1z

ada, zamani verimli kullanma
Bayrak ve 6zgiirliik Destanlar

Milli Atatiirk’iin sanatgrya verdigi onem, Tiirkd, asiklik gelenegi

Miicadele ve  Atatiirk’lin Tiirk dili tizerine yaptig1 Milli Kiiltiir ~ Kahve ve Unesco’daki

Atatiirk caligmalar kiiltiirel miraslarimiz
Canakkale Savasi Efsaneler, Yore isimlerinin
Cocuklarin Atatiirk sevgisi, Atatiirk’iin efsaneleri, milli kiilttr
¢ocuk sevgisi unsurlari
Teknoloji bagimliligi, teknoloji Hayvan sevgisi, hayvanlari
yararlidir, teknoloji zararhdir. Doga ve koruma, Doga olaylar1 ve

Bilim ve Buluslar ve icatlar Evren doganin korunmasi

Teknoloji Bilimin 6nemi Hayvanlarin dogal

Uzay ve uzay yolculugu

ortamlarindan
uzaklastirilmasi, avcilik, nesli
tiikenen hayvanlar

Hava kirliligi, ¢evre kirliligi



Gurbet siirleri, kent yagaminin
komsuluk {izerindeki etkileri

Birey ve Aile
Toplum Tiirkgesi varken yabanci kelime
kullanimi1

Engelli bireyler

8. simif MEB Yayinlar1 Tiirk¢e ders kitabinda da konusma etkinliklerinin konulart metin ile
tema ve konuyla iligkilidir. Erdemler temasinda iyimserlik, kotiimserlik, hayvan bakimu,
diiriistliik, dostluk, zorda kalanlara yardim etmek konularinda, Milli Miicadelede Atatiirk ve
Canakkale Savasi hakkinda, Bilim ve Teknoloji temasinda bilim, bulus, icat konusunda,
Biray ve Toplum temasinda bireysellik, aile, dilin 6nemi konularinda, Zaman ve Mekéan
temasinda saat, vakit, zaman1 verimli kullanma, Tiirkiye’deki kiiltiirel mekanlar, gezi
iizerine, Milll Kiiltliir temasinda destanlar, efsaneler, kiiltiir unsurlari, Doga ve Evren

temasinda hayvanlar1 ve dogay1 koruma flizerine, Vatandaslik temasinda calismak, goc,

Calisip emek vermek

Dolu dolu yasamak, okul
Vatandaghk  temsilciligine adaylik

Miibadele

Uretim, tarim, sanayi

iiretim konusunda 6grencilerin farkl tiir, yontem ve tekniklerde konugmalar1 istenmistir.

8. siniflarda yer alan konugma tiir, yontem ve teknikleri de sunlardir:

Tablo 19

2020-2021 Egitim Ogretim Yili MEB Yaywnlar: 8. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan

Konusma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Tema Metnin [smi

Metinde Verilen Konugma Becerisi Etkinligi Tiir,
Yontem ve Teknigi

Tyimserlik ve Kotiimserlik

Metin éncesi: Ozdeyis aciklama, hazirliksiz konusma

Uzerine Metin sonrasi: Karikatiirden hareketle konusma
Kasagi Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma, 6zdeyis agiklama
Metin sonrasi: Kitap tanitimi
Erdemler .
Insanla Gtizel Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma, 6zdeyis agiklama
Metin sonrasi: Konugma etkinligi yok
Kedi ile Fare Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Hazirlikl1 konusma, fabl anlatma, s6zli
sunum
Bayragimizin Altinda Metin 6ncesi: Cagrisimlardan hareketle konugma
Metin sonrast: Ozdeyis agiklama
Atatiirk ve Miizik Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Milli Metin sonrasi: Hazirlikli konugma, sunum yapma

Miicadele Kinali Ali’nin Mektubu
ve Atatiirk

Metin 6ncesi: Duyulardan hareketle konusma
Metin sonrasi: Hazirlikli konusma
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Atatiirk’i Gordiim Metin éncesi: Ozdeyis aciklama
Metin sonrast: Siir yorumlama, giidiimlii konugma
Giindelik Hayatimizda E- Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Hastaliklar Metin sonrasi: Miinazara
Simit ve Peynir’le Bilim insan1 ~ Metin dncesi: Hazirliksiz konusma
Bilim ve Ovykiileri Metin sonrasi: Giidiimlii konugma
Teknoloji Parktaki Bilim Metin &ncesi: Ozdeyis aciklama, hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Hazirlikli/ Planli konusma Sunum
Uzay Giysileri Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Empatik konugma
Kaldirimlar Metin 6ncesi: Duyulardan hareketle konusma
Metin sonrasi: Sunum
Portakal Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Birey ve Metin sonrasi: Konugma etkinligi yok
Toplum Dilimiz Kugatma Altinda Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Siir yorumlama
Karanligin Rengi Beyaz Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Haber yazilarini yorumlama
Esref Saat Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Konusma etkinligi yok
Tiirkiye Metin 6ncesi: Giidiimli konugma
Zaman ve Metin sonrasi: Hazirlikli konugma, sunum yapma
Mekan Peri Bacalari Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Stratejiyi segme istege bagl
Robinson Crusoe Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Metin yorumlama
Gog Destant Metin 6ncesi: Giidiimlii konugsma
Metin sonrasi: Destan anlatma (Hazirlikli Konusma)
Vatan Sevgisini Igten Duyanlar ~ Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma
Milli Metin sonrast: Hazirlikli konusma bir tiirkii hikayesi
Kiilttir Bir Fincan Kahve Metin 6ncesi: Hazirliksiz konusma
Metin sonrasi: Sunum yapma (Hazirlikli Konusma)
Kiz Kulesi Metin 6ncesi: Hazirlikli konusma
Metin sonrasi: Duyulardan hareketle konusma
Yilkt At Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasit: Emtpatik konugma
Riizgar Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Doga ve Metin sonrasi: Gorsellerden hareketle konusma
Evren Giindiiziinii Kaybeden Kus Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Tartigma
Hava Kirliligi Metin 6ncesi: Giidiimlii konugsma
Metin sonrasi: Karikatiir yorumlama
Haritada Bir Nokta Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrast: Ozdeyis agiklama
Yagamaya Dair Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma, 6zdeyis agiklama
Vatandaslik Metin sonrast: Tkna edici konusma

Kalbim Rumeli’de Kaldi

Metin 6ncesi: Giidiimlii konusma
Metin sonrasi: Tiyatro, canlandirma

Zeytinyag1 Uretimi

Metin 6ncesi: Hazirliksiz konugma
Metin sonrasi: Miinazara

8. smif Tiirkge ders kitabinda 6grencilerin seviyesine gore hazirlikli konugmalar; sunum

yapma, tartisma, miinazara agirlik kazanmistir. 8. simifta gérsel okuma yerine duyulardan
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hareketle konusma tekniginde sarkilardan, tiirkiilerden, sesli materyallerden yararlanilmistir.
Gudimli konusmalarda da bir konu verilip arastirilmasi yerine siir, metin, haber metni

yorumlama seklinde 6grencileri belli bir konuya yonlendirerek konusmalari istenmistir.

Genel olarak incelendiginde 2020 —2021 egitim Ogretim yilinda kullanllan MEB
Yayinlarinin hazirladigi “Ortaokullar ve imamhatip Ortaokullar” i¢in hazirlanan Tiirkge
ders kitaplarinda 5. siniftan 8. sinifa dogru konuma etkinliklerinde kullanilan tiir, yontem ve
tekniklerin se¢ciminde 6grencilerin bilis diizeyleri gozetilmistir. 5 ve 6. smifta daha ¢ok
serbest konularda hazirliksiz konusmalar, gorsel yorumlama, karikatiir yorumlama, kelime
ve kavram havuzundan yararlanarak konusmadan yararlanilmistir. Hazirlikli konugmalar ve
gidiimlii konusmalar i¢in diger derslerde Ogrendiklerini kullanabilecekleri konular
secilmistir. Disiplinlerarasilik kullanilmistir. 7 ve 8. siifta ise daha ¢ok atasozii ve 6zdeyis
aciklama, sunum yapma, tartigma, miinazara, kitap tanitimi gibi hazirlikli konugsmalara daha
fazla agirlik verilmistir. Ogrencilerin planli konusmalar yapmalar1 icin yonergelere ve
Olgeklere yer verilmistir. 7 ve 8. sinifta konusma yapmalar1 i¢in secilen karikatiir ve grafikler
daha iist seviyede diisiinmeyi gerektirecek sekilde sec¢ilmistir. Ayrica diiz yazi, siir ve haber
yazilarini1 yorumlamalarini isteyen analiz sentez basamaginda yer alacak nitelikte konusma
etkinliklerine yer verilmistir. 5. siniftan 8. smifa kadar olan Tiirkge ders kitaplarindaki
konusma etkinliklerinde elestirel konusma ve ikna edici konugma tiir, yontem ve teknigine
¢ok az yer verilmistir. Ikna edici konusma 5 ve 6. siniftaki konusma etkinliklerinde hig yer
almazken 7 ve 8. smifta 6zellikle okul temsilciligine se¢ilmek i¢in yapilacak konusmada
arkadaslariniz1 ikna edecek bir konusma yapin yonergesiyle iki sinifta da aym sekilde yer
almistir. Bu etkinlik disinda 7 ve 8. siniftaki miinazara etkinlikleri tartisma ve ikna edici
konugma tiir, yontem ve teknigi olarak degerlendirilebilir. Bu genel ifadeleri somutlastirmak

icin konusma tiir, yontem ve tekniklerin siniflara gore dagilim tablosu olusturuldugunda:
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Tablo 20

Konusma Tiir Yontem ve Tekniklerinin Sinif Seviyesine Gore Dagilimi

Konusma Tiir, Yontem ve Teknikleri 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf
f f f f

Hazirliksiz Konusma 17 13 18 23
Hazirlikli Konugma 9 19 12 10
Sunum Yapma - 5
Kitap Tanitimi
Miinazara - -
Tartisma
Ikna Edici Konusma - -
Elestirel Konugma

Gudiumli Konusma

Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek K.
Gorsel, Karikatiir, Grafik Yorumlama
Katilimli Konusma

Ani Anlatma

Gezi Anlatma

Fikra Anlatma

Yaratic1 Konusma

Empatik Konugma

Cagrisimlardan Hareketle Konusma
Duyulardan Hareketle Konusma

Ezbere Siir Okuma

Canlandirma

Atasozii ve Ozdeyis Aciklama

Metin Yorumlama

Beyin Firtinasi

Alt1 Sapkal1 Diigiinme

Grupla Isbirlikli Konusma
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Tablodan da goriilecegi iizere tim smif seviyelerinde hazirliksiz konusma, hazirlikli
konusma, glidiimlii konusma ve gorsel, karikatiir yorumlama en ¢ok yer verilen yontem
tekniklerdir. Bunlar disinda ¢agrisimlardan hareketle konusma, atasozii ve 6zdeyis agiklama,
empatik konusma, canlandirma tiir, yontem ve teknikleri az da olsa her sinif seviyesinde yer
almaktadir. Kitap tanittimi ve sunum yapma 6. siniftan itibaren tiim smiflarda vardir.
Miinazara ve ikna edici konusmalar da 7. siniftan itibaren baglamistir. En ¢ok farkl tiirde
yontem ve teknik 7. sinifta yer almaktadir. En az farkl tiirde konugma yontem teknikleri 6
ve 8. smiftadir. Ciinkli 6 ve 8. sinifta dilbilgisi konular1 ¢ok fazladir. Bazi konusma tiir
yontem tekniklerin belirgin bir sekilde ¢ok olmasi bazi tekniklerin ise ¢ok az yer almasi ya

da hi¢ olmamasi programdaki belirsizlikten kaynaklanmaktadir.
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Sonug olarak TDOP’nin somut olarak uygulanmasini saglayan Tiirk¢e ders kitaplarinda
ogrencilere konusma becerisini kazandirmak i¢in en az on {i¢ farkl tiir yontem ve teknige
yer verilmistir. Konusma tiir, yontem ve teknigine yer verilirken 6grencilerin biligsel ve
duyussal seviyelerine dikkat edilmistir. Kitap tanitimi, sunum, miinazara, ikna edici
konugma tiir, yontem ve tekniklerine 5. sinifta yer verilmemesi bunun gostergesidir. Cilinkii
5. sinifta heniiz soyut islem donemine gecemeyen 6grencilerin ¢ok farkli zihinsel becerileri
gerceklestirmekte zorlanmasi onlarin bu beceriye karst olumsuz tutum gelistirmesine neden
olabilirdi. Bu sebeple daha ¢ok cocuklarin konusmalarina ip ucu verebilecek gorsel
yorumlama, kelime ve kavram havuzundan yararlanarak konusmalar: istenmistir. 6. sinifta
okudugunu anlamaya ve yazma becerilerinin i¢inde yer alan dilbilgisi konular1 ¢cok fazla
oldugu i¢in baz1 metinlerde konusma etkinligine yer verilmemistir. Bu sebeple 7. siniftaki
kadar ¢esitli tiir yontem ve teknik bulunmamaktadir. 7. smifta ¢ok cesitli yontem ve
tekniklere yer verilmistir. 8. sinifta yine azalmistir. Hazirliksiz konugmalarda da genel olarak

99 ¢

metin Oncesi “Hazirlik Caligmalarinda” “... konu hakkinda ne diislinliyorsunuz?” gibi
sorularla 6grencilerin o anlik konuyla ilgili goriislerini isteyen sorular vardir. Hazirliksiz
konusmalarda 6grencilerin anlik cevap verecegi sorular ya da hayallerini veya diistincelerini
anlatmasini isteyen etkinlikler vardir. Programin somutlagmasini saglayan kitaplar
kullanacak olan 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri ve uygulamalar1 da 6nemlidir. Ders

kitabindaki konusma etkinliklerine dair 6gretmen goriisleri bulgular, sonu¢ ve tartigmalar

basliklarinda detayl1 bir sekilde degerlendirilecektir.
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BOLUM IV

YONTEM

Arastirmada kullanilan yontem, teknik, arastirma modeli, ¢alisma grubu (evren ve

orneklem), veri analizi bu boliimde agiklanmuistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada Tiirkge dersinde konusma egitimine iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag i¢in en uygun yaklasim olmasi sebebiyle aragtirmada nitel yaklagim
benimsenmigtir. Nitel arastirmalara; ele aldig1 problemi kendi baglaminda, dogal ortaminda
yorumlayict bir sekilde inceleme gayretini ortaya koydugu igin “dogal arastirma,
yorumlayici arastirma, alan arastirmasi” isimleri verilmektedir (Baltaci, 2019, s. 369-370).
Farkli alanlarda farkli desenler kullanilarak yiiriitiilen nitel arastirmalarda incelenen
problem, olay ya da durum kendi ortami ve siirlilig1 iginde hem derinlemesine detayli bir
sekilde incelenir hem de olay, olgu ya da durumun niteligi hakkinda daha genis bir bakis
acistyla probleme iliskin bilgilere ulasma amaclanir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 21; Yildirim, 1999, s. 16; Baltaci, 2019, s. 370).

Egitim bilimleri alaninda yapilan bu arasgtirma nitel arastirma desenlerinden durum
caligmasina uygun olarak tasarlanmistir. Durum ¢aligmalarinin i¢sel, aragsal ve ¢oklu durum

caligmast gibi cesitli desenleri bulunmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 435).
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Yapilan aragtirmanin amaci dikkate alinarak bu desenlerden igsel durum ¢alismasi
benimsenmistir. I¢sel durum calismasinda arastirmacilar bir durumun tiim detaylarini
ayrintili bir sekilde ele alip agiklamaya; onun alt boyutlarin1 veya tiim bilesenlerini teker
teker inceleyip o duruma 151k tutmaya g¢aligirlar ve bu yoniiyle i¢sel durum caligmalari bir

tiir kesif aragtirmalar1 mahiyeti kazanirlar (Fraenkel vd., 2012, s. 435).

Diger nitel arastirma desenlerinde oldugu gibi durum c¢alismasinda da goriisme notlari,
fotograflar, ses kayitlari, kisisel yorumlar, gdzlem ve gozlem notlari, dokiiman analizi,
soylev analizi gibi farkli kaynaklardan elde edilen nitel veriler incelenerek, kodlanarak,
sentezlenerek bulgulara ulasilir. Bu asamalarda problemin algilanmasina iliskin yorumlayici
bir siire¢ gerceklesir (Baltaci, 2019, s. 369-370; Biiyiikoztiirk vd., 2012, s. 236; Yildirim,
1999, s. 10). Nitel arastirmalarda belirli istatistik teknikleri kullanilmamakta,
yorumlamalarla bulgulara ulagilmaktadir. Bu calismada da 6gretmenle yapilan goriismeler

incelenip sentezlenerek yorumlara ulagiimistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda ulasilan sonuglarin genellenmesi s6z konusu olmadigindan sonuglarin
genellenecegi bir evren belirlemek de gerekmemektedir. Bu sebeple arastirmanin yapildigi
donemde ¢alismaya katilim saglayan bireyler (68retmen, 6grenci, yonetici, veli vb.) nitel

arastirmalarin ¢aligsma grubu olusturmaktadir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunda 40 Tirk¢e 6gretmeni yer almistir. Nitel arastirmalarda
katilimcilarin 6zelliklerinin detaylir bir sekilde belirlenmesi ve aciklanmasi arastirmanin
gecerligi ve arastirma sonuglarinin dogru degerlendirilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
Bu dogrultuda calisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler yani
katilimcilarin cinsiyeti, yasi, gorevlerindeki hizmet siireleri, mezun oldugu okul tiirii, gorev
yaptig il, ¢alistigr sinifin mevcudu, katilimcilarin konusma egitimi alip almadigi agsagidaki

tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 21

Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyetleri

Cinsiyet f %
Kadin 29 72,5
Erkek 11 27,50
Toplam 40 100

Arastirmada goriiglerini bildirmek i¢in kadin 6gretmenler %72,5 gibi biiyiik bir ¢cogunlukla
caligmaya katilim saglamistir. Erkek 6gretmenler ise %27,50 gibi az bir oranla arastirmada
yer almaktadir. Kadin 6gretmenler arastirma konusunda goriis bildirmek i¢in ¢ogunlugu

olusturmuslardir.

Tablo 22

Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Yaslar

Yas f %
25 Yas 1 2,5
26 Yas 10 25
27 Yas 1 2,5
28 Yas 12 30
29 Yas 4 10
30 Yas 2 5
31 Yas 1 2,5
32 Yas 1 2,5
34 Yas 1 2,5
35 Yas 2 5
36 Yas 1 2,5
39 Yas 2 5
40 Yas 1 2,5
47 Yas 1 2,5
Toplam 40 100

Aragtirmaya katilan 40 §gretmenin yas aralig1 25-30 yas arasinda yogunluktadir. En fazla
%30 oranla 28 yas ve %25 oranla 26 yasinda olan Ggretmenler g¢alisma grubunu

olusturmaktadir. Bu da arastirmaya katilan ogretmenlerin %80’inin gen¢ oldugunu
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gostermektedir. Yeni nesil 6gretmenler yapilandirmaci anlayisa daha fazla hakim ve son

yapilan programlar hakkinda daha detayl1 bilgiye sahiptirler bu sebeple geng 6gretmenlerin

goriislerini bildirmesi arastirma i¢in ¢ok 6nemlidir. %30’luk grupta da 30 yas iizeridir. Bu

grup da geng ve son programlara, yapilandirmaci egitim anlayigina hakim sayilmaktadir.

Kendilerini ve bilgilerini giincelleyen 6gretmenlerin konugma becerileri iizerine goriisleri

alimmustir. Genel olarak ¢alisma grubunda goriisii alinan 6gretmenlerin ¢ogunlugu son geng

ve orta yas grubundadir.

Tablo 23

Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu f %
Lisans 34 85
Yiiksek Lisans 5 12,5
Doktora 1 2,5
Toplam 40 100

Goriisii alinan 40 6gretmenin %85°1 lisans, %12,5°1 yiiksek lisans, %2,5’u doktora yapan

ogretmenlerdir. Zaten 6gretmenlerinin %80’inin 25-28 yas araliginda bu sebeple genellikle

lisans mezunu 6gretmenler goriislerini bildirmislerdir.

Tablo 24

Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Mezun Oldugu Okul Tiirii

Mezun Oldugu Okul Tiiri f %
Egitim Fakiiltesi 37 92,5
Egitim Bilimleri Enstitiisii 2 5
Fen ve Edebiyat Fakiiltesi 1 2,5
Toplam 40 100

Ogretmenlerin %92,5°1 egitim fakiiltesinden mezun olmuslardir.
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Tablo 25

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Meslegindeki Hizmet Siiresi

Mesleki Hizmet Siiresi f %
0-5 yil arast 29 72,5
6-10 y1l arasi 5 12,5
11-15 yil arasi 3 7,5
16-20 yil aras1 2 5
21-25 y1l aras1 1 2,5
Toplam 40 100

Arastirma i¢in goriis bildiren Ogretmenlerin  %72,5’1 0-5 yil arast goérevde olan

ogretmenlerdir. %281 de 6 y1l ve {istiinde gorevini yapan 6gretmenlerdir.

Tablo 26

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okuttugu Siniflarin Mevcut Ogrenci Sayist

Siniflarin Ortalama Mevcudu f %
20 ve alt1 aras1 dgrenci 19 47,5
21-30 aras1 6grenci 13 32,5
31-40 aras1 6grenci 7 17,5
41-50 aras1 dgrenci 1 2,5
Toplam 40 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %47,5’inin okuttugu siniflarin mevcutlar1 20 6grenci ve
alt1 gruptadir. %32’sinin de smif mevcudu 21-30 arasindadir. Bu 6gretmenlerin %80’1
kalabalik olmayan siniflarda ders anlatmaktadir. %17,5°, 31-40 aras1 mevcutlu sinif

okutmaktadir.

Tablo 27

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Konusma Egitimine Katilma Durumlar:

Herhangi Bir Konugsma Egitimine Katilim f %
Katilmayan 19 475
En Az Bir Egitime Katilan 20 50
Birgok Kez Egitime Katilan 1 2,5
Toplam 40 100

97



Ogretmenlerin %50 ‘si en az bir kere konusma egitimine dair egitimlere, seminerlere

katilmiglardir.

Tablo 28

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Iller

Gorev Yapilan iller f %
Gaziantep 19 475
Konya 7 17,5
Ankara 3 7,5
Istanbul 2 5
Van 2 5
Sanliurfa 2 5
Agri 1 2,5
Adana 1 2,5
Trabzon 1 2,5
Mardin 1 2,5
Sinop 1 2,5
Toplam 40 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu Gaziantep (f=19) ve Konya (f=7) illerinde
gorev yapmaktadir. Bu iller disinda Ankara, Istanbul, Van, Sanlurfa, Agri, Adana, Trabzon,
Mardin ve Sinop gibi Tiirkiye’ nin ¢esitli illerinden 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu
da konusma becerisine dair lilkenin dogusundan batisina, giineyinden kuzeyine farkli
bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin farkli sorunlarini1 ve ¢oziimlerini dile getirmelerini
saglamistir. Covid-19 salgini sebebiyle ZOOM iizerinden canli baglanti yoluyla goriintiili

gorliismeler yapilmis ve 6gretmenlerin tercihlerine gore goriintli ve ses kaydi alinmastir.

Veri Toplama Araclan

Veriler yar1 Arastirmanin verilerini toplamak i¢in iki ara¢ kullanilmistir. Bunlar ¢alismanin

katilimcilarinin demografik bilgilerini 6grenmek icin gelistirilmis olan bilgi toplama formu
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ve Ogretmenlerin konusma egitimi ile ilgili diislincelerini 6grenmek i¢in hazirlanmis

yartyapilandirilmis gériisme formudur.

Bilgi Toplama Formu

Nitel aragtirmalarda sonuglar genellenebilir olmadigr i¢in sadece gruba 06zgi
degerlendirmeler yapilabilmektedir. Bu noktada grubu olusturan bireylerin 6zellikleri 6nem
kazanmaktadir. Bu ¢alismada arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zelliklerini detayli bir
sekilde ortaya koyabilmek i¢in arastirmaci tarafindan bilgi toplama formu hazirlanmistir (Ek
1). Formda Ogretmenlerin katilimeilarin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mezun olduklari
okul tiirli, mesleki kidem, siniflarindaki ortalama 6grenci sayisi, konusma egitimi ile ilgili
hizmet i¢i egitimlere katilma durumu ve gorev yaptiklar iller ile ilgili bilgi toplamaya

yonelik sorulara yer verilmistir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Katilimcilarin konusma egitimine yonelik goriislerini almak {izere ilgili alan yazindan
hareketle yar1 yapilandirilmis goriigme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Ek 2).
Form hazirlanirken siniflarda konusma egitimi uygulamalarin1 ve 6lgme degerlendirme
stireclerini etkileyen biitlin unsurlarin kapsanmasina 6zen gosterilmistir. Bu baglamda
formdaki sorular dort kategori altinda toplanmistir. Bunlar; (a) konusma becerisinin Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’ndaki durumuna yénelik sorular, (b) Tiirkge ders kitaplarinda
konusma becerisine yoOnelik hazirlanmis etkinliklerin durumuna yonelik sorular, (c)
konugma yontem ve teknikleri ile bunlarin uygulandig: etkinliklere yonelik sorular ve son

olarak (¢) konusma becerisini degerlendirmeye yonelik sorulardir.

Gortisme formu hazirlanirken hem alanla ilgili yapilan ¢aligmalar (Altuntas, 2012; Arslan,
2010; Erden, 2014; Giin 2018) hem de nitel veri toplama ve goriisme formu hazirlama ile

ilgili alan yazin (Baltaci, 2019, Fraenkel vd., 2012; Yildirim, 1999) incelenmistir. Yapilan
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incelemeler sonrasinda ilk asamada ana sorular belirlenmis, devaminda da ana sorularla
istenen bilgiye ulagilamamasi halinde sorulmasi planlanan ek sorular hazirlanmistir. Ayrica
goriismeler sirasinda her iki gruptaki sorularin yetersiz kaldigi durumlarda arastirmaci
tarafindan ek sorular iretilmis ve bunlar da yar1 yapilandirilmig goériisme formuna

eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veri toplama teknigi olarak goriismeler kullanilmistir. Alan yazina gore goriisme,
aragtirmay1 yapan ile arastirmaya katilan arasinda so6zli iletisimle kurulan bagdan sonra
verilerin elde edilmesidir. Gorlisme tekniginde ¢alisma grubunun probleme, olaya, konuya
bakis agisi, algilari, deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, duygulari ortaya konulur (Baltaci,
2019, s. 374; Yildirim, 1999, s. 10). Yani goriisme tekniginde katilimcilarin arastirma
konusu hakkinda bilgi, duygu ve diisiinceleri dogrudan alinir ve kaydedilir. Goriisme
tekniginde temel amag katilimcilarin sayisal olarak dl¢lilemeyen i¢ diinyasina girerek soruna
bakis acisini ¢oziimlemektir. Bu sayede goriismecilerin kendine 6zgli bakis acist ve
yorumlartyla sorun belirginlesir ya da soruna dair bilinmeyen sorunlar veya ¢oziimler

cikabilir.

Alan yazinda goriismeler odak grup goriismeleri ve derinlemesine goriismeler diye ikiye
ayirlmaktadir (Yaras, 2011). Bu calismada amag¢ dogrultusunda derinlemesine goriismeler
yapilmistir. Kaynaklarda derinlemesine goriisme “bir konunun detayli olarak incelendigi
katilmc1 ile teke tek gorlismeye dayali arastirma teknigi” olarak tanimlamistir ve
derinlemesine goriismenin siiresini konunun igerigine bagli olarak 30 dk ile iki saat arasinda
degisebilecegini ifade etmistir. Bu derinlemesine goriismelerde arastirmaci belirlenen stirede
bir katilimeiya acik uglu sorular sorar ve katilimer diisiincelerini agik, tarafsiz ve dogru bir

sekilde ifade eder (Yaras, 2011).

Genel olarak goriismeler gorlisme sirasinda kullanilan sorularin goriisme oncesinde veya

goriisme sirasinda hazirlanma ve sorulma durumuna gore de “tam yapilandirilmis
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gorlismeler, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve yapilandirilmamis goriismeler olmak iizere

tice ayrilir. Berg ve Lune (2019) goriisme tiirlerini su sekilde siniflandirarak tablolastirmistir:

Sekil 4.1: Surekliligi Olan Gorusme Yap! Bigimi

Standartiagtinimig Standartiagtinimisg Standartiagtinimamig
Gorigme Goragme Gorugme

- Ta " r . 2
Tamami resmi olarak * Az gok yapilandinimg * Tamamen yapdandinimamig
yapdandinimig » Gorugme sirasinda sorular « Herhangi bir soruya sira

« Soru sirasindan sapma yok yeniden siralanabilic verimez

* Her sorunun tam clarak * Sorulann sorulurken esnek « Herhangi bir soru igin yazili bir
yazildi§ gekilde sorulmas: olunabilir fade yok

* Dil saviyesinin ayarlanmasi » Dil saviyesi ayarianabilir « Dl seviyesi ayarianabillr
yok » Gdrigmeyi yapan kigi sorulan « Gl . R

- Gorissme ile ilgill highir cevaplayabilir ve agtklamaltar 3"”3’!)’:‘:",‘" ‘s’H‘ “W
agiklama veya sorulara cevap yapabilir, cz:va!p:':ryn uadad s
yok. « GorGgmey! yapan kigl, sonraki b4 “pa

» Bagka soru eklenemez konular arasinda gorigmek * Gérugmeyi  frs e f"s‘

« Kalem ve kagit anketine uzere detayh sorugturma gorismeler ava'sma et
Benser exleyedilir veya silebilir ekleyobilir veya silebdir,

Sekil 6. Goriisme tiirleri “Berg, B. L., & Lune, H. (2019). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri. Konya: Egitim Yayinevi,
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=TF-
zDwWAAQBAJ&oi=fnd&pg=PAl11&dg=Berg,+B.+L.,+%26+Lune,+H.+(2019).+Sos
yal+bilimlerde+nitel+ara%C5%9Ft%C4%B1rma+y%C3%B6ntemleri&ots=Lvrn0-
130n&sig=ps3CulLXa4-31U5-
OogzhrzV4pto&redir_esc=y#v=onepage&q=Berg%2C%20B.%20L.%2C%20%26%
20Lune%2C%20H.%20(2019).%20So0syal%20bilimlerde%20nitel%20ara%C5%9Ft
%C4%B1rma%20y%C3%B6ntemleri&f=false sayfasindan erisilmistir”

Bu sekle gore sorular1 onceden belirlenmis ve goriisme esnasinda sorularda degisiklik
yapilmayan, katilimcilara agiklama yapilmayan sinirlari belli goriigmelerdir. Yari
yapilandirilmig goriismeler tekniginde arastirmacit onceden sormayi planladigl sorulari
igeren goriisme protokoliinii hazirlar, buna karsin goriisme esnasinda degisen durumlara
gore, katilimcinin agiklamalarina gore yeni sorularin eklendigi ya da bazi sorularin

cikarildigr goriismelerdir (Tiirniikli, 2000, s. 547).

Bu calisma da veriler yari yapilandirilmis goriisme ile toplanmistir. Gazi Universitesinden
“Etik Kurul izni” alinmis ve bu izin 6gretmenlerle paylasilmis, arastirmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul eden 40 Tiirkge 6gretmeni ile gorliisme yapilmigtir. Kovid-19 salgin siireci
sebebiyle 6gretmen goriismeleri goriintiilii goriisme yazilimlart (Zoom) kullanilarak canli
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https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=TF-zDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA11&dq=Berg,+B.+L.,+%26+Lune,+H.+(2019).+Sosyal+bilimlerde+nitel+ara%C5%9Ft%C4%B1rma+y%C3%B6ntemleri&ots=Lvrn0-l3On&sig=ps3CuLXa4-31U5-OogzhrzV4pto&redir_esc=y#v=onepage&q=Berg%2C%20B.%20L.%2C%20%26%20Lune%2C%20H.%20(2019).%20Sosyal%20bilimlerde%20nitel%20ara%C5%9Ft%C4%B1rma%20y%C3%B6ntemleri&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=TF-zDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA11&dq=Berg,+B.+L.,+%26+Lune,+H.+(2019).+Sosyal+bilimlerde+nitel+ara%C5%9Ft%C4%B1rma+y%C3%B6ntemleri&ots=Lvrn0-l3On&sig=ps3CuLXa4-31U5-OogzhrzV4pto&redir_esc=y#v=onepage&q=Berg%2C%20B.%20L.%2C%20%26%20Lune%2C%20H.%20(2019).%20Sosyal%20bilimlerde%20nitel%20ara%C5%9Ft%C4%B1rma%20y%C3%B6ntemleri&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=TF-zDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA11&dq=Berg,+B.+L.,+%26+Lune,+H.+(2019).+Sosyal+bilimlerde+nitel+ara%C5%9Ft%C4%B1rma+y%C3%B6ntemleri&ots=Lvrn0-l3On&sig=ps3CuLXa4-31U5-OogzhrzV4pto&redir_esc=y#v=onepage&q=Berg%2C%20B.%20L.%2C%20%26%20Lune%2C%20H.%20(2019).%20Sosyal%20bilimlerde%20nitel%20ara%C5%9Ft%C4%B1rma%20y%C3%B6ntemleri&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=TF-zDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA11&dq=Berg,+B.+L.,+%26+Lune,+H.+(2019).+Sosyal+bilimlerde+nitel+ara%C5%9Ft%C4%B1rma+y%C3%B6ntemleri&ots=Lvrn0-l3On&sig=ps3CuLXa4-31U5-OogzhrzV4pto&redir_esc=y#v=onepage&q=Berg%2C%20B.%20L.%2C%20%26%20Lune%2C%20H.%20(2019).%20Sosyal%20bilimlerde%20nitel%20ara%C5%9Ft%C4%B1rma%20y%C3%B6ntemleri&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=TF-zDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PA11&dq=Berg,+B.+L.,+%26+Lune,+H.+(2019).+Sosyal+bilimlerde+nitel+ara%C5%9Ft%C4%B1rma+y%C3%B6ntemleri&ots=Lvrn0-l3On&sig=ps3CuLXa4-31U5-OogzhrzV4pto&redir_esc=y#v=onepage&q=Berg%2C%20B.%20L.%2C%20%26%20Lune%2C%20H.%20(2019).%20Sosyal%20bilimlerde%20nitel%20ara%C5%9Ft%C4%B1rma%20y%C3%B6ntemleri&f=false

baglantilarla gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin cevap verme siiresine bagl olarak en az 30
dk. en fazla bir saat siiren goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerde katilimeilardan izin

alinarak ses ve goriintii kayitlart alinmistir.

Kirk 6gretmenin konugsma egitimi hakkindaki gortisleri (program, kitap, yontem-teknik ve
ogrenci degerlendirmeleri) sozlii olarak alindiktan sonra yaziya aktarilmig ve verilerin
analizi asamasina gecilmistir. Toplanan veriler arastirmanin alt problemlerinin rehberliginde

betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri ile ¢oziimlenmistir.

102



BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Birinci Alt Problem Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda Konusma Becerisi

Kazammlaria Dair Ogretmen Géoriisleri ile lgili Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge dersi 6gretim programi 2006°da yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmistir. 4+4-+4
egitim sistemine gecildikten sonra program 2015,2017, 2018’de diizenlenmis ve en son
giincellenerek 2019 Tiirkge Dersi Ogretim programi kabul edilmistir. Ogretmenlerin de bu
programlar hakkinda 6zellikle de 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile ilgili genel
goriisleri, konusma becerisi ile ilgili gortisleri ve konugsma becerisi kazanimlariin yeterligi

ile ilgili gortisleri alinmustir.
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Tablo 29

Osretmenlerin TDOP Hakkinda Genel Gériisleri

Kazammlar Hakkinda Ogretmen Goriisleri f %

Olumlu Gériigler

Kazanimlar Yeterli ve Uygun 10 13,51
Kazanimlar A¢ik ve Anlagilir 6 8,10
Kazanimlar Esnek 3 4,05
Kazanimlarin Sinirlar1 Belli 1 1,35
Kazanimlar Beceri Temelli 5 6,75
Kazanimlar i¢in Siire Yeterli 2 2,70
Kazanimlar Siif i¢inde Uygulanabilir 1 1,35
Olumlu Goriis Toplam 28 37,83
Olumsuz Goriigler

Kazanimlar Ogrenci Seviyesine Uygun Degil 2 2,70
Kazanimlar Bolge Farkliligina Uygun Degil 4 5,40
Kazanimlar Cok Yetersiz 8 10,81
Kazammlar I¢in Siire Yeterli Degil 6 8,10
Kazanimlarda Yonerge Eksikligi Var 3 4,05
Kazanimlar Sinavlarla C)rtﬁsmiiyor 4 5,40
Dilbilgisi Kazanimlar1 Yogun 6 8,10
Dil Bilgisi Kazanimlar1 Karigik 2 2,70
Kazanimlarin Sinif i¢i Uygulanabilirligi Yok 9 12,16
Kazanimlar Cok Fazla 2 2,70
Olumsuz Goriis Toplam 46 62,16
Toplam 74 100

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmugtir.

Tiirkge dersi programini genel olarak degerlendiren 6gretmenler on yedi farkli kategoride
goriis bildirmistir. Bir 6gretmen birkag farkli kategoriye girecek sekilde goriis bildirdigi igin
74 goriis ortaya ¢ikmistir. Bu 74 goriisiin %37,83’l olumluyken %62,16 ‘st olumsuzdur.
Mevcut katilimci sayisina gore oranlamak gerekirse 40 dgretmenden 16 olumlu goriis, 46

olumsuz goriis ¢cikmistir. %100’1in iistiinde olumsuz goriis vardir.
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu (f=46) 2019 TDOP’deki kazanimlarin “dgrenci seviyesine uygun
olmadigi, bolgesel farkliliklara uyum saglamadigi, kazanimlarin yetersiz oldugu,
kazanimlardaki agiklamalarin yOnergelerin eksik oldugu, kazanimlarin smavlarla

ortlismedigi, dilbilgisi kazanimlarinin yogun ve karisik oldugu” goriigiindedir.

%37’lik azinlik kisimdaki 6gretmen gériislerinde 2019 TDOP’deki kazanimlarin “yeterli,
uygun, agik ve anlasilir oldugu, kazanimlarin esneklik sagladigi, beceri temelli oldugu” ifade
edilmistir. Ogretmenlerin gdriisme esnasinda sdyledigi fikirler asagida agik bir sekilde yer

almistir.

Kazanimlar hakkinda olumlu yorumlar yapan yeterli ve uygun bulan 6gretmenlerin

goriisleri:

“O4: Genelde kazamimlar1 yeterli buluyorum. O8: Programdaki kazanimlarm uygun ve
yeterli oldugunu diisiiniiyorum. O9: Cocuklarim seviyelerine uygun oldugunu diisiiniiyorum.
O11: Gegmis senelerdeki programlara gore daha iyi. 027: Ben programu yeterli buluyorum.
029: Tiirkge Ders Programinda okuma, dinleme, konusma, yazma kazanimlarma yeteri
kadar yer vermis. O31: Bence kazanimlari ¢cocuklara verebilirsek kazanimlar ¢cocuklar icin
yeterli ve uygun. 032: Genel anlamda amaglarim kazanimlarin 6grencilerin seviyesine uygun
oldugunu diisiiniiyorum. O36: Bu seneki 5. smif kazanimlar giizel. 039: Ben programi

yeterli buluyorum.”
Kazanimlar agik ve anlasilir bulan 6gretmen goriisleri:

“O1: Program genellikle agik ve anlasilir. O9: Agik bir sekilde belirtildigini diisiiniiyorum.
O11: Bu program daha sade ve sarmal. O12: Kazanimlar dgretmenler igin anlagilir ve acik.

020: Kazanimlar agik ve anlasilir. O28: Iyi kazanimlar konulmus.”
Kazanimlarin beceri temelli bulan 6gretmenlerin gortisleri:

“O4: Tiirkge dil bilgisi 6grenecegimiz bir ders degil. Aslinda dinleme, konusma yazma gibi
bircok beceriyi 6grenebilecegimiz bir ders. Gelistirilebilen becerilere yer verdigi i¢in dersi

de programlar1 da begeniyorum. O16: Dért temel dil becerisine yer verilmis. Dil bilgisi ayr1
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bir 6grenim alan1 olarak verilmemis. Dort beceriyi esas alan bir program var. Bu giizel bir
gelisme. Dil bilgisi kazanimlar1 da bu becerilerin i¢inde yer almakta. Boyle iyi taraflar1 da
var. 026: Bence programdaki kazanimlar giizel hem anlamaya hem de anlatmaya agirlik
verilmis. Zaten bir dilde hem anlayarak hem de anlatarak gelisir. Genel olarak iyi. O30:
Kazanimlarin ders kitaplarindaki okuma, dinleme ve yazma etkinligi olarak yansimasini
goriiyoruz. Hatta farkl farkl1 yazma etkinliklerine yer verildigini goriiyorum. O38: Tiirkce
egitimi dinleme, okuma, yazma, konusma dort temel beceriyle dil bilgisi egitiminden
olusuyor.” Goriildiigii tizere olumlu goriisleri olan 6gretmenler programdaki kazanimlari
beceri temelli, yeterli ve 6grenciye uygun bulmustur. Kazanimlarin dort temel beceriyi esas

alarak anlama ve anlatma becerilerini 6ne ¢ikararak hazirlandig1 ifade etmislerdir.
Kazanimlar hakkinda olumsuz yorumlar yapan yetersiz bulan 6gretmenlerin gorisleri:

“O14: Cok detayli degil kazanimlar. O15: Genel cercevede Tiirkge dgretim programlarini
eksik buluyorum. Yetersiz kaliyor. O18: Genel olarak Tiirkge dersi 6gretim programlarimni
pek yeterli bulmuyorum. 020: Cok kapsamli degil ve dgrenciler icin yeterli oldugunu da
diistinmiiyorum ama 6gretmen kendi tecriibesiyle yeterli hale getirebilir diye diistiniiyorum.
033: Amag ve kazamimlara baktigimda bizde hep aym kazammlar var. Her metin
isledigimizde deftere birbirine benzer seyler yaziyoruz. Belki de metinler lizerinde gittigimiz
icin boyle olabilir ama bence kazanimlar ¢ok yiizeysel. Biraz daha i¢i doldurulabilir. Bunun
disinda ¢ogu yontem ve teknige yer verilmis ama 6grenci profiline uygun olmayabiliyor.
010: Konusma ve dinleme icin ¢ok fazla kazanima yer verilmemis. O40: En son yapilan
programlar kazanimlar1 sadelestirmek adi altinda ¢ok seyreltilmis ve programin yoreden
yoreye esneklik kazanabilmesi i¢in neredeyse ucu agik kazanimlar verilmis. Ama bence
programm bu hali onu c¢ok yetersiz hale getirmis. Sanki Ogretmenlerin isini
kolaylastirmaktan ziyade zorlastirmis gibi geldi. O10: Kazanimlar yeterli gibi duruyor ama

dort temel dil becerisinin dordiinii de tam karsiladigini diigiinmiiyorum.”

Olumsuz goriislere sahip Ogretmenler kazanimlarin “cksik, yetersiz, kapsami dar,

seyreltilmis, i¢i bos oldugunu” ifade etmislerdir. Hatta miifredatin siirekli birbirini tekrar
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eden kazanimlardan olustugunu dile getirmislerdir. Kazanimlarin dort temel beceriyi tam

kargilamadigini diisiinmektedirler.
Kazanimlarin bolge farkliliklarina hitap etmedigini ifade eden 6gretmenler:

“05: Pek ¢ok bolgede ¢alistim programlarda her yer i¢in ayni kazanimi vermesi dogru
gelmiyor. O7: Bolgesel sartlardan dolayr kazanimlari uygulamakta zorlaniyoruz. O22:
Kazanimlar genel bir ¢er¢evede hazirlanmis. Bence kazanimlar bolgeden bolgeye degisiklik
gostermeli. Ogrencilerin bulundugu cevre onlarin bazi kazanimlari edinmesi igin ¢ok iist
diizey gelebiliyor. Programda genel tablolar var. Bu genelleme kdy okullari i¢in ya da bir
ilin en kotii mahallesinin en kotii okullar1 i¢in uymuyor. Elbette bazi1 kazanimlari ¢ocuklarla
gerceklestiriyoruz ama yine de eksik buluyorum. O37: Programi bize programi dgretirken
esnek oldugunu, bolgeden bolgeye, ilden ile degismesi gerektigini sOylilyorlar ama
uygulamaya gelince programlarin bdyle esnekligini goremiyorum. Ben Arap kdyiinde gorev
yaptyorum. Ogrenciler Arapca diisiiniip Tiirkge konusmaya calistyorlar. Mesela programda
boyle o6grencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in bir kazanima yer verilmemistir.”
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde gérev yapmis 6gretmenler ve 6zellikle “Agri, Van, Mardin,
Gaziantep’in koylerinde gdrev yapan Ogretmenler programin bolgesel farkliliklara hitap
etmedigi gorlisiindedirler. Doguda gorev yapan 6gretmenler 6grencilerinin Kiirtge ya da
Arapca konusmalarindan dolayr Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bu durumda olan
ogrencilere o kazanimlari edindirmek i¢in Ogretmenlere yol gosterecek acgiklamalar
olmadigi, ozellikle yeni baslayan Ogretmenler icin kazanimlarin yetersiz geldigi,
kazanimlara esneklik kazandirmadiklar1 goriisiindeler. Tiirkge 06gretmenligi lisans
derslerinde “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersi vardir ancak bu kadar farkli kiiltiire sahip
bir tilkenin, i¢inde farkli etnik kokenlere sahip bir iilkenin egitim, 6gretim programinda ana
dili farkli olan 6grencilere o dersin kazanimlarini edindirmek i¢in yol gdsterici agiklamalarin

olmayis1 eksiklik yaratmaktadir.

Kazanimlarda yeterli yonerge ve aciklama olmadigi goriisiindeki 6gretmenler:
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“015: Yonlendirme ve yonerge eksigi ¢cok fazla. O16: Programin genel olarak kazanimlara
yer vermesi normal ama bence kazanimlar ¢ok agik degil. Mesela konusma stratejilerini
kullanir, dinleme stratejilerini kullanir, diyor ama hangi sinifta, hangi dénemde, hangi
strateji kullanilacak belli degildir. Program genel bir cerceve almis. Ogretmene yol gdsterme
acisindan eksik oldugunu diisiiniiyorum. O40: Daha agik yonergeler olsayd: bence daha iyi
olurdu. Dort temel beceri kazanimlari neredeyse her sinifta ayni. Bence hangi simif
diizeyinde hangi stratejilerle bu becerileri kazandiracagimiz net olsaydi iyi olurdu bence.
Ciinkii 5. siniflarla 8. siniflarin kazanimlar1 ayni1 olmamali bence diye diisiinliyorum.” Bu
goriigleri dile getiren Ogretmenlerin ¢cogunlugu hizmet siiresi 0-5 yil araliginda olan
ogretmenlerdir. Universiteden mezun olup goreve baslayan Ogretmenler &grencilerin
seviyesini tam olarak ayirt edemedikleri i¢in zorlandiklarini programin da kendilerine

yardimci olmadigi goriisiindedirler.

Bir de kazanimlarin vermek istediklerini begenen ama sinav sistemine uygun olmadig i¢in

istenilen diizeyde veremediklerini ifade eden 6gretmenler de vardir.

“07: Kazanimlarda yazilanlarla sinavlarda ¢ikan sorular da birbirinden farkli. O17: Aslinda
kazanimlar giizel planlanmig durumda ancak soyle bir problem sezinliyorum. Bizim
kazanimlarimiz sinav odakli olmadig1 igin net degil. O38: Ancak mevcut sinav sistemimiz
dort temel beceriyi istenilen diizeyde vermemize engel olmakta. Bir de bu kadar kazanimi
bize verilen siirede yetistiremiyoruz. O28: Bir de kazanimlarla LGS sorular1 ne kadar
uyusuyor? Cocuklar1 LGS’ye yonelik ¢alistirirken beceri temelli kazanimlara ne kadar yer
verebiliyoruz? Maalesef 8. siniflarda yer eremiyoruz. Bunlara bir ¢dziim bulunmasi

gerektigini diislinliyorum.”

Ozellikle merkezi smavlarda istenilen kazanimlar 6lgiilmedigi igin dgretmenler 6zellikle

beceri temelli kazanimlar1 6nemsemediklerini ifade etmislerdir.

Bunlarla birlikte kazanimlar1 6grencilere vermek i¢in siirenin yetersiz oldugu goriisiinde

olan 6gretmenler de vardir. Goriisleri su sekildedir:
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“03: Genel olarak Tiirkce dersi 5- 6 saat isleniyor ama igerik olarak vermemiz gereken
kazammlar1 bu siire i¢inde veremiyoruz. O9: Amag ve kazanimlar1 dgrencilere smifta
uygularken siirenin yetersiz kaldigin1 diislinliyorum. 5-6 saat dersimiz var ama okuma,
dinleme, yazma, konusma becerileri gibi dort temel becerimiz var. Bununla birlikte dilbilgisi
kazammlar1 da yer almakta. Bir hafta iginde hepsini yetistiremiyoruz. 024: Aslinda
hedeflenen kazanimlar ¢ok gilizel ama ders siirelerimizin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.
Bu yiizden hedeflenenlerle gerceklestirdiklerimiz arasinda daglar kadar fark var. Smif
mevcudu ve siire istenen kazanimlara ulasmaya engel. 033: Siire olarak da degerlendirmek
gerekirse kazanimlarin yansitildig: kitaptaki tiim etkinlikleri yaptirmaya calisinca zamanin
yetmedigi olabiliyor. 025: Kazanimlar programda aslinda fazlaca var ama bunlar smifta
istenen diizeyde aktarmamiz zor oluyor bunun sebebi de siire yetersizligi ya da dil bilgisi
kazanimlarinin  baz1 smiflarda fazla olmasi diyebilirim. Kazanimlarin smif ici
uygulanabilirligi olmayabiliyor. O32: Ancak bunlarin sinifta uygulamasina gelince en biiyiik
sorun siire. Bizim programda dinleme, okuma, yazma, konusma becerileriyle dil bilgisi
kazanimlar1 var. Bunlarin her birine esit derecede yer verilmesi, kazandirilmaya ¢alisilmasi
bize verilen bu siire ile pek miimkiin olmamakta.” Ogretmenler kazanimlarm iyi oldugunu
ama bu kazanimlarla elde edilen sonuglar arasinda daglar kadar fark oldugunu
diistinmektedirler. Cilinkii Tiirk¢e dersine verilen 5-6 dersin sanki ¢cokmus gibi goriindiigi
ama Tiirkce dersinde birden ¢ok beceriyle birden c¢ok konunun en giizel sekilde

kazandirilmasi i¢in bu siirenin yetmedigi kanisindalar.

Sonug olarak Ogretmenlerin ¢ogu program ile ilgili olumsuz ifadelerde bulunmustur.
Ozellikle Dogu bolgesinde olan Ogretmenler ve géreve yeni baslamis &gretmenler

kazanimlari, aciklamalari, siireyi, sinif i¢i uygulanabilirligi eksik ve yetersiz buluyorlar.

Ogretmenler programi genel olarak degerlendirdikten sonra TDOP’deki sadece konusma
becerisine dair kazanimlari degerlendirmislerdir. Programdaki konugma becerisi
kazanimlar1 hakkinda da “konusma kazanimlarinin acik, anlasilir, 6grenci seviyesine uygun

ve cocuklar i¢in yeterli oldugu” seklinde olumlu goriisler ve “konugsma kazanimlarinin
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yetersiz, siif seviyelerinin farkina dikkat edilmedigi, sinif i¢i uygulamada zor, kazanimlarda

yetersiz agiklamalar oldugu... vb.” olumsuz goriisler ortaya ¢ikmistir.

Tablo 30

TDOP 'de Konusma Kazammlarina Yonelik Goriisler

Ogretmen Goriisleri f %

Olumlu Gériigler

Konugma Becerisi Kazanimlar1 A¢ik ve Anlagilir 1 1,75
Konusma Becerisi Kazanimlar1 Ogrenci Seviyesine Uygun 2 3,50
Konugma Becerisi Kazanimlar1 Yeterli 7 12,28
Konusma Becerisi Kazanimlar1 Siif Iginde Uygulanabilir 5 8,77
Olumlu Gériigler Toplam 15 26,31
Olumsuz Goriigler

Konusma Becerisi Kazanimlar1 Yetersiz 9 15,78
Konugma Becerisi Kazanimlarinda Siif Seviyesi Gozetilmemis 6 10,52
Konusma Becerisi Kazanimlar1 Bolge Farkliliklarima Uyumlu Degil 5 8,77
Konusma Becerisini Simif I¢inde Uygulamak Sorun 5 8,77
Konugma Becerisi Kazanimlarinda Yonerge ve Aciklamalar Eksik 2 3,50
Konusma Becerisini Uygulamak I¢in Ders Siiresi Yetersiz 15 26,31
Olumsuz Goriigler Toplam 42 73,68
Toplam 57 99,99

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayist gikmugtir.

Ogretmenler 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Program’mnda yer alan konusma becerisine dair
kazanimlar hakkinda genel goriislerini ifade ederken bir Ogretmenin cevabi birkag
kategoriye girdigi igin gorlis sayis1 mevcut Ogretmen sayisindan fazla olmustur. 10

kategoriye ayrilan 57 goriisiin %26,31 ‘i olumluyken 73,681 olumsuz olmustur.

Olumlu ifadelerle konusma kazanimlarinin agik ve anlasilir oldugu goriisiinde olan

Ogretmenler:

“02: Kazanimlar agik ve anlasilir, dgrenci seviyesine uygun. O4: Kazanimlarda beden dilini
etkili kullanma gereksiz seslerden kaginma, hazirlikli ve hazirliksiz konugma yapar gibi

ogrenciler i¢in uygun kazanimlar var. O12: Konusma kazanimlarmin smif seviyelerine
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uygun bir sekilde verildigini diisiiniiyorum. 5 ve 6. siniflara kazandirmamiz beceriler daha
hafifken 7 ve 8. sinif konusma kazanimlarinda elestirel konugma, miinazara gibi {ist diizey
konusma ydntemlerine yer verilmistir, yeterli. O17: Hazirlikli ve hazirliksiz konusma yapar,
kazanimlar1 belirgin bir sekilde yer aliyor. O19: Kazanimlarda belirtilen ifadeler cok giizel.
Ogrencileri gelistirmek icin giizel kazanimlar yazilmis. 30: Konusma kazanimlar
ogrenciler igin yeterli. O31: Konusma becerilerinde asil dnemli olan sey kendini ifade etme,
vurgu, tonlama, dogru telaffuz... Kazanimlarda da bunlara yer verilmis. Bu konuda sikinti
yok. 033: Konusma kazanimlarina baktigimizda da hep “konusma stratejilerini uygular,
konugmalarinda beden dilini etkili kullanir” gibi kazanimlara yer verilmis. Hazirlikl,
hazirliksiz konusma yapar, dilimize yerlesmemis yabanci sozciiklerin yerine Tiirkgelerini
kullanir, beden dilini etkili konusma yapar gibi. Bunlari ben yeterli buluyorum.”
demislerdir.” Ogretmenler programda konusma becerisine dair verilmesi gereken ne varsa
yer aldigint “konusma stratejilerini uygular, beden dilini kullanir, standart Tiirkce ile

konusur” gibi kazanimlar oldugunu ve bunlarin yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

Konugma becerisi kazanimlarini sinif i¢inde uygulamada herhangi bir sorun yasamadigini

ifade eden dgretmeler goriisleri:

“03: Tiirkge dersi genel olarak 6grencilerin aktifligini hedef aliyor. Ogrencilerin goriis ve
fikirlerini belirtmesini istiyoruz. Yani konusma becerisi diger becerilerle i¢ ice. Kazanimlari
oriilii olarak veriyoruz. O9: Hazirliksiz konusma yapar, hazirliksiz konusma yapar,
konusmalarda beden dilini etkin kullanir biitiin kademelerde var ve uygulamada da ¢ok
sikint1  yasayacagimzi diisinmiiyorum. 026: Kazanimmlarm smif iginde rahatca
uygulanabilecegini  diisiiniiyorum.  027:  Konusma  kazanimlari da  smifta
uygulayabilecegimiz kazanimlar. Her 6grenciye konusmasi i¢in sdz verebilirsek bir sorun
olacagim diisinmiiyorum. O21: Okulum ¢ok kalabalik olmadig1 i¢in simifta konusma
kazanimlarin1 uygulatabiliyorum. Hazirliksiz ve hazirlikli konugmalar sinifta yapryoruz ve
bir sorun yasamiyoruz.” Programin Ogrencinin aktif olmasi gerektigini belirttigi i¢in
ozellikle de smiflar kalabalik olmayan 6gretmenler kazanimlarin sinif iginde uygulanabilir

oldugunu ifade etmislerdir.
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Programdaki konusma becerisi hakkinda genel goriisleri olumsuz olan 6gretmenler de
konugma kazanimlarinin yetersiz oldugu, kazanimlarda sinif seviyesi gozetilmedigi, bolge
farkliliklarina dikkat ¢ekecek kazanimlar olmadigi, siniflar kalabalik oldugu icin 6zellikle
de siire yetersizliginden kaynaklanan sinif i¢i uygulamalarin zor oldugu goriistindeler. Cok

az 6gretmen de kazanimlarda yeterli agiklama olmamasindan yakinmistir.

Kazanimlarin yetersiz oldugu goriisiinde olan dgretmenler: “O5: Konusma kazanimlar ¢ok
yetersiz. O10: Konusma becerisi kazanimlar1 yetersiz buluyorum. O15: Programda konusma
kazanimlarini ok eksik ve yetersiz. O16: Konusma becerisinin kazanimlarinin sayilari diger
becerilerinin kazanimlarinin sayis1 da diisiiniildiigiinde az oldugu cocuklarin en ¢ok
kullandig1 becerilerden biriyken gelistirmeleri i¢in kazanimlarin az oldugu gériiliiyor. O20:
Ben kazamimlarin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. O26: Programa baktigimizda en az
kazanima sahip becerinin konusma becerisi oldugunu goriiyorum. O yilizden yetersiz
buldum. O35: Konusma kazanimlarmnin yetersiz kaldigim diisiiniiyorum. Etkinliklerde de
yetersiz. 036: Konusma kazanimlarina baktigimizda baz tiir ve tekniklere daha fazla yer
verildigini (hazirlikli, hazirliksiz, yaratic1) ama bazilarina da pek yerilmedigini (ikna edici
konusma) goriiyoruz. Konusmaya dair kazanimlarin detayli bir sekilde yer almadigim
goriiyorum. 040: Bence program ¢ok eksik ve yetersiz. Belki 2006 programi bundan daha
iyiydi en azindan kazanimlar daha detayliydi. Ornek etkinlikler, daha fazla stratejiler vardi.”
ifadeleriyle konusma kazanim sayilarinin diger becerilerden az oldugunu ve eksik oldugunu,

strateji ve etkinliklerin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir.

Kazanimlarda sinif seviyesinin farkliliginin goézetilmedigini O6gretmenler s$dyle beyan

etmislerdir:

“09: Ozellikle konusma becerisinin kazammlar1 5, 6, 7 ve 8. siniflarda birbirinin aym
kazanimlarin yer aldigm goriiyorum. O13: Konugma kazanimlarma baktigimizda besinci
simif ve sekizinci siniflar arasinda ¢ok biliylik farklar yok. Alt siniflarda konugma
kazanimlarinin biraz daha hafifletilmesi gerekiyor, 6rnegin 6grenci daha arastirma yapmay1

bilmiyorken, arastirma basamaklarini bilmiyorken onlardan hazirlikli konusma yapmalarini
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beklemek bana dogru gelmiyor. Cocuk bunu yapamiyor olaydan kopuyor. 5 ve 6. siniflarda
daha ¢ok gorsel yorumlama, duyulardan hareketle konusma yaptirmali. 7 ve 8. smiflarda
hazirlikli konusma, tartisma, panel gibi konusmalara yer verilmeli. Simdiki programda her
sinifta ayn1 konusma becerileri var. O14: Konusma kazanimlari 5 ve 6 ‘da ayn1. 7 ve 8 ‘de
bir tik detay verilmis. Cok fazla kazanimi yok zaten. (16: Konusma becerisine yonelik
kazanimlar 5, 6, 7 ve 8. smiflarda aynmi seyler yaziyor. Daha Once O6rnek vermistim ya
“Konusma becerisi stratejilerini kullanir.” tiim siniflarda ayn1 sekilde yer aliyor. Okuma ve
yazma becerilerinin kazanimlari daha detayliyken konusma ve dinlemede maalesef
birbirinin aynisi. 023: Her smif i¢in ayn1 kazanimlar verilmistir. 024: Bazi kazanimlar her
siif seviyesinde birebir verilmis. Cocuklarin siiflarina gore neyi nasil verecegimiz daha
detayli verilmeli. Mesela hazirliksiz konusma yapar kazanimi var ama detaylar1 yok. 032:
Ozellikle kazanimlarin yazilmasi hususunda her sinifin ayr1 degerlendirilmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Sekizlerle besinci siniflarin ortak kazanimlari var. Standart Tiirkce ile
konusur, bulundugu ortama uygun konusma yapar seklinde. Acikcast bunlar da tiim
ogrencileri ayn1 seviyede gdrmek gibi bir sey ama besinci siif 6grencisinin yeterliligi ile 8.
sif 6grencisininki ayn1 degil. Bir sinif seviyesi ile bile aralarinda daglar kadar fark oluyor.

Bu sebeple her sinif seviyesi i¢in ayr1 ayr1 kazanimlarin olmasi gerektigini diistiniiyorum.”

Ogretmenler konusma becerisi i¢in 5. siniftan 8. smifa kadar ayn1 kazanimlar1 vermenin
dogru olmadig, bir sinif arasinda dahi biligsel ve duyussal diizeyde farkliliklar oldugu igin
kazanimlarin farkli olmasi gerektigi goriisiindeler. 5 ve 6. siniflar arastirma yapmayi ¢ok iyi
bilmedikleri i¢in hazirlikli konugsmadan ziyade gorsel okuma, hazirliksiz konusma gibi
hafifletilmis kazanimlara yer verilmesi gerektigini, 7 ve 8’de arastirma basamaklarimi da
ogreterek hazirlikli konusma ve tartigma tiirlerine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Konugma stratejilerini kullanir kazanimi sinif seviyesine gore detaylandirilmadigi igin hep
ayn stratejilerin kullanildigina dikkat ¢ekmislerdir. Konusma kazanimlarinin birebir ayni
sekilde her sinifta aym sekilde yer almasi, 5. sinif 6grencisiyle 8. sinif 6grencisinin bir

tutulmasi programin ve kazanimlarinin eksikligi olarak degerlendirilmistir.
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Birden cok farkli bolgelerde calismis 6gretmenler programdaki konusma kazanimlarinin

Kiirt¢e ve Arapga konusan ogrencilere uymadigini sdyle ifade etmislerdir:

“05: Ozellikle Dogu bélgeleri icin konusma kazanimlar: ok yetersiz. Bélge bolge farkls
kazanimlar verilebilir. Cocuklarin yasadiklar: bolgelere gore fakli kazanimlara ihtiyaclari
var. O7: Konusma becerilerinin kazamimlar1 bizim okulun ihtiyaglarini karsilamiyor.
Cocuklar Kiirtce konustuklart ic¢in Tiirkce hazirliksiz ve hazirlikli  konusmalari
yapamiyorlar. 022: Ogrenciler Kiirte ve Arapga konustuklari igin farkli stratejilerle
konusma yapamiyorlar. Hazirliks1z konusmayi bile zor yapiyorlar. O25: iller arasinda bile
ogrenciler arasinda farklilik var. Programdaki kazanimlar her ne kadar esneklik tasisa da bu
genelleme kirilamiyor. O40: Mesela benim 6grencilerimde yoresel agiz 6zellikleri pek yok.
Ama Dogu’daki 6grencilerin ¢ogu Tiirk¢e konusmay1 bilmiyor onlarla ilgili nasil ¢aligmalar
yapilmali1 programda belirtilmemis. Ya da Suriyeli 6grenciler dil bilmeden okullarimiza
aliniyor onlara konusma becerilerini nasil kazandiracagiz belli degil.” Ogretmenler Tiirkge
konusmay1 okulda 6grenen Ogrenciler igin farkli stratejileri uygulamanin zor oldugunu
cocuklarin konusma becerisine ilgi duymalar1 i¢in ne tiir etkinlikler yapilmas1 gerektiginin

programda yer almadigini ifade etmislerdir.

Konusma kazanimlarinin sinif i¢inde uygulanabilir oldugunu belirten 5 goriis varken sinif

icinde uygulanmasinin zor oldugunu belirten de 5 goriis vardir. Bunlar:

“06: Konusma kazanimlarmin smif i¢inde soniik kaldigini diisiiniiyorum. Okuma, yazma,
dinleme kazanimlar1 daha belirgin. O10: Derslerde konusma egitime ¢ok fazla yer
veremiyoruz. 022: Ogrenciler Kiirtce ve Arapca konustuklar igin farkli stratejilerle
konusma yapamiyorlar. Hazirliks1z konusmay bile zor yapiyorlar. O34: Program ¢ok yogun
oldugu i¢in konugma kazanimlarma yer veremedigimiz oluyor. Her {initenin sonunda sozlii
anlatima yonelik etkinlikler var. Bunlari yapmaya calistyoruz. O35: Cocuklarin da bu

kazanimlardan etkinliklerden kagtigin1 sdyleyebilirim.”
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Konugsma kazanimlarinin okuma yazma kadar sinif i¢inde belirgin olmadigini, ¢ocuklarin
konusma kazanimlarindan kactiklarini, 6zellikle Dogu bolgesindeki dgrencilerin hazirliksiz

konugma dahi yapmak istemediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogu da konusma kazanimlarim smifta uygulamak icin siirenin yetersiz
oldugu ifadede etmislerdir. Tiirk¢e dersi i¢in verilen 5-6 derslik siirenin her beceriyi

kazandirmak i¢in yetmedigini sdyle ifade etmislerdir:

O1: Konusma becerisi ile ilgili kazanimlar ders kitaplarinda her metinden sonra bir etkinlikle
ele alimmus. Bu giizel ama zaman yetersiz. O17: Ama sinifta uygulamak igin her temada siire
yetmiyor. Ben dersin yarisin1 konusmaya ayirtyorum. Cocuklar etkinligi yapmaya gok istekli
olurlarsa bir dersimi ayirtyorum ama o zaman da diger etkinliklerden kismak zorunda
kaltyorum. 022: Her ders 6grencileri mutlaka konusmalarini istiyorum. Ama bu kazanimlari
ogrencilere kazandirmak igin verilen siire 5-6 ders saati ¢ok yetersiz. 029: Siire olarak da
kalabalik siniflarda yeterli olmayacagim diisiiniiyorum. O3: Siire olarak da yetersizlik var.
08: 6. smiflarin dil bilgisi kazanmimlar1 yogun oldugu igin konusma kazanimlarma yer
veremedigimiz oluyor. O18: Konusma kazanimlarmi ve konusmaya ayrilan siireyi az
buluyorum. O20: Zaman da yetersiz. O28: Kazanimlarin ve Tiirkce dersi i¢in ayrilan siirenin
yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Digardan bakildiginda Tiirkce dersine 5- 6 saat gibi bir siire
verildigini ve bunun ¢ok oldugunu soyliiyorlar ama bizim kazandirmamiz gereken beceriler
de cok fazla. Bu sebeple konusma becerisini gelistirmeye yonelik ayr1 bir ders eklenebilir.
032: Konusmaya ayrilan siire konusunda da bir eksiklik var. O33: Ama ders siireleri de
kisaltildi konusma etkinliklerine zaman ayirmak zor oluyor. O37: Tiirkce dersi ders saati
olarak yeterli ama Tiirk¢e dersinin beceri alanlar1 ¢ok fazla. Bu kadar okuma, dinleme,
yazma, okuma becerilerini 5-6 saatte yeteri kadar verdigimizi digiinmiiyorum. Bir de yillik
plana baktigimizda bir metinde vermemiz gereken 15-20 tane kazanim var. Her alandan
kazammi vermisler. 38: Konusma becerisi kazanimlarina siiremizin yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum. O2: Haftada alti saat yeterli sadece dil bilgisi kazanimlarinin yogun
haftalarda konusma kazanimlarina yer veremeyebiliyoruz. Ogretmenler diger becerilerin

kazanimlariyla birlikte konusma becerisinin kazanimlarina zaman ayirmanin, 6zellikle dil
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bilgisi kazanimlar1 yogun oldugunda konugma becerisine zaman ayirmanin zor oldugunu

ifade etmislerdir.

Ogretmenler konusma becerisini genel olarak degerlendirdikten sonra programdaki
konugsma kazanimlarinin &grencilerin sosyal hayatindaki ihtiyaglarina uygunlugu ve

yeterligi konusunda goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

Tablo 31
Programin Ogrencilerin Konusma Becerisi ile Ilgili Ihtiyaglarina Uygunlugu ve Yeterligi

Konusunda Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %

Olumlu Gortigler

Kazanimlar Ogrencilerin Seviyesine Uygundur 11 22,91
Kazanimlar Ogrenciler I¢in Yeterlidir 8 16,66
Kazanimlar Ogrenciler Tarafindan Gergeklestiriliyor 1 2,08
Toplam Olumlu Goriis 20 41,66
Olumsuz Goriisler

Kazanimlar Ogrenciler icin Uygun Degildir 12 25
Kazanimlar Ogrenci Icin Yetersizdir. 12 25
Kazanimlarin Cocuklar Tarafindan Gergeklestirilmiyor 5 10,41
Toplam Olumsuz Goriis 28 58,33
Toplam 48 99,99

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gitkmustir.

Programdaki konusma kazanimlariin 6grenciler i¢in uygun oldugu konusundaki goriisler
ile kazanimlarin G6grenciler icin uygun olmadigi goriislerin sayis1 (f=11/12) birbirine
yakindir. Ogretmenlerin bu konuda yari yariya fikir ayriign yasadign soylenebilir.
Kazanimlarin 6grenciler i¢in yeterli oldugu ve yetersiz oldugu goriisleri arasinda da ¢ok fark
olmamakla birlikte olumsuz goriisler (f=12) biraz daha fazladir. Kazanimlarin 6grenciler
tarafindan gergeklestirilmesi konusunda sadece bir 6gretmen olumlu goriis bildirmis, bes
ogretmen olumsuz goriis bildirmistir. Diger 6gretmenler bu konuda herhangi bir goriis
bildirmemistir.
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Kazanimlar1 6grenciler i¢in uygun bulan olumlu 6gretmen goriisleri sunlardir:

“O1: Kazanmimlar ¢ocuklar icin uygun. O2: Verilmek istenen kazanimlardan memnunum.
O4: Genel olarak programlar dgrenciler i¢in uygun diizenlenmis. O8: Kazanimlarin
ogrencilere uygun oldugunu diisiiniiyorum. O9: Uygun ve yeterli bence. O10: Kazanimlar
ogrencilerin seviyesine uygun. O11: Kazanimlarin da simf seviyesine uygun oldugunu
diisiiniiyorum. O21: Ogrenciler istekli oldugu siirece kazanimlarin dgrencilerin ihtiyaglarimi
karsiladigin diisiiniiyorum. O30: Konusma kazanimlar1 6grencilerin seviyesine uygun. O38:
Tiirkiye ortalamasini diisiindiiglimiizde kazanimlarin c¢ocuklar i¢in uygun oldugunu

diisiiniiyorum. 039: Ben konusma kazanimlarini yeterli buluyorum.”
Kazanimlar 6grenciler i¢in yeterli bulan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“03: Program grencilerimizin seviyesine gore gayet yeterli. O6: Programdaki konusma
kazanimlarin1 yeterli bulmuyorum. Ogretmenden ne beklendigi belli degil. O19:
Kazanimlar1 yeterli buluyorum. Kazanimlar cocuklarm ihtiyaglarini karsiliyor. O27:
Kazanimlar ¢ocuklarm konusma becerisi ihtiyaglarim karsilamak icin yeterli. O28:
Kazanmimlar 6grenciler igin yeterli diizeyde. O030: Konusma kazanimlar1 dgrencilerin
seviyesine uygun ve yeterli. O31: Kazanimlar dgrencilerin konusma ihtiyaglarini karsiliyor.
040: Var olan kazanimlar dgrenciler i¢in uygun, smif icinde uygulanabilir kazanimlar var

ama cok temel seviyede kalmis.”
Kazanimlar1 6grenciler i¢in uygun bulmayan olumsuz 6gretmenlerin goriigleri:

“O1: Baz1 aragtirmalara yonelik konusma etkinlikleri ¢ocuklarin yasina ve seviyesine gore
biraz fazla. O3: Hatta bazi noktalarda Ogrencinin seviyesinin altinda. O5: Program
ogrencilerin seviyesine gore uygun degil. O13: Ogrencilerin seviyelerine uygun oldugunu
diisiinmiiyorum. O15: Klasik hazirlikli konusma yapar, hazirliksiz konusma yapar, beden
dilini etkili kullanir gibi kazanimlar var ama hangi seviyede neyi nasil kazandirmak
gerekiyor bundan bahsedilmemis. O14: Bizim okul Dogu’da bir kdy okulu. Ortaokulda daha
okuma yazma bilmeyen cocuklar var. Bu sebeple konusma kazanimlarimi sinifta

uygulatmakta zorluk yasiyoruz. 020: Programdaki kazanimlar bolgeden bolgeye degisen
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ogrenci profillerinin ihtiyaglarin1 karsilamiyor. O22: Programdaki konusma kazanimlari
ogrenciler i¢in uygun degil bence. 023: Kazanimlar dgrenciler i¢in uygun degil. 024: Bence
etkinlikler ve kazanimlar 6grencilerin daha cok ilgisini ¢ekecek sekilde giincellenebilir.
Cocuklarin seviyesine uygun bir hale getirilebilir. 026: Hayir diisiinmiiyorum. Ogrencileri
daha iyi gelistirmeye yonelik dgretmenlere daha detayli bilgi verilebilir. 029: Okuma,
yazma, dinleme ve dil bilgisi kazanimlar1 5, 6, 7 ve 8. smiflarda seviyeye gore kazanimlara
yer verilirken konugsma becerisi kazanimlar1 her sinifta birbirini tekrar etmis. Yani yasa ve

diizeye gore bir uygunluk gozetilmemis.”

Ogretmenler konusma kazanimlarim1 ya dgrencilerin seviyesinin altinda ya da iistiinde
bulmuslardir. Kirsal bolgelerdeki ogrencilere farkli stratejilerle konugma etkinligi

yaptirmanin miimkiin olmadigin1 ifade etmislerdir.
Programi konugma becerisi agisindan yetersiz bulan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“O1: Kazanimlarin uygulanabilirligi yetersiz. O7: Bizim okul i¢in yetersiz ve dgrencilerin
ihtiyaglarmi karsilamiyor. O15: Yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. O16: Kazanimlarin biraz
kapali oldugu igin yetersiz oldugunu sdyleyebilirim. O17: Kazanimlar hig net degil. O18:
Kazanimlarin  grencilerin ihtiyaglarii karsiladigini - diisiinmiiyorum.  O25: Yeterli
bulmuyorum. 032: Az énce de ifade ettigim gibi her sinif seviyesine uygun daha detayl
kazanmmlar yazilabilirdi. O33: Konusma becerisi kazanimlar1 biraz yiizeysel kaliyor. O36:
Program ogrencilerin konusma becerileri icin kesinlikle yeterli degil. O37: Yoksa sadece
Tiirk¢e dersi i¢cinde verilen konusma kazanimlari ¢ocuklarin gelismesi i¢in yeterli degil.
020: Programdaki kazanimlar bolgeden bolgeye degisen dgrenci profillerinin ihtiyaglarimni

karsilamiyor.”

Ogretmenler konusma becerisinde programi kazanimlarin net olmamasi, detayli olmamast,

her sinif seviyesinde ayni kazanimlara yer verilmesi sebepleriyle yetersiz bulmuslardir.
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Ikinci Alt Problem Tiirkce Ders Kitaplarindaki Konusma Becerisi Etkinlikleri

Hakkinda Ogretmenlerin Gériisleri ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Kavramsal gergevede de ifade edildigi iizere 6gretmenlerin derslerde en ¢ok kullandigi
materyal ders kitaplaridir. Ders kitabindaki etkinlikler, konusma becerilerini kazandirmak
icin belirlenen kazanimlar1 smifta uygulamak igin 6gretmeni ve O6grenciyi yonlendirir.
Ogretmenler, simif i¢inde edindigi gdzlemler ile ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
acikligi, anlagilirhi@i, verimliligi hakkinda fikir sahibi olur. Etkinliklerde kullanilan tiir,
yontem ve tekniklerin islevselligini Ogrencilerle daha iyi ¢oziimleyebilirler. Ders
kitaplarindaki etkinliklerin ~ verimliligini arttirmak i¢in yapilacak ders kitab1

giincellemelerinde mutlaka 6gretmen goriiglerine dikkat edilmelidir.

Bu baglamda 6gretmenler ders kitaplarindaki konusma etkinlikleriyle ilgili goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir:

Tablo 32
Osretmenlerin Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Konusma Becerisi Etkinlikleri Hakkinda

Genel Goriigleri

Ogretmen Goriisleri f %
Olumlu Gortigler

Ders Kitabinda Mutlaka Bir Tane Konusma Etkinligi Var 13 16,45
Ders Kitabindaki Konusma Etkinlikleri Yeterli 5 6,32
Ders Kitabindaki Konugma Etkinlikleri Cesitli 7 8,86
Ogretmenlerin Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklere Olumlu Tutumu 7 8,86
Olumlu Goriis Toplami 32 40,50

Olumsuz Goriigler

Ders Kitaplarindaki Konugma Etkinlikleri Yetersiz 7 8,86
Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinlikleri Ogrencilerin Seviyesine Uygun Degil 5 6,32
Ders Kitabindaki Konusma Etkinlikleri Hep Ayni Tiir, Yontem, Teknik 5 6,32
Bazi Etkinliklere Hi¢ Yer Verilmemis 2 2,53
Ders Kitabindaki Konusma Etkinlikleri Tlgi Cekici Degil 6 7,59
Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerinde Y 6nerge Eksikligi Var 4 5,06
Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinlikleri Yayindan Yayina Degisiyor 3 3,79
Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerine Kars1 Olumsuz Ogretmen Tutumlari 3 3,73
Olumsuz Goriis Toplami 47 59,49
Toplam 79 99,99

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde coklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmugtir.
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Ogretmenler Tiirkge ders kitabindaki konusma becerisine yonelik etkinlikleri yorumlarken
13 kategori olugmustur. 79 farkli goriisiin %40,50’°si olumluyken %59,49’u olumsuz
goristiir. Olumlu goriis bildiren 6gretmenler Tiirkge ders kitabindaki konusma becerisi
etkinliklerini yeterli ve c¢esitli bulup miimkiin oldugunca derslerinde yer verdiklerini
sOylemislerdir. Tiirkce ders kitaplarinda yayindan yayina degisse de metinden sonra mutlaka

en az bir tane konusma etkinligine yer verildigini ifade etmislerdir.

Olumsuz goriislere sahip olan 6gretmenler de (f=47) Tiirkge ders kitabindaki konusma
etkinliklerinin 6grencilerin ilgilerini ¢ekmedigini, eglenceli olmadigini hep ayni tiir, yontem
ve tekniklerin yer aldigini, konusma etkinliklerinin yetersiz oldugunu ve 6grenci seviyesine

uygun olmadigini, baz tiir yontem ve tekniklerin olmadigini ifade etmislerdir.

Ders kitabinda her metinden sonra bir konugsma etkinligi yer aldigini ifade eden

ogretmenlerin goriisleri:

“Ol: Her metnin etkinliklerinde konusmaya ydnelik bir boliim var. Bunlari yaptirmaya
calistyorum. O2: Her metinde hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar var. Bu sebeple
kitaplardaki konusma etkinliklerini yeterli buluyorum. O4: Bir etkinlik olmast yeterli. O10:
Her metinden sonra bir tane var. O12: Tiirkge ders kitabma alict gdzle bir baktim.
Etkinliklerin dagilimi gayet diizgiin. O21: Ders kitabindaki metinler de &grencilerin
yorumlayabilecegi, bir fikrini sdyleyebilecegi metinlerden olusuyor. O22: Kitaplardaki
metinler ve etkinlikler giizel. Cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmis. Cocuklarin
konusmasi ve tartismasi icin hazirlikli calismasi var. 024: Ders kitabinda her metinden sonra
bir konugma etkinligi oluyor aslinda. Bazi konusma etkinlikleri daha akici ilerleyebiliyor.
024: Ders kitabinda her metinden sonra bir konusma etkinligi oluyor. O34: Kitapta tema
sonlarinda konusma etkinlikleri var bunun diginda metin iglerinde ¢ocuklarin yorumlama
yapabilecegi sorular var. Metni anlama ve ¢oziimleme seklinde sorularla c¢ocuklari
hazirliksiz konusturan etkinlikler var. Derse hazirlik etkinlikleri ¢ok giizel. Hazirlik
calismalarinda giizel sorular soruldugunu gériiyorum. O36: Tiirkce ders kitaplarina

baktigimizda 5. siniflarda hazirliksiz konusmalara yer verilmis. Bu 5. siiflar i¢in rahat olur.
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039: Ben bu sene 5. sinif okutuyorum. Bu sebeple 5. smif ders kitabiyla ilgili bilgilerim ¢ok
taze. Mesela bir telefon konugmasi hazirlayin ve sinifta canlandirin etkinligi var. Bu giizel
bir sey bence ya da tarihi sahsiyetler Mehmet Akif Ersoy, Fatih Sultan Mehmet, Mimar
Sinan hakkinda arastirma yapin ve sunun gibi etkinlikler var ya da hazirliksiz konusma
etkinlikleri var. Zaten tiim beceriler i¢ ice gecmis ki metinle ilgili sorulara cevap verirken
bile dgrencinin konusmasini sagliyoruz. 040: Farkli farkli yayinlara gére degismekle
birlikte ben bu zamana kadar genelde bes ve altinci sinif okuttum ve her metinde mutlaka
bir konusma etkinligi var.” Ogretmenler her metinden sonra bir konusma etkinliginin yer
almasini olumlu bulmaktadirlar. Ancak bu etkinliklerin genellikle hazirlikli ya da hazirliksiz
konugma tiiriinde olmadigini farkl tiir, yontem ve teknikte olmadigini da ifade etmislerdir.
Etkinliklerin 6grencilerin seviyesine gore, smifin istegine gore akici ilerledigini her

etkinlikte ayn1 seyin gerceklesmedigini ifade etmislerdir.
Kitaptaki konugma etkinliklerinin yeterli oldugunu ifade eden 6gretmenlerin gorisleri:

“08: Konusma etkinliklerini de begeniyorum. Konusma egitimi ile ilgili etkinlikler gayet
giizel. O9: Genellikle ders kitabindaki metinlere bagl konusma konulari ve ydntem
teknigiyle konusma etkinligine yer veriliyor. Genelde de 6grencilerin seviyelerine uygun
etkinlikler yer almakta. O10: Ders kitabindaki konusma etkinlikleri yeterli gibi. 039: Mesela
bir telefon konusmasi hazirlayin ve sinifta canlandirin etkinligi var. Bu giizel bir sey bence
ya da tarihi sahsiyetler Mehmet Akif Ersoy, Fatih Sultan Mehmet, Mimar Sinan hakkinda
arastirma yapin ve sunun gibi etkinlikler var ya da hazirliksiz konusma etkinlikleri var. Her
an O0grencinin konugsmasini sagliyoruz. Bu bakimdan kitaptaki etkinlikler de yeterli geliyor
bana. 040: 5. smiflarda Anittepe, 6. smiflarda MEB yayinlari kullandik. Bu kitaplarda
genellikle konusma becerisine yonelik yeterince etkinlik var bence. Metne hazirlik
caligmalari, metinden sonraki etkinlikler, diger metne hazirlik ¢aligmalar1 hep 6grencinin
konusmasina yonelik ¢alismalardir.” Bu goriislerde 6gretmenler etkinlikleri begendiklerini,
ogrencilerin aktif olmasini1 saglayacak etkinliklerin oldugunu ve ders kitaplarindaki
etkinliklerin yayindan yayina degisse de MEB yayinlarin1 genellikle begendiklerini ifade

etmislerdir.
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Kitaptaki etkinliklerde ¢esitli yontem, teknik kullandigini diisinen 6gretmenler:

O11: Ozellikle empatik konusma ve grup tartismalarini uygulattirryorum. Kendini karakterin
yerine koymalar1 ve yorum ve goriis alma etkinliklerini yaptirnyorum. O12: Gérsel
yorumlamalar var. Kelime ve kavram havuzundan segerek konusma var. Kendilerini rahat
ifade etmelerini saglayan ornekler var. Mesela “internetsiz bir yasam sizce nasil olurdu?”
etkinligi var. Cocugun cesitli konugsma yontemlerini kullanarak konusmasini saglayan ilgi
cekici bir konusma. Hazirlikli konusmalar, hazirliksiz konusmalar farkli tekniklerle yer
aliyor. O17: Mesela gezdiginiz yerleri anlatin gibi hazirliksiz konusmalar ama burada
cocuklar kdyden disar1 daha ¢ikmamis ki gezdigi yerleri anlatsin. O20: Konusma beceresi
etkinlikleri genelde cocugun yorum yapmasini istiyor. Bazen 6grencileri gruplara ayiriniz
tartisma yaptiriniz diyor. Daha ¢ok hazirliksiz konusma yapmasini istiyor. Genel olarak bir
konu hakkinda bir fikri var m1 bunun iizerine etkinlikler diizenlenmis. O21: Tiirkce ders
kitabindaki etkinlikler 6grencilerin yorum yapabilecegi konusabilecegi sekilde ayarlanmis.
Ders kitabindaki metinler de 6grencilerin yorumlayabilecegi, bir fikrini sdyleyebilecegi
metinlerden olusuyor. 029: Kitapta grupga yapilacak etkinlikler var. Ya da bir konuyla ilgili
goriislerini yazar, yazdiklarini arkadaslar ile paylasir seklinde etkinlikler var. 039: Ben bu
sene 5. sinif okutuyorum. Bu sebeple 5. sinif ders kitabiyla ilgili bilgilerim ¢ok taze. Mesela
bir telefon konusmasi hazirlayin ve sinifta canlandirin etkinligi var. Bu giizel bir sey bence
ya da tarihi sahsiyetler Mehmet Akif Ersoy, Fatih Sultan Mehmet, Mimar Sinan hakkinda
arastirma yapin ve sunun gibi etkinlikler var ya da hazirliksiz konusma etkinlikleri var. Zaten
tim beceriler i¢ ice gegcmis ki metinle ilgili sorulara cevap verirken bile Ogrencinin
konusmasini sagliyoruz.” Ogretmenler etkinliklerle birlikte dgrencilerin “grup tartigmast,
gorsel yorumlama, empatik konusma, serbest konugma, gezi, hatira anlatma, hazirliksiz ve
hazirlikli konusma, elestirme, soru- cevap vb.” gibi tiir, yontem, teknikle konustuklarini dile

getirmislerdir.

Ders kitaplarindaki etkinlikleri derslerinde uygulamaya yonelik olumlu goriisleri olan

Ogretmenler:
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O1: Her metnin etkinliklerinde konusmaya yénelik bir boliim var. Bunlar1 yaptirmaya
calistyorum. O4: Biz 6grencileri yonlendiriyoruz. Ogretmen ydnlendirmeleriyle ¢ocuklart
konusturuyoruz. O8: Tiirkge ders kitabindaki etkinlikleri yaptiriyorum genelde. O9:
Genellikle ders kitabindaki metinlere bagli konusma konulari ve yontem teknigiyle konusma
etkinligine yer veriliyor. Ben genelde kitaptaki etkinlige uygun yaptirmaya calisiyorum.
O11: Etkinlikleri ben elimden geldigince yaptirtyorum 6zellikle empatik konusma ve grup
tartismalarin1 uygulattirtyorum. Kendini karakterin yerine koymalar1 ve yorum ve goriis
alma etkinliklerini yaptiriyorum. O13: Kitaplardaki etkinlikleri genellikle uygulatmaya
calistyorum. Bazi etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini diislinliyorum ama
bir iki 6grenci de olsa kendilerini ifade etmek i¢in konustuklarinda diger 6grencilerin onlart
gormesi, duymasi ¢ok dnemli diye diislinliyorum. Diger 6grencileri de tesvik ediyorum.
016: Konusmaya baslarken sunlara dikkat edin gibi ydnergeler olabilirdi. Bunun disinda
Ol¢ekler var. Konugma ile ilgili 6z degerlendirme, akran degerlendirme 6lgekleri var. Bunu
olumlu buluyorum. O39: Genellikte kitaptaki etkinlikleri 6grencilerle uygulariz.”
Ogretmenler kitaptaki etkinlikleri 6grencilerle uygulamaya gayret gosterdiklerini bu sekilde

ifade etmislerdir.

Bu olumlu goriislerle birlikte olumsuz goriisler de vardir. Olumsuz goriisler hakkindaki

ifadelere de yer vermek gerekirse su sekildedir:

Kitaptaki etkinliklerin yetersiz oldugunu diisiinen dgretmenler: “O6: Baz1 etkinlikler, bazi
smiflara gore yetersiz geliyor. Etkinlikler ¢ocuklar i¢in soyut kalabiliyor. Yetersiz
buluyorum. Konusma ihmal edilmis bir beceri gibi geliyor. O7: Yetersiz oldugunu
diistinliyorum. Genellikle metinden hareketle isledigimizde sadece metinle ilgili sorular1 ve
konular iizerine konugma var. Cocugun konusmasini istedigi etkinlikler var ama yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum. O18: Kitaplarin konusma etkinlikleri yeterli degil. O21:
Kitaplardaki benim tek elestirim konusma etkinlikleri ya da diger etkinlikler sanki birbirini
tekrar ediyormus gibi hep ayni tarz sorular var. Bu da 6grencileri kisir dongliye girmis gibi
hissettiriyor. 025: Konusmaya yonlendiren metinler, etkinlikler ¢ok az geliyor bana. O28:

Ders kitabindaki etkinliklerin kendini tekrarladigini diisiiniiyorum. Bu sebeple yetersiz

123



oldugunu diistiniiyorum. Birbirine benzer etkinlikler yapinca “ama biz bunu yapmistik™ gibi
doniitler aliyorum. Bu sebeple ben de o an dogaclama hazirliksiz konusmalar yaptirtyorum.
Kitabin ve programin esneklik yoniinii kullantyorum. O38: Bir kere konusma etkinliklerinin
yeterince yer aldigmi disiinmiiyorum. Tiirk¢e ders kitabina baktigimizda metinlerin ve
etkinliklerin ~ 6grencilerin  konusma kazanimlarin1 elde edecegi tiirde oldugunu
diisiinmiiyorum.” Olumsuz goriiste olan O6gretmenler siirekli ayni tiirde konusma yer

verildigini distindiikleri i¢in etkinlikleri yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir.

Hep aynmi tiir, yontem, teknik kullamldigimi ifade eden ogretmenler: “O15: Hep aym
etkinlikler var. Ikna edici ve elestirel konusma gibi degisik tiir, yontem, teknik yok. O16:
Konugma becerileri etkinliklerine baktigimizda hazirlikli ve hazirliksiz konusma etkinlikleri
var. Bunun disina ¢ok ¢1kan cok tiir, teknige yer verilmemis. O19: Kitaptaki etkinlikler sikic
bir sekilde verilmis. Sanki devamli su konu hakkinda arastirma yapin, hazirlanin,
arkadaglariniza anlatin gibi etkinlikler var. Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek ¢arpici
etkinliklere yer verilmeli. Ogretmenlere alternatif sunacak etkinliklere de yer verilebilir.
Etkinlikler tek diize. 026: Genel olarak ders kitaplarinda ya hazirhikli konusma var ya da
hazirliksiz konusma var. Bence etkinliklerde tiir ve yontem c¢esitlendirilebilir. Bu da
programda detaylandirilmadigi icin olabilir. O36: Tiirkge ders kitaplarina baktigimizda 5.
siiflarda hazirliksiz konusmalara yer verilmis. Bu 5. smiflar i¢in rahat olur ama diger
siniflarda da ¢ok fazla tiir ydnteme yer verilmemis. Ogrencilerin seviyelerine gore esit bir
dagilim yapilmasi1 gerekiyor.” Genel olarak oOgretmenler ders kitaplarinda hazirlikli ve
hazirliksiz konugma oldugunu etkinliklerin tek diize oldugunu ifade etmislerdir. Hatta bazi
ogretmenler ikna edici konusma gibi konusma tiiriine hig yer verilmedigini (O15 ve 035)

dile getirmislerdir.

Konugma etkinliklerinin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olmadigi, eglenceli olmadig: goriisiinde
olan dgretmenler: “O15: Ders kitabindaki etkinlikler cocuklar icin eglenceli ve dikkat ¢ekici
degil. 023: Kitaptaki metinlerin ve etkinliklerin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmiyor. Mesela
Tiirkce ders kitaplarinda Karagéz Hacivat’in bu kadar ¢ok yer almasina gerek yok. Hangi

birimiz ger¢ekten Karagdz Hacivat izledik ki. Bu belki tarihte anlatilsa olur ama madem
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cocuklarin konusmasini istiyoruz o zaman ilgisini ¢ekecek bir sinema filmine yer ver
verilebilir. Cocuklar icin eglenceli bir seyler koymalilar kitaplara. 030: Etkinliklerde
cocugun konusmasi i¢in verilen konu Ogrencilerin dikkatini ¢ekmiyor. Bu yiizden
etkinlikleri smif iginde uygulanabilirligi diisiik. O31: Konusma becerisi etkinliklerini
cocuklara yaptirmakta cok zorluk cekiyorum. Ciinki hi¢ ilgi ¢ekici degil. Konusma
etkinlikleri ilgi ¢ekici degil. Sirf kazanimi1 vermek icin dyle bir etkinlik verilmis. Yavan
etkinlikler var. Etkinlikler daha da zenginlestirilebilir. Konusma etkinliklerinin daha dikkat
cekici ogrenciyi konusmaya tesvik edici, 6zendirici etkinlikler yaptirilabilir.” Ogrenciye
daha ¢ok hitap eden, onlarin ilgilerini ¢ekecek konularla etkinlikler diizenlenmeli ki ¢cocuklar

istekle konugsunlar ve kazanimlara erissinler.

Ogretmenler ders kitabindaki etkinlikleri genel olarak degerlendirdikten sonra konusma

etkinliklerinde kullanilan tiir, yontem ve teknikleri de su sekilde degerlendirmislerdir:

Tablo 33

Osretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplarindaki Tiir Yontem ve Teknikleri Hakkinda Gériisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Evet, Yeteri Kadar Yontem, Teknik ve Tiir Var 14 46,66
Hayir, Yeter Kadar Yontem, Teknik ve Tiir Yok 16 53,33
Toplam 30 99,99
Ogretmenlerin Ders Kitaplarinda Belirledikleri Konusma Tiir Yontem ve Teknikleri

Hazirliks1iz Konugma 21 24,41
Hazirlikli Konugma 21 24,41
Giidiimli Konugma 7 8,13
Empatik Konusma 7 8,13
Tartigsma 7 8,13
Kelime ve Kavram Havuzundan Sec¢erek Konusma 5 5,81
Elestirel Konugma 5 5,81
Yaraticit Konugsma 3 3,48
Ikna Edici Konusma 3 3,48
Gorsel Okuma 4 4,64
Alt1 Sapkali Diisiince Yontemiyle Konugma 2 2,32
Soru Cevap 1 1,16
Toplam 86 99,91
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Ogretmenlerin Ders Kitaplarinda Yer Almadigim Diisiindiigii Yontem, Teknik ve Tiirler

Ikna Edici Konusma 6 46,15
Yaratic1t Konusma 3 23,07
Elestirel Konusma 2 15,38
Giidiimli Konugma 2 15,38
Toplam 13 99,98

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmustir.

Ogretmenlerden ders kitabindaki konusma etkinlikleri tiir, yontem, teknik acisindan
degerlendirmeleri istendiginde 30 6gretmen net bir sekilde yeteri kadar farkl: tiir, yontem ya
da teknigin olup olmadigini ifade etmislerdir. Bu 30 6gretmenin %46,66’s1 yeteri kadar tiir,

yontem ve teknigin oldugunu, %53,33’1 yeteri kadar olmadigini ifade etmislerdir.

Yeteri kadar farkl tiir, yontem ve teknigin oldugu goriisiindeki 6gretmenlerin goriisleri:
“Ol: Ders kitaplarinda yeteri kadar tiir yontem, tekniklere yer verilmistir. O4: Evet var.
Glidiimlii konugma yaptirmamizi istiyor kitapta. Cocuklar bu tiir konusma adlarini
bilmiyorlar ama biz agiklayinca anliyorlar ve uygun bir sekilde yapmaya calisiyorlar. O5:
Aslinda kitapta yeterli etkinlik var ama bu konusma etkinlikleri ortalarda bir yerde yer aliyor
bu yiizden dSnemsenmiyor. O9: Ben yeterli yontem ve teknige yer verildigini diisiiniiyorum.
010: Etkinlikleri farkli tiirlerde oldugunu diisiiniiyorum. O12: Konusma tiir, ydntem
tekniklerinin dengeli bir sekilde dagitilmis. O13: Genellikle farkli tiirlerde konusma
tekniklerinin dengeli bir sekilde dagilmis. O14: Metin &ncesi hazirlik konusmalarinda
etkinlikler var. Metnin sonrasindaki etkinliklerde konusma yontemleri var. O15: Cesitli
konusma tekniklerine rastliyorum ama gok derinligi olmayan s1g calismalar. O22: Evet farkli
teknikler var ama gelistirilmeli. Ornek veriyorum ikna edici konusma nerde nasil yapilmali
bunu o6grencilere daha detayli aciklamalilar. Cocugun tam anlayabilecegi sekilde
aciklanmali O32: Ama kitaplarda az da olsa farkli yontem teknikler var. O33: Konusma
yontem tekniklerine yer veriliyor ancak dedigim gibi hazirlikli konugsmaya daha ¢ok etkinlik

verilmis. Yaratic, ikna edici, elestirel konusmalara nadir olarak yer verilmis. O34: Yeterince

126



konusma tiirii oldugunu diisiiniiyorum. O35: Yeterli derecede tiir, ydntem var sayilir

diyebiliriz. Her sinif diizeyi hatta metin i¢in farkli diyebiliriz.”

Etkinliklerde farkli tiir, yontem ve teknigin yeteri kadar yer almadigmi ifade eden
ogretmenler: “O3: Farkli teknikler cok yok. O7: Cocugun konusmasini istedigi etkinlikler
var ama yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. O8: Bu kadar cok tiir, yontem oldugunu
diisinmiiyorum. Cocuklara konusma tiirlerini ben agikliyorum. O15: 5 ve 6. smiflarda
empatik konusma hi¢ gérmedim. Gilidiimlii ve elestirel konusma tiirlerini de pek gérmedim.
016: Hazirlikli ve hazirliksiz konusma disinda ¢ok fazla strateji géremiyorum. Bu da
programda acikca hangi stratejilere yer verilmesi gerektigi belirtilmedigi i¢in kitaplar da bu
konuda sadece hazirlikli ve hazirliksiz konugmay1 6ne ¢ikariyor. Mesela programda empatik
konugma 5. sinifta iki kez yer alir, elestirel konusma 6. sinifta iki kez yer alir diye belirtse
kitap hazirlayanlar da bunu dikkate alirlar. O23: Konusma etkinliklerinin hep birbirine
benzer oldugunu diisiiniiyorum. O25: Yeteri kadar tiir ve yonteme yer verilmiyor. Ozellikle
elestirel konusmaya yer verilmemis. O26: Farkli farkli tiir ydntemlere rastladigimi
hatirlamiyorum. Sadece hazirlikli ve hazirliksiz konugmalar var. O27: Bu konuda yeterli
oldugunu diisinmiiyorum. 029: Ogrencilerin ¢ogu zaten konusma konusunda g¢ok
zorlaniyorlar bu sebepten ¢ok fazla tekniklere yer verilmemis olabilir. Her sinifta hangi
teknik ya da stratejinin ne kadar olmas:1 gerektigi de belli degil. O31: Acikgast ¢ok nadir
giizel ve farkli etkinlikleri goriiyorum. O36: Cok fazla yontem, teknige yer verildigini
distinmiiyorum. Cesitli tiirlerde etkinliklerle konugsmalarini saglamak bence 6gretmenin
becerilerine de dayaniyor. Ozellikle dgrencilerin ikna edici konusmalardan yararlandigini
hi¢ diisiinmiiyorum. O38: Cok fazla konusma tiir, yontem, tekniklerine yer verildigini
diistinmiiyorum.” Bu sekilde agirlikli olarak hazirlikli ve hazirliksiz konusma ile genelde
birbirini tekrar eden yoOntemlerin kullanilmasi ile farkli tiir, yOontem, teknigin

kullanilmadigin1 ifade etmislerdir.

Ders kitabinda var olan konusma tiir, yontem ve teknikler hakkinda 14 farkli kategoride 86
gorlis ortaya ¢ikmistir. Buna gore Ogretmenler ders kitabindaki konusma etkinliklerinde

“hazirliksiz konusma, hazirlikli konusma, giidiimlii konusma, empatik konusma, tartisma
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kelime ve kavram havuzundan segerek konusma, elestirel konusma, yaratici konusma, gorsel
yorumlama, alt1 sapkali diislince teknigi ile konugsma, soru-cevap, ikna edici konusma” tiir,

yontem ve tekniklerine yer verildigini ifade etmislerdir.

Bazi 6gretmenler de 6zellikle ikna edici konusma yontemine hi¢ yer verilmedigi elestirel

konusmaya ise ¢ok az ver verildigi kanisindadirlar.

Ayrica O0gretmenler ders kitabindaki etkinliklerde yer alan tiir yontem ve teknige dair su

olumsuzlar1 da dile getirmislerdir:

“O16: Programda agik¢a hangi stratejilere yer verilmesi gerektigi belirtilmedigi i¢in kitaplar
da bu konuda sadece hazirlikli ve hazirliksiz konusmay1 one ¢ikariyor. Mesela programda
empatik konusma 5. sinifta iki kez yer alir, elestirel konusma 6. sinifta iki kez yer alir diye
belirtse kitap hazirlayanlar da bunu dikkate alirlar. O19: Bu tekniklere kismen yer veriyorlar
ama sade oldugunu diisiinliyorum. Mesela bu konu hakkinda elestirel konusma yapin diyor.
Yani ismen o konusma var ama ilgi cekici degil. Ogretmene ya da 6grenciye yardim edici
degil. Tamamen bunu yapin seklinde iislupla yer aliyor. 025: Ozellikle elestirel konusmaya
yer verilmemis. O27: Benim dikkatimi ¢eken bir 7. siniflarda alt: sapkali diisiinme teknigi
var. Ama onun disinda yaratict konugma ve ikna edici konusma ile hi¢ karsilasmadim
mesela. O36: Cesitli tiirlerde etkinliklerle konusmalarini saglamak bence &gretmenin
becerilerine de dayaniyor. Ozellikle dgrencilerin ikna edici konusmalardan yararlandigini
hi¢ diisiinmiiyorum.  O30: Cocuklar tarafindan bu tiir, yontem, tekniklerin anlasildigini
sanmiyorum. Biz c¢ocuklara anlatmaya calisiyoruz ama cocuklar zaten konusma becerisi
etkinliklerinden kaginiyor. Konusma becerisinin farkli yonleri oldugunu kavrayamiyorlar.”
Ogretmenlerin goriislerine gore hangi yontem, tiir ve teknigin hangi sinifta kag kere yer
alacag1 programda net bir sekilde belli olmadig1 i¢in ders kitaplarinda dengeli bir dagilim
saglanamamistir. Etkinliklerde elestirel konusma yapin, tartisma yapin diye yaziyor ama
konu hig ilgi ¢ekici degil. Bu yiizden o tiirde konusma yapmak istemiyor cocuklar.

Etkinliklerde kullanilan tiir, yontem ve teknige dair 6gretmenlerin bu sekilde elestirileri var.
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Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini ve etkinliklerde kullanilan tiir, yontem ve
teknikleri  O6gretmenler olumlu ve olumsuz yargilarla degerlendirdikten sonra
ogretmenlerden ders kitaplarinin ders iginde kullanilabilirligi ve islevselligi hakkinda
goriisleri alinmigtir. Bu soruya agik ve net bir sekilde 34 6gretmen cevap vermistir. Diger

ogretmenler bu yonde bir goriis bildirmemislerdir.

Tablo 34

Ders Kitaplarimn Islevselligi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Ders Kitaplarmi Islevsel Olarak Kullandigini ifade Eden Ogretmenler 23 57,49
Ders Kitabini Cok Az Kullanan Ogretmenler 5 12,5
Ders Kitaplarmi Islevsel Olarak Kullanmadigini ifade Eden Ogretmenler 6 15
Bu Konuda Herhangi Bir Gériis Bildirmeyen Ogretmenler 6 15
Toplam 40 99,99

Ogretmenlerden 23 tanesi ders kitaplarini islevsel olarak kullandigini ifade ederken 6 tanesi
de ders kitaplarin islevsel olarak kullanmadiklarini, 5 tanesi ¢ok az kullandigini ya da
yardimci kaynaklarla kullandiklarini ifade etmislerdir. Buna gore 27 6gretmen acik bir
sekilde ders kitaplarini ders islerken kullandiklarini ifade etmislerdir. Yani 6gretmenlerin
%69,99°u derslerinde ders kitaplarindan yararlanmaktadir. Bu da ders kitaplarinin ne kadar
onemli oldugunun gostergesidir. Ogretmenlerden alt1 tanesi ise bu konuda bir sey
sOylememislerdir. Cilinkii ders kitabinin islevselligi hakkinda goriisleri soruldugunda islevsel
olarak kullanip kullanmadigin1 belirtmeden kitaplar1 yeterli ya da yetersiz buldugunu ifade

eden 6gretmenler olmustur.
Ders kitaplarini islevsel olarak kullandiklarini ifade eden 6gretmenlerin goriisleri:

“O1: Ders kitaplarmi derste kullantyorum. O2: Islevsel olarak kullaniyorum. O3: Ders
kitabmi kullaniyorum. O4: Ders kitabim takip ediyorum. O8: Ders kitabin1 islevsel olarak
kullantyorum ama ben de farkli arastirma ddevleri veriyorum. O9: Ders kitaplarmi islevsel
olarak kullaniyorum. O10: Ders kitaplarmni derslerimde aktif olarak kullaniyorum. O11: Ders
kitab1 kullanmay1 seviyorum. O12: Ben Tiirkce ders kitaplarmi genel olarak begeniyorum
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ve kullantyorum. O13: Ders kitaplarii islevsel olarak kullaniyoruz. O16: Ders kitaplar
benim i¢in ¢ok ¢ok énemli. Ders kitaplarini dnemsiyorum. O19: Ders kitabini ben derslerde
kullantyorum ama etkinlikleri resimlerle ve videolarla desteklemeye ¢alistyorum. O22: Ben
anlama anlatma etkinliklerine ¢ok énem veriyorum. Kitab1 kullantyorum mutlaka. 023:
Séyle sdyleyeyim ders kitaplar1 gayet islevsel, sinav olmadig1 siirece. O24: Temel olarak
ben ders kitabindan yararlamiyorum. Ders kitabinin etkinliklerinden yararlanarak
ilerliyorum. 026: Tiirkge ders kitabini islevsel olarak kullantyorum. O27: Ders kitab1 benim
igin islevsel ama bir 6gretmen sadece ders kitaplari ile yetinmemeli diye diisiiniiyorum. 029:
5. smiflarda dil bilgisi konulari az oldugu icin biitiin etliklerde ders kitabim
kullanabiliyorum. 6. siniflarda verilen kitaplarda bir metinde verilen etkinlikler ¢ok fazla. 7.
siif kitabindaki etkinlikleri de smifta uygulayabiliyoruz. O30: Ben birebir ders kitaplarryla
ilerliyorum. O32: Ben ders kitaplarinin okuma ve dinleme becerileri alanlarinda ¢ok islevsel
oldugunu diisiiniiyorum. O33: Ders kitabi1 salgma kadar benim icin gergekten islevseldi.
Metin odakli gidip metin iizerinden gidiyorduk. O34: Ders kitaplar1 gayet islevsel. O39:
Dedigim gibi ben bu sene besinci siniflar1 okutuyorum ve Anittepe yayinlarini kullaniyoruz.
Ders kitabin1 islevsel olarak kullantyorum. Higbir etkinligini atlamadan c¢ocuklarla
yapiyoruz. 040: Ben ders kitaplarini islevsel olarak kullantyorum. Bizim gibi yeni atanmig
ogretmenler i¢in giizel kaynak oldugunu diisiiniiyorum.” Ogretmenlerin ¢ogu bu sekilde ders
kitaplarinin kendileri i¢in ¢cok 6nemli oldugunu, begenerek kullandigini, ders kitabindaki
anlama ve anlatma etkinliklerinden yararlandiklarini, her beceriye yonelik cesitli

etkinliklerden bolca faydalandigini ifade etmislerdir.

Ders kitaplarim1 yardimer kaynaklarla birlikte kullandigimi ifade eden Ogretmenlerin

goriisleri:

“05: Gerektigi yerlerde kullantyorum. Kaynak kitaplara ihtiyag duyuyorum. O6: Siniftan
sinifa degisiyor. Metinlerin bazilar1 ¢ok islevsel ve kazanimlar1 da giizel. Ama bazi1 metinler
kétii durumda. Metinler cocuklarin seviyesine gdre uzun geliyor. O20: Ders kitabini ¢ok az
kullanmyorum. Metni okutuyorum ama dikkat c¢ekici etkinlikleri yaptiriyorum. Ders

kitabindaki metinlere benzer ben kendim metin buluyorum onlarla etkinlik yapiyoruz. O21:
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Ben ders kitaplariyla islenen derslere kaynak kitaplarini da ekliyorum. Baz1 metinlerimiz
cok zevkli ama bazilarinin edebi agidan da eksik oldugunu, estetik zevk tagimadigini
goriiyorum. Bu sebeple daha estetik metinleri ben bulup sinifta okuyorum, okutturuyorum.
028: Konuyu yardimeci kaynaklardan anlatiyorum. Pekistirmek icin ders kitabindaki
etkinlikleri yaptirtyorum. Ama metinler iizerinde olduk¢a duruyorum. Metinlerin
etkinliklerini mutlaka yaptiriyorum.” Ogretmenler metinleri okutsalar da etkinlikler i¢in

yardimci kaynaklar kullandiklarini dile getirmislerdir.

Ders kitaplarin1 sevmediklerini, kullanmadiklarin1 ifade eden 6gretmenlerin goriisleri su

sekilde olmustur:

014: Ben sevmiyorum ders kitaplarini. Siirekli metin, metinle ilgili etkinlikler. Hep kendini
tekrar ediyormus gibi geliyor. O15: Ders kitaplarinin yaymlardan yaymlara degisiklik
gosterdigini biliyorum ama su an 6. siniflarda kullandigimiz Ekoyay ¢ok kotii. Metinleri de
etkinlikleri de kotii. O18: Ben kaynak kitaplar1 daha ¢ok kullaniyorum. Hem dil bilgisi
etkinlikleri hem de temel beceriler icin kitabin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Genelde
internet {izerinden ¢evrim i¢i kaynaklari kullantyorum. O25: Ben ders kitaplarini ¢ok fazla
kullanmiyorum. Ozellikle 8. smiflarda kullanmiyorum. Gerekli olan bilgiyi verdigini
diisiinmiiyorum. O28: Ders kitaplarm islevsel oldugunu diisiinmiiyorum. O38: Bu sene
salgindan dolayi ders kitaplarindan neredeyse hi¢ yararlanmadim diyebilirim. Alt1 6gretmen
etkinliklerin tekrar ettigi, metinlerin giizel olmamasi, dil bilgisi acisindan yeterli etkinlik
olmamasi1 sebebiyle kullanmadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica bu sene salgin sebebiyle

ders kitabindan yararlanmadigini ifade eden 6gretmenler de olmustur.

Ders kitaplarini islevsellik acisindan yeterli ve yetersiz bulan 6gretmenler de olmustur.

Tablo 35

Ders Kitaplarinin Islevselliginin Yeterliligi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri f %

Ders Kitabinin Islevselligini Yeterli Bulanlarin Sayist 10 35,79
Ders Kitabinin Islevselligini Yetersiz Bulanlarin Sayist 18 64,28
Toplam 28 99,99
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Ders kitaplarini kullandiklarin1 sOyleyen o6gretmenlerin bazilar1 ders kitaplarini yeterli
bulduklarmi da eklemislerdir. Bununla birlikte ders kitabin1 kullanmadiklarini sdyleyen
ogretmenlerle ders kitaplarin islevsel olarak kullandiklarini sdyledikleri halde devaminda

kitab1 yetersiz bulduklarini sdyleyen 6gretmeler olmustur. Bu goriisler soyledir:
Ders kitaplarini yeterli bulan 6gretmenlerin gorisleri:

“02: Ders kitaplarinin etkinlikleri ve metinleri cocuklarin konusma, yazma, okuma, dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in islevsel hazirlanmis. Katki sagliyor. Metinlerin konulari
cocuklara vermek istedigimiz ahlaki erdemleri verecek diizeyde. O4: Etkinlikleri yeterli
buluyorum. O9: Ders kitaplar1 hem kazanimlar1 vermede hem de etkinlikler agisindan bize
yol gosteriyor. O11: Kitaplarin ¢ocuklara yénelik oldugunu diisiiniiyorum. Etkinliklerin
ogrencilerin dikkatini ¢ektigini diisiiniiyorum. O12: 6. siniflarda daha ¢ok kullanirken 8.
siiflar siava yonelik oldugu i¢in ¢ok fazla 8’de fazla kullanamiyorum. 6. siniflarin ders
kitabindaki konular, gorseller ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve s6zel mantik sorularina da yer
verilmesi ¢ok iyi olmus. O13: Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Bir tek konular tekrar etmek,
test ¢cozmek i¢cin Eba’daki kaynaklardan yararlaniyorum. Meb yayinlarinin iyi oldugunu
sdyleyebilirim. 026: Su ézelligini ¢ok seviyorum. Bir metin var ve metinden hareketle neyi
ne kadar anlayabiliyor bunu 6lgebiliyoruz. Kelime hazinesine yeni kelimeler kazaniyor.
Yazma becerilerinde de iyi bence. O30: Ben birebir ders kitaplariyla ilerliyorum. Metinler
iizerinden ilerliyorum. Metinlerin genel olarak iyi oldugunu diigiiniiyorum. Etkinlikler de
metinle ilgili kelimede anlam, metinle ilgili okudugunu anlama etkinlikleri var. Dil bilgisi
etkinlikleri de var ama tabi bu kazanimlarda yardimci kitaplardan yararlaniyorum. 8.
simiflarin  ders kitaplarin1 ¢ok begeniyorum. LGS sinaviyla birebir Ortligtiigiinii
diisiiniiyorum. O32: Ben ders kitaplarinin okuma ve dinleme becerileri alanlarinda ¢ok
islevsel oldugunu diisiiniiyorum. O34: Kitap disinda c¢ok fazla bir kaynaga ihtiyag
duymuyorum. Metinler de gayet giizel. Kitaplar1 donanim olarak yeterli buluyorum.”
Ogretmenler ders kitabindaki yeterliligi “etkinliklerin tiim temel becerileri kapsadigi,

cocuklara yonelik oldugu, O6gretmenlere yol gosterdigi, metinden hareketle okudugunu
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anlama etkinliklerinin gilizel oldugu, tiim donanimlara sahip oldugu” goriisleriyle ifade

etmislerdir.
Ders kitabin1 yetersiz bulan 6gretmenlerin goriisleri:

“O1: Ders kitaplarini derste kullantyorum ama tam olarak yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.
Ders kitabiyla birlikte ¢alisma kagitlarindan da yaralaniyorum. Gorsel yorumlama gibi
fazladan etkinlikler yaptirmaya dikkat ediyorum. O2: Bir tek dil bilgisi konusunda yardimc1
kaynaklara ihtiyag duyuyorum. O3: Ama ders kitaplar1 yeterli degil. Fazladan kaynak
kullantyorum. O5: Kaynak kitaplara ihtiyag duyuyorum. O7: Kesinlikle baska kaynaklara
ihtiya¢ duyuyorum. Genellikle ders kitaplarinda bilgiye gotiirmiiyor. Bizim okul kdy okulu
oldugu icin ¢ocuklarin internet erisimleri yok ve ders kitaplarinin da onlara yol gosterdigini
diisiinmiiyorum. Ders kitabindan bilgiye varamadiklar1 igin yetersiz buluyorum. 012: Tek
elestirim eskiden ders kitaplarinda konusma etkinligi yapmadan Once neler yapmasi
gerektigi yaziyordu ama bu kitaplarda yonerge eksikligi var. Simdi 6rnek veriyorum “akraba
ziyaretinin 6nemini anlatan bir konugma yapiniz, konusurken beden diline dikkat ediniz”
yaziyor. Cocuk da sadece buna dikkat ediyor. Bunu demesi giizel ama diger konusma
becerilerine de deginilmeli diye diislinliyorum. Bir de bununla birlikte ders kitaplaria
cocuklar icin daha fazla test eklenmeli. O14: Daha eglenceli, daha fazla gorsel kullanilabilir.
Siirekli metin, metinle ilgili etkinlikler. Hep kendini tekrar ediyormus gibi geliyor. O17:
Bence Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ¢ocuklarin estetik zevkini gelistirmeye yonelik
olmali. Sanatsal ve edebi olmali. Halbuki temalar altinda edebi metinlerden ziyade
bilgilendirici metinler goriiyoruz. Mesela “Su Kirliligi” metninde su kirliligi madde madde
aciklanmis. Bu sosyal ya da fen bilimleri ders kitabinda yer alsa anlarim da Tiirk¢e ders
kitabinda olmasini1 dogru bulmuyorum. Su ile ilgili bir destan ya da efsaneye yer verilebilirdi.
Salt bilgi verilen metinlerde ¢ocuklar kendini Tiirk¢e dersinde de hissetmiyor. Tiirk¢e dersi
ilkdgretim hayat bilgisinin ortaokula gére yorumlanmis ve igine dil becerileri de katilmis bir
ders olarak goriiyorum. Bu yonii ¢cok giizel. Kitabin islevselliginde dil bilgisi konusunda
elestirim var. Cocuklar i¢in bu konuda eksik. O18: Ben kaynak kitaplar1 daha ok

kullamyorum. Hem dil bilgisi etkinlikleri hem de temel beceriler i¢in kitabin yetersiz

133



oldugunu diistiniiyorum. Genelde internet lizerinden ¢evrim i¢i kaynaklar1 kullaniyorum...
vb.” Ogretmenler Tiirkce ders kitabmdaki metinleri estetik zevk diizeyi, dil bilgisi
etkinlikleri, yonergeler, alistirmalar, testler, sinava yonelik hazirlama konular1 agisindan
yetersiz bulmusglardir. Bu sebeple daha ¢ok yardimci kaynaklardan yararlandiklarini ifade

etmislerdir.
Ders kitabindaki etkinliklere yer vermeyen 6gretmenler ya da ders kitabindaki etkinlikleri

yaparken kisa tutan 6gretmenlerin ifade ettikleri sebepler detaylica soyledir:

Tablo 36

Osretmenlerin Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerini Yaptirma Hakkinda Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Mutlaka Ogrencilerin Konusmasim Saglarim 15 26,31
Dersin Siiresi Yetersiz 12 21,05
Sinava Hazirlanan Ogrenciler Bu Etkinlikleri Yapmak Istemiyor 10 17,54
Miifredat ve Dil Bilgisi Konulart Cok Yogun 9 15,78
Ogrencilerin Ilgisizligi ya da Seviyesizligi 9 15,78
Sinifin Kalabalik Olmasi 1 1,75
Okuldaki Tmkansizliklar 1 1,75
Toplam 57 99,96

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmustir.

Ogretmenlere “Ders kitabindaki konusma etkinliklere yer vermiyorsaniz sebepleri nelerdir?”
sorusu soruldugunda 15 6gretmen konusma etkinliklerine mutlaka yer verdiklerini ifade
etmistir. Diger 6gretmenler de etkinlige nicin yer vermedigini siralarken farkli kategorilere

girecek sebepler soyledigi icin 6 farkli kategoride 57 goriis ¢ikmustir.

Toplam goriisler iginde konusma etkinliklerinin yapilmamasinda en biiyiik etkenler; %21,05

ile siire yetersizligi ve %17,54 smav siirecidir. Daha sonra da miifredatin daha dogrusu dil
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bilgisi konularinin yogunlugu ve 6grencilerin konusma etkinliklerine karsi isteksizlikleri

%31,56 oranla konugma etkinliklerini yapmamaya sebep olarak gdsterilmistir.

Ogretmeler ders siiresinin konusma etkinlikleri igin yetersiz oldugunu su sekilde ifade

etmislerdir:

“03: Zaman ve siire sorunu. O5: Zamanin yetersizligi. 06: Zaman yetersizligi. 019: Zaman
yetersizligi. 024: Cocuklarin konusmasin1 énemsiyorum ama smiflarin kalabalik olmasi
siirenin daha da azaltilmasi beni biraz zorluyor. 025: Zaman1 yetersiz buluyorum. O26: Bir
de salginla birlikte ders siirelerimiz kisaltildi. O28: Siire de ¢ok kisitli. O32: Bunu salgindan
oncesi ve salgindan sonrasi diye ikiye ayirmak istiyorum hocam. Salginsan sonra agikgasi
hi¢ konugma etkinliklerine yer veremedik. Salgindan énceden da aman aman bir konusma
etkinlikleri yaptirdigimizi sdyleyemeyecegim hocam. Bir metni 6rnek okuma olsun diye bir
kendimiz okudugumuzda bir de 6grencilere birka¢ kere okuttugumuzda bir dersimiz zaten
gidiyor. O metinle ilgili etkinlikleri de yaptiriyoruz. Sonra da zaman kalmiyor. 035: Siire
sikintis1. O37: Ders siirelerinin yeterli olmamas1. O38: Zaman yetersizligi ve bu sene salgin.”
Ogretmenler 6zellikle salginla birlikte ders siirelerinin kisaltilmasindan dolay1 konusma
etkinliklerine zaman kalmadigini ve salgmn siirecinin konusma becerisini olumsuz

etkiledigini ifade etmislerdir.
Sinava hazirlanan ¢ocuklarla konusma etkinlikleri yapmayan 6gretmenlerin goriisleri:

“O5: Cocuklar1 smav odakli yetistirdigimiz igin nasil olsa smnavda cikmayacak diye
diisiiniiyoruz. O18: Genellikle sinav odakl1 ders anlatiyoruz. O22: Bir tek 8. siniflarda sinava
yonelik ¢aligmalarimiz daha fazla. O23: Smavlar yiiziinden ¢ok fazla zaman ayirmiyorum.
025: 8. siniflart da smava hazirliyoruz. 026: Merkezi smavlara hazirliyoruz gocuklari.
Cocuklarin deneme smavlarinda Tiirkge netleri diisiince idare bize gelip soruyor. O28:
Konya Milli Egitim Miidiirliigii hatalik ya da aylik genel denemeler yaptirtyor. il ve ilge
Milli Egitim Miidiirliigii cocuklarin deneme sonuglarma ¢ok dnem gosteriyor. Il bazinda,
ilge bazinda ve okul i¢i denemeler oluyor. Sadece basar1 odakli bir sistemle ¢ocuklari

LGS’ye hazirliyoruz. Idare de ¢cocuklarin netlerine dikkat ediyor. Bu sene uzaktan egitimle
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cevrim i¢i denemeler agirlik kazandirdi. Deneme ¢oziimleri yaptirryoruz. O38: Biz de dil
bilgisi konusunu anlatmayinca vicdanen rahat hissetmiyoruz ¢linkii sinavlarda konusma
becerisinden degil dil bilgisinden soruluyor. O33: 8. siniflarda siava hazirlaniyoruz. Diger
siniflarda zamamimiz yettikge dgrenciler istekli oldukca yapiyoruz. O35: Ayni zamanda

miifredatt yetistirmek, ¢cocuklar1 sinava hazirlamak gibi sorunlarimiz da oluyor.”

Ogretmenler konusma becerisinin smavda ¢ikmamasi sebebiyle dnemsemediklerini ifade
ederken bir de idarenin Ogretmenlere Ogrencilerin Tiirkge netlerini sormasi, idarenin
ogretmenleri bu konuda uyarmasi ¢ocuklarin deneme sonuglarinin daha 6nemli oldugu algisi

konusma becerisini daha ¢ok arka plana atmaktadir.

Uciincii Alt Problem Ogretmenlerin Konusma Becerisine Ayirdig Siire Hakkinda

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenler konusma etkinliklerini ve ders kitabmin islevselligini degerlendirdikten sonra
ogretmenlere ders kitabindaki konusma etkinliklerine ayirdiklar1 siire sorulmustur.

Ogretmenlerin konusma etkinliklerine ayirdiklari siire:

Tablo 37

Ogretmenlerin Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerine Ogretmenlerin Aywdig1 Siire

Ogretmen Goriisleri f %
Her Ders 5-10 dk 5 12,5
Her Ders 10-15 dk 1 2,5
Her Ders 15-20 dk 2 5
Haftada Bir Ders 10 25
iki Haftada Bir Ders 2 5
Ayda Bir Ders 1 2,5
Dersin Geneli 2 2,5
Konugma Etkinliklerini Hi¢ Yaptirmayanlar 13 32,5
Cocuklarin Durumlarina Gore 4 10
Toplam 40 100
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Ogretmenlerin 181 her derste ya da haftada bir sefer konusma etkinligi geldiginde ¢ocuklar
konusturdugunu ifade etmistir. Her ders cocuklar1 konusturmaya ¢alisan 6gretmenler ders
kitabindaki konusma etkinliklerini yaptirmakla birlikte ders kitabindaki konugma etkinligi
hari¢ farkli konularda ya da metinle ilgili diger etkinliklerde 6grencinin aktif katiliminm

sagladiklarini ifade etmislerdir.

Her metnin sonunda mutlaka bir tane konusma etkinligine yer verildigi i¢in haftada bir
konusma etkinligi yapilmak zorundadir. Bunu %25°lik oranla 10 §gretmen yaptirdigini ifade
etmistir. Ogrencilerin konusma etkinligine istekli olmamasindan kaynakli her hafta olmasa
da iki haftada bir konusma etkinligi yaptiranlarla genelde diizenli olarak O6grencilerin
konugmasini saglayan ogretmenlerin sayisi 20’ye ¢ikmaktadir. Yani aragtirmaya katilan
ogretmenlerin  %50’si  ders kitaplarindaki konusma etkinliklerine derslerine yer
vermektedirler. Geri kalan 6gretmenlerin %32,5°1 ders kitabindaki konusma etkinliklerini
ilgi ¢ekici olmadigi i¢in, ¢ocuklarin dikkatini ¢eken eglenceli etkinlikler olmadig: igin,
siavda bu beceri dl¢lilmedigi ve konulari yetistiremedikleri i¢in ve 6zelikle bu sene salginl
sebebiyle uzaktan egitimle birlikte hi¢ yer veremediklerini dile getirmislerdir. %10’luk
kisimdaki 6gretmenler ders kitabindaki etkinlikleri yaptirip yaptirmayacagini 6grencilerin

durumuna gore belirledigini ifade etmistir.
Her ders 5-10 dk 6grencilerin konugmasini saglayan dgretmenlerin gorisleri:

“012: Ders i¢inde bes- on dk ayirryorum. O17: Bir ders iginde 5-10 dk kadar yer veriyorum.
022: Konusma etkinliklerine 5-10 dk ayiriyorum. Ama ders siirecinde dgrenci telaffuz
hatasi, vurgu, tonlama hatas1 yaparsa bunlar1 diizeltiyorum mutlaka. Dogrusunu soyliiyorum.
023: Dersin girisi ve dersin son anlarinda bazen dersle ilgili bazen ders disinda konusuyoruz.
5- 10 dk konusuyoruz mutlaka. O36: Ben her ders, dersin basinda 5-10 dk ¢ocuklari

konusturmaya ¢alistyorum.”
Haftada bir kez konusma etkinligi yaptiran 6gretmenlerin gorisleri:

“O1: Her metinden sonraki konusma etkinliklere yer veriyorum. Her metin igin 20 dk

konusmaya zaman ayirabiliyorum. O4: Hafta en fazla bir saat ya da haftada 15-20 dk. OS:
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Haftada bir ders mutlaka ayiriyorum. O9: Haftada bir saatimi muhakkak ayiriyorum. O10:
Ders kitabinda konusma etkinligine geldiginde mutlaka yapiyoruz. Haftada bir iki dersimi
aliyor. O11: Konusma yetisi giinliik hayatimizin her aninda. Dinleme ile birlikte en gok
kullandigimiz beceri. Bu sebeple konusma becerisini diger becerilerle birlikte tim
derslerimde kullantyorum. Okudugunu anlama etkinliklerinde bile dgrencilerime “tam ve
diizglin ciimleler kurmalarini, baglantt ifadelerini kullanmalarini, beden dillerini
kullanmalarin1” hatirlatiyorum. Bunlar disinda kitapta hazirlikli konusma ya da hazirliksiz
konusma etkinligine denk gelirsek de bir saatimi ayiriyorum. O13: Haftada bir ders saatini
buluyor. Ozel olarak bir miinazara, tartiymada her dgrenciye séz hakki veremeyebiliyoruz
ama soru cevapla 6grencilerin goriislerini alirken hepsinin konusmasina 6nem veriyorum.
018: Cok fazla yer verdigim sdylenemez. Konusma etkinligi oldukea haftada 15- 20 dk yer
veriyorum. O25: 5 saatlik dersinde ortalama olarak iki dersi konusma ve dinlemeye yer
veriyorum. O27: Haftada en az bir ders saatimi ayirtyorum. Her dersin de 10-12 dk 6grenciyi
konusturarak gegiyor. 033: Genel olarak kitaptaki tiim etkinliklere yer vermeye calistyorum.

Haftada bir konugma etkinligi geldik¢ce zamanimiz oldukg¢a yaptiriyorum.”
Iki haftada bir konusma etkinligi yaptiran égretmenlerin goriisleri:

“0032: 1ki haftada bir vaktimiz kaldik¢a konusma yaptirtyorum. O35: Cok sik degil. Eger
ben konusma etkinliklerine detayli bir sekilde yer verecek olursam dersin siiresi diger
etkinliklere yetmiyor. Cocuklar da kendini ¢ekiyor. Bu sebeple iki haftada bir ders anca yer

veriyorum.”
Dersin genelinde dgrencileri konusturan 6gretmelerin goriisleri:

“031: Bence Tiirkge dersinin geneli konusarak, dgrencileri konusturarak gegiyor. Siirekli bir
soru cevap halindeyiz. Ama hususi bir konusma becerisi etkinligi geldiginde bir ders saatin
konusma etkinliklerine yer veriyorum. Smif mevcudum az oldugu i¢in ve ¢ocuklar da uzun
uzun konusmadig icin bir ders saati yeterli oluyor. 039: Dedigim gibi bir dersin tamami

olmasa da her dersimin ¢ogunda 6grencilerimi konusturuyorum.”

Konugma etkinliklerini yaptirmayan 6gretmenlerin goriisleri
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03: Dogrudan konusma becerilerine yer veremiyorum ama diger becerilerle harmanlanmis
bir sekilde veriyorum. Kendilerini ifade edebilecegi sorulara yer veriyorum. O5: Cok fazla
yer vermiyorum. O6: Biitiin sinifa konusma hakki veremiyorum ama etkinligin ¢ocugun
ilgisi gekiyorsa konusuyoruz. O7: Dilsel farklilardan dolayr konusma becerinden ziyade
okuma ve yazmaya yoneliyoruz. Okuma yaptikga konusma becerilerinin gelisecegini
diisiiniiyoruz. O14: Ben cok fazla yer veremiyorum. Daha ¢ok okudugunu anlatma ve
kendini ifade edebilme becerisine yer veriyorum. O15: Ogrencilerin konusma becerilerini
cok Oonemsiyorum ama maalesef bu sene konusma becerilerine ¢ok fazla yer veremedim.
026: Fazla zaman ayrramiyoruz agikcasi. O28: Cok kisa bir siire ayrrabiliyorum. O30: Ders
kitabindaki ¢ogu etkinliklerini yaptiriyorum ama konugma etkinliklerini arada sirada
yaptirtyordum. Ayda bir konugma etkinligi yaptirtyordum. Simdi salgin doneminde
konusma etkinliklerine hig yer veremedim. O32: Bunu salgindan 6ncesi ve salgindan sonras1
diye ikiye ayirmak istiyorum hocam. Salgindan sonra agikg¢asi hi¢ konusma etkinliklerine
yer veremedik. Salgindan onceden da aman aman bir konusma etkinlikleri yaptirdigimiz
sOyleyemeyecegim hocam. Bir metni 6rnek okuma olsun diye bir kendimiz okudugumuzda
bir de dgrencilere birka¢ kere okuttugumuzda bir dersimiz zaten gidiyor. O metinle ilgili
etkinlikleri de yaptirtyoruz. Soru- cevapla bir de dil bilgisi anlatinca zaman kalmiyor. Biz de
dil bilgisi konusunu anlatmayinca vicdanen rahat hissetmiyoruz ¢iinkii sinavlarda konusma
becerisinden degil dil bilgisinden soruluyor. O37: Pek zaman ayirdigimi sdyleyemem.
Sadece sunu yapiyorum. Ders i¢inde sunus anlatimdan ziyade bulus yontemiyle anlatiyorum.
Soru- cevap yaptirtyorum. Tahtadan agtigim bir sorunun ¢oziimii i¢in 6grencimi tahtanin
Online cagiriyorum. Ona agiklattirtyorum. Bu esnada konusmaya yonelik bilgiler de
veriyorum. Bunu 5. siniftan itibaren yaptirinca 6grenciler kendini gelistiriyorlar. Konugmaya
yonelik bir de sdyle bir sey yapiyorum. Ben konuyu detaylica anlattiktan sonra Eba’dan testi
actyorum. Ogrencinin soruyu agiklayarak anlatmasini istiyorum ya da 6grencimden
ogretmenlik yapmasini istiyorum. O38: Onceki yillarda konusma etkinliklerine zaman
ayirabiliyordum ama salgin siireciyle birlikte hi¢ yapamaz oldum. O40: Dersler yiiz

yilizeyken ve siire 40 dk ile haftada iki ders konugmaya vakit ayiriyordum. Simdi siireler
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kisald1 5. siniflarla yine uzun uzun konusma yapabiliyoruz ama 6. smiflarla dil bilgisi

kazanimlarin fazla oldugu haftalarda konusma etkinligi yapamiyorum.”

Ogretmenler su sebeplerle konusma etkinliklerini yaptiramadiklarini agiklamuslardir: dil
farkliliklari, stirenin yetersizligi, sinava hazirlik, 6grencilerin ilgili olmamasi, okuma ve

yazma becerilerine agirlik verilmesi.

Déordiincii Alt Problem Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Kazanmasi Gereken

Konusma Becerileri Hakkinda Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin dgrencilerden kazanmasini bekledikleri konusma becerileri sunlardir:

Tablo 38

Osrencilerin Kazanmasi Gereken Konusma Becerileri Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Ogrenciler Kendilerini ifade Edebilmeli 19 26,39
Ogrenciler Standart Tiirkce ile Konusabilmeli 9 12,5
Ogrenciler Tiirk Dilinin Kurallarma Uygun Konusabilmeli 11 15,27
Ogrenciler Kelime Hazinelerini Gelistirmeli 4 5,55
Ogrenciler Hazirliksiz Konusmay1 Dogru ve Giizel Yapabilmeli 6 8,33
Ogrenciler Hazirlikli Konusmay1 Dogru ve Giizel Yapabilmeli 4 5,55
Ogrenciler Beden Dilini Etkili Kullanabilmeli 10 13,88
Ogrenciler Vurgu Tonlamay1 Dogru Yapabilmeli 5 6,94
Ogrenciler Farkli Tiir Yontem ve Teknik Kullanarak Konugabilmeli 4 5,55
Toplam 72 99,97

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmugtir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplardan dokuz farkli kategoride 72 goriis ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin  %26,39’u  dgrencilerin  kendilerini iyi ifade etmelerini, %15,27’si
ogrencilerin Tiirk dilinin kurallarina uygun konusmasini, %13,88” beden dilini etkili
kullanmalarini, %12,5’1 standart Tiirk¢e ile konusmalarini beklemektedir. Bu kazanimlar

cok temel diizeydedir. Yani genel olarak 6gretmenler 6grencilerin temel diizeyde konusma
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becerisine dair bir seyler kazanmalarmi beklemektedir. Ogretmenlerin dgrencilerden iist
diizey konugma kazanimlarint beklememesi hem Ogretmenlerin beklentilerinin diisiik
oldugunun hem de 6grencilerin seviyelerinin diisiik oldugunun gostergesidir. Geri kalan
%30’luk oranda Ogretmenler Ogrencilerden hazirliksiz konusma yapmalarini, vurgu ve
tonlamaya dikkat etmelerini, kelime hazinelerini zenginlestirmelerini, hazirlikli konusma

yapabilmelerini, farkl: tiir, yontem ve teknikle konusmalarin1 beklemektedir.

Ogrencilerin temel diizeyde de olsa kendilerini ifade etmelerini isteyen Ogretmenlerin

goriisleri su sekildedir:

“O1: Kendini dogru ifade edebilmeleri. O2: Hepsi birbirinden énemli beceriler ama benim
icin en oOnemlisi kendini dogru ifade edebilme becerisi. Maalesef c¢ocuklar kitap
okumadiklar1 icin kendilerini de ifade edememektedir. O3: Oncelikle &grencilerin
kendilerini net bir sekilde ifade edebilmeleri ¢ok énemli. O5: Bence 6nemli sey kendini
dogru ifade edebilme. Ciinkii bir ¢ocuk kendini dogru ifade edemezse amacina ulasamiyor.
O11: Kendilerini dogru ifade edebilmeleri ¢ok 6nemli. O13: Kendini diizgiin ifade
edebilmeli. Bir konuyla ilgili konudan kopmadan diizgiince konugmali. O14: Kendini dogru
ifade edebilmeli. O16: Cocuklarmn fikirlerini kendine giivenerek dogru agiklamasi igin
kendilerine giivenmeleri gerekiyor. Dersin bir paylasim dersi oldugunu kavramalar
gerekiyor. Kendilerini ifade etmeleri gerekiyor. Cocuktan miikemmel bir Tiirkce ile ¢ok
giizel bir konusma yapmasini beklemek miimkiin degil. Cocuklardan oncelikle duygu ve
diistincelerini aktarabilmelerini istiyorum. Cocuklar kendilerini ifade ettikge diger becerileri
gelistirecegini diistiniiyorum. Bizlerin de onlarin sdylediklerini toplayarak, uyararak dogru
konusmaya ulasacaklarini diisiiniiyorum. O19: Kendilerini dogru ifade edebilmeleri.
Toplum icinde giizel konusmalari. Heyecanlanmadan konusmalar1 lazim. O22: Bence
ogrencilerin kendilerini dogru ifade etmeleri gerektigini diisiiniiyorum. Ozgiivenli olmali.
Ogretmenlerden korkuyorlar. Bu da ailelerin cocuklara 6nem vermemesinden
kaynaklaniyor. 024: Kendilerini ifade edebilmeliler. Neyi nasil aktaracaklarmi bilmeliler.
029: Benim igin onemli olan &grencilerin kendilerini dogru ifade edebilmesi ve

heyecanlanmadan diisiincelerini tane tane anlatabilmeleri dnemlidir. O30: Su an &yle bir
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noktadayiz ki ¢ocuklar konussun yeter diyoruz. Cocuklarin kendilerini ifade etme becerileri
gelistirilmeli mutlaka. Bizde bir seyleri anlayip yorumlamak bunlar1 aktarma c¢ok uzak
oldugumuz konular. Toplum olarak da uzak oldugumuzu diisiiniiyorum. O31: En dikkat
ettigim kazanim ¢ocuklarin kendini sozlii bir sekilde dogru ifade edebilmesi. O32: En 6nemli
gordiigiim nokta ¢ocugun kendini ifade edebilmesi. Bunu gerceklestirebilirse standart
Tiirkce ile konusma, beden dilini etkili kullanma, telaffuz, ses tonunu ayarlama daha sonra
gelir. Yapabilirler diye diislinliyorum. Ciinkii benim 6grencilerde gordiigiim onlar meramini
uygun bir sekilde dile getiremiyorlar. Kelimeleri giizelce siralayip iyi climleler kuramiyorlar.
Mantik akis1 iginde iyi bir konusma yapamiyorlar. O33: Bence ilk olarak 6grenci kendini
dogru ifade etmeyi 6grenmeli. Cilinkii bu ¢ocuklar ortaokula gelmisler. Tamam Sve 6. siniflar
biraz daha zorlanabilir ama 7 ve 8. smif olduklarinda kendilerini ifade etmeleri gerekiyor.
034: Oncelikle kendini dogru ifade edebilmesi. Sonra da Tiirk¢eyi kurallarina uygun
konusmasi ¢cok dnemli. O35: ikincisi kendini dogru ifade edebilme. Cocuk kendini anlatmak
istiyor ama ben ne demek istiyor anlayamiyorum ¢iinkii ¢ocuk kendini ifade edemiyor.”
Ogretmenler, 6grencilerin heyecan, 6zgiiven eksikligi, iki dilli ve aileleri tarafindan
bastirilmalar1 sebepleriyle kendilerini ifade edemediklerini dile getirmislerdir. Hatta ne
istedigini acgik acik soyleyemeyen oOgrenciler oldugu i¢in sadece konugsun yeter diye

diisiinen 6gretmenler de olmustur.

Ogrencilerin standart Tiirkge ile ve Tiirk dilinin kurallarma gére konusmalarmi isteyen

ogretmenlerin goriisleri:

O7: Cocugun Istanbul’un Tiirkgesi ile konusmas1. O10: Oncelikle standart Istanbul Tiirkgesi
ile konugmay1 dgrenmeli. Zaten Istanbul Tiirkgesi ile konusmay1 dgrenirse telaffuz hatalarini
da yapmaz. Kelimeleri dogru anlamlarinda kullanmayr da o6grenir. Beden dilini etkili
kullanmayi da 6grenir. O11: Istanbul Tiirkgesini en iyi sekilde kullanmalilar. O17: Standart
Istanbul Tiirkcesini dgrencilere kazandirmamiz ¢ok dnemli. Standart Tiirkcelerini diizeltirse
ses tonu, telaffuz, yoresel agiz gibi konularda da diizelme saglayacagini diisiiniiyorum. O30:
Bu sebeple su an benim 6grencilerden beklentim standart Tiirkge ile kendilerini ifade etsinler

yeter diye diisiiniiyorum. 032: Ben kdy okulunda calistigim icin ydresel agiz 6zellikleri
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fazlaca var. Standart dil ile konusmay1 6grenmeleri gerekiyor. Ondan sonra konusmay1
gelistirmeye yonelik kazanimlara yer verilmeli. 034: Tiirkceyi kurallaria uygun konusmasi
¢ok &nemli. O35: Konusma kazanimlariin hepsini kazanmali tabi, kendini dogru ifade
etme, dogru, vurgu, tonlama, beden dili, standart Tiirk¢e ile konugma gibi. Ama ilk olarak
bulundugum yoreyle alakali kesinlikle standart Tiirkgeyle kendini dogru ifade edebilme
diyebilirim. Ciinkii yoresel agiz kullanimi ¢ok baskin. Bununla ¢ok miicadele ediyorum.
Istanbul Tiirkgesine uygun seslendirmelerini istiyorum. O37: Kendi dil &zelliklerinden
styrilip Tiirkge konusmayi, standart dili edinmeliler. O1: Dilimizi kurallarina uygun ve dogru
bir sekilde kullanmalari. Cilinkii sosyal medyada hizli bir yozlasma var ve bu ¢ocuklarin
diline de yansimakta. Dilimizi daha kurall1 ve diizgiin kullanmalilar. O3: Biz &gretmenler
bazen Ogrencilerin ciimlelerini tamamlayabiliyoruz. Bu sebeple 6grenciler yarim yamalak
ciimle kurunca bizim onlar1 anlayabilecegimizi diisliniyorlar. Hazirlikli konusma ve tam
konusmasi yani Tiirk¢enin kurallarina uygun bir sekilde konusmalari 5nemli. O11: Tam ve
diizgiin ciimleler kurmalar1 ¢ok onemli. O12: Cocugun konusurken gereksiz ses cikarip
cikarmamasi, konuyu uygun bir sekilde anlatmasi ¢ok dnemli. Sondan sdylenecek bir seyi
basta sdylememeli. Mantik sirasina gore konusmali. O14: Giizel ciimle kurmay1 bilmeli.
O15: Tiirkgeyi etkili kullanma. Ben Dogu’da gorev yapiyorum. Kiirtge- Tiirkce karigimi
olabiliyor. Bu sebeple Tiirkgeyi kurallarina uygun bir sekilde konusmaya c¢ok Onem
veriyorum. O16: Tiirk¢eyi kurallarina uygun bir sekilde konusmalar1 da kazanmalari gereken
bir beceri diye diisiinityorum. 020: Ogrencilerin kelimeleri dogru kullanmalari lazim. Dogru
kelimelerle dogru cilimleleri kurmalart lazim. Bunu gelistirmeleri iginde bolca Kitap
okumalari lazim. Bilgi sahibi olmadan konusamaz. Ogrendikleri deyim ve atasdzlerini
konusmalarinda kullanmali. O31: Tiirkgeyi dogru kullanma. O33: Anlatim bozukluklar:
kullanmadan konusabilmeli 6grenci. Ciinkii en biiylik kanayan yaramiz bu. Giinliik hayatta
¢ok fazla anlatim bozuklugu olan ciimlelerle konusuyorlar. O39: Kelimeleri anlamlarina
uygun yerde kullanmalar1 ¢ok 6nemli. Hep ayni kelimelerle konusuyorlar bir de bunu
degistirmek gerekiyor. Giinliik, basit dilde birka¢ kelime kullaniminin 6niine ge¢meliyiz.

Tiirk diline yerlesmemis yabanci kelimeleri kullanmasinlar.”
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Ogretmenler o6zellikle yerel agizla konusan ogrencilerin yerel agiz ozelliklerinden
kurtulmalar i¢in standart Tiirkge ile konusma becerisini kazanmalarini, 6grencilerin dogru
kelimelerle dogru ciimleler kurmalarini, mantik sirasina uygun, anlatim bozuklugu olmayan
ciimlelerle Tiirk¢enin kurallarina uygun konusma becerilerini kazanmalarim1 da

beklemektedir.

Ogrencilerin hazirliksiz ve hazirlikli konusmalar1 en iyi sekilde yapmalarmi isteyen

ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“O4: Cocuklar hazirliksiz konusma becerilerini mutlaka bilmeli. Bir ¢ocuk bir hastaya ne
sOylenir, bir cenaze oldugunda neler sdylemeli bunlar1 bilmeli. Ciinkii sosyal ortamda bunlar
lazzm. O6: Bana gére hazirliksiz konusma becerilerini kazanmalar1 daha ¢ok gerekli.
Yaratic1 bir sekilde iginden ne geliyorsa konusmasini istiyorum. O18: Bence &grenciler
hazirliks1iz konusma becerilerini kazanmali. Giinlilk hayatta giizel konusabilmeli. O27:
Bence 6grencilerin herhangi bir konuda hazirlikli ya da hazirliksiz kendilerini ifade edebilme
becerilerini gelistirmesi gerekiyor. Bence ¢ocuklarda en 6nemli sorun konugsmaktan korkma
ve 0z giiven eksikligi. Telaffuz, diksiyon Ogretilebilir ama onlar1 6gretebilmek i¢in once
omlar korkularini yenmeleri gerekiyor. 036: Hazirliks1z konusmalarinda sorun yasamadan
kendini ifade edebilmeli. O38: Bunlarin basinda benim en ¢ok istedigim 6grencilerin
hazirliks1z konusmalar1 rahatca yapabilmeleri. Tamam belki kitaptaki hazirliksiz
konugmalar bilgi agirlikli olursa ¢ocuk bilgi sahibi olmadig: i¢in konusamaz o kisimda hak
veririm ama normal konusmalarda kendini ifade etsin ¢cocuklar. O3: Hazirlikli konusma ve
tam konusmas yani Tiirkgenin kurallarina uygun bir sekilde konusmalari nemli. O4: Sonra
da hazirlikli konusma becerilerini kazanmali. O6: Hazirlikli konusma becerilerini de
kazanmalar1 gerekir tabi. O37: Bence ¢ocuk o konusmaya hazirlik asamasini kazanmali.
Cocuk ne konusacagini, konusma amacini, kimin i¢in niye konusacagini bilmeli.
Konugmasiin igerigini bilmeli. Bir kisi neden topluluk oniinde konugma yaptigin1 fark
etmeli. Cocuklar konugmaktan ©nce amag¢ belirlemeli. Anlamayir amag¢ edinmeli.”
Cocuklarin hazirliksiz  konugmasini isteyen Ogretmenler cocuklarin sosyal hayatta

amaglarina hizli bir sekilde ulagmalari i¢in bu beceriyi kazanmalar1 gerektigini
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belirtmiglerdir. Hazirlikli konusma becerisini kazandirmak isteyen Ogretmenler de
cocuklardan belli bir amaca yonelik, alt yapisi olan, disiplinli ve diizenli bir konugmay1

gerceklestirmelerini beklemektedir.

Besinci Alt Problem Konusma Becerisini Kazanmada Cinsiyet Faktorii ile Tlgili

Bulgular ve Yorumlar

Cinsiyetin konusma becerisi lizerindeki etkisi ile ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Tablo 39

Cinsiyetin Konusma Becerisi Uzerindeki Etkileri Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri f Ogretmen Goriisleri f

Cinsiyet Konusma Becerisinde Onemli Bir 20  Cinsiyet Konusma Becerisinde Onemli 20

Faktordiir. Bir Faktor Degil

Kiz  Ogrencilerin ~ Konusma  Becerisini 20 Aile ve Cevre Faktorii Daha Etkili 10
Gelistirmede Iyi Oldugu Goriisiinde Olan

Ogretmenler

Kiz  Ogrencilerin ~ Konusma  Becerisini 2 Ogrencinin Akademik Seviyesi Etkili 3
Gelistirmede Kotii Oldugu Gorisiinde Olan

Ogretmenler

Erkek Ogrencilerin Konusma Becerisini 10 Erkek Opgrencilerin Cevre ve Aile 1

Gelistirmede Kotii Oldugu Gorisiinde Olan Faktoriinden Dolay1 Konusma Becerisini

Ogretmenler Kazanmada lyi Oldugu Goriistinde Olan
Ogretmenler

Toplam 52 Kiz Ogrencilerin Cevre ve Aile 1

Faktoriinden Dolay1 Konusma Becerisini
Kazanmada Iyi Oldugu Gériisiinde Olan
Ogretmenler

Kiz Ogrencilerin  Cevre ve Aile 4
Faktoriinden Dolay1 Konusma Becerisini
Kazanmada Koti Oldugu Goriigiinde
Olan Ogretmenler

Toplam 35

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde coklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmugtir.

Konugma becerisini gelistirmede cinsiyetin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenlerin orani ile

cinsiyetin etkili olmadigini diisiinen 6gretmenlerin orani yar1 yariyadir.
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Cinsiyetin konusma becerisinin gelisinde 6nemli bir unsur oldugu goriisiinde olan
ogretmenlerin ¢ogunlugu (f=20) kiz ¢ocuklarinin kendilerini daha hizli gelistirdiklerini ifade

etmislerdir.
Kiz 6grencilerin erkeklerden daha iyi konustugunu ifade eden 6gretmenlerin goriisleri:

O1: Kiz dgrencilerim erkek 6grencilerime gore konusmaya daha istekli. O3: Kiz dgrenciler
bildikleri noktada daha girisken olabiliyorlar. Erkekler ¢ok konusmaya meyilli degil.
Kizlarda bu tutukluk daha az. O4: Aslinda bize &gretilen arastirmalarda, makalelerde
karsimiza ¢ikan sonuglarla kizlarim daha ¢ok konusmaya yatkin oldugunu diisiiniiyorum. O8:
Kiz dgrencilerim konusma becerilerini daha iyi gelistirdigini diisiiniiyorum. 09: Ozellikle
kiz 6grencilerin sosyal arkadagliklarin fazla olmasindan kaynakli daha iyi konustuklarini
diisiiyorum. Ortaokul doneminde kiz 6grencilerin arkadasliklar: daha fazla oluyor. Aileleri
ile daha ¢ok paylasimda bulunuyorlar. Bu sebeple kizlar daha iyi bence. O11: Genelde kiz
ogrencilerin iletisim kurmada, konusmada daha iyi olduklarmi gozlemliyorum. Kiz
ogrencileri kendi konugmalar1 hakkindaki uyarilar1 daha ¢ok dikkate aliyorlar. Hatalarini
diizeltebiliyorlar. O12: Genel itibariyle kiz ¢ocuklarinin konusma becerilerinin daha iyi
oldugunu diislinliyorum. Biraz daha rahatlar. Kiz ¢ocuklari ailesi tarafindan baskilanmadigi
stirece konusmaya daha istekliler. Kizlarin kelime hazinesi daha zengin. Ama 6zellikle bu
ergenlik siirecinde tahtaya kalkmakta biraz ¢ekingenlik hissediyorum. O13: Kiz 6grencilerin
ozgiivenle kendilerini daha dogru ve diizgiin konustuklarini gériiyorum. Ozellikle
konusmasinda erkek 6grencilere gére daha 1yi olduklarini gériiyorum. Kiz 6grenciler az bir
sey bilseler bile bunu giizelce ifade edebiliyorlar. Daha girisken olduklarini goriiyorum.
016: Genel olarak kiz 6grencilerin konusma becerilerini daha iyi kullandiklarini, kendilerini
daha rahat ifade ettiklerini, kendilerine daha ¢ok giivendiklerini gézlemliyorum. Tabi ki bu
sadece bir gdzlem. Ogrenciye gore degisebiliyor. Yine de kiz 6grencilerin daha iyi oldugunu
sdyleyebilirim. O17: Benim kiz grencilerim kendilerini daha iyi ifade ediyorlar. Kizlar daha
ozgiivenli. O18: Kizlarin daha disa doniik, konusmaya hevesli oldugunu gézlemliyorum.
Anlamaya aktarmaya daha egilimli. O19: Kiz ¢ocuklarinin daha iyi olduklarini

diisiiniiyorum. Kiz ¢ocuklar1 konusmaya daha yatkin. O21: Kizlar gelismeye, degismeye
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daha c¢abuk uyum sagliyorlar. Yanlis kullanilan bir ifadeyi ben diizelttigimde kiz
ogrencilerim hemen dogrusunu kullanmaya bashyorlar. Erkeklerinse buna ¢ok Onem
vermedigini gozlemliyorum. 022: Kizlar daha iyi konusuyorlar. 025: Genel olarak kiz
ogrencilerimiz daha istekli. Daha hareketli. Kiz ¢ocuklarimiz okumak i¢in daha hevesli.
Ulkemizin genelinde kizlarin daha diizgiin konustugunu gézlemliyorum. O28: Ancak
ogrenciler konusmalarini yaptiktan sonra onlarin hatalarim1 diizeltmeye yonelik geri
bildirimlerde bulununca kizlar bunlari daha ¢ok dikkate aliyorlar. Hatalarini
diizeltebiliyorlar. 029: Cok istisnai bir durum olmadig: siirece kiz gocuklarinin erkek
cocuklarina nazaran daha iyi konusabildiklerini gozlemliyorum. Daha fazla konusma
becerisine sahip. O31: Kiz 6grenciler konusmaya daha istekli ve konustuklarinda da giizel
konusuyorlar. 033: Sadece kiz 6grencilerim kibar olmaya daha fazla dikkat ediyorlar. O34:
Kizlarin 6zgiiveni harika. Kiz 6grencilerin konusma becerisi erkeklere nazaran g¢ok iyi
durumda.  O35: Ozellikle hazirliksiz konusmalarda kiz g¢ocuklari konusuyor. Kiz
ogrencilerin gogunlugunu kendini iyi ifade edebiliyorlar.” Ogretmenler, kizlarm daha istekli,
ozgiivenli, disa doniik, sosyal, geri bildirimlere daha duyarli, gelisime hizli uyum sagladigi,
telaffuzlarini diizeltmeye, kibar konugsmaya meyilli olduklarini, arkadas ve aile iletisiminden

kaynakli hazirliks1z konugmada erkeklere gore daha iyi olduklarini ifade etmislerdir.

Erkek 6grencilerin konusma becerisi acisindan iyi olmadiklari konusunda 6gretmenler su

goriisleri dile getirmislerdir:

“O1: Erkek dgrencilerim konusma etkinliklerinde daha ¢ekingen ya da bu etkinlikleri bos
buluyorlar. O5: Ortaokula gelinceye kadar bu durum esitleniyor ama yine de erkekler daha
kisa konusuyor. Ilerleyen zamanlarda erkekler de kendilerini ifade edebilir hile geliyorlar.
O11: Erkeklerde bu durum ¢ok nadir. O12: Erkekler de ergenligin verdigi bir coskuyla
tahtaya ¢ikip gevezelik yapmay: seviyor. O13: Erkek 6grencilerimde konuyu bilmelerine
ragmen kendini ifade edemeyenlerin daha ¢ok oldugunu goériiyorum. O17: Erkekler iki
kelimeyi bir araya getirmekte zorlaniyorlar. O20: Erkekler biraz atliyor. Bilip bilmeden
athiyor. Kizlar daha temkinlidir. O21: Yanlis kullanilan bir ifadeyi ben diizelttigimde kiz

ogrencilerim hemen dogrusunu kullanmaya bashiyorlar. Erkeklerinse buna c¢ok Onem
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vermedigini gozlemliyorum. O31: Erkekler “ne konusacagim ne diyecegim” diye bir bos
vermislik i¢inde. O33: Erkekler ise dile hakimiyet konusunda ipin ucunu kagirabiliyorlar.”
Bu ifadelerden de anlagilacagi tizere erkek 6grenciler konusma etkinliklerine gereken 6nemi
vermiyorlar. Konusurken kisa kisa konusuyorlar ya da tam tersine konuyla ilgisi olmayan

gevezelikler yapabiliyorlar. Yanlis ifadelerini diizeltme egilimi gostermiyorlar.

Cinsiyetin onemli bir faktér olmadigini ifade eden Ogretmenler de konusma becerisini
kazanmada “aile ve ¢evre faktoriiyle 6grencinin akademik basarisinin” etkili oldugunu ifade

etmislerdir.

Aile ve cevre faktoriiniin konusma becerisini kazanmada etkili oldugunu diisiinen

ogretmenlerin goriisleri:

“02: Cinsiyetten cok aile ortami1 cocuklarin konusma becerisini etkiliyor. Ailelerin
cocuklarin yetistirme tarzina bagli. O7: Bir de ailenin ilgisi de bu durumu etkiliyor. Aileler
egitime 6nem vermediginde ¢ocuklar da isteksiz oluyor. O15: Genel anlamda kadinlarin
konusma becerisinde iyi oldugunu gozlemliyoruz ama burada Dogu’da kiz cocuklar
normalden daha ¢ekingen aile i¢inde konusturulmuyorlar. Bu sebeple kizlarin konusma
becerileri daha geride. Topluluk 6niinde konusmaya ¢ok g¢ekiniyorlar, heyecanlaniyorlar.
Kendilerine giiven duymuyorlar. O17: Bu bélgesel olarak degisiyordur belki hocam, aile
faktorii de dnemli tabi bu konuda. O19: Bir farklilik var ama bunun ailenin yetistirme tarzina
bagli oldugunu yoksa genetik yatkinlik m1 oldugunu bilemiyorum. O26: Biraz etkisi var
evet. Erkek cocuklar1 daha aktif. Kiz ¢ocuklar1 daha ¢ekingen. Ama ben bunun cinsiyetle
ilgisini oldugunu diistinmiiyorum. Daha ¢ok ailenin yetistirme yapisindan kaynaklandiginm
diisiiniiyorum. Cevresel etkilerden kaynaklandigini diisiiniiyorum. O28: Benim bulundugum
bolge tasra. Merkezden baya uzak. Dogu’dan gelen aileler de bulunmakta. Bu sebeple Dogu
kiiltiirtintin de etkisiyle kiz cocuklar1 daha ¢ekingen. Ses tonlar1 daha kisik. Erkek ¢ocuklari
bir nebze daha kendilerinden emin konusabiliyorlar. Aile faktorii ok dnemli. O32: Temelde
kiz 6grencilerle erkek 6grenciler arasinda bir farklilik oldugunu diistinmiiyorum. Cocugun

konusmasi kendini yetistirebilmesine ailesinin ve ¢evresinin tutumuna bagli. Onlarin
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katkisina bagli. Kendi okulumdaki 6grencileri degerlendirecek olursam kiz 6grencilerin
erkeklere gore konugsmalarini daha iyi yaptigini, konusmaya daha istekli olduklarini
sOyleyebilirim. Bunun temelinin aile iliskilerinden ve 6grencinin kendisini yetistirmesinden
kaynaklaniyor. 039: Ben aile faktoriiniin etkisini daha ¢ok gériiyorum bir de dersle ilgili
olan dgrenci ve ilgisiz 6grenci diye ayirmak istiyorum. O37: Tiirkiye’de maalesef kadinlar
biraz arka planda yetistirildikleri i¢in, sen kizsin konugma denildigi i¢in kiz 68rencilerimin
daha sessiz oldugunu diisiiniiyorum. Erkek cocuklarinin 6ne ¢ikarilma istendigini
goriiyorum. Tabi bu aile egitiminden kaynaklaniyor. Aile i¢inde susturan bir ¢cocugu okul
ortaminda ¢ok fazla acamiyoruz. Ben de erkek Ogrencilerimle kiz 6grencilerim arasinda
bariz bir fark goriiyorum.” Bu goriislere gore ailenin ¢ocuk yetistirme tarzi, egitime 6nem
verip vermemesi, c¢ocuklariyla iletisim kurup kurmamasi, kiz g¢ocuklarina ve erkek
cocuklara karsi davranislari, ¢evrenin algisi, zihniyeti ¢ocuklarin konugma becerisini

etkilemektedir.

Altinc1 Alt Problem Tiirkce ()gretmenlerinin Konusma Becerisini Kazandirmak i¢in

Kullandigx Tiir, Yontem ve Teknikler ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenler konusma becerileri agisindan dgrencilerden kazanmalarmi bekledikleri
becerileri ve konusma becerisini kazanmada etkili faktorleri degerlendirdikten sonra
siiflarinin ihtiyaglarina gore kullandiklar1 konusma tiir yontem ve teknikleri su sekilde ifade

etmislerdir:
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Tablo 40

Osretmenlerin Sumiflarimin Ihtiyaglarina Gore Kullandigi Konusma Becerisi Tiir, Yontem

Teknikler

Ogretmen Goriisleri f %
Hazirliksiz Konusma 14 14
Hazirlikli Konugma 16 16
Soru-Cevap 10 10
Tartigma 9 9
Giidiimli Konusma 9 9
Gorsel Yorumlama 8 8
Ders Kitabindaki Etkinlikler 7 7
Empatik Konusma 6 6
Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi 4 4
Gosteri, Canlandirma, Drama 4 4
Duyulardan Hareketle Konusma 4 4
Elestirel Konugma 4 4
Beyin Firtinasi Teknigi 2 2
Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Konusma 2 2
Vurgu ve Tonlama Caligsmalari 1 1
Toplam 100 100

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi igin toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayist gikmugtir.

Ogretmenlerin %58’lik oranla en cok kullandilar1 konusma tiir ydntem ve teknikler

“hazirlikli konusma, hazirliksiz konusma, soru-cevap, tartisma ve giidiimlii konusmadir.
Hazirliksiz konugma yaptirdigini sdyleyen dgretmen goriisleri:

“O1: Uzaktan egitim siirecinde en ¢ok yapabildigim hazirliksiz konusmalar oluyor. O5:
Konu konuyu agtiginda sohbet tarzi konusmalar yaptirtyorum. O10: Hazirliksiz konusma.
015: Dogaglama gidiyor. Siniftaki eksikliklere gore gidiyorum. 020: Hazirliksiz
konusmalar. O21: Soru- cevap, hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar, empatik ve giidiimlii
konusmalara yer veriyorum. Ama ben hazirlikli konusmadan ziyade hazirliksiz konusmaya
daha ¢ok 6nem veriyorum. Ciinkii cocugun toplum i¢inde en ¢ok kullanmak zorunda kaldig1

konusma bu. 22: Hikdye anlatimi, siir okutma, hazirliksiz konusma, materyallerle
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konusturuyorum. O25: Soru- cevap, tartisma, elestirel konusma, hazirliksiz konusma
yapiyoruz genelde. O28: Ben genelde hazirliksiz konusma yaptirtyorum. 029: Hazirliksiz
konusmalar dogaglama olabiliyor. Bazen bir ma¢ sunma gibi spikerlik yapmalarini
istiyorum. Yani o an konumuz ne ile ilgiliyse ona gore bir konugma yapmalarini istiyorum.
030: Yoresel yemekleri tanitma, ani, masal, hikdye anlattirma, siir okutma, hazirliksiz
konusma. O35: Hazirliksiz konusma ile tahtaya ¢ikartip konusturuyorum. Tahtaya cikartip
toplum karsisinda konusmayr dgrenmelerini istiyorum. O36: Ben daha ¢ok hazirliksiz
konusmaya agirlik veriyorum. 039: Ders kitabindaki etkinlikleri yaptiriyorum ama ders
kitabinda olmayan etkinlikleri yaptirmayir daha ¢ok seviyorum g¢ocuklarin ¢ok farkli bir
diinyalar1 var konu konuyu agiyor mesela kelebek etkisi tizerine bir konu agilmistt onun
izerine baya konusmustuk. Cocuklarin actig1 konuyu konusmayi devam ettirdigim icin artik
cocuklar artik kendi dikkat ettikleri seyleri bizimle paylasiyorlar. Onlarin ilgisini ¢eken
konular iizerine konusmay1 seviyorum.” Ogretmenler bu konusmalari sinifin icinde gelisen
konuya gore dogaglama yaptirdiklarini ya da sohbet tarzinda Ogrencilerin rahat
konusabilecekleri sekilde yaptirdiklarini, bir gezi, hatira anlatma, gerekirse spikerlik, yoresel

yemekleri anlattirma gibi hazirliksiz konusmalara yer verdiklerini ifade etmislerdir.
Hazirlikli konusma yaptiran 6gretmenlerin goriisleri:

“O7: Hazirlikli konusma yaptirma. O8: Arastirma &devleri verip konularini anlatmalarimi
istiyorum. O9: Hazirlikli konusma. O10: Hazirlikli konusma. O12: Hazirlikli konusma igin
¢ocuga konuyu dnceden veriyorum. Hazirlanip anlatmasini istiyorum. O15: Genellikle ikna
edici konusma yapiyoruz. Sunumlar, hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar yaptiriyorum.
Bizim okulda konferans salonu var. Genel olarak orada konusturuyorum. O18: Ben genelde
hazirlikli konugsma etkinlikleri yapiyorum. Mesela gegen hafta 6grencilerimden saglik
bakani olmalarini istemistim. Genelde giidiimlii konusmayla ilerliyorum. O21: Soru- cevap,
hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar. O24: Genellikle hazirlikli konusma yaptirtyorum. O27:
Ben en ¢ok hazirlikli konugsmalardan yararlaniyorum. Hazirliksiz konusmalar onlara biraz
irkiitiici geliyor. Konusma Oncesi, konugma sirasi ve konugma sonrasinda neler

yapacaklarmi anlatiyorum. Uyguluyoruz. O28: Hazirlikli konusma yaptiriyorum. O29:
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Hazirlikli konusmalar. O33: Ben hazirlikli konusmalara agirlik veriyorum ¢iinkii
konusurken daha rahat olabiliyorlar. O32: Ben siniflarimda genelde hazirlikli konusma ve
gidiimlii konusma yaptirtyorum. Ciinkii ellerinde bir konu oldugunda buna hazirlanip
geldiklerinde daha iyi konusabiliyorlar ama bu hazirlikli konusma da ¢ocuklarin kagida
bakmadan okumalarmi engellemiyor. Kagida bakmadan dogaglama bir konusma
yapamiyorlar. Sorular sorup konusmalarini zenginlestirmeye c¢alisiyorum. Arkadaglarina
sorular sormasini istiyorum. O34: Hazirlikli konusmalar yaptirtyorum. Y1l sonu gosterilerine
hazirlanmalarini istiyorum siir dinletileri yaptirtyorum. O38: Ben kendi &grencilerimi
diisiindiiglimde daha yazi yazamayan okuma bilmeyen Ogrencilerim varken cok fazla
konusma etkinligi yapamiyoruz diyebilirim. Bunun i¢in ben genelde soru- cevap
yaptirtyorum. Bunun disinda zaman zaman hazirlikli konusma yaptirryorum. Onceden
iizerine diistindiikleri bir konu iizerine biraz da arastirma yapmigslarsa biraz rahat
hissediyorlar.” Ogretmenler hazirlikli konusmada konu belli oldugu icin, &grenciler
arastirma yaptiklart 6grencilerin daha rahat oldugunu bu yiizden arastirma odevleriyle,

sunumlarla 6grencileri konusturduklarini ifade etmislerdir.
Guidiimlii konugma yaptirdiklarini ifade eden 6gretmenlerin goriisleri:

“O1: Bir konu veriyorum. Arastirdiklar1 konuya gore konusma yapabiliyorlar. Ya da o an
bir konu belirleyip iizerine konusabiliyoruz. O3: Konu belirleyip o konu iizerinden konusma
yaptirma. Giidiimlii konusma. O7: Giidiimlii konusma. O19: Cocuklarin boyuna uygun bir
kiirsii hazirlattim. Cocuklar o kiirsiide konusmak i¢in can atiyorlar. Gorsel veya video
iizerine konusturuyorum. O14: Haberleri izlemelerini sdylilyorum. Akillarinda kalan bir
haberi bizle paylasmasini istiyorum. 020: Giidiimlii konusma. O21: Giidiimlii konusmalara
yer veriyorum. O23: Her hafta cocuklarla okulun kiitiiphanesine gidiyoruz ve Tiirk
edebiyatinin 6nemli sair ve yazarlarini tanitmalarini istiyorum. Oradan segtigimiz bir kitabin
sayfalarin1 okuyoruz ve yorumluyoruz. Yeni bir seyle karsilastiklari i¢in seviyorlar. Modern
siirleri okuyup yorumlamalar1 ¢ok iyi oluyor. Haber biilteni yapmalarin1 istiyor. Giidiimlii
konusmalar yaptirryorum. O32: Ben simiflarimda genelde hazirlikli konusma ve giidiimlii

konusma yaptirryorum.” Ogretmenler bir konu verip o konu hakkinda arastirma yaptirarak
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ya da smifta o an iizerine konustuklar1 bilgi edindikleri konu iizerinden giidiimlii konusma

yaptirdiklarini ifade etmisledir.
Tartisma yaptirdigini ifade eden 6gretmen goriisleri:

O1: Arada sirada ¢ok nadir de olsa tartismalar yapiyoruz. O7: Tartisma, miinazara, sen bu
konuda ne diisiiniiyorsun diye fikir aligverisi. O10: Tartisma ydntemi. O11: Elestirel
konusma, tartisma. O14: Sunum yaptirma, grup tartismasi, oyunlar, miinazara yaptirtyorum.
025: Soru- cevap, tartisma, elestirel konusma, hazirliksiz konusma yapiyoruz genelde. 029:
Miinazara, tartisma. O31: Bos vaktimiz kalirsa ikna edici dzelliklerini gelistirmek icin
miinazara yaptiriyorum. Smifta tartigma yaptirryorum. O8: Tartisma  tekniklerini
kullantyorum.” Ogretmenler arada, vakit kaldik¢a tartigma tekniklerini, miinazaray:

kullandiklarini ifade etmislerdir.

Bu goriislerle birlikte “empatik konusma, altt sapkali diisinme teknigi ile konusma,
duyulardan hareketle konusma, elestirel konusma, beyin firtinasi teknigi, kelime ve kavram
havuzundan segerek konusma, vurgu ve telaffuz calismalar1 yaptirarak™ farkl tiir, yontem,

teknikler kullandigini ifade eden 6gretmenler olmustur.

Ogretmenler genel olarak kullandiklari tiir, ydntem ve teknikleri belirttikten sonra hazirliksiz
ve hazirlikli konusma becerilerini kazandirmak i¢in kullandiklar1 etkinlikleri su sekilde ifade

etmislerdir:
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Tablo 41

Osretmenlerin Hazirlikli ve Hazirliksiz Konusma Igin Yaptigi Etkinlikler

Ogretmen Goriisleri f %
Hazirliksiz Konugma Etkinlikleri 20 38,46
Hazirlikli Konusma Etkinlikleri 14 26,92
Gorsel, Karikatiir Yorumlama 6 11,53
Giidiimli Konugsma 5 9,61
Kitap Tanitim 5 9,61
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma 1 1,92
Tonlama Calismalari 1 1,92
Toplam 52 99,97

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin  %38,46’s1  hazirliksiz konusma etkinliklerine yer verdiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, hazirliks1z konusma etkinliklerinde “soru-cevap, gorsel iizerinden
konusma, tonlama c¢aligmalari, sohbet, giinlilk yasantilarin1 anlatma, anilarini anlattirma,
yemek tarifi, kahve kiiltliriinii sinifta canlandirma, 6grencilerin dikkati dagildigi an onlara
bir senaryo kurup iizerine konugmalarini saglama, pazarci roliinde konusturma, cocuklarin
ilgilerini ¢ekecek her tiirlii konu {izerine konusma” etkinliklerinden yararlandiklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin %26,92°si hazirlikli konusma tiiriinde etkinlikler yaptirdiklarini ifade
etmislerdir. Bu etkinlikler tartisma, miinazara, sunum, hazirlikli konusma, sair, yazar

tanitimlaridir.

%11,56’s1 gorsel, karikatiir, grafik yorumlatma ile 06grencilerin hazirlikli-hazirliksiz
konusmalarin1 sagladiklarmi su sekilde ifade etmislerdir: “Ol: Bir gorsel iizerinden
konusmalar yapiyoruz. O9: Bir de gorsel yorumlama yaptiriyorum. O12: Ama ben en ¢ok
kelime ve kavram havuzundan yararlanarak konusma, goérsel yorumlama gibi etkinlikleri
daha ¢ok seviyorum. 025: Gorsel yorumlama, karikatiirleri yorumlama. O23: Gorsel

yorumlama. O31: Gérsel ve karikatiir yorumlama.”
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Ogretmenlerin %9,61°i kitap tanitimi yaptirarak hazirlikli konusma yaptirdiklarini ifade
etmislerdir. Yine %9,61’1 de giidiimlii konugsmalarla 6grencileri belli bir konu iizerinden

konusturduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlere ders kitaplarindaki konusma etkinliklerine zaman ayirip ayirmadiklart
soruldugunda 6gretmenlerin 26,311 genel olarak zaman ayirmaya calistiklarini, mutlaka
ogrencileri konusturduklarini ifade etmislerdi. Geri kalan 6gretmenler de dersin siiresinin
yetersiz olmasi (%21,05), merkezi smavlar (%17,54), dil bilgisi/miifredat konularinin
yogunlugu (%15,78), 6grencilerin ilgisizligi (%15,78), sinifin kalabalik olmas1 ve okuldaki
imkansizliklar  (%1,75) sebepleriyle ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini
yapamadiklarini ifade etmislerdi. Bu kategori altinda 6gretmenler konusma becerisini

kazandiracak gesitli etkinlikler yapmamalarinin sebeplerini su sekilde agiklamilardir:

Tablo 42

Konusma Etkinliklerine Yeterince Zaman Aywrmayan Ogretmenlerin Sebepleri

Ogretmen Goriisleri f %
Miifredatin Yogunlugu 14 30,43
Siirenin Yetersizligi 10 21,73
Sistemin Sinav ve Not Odakli Olmasi 10 21,73
Ogrencilerin Katilm Saglamamasi/Ogrencilerin Seviyesi 8 17,39
Salgindan Sonra Uzaktan Egitim 3 6,52
Siniflarin Kalabalik Olmasi 1 2,17
Toplam 46 99,97

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayist gikmugtir.

Bu sefer miifredat yogunlugu %30°43 oraniyla siirenin yetersizliginden (%21,73) konusma
etkinliklerini yapmamada sebep olarak gosterilmistir. Bununla birlikte %21,73 oraniyla
sinav ve not odakli olmak, %17,39 oraniyla 6grencilerin katilim saglamamasi konugma
etkinliklerini yapmamada en biiylik sebepler arasinda yer almaktadir. Salginla birlikte

konusma etkinliklerini yapamadigini ifade eden 6gretmenler de olmustur.
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Miifredatin yogun olmasi1 sebebiyle konusma etkinliklerine zaman ayiramayan

ogretmenlerin goriisleri:

“O1: Bir de miifredat ¢cok yogun. Miifredattaki konular1 yetistirmeye ¢aligtyorum. O5:
Konular1 yetistirme kaygisi. O6: Konular1 yetistirememe kaygisi. Konularin fazla
olmasindan kaynakli. Yedi ve altinci simiflarin dil bilgisi konularini anlatiyorum. O15: 6.
sinif dil bilgisi konularmin ¢ok yogun olmasi. O9: Genelde 6grencilerimin konusmasina
onem veririm. Bir tek dil bilgisi kazanimlarimin oldugu haftalarda biraz geri planda
kalabiliyor. O13: Dil bilgisi konular1 yogunsa fazla yer veremiyoruz. 024: Sadece dilbilgisi
kazanimlarinin yogun oldugu zamanlar biraz zorlaniyorum ama genelde kitaptaki
etkinliklerle birlikte yer veriyorum. O26: Programdaki dil bilgisi kazanimlarini
kazandirmak. O30: Okuma ve yazma etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirryorum. Metinler
uzun oldugu zaman genelde metni okumaya ve anlamaya yonelik ¢alismalar daha ¢ok vakit
aliyor. O34: Bir de program c¢ok yogun ders saatimiz az. O36: Dil bilgisi kazanimlarinin
yogunlugu. O37: Yillik planmimiz ¢ok yogun. Bir derste o kadar cok kazanimlara yer
vermemizin imkani yok. 038: Ogrencilerimizin okuma ve yazma eksikliklerine daha gok
egiliyoruz. 040: 5 ve 7. siniflarda konusma egitimine ydnelik calismalar zor olmuyor ama 6
ve8. Simiflara ¢ok zor. 6. siniflarin dil bilgisi kazanimlar1 ¢ok yogun, Bir de bir metin
sonunda her beceriye yonelik olsun diye ¢ok fazla etkinlik koyuldugunda 6 ders saatinde o
kadar etkinligi yetistiremiyoruz. Ben genelde hepsini yaptirtyorum ama 6. siniflarda ¢ok

2

sikisinca konusma etkinliklerini atlayabiliyorum.” Ogretmenler miifredattaki konulari
yetistirme kaygisiyla, dil bilgisi kazanimlarinin yogunlugu sebebiyle ve okuma yazama
caligmalarina agirlik vermeleri sebepleriyle konusma etkinliklerine yer veremediklerini

ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ilgisizligi sebebiyle konusma etkinligi yapamayan dgretmenlerin ifadeleri:

“03: Bir iki 6grenci disinda katilim ¢ok az. O14: Ana dilleri Kiirtce oldugu icin konusmakta
zorlamiyor. Okumalar1 ¢ok yavas. Yazi yazamiyorlar. Midiir Bey de okuma ve yazma

becerilerine cok énem veriyor. Okul yonetimi yazmaya ve okumaya &ncelik veriyor. O17:
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Biz kirsal bir bolgede yasiyoruz. Veliler genelde tarimla ya da hayvancilikla ilgileniyor.
Onlarin dersten anladiklar1 biraz farkli. Eger ¢ocuklarla fazla konusursam sanki ders
islemiyormusum algis1 olusuyor. Veliler de 6grenciler de konusma becerisine neden yer
verdigimizi anlayamiyor. Bu sebeple konusma etkinliklerini kisa tutuyoruz. O32: Bir de ders
kitabindaki etkinlikler cocuklarin dikkatini gekmiyor. O33: Ogrenciler bir iki kelimeden &te
konusamiyorlar. Bazen climleye bile dokemiyorlar. Evet iyi konusanlar da var ama onlar da
az konusuyor. 8. smiflar zaten yapmak istemiyorlar. 034: Ogrencilerin seviyesi her etkinligi
yaptiracak kadar iyi degil. O35: Sinavlar, test ¢d6zme ve ¢ozdiirme egilimi, 6grencinin
katilmak istememesi, kitaptaki etkinligin ilgi ¢ekici olmamasi, miifredattan geri kalma
kaygist. O40: 8. smiflar sinav stresinden bdyle etkinliklere zaman ayirmak istemiyor.”
Ogretmenler 6zellikle Kiirtce konusan grencilerin okuyup yazmasina idarenin ¢ok énem
verdigi i¢in konusmadan ziyade okuma ve yazma g¢aligmalarina agirlik verdiklerini, kirsal
kesimde konusma etkinliklerini yaptiran 6gretmenler, 6grencilerin bu ¢aligmalari ders gibi
gormedigini, dikkate almadiklarini ifade ediyorlar. Ayrica baz1 6grencilerin konusurken iki
kelimeden 6te gidemedigi i¢in etkinlikleri yapmak i¢in seviyelerinin ¢ok diisiik oldugunu da

ifade etmislerdir.

Ders siiresinin yetmedigi i¢cin konusma etkinliklerine yer vermeyen 6gretmenlerin goriisleri:

03: zaman yetersizligi. O5: Zamanin yetersizligi. O15: Dersin ve siirenin yetersiz oldugunu
diisiiniiyorum. O18: Kitaptaki konusma etkinliklerinin hedefe uygun olmadigim
diisiiniiyorum. Bu sebeple konusma etkinliklerine fazla zaman ayirmiyorum. Bir de zamanin
yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. 023: Zaman yetersizligi. 026: Zamann kisaltilmas1. O28:
Genel olarak sdyledigim gibi siire yetersizligi. O32: Salgindan énceden da aman aman bir
konusma etkinlikleri yaptirdigimizi séyleyemeyecegim hocam. Bir metni 6rnek okuma
olsun diye bir kendimiz okudugumuzda bir de 6grencilere birkac kere okuttugumuzda bir
dersimiz zaten gidiyor. O metinle ilgili etkinlikleri de yaptiriyoruz. Soru- cevapla bir de dil
bilgisi anlatinca zaman kalmiyor. O33: Bir de zaman yetersiz geliyor. O36: Zaman

yetersizligi.
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Bu kategoride de mutlaka konugma etkinliklerine yer verdigini ifade eden 6gretmenler

olmustur. Bu goriisler:

“02: Elimden geldik¢e yer veriyorum. O4: Yer veriyorum. O8: Ogrencilerimi mutlaka
konustururum.  O10: Genelde yer veriyorum. O21: Genelde konusma etkinliklerini
yaptiririm. O22: Ben her zaman konusturmaya calistyorum. O25: Genelde ¢ocuklarmn
konusmalarin1 sagliyorum. O27: Ogrencileri konusturarak etkinliklerde ilerliyorum. O16:
Ben 6zellikle bu salgin doneminde ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeye ihtiya¢ duyduklarini
diisiiniiyorum. Bu sebeple ¢ocuklarm konusmasina hep yer veriyorum. O19: Genelde
konugma etkinligi yaptyorum ama siire sorunu olursa ve konu 6grencinin ilgisini ¢cekmezse
¢ok uzatmiyorum. 020: Ben konusma etkinliklerini arka plana atmiyorum hocam ben
konugmay1 seviyorum, konusan g¢ocugu da seviyorum. Konusturmayi da seviyorum.
Benimle tartisan dgrencileri de seviyorum. O31: Az ya da ¢ok konusmalarini istiyorum.
Gegmiyorum genelde. 039: Ben dil bilgisinden ¢ok temel becerilere egildigim i¢in mutlaka
cocuklarin konusmasini isterim. O40: Ben dzellikle 5. Smiflarda bol bol konusma etkinligi
yapabiliyorum.” Ogretmenlerden bazilar1 dgrencileri konusturmaya mutlaka yer
verdiklerini, 6zellikle bu salgin siirecinde onlarin konusmaya ihtiyacit oldugu goriisiindeler.

Konugma etkinliklerinin arka plana atilmasini dogru bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Yedinci Alt Problem Ogretmenlerin Konusma Etkinliklerini Yaparken Kullandiklar

Arac Gereclerle Ilgili Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere konusma etkinligi yaparken kullandiklar1 ara¢ geregler sorulmustur ve
ogretmenler genellikle ders kitaplarini, akilli tahtay1, gorsel ve karikatiirleri kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin konusma etkinliklerinde kullandiklar1 ara¢ ve gereglerin

detaylar1 asagidaki tablodadir.
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Tablo 43

Ogretmenlerin Konusma Becerisine Yonelik Kullandigi Arag¢ ve Geregler

Ogretmen Goriisleri f %
Ders Kitabi1 27 28,12
Akilli Tahta 23 23,95
Gorseller ve Karikatiirler 23 23,95
Videolar 8 8,33
Calisma Kagitlari 6 6,25
Farkl Kitap, Dergi, Kaynak 5 5,20
Web 0.2 Araglari 2 2,08
Sesler 1 1,04
Kuklalar 1 1,04
Toplam 96 99,96

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 ¢ikmuistir.

Ogretmenler verdikleri cevaplarla 8 kategori olugsmustur. Bu kategorilerde 94 farkli goriis
ortaya ¢ikmistir. 94 goriisiin %28°1 konugma etkinlikleri i¢in arag gereg olarak ders kitaplari,
%23,95’1 akilli tahta yine %?23,95°1i gorsel ve karikatlirdiir. Bunlarla birlikte videolar,
calisma kagitlari, farkli kitap, dergi, kaynaklar, web 0.2 araglar1 sesler ve kuklalar da

kullanilmastir.
Konugma etkinlikleri i¢in ders kitaplarini kullandigini ifade eden 6gretmenlerin goriisleri:

“O1: Ders kitabr. O2: Ders kitabi. O4: Ders kitaplari. O6: Ders kitab1. O7: Ders kitaplari.
O8: Ders kitab1. O9: Ders kitabi. 010: Ders kitab1. O:11: Ders kitab1. O12: Ders kitab1. O13:
Ders kitab1. O14: ders kitab1. O15: Ders kitabi. O16: Ders kitab1. O17: Kitaptaki etkinliklere
kendi yorumumu da katarak uygulatiyorum. O19: Ders kitabi. O21: Metin iizerinden
ilerliyoruz, ders kitab1. 029: Galiba sadece ders kitabi kullantyorum. O22: Ders kitab1. 024:
Ders kitabi. 026: Ders kitabi. O30: Ders kitabini kullantyorum. O31: Ders kitabindaki
etkinlikler. O32: Ders kitab1. 033: Ders kitabi. O34: Ders kitabi. 035: Ders kitab1. 040:

Ders kitabi.”

Konugma etkinlikleri i¢in akilli tahtay1 kullandigini ifade eden 6gretmenlerin goriisleri:
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“02: Akill tahta. O3: Akilli tahta. O6: Akilli Tahta. O7: Akilli tahta. O8: akilli tahta. O12:
Akilli tahta. O9: Akilli tahtamiz, bilgisayarimiz yok. Sadece bir adet projeksiyon var.
Doniistimlii olarak 5, 6, 7 ve 8. siniflarda arada o projeksiyondan yararlaniyorum. Dinleme
ve konusma etkinlikleri igin yararlantyorum. O5: Akilli tahta. O16: Eba’daki kaynaklar:.
018: Internetten cevrim i¢i kaynaklar. O19: Akill tahta. 022: Akilli tahta. 024: Akilli tahta.
026: Akilli tahta. O27: Akill1 tahta, video. O30: Akill tahta ve internet erisimimiz oldugu
i¢in buradan ¢ok yaralaniyorum. Kullandigim bazi internet siteleri var. O31: Akilli tahta.
034: Akilli tahta. O35: Akill tahta. O36: Akill tahta. O38: Akilli tahta. O39: Akilli tahtadan

isledigimiz metinle ilgili gorselleri agip o gorseller iizerinden. O40: Akill tahta.”
Konusma etkinlikleri i¢in gorsel ve karikatiir kullandigini ifade eden 6gretmenler:

“O1: Gorseller ve karikatiirler. O3: Resim gorsel. 06: Afisler, gorsellerden faydalaniyorum.
09: Onun disindan resim veya gorsellerden yararlaniyorum. O11: Gérseller. O12: Gérsel,
karikatiir, O13: Karikatiir, gorsel, fotograf. O14: Gérselleri yorumlama. O15: Gérsel. O16:
Gorseller, karikatiir. 028: Resim gorsel kullaniyorum. Mesela ders kitaplarinda tema
baslarinda fotograflar bulunuyor ya onlar1 mutlaka ama mutlaka yorumlatirrm. Metinlerde
kullanilan gorselleri yorumlatirim. Gorsellerde benim  géremedigim bir  seyleri
anlatabiliyorlar. O18: Gorsel, grafik. O19: Gorseller. O21: Goérsel okuma. 022: Gérseller.
023: Gorsel, karikatiir. 024: Resim. 025: Gérsel, karikatiir. 026: Gorseller. O30: Videolar
ve gorsellerden yararlaniyorum. O33: Gorsel. O34: Gérseller, miizik. O37: Ben genelde

gorsel, karikatiir ve metinden harekete konusmalarini istiyorum. O40: Gorsel.”
Konusma etkinlikleri i¢in ¢aligma yapraklar1 ve farkli kaynaklar1 kullandigini ifade eden
ogretmenlerin goriisleri:

“O4: Calisma yapraklari. O7: Calisma kagitlari. O8: Calisma kagitlari. O11: Calisma
kagitlarr. O13: Calisma kagidi. O25: Calisma yapraklari. O1: Sozliikler, gazete ve
dergilerden de yararlaniyorum. O19: Hikaye kitaplari. 022: Farkli siir kitaplari. O38:

Yardime1 kaynaklar. O40: Baska kaynak kitaplar.”
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Ogretmenler konusma etkinliklerinde kullandiklar1 arag- geregleri arka arkaya siraladiklar

i¢in bir 6gretmenin kodu birkag yerde bulunabilmektedir.

Sekizinci Alt Problem Ogretmenlerin Ogrencilerin Konusma Becerilerini

Degerlendirmeleri Hakkinda Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlere &ncelikle &grencilerin konusma becerilerini nasil degerlendirdikleri ve

degerlendirmeleri puanlamaya katip katmadiklar1 sorulmustur.

Ogretmenlerin cogunlugu oOgrencileri smif iginde ve simf disinda gozlemleyerek
degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Cok az bir kism1 da degerlendirme rubriklerinden ve
0z degerlendirme ile akran degerlendirmelerinden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Detaylar su sekildedir:

Tablo 44

Ogretmenlerin Ogrencileri Degerlendirme Sekilleri

Ogretmen Goriisleri f %
Gozlem 29 64,44
Degerlendirme Rubrikleri 4 8,88
Oz Degerlendirme Formlari 7 15,55
Akran Degerlendirme Formlari 5 11,11
Toplam 45 99,98

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde coklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gitkmustir.

Ogretmenler 4 farkli kategoride 45 farkli goriis bildirmislerdir. Bu gériislere gore
ogretmenlerin %64,44°1i 6grencileri gézlemleyerek konugma becerileri hakkinda fikir sahibi
olduklarimi ifade etmislerdir. %15’1 6z degerlendirme formundan yararlandigini, %11°1

akran degerlendirmeden, %8’1 degerlendirme rubriklerinden yararlandiklarini ifade etmistir.

Gozlemden yararlandigini ifade eden 6gretmenlerin goriisleri:
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“Ol1: Derse katilimlarini goézlemledim sadece. O2: Smiftaki gozlemlerle ¢ocuklarmn
becerisini degerlendiriyorum. O3: Goézlemle degerlendiriyorum. O4: Ders i¢i katilimlar1 goz
oniinde bulunuyorum. O6: Siif disinda cocuklarm arkadaslar1 ile diyaloglarina gore
smiftaki konusma becerisini gézlemliyorum. O7: Sadece gdzlem yapryorum. O10: Herhangi
bir 6l¢ek kullanmiyorum. Sinif i¢i gézlemlerden hareketle kendimce bir degerlendirmede
bulunuyorum. O11: Smuf i¢i gézlem. O14: Konusma becerilerini de sinif i¢i gdzlemlerle
degerlendiriyorum. O17: Smif igi gozlemle degerlendiriyorum. O18: Smif iginde
ogrencilerin kendilerini ifade edislerine not veriyordum. Benimle ve arkadaslar1 ile olan
iletisimine gore puanlamaya katryordum. O19: Sinif i¢i gézlemlerimle degerlendiriyorum
ama bunu not verirken goéz éniinde bulundurmuyorum. 020: Sinif ici performansina gére
degerlendiriyorum. O21: Sinif igi gdzlemlerle onlarin konusma diizeylerini anlayabiliyorum.
022: Gozlem yapiyorum genellikle. Benimle kurduklari iletisimleri gdz Oniinde
bulunduruyorum. 023: Sinif i¢i gdzlemle bunu degerlendirebiliyorum. O26: Daha ¢ok sinif
i¢i gozlemlerden hareketle cocuklart degerlendiriyorum. O28: Sinif igi gozlemlerle
degerlendiriyorum. 029: Sadece sinif igi gdézlemlerden yararlantyorum. O30: Ders ici bir
formdan yararlanmiyorum ama siir okuyanlara fazladan not verecegimi soyliiyorum.
Ogrenciler siir okurken vurgu tonlamalarini, kelimeleri dogru telaffuz etmelerini, akici
okumalarini degerlendiriyorum. O31: Zaten dgrencilerin siiftaki konusmalarindan onlarmn
seviyesini anlayabiliyoruz. Kendini gelistirip gelistirmedigini gdzlemleyebiliyoruz. 032:
Smif i¢i gozlem, hal ve hareketlerini degerlendiriyorum. Siif i¢i derse katilimi bir not
hususu olusturuyor. Bagli basina konusma becerisi olarak degil de ders ici performans olarak
degerlendiriyorum. 033: Ogrencilerin konusmalarini sinif igi gozlemle degerlendiriyorum.
Herhangi bir form kullanmadim aslinda kullansam iyi olur. Eger ¢ok biiyiik eksiklikleri varsa
bunu not aliyorum. O34: Derslerine katilip katilmamasima gore degerlendiriyorum. O35:
Simif i¢i gdzlemleri kullaniyorum. O36: Bunun disinda smif ici gozlemlerden de
yararlamyorum. O37: Smif iginde gozlemlere anlayabiliyorum. O38: En ¢ok gozlem
kullantyorum. O40: Genelde sinifta ¢ocuklarm konusmalarindan hareketle dgrencilerin

konusma becerisini degerlendiriyorum.”
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Ogretmenler 6grencilerin konusmalarmi degerlendirmek icin genelde herhangi bir form
kullanmadiklarini, sinif i¢inde yapilan konusmalar1 gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Bu
gozlemlerden hareketle Ogrencilerin puanlarini nota yansitan ya da yansitmayan

ogretmenlerin sayis1 soyledir:

Tablo 45

Osretmenlerin Konusma Becerisini Nota Yansitma Konusunda Goriisleri

Ogretmen Goériisleri f %
Degerlendirmelerini Nota Yansitan Ogretmenler 11 27,50
Degerlendirmelerini Nota Yansitmayan Ogretmenler 29 72,5
Toplam 40 100

Ogretmenlerin  %72,5’i  dgrencilerin  konusma becerilerini  puan olarak notlarma
yansitmadiklarini, %27,5’1 puan olarak yansittiklarini ifade etmislerdir. Yani genel olarak
Ogretmenlerin ¢ogu Ogrencilerin konusma becerilerini gz Oniline alarak puanlama

yapmamaktadirlar.
Ogretmenlerden degerlendirmelerini puan olarak yansitanlarin goriisleri:

“03: Konusan dgrencilerin puanlarina etki ediyor. O6: Puanlarken de ¢ocugun kendini ifade
edebilmesini, hitabet ve ikna giiciinii géz 6niinde bulunduruyorum. O7: Not verirken gdz
oniinde bulunduruyorum. O9: So6zlii notu verirken konusma becerilerini de
degerlendiriyorum. Ogrencilerin hazir bulunusluklarini 8l¢iiyorum. O9: Sézlii notu verirken
konusma becerilerini de degerlendiriyorum. Ogrencilerin hazir bulunusluklarmi lgiiyorum.
Cilinkii ana dillerinden dolay1 ne kadar konusabildiklerine dikkat ediyorum. Bir buguk iki ay
sonra degerlendirme 6lgegi ile tekrar konusmalarini degerlendiriyorum. Ilerleme kaydedip
kaydetmediklerine bakiyorum. Ozellikle 6grencilerle birebir goriismeyi tercih ediyorum.
Sonug olarak da 6grenciler ne kadar ilerleyebilmis ne kadar ilerlemis ne kadar ilerlememis
onlara dikkat ediyorum. O13: Not veritken konusma becerilerini de gbz Oniinde

bulunduruyorum ¢iinkii kendini ifade eden g¢ocuklarin baska alanlarda da iyi oldugunu
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goriiyorum. Her zamanda olmasa da dgrencilerin konusma becerilerini konusma 6lcegi ile
degerlendiririm. O14: Not verirken grencinin genel durumunu degerlendiriyorum. Séz alip
konusan dgrenci akilda kalryor. O18: Smif iginde 6grencilerin kendilerini ifade edislerine
not veriyordum. Benimle ve arkadaslari ile olan iletisimine gore puanlamaya katiyordum.
Salgin dénemi ile bunu yapamiyorum. O31: Ders i¢i performanslarini da puanlara
yansitiyorum. O36: Ogrencilerin konusmalarini puan verirken gdz éniinde bulunduruyorum.
038: Derse katilimin genelini konusma becerisi olarak adlandirabilecegimiz icin puan
verirken konusma becerisini de goz oniinde bulunduruyorum. O40: Genelde sinifta
cocuklarin konusmalarindan hareketle 6grencilerin konugma becerisini degerlendiriyorum
ve bunu sézlii puanlarinda yansitryorum.” Ogretmenler, dgrencilerin sézlii puanlarmi ya da
derse katilim notlarini verirken onlarin derslerdeki konugmalarini géz oniine aldiklarini,
derste s6z hakki alan Ogrencilerin daha cok akilda kaldigini ve buna gore bir puan

verdiklerini ifade etmiglerdir.
Ogrencilerin konusmalarmi puanlamaya yansitmayan dgretmenlerin goriisleri:

“O1: Bu sene nota yansitmadim. O2: Hayir puan verirken dahil etmiyorum. Zaten bu sene
uzaktan egitim siirecinde oldugumuz igin puanlamaya hi¢ yer veremedik. O4: Sinavla
konusma becerisine yer vermiyorum. O5: Konusmasini degerlendirmiyorum. Konusma
becerilerini degerlendirecek olursak not verecek bir sey bulamayiz. O11: Not verirken
konusma becerilerini katmiyorum. O12: Hayir kullanmiyorum. Ders kitaplarinda boyle
olcekler olsa iyi olur. Konusma becerisine gore not vermiyorum. O19: Smf ici
gozlemlerimle degerlendiriyorum ama bunu not verirken goz oniinde bulundurmuyorum.
020: Smif ici performansina gére degerlendiriyorum. Konusmayan &grenciyi her zaman
daha ¢ok konusturmak i¢in ugrasiyorum. O21: Bizim 6grencilerin konusma becerisi ¢ok
kotii. Bu sebeple grencilerin konusmalarii degerlendirmeye almiyorum. 024: 5 ve 6.
sinifta tamamen 6grenciler kendilerini anlatsinlar, 6zgiirce kendilerini ifade edebilsinler diye
yaptirdigim  i¢in  genelde elestirmeden ilerliyorum. Konusmalarindan dolay1
degerlendirileceklerini bilmesinler istiyorum. 7 ve 8. smifta daha c¢ok konusmanin

niteliklerinden bahsediyorum. Neyi nasil yapacaklarini anlatiyorum. Gerekli yerlerde
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uyarilarda bulunuyorum. Dogrudan puanlamaya katmiyorum ama diger becerilerle bir
derecelendiriyorum. O25: Kendi deneyimlerimizden tecriibelerimizden hareketle cocuklarin
konugmalarin1 degerlendiriyorum. Hatalarin1 diizeltiyorum. Puanlamaya dahil etmiyorum.
026: Daha ¢ok simnif ici gdzlemlerden hareketle cocuklarr degerlendiriyorum ama bunu
puanlamaya katmiyorum. O28: Puan verirken konusma becerilerini goz oniinde
bulundurmuyorum. O29: Akran degerlendirmeleri de yapiyorum ama puana dahil
etmiyorum. O27: herhangi bir dereceli puanlama anahtarina aktarip not verme yapmiyorum.
032: Genel anlamda konusma becerilerini notla degerlendirmedim hi¢. Konusmalarimni
degerlendirmek icin dlceklerden, formlardan da yararlanmadim. O35: Konusma becerilerine
dair herhangi bir puan vermiyorum. Ama Ogrencilerin konusmalarini gelistirmek igin
caligmalar yaptirryordum. O37: Not verirken ¢ocuklarm konusma becerilerini goz 6niinde
bulundurmuyorum. Bana kalirsa konusma  becerisini  formlardan  hareketle
degerlendirilemiyor. 039: Ben su ana kadar 6grencilerin konusmas: iizerinden herhangi bir
not vermemistim. Ama Tiirk¢e ders kitabindaki konusma degerlendirme 6lgegini ¢ocuklarla
inceliyoruz.” Ogretmenler hem &grencilerin konusma becerilerinin  diisiik seviyede
olmasindan dolayr hem de 6grencilerin konusmadan kaginmamalar1 i¢in ayrica sinavlarda
bu beceriye yer vermedikleri i¢in puanlamaya dahil etmediklerini, nota yansitmadiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %27’si dgrencilerin  konusmalarin1 ¢gesitli yollarla
degerlendirip nota yansittiklarin1 ifade ederken ¢ogunlugu da (=29, %72,5) 6grencilerin
konusmalarin1 degerlendirseler de bu degerlendirmeleri nota yansitmadiklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin geneli (%64) 6grencilerini gdzlem yoluyla digerleri de dereceli rubrik, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmeleriyle 6grencilerin konusma becerileri ve konusma
becerilerinin yeterliligi ile ilgili bir fikir edinmiglerdir. Buna gore dgretmenlerin ¢ogu
ogrencilerin ¢ogunun konugsma becerilerinin yetersiz diizeyde oldugu, istenilen seviyede
olmadig1 goriisiindedirler. Ogrencilerin konusma becerisi diizeyleri hakkinda 6gretmen

goriisleri su sekildedir:
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Tablo 46

Osrencilerin Konusma Becerisi Diizeyleri Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Ogrencilerin Konusma Becerisi Seviyeleri Yeterli Diizeyde 7 15,21
Ogrencilerin Konusma Becerisi Seviyeleri Yeterli Diizeyde Degil 28 60,86
Ogrencilerin Konusma Becerisi Ortalama Seviyede 2 4,36
Kiz Ogrenciler Daha Iyi 2 4,36
Ogrencilerin Konusma Becerisi Seviyelerinde Cevre Etkili 7 15,21
Toplam 46 100

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmustir,

Ogrencilerin konusma becerilerinde yeterliligi konusunda dgretmenler 5 farkli kategoride
46 goris bildirmistir. Bu goriislerin %60,86’s1 6grencilerin konusma becerisi seviyelerinin
yetersiz oldugu yoniindedir. Ogretmenlerin %15,21°1 dgrencilerin konusma becerisinde
yeterli oldugunu ifade etmistir. %15,21’i de konusma becerisinde ¢evrenin etkili oldugunu
dile getirmistir. Ogretmenlerin %4’ii 6grencilerin ortalama bir konusma becerisine sahip
oldugu, %41 kiz 6grencilerin erkeklerden daha iyi oldugu goriisiindedir. Yani katilimeilarin

yarisidan ¢cogu 68rencilerin konusma becerisinde yetersiz oldugu goriisiindedir.

Ogrencilerin konusma becerisi agisindan yeterli diizeyde oldugunu ifade eden 6gretmenlerin

gorisleri:

“016: Bu bir siire¢ meselesi. Cocuklar konustukga gelisiyorlar. Onlara s6z hakki verdikge
gelisiyor. Cocuklara ozgiiveni sagladiktan sonra yasina ve seviyesine gore gayet iyi
konusuyor. 020: Baz1 dgrenciler kendilerini iyi ifade edebiliyorlar. Kitap tanitimlarinda dyle
giizel kendilerini ifade ettiler ki ¢ok sasirdim. 5. siniflar yetersiz, 6. siniflar daha yeni yeni
iyl olmaya baslamiglardi. 7. smiflar gayet iyiler. 8. siniflar okumayi da konusmay1 da
onemsemiyorlar. 022: Benim girdigim siniflar1 konusmalari orta halli. Bir sey soruldugunda
ellerinden geldigince anlatiyorlar. 023: Ogrenciler aslinda kendilerini ifade edebilecek alani
bulduklar1 zaman ilgilerini ¢eken bir konu oldugu zaman gercekten cok iyi konustuklarini

gozlemliyorum. Ogrencilerin hayatlarina girdigin zaman cok giizel konusuyorlar. 024:
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Ancak 6. smiftan itibaren ciddi bir gelisme oluyor. Diizeyleri daha iyi oluyor. 029: 8.
siniflarda da akademik olarak bagarili olan 6grencilerin giizel konustugunu sdyleyebilirim.
Daha dogrusu tim smiflar icin bu gecerli. Akademik basaris1 iyi olan 6grenciler iyi
konusuyor. Ciinkii ¢cocugun kendine 6zgiiveni var. Ama akademik basaris1 diisiik olan
cocuklarin hata yaparim, yanlis bir sey sdylerim korkusu daha fazla. O40: Ben
ogrencilerimin yaslarina gore yeterli seviyede konustuklarini diisiinliyorum. Bir sey sorunca
gayet giizel konusuyor. Bazi 6grencilerim benimle konusurken cekinse bile arkadaslik
iligkilerinde iyi konustuklarin1 gézlemleyebiliyorum. Arada tek tiik 6grenciler kendini zor
ifade ediyor. Bu da daha 6nceden soyledigim gibi aileden kaynaklaniyor.” Ogretmenler

konugma becerisinin uygulama yaptikca ve aile destegiyle gelisecegi goriisiindeler ve

%15’lik oranla 6grencilerinin gayet iyi konustugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin konusmalarmin gevresel faktore bagli oldugunu ifade eden 6gretmenler:

“03: Cevreye dayali degisiklik gosteriyor. Onceden Dogu’da gorev yapiyordum ana dilleri
farkl1 oldugu igin kendilerini ifade edemiyorlardi. Simdi Istanbul’daki 6grenciler daha iyi
konusuyorlar. O5: Bélgeden bdlgeye ve yetistirilme sekillerine gore degisiyor. Ailesi
ilgilenen cocuklar daha iyi ifade ederken gelir seviyesi diisiik ve ilgisiz ailelerin ¢ocuklarin
konusma seviyeleri de diisiik. O12: Cocugun aile yapisiyla da ilgilidir bu durum. Cocugun
yetistigi aile konusmasini etkiliyor. Baskici bir ailede yetisen c¢ocuklar kendilerini ifade
edemezken rahat bir aile ortaminda biiyliyen ¢ocuklar daha iyi konusuyorlar. Ailenin gelir
durumu ve egitim seviyesi de ¢ocugu etkiler. O14: Kiirt¢e konusurken akic1 konusuyorlar.
Bu duruma gére Tiirkgeyi de orta seviyede konusabiliyor. O15: Bolgesel dzellikler cok etkili
oluyor. Van ‘da gérev yapiyorum. Ogrencilerin dilsel farkliliklari ve toplum 6niinde
konusma kiiltiiriiniin olmamas1 onlarin ¢ok eksik ve yetersiz olmalaria sebep oluyor. O37:
5 ve 6. smif i¢in konusuyorum. Benim &grencilerim yaslarina, siif diizeylerine gore
kesinlikle yeterli diizeyde konusmuyorlar. Bunun da sebebi Arap kdyiinde oldugum i¢in ana
dillerinin farkli olmasi. O38: Agik¢as1 dgrencilerimin biitiin becerileri genel anlamda yas

seviyelerinin ¢ok ¢ok altinda. Konusma becerileri de ¢ok yetersiz. Bunun en temel sebebi de
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ana dillerinin farkli olmas1 ve uyaran eksikligi.” Kirsal bolgelerdeki 6grencilerin gevresel

uyaran eksikliginden dolayi yetersiz seviyede oldugu goriisii 6ne ¢ikmistir.
Ogrencilerin konusma becerilerini yetersiz bulan égretmenlerin goriisleri:

“O4: Cocuklar normal seviyenin biraz altindalar. O6: Cocuklar kendilerini ifade
edemiyorlar. Cok diisiik. Genel olarak yeterli bulmuyorum. O7: Kesinlikle yetersiz
buluyorum. Normalde ¢ocuk hasta oldugunda, etkinlik disinda durumda bile kendini ifade
edemiyor, hasta oldugunu dile getiremiyor. Iki ii¢ arkadasi geliyor onlarla derdini anlatmaya
calistyor. Yaninda bir destekci olmadan tek basina konusamiyorlar. O9: Konusma becerisi
acisindan Ogrencilerimi yeterli bulmuyorum. Yontem ve teknikleri uygularken de
kazanimlar1 goz gezdirdigimde de bunu fark ediyorum. O10: Konusmalar1 yeterli degil. O11:
5. siniflarin kendilerini ifade etmekte zorlandigini diisiiniiyorum. ilkokuldan ortaokula gegis
asamasindan kaynaklaniyor. Bunun disinda 6grencilerin yetistigi ¢evrenin, ailenin ¢ocuklara
tutumu Ogrencilere yansiyor. Yine de genel olarak ogrencilerin yetersiz oldugunu
diisiiniiyorum. O14: Kiirtce konusurken akici konusuyorlar. Bu duruma gore Tiirkceyi de
orta seviyede konusabiliyor. O15: Bélgesel ozellikler ¢ok etkili oluyor. Van ‘da gérev
yapiyorum. Ogrencilerin dilsel farkliliklar1 ve toplum oniinde konusma kiiltiiriiniin
olmamasi onlarin ¢ok eksik ve yetersiz olmalarma sebep oluyor. O17: Ogrencileri ¢ok
yetersiz buluyorum. Kendilerini ifade edemiyorlar. Evet, hayir gibi kisa kisa kelimelerle
konugmay ilerletiyorlar. O18: Ogrenciden dgrenciye degismekle birlikte genel olarak
diisiinecek olursak yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Gegen seneyi de evlerinde gecirdikleri
i¢in sosyallesememekten dolay1 bir gerileme oldugunu diisiiniiyorum. O19: Yeterli derecede
konusamiyorlar. Kendini ifade etmede ¢ok biiyiik sorunlari var. O21: Cok kétii durumdalar.
024: 5. siuflar gok civil civil oluyorlar ama ne diyeceklerini de tam bilemiyorlar. Ug
climleden daha uzun fikrini belirten olmuyor. Yoresel agiz ¢ok fazla. Siirekli onlarin yanlis
seslendirmelerini diizenlemek zorundaymm. O25: Yeteri kadar istedigimiz diizeyde
konusmuyorlar. O27: Genel olarak yetersiz. Yaslarma uygun diizeyde konusmuyorlar. O28:
Cinsiyete gore degerlendirecegim burada. Kizlarin %30 ‘iyi ifade edebiliyorken %70’1

yeterli diizeyde degil. Erkeklerin ¢cogu ¢ok yetersiz diyebilirim. Erkelerde ¢ekingenlik yok
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konusabiliyorlar ama amaglarin1 dogru bir iislupla aktaramiyorlar. 026: Bence giinliik
yasantisindan sorunca ¢ok giizel konusuyorlar ama dersle ilgili bir sey konusacaklari zaman
yeterli diizeyde konusamiyorlar. O30: Yaslarmma, smf diizeylerine uygun diizeyde
konusamiyorlar. Konusmalar1 ¢ok yetersiz. O31: Yok hocam yeterli degil. 032: Genel
anlamda kendi 6grencilerimin konugma becerilerini yeterli bulmuyorum. Kendini giizelce
ifade edecek Ogrenci sayisi bir elin parmagmi gegmez. O33: Gergekten ¢ok kotii. Cok
eksiklik var. En basit sekilde kendilerini ifade etmekte zorlaniyorlar. O34: Yok maalesef
konusma seviyeleri ¢ok diisiik. Uzun ciimlelerle kendilerini ifade edemiyorlar. O35: 5.
siiflarin kendini iyi ifade ettiklerini sdyleyemeyecegim. 6 ve 7. siniflar da ¢ok iyi diizeyde
degil. Basit bir olay1 bile ¢ok iyi ifade ettiklerini diisiinmiiyorum. O37: 5 ve 6. sinif igin
konusuyorum. Benim Ogrencilerim yaslarina, simif diizeylerine gore kesinlikle yeterli
diizeyde konugmuyorlar. Bunun da sebebi Arap kdylinde oldugum i¢in ana dillerinin farkli
olmasi. O38: Acikgasi dgrencilerimin biitiin becerileri genel anlamda yas seviyelerinin ¢ok
cok altinda. Konusma becerileri de ¢ok yetersiz. Bunun en temel sebebi de ana dillerinin
farkl1 olmasi ve uyaran eksikligi. O30: Evet her 6grenci igin gegerli degil ama benim genelde
6. smif o6grencilerim hep ¢ok iyi ifade edebiliyor kendini. Kendilerine olan 6zgiiveni ¢ok
fazla. Sorularini sorabilen, bizim sorularimiza verdikleri cevaplar1 ¢ok iyi. Ama 8. sinifa
gelince ya siav stresinden ya da baska sebeplerden konusma becerileri kéreliyor. 035: 8.
siniflar daha iyi durumda diyebilirim. O36: Yeni nesil hazirliksiz konusmay1 daha iyi
yapabiliyorlar. Planli programli konusmalari yaslar ilerledik¢e bizim de yonlendirmemizle
yapabilir hale geliyorlar. 029: 5. siniflar daha ilkokul akliyla yarim yamalak konusuyorlar.
Onlar1 heniliz degerlendiremeyecegim kadar kotiiler diyebilirim. 6. smiflarda tahtaya
ciktiklarinda kendini ifade eden Ogrenciler daha fazla diyebilirim. Orta derecedeler. 7.
stiflar ok kotii.” Ogrencilerin sorulan sorulara kisa kisa cevaplar vermesi, 5. siniflarin neyi
nasil sdyleyeceklerini bilememeleri, basit bir olay1 bile ifade edememeleri, izin alamamalari,
bir konuya dair yorum yapamamalar1 konusma becerisinde yetersiz olduklarmin

gostergesidir.
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Dokuzuncu Alt Problem Ogretmenlerin Ogrencilerinde Gézlemledikleri Konusma

Sorunlari ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Bu yetersizlige sebep olan 6grencilerin konusurken yasadigi sorunlar1 6gretmenler su sekilde

belirlemisleridir:

Tablo 47

Osrencilerin Konusurken Yasadigi Sorunlar Konusunda Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goériisleri f %
Ogrenciler Konusurken Beden Dilini Etkili Kullanamiyor 13 15,11
Ogrenciler Hazirliks1z Konusmada Zorlantyorlar 13 15,11
Ogrenciler Yoresel Agiz Ozelliklerini Cok Fazla Yansitiyor 9 10,46
Ogrenciler Hazirlikli Konusmada Zorlaniyorlar 9 10,46
Ogrenciler Konusurken Ses ve Kelime Tekrarina Diisiiyor 8 9,30
Ogrenciler Konusurken Kelimelerine Anlamlarma Uygun Kullanmiyor 7 8,13
Ogrenciler Kisa Kisa Konusuyor 6 6,97
Ogrenciler Vurgu ve Telaffuz Hatalar1 Yapiyorlar 4 4,65
Ogrencilerin Konusmalarinda Konu Biitiinliigii Yok 4 4,65
Ogrenciler Kendilerini ifade Edemiyorlar 4 4,65
Ogrenciler Konusurken Duraklama Hatalar1 Yapiyorlar 3 3,48
Ogrenciler Konusurken Gereksiz Sesler Cikariyor 3 3,48
Konusmaya Uygun Bir Hitapla Baglayamiyorlar 2 2,32
Ogrenciler Konusurken Yabanci Kelime Kullanyorlar 1 1,16
Toplam 86 99,96

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde coklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmustir.

Ogretmenler 14 farkli kategori olusturacak sekilde 86 goriis bildirmislerdir. Ogretmen

gorlislerine gore oOgrencilerin  %50’sinden fazlast konusurken beden dilini

etkili

kullanamama (f=13), hazirliksiz konusma yaparken zorlanma (f=13), konusurken yoresel

ag1z ozelliklerini yansitma (f=9), hazirlikli konusma yaparken zorlanma (f=9), konusurken

ses ve kelime tekrar1 yapma (f=8) gibi konusma hatalar1 yapmaktadir. Bunlarla birlikte

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanmama (f=7), kisa kisa konusma (f=6), vurgu ve telaffuz
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hatalar1 yapma (f=4), yanlhis yerlerde duraksama (f=3), gereksiz sesler c¢ikarma (f=3),

konusmaya uygun bir hitapla baglayamama vb. sorunlar1 da yasamaktadir.
Ogrencilerin beden dilini etkili etkili kullanamadiklarini ifade eden dgretmenler:

“02: Beden dillerini kullanamiyorlar, ifadesizler. Biraz donuk bakiyorlar. O4: Hitap
etmeme, gz temas1 kuramama. O9: Jest ve mimiklerini kullanmada sorun yasiyorlar. O10:
Beden dilini etkili kullanamiyorlar. O14: Tahtaya ciktiklarinda baslarmi 6ne egiyorlar. Goz
gdze iletisim kuramuyorlar. O15: Goz temasi kurma konusunda sorun yasiyorlar.
Birbirlerinin gdzlerine baktiklarinda ya giiliiyorlar ya da heyecanlaniyorlar. O19: Hitap
ederken sinif arkadaslarina etmeleri gerekirken devamli bize sesleniyorlar bakiyorlar.
Sallaniyorlar. 029: Jest- mimik kullanma hi¢ yok. Akilli tahtaya bir yaklasiyorlar. Ellerini
kollarin1 nereye koyacaklarini bilemiyorlar, 6ne arkaya gidip geliyorlar, sallantyorlar. G6z
temas1 kurmuyorlar. 026: Ogrenciler beden dilini etkili kullanamiyor. O24: Ogrenciler
hazirliksiz konusmalarda daha ¢ok zorlaniyorlar. Ellerini nereye koyacaklarini, nereye
bakacaklarini bilemiyorlar. Bir de arkadaslar1 tarafindan elestirilmekten korkuyorlar. 036:
Jest ve mimiklerini, beden dilini dogru kullanamiyorlar. Ozellikle gdz temas1 kurmaktan
cekiniyorlar. Ara sesleri ¢ok c¢ikariyorlar. Zihninde kelimeleri toparlayip climle haline
getirinceye kadar ¢ok zaman kaybediyorlar ve bu da daha ¢ok heyecanlanmalarina sebep
oluyor. O39: Bunlarla birlikte ¢ocuklar gecis ve baglant1 ifadelerini hi¢ kullanmiyorlar,
cocuklar beden dilini kullanmiyorlar. Bir de ¢ocuklar g6z temast kuramiyorlar. Ya duvara
bakiyorlar ya ayaklarinin ucuna ya da tavana bakiyorlar.” Ogrencilerin bu alandaki eksikleri;
donuk, ifadesiz kalmalari, g6z temasi kuramamalari, basin1 6ne egme ya da tavana bakma
sorunlari, ellerini nereye koyacaklarim1 bilememe, One arkaya sallanma olarak ifade

edilmistir.
Ogrencilerin hazirliks1z konusma yaparken zorlandiklar1 hakkinda 6gretmen goriisleri:

O1: Hazirliks1z konusmalarda daha ¢ok zorlaniyorlar. O2: Hazirliksiz konusmalarda sorun
yastyorlar. O3: Hazirliksiz konusmalarda da ciimleleri tamamlayamiyorlar. Kitap okuma

eksikligi var. O5: Hazirliksiz konusmay1 hi¢ yapamiyorlar. Kitap okumadiklari igin bilgi
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eksikliginden dolu dolu konusamiyorlar. O10: Hazirliksiz konusma yapmada epey sorun
yastyorlar. Ciimlelerini toparlayamiyorlar. O11: Hazirliksiz konusmalarda ise kelime
tekrari, duraklamalar, gereksiz sesler c¢ikarma, dogru kelimeyi bulamama, ciimleyi
tamamlayamama gibi sorunlar var. Bunlarin sebepleri de 6grencilerde yorum kabiliyeti ve
elestirel bakis acisinin olmamasidir. Okuduklar1 kitaplar1 elestirmiyorlar. O12: Bence
hazirliksiz konugmalar dogal ve daha iyi, samimi. Ama hazirliksiz konusmada da soyle bir
sorun var ilk c¢ikan 6grenci kendi diisiincelerini sdylerken diger Ogrenciler ilk ¢ikanin
sOylediklerinden hareketle konusuyorlar. Yaraticilik ve 6zgiinliik kayboluyor. Hazirlikli
konusmada herkes farkli bir yerden arastirip gelince farkli konugmalar olabiliyor. O14:
Hazirliksiz konusmalarda ¢ocuklar ne diyeceklerini bilemiyor. Aile ve ¢evre faktorii
konugmalarinda etkili. Egitimle ilgilenen bilingli ailelerin ¢ocuklar1 daha iyi bu konuda.
018: Ogrencilerin hazirlikli ve hazirliksiz konusmalarda sorun yasadiklarini diisiiniiyorum.
Topluluk 6niinde konusamama, konuya hakim olamama gibi sorunlar yastyorlar. O18:
Hazirliksiz  konusmalarda cilimlelerini toparlayamiyorlar. Derli toplu bir konusma
yapamiyorlar. 024: Ogrenciler hazirliksiz konusmalarda daha gok zorlaniyorlar. Bunun en
biiyiik sebebi de utanmalarindan kaynaklaniyor. Ellerini nereye koyacaklarini, nereye
bakacaklarini bilemiyorlar. Bir de arkadaslari tarafindan elestirilmekten korkuyorlar. 034:
Hazirliksiz konusmalarda daha ¢ok zorlaniyorlar. Hazirlikli konusmada nispeten daha iyiler
diyebilirim. Kurallarin1 biliyorlar, Onceden arastirip geliyorlar. Ama hazirliksiz
konugmalarda ne sdyleyeceklerini bilemiyorlar, kendilerini anlatamiyorlar. Bu da kelime
hazinelerinin yetersiz olmas1 ve kitap okumamalarindan kaynaklaniyor. Onlarin sdyledigi
birka¢ kelimeden ne demek istediklerini biz kendimiz tamamliyoruz. 040: Hazirliksiz
konugmalarda giinliik hayattan sorulari rahat¢a cevapliyorlar ama bilgi igeren sorular olursa
ya da daha uzun yorumlama olursa gereksiz sesler ¢ikarabiliyorlar ya da tekrara diigiiyorlar.”
Katilimeilar 6grencilerin hazirliksiz konusmalarda climleleri toparlayamama, siirekli tekrara
diisme, neyi nasil sdyleyecegini bilememe, konusan ilk 6grencinin sozlerini tekrarlama,

duraklamalar gibi sorunlar yasadigini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin konusurken yéresel agiz 6zelliklerini yansittiklarimi ifade eden dgretmenlerin

gortisleri:

“O17: Yoresel agiz ozellikleri ve okumadigi icin kendilerini ifade edememe sorunlari var.
013: Yoresel agiz kullanmalari, bilgi ve donanim acisindan yetersiz olmalar1 konusurken
hata yapmalarma sebep oluyor. O15: Hem sessel agidan sikint1 yasiyoruz, yoresel agiz
ozelliklerini yansitiyorlar hem de ben Van’da gdrev yapiyorum. O30: Yéoresel agiz
ozellikleri var. O31: Bir de Dogu’dan gelen ogrenciler de yoresel agiz var. O21:
Sanlurfa’nin bir kdyiinde oldugum igin yéresel agiz 6zellikleri var. 023: Haddinden fazla
yerel agiz dzellikleri var. O35: Bunun yaninda ydresel agizlart cok baskin. Mahalle agzin
¢ok yansitiyorlar. Usliplar iyi degildi. O37: Yoresel agiz ozellikleri ¢ok baskmn.” Yine

ozellikle Dogu bolgelerinde gorev yapan dgretmenler 6grencilerin konusurken yoresel agiz

ozelliklerini konugmaya yansittiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin hazirlikli konusma yaparken zorladiklarini ifade eden dgretmenlerin goriisleri:

03: Hazirlikli konusmay1 zaten yapamiyorlar. Verilen konu hakkindaki bilgiyi kopyala
yapistir yapip okumayi hazirlikli konusma zannediyorlar. O8: Hazirlik yapma siirecini
yerine getiremedikleri igin diizgiin bir hazirlikli konusma olmuyor. O9: Hazirlikh
konusmada da sorun yasiyorlar. O11: Hazirlikli konusmalarda &grenciler hazirladiklar:
bilgileri ya kagida bakarak okuyorlar ya da ezberden aktariyorlar. Hazirlikli konugmanin
amacini anlayamamislar. O14: Hazirlikli konusma yaparken de arastirdigi bilgiye baka baka
okuyor. O18: Ogrencilerin hazirlikli ve hazitliksiz konusmalarda sorun yasadiklarim
diisiiniiyorum. Topluluk onilinde konusamama, konuya hakim olamama gibi sorunlar
yastyorlar. 023: Hazirlikli konusmalarda da cocuklara bir konu verip arastirmasini
soyledigimizde ¢ocuklar tahtaya c¢iktiginda soyledikleri deftere yazdiklarinin otesine
gecmiyor. Bu da bilgiyi igsellestirememesinden kaynaklaniyor. Bilgiyi kopyala yapistir
yaptiklar1 icin ne anlatacagimi bilemiyor. O35: Hazirliksiz konusmalarda daha rahatlar.
Hazirlikli konusmalarda kasiliyorlar. Kagida bakma ihtiyaci duyuyorlar. Dogrudan kagida

bakarak okuyorlar. Ben okuma yapmamasini rahat¢a konugmasini istiyorum ama bunu
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yapamiyor. Hazirliksiz konusmalarda o an bir konu versem bunun iizerine diisliniiyor ve
aklindan gecenleri sdyleyebiliyor ama bir konu verip bunun {izerine arastirma yapin, bir
konusma planlaymn deyince sadece kigida bagl kaliyorlar. O40: Genel olarak hazirlikli
konusmalarda internetten aldig1 bilgiyi defterine yazip smifta okuyor. Onceden deneme
yapmadig icin siniftakilerle hi¢ goz goze iletisim kuramiyor. Ya da hazirlikli konusmay1
simifa karsi degil sadece bana karsi yapiyor. Tahtaya ¢ikinca nerede nasil duracagini
bilememe gibi sorunlar1 oluyor.” Ogretmenler, dgrencilerin hazirlikli konusma igin dogru
diirlist bir arastirma yapmadiklarini, oniline gelen ilk bilgiyi deftere yazip tahtada deftere
baka baka okuduklarimi ifade etmislerdir. Yani 6grenciler hazirlikli konusma becerisinin

amacina uygun bir konusma gergeklestirememektir.

Ogrencilerin konusurken ses ve kelime tekrar1 yaptiklarini ifade eden ogretmenlerin

gortisleri:

“020: Dogru kelimeleri bulamiyorlar. Kelime tekrarma c¢ok diisiiyor. O11: Hazirliksiz
konugmalarda ise kelime tekrari, duraklamalar, gereksiz sesler ¢ikarma, dogru kelimeyi
bulamama, climleyi tamamlayamama gibi sorunlar var. Okuduklar kitaplar elestirmiyorlar.
O13: Siirekli tekrara diisiiyorlar. O18: Konusma sirasinda cok fazla tekrar kelimelere
diisiiyorlar. O19: Heyecanlaninca tekrara diisiiyorlar. Soyleyecek bir sey bulamadiklarinda
aym seyleri tekrar edip duruyorlar. 029: Konusma sirasinda 5 ve 6. siniflarda siirekli
“O0gretmenim, hocam” kelimelerini duyuyorum. Bes lafindan dordii hocam kelimesinden
olusuyor. O28: Bir de konusma yaparken sadece bana bakiyorlar ve “hocam” kelimesini ¢ok
tekrar ediyorlar. Bir ciimlenin hem basinda hem ortasinda hem sonunda hocam
diyebiliyorlar. 028: Bu sebeple siirekli aym kelimeleri tekrar ediyorlar. O33: Aralari
doldurmak i¢in de ¢ok fazla “6gretmenim” deyip duruyorlar. Sanki sinifta diger 6grenciler
yokmus sadece dgretmene konusma yapiyorlarmis gibi 6gretmene odaklaniyorlar. Bir de
uzun siire duraksamalar yapabiliyorlar. Cok fazla bilgiye sahip olmamaktan ya da sahip
olduklar1 bilgileri toparlayamamaktan kaynakli hatalar yapabiliyorlar.” Ogretmenler,
ogrencilerin heyecandan siirekli bazi kelimeleri tekrar ettiklerini, 6zellikle “6gretmenim,

hocam” kelimelerini ¢ok kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin konusurken bu kadar ¢ok hata yapmasinin sebeplerini 6gretmenler su sekilde

ifade etmislerdir:

Tablo 48

Osrencilerin Konusurken Sorun Yasamasina Sebep Olan Faktorler Hakkinda Ogretmen

Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin Yetersizligi 13 25
Cekingenlik/Ozgiiven Eksikligi 12 23,07
Cevre Faktorii 10 19,23
Heyecan 7 13,46
Ogrencilerin Bilgi Eksikligi 6 11,53
Ciddiyetsizlik 3 5,76
Artikiilasyon Bozuklugu 1 1,92
Toplam 52 99,97

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi igin toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmustir.

Cocuklarin konugma esnasinda sorun yasamalarinin sebepleri 7 farkli kategoride 52 farkli
gortisle su sekilde belirtilmistir: %25 oranla kelime hazinesinin yetersizligi, %23 oranla
ozgliven eksikligi, %19’u ¢evre, %13’ heyecan, %11,53’i bilgi eksikligi, %5,76’s1

ciddiyetsizlik, %1,92’si artikiilasyon bozuklugudur.

Ogrencilerin 6zellikle kitap okumadiklari i¢in kelime hazinelerinin yetersiz olmasindan

dolay1 konusurken sorunlar yasadigi goriisiinde olan 6gretmenlerin ifadeleri:

“06: Kelime hazineleri ¢ok s1g. O7: Bizim ¢ocuklar sadece okulda Tiirk¢e konusuyorlar. Bu
yiizden c¢ok sorun yasiyoruz. Cevresindeki herkes Kiirt¢e konusuyor. Cocuklar ¢ok basit bir
deyim ve atasoziinii idrak edemiyor. Bazen climle kuramadiklar1 bile oluyor. Yeter ki ciimle
kursun istiyoruz. O14: Ciinkii Tiirkge kelime hazineleri yok. Deyim ve atasdzlerini
bilmiyorlar. Kiirtce diisiiniip Tiirkceye cevirmekte zorlamyorlar. O15: Cocuklar
sOyleyecekleri kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini bulmakta zorlaniyorlar. Kiirtce diisiiniip

Tiirk¢e konusmak onlar1 zorluyor bazen kelime bulmakta zorlanip tikaniyorlar. Zihinlerine

175



Tiirkcesi gelmiyor. Boyle olunca ¢ocuk utaniyor, sikiliyor. O32: Konusmalarinda bir metne
bagli kalma, metin disinda daha ileriye gegememe, konuyu zenginlestirememe gibi sorunlar
var. Bunun temelinde de okuma kiiltiirli var. Kelime hazinesi yetersizliginden
kaynaklaniyor. Benim bulundugum okulun ¢evresi de pek iyi degil. Ogrencilerimizin
durumu da iyi degil. 028: Kelime hazineleri yetersiz oldugu icin kurabilecekleri ciimleler
¢ok uzun olmuyor. 026: Kelime hazineleri yetersiz diizeyde. O25: Cocuklar konusurken
kullandig1 kelimler ya da kurdugu climlelerde bir biitiinliik saglayamiyor. Kelime hazinesi
ile ilgili bir sorun yasaniyor. Hangi kelimeyi nerede nasil kullanacak bilemiyor. O21: Burada
yaygin olarak Kiirtce konusuluyor. Bu sebeple zamirlerde sorun yasiyoruz. Tiirkce
kelimelerin anlamlarin1 bilmiyorlar. Atasozii, deyimlerin anlamlarini bilmiyorlar. Tiirk¢eyi
sadece okulda konusuyorlar diyebilirim. O34: Hazirliksiz konusmalarda daha g¢ok
zorlaniyorlar. Hazirlikli konugmada nispeten daha iyiler diyebilirim. Kurallarini biliyorlar,
onceden arastirtp geliyorlar. Ama hazirliksiz konugsmalarda ne soOyleyeceklerini
bilemiyorlar, kendilerini anlatamiyorlar. Bu da kelime hazinelerinin yetersiz olmasi ve kitap
okumamalarindan kaynaklaniyor. Onlarin syledigi birka¢ kelimeden ne demek istediklerini
biz kendimiz tamamliyoruz. O37: Ana dilleri farkl, iki dilli olduklari icin Tiirkge kelime
hazinesinde sorun var. Cok sinirli sayida kelime biliyorlar. Giinliik hayatta isini gorecek
birkag¢ kelimeden 6te gecemiyorlar. Bir kere hazirlikli konugmalar1 hi¢ yapamiyorlar. Neden
hazirlikli konusa yapmasi gerektigini, topluluk Onilinde konugma yapmalart gerektigini
bilmiyorlar. O38: En ¢ok yaptiklar1 hata yanlis kelime kullanimi. Ciinkii ana dilleri farkli
oldugu i¢in dogru kelimeleri segmekte zorlaniyorlar. Bir de Arapcanin s6z dizimi Tiirk¢enin
farkli. Onlarin sosyal cevrelerinin farkli olmasi konusma becerilerinde geri kalmalarina
sebep oluyor. 039: Bunun da esas sebebinin dgrencilerin az kitap okumasi. Ciinkii kelime
hazineleri yetersiz olunca nasil konusacagini bilmemeleri cok dogal.” Ogretmenler 6zellikle
Kiirtce konusan Ogrencilerin Tiirkce deyim ve atasdzlerini anlamakta ve kullanmakta
zorlandiklarii ifade etmislerdir. Hatta bazi 6gretmen 6grencilerinin sadece okulda Tiirkge
konustuklarin1 ifade etmislerdir. Tirkce kelime hazinelerinin olmamasi 6grencilerin

konugmalarini etkileyen bir faktordiir.
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Ogrencilerin ¢ekingenlik/dzgiiven eksikliginden kaynaklanan konusma becerisinde yetersiz

oldugunu diislinen 6gretmenlerin goriisleri:

“O1: Konusma sirasinda kendini ifade etmekten cekiniyorlar. Yanls bir sey sdylersem,
giizel konugsamazsam diye diislinliyorlar. Ama hazirlikli konusmalarda daha iyi ifade
edebiliyorlar kendilerini. O3: Genel olarak 6grencilerimizde bir ¢ekingenlik hakim. O20:
Koy ortaminda c¢alistigim i¢in koy cocuklarinda sunu gozlemliyorum aile iginde
konugmasina ¢ok izin verilmiyor. Cocuk okulda da bu sebeple konusmaya ¢ok istekli
olmuyor. Dinlemeyi sdyleneni yapmayi tercih ediyorlar. Kendi diisiincelerini ifade etmeyi
bilmiyorlar. Onlara soru sorulunca yorum sorunca sasirtyorlar. Aileden kaynakli bir
bastirilma, sen kiiciiksiin sus denildigini ¢ok duyuyorum. ifade ettiginde acaba bana kizar
mi diye diisiiniiyor, cekiniyor. O8: Cekiniyorlar, utaniyorlar, hazirlikli konusma yaparken
sorun yastyorlar. Bir de cocuklarin 6z giiven eksikligi var. O13: Ornegin hazirliksiz
konugmalarda 6grenci konu tizerine bir diisiinse ya da sinif ortaminda degil baska ortamda
olsa daha iyi ifade edebilir. Ama diger 6grencilerde ¢ekinmesi, eksik bir sey sdylerim yanlis
bir sey sdylerim diye telas yapmasi dgrencilerin konusmalarmi olumsuz etkiliyor. O14:
Utangaclik da var. O16: Cocuklar c¢ekindikleri igin diisiincelerini ifade etmekte
zorlanabiliyorlar. Bence bunun da sebebi aileler i¢inde ¢ocuklarin konusmasina ¢ok fazla
izin vermiyorlar. Bu biraz 6gretmen tutumlarindan da kaynaklaniyor. Bu da ¢ekinmekten
kaynaklaniyor. Yanlis sOylersem nasil olur diye korkuyor. Toplum 6niinde konugmak kolay
bir beceri degil. O19: Kendilerini ifade edemiyorlar. Ozgiivenleri yok. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu tahtaya c¢ikmak bile istemiyor. Biz cesaretlendiriyoruz. 022: Cocuklar
arkadaslarmin dalga gececeginden korkarak konusmak istemiyorlar. 039: Bir de tabi

heyecan ve gocuksuluk var. Ogretmenlerinden ya da arkadaslarindan gekinebiliyorlar.”

Ogrencilerin, dgretmen kizacak diye korkmalari ve arkadaslarinin dalga gegmesinden

korkmalar1 onlarin konusurken hata yapmalarina sebep olmaktadir.

Ogrencilerin konusma sorunlarii siralayan dgretmenler, cocuklarin hazirlikli ve hazirliksiz

konusmada sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Bunun {izerine 6gretmenlere 6grencilerin
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konusma asamalarini bilip bilmedikleri ve 6zellikle hazirlikli konusma uygulamalarinda bu

konusma asamalarinin kriterlerini uygulayip uygulamadiklari sorulmustur.

Ogrencilerin konusma &ncesi konu ve amag belirleme, arastirma, planlama ve prova,
konusma sirasinda uygun bir hitapla giris yapma, konuyu biitiinliik halinde uygun bir beden
diliyle sunma ve 0zetleyerek uygun bir sekilde bitirme, konugma sonrasinda degerlendirme
veya soru-cevapla dinleyicilerin konuyu anlayip anlamadigini belirleme gibi kriterleri bilip
bilmedikleri ve uygulama durumlari 6gretmenlere sorulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki

goriisleri su sekildedir:

Tablo 49
Konusma Oncesi, Konusma Sirasi ve Konusma Sonrasinda Yapilmas: Gerekenler Hakkinda

Cocuklarin Bilgi Sahibi Olma ve Uygulama Durumlart ile Ilgili Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Evet, Ogrenciler Konusma Asamalar: Hakkinda Bilgi Sahibiler 11 25
Hayir, Ogrenciler Konugma Asamalar1 Hakkinda Bilgi Sahibi Degil 10 22,72
Teorik Olarak Biliyorlar Ama Uygulamiyorlar 13 29,54
Bildiklerini Uyguluyorlar 10 22,72
Toplam 44 99,98

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 ¢ikmugtir.

Ogretmenlerin ifadelerinden 4 kategoride 44 farkli goriis cikmustir. Ogretmenlerin %29,54’i
ogrencilerin konugma asamalarin1 teorik olarak bildigi ama uygulamadigini, %25’
ogrencilerin bu bilgilere sahip oldugunu %22,72’si &grencilerin  bildigi asamalart
uyguladigini, %22,72’si de 6grencilerin konusma asamalar1 hakkinda herhangi bir bilgiye

sahip olmadigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin hazirlikli konusma asamalarmni teorik olarak bildigi fakat uygulamadig

gorilisinde olan 6gretmenlerin ifadeleri:

“06: Konusma etkinliklerine 6nem vermedikleri icin teorik olarak bilseler de

uygulamiyorlar. O3: Hazirlikl1 konusma dncesinde bir arastirma yapip beden diline dikkat
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ederek konustugunda sinif tarafindan dalga gecilme olabiliyor. Isini tam yapanlar1 biraz
yeriyor. O8: Hazirlikli konusma siireglerinden siirekli bahsediyorum ama yeterli dzeni
gostermiyorlar. O9: Genel itibari ile dgrencilerimde hazirlikli konusma konusunda sorun
yasadiklarin1 goriiyorum. Hazirlik yapmak istemiyorlar. Biz onlara bir siire verdigimizde
cok onemsemiyorlar. Bir hafta hazirlik yapin deyince unutuyorlar, bir hazirlik yapmiyorlar.
Bu da ogrencilerin hazirlikli konusma yaparken sikinti yasamasina Ssebep oluyor.
Ciimlelerini toparlarken sorun yasiyorlar. Sunum yaparken rahatlikla sunamiyorlar. Bu
sebeple konusma becerilerini gosteremiyorlar. O11: Teorik olarak biliyorlar. Biz anlatiyoruz
ama uygulama konusunda gok yetersizler. O17: Hazirlikli konusmalarda genellikle syle bir
problem oluyor ya 6grenci hi¢ ¢aligmadan geliyor ya dgrencinin hig ilgi alaninda olmayan
bir konu yer aliyor. Hazirlikli konusma oncesi gereken hazirligi yapmiyorlar genelde. Bu da
konusma asamalarinda sorun oluyor. 024: Ogrenciler de konusma dncesinde sorun olmuyor
ama konusma sirasinda yapmalar1 gerekenleri heyecandan yapamadiklari oluyor. Ses tonunu
ayarlayamiyorlar. Goz goze iletisim kuramiyorlar ya da kagida bakarak okuyorlar. 026: Biz
bu asamalar1 sdyliiyoruz. Tane tane agikliyoruz ama gocuklar bunu uygulamiyorlar. 029:
Higbir asamay1 uygulamiyorlar. Biz ders i¢inde bahsetsek de ¢ocuklar ¢ogunu yapmiyorlar.
Kendi yorum ve diisiincelerini bir araya toplayip konusamiyorlar. Ben uyarmadigim siirece
kendileri higbir sekilde diizgiiniinii yapayim diye ugrasmazlar. O31: Teori olarak biliyorlar
hepsi ama uygulamada yapamiyorlar. Biz siirekli dile getiriyoruz bu asamalar1 nasil
yapacaklarini anlatiyoruz. Arastirmalarini internetten baktiklar ilk siteden yazip getiriyor.
032: Bu noktada ben &grencileri uyartyorum. Konusmaya baslamadan énce neler yapmasi
gerekiyor hatirlatiyorum. Genelde konusma sonrasinda da doniitlerle diizeltmeye
calisgtyorum ama kendilerinin bu asamalar hakkinda bilingli bir farkindaligi oldugunu
diisiinmiiyorum. Biz ders esnasinda hatirlatiyoruz ama. 038: Aslinda ¢ocuklar biliyor. Biz
derslerde asama asama nasil yapacaklarini anlatiyoruz. Bu kazanimlari c¢ocuklara
anlatiyoruz ama uygulamaya geldiginde ise bunun bir karsiligi yok. Uygulamaya gelince
ogrendiklerini 6devlerinde bile goremiyoruz ki konugmalarina pek yansittiklarini gormedim.

040: 5. smiflar ikinci dénemle bunlar1 dgreniyorlar, 6 ve iistii siniflar teorik olarak biliyor
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zaten. En azindan ben kendi 6grencilerim i¢in bunlar1 uygulamalari olarak anlattigimi
sOyleyebilirim ama 6grencilerimin ¢ogu uygulama asamasinda yetersiz kaliyor diyebilirim
ne yazik ki. Bildiklerini ben hatirlatmadik¢a yapmiyorlar. Yapan 6grencilerim var onlarin
hakkini yemeyeyim ama geneli i¢in bunlar1 sdyleyebilirim.” Ogretmenler derslerinde bu
asamalar1 c¢ocuklara anlattiklarin1 hatta bazilar1 sinifta uygulayarak bu asamalari
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ancak 6grencilerin bunlara hi¢ dikkat etmediklerini

ve uygulamadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler dgrencilerin konusma hatalarim belirttikten sonra bu sorunlar1 ¢dzmek igin su

onerilerde bulunmuslardir:

Tablo 50

Osrencilerin Konusma Hatalarim Diizeltmek Icin Ogretmenlerin Onerileri

Ogretmen Goriisleri f %
Ogrencilerin Kitap Okumay1 Arttirmasi Gerekir 22 24,17
Ogrencilere Bol Bol Konugma Uygulamalari Yatirmak Gerekir 15 16,48
Ogrenciler Konugmalarim Yaptiktan Sonra Geri Bildirimde Bulunmak Gerekir 10 10,98
Ogrencilere Sesli Okutmalar Yaptirmak Konusmalarini Diizeltir 7 7,69
Ogrencilere Rol Model Olmak Gerekir 6 6,59
Ogrencilerin Belli Bir Konu Uzerine Konusmasmi Saglayacak Etkinlikler 6 6,59
Yaptirmak Gerekir

Ogrencileri Konusmalar1 I¢in Tesvik Etmek Gerekir 7 7,69
Konugma Becerisine Yonelik Se¢meli Ders Eklenebilir 6 6,59
Tekerleme ve Diksiyon Calismalar1 Yaptirmak Gerekir 6 6,59
Drama ve Tiyatro Calismalar1 Yaptirmak Gerek 2 2,19
Ogrencilere Konusma Kurallarmm Hatirlatmak Gerek 2 2,19
Merkezi Sinavlarda da Konusma Beceresine Yer Verilmesi Gerek 1 1,09
Tiim Ogretmenlerin Konusma Becerisi Hakkinda Bilingli Olmas1 Gerek 1 1,09
Toplam 91 99,93

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi igin toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmugtir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplarla 13 farkli kategoride 89 farkli goriis ortaya cikmistir. Bu

goriislerin ¢ogunlugu kitap okuma aligkanligin1 kazandirmay1 (%24), 6grencilere bol bol
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konugsma uygulamalar1 yaptirmay1 (%16), 6grencilere geri bildirimde bulunmay1 (%10,98)
tavsiye etmislerdir. Yediger 6gretmen Ogrencilere sesli okutma yaptirmanin ve dgrencileri
konugmaya tesvik etmenin konusma becerisini de gelistirecegi goriisiindedir. Bunlarla
birlikte altisar 6gretmen Ogrencilere konusma konusunda rol model olmanin (%6,59),
ogrencilerin belli bir konu tizerine konusmasini saglamanin (%6,59), onlar1 tesvik etmenin
(%6,59), konusma becerisine yonelik secmeli ders eklemenin (%6,59), tekerleme ve
diksiyon caligmalarini yaptirmanin (%6,59) 6grencilerin konugma sorunlarini gidermede
etkili olacagi gortisiindedir. Geri kalan birka¢ 6gretmen de drama ve tiyatro ¢alismalarini
arttirmay1, konusma kurallarini hatirlatmay1, merkezi sinavlarda da konugma becerisine yer

vermeyi tavsiye etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlukla dile getirdigi kitap okuma ve kelime dagarcigimi gelistirme

oOnerisi soyledir:

“O1: Kitap okumaya 6nem veriyorum. O2: Bunun disinda ¢ocuklar ne kadar ¢ok kitap
okurlarsa ne kadar ¢ok kelime bilirlerse o kadar iyi konusurlar. Bunun i¢in ¢ocuklarin kitap
okumalarma &nem veriyorum. O4: Cok okumalar1 gerekiyor ki aktarmalar1 da kolay olur.
Bilmeden anlatilmaz. Once okumak sart. Konusma becerisine sahip olmak igin bilgi ve
donanima sahip olmak gerekir. O10: Kitap okumalar1 gerek. O13: Kitap okuma ve
okutturma en iyi ¢oziim Onerilerinden biri. O18: Ortak bir kitap okuma etkinligi
yaptirtyorum. Her ay ortak bir kitap okuyup o kitap iizerine diislincelerini ifade etmelerini
istiyorum. Kitap okuyup onu yorumlama etkinlikleri yaptirryorum. O15: Kitap okumak,
sozliik kullanimi, tekerlemeler, masal tekerlemeleri. 020: Ogrencilerin kitap okumalarini
saglamaya agirlik vermeliyiz. O25: Cocuklarin konusmalarmin kitap okumaya bagli
oldugunu diisiiniiyorum. Kitap okuyan o6grenciler kendilerini daha iyi ifade ediyor bu
sebeple kitap okumalarmi &neriyorum. O26: Iki haftada bir kitap okuyorlar. Bu kitabi
ozetleyip anlatmalarimi istiyorum. O28: Kitap okumalarini arttirmaya calistyorum.
Konugma, anlatma, aktarma yapabilmeleri i¢in bilgilerini arttirmalari lazim. Bunun i¢in de
bilgi donanima sahip olacak kadar kitap okumalari, sdzliik kullanmalar1 gerekiyor. O29:

Kelime hazinesi yetersizligi icinde kitap okuma iyi olur. O30: Ama bazilarinin kitap

181



okuyarak okutarak bilgi edindik¢e konusabileceklerini diisiiniiyorum. O31: Kitap okuyarak
bilgi ve kelime eksikliklerini tamamlayabilirler. O32: Bunun yaninda konusma giiciiniin
okumaktan geldigini diisiniyorum. Okuduk¢a kelime kavram havuzunun gelistigini
diisiiniiyorum. Farkindalik olusturulmasi ¢ok &nemli. O34: Oncelikle 6grencilerin kitap
okumasi gerekiyor. O35: Ogrencilerin konusma hatalarin1 gidermek, kelime hazinelerini
gelistirmek icin her giin diizenli olarak kitap okumalarin1 onerebilirim. O37: Bir de
ogrencilerin bol bol okumalarini saglamaliy1z ki kelime hazineleri gelisebilsin. Okuduklarin
anlayip ¢dziimlemelerini saglamaliy1z. 039: Kitap okumalari gerek. 40: Tabi bunlar diginda
cocuklarin kitap okumalar1 tegvik edilmeli.” Bu oOnerilerden de anlasilacag: iizere
ogrencilerin okudukea, anladik¢a, kelime ve kavram havuzu genisledikge 6grenciler daha

rahat konusacaklardir

Ogrencilerin konusma esnasinda hatalarim1 azaltmak igin bol bol uygulama yaptirmak

gerektigi gorlisiinde olan 6gretmenler:

“O4: Ama bunlar disinda ¢cocuga neden geg¢ kaldigini sormak, diin ne yaptigini1 sormak da
onlarin konugmasii saglamaktir. Hazirliksiz konusmalar yaptirabiliriz. Cok uygulama
yaptirmak. O8: Onlara ders anlattirtyorum. O9: Uygulama yaptirmak. O10: Daha ok
uygulama yaparak diizeltebilirler. O11. Bol bol uygulama ile gelisecegini diisiiniiyorum.
Tiim derslerin i¢inde konusma becerilerine dikkat edilmeli ve uygulatmali. Ciinkii konugsma
ve dinleme hayatimizin her aninda var en ¢ok kullandigimiz beceriler. Bunlar1 bilingli bir
sekilde kullanmak icin disiplinler arasi olmali. Konugma becerisi i¢in sadece Tiirkge
ogretmenleri degil tiim 6gretmenler rol model olmali. O13: Kitap tanitimi yaptirtyorum.
Siirekli uygulama yaptirmak gerekir. O14: Topluluk icinde konusma yapmaya alismali
cocuklar. Bol bol uygulama ve degerlendirme ile kendilerini gelistirebilirler. 022: Bol bol
tahtaya ¢ikip konusmalarmi saglamak gerekiyor. O27: Bir de her dgrenciye s6z hakki
verilmeli diye diisiiniiyorum. Ogrenci ne kadar ¢ok uygulama yaparsa o kadar iyi 6grenir.
033: Bence ¢ocuklarla konusma etkinliklerine ilk olarak hazirlikl1 konusmalarla basliyorum.
Hazirlikli1 konusmada 6n hazirlik oldugu i¢in daha rahat olduklarini diisiinliyorum. Konusma

asamalarii uygulatarak benimsettirilirse konusma hatalarini azaltacagini diisiiniiyorum. Bol
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bol uygulamak gerek. O35: Bol bol tahtaya ¢ikarak konusma yapmalarimi saglamak da onlar1
gelistirir. O36: Teoride degil de daha ¢ok uygulamaya yodnelik ¢alismalar yapilmali sinifta.
038: Aslinda bu alt simiflarda Sve 6. simiflarda daha cok uygulamalar yaptirilabilir. Hazirlikls
ya da hazirliksiz konusma ¢aligmalarma yer verilebilir. 039: Bol bol uygulama yapmalar
gerekiyor. Siifta uygulama yaptikca bu sorunlari asabileceklerini diisiiniiyorum. Sinif
ortaminda ¢ocuklar kendilerini rahat hissetmeliler.” Ogrencilere konusma firsat1 vermek igin
giinlik sohbetler etmek, onlara ders anlattirmak, tahtaya c¢ikmalarin1 saglamak,
ogrendiklerini uygulamali olarak yaptirmak onlarla bol bol uygulamalar yapmak

ogrencilerin konusma sorunlarini ¢6zmede etkili bir 6neri olarak verilmistir.

Ayrica 6grencilerin konusurken yasadigi hatalari diizeltmek i¢in geri bildirimde bulunmak
da Onemlidir. Baz1 6gretmenler 6grenci konugsmasini bitirdikten sonra geri bildirimde
bulunmamaktadir. Ama 6grencinin gelismesi i¢in yikict olmayan bir dille yapilan hatalar

dile getirilmelidir. Bu konuda 6gretmenlerin goriisleri soyledir:

“O11: Ben uyarilarda bulunuyorum. Tam ve kuralli ciimleler kurmalarmi hatirlatiyorum.
Kendilerini tahtada ifade etmelerini istiyorum. O12: Ogrencilere konusma esnasinda neler
yapmalar1 gerektigini adim adim anlatiyorum. Kendim de degerlendiriyorum. O16:
Cocuklara ipucu vermek, onlar1 desteklemek, geri bildirimlerde bulunmak. O17: Geri
bildirimde bulunma. 022: Geri bildirimlerde bulunmak dgrencilerin hatalarini diizeltmede
etkili. O24: Geri bildirimlerde bulunmak ve konusma sirasinda degerlendirmeler yapmak.
O31: Beden dili telaffuz hatalarim da geri bildirimlerde bulunarak diizeltebiliriz. O32:
Konugmalar1 bitirdikten sonra geri bildirimlerde bulunmak onlarin hatalarini diizeltmeye

yardimci oluyor.”

Sesli okutmalar yaptirmanin konusma becerisini olumlu etkileyecegi goriisiinde olan

ogretmenlerin ifadeleri:

O4: Kitap okutturmak, siir ezberlettirmek, yiiksek sesle okuyup seslendirme. O8: Sesli
okuma. 09: Siir okutmak. O13: Cocuk sesli okuma yaparken telaffuz hatalarmmn

diizeltilmesi gerekir. Kelime hazineleri de gelisir. O15: Kitap okumak, sdzliik kullanimu,
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tekerlemeler, masal tekerlemeleri. O21: Bir de konusma hatalarini sesli okumalari ile
diizeltmelerini istiyorum. 029: Sesli okumalarin konusmalarini telaffuz hatalarini diizeltmek
icin onerebilir.” Ogretmenler siir ve tekerlemeleri sesli okutmanin 6grencilerin telaffuz

hatalarin1 diizeltecegi goriigiindeler.

Ogrencilerin konusma hatalarmi gidermek i¢in rol model olmay1 tavsiye eden 6gretmenlerin

gorisleri:

“03: Rol model olma. O4: Rol model. Farkindalik kazandirma. O6: Ben c¢ocuk hata
yaptiginda ona dogrusunu gosteriyorum. Onlara rol model olmaya calistyorum. O7: Rol
model olabiliriz. Ogretmen Tiirkgeyi diizgiin kullanmali. O15: Bayrak torenlerinde
ogrencilerin konusmalari i¢in bir firsat verilmeli. Giizel konusan 6grenciler bayrak toreninde
konusturulabilir. Hem konusan 6grencinin kendine olan giiveni artar hem de diger 6grenciler
icin rol model de olur. O21: Hikdye seslendirerek sesli kitap hazirlama yaptirmak
istiyordum. Ciinkii bu etkinlik i¢in ses, vurgu, tonlama, telaffuz hatalarin1 diizeltecegini
diistinliyordum. Ya da cok sevdikleri bir hikayeyi telaffuzu diizgiin bir Ogretmeni
seslendirsin kaydetsin. Ogrenci okurken telaffuz hatasi yaptiginda sesli hikayeyi agip
dogrusunu dinlemelerini isterdim. Yani rol modelden duymalar1 gerek. 036: Ama eger boyle
bir sey yapilamiyorsa da bence tiim 6gretmenlere konusma egitimi verilmeli ve bunun bilinci
kazandirilmali ki 6grenci diizgiin konusma inceliklerini bir tek Tiirk¢e dersinde 6grenmesin.
Ciinkii konugma hayatin i¢inden. Tiirk¢e 6gretmeni standart Tiirkge ile konusup matematik
ogretmeni yoresel agiz ozellikleri ile ders anlatiyorsa ¢ocuk bunun 6nemini anlayamaz.”
Ogretmenler, dogru ve diizgiin konusan modelleri géren 6grencilerin kendi hatalarini fark

edecegi goriisiinde.

Geri bildirim ve rol model olmak kadar 6grencilere 1limli yaklasmak onlar1 konusmaya
yiireklendirmek, onlar1 konusmalar1 i¢in tesvik etmek de Ozellikle ¢ekingenlik, 6zgiiven
eksikligi, heyecandan konusamama sorunlart yasayan Ogrenciler i¢in Onemlidir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri:
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“O12: Giizel konusanlar1 Oviiyorum tesvik ediyorum ve sinifta rahat bir ortam
olusturuyorum. O15: Bayrak torenlerinde dgrencilerin konusmalari igin bir firsat verilmeli.
Glizel konusan Ogrenciler bayrak toreninde konusturulabilir. Hem konusan 6grencinin
kendine olan giiveni artar hem de diger dgrenciler icin rol model de olur. 020: Aileler bu
konuda bilin¢lendirilmeli, 6grenciler daima tesvik edilmeli, konusma etkinlikleri eglenceli
hale getirilmeli. O22: Sinifta konusmaya tesvik etmek onemli. 025: Ogrencileri tesvik
ediyorum. Ogrencileri kisitlamak ve korkutmak onlarin konusmasina engel olur. O35: Sikici
bir anlatim yerine oyunlarla gocugun ilgisi gekilmeli ve tesvik edilmeli. O19: Smifta
Ogretmen ¢ok baskici olmamali. Topluluk 6niinde konusmak ¢ok zor. Bir beceri zaten bu
sebeple Odgrencileri elestirmemeliyiz. Sadece yapici tavsiyelerde bulunmaliyiz. Tahtada
ogrenci konugken kesinlikle giilmemeliyiz. Giiliinmesine de izin vermemeliyiz. Bu konuda
tavrimizin net oldugunu da sinif bilmeli. Bir de 6grencilere konugsma yapmadan once iyi bir
hazirhk yapmalar1 gerektigini 6gretmemiz gerekiyor. lyi bir hazirlik yaparlarsa rahat bir

sekilde konusacaklarini bilmeliyiz.”

Ogretmenler konusma esnasinda dgrencilerin bireysel olarak yaptiklari hatalart ve bu
hatalar1 diizeltmeye yonelik ¢6ziim Onerilerini bildirmislerdir. Bir de Ogretmenlerden
konusma etkinligi yaparken sinif¢a yasanan sorunlar ve yasanan sorunlara iliskin ¢6ziim
oOnerileri istenmistir. Buna gore konugma etkinligi yaparken smif i¢inde yasanan sorunlar

sOyledir:

Tablo 51

Simif Icinde Konusma Etkinligi Yaparken Yasanan Sorunlar Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Ogrenciler Birbirlerinin Sézlerini Kesiyorlar 17 20,73
Konusma Etkinliklerine Kars1 Ilgisizlik 14 17,04
Konusma Etkinliklerinde Heyecanlaniyorlar, Cekiniyorlar 11 13,41
Ogrenciler Arkadaslar1 Tarafindan Dalga Gegilmekten Korkuyorlar 10 12,19
Konusma Etkinliklerinde Smifta Giiriiltii Artiyor 8 9,75
Siire Yetersiz Kaliyor 7 8,53
Konusma Etkinlikleri i¢in Smif Kalabalik 6 7,31
Ogrencilerin Konugma Kurallarin1 Bilmemesi 5 6,09
Salgin Siirecinin Getirdigi Sorunlar 4 4,87
Toplam 82 99,92

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmustir.
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Konusma etkinligi yaparken sinif i¢inde yasanan sorunlar hakkinda 9 farkli kategoride 82
goriis cikmistir. Bu gorilislerden hareketle smnifta konusma etkinligi yaparken en g¢ok
karsilagilan sorunlar %20,73 oranla 6grencilerin birbirlerinin soziinii kesmeleri, %17,04
oranla etkinliklerine kars1 isteksizlik, %13,41 oranla ¢ekinme, heyecanlanma, %12,19 oranla
arkadaslar1 tarafindan dalga gecilme korkusu ve %9,75 oranla siifta giiriiltiiniin artmasidir.
Bunlarla birlikte 6gretmenlere gore siirenin yetersiz olmasi, konusma etkinlikleri i¢in sinif
mevcudunun kalabalik olmasi, 6grencilerin konusma kurallarin1 bilmemesi ve salgin

stirecinin getirdikleri sorun yaratmaktadir.

Sinifta konugma etkiligi esnasinda dgrencilerin birbirlerinin sdzlerini kesmesini dile getiren

ogretmenlerin goriisleri:

02: Cocuklarin birbirini beklemesi onlar1 zorluyor. Birinin lafi bitmeden digeri konusmaya
basliyor. Bazen de birbirlerini hi¢ dinlemiyorlar. Hepsi ayni anda konusuyorlar. OS:
Birbirlerini dinleme de eksik. Siirekli kendi cevap vermek istiyor. Arkadaslarinin soziinii
kesme olaylar1 ¢ok fazla. O9: Konusma becerisini uygularken dinleme becerisinde sorun
oldugunu goriiyoruz. Ogrenciler bir arkadasi konusurken onu dinlemeyip kendi
soyleyeceklerini sdyleyiveriyorlar. O11: Birbirlerinin sdziinii kesiyorlar. Bu konuda yaris
halindeler. Nezaket kurallarini ¢igniyorlar. O13: Séziinii kesme, arkadasina laf atma gibi
sorunlar yasiyoruz. O14: Ozellikle 5. siniflarda “6gretmenim, 6gretmenim, 6gretmenim”
diye atlamalar, s6z kesmeler ¢ok oluyor. Cocuklar parmak kaldirma aliskanligin1 ¢ok gec
ediniyorlar. O16: Uygun yerlerde konusamama gibi bir sikintimiz var. Kendine séz hakk1
verilmeden konusmak istiyorlar. Hayir “Hocam ben, ben...” demeleri ¢cok fazla. Bu da aile
icinde konusma ve dinleme sorunlarindan kaynaklaniyor. O17: Soz alarak konusma
konusunda sorun oluyor. O18: Birbirlerine saygi duymuyorlar. Dinleme kurallarmi
bilmiyorlar. “Ogretmenim o konusmayacaksa ben konusayim.” gibi atlamalar oluyor. Cok
cabuk sikiliyorlar. 020: Ogrencilerin bagkalarinin sdziine atlama. O21: Baz1 dgrencilerimin
de her konu hakkinda bir fikri var siirekli s6z almak istiyorlar. Dikkat dagitan 6grenciler de
olabiliyor. 026: Birbirinin s6ziinii kesmesi. O27: Belki birbirlerine saygi duyma konusunda

sorun olabiliyor. O32: Bir de simiflarimiz kalabalik oldugu igin giiriiltii sorunumuz oluyor.
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33: Bir 6grenci konusacak oluyor. Herkes o konusmaya dahil oluyor. Herkes bir laf atiyor.
Onun konusmasinda gecen bir kelimeye takilip herkes giilmeye basliyor. Sinif ortam1 dersi
bélmeye c¢ok miisait. O35: Bazen de &grenciler soru- cevap yaparken baskalarmin
cevaplarina karisiyorlar kendi aralarinda bir ¢ekisme olusuyor. Konu dagiliyor.
Arkadaslarinin soziinii kesiyorlar. Birbirlerini dinlemeyi bilmiyorlar. O37: Ogrencilerde

birbirlerinin s6ziinii kesme 6zelligi var.”

Ogrencilerin uygun yerlerde séz alip konusma kuralin1 bilmemesi, heyecanli ve kipir kipir
olmalari, arkadaslarinin konusmalarini dinleyemeyecek kadar sabirsiz olmalari, bazi
ogrencilerin her konuda mutlaka birkag tane fikri olmast konusma etkinliklerinde

birbirlerinin s6ziinii kesmelerine ve etkinligin aksamasina sebep olmaktadir.

Ogrencilerin ¢ekingen ya da heyecanli olmasi da konusma etkinliklerini olumsuz

etkilemigtir. Bu konuda 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“O4: Heyecanlamyorlar, cekiniyorlar. Ciimleleri toparlayamiyorlar. Bildiklerini zor
aktartyorlar. Hazirlikli konugmalarda yazdiklarini okuyorlar. O10: Heyecanlantyorlar. O16:
Kendi icine ¢ok kapanik Ogrencileri ve 06zel Ogrenme gligliigli olan &grencilerin
konusmalarin1 saglamak c¢ok zor olabiliyor. Cekingenlik, yanlis bir seyler sdyleme korkusu.
020: Cekingenlik. 022: Arkadaslarindan ve bizden gekiniyorlar. O23: Cocuklarda bir
utanma sorunu da var. Bu da ailelerinin onu dinlememelerinden kaynaklaniyor. Cocuklar
duygularmi da ifade edemiyorlar. 026: Ogrencilerde cekingenlik. O27: Cekinme, isteksizlik
gibi sorunlar. 039: Ya da 6gretmenden bir ¢ekinme var. O37: Bir de cogu dgrenci ¢ok
cekingen. Bu ¢ekingenliklerini atabilirlerse konusacaklar. O38: Okumak ¢alismak isteyen
ogrencilerin de herhangi bir aragtirma yapacagi, kiitiiphanesi yok. Bilgi eksikliginden
kaynakli 6z giiven eksikligi ortaya cikinca ¢ocuk konusmaya cekiniyor.” Ogrenci tahtaya
cikinca konugmaktan ¢ekiniyor bu da 6grencinin kendini ifade etmede zorlanmasina sebep
oluyor. Hazirlikli konusmalarda kagida bakarak okuma gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina

sebep oluyor.
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Konusma etkinliklerinde simifta ortaya ¢ikan diger bir sorun da isteksizliktir. Ogrencilerin
yazma ve konusma etkinliklerinden kaginma gibi bir 6zelligi var bu isteksizligi 6retmenler

sOyle ifade etmislerdir:

“O1: Cocuklarda isteksizlik oluyor. Bilmiyorum hocam diyorlar. O3: Bazi siiflar ¢ok istekli
olabilirken bazi smiflar asir1 derecede isteksiz. O5: Cocuklar not odakli diisiindiikleri i¢in
konusma becerisine deger vermiyor. Her sey ellerinin altinda ama arastirma bile
yapmuyorlar. O7: Isteksizlik var. O11: Metin igi sorularini cevaplama etkinliklerini yapmak
istemiyorlar. O19: Cocuklari tahtaya gikarmakta zorlaniyorum. Bazen de oluyor etkinlik
¢ocuklar ¢ok istekli oluyor zaman yetmiyor. 020: Isteksizlik. 025: Hazirliksiz
konusmalarda bir afalliyorlar. Konusmaya isteksiz davramiyorlar. O21: Mesela ikili iiclii
gruplar olusturarak konusma etkinlikleri yapacagimiz zaman kiz erkekli gruplar
olusturamiyorum. Kizlar kizlarla erkeklerle erkekler grup olmak istiyorlar. Karisik gruplar
olunca konusmak istemiyorlar. Ya da bazen konu, ders dikkatini ¢ekmiyor. 032: Konusma
becerileri etkinliklerinde bir isteksizlik, ciddiyetsizlik goriiyorum. O34: Smifta konusma
etkinliklerine kars1 isteksizlik var. O35: Bazi ogrenciler derslere katiliyor ama bazen
ogrenciler sorulara cevap vermiyor. Sinifta katilim olmuyor, bir sessizlik oluyor. Bazen
canlar1 istemiyor. Ben 1srarla konusturmak istedigimde de hep ayni dgrenciler s6z hakki
istiyor. O38: Isteksizlik var. Ciinkii cocuklarin akademik basar1 elde etme istegi, okuma
amact da yok.” Akademik basar1 kaygisi veya okuma istegi olmayan Ogrenciler, kizli-
erkekli grup olmak istemeyen Ogrenciler, tahtaya ¢ikmak istemeyen ogrenciler siif igi

konusma etkinliklerinde karsilasilan sorunlar olarak belirtilmistir.

Bu isteksizligin ya da genel olarak ¢ekinmenin sebeplerinden biri de 6grencilerin arkadaslart
tarafindan dalga gecilme korkusudur. Bunu arastirmaya katilan 6gretmenler soyle ifade

etmislerdir:

“03: Arkadaslari tarafindan dalga gegilme korkusu. O7: Ogrenciler arkadaslarim dalga
gecer, Ogretmenim kizar diye korkup cekiniyorlar. O8: Arkadaslarinin en kiigiik hatalarinda

kahkahaya boguluyorlar. O13: Konusmalar1 bdlme, alay etme, zaten ¢ocuklarin konusmak
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istememelerinin en biiyiik sebebi de bu kendi konusurken alay edilme korkusu. 022:
Arkadaslarindan ve bizden ¢ekiniyorlar. Benim onlara kizmamdan ya da arkadaslarinin
dalga gegmesinden korktuklari igin konusmak istemiyorlar. O24: Cocuklarin birbirine
giilmesi. O28: Bununla birlikte ¢ocuklara geri bildirimlerde bulunurken ¢ekiniyorum. Eger
kot bir konusma yaparlarsa hatalarin1 dile getiritken zorlaniyorum. Ciinkii ¢ocuklara
olumsuz bir sey sdylersem arkadaslar1 onunla dalga gecer mi diye bir diisiiniiyorum. 032:
Bir de bu yaslarda 6grencilerin arkadaslariyla dalga ge¢gme sorunu var. Ola ki biri bir
kelimeyi yanlig soyledi, dili siirgtii. Sinif koptu gitti. Bu da tahtaya ¢ikanin da ondan sonra
¢ikacaklarm da sevkini kirtyor. 039: Smifta arkadaslarinin ya da dgretmenlerinin ona

giilecegi korkusu var. O34: Biraz da ¢ocuklar dalga gecilmekten korkuyorlar.”

Ogretmenlerin ifadelerine gore konusan dgrencinin dili siirgse, bir kelimeyi yanls sylese,
heyecandan yanlis bir sey yapsa sinifin kahkahalara bogulma ihtimali ¢ok yiiksek. Bu
sebeple sinif i¢cinde konusma etkinligi yaparken sinifin giilmesi, arkadasiyla dalga gegmesi

konusma etkinliklerinde sorun yaratmaktadir.

Bu sorunlarda da giiriiltiiniin artmas1 gibi baska bir sorunu daha ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler giiriiltii sorununu su sekilde ifade etmislerdir:

“03: Ogrencilerde dinleme sorunu var. Hep bir agizdan konusmaya calistyorlar. O15: Sinif
ortaminda ciddiyet saglanmadiginda giiliismeler, dalga ge¢cmeler, ugultular olabiliyor.
Ogrencilere jest ve mimik kazandirmamiz gerekirken c¢ocuklar1 susturup konusacak
ogrenciyi motive etmemiz gerekiyor. Zaten bir siirii vakit geciyor. 026: Ugultu. 029: Bir de
konusma etkinliklerinde ¢ocuklarin bencilligi one c¢ikiyor. Cocuklar sadece kendi
soyleyeceklerine odaklandiklari i¢in tahtaya ¢ikan 6grenci ne demis onu dinleyeyim diye
diisiinmiiyorlar. Tahtaya ¢ikani dinlemiyor baska islerle ugrasiyorlar. O31: Cocuklar konular
hakkinda bir bilgi sahibi olmadiklar i¢in ya da ilgilerini ¢ekmedigi i¢in konugma etkinligi
yaparken bir 6grenci konusurken smifta ugultu olusuyor. 040: Ne yalan sdyleyeyim bizim
cocuklara yeter ki konusma olsun. Konuyla ilgili ya da ilgisiz herkesin sdyleyecek bir seyi

var. Bu da sinifta ugultuyu da geg¢ip giiriiltii olusturabiliyor. Bir de 6grenci konustuktan sonra
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arkadaslar1 konusuyor ya aklina bagka seyler soylemek geliyor tekrar s6z hakki almak istiyor
o zaman da siire yetmiyor iste. O32: Eger konusulan konu sinifin dikkatini ¢ekmemisse
ugultu eksik olmuyor. 33: Bir 6grenci konusacak oluyor. Herkes o konugmaya dahil oluyor.
Herkes bir laf atiyor. Onun konugsmasinda gecen bir kelimeye takilip herkes giilmeye
basliyor. Simf ortami dersi bolmeye ¢ok miisait.” Ogretmenlerin bu ifadelerine gére
ogrencilerin dinleme konusundaki yetersizlikleri, hep bir agizdan konusma istekleri,
konusanin soziine karigma ya da dalga gegme, konugma konusuna karsi isteksizlik ugultunun

ve giiriiltlinlin artmasina sebep olmaktadir.

Bu kadar ¢ok dile getirilen sorunlarla birlikte ¢ok az dile getirilmis olsa da bu sene sinif i¢i
konusma etkinliklerini en ¢ok etkileyen olaylardan biri de salgin siirecidir. Ciinkii salg1
stirecinde uzaktan egitime gecildi ve internet erisim sorunu, mikrofon sorunu, zamanin
azaltilmas1 6grencilere verilecek konusma siiresinin azalmasina hatta ¢ogunlukla konusma

etkinliklerinin atlanmasina neden olmustur. Bunu az da olsa dile getiren 6gretmenler:

“O1: Mikrofonlarimi agmiyorlar. Baglanti sorunlar1 yasiyoruz. Ol11: Teknolojik
yetersizliklerden dolay1 zorlandigim oluyor. Teknolojik yetersizlikler disinda 6grencilerin
yarattig1 sorunlar var. 024: Zaman sikintist. 026: Zaman yetersizligi.” Ogrenciler konugmak
istemeyince mikrofonlarin1 agmiyor ya da internetin 0grencileri dersten attigi zamanlar

oluyor. Bu durumlar da konusma etkinliklerini olumsuz yonde etkilemistir.

Ogretmenlerin bu sorunlara kars1 ¢dziim onerileri de su sekildedir:
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Tablo 52

Simif Icinde Konusma Etkinliklerinde Cikan Sorunlara Ogretmenlerin Coziim Onerileri

Ogretmen Goriisleri f %
Sinif Yonetimi 20 31,25
Ogrencilerin Konusmalarini Saglamak 13 20,3
Se¢meli Ders Eklemek 8 12,5
Ogrencilere Geri Bildirimde Bulunmak 4 6,25
Biitiin Derslerde Ogrencilerin Konusma Becerilerine Dikkat Cekmek 4 6,25
Ogrencilerin Dinleme Becerilerini de Gelistirmek 3 4,68
Ogrencilere Rol Model Olmali 3 4,68
Miifredatta Diizenleme Yapilmali 3 4,68
Ogrencilerin Kitap Okumasin1 Saglamak 2 3,12
Ogrencilerin Konusmalar I¢in Aile Bilinglendirilmeli 1 1,56
Konusma Becerisine Yonelik Sistemli Bir Yarisma 1 1,56
Kitaplardaki Yonergeler Daha Aciklayici Olmal 1 1,56
Sinif Mevcutlar1 Azaltilmali 1 1,56
Toplam 64 99,96

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi i¢in toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayist ¢ikmugtir.

Ogretmenler sinifta konusma etkinligi yaparken yasanan sorunlara ¢dziim dnerisi olarak 14
kategoride 64 goriis bildirmislerdir. Bu 64 goriisiin %3 1°1 sinif yonetimi lizerinde durmustur.
%20,3°1i 0grencilerin konusmalarim1 saglayarak uygulamalarla bu sorunlarin ¢oziilecegi
goriistinde. %12,5’1 konugma etkinlikleri i¢in se¢meli ders eklenmesi gerektigi
goriisiindedir. Diger ifadeler belli bir cogunluk olusturmasa da su sekildedir: 6grencilere geri
bildirimde bulunmak (%6,25), biitiin derslerde 6grencilerin konusma becerilerine dikkat
etmek (6,25), 6grencilerin dinleme becerilerini de gelistirmek, 6grencilere rol model olmak,

mifredatta diizenleme yapmak, 6grencilerin kitap okumasmi saglamak, Ogrencilerin
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ailelerini bilinglendirmek, konugma becerisine yonelik sistemli yarigsmalar diizenlemek,

kitaplara daha aciklayici yonergeler eklemek, sinif mevcutlarint azaltmak.

Ogrencilerle smifta konusma etkinligi yaparken sorunlar yasanmamasi igin 6gretmenlerin

degindigi sinif yonetimi su sekildedir:

“03: Simf ortaminda aninda diizeltme yapmak. Empati kurdurma. O8: Empati kurdurmaya
calistyorum, konusma ve dinleme kurallarini hatirlatiyorum. O10:  Ogrencilerin
motivasyonunu yiikseltmek lazim. O11: Elestiriye yonelik etkinlikler arttiriimali. Ogrenciyi
rahatlatip, motivasyonlarini yiikseltmeye calistyorum. Yanlis bir sey soylemekten
cekiniyorlar. Ben de onlarin fark edebilecegi hatalar yaptim ve bakin bu kadar normal iste
hata yapmak. Siz de hata yapabilirsiniz sorun olmaz dedim. Bir de onlarin yaptiklart hatalari
onlara kars1 kullandim. Stirekli s6z kesen 6grenci konusurken siirekli sdziinti kestim. Bunun
ona ne hissettirdigini agiklattim. O12: Sinifta rahatligi saglamak. O13: Ozellikle ige kapanik
ogrencilere gorev vererek onlar1 harekete gecirmek gerekir. Sen yaparsin demek onlari
gelistiriyor. O14: Simf kurallar1 olusturup bunlar1 kavratmak. O16: Aile igi ortama bagl
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle ige kapanik dgrencilerle sinif ortaminda s6z verdigimde
konusmadiginda teneffiislerde sohbet etmeye galistyorum. O18: Bunu engellemek igin biraz
geleneksel yontemler kullantyorum. Odiil ceza ydntemine bas vuruyorum. O19: Cocuklara
tahtaya ¢ikip konusmanin aslinda ne kadar iyi bir sey oldugunu anlatmak. Onlar
rahatlatmak. Aslinda onlardan st seviyede degil yeteri kadar kendilerini ifade etmelerini
istedigimizi agiklamaliyiz. Istedigimiz sey sadece cocugun ilerleme kaydetmesi. O21: Biraz
tesvik ediyorum. Bir de konusacagini bildigim iyi konusan Ogrencimi Oncelikle
konusturuyorum O konugunca onun sdylediklerinden hareketle bir sey sdylemek akillarina
geliyor. 022: Sinifta 8grencinin rahat konusabilecegi ortamlar1 saglamak bu sorunlari ¢ozer.
023: Oncelikle bizim ¢ocugun diinyasina inmemiz lazim. Bu neslin ¢ocuklar1 bizim
geldigimiz yolardan gelmiyorlar. Bizim 6grenme yontemlerimizle grenmiyorlar. Onlarin
ilgilerini ¢ekmeliyiz. Onlarla ortak noktalar1 bulmaliyiz. 026: Konusma kurallarini
ogreterek. 033: Burada smif yonetimi de cok etkili. Cocuklarin konusma yapacak kisiyi

dinlemeleri i¢in konusma yapan arkadasin konusma ile ilgili sorular sormasi ya da simiftan
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o konusmaya dair arkadaglarina soru sormasini isteyebiliriz. Bu sekilde biraz daha dikkat
ederler. 034: Bence 6grenciyi sinifta rahatlatmak gerekiyor. Cocuklarda empati duygularin
gelistirmek gerekiyor. O35: Burada biraz daha disiplinli davranmak gerekiyor. O37: Bu
sorunlar tabi ki de 6gretmenin yaklasimlari ile ¢oziilebilir ama bence aileden baglayan
sorunlar oldugu i¢in kademeli olarak ¢o6ziilmeli diye diigiiniiyorum. Aile i¢inde on yil
boyunca susturularak yetistirilmisse bunu bir anda asmasinm1 bekleyemeyiz. Bu durumda
ogrencinin kigisel durumuna gére yaklasimda bulunmaliyiz. 039: Ogretmenin dgrencilere
“Siniftaki konugmalarinizdan dolayr size kizmayacagimi, sana seni kiracak bir sey
demeyecegimi ve arkadaslarinin sana giilmesine miisaade etmeyecegim.” mesajin agik bir
sekilde vermeli ki Ogrenci rahat rahat konusabilsin. Siniftaki cocuklar1 da konusan
arkadasina karsi nasil davranmasi gerektigini agiklamaliyiz ki herkes kendi diislincesini
rahatca ifade edebilsin. O40: Ogrencilere simif kurallar1 hatirlatilmali tabi ki de dért temel
beceri i¢ i¢e oldugu i¢in 6grencilerin dinlemesini de saglayacak bir etkinlikle verilebilir. Stire
sikintisina bir ¢6ziim bulunmali. Ya salgindan 6nceki gibi 40 dk. Olmali ya da se¢meli ders
eklenmeli.” Ogretmenler sinif yonetiminde genel olarak dgrencilerin konusabilecegi rahat
bir sinif ortami olusturmaktan, konusan 6grenciyle empati kurmaktan, hata yapmanin normal
oldugunu vurgulamaktan bahsetmislerdir. Ogrencilerin zaten konusmaktan cekindigi bir
ortamda onlar1 germemek gerektiginden bahsedilmistir. Sadece bir 6gretmen daha disiplinli
davranmaktan bahsetmistir. Bu da smiftaki giiriiltiiyli azaltmak ve konusma becerisine
gerekli 6zeni gostermek amaciyla dile getirilmistir. Konuya ilgiyi ¢ekecek sorular sormak,

dagilan dikkati toplamak da siif yonetiminde dile getirilmistir.

Ogrencilerin simif i¢inde konusmalarini saglamak, bol bol uygulamak yaptirmak da simf

icinde olusan sorunlarin azalmasini saglayacag: goriisiinde olan 6gretmenler:

“O11: Ogrenciyi rahatlatip, motivasyonlarini yiikseltmeye calistyorum. Yanlis bir sey
soylemekten ¢ekiniyorlar. Ben de onlarin fark edebilecegi hatalar yaptim ve bakin bu kadar
normal iste hata yapmak. Siz de hata yapabilirsiniz sorun olmaz dedim. O5: ilkokuldan
itibaren ¢ocuklar bu konuda bilinglendirilmeli onlara soz hakki verilmeli. Anne ve baba

cocuklarim desteklemeli. O9: Tekerleme, siir, kitap okuma, kelime ve kavram ve kavram
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havuzundan yararlanarak konusma yapmalarini saglamaliyiz. O12: Konusmak isteyen
dgrenciye konusma firsati verilmelidir. O13: Cocuga her derste konusma imkani saglanmali.
020: Ben konusmayan dgrencilere her ders mutlaka sorular sorarim onu agmaya ¢alisirim.
Onun da fikirlerinin bizim i¢in dnemli oldugundan bahsederim. O21: Bol bol uygulama
yaptirmak gerekiyorlar. O25: Cocuklar uygulama yaptik¢a alisiyorlar. 027: Ogrenci ne
kadar ¢cok uygulama yaparsa o kadar iyi 6grenir. O34: Bir de her 6grenciye sz hakki vermek
her 6grenciye konusma becerisiyle ilgili bir uygulama yaptirmak gerekiyor. 036: Bu da bol
bol uygulama ile ¢dziilebilecek bir sorun.” Ogretmenler her 6grenciye mutlaka konusma
imkan1 tanimak gerektigi, 6grencileri konusturarak sorunlarin iistesinden gelebilecekleri

gorisiindedir.

Siifta konusma etkinliklerde 6grencilerin yasadigi ve smif i¢cinde ger¢eklesen sorunlari en
aza indirmek i¢in Tiirk¢e dersinin yaninda diksiyon, drama ya da konusma ile ilgili baska

bir se¢meli ders eklenmesi gerektigi goriisiinde olan 6gretmenler:

“015: Ben bu konuda birazcik Milli Egitim Bakanhigindan destek bekliyorum. Okuma ve
yazma i¢in se¢meli dersler var, tabi bunlarin da verimliligi tartisilir. Konusma becerisi igin
de diksiyon ya da drama se¢meli ya da zorunlu ders eklenmeli ya da okuma ve yazma
yarismalar1 yapiliyor ama hi¢ konusma becerisi iizerine bir yarigsma yapilmadi. O13: Drama
derslerinin se¢meli dersler eklenmeli. Tiyatroya zaman aywrmali. O17: Seg¢meli olarak
diksiyon egitimi koyulabilir bence hocam. 023: Segmeli dersler eklenmeli. Sozlii Ifade gibi
ders eklenmeli. O24: Konusma icin ek dersler konulabilir. Siire uzatilabilir. O31: Cocuklara
hitap edecek etkinlikler koyulmali. Konugma becerisi ile ilgili se¢gmeli bir ders eklenebilir.
032: Konusma becerileri farkli bir ders olarak eklenebilir. O28: Konusma becerileri igin
secmeli bir ders konusabilir. Bunun i¢in alaninda uzman 6gretmenler konusma egitimi
verilmeli.” Ogretmenlerin ifadelerine gore sozlii ifade, diksiyon, drama, tiyatro vb. segmeli

dersler eklenerek 6grencilerin konusma becerisi gelistirilebilir.
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Calisma grubundaki 6gretmenlere Tiirkge ders saatlerinin 6grencilere konusma becerilerini
kazandirmada yeterliligi soruldugunda O6gretmenlerin  %70’i konusma becerisini

kazandirmak i¢in Tiirk¢e ders saatlerinin yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Tablo 53

Tiirkce Ders Saatlerinin Konusma Becerisini Kazandirmada Yeterliligi Hakkinda Ogretmen

Goriisleri
Ogretmen Goriisleri f %
Konusma Becerisini Kazandirmak I¢in Tiirkce Ders Saatleri Yeterli 12 30
Konusma Becerisini Kazandirmak I¢in Tiirkge Ders Saatleri Yeterli Degil 28 70
Toplam 40 100

Tiirk¢e i¢in 5-6 ders saatinin olmasi sanki ¢ok fazlaymis gibi goriinse de bazi temel becerileri

kazandirmak i¢in yetersiz oldugu goriisiinde olan 6gretmenler:

O1: Zamam yeterli bulmuyorum. O3: Yeterli degil. Dil bilgisi kazanimlarmi dgrencilere
vermek icin diger becerilere yer veremedigimiz oluyor. O5: Kesinlikle yeterli degil. O6:
Kazanimlar fazla oldugu icin konugsmaya da istekli olmadiklar1 i¢cin konugmaya vakit
kalmiyor. O7: Bu siire yeterli degil. Tiirk¢e dersinde okuma, konusma, yazma, dinleme
kazanimlarini dort dortliik kazanimlar1 vermemiz gerekiyorsa bes saatlik siirede yetismiyor.
O8: Kesinlikle yeterli degil. Cocuklara becerileri dért dortliik kazandiramiyoruz. O9:
Kalabalik siniflar igin yeterli olacagmm diisiinmiiyorum. Ozellikle 8. smiflarda test
¢ozdiirmekten firsat bulamiyoruz. O11: Konusma etkinliklerini yaptirryorum. Haftada bir
saatimi aliyor. Ama smif mevcudum kalabalik olmamasina ragmen bu siirenin yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum. O12: Bu siirenin dgrenciler igin yeterli olmadigini diisiiniiyorum.
0O13: Tiirkge dersinde tiim becerileri kazandirmak igin 5-6 saat yeterli degil kesinlikle.
Tiirkce dersinin kazandirmasi gereken beceriler ¢ok fazla. O14: Ders iginde 5-10 dk
¢ocuklarin konusmalarini sagliyorum ama Tiirkge dersi igin verilen 5-6 saat kesinlikle yeterli

degil. Konusma becerisini daha ¢ok okudugunu anlama etkinlikleri ve soru- cevaplarla
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kazandirmaya c¢alisiyoruz. O15: Tiirkge en fazla beceri alanina sahip bir brans. Bu kadar
kazanmimi, bu kadar beceriyi 6 ders saatinde vermek imkansiz. O16: Kesinlikle yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum. Her 6gretmen konusma becerisinin dénemine varamiyor. Buna yer
veremiyor. Okuma yazma becerileri her zaman daha onde. O18: Yeterli oldugunu
diistinmiiyorum ama bir temada bir ders saati ayiriyorum. Bu siirenin kesinlikle yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum. 020: Kalabalik olsaydik yetistiremezdik. O21: Ama otuz kirk
kisilik bir smifta olsaydim tabi yetistiremezdim. 022: Cok yetersiz. 023: Zaman ¢ok
yetersiz. 024: Haftada bir ders konusma etkinligi yaptyoruz yani bir temada 4 ders konusma
etkinligi yapiyoruz. Ama bu siire kesinlikle yeterli degil. O25: Siire kesinlikle yeterli degil.
Tiirkge dersi de tiim derslerin basidir ve dort temel dil becerisini igeriyor bu sebeple
kazammlar1 gergeklestirebilmek igin siire yetersizligi var. 026: Bence yeterli degil. Ciinkii
Tiirkge dersinden ¢ok sey bekliyor. Okuma, yazma, dil bilgisi bu konuda agir basiyor.
Ayrilan zaman c¢ok az. O28: Iki haftada bir dersimi ayirabiliyorum anca. Bu siire de
kesinlikle yeterli degil. 029: Konunun 6grencinin ilgisini cekip cekmemesine gore konusma
etkinliginin siiresi belirleniyor. Tiirk¢e dersi de diger derslere gore bakildiginda 5-6 saat
cokmus gibi geliyor ama dil bilgisi konularin1 yetistirme, kitap etkinliklerini yapalim, dort
temel becerilerini gelistirelim derken ¢ok yetersiz kaliyor. Madem dil 6gretimi yapiyoruz o
zaman yeterli siire ayirmali. O32: Siirenin kesinlikle yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. O34:
Yeterli degil maalesef. Konusma becerisine ¢ok fazla zaman ayiramiyoruz. O33: Ama 6.
smiflara geldigimizde ¢ok fazla dil bilgisi konusu var. Biitiin Tiirk¢eyi yigmislar oraya.
Konusma etkinligine zaman ayiramiyoruz. 7. smiflarda da konular hafif 7. sinifta da
kazanabilirler. 8. siniflar da sinava hazirlaniyorlar. Yine yer veremiyoruz. Bu ylizden yarim
yamalak ilerliyoruz diyebilirim. O35: Uzaktan egitimde saatlerimiz kisaltildi81 icin agikgast
zor oluyor ama eskiden haftalik derslerimiz kirkar dakikayken ben yeterli oldugunu
diistinliyordum. Simdi otuzar dakikayken ¢ogu etkinligi atlamak zorunda kalabiliyoruz.
Uzaktan egitimde 6grenciler cok geri planda kaldi. Ogretmen konusuyor genelde. 036: Ama
bu siire de kesinlikle 6grencilerin kendini konusma alaninda gelistirmesi i¢in kesinlikle

yeterli degil. Diger becerilerle ve dil bilgisi ile verilince konugmanin 6nemini 6grenci
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kavrayamiyor. O37: Yok bence yeterli degil. Ciinkii konusma becerisi bol bol uygulama ile
bu beceriyi gelistirebilir ama ders saatlerimiz bu kadar ¢ok uygulama yapacak kadar yeterli
degil. 038: Sadece konusma becerisini kazandirmaya ydnelik bir egitim yapmadigimiz igin
diger becerilerle birlikte konusma becerisine ayrilan siire de ¢ok kisitli oldugu i¢in ben
¢ocuklarin hedeflenen kazanimlara ulastigin1 diisiinmiiyorum. O39: Bizim dersler genelde
ogrencilerin konusmasi ile gegiyor. Haftada bir dersi net olarak diyebilirim. Ama bu
kesinlikle yeterli degil. O40: 5. Smmiflarla haftada iki ders, 6. siiflarla iki haftada bir ders
diyebilirim. Bu siire akademik basaris1 yiiksek, kendini gelistirmeye meyilli 6grenciler i¢in
belki yeterli olabilir ama destege ihtiyaci olan Ogrenciler i¢in kesinlikle yeterli degil.”
Ogretmenlerin ¢ogu 6. sinifin dil bilgisi konulariyla dolu olmas1 7 ve 8. Siniflarin smav
odakli olmalar1 sebebiyle, okuma ve yazma becerilerinin kazanimlarinin daha ¢ok One
¢ikmas1 sebebiyle konusma kazanimlarina yeterli vakit kalmadigi goriisiindeler. 5-6 ders
saati olsa da bu ders saatinin okuma, yazma, dinleme, konusma gibi dort temel beceriyi

ogrenciye kazandirmaya yetmedigini ifade etmislerdir.

%30 oraninda bu ders saatlerinin yeterli oldugu goriisiinde olan 6gretmenler vardir. Bu

ogretmenlerin ifadeleri:

“02: Bence yeterli. O4: Haftada bir saat veriyorum. Biiyiik oranda yeterli. 09: Bizim gibi
sinif mevecudu az dgrenciler icin yeterli oluyor. O10: Haftada bir ders ayirmak bence yeterli
oluyor. O17: Haftada bir saat konusma becerisine ayirabilsek yeterli olacagim diisiiniiyorum.
019: Ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Diizenli bir planlama yapilirsa ben kazanimlari
uygulatabilecegimizi diisiiniiyorum. O20: Biz kendimizce yeterli olmasini sagliyoruz. Daha
dogrusu ben bugiine kadar hi¢ kalabalik sinifta ¢alismadim. O21: Biz kalabalik simif
olmadigimiz igin ben Tiirkce dersine verilen alt1 saatin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. 027:
Bir temada her halde 5-6 saat ayiriyorum. Bence yeterli bir siire. O30: Ben ii¢ haftada bir ya
da ayda bir konugma etkinligine yer veriyorum. Bence Tiirk¢e dersi i¢in verilen siire yeterli.
031: Bence Tiirkce dersi konusma ile gegiyor. Bu sebeple yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
033: Bunu smif sinif degerlendirebilirim. 5. smiflarin dil bilgisi konular1 yogun degil bu

sebeple her tiirlii etkinligi rahat rahat yapabiliyoruz.” Daha once hi¢ kalabalik sinifta
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caligmamis 6gretmenler, sinif mevcutlart az oldugu i¢in 6zellikle haftada bir iki dersini
konugma etkinligine ayirabilen 6gretmenler Tiirkge ders saatlerinin konusma becerisini
kazandirmada yeterli oldugu goriisiindedirler. Ancak bunu 40 6gretmenden 12 6gretmen

ifade etmistir.

Ogretmenlerin %70’i Tiirkce ders saatlerinin konusma becerisi icin yetersiz oldugunu
diisiinse de bu konuda daha detayl bilgiye ulagsmak i¢in 6gretmenlere 6grencilerin Tiirkge

derslerinde konugma becerisine dair bir seyler gelistirip gelistiremedikleri sorulmustur.

Onuncu Alt Problem (")grencilerin Okulda Gelistirdikleri Konusma Becerileri ile

Tlgili Bulgular ve Yorumlar
Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmeleri ile ilgili 6gretmen

gortisleri:

Tablo 54

Tiirk¢e Derslerinde Ogrencilerin Konusma Becerilerini Gelistirmeleri ile Ilgili Ogretmen

Gortisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Ogrenciler Tiirkge Dersleri Sayesinde Konusma Becerilerini Gelistiriyorlar 22 53,65
Ogrenciler Tiirkce Dersleri Sayesinde Konusma Becerilerini Biraz Gelistiriyorlar 7 17,07
Ogrenciler Tiirkce Dersleri Sayesinde Konusma Becerilerini Gelistiremiyorlar 3 7,31
Ogrenci Profiline Gére Durum Degisiyor 3 7,31
Ogretmen Caba Gosterirse Ogrenci Gelisir, Caba Gostermezse Gelismez 6 14,63
Toplam 41 99,97

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi icin toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayist gikmugtir.

Ogretmenlerin  %70’i Tiirkce ders saatlerinin konusma becerisi kazanimlarm
gergeklestirmek icin yetersiz bulurken buna ragmen yine Ogretmenlerin ¢ogu Tiirkge
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derslerinde Ogrencilerin konusma becerisine dair bir seyler kazandigr goriisiinde.
Ogrencilerin Tiirkge dersinde konusma becerilerini kazanmasi hakkinda bes farkli
kategoride 41 goriis ortaya ¢ikmistir. Bu goriislerin %53,65°1 6grencilerin Tiirk¢e dersinde

konugma becerilerine dair bir gelisim gosterdigi, %17’si 6grencilerin konusma becerilerini

biraz gelistirdigi, %14,63’1 6grencinin gelisiminin 6gretmene bagli oldugu seklindedir.

Tiirkge derslerinde ogrencilerin  konusma becerilerini  gelistirdiklerini ifade eden

Ogretmenlerin goriigleri:

“07: Kesinlikle kendilerini gelistiriyorlar. Okul olmasa Tiirk¢eyi dgrenemezler. O8: Bu
derslerle birlikte gelisim sagliyorlar. 09: Ogrenciler sinifta tahtaya ¢ikmaya alisan dgrenciler
bir o6zgiiven kazaniyorlar ve belirli giin ve haftalarda gorev almak istiyorlar. Bu sekilde
gelisiyorlar. O10: Bence gelisim sagliyorlar. Smif ortaminda arkadaslan ile etkilesimde
bulundukga ¢ekingenligini atabiliyorlar ve konusabiliyor. O13: Cocugun aldig1 egitimle her
alanda gelisim sagladigia eminim. O14: Ogrencilerin Tiirkce dersinde konusmalarmi
gelistirdiklerini gériiyorum. O16: Bu beceriyi kazanmak siirece bagli oldugu i¢in okul
ortaminda kendini gelistirebilecegini diisiinliyorum. Bu yilizden gocuklar yiiz ylize egitime
¢ok ihtiyag duyuyor. Okuldaki sosyallesme ortami onlari gelistiriyor. O21: Kendilerini
gelistirdiklerini diisiiniiyorum. O22: Cocuklar okul ortaminda konusma becerilerini
gelistirdiklerini diisiiniityorum. O23: Kazaniyorlar. O24: Konusarak kendilerini bu beceride
gelistiriyorlar. 025: Ogrencilerle uygulama yaptik¢a ¢ocuklarin kendilerini gelistirdigini
goriiyorum. 026: Konusma alaninda da gelisim sagliyorlar. O28: Bir¢cok konuda gelisim
gosterdiklerini gdzlemliyorum. O30: Benim en ¢ok dikkat ettigim noktalar vurgu, tonlama,
telaffuz. Bunlar siire¢ icinde diizeltebiliyorlar. Okul ile birlikte standart Tiirk¢e konusmay1
Ogreniyorlar ama elestirel konusma noktasinda hala yetersiz olduklarini diislinliyorum.
Birgok dgrenci sinifta 6zgiivenini kazanip sinif karsisinda konusabilir duruma geliyor. O31:
Ben vurgu tonlamay1 6nemsedigim i¢in 6grenciler de bu konuda kendilerini gelistirmeye
gayret gosteriyorlar. Noktalama isaretlerine gore, climlenin verdigi duyguya gore okutma
yaptirdigim igin bunlar1 konusmalarinda da gérebiliyorum. O32: Gézlemledigim kadariyla

okulda konusma becerilerine dair bir seyler kazandigini diisiiniiyorum. O34: Sinif ortaminda
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tabi Ki de konusma becerilerine dair bir seyler 6grenebiliyorlar. 036: Ogrencilerin gelistigini
goriiyorum. O38: Kendi ¢alistigim yer agisindan ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
cocuklar Tirkceye dair bir seyleri bizim derslerimizde &greniyorlar. Cocuklar egitim
ogretim siirecine istekli bir sekilde dahil olurlarsa olumlu yénde degisiyor bircok sey. 039:
Konusma becerisine dair elbette bir seyler kazaniyor. Ozgiiven kazaniyorlar. Simif diizeyleri
ilerledikce kaygilar1 azaliyor. O40: Bence 6grenciler Tiirkge dersi ile Tiirk diline kars1 bir
hassasiyet kazanabiliyor. Konusma becerisi olsun diger beceriler olsun kendilerini
gelistiriyorlar.” Ogretmenler okulun sagladigi sosyallesme ortami sayesinde &grencilerin
toplum icinde nasil konugmasi gerektigine dair fikir edindiklerini ifade ediyorlar. Ayrica
Dogu’daki okullarda 6grenciler Tiirkge konusmayi, Tiirk¢e kelime hazinesi gelistirmeyi
Tiirkge derslerinde &grenmektedirler. Ogrencilerin siire¢ iginde sdz alip konustukca
ozgiivenlerinin arttigini goézlemleyen &gretmenler olmustur. Ogretmenler siireg odakli

diisiinerek 6grencilerin 5. siniftan 8. sinifa kadar kendilerini gelistirdikleri goriisiindedir.
Ogretmenlerin %17’si 6grencilerin ok az gelistigi goriisiindedir:

“O1: Cok az gelistiriyorlar. O2: Kismen de olsa kazandilar. Yani ¢ocuklarin bu beceriye dair
bir seyler kazandigini diisiiniiyorum. O3: Daha ¢ok tamamlanmis ciimleler kurabiliyorlar.
Biraz ilerliyorlar. O4: Cok uygulama yaptikca alistilar. O11: Bence ¢ok fazla olmasa da biraz
kazaniyor. 029: Sadece Tiirkce dersi olarak degil de okul olarak bakacak olursak Kimi
cocuklar sadece okul ortaminda iletisim kurabilecek muhataplar bulabiliyor. Kimi 6grenci
ailesi ile 1yi bir iletisim kuramiyor, ailede kimse onu dinlemiyor ya da tek ¢ocuk olabiliyor.
Kendini ifade edebildigi tek ortam okul alabiliyor. Tiirk¢e dersinde ve sosyal derslerde
konusabilecek bir alan bulabiliyor. O37: Ogrenci bir nebze de olsa disarida bir baskalari ile
konusulmas: gerektigini fark ediyorlar.” Cok az, kismi bir degisiklik oldugunu dile

getirmislerdir.

Ogretmenlerin %14°{i aslinda cok énemli bir noktaya deginerek dgretmen bu beceri iizerinde
caba gosterirse 6grenciler kendini gelistirebilir, 6gretmen ¢caba gostermezse 6grencide de bir

degisiklik olmaz. Bunu ifade eden dgretmenlerin goriisleri:
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“012: Cocugun gelisme gdstermesini istiyorsak mutlaka biz 6gretmenler geri bildirimlerde
bulunmazsa 6grenci yanlislarmi goremez ve ilerleyemez. Ogretmenin yonlendirmesi ile
ogrenci gelisir. Cocuk kendini degerlendirmeli, sinif arkadaslar1 ve 6gretmen degerlemeleri
lazim. Eger bdyle egitim alirsa gelisir. O15: Ogretmenin ¢abasina gore 6grenciler bir seyler
kazanabiliyorlar. Ogretmen kazanimlar1 gercekten vermeye calisirsa dgrenciler kendilerine
giiven duymay1, toplum oniinde heyecanini bastirma yetenegini kazaniyorlar. O17: Bence
ogretmen bu konuda emek verdikge gocuk da kendini gelistirir. 019: Ogretmenler tarafindan
dogru kullanildiginda 6grenciler kendilerini gelistirebiliyorlar. Bir konusma yaptiklari
zaman nelerden bahsetmeleri gerektigini, konusmaya nasil baslayacaklarini, nasil devam
edecegini biz cocuklara anlatirsak cocuklar da buna dikkat etmeye baslar. 020:
Ogretmenlerin buna dikkat etmesi gerekir ki 6grenci kendini gelistirebilsin. O27: Bu
tamamen gretmene bagli. Ogretmen caba gdsterirse, dogru kilavuzluk ederse 6grenci de

kendini gelistirir.”

Ogretmenlerin %53’{i 6grencilerin konusma agisindan gelisim gosterdigini %17’si biraz
gelisim gosterdigini ifade etmislerdir. Yani Ogretmenlerin %70’ Tiirkce derslerinin

ogrencilerin konusma becerilerini gelistirdigi goriistindedir.

Ogrencilerin bu derste gelisim gosterdigi konusma becerisi kazanimlari da sunlardir:
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Tablo 55

Osrencilerin Tiirkce Dersinde Kazandigi Konusma Becerileri Hakkinda Ogretmen

Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Ozgiiven Kazantyorlar 8 18,60
Vurgu ve Tonlamalarina Dikkat Ediyorlar 6 13,95
Kendilerini Iyi ifade Etmeye Basliyorlar 6 13,95
Konusma Kurallarin1 Ogreniyorlar 4 9,30
Yerel Agiz Ozelliklerini Diizeltiyorlar 4 9,30
Kelime Hazineleri Geligiyor 4 9,30
Selamlagmay1 Ogreniyorlar 3 6,97
Beden Dillerini Gelistiriyorlar 3 6,97
Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistiriyorlar 2 4,65
Hazirliksiz Konusma Becerilerini Gelistiriyorlar 1 2,32
Empatik Diisiinme Becerilerini Gelistiriyorlar 1 2,32
Akran Degerlendirme Becerilerini Kazaniyorlar 1 2,32
Toplam 43 99,95

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi icin toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayist gikmugtir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplarla 12 kategoride 43 goriis ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlere
gore Ogrencilerin kazandigi konusma becerileri; 6zgiiven, vurgu ve tonlamay: diizetlme,
kendini ifade etme, konugma kurallarin1 6grenme, yerel agiz Ozelliklerinden kurtulma,
kelime hazinelerini gelistirme, selamlasmay1 6grenmedir. Cok az 6gretmen de dgrencilerin
empatik diislincelerini gelistirdigi, hazirliksiz konusma becerilerini gelistirdigi ve akran
degerlendirmeyi 6grendikleri goriisiindedir. Ogrencilerin okulda bol bol konusarak dzgiiven

kazandig1 goriisiinde olan 6gretmenler:

“O4: Heyecanlar1 azaldi. O7: Siir okuma, tiyatro ¢alismalari ile konusmalar1 diizeliyor.

Konusmaya istekli hale geliyorlar. Ogrenciler sinifta tahtaya ¢ikmaya alisan dgrenciler bir
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ozgiiven kazaniyorlar ve belirli giin ve haftalarda gdrev almak istiyorlar. O9: Topluluk
karsisinda bir yaziy1 okumak ya siir okumak istiyorlar. Ske¢ ve tiyatroya katilmak istiyor.
010: Bence gelisim sagliyorlar. Smif ortaminda arkadaslan ile etkilesimde bulundukca
cekingenligini atabiliyorlar ve konusabiliyor. O13: Tiirkce dersinde cocugun dzgiiveni,
kendini ifade etmesi gelisiyor. Zaten Tiirk¢e dersinde kazandigi becerilerle diger derslerde
de basarili oluyor. Anlama ve anlatma becerisini biz gelistirecegiz ki diger derslerde de
anlasin ve anladiklarin1 anlatabilsin. Ailesi tarafindan desteklenen ¢ocuklar zaten daha hizli
gelisim sagliyor ama ben aile ¢evresinde desteklenmese de psikolojik ya da zihinsel sorunlari
olmayan ¢ocuklarin 5. smiftan 8. sinifa kadar aldigi egitimle temel becerileri
gelistirebildiklerini diisiiniiyorum. O28: Bir de 5. siifta ilk basta nazlana nazlana konusmak
istemeyen Ogrenciler donem ilerledik¢ce 6gretmenim ben de konusabilir miyim, demeye
bashyorlar. 030: Birgok &grenci sinifta 6zgiivenini kazamp sinif karsisinda konusabilir
duruma geliyor. 039: Konusma becerisine dair elbette bir seyler kazamyor. Ozgiiven
kazaniyorlar. Simf diizeyleri ilerledikge kaygilar1 azaliyor.” Ogretmenlerin goriislerine gore
ogrenciler topluluk karsisinda bir seyler okumaya alistik¢a 6zgiivenleri artmakta ve siireg

icinde 6zgiivenli bir konusma yapabilmektedir.

Ogrencilerin vurgulama ve tonlama konularinda kendini gelistirdigi goriisiinde olan

Ogretmenler:

“09: Ses tonunu ayarlamay dgreniyorlar. O21: Tiirkce dersinde vurgu, tonlama, telaffuz,
kelime hazinesi konularinda kendilerini gelistirdiklerini diisiiniiyorum. O30: Benim en ¢ok
dikkat ettigim noktalar vurgu, tonlama, telaffuz. Bunlar siire¢ i¢inde diizeltebiliyorlar. Okul
ile birlikte standart Tiirkce konusmayr oOgreniyorlar. O31: Ben vurgu tonlamay:
onemsedigim i¢in dgrenciler de bu konuda kendilerini gelistirmeye gayret gosteriyorlar.
Noktalama isaretlerine gore, climlenin verdigi duyguya gore okutma yaptirdigim i¢in bunlari
konusmalarinda da gorebiliyorum. O34: Cocugu bir hata yaptiginda uyariyoruz ve bu
¢ocugun aklinda kaliyor kendini diizeltmeye ¢alisiyor. Vurgu ve tonlamalarin diizeltiyorlar.

O4: Vurgu ve tonlamada ilerleme kazamyorlar.” Ogretmenler 6grencileri bu konuda
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uyardiklar1 i¢in Ogrencilerin de kendilerini diizeltme gayretinde olduklarini dile

getirmislerdir.
Ogrencilerin kendini daha iyi ifade edebildigi goriisiinde olan dgretmenler:

“02: Belli bir zamanda ana fikri belirli bir konusma yapmay1 kazandilar. O3: Daha ¢ok
tamamlanmis  ciimleler kurabiliyorlar. O14: Ciinkii &grencilerin  konusmalarin
engellemiyorum. “Hocam, diin bizim kdyde bir olay oldu.” diyen 6grencime “Anlat bakalim,
neler oldu?” diyorum. Bu sekilde konusarak kendilerini ifade ediyorlar. 021: Arkadaslariyla
ya da benimle konusurken kendini diizeltmeye ¢alistiklarini goriiyorum. O36: Kendini ifade
edebilmeyi 6greniyorlar. 025: Daha diizgiin ciimlelerle konusmaya basladilar.” Ogrencilerin

biitiinliigli olan tamamlanmis climlelerle kendilerini ifade etmeye basladigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Tiirkce dersleriyle en azindan selamlasmayr ogrendigini ifade eden

ogretmenler:

“024: Etrafi ile selamlasmay1 kazaniyor. 5. Smifta telefon konusmalari, hosca kal giile giile
nasil, nerede sdylenir bunu gelistirmeye calistyorum. 6. sinifta kendilerini ifade etmelerini
saglayacak etkinlikler yaptiriyorum. 7. smiftan itibaren tartigmaci konusma yapmalarini,
elestire] konusma yapmalarini istiyorum. O32: En azindan bir konusmaya selamlama
ifadesiyle baglamalar1 gerektigini biliyorlar. Arkadaslariyla sosyal iletisime girdiklerini

goriiyorum. 022: Konusmaya selamlayarak baslamayi biliyorlar artik.”

On birinci Alt Problem Tiirk¢e Ogretmenlerinin Konusma Becerisinin Onemiyle

Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Son olarak Ogretmenlerden konugsma becerisinin 6nemi hakkinda goriisleri alinmistir.

Ogretmenlerin konusma becerisini kazandirmanin &nemi ile ilgili goriisleri su sekildedir:
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Tablo 56

Konusma Becerisinin Onemi ve Sebepleri Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Konusma Becerisi Cok Onemlidir Ciinkii f %
Giizel Konusan Biri Ger¢ek Hayatinda da Basaritya Cabuk Ulagir 15 26,78
Insan Konugma Becerisiyle Sosyallesir 13 23,21
Konusma Becerisi Duygu ve Diisiince Aktarimi Saglar 10 17,85
Toplumsal Hayatta Iletisim Saglamak Hayatin Devamliligim Saglar 9 16,07
Giinliik Hayatta En Cok Kullanilan Beceridir 7 12,5
Anadil Egitimi Bu Beceri ile Gelisiyor 2 3,57
Toplam 56 99,98

*Her 6gretmen farkli kategoriye girecek sekilde ¢oklu cevap verdigi icin toplam mevcuttan daha fazla goriis

sayis1 gikmustir,

Ogretmenler 6 kategoride 56 goriis bildirmislerdir. Bu goriislerin “%26,78’i konusma
becerisini kazandirmanin 6nemini gergek hayatta basariya ulasma, %13,21°1 sosyallesmeyi
saglama %17,85’i duygu ve diisiinceleri aktarma, %16,07’si toplumsal hayatta iletisimi
saglama ve hayatin devamliligin1 saglama sebepleriyle agiklamiglardir. Bunlarla birlikte
konusma becerisinin dnemini giinliik hayatta en ¢ok kullanilan beceri (%12,5) 6zelligi ile

aciklayan katilimecilar da vardir.

Konusma becerisini kazandirmanin Onemini giizel konusan birinin ger¢ek hayatinda

basariya ¢abuk ulasacagi seklinde agiklayan 6gretmenlerin goriisleri:

“05: Kendilerini en iyi sekilde ifade edebilirlerse her nerde olursa olsun basariya daha ¢cabuk
ulasacak ama kendini ifade edemeyen cocuk amacima ulagsamayacak. Toplum iginde
yasadigimiz i¢in buna énem vermeliyiz. O6: Kendilerini ifade eden nesiller yetistirebilmek
icin bu beceriyi gelistirmek gerekir. Kendini ifade edemeyen diislincelerini sdylemeyen
insanlar yetistiremezsek toplum olarak iilke olarak az gelismis iilkelerine gerileriz. O7:
Konusma becerisi ¢ok onemli. Insan eger diizgiin konusamazsa amaclarina ulasamaz.

Konugsma sadece okul anlaminda degil hayatin her alaninda lazim olacagi i¢in bu beceriye

205



onem vermistir. O8: Cok iyi kendini ifade eden bir cocugun diger derslerde de basaril olur.
Konusmay:r bu acilardan dolayr ¢ok onemli. O12: Kendini dogru ifade edebilmenin
oneminden bahsediyorum ¢ocuklara. Ciinkii ben de bunun farkindayim. Konugma becerisini
gelistiremezsek insanlar karsisinda ezilen biiziilen, sesini ¢ikaramayan, cani yandiginda ah
bile diyemeyen nesil ortaya ¢ikar. O19: Evet ¢ok énemlidir ¢iinkii hayatta birgok basariyi
elde etmenin ilk adimi konusmaktir. Bir¢ok alanda basarili olmak i¢in konusmalari
gerekiyor. Hayatlarinda arkadaslik aile iligkilerinde basarili olmak icin konusmalar
gerekiyor. Amaglarina ulasmak i¢in konusmalari lazim. O21: Bence tiim becerilerin i¢inde
en onemlisi konusma becerisi. Bir de bir 6grenci kendini konusarak giizel ifade edebiliyorsa
yazisi da giizel oluyor. Dinlemeyi bildigini de gosteriyor. Konusarak kendini ifade eden
dgrenci basariya daha ¢abuk ulasiyor. 027: Bence bu ¢ok ¢cok énemli. Bu Tiirkiye sartlarinda
kendini ifade edebilmesi ¢ok onemli. Bir konuda mutlaka fikir edinip aktarmasi 6nemli.
Konugma becerisi ya kazandiracak ya kaybettirecek bir beceri. Bir de bir meslek sahibi
olmak icin o meslege girerken yapilacak miilakatlara bagli. Orada giizel konusan bir seklide
aradan siyrilacak. Giizel konusan kazanacak. 028: Sadece Tiirk¢e kazanimlar olarak degil
hayatlar1 i¢in bu beceriyi kazanmalar1 gerekiyor. Sirf konusmaktan ¢ekindikleri i¢in hayatta
pek cok seyi elde edemeyebilirler. Bu cekingenliklerini atmalari lazim. Bir hastaneye,
markete gittiklerinde istediklerini aktarabilmeleri lazzim. Hayatimizin her kademesinde
konusma var. Konusma becerilerini ilerlettik¢e kendilerine gilivenleri artacak ve hayatta
basar1 saglayabilecekler. Konusma becerisini ders bazinda degil hayat bazinda basar
kazanmalar1 lazzm. 029: Sessiz sessiz durmamasi lazim. Hakkini arayabilmesi ¢ok énemli
bunun i¢in de konusma becerisini gelistirmek cok 6nemli. O30: Tabi ki &nemlidir. Hem okul
hayatindaki basarilari olsun hem de toplumda insani iliskileri i¢in olsun kendini ifade
edebilmek ¢ok onemlidir. Hitab1 gii¢lii olan insanlara toplum tarafindan saygi gosterilir.
Oyle insanlar dinlenir. O yiizden insanin bir fikre sahip olmasi kadar o fikri nasil dile
getirdigi de onemlidir. Bu yiizden anlatma becerilerini gelistirmeliyiz. Dort temel becerinin

higbirini gdz ard1 edemeyiz. O34: Konusma becerisini kazandirmak her seyden dnemlidir
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yani ezbere bilgiler 6gretmekten ziyade konusma becerini kazandirmak gerekir clinkii
bildiklerini aktarmak hem de dogru bir sekilde aktarmak gerekiyor. Cocuklar kendilerini
ifade ederken hata yaptiklar i¢in hakliyken haksiz duruma diisebiliyorlar. Bu da konusma
becerilerini bilmedikleri i¢in jest mimikleri dogru kullanamadiklari igin toplumda
istediklerini elde edemiyorlar. O35: Toplum i¢inde kotii konusmalari onlarin dislanmalarina
sebep olur. Kendini ifade edemedikleri i¢in hayatta amaglarina ulasamayacaklar. Konusma
becerisi hayatin hep iginde var olan bir beceri. 038: Konusma becerisini kazanmak tabi ki
de cok dnemlidir. Konusma becerisini kazandirdigimiz zaman ¢ocugun yazma becerisi de
dogal olarak ilerliyor. Cocugun kendisini ifade etmesi hem akademik basarisini arttirir hem
de sosyal hayatin1 daha ¢ok kolaylastirir. Bu sebeple ¢ocuklarin kendini ifade etmelerine
firsat tanimaliy1z. O40: Dogru bir sekilde kendini ifade etmek kisiyi hem akademik alanda
hem de sosyal hayatta basariya ¢abuk gotiiriir. Clinkii amacini giizelce ifade ettigi igin
hedefine kolayca ulasir. Bu sebeple ¢ocuk nasil olsa konusuyor deyip gegmemeliyiz. Buna

onem vermeliyiz.”

Calisma grubunda olan 40 katilimcidan 15°1 yani katilimcilarin %37,5°1 glizel konusan
insanin gercek hayatta da amaglarin1 daha 1iyi ifade edebildikleri i¢in basariya daha ¢abuk

ulagabilecegi goriisiindedir. Bununla birlikte cogunlukta olan diger cevaplar da sdyledir:
Konugma becerisinin sosyalligi sagladig goriistinde olan 6gretmenler:

“O1: Insan sosyal bir varliktir. Sosyal iliskilerini siirdiirmek igin iletisime ve konusmaya
mubhtac. Soru sorarken cevap verirken, kendimizi ifade ederken bu beceriden yararlaniyoruz.
08: Insan olarak siirekli iletisim halindeyiz. Bunu da en ¢ok konusmayla yapiyoruz.
Konusarak anlasiyoruz. Konusma demek on bilgilere sahip olmak ve bunlari aktarmak
demek. Insanoglu diisiinerek konusuyor. Bu sebeple konusma bizim zekamizin, aklimizin,
ahlakimizin yansimasi olarak ortaya ¢ikiyor. Ana dilimizi ne kadar iyi konusursak o kadar
iyi kendimizi aktarabiliriz. O3: Ogrenci 6zellikle Tiirk¢e dersinde konusma becerisine dair
bir sey 6grendiginde hem diger derslerinde uygulayabilir hem de sosyal hayatinda iletisim

eksikliginden dolay1 bir sorun yasamaz. Aile i¢inde ve resmi ortamlarda nasil konusacagina
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dair fikirler edinebilir. O10: Ilerideki sosyal hayatinda da ¢ok gerekli. Soziiniin dinlenebilir
olmas! i¢in iyi konusmay1 bilmesi lazim. O12: Toplum hayatinda bir bakkala, manava gitse
konugmas1 gerekiyor. Ben Tiirk¢e dersinde dil bilgisinden ziyade beceri temelli egitime
onem veriyorum. Bunu c¢ocuklara da anlatiyorum. Cocuklara ninemden duydugum
masallardan, atasozlerinden bahsediyorum. Benim ninem harf bile bilmezdi bunu
soylilyorum. Bunu konusarak katt1. O14: Buradan ¢ikip liseye gidecek. Lisede kendini
tanitmasi arkadas edinmesi i¢in 6nemli. Okulda giivenle konusmasi, diizgiin ctimle kursun,
kendine giivensin, jest ve mimik kazansin mutlaka okulda. O18: Sosyal hayatta kendini ifade
etmesi i¢in konusma becerisini gelistirmesi gerekiyor. Akademik basaridan once bunu
kazandirmak gerekiyor. O21: Bununla birlikte sosyal hayatlarinda hastaneye gittiklerinde,
baska insanlarla konustuklarinda standart Tiirkce ile konusmalar1 gerektigini anlatiyorum.
Tim beceriler ¢ok 6nemli ama 6grendiklerini aktarmak i¢in kendini ifade etmek igin
konusmalari lazim. O29: Sosyal bir varlig1z sonugta ve bu ¢ocuklar ilerde bir yetiskin olacak.
Biiytidiiklerinde sosyal hayatlarinda karsilikli ya da bir topluluga kars1 konusma yapmalari
gerekecek. Bu sebeple cocugun kendini ifade edebilmesi ¢ok 6nemli. O31: Konusma
becerisini kazandirmak tabi ki 6nemlidir. Sosyallesebilmemiz i¢in kendimizi dogru ifade
etmeye ihtiyacimiz var. Bunun ic¢in de konusma becerisi Tiirk¢e derslerimizin
vazgecilmezidir. O32: Tiirk¢e dersinde konusma becerisini kazandirmak tabi ki dnemlidir.
Ciinkii cocuklarin bunlar1 gelistirebilecekleri bagka bir ders yok. Ancak bunu 6gretmenler
ne kadar uygulayabiliyor burasi tartisilir. Bir de tabi bizim kazanimlarimiz hep i¢ ige hepsi
birbirini tamamlamakta. Konusma becerileri sosyal hayatta da ¢ok onemli. Bu sebeple
okulda konusma becerilerine dair standartlar1 kazanirlarsa ilerde de bunlarin tizerine koyarak
gelisim saglarla ve kendilerini giizel ifade ederler. Etkinlik olarak yer verilmese de
cocuklarin kendilerini ifade etmeleri icin firsat yaratilmaya calisiimali. O35: Konusma
becerisini kazandirmak ¢ok onemli. Ciinkii ilerideki sosyal hayatinda kendini ifade
edebilmesi agisindan ¢cok dnemli. O39: Tabi ki de cok énemli insan sosyal bir varlik olarak
giin i¢inde siirekli konusmak zorundadir. Bunun da en verimli sekilde olmasi i¢in ¢ocuklar

okulda konusturulmalidir.”
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Konusma becerisinin duygu ve diisiinceleri ifade etmek i¢in ¢ok dnemli oldugu goriisiinde

olan 6gretmenlerin ifadeleri:

09: Diger becerilerle birlikte konusma becerisini kazanmak da ¢ok énemli. Dinlemeden
sonra kazandigimiz ilk beceri bu ilkel bir sekilde kalmamali. Ogrencilerin &grendiklerini
karsisindakine aktararak gosterebiliyor. Konusamazlarsa iyi aktaramazlarsa karsisindaki onu
anlamaz. Bir kazanimi kazanip kazanamadigini biz onun konusmalarindan anlayabiliyoruz.
Bu sebeple konusmalari ¢ok onemli. O13: Cok onemli. Konusma becerisi temel
kazanimlarin istiinde bir beceri c¢iinkii insan dinleyerek, okuyarak anlayabilir ama
anladiklarin1 aktarabilmesi i¢in konusmasi lazim. Kendisini gelistiren insan konusabilir.
Insani kendini anlatabilmesi icin gelismis bilgi donanima sahip olmasi gerekir. O14: Cok
cok onemli. Cocugun kendi halini anlatmasi agisindan, kendini ifade edebilmesi agisindan
¢ok onemli. O15: Bence ¢ok dnemli. Ciinkii ortaokulda dgrenciler ergenlikle birlikte kendi
karakterlerini de olusturdugu bir donem. Bu siirecte de ¢ocuklar anlagilmak istiyorlar.
Anlagilabilmeleri i¢in dogru konusmalari lazim. Bunun devaminda lise siireci var ve 6grenci
ortaokulda konusma becerisini gelistiremezse lise de durum gittikce zorlasabilir. O18:
Kesinlikle bu beceriyi kazandirmak ¢ok 6nemli bu beceriyi kazandirmaliyiz ¢linkii basta
ogrenci kendini diizgiin ifade edebilmeyi bilmeli. Kendini iyi ifade etmeli kizdigy, tiziildiigi,
sevindigi noktalar1 dile getirebilmeli. Sonugta biitiin 6grencilerin sosyal hayatinda da biiyiik
bir akademik basar1 gostermesini beklemiyoruz. O20: Tabi ki de ¢ok &nemli. Insanlar
disiinliyor ve diislincelerini de konusarak acia cikarmalilar. Diisiince Ozgiirliigiini
konusarak saglayabileceklerini ¢ocuklara anlatmaliyiz. Cogunluk olarak konusma
becerisinin es ge¢ildigini duyuyorum. Kesinlikle es gegilmemeli. Cocuklarin kendilerini
ifade edebilmeleri i¢in firsat taninmali. Onlar1 susmaya alistirmamaliy1z. Bunlari da ailede
de kazandirmak lazim. O22: Bir ¢ocuk biiyiirken ilk sdyledigi kelime bile bizim i¢in ne kadar
onemli ¢cocuklarin konugmasina ¢ok dikkat ediyoruz. Hayatin anlami konusmaktan gegiyor.
Diisiincelerimi dilimizle disa aktariyoruz. Dil bizim diisiincemiz, kiiltiirimiiz, milletimiz,
ailemiz. Nasil kulagimiz duymayinca rahatsiz olup doktora gidiyorsak konusamayinca da

rahatsiz oluyoruz. Konusmayan bildigi halde susan kisi toplumdan uzaklasiyor. Bir insanin
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zihninin ¢alisip ¢alismadigimi konusmalarindan da anlayabiliyoruz. O23: Tabi ki de ¢ok
onemlidir. Ozellikle ¢ocuklar Tiirkce dersinde konusabiliyorlar. Dilinin sinirlar1 diinyanin
sinirlaridir. Madem dilimin sinirlart diinyami yansitiyor o zaman ben dilimi en etkili sekilde
kullanabilmeliyim. Ben konusamiyorsam diinyami yansitamiyorum demektir. Konugmay1
sadece duygu aktarma olarak diisinmemeliyiz. Insanlar 6grendiklerini de aktarmayi bilmeli.
Bu aktarimlar sayesinde sosyallesir. Duygu ve diisiincelerini aktarir. Insanlar konusurken
bile diisiince iiretebiliyor. 036: Evet énemlidir. Ciinkii konusma iletisimin baslangiglaridan
biridir bence. Dinleyip, anlayip, anladiklarin1 ifade ederken konusma kanallarini
kullanmakta. Bu sebeple 0grendiklerini aktarabilmeleri icin konusmalarini gelistirmeleri
gerekiyor. 040: Bence Tiirkce dersinde konusma becerisini kazandirmak ¢ok &nemlidir.
Ciinkii ¢ocuk aile i¢inde susturulursa, ilkokulda disipline olmay1 6gretmek adi altinda
susturulursa sadece bir seyleri dinlemeye ve okumaya agirlik verilirse ¢ocuk bir noktada
kendini ifade etmeyi isteyecektir. Giinliik hayatindaki konusmalarinda da kendini anlatmak
isteyecektir ama buna dair herhangi gelistirici bir egitim verilmezse ¢ocugun konusmasi hep

yalin kalacaktir ve belki de kendini dogru bir sekilde ifade edemeyecektir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Birinci alt problem dogrultusunda 6gretmenler program ve programdaki konusma becerisi
ile ilgili goriislerini belirtmistir. Ogretmenler énce programi genel olarak degerlendirdikten
sonra konusma becerisi kazanimlarimi degerlendirmislerdir. Bunun sonucunda
ogretmenlerin ¢ogu (f=46) olumsuz goriis bildirmistir. Programdaki beceri temelli
kazanimlarin “6grenci seviyesine uygun olmadigini, bolgesel farkliliklara uygun olmadigini,
sinavlarla Ortlismedigini, dil bilgisi kazanimlarinin yogun ve karisik oldugunu,
kazanimlardaki agiklamalarin yetersiz oldugunu, sinifi¢i uygulamalarin zor oldugunu” ifade
etmislerdir. Ancak bu arastirma sonucunda ¢ikan olumsuz sonuglar Giiven (2011), Arcagdk
Giiven (2011), Boyac1 ve Ozer (2019), Engin ve Arslan (2019) ve Caligskan (2015)’1n yapti§1
calismalarin  sonuglartyla aymi dogrultudadir. Giiven (2011) de 2005 TDOP’nin
uygulanabilirligi hakkinda ogretmen goriisleri almistir ve bu konuda Ogretmenler
“etkinliklerin ¢ok fazla oldugunu, y1l sonunda yapilan merkezi sinavlardan dolay: programa
uyum saglayamadiklarini, dil bilgisi konularinda agik olmayan kazanimlarda sikintilar
yasadiklarini” ifade etmislerdir. Ozellikle kalabalik sinif okutan dgretmenler kazanimlarin
hepsine siif ortaminda yer veremediklerini ifade etmislerdir (s. 129). Arcagok (2021), 2019
TDOP’nin 6. Sinif kazanimlariyla ilgili dgretim {iyelerinin goriislerini almigtir. Bunun
sonucunda katilimcilar, kazanimlarin iilkenin yetistirmek istedigi birey profilini ve uzak

hedefleri karsilamadigini, 6grencilerin ilgi, istek ve beklentilerini, bireysel ihtiya¢larini
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karsilamadigini ifade etmislerdir. Kazanimlar i¢in bireyin ihtiyaglarini karsilayacak farkli
ogretim kuramlarin1 dikkate alinarak hazirlanmadigi goriisiindedirler. Ancak bunlarla
birlikte katilimcilar programin igeriginin sarmal bir yapida oldugunu ve yapilandirmact
yaklagimla hazirlandig1 gériisiindedirler (s. 597-598). Boyaci ve Ozer (2019), 2005’ten
2019’a kadar olan Tiirk¢e dersi programlarini 21. yy. becerilerine gore degerlendirmiglerdir.
Degerlendirmeleri sonucunda biitiin programlarda iletisim, is birligi, elestirel diisiinme
becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji okuryazarligi becerilerinin oldugunu tespit
etmislerdir. Buna ragmen 2005 TDOP’nin kazanimlarin1 21. yy. becerilerine daha uygun
bulmuslardir (s. 728-732). Diger programlarin kazanimlari daha az oldugu i¢in 2005
programinin daha kapsamli oldugu goriisiindedirler. Engin ve Arslan (2019), 2017-2018
yillarinda uygulanan TDOP’deki 5. sinif kazanimlar ile ilgili dgretmenlerin goriisleri
almuslardir. Ogretmenler programdaki “kazanimlarin dgrenci seviyesinin iizerinde olmasi,
sayilariin fazla olmasi, kazanimlarin kolaydan zora siralanmamasi, dilbilgisine daha fazla
yer verilmesi gerektigi” sebepleriyle yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Calisma sonunda
Ogretmen gorislerinden hareketle okulun olanaklarinin yetersizligi ve Ogrencilerin
hazirbulunugluklarinin yetersizligi sebepleriyle kazanimlara ulagilamadig: tespit edilmistir
(s. 35). Son olarak Kurudayioglu ve Soysal (2019), 2018 TDOP’deki kazanimlar1 21.yy.
becerilerine gore degerlendirmistir. Programdaki kazanimlarda 21. yy. becerilerinin goz
ontinde bulundurulmadig1 var olan becerilerin de dengeli bir sekilde dagitilmadig1 sonucuna

ulagsmislardir (s. 491).

Programdaki konusma becerisi kazanimlar1 hakkinda da 6gretmenlerin cogu (f=42) olumsuz
goriistedir. Ogretmenler genellikle “konusma becerisi kazanimlarmin yetersiz oldugunu,
bolge farkliliklarina uyumlu olmadigini, smif seviyelerini gézetmedigini, sinif ic¢inde
uygulamanin zor oldugunu, konugma becerisi kazanimlarinda yonerge ve agiklamalarin
yetersiz oldugunu” ifade etmislerdir. Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin (f=15) konusma
becerisi kazanimlari ile ilgili ifadeleri: “konusma kazanimlar1 agik ve anlasilir, sinif iginde
uygulanabilir ve yeterli” dir. Ogretmenlerin geneli konusma kazanimlar1 hakkinda olumsuz

gorislere sahiptir. Demir (2015) ve Balci, Coskun ve Tamer (2012) Cumhuriyet doneminden
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giiniimiize kadar hazirlanan TDOP’deki konusma kazanimlarini incelemislerdir. Demir
(2015)’in galismasinda 1924, 1938-1939 Programlarinda konusma becerisine dogrudan yer
verilmedigi diger beceri alanlarinin satir aralarindan anlasildigi, 1968 programindan itibaren
bu beceriye ayr1 bir baglik altinda ver verilerek dnemsendigi sonucuna ulasilmistir (s. 303).
Balci, Coskun ve Tamer (2012) de Cumhuriyet doneminden itibaren hazirlanan Tiirkge
Ogretim programlarindaki konugma becerisi kazanimlarini incelemislerdir. Balci, Coskun ve
Tamer (2012)’ ye gore biitiin programlarda temel dil becerilerine dikkat ¢ekilmistir bununla
birlikte okuma becerine daha ¢ok agirlik verilmistir. Okuma egitimi ile ilgili birgok
kazanima yer verilmistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra hazirlanan programin genel
hedeflerinde konugma becerisine iliskin su kazanimlara yer verilmistir: “duygu ve
diisiincelerini karsisindakilere dogru ve giizel sekilde sozlii olarak aktarmak (bu kazanim
biitiin programlarda yer almistir), topluluk Oniinde etkili konusma becerisi kazanmak,
konugmada igerige uygun seslendirme yapmak, kelimeleri tam ve dogru bir sekilde
seslendirmek, sorulan bir konuya agik ve dogru cevap vermek, konugmada tizerinde duracagi
konular1 planlamak konu disina ¢ikmamak, nezaket kurallarina uygun konusmak, bir
tartismada diisiincelerini ifade edebilmek (s. 9-10).” Arastirmalar1 sonucunda konusma
kazanimlarina 1968 programindan beri yapilan programlarda yer verildigi ancak okuma
kazanimlarinin her zaman daha 6nde oldugu sonug¢larina ulasilmistir. Kazanimlarin yeterligi,
uygulanabilirligi, agiklanabilirligi, degerlendirilebilirligi konusuna deginmemislerdir. Asma
ve Yildiz (2020) da 1924-2018 TDOP’ye gore dil becerilerini kazandirmak i¢in kullanilan
yontem ve teknikleri incelemisler ve caligmaya katilan O68retmenler mevcut Tiirkce
programinin konugma egitimi konusunda yetersiz oldugunu ve her dil becerisine esit
derecede 6nem verilmesi gerektigini ifade etmislerdir (s. 1180). Gilizel ve Karadag (2013),
2005 programindaki konusma ve yazma becerilerinin kazanimlarimi degerlendirmis ve
konusma becerisi kazanimlaria dair 6grenme alanlarinin biitin 6zelliklerinin kazanimlara
yansimadigi, konusma 6grenme alaninda giinliik yasamdaki iletisim ihtiyaglar1 karsilamak
icin yapilan karsilikli konusmalara kazanimlarda yer verilmedigi, konusma becerisinde

kelime dagarcigina dair bir kazanim bulunmadigi, kazanimlarda asir1 genelleme oldugu,
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simif seviyesi gozetilmedigi, programin sarmal bir yapida olmadig1 sonuglarina ulagmustir.
Kazanimlarda ifadelerin daha agik, net ve tutarli olmasint 6nermislerdir (s. 51). Kalayci ve
Yildirim (2020), 2009, 2017 ve 2019 programlarint degerlendirmis ve “2017 ve 2019
Programlarinda kazanim sayilarinin oldukg¢a azaltildigi, gorsel okuma ve gorsel sunu
ogrenme alani, Atatiirkgiiliik ve ara disiplin alanlarindaki kazanimlarin ¢ikarildigi, dilbilgisi
ile ilgili kazanimlara ylizeysel bir sekilde yer verildigi” sonuglarina ulagsmislardir (s. 256).
Arslan (2010) Tiirkge ve siif dgretmenlerinin konusma becerisi hakkindaki goriislerini
almistir. Aragtirmanin sonuglarina gore 6gretmenler konusma kazanimlarinin genel ve 6zel
amaglara uygun oldugunu, acik ve anlasilir oldugunu, smif seviyelerine uygun oldugunu
ifade etmiglerdir. Ancak Ogretmenler Ogrencilerin bu kazanimlara ulagamadiklar
goriistindedirler. Yani kazanimlar agik ve anlasilir olsa da kazanimlar1 uygulamakta sorun
oluyor ¢linkii 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel olarak farkli olmalari sorun yaratmaktadir (s.
134). Genel olarak katilimcilarin ¢ogu programdaki konusma kazanimlart hakkinda olumsuz
goriis bildimislerdir. Bunlarla birlikte programdaki kazanimlara esneklik kazandirmak
amaci glidiilerek kazanim sayilarinin azaltilmasi1 6gretmenlerin islerini kolaylagtirmamis
aksine kazanimlarin bu kadar genel olmasi 6zellikle yeni atanmis 6gretmenleri zorlamistir.
Kazanimlardaki acgiklamalarin yetersizligi de Ogretmenlerin etkinlikleri belirleme
konusunda zorlamistir. Sonu¢ olarak 2019 TDOP birgok giincellemeden gecerek

olusturulmus ancak konusma becerisine yonelik kazanimlarda eksik kalmstir.

Ikinci alt problem dogrultusunda ogretmenler Tiirkge ders kitaplarindaki konusma

becerisine yonelik etkinlikler hakkinda goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler “ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin &grenci seviyelerine uygun
olmadigini, etkinliklerde hep ayni tiir, yontem ve teknikler kullanildigin1 hatta baz tiir,
yontem ve tekniklere hi¢ yer verilmedigini, konusma etkinliklerinin ilgi ¢ekici olmadigini,
konusma etkinliklerinde agiklamalarin yetersiz oldugunu, ders kitaplarinin yayinlarina gore
etkinliklerin farklilik gosterdigini, bazi1 kitaplarda konusma etkinliklerinin yetersiz
kaldigin1” ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler de kitaplardaki konusma etkinliklerine karsi

bu olumsuz diisiincelerden dolay1 derslerde konusma etkinliklerini yaptirmamayi tercih
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ettiklerini ifade etmislerdir. Olumlu goriislerde bulunan 6gretmenler “ders kitaplarindaki
konugma etkinliklerini yeterli bulduklarini, her metinden sonra bir konusma etkinligi
oldugunu ve etkinliklerin ¢esitli oldugunu” ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler kitaplardaki
konugma etkinliklerini mutlaka yaptirdiklarini ifade etmisglerdir. Bu arastirma sonuglari,
yapilan bir¢ok arastirmanin sonuglariyla ayni dogrultudadir. iseri (2007) 6. Sinif Tiirkge ders
kitaplarinin programin amaglarina uygunlugunu 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore
degerlendirmistir. Bu konuda 6gretmenlerin goriisleriyle 6grencilerin goriisleri birbirinden
farkli ¢ikmustir. Ogretmenler ders kitaplarinin yeterliligini diisiik diizeyde bulurken
ogrenciler orta diizeyde bulmuslardir (s. 70). Cetinkaya (2017), Tiirk¢e ders kitaplarinin
sOzli anlatimi ele alis seklini incelemistir. Buna gore ders kitaplarindaki konusma ve
dinleme becerisine ait yeteri derecede tiir yontem ve teknigin yer almadigini, Tiirk¢e ders
kitaplarindaki etkinliklerde 5’ten 8. sinifa kadar genel anlamda ayni tiirlerin oldugunu,
konugsma ve dinleme tiirlerinin ¢esitli olmadigini tespit etmistir. Ayrica 6gretmenlerin
programda dikkat ¢ektigi bolgesel farkliliklara uyum konusunu ders kitaplart i¢in dile
getirmistir. Ders kitaplarmin kirsal kesimdeki 6grenciler i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ifade
ederek ders kitaplar1 hazirlanirken bolgesel farkliliklara dikkat etmenin verimliligi
arttiracagini ifade etmistir (s. 442-444). Cevik ve Gilines (2017) Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinlikleri incelemislerdir. Sonug olarak ders kitaplarinda ¢ok fazla etkinligin bulundugunu
ancak bunlarin nitelik olarak istenilen diizeyde olmadigini ifade etmislerdir. Etkinliklerin
alistirma mantig ile hazirlandigini, yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olmadigini
tespit etmislerdir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenmeye herhangi bir katkisinin
olmadigin1 ifade etmislerdir (s. 285). Durukan ve Demir (2017) ders kitaplarindaki
etkinlikleri yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelemislerdir. Buna gore Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini, elestirel diisiinme

becerilerini gelistirecek nitelikte olmadigini tespit etmislerdir (s. 1628).

Bu arastirmada Ogretmenlerin en ¢ok dile getirdigi konusma etkinliklerinde ydnerge
eksikligi sorununa Eyiip ve Kansizoglu (2020) yaptiklar1 ¢alismada konusma etkinliklerinde

verilen yonergelere dair MEB ve EKOYAY yayinlarini incelemislerdir. Calisma sonucunda
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bu iki yayin arasinda ¢ok biiyiik bir fark oldugunu belirlemislerdir. Calisma sonucunda MEB
yayinlarmin birkag¢ etkinlikte bir yonerge verirken EKOYAY yaymlarinin kilavuz kitap
niteliginde her etkinlikte daha detayli yonergeler verdigini tespit etmislerdir (s. 381). Yani
MEB yayinlar1 kullanan Ogretmenlerin konusma etkinliginde Ogretmeni ve Ogrenciyi
yonlendirecegi agiklamalarin olmamasi konusundaki ifadelerini birebir dogrular nitelikte bir
sonuca ulasmislar MEB yayimlarmin bu konuda gergekten eksik oldugu ortaya ¢ikmustir.
Mutlu, Stgimli, Cinpolat (2019) ve Oryansin (2020) caligmalarinin sonucunda ders
kitaplarinin 6grencinin derste aktif olmasimi sagladigi ve ders akist agisindan biitlinliik
sagladigini ancak kitabin genelinin yetersiz oldugunu, etkinliklerin birbirini tekrar ettigini
ifade etmislerdir, etkinlerin anlama ve anlatma becerilerine dengeli bir sekilde dagilmadigini
tespit etmistir. Temizkan (2014) ortaokul Tirkce ders kitaplarini programdaki temel
becerilere gore incelemis ve ders kitaplarinda elestirel diistime etkinliklerde dengesiz bir
dagilim, yaratici diistinme etkinliklerinin ¢ok yetersiz, etkili iletisim kurma becerilerinin de
cok yetersiz oldugu sonuclarina ulagsmstir (s. 65-66). Mutlu ve Yurt (2019), 6. sinif Tiirkce
ders kitabindaki etkinliklerin 6grenme alanlarina dagilimini incelemislerdir ve Oncelikle
programdaki kazanim sayilarinin 6grenme alanlarina dengeli dagitilmadigini okuma
kazanim sayisi ile konugsma kazanim sayis1 arasinda ¢ok fazla fark oldugunu, yazma ve
dinleme kazanimlarinda da bir denge gozetilmedigini vurgulamislardir. Programdan
hareketle hazirlanan ders kitabindaki etkinliklerin 6grenim alanina dengeli dagitilmadigim
tespit etmislerdir. Etkinliklerin %49 unun okuma 6grenme alanina yonelik oldugunu sadece
%13’ iinlin konugma 6grenme alanina ait oldugunu belirlemislerdir (s. 472). Epgagan ve
Okgu (2010) da Tirkce ders kitaplarin1 6gretmen goriislerine gore degerlendirmislerdir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢cogunun ders kitaplarinin yeterliligi konusunda kararsiz
kaldiklarin1 ifade etmislerdir (s. 46). Bu calismalar da O&gretmenlerin ifadelerini

desteklemektedir.

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarinda belirledikleri tiir ydntem ve teknikler de sunlardir:
“Hazirliks1iz konugma hazirliklt konusma, giidiimlii konusma, empatik konusma, tartisma,

kelime ve kavram havuzundan secerek konusma, elestirel konusma, yaratict konusma, ikna
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edici konusma, gorsel yorumlama, alt1 sapkali diisiince yontemiyle konusma, soru cevap.”
Ogretmenlerin bazilar1 ders kitaplarinda ikna edici konusma tiiriine hi¢ rastlamadiklarini,
elestirel diislinceyle ilgili konugma etkinliklerinin ¢ok az oldugunu ifade etmislerdir. Bu
konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglar1 da bu ifadeleri desteklemektedir. Aktas ve
Bayram (2021), ders kitaplarindaki konusma ve yazma stratejilerini incelemislerdir ve
calisma sonucunda MEB’e ait ders kitaplarinda en cok serbest/hazirliksiz konusma
stratejisinin ondan sonra da sirasiyla hazirlikli konusma, yaratict konugma, tartisma, empati
kurarak konusmanin izledigini belirlemislerdir. Ozel yaymevlerine ait ders kitaplarinda da
en ¢ok kullanilan konusma stratejilerinin MEB yayinlari ile ayn1 oldugunu, buna gore ders
kitaplarinda en ¢ok kullanilan konusma stratejisinin serbest konusma, en az kullanilanin da
empati kurarak konusma oldugu sonucuna ulasmislardir. Tkna edici konusma tiiriiniin MEB
ve Ozel yayin evlerinin etkinliklerinde yer almadigina dikkat ¢ekmislerdir. Bunun sebebini
de programda ikna edici konusma tiiriiniin sadece 8. sinifta yer almasi olarak agiklamislardir.
Bu sebeple sadece 8. sinifta bir tane ikna edici konusma etkinligine yer verildigini ifade
etmiglerdir. Ayrica kitaplarda yer alan konusma stratejilerinin dagiliminda bir biitiinliik
olmadigin1 da tespit etmislerdir (s. 13). Cetinkaya (2017) da ders kitaplarinda konusma
etkinliklerinde ¢ok soru-cevap ve glidiimlii ¢aligma tiirleri varken baz tiirlerin hi¢ olmadigini
tespit etmistir (S. 442-443). Simsek ve Demirel (2020) 7. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindan iig
tane yayini incelemisler ve bunun sonucunda {i¢ ders kitabinda da programda bulunan 7 tane
konusma kazaniminin etkinliklere dengeli bir sekilde dagitilmadigini, {i¢ kitapta da en ¢ok
kullanilan konusma tiirlerinin giidiimlii ve serbest konusma oldugunu tespit etmislerdir (s.
2134). Deniz, Tarak¢i, Karagol (2019) de Tiirkge ders kitaplarii incelemislerdir.
Kitaplardaki etkinliklerle verilmek istenen kazanimlarin uyumlu olmadigini tespit
etmiglerdir. Ayrica programda ya da yoOnetmelikte kazanimlarin kullanimma dair bir
aciklamada bulunulmadig icin ders kitabinda hangi kazanimin ka¢ kere yer alacagi belli
olmadigini ifade etmislerdir (s. 29-30). Sonug olarak ders kitaplarina yonelik ¢alismalarda

bu ¢alismanin sonuglarini dogrular nitelikte olumsuz sonuglar tespit edilmistir.
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Katilimcilarin %70’i ders kitaplarii islevsel olarak kullanmaktadir. Ozbay (2009)’1n yaptig
calismada da Ogretmenlerin %94’ ders kitaplarin1 derslerinde kullandiklarini ifade
etmislerdir (s. 63). Iseri (2007)’in ¢alismasinda ise dgretmenler Tiirkce ders kitabi hakkinda
daha olumsuz yargilarda bulunmuslardir. Ders kitaplarinin iglevini yerine getiremedigi igin
ders kitabin1 begenmediklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler ise daha dnceki kitaplarina gére
daha iyi bulduklarin1 ve benimsediklerini ifade etmislerdir (s. 70-71). Ceran (2015) Tiirkge
ogretmenlerinden ders kitaplar1 ile ilgili gorislerini metaforlastirmalarini istemistir.
Ogretmenlerin ders kitaplari hakkindaki goriisleriyle ders kitaplar1 hakkinda olumlu,
olumsuz ve hem olumlu hem olumsuz metaforlarla bazi sonuglara ulagsmistir. Olumlu
metaforlardan ders kitaplari ile ilgili “ders kitabinin 6nemli ve gerekli oldugu, zenginlik ve
cesitlilige sahip oldugu, Ogretici nitelik tasidigi, 6gretmen ve dgrenciye rehberlik ettigi,
ogrencilere bakis agis1 kazandirdigi” sonuglart ¢ikmistir. Olumsuz metaforlardan ders
kitaplarinda “ders kitabinda bir¢ok yanlisliklar bulundugu, kitabin pek ¢ok eksikliklerinin
bulundugu, ders kitaplarimin beklentiyi karsilamadigi, yetersiz, etkisiz, anlagilmaz ve

karmagik oldugu” sonuglari ¢ikmigtir (s. 138).

Ogretmenler ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini yaptirmama sebeplerini “dersin
sliresinin yetersiz olmasi, sinav hazirhigi, dil bilgisi konularinin yogunlugu, 6grencilerin
ilgisizligi, sinifin kalabalik olmasi, okuldaki imkansizliklar’la agiklamistir. Ayn1 sekilde
Iseri (2007), Benzer ve Unsal (2019), Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinlikleriyle
ilgili &gretmen goriislerini almustir.  Ogretmenler ders kitaplarindaki etkinlikleri
yaptirmamalarinin sebeplerini “konugma etkinliklerindeki yonerge eksikligi, dgrencinin
ilgisini cekememe, fazla zaman almasi” gibi eksiklikler ve yetersizlikler ile agiklamiglardir.
Bu ¢alismanin sonucuyla ayn1 goriisleri ifade ermislerdir. Ogretmenler ders kitaplarindaki
etkinlikleri uygularken de etkinliklerin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmemesi ve Ogrencilerin

seviyelerine uygun olmamasi sebepleriyle zorladiklarini ifade etmislerdir.

Ugiincii alt problemde &gretmenler konusma etkinliklerine ayirdiklari zaman hakkinda
%20’si dgrencileri az da olsa her ders konusturdugunu, %5°i 6grencileri dersin genelinde

konusturdugunu, %25’i haftada bir konusma etkinliginde &grencilerini konusturdugunu
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ifade etmistir. %32,5’1 68rencilerle konusma etkinligi yapmadiklarini %2,5°1 ayda bir, %51
iki haftada bir konusma etkinligi yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Buna goére 6gretmenlerin
%350’si Ogrencilerin derslerde konusmalarini saglamis, %32,5’1 konusma becerisine hig
onem vermemistir. %10’u Ogrencilerin durumuna goére konusma etkinlii yapip

yapmayacaklarini belirlediklerini ifade etmistir.

Ogretmenlere ders kitabindaki konusma etkinliklerini yaptiramamalarinin sebepleri
soruldugunda 12 §gretmen (mevcut katilimemin %30’u) siirenin yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Tiirkge ders saatlerinin etkinlikleri yaptirmak icin yeterligi konusunda diger
arastirmalarda ¢ikan sonuglar soyledir: Altuntas (2012), Giin (2018)’lin ¢alismalarinda
Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%57,14) konusma egitimi i¢in ideal siirenin 2 ders saati
oldugunu diisiinse de sadece bir ders saatlerini konugma egitimine ayirdiklarini ifade
etmislerdir. Cetinkaya (2017), konugsma ve dinleme becerilerinin gelisimini saglamak igin
Tiirkge ders saatlerinin haricinde bir ders saati verilmesi gerektigini ifade etmistir (s. 446).
Benzer ve Unsal (2019)’in ¢alismasinin sonucunda ogretmenlerin %55°i konusma
egitimlerinin Tirk¢e dersi i¢inde yapilmasi gerektigi konusunda goriis belirtse de %40°1
konusma 6gretimi i¢in ayr1 bir ders saati iginde yapilmasi gerektigini ifade etmiglerdir (s.
569). Bu arastirma ve diger arastirmalar sonucunda 6gretmenlerin geneli haftada bir ders
saati olacak sekilde konusma etkinliklerine yer verdiklerini ama bunun yeterli olmadigini
konusma kazanimlarina ulagsmak i¢in haftada en az iki dersin bu beceriye ayrilmasi ya da

ayr1 bir ders ile konugma becerisine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Dordiincii alt problemde 6gretmenleri 6grencilerin kazanmasi gereken konusma becerileri
ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogretmenler 6grencilerden konusmaya dair “kendini iyi ifade
etme, standart Tiirk¢e ile konusma, Tiirk dilinin kurallarina uygun konusma, kelime
hazinesini gelistirme, hazirlikli ve hazirliksiz konusmalari iyi yapabilme, beden dilini etkili
kullanma, vurgu ve tonlamayr dogru yapma, farkli tiir ve tekniklerle konusma yapma”

becerilerini kazanmalarini beklemektedirler.
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Kabaday1 (2005), Arslan (2010), Benzer ve Unsal (2019)’mn calismalarinin sonuglar1 da
ogretmenlerin ifadelerine benzerlik gostermektedir. Arastirmalarin  ¢aligmalarinda
ogretmenler 6grencilerin kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi, diisiincelerini aktarma
ve beden dilini etkili kullanma kazanimlarini edinmelerini 6nemsemislerdir. Aslan (2018)
konugma egitiminde diksiyonun onemine deginmistir. Gedik (2012), bireyin konusarak
toplumsal hayata uyum saglamasini beklemektedir (s. 9). Karaarslan (2010) bireylerin
konusma becerisini gelistirerek baskalari ile anlasmasini beklemektedir (s. 51). Temizkan ve
Atasoy (2016) bireylerin etkili, diizenli ve agik konusmay1 kazanmasi gerektigi goriistindedir
(s. 79). Kurudayioglu (2003) bireyin konusma egitimiyle toplum igindeki iletisimi arttirma
amacini gittiigiinii belirtmistir (S. 289). Sonug olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6ncelikli
olarak belirledigi kazanimlar daha Once yapilmis c¢alismalarla dogru orantili bir sonug
vermistir. Altuntas (2012)’in ¢alismasinda Ogretmenlerin verdigi “sebep-sonug iliskisi
kurarak konugma” kazanimi bu calismadaki 6grencilerden biitiinliigli olan bir konusma
yapmay1 kazanmasini isteyen Ogretmenlerin goriiglerini yansitmaktadir. Kisaca biitiin
caligmalarin sonucunda konusma egitimiyle 6grencilerin “kendini sozlii ifade etme, beden
dilini etkili kullanma, standart Tiirkge ile konusma, dogru vurgu telaffuz, giizel bir diksiyon,

toplum icinde saglikl1 bir iletisim kurma” becerilerini kazanmalar1 beklenmektedir.

Besinci alt problemde 6gretmenler konusma becerisini gelistirmede cinsiyet faktoriiniin
etkisini gézlemlerine gore degerlendirmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin %50’si1 cinsiyeti
onemli bir faktor oldugunu %50’si de cinsiyetin konugsma becerisini gelistirmek i¢in 6nemli
bir faktor olmadigini ifade etmistir. Cinsiyetin konugma becerisini gelistirmek i¢cin 6nemli
bir faktor oldugunu belirten 6gretmenler kiz 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmede
daha basaril1 olduklarini, kizlarin daha istekli, daha disa doniik olduklarini ifade etmislerdir.
Kiz o6grencilerin nezaket kurallarina uyduklarini, geri bildirimleri daha g¢ok dikkate
aldiklarini; erkek 6grencilerin ¢ok kisa konustuklarini, konusmaya istekli olmadiklarini dile
getirmiglerdir. Konusma becerisini kazanmada cinsiyetin 6nemli bir faktor olmadigini ifade
eden Ogretmenler Ogrencinin konugma becerisinin gelismesinin ailesine, ¢evresine ve

akademik basarisina bagli oldugunu ifade etmislerdir.
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Cinsiyetin konusma becerisi tizerindeki etkisi konusunda Giiven (2011) ve Giin (2018)’in
caligmalarinda 6gretmenlerin ifadeleri sonucunda konusma becerisinin gelismesine etki
eden unsurlar aile, arkadas ortami ve ¢evre olarak belirlemiglerdir. Arastirma sonucunda
ogretmenler 6grencilerin konusma egitiminde yasadigi sorunlarin temelinde ailelerin ilgisiz
olmasi, ¢ocuklarin arkadas ortami oldugunu ifade etmislerdir (Gliven, 2011, s. 129; Giin,
2018, s. 145). Uggun (2007) da konusma becerisini etkileyen faktorler ile ilgili makalesinde
aile ve arkadas ¢evresinin ¢cocugun konusmasini etkiledigini vurgulamistir (s. 60). Seven ve
Engin (2008) oOgrencilerle c¢alisarak Ogrenmeyi etkileyen faktorleri incelemislerdir.
Ogrenciler 6grenmelerini olumsuz etkileyen sebeplerin basinda dis faktdrlerin oldugunu,
okulun fiziki durumlarindan etkilendiklerini ve ailelerinin yeteri kadar destek olmadigini

ifade etmislerdir (s. 211).

Yildirim (2020) kelime hazinesini gelistirmede etkili olan faktorleri alanyazin taramasi
yapmistir. “Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durum, cinsiyet, aile ve kardes sayisi, zeka, ilgi
alanlar1 ve zenginlestirilmis ortam” faktorlerinin kelime hazinesi kazanmada etkili oldugu
sonucuna ulasmstir (S. 226). Karacan (2020) ¢ocuklarda dil gelisimini etkileyen faktorleri
“genetik, fizyoloji, algisal, bilissel ve norolojik gelisim, fiziksel ve ruhsal durum, anne-
bebek etkilesimi, sosyal ¢evre, cinsiyet, aile yapisi, iki dillilik, sosyokiiltiirel ve
sosyoekonomik etkenler” olarak belirlemistir (Karacan, 2020). Bu durumda konusma
becerisini etkileyen faktorlerde cinsiyet ve cinsiyet disi unsurlart belirten 6gretmenlerin
goriisleri yapilan arastirmalarla ayni sonuglart vermistir. Konusma becerisi ile ilgili

etkinlikler yapilirken tiim bu faktorler goz oniine alinarak 6grencinin gelisimi saglanmalidir.

Altinc1 alt problemde Ogretmenler, derslerinde kullandiklar1 konusma tiir, yontem ve
teknikleri ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla verdigi cevaplar hazirlikl
konusma(f=16), hazirliksiz konusma (f=14), soru cevap (f=10), tartisma (f=9), giidiimlii
konusma (f=9), gorsel yorumlama (f=8), empatik konusma (f=6) olmustur. Bunlarla birlikte
az da olsa farkli konusma tiir, yontem ve teknigi ile etkinlik yaptigini ifade eden 6gretmenler
olmustur. Bunlar alt1 sapkali diisiinme teknigi (f=4), gosteri, canlandirma, drama (f=4),

duyulardan hareketle konusma (f=4), elestirel konusma (f=4), beyin firtinas1 (f=2), kelime
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ve kavram havuzundan secerek konusma (f=2), vurgu ve tonlama calismalaridir. Bu
sonuglardan hareketle &gretmenlerin az da olsa farkli tlir, yontem ve tekniklerden
yararlandig1 genellikle hazirlikli ve hazirliksiz konugmalar ile soru- cevaptan yararlandigi
tespit edilmistir. Bu konuda Benzer ve Unsal (2019), Engin ve Arslan (2019), Giin (2018),
Altuntag (2012), Erden (2014) 6gretmenlerden goriis, gozlem, anket yoluyla fikirlerini
almiglardir. Onlarin ¢alismalarinda da bu goriisleri dogrular nitelikte 6gretmenler konusma
etkinlikleri i¢in en ¢ok hazirlikli, hazirliksiz konusma ve soru-cevap yontem, tiir ve

tekniklerini kullandiklarini belirtmislerdir.

Benzer ve Unsal (2019), dgretmen goriislerini alarak yaptiklari galismada hazirlikls
konusmanin 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan tiir oldugunu tespit etmislerdir.
Bununla birlikte 6gretmenler programlarda belirtilen hazirliksiz konusma ve katilimh
konugma tiirlerini kullandiklarini da ifade etmislerdir (s. 657). Altuntas (2012) da 6gretmen
gorigmeleri yapmis ve oOgretmenlerin konusma etkinliklerinde en ¢ok hazirliklt ve
hazirliksiz konusma, resim, grafik veya karikatiir yorumlama, miinazara ve hikaye, masal
veya roman anlatimi tlir, yontem ve tekniklerinden yararlandiklarini tespit etmistir.
Ogretmenlerin en az kullandiklar1 da telefon konusmasi, adres sorma, tesekkiir etme, empati
kurarak konusma, video yorumlatma, tahmin etme etkinlikleridir (s. 253). Erden (2014),
anket yoluyla 6gretmenlerin kullandigi yontem ve teknikleri belirlemistir. Anket sonucunda
ogretmenlerin en fazla giidiimlii, katilimli ve yaratict konusma yontemlerini kullandiklarini
tespit etmistir. Gozlem yoluyla ise Ogretmenlerin soru-cevap yonteminden daha ¢ok
yararlandiklarii belirlemistir. Ogretmenlerin ¢cogu kelime ve kavram havuzundan segerek
konusma, hafizada tutma, alti sapkali diisiinme tiir, yontem ve tekniklerini nadiren
kullandiklarim1 ya da hi¢ kullanmadiklarini ifade etmislerdir (s. 221). Giin (2018) de
Ogretmen goriislerine gore konusma etkinliklerinde en ¢ok soru- cevap tekniginin
kullanildigini tespit etmistir. Soru cevap disinda dramatizasyon ve diiz anlatim yontemi en
cok kullanilanlar arasindadir (s. 145). Engin ve Arslan (2019) 6gretmenlerin siniflarda en
cok tercih ettikleri yontem ve teknikleri diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, drama ve

tartisma oldugunu tespit etmislerdir (s. 36). Buna gore 6gretmenlerin ve programlarin en ¢ok
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kullandiklar1 konugma tiir, yontem ve teknikler hazirliksiz/serbest konusma ve hazirlikl

konugmadir.

Ogretmenler genellikle dgrencilere farkli farkl: tiir, ydntem ydntemlerle konusma etkinligi
yaptirmak i¢in zamamn yeterli olmadigini dile getirmislerdir. Ogretmenler konusma
etkinliklerinde farkl: tiir, yontem ve tekniklere yer vermemelerin sebeplerini “miifredatin
yogunlugu, siirenin yetersizligi, sinav ve not odakli olma, 6grencilerin ilgisizligi, uzaktan

egitim, siiflarin kalabalik olmas1” seklinde agiklamislardir.

Altuntas (2012)’in yaptig1 goriismelerde Ogretmenlerin ¢cogu 6grencileri konusma
etkinliklerine dahil ettiklerini ifade etmislerdir. Ancak gozlemlerinde 6grencilerin konusma
etkinliklerine katilmakta isteksiz oldugu sonucuna ulagsmistir. Bunlarla birlikte 6gretmenler
konugma etkinliklerini yapmaya engel olarak “siirenin yetersizligi, sinifin kalabalik olmasi,

ogrencilerin hazirbulunusluklarinin olmamasini” da eklemislerdir (s. 253).

Sonu¢ olarak Ogretmenler konusma becerisine yonelik etkinliklerde en ¢ok
“hazirliksiz/serbest konusma, hazirlikli konugsma, glidiimlii konusma, soru-cevap” tiir,

yontem ve tekniklerinden yararlanmaktadirlar.

Yedinci alt problem dogrultusunda 6gretmenler konusma etkinliklerini yaparken “ders
kitaplar1 (f=27), akilli tahta (f=23), gorsel ve karikatiirler (f=23), videolar (f=8) calisma
yapraklar1 (f=6), farkl kitap ve dergiler (f=5), web 0.2 araglar1 (f=2), sesler(f=1) ve kuklalar
(f=1)” arag-geregleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Mevcut katilimecinin (£=40) %67,5°1
konusma etkinlikleri icin ders kitaplarim1 kullandigini dile getirmislerdir. Ikinci alt
problemde de ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirdigini ifade eden 6gretmenlerin orani
%70’ti. Bu da 6gretmenlerin verdigi cevaplarin birbiriyle tutarlilik gosterdiginin isaretidir.
Ders kitaplarindan sonra en ¢ok kullanilan araglar %57 oranlariyla akilli tahta ve gorseller
ve karikatiirlerdir. Engin ve Arslan (2019), Altuntas (2012), Giin (2018), Ozbay (2009) ve
Kabadayr (2005)’nin yaptig1 c¢aligmalarin sonuclarinda da &gretmenlerin en ¢ok
kullandiklar1 ders arag- gereci ders kitab1 oldugu tespit edilmistir. Engin ve Arslan (2019)’

n ¢alismasi sonucunda da ders kitabindan sonra sinif tahtasi/ akilli tahta en ¢ok kullanilan
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ara¢ gere¢ oldugu tespit edilmistir. Bunlarla birlikte sozliikk, sema ve tablolar, yardimci
kitaplar tercih edilmektedir. Altuntag (2012) goriisme, goézlem ve anket sonuglarina gore
hepsinde en ¢ok kullanilan arag- gereg ders kitab1 olmustur. Daha sonra dergi, ansiklopedi,
sozliik, kilavuz, roman, masal, kartpostal, resim vb. arag- gerecler gelmektedir. Altuntas
(2012)’1n ¢aligmasinda akill tahta kullandigini ifade eden 6gretmen yoktur, Gézlemlerde de
rastlanmamistir (s. 254). Giin (2018)’in ¢alismasinda ders kitaplarindan sonra bilgisayar
gelmektedir (s. 144). Sonug olarak konusma egitimi i¢in de en ¢ok yararlanilan kaynak ders
kitaplaridir.  Giiniimiizde teknolojinin gelismesi ve Ogretmenlerin bu konuda
yetkinlesmesiyle akilli tahta, internet siteleri, web 0.2 araglar1 derslerde kullanilan arag-
gerecler arasinda yerlerini almistir. Gorseller, karikatiirler ve yardimer kitaplar da konusma

egitiminin vaz gecilmezleri arasindadir.

Sekizinci alt problem dogrultusunda 6gretmenler Ogrencilerin konusma becerilerini
degerlendirmislerdir. Ogretmenler dgrencilerin konusma becerilerilerini “gdzlem (f=29), 6z
degerlendirme formlar1 (=7), akran degerlendirme formlar1 (f=5), degerlendirme rubrikleri
(f=4)” ile degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. 11 6gretmen bu degerlendirmeleri puanla
not olarak yansittiklarini, 29 6gretmen degerlendirmeleri puanla not olarak yansitmadiklarin
ifade etmistir. Derse katilim puani olarak nota yansittigini ifade eden 6gretmenler konusma
etkinliklerinde aktif olarak yer alan Ogrencilerin daha cok akilda kaldigini ve akademik
basarilarinin daha iyi oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin konusma becerilerini bir
puanla nota yansitmayan dgretmenler de 6grencilerin ¢ok yetersiz ve ¢ok eksigi oldugundan
cok diisiik puan vermemek i¢in degerlendirmeye almadiklarini ifade etmislerdir. Konusma
becerilerini degerlendirse de bunu sadece sozlii geri bildirimle 6grencilere yansittiklarini dile
getirmiglerdir. Yani 40 6gretmenin %72°5’1 Ogrencilerin konusma becerileriyle ilgili
degerlendirmelerini puanlamamaktadir. Altuntag (2012) ve Giin (2018) ¢alismalarinda da

ogretmenlerin konugma becerilerini gézlem yoluyla degerlendikleri sonucuna ulagmiglardir.

Ogretmenler Ogrencilerin  konusma diizeyini de su sekilde degerlendirmislerdir:

“Ogrencilerin konusma becerileri yeterli seviyede (f=7), ortalama seviyede (f=2),
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ogrencilerin konusma becerileri yeterli diizeyde degil, yetersiz (f=28), 6grencilerin konusma

diizeyi daha 1yi (f=2), 6grencilerin konugma becerilerinin diizeyi ¢evreye bagh (=7).”

Katilimcilarin %701 6grencilerin konugma becerilerini yetersiz bulmaktadir. Bu dogrultuda
yapilan ¢aligmalarda Yesiltepe Saglam (2010) da ¢alismasinda 6grencilerin dil-anlatim ve

icerik acisindan yetersiz ya da kismen yeterli oldugunu tespit etmistir (s. 80).

Ogretmenlerin %17,5’i 6grencilerinin konusma becerilerini yeterli bulmustur. Sonug olarak
dgretmenlere gore dgrencilerin geneli konusma becerisinde yetersizdir. Ogretmenlerin gogu
ogrencilerin  konusma  becerilerini  gozlem  yoluyla degerlendirmekte  ancak

degerlendirmelerini puan olarak karneye yansitmamaktadir.

Dokuzuncu alt problemde 6gretmenler 6grencilerin konusurken yaptiklar: hatalarla ile ilgili
14 farkli kategoride 86 goriis ifade etmislerdir. Ogretmenlere gore dgrenciler konusurken
beden dilini etkili kullanmama (f=13), hazirliksiz konusmalarda zorlanma (f=13),
konusurken yoresel agiz 6zelliklerini yansitma (f=9), hazirlikli konusmalarda zorlanma
(f=9), konusurken ses ve kelime tekrari yapma (f=8) gibi hatalar yapmaktadir. Bunlarla
birlikte kelimeleri anlamlarina uygun kullanmama (f=7), kisa kisa konusma (f=6), vurgu ve
telaffuz hatalar1 yapma (f=4), yanlis yerlerde duraksama (f=3), gereksiz sesler ¢ikarma (f=3),
konusmaya uygun bir hitapla baslayamama vb. sorunlari yasamaktadir. Ogrencilerin
konusurken bu sorunlar1 yasamasina sebep olan faktorleri de “kelime hazinesi yetersizligi,
cekingenlik, 6zgiiven eksikligi, heyecan, ciddiyetsizlik, ¢evre, 68rencilerin bilgi eksikligi,

artikiilasyon bozuklugu” olarak belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu sebeplerle sorunlar yasadigini ifade eden Ogretmenlere Ogrencilerin
konusma Oncesi, konusma sirasi, konugma sonrasi yapmasi gereken kriterler hakkinda bilgi
sahibi olma durumlari sorulmustur. Ogretmenlerin %25’ grencilerin konusma asamalarini
bildiklerini,  %29,54’ti  6grencilerin  konusma  agamalarim1  bildiklerini  ama
uygulamadiklarini, %22,72’si 6grencilerin konusma agsamalarindaki kriterleri bildiklerini ve
uyguladiklarini, %22,72’si de konusma asamalar1 hakkinda oOgrencilerin bilgi sahibi

olmadiklarini ifade etmislerdir. Konusma egitimiyle ilgili etkinlik yaparken 6grencilerin
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bireysel olarak yasadiklar1 sorunlar kadar siif i¢inde konusma etkinligi esnasinda da
sorunlar yasanmaktadir. Ogretmenlere gére konusma etkinligi esnasinda smifta yasanan
sorunlar “6grencilerin birbirlerinin sdzlerini kesmesi, 6grencilerin konugma etkinliklerine
kars1 isteksiz olmasi, 6grencilerin arkadaslar1 karsisinda heyecanlanmalari, arkadaslari
tarafindan dalga gecilmekten korkmalari, konugma etkinliklerinde sinifta giiriiltiiniin
artmasi, slirenin yetersiz olmasi, konusma etkinlikleri i¢in siifin kalabalik olmasi,

ogrenciler konusma kurallarini bilmemesi, salgin siirecinin getirdigi sorunlar” dir.

Ogrencilerin konusurken yaptigi bireysel hatalar ve sinifta etkinlik esnasinda yasanan
sorunlar ile ilgili diger aragtirmalarda da ayni sorunlar belirtilmistir. Altuntag (2012) ve Giin
(2018)’ {in ¢aligmalarinda konusma egitiminde 6grencilerde karsilagilan sorunlar sirasiyla
“Ogrencilerin kelime hazinelerinin yetersiz olmasi, telaffuz hatalar1 ve yerel agiz
Ozelliklerinin konusmaya yansimasidir. Altuntas (2012)’in  ¢alismasi  sonucunda
ogrencilerde en ¢ok karsilasilan sorunlar1 “6grencinin kelime hazinesinin yetersiz olmasi,
telaffuz bozukluklari, &grencilerin konuya hazirlanmadan gelmeleri, derse katilmak
istememeleri ve yerel agiz bozukluklar” olarak tespit etmistir. Gozlemlerinde de
ogrencilerin isteksiz oldugu ve konusmaciyr dinleme aligkanliklarinin olmadigi sonucuna
ulasmistir. Calisma sonucunda konusma egitimine verilen siirenin yetersiz olmasi ve
simiflarin kalabalik olmasi da etkinlikler esnasinda yasanan sorunlarin sebepleri olarak
belirtilmistir (s. 256-257). Giin (2018)’tin ¢alismas1 sonucunda da konusma etkinliklerinde
en c¢ok Kkarsilagilan sorun yine Ogrencilerin kelime hazinelerinin yetersiz olmasi ve
ogrencilerin yerel agiz dzelleriklerini konusmaya yansitmasi ve telaffuz hatalart yapmasidir

(s. 144).

Temizyiirek (2007) ve Dogan (2009) konusma egitiminde en c¢ok karsilagilan sorunu
ogrencilerin yerel agiz o6zelliklerini konusmaya yansitmalar1 olarak tespit etmislerdir.
Temizyiirek (2007) ¢alismast sonucunda 6zellikle okulun ilk yillarinda ¢ocuklarda goriilen
konugma hatasinin mahalli agiz 6zelliklerini yansitmak oldugunu tespit etmistir. Bunun
mutlaka zamanla siire¢ i¢cinde diizeltilmesi gerektigini, sOyleyis ve konusma kusurlarmin

diizeltilmesi gibi mahalli agiz 6zelliklerinin diizeltilmesi i¢in genis bir zamana ihtiyag
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oldugunu ifade etmistir (s. 122). Dogan (2009) da konusma egitiminde karsilasilacak ilk

sorunun yoresel agiz 6zellikleri oldugunu ifade etmistir (s. 190)

Akkaya (2012) ogretmen adaylarinin konusma sorunlariyla ilgili goriislerini almistir.
Arastirma sonucunda konusma hatalar1 ve sebepleri “ses, ton vurgu, telaffuz yanlislari,
psikolojik nedenler, topluluk karsisinda konusamama, birebir iliskilerde konusamama,
konusmaya c¢ekinme, dil bilgisi kurallarin1 uygulayamama, bilgi eksikligi, konusmaya
odaklanamama, fiziksel nedenler, toplumsal engeller” olarak tespit edilmistir (s. 417).
2007’den giinlimiize kadar yapilan arastirmalarda ¢ikan sonuglar bu aragtirmanin sonuglarini
dogrular niteliktedir. Bu durum ge¢misten giiniimiize 6grencilerde karsilasilan hatalarin
devam etmesi, ¢oziime kavusmamis olmast konugsma egitimde hala eksiklikler oldugunun

gosteresidir.

Ogretmenlerden bu sorunlara iliskin ¢oziim Onerileri alinmistir.  Ogretmenlerin

ogrencilerdeki konusma hatalarini diizeltmek igin 6nerileri sunlardir:

“Ogrencilere kitap okuma aliskanligi kazandirmak (f=22), 6grencilerle bol bol konusma
uygulamalar1 yapmak (f=15), 6grenciler konusmalarini yaptiktan sonra geri bildirimde
bulunmak (f=10), 6grencilere sesli okutmalar yaptirmak (f=7), rol model olmak, 6grencileri
konusmaya tesvik etmek (f=7), belli bir konu {izerine 6grencilerin konugmasini saglamak
(f=6), konusma becerisine yonelik se¢meli ders eklemek (f=6), tekerleme ve diksiyon
caligmalar1 yaptirmak (f=6), drama ve tiyatro caligsmalari, konugma kurallarini 6grencilere
hatirlatmak (f=2), tim ogretmenler konusma becerisi konusunda bilingli davranmali,

merkezi sinavlara da konugma becerisi eklenebilir (f=1).”

Sinif iginde yasanan sorunlara “sinif yonetimi, 6grencilerin bol bol konugmalarini saglamak,
tesvik etmek, se¢cmeli ders eklemek, O6grencilere geri bildirimlerde bulunmak, biitiin
derslerde Ogrencilerin  konugmalarini saglamak, &grencilerin dinleme becerilerini
gelistirmek, 6grencilere rol model olmak, miifredat1 diizenlemek, 6grencileri kitap okumaya
yoneltmek, aileleri bilinglendirmek, konusma becerigine yonelik sistemli bir yarisma

diizenlemek, kitaptaki yonergeleri daha agiklayici yazmak, sinif mevcutlarin1 azaltmak”
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¢Ozlim Onerilerinde bulunmuslardir. Bu alanda yapilan ¢aligmalarda da konusma becerisini

gelistirmek i¢in sunulan bu 6nerileri dogrular nitelikte sonuglara ulasilmistir.

Altuntas (2012)’1n ¢aligmasinin sonunda yasanan bu sorunlara iligkin en sik dile getirilen
¢oziim konusma dersi i¢in ayr1 bir dersin eklenmesidir. Buna ek olarak 6grencilere kitap
okuma aligkanliginin kazandirilmasi, simiflardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi, konusma
egitimi hakkinda ailelerin bilinglendirilmesi, Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek etkinlikler
hazirlanmas1 onerilmistir (s. 258). Giin (2018)’{in ¢alismasinda tekerleme calismalari, siir
okutma ¢alismalari, vurgu ve tonlama ¢aligmalari, beden dili ¢aligmalar1 6nerilmistir (s. 147-
148). Erden (2014)’in ¢aligmasinda da konugsma egitimi i¢in ayr1 bir dersin eklenmesi,
kitaplarin giincellenmesi, 6grenci sayilarinin azaltilmasi, diger 6grenme alanlarinin
yogunlugunun azaltilmasi Onerilmistir (s. 229). Temizkan ve Atasoy (2016) konusma
etkinliklerinin kolaydan zora, somuttan soyuta olmasini, O0gretmenlerin mutlaka geri
bildirimde bulunmasi ve etkinliklerin 6grenci merkezli olmasini Snermistir (s. 96).
Kurudayioglu (2003) konusma etkinlikleri esnasinda sorun yasanmamasi i¢in 6grencilere
konusma kuralarini hatirlatmak gerektigini, 6gretmenlerin, 1yi, glizel konusan arkadaglarin
rol model olmasi gerektigini ifade etmistir (s. 297). Temizyiirek (2007) de 6gretmenlerin rol
model olmasini, 6grencilere kitap okuma aligkanligi kazandirmayi ve dramayi dnermistir (s.
122). Dogan (2009) yerel agiz 6zelliklerini diizeltmeye yonelik ¢aligmalar yapilmasini ve
ogrencilerin kelime hazinelerini arttirmasimi Onermistir (s. 190). Simsek (2004) de
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri icin kitap okumayi arttirmayi, telaffuz
hatalarinmi diizeltmek i¢in sesli okumalar1 ve saglikli bir iletisim i¢in dinleme kurallarini
ogrenmelerini dnermistir. Ogretmenin de davramslariyla ve konusmalariyla drnek olmasi
gerektigini ve 0gretmenin hazirlikli konusma asamalarinda neler yapilacagini 6grencilere

anlatmas1 gerektigini belirtmistir (S. 106-110).

Arslan (2010) ve Yesiltepe Saglam (2010) da konusma egitimindeki sorunlarin bol bol
uygulamalar yapilarak ¢oziilecegini belirtmistir. Ogrencilerin konusma etkinliklerine aktif
bir sekilde katilmalarini saglamak gerektigini vurgulamistir. Katchen (2004) de rol model

olmanin sunum becerilerini gelistirecegini belitmistir (s. 49).
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Ogretmenler genel olarak &grencilerin  konusma becerilerinde yetersiz oldugunu,
konusurken hatalar yaptigini ifade etmislerdir. Ancak bu alt problem altinda 6grencilerin
okulda egitim siireci i¢inde Tiirkce derslerinde kendilerini gelistirip gelistirmedikleri
soruldugunda Ogrencilerin  biitiin  olarak  egitim-6gretim  siirecinde  kendilerini
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Yani onuncu alt problemde Ogrencilerin Tiirkce
derslerinde konugsma becerisini baslangigtaki seviyelerine gore gelistirdiklerini, bazi
hatalarin1 diizelttiklerini gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Bu gore 6grencilerin Tiirkce
derslerinde kendilerini gelistirmeleri konusunda 6gretmenler “Ogrenciler Tiirkce dersleri
sayesinde konusma becerilerini gelistiriyorlar (f=22), 6grenciler Tiirkce dersleri sayesinde
konusma becerilerini biraz gelistiriyorlar (f=7), 6gretmen ¢aba gosterirse 0grenci gelisir,
Ogretmen ¢aba gdstermezse dgrenci gelismez (f=6), 6grenci profiline gore durum degisiyor
(f=3), ogrenciler konusma becerilerini gelistirmiyor (f=3)” ifadelerini dile getirmislerdir.
Kirk dgretmenin %3551 grencilerin siireg iginde dgrencilerinin kendilerini gelistirdiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin konusma becerisine dair “6z giiven kazanma, dogru vurgu ve
tonlamaya dikkat etme, kendilerini ifade etme, konusma kurallarin1 6grenme, konusma
kurallarim1 6grenme, yerel agiz ozelliklerini diizeltme, kelime dagarcigini gelistirme,
selamlagsmay1 6grenme, beden dilini etkili kullanma, elestirel diisiinebilme” kazanimlarini

gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Bugiline kadar yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin belirli tekniklerle, planli ¢aligmalarla
konusma egitimi verdiklerinde Ogrencilerin konusma becerisi kazanimlarina ulastiklar
belirtilmistir. Aslan (2018) diksiyon egitimiyle, Cer¢i (2013) telaffuz ve vurgu egitiminin
dinleme destekli 6gretimiyle, Uysal (2014) ve Kardag (2018) drama yontemiyle, Gedik
(2012) egitsel oyunlarla, Karabay (2005) kubasik etkinliklerle, Karaarslan (2010) beyin
firtinas1 teknigi ile, Orhan (2010) alt1 sapkal1 diisiince teknigi ile, Tiizemen (2016) akademik
celigki teknigiyle, Kartallioglu (2015) bilissel farkindalik stratejileriyle, Kemiksiz (2016)
dogrudan o6gretin modeliyle, Sallabas (2011) aktif 6grenme yontemiyle, Yildiz (2014)
etkilesimli 68retim stratejisiyle, Yegen (2014) gorsellerle Ogrencilerin  konusma

becerilerinde gelistikleri, istenilen kazanimlari edindikleri sonuglarina ulagsmislardir.
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Son olarak O6gretmenlerden konusma becerisi ile ilgili genel gorisleri alinmustir.

Ogretmenlerin hepsi konugma becerisinin ¢ok 6nemli bir beceri oldugunu ifade ederek

sebeplerini su sekilde agiklamiglardir:

“Konusma becerisi ¢ok onemlidir ¢linkii giizel konusan kisi gercek hayatinda basariya daha
cabuk ulasir (f=15), sosyallesir (f=13), duygu ve diistincelerini iyi aktarir (f=10), insanlarla
iyi iletisim saglar (f=9), konusma giinliik hayatta en ¢ok kullanilan beceridir (f=7), ana dil
egitimi bu beceri ile gelisir.” Katilimcilarin %37,5°1 konusma becerisini iyi kullanan
kisilerin gergek hayatta basariya daha ¢abuk ulastigi ¢linkii amaclarin1 daha iyi ifade
edebildikleri goriigiindedir. Katilimeilarim %32,5°i konugmanin sosyallesmeyi sagladigi,
%251 de duygu ve diistinceleri aktarmak ve en iyi sekilde anlatmak igin bu beceriyi
gelistirmenin 6nemli oldugunu dile getirmiglerdir. Konusma becerisinin énemi hakkinda
diger arastirmacilarin goriisleri de Ogretmenlerin bu goriisleriyle aym1 dogrultudadir.
Cetinkaya (2017) konusma becerisinin ¢ocugun sadece okul hayatinda degil, kisisel
yasantilarinda da kullanacagi onemli bir beceri oldugunu bunun igin Tiirk¢e dersinin
temelinde konugma ve dinleme egitimine Oncelik verilmesi gerektigini ifade etmistir (s.
442). Temizylirek (2007) konugmanin bireysel ve toplumsal hayatta basariyr ya da
basarisizlig1 getirecegini ifade etmistir. Bagarili olmak i¢in duygu ve diisiincelerin en iyi
sekilde aktarilmasi gerektigini, konusma becerisinin insanin kendini ifade etmesi igin ¢ok
onemli bir beceri oldugunu vurgulamistir. Ayrica giinliik hayatta en c¢ok kullanilan,
sosyallesmeyi saglayan beceri oldugunu vurgulamistir bu sebeple Tiirk¢e Ogretiminin
temelini konusma becerisinin olusturdugunu dile getirmistir (s. 118). Temizkan ve Atasoy
(2016) konusma becerisinin en énemli islevinin iletisimi saglamak oldugunu ifade etmistir.
Kisiler arasi iletisim ne kadar agik ve anlasilir olursa o zaman basarinin saglanacagini ifade
etmislerdir (s. 79). Ogretmenler de ayni sekilde giizel konusmanin gercek hayatta basariyi
sagladigini, sosyallesmeyi, iletisim kurmayi sagladigini ve en cok kullanilan beceri

oldugunu dile getirmislerdir.
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Oneriler

Tiirk¢e derslerindeki konugma egitimi ile ilgili tespit edilen sonug¢ ve tartigmalar 1s181nda
konugma egitiminin daha iyi hale gelmesi i¢in programa, ders kitaplarina, 6gretmenlere,

ogrencilere, velilere ve yeni aragtirmacilara yonelik su oneriler dikkate alinmalidir:

TDOP’de 6grenim alanlarina iliskin anlama ve anlatma becerileri kazanimlar1 dengeli bir

sekilde dagitilmalidir.

TDOP’de konusma kazanimlar1 sinif seviyeleri gozetilerek diizenlenmelidir. 5. siniftan 8.
sinifa dogru 6grencilerin biligsel, duyussal, psikolojik gelisimlerine uygun sarmal yapida

kazanimlara yer verilmelidir.

TDOP’deki kazanimlarda cok fazla genel ifadeler oldugu tespit edilmistir. Bu da
ogretmenlerin zorlanmasinda sebep olmaktadir. Ogretmenlerin etkinliklerin sinirlarini
belirlemesi i¢in kazanimlara aciklayici yonergeler eklenmelidir. Kazanimlarin sinirlar
cizilmelidir.

Tiirkge dersi Ogretim programinda bolgesel farkliliklara dikkat edilmelidir. Programa
cevresel faktorlere uygun kazanimlar eklenmelidir. Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerde
de ogrencilerin simif seviyesi, fiziksel, duyussal ve psikolojik gelisimi gozetilmelidir.

Ogrencilerin smifta ve sosyal hayatinda uygulayabilecegi sekilde etkinlikler tasarlanmalidir.

Kitaptaki etkinlikler, programdaki kazanimlarin smif i¢inde uygulanabilir olmasim

saglamalidir. Etkinlikler kazanimlara uygun héle getirilmelidir.

Modern toplumun getirdigi biitiin konusma tiir, yontem ve teknikleri okulda 6gretilmelidir.
Salgin stirecinin  getirdigi canli ders, goriintiili konusma, telekonferans toplanti

konugmalarinin kurallar1 belirlenmeli ve programa eklenmelidir.

Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde kullanilan tiir, yontem ve teknikler

dengeli bir sekilde dagitilmalidir.

Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde giincel konular se¢ilmeli ve 6grencinin

dikkatini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir. Cagin ilgi odaklarina gore konular secilmelidir.
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Tiirkge ders kitaplarindaki konugma etkinligi dncesinde 6gretmene ve 6grenciye rehberlik

edecek yeterli diizeyde yonergeye yer verilmelidir.

Tiirkge ders kitaplarini basan yayinevlerinin etkinlik seciminde dikkat etmesi gereken
kriterler agik¢a belirtilmelidir. Ders kitaplar1 basan yaymevleri arasinda konulari ele alis

bigiminde ve kalitesinde farklilik olmamalidir.

Ders kitaplarinda okuma tiyatrosuna uygun metinlere yer verilmelidir. Dort temel dil

becerisinin ayni anda gelismesini saglayan metinler ve etkinlikler gelistirilmelidir.

Ogretmenler kitaptaki etkinlikleri uygun bulmadiklarinda yapabilecekleri etkinlikler icin
ziimreleri ile is birligi yapmalidir. Ogretmenler konusma becerisi ile ilgili bir etkinlik havuzu
olusturup smifin ihtiyaglarina gore istedigi etkinligi secip uygulamalidir. Eger kitaptaki
etkinlik Ogrencilere hitap etmiyorsa Ogretmenler etkinligi sinif seviyesine gore
giincellemelidir. Bu konuda eksikleri varsa mesleki gelisim hizmet i¢i egitimlerle eksiklerini

tamamlamalidir.

Konugma becerileri bol uygulama yaptirilarak kazandirilir. Ortaokul programlarina
dgrencilerin bol bol konusabilecegi aktif olacag “Yaratici Drama veya Sozlii iletisim, Giizel
Konusma ve Diksiyon” gibi secmeli dersler eklenmelidir. Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirebilmesi i¢in okulda siir dinletileri, gosteriler, belli bir konu iizerine konusma
yarismalar1 diizenlemeli, Ogrenciye imkanlar saglanmalidir. Ogretmenler hazirhikli
konusma, hazirliksiz konugsma, soru-cevap, glidiimlii konusma tiir, yontem ve teknikleri
disindaki teknikleri de derslerinde kullanmalidir. Ogrencinin ¢ok yonlii gelismesi igin smifta
drama, canlandirma, tiyatro gibi etkinliklerden de yararlanabilmelidir. Ogrencilerin toplum
karsisinda konusma kaygisini yenmesi i¢in 6zel glin ve haftalarda, hafta baginda ya da

haftanin son giiniinde kiirsiide konusma yapmasi saglanmalidir.

Ulke genelinde kompozisyon, siir, hikiye yazma, resim, karikatiir ¢izme vb. yarigmalar
diizenlenmektedir. Buna benzer yarigsmalar konugma becerisi i¢inde planlanmali ve

diizenlenmelidir.
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Ogrencilerin konusmalarmi etkileyebilecek kitle iletisim araglari ve sosyal medya
araglarinda kusurlu konusan kisilerin hatalar1 6grencilerle birlikte elestirel bakis agistyla

incelenmelidir. Bu hem farkindalik yaratir hem de elestirel diisiime becelerilerini gelistirir.

Ogretmenler 6grencileri konusmaya tesvik etmeli ve konusmalarindan sonra mutlaka geri
bildirimlerde bulunmalidir. Hatasini bilmeyen 6grenci bir gelisim gosteremez ancak bu geri
bildirimler yapici dille olmalidir. Ogrencinin siif iginde utanmasma sebebiyet

verilmemelidir.

Ogretmenler konusmalari, davramslari, tavirlariyla dgrencilerine rol model olmalidir.
Sadece Tiirkge Ogretmenleri degil biitiin derslerin 6gretmenleri bu konuda dikkatli

davranmalidir.

Ogrencilere konusma becerisi ile ilgili bilissel ve iistbilissel farkindalik kazandirilmalidir.
Konugma becerisinin sosyal hayatta da basar1 getirecegi 0grencilere fark ettirilmelidir.
Telaffuz bozukluklarinin, yoresel agiz ozelliklerinin, hatali vurgu ve duraklamalarin

konusma kusuru oldugu 6grencilere agikca belirtilmelidir.

Ogretmenler teknolojinin gelismesiyle web 0.2 araglarindan yaralanarak &grencilerin

dikkatini ¢ekecek etkinlikler yaptirmalidir.

Okul yonetimi konusma becerisini uygulamaya ve gelistirmeye yonelik ses ve mikrofon gibi

arac- gerecleri saglamalidir.

Ailelerin egitim bilinci arttirilmalidir. Ailelerin destekledigi 6grencilerin kendilerini
gelistirmeleri daha kolay olmaktadir bu sebeple okul ve aile is birligi saglanmalidir.
Ozellikle kirsal bolgelerde buna dikkat cekilmelidir. Kiz cocuklarmin aktif olarak

katilabilecegi etkinlikler yapilmalidir.

Ogretmenlerin genel olarak dgrencileri gézlem yoluyla degerlendirdikleri belirlenmistir.
Daha nesnel sonuglarin alinabilmesi icin Ogretmenlerin  “Konusma Becerilerini

Degerlendirme Rubrikleri” gibi 6lgme degerlendirme araglarini da kullanmalart gereklidir.
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Bu caligma Tiirkge dersinde konusma egitiminin yerini belirlemek amaciyla 6gretmen
gorisleriyle yapilmistir. Bu konuda 6grencilerin goriisleri alinarak bir ¢alisma yapilabilir.
Ogrencilerin konusma etkinliklerinde gerceklestirdikleri konusma etkinlikleri her hafta
degerlendirme rubrikleri ile Olciilerek bir egitim O6gretim yili i¢indeki gelisimleri takip

edilebilir.
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EK-1. Kisisel bilgi formu
KISISEL BILGI FORMU
1. Cinsiyetiniz:

() Kadin () Erkek

3. Ogrenim Durumunuz:
() Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora () Diger (Liitfen belirtiniz.)...................
4. Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:

() Egitim Enstitiisii ( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Fen- Edebiyat Fakiiltesi ( ) Diger (Liitfen

belirtiniz.)...................

5. Ogretmenlik Mesleginizdeki Hizmet Siireniz:

()0-5y11 ()6-10y1l () 11-15 y1l () 16-20 y1l () 20-25 y1l () 25 yildan fazla
7. Derslerine Girdiginiz siniflarin Ortalama Ogrenci Sayist:

() 20 6grenci ve alt1 () 21-30 6grenci () 31-40 dgrenci () 41-50 6grenci () 51 6grenci ve

usti

8. Giizel konugma veya konusma egitimi ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime katildiniz

mi1?
() Hig katilmadim (') Bir defa katildim () Bircok kez katildim

9. Hangi ilde gorev yapiyorsunuz?
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EK-2. Goriisme formu

GORUSME FORMU
Degerli Meslektasim,

Bu ¢alisma, ilkdgretim okullarinin ikinci kademesinde Tiirk¢e dersinde uygulanan konusma
egitimini 6gretmenlerin gorlisleri dogrultusunda degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir.
Bu amagla siz degerli 6gretmenlerin goriisleri konusma egitiminin degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi acisindan oldukc¢a Onemlidir. Goriisleriniz dogrultusunda program ve ders
kitaplarinda konusma egitimi, etkinlikler, yontem ve teknikler, 6l¢cme araglari, arag-gerecler,
stire ve Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirilip karsilasilan giicliikler ortaya
konacaktir. Bu nedenlerle goriisme sorularina dikkatlice cevap vermeniz biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Sorular1 cevaplarken goriismemiz esnasinda ses kaydi alabilecegime dair etik
kurul iznini almakla birlikte goriismeyi kabul etmeniz dahilinde sizin de izninizin oldugu
kabul edilmis sayilacaktir. Vereceginiz cevaplar yalnizca arastirma icin kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Aragtirmaya olan katkilarinizdan ve gostereceginiz ilgiden dolayi tesekkiir eder,

saygilarimi sunarim.
Huriye Aksu
Tiirkce Ogretmeni
Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda Konusma Becerisi ile Tlgili Sorular

Tiirk¢e Dersi Programlarini genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz? (Amac ve kazanimlar,

etkinlikler, yontem ve teknikler, 6l¢gme araclari, arag geregler, siire vb.)

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda verilen konusma becerisini gelistirmeye ydnelik amag

ve kazanimlar1 ve konugsmaya ayirdig: siireyi genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?

Programin Ogrencilerin konugma becerisi ile ilgili ihtiyaglarina uygunlugu ve yeterligi

hakkindaki goriigleriniz nelerdir?
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Tiirkce Ders Kitaplarindaki Konusma Becerisi Etkinlikleri Ilgili Sorular
Tlgili Sorular

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konusma becerisi etkinlikleri hakkinda genel olarak neler

diisiiniiyorsunuz?

Konugma tiir yontem tekniklerine baktigimizda ders kitaplarinda bunlarin yeteri kadar yer
aldigin1 diisiiniiyor musunuz? (Ikna Edici, Elestirel, Yaratici, Tartisma, Hazirlikli ve

Hazirliksiz Konusma Tiirleri, Glidiimlii Konusma, Empatik Konusma vb.)
Ders kitabi sizin i¢in ne kadar islevsel?
Ders kitabindaki konusma becerisi etkinliklerine ne kadar zaman ayiriyorsunuz?

Bu etkinliklere derste yer vermiyorsaniz sebebi nelerdir?

Konusma Becerisi, Yontem, Teknik ve Etkinlik ilgili Sorular

Size gore Ogrencilerinizin kazanmasi gereken en Onemli konusma becerileri nelerdir?
Aciklayabilir misiniz? (Standart Istanbul Tiirkcesi ile konusma, hazirliksiz konusmalar
yapabilme, hazirlikli konusmalar yapma, beden dilini etkili kullanma, Tiirk¢eyi kurallarina
uygun ve dogru kullanma, ses tonunu ayarlayabilme, telaffuz hatalar1 yapmama, kendini

dogru ifade edebilme vb.)

Size gore cinsiyet ¢ocuklarimizin konusma becerisini etkileyen bir faktor mii? Kizlarla

erkekler arasinda aralarinda bir fark gérebiliyor musunuz?

Peki hocam siz kendi sinifinizin ihtiyaglarini diisiindiigiiniizde hangi yontem ve tekniklerden

daha ¢ok yararlaniyorsunuz?

Siz ogrencilerinize hazirlikli veya hazirliksiz konusma becerilerini kazandirmak nasil
etkinlikler yapiyorsunuz? (Tiirk¢e ders kitaplarindaki konusma etkinliklerine yer
veremedigini sOyleyip soylememesine dikkat ederek kitaptaki etkinlikleri yaptirmiyorsa

kitap disinda) Ornek verebilir misiniz?
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Konusma egitiminde yeterince etkinliklere yer veremiyorsaniz liitfen sebebini belirtiniz.

Konusma becerisine yonelik etkinlikler diizenlerken hangi arag geregleri kullanirsimiz? (Orn:
Ders Kitabi, Caligsma Kagitlar1 Dergi, Gazete vb. Basvuru ve Kaynak Kitaplar Sozliikler ve
Yazim Kilavuzu Resim, Fotograf, Karikatiir, Grafik Gibi Gorseller Televizyon Miizik Seti

DVD, VCD Bilgisayar Projeksiyon Tepegdz Akilli Tahta... vb.)

Ogrencilerin Konusma Becerilerini Degerlendirme ilgili Sorular

Ogrencilerinizin konusma becerilerini nasil degerlendirirsiniz? Not verirken 6grencilerinizin
konugsma becerilerini g6z Onilinde bulundurur musunuz? (Konusma Becerisini
Degerlendirme Formu So6zlii Anlatim Dereceli Puanlama Anahtart So6zlii Anlatimi
Degerlendirme Formu Kazanim Degerlendirme Formu Oz Degerlendirme Formu Akran
Degerlendirme Formu Grup Oz Degerlendirme Formu Calisma Kagitlar1 Agik Uglu Sorular

Sézlii Sinavlar Ogrenci Uriin Dosyalar1 Performans Gorevi vb.)
Genel olarak 6grencilerin konusma becerileri diizeylerini nasil buluyorsunuz?

Sizce genel olarak 6grencilerinizin konusurken yasadigi sorunlar nelerdir? Genel olarak
ogrencileriniz en ¢ok hangisinde sorun yasiyor? (Hazirlikli konugmalarda mi, hazirliksiz
konusmalarda m1?) Size gore bunlarin sebepleri nelerdir? Ogrencilerinizin konusma

sirasinda yaptigi hatalar nelerdir?

(Konugma o6ncesi, konusma sirast ve konugma sonrasinda yapilmasi gerekenler hakkinda
cocuklar bilgi sahibi midir, uygulayabiliyorlar m1? Bu konularda onlar1 yeterli buluyor

musunuz?)
Ogrencilerinizin konusma hatalarim diizeltmek icin dnerileriniz var ni?

Siz smifta konusma etkinliklerini uygularken hangi giicliiklerle, zorluklarla

karsilastyorsunuz?

Sizin bu konudaki Onerileriniz nelerdir?
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Bir temada konugma becerisine ortalama ne kadar siire ayirtyorsunuz? Sizce Tiirk¢e dersi
icin ayrilan siire konusma becerisinin amacglarin1 gergeklestirmede ve kazanimlarina

ulagmada yeterli midir?

Sizce gozlemlediginiz kadariyla Ogrenciler simif ortaminda hangi konusma becerilerini
kazantyor, gelistiriyor? (Amag¢ ve konu belirleme, verilen siire i¢inde ana fikri belli bir
konusma yapma, dogru tonlama, vurgulama, telaffuz, duraklama, beden dilini kullanma,
kaynaklara dayanarak kendini ifade etme, konusmasini degerlendirme vb.) Genel olarak
degerlendirdiginizde (programi, okul, smif ortamini) 6grenciler Tiirk¢e dersinde konusma

becerilerini gelistirebiliyorlar mi1?

Sizce Tirkge dersinde konusma becerisinin kazandirilmasinin 6nemi nedir?
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