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Bu arastirma, 9. simif Cografya dersi “Harita Bilgisi” konusunun &gretiminde hikaye
haritalarinin, 6grencilerin harita becerileri ve akademik basarilart iizerindeki etkisini
aragtirmak amactyla planlanmis ve yiritiilmiistiir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim
doneminde, Bursa ili Inegdl ilgesi IMKB Osmangazi Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde
ogrenim goren 20 dokuzuncu simif Ogrencisi ile yiirlitiilmiistir. Bu arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan iki farkli 6lgek kullanilmistir.
“Biligsel Harita Becerileri Olgegi (BHBO)” 8 (sekiz) sorudan olusmaktadir. Olcek
maddeleri degerlendirmesinde “Cok i1yi=5, iyi=4, normal=3, kotii=2 ve ¢ok koti=1"
seklinde puanlandiriimistir. Olgegin yapilan Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.87
olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore Olgegin giivenilir oldugu sdylenebilir. “Duyussal
Harita Becerileri Olgegi (DHBQ)” ise 12 sorudan olusmaktadir. Olcek maddeleri
degerlendirmesinde “Cok fazla=5, fazla=4, orta=3, az=2 ve c¢ok az=1" seklinde
puanlandirilmistir. Olgekte yer alan “1., 3., 5., 7. ve 11.” maddeler ters madde kuralina
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gore kodlanmistir. Buna gore, ters maddeler “Cok fazla=1, fazla=2, orta=3, az=4 ve c¢ok
az=5" seklinde puanlandirilmistir. Olgegin yapilan Cronbach Alpha giivenirlik katsayis
0.83 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca goére Olcegin giivenilir oldugu soylenebilir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, IBM SPSS 25 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada tek bir grup oldugundan veriler “Paired-Samples T test” yapilarak
degerlendirilmistir. Ayrica Olcek maddelerindeki temel istatistiki degerlerden yiizde,
frekans, ortalama ve standart sapma hesaplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore hikaye haritalarinin, ‘Harita Bilgisi’ konusunun 6gretiminde 6grencilerin akademik
basarilart ve harita becerileri lizerinde anlamli diizeyde etki etmistir. Hazirbulunusluk
diizeyleri denk olan 6grencilerin hikaye haritalar1 kullanilmadan once sorulara verdikleri
yanitlar ile hikaye haritalar1 kullanildiktan sonra verdikleri cevaplar incelendiginde, hikaye
haritalart destekli 6gretim lehine, anlamli bir fark ortaya ¢ikmigtir. Bu baglamda egitimde,
cesitlendirilmis 6gretim yontem ve teknikleri ile cesitli 6gretim materyalleri ve bunlarin
icerikleri, giincel teknolojik gelismelere uygun olarak yeniden diizenlendiginde, 6grenciler
icin daha kapsayici bir 6gretim ortami saglanacaktir.

Anahtar Kelimeler : Cografya,Cografya Egitimi, Harita, Harita Becerileri,Hikaye haritas1
Sayfa Adeti :109

Danigsman : Dog. Dr. Nurcan DEMIRALP
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AN ACTION RESEARCH TO IMPROVE STUDENT MAP SKILLS
THROUGH THE USE OF STORY MAPS
(Master’s Thesis)
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ABSTRACT

This Research, 9th grade Geography cource was planned and conducted in order to
investigate the effect of Story Maps on students' map skills and acedemic achievements in
teaching the subject of “map knowledge”. The research was conducted in the 2018-2019
academic year with 20 ninth graders attending IMKB Osmangazi Anatolian Imamhatip
High School in Inegdl District of Bursa province. In this research, two different scales
prepared by the researcher were used as a data collection tool. The” Cognitive Map Skills
Scale(CMSS) " consists of 8(eight) questions. The scale items were scored in their
assessment as “Very good=5, Good=4, Normal=3, Bad=2, and Very bad=1". The
Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as 0.87. According to
this conclusion, the scale can be said to be reliable. The ”Affective Map Skills Scale
(AMSS)” consists of 12 questions. In the assessment of scale items, it was rated as” Too
much=5, Much=4, Medium=3, Little=2, too little=1". Included in the scale “1., 3., 5., 7
and 11."the items are encoded according to the reverse clause rule. Accordingly, the
inverse clauses were scored in the form of” Too Much=1, Much=2, Medium=3, Too
little=4, and Little= 5". The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was
calculated as 0.83. According to this conclusion, the scale can be said to be reliable. The
data obtained within the scope of the research was analyzed using the IBM SPSS 25

vii



package program. The data was evaluated by “Paired -Samples t test” since there was only
one group in the study. In addition, percentage, frequency, average and standard deviation
were calculated from the basic statistical values in scale items. According to the findings
obtained from the research, the teaching of story maps “map knowledge” had a significant
impact on the students' academic achievements and map skills. When the students'
responses to the questions before using the story maps and their answers after using the
story maps were examined, a significant difference emerged in favor of the teaching
supported by The Story Maps. In this context, a more inclusive teaching environment will
be provided for students when diversified teaching methods and techniques and various
teaching materials and their contents are reorganized in accordance with current
technological developments.

Key Words : Geography Education , Map, Map Skills, Story Map
Page Number : 109
Supervisor  : Assoc.Prof..Dr. Nurcan DEMIRALP
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BOLUM I

GIRIS

Glinlimiizde toplumlar bilimsel, cagdas ve lilke kalkinmasina hizmet verecek nitelikte
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaglar1 gergeklestirmeye yonelik ¢alismalar
yiirliten bilim dallarindan birisi de cografyadir. Cilinkii cografya egitimi yoluyla 6grencilere

cografi biling kazandirilarak iyi vatandaslar yetistirmek miimkiindiir.

“Cografya; insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri, bu etkilesimler
sonucunda gelisen faaliyetlerle durumlart dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik
ilkelerine bagl kalarak ve cesitli arastirma yontemleri uygulayarak arastirip inceleyen, elde
ettigi sonuglar1 bir sentez halinde ortaya koyan, kendi icerisinde ¢ok sayida bilim dalindan

olusan bir bilimler toplulugudur” (Ozgaglar, 2006).

Ozcaglar cografya biliminin diger bilimlerle de baglantili oldugunu ve bir bilimler
toplulugu oldugunu ifade etmektedir. Doganay (1993) ise; ‘’Cografya yerytiziindeki dogal,
beseri ve ekonomik olaylari, bu olaylarin dagilisin1 ve bu dagilislarin nedenlerini insanla

ilgi kurarak inceleyen bilim dalidir’” seklinde sade bir tanimlamada bulunmaktadir.

Insanin yasadig1 ortamdaki olay ve olgular1 anlamasi ve anlamlandirmasi cografya bilgisi
gerektirir. “’Icinde yasadigimiz ve var oldugunu bildigimiz diinyanm goriiliip,

anlasilmasimi cografya saglar’> (Lambert ve Balderstone’den aktaran Oztiirk, 2007).

Cografya kavraminin farkli tanimlart bulunmaktadir. Cografya kavramina yonelik
tanimlarin ortak paydasina bakildiginda cografyanin bir mekan bilimi oldugu, cografyanin
mekan ile insan arasindaki iligkileri ele aldig1 ve cografyanin bu iliskiyi dagilis ilkesi ile
inceledigi goriilmektedir. Cografyanin insan ve mekan arasindaki etkilesimi konu alan bir

bilim olmas1 insanin, toplum igerisinde yasamini devam ettirirken karsilastigi sorunlarin

1



coziimiinde cografya bilimine ihtiyact oldugunu gostermektedir. Hayatta karsilasilan
sorunlarin ¢oziimii i¢in egitimli ve bilingli vatandaslarin yetistirilmesi gerekmektedir.
Demirci ve Karakuyu (2002, s.113) bu ihtiyacin karsilanmasinda cografya egitiminin etkili
olabilecegini sOyle ifade etmektedirler; ’Cagdas cografya biliminin anlagilmasi, tatbiki ve
bundan kazan¢ saglanilmasi siiphesiz ki etkin ve dogru bir cografya egitimi ile

mumkiindir’’.

Egitim Tagpiar (2017) tarafindan; “bireyin yasam i¢in sahip olmasi gereken davraniglari
kazandig1 ve bu davranislarin olusumunda kendine 0zgii nitelikleriyle aktif rol aldigi,

yasam boyu devam eden bir siiregtir.” seklinde tanimlamuistir.

Ogretim ise; formel egitim siireci icinde yer alan 6gretme faaliyetleridir. Ogretim, egitimin
bir parcasidir; egitimden farki 6gretimin belirli bir amaca yonelik olarak, belirli bir siireg

ve programda yapilmasi ve formel olarak degerlendirilmesidir.

Ogrenme ise; bireyin davramslarinda tekrar, yasanti ve egitim yoluyla meydana gelen

nispeten, kalic1 izli degisikliklerdir.

Yukaridaki egitim Ogretim ve O0grenme tanimlari bir biitiin olarak degerlendirildiginde
Hesapgioglu'na gore (2008, s.46); egitimin, 6gretim ve dgrenme siireglerini igine aldigi

ancak onlarin hepsinden daha kapsamli oldugu goriilmektedir.

Teknolojik gelismelerle birlikte bilgi akisinin hizli bir sekilde gelistigi ve degistigi
cagimizda, bireylerin tretilen bilgiden hizla haberdar olmas1 ve bu bilgiden iist diizeyde
faydalanmas1 ¢agin gerisinde kalinmamasi adina biiyiik 6nem tagimaktadir. Glinlimiizde
teknolojinin ve bilginin hizli ilerlemesi ve gelismesine bagli olarak cagimiz bilgi ve
teknoloji ¢agina dontigmistiir. Bilgi ve teknoloji c¢agimi yakalamak ancak egitimle
mimkiindiir. Egitimin, bu islevini eksiksiz yapabilmesi i¢in gelisen ve degisen teknolojiye,
toplumun ihtiyaglarina gore gilincellenip gelismesi gerekmektedir. Bu degisim ve
geligsmelerin stirdiiriilebilir olmasi, egitimin toplumsal ihtiyaglara uygun olarak yeniden

tasarlanmasi ve uygun 6gretim programlarini hayata gegirmesi ile miimkiindiir.

Egitimin en temel unsuru program, 6grenci ve 6gretmendir. Egitim programi, Demirel
(2010:6) tarafindan; ’6grenene, okulda veya okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla
saglanan Ogrenme yasantilari diizenegidir” seklinde tanimlamaktadir. Hedef, igerik,
ogretme-6grenme siireci ve degerlendirme arasindaki iliskiler egitim programini olusturur.
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Egitim programimin bu dinamik yapisini, Seferoglu, 2010 soyle agiklamaktadir; “egitim



programi, dgrenciye kazandirmayi diislindiigiimiiz hedefleri, hedeflere ulastiric1 egitim
durumlarini, egitim durumlarn sonunda hedeflere ne derece ulasildigini anlamaya yonelik

degerlendirmeye yer veren, {i¢ siire¢li deg§ismeye acik ana plandir” seklinde agiklar.

Ogretim programi ise; okulda veya okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir’(Demirel,2010:6).
Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim egitim etkinliklerini
kapsarken, Ogretim programi ise bir egitim basamaginda c¢esitli simif ve derslerde ele
almacak konular ile ilgili tim 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir. Diger bir ifade ile
Ogretim programi, egitim programini kullanilmaya hazir hale getirmek, hayata gecirmektir

(Demiralp,2017)

Egitim programinin; hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme degerlendirme olmak
iizere dort temel Ogesi bulunmaktadir. Program gelistirme caligmalari; egitim
programlarinin bu dort temel 6gesi arasindaki dinamik iligkiler biitiini ele alinip tiim

yonleri ile degerlendirilerek yapilir. (Demiralp,2017)
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Sekil 1. Bir egitim programinin dort temel 6gesi (hedef, icerik, 6gretme-6gretme siireci,
degerlendirme) ve bunlara iliskin sorular (Demirel, 2010: 5-6 yararlanilarak H.
Kocabatmaz tarafindan olusturulmustur.)

Bilgi teknolojileri ve internetin yaygin kullanimi sayesinde iletisimin artmasi diinyay1 hizla
degistirmektedir. Bu degisim elbette egitim sistemlerine de yansimaktadir. Karabag ve
Sahin (2007) bu durumu soyle ifade etmektedirler; ¢agin kosullarina uygun olarak
gelisebilen ve gelecegi de planlayabilen insan giiciine sahip olabilmek egitimin de giincel
ve ¢agdas olmasiyla saglanabilir. Bu nedenle de egitim programlar1 daima cagi takip
ederek gilincellenmelidir. Bu degisim ihtiyacindan dolay1 Tiirkiye’de 2005 yilinda yeni bir
Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP) hazirlanmistir.
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Demiralp’ in (2017) de belirttigi gibi; 2005 cografya dersi 6gretim programinin getirdigi en
onemli yenilik o giine degin programda yer almayan yeni kavram ve temalar igermesidir.
Ornegin, 6grenme alani, cografi biling, kazanim, sarmal yap1, yapilandirmacilik, etkinlik,
ogrenci merkezli egitim, kavram ve kavram Ogretimi, beceri ve beceri 6gretimi, deger ve
tutum, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), siire¢ odakli 6l¢me degerlendirme, deger 6gretimi,
aktif 6grenme gibi.

2005 cografya dersi Ogretim programinin getirmis oldugu yenilikler ilerleyen yillarda
programa yoOnelik kiiciik degisiklikler ile devam ettirilmistir. 2005 cografya dersi 6gretim
programinda getirilen yenilikler(6grenci merkezli egitim, beceri ve beceri 6gretimi, aktif
ogrenme gibi), 2018 cografya dersi 6gretim programinda da yer almaktadir.

2018 cografya dersi 6gretim programinin dgrencilere kazandirmay1 hedefledigi amaglardan
biri 0Ogrencilerin insan-doga iliskisi c¢ergevesinde cografi becerileri kazanmasini
saglamaktir. Bu beceriler igerisinde harita becerileri de yer almaktadir. 2018 cografya
Ogretim programinda da belirtildigi gibi cografya 6gretiminde harita ¢aligmalart oldukca
onemlidir. Gerek arazi c¢aligmalarinda gerekse smifta cografi olay ve olgularin

dagilislarinda haritalardan faydalanilir.

Demiralp’in (2009) de ifade ettigi gibi; “Cografi ¢alismalarin ve cografya egitiminin ana
eksenindeki iletisim araci haritalardir. Bir alana ait verinin, 6zelliklerin, bilginin, fikrin,
mekansal modellerin, alansal bilgi gelisiminin aktarilmasi genellikle cesitli yontemler ve
cesitli formlarda iretilmis haritalarla olmaktadir”. Haritalarin cografya dersinin igerigini

ozlimsetme ve egitimi kolaylastirma da ki 6nemi yadsinamaz.

Bilgi ve teknoloji ¢agi olan giinlimiizde, egitimciler, 6grencilerin farkli boyutlardaki
gelisimleri igin bilgi teknolojilerinin kullanimina ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadirlar.
Tiirkiye’de, son yillarda, bilgi teknolojileri kullanilarak etkili 6gretim modelleri ve
materyalleri gerceklestirmek amaciyla c¢alismalar (MEB, EBA igerikleri gibi)
yapilmaktadir. Bu girisimler, egitim sistemimizin diisiinsel alt yapisini1 olusturan tekdiize
mantik yerine ¢oklu sebep ve coklu sonuglara dayali bir anlayisin olugsmasi yoniinde
yogunlagmaktadir (Baloglu ve Ugurlu, 2008). Kisacasi cografya egitiminde bilgi

teknolojilerinden yararlanmak, giiniimiiz sartlarinda bir gerekliliktir.

Cografya ogretiminde bilgi teknolojilerinin en fazla kullanildig1 alanlardan biri Cografi
Bilgi Sistemleri (CBS) ve Ogretim araci olarak haritalarin tasarlanmasi ve gelistirilmesi

stirecindeki teknolojilerdir. Bilgi teknolojileri sayesinde cografya O6gretiminde; amaca



yonelik olarak pek cok haritay1 kolaylikla, kisa siirede, yiiksek kalitede ve detayli olarak
tretmek miimkiin hale gelmistir. Bu sayede cografya 6gretiminin tiim kademe ve sinif
diizeylerinde amaca yonelik olarak haritalar ve diger gorsel materyaller iiretilerek
Ogrencinin etkin oldugu, yaparak yasayarak oOgrendigi kalict izli Ogrenmeler

gerceklestirilebilmektedir.

Glinlimiizde cografya Ogretiminde Cografi Bilgi Sistemleri sayesinde sayisal veriler
kullanilarak ¢esitli haritalar iretilmektedir. Uzaktan algilama ve mekansal algilama
teknolojileri sayesinde cografya hayatin her alanina girmekte dolayisiyla haritay1 algilama,
yorumlama ve haritadan giinliik hayatta faydalanma olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Cografi
bilgi sistemlerinin cografya Ogretiminde kullanilmasi; derslerde hem Ogrencinin hem
Ogretmenin aktif oldugu ve birlikte O6grenme gergeklestirdigi, Ogrencinin Ogrenme
sorumlulugunu aldig, etkinlik temelli uygulamalarin yapildigi, giincel verilerin ve giincel

konularin sinifa getirildigi, interaktif etkinliklerin yapildigi 6grenme ortami saglar.

1.1. Problem Durumu.

Sosyal tarih siirecinde toplumlar; tarim Oncesi, tarim, sanayi ve bilgi toplumuna dogru
yonelerek gelismektedir. Giinlimiizde bilgi teknolojisi ve iletisim araglarinin gelismesiyle
bilgi, haber ve mesajlarin diinyanin her yerine her an iletilmesiyle bilgi toplumu asamasina
gelinmistir. Bu olusumlarin tiimii toplumlarin sosyal ve kiiltiirel yapilarinda kokli

degisiklikler yapmistir (Lordoglu,1995,s.137).

Giliniimiizdeki teknolojik ve bilimsel gelismeler sayesinde medya ve kitle iletisim
araglarinin kullanimindaki hiz ve yogunluk artmistir. Bu yogunluk, kiiresellesmeye yani
diinyanin herhangi bir yerinde ortaya ¢ikan bir olaydan tiim insanlarin kisa siirede haberdar
olmasina yol agmistir. Zaman-mekan algisinda yasanan bu degisimler, insanlarin bilgiye
erisim imkanini da artirmistir. Gelisen teknolojinin sagladigr bu imkanlar dogrultusunda
ogrencilerin ilgileri, diinyanin farkli yerlerindeki olay ve olgulardan haberdar olma ve
bunlara tepki verme siireleri degismistir. Ogrencilerin degisen bu ilgi ve ihtiyaclari
yoniinde egitim-6gretim faaliyetleri de de8ismek ve yeniden sekillenmek zorunda
kalmistir. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin en ¢ok giincellenmek ve degismek zorunda

kaldig1 alanlarindan biri de 6gretim materyalleridir.

Kiiresellesen diinyada, mekandaki degisimi zaman icinde giincel ve dogru bir sekilde

ogrencilere aktarabilmek ozellikle cografya egitiminin temel amaglarindan biri olmalidir.
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Bu amaci1 gerceklestirebilmek icin; cografya derslerinde teknolojinin kullanimi ve
teknolojiye dayali 6gretim materyallerinin tasarlanmasi ve gelistirilmesi bir zorunluluktur.
Ayni zamanda ¢esitli sorunlarin ¢oziimiine yonelik diinyada gelistirilen diger teknolojik
uygulamalarin da siniflara uyarlanmast ve derslerde aktif ve etkin 6grenmelerin
gerceklestirilmesi  saglanmalidir. Boylece, cografya Ogretiminde gilincel teknolojik
gelismeler egitim Ogretim ortamlarina aktarilarak; dogal ortam-insan etkilesimi cesitli
yonleriyle ele alinip nedensellik ve dagilis ilkesi de kullanilarak etkin ve kalici izli

ogrenmeler gerceklestirilebilir.

Cografya Ogretiminde 6gretim materyalleri; giincel ve Kkalici izli 6grenmeleri basit, net,
acitk ve kolay bir sekilde 6gretmede kullanilmaktadir. Cografya Ogretiminde Ogretim
materyallerini en dogru sekilde secebilmek ve derslerde kullanabilmek icin Oncelikle
dersin igerigi ve bu igerige uygun yontemin belirlenmesi gereklidir. Bu yontemler etkinlik
temelli ve giincel yasami kapsayict olmalidir. Ogrencinin grenmenin sorumlulugunu
aldig1, aktif oldugu 6grenci merkezli sinif ortamlart hangi ders olursa olsun hem 6grenme

stirecini hem de 6grenme triinlerini olumlu yonde etkiler.

Isler’inde belirttigi gibi, (2003,s.55) 21. yiizyilda bilgiyi 6grenme, iiretme ve isleme her
gecen glin hizlanmaktadir. Gorsellestirme bu noktada hem giinliik hayatta hem de egitim
hayatinda stratejik bir Ooneme sahiptir. Ciinkii bir¢ok Ogrencide yaziya oranla gorsel
materyallerin kullanimi daha kalic1 bilgilerin yerlesmesine olanak saglar. Ayni zamanda

gorsellestirme ve gorsel materyallerin kullanimi kitle iletisim araglari i¢in evrenseldir.

Isler, gorsellestirmenin sadece egitim icin degil yasamimn her alaninda énemli olduguna
deginmistir. Egitimde gorsellestirmeyi gorsel betimleme yoluyla ele alan Seferoglu ise,
gorsel betimlemelerin 6gretimin her adiminda kalict ve kolay 6grenmeleri sagladigini ifade

etmektedir.

Son donemdeki dijital gelismeler ile bu gelismelerin gorsellige yaptigi katkilar, gorsel
ogelerin egitimde kullanilmasiyla 6grenmeyi hizlandirmistir. Gorsel betimlemeler yoluyla
daha hizl1 ve daha kolay kalic1 bilgi edinildigi anlagilmaktadir. Dahas1 s6zel zekas1 daha
kuvvetli olan Ogrencilerde bile gorsel zekanin sozel zekay:r destekledigi bilinmektedir.

Gorsel 6geler;
« Ogrenen bireylerin dikkatini ¢cekerek onlar giidiiler,

» Ogrencilerin dikkatlerini canl tutar,



* Duygusal tepkiler vermelerini saglar,

 Kavramlar1 somutlastirir,

* Anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirir (6rnegin suyun dolasimi)
* Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir,

* Bir kavramla ilgili 6geler arasindaki iliskileri orgiit semalar1 ve akis semalar1 yoluyla

kolayca verebilir,

* Baz1 Ggrencilerin gorsel Ogelerle kagirmalari olast birtakim noktalari anlama sansi

verebilir (Seferoglu, 2010, s.28-29).

Gorsel ogelerin ve gorsellikle ilgili ileri teknolojilerin kullanildigr derslerden biri
cografyadir. Bu agidan gorsel Ogretim materyallerinin kullanimi ve verilerin gorsel
materyallere aktarimi (Cografi Bilgi Sistemlerinin kullanilarak haritalarin iiretilmesi) en
yogun olarak cografya derslerinde gergeklestirilmektedir. Cografya Ogretiminde tablo
grafik harita gibi pek cok gorsel materyal kullanilmaktadir. Ozellikle cografi bilgi
sistemlerindeki gelismeler ve bunlarin smif ortamlarima uygulanmasiyla cografya

ogretiminde en ¢ok kullanilan gdrsel materyaller olarak haritalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Cografyacilar bilgileri gosterme, sekillendirme, genellestirme ve de depolamak i¢in birgcok
tekniklere sahiptirler. Ama bunlardan hi¢ biri, Harvey’e (1969) gore, “cografyacilarin
kalplerine ve kafalarina ‘harita’lar kadar yakin degildir.” Hatta Hartshorne (1939) daha da
ileri giderek “eger ele alinan sorun temelde haritalarla-genellikle birka¢ haritanin
karsilastirilmasiyla-incelenemezse, bu durumda (konunun) cografyanin alani igine girip
girmedigi kuskuludur” demektedir. Sauer (1963) de bu konuda ilging fikirler ileri siirerek
sunlar1 soylemektedir: “Bana haritalara siirekli ihtiyact olmayan bir cografyaci gosterin,
onun yasaminin en dogru se¢imini yapip yapmadigi hakkindaki kuskularimi belirteyim.
Haritalar bizim i¢in yasaklar1 kaldirir, hayal giiclimiizli arttirir, dilimizi ¢ézer. Harita, dil
engellerinin 6tesine hitap eder; ¢cogu kez de haritanin cografyanin dili oldugu iddia edilir”

(Ozgiig, 1984, s. 193).

Haritalarin derslerde kullanim1 gegmisten giinlimiize degisim gostermistir. Gegmiste, resmi
kurumlar tarafindan hazirlanmis haritalar ve atlaslarin siniflara getirilmesi ve bunlar
lizerinden ders yapilmasi sdz konusuyken; giinlimiizde 6gretmen rehberliginde amaca
uygun olarak 6grencilerin kendi haritalarin1 iiretmeleri ve bunlar iizerinden yorumlar

yaparak c¢esitli beceriler gelistirmeleri s6z konusu olmaktadir.
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Cografya ogretiminde Ogrencilerin 0gretmen rehberliginde ¢esitli haritalar {iretebilmesi
bilgisayar destekli egitim ile miimkiin olmaktadir. Bilgisayar destekli egitimin cografya
derslerine en 6nemli yansimasi; cografi bilgi sistemlerinin kullanimiyla ¢esitli haritalarin
iiretilmesi ve bunlara dayali derslerin yapilmasidir. Giinlimiizde artan bilgi birikimi ve
geligen egitim teknolojilerine bagli olarak; cografya derslerinde cografi bilgi sistemlerini
kullanmadan da interaktif haritalarin iiretilmesi ve bu haritalara dayali derslerin yapilmasi
mimkiindiir. Gliniimlizde cografya 6gretiminde kullanilan en 6nemli interaktif haritalar,

hikaye haritalar1 (Story Maps)dir.

Hikaye haritalar; cografi igerigi kullanarak bir yeri, etkinligi, olay1, giincel bir durumu veya
modeli anlatmak i¢in kullanilan interaktif haritalardir. Hikaye haritalar interaktif haritalar
oldugu yani 6grenciyi 6grenmede etkin kildig i¢in harita becerilerini kazandirmak i¢in en
etkili Ogretim araglarindan biridir. Cografya derslerinde Ogrencilere harita becerileri
kazandirmak ¢esitli asamalar igermektedir. Harita becerileri su asamalardan olusmaktadir:
harita iizerinde konum belirleme, harita {izerine bilgi aktarma, amacina uygun harita
secme, mekansal dagilisi algilama, haritayr dogru sekilde yorumlama, taslak haritalar
olusturma. Hikaye haritalar Ogrencilere harita becerileri kazandirma konusunda
“haritalardan yararlanarak hesaplama yapma’® asamasi disinda diger tiim asamalari
kazandirmak acisindan olduk¢a etkili bir 6gretim aracidir. Bu arastirmada, 9. smif
Cografya dersi 6gretim programinda(2018) yer alan Dogal Sistemler {initesindeki “Harita
Bilgisi” konusunda yer alan‘’9.1.6. haritay1r olusturan unsurlardan yararlanarak harita
kullanir’> kazanimi tizerinden uygulama yapilmistir. Bu arasgtirmanin problem ciimlesini,
“cografya Ogrencilerinin eylem arastirmasi yontemi kullanilarak harita becerilerinin

gelistirilmesinde hikaye haritalarinin kullaniminin etkisi nasildir?’” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci; 9. sinif Cografya dersi “Harita Bilgisi” konusunun 9.1.6. haritay1
olusturan unsurlardan yararlanarak harita kullanir kazaniminin 6gretiminde eylem
arastirmasi yontemi kullanilarak 6grencilerin harita becerilerinin gelistirilmesinde hikaye
haritalarinin kullaniminin etkisi nasildir sorusuna cevap aramaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirmada agagidaki alt problemlere cevap aranmistir.



f)

9)

h)

)

k)

1.2.1. Alt amaclar

Hikaye haritalar1 kullanimi1 6ncesinde 6grencilerin harita becerileri nasildir?
Hikaye haritalar1 kullaniminin dgrencilerin harita tizerinde konum belirleme
becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin amacima uygun olarak harita segebilme
becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin amacima uygun olarak harita ¢izebilme
becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin herhangi bir harita tizerine bilgi ekleme
becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalart kullaniminin 6grencilerin herhangi bir harita tizerinde degisiklik
yapabilme becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin bir haritayr amacima uygun olarak
diizenleyebilme becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalart kullaniminin 6grencilerin bir haritay1 sembollerden yararlanarak
dogru sekilde yorumlayabilme becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalarinin 6grencilerin haritay1r dogru bir sekilde yorumlama becerilerine
etkisi nasildir?

Hikaye haritalarinin 6grencilerin haritalardan faydalanarak hesaplama yapabilme
becerilerine etkisi nasildir?

Hikaye haritalari kullanim1 sonrasinda 6grencilerin hikaye haritalarina yonelik genel

degerlendirmesi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cografya bir mekan bilimidir. Mekan1 anlamak ve anlamlandirmak, mekandaki dagilisi
bunun nedenlerini, olaylar ve sekiller arasindaki baglantiy1 ortaya koyabilmek yani
cografya 6gretimini gergeklestirebilmek i¢in en etkili 6gretim araglarindan biri haritalardir.
Cografya 6gretiminde 6gretim materyali olarak haritalarin etkili bir sekilde kullanilmasi ve

amaca yoOnelik haritalarin iiretilmesi; 6grencilere ¢esitli becerilerin yaninda harita becerileri

kazandirmaya yonelik ¢aligmalardir.

Ancak arastirmaci kendi siifinda 6grencilere harita becerilerini kazandirmaya yonelik

caligmalar yaptirmig ve bu caligmalar sonucunda elde ettigi veriler ve gozlemlerine
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dayanarak 6grencilerin yeterli diizeyde harita becerilerini kazanamadiklarin1 tespit etmistir.
Bu tespitten yola c¢ikilarak arastirmaci, 0grencilerin harita becerilerini yeterli diizeyde
edinememe nedenlerini arastirmistir. Bunun sonucunda Ogrencilerin harita becerilerini
yeterli diizeyde kazanmalarinin Oniindeki en onemli engelin; 6grencilerin aktif simif
ortaminda olmamasi, yaparak ve yasayarak yani siirece dahil olarak 6grenme faaliyeti
gerceklestirememeleri, etkinlik temelli ve aktif 6grenmeden uzak kalmalar1 oldugunu tespit
etmistir. Arastirmaci bu eksikliklerin giderilebilmesi i¢in yeni arayislara girmis, sinifta
ogrencilerin aktif olabilecegi aym1 zamanda bir etkinlik iizerinde birden fazla harita
becerisini kazandirabilecegi bir 6grenme materyaline ihtiyag duymustur. Arastirmaci bu
amac1 gerceklestirmeye yonelik kullanilabilecek en 6nemli 6gretim materyalinin, interaktif
haritalar yani hikdye haritalar1 (Story Maps) olduguna karar vermistir. Cilinkii hikaye
haritalar1 siniflarda, cografi bilgi sistemlerinde oldugu gibi 6zel bir programa ihtiyag
duymadan, yiiksek diizeyde teknik bilgi gerektirmeden, bir etkinlik {izerinde birden fazla
harita becerisine yonelik uygulama yapma imkani saglamaktadir. Hikaye haritalarinin
sagladig1 bu avantajlardan yola ¢ikilarak Ogrencilere, 6gretmen rehberliginde yaparak
yasayarak yani aktif bir sinif ortaminda interaktif haritalar (hikaye haritalar1) kullanilarak,
ayni etkinlik tlizerinde birden fazla harita becerisini kazandirmaya yonelik c¢esitli
uygulamalar yaptirtlmistir. Bu uygulamalarin  6grencilerin  harita becerilerini yeterli
diizeyde kazanip kazanmadiklarin1 6lgmeye yonelik bir 6l¢gme araci arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Aragtirmaci hikaye haritalar1 yoluyla smifta ayn etkinlik {izerinden birden
fazla harita becerisi kazandirmaya yonelik uygulamalar yaptirdiktan sonra 6l¢gme araglarini
kullanmistir. Uygulama sonrasinda dl¢gme aracindan elde edilen verilere gore; dgrencilerin

harita becerilerini yeterli diizeyde kazandiklar1 tespit edilmistir.

Bu ¢alismanin 6nemi; Tiirkiye’de hikdye haritalar1 konusunda yapilan ilk tez galismasi
olmasinin yaninda bu konuda ilk ¢aligmanin da cografya ogretimi konusunda yapilmasi
acisindan oldukg¢a Onemlidir. Calisma hikaye haritalar1 ve buna benzer giincel materyallerin
cografya 6gretiminde kullaniminin yayginlasmasi konusunda dnemli bir adim olmasi agisindan
deger tasimaktadir. Bununla birlikte egitimde eylem arastirmasi yontemi siklikla kullanilsa da
cografya ¢aligmalarinda eylem arastirmasi yontemine fazla yer verilmemis ve kullanilmamastir.
Bu c¢alisgmanin bu konuda bir boslugu dolduracagi ongoriillmektedir. Ayni zamanda bu
caligmanin, cografya caligmalarinda eylem arastirmasi yonteminin daha fazla kullanilmasina ve
Tiirkiye’de Ogretimin diger alanlarinda da hikdye haritalarinin kullanimi yoniinde yeni

caligmalarin artmasina olanak saglayacagi diisiiniilmektedir.
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1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu aragtirmada agagida siralanan varsayimlar kabul edilmistir:

1- Uzman gorigleri alinarak pilot uygulamasi yapilmis olan veri toplama aracinin

arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.

2-Gegerlilik ve giivenilirligi 6l¢iilmiis bir veri toplama aract kullanildig1 i¢in amaca hizmet

ettigi varsayilmstir.

3-Aragtirmanin yiirtitiildiigii 6rneklem grubunun, arastirma sonuglarinin genellenebilirligini

saglayacak biiyiikliikte oldugu varsayilmaktadir.

4-Aragtirma i¢in ayrilan zamanin yeterli oldugu kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1- Bu arastirma; Bursa’nin Inegdl ilgesinde bulunan IMKB Osmangazi Anadolu Imam

Hatip Lisesi ile,

2- Ortadgretim 9. sinif cografya programinda yer alan “Harita Bilgisi” konusu ile,
3- 9. Siif 6grencilerinden olusan bir sinif ile,

4- Bu dersi yiiriitecek 6gretmen ile,

Hikayelestirilmis harita destekli 6gretim araglarinin kullanimina dayali olarak gelistirilmis

olan ders planlarinda yer alan 6gretim ve etkinliklerle sinirhidir.

1.6. Tanmimlar

“Cografya; insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri, bu etkilesimler
sonucunda gelisen faaliyetlerle durumlar1 dagilis, iliski kurma, karsilastirma, nedensellik
ilkelerine bagl kalarak ve ¢esitli arastirma yontemleri uygulayarak arastirip inceleyen, elde
ettigi sonuclari bir sentez halinde ortaya koyan, kendi igerisinde ¢ok sayida bilim dalindan

olusan bir bilimler toplulugudur” (Ozgaglar, 2006).

Cografya Dersi: Ogrencilerin yasadiklari alandan baslayarak iilkemiz ve tiim diinya ile ilgili
cografi biling kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilecekleri

cografi bir donanima sahip olmalarmi amaglayan Cografya Dersi Ogretim Programu,
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“cografya” dersi ad1 altinda, 9. siniftan 12. sinifa kadar her yil okutulmak {izere tasarlanmistir

(CDOP, 2011, 5.2).

Ortadgretim: Ilkogretimden sonra doért yillik &gretim veren ve biitiin  dgrencilere
ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vererek hayata ve yiiksekogretime
hazirlayan programlarin uygulandigi resmi ve Ozel Orglin ortadgretim okul veya

kurumlaridir (Resmi gazete, 2013).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmas: planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2010).

Ogrenme Alani: Bilgi, beceri, kavram, degerler ve tutumlarm sistematik bir sekilde

iliskilendirildigi tema ve konu alanlaridir (CDOP, 2006).

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin liderliginde diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi
yontemlerin kullanildigi bir uygulama bi¢imidir. Ancak bu uygulamanin hangi esaslara
dayandig1 ve uygulayicilarinin bilingli olarak hangi 6grenme kuramini dikkate aldigi tam

olarak ifade edilmemektedir (Giirses,2010).

Egitim Teknolojisi: Egitim, bilim ve teknoloji kavramlarindan olusan islevsel bir yap1 ve

egitimin temel boyutudur (Alkan,2002, s. 3).

Ogretim Teknolojisi: Iletisim devriminin yarattigi, dgretmen, kitap ve yazi tahtasi yaninda

ogretimsel amaglar i¢in kullanilabilecek kitle iletisim araglaridir (Yalin, 2017, s. 4).

Akilli Tahta: Bilgisayar ekranindaki goriintiiniin bir projektdr araciligi ile yiizeyi 6zel
algilayicilarla donatilmis; kullanicinin bu algilayicilara 6zel kalem veya herhangi bir
nesneyle (bu parmagimiz bile olabilir) dokunarak tizerindeki bilgisayar ekrani goriintiisiine

fare etkisinde bulunarak kullanilabildigi elektronik tahtadir (Altingelik, 2009).

Harita: Herhangi bir mekana ait verilerin belli bir 6l¢ek dahilinde kiigiiltiilerek kusbakisi

olarak bir diuzlem tizerine aktarilmasidir.

Beceri: Ogrencilerde dgretim siireci boyunca kazandirilmasi ve gelistirilmesi amaglanan

kabiliyetlerdir. (CDOP, 2006)

Cografi Beceri: Ogrencilerin  yasamlarinda, mesleklerinde ve gelecekte de
kullanabilecekleri nitelikteki (harita, gozlem, arazi ¢alisma, cografi sorgulama, tablo,
grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani algilama, degisim ve siirekliligi

algilama, kanit kullanma) becerilerdir. (CDOP, 2006)
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Hikaye haritas1 (Story map): Cografi icerigi kullanarak bir yeri, etkinligi, olay1, giincel bir

durumu veya modeli anlatmak i¢in kullanilan interaktif haritalardir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde cografya egitimi ve Ogretimi, cografi beceriler, harita becerileri, egitim
teknolojisi, 06gretim teknolojisi, cografya Ogretiminde bilisim destekli 6gretim
teknolojilerinin kullanimi, Cografi bilgi sistemleri, hikdye haritalar1 ve hikaye haritalari

yapimi konularina deginilmistir.

2.1. Cografya Egitim ve Ogretimi

Doga ve insan arasinda bir koprii vazifesi goren cografya bilimi; insanin yasadigi ortami ve
mekani tanimasinda ve anlamlandirmasinda, yeryiizii ile ilgili var olan durumun ve
bunlarda ortaya ¢ikan degisikliklerin anlagilmasinda olduk¢a 6nemli bir role sahiptir (
Ibret, Aydm ve Turgut, 2018, s. 2). Bunun yaninda cografya yerelde her iilkenin sahip
oldugu potansiyelin farkina varmasinda rehber bir rol oynamakla beraber kiiresel 6lgekte
de bir o kadar 6nem tasimaktadir. (Artvinli ve Kaya, 2010, s. 94).

Cografyanin, doga ve insan arasinda iliski kurmasi, cografya biliminin kiiresellesen
diinyada siirekli gelisen ve ilerleyen bir bilim dali olmasi, cografi becerilerin insan
hayatinda genis bir yer kaplamasi cografya biliminin 6nemini daha da artirmistir (Prokop,

Prokop ve Tunnicliffe, 2007’ den aktaran Kocalar ve Demirkaya, 2014).

Cografya egitimini alarak cografi becerileri kazanan bireyler yasadigi mekani daha iyi
taniyacak, yasadigi ortamim hem dogal hem de ekonomik kaynaklarindan etkili sekilde
yararlanacak, iilkesinin cografi konumunun Onemini daha iyi kavrayacaktir. Cografya
egitimi sayesinde bireyler iilkelerinin cografi konumunun iilkelerini nasil etkiledigini,
gecmiste ve gelecekte ne gibi etkiler meydana getirecegini bilecektir. Bu sayede iilkelerini
etkileyebilecek tehditlere karsi onemler almay: 6greneceklerdir. Ulkesinin sahip oldugu
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potansiyellerin farkinda olan bireyler hem bu potansiyeli daha iyi kullanma yoluna
gidecek, hem de sahip oldugu kaynaklara zarar vermeden onlardan dogru sekilde

yararlanma yolunu segecektir.

Cografya egitiminin 6neminin farkinda olan toplumlar sahip oldugu dogal ve ekonomik
degerlerin farkinda olmaktadirlar. Bu da iilkenin ve toplumun gelismesine ve bilingli bir
toplum yapisinin olusmasina katki saglamaktadir. Giiniimiizde diinyay1 iyi tanimak ve
anlayabilmek icin cografya bilgisi olduk¢a dnemlidir. Ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel
bakimdan giderck daha iist seviyelere ulasmak icin cografya bilgisi gereklidir (Altinbilek
ve Sanalan, 2005, s. 341). Bu nedenle iilkeler, cografya 6gretimini belirli bir program
dahilinde egitim kurumlarinda vermeyi amag¢ edinmislerdir. Bu amag, ilerleme ve
kalkinmanin yani sira toplumsal birlik ve beraberligin gerceklesmesine de katkida

bulunmaktadir.

Cografi beceriler, bilgilerin giinliik hayatta kullanilabilmesini saglamanin yaninda ayrica,
olaylara farkli agilardan bakabilmeyi, 6zgiir ve yaratici diisiinmeyi saglamasi gelecege
yonelik ¢ozlimler tiretebilmesi acisindan da 6nemlidir. Bu da cografya 6gretimini dnemli

kilan diger unsurlardan biridir (Akbulut, 2004, s. 216).

Cografya egitimi insan yasaminin basladig1 giinden giintimiize kadar 6nemini koruyarak
gelmistir. Insanin ortaya ciktigi zamandan giiniimiize kadar insanlar doga ile siirekli
etkilesim halinde olmustur. Dogal ortamla olan bu etkilesime bagli olarak da dogal ortam
hakkinda c¢esitli bilgilere ihtiya¢ duymustur. Bu bilgileri elde etme yollarindan biri de
cografya egitimidir.

Cumhuriyet doneminde cografya egitimi ile ilgili ilk ¢alismalar 1924 yilinda ¢ikartilan
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile baslatilmistir. Cumhuriyetin ilk déonemlerinde cografya dersi
konular1 hayat bilgisi dersi igerisinde yer almistir. 1936 yilinda cografya egitimi ile ilgili
yeni ¢aligmalar yapilmis ancak yapilan ¢aligmalar ilkogretim diizeyinde kalmistir. Sonraki
sliregte cografya dersi liselerde okutulmaya baslanmistir. Cografya programi konusunda en
onemli ¢alismalar 1941 yilinda yapilan Birinci Tirk Cografya Kongresi“nde
olmustur(Karakus, 2012, s. 199).

Cografya egitimi ile 6grencilerin diinyanin farkli mekanlarini, dogal yapisini, insanlarini,
ekonomilerini, kiilttirlerini ve onlarla iliskilerini anlamalari amaglanmaktadir. Cografya
egitimi ile kazanilan bilgi, 6grenilen kavram ve beceriler sayesinde insanlar kendilerini
taniyabilmekte, diinya ile iliskilerini ve diinyadaki diger insanlarla iligkilerini
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anlamlandirmakta ve bu iliskileri gelistirebilmektedir. (Haas, 1989“dan aktaran Oztiirk ve
Alkis, 2009).

2.2. Cografi Beceriler

Egitim-6gretim siirecinde yeni yaklasimlarin bir geregi olarak ogrencilere kazandirilmasi
ongoriilen temel 0gelerden biri becerilerdir. Beceri 0grencilere 0gretim siireci boyunca
kazandirilmasi ve gelistirilmesi amagclanan kabiliyetlerdir. (CDOP, 2006)

Ogretim programlarinin ortak becerileri; Elestirel Diisiinme Becerisi, Yaratict Diisiinme
Becerisi, Iletisim ve Empati Becerisi, Problem Cdzme Becerisi, Karar Verme Becerisi,
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi, Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma
Becerisi ile Girisimcilik Becerisi olup bunlar Cografya Dersi Ogretim Programinin da
ortak becerilerindendir (MEB, 2005, s. 25). Tiim o6gretim programlarinda yer alan bu
becerileri 6grencilerin yasamlarinda, mesleklerinde ve gelecekte de kullanabilmek icin
Ogrenmeleri esastir.

Cografi beceriler ise genis bir alan1 kapsamakta ve hayatimizin her alaninda karsilagilacak
problemlere ¢oziim iretmede kullanilabilecegimiz, hayati kolaylagtiran ve yasam igin
gerekli olan becerileri ifade etmektedir (Demiralp, 2006a).

Cografya Ogretiminde becerilere yonelik calismalar 6zellikle 1960’1 yilardan itibaren
hizlanmis ve kullanilmasi diisiiniilen beceriler hiyerarsik olarak belirlenmeye calisilmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda ABD ve Ingiltere’deki arastirmacilar cografi beceriler konusunda
arastirma ve uygulamalar yapmaya baslamistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda yeni
kavramlar ve beceriler ortaya konulmustur (Uker, 2009, s. 30).

Bu anlamda ABD’de cografya egitiminde onemli kaldirim taslarindan olan Ulusal
Cografya Standartlar1 1994°te 4. 8. ve 12. siif sonunda 6grencilerin sahip olmasi gereken
becerileri belirlemistir. Buna gore cografi beceriler seviye ve algilari, simif ve yas
diizeylerine gore farkli olmakla birlikte bes baslik altinda toplanmistir. Bunlar; Cografi
Sorular Sorabilme, Cografi Bilgi Edinebilme, Cografi Bilgileri Organize Edebilme,
Cografi Bilgileri Analiz Edebilme ve Cografi Sorulara Cevap Verebilme seklindedir
(Geography Education Standarts Project [GESP], 1994, s. 42-57).

Cografya dersi Ogretim programinda cografya dersinin 6zelliginden kaynaklanan
cografyaya ait temel cografi beceriler sOyle siralanmistir: Harita becerisi, gézlem becerisi,

arazi caligma becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo, grafik, diyagram hazirlama ve

16



yorumlama becerisi, zamani1 algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile
kanit kullanma becerisidir (MEB, 2005, s. 19).

Cografi beceriler, cografi bilince sahip olmak i¢in gerekli temel arag ve teknikleri
kullanmamizi saglar. Bu sayede 6grenciler cografi farkliliklari, 6rgiitlenmeleri ve mekansal

algilar1 gozlemleyebilirler.

2.3. Harita Becerileri

Harita ve kiireler, diinya ile ilgili bilgileri dogru anlamak i¢in cografya 6gretiminde ¢ok sik
kullanilan en 6nemli materyallerdendir (Demiralp, 2006a). Hem arazi ¢alismalarinda hem
de sinifta cografi bilgilerin aktariminda haritalardan faydalanilmaktadir.

Ogrencilerin haritalardan yararlanabilmeleri ancak haritalar1 dogru yorumlayabilmeleri ile
miimkiin olmaktadir. Bu yiizden Ogrencilerin harita becerileri ve alt basamaklarini
kazanmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler kazandig1 bu beceriler sayesinde yasadigi ortami
tanimakta, olaylar ve durumlar hakkinda yorumlar yapabilmektedir. Bunlar
gerceklestirebilmek i¢in de cografi becerilere sahip olmak gerekmektedir (Sonmez, 2010,
32). Bu sebeple cografya derslerinde cografi beceriler ve bunun yani sira harita
becerilerinin o6grencilere kazandirilmast olduk¢a Onemlidir. Ciinkii haritalar1 dogru
yorumlayabilmek harita becerilerine sahip olmakla miimkiindiir.

Haritalar sadece cografya ile sinirli kalmamakla birlikte birgok disiplin tarafindan farkli
amaglarla kullanilmaktadir. Ogrencilerin harita becerilerini kazanmasi hem giinliik
yasaminda, hem de farkli ¢alismalar yaptiginda cesitli sembolleri okuyup anlamasinda,

konumu ve mekansal dagilisi algilamasinda fayda saglayacaktir.

2018 yilinda giincellenen cografya Ogretim programinda sekiz harita becerisi

bulunmaktadir. Bu beceriler;

1-Harita lizerinde konum belirleme,

2-Harita lizerine bilgi aktarma,

3-Amacina uygun harita segme,

4-Haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma,
5-Mekansal dagilis1 algilama,

6-Haritay1 dogru sekilde yorumlama,
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7-Taslak haritalar olusturma,

8- Kiire ve atlas kullanma becerilerinden olusmaktadir.

2.4, Ogretim Teknolojisi
Ogretim teknolojisi kavramu, tarihsel siire¢ iginde farkli anlamlarda kullanilmustir.

Ogretim teknolojisi, “Ogretme, 6grenme kuramlarmin en etkin sekilde uygulamaya
doniistiiriilmesinde O0gretme-6grenme siireclerine sistematik ve biitiinciil bir yaklagim
anlamu tasir.” seklinde tanimlanmaktadir (Yalin, 2017, s. 5). Baska bir deyisle 6gretim
teknolojisi, O6gretim faaliyetlerinin yapildig1 siirecte, kuramsal bilginin etkin bir sekilde
uygulamaya doniistiirilmesine katki saglar. Ayrica Yalin (2017) “6gretim teknolojisini,
“Ogretim”in egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina dayali olarak ve belirli 6gretim
disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir
terim" oldugunu; Ornegin, “fen 6gretimi teknolojisi”, “dil 6gretimi teknolojisi” gibi”
seklinde ifade etmistir.

1970 yilinda ABD Baskanlik kongresinde oOgretim teknolojisi komisyonu tarafindan
yapilan tanima gore de; Ogretim teknolojisi, 6zel amaglarin gergeklestirilmesinde daha
etkili 6grenmeyi saglamak icin iletisim ve ogrenmeyle ilgili arastirmalardan hareketle,
insangilicii ve insangiici dis1 kaynaklar kullanilarak Ogrenme oOgretme siirecinin
tasarimlanmasi, ytriitiilmesi ve degerlendirilmesinde sistematik bir yaklasimdir (Ergin,

1991).

Egitim teknolojisi veya Ogretim teknolojisinin ugras alani, 6grenme Ogretme siirecinin
niteligini gelistirmektir. Ogretimde karsilagilan sorunlarin nasil ¢oziilecegi konusundaki
calismalar, &gretim teknolojisinin ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Ogretim
Teknolojisinin ortaya ¢ikmasina neden olan faktorler sunlardir. (Bates, 2000, Akt. Altun,
2007):

-Demografik faktorler,
- Bilgi patlamasi,
- Egitimin sosyo-ekonomik iliskiler degerinin artmast,

- Egitim ve sosyal talep,

- Bilimsel ve teknolojik geligsmeler ile egitim ve toplum arasindaki iliskiler.
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Teknolojide yasanan degisimler, egitim siirecinde ogretim teknolojilerinin kullaniminin
onemi arttirmaktadir. Ciinkii 6gretim teknolojileri, grenmenin niteligini istenilen seviyeye
cikarmakta, ¢agin gereklerine uygun teknoloji okur-yazari bireyler yetistirmeye yardimci
olmaktadir. Bu sayede, egitim hizmetlerinin daha genis Kkitlelere ulastirilmasi miimkiin

olmaktadir.

2.5. Cografya Ogretiminde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi

Teknolojide yasanan gelismeler, hayatin tiim alanlarinda oldugu gibi egitim sektoriinde de
onemli degisimlerin yasanmasma sebep olmustur. Ozellikle bilgisayar ve Internet
alanindaki gelismeler, ¢cok cesitli 6gretim yontemlerinin siniflarda uygulanmasina imkan
vermektedir. Giiniimiizde pek cok iilkedeki uygulamalara bakildiginda bilgisayar, LCD
projektdor ve internetin, modern Ogretim tekniklerinin kullanildigi smiflardaki temel
teknolojiler olduklar1 goriilmektedir. Mekanin tiim yonleri ile arastirilmasini konu edinen
cografya oOgretiminde, diger disiplinlere oranla bu teknolojilere daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Cografya, hayata doniik, yasam igindeki olaylar1 inceleyen bir bilimdir. Bu
nedenle de sadece geleneksel yontemlerle verilebilecek bir bilim degildir. Bilgisayar
teknolojisindeki hizli gelismeler cografya egitiminde de ¢ok yonlii degisim ve yeniliklerin
goriilmesine sebep olmustur (Bishop, 1992). Bilgisayar 1960’11 yillardan gliniimiize
cografya derslerinde kullanilmaktadir (Wentz vd., 1999). Cografya derslerinin diger
disiplinler i¢inde gorsellige daha fazla Gnem vermesi, bilgisayar teknolojilerinin bu
derslerde daha yaygin kullanilmasina sebep olmustur (Fitzpatrick, 1993)

Cografya dersinin konusu olan cografi olgu ve olaylar1 her zaman gergeklestigi yerde
gorme Ve izleme olanag: yoktur. Bu amacla Bilgi iletisim Teknolojileri (BIT) bu konularm

ogretiminde somutlastirarak ve basitlestirerek konularin daha 1yi anlasilmasini saglar.

Sahin ve Gengtiirk(2007)’tin Russell (2001)’dan aktardigina gore, Cografya derslerinde
BIT kullanmak;

-Ogrencilerin cografi sorgulama becerilerini gelistirmelerine yardimei olur,

- Ogrencilerin cografi bilgilerini artirmalar1 i¢in zengin bilgi kaynaklari sunar,

- Ogrencilerin olay, olgu neden denkleminde iliski kurmalarin saglar,

- Doga ve insanla ilgili gorsel kaynaklara erigsim saglayarak kalic1 6grenmeyi destekler,

- Ogrencilerin, bilgi iletisim teknolojilerinin degisen diinyaya etkilerini anlamalarini saglar,
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-Gergek diinyay1 algilamada kolaylik saglar (Sahin ve Gengtiirk, 2007, s.180).

Egitim ve Ogretim, ¢agin gereklerine uygun olarak siirekli yenilenen ve bitmeyen bir
siirectir. Iginde bulundugumuz cagin geregine uygun olarak cografya derslerinde de
teknoloji kullanimi kaginilmazdir. Bundan 15 yil once teknolojik aygitlar olarak tepegoz,
kasetgalar ve VCD’ler kullanilirken bugiin gelinen noktada etkilesimli tahtalar, tablet

bilgisayarlar, akilli telefonlar, egitim yazilimlari, dijital haritalar vb. siirece dahil olmustur.

Ilerleyen zamanlarda bu teknolojilerin yerini yeni teknolojiler alacaktir. Ciinkii teknoloji
stirekli degismekte ve gelismektedir. Bu nedenle egitim programlarinin genel amaglar
icerisinde teknolojiyi etkili sekilde kullanilabilen ve teknolojik gelismelere uyum

saglayabilen bireyler yetistirmek ifadesi yer almaktadir.

Bilim ve teknolojideki gelismelerin etkisi, egitimin her alaninda oldugu gibi cografya
ogretiminde de goriilmektedir. Tiim derslerde oldugu gibi, cografya dersinde de bilisim
teknolojilerinden yararlanma big¢imleri islenen konu ile ilgili gorsellerin gosterilmesi,
haritalarin yapilmasi1 vb seklinde olmaktadir. Internet kullanimmin yayginlasmasiyla,
Ogretmen ve Ogrencilerin egitimde kullanabilecekleri bilgi ve verilere erisimi
kolaylasmustir. Ogretmenler, bu sayede animasyonlar, etkilesimli sunumlar, derslerle ilgili
oyunlar (dijital ortamda hazirlanmis egitsel oyunlar, vb.), dijital haritalar, sanal arazi
gezileri vb ile cografya dersinin islenigsini monotonluktan kurtararak, 6grenciler i¢in daha
zevkli hale getirmislerdir. Ayrica CBS’ deki gelismeler, haritalarin uydu goriintiilerinin

derslerde ihtiya¢ duyulan her anda ulasilabilir olmasini saglamigstir.

Ogrencilerin ne égrendikleri, dgrendikleri bilgilerin kalicihig, dgrendiklerini giinliik hayata
aktarma konusu dersi hangi 6gretim yontem ve teknik ile 6grendikleriyle yakindan iliskilidir.
Bu nedenle cografya dersinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin aktarilmas: siirecinin etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesinde ¢agin gereklerine

uygun teknolojilerin kullanilmast belirleyici olacaktir.

2.6. Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)

Bilgisayar teknolojisi dgrencilerin bilgiye ulagmak i¢in arastirma yapmalarinda en énemli
egitim materyallerinden biridir. Ogretmenlerin egitim ortamlarinda bilimselligi 6n plana
cikarabilmesi, yapisalc1 yaklasimi uygulayabilmesi icin teknolojik gelismelerden

yararlanabilmesi gerekmektedir (Ozgen ve Cakicioglu, 2008). Bilgi teknolojileri agisindan
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en 6nemli yeniliklerden ve en hizli gelisme gosteren teknolojilerden biri Cografi Bilgi

Sistemleri (CBS)’dir.

CBS (Cografi Bilgi Sistemleri - GIS), cografi verilerin toplanmasi, bilgisayar ortamina
aktarilmasi, depolanmasi, islenmesi, analiz edilmesi ve sunulmasi amaciyla bir araya
getirilmis bilgisayar donanimi, yazilim, insan kaynaklar1 ve cografi bilgilerden olusan bir

biitiindiir.

CBS bir bilgi sistemi olarak;

» Mekansal bilgileri toplamak, saklamak ve almak,

* Belirli kriterleri karsilayan hedeflenen bir ¢evrede yerleri tespit etmek,

* Bu ortamdaki veri setleri arasindaki iliskileri arastirmak,

* Bu ortamda hakkinda karar vermek i¢in iliskili mekansal veriyi analiz eder,

* Alternatiflerin ¢evreye etkisini degerlendirmek igin uygulamaya 6zel analitik modeller

icin veri se¢ilmesini ve elde etmeyi kolaylagtirmak,

* Secilen ortam1 analizden dnce veya sonra hem grafik hem de sayisal olarak gosterir,

Bu gibi 6zellikler CBS’yi diger bilgi sistemlerinden ayikmaktadir. Bu 6zellikler CBS’yi
diinya tlizerinde yaygin bir sistem haline gelmistir.

CBS 1960’1 yillarda ABD’de Harvard Universitesi’nde ortaya ¢ikmis ve giiniimiizde
birgok disiplin tarafindan kullanilan bir teknoloji olmustur. Ilk CBS denemeleri Kanada ve
A.B.D.'de 6zel ve askeri amagl olarak kullanilmis sonrasinda 1980°1i yillarin baslarindan
itibaren kisisel bilgisayarlarin ortaya ¢ikmasi ve zamanla yayginlasmas: ile birlikte ticari
bir sistem olarak piyasaya siiriilmiistir. 1990’1 yillarla beraber siirekli degisiklikler ve
yenilikler ile kapasitesini gelistirmistir. Boylelikle program daha kullanish hale gelmistir.
Ozellikle yazilim programlarinda yasanan gelismelerle CBS ile yapilabileceklerin sinirlart
genislemis ve iist diizey analizlerin yapildig1 bir platforma taginmastir.

Diinyada kullanim alanlar1 ¢ok c¢esitli olan Cografi Bilgi Sistemleri, ¢esitli sebeplerden
otiirti iilkemizde pek fazla gelisme imkani bulamamistir. CBS alaninda Tiirkiye’de uzman
eleman bulunamamasi {niversitelerin bu konuya daha fazla agirlik vermesini
gerektirmektedir. Her tiirlii bilimsel amag¢ yaninda diger sektorlere saglayacagi uzman
personel, bu sistemlerin iilkemizde bir¢ok alanda gelismesine, dogru adimlarin atilmasina

katkilarda bulunabilecektir.
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Ogrencilere cografi becerileri kazandirmada yararlanilacak en onemli egitim
teknolojilerinden biri CBS’dir. Cografya derslerinde CBS kullaniminin 6ncelikli olarak iki
onemli fonksiyonu vardir. Birincisi; anlatilan konunun 6grenciler tarafindan anlagilmasidir.
Ogrenci CBS sayesinde anlatilan konuyu, kendisi verileri girerek, isleyerek ve analiz
ederek ogrenmektedir. ikinci ise &grencilerde c¢ok ydnlii becerilerin gelistirilmesine
yardimci olmasidir. CBS’nin etkin bir veri igleme araci olmasi, onun cografyanin hemen
tim alanlarinda etkin kullanilmasina imkéan saglamaktadir (Demirci, 2007). CBS,
ogrencilerin mekansal analiz yapmalar1 ve zihinlerinde haritalar1 canlandirmalari agisindan
giiclii bir aragtir. Boylece 6grencilerin hem problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesini hem
de ogrenmelerinde kalicilik olugmasini saglar (Broda and Baxter, 2002; Akt: Ugurlu,
2007).

“CBS’nin gelistirdigi bir beceri mekansal algidir (Audet ve Ludwig, 2000; Liu ve Zhui
2008). Ogrenciler CBS ile harita ¢izebilmekte, iki nokta arasindaki mesafeyi 6lgebilmekte
ve koordinatlar1  verilen bir noktayr haritaya yerlestirme gibi islemleri
gerceklestirebilmektedir. Biitiin bunlar CBS’nin 6grencilerin bilgisayar kullanma becerileri
ve teknolojiye karsi tutumlarimi daha olumlu hale getirdigi de ortaya koymustur (Baker,
2002).”

2.7. Hikaye Haritas1 (Story Map)

Egitimde materyal kullanimi, egitim - 6gretimin daha anlamli ve kalict olmasi agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bundan dolay1 egitim ve 6gretimde konular1 daha iyi anlatmak,
konularin 6nemli ve temel noktalariin belirtmek; ayrica d6grencilerin ilgilerini ¢cekmek ve
ogrenme isteklerini tesvik etmede, Ogretim materyallerinden faydalanilmaktadir. Kalici
Ogretim yapabilmek i¢in bilgisayar ortaminda hazirlanacak sunular sayesinde dersleri ses,
hareket ve goriintii ile besleyerek daha etkili kilacak ¢alismalar yapilabilir (Simsek, 2002:
57-58).

Bilgisayar destekli egitim ve ders sunumunun baglica amaglar1 su sekilde 6zetlenebilir:

1) Egitim ve 6gretimde verimi yiikselterek etkin bir 6gretim saglamak,

2) Geleneksel egitim ve dgretim yontemlerini degistirerek daha verimli kilmak,

3) Egitim ve 6gretimi, ilgi ¢ekici duruma getirmek,

4) Ogretmenlerin egitim-6gretimde daha fazla materyal kullanmasini saglamak,
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5) Verilerin depolanmasi ve gerektiginde kullanilmasini saglamak,

6) Soyutu somutlastirarak kolay 6grenilmesini saglamak,

7) Ogretmene zaman kazandirarak ders dis1 faaliyetlerini kolaylastirmak,

8) Cagin gerektirdigi teknolojiyi 6grencilere kavratmak (Doganay, 2002: 212-213).

Bilgisayar ortaminda gorsel malzemeyi hazirlamak, zaman alan ve emek isteyen bir istir.
Ancak cografyada egitim ve 6gretimi kolaylagtirmalari, dersleri anlasilir ve daha cekici bir
hale getirmeleri bakimindan egitsel yazilimlar ile islenen dersler, giiniimiizde daha da
onem kazanmustir. Egitimde bilgisayar kullanimi, 1960 yil1 sonrasinda énce ABD’de ve
daha sonra da Avrupa iilkelerinde baslamigtir. Egitimde bilgisayar destekli ders sunumu

ise, son yillarda gelismis pek ¢ok tilkede kullanilmaya baslanmistir.

Bilgisayar teknolojilerinin kullaniminda zaman i¢inde yenilikler ve degisimler yasanmistir.
Bu yeniliklerden en 6nemlisi cografi bilgi sistemlerinin geligsmesi ile yasandi. 2011 yilinda
cografi bilgi sistemlerine bagli olarak yeni bir harita programi ortaya c¢ikmigtir. Bu

programa hikaye haritas1 (Story Maps) denilmistir.

Hikaye haritas1 (Story Maps) :Cografi igerigi kullanarak bir yeri, etkinligi, olay1, giincel bir
durumu veya modeli anlatmak i¢in kullanilan enteraktif haritalardir. Diinyanin en biiyiik
CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) yazilim sirketi olan ESRI firmasi tarafindan tiretilmistir.
Cok ilkel tarzda da olsa ilk story map uygulamast 2011 yilinda baslamistir. O giinden
bugiine ESRI kullanicilar1 tarafindan binlerce hikaye haritasi tiretilmistir ve paylasilmistir.
Tiirkiye’de story map kullanimi ile ilgili bir literatiir taramasi yapildiginda bu konu

iizerinde dogrudan yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamuigtir.

Story map uygulamalart CBS uygulamalarimin sadece profesyoneller tarafindan degil
toplumun daha genis kesimlerince kullanilmasi amacl olarak gelistirilmis uygulamalardir.
ABD ve Kanada’da, 6zellikle egitimde ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadirlar. Yenilik¢i bir
siif ortami olusturmak 6grencileri pasif ve edilgen olmaktan kurtarip aktif hale getirmek
icin ¢ok uygun bir aractir. Kendi yazdiklar1 hikayeleri mekanla ve ¢esitli ¢oklu ortam
araglari ile birlestirip ortaya yeni bir iiriin ¢ikarmalarin1 saglamalar1 yaninda digerleriyle
paylagsmalarin1 saglayacak bir platform sunar. Altlik harita secerken kullanim amaglarina
uygun harita se¢cmeyi, Olceklendirmeyi uygun sekilde yapmayi ve farkli gorsellerle
haritasin1 dizayn ederek tasarim giiciiniin gelismesine yardimci olur. Proje tabanli 6grenme

yaklagimina da uygundur. Program kullanilarak ¢esitli cografya projeleri hazirlanabilecegi
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gibi disiplinlerarasi projelerde yapilabilir.

Hikaye haritalarinin derslerde kullaniminin  6grencilere  sagladigi  birgok fayda

bulunmaktadir. Bunlar;

- Ogretimin zenginlestirilmesi,

- Etkili ve anlagilir cografya 6gretiminin gergeklestirilmesi,
- Kalic1 6grenmenin saglanmast,

- Cok yonlii 6grenme,

- Motivasyonu arttirma,

- Ogrenilen bilgiler arasinda nedensellik iliskisi kurma,

- Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, grupla ¢alisma, iletisim gibi becerilerini

gelistirme,

- Aktif, yaparak yasayarak 6grenme ortami saglama,

-Giincel bilgilerin ve olaylarin derslerde kullanilmasini saglama,
- Ogrenilen bilgilerin giinliik hayata aktarilmasini saglama,

gibi pek ¢ok fayda saglamaktadir.

2.8. Hikaye Haritas1 Yapim

2.8.1. Hazirhik Asamasi

Burada 6grencilerin mekanla iligkili bir kurgu hazirlamalari istenir. Bunun iginde bir konu
se¢meleri ve bu konuyu se¢melerindeki amaca gore adimlar belirlemeli ve her bir adimla
ilgili mekan ve o mekanla ilgili ya da hikaye ile ilgili bir gorsel olusturmasi(fotograf ya da
video) ya da bulmasi1 gerekmektedir. Bu asamada story map hazirlanirken kullanilacak olan
metinler ve gesitli ¢oklu ortam araglar1 (Ses, fotograf ve video dosyalari) hazirlanir. Metin
ile birlikte hangi gorsel malzemenin kullanilacagina karar verilir. Burada aslinda ¢alismaya

baslamadan 6nce bir plan olusturulmaktadir.
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2.8.2. Olusturma Asamasi

Burada iki yol izlenebilir. Birincisi Ogrencilere 1 ders saatinde bu g¢alismanin nasil
yapildig1 anlatilir onlarin kendi Story Map’ lerini evde hazirlamalari istenebilir. Ikinci yol

ise sinifta hazirladiklari materyalleri kullanarak ¢alisma adim adim birlikte yapilabilir.

2.8.3. Paylasma Asamasi

Burada iki yol vardir. Birinci yol story map sayfasinda caligmanizi share sekmesine
tiklayarak ve public moduna ayarlayarak diinyadaki diger story map kullanicilar ile
paylasmus olursunuz. ikinci yol olarak da bir sosyal medya sitesinde paylasarak diinyada
kullanan kullanmayan herkesin gormesini ve faydalanmasini saglayabilirsiniz.ikinci yol
olarak da bir sosyal medya sitesinde paylasarak diinyada kullanan kullanmayan herkesin

gormesini ve faydalanmasini saglayabilirsiniz.

[k asamada bir story map hesab1 agilmas gerekiyor

“ C () & hitps://storymaps.arcgis.com/en Er 0

Story Maps ~ Apps Gallery Resources Blog My Stories 2 Signin  English - 'eSfi

Story Maps -4

) Everyone f?a storyito tel,

ygHarness the pow pof maps to"ﬁell yours ‘
¥ ]

LN
YR 2

Get the latest Story Maps news delivered directly to you. Sign up today

Sekil 2. Story Map yapim agamalar1 ekran goriintiisii
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Hesabr actiktan sonra my stories’ye giriyoruz

& C () & https://storymaps.arcgis.com/en &

Story Maps - Apps Gallery Resources Blog My Stories L Signin  English oesri

a sto otell

f maps tc‘ﬁall yours ’

Get the latest Story Maps news delivered directly to you. Sign up today.

Sekil 3. Story Map yapim agamalar1 ekran goriintiisii

Yonlendirildigimiz sayfada create story’yi sececegiz.

«foethees

Sekil 4. Story Map yapim asamalari ekran goriintiisii
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+ Hikayemize uygun bir sablon se¢imi yapmaliyiz.

Create a New Story

Pick an App Ask the Pros ]

CASCADE MAP SERIES

SHORTLIST ( SWIFEIS?YGLASS ) BASCC

CLOSE

Sekil 5. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisii

Uygulama yaparken 1. Sablonu sectik. Birinci sablonu segtigimde ¢ikan sayfada araglar

sekmesini segerek devam ediyorum.

Welcome to the Map Tour Builder

Where are your images or videos?,

They are already online | need to upbad my images

-
o

Y a Only avallable with an ArcGIS Online
° subscription

Sign up for a free trial

Learn more

By using a third-party service, you agree to its terms of service:
Flickr | Google | YouTube

Sekil 6. Story Map yapim agamalari ekran goriintiisii
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Haritay1 olusturmaya baglamak i¢in “’start’’ seciyoruz.

Advanced options

Start a new Tour

Import Tour data from a CSV file

Download the CSV template
(Use right click and "Save as" if download doesn't start)

Make a selection Back

Sekil 7. Story Map yapim agsamalar1 ekran goriintiisii

Bu asamada hikayemizi anlatmak i¢in kullanmak istedigimiz fotograf ya da videonun

linkini her iki satira da yapistiriyoruz.

Add a new tour point

Media

Picture

Enter an image URL...

Thumbnail

Enter an image URL...

[rcsvor o JES

Sekil 8. Story Map yapim agsamalari ekran goriintiisii

28



Add a new tour point

Media

Picture

https://kuteksmerah.files.wordpress.com/2014/01/rinjani-summit.jpg?w=791&h=>5;

Thumbnail

tps://kuteksmerah.files.wordpress.com/2014/01/rinjani-summit.jpg?w=791&h=52§ I

o o

Sekil 9. Story Map yapim agamalar1 ekran goriintiisii

Bilgi boliimiinde fotogramiza ya da videomuza bir isim veriyoruz ve agiklama/hikaye

ekliyoruz.

Add a new tour point

Information

Name

TOBA YANARDAGI

Caption

| GUNUMUZDEN 73000 YIL ONCE PATLAMIS PATLAMA iZLERI AFRIKA'DAKI
TORTUL TABAKALAR ARASINDA VE DUNYA'NIN PEK COK YERINDE
GORULMUS ENDONEZYA'DA YER ALAN SUPER BIiR VOLKANDIR.PATLAMA ILE
| BIRIKTE KURESEL BIR SOGUMA YASANMISTIR.|

s orvore RS

Sekil 10. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisii
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Fotografin ve hikayesinin gectigi yeri haritaya ekliyoruz.

Add a new tour point

+ | Information ¢« | Location

Color . . ‘ ‘ Latitude 17.679 Longitude ©

Toba

Esri, FAO, NOAA

Toba Samosir, Sumatera Utara,

IDN

Toba Tek Singh, Punjab, PAK
Tobati, Cordillera, PRY

Tobago, TTO

Sekil 11. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisi

Add a new tour point

+ | Information ¢ | Location

Color ‘ ‘ ‘ ‘ Latitude 2.381 Longitude 99.148

(=]

Py

Toba Samesir. Sumatera Utara, ><[ Q ]

Esri, FAO, NOAA (=154

Cancel

Sekil 12. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisi
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Hazirlanan hikayenin diizenleme islemlerini yapabiliriz.

esri

OUNYADA AKTIF VOLKANLARIN HIKAYESI

Esrl, FAO, NOAA (=]

1 ‘fOBA YANARDAGI

WEONOMUZOEN 73000 YIL ONCE PATLAMIS PATLAMA
1ZLERI AFRIKA'DAKI TORTUL TABAKALAR ARASINDA
VE DUNYA'NIN PEK GOK YERINDE GORULMUS
ENDONEZYA'DA YER ALAN SUPER BIR
VOLKANDIR PATLAMA ILE BIRIKTE KURESEL BIR
SOGUMA YASANMISTIR.

Sekil 13. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisii

Istedigimiz bir tasarimu secip uygulayabiliriz.

Side Panel NEW!

Selected layout

Three Panel

Select

Integrated

Select

Sekil 14. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisii
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Haritay1 6n plana ¢ikaran tasarim

= N 3 e
41 o * = oo » Change Basemap
|+] "7 : Enetss
| bt
[} ‘
i0) A Crangemedia  Change thumbnal 5
/!
/ .
/ ol
e
o Angele
- ~,(“" o
' in IA‘ J -
-
r ~
T‘ @ v — Y R _ p
"l T PINATUBO Pinatubo Dag) 15 Haziran 1991'de patiad Bu 20. ydzyh
2 - VANARDAGl F'LlPiNLER inci bOyUk volianik patiamassydi. Luzon adasinda 7.8
- . inik ada yayws olugturan
rinden birdir
Marceto Flordablanca
Add Organze import

Baluay

Sekil 15. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisi

Fotograf ve hikayeyi 6n plana ¢ikarir

DUNYADA AKTIF VOLKANLARIN HIKAYESIEQ STORY CONFIGURATION

)
3 unsaved changes.

» Change Basemap

+
Changemedia  Change thumbnail @

Angele's
' #
§i
-«
v a0 S . f
PINATUBO Pinatubo Dagy 15 Haziran 1991'de patiach Bu 20. ylzys
4 1ol Ikindi blyOk volkanik patiamastyds. Luzon adasinda 7.8
YANARDAGI,FILIPINLER blyOkioginde bir depreme neden oldu. Filipinier'dekd “ pprideiane
Sui
Pinatubo Dag, Luzon volkanik ada yayin olugturan
volkanlar zincirlerinden biridir
v 4
Aca Organize Import E HERS armin, USK NGA
[ R (4]
o ~
b -
FTNA YANARDAG! e S I ——y

Sekil 16. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisii
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Esit oranda vurgular

> [ -z v a'e
{ T Gar, HERE (:-n-.l* USGS, NGA =

2 inatuso < >

YANARDAG!,FILIPINLER

l-aﬁl;; ,,“,j" ix

4

Pinatubo Das 15 Haziran 1991'de patiach Bu 20.
yuzyhn ikinci blyUk volkanik patiamassyds. Luzon
adasinda 7.8 bayOkiigunde bir depreme neden oidu.
Filipinier'deid Pinatubo Dagy, Luzon volianik ada
yayn ohsgturan volkaniar zincirlerinden biridsr

Sekil 17. Story Map yapim asamalar1 ekran goriintiisi
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BOLUM 11l

ILGILi ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde literatiir analizi yapilarak konu ile ilgili tez ve makale taramalari
yapilmig, incelemeler neticesinde literatiirde olusan bir bosluga rastlanmistir. Ancak
konuya yakin alanlarda yapilmig ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Asagi kisimda ge¢mis

yillarda yapilmis olan aragtirma ve ¢alismalarin 6zetleri sunulmustur.

Yilmaz (2008),“Hikaye Haritas1 Yonteminin Okudugunu Anlamaya Etkisi” adh
arastirmada “Uygulama oncesi yapilan degerlendirme sonucunda 6grencinin okudugunu
anlama diizeyinin 7. smif seviyesinde %13, 6. sinif seviyesinde %20 ve 5. sinif seviyesinde
%50 oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirmek igin
sunulacak ogretime 5. sinif seviyesinden baslanmistir. Hikaye haritas1 yontemiyle 2.5 ay
devam eden Ogretimin soncunda Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde gelisme
oldugu goriilmiistiir.” Bu baglamda hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlamada
zorluk ¢eken ya da anlayamayan 6grenciler iizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmanin
ruhuna uygun olarak ilkégretim yedinci smiftan segilen okudugunu anlama giigliigii
yasayan bir 6grenciye, Tlrkce ders kitabindan kendi seviyesine gore metinler okutularak
anlama diizeyi incelenmistir. Her metin {izerinden anlama seviyesinin 6l¢iilmesi amaciyla
farkli sorular sorularak 6grencinin anlama seviyesi Ol¢iilmiistiir. Toplamda 6 adet metin
okutulmustur. Bu metinlerden {i¢ tanesi basit diizey {i¢ tanesi ise derinlemesine anlama
sorusunu icermektedir. Bu calisma Oncesinde yapilan degerlendirmede Ogrencinin
okudugunu anlama diizeyi yedinci sinif seviyesinde %13, altinct siif seviyesinde %20 ve
besinci smif seviyesinde %50 olarak bulunmugtur. Bu bulgular sonucunda hikaye haritasi
yontemi ile 2,5 ay siliresince yapilan caligmalarin &grencilerin anlama diizeylerini
gelistirdigi gorilmiistiir.
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Arastirma 6ncesi besinci sinif seviyesinde okudugunu anlama diizeyi %50 iken s6z konusu
yontem ile yapilan ¢aligmalarda besinci sinif seviyesinde okudugunu anlama diizeyi %93’e
altinc1 siif seviyesinde okudugunu anlama diizeyi %70’e ve yedinci siif seviyesinde ise

%60’a ylikseldigi ortaya ¢ikmaistir.

Isikdogan (2009), yiikseklisans tezi aragtirmasinda “Hikaye Haritas1 Tekniginin Zihin
Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerini Kazanmalarindaki Etkililigi ” isimli
bir calisma yapmistir.Bu ¢alismada hafif derece zihinsel engelli olan Ogrencilerin
kaynastirma siniflarinda anlama becerilerinin gelistirilmesi ve bu etkinlikte hikaye haritas1
tekniginin dneminin saptanmasi amaciyla arastirma yapilmistir.ikinci ve iigiincii siniflardan
secilerek arastirmanin konusuna dahil edilen 6grenciler, ilkogretim ikinci sinifta okuyan

hafif diizeydeki zihinsel engelli 6grenciler secilmistir.

Isikdogan (2009)’un Arastirmasinda hafif derecede zihinsel engelli ilkdgretim
ogrencilerine Ankara ili Cankaya ilgesi 6zelinde okudugunu anlama becerileri l¢tilmiistir.
Bu calismada Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinden segilen yedi cocuk kontrol
grubunu olustururken IMKB ilk&gretim okulundan secilen yedi cocuk ise deney grubunu

olusturmaktadir.

Doganay (2014),“Gorme Engelli Cocuklarda Oykii Anlama Becerilerini Kazanmada
Dogrudan Ogretim Yontemiyle Sunulan Hikaye Haritasinin Etkililigi” adli yiiksek lisans
arastirmasinda, Bu arastirmanin amaci; hikdye haritasinin gérme engelli ¢ocuklarda
okudugunu anlama becerileri lizerine etkisini belirlemektir. Arastirma tek denekli deneysel
desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ile dogrudan Ogretim yoOntemi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaya Istanbul ilinin Sariyer ilgesinde bulunan
Veysel Vardal Gorme Engelliler {lkdgretim Okulu’nda egitimine devam eden, ii¢ gérme
engelli 6grenci katilmistir.  Arastirmada Ogretim Oncesi ve Ogretim sonu deneklerin
performans diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Stein ve Glenn’in hikdye yapisina uygun olarak
Giizel (1998) tarafindan olusturulmus “20 hikaye ve bu hikayelere gore hazirlanan 6l¢iit
bagimli 6lcii araclart kullanilmistir.  Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Olgiit
Bagimli Olgii Araci ve kayit cizelgeleri ile toplanmistir. Dogrudan dgretim yontemiyle
sunulan hikaye haritast kullanimi, baslama diizeyi verileri toplama, dgretim ve izleme
oturumlarindan olusan toplam on bes oturumda uygulanmistir. Sonug olarak deneklerden
hikaye haritasindaki 6gelerle ilgili sorulan 8 sorudan en az 6’sina dogru cevap vermesi

beklenmistir.” Arastirma sonucunda gérme engelli ¢ocuklarin okudugunu anlama
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becerilerini kazanmalarinda dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan hikdye haritasinin etkili

oldugu goriilmiistiir.

Gokce ve Sis (2011), Giilten Dayioglu'nun Cocuk Ovykiilerinin “Hikdye Haritas1”
Yoéntemine Gore Incelenmesi Ve Genel Bir Degerlendirme” adli ¢alismasinda Oykiiniin
cocuga okumay1 sevdiren ve ¢ocugu yasam boyu etkileyen bir edebi metin oldugu kanisina
varitlmigtir. Bu c¢alismada; ¢ocuk edebiyatinin Onde gelen yazarlarindan Giilten
Dayioglu'nun toplamda 67 Oykiiniin degerlendirildigi 12 Oykii kitabi hikaye haritas
kullanilarak kurgulanmistir. Bu anlamda &ykiilerin anlasilmasinda ve temel dil becerisi

gelismesinde hikaye haritasinin ciddi 6nemi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gomleksiz ve Buzpolat (2014) yaptigi “Hikaye Haritas1 Olgegine iliskin Gegerlik Ve
Giivenirlik Calismasi1 adli ¢alismanin amaci, ilkdgretim Ogrencilerinin hikdye haritasi
yontemine iliskin goriislerini ortaya koyabilecek gegerli ve giivenilir bir hikdye haritasi
olgegi (HHO) gelistirmektir. “Arastirmaya Sivas Il merkezinde segkisiz 6rnekleme yoluyla
belirlenen yedi ilkdgretim okulunda 5. smifta 6grenim goren 302 o6grenci katilmustir.
Ogrencilerin 152’si kiz, 150’si de erkek 6grencilerden olusmaktadir. Yapilan faktor analizi
sonucunda ii¢ faktdor ve 20 maddeden olusan bir dlgek elde edilmistir. Faktorler ‘fayda’
(a:.818), ‘kullanighlik’ (0:.855) ve ‘etki’ (0:.683) olarak adlandirilmistir. Olgeginin
timiiniin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi. 838 olarak belirlenmistir. Agimlayici faktor
analizi sonuglar1 6lgegin faktor yiiklerinin. 501 ile. 765 arasinda degistigini ve agikladigi
toplam varyansin % 48.505 oldugunu ortaya koymustur. Yapilan dogrulayici faktor analizi
sonuglarina gore ti¢ faktorlii modelin iyi uyum verdigi goriilmiistiir (x2=301.161, sd=167,
RMSEA=.050, NFI=.92, CFI=.96, GFI=.91 AGFI=.89 ve SRMR=.049). Elde edilen
sonuglar 15181nda; dlgegin, gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmustir. Olgekte
bulunan maddelerin 6grencilerin hikdye haritasi yontemine iligkin goriislerini ortaya
koyacag diisiiniilmektedir. Ayrica bu 0Olcek, ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin hikaye
haritas1 yontemine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla gelistirilen ilk 6lgme araci

olmasi agisindan énemlidir.”

Duman (2006), "Hikdye Haritas1 Yonteminin Egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi" adli yiiksek lisans tezinde, hikaye
haritas1 yonteminin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisini belirlemek amacglanmistir. Bu amagla, Bolu ilinde yer alan bir

ilkdgretim okulunun 6zel egitim siniflarinda bulunan, egitilebilir zihinsel engelli {i¢ 6grenci
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katilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama

modeli kullanilmstr.

Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin egitim basinda ve sonunda ki performanslarini
Olcebilmek amaciyla 15 hikaye olusturulmustur. Hikdye haritasi yontemi ile her 6grenci
icin on oturum uygulanmigtir. Arastirmanin sonunda egitilebilir zihinsel engelli

ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinde artis tespit edilmistir.

Bozkurt (2005), “Hikdye Haritasi Yonteminin Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi” adli
yiiksek lisans c¢alismasinda, hikdye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisi
aragtirllmistir. Ayrica bununla iligkili olan 17 alt probleme de cevap aranmistir. Bu
aragtirma deneysel bir ¢aligma olarak planlanmistir. “Arastirma, ‘son-test 6lgtimlii’ desen
kullanilarak, 17°si deney, 17’si kontrol grubu olmak {izere toplam 34 denek ile yapilmistir.
Arastirmanin denekleri, 2004-2005 egitim ve Ogretim yilinda Doganci Ayse Yilmaz
Becikoglu ilkégretim Okulu ve Dagkent-Kiroglu Egitim ve Saglik Vakfi Ilkdgretim Okulu
8. smif dgrencilerinden secilmistir. Onceden secilmis yedi hikdye, yedi haftalik bir siirete,
deney grubunda hikdye haritasi yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir. Deneysel ¢alismanin sonunda, hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama
diizeyine etkisini saptamak amaciyla, her iki gruba da 16 soruluk bir sinav uygulanmistir.
Elde edilen verilerle, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi SPSS programinda t-testi ile analiz edilmistir.”
Analiz sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus; hikdye haritasi
yonteminin okudugunu anlama diizeyine geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

saptanmigtir.

Bastug ve Keskin (2013), “Ogrencilerin Hikdye Edici Metinlerdeki Problemi Belirleme
Becerilerinin Incelenmesi” amaciyla Konya’da ¢ok farkli ekonomik gevrelerden ve kiiltiirel
ortamlardan segilen ilkdgretim tiglincli dordiincli ve besinci siif Ogrencisi 662 kisi
iizerinde yapilan arastirma betimsel tarama modeli ile c¢alisilmistir. Bu Ogrencilere
“Okudugunuz hikayenin temel problemi nedir?” sorusu soruldugundan s6z konusu

orneklem igerisinden ¢ok az §grencinin bu soruya dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Bozpolat (2012), “Tiirk¢e Dersinde Birlestirilmis Isbirlikli Okuma Ve Kompozisyon
Teknigi Ile Kullanilan Hikdye Haritas1 Yoénteminin Ogrencilerde Okudugunu Anlama
Becerisini Gelistirmeye Etkisi” adli doktora ¢alismasinin amaci; ilkégretim 5. sinif Tiirkge

dersinde birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi (BIOK) ile kullanilan
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hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki ve
Tiirkge dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini belirlemek, uygulamaya iligkin
gozlemler yapmak, ders oOgretmeni ile uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Sivas il merkezindeki Behrampasa lkdgretim Okulu’nda 6grenim géren 5. simf dgrencileri
iizerinde ylriitilmistiir. Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grupta
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; deney grubunda 36, kontrol grubunda
ise 30 dgrenci olmak iizere toplam 66 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda, BIOK
teknigi ile kullanilan hikdye haritas1 yontemi; kontrol grubunda ise geleneksel yontem
uygulanmistir. Uygulamalar, Tiirkge dersinde “Atatiirk” ve “Giizel Ulkem Tiirkiye”
iinitelerinde gergeklestirilmistir. Nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildigt
aragtirmada, karma yontem kullanilmistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda basari
testi, tutum ve hikaye haritas1 6l¢ekleri, 6z ve akran degerlendirme formlarindan; nitel
verilerin toplanmasinda ise gozlem ve goriisme formlarindan yararlanilmistir. Aragtirmanin
deneysel boliimiinde dntest-sontest kontrol gruplu deneysel desenden yararlanilmistir. Nitel
boyutta ise uygulama sonrasinda, deney grubunda yer alan Ogrencilerin tamami ve
uygulamada gorev alan Tiirkce dersi Ogretmeni ile goriismeler yapilmistir. Ayrica
uygulama siiresince gozlem yapilmistir. Arastirma sonucunda, hem BIOK teknigiyle
kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin hem de
geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin basar1 diizeyleri
artmistir. Ancak yapilan karsilagtirmalar sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Her iki grubun
basar1 testinden aldiklari erisi puanlar1 arasinda da anlamli farklilik belirlenmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu

tespit edilmistir.

Gruplarin kalicilik testi sonuglarinin karsilastirilmasinda, deney grubu ogrencilerin
kalicilik testi puanlarinin kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlarindan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tutuma iliskin sonuglara bakildiginda, BIOK
teknigiyle kullanilan hikdye haritasi ydnteminin Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin
tutumlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin Tirkcge dersine iligkin tutumlarinda bir farklilik tespit edilememistir. Deney
grubu Ogrencilerinin  Tiirkge dersine iligkin son tutum puanlarinin kontrol grubu

ogrencilerine gore daha yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nitel
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boyutunda, BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritas1 yonteminin uygulamasma iliskin
yedi tema belirlenmistir. Bu temalar; BIOK teknigiyle kullanilan hikdye haritasmin
uygulamasinin yapilisi, uygulama igin gerekenler, uygulama sonucunda ortaya ¢ikan
duyussal durum, uygulamada problem yasanan durumlar, uygulamanin begenilen yonleri,
uygulamanin tekrar kullanilma istegi ve uygulamanin faydalari/katkilaridir. Arastirmadan
elde edilen nicel ve nitel sonuglar degerlendirildiginde, sonuglarin tutarlilik gosterdigi ve
birbirini destekledigi sonuglara ulasilmistir. Bu dogrultuda, BIOK teknigiyle kullanilan
hikdye haritas1 yoOnteminin ilkégretimin birinci ve ikinci kademelerinde daha fazla
kullanilmas1 Onerilmistir. Ayrica benzer ¢aligmalarin, farkli 6gretim kademelerinde ve
farkl sinif diizeylerinde de gergeklestirilmesi 6nerilmis ve sonuglarinin karsilagtirilmasinin

yararl olacag ifade edilmistir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, arastirmanin evren ve 6rneklemi, 6lgme araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, Ogrencilerin harita becerilerinin gelistirilmesinde hikaye haritalarinin
kullaniminin etkisini tespit etmek amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem
aragtirmast  kullanilmistir. Calismada, arastirmacinin arastirma igerisinde oldugu,
karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine yonelik veriler topladigi ve toplanan verilerin analiz
edildigi bir eylem arastirmasi gerceklestirilmistir. Arastirmaci bizzat kendi 6gretmenlik
tecriibelerinden yola cikarak, ogrencilerin harita becerilerini edinmek konusunda zorluk
yasadiklarini tespit etmistir. Bu tespitten hareketle; aragtirmaci 6grencilerin nasil daha
aktif, etkili ve kalic1 izli bir 6grenme gergeklestirilebilecegini arastirmak amaciyla, hikaye
haritalar kullanarak sistematik bir eylem arastirmasi siireci gerceklestirmistir. Arastirmaci,
ogrencilere harita becerileri kazandirmak konusunda hikaye haritalar1 aracilifiyla cesitli
ogretim etkinlikleri gergeklestirmis, kim, nerede, nasil, ni¢in sorularina cevap arayarak

O0grenme siirecini tamamlamistir.

Nitel yontem, metin ve imgesel verilere dayanan veri analizinde 6zgiin adimlara ve farkli
desenlere sahip yontemdir. Nitel yontemin 6zelligi, katilimcilara 6lgme araci sunup veri
toplamaktan ziyade dogal ortamda genellikle yiiz yiize etkilesimle, gozlemle ve miilakatla

veri toplamaktir (Creswell, 2014, ss.183-185).
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Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecinizlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir.(Yildirim ve

Simsek, 2008, 5.39). Nitel arastirma yontemlerinden biri de eylem arastirmasidir.

“Eylem arastirmasi, bir okulda ¢alisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya diger tiir
kuruluslarda c¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklari uzmani gibi bizzat
uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile
birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da
halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik sistematik veri toplamay1

ve analiz etmeyi i¢eren bir aragtirma yaklagimidir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 333).

Eylem arastirmasinin bir bagka tanimi ise; “Eylem arastirmasi bir grup insanin bir problemi
tanimlamasi, problemi ¢dzmek icin bir seyler yapmasi, c¢abalarinin ne kadar basaril
oldugunu gormesi, eger sonuctan tatmin olmazlarsa yeniden denemesi kisaca, yaparak ve
yasayarak dgrenmesidir” (O'Brien, 2003, aktaran Aksoy, 2003, s. 477). Oztiirk’iin (2014, s.
114) tanim1 da benzer olmakla birlikte daha kisa ve net niteliktedir “eylem arastirmasi
somut bir problemi/durumu anlamak ve ¢6zmek amaciyla bizzat o soruna sahip kisilerce
(bazen bir arastirmacinin destegiyle) gergeklestirilen arastirmalardir.” Cepni (2005, s. 21)
ise eylem arastirmasini su sekilde agiklamistir: “Ozel bir durum iizerine yogunlasan, Nasil?
Nigin? ve Ne? gibi sorulara cevap arayan, arastirmaciya bir konunun ve durumun {izerinde
yogunlagma firsati veren, bizzat arastirmacinin uyguladigi ¢aligmalar i¢in uygun bir

yontemdir.”’

Mills (2003) eylem arastirmasini, 6grenme ve 6gretme ortamindan hareketle arastirmacinin
okul danismanlari, 6gretmenler, idareciler tarafindan 6grencilerin nasil daha 1y1 ve kalici
bilgi edinebilecegini aragtirmak amaciyla yapilan sistematik bir arastirma siireci olarak

tanimlamaktadir.

Mills, lise ve dengi okullar, 6n lisans, lisans ve lisansiistii 6grenciler agisindan yapilan
arastirma anlaminda degiskenlerin kontrol edildigi ve buradaki sebep-sonug iliskilerini
onceden bulunan istatistiksel anlamli oldugunu gdstermek amaciyla nicel aragtirma
yontemlerinin ele alindigi, sonuglarinin ¢ok daha biiylik toplumlara genellenip rapor

edildigi eylem arastirmasi soyle agiklanmaktadir;
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Tablo 1

Eylem Arastirmasi

Kendi gozetimindeki Ogrenciler iizerinde
ogretmenler ve yoneticiler tarafindan,

(Kim?)

Okullarda ve siniflarda

(Nerede?)

“ne oldugunu” tanimlamak ve yapilan
egitsel girisimlerin (uygulamalarin
etkilerini anlamak i¢in nitel yontemlerin
kullanildigi,

(Nas11?)

Aragtirma yapilan okul ortaminda pozitif
egitsel degisimi  etkilemek amaciyla
gerceklestiren bir siirectir.

(Ni¢in?)

(Mills, G. E. 2003, Action research: A guide for the teacher researcher (2nd ed.). Upper

Saddle River: Merrill Prentice Hall)

Bu tanimlardan yola ¢ikarak eylem arastirmasini diger arastirmalardan ayiran bazi

Ozellikler vardir. Bunlar;

v' Eylem arastirmasinin asil amaci uygulamay1 iyilestirmektir. Kuramsal bilgi

iretmek eylem arastirmasinin Oncelikleri arasinda gelmemektedir.

v" Eylem arastirmasi uygulamay1 yapanlarin arastirma siirecine dogrudan katilimini

saglayarak ilk elden Ogrenmeyi ve bodylece Ogrenilenleri goniillii bir sekilde

uygulanmasini saglamaktadir.

v Arastirma gergek diinya iginde yiiriitiildiighi i¢in var olan sorunlari ¢ozmeyi amag

edinmistir.

v Dogrudan katilim sayesinde bireylerin giiclenmesini, isbirligini ve sosyal degismeyi

getirmektedir.

Elliot eylem arastirmasinin 6zelliklerini su sekilde tanimlamistir (aktaran: Dagh,

1999,s. 464-465):

1. Okullarda 6gretmenlerin yasadiklar1 sosyal durumlari ve insan eylemlerini arastirir

2. Amaci 6gretmenin kendi sorununu derinlemesine anlamasini saglamaktir.

3.Bu arastirma kuramsal bir temele dayanir. Bu temel eylem problem tiim detaylari ile

anlasilincaya kadar geg¢ici kabul edilir.
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4."Neler oldugunu" anlamak i¢in bu arastirma bir konuyu isler ve bu konuyu birbirine

bagl rastlantisal durumlarla iliskilendirir.

5. Eylem arastirmasi "neler oldugunu" problem durumunda eylemde ve etkilesimde

bulunan kisilerin bakis agilarina gére yorumlar.

6. Eylem arastirmasi durumlara katilimcilarin goriis acisindan baktigi i¢in "neler

oldugunu" onlarin kullandig: dili kullanarak agiklar.

7. Eylem arastirmasi problemlere katilimcilarin goriis acisindan baktigi i¢in ancak

serbest diyalog ile gecerli kilinir.

8. Eylem arastirmasi, arastirmaci ile katilimcilarin serbest diyalogunu icerdiginden

arastirmaci ile katilimeilar arasinda serbest bilgi akist saglanmalidir.

Eylem arastirmalar1 6zellikle son yillarda nitel arastirma yontemleri arasinda siklikla
kullanilan bir yontemdir. Hem akademisyenler hem de ogrenciler tarafindan sik sik
kullanilan bu aragtirma yontemi sistematik ve bilimsel bilginin elde edilmesinde oldukga
kullanighdir. Bu arastirmanin amaci, egitim diinyasiin eksik kaldigi, tamamlayamadigi
gercekleri tespit ederek onlar1 degistirmeye ve gelistirmeye ¢alismaktir. Eylem arastirmasi
nitel arastirma yontemi olarak goriinse de ayni zamanda nicel arastirma yontemi olarak da

kullanilabilir bu noktada veri toplama yontemi 6nemlidir.

Eylem arastirmasinda verilerin toplanmasi ve bu verilerin analiz edilmesi siirecinde ¢esitli
teknik ve yontemler kullanilabilmektedir. Yapilan caligmalarda eylem arastirmalari daha
cok nitel aragtirma yontemi olarak goriilmektedir. Karasar (2010), ise eylem aragtirmasini
belli bir yer ve katilimcilar ile sinirli sonuglar ortaya koydugundan, elde edilen sonuglar
yerel nitelikte kaldigindan ve genelleme amaci tasimadigindan daha ¢ok nitel bir arastirma
yontemi olarak gérmektedir. Ancak Kock (1997, s. 75) bu anlayisin bir mit oldugunu ve
eylem arastirmasi igin segilecek yoOntemlerin arastirma konusunun Ozelliklerine
dayandigini, buna bagli olarak da eylem aragtirmasinda hem nitel hem de nicel yontemlerin
kullanilabilecegi belirtmektedir. Bu arastirmada hem Karasar’in hem de Kock’un belirttigi
gibi eylem arastirmasi siirecinde nitel ve nicel arastirma teknikleri birlikte kullanilmistir
(nitel aragtirma teknigi olarak 6grenci giinliikleri, nicel arastirma teknigi olarak da bilissel

ve duyussal harita becerileri 6l¢egi olmak iizere iki 6lgek kullanilmigtir).
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Eylem aragtirmalarinda en c¢ok kullanilan yontem ve teknikler giinliik tutma, gozlem,
goriisme, belgesel tarama, anket ve ornek olaydir (Borgia ve Schuler, 1996; Bogdan ve
Biklen, 1992; Elliot, 1991; Q'Brien, 2003, on-line).

Nicel arastirmalardaki gecerlik ve giivenirlik durumu eylem arastirmasinda daha farkli
islemektedir. Nicel de goriilen i¢ ve dis gegerlik, nesnellik ve giivenirlik eylem
aragtirmalarinda uygulanamaz. Bu durumun nedeni arastirmalarin kendine 06zgii ve

baglamsal olmasidir (Guba, 1981, Aktaran Mills, 2003).

Arastirmanin karmasikliklar1 ve aciklanamayan durumlari agiklayabilmesi inanilir olmast
ile orantilidir. Inamlirh@ artiran sebepler sunlardir; arastirmada veri doyumunun
saglanmasi, Veri cesitlenmesi ile farkli yontemlerin ele alinarak capraz olarak veri
kaynaklarmin kullanilmasi, birincil kaynaga gidilerek gerekirse buralardan ses kayitlari,
dokiimanlar, video ve filmler elde edilmesi ve bu anlamda kaynak¢a yeterliliginin

saglanmasi.

Eylem aragtirmasi konusunda siirece yonelik Elliot(1991) ve Mills (2003) olmak iizere iki
onemli yaklagim bulunmaktadir. Ekiz (2003)’e gore bu kisilerden en ¢ok kabul goren
Elliot(1991)’un yaklagimidir. Ekiz’in aktarimina gore eylem arastirmasi asagidaki

sekillerde yapilir:

Genel bir diisiinceyi tespit ederek ona agiklik getirme: Bireyin gelistirmek yahut
degistirmek istedigi bir durum ya da durumlar genel yargiy1 ifade eder. Arastirmaci eylem
arastirmas1 yapmasi gerektiginde s6z konusu durumun ortaya ¢ikma nedenine cevap arar.
Bu baglamda derinlemesine sorular sorarak konuyu aragtirir ve s6z konusu durumu
degistirmeye gayret eder. Eger arastirmaci caligma sirasinda tahmin ettiginden ¢ok daha
fazla sorunla karsilasirsa bunlar1 degistirmek i¢in ek olarak ¢6ziim Onerileri sunabilir. Bu
Onerilerde genis bir arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ayni zamanda arastirmaci

karsisina ¢ikan problemler i¢in herhangi bir eylemde bulunmaya da bilir.

On Bilgiler Edinme: Kendi icerisinde iki kisimda incelenir eylem arastirmasi, séz konusu
durumun nedenlerini ve gerceklerini aciklama seklinde yapilir. Burada yapilan arastirma ve
aciklama faaliyetleri, arastirmaciya ilgilendigi konu hakkinda bilgi saglayabilecegi gibi

genel yarginin da daha iyi agiklanmasina imkan tanir.

On bilgi edinme asamasinda eylem arastirmasi konuyla ilgili verilerin toplanmasi ve

tamamlanmasiyla bunlarin agiklanmasina doniik sorulardan olusur. Bu sorular oldukg¢a
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kritik ve 6zenli sekilde hazirlanir. Buradan hareketle eylem arastirmasinin ortaya ¢ikacagi
durumdan elestirel analize gecilir. Bu asamada beyin firtinas1 yaygin olarak kullanilir.
Teoremler olusturulur bu teoremlerini test edilmesi i¢in gerekli bilgiler toplanir. Bu siire¢
sonunda gerekirse yeni hipotezler ortaya ¢ikar. Yeni hipotezleri ve olas1 eylemleri kurmak

ve planlamak arastirmaci i¢in tavsiye niteligindedir.

Genel Planin Yapilmasi: Bu asamada arastirmacinin yapmasi gereken disaridan bir goz ile
arastirmanin genel bir planinin hazirlanmasidir. S6z konusu plan, genel yargida aragtirma
icerisinde yapilan tiim degisiklikleri tekrar gézden gegirilmesi, arastirmacinin durumu
gelistirebilmek amaciyla degistirmeyi amacladigi faktorlerin agiklanarak ihtiya¢ duyulan
eylemlerin saptanmasi, lizerinde karar verilen eylemi yerine getirmeden evvel bagka kisiler
ile etkilesim icerisinde olma durumu ortaya ¢ikarsa bu kisilerle ilgili anlasmalarin

aciklanmasi, kaynaklarin saptanmasi ve verilerin toplanarak arastirmaya baslanmasidir.

Bir Sonraki Eylem Adimlarin1 Gergeklestirme: Bu asama tam anlamiyla karar asamasidir.
Bu basamakta eylem planina tiimiiniin uygulanip uygulanmayacagi ya da hangi kisminin
dahil edilip hangi kismin1 revize edilecegi konusunda karar verilir. Bu agsamada, ¢alismaya
veri saglayacak tekniklerin saptanmast ve bu tekniklerin kullanilmasi, hem amaglanmis
hem de amacglanmamis etkenler arasinda veri saglayacak izleme tekniklerinin
kullanilabilmesi, ¢esitli bakis agilarindan faydalanabilmek amaciyla degisik tekniklerin

arastirilarak kullanilmasi gerekir.

Bir Sonraki Eylem Adimminin Uygulanmasi: Eylem uygulamasinin sonugta basarili olup
olmadigina kanaat getirebilmek amaciyla tiim katilmecilarin  davraniglarinda ki
degisiklikler gozlenmektedir. Eger katilimci davraniglarinda degisiklik varsa eylem
uygulamasi basarili demektir. Eger cok az degisiklik goriinliyor ya da goriinmiiyor ise
bunun i¢inde zamana gereksinim vardir sonucu ortaya ¢ikar. Eylem Arastirmasi dongiisel
bir siirece sahiptir bu siire¢ asagidaki grafikte aciklanmistir.

Yukaridaki agiklamalardan anlasildigi gibi Elliot (1991), eylem arastirmasindaki siireci bes
asamal1 bir dongii seklinde detaylandirmistir. Mills (2003) eylem arastirmasi dongiisiine
yeni bir yaklasim getirerek Elliot(1991)’de arada yapilan eylem planini kaldirarak dort

asamal1 bir siirece doniistiirmiistiir.
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Bir Odak
Noktasi ve
Problem
Belirlemek

Verileri Analiz
Etmek ve
Yorumlamak

Sekil 18. Eylem arastirmast siireci dongiisii Mills’ten (2003) uyarlanmustir.

Mills (2003) gelistirdigi eylem arastirmasi siire¢ dongiisii, Yildirim ve Simsek (2013)’ten
hareketle su sekilde agiklanabilir:

1. Bir Odak Noktasi Belirlemek: Bu asamada arastirma konusu ve aragtirmayla ilgili

sorular belirlenir.

2. Verileri Toplamak: Arastirma problemin ¢6ziimii i¢in veriler toplanir. Verilerin
toplanmasinda giinliik, gézlem, dokiiman incelemesi, test sonuglar1 gibi nitel ve nicel

veri toplama teknikleri kullanilabilir.

3. Verileri Analiz Etmek ve Yorumlamak: Bu asamada toplanan veriler icerik analizi,

betimsel analiz vb. teknikler kullanilarak analiz edilir ve yorumlanir.

4. Bir Eylem Plan1 Olusturmak: Bu asamada arastirma sonucunun problemin ¢éziimiine
ne kadar katk1 sagladigina bakilir. Istenilen ¢oziime ulagilamamasi halinde yeni sorular

iretilir ve yeni bir uygulama yapilir

Eylem arastirmasmin hem ogretmen hem de Ogrenciler agisindan yararlart gesitli
arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur. Eylem aragtirmasinin, egitimde dgretmenlerin
mesleki 6grenmelerini arttiran buna bagl olarak da 6grencilerin 6grenme kalitesine etki
eden bir arastirma yontemi olmasindan kaynaklanan yararlari bu yontemi savunan ve
kullanan arastirmacilar tarafindan (Rearick ve Feldman, 1999; Glanz, 1999; Borgia ve
Schuler, 1996; Calhoun, 2002; Beverly, 1993; Bogdan ve Bklen, 1992, Hansson, 2003;
Sagor, 2003 on-line) soyle agiklanmaktadir:

v' Eylem arastirmasi akademik ve sosyal programlarin iyilestirilmesi ve bilginin

paylagimini saglar.
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v Eylem arastirmasina katilan 6gretmenler bilginin gelisimi ve egitim kuramlarina
daha asina olurlar. Boylece hem kendilerinin hem de digerlerin yaptiklar1 igi daha

iyi anlarlar.

v Eylem arastirmasina katilan 6gretmenler yaptiklar1 uygulamalarda daha elestirel ve

yansitict olurlar.

v Eylem arastirmasi problem ¢6zme ve dgretimsel kararlar almada yeterlilik duygusu

yaratarak karar almay1 gii¢lendirir.

<\

Eylem arastirmasi kisisel degerlendirme yapmay1 ve goriis olusturmay1 destekler.

Eylem arastirmas: siirekli iyilesme ve ilerlemeye yonelik istek yaratir.

AN

Eylem arastirmasi olumlu okul iklimi yaratir.

<\

Eylem arastirmasi uygulamaya dogrudan etki yapar.

v" Eylem arastirmasi egitim kurumlarinda sosyal yapinin arzu edilen ve desteklenen

yonde degismesini saglar.

v' Eylem aragtirmasi uygulama sirasinda karsilasilan sorunlarin  ¢6zimiinii

sistemlestirir.

v' Eylem arastirmasi 6gretmen ve Ogrenci arasinda saglikli bir iligki kurulmasim

saglar.

Eylem arastirmasi genellikle kii¢iik bir 6rneklem iizerinde gergeklestirildigi i¢in sonuglari
cok nadir olarak genellenebilir bir yontemdir (Glanz’den, aktaran Beyhan, 2013). Bu
noktadan hareketle 6gretmenler meslek hayatlari boyunca cesitli egitim sorunlari ile
karsilagirlar. Ancak Ingiltere’deki bir 6gretmenin karsilastigi 6grenmeye iliskin giigliiklerle
Tiirkiye’deki bir 6gretmenin yasadigi 6grenmeye dayali giicliikler aym1 degildir. Hatta
Kayseri’deki bir 6gretmenle Istanbul’daki bir dgretmenin yasadig1 egitim giicliikleri de
ayni degildir. Kitaplarda sunulan ¢6ziim Onerileri 6gretmenlerin yasadigi 6zel sorunlarin
¢cozlimiline care olamayabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin kendileri yasadiklar1 sorunlara
¢dziim bulmalidirlar. Ozetle eylem arastirmasinda dgretmen kendi yasadigi sorun ya da

sorunlara ¢6ziim liretmek i¢in aragtirma yapar.

Oztiirk’ten (2014); eylem arastirmasmin okullarda ii¢ farkli sekilde uygulanabilecegini
ifade etmektedir. Birincisi, bir dgretmenin sinifta sahip oldugu bir problemi ¢ézmek

amaciyla eylem arastirmas1 yapmasidir. ikincisi, okulda isbirligi i¢inde ¢alisan 8gretmen
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grubu tarafindan eylem arastirmasi yapilmasidir. Ugiinciisii ise, Ogretmenler ile
akademisyenlerin igbirligi igerisinde arastirma yapmasidir.

Bu calismada, Oztiirk (2014)’iin ifade ettigi eylem arastirmalarindan ilki olan * bir
Ogretmenin smifta sahip oldugu bir problemi ¢ozmek amaciyla eylem arastirmasi
yapmasi’’ uygulanmistir. Arastirmaci kendi sinifinda hikaye haritalar1 kullanarak harita
becerileri kazandirmaya yonelik ders planlar1 yaparak uygulamalar gerceklestirmis ve

sonuglar1 degerlendirmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Bilimsel arastirmalarda arastirmacinin  ¢alisma yapacagi evren arastirmacinin
ulagsamayacagi kadar biiyliktiir. Bu nedenle biitlin bir evrenle ¢alismak yerine arastirmact
evreni kolay ulasilabilir, kiigiik ve calisabilir bir sekilde kiictiltlir (Yildirirm ve Simsek,
2013). Orneklem arastirmaya bizzat katilan kisilerin olusturdugu gruptur. Nitel ve nicel
aragtirmalarda farkli 6rneklem se¢imi s6z konusudur. Nicel arastirmalarda genellikle
orneklem rastgele belirlenirken, nitel arastirmalarda genellikle 6rneklem elde edilmek
istenen amaca uygun olarak belirlenir. (Oztiirk, 2014). Bu arastirmanin &rneklemi uygun
orneklem metodu yontemiyle belirlenmistir.

Aragtirmanin evrenini, Bursa ili Inegdl ilgesinde 6grenim géren 9. smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin modeline ait &rneklemi ise, IMKB Osmangazi Anadolu
Imam Hatip Lisesinde 9. smifinda 6grenim gormekte olan toplam 20 6grenci
olusturmaktadir. 2018-2019 egitim Ogretim yilinda, arastirmaci sinifinda, dogal sistemler
iinitesinde yer alan harita becerileri konusundaki kazanimlar1 dort hafta boyunca (Aralik
ayinda) Ogrencilere kazandirmaya c¢alismistir. Ancak oOgretmen simnifta yaptigi
degerlendirmeler sonucunda; Ogrencilere harita becerilerini tiim asamalariyla
kazandiramadigini tespit etmistir. Bundan hareketle 6gretmen, kendi sinifinda harita
becerilerinin tim asamamalartyla Ogretilememesinde, Ogrencilerin O6grenmeye yeterli
diizeyde aktif olarak katilamamasi yani bizzat uygulamanin i¢inde yer almamasinin etkili
oldugunu tespit etmistir. Ogretmen, dgrencilerin aktif katilimin1 saglamak amaciyla gesitli
hikaye haritalar1 gelistirmis ve yeni ders planlar1 olusturmustur. Ogretmen, harita becerileri
konusunun hikaye haritalar1 kullanilarak gelistirilmesi yoniindeki uygulamasini 2018-2019
egitim Ogretim yilinin ikinci doéneminde (Mayis-Haziran) toplam 20 0&grenci ile

gergeklestirmistir.
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4.3. Olgme Araclan

4.3.1. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada, nicel ve nitel olmak tizere iki farkli tiirde veri toplama araglar
kullanilmastir.

Arastirmada, nicel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilissel
Harita Becerileri Olgegi (BHBO)” ve “Duyussal Harita Becerileri Olgegi (DHBO)” olmak
iizere iki Olgek kullanilmistir. Arastirmada, nitel veri toplama araci olarak da 6grencilerin
tuttuklan giinliikler kullanilmistir.

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak kullanilan Bilissel Harita Becerileri Olgegi
ve Duyussal Harita Becerileri Olgeklerinin giivenirlik analizleri yapilmistir. Giivenirlik
analizlerine gore; Bilissel Harita Becerileri Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.87, Duyussal Harita Becerileri Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.83
olarak hesaplanmuistir.

Bilissel Harita Becerileri Olgegi, dgrencilerin harita becerilerini tiim basamaklariyla ne
derecede kazandiklar1 yoniinde kendi kendilerini degerlendirmeleri yani 6z degerlendirme
yapmalarini saglamak amaciyla, toplam sekiz maddeden olusacak sekilde gelistirilmistir.
Bu 06lcek besli sayisal derecelendirme Olgedi olarak adlandirilmaktadir. Besli sayisal
derecelendirme 6lgeginde gozlenen 6zelligin dereceleri numaralandirilarak ifade edilir. Her
numara Ozelligin bir derecesini gosterir. Bu dlgekte de; besten bire kadar ¢ok iyi=5, iyi=4,
normal=3, koti=2 ve ¢ok kotii=1 olmak ilizere her numara bir 6zelligin derecesini
gostermektedir.

Duyussal Harita Becerileri Olgegi, dgrencilerin harita becerilerinin tiim basamaklarina
katilma konusundaki istek ve arzular1 yoniinde kendi kendilerini degerlendirmeleri yani 6z
degerlendirme yapmalarmi saglamak amaciyla, toplam 12 maddeden olusacak sekilde
gelistirilmistir. Bu 6lgek besli sayisal derecelendirme Slgegi olarak adlandirilmaktadir. Bu
Olcekte de; birden bese kadar Cok az=1, az=2, orta=3, fazla=4 ve ¢ok fazla=5 olmak iizere
her numara bir 6zelligin derecesini gdstermektedir. Olgekte yer alan “1., 3., 5., 7. ve 11.”
maddeler ters madde kuralina gore kodlanmistir. Duyussal Harita Becerileri Olgeginde ters
maddeler “Cok fazla=1, fazla=2, orta=3, az=4 ve ¢ok az=5" seklinde puanlandirilmistir.
Arastirmada, nitel veri toplama aract olarak 6grencilerin tuttuklari giinliikler kullanilmistir.
Arastirma toplam alt1 haftada tamamlanmistir. Ilk iki haftada hikdye haritalarinin

olusturulmasina yonelik ¢alismalar yapilmis geri kalan dort haftada arastirmanin uygulama
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calismasma ge¢ilmistir. Her uygulamadan sonra ogrencilerin harita becerilerinin alt
basamaklarin1 6grenme konusunda biligsel ve duyugsal olarak hissettiklerini giinliik
seklinde yazmalar1 istenmistir. Bu giinliikler bilissel ve duyussal harita becerileri
Olceklerindeki maddelere 6grencilerin verdikleri cevaplarin tutarhiliklarini tespit etmek

amacityla kullanilmistir.

4.3.2. Deneysel Islem Basamaklar1

Bu baglik altinda cografya 6gretiminde hikaye haritalarinin 6grencilerin harita becerilerine
etkisini tespit etmek amaciyla uygulanan deneysel islem siirecinin basamaklar1 verilmistir.
1) Bu arastirmanin ilk basamaginda 6grencilerin dogal sistemler {initesinde harita becerileri
konusunun dgretiminde 6grenme eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir.

2) Ogrencilerin harita becerileri konusundaki eksikliklerinin, harita becerilerinin tiim
basamaklarinda aktif olarak siirece dahil edilememelerinden ve yaparak yasayarak
ogrenmelerine imkan verecek araclarin kullanilmamasindan kaynaklandigi tespit
edilmisgtir.

3) Yukaridaki tespitlerden hareketle aragtirmaci tarafindan, 6grencilerin harita becerilerinin
tiim basamaklarina aktif katilimima imkan verecek en uygun 6grenme araci olarak hikaye
haritalarinin tasarlanmasi ve kullanilmasina karar verilmistir. Hikaye haritalar1 son yillarda
egitimdeki teknolojik gelismelere bagl olarak 6zellikle gelismis lilkelerde (Kanada, ABD
vb) yogun olarak kullanilan bir &gretim aracidir. Ulkemizde ise hikdye haritalarinin
egitimde kullanimina yonelik herhangi bir ¢alisma gergeklestirilmemistir. Bu yoniiyle de
arastirma, hikdye haritalarinin egitimde kullanilmasi agisindan Tiirkiye’de bir ilk olma
ozelligi tasimaktadir.

4) Arastirmanm uygulamasi, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bursa ili Inegol ilgesi
IMKB Osmangazi Anadolu Imam Hatip Lisesinde 9. Siniflarda toplam 20 6grenciyle
gerceklestirilmistir.

5) Arastirmanm uygulama asamasi toplam alt1 haftada gergeklestirilmistir. ilk iki hafta
arastirmanin  6grenme aract olan hikdye haritalarinin tasarlanmasina, smif igi
uygulamalardan alinan 6grenci geri bildirimlerine dayanarak, gelistirilmesine ayrilmistir.
Son dort haftada ise gelistirilen hikaye haritalarinin uygulama ¢alismalarina yer verilmistir.
6) Arastirmanin degerlendirilmesi asamasinda ise; nitel ve nicel veri toplama araglari
kullanilmigtir. Bu veri toplama araglarindan nicel veri toplama araci olarak biligsel harita
becerileri 6lgegi ve duyussal harita becerileri dlgegi, nitel veri toplama araci olarak da
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ogrenci giinliikkleri kullanilmistir. Nicel veri toplama aracglar1 6grencilere, hikaye haritalari
uygulamalar1 yapilmadan o6nce ve uygulama yapildiktan sonra uygulanmistir. Buradaki
amag; Ogrencilerin kendi kendilerini yani yaptiklar1 uygulamalari nasil diistindiiklerini ve
nasil yaptiklarin1 degerlendirmeleridir. Nitel veri toplama araci olan 6grenci giinliikleri ise;
Ogrencilerin nicel veri toplama araclarina verdikleri cevaplarin tutarliliklarini test etmek
amacityla kullanilmistir.

7) Arastirmanin uygulanma asamasindan sonra elde edilen verilerin degerlendirilmesine
gecilmistir. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde SPSS 25 paket
programi kullanilmigstir. Nitel veri toplama araci olan grenci giinliikleri ise; arastirmact
tarafindan her bir 6grencinin nicel veri toplama araglarinda verdikleri cevaplarin tutarl

olup olmadig1 kontrol edilerek degerlendirilmistir.

4.4. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, IBM SPSS 25 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada tek bir grup oldugundan veriler “Paired-Samples T test”
yapilarak degerlendirilmistir. Ayrica nicel verilerde yer alan maddelerin temel istatistiki
degerlendirmeleri yapilmistir. Maddelerin yiizdeleri, madde frekanslari, ortalama ve
standart sapmalari hesaplanmustir.

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araci olan Ogrenci giinliikleri, arastirmaci

tarafindan nicel verilerle tutarli olup olmadig1 yoniinde kontrol edilerek degerlendirilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu bélimde arastirmanin nicel veri toplama araglarindan biligsel harita degerlendirme
Olcegi ve duyugsal harita degerlendirme Slgeginden elde edilen verilerin IBM SPSS 25
paket program: kullanilarak uygulama oOncesi ve uygulama sonrasina iligkin betimsel
sonuglart degerlendirilmistir. Sonrasinda alt problemler dogrultusunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin nitel veri toplama araci olan 6grenci giinliiklerinin
degerlendirmesi, her bir 6grencinin nicel veri toplama araglarma verdikleri cevaplarla
giinliiklerde yazdiklar1 duygu ve diisiinceleri tek tek karsilastirilarak kontrol edilmis ve

tutarlilik agisindan degerlendirilmistir.

5.1. 9.8Smf Ogrencilerinin Bilissel Harita Becerileri Olcegindeki Maddelere
Verdikleri Cevaplara iliskin Frekans Dagilim Analizi

Arastirmada, “9.sinif ogrencilerinin bilissel harita becerileri dlg¢egindeki maddelere
verdikleri cevaplara iliskin frekanslart nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 2 ve Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 2
Bilissel Harita Becerileri Olgegine Iliskin Uygulama Oncesi Betimsel Sonuclar

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S1 4 200 4 200 8 400 4 200 - -
S2 3 15.0 6 300 7 200 4 200 - -
S3 11 55.0 5 250 4 200 - - - -
S4 7 35.0 10 500 3 150 - - - -
S5 8 40.0 11 550 - - 1 5.0 - -
S6 9 45.0 9 450 2 100 - - - -
S7 2 10.0 5 250 6 300 5 250 2 10.0
S8 18 90.0 2 100 - - - - - -
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Tablo 2’deki bulgular incelendiginde; uygulama oncesinde Ogrenciler biligsel harita
becerileri dlgegindeki sekiz maddenin tamaminda yiizdelik olarak en fazla ¢ok koti ve
kotii seceneklerini isaretlemislerdir. Olgekte yer alan S8 maddesinde ’haritalardan
yararlanarak hesaplama yapabilme’® Ggrencilerin = %90,0’1 (f=18) c¢ok kotii secenegi
isaretlemislerdir. Olcekte yer alan S3 maddesinde > Amacima uygun olarak harita
cizebilme’’ 6grencilerin %55,0’1 (f=11) ¢ok kotii secenegini isaretlemistir. Buradan da
anlasilacagi tizere Ol¢ekte yer alan S8 ve S3 maddelerinin yer aldig1 harita becerilerinin alt
basamaklar1 hikaye haritalar1 etkinlikleri yapilmadan ©nce uygulamaya Kkatilanlarin
yarisindan fazlasi tarafindan biligsel diizeyde ¢ok zor olarak bulunmus ve O6grenme
eksikliklerinin oldugu anlagilmstir.

Olgekte yer alan maddelerden yedi maddede uygulamaya katilan ogrencilerin hepsi
tarafindan cok iyi olarak isaretlenmemistir. Olgekte yer alan maddelerden sadece S7
maddesinde ’Bir haritay1 sembollerden yararlanarak dogru sekilde yorumlayabilme’’
ogrencilerin %10°u (f=2) ¢ok iyi segenegini isaretlemistir. Buradan da anlasilacagi {izere
hikdye haritalar1 etkinlikleri yapilmadan once Ogrencilerin harita becerilerinin alt
basamaklarina yonelik biligsel becerilerinin iyi ve ¢ok iyi olmadig1 sadece bir haritay1
sembollerden yararlanarak dogru sekilde yorumlayabilme alt becerisinde bilissel bir

basarinin oldugu goriismiistiir.

Tablo 3

Bilissel Harita Becerileri Olgegine Iliskin Uygulama Sonras: Betimsel Sonuclar

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S1 - - - - 2 100 5 250 13 65.0
S2 - - - - 1 5.0 7 35,0 12 60.0
S3 - - - - 7 350 9 450 4 20.0
S4 - - - - 5 25.0 11 550 4 20.0
S5 - - - - 5 250 12 600 3 15.0
S6 - - - - 5 25.0 12 600 3 15.0
S7 - - - - 2 100 3 150 15 75.0
S8 15 75.0 5 250 - - - - - -

Tablo 3’deki bulgular incelendiginde, uygulama sonrasinda Ogrenciler biligsel harita
becerileri 6lgegindeki sekiz maddenin tamaminda yiizdelik olarak en fazla ¢ok iyi ve iyi
seceneklerini isaretlemislerdir. Uygulama sonrasinda uygulamaya katilan 6grencilerin

hepsi biligsel harita becerileri 6lgegindeki ilk yedi maddede ¢ok kétii ve kotii seceneklerini

53



isaretlememiglerdir. Ancak Olgekte yer alan S8 maddesinde ‘’Haritalardan faydalanarak
hesaplama yapabilme’” 6grencilerin  %75,0’1 (f=15) ¢ok kotii segenegi tercih etmislerdir.
Bu bulgu arastirma i¢in dikkat ¢ekici bir sonug olarak diisiiniilmektedir. Buradan da
anlasilacagl lizere harita becerilerinin hikdye haritalar1 etkinlikleri ile gelistirilmesine
yonelik calismada harita becerilerinin alt basamaklarindan S8 maddesinde ‘’Haritalardan
faydalanarak hesaplama yapabilme’> uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda
ogrencilerin biligsel diizeylerinde anlamli bir ilerleme olmadig1 gorilmiistiir.

Olgekte yer alan maddelerden S7 maddesinde “’Bir haritayr sembollerden yararlanarak
dogru sekilde yorumlayabilme’” 6grencilerin %75’ (f=15), S1 maddesinde ‘’Haritalar
izerinde konum bulabilme’’ %65°1 (f=13), S2 maddesinde ‘’Amacima uygun olarak harita
secebilme’ %60°1 (f=12) ¢ok iyi secenegini isaretlemistir. Buradan da anlasilacag: iizere
hikdye haritalar1 etkinlikleri uygulamasi sonrast 6grencilerin harita becerilerinin alt
basamaklarina yonelik biligsel becerilerinin iyi ve ¢ok iyi oldugu bunlar icerinde de harita
becerilerinin alt basamaklarindan S7 maddesinde bir haritay1 sembollerden yararlanarak
dogru sekilde yorumlayabilme, S1 maddesinde haritalar {izerinde konum bulabilme, S1
maddesinde haritalar {lizerinde konum bulabilme alt becerilerinin uygulamaya katilan
ogrencilerin yaridan fazlasi tarafindan c¢ok 1iyi biligsel diizeyde oOgrendikleri tespit

edilmistir.

5.2. 9.8Smf Ogrencilerinin Duyussal Harita Becerileri Olcegindeki Maddelere

Verdikleri Cevaplara iliskin Frekans Dagihm Analizi

Arastirmada, “9.sinif 6grencilerinin duyugsal harita becerileri 6lgegindeki maddelere
verdikleri cevaplara iliskin frekanslart nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4 ve Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 4

Duyussal Harita Becerileri Olcegine Iliskin Uygulama Oncesi Betimsel Sonuglar:

Uygulama Oncesi

Cok az Az Orta Fazla Cok fazla
Maddeler f % F % F % f % F %
S1 5 25,0 5 250 7 350 2 100 1 5.0
S2 11 55.0 8 400 1 5.0 - - - -
S3 5 25.0 3 150 6 300 5 25.0 1 5.0
S4 11 55.0 8 400 1 5.0 - - - -
S5 - - - - 1 5.0 6 30.0 13 65.0
S6 3 150 9 450 6 300 2 100 - -
S7 6 300 7 35.0 6 300 1 5.0 - -
S8 3 150 9 450 6 300 2 100 - -
S9 2 100 8 400 7 350 3 150 - -
S10 2 100 10 500 6 300 2 100 - -
S11 3 150 13 650 2 100 2 100 - -
S12 5 250 9 450 5 250 1 5.0 - -

Tablo 4’deki bulgular incelendiginde,

uygulama Oncesinde 6grenciler duyussal

harita

becerileri 6lgegindeki sekiz maddenin tamaminda yiizdelik olarak ¢ogunlukla ¢ok az ve az

seceneklerini isaretlemislerdir. Olcekte yer alan S5 maddesinde “* Haritalar iizerinde
%65,0’1 (f=13) ¢ok fazla segenegini

degisiklik yapmakta zorlanma’ &grencilerin

isaretlemislerdir. Bu maddeden de anlasildigi iizere Ogrencilerin hikaye haritalar

etkinlikleri yapilmadan once en fazla duyussal beceri olarak S5 maddesinde yer alan

haritalar tizerinde degisiklik yapmakta zorlanma oldugu anlasilmistir.

Tablo 5. Duyussal Harita Becerileri Olgcegine Iliskin Uygulama Sonrast Betimsel Sonuglart

Uygulama Sonrasi

Cok az Az Orta Fazla Cok fazla
Maddeler F % F % F % F % F %
S1 11 55.0 9 450 - - - - - -
S2 - - - - 4 200 8 400 8 40.0
S3 12 60.0 7 350 1 5.0 - - - -
S4 2 100 - - 5 250 9 450 4 20.0
S5 12 60.0 6 300 2 100 - - - -
S6 - - - - 1 5.0 5 250 14 70.0
S7 4 20.0 11 550 1 5.0 - - 4 20.0
S8 - - - - - - 5 250 15 75.0
S9 - - - - - - 3 150 17 85.0
S10 - - - - - - 4 20.0 16 80.0
S11 10 50.0 8 40.0 - - 2 100 - -
S12 - - - - 2 100 6 30.0 12 60.0
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Tablo 5 ’deki bulgular incelendiginde, uygulama sonrasinda Ogrenciler duyussal harita
becerileri 6lgegindeki sekiz maddenin tamaminda yiizdelik olarak ¢ogunlukla fazla ve ¢ok
fazla segeneklerini isaretlemislerdir. Olcekte yer alan maddelerden S12 maddesinde ©
Harita becerilerini giinliik hayatta kullanma konusunda olumlu tutum duyma’’ 6grencilerin
%60.0’1 (f=12), oOlcekte yer alan maddelerden S6 maddesinde’” Haritalar1 kullanarak
cografya dersine ¢alismay1 sevme’’ 6grencilerin % 70’1 (f=14) ¢ok fazla, S8 maddesinde
“’Haritalarla cografya dersine ¢alisma istegi’’ 6grencilerin %75.0’1 (f=15), dl¢ekte yer alan
maddelerden S10 maddesinde ¢* Haritalar yardimiyla islenen bir dersin cografya dersine
caligma istegini arttirmasi’” 0grencilerin %80.0°1 (f=16), dlgekte yer alan maddelerden S9
maddesinde ‘* Harita kullanilarak hazirlanan etkinliklerde cografya dersinde daha basarili
olma’ 9%85.0’1 (f=17) ¢ok fazla segenegini isaretlemistir. Duyussal harita becerileri
Olceginde hikaye haritalar1 etkinlikleri sonrasinda ozellikle S6,S8,59,S10,S12
maddelerinde uygulamaya katilan Ogrencilerin yaridan fazlasi ¢ok fazla secenegini

isaretlemistir. Buradan da anlasilacagi {izere Ogrencilerin harita becerileri konusunda

duyussal becerilerini gelistirmede hikaye haritalar1 oldukea etkili olmaktadir.

5.3.9.8mif Ogrencilerinin Bilissel Harita Becerileri Uygulama Oncesi-Uygulama

Sonrasi Puanlar1 Arasinda istatistiki Anlamh Bir Fark Var Midir?

Arastirmada “9.sinif dgrencilerinin biligsel harita becerileri uygulama dncesi-uygulama
sonrast puanlari arasinda istatistiki anlamli bir fark var midwr?” sorusuna cevap
aranmigtir. Elde edilen verilere iliskin paired-samples t-testi sonuglar1 Tablo 6.’de

verilmistir.

Tablo 6

Bilissel Harita Olgegine Iligkin Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Sonuglar:

Olgekler Grup N X Df T P

] Ontest 20 16.10 N
BHBO Sontest 20 3040 2 1806 .00
*p<.05

Tablo 6 ’da verilen bulgular incelendiginde, 9.simif 6grencilerin biligsel harita becerileri
Olgeginden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinda (tag) =18.06; p<.05) uygulama sonrasi

yapilan sontest lehine istatistiki anlamli fark oldugu belirlenmistir.
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5.4.9.Smif Ogrencilerinin Duyussal Harita Becerileri Uygulama Oncesi-Uygulama

Sonrasi Puanlar1 Arasinda istatistiki Anlamh Bir Fark Var Midir?

Arastirmada “9.sinif ogrencilerinin duyugsal harita becerileri ontest-sontest puanlart
arasinda istatistiki anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen
verilere iligskin paired-samples t-testi sonuglar1 Tablo 7.’de verilmistir.

Tablo 7

Duyussal Harita Olgegine Iliskin Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Sonuclar:

Olgekler Grup N X Df T P

« Ontest 20 28.75 .
DHBO Sontest 20 3995 19 886 000
*p<.05

Tablo 7 *de verilen bulgular incelendiginde, 9.sinif dgrencilerin duyussal harita becerileri
Olceginden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinda (tue) =8.86; p<.05) uygulama sonrasi

yapilan sontest lehine istatistiki anlamli fark oldugu belirlenmistir.

5.5. Birinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

1. Alt Problem Ciimlesi: Hikaye haritalar1 kullanimi1 6ncesinde 6grencilerin harita becerileri
nasildir?

Cografya oOgretiminde siifta hikdye haritalar1 ile ilgili etkinlikler ve uygulamalar
yapilmadan once Ogrencilerin harita becerileri konusunda eksikliklerinin oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin harita becerilerinin gelistirilmesinde hikaye haritalarinin etkisini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Ol¢ek sonuclarindan elde edilen

bulgularda bu tespiti desteklemektedir.
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Tablo 8

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Uygulama Oncesi Betimsel Sonuclar

Uygulama Oncesi

Cok kotii Koti Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S1 4 200 4 200 8 400 4 200 - -
S2 3 150 6 300 7 200 4 200 - -
S3 11 55.0 5 250 4 200 - - - -
S4 7 350 10 500 3 150 - - - -
S5 8 400 11 55.0 - - 1 50 - -
S6 9 450 9 450 2 10.0 - - - -
S7 2 100 5 250 6 300 5 250 2 10.0
S8 18 900 2 10.0 - - - - - -

Tablo 8’de de goriildiigii gibi 6grencilerin hikaye haritalar1 uygulamalar1 yapilmadan once
harita becerileri ve alt basamaklarinin hepsinde bilissel yeterlilik konusunda eksik
olduklar1 goriilmiistiir. Uygulama yapilan 6grencilerin hepsi harita becerilerine 6lgmeye

yonelik biligsel sorulara ¢cok kotii ya da kotii seklinde cevaplar vermislerdir.

5.6. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

2. Alt Problem Ciimlesi: Hikaye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin harita iizerinde konum
belirleme becerilerine etkisi nasildir?

Cografya 6gretiminde arastirmaci tarafindan uygulanan ders sonucunda 6grencilerin harita
becerileri ve alt basamaklari konusunda bilissel diizeyde eksikliklerinin oldugunu
gormiistiir. Bu eksiklikleri gidermek amaciyla derslerde hikaye haritalarinin kullanimina
yonelik etkinlik ve uygulamalar yapilmistir. Bu uygulamalarin etkisini 6lgmek amaciyla
gelistirilen Olgekten harita becerileri ve alt basamaklar1 konusunda 6grencilerin uygulama

Oncesi ve uygulama sonrasi 6grenme diizeyleri tespit edilmistir.

Tablo 9

Biligsel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Harita Uzerinde Konum Belirleme Becerilerine
Yonelik Uygulama Oncesi Betimsel Sonug¢lar

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S1 4 200 4 200 8 400 4 200 - -
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Tablo 9‘da da goriildiigi gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan ‘’Harita
uzerinde konum belirleme becerisi’’ konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri ve
uygulamalar1 yapilmadan Once Ogrencilerin %20°si ¢ok kotii, %20’si kotl, %40°1
normal,%?20’si iyi seceneklerini isaretlemislerdir. Higcbir 6grenci ¢ok iyi segenegini

isaretlememisgtir.

Tablo 10

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Harita Uzerinde Konum Belirleme Becerilerine
Yonelik Uygulama Sonrasi Betimsel Sonug¢lari

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S1 - - - - 2 100 5 250 13 65.0

Tablo 10 ‘da da goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan ’Harita
tizerinde konum belirleme becerisi’’ konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri ve
uygulamalar1 yapildiktan sonra Ogrencilerin %65°1 ¢ok 1yi, %25°1 iyi, %10’u normal
seceneklerini isaretlemistir. Hicbir 6grenci kotii ve ¢ok kotii segeneklerini isaretlememistir.
Her iki tablodaki bilgiler ve sonuglardan yola ¢ikarak hikaye haritalar1 uygulamalarinin
ogrencilerin harita tizerinde konum belirleme becerisi’’ne olumlu yonde etkisinin oldugu

gOriilmiistiir.

5.7. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

3. Alt Problem Ciimlesi: Hikaye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin amacima uygun olarak
harita se¢ebilme becerilerine etkisi nasildir?

Tablo 11

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Yonelik Osrencilerin Amacima Uygun Olarak
Harita Secebilme becerilerine Yonelik Uygulama Oncesi Betimsel Sonuglar

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S2 3 150 6 300 7 200 4 200 - -

Tablo 11°de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan ¢’ dgrencilerin

amacima uygun olarak harita se¢ebilme becerisi’” konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri
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ve uygulamalar1 yapilmadan once o6grencilerin %15°1 ¢ok koti, %30’u koti, %20°si
normal,%20’si iyi seceneklerini isaretlemislerdir. Hicbir 6grenci ¢ok iyi segenegini

isaretlememistir.

Tablo 12

Bilissel Harita Becerileri Olgegine Iliskin Yonelik Ogrencilerin Amacima Uygun Olarak
Harita Segebilme becerilerine Yonelik Uygulama Sonrasi Betimsel Sonuglart

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S2 - - - - 1 50 I 35.0 12 60.0

Tablo 12‘de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan > 6grencilerin
amacima uygun olarak harita segebilme becerisi’’ konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri
ve uygulamalarit yapildiktan sonra 6grencilerin %60°1 ¢ok iyi, %35°1 iyi, %5’i normal
seceneklerini isaretlemistir. Hi¢bir 6grenci kotii ve ¢ok kotii segeneklerini isaretlememistir.
Uygulamalar sonrasi olgekten elde edilen bilgiler ve Ogrencilerin her ders sonrasinda
yazdiklar1 giinliiklerden yola ¢ikarak hikaye haritasi uygulamalarinin ve etkinliklerinin
ogrencilerin amacima uygun olarak harita se¢ebilme becerisine olumlu yonde etki yaptigi

ve bilissel diizeyde bilgi ve basarilarinin arttig1 goriilmiistiir.

5.8. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4. Alt Problem Ciimlesi: Hikaye haritalar1 kullanimmin 6grencilerin amacima uygun olarak

harita ¢izebilme becerilerine etkisi nasildir?

Tablo 13

Bilissel Harita Becerileri Olgegine Iliskin Yonelik Osrencilerin Amacima Uygun Olarak
Harita Cizebilme Becerilerine Yonelik Uygulama Oncesi Betimsel Sonuglart

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S3 11 550 5 250 4 200 - - - -

Tablo 13‘de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan ¢’ 6grencilerin
amacima uygun olarak harita ¢izebilme becerileri’” konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri
ve uygulamalar1 yapilmadan 6nce 6grencilerin %55°1 ¢ok kotii, %25°1 kotii, %20’si normal

seceneklerini isaretlemislerdir. Higbir 6grenci ¢ok iyi ve iyi se¢eneklerini isaretlememistir.
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Tablo 14

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Yonelik Ogrencilerin Amacima Uygun Olarak
Harita Cizebilme Becerilerine Yonelik Uygulama Sonrasi Betimsel Sonuglart

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S3 - - - - 7 350 9 450 14 20.0

Tablo 14°‘de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan > 6grencilerin
amacima uygun olarak harita ¢izebilme becerileri’’ konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri
ve uygulamalari yapildiktan sonra 6grencilerin %20’si ¢ok iyi, %45°1 iyi, %35°i normal
seceneklerini isaretlemistir. Hi¢bir 6grenci kotii ve ¢ok kotii segeneklerini isaretlememistir.
Uygulamalar sonrasi Olgekten elde edilen bilgiler ve 6grencilerin her ders sonrasinda
yazdiklar1 giinliiklerden yola ¢ikarak hikaye haritasi uygulamalarinin ve etkinliklerinin
ogrencilerin amacima uygun olarak harita ¢izebilme becerileri konusunda olumlu yonde

etki yaptig1 ve biligsel diizeyde bilgi ve basarilarinin arttigi goriilmiistiir.

5.9. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

5. Alt Problem Cumlesi: Hikaye haritalar1 kullanimmin 6grencilerin harita iizerine bilgi
ekleme becerilerine etkisi nasildir?

Tablo 15

Biligsel Harita Becerileri Olgegine Iliskin Yonelik Ogrencilerin Harita Uzerine Bilgi
Ekleme Becerilerine Yonelik Uygulama Oncesi Betimsel Sonug¢lari

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S4 7 35.0 10 500 3 150 - - - -

Tablo 15‘de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan * harita
lizerine bilgi ekleme becerileri’” konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri ve uygulamalar
yapilmadan Once 6grencilerin %35°1 ¢cok kotli, %50’si kotii, %15°1 normal se¢eneklerini

isaretlemislerdir. Higbir 6grenci ¢ok 1yi ve 1yi segeneklerini isaretlememistir.
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Tablo 16

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Yonelik Ogrencilerin Harita Uzerine Bilgi
Ekleme Becerilerine Yonelik Uygulama Sonrast Betimsel Sonug¢lar

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S4 - - - - 5 25.0 11 550 4 20.0

Tablo 16°da da goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan *’ harita
iizerine bilgi ekleme becerileri’’ konusunda hikdye haritalar1 etkinlikleri ve uygulamalari
yapildiktan sonra Ogrencilerin %20’si ¢ok 1yi, %55’1 iyi, %25’1 normal segeneklerini
isaretlemistir. Hi¢bir 6grenci kotii ve ¢ok kotii segeneklerini isaretlememistir.

Uygulamalar sonrasi Olgekten elde edilen bilgiler ve 6grencilerin her ders sonrasinda
yazdiklar1 giinlikklerden yola g¢ikarak hikaye haritasi uygulamalarmin ve etkinliklerinin
ogrencilerin harita tizerine bilgi ekleme becerileri konusunda olumlu yonde etki yaptigi ve

biligsel diizeyde bilgi ve basarilarinin arttig1 goriilmiistiir.

5.10. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

6. Alt Problem Ciimlesi: Hikaye haritalar1 kullanimmin 6grencilerin herhangi bir harita
tizerinde degisiklik yapabilme becerilerine etkisi nasildir?

Tablo 17

Biligsel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Yonelik Ogrencilefin Herhangi Bir Harita
Uzerinde Degisiklik Yapabilme Becerilerine Yonelik Uygulama Oncesi Betimsel Sonuglart

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kot Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S5 8 400 11 55.0 - - 1 50 - -

Tablo 17°de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan > Herhangi bir
harita tzerinde degisiklik yapabilme becerilerine >>  konusunda hikdye haritalari
etkinlikleri ve uygulamalar1 yapilmadan 6nce Ogrencilerin %40°1 ¢ok kotii, %551 koti,
%»35°1 1y1 segeneklerini isaretlemislerdir. Hicbir 6grenci ¢ok iyi ve normal seceneklerini

isaretlememistir.
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Tablo 18

Biligsel Harita Becerileri Olcegine lliskin Yonelik Ogrencilerin Herhangi Bir Harita
Uzerinde Degisiklik Yapabilme Becerilerine Yonelik Uygulama Sonrasi Betimsel Sonuglart

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S5 - - - - 5 250 12 600 3 15.0

Tablo 18‘de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan > Herhangi bir
harita tzerinde degisiklik yapabilme becerilerine >>  konusunda hikaye haritalari
etkinlikleri ve uygulamalar1 yapildiktan sonra 6grencilerin %15°1 ¢ok 1yi, %60°1 1y1, %25°1
normal seceneklerini isaretlemistir. Higbir 6grenci kotii ve ¢ok kotii seceneklerini
isaretlememisgtir.

Uygulamalar sonrasi Olgekten elde edilen bilgiler ve 6grencilerin her ders sonrasinda
yazdiklar1 giinliiklerden yola ¢ikarak hikaye haritasi uygulamalarinin ve etkinliklerinin
ogrencilerin herhangi bir harita {izerinde degisiklik yapabilme becerileri konusunda olumlu

yonde etki yaptig1 ve biligsel diizeyde bilgi ve basarilarinin arttig1 goriilmiistiir.

5.11. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

7. Alt Problem Ciimlesi: Hikdye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin haritayr amacima
uygun olarak diizenleyebilme becerilerine etkisi nasildir?

Tablo 19

Bilissel Harita Becerileri Olgegine Iliskin Yonelik Og‘rel?_cilerin Haritayr Amacima Uygun
Olarak Diizenleyebilme Becerilerine Yonelik Uygulama Oncesi Betimsel Sonuglari

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S6 9 450 9 450 2 10.0 - - - -

Tablo 19°da da goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan > Haritay1
amacima uygun olarak diizenleyebilme becerisi’’ konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri
ve uygulamalar1 yapilmadan 6nce 6grencilerin %45°1 ¢cok kotii, %45°1 kotii, %10’u normal

seceneklerini isaretlemislerdir. Hicbir 6grenci ¢ok iyi ve iyi segeneklerini isaretlememistir.
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Tablo 20

Bilissel Harita Becerileri Olgegine Iliskin Yonelik Ogrencilerin Haritayt Amacima Uygun
Olarak Diizenleyebilme Becerilerine Yonelik Uygulama Sonrasi Betimsel Sonuglart

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S6 - - - - 5 250 12 600 3 15.0

[

Tablo 20°de de goriildiigli gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan *° Haritay1
amacima uygun olarak diizenleyebilme becerisi’’ konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri
ve uygulamalar1 yapildiktan sonra dgrencilerin %15°1 ¢ok 1yi, %60°1 1yi, %25°1 normal
seceneklerini isaretlemistir. Hicbir 6grenci kotii ve cok kotii segeneklerini isaretlememistir.
Uygulamalar sonrasi Olgekten elde edilen bilgiler ve 6grencilerin her ders sonrasinda
yazdiklar1 giinliiklerden yola ¢ikarak hikdye haritasi uygulamalarinin ve etkinliklerinin
ogrencilerin haritayr amacima uygun olarak diizenleyebilme becerileri konusunda olumlu

yonde etki yaptig1 ve biligsel diizeyde bilgi ve basarilarinin arttigi goriilmiistiir.

5.12. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

8. Alt Problem Ciimlesi: Hikaye haritalar1 kullaniminin 6grencilerin haritayr sembollerden
yararlanarak dogru sekilde yorumlayabilme becerilerine etkisi nasildir?

Tablo 21

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Yonelik Ogrencilerin Haritayr Sembollerden

Yararlanarak Dogru Sekilde Yorumlayabilme Becerilerine Yonelik Uygulama Oncesi
Betimsel Sonuclart

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal lyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S7 2 100 5 250 6 300 5 250 2 10.0

Tablo 21°de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan ¢’ haritay1
sembollerden yararlanarak dogru sekilde yorumlayabilme becerisi’’ konusunda hikaye
haritalar1 etkinlikleri ve uygulamalar1 yapilmadan 6nce Ogrencilerin %10’u ¢ok kotii,
%251 kotl, %30°u normal,%25°1 1yi, %10’u ¢ok iyi seceneklerini isaretlemislerdir.

Ogrencilerin hikaye haritalar1 etkinlikleri oncesinde haritayr sembollerden yararlanarak
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dogru sekilde yorumlayabilme becerisi konusunda diger becerilere gore bilissel diizeyde

daha iyi olduklar1 goriilmiistir.

Tablo 22

Bilissel Harita Becerileri OlceSine Iliskin Yonelik Ogrencilerin Haritayi Sembollerden
Yararlanarak Dogru Sekilde Yorumlayabilme Becerilerine Yonelik Uygulama Sonrast
Betimsel Sonuclari

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S7 - - - - 2 100 3 150 15 75.0

Tablo 22°de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan “’ haritay1
sembollerden yararlanarak dogru sekilde yorumlayabilme becerisi’’ konusunda hikaye
haritalar1 etkinlikleri ve uygulamalar1 yapildiktan sonra 6grencilerin %75°1 ¢ok iyi, %15°1
iyi, %10’u normal seceneklerini isaretlemistir. Higbir Ogrenci kot ve cok kotii
seceneklerini isaretlememistir.

Uygulamalar sonrasi Ol¢ekten elde edilen bilgiler ve Ogrencilerin her ders sonrasinda
yazdiklar1 giinliikklerden yola ¢ikarak hikaye haritas1 uygulamalarinin ve etkinliklerinin
ogrencilerin haritayr sembollerden yararlanarak dogru sekilde yorumlayabilme becerileri
konusunda olumlu yonde etki yaptig1 ve biligsel diizeyde bilgi ve basarilarinin arttigi

gorilmiistiir.

5.13. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

9. Alt Problem Ciimlesi: Hikaye haritalari kullanimmim 6grencilerin haritalardan
faydalanarak hesaplama yapabilme becerilerine etkisi nasildir?

Tablo 23

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin ~ Yonelik Ogrencilerin" Haritalardan
Faydalanarak Hesaplama Yapabilme Becerilerine Yénelik Uygulama Oncesi Betimsel
Sonuclari

Uygulama Oncesi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % f %
S8 18 900 2 10.0 - - - - - -
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Tablo 23°de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan “* haritalardan
faydalanarak hesaplama yapabilme becerisi’’ konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri ve
uygulamalar1 yapilmadan 6nce 6grencilerin %90°1 ¢ok koti, %10°u kotii seceneklerini
isaretlemislerdir. Ogrencilerden higbiri normal, iyi ve c¢ok iyi seceneklerini
isaretlememislerdir. Ogrencilerin harita becerilerinin alt basamaklarindan en fazla
haritalardan faydalanarak hesaplama yapabilme becerilerinde biligsel olarak eksik ve

yetersiz olduklar1 gérilmiistiir.
Tablo 24.
Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin ~ Yonelik  Ogrencilerin  Haritalardan

Faydalanarak Hesaplama Yapabilme Becerilerine Yonelik Uygulama Sonrast Betimsel
Sonuclart

Uygulama Sonrasi

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S8 15 75.0 5 250 - - - - - -

Tablo 24°de de goriildiigii gibi harita becerilerinin alt basamaklarindan olan “’ haritalardan
faydalanarak hesaplama yapabilme becerisi’> konusunda hikaye haritalar1 etkinlikleri ve
uygulamalar1 yapildiktan sonra 6grencilerin %75°1 ¢ok kotl, %25°1 kotii seceneklerini
isaretlemistir. Hi¢cbir 68renci normal, 1yi ve ¢ok iyi seceneklerini isaretlememistir.

Uygulamalar sonras1 ol¢ekten elde edilen bilgiler ve ogrencilerin her ders sonrasinda
yazdiklar1 giinliiklerden yola c¢ikarak hikdye haritasi uygulamalarinin ve etkinliklerinin
ogrencilerin haritalardan faydalanarak hesaplama yapabilme becerileri konusunda bir
etkisinin olmadigi, Ogrencilerin biligsel diizeyde bilgi ve basar1 artisini saglamadi

anlasilmstir.

5.14. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

10. Alt Problem Ciimlesi: Hikdye haritalart kullanimi sonrasinda Ogrencilerin hikaye

haritalarina yonelik genel degerlendirmesi nasildir?
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Tablo 25

Bilissel Harita Becerileri Olcegine Iliskin Uygulama Sonras: Betimsel Sonuglar:

Uygulama Sonrast

Cok kotii Kotii Normal Iyi Cok iyi
Maddeler f % F % F % f % F %
S1 - - - - 2 100 5 250 13 65.0
S2 - - - - 1 5.0 7 350 12 60.0
S3 - - - - 7 350 9 450 4 20.0
S4 - - - - 5 25.0 11 55.0 4 20.0
S5 - - - - 5 25.0 12 600 3 15.0
S6 - - - - 5 25.0 12 600 3 15.0
S7 - - - - 2 100 3 150 15 75.0
S8 15 75.0 5 250 - - - - - -

Tablo 25‘de ve o0grencilerin her ders ve etkinlik sonucunda yazdiklar1 giinliiklerden yola

cikarak Ogrencilerin harita becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan hikdye haritasi

etkinlikleri ve uygulamalari

sonucunda

harita becerileri

ve alt basamaklarindan

haritalardan faydalanarak hesaplama yapma becerisi disinda tiim becerilerde 6grencilerin

hepsinin en fazla ¢ok iyi ve iyi segeneklerini isaretledikleri tespit edilmistir. Buradan da

anlasildig1 tizere hikaye haritalari uygulamalar1 6grencilerin harita becerilerini gelistirmede

olumlu yonde etki yapmustir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu arasgtirmada, 9.sinif &grencilerinin harita becerilerini gelistirmesine yonelik hikaye
haritalar1 etkinliklerinin etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Calismada CBS temelli
hikaye haritalar1 ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini
olumlu yonde arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug yurt i¢inde ve disinda yapilan bazi
aragtirmalart desteklemektedir. Yapilan bu ¢alismalar, cografya derslerinde CBS temelli
hikaye haritalarinin, 6gretimin zenginlestirilmesi, daha etkili ve anlasilir bir simnif ici
cografya Ogretiminin gerceklestirilmesi ve Ogrencilerde daha kalict bir &grenmenin
saglanmas1 bakimindan onemli oldugunu gostermektedir. Hikdye haritalarinin etkinlik
odaklr 6grenmeyi desteklemesi ve uygulamaya doniik olmasi, cografya 6gretimini daha
kolay ve etkili hale getirdigi gibi, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini da olumlu yénde
etkileyebilmektedir. Bununla birlikte hikaye haritalar1 yardimiyla 6grenciler ¢cok yonlii bir
ogrenme saglayabilmekte ve Ogrendikleri bilgiler arasinda nedensellik iliskisi

kurabilmektedirler.

Arastirma siirecinde Ogrencilerin hikdye haritas1 temelli etkinliklerle islenen cografya
dersinde daha istekli olduklari izlenmistir. Ogrencilerin cografya dersindeki konulart
uygulamali olarak yapmasi, derslerin eglenceli ve zevkli gegmesini ve derse olan ilgilerinin
artmasinda etkili olmustur. Hikaye haritalar1 ile 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol
oynamalari, uygulama sonucunda {irlin ortaya koymalar1 6grenmelerinin daha kalict
olmasin1 saglamistir. Boylece hikdye haritalariin cografya derslerinde kullanilmasi ile

ogrenciler daha etkin bir 6gretim silirecinin igerisinde yer almislardir.
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Ogrenciler hikdye haritalar1 sayesinde veri tabanindaki bilgilerle kendi haritalari
olusturabilecek, neden-sonu¢ ve dagilis prensibini esas alarak yeni bilgi olusumunu
saglayabileceklerdir. Cografi bilgi sistemleri destekli hikdye haritalar1 6gretiminde 68renci
kendi haritalarini analiz ettigi i¢in arastiran, elestirel diisiinen, yorum yapan bireyler olarak

yetisirler. Dolayistyla 6grenmeleri anlamli ve kalici olur.

Diiz anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel Ogretim yontemlerin kullandigi cografya
derslerinde Ogrenciler ni¢in Ogrendiklerini, edindikleri bilgileri nerede kullanacaklarini
bilemeyecek ve 6grenilen bilgiler 6grenciler i¢in fazla anlam tasimayacaktir. Bu nedenle
ogrencinin merkeze alindigi, 6gretmenin rehber durumda oldugu 6gretim ydntemleri
uygulanmalidir. Boylece ogrenciler pasif durumdan etkin duruma gececek ve

ogrendiklerini daha fazla akilda tutabileceklerdir. Etkili ve verimli 6grenme saglanacaktir.

Hikaye haritalar ile 6grenciler aktif 6grenme ortami igerisinde bulunduklari i¢in 6grenme
kalic1 olur. Ogrenciler, yeryiiziine ait fiziki ve beseri 6zelliklerin mekansal dagilimini ve bu
ozelliklerin etkilesimlerini daha kolay Ogrenir. Ayrica derslerde hikaye haritalarinin
kullanilmast ile 6grenciler, bilgi teknolojilerini kullanma becerilerini de kazanacaklardir.
Bu 6grenme siirecinde problem ¢dzme, elestirel diisiinme, grupla calisma, iletisim gibi

becerilerini de gelistirirler.

Uygulama siirecinde hikaye haritalarinin egitimde uygulanmasinin Oniinde bir takim
engellerin oldugu goriilmiistir. Bu engeller; okulun fiziki ve teknik kosullarindaki
yetersizlik, ders saatlerinin az olmasi olarak tespit edilmistir. Baz1 ¢alismalarda (Cameron,
2005; Demirci, 2006; Tiyekli, 2007) dgretmenlerin bu konuda yeteri kadar hizmet igi
egitim almamas1 ve CBS temelli egitim icin gerekli olan planlamanin zaman almasi gibi
engelleri de belirtmislerdir. Bilgi teknolojilerinin egitimde faydalar1 oldugu kadar,
sirliliklart da mevcuttur. Gerekli donanim ve yazilimlara erisim bazen zor ve pahali bir
stire¢ olabilmektedir. Bazen de bilgisayarlara ek olarak 06zel yazilimlara da ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin teknoloji kullanimina bakis agilar1 da
onemli olmaktadir. Geleneksel yontemlerle ders isleyen 6gretmenler bilgi teknolojilerine
olumsuz tutum sergilemektedirler. Ogretmenlerle birlikte ogrencilerin de bilgi
teknolojilerini kullanma becerisi, mekansal sentez yapma, problem c¢ozme, elestirel

diisiinme gibi bilgi ve becerilere sahip olmas1 gerekmektedir.
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Hikaye haritalar1 ile yapilan uygulamalar, 6grencilerin konulari gorsel bir sekilde
O0grenmelerine yardimci olurken, onlarin aktif bir sekilde egitim Ogretim ortamina

katilmasina ve yaparak-yasayarak 6grenmesine yardimci olacaktir.

Bu arastirmada hikaye haritalarinin cografya dersinde kullanilmasinin 6grencilerin derse
karst ilgilerini ve merakini artirdigi, dersi daha eglenceli ve zevkli hale getirdigi

gorilmiustir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin harita becerileri diizeylerinin zayif ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin harita becerilerini artirmaya yonelik derslerde
harita etkinliklerine siklikla basvurulmali, amaca uygun haritalar kullanilmalidir. Ayrica
okullarda harita odalar1 olusturulabilir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin haritalarla ilgili yapilan
uygulamalara katilma sikligi diistiktiir. Bu nedenle Ogrencilerin haritayla ilgili yapilan
uygulamalara katilma isteklerini artiracak etkinlikler seklinde harita uygulamalari yapilmali ve

ogrencilerin bu uygulamalara katilmalar1 saglanmalidir.

6.2. Oneriler

Bu aragtirmada, 9.smmif Ogrencilerinin harita becerilerini gelistirmesine yonelik hikaye
haritalar1 etkinliklerinin etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda

gelistirilen Oneriler asagida siralanmistir;

1. Bu aragtirmanin uygulamasi, sadece anadolu imam hatip lisesi tiiriinde olan ortadgretim
okulunda yapilmistir. Arastirma konusu ile ilgili, farkli okul tiirleri ve farkli simf
diizeylerinde yeni arastirmalarin yapilmasi, 6gretimde hikaye haritalarinin kullanimiyla

ilgili daha detayl1 verilerin elde edilmesini saglayabilir,

2. Bu arastirmanin uygulamasi sadece 9. Smif diizeyinde bir sinifta yapilmistir. Hikaye
haritas1 uygulamalari ile ilgili farkli kademelerdeki siniflara, farkli konularda ve daha uzun

stirede gerceklestirilen deneysel ¢aligmalar yapilabilir,

3. Cografya oOgretiminde hikaye haritalarinin kullanimi konusunda, Tiirkiye’ deki
literatiirde bir ¢alisma yoktur. Bu nedenle cografyanin diger konularinin 6gretiminde,
hikaye haritalarinin 6grenci basarisina etkisini tespit etmeye yonelik yeni arastirmalarin

cesitli yonleriyle yapilmasi yararh olabilir,
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4.Bu aragtirmada hikaye haritalar1 uygulamalarina cografya 6gretiminde yer verilmistir. Ancak
hikaye haritalar1 farkli derslerde de etkili bir sekilde kullanilacak 6gretim materyalidir. Hikaye
haritalariin 6grenci basaris1 ve derslere etkisi farkli alanlarda ve konularda da aragtirilmalidir,
5.Bu aragtirma, nitel arastirma yontemi olan eylem arastirmasi kullanilarak yapilmustir.
Cografya ogretiminde hikdye haritalarinin 6grenci basarisina etkisi, nicel arastirma
yontemleri kullanilarak da arastirilabilir,

6. Bu arastirmada kullanilan eylem aragtirmasi yonteminin cografya aragtirmalarinda ¢ok
fazla kullanilmadig: tespit edilmistir. Bundan sonra yapilacak cografya caligmalarinda
eylem arastirmasi yonteminin daha fazla kullanilmalidir,

7. Hikaye haritalar1 tiim dersler i¢in ¢ok cesitli dijital igeriklere ve 6zelliklere sahiptir.
Hikaye haritalarinin uygulamalar1 6gretmen rehberliginde yapilmaktadir. Buna bagli olarak
ogretmenlerin hikdye haritalarin1 etkin olarak kullanimini saglayabilmek icin; egitim
fakiiltelerindeki alan egitimi konusundaki derslerde, (Ozel dgretim yontem ve teknikleri,
Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme v.b.) hikdye haritalar1 igeriklerinin tanitimi,

kullanim1 ve o6zellikleri konusunda uygulamalara yer verilmelidir,

8. Hikaye haritalar1 lilkemizde egitimde daha 6nce hi¢ kullanilmamistir. Buna bagl olarak
da ogretmenlerin hikdye haritalarimin  kullanimi, yapimi, derslerde &grencilere
kullandirilmasi, etkili bir materyal olarak tasarlanmasi konusunda eksiklikleri vardir. Bu
yizden 6gretmenlere hizmet igi egitimler vasitasiyla hikaye haritalar1 konusunda bilgiler
verilmeli, Ogretmenlere iicretsiz yazilimlar temin edilmeli ve yapilacak caligmalar
neticesinde belirlenecek drnek uygulamalara ders kitaplarinda yer verilerek 6gretmenlere

yol gosterici olunmalidir.

9. Hikaye haritalar1 bilgisayar destekli egitime uygun bir 6grenme aracidir. Buna bagh
olarak okullarda hikdye haritas1 uygulamalarinin etkin bir sekilde yapilabilmesi ve
derslerde kullanilabilmesi i¢in okullarin akilli tahta ve internet erisimi imkanlarinin

olusturulmasi ve altyapi hizmetlerindeki aksakliklarin giderilmesi gerekmektedir,

10. Hikaye haritalar1 artan bilgi birikimi ve teknolojik gelismelere bagli olarak ortaya
cikmistir. Okullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin bu gelismelere ayak
uydurabilmeleri ve yeni c¢ikan teknolojilerden etkili sekilde faydalanabilmeleri igin

teknolojiyi, egitimde teknolojinin kullanimini takip etmeleri gerekmektedir,
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11. Milli Egitim Midiirligi kapsaminda, 6gretmenlere ihtiyaglari halinde derslerde hikaye
haritalarinin kullanimi sirasinda yardim edebilecek bilgisayar destekli 6gretim uzmanlari

yer almalidir,

12. Hikaye haritalar1 uygulamalar1 bilgisayar destekli egitime uygun olarak hazirlanmistir.
Derslerde 6gretmenlerin bu uygulamalar1 yapabilmeleri ve 6grencilere de yaptirabilmeleri
icin bilgisayar egitimini iyi bir sekilde almis olmalar1 gerekmektedir. Egitim fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarina verilen bilgisayar egitimlerinin ortalama bir Windows kullaninmindan
cok, Ogretmenlerin kendilerine materyal hazirlamada yetebilecek diizeyde bir egitim

verilmesi saglanmalidir,

13. Bilgisayar destekli 6gretim sosyal bilimler i¢in heniiz ¢ok smirli diizeydedir. Bu
caligmayla birlikte gelistirilen cografi bilgi sistemlerine dayali hikaye haritalar1 programa,
0zelde cografya dersi, genelde ise sosyal bilimler i¢in bir uygulama modeli olusturulmasi

umut edilmektedir,

14. Ortadgretim diizeyinde yapilan bu arastirmada Cografi Bilgi Sistemleri tabanli
gelistirilen bir programla islenen ders ile bu program uygulanmadan onceki G6grenci
basaris1 karsilastirilmistir. ileride yapilacak ¢alismalarda diger 6grenme kuramlarina dayali
hikaye haritalar1 disinda bilgisayar destekli 0gretim ydntemlerinin akademik basariya

etkileri ol¢iilebilir,

15. Hikaye haritalar1 bilgisayar destekli bir uygulama olduklar1 i¢in bilgisayar
laboratuarinda yeterli sayida bilgisayar olmasi saglanmalidir. Bu arastirmada Ogretmen
rehberliginde her Ogrenciye uygulama yaptirilmistir. Buna bagli olarak da mevcut
bilgisayarlar sayisinca Ogrencinin uygulamaya katilmasi saglanmalidir. Boylece daha

verimli bir uygulama gergeklestirilecektir,

16. Hikaye haritas1 uygulamalar1 iilkemizde yeni ve ilk olan bir uygulamadir.
Ogretmenlerin nasil bu konuda bilgi ve destek almasi saglaniyorsa calisma Oncesinde
ogrencilere program hakkinda teorik ve uygulamali bilgiler verilmelidir. Ogrenciler
uygulama konusunda cesaretlendirilerek motive edilmelidir. Boylece 6grenciler ¢alismaya

olumlu yaklasacaklardir,

17. Bu aragtirmada hikaye haritalar1 etkinlikleri ve uygulamalar1 6gretmen rehberliginde

her 6grenciye adim adim yaptirilmistir. Bundan sonra yapilacak calismalarda da
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ogrencilere uygulama siirecinde mutlaka rehberlik yapilmalidir. Ogretmen simifta dolasarak

mutlaka 6grencilere yardime1 olmalidir.

18.0gretmen merkezli dgretim yontemleri dgrencilerin cografya dersindeki etkinligini
azaltmakta ve basariya engel olmaktadir. Bu nedenle, cografya derslerinde 68renciyi aktif

kilan hikaye haritalar1 gibi 6gretim materyallerine agirlik verilmeli ve yayginlagtirilmalidir,

19. Hikaye haritalan ile gelistirilen 6gretim materyallerinin sosyal bilgiler ve cografya
dersleri ile biitiinlesebilmesini i¢in hikaye haritalarinin egitim-6gretim siirecinde aktif
olarak kullanilmasin1 engelleyen faktorlerin belirlenmesine yonelik arastirmalarin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Cografya ve sosyal bilgiler derslerine Cografi Bilgi
Sistemleri ile gelistirilen 6gretim materyallerinin kullanilmasinin etkilerini belirlemeye
yonelik betimsel ve deneysel arastirmalar yapilabilecegi gibi, 6zellikle nitel arastirma

yontemleriyle desenlenmis ¢aligmalarin yapilmasi yararli olacaktir.
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EK 1. Ogrenci Giinliigii Yonergesi

Hikaye Haritalar1 Uygulamalar: Yoluyla Harita Becerilerinin Gelistirilmesi
Etkinlikleri Arastirma Giinliigii

Degerli 6grencilerim,

Sizden arastirma ginliiklerinize “"Hikaye Haritalan ile Harita Becerilerinin
Ogretimi™” hakkinda yapilan yiim etkinlik ve ¢alismalar ile ilgili duygu ve
diistincelerinizi, o giiniin tarthini atarak yazmamz beklenmelctedir.

Gilnliigiiniize asagidaki konularda goriislerinizi yazabilirsiniz.

Etkinlikler sirasinda neler diisiindiigiiniz ve ne hissettiginizi
Etkinliklerin 6grenmenize katkis: olup olmadigim
Ogrendiklerinizin ne kadanm hatirladifimz

Fikinlikler sirasinda zorlandifimz yerlen

FEikinliklerin hosunuza giden gitmeyen taraflarm
Etkinlikler haklomda Gnerilerinizi

Gilnliigiiniize yazdigimz gorigler caligmaya katka saglayacaktir.



EK 2. Arastirma izni

Ve "\ T.C.
I W BURSA VALILIGI
i *: .
i\ |} il Milli Egitim Miidiirliigi
| \g *7

b r

\ 4

Say1 : 86896125-605.01-E.10641322 30.05.2019

Konu : Meral KESKiN'in Arastirma izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : Milli Egitim Bakanligi'nin Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 22/08/2017
tarihli ve 2017/25 sayili Genelgesi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah
yiiksek lisans ogrencisi Meral KESKiN'in "Ogrencilerin Harita Becerilerinin Hikdye Haritalarinin
Kullanim1 Yoluyla Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi" konulu arastirma istegi Meral
KESKIN'in 24/05/2019 tarihli ve 10252335 sayil1 dilekgesi ile bildirilmektedir.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
yiiksek lisans ogrencisi Meral KESKiN'in "Ogrencilerin Harita Becerilerinin Hikaye Haritalarinin
Kullammi Yoluyla Gelistirilmesine Yénelik Bir Eylem Arastirmasi” konulu arastirmasini inegol
iIMKB Osmangazi Anadolu imam Hatip Lisesi Ogrencilerine uygulama yapma istegi ilimizde
olusturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan incelenerek degerlendirilmistir.
Aragtirma ile ilgili ¢alijmanin okul/kurumlardaki egitim ogretim faaliyetleri aksatilmadan,
arastirma formlarmin ash okul miidiirliiklerince goriilerek ve goniillilliik esas1 ile okul
miidiirliiklerinin gézetim ve sorumlulugunda ilgi Genelge ¢er¢evesinde uygulanmasi ayrica aragtirma
sonuclariin Miidiirliigiimiiz ile paylasilmasi komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriilmesi halinde olurlarmiza arz ederim.

Ekrem KOZ
il Milli Egitim Miidiir Yardimeisi

OLUR
30.05.2019

Sabahattin DULGER
i1 Milli Egitim Miidiirii

Adres : Hocahasan Mh, flkbahar Cad. No:38 Bilgi i¢in : Engin SEYMEN
( Yeni Hitkimet Konagi A Blok) 16050/Osmangazi/BURSA AR-GE VHKI
Telefon No:(0224) 445 16 00 Fax: 445 18 10 (0224) 2152539

E-posta: arge] 6@meb.gov.tr internet Adresi: http:/bursa.meb.gov.tr

51a8-87dc-34fa-895a-7c1d kodu ile teyit edilebilir.

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i https://evrak meb.gov.tr
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EK 3. Anket Formu

HiKAYE HARITALARININ OGRENCILERIN HARITA BECERILERINi
GELISTIRMESINE YONELIK ETKiSi ANKETI

ACIKLAMA:

Bu anketteki ifadeler sizin cografya dersi harita becerileri ile ilgili bilgilerinizin hikaye haritalar
kullanmadan 6nce ve hikaye haritalari kullanildiktan sonra ne derecede oldugunu belirlemek amach
yazilmistir. Lutfen her cimleyi etkinlikler ncesi ve etkinlikler sonrasi durumunuzu degerlendirerek
cevaplayiniz.

Cinsiyet: Kiz{( ) Erkek( )

Yas:
Sinif: 9( ) 10( ) 11( )
ARASTIRMACI DANISMAN
Meral KESKiN Dog. Dr. Nurcan DEMIRALP
Gazi Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi Gazi Universitesi Cografya Egitimi
HIKAYE HARITALARI
ETKINLIKLERI ONCESI
Cok | lyi | Normal | Kéti | Cok lyi | Normal Cok
BILISSEL BECERILER lyi Kotd | Tyi Kot

(5) [ (4] (3) 2 | @6 [E@] (B) 2 [ @

1)Haritalar Gizerinde konum
bulabilme

3)Amacima uygun olarak
harita se¢ebilme
4)Amacima uygun olarak
harita ¢izebilme
5)Herhangi bir harita
tizerine bilgi ekleyebilme
6)Herhangi bir harita
tizerinde degisiklik
yapabilme

7)Bir haritay amacima
uygun olarak
dizenleyebilme

8)Bir haritayi sembollerden
yararlanarak dogru sekilde
yorumlayabilme
9)Haritalardan faydalanarak
hesaplama yapabilme
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HIKAYE HARITALARI ETKINLIKLERI

ONCESI
DUYUSSAL Cok | Az | Orta | Fazla | Cok
BECERILER Az Fazla
1 | @ 3 (4) (5)

Cok

(1)

(2)

Orta

(3)

Fazla

(4)

Cok
Fazla
(5)

1)Haritalar tizerinde
konum
belirlemekten
¢cekinme

2)Amacima uygun
olarak harita
cizmeye ilgi duyma

3)Amacima uygun
olarak harita
segmekte zorlanma

4)Haritalar Gzerine
bilgi ekleme
konusuna ilgi duyma

5)Haritalar Gizerinde
degisiklik yapmakta
zorlanma

6)Haritalan
kullanarak cografya
dersine c¢alismayi
sevme

7)Haritalan dogru
bir sekilde
yorumlamakta
zorlanma

8)Haritalarla
cografya dersine
calisma istegi

9)Harita kullanilarak
hazirlanan
etkinliklerde
coBrafya dersinde
daha basgarh olma

10)Haritalar
yardimiyla islenen
bir dersin cografya
dersine ¢alisma
istegini arttirmasi

11)Cografya
dersinde haritalari
kullanmakta giigliik
cekme

12)Harita becerilerini
glnlik hayatta

kullanma konusunda
olumlu tutum duyma
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EK 4. Hikaye Haritas1 Ornekleri

https://www.arcqgis.com/apps/MapTour/index.html?appid=61a8fceb580c42428cf2bed0967

4e508

https://www.arcgis.com/apps/Map Tour/index.html?appid=42f11b6b99cc4e18af7da5d6359

179c4

https://www.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=9962ac386aef47f991c5e9cafa

7cab43

https://www.arcqgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=2481fc24a2b54db1a0e53d38

7189a97c
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https://www.arcgis.com/apps/MapTour/index.html?appid=61a8fceb580c42428cf2bed09674e508
https://www.arcgis.com/apps/MapTour/index.html?appid=61a8fceb580c42428cf2bed09674e508
https://www.arcgis.com/apps/MapTour/index.html?appid=42f11b6b99cc4e18af7da5d6359179c4
https://www.arcgis.com/apps/MapTour/index.html?appid=42f11b6b99cc4e18af7da5d6359179c4
https://www.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=9962ac386aef47f991c5e9cafa7cab43
https://www.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=9962ac386aef47f991c5e9cafa7cab43
https://www.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=2481fc24a2b54db1a0e53d387189a97c
https://www.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=2481fc24a2b54db1a0e53d387189a97c
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