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Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre etigi farkindaliklarini ve ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amag
dogrultusunda 6gretmenlerin c¢evre etigi farkindaliklarinin ve ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarmin bazi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir. Aragtirma
nicel olup iliskisel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin Orneklemini, 2017-2018
egitim 6gretim yilinda Adana ili merkez ilgelerinde bulunan resmi anaokulu ve ilkogretim
anasiniflarinda gorev yapan 320 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak ‘Demografik Bilgi Formu’, ‘Cevre Etigi Farkindalik Olgegi’ ve
Cevre Sorunlarma Yonelik Turum Olgegi’ kullanilmistir.  Arastirma  bulgular
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ogretmenelerrin ¢evre etigi farkindaliklar1 ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin gevre etigi farkindaliklarnin cinsiyete gore
anlamh fark gostermedigi, hizmet yili, {iniversitede ¢evre ile ilgili ders alma, hizmet igi
egitim alma, ¢evre ile ilgili kuruma iiye olma, evcil hayvana sahip olma deneyimi gibi
degiskenlere gore anlamli fark gosterdigi saptanmistir. Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarinin ise cinsiyet, hizmet yili, tiniversitede ¢evre ile ilgili ders alma, hizmet
ici egitim alma, ¢evre ile ilgili kuruma iiye olma, evcil hayvana sahip olma deneyimine gore
anlaml1 fark gosterdigi bulunmustur. Ogretmenlerin gevre etigi farkindaliklar ile gevre
sorunlarina yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligki oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmenleri, Cevre etigi, Cevre problemleri.
Sayfa Adedi: 111
Danisman: Dr. Ogretim Uyesi SERAP DEMIRiZ
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ABSTRACT

This research has been conducted to reveal the awareness of preschool teachers about
environmental ethics and their attitudes towards environmental problems and the
relationship between these two situations. For this purpose, it was examined whether
teachers' environmental ethics awareness and attitudes towards environmental problems
differ according to some variables. The research was quantitative and relational general
survey design was used. The sample of the study consisted of 320 preschool teachers
working in public kindergarten and reception clases of elementary schools in the central
districts of Adana in the 2017-2018 academic year. In the research, ‘Demographic
Information Form’, ‘Environmental Ethics Awareness Scale’ and “Attitude Scale for
Environmental Problems ’were used as data collection tools. It was observed that teachers'
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environmental ethics awareness and attitudes towards environmental problems were high.
As a result of the data obtained from the Environmental Ethics Awareness Scale no
significant difference was found according to gender variable. Significant differences were
found between the scores of teachers according to the year of service, taking courses related
to the environment, receiving in-service training, being a member of an environment related
institution, and experience of owning a pet. As a result of the data obtained from the Attitude
Scale towards Environmental Problems; A significant difference was found between the
scores of teachers in terms of gender, year of service, taking courses related to the
environment in the university, receiving in-service training, being a member of an
environment-related institution, and experience of owning a pet. It was also found that there
was a positive moderate level relationship between environmental ethics awareness scores
and the scores obtained from the Attitude towards Environmental Problems Scale.

Keywords: Early Childhood teacher, environmental ethics, environmental attitudes.
Page Number: 111
Supervisor, PhD. SERAP DEMIRIZ

viii



ICINDEKILER

TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI IZIN FORMU.........c.cc.covivvoieiieeeeeereeeerses i
ETIK ILKELERE UYGUNLUK BEYANL ..........coceoiiiiiitetieeteieeee e i
JURI ONAY SAYFASI ..ot eeese ettt en s sn sttt an s iii
TESEKKUR ......coooiiiiiie ettt sttt sttt sttt s e et tns iv
OVttt ettt Vv
ICINDEKILER .........oooviiiitieeee ettt sttt ix
TABLOLAR LISTESI.........coiiiiiiiiiscee et Xii
SIMGELER VE KISALTMALAR LISTESI.........ccccoooviiiiiiieiecsceeeeeeeeee e Xiv
370 110). (3 (PO 1
L] 123 1T 1
e o] o] [T o T B LU U] 41U ISR 1
1.2, ArastirMANIN AINMACE .........vviiiiiiiiieeaiiiie e ettt e et e e st e e e s sbe e e e s ab et e e s ssbe e e e s abneeeesansneeas 4
1.3. Arastirmanin ONeMi.............c.o.coooiiiiiiiiiieeeeeeeeeee sttt 5
1.4. Arastirmanin SInrIDKIAY ... 7
1.5, VarsayImIar ... 7
g T 1111111 ) G 8
1320) 510117 (5 1 (SRS TR 9
KAVRAMSAL CERCEVE ..........coooiviiiiiieteceeeeee ettt as s enes s enas s senens 9
0 T O SO PP PP UPPPTRTPPRI 9

2.1.1. €Cevre SOTUNIATT .........c.oooiiiiiii e 9

2.1.2. CeVI@ EiBH ..o 14

2.1.3. Cevre EGItimi...........ocoooiiiiiiiiiiii e 17



2.2. Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Kavrami......................ooooeiiiii e, 21

2.2.1. Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlarim Olusmasi .................ccccooeennenn 22
2.2.2. Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlarin Olusmasinda Egitimin Onemi:23

2.2.3. Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlarin Olusmasinda Ogretmenin Rolii

2.2.4. Cevre Sorunlarma Yonelik Tutumlarin Olusmasmnda Okul Oncesi

DONemin ONeM..............c.cc.ooviiiiueiieeieee et 25
BOLUM LL....ccoooitiiitiiiiiie it 28
TLGILI ARASTIRMALAR ..........oooviiiieiieiseeeeee et en s sn st anes s 28
BOLUM IV ...ttt 38
YONTEM. ...ttt 38
4.1 Arastirma Modeli............ocooiiiiiiii e 38
4.2 EVren Ve OrNeEKICI .................cccoooviuiiieiieeeeeee et es st 39
4.3.Veri Toplama Araglart ..............cccooiiiiiiiiiii 41

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu................ccoooiiiii e 41

4.3.2. Cevre Etigi Farkindahk OIgeSi.............c..co.ocvveveceerriieeieceeeeeeee e, 41

4.3.3. Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum OIgeSi...............cccooovvruevererercrrnenan. 42
4.4.Verilerin Toplanmasi.............cccocoiiiiiiiiiiic e 43
A.5.Verilerin ANALIZI..........cccooiiiiiiii 44
BOLUM V..ot 47
BULGULAR VE TARTISMA ... ..ottt e 47
5.1. Ogretmenlerinin Cevre Etigi Farkindaliklarina Iliskin Bulgular.......................... 47
5.2. Ogretmenlerinin Cevre Sorunlaria Yoénelik Tutumlarina iliskin Bulgular........ 59

5.3. Ogretmenlerin Cevre Etigi Farkindahklar1 ile Cevre Sorunlarina Yénelik

Tutumlari Arasinda Bulunan iliskiye Ait Bulgular ..............cccccoovevecvvierecererecnn. 72
BOLUM V..ot 75
SONUC VE ONERILER..............ccooioiieieteeeeeeeeeeee et 75
0. 1.SOMUCIAT ... 75



6.1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Sonuglar......................... 75

6.1.2. Ogretmenlerin Cevre Etigi Farkindaliklarina iliskin Sonuclar .............. 76
6.1.3. Cevre Sorunlaria Yoénelik Tutumlarina iliskin Sonuclar ...................... 76

6.1.4. Ogretmenlerin Cevre Etigi Farkindahklar fle Cevre Sorunlarina Yénelik

Tutumlan Arasidaki iliskiye Ait Sonuglar...............ccocoovvvevveeeeeneieeeene, 77
0.2.0MEIIIEY ...........ocviviivicicie et 77

6.2.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler ...................c..cccooovvoeurrriieerecieeesenese e, 78

6.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler ..................cccccoooevoeuerriieerceeeenesee e, 78
KAYNAKLAR e 80
ERLER . ..o 89
EK 1. Kisisel Bilgi FOrmu...............cccooiiiiiiii e 90
EK 2. Cevre Etigi Farkindahk Ol¢egi Kullanim Izni.............cc.cccoooooviveiiviciceiecnnne, 91
Ek 3. Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni...............c..cocoooevnnnnnn, 92
EK 4. Arastirma TZ0i ............c.cocooviiiiiicccececeeeeeeee et 93

Xi



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Yazicioglu ve Erdogan Ornekleme TabloSU..........cceveeveiirereiceesiscresieseissesessnsns 39

Toblo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve

YUZAE DAGIIMIATL....eeiiiiiiiciici e 40

Tablo 3. Ogretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgegi ve Cevre Sorunlaria Y énelik Tutum

Olgeginden Elde Ettigi Toplam Puanlarin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari ............. 44

Tablo 4. Cevre Etigi Farkindalik Olgegi ve Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgeginden

Elde Edilen Puanlarin Carpiklik ve Basiklik Degerleri.........cccooviiiiiiiiiiiiiiiiiicicc 45
Tablo 5. Cevre Etigi Farkindalik Olgegine Ait Betimsel Istatistik Sonuglart...................... 48

Tablo 6. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Cevre Etigi Farkindalik Puanlarma iliskin Mann

Whitney U testi SONUGLATT........oiiiiiiiiiiiii e 49

Tablo 7. Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gére Cevre Etigi Farkindalik Puanlarina Iliskin

Kruskal Wallis Testi SONUGIATT .....c.uvviiiiiiiiiiiiiie e 51

Tablo 8. Ogretmenlerin Universitede Cevre ile Ilgili Ders Alma Durumlarina Gére Cevre

Etigi Farkindalik Puanlarina Iliskin Mann Whitney U testi SONUGIATT............ccccvrvrvreveranens 53

Tablo 9. Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitim Alma Durumlarina Gére Cevre Etigi Farkindalik

Puanlarina iliskin Mann Whitney U testi SONUGIATT..........cccevevvreruevereiieecceieeeeeeceeie e, 55

xii



Tablo 10. Ogretmenlerin Cevre Ile Tlgili Kuruma Uye Olma Durumlaria Gore Cevre Etigi

Farkindalik Puanlarma Iliskin Mann Whitney U testi SONUGIATT ........cevevevevevevereiereiereienee, 56

Tablo 11. Ogretmenlerin Evcil Hayvana Sahip Olma Deneyimlerine Gére Cevre Etigi

Farkindalik Puanlaria Iliskin Mann Whitney U testi SONUGIATT .......ccveveveveveeerereieieierenenee, 58
Tablo 12. Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olcegine Ait Betimsel Istatistik Sonuglari...59

Tablo 13. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Puanlarina

[liskin Mann Whitney U testi SONUGIAT ...........vvevevevrirceeieiesesesseesiessseseeesiesssssenseessssessneens 60

Tablo 14. Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gére Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum

Puanlarina iliskin Kruskal Wallis Testi SONUGIAIT...........covevrvevrereierieeeeceeieeseseseee e eneeen, 63

Tablo 15. Ogretmenlerin Universite Cevre ile Ilgili Ders Alma Durumlarina Gére Cevre

Sorunlarina Yénelik Tutum Puanlarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglart................ 65

Tablo 16. Ogretmenlerin Hizmet Igi Egitim Alma Durumlarina Gére Cevre Sorunlarma

Yénelik Tutum Puanlarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglart ............ccccccevvevevnnnnene, 67

Tablo 17. Ogretmenlerin Cevre ile Ilgili Kuruma Uye Olma Durumlarina Gére Cevre

Sorunlarma Yénelik Tutum Puanlarma Iliskin Mann Whitney U testi sonuglari................ 69

Tablo 18. Ogretmenlerin Evcil Hayvana Sahip Olma Deneyimlerine Gore Cevre Sorunlarina

Yénelik Tutum Puanlarina iliskin Mann Whitney U testi sonuglart ...............occcveverrinnene, 70

Tablo 19. Cevre Etigi Farkindaliklar: ile Cevre Sorunlarina Yénelik Tutumlarr Arasindaki

Iliskiye Ait Spearman's Rho Analizi SONUGIAIT .........cccvevevireviicreiiieiesece s 72

Xiii



SIMGELER VE KISALTMALAR LIiSTESI

MEB Milli Egitim Bakanlig1

SPSS Statistical Package for Social Sciences
% Yiizdelik Deger

N Orneklem Sayisi

P Onemlilik Degeri

f Frekans

SS Standart Sapma

BM Birlesmis Milletler

UNEP United Nations Environment Programme

CEDGM Cevresel Etki Degerlendirme Merkezi
CEFO Cevre Etigi Farkindalik Olgegi

CSYTO Cevre Sorunlarina Yo6nelik Tutum Olgegi

Xiv



BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin; amaci, 6nemi, sinirliliklari,

varsayimlar ve arastirma konusu ile ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Insanlarin gevre ile ilk caglardan beri etkilesimde oldugu bilinmektedir. Cevre, canlilarin
biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ortamlarda dolayli ya da dolaysiz olarak
gerceklesebilen Karsilikli etkilesimlerin belirli bir zamandaki toplamina denir (Ertas, 1997).
Tarihsel siiregte insan ve cevre etkilesimi giderek cevrenin aleyhine olmustur.insan
faaliyetlerinin, 6zellikle sanayi devriminden sonra ¢evre lizerinde baskisini hizla artirdig ve
cevre lizerinde bir daha onarilamayacak sekilde tahrip olusturdugu bilinmektedir (Hamamci

ve Kelesci, 1998).

Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketimi, niifusun hizla artmasi, fosil yakitlarin kullanima,
insanlarin tikketime dayali yasam bigimleri ¢evre sorunlarina zemin hazirlamistir. Topragin,
suyun, havanin hizla kirletilmesi, bitki ve hayvanlarin bilingsizce katledilip soylarinin
tilkenmesi sonucu ¢evre kendini yenileyememis ve cevre sorunlari olusmustur. Cevre
sorunlarinin bir 6zelligi de yerel degil global olmasidir. S6z konusu sorunlar zengin- fakir,

din, dil, cinsiyet, yasli-geng, koylii-sehirli, okul dncesi veya matematik 6gretmeni ayrimi



yapmadan herkesi etkiler. Bundan dolayidir ki ¢evrenin korunmasi sadece egitimcilerin ya
da gevrecilerin degil tiim insanligin gérevidir (Palmer, 2004). 1977 Tiflis Bildirgesinde ¢evre
etigine deginilmis ve cevreye yonelik kazanimlarin okul ders programlarina konmasi
onerilmistir. Bu tarih ¢evre egitiminde doniim noktasi olusturmustur. Bu bildirgede ulusal
ve uluslararasi diizeyde ¢evre egitiminin genis c¢ercevesiyle birlikte niteligi, amaclar1 ve
pedagojik esaslar1 belirlenmistir. Cevre sorunlarinin artmasina paralel olarak, insanlarda
cevre bilincinin olusturulmasi, ¢evre etigini insanlarin  Ogrenmesi ve topluma
uygulanmasinin ancak egitim yolu ile ger¢eklesebilecegi siyaset, bilim ve egitim alanlarinda

caligmalar ile ortaya konmustur (Tiflis, 1977).

Giinlimiizde insanoglunun ¢evreye verdigi zararlara ¢6ziim bulunamadig: takdirde doganin
geri doniilemez yikima ugrayacagi ve gelecek kusaklarin hayatinin tehlikeye girecegi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle insan davraniglarinin evrensel 6l¢ekte gecerli ve doga dostu
faaliyetlere doniistiirilmesi ve yasal olarak denetlenmesi amaciyla c¢evre etigi

benimsenmistir (Pieper, 1996).

Insanin doga karsisinda nasil davranmasi gerektigini sorgulayan gevre etigi, cevreye yonelik
davranislarda izlenmesi gereken kurallarda yol gosterici olmayi, insanlar ile dogal ¢evreleri
arasindaki ahlaki iligkilerin sistemli olarak incelenmesini ama¢ edinmistir (Des Jardins,

2006)

Cevre etiginin temel amact dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yonelik davraniglar
incelemektir. Hava, su, toprak, bitki ve hayvanlarin korunabilmesi i¢in de ekosistemdeki tiim
cevre iligkilerinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Bunun yani sira ¢evre etiine yonelik
verilecek egitimde bireylerde yalnizca teorik bilgi kazandirmak amaglanmamali, gevre
sorunlarinin farkinda olan bireyler yetismesi saglanmalidir. Bunun i¢in okullarda ¢ocuklarin
bes duyu organlarini kullanabilecekleri materyal ve ortamlar tasarlanarak ¢esitli etkinlikler
diizenlenmeli ve geri bildirimler yardimiyla cevre etigine yonelik kazanimlar pratige

doniistiiriilmelidir (Yiksel & Tokay, 2003).



Hayat boyu edinilen aligkanliklar ve degerler yasamin ilk yillarinda gelistigi bilinmektedir
(Ayvaz, 1998). Bireylerin g¢evreyi algilamasi ve dogal dengeyi bozmayacak davranislar
edinmesi i¢in ¢evre etigi farkindaliklar1 gelistirilmelidir. Bu nedenle okul 6ncesi dénem,
cocuklara g¢evre etigi ve ¢evre sorunlarina yonelik davraniglar kazandirmak i¢in maksimum

etkinin alinabilecegi hassas donem olarak bilinmektedir (Kilig, 2008).

Okul oOncesi donem c¢ocuklarina cevre farkindaligi olusturmak igin egitim verecek
Ogretmenlere, lisans 6grenimi boyunca aldiklari cesitli egitimlerin yani sira ¢evre etigi
farkindaliklarini artirmalart yoniinde de egitimler verilmelidir. Cevre etiginin asil amacina
ulasmasi icin gelecek nesilleri egitecek dgretmenlerin yetistirilmesi dnemlidir (Ozdemir,
2016). Cevreye karsi farkindalik saglamis ve gevre bilinci olan dgretmenlerin gevre
problemlerine ilgi duyan, problemlerin ¢dziimii i¢in projeler iireten kisaca cevre etigi
farkindalig1 yiiksek bireyler yetistirebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin gevre etigi
farkindaliginin  belirlenmesi, ¢ikan sonuglar c¢ercevesinde egitim programlarinin
diizenlenmesi, 6grencilerde ¢evre etigi farkindaliklarinin artirilmasi ve ¢evre sorunlarina
yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi bakimindan biiyilk 6nem arz
etmektedir. Konunun 6nemi dikkate alindiginda, bu konuda yapilan ¢alismalarin az sayida
olmasi1 ve 6zellikle okul Oncesi 6gretmenlerini kapsayan ¢alisma olmamasi dikkat ¢ekicidir
(Tiirkmen, 2008). Bu alanda onemli yere sahip olan ¢evre etigi farkindaligi ve cevre
sorunlarina yonelik tutum arastirmaci tarafindan ilgili alanyazinda eksiklik olarak goriilmiis
ve bu eksikligi doldurmak amaglanmistir. Buradan yola c¢ikarak, ¢aligmanin problemini
egitimin temel basamaginda gorev yapan, “Okul Oncesi O0gretmenlerinin ¢evre etigine
yonelik farkindaliklar1 ve g¢evre sorunlarina yonelik tutumlart nasildir?”  sorusu

olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevre etigi farkindaliklari ile ¢evre
sorunlarina tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin temel amaci

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre etigi farkindaliklar: nasildir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklari,
e Cinsiyet,
e Hizmet y1l,
e On lisans/ lisans programinda cevre ile ilgili ders alma,
e Cevre ile ilgili hizmet i¢i egitim alma,
e (Cevre ile ilgili kurumlara tiye olma,

e Evcil hayvana sahip olma deneyimi degiskenlerine gore farklilagsmakta

midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢evre sorunlaria yonelik tutumlari nasildir?
4. Okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari;

e Cinsiyet,

e Hizmet yil,

e On lisans/ lisans programinda ¢evre ile ilgili ders alma,

e (evre ile ilgili hizmet ici egitim alma,

e (Cevreileilgili kurumlara iiye olma,

e Evcil hayvana sahip olma deneyimi degiskenlerine gore farklilagsmakta

midir?



5. Okul oncesi dgretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklart ile ¢evre sorunlarina yonelik

tutumlar1 arasinda anlamlr iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanoglu yasamm her aninda cevresiyle etkilesim halindedir. Insan faaliyetleri bu
etkilesimin yoniinii ve siddetini belirlemektedir. Bu faaliyetler sonucunda ¢evrede meydana
gelen olumsuz degisimlere g¢evre kirliligi denilmektedir. Giiniimiizde ¢evrede meydana
gelen kirlilik insan saglhigimi ve yasam kalitesini olumsuz etkileyecek boyutlara ulagsmistir

(Mschane’den aktaran Ozer, 2015).

Havanin, suyun, topragin hizla kirlenmesi yalnizca bu giin yasayan insanlar1 degil gelecek
kusaklar1 da tehdit etmektedir. Bu durumun 6ne gegilmesi ve ¢evrenin tahribinin azaltilmasi
i¢in bazi bilim adamlar1 ve gevre goniilliileri tarafindan gevreci fikirler ortaya atilmis ve etik

degerler cercevesinde tartisilmaya baslanmistir (Gérmez, 2003).

Etik, insanlarin nasil davranmasi gerektigiyle ilgilenen felsefe alanidir. Cevre etigi ise;
cevresel degerler kapsaminda iyi ve kotii cevrecilik kavraminin ne oldugu sorusunun
istesinden gelmeye calisirken bir yandan da dogrudan bireysel sekilde gelismis degerler

sistemi olarak yonetilen insan davraniglari ile direkt iliski igindedir (Frankena, 2007).

Cevre etigi teorisi yagsamin biiyiik boliimiinde karsilagilan ¢evre problemlerinin son bulmasi
i¢in gaba sarf etmektir. Daha saglikli hayat i¢in gevreye deger verilmesi doganin gelisi giizel
kullanimmin engellenmesi bakimindan cevre etigi biiyilk 6énem arz etmektedir (Yildiz,
Sipahioglu & Yilmaz, 2000). Buna yonelik g¢evre bilincinin saglanmasit ve ekolojik
problemlere pratik coziimler gelistirmek i¢in giinliik hayatta c¢evre etigi farkindalik
kavraminin yer edinmesine yonelik adimlar atilmalidir. Bu amaca yonelik ilk olarak
ogretmenlerin ¢evre etigi farkindaliginin saglanmasi ve c¢evre sorunlarina yonelik olumlu

tutum ve davraniglar gelistirmeleri gereklidir (Giiler, 2010).



Cevre etigi, gevre sorunlarina ¢oziim bulmak i¢in ugras vermek demektir. Cevre etigi yliksek
olan ve ¢evre sorunlarinin farkinda olan &gretmenlerin ¢evre bilinci olusmus nesiller
yetistirmesi beklenmektedir. Cevre bilinci olusmus nesiller ise; olumlu ¢evre tutumlari ve
bilingleri sayesinde ¢evreye yonelik olumlu davranislar sergileyeceklerdir (Onder & Ozkan,

2013).

Gelecegin teminatinin bu giiniin ¢ocuklar1 oldugu unutulmamalidir. Cevre etigi yaklagimi
egitimin biitin kademelerinde yer almali ve sadece okullardaki miifredat degil, 6gretmen
egitimlerine yonelik egitimler ve uygulamalar da en kisa zamanda hayata gecirilmelidir

(Ozdemir, 2016).

Literatiir incelendiginde; g¢evre etigi ile ilgili bioteknoloji, nanoteknoloji, igme suyunun
saglikli kullanimi, toprak kirliligi gibi alanlarda, ¢evre etigi tarihi, ¢evre etigi ve egitim
iliskisi alanlarinda ¢esitli galigmalar oldugu saptanmustir. Cevre etigi ve egitim iizerine
yapilan arastirmalarda c¢aligma grubu genellikle lise ve iizeri 6grenci gruplart veya

yetiskinler olmus ve ¢evre konulariin birkagi ile sinirli tutulmustur (S6nmez, 2017).

Ogretmenler ve 6gretmen adaylariyla yapilan calismalarda ise; Erten (2005), iiniversitelerin
okul Oncesi egitimi programinda egitim goren Ogretmen adaylarinin gevreyi koruma
konusunda ne kadar bilingli olduklarini arastirmistir. Buhan (2006), bazi degiskenler
agisindan okul Oncesi Ogretmenlerinin g¢evre bilinglerini tutum, bilgi ve davranis alt
boyutlarina gore incelemis ve 6gretmenlerin egitim programlarinda ne kadar ¢evre egitimine
yer verdiklerini arastirmistir. Erten (2006), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga ile ilgili
kazanimlar etkinliklerde uygularken karsilastiklari problemleri ve ogretim tekniklerini
incelemistir. Giiler (2009), ekoloji temelli ¢evre egitimine katilan 6gretmenlerin dogaya ve
cevre egitimine kars1 goriislerinde ne gibi degisiklikler oldugunu arastirmistir. Ozdemir ve
Yapict (2010), oOgretmen adaylarinin ¢evre problemlerine yonelik farkindaliklarini
incelemis, Aksoy ve Karatekin (2013), ¢esitli 6gretim programlarindan gegerek {iniversiteye
gelen sosyal bilgiler, stnif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenliginde egitimine devam eden

ogrencilerin gevreye yonelik duyugsal egilimlerinde farkliligin olup olmadig1 incelenmistir.



Aragtirmalar incelendiginde okul oncesi 6gretmenleriyle yapilan ¢evreye etigine yonelik

caligmalarin oldukca siirlt oldugu tespit edilmistir (Sonmez, 2017).

Okul o6ncesi donemde 6gretmen tutum ve davraniglarinin ¢ocuklar lizerinde biiytlik etkisi
oldugu bilinmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler, 6gretmenlerin ¢evre etigi
farkindaliklarmin belirlenmesi ve okul oncesinde verecekleri ¢evre egitimini etkilemesi
acisindan, Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve bu
tutumlarin ¢ocuklarin ¢evreye karsi davranislarinin sekillenmesinde etkili olmas1 agisindan
onemlidir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklarin1 ve ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarmi etkileyen faktorlerin belirlenmesi ile 6gretmenlere verilecek hizmet igi
egitimlerde ve 6gretmen adaylarina yonelik hazilanacak etkili ¢cevre egitimi programinda bu

faktorlerin dikkate alinmasi agisindan dnemlidir.

Bu aragtirma MEB'de aktif olarak calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin cevre etigi
farkindaliklarini ortaya koymak ve ¢evre sorunlara yonelik tutumlarini belirleyerek alana

katki saglamasi agisindan onemlidir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar

Bu calisma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Adana ilinin Saricam, Seyhan, Yiiregir,
Cukurova ilgelerinde MEB’e bagli resmi anaokullar1 ve ilkokullarin anasiiflarinda gorev

yapan ogretmenler ile sinirlandirilmistir.

Arastirmanin sonuglar1 Cevre Etigi Farkindalik Olgegi ve Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum

Olgeginden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin, veri toplama araglarina verdikleri

cevaplarin, onlarin gercek goriiglerini yansittig1 varsayilmistir.



Arastirmada kullanilan 6lgme araclarinin Olgtiikleri 6zellikler bakimindan gegerli ve

giivenilir olduklari, kabul edilmektedir.

1.6. Tammlar
Etik: Dogruyu ve yanlis1 sorgulayarak sistemlestiren felsefe dalidir (Ertan, 2004).

Cevre Etigi: Insanlar ve ekosistem arasindaki iliskilerin sistemli olarak incelenmesi
sonucunda ¢evreye yonelik tutum ve davraniglart sorgulayayarak bireylerin gevreye karsi

sorumluluklari izerine diisiinme siirecidir (Kilig, 2008).

Farkindalik: Bireyin c¢evresinde olan, gelisen durumlari algilamasi ve cevreye karsi

duyarlilik kazanmasi olarak bilinmektedir (Keles, 2007).

Cevreye yonelik tutumlar: Cevre sorunlarina yonelik korkular, huzursuzluklar, deger
yargilar1 gibi kisilerin c¢evreye yonelik olumlu veya olumsuz tavir ve diislincelerinin

biitiiniine denir (Ozer, 2015).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutum kavrami agiklanmistir.
2.1. Cevre

Biitiin organizmalarin yasam buldugu ortam ya da sartlar vardir. Cevre de yeryiiziinde ilk
canli ile var olan, sosyal, ekonomik, fiziki iligskilerin yogun oldugu, canlilarin yasamlar

boyunca birbirleri ile etkilesim kurarak iligkilerini siirdiirdiikleri ortamdir.(Cepel, 1992).

Cevrede meydana gelen iliskiler insanlar1 da i¢ine alan farkli dengeler {izerine kurulmustur.
Insanoglunun ¢evresine kars1 kurdugu denge oldugu gibi ¢evrenin de insan iizerinde kurdugu
denge mevcuttur. Bu dengeleri olusturan zincirin halkalarinda olusabilecek kopmalar zinciri
timiiyle etkileyip dengenin zamanla bozulmasina neden olmakta ve gevre sorunlarini
meydana getirmektedir. Dogal yasamda kurulan bu denge genellikle insan tarafindan

disaridan yapilan miidahale ile bozulmakta ve ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmaktadir (Gérmez,

2003).

2.1.1. Cevre Sorunlari

Insan faaliyetleri sonucu gevrede degisiklikler meydana gelmektedir. Meydana gelen bazi
degisiklikler Cevre Kanununa gore cevre kirliligi olarak adlandirilmaktadir. insanligm her

turlii eylem ve faaliyetleri sonucu yasam alanlarinda meydana gelen olumsuz gelismelere
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bagli olarak dogal dengenin kaybolmasi ve yine ayni faaliyetler sonucunda olusan sistemsel
ciktt ve atiklar sonucunda ¢evrede meydana gelen ve arzu edilmeyen sonuglar olarak

tanimlanmaktadir (Cevre Bakanligi, 1983).

Endiistri devriminden sonra “Sanayi Toplumu” ortaya ¢ikmis ve bu durum birgok sorunu da
biinyesinde barindirmistir (UNEP: Birlesmis Milletler Cevre Programi, 2001). Sanayi
Devrimi’yle birlikte ¢evre, liretimde kullanilan bir mal olarak algilanmaya baglanmistir.
Cevrenin gelisigiizel bicimde kullanilmasi ¢esitli ¢evre sorunlarini meydana getirmistir

(Gérmez, 2003).

Cevre kirliliginin dogal dengeye zarar vererek dogrudan veya dolayli olarak ekosistemde
yasamint siirdiiren tiim canlilarin yagamlarini tehdit eder boyutlara ulastigi bilinmektedir.
Cevrede olusabilecek kirlilik gesitleri; hava, su, toprak, 1sik, girilti kirliligi ve radyoaktif

kirlenme olarak siniflandirilabilmektedir (Kislalioglu & Berkes, 1994).

Hava Kirliligi: Atmosferde bulunan toz, duman, gaz sekillerinde bulunabilecek kirleticilerin,
insanlara ve diger canlilara zarar verebilecek miktarlarda artmasi, “Hava Kirliligi” olarak
isimlendirilmektedir. Atmosferin dengesini bozan maddelerin sinir degerleri, tilkelerin kendi
bilinyelerinde bulunan ilgili kuruluglari tarafindan kanun ve yonetmeliklerle belirlenerek ilan
edilir. Kirletici maddelerin niteligine gore, canlilara verdigi zararlart ve dereceleri de

degismektedir. Hava kirliligine yonelik kirlilik kaynaginin bigimine gore (fabrika, konutlar,

tagitlar) ¢esitli onlemler alinmas1 miimkiindiir (Sahin, 2008).

Su Kirliligi: Zararli maddelerin, suyun niteligini bozmasma neden olacak diizeyde ve
yogunlukta su ile etkilesime girmesidir. Evsel, tarimsal ve endiistriyel atiklar, termik
santraller, giibreler, kimyasal ilaglar su kirliligine neden olan baslica unsurlardir. Bu
unsurlarin tamami canli ve cansiz varliklarin olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir

(Erten, 2012).

Topragin Kirlenmesi: Topragin verimliligini diistiren; normal smirlar iginde sayilabilecek
toprak ozelliklerini bozan her tiirlii insan faaliyetleri ve doga olaylar1 toprak kirlenmesi

olarak adlandirilir (Gokler & Yilmaz, 1999).
10



Isik Kirliligi: Yerlesim alanlarinin zamanla biiylimesi, a¢ik alanlarin biiyiik aydinlaticilarla
aydinlatilmasi ve niifusun artmasi nedeniyle gokyiiziine yayilan 11k miktar1 her gecen giin
artmaktadir. Biitlin ¢evre kirliliklerinde oldugu gibi 151k kirliliginin de ¢evreye zarar verdigi
ve gokyiiziinlin olagan seklini bozdugu bilinmektedir. Yanlis aydinlatma kaynaklarindan
c¢ikan 1smlarin atmosferde bulunan toz tanecikleri ile temas ederek gokyiiziintin dogalligini
bozdugu ve atmosferi normalden daha parlak yaparak giines 1sinlarinin atmosferde uzun stire
kalmasina neden oldugu bu nedenle sicakligr artirdig1 bilinmektedir. Ayrica geceleri goriisii
bozdugu, insan sagligina ve dogaya zarar verdigi ve enerji tilketimine neden oldugu bilinen

belli bash gergeklerdir (Yavuz & Keles, 1983).

Giiriiltii Kirliligi: Olumsuz etki yapan ve hosa gitmeyen seslere giiriiltii denir. Ozellikle
biiyiik sehirlerde giiriiltii yiiksek seviyelere ulasmis olup, Diinya Saglik Orgiitii’niin
acikladig dlgiilerin tizerinde oldugu goriilmiistiir. Sehirlerdeki giiriiltiiniin nedenleri olarak,
trafigin yogunlugu, siiriiciilerin yersiz ve zamansiz korna ¢almalar1 ve yerlesim yerleri
yakininda kurulan sanayi isletmelerinden ¢ikan giiriiltiiler gosterilebilir. Giirtltu kirliligi;
bireylerin yasam kalitesini diisiiriir, isitme saglifim1 bozar, insanlarin sesleri dogru
algilamasini engeller, fizyolojik ve psikolojik dengeyi bozar ve is verimini azaltir (Gokler &

Yilmaz, 1999).

Radyoaktif Kirlenme: Radyoaktif maddelerin istemsiz olarak gevreye yayilmasi olayidir.
Radyoaktif maddelerin sagtig1 elektronlar havaya, suya ve dogaya karisarak geri doniilmesi
olanaksiz zararlara yol agar. Gelisen teknoloji ile birlikte enerji ihtiyacinin artmasi ve mevcut
kaynaklarin bu ihtiyac1 karsilayamamasi insanlarin niikleer enerjiye yonelmesine neden
olmustur. Ancak niikleer enerji santralleri, radyoaktif kirliligin birincil kaynaklarindandir.
Santrallerin yani sira niikleer silah fabrikalar1 ve radyoaktif madde atiklari kirlenmede

onemli rol oynar (Buhan, 2006).

Cevre sorunlarinin bir 6zelligi de bir sorunun sadece bir siniflandirmayla siirli kalmayip
diger alanlarla baglant1 olmasidir. Atmosferin ve deniz sularinin fazla karbonla agir1 dolmasi

kiiresel 1sinmayi, kiiresel 1sinma da havayi, topragi ve deniz yiizey suyunun sicakligini
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artirir. Bu sebeple diinyanin ortalama sicakligi olmasi gereken sinirlari agarak canli tiirlerini

tehdit etmektedir (Sahin. 2008).

Cevre sorunlarinin nedenlerine bakildiginda ise; hizli niifus artisina vurgu yapilmistir.
Diinya niifusu, bugiin 7 milyar dolayindadir. Niifusa dayali tahminler diinya niifusunun 2050
yilinda 10 milyar civarinda olacagimi belirtmektedir. Niifusun plansiz artmasina paralel
olarak, kisi basina diisen temiz su, hava ve toprak oram gittik¢e azalacaktir (Ozdemir, 2016).
Tiirkiye, OECD iilkeleri arasinda niifus artig orani en yiiksek iilke olmasi ve Birlesmis
Milletler ‘in yaptig1 niifus tahminlerine gore, Tirkiye niifusunun gelecek 5 yil icinde 92
milyona yiikselmesi beklenmektedir. Bu durumda Tiirkiye’nin bugiin oldugu gibi, gelecekte
de ¢evre sorunlariyla miicadele etmek zorunda kalacagi tahmin edilmektedir (Goérmez,

2003).

Hizli niifus artis1 beraberinde ¢arpik sehirlesmeyi getirmektedir. Cevre sorunlarinin basinda
degerlendirilen kentsel ¢evre sorunu; temel insan gereksinimi olan barinma ihtiyacinin
gecekondulagsma ve betonlasma yoluyla ¢oziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Plansiz
kentlesme; alt yapi, kati atiklarinin toplanmasi gibi sorunlar1 da biinyesinde
barindirmaktadir. Plansiz kentlesmenin yarattig1 ¢cevre sorunlari lizerinde yapilan ¢alismalar
Tirkiyede yeterli degildir. Bu caligmalarin artirilip, tamamen ¢evre dostu mimariye

yonelmek artik kaginilmaz olmustur (Akdur, 2005).

Cevre sorunlarmin digerlerinden biri de; 6zellikle biiyiik kentlerde fosil yakitlarin agirt
kullanimidir. Bu yakitlarin tiikketimi nedeniyle hava kirliligi normal sinirlari asarak, insanlari
ve diger canlilar1 rahats1z edecek boyutlara ulagmistir. Son yillarda alt yap: yatirimlarinin ve
dogal gaz kullaniminin artirmasi ile hava kirliliginde azalmalar tespit edilmekle birlikte
yeterli diizeyde olmadigi kanisinda varilmistir. Tamamen ¢evre dostu yenilenebilir enerji

kaynaklariin kullanimi tesvik edilmelidir (Cinar, 2013).

Cevre problemlerinin yeryiiziinde sliregen hale gelmesi ve yikici boyutlarda gerceklesmesi
sonucunda farklilasan yasam sartlari ve ortaya ¢ikan ihtiyaclar temelinde c¢evre

problemlerine ¢6ziim bulmak amaciyla gesitli cevresel orgiitler kurulmustur (Sahin, 2008).
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Cevresel oOrgiitler; canlilarin  dogal kaynaklarla yasamlarini saglikli ve dengeli
stirdiirebilmelerini amaglayan gezegendeki kaynaklarin siirli olduguna dikkat ¢eken, bu
kaynaklarin adil kullanimi igin projeler tireten, geri doniisiim, temiz enerji gibi kavramlara
dikkat ¢ekerek, toplumsal kalkinmanin devamliliginin saglanabilmesi amaciyla hem kamu
hem de 6zel tesebbiisler tarafindan planlama ve denetim mekanizmasi olan kurumlardir

(Karakog, 2004).

Cevresel orgiitlerin amag ve hedefleri dogrultusunda ¢evre problemlerine dikkat ¢ekmek,
¢oziim {retmek ve iilkelerin bu dogrultuda adimlar atmasi igin c¢esitli konferanslar
diizenlenerek protokoller ve bildirgeler imzalanmistir. Bunlardan bir kagi tarihsel siraya

uygun olarak asagida 6zetlenmistir (Cinar, 2013).

Cevre ve Kalkinma Konferans: (Brundtland Raporu, 1987): Genel olarak, fakirligin ortadan
kaldirilmasimi, dogal kaynaklardan elde edilen yararin esit sekilde dagilimina, niifus
kontroliine, ¢evre dengesini bozmayacak teknolojilerin gelistirilmesine, stirdiiriilebilir
kalkinma anlayisinin 6nemlilikle devamia vurgu yapmistir. “Siirdiiriilebilir kalkinma”
kavrami ilk kez, Brundtland Raporu’nda “Bugiiniin gereksinimlerini, gelecek kusaklarin
gereksinimlerini karsilama yeteneginden 6diin vermeden karsilayan kalkinma” olarak

tanimlanmustir (ilkin & Alkin, 1991).

Stockholm Cevre Bildirgesi: 5 Haziran 1972 tarihinde Sotckholm sehrinde bir araya gelen
cesitli tilkelerin liderleri ¢evre konularin1 ve diinyayr bekleyen tehditleri goriiserek fikir
aligverisinde bulunmuslar ve goriisme sonunda bildirge imzalamiglardir. Ayrica gesitli
tilkelerde 5 Haziran tarihi, Diinya Cevre Giinii olarak kutlandigi bilinmektedir (Cevikbas,

1991).

Montreal Protokolii: 1976 yilinda Birlesmis Milletler Cevre Programi(UNEP)’nda ozon
tabakasinin incelmesi ve buna bagli olarak olusabilecek problemler ilk kez dile getirilmistir.
Daha sonra Tiirkiye de protokole dahil olmus ve tiim maddelerini kabul etmistir. Protokole

ait ulusal ve uluslararasi projelerin izlenmesi Cevre ve Orman Bakanligi’nin igbirligi ile

13



saglanmaktadir. Tiirkiye Montreal Protokoliiniin uygulayan en basarili iilkelerden biridir

(Glines & Aydin, 2004).

Rio+20/ BM Stirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi: 1992 yilinda Rio’da toplanan “Birlesmis
Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi” sonucunda, katilimc iilkeler, insanin g¢evreyi
olumsuz etkiledigi konularda kiiresel, ulusal ve bolgesel olarak atilacak adimlari tespit eden,
ekonomik gelisme ve biiylimeyi, sosyal adalet anlayisini ve ¢evrenin korunmasini hedef alan
Giindem 21 belgesini kabul etmislerdir. Bu zirveden ¢ikan “Giindem 21” ve diger ekler
“cevre egitimine” yeni bir boyut kazandirmistir. Bunun sonucunda okul disinda da sivil
toplum oOrgiitleri kanaliyla halkin bu siirece etkin katilimi saglanmaya calisilmigtir. S6z
edilen belgenin ve Rio’da iizerinde anlasilmis olan maddelerin uygulanmasina verilen
evrensel maddi manevi destekler, 2002’de Johannesburg kentinde diizenlenmis olan “Diinya

Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi’nde tekrardan vurgulanmistir (Ozdemir,2016).

Kyoto Protokolii: Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Sézlesmesi cercevesinde kiiresel
cevre felaketleri, iklim degisikligi ve ¢evre kirliligi konularinda miicadele saglama amaciyla
1997 yilinda yapilmistir. Ancak protokoliin yiirtirliige konabilmesi i¢in, onaylayan
devletlerin 1990’daki emisyonlarmin yeryiliziindeki toplam emisyonun %355’ini bulmasi
sartindan dolay1 protokol 2005 yilinda Rusya’nin katilimiyla yiiriirliige girebilmistir. Kyoto
protokolii Tiirkiyenin de i¢inde bulundugu 160 iilkenin imzasimi tagimaktadir (Haktanir,

2007).

2.1.2. Cevre Etigi

Yasamin belirli temel dinamiklerden olustugu kabul edildiginde ¢evrenin de insan yasami
ile karsilikli iliski i¢ginde oldugu bilinmektedir. Buna paralel olarak ¢evrenin ‘deger’ olarak
kabul gérmesi yalnizca yeni bakis agis1 gelistirmek ile miimkiindiir. Bu yeni bakis agis1 ¢evre
etigidir. 20.ylizy1l ve onun {rettigi diisiinceler degerlerin yeniden sorgulanma ihtiyacini

dogurmustur. Cevreye sayginin yasamin biitiin alanlarina doniistiiriilmesi gerektigine vurgu
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yapilmis, mevcutta siiregelen iretim ve tiketim yapisiyla, ¢evrenin dengesinin

korunmasinin miimkiin olmadig1 goriilmiistiir (Goérmez, 2003).

Insanin ekolojik denge iizerinde kurmaya calistig1 iistiinliik nedeniyle, ¢evrede geri doniisii
miimkiin olmayan zararlar meydana gelmistir. Insan ve c¢evre iliskisini yeniden
diizenleyecek sOzlesme imzalanmasi gerektigi bilim insanlari tarafindan belirtilmistir
(Karakog, 2004; Kayaer, 2013; Kilig, 2008). Bu s6zlesmede, sadece insan igin degil gerekli
etik ilkeler ¢ercevesinde doganin da yasam hakkinin kendi 6ziinde var oldugu diisiincesinin
onemine deginilmelidir. Ekonomik degerlerin 6nemli oldugu ancak toplumsal diizen ve
cevre saglig acisindan siirdiiriilebilirligin ancak bu diisiincedeki sozlesme ile miimkiin

olacagi savunulmaktadir (Leard’dan aktaran Oluk, 2008).

Ekolojik dengenin kayboldugu bir donemde her seyin matematiksel veri olarak diistintildigi
fark edilmis, nitelik olarak deger verilmesi ve varliginin hatirlanmasi dogaya deger verilmesi
zorunluluk olmustur. Buna gore, insan yiikiimliiliiklerine etik ¢ercevede yeni bakis agisi
gelistirerek, gereksinimlerin dogurdugu haklari da hukuk kurallarina dayandirmanin

gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Des Jardins, 2006).

Tarih boyunca gevre ve etik iligskiler konusunda c¢esitli diisiince ve fikirler tretilmis, bu
fikirler uygulamaya doniistiiriilmeye calisilmistir (Kilig, 2008). Ilk fikirler daha eskilere
dayanmasina ragmen cevre etigi, Alpo Leopold’un toprak etigi yaklagimi ile iin bulmus
adindan daha fazla s6z ettirmeye baslamistir. Cevre etigi, insan ve ¢evre arasindaki iligkileri
yorumlamaya c¢alisarak insanoglunun nelere, kimlere karsi, ni¢in sorumlu oldugu konulari
ile ilgilenmektedir (Yang’tan aktaran Biilbiil, 2013). Ozdemir (2016)’ e gére Cevre etigi:
dogal dengenin biitlinliigiinii koruyarak ¢evreye saygi gostermek i¢in gereken davranis,

tutum, diistince ve degerlerin toplami olarak tanimlanmaktadir.

Cevre etigi, dogruyu ve iyiyi bulma ¢abasi olarak 6zetlenebilir ve temelde insan - ¢evre
iliskilerinin sistematik sirali biitiinliigiine pozitif yonde tamamlayici etkiler yapmay1 amag
edinmistir. Bu amag cergevesinde cesitli ¢evre etigi yaklagimlari ortaya ¢ikmistir (Karakog,

2004).
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Cevre Etiginin Amact ve Cevre Etigi Yaklagimlari: Cevreye saygt, bireyin kendisine ve diger
insanlara saygisinin zorunlu getirisi olarak bilinmektedir. Insanoglunun yeni nesillere kars1
sorumlulugunun, dayanisma duygusunun da anlatimi olarak ifade edilmektedir. Bu
pencereden bakildiginda, ¢evrenin korunmasi siyasetin konusu oldugu kadar, etigin de
konusuna da girmektedir. Kili¢ (2008), “Hepimiz yeryiiziiniin kiracilartyiz” diyerek bir kira
anlagmasindaki gibi anlagmanin muhatab1 olan insanoglunun uymak zorunda oldugu etik

kurallarin varligina vurgu yapmustir.

Cevre problemlerinin yeryiiziinde siiregen hale gelmesi ve yikici boyutlarda gerceklesmesi
ile birlikte farklilagan sartlar ve ortaya ¢ikan ihtiyaglar temelinde bagvurulan gevre etigi,
ekosistemin geg¢misten beri siliregelen biitiinliikk icinde isleyisini siirdiirmesini, c¢evreyi
korumay1 ve gelistirmeyi hedef almistir. Bundan dolayidir ki yeryiiziindeki problemlerin
artmasina bagli olarak yasam kosullarinin bozulmasi ile c¢evre iliskilerini yeniden
anlamlandirip diizeltmeye yonelik yeni bakis acist gelistirmelidir. Bu bakis agisina paralel

olarak insanligin ortak hareket etmesinin zorunluluk oldugu diisiiniilmektedir (Pieper, 1996).

Tarihsel siire¢ i¢inde bilim adamlar1 ¢evre ile ilgili genel anlamda iki deger tanimlar; ilk
deger, bir organizmanin ya da dogal nesnenin insana faydasi oldugu siirece degerli olmasi,
digeri ise; bir varligin insana yarar1 olsun veya olmasin kendine has degeri olmasidir. Bu
degerlerden yola cikarak da Cevre Etigi yaklasimlar1 dort baslik altinda incelenmektedir

(Marin’dan aktaran Kayaer, 2013).

Insan Merkezci (Antroposentrik) Yaklasim,; insan1 merkeze alir. Cevrede var olan canli ve
cansiz varliklar yalnizca insanlara faydasi oldugu siirece anlamlidir goriisiine dayanir. Canli
Merkezci (Biosentrik) Yaklasim, Insan merkezci yaklasima tepki olarak dogmustur. Bitki ve
hayvanlarin insan ihtiyaglarini karsilamasi Otesinde kendine has degerlerinin oldugunu

savunur (Karakog, 2004).

Cevre Merkezci (Ekosentrik) Yaklagim: Canli Merkezci Yaklasimda cansiz varliklar géz ardi
edilmistir. Cansiz varliklar1 da sisteme dahil ederek ekolojik biitiinliige ulasmak i¢in Cevre

Merkezci Yaklagim ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasima gore insan akil, vicdan, 6znellik gibi bir
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takim ozellikleri ile diger canlilardan ayrilsa da ¢evrenin efendisi degil onun bir pargasidir.
Deger ve 6nem ¢evre unsurlarinin birbirine sagladiklar1 faydaya gore diisiiniilemez ve her

cevre unsurunun 6zsel degeri oldugu kabul edilir (Marin’dan aktaran Kayaer, 2013)..

Gelecekgi (Fiitiirist) Yaklasim: merkez gelecek kusaklardir. S6z konusu gelecek kusaklar
insanin gelecek kusaklar1 olmayip tiim canlilarin gelecegidir. Dolayisiyla gelecegi merkeze
alan bu yaklasimda suanda bizim olan degerlere sahip degiliz emanetgileriz ve bu emaneti
en iyi sekilde diinyanin gelecegine birakmak icin elimizden geleni yapmamiz gerektigi

diisiincesi temel alinir (Karakog, 2004).

Giliniimiizde bulunan c¢evre etigi yaklasimlari, dogal kaynaklarin gelisigiizel bicimde
kullanilmasina kars1 ¢ikarak nesillerin devami igin daha pozitif adimlar atilmasinin
zorunluluk haline geldigine deginmektedirler. Cevre Etigi Farkindaligi, gelecekte var olacak
canlilarin haklar1 gozetilerek, gevresel degerlerin toplumsal ve ekonomik kalkinmaya esit
olarak katilmalarimi saglamaya yonelik gerekli iiretim ve tiiketim bigimleriyle ilgilenir

(Y1ildiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2000).

2.1.3. Cevre Egitimi

Ozellikle sanayi devriminden sonra cevre problemlerinin artmasiyla gevrenin gelecek
kusaklara aktarimi konusunda endiseler c¢ogalmis ve g¢evre ilizerine arastirmalar
yogunlasmistir. Cevre sorunlarinin tiim insanligr etkilemesiyle birlikte sorunlarin
onlenmesinin insanoglunun diislince ve davranis sistemini degistirmesiyle miimkiin olacagi
anlagilmistir. Cevre sorunlarinin derinlemesine anlasilmasi ve sorunlara karsit kalici
cOziimler arastirilarak ¢cevrenin biitiin olarak korunmasi i¢in ¢evre egitimin énemi anlasilmis
ve egitim programlarinda yer almasi i¢in calismalara baslanmistir. Cevre egitimi; tiim
bireylerde ¢evre bilinci olusturmayi1 ve ¢evreye karsi olumlu davranig gelistirmeyi amag

edinir (Ayvaz, 1998).
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Cevre egitimine 1977 Tiflis Bildirgesi’nde deginilerek amag, hedef ve esaslari belirlenmistir.
Tiflis’te yapilan bu konferansta, ¢evre egitimi konusunda iilkeler arasi isbirliginin
gerekliligine isaret edilerek UNESCO ve UNEP'in projelerinin tiim uluslararasi toplumlari

kapsayacak sekilde genisletilmesi kabul gérmiistiir (Simon’dan aktaran Gergek, 2016).

2.1.3.1. Cevre Egitimin Hedefleri ve Amaglart

Cevre egitimin hedefleri Tiflis bildirgesinde; Kent ve kir yasami fark etmeksizin tim
bireylerin ekonomik, politik ve ekolojik olaylar arasindaki iliskinin kavranmasi ve
hassasiyetlerinin gelistirilmesi, dogayr korumak ve ¢evre sorunlarini engellemek icin
bireylere bilgilerini artirma, deger yargilar1 olusturma, tutum becerileri kazandirma yolunda
imkan saglamak icin firsatlar verilmesi ve oncelikle bireylere daha sonra biitiin olarak
topluma ¢evreye karsi olumlu yeni davranis bigimleri kazandirmak olarak tanimlanmistir

(Tiflis, 1977).

Tiflis Bildirgesi’nde ¢evre egitiminin amaclar; Farkindalik: Kisilerin ve sosyal gruplarin
sorunlart hakkinda farkindalik kazanmasini saglamak. Bilgi: Bireylerin ve toplumun gevre
ve ¢evrede meydana gelen olaylara ait temel bilgi sahibi olmalarini saglamak. Tutum:
Bireylerin ¢evreye dair belli deger yargilari ve gevre sorunlarinin dnlenmesi igin hassasiyet
kazanmalarini saglamak. Katilim: Kisilerin ¢evre sorunlarina ¢6ziim i¢in yapilan ¢aligmalara
her kiiltirden ve seviyeden zorunluluk olmaksizin aktif olarak katilmalari ig¢in imkan

saglamak seklinde simiflandirilmistir (Tiflis, 1977).

2.1.3.2. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Ozellikle son yillarda kiiresel anlamda artan gevre bilinci, Tiirkiye’de gevre egitimi i¢in de
somut adimlar atilmasini gerekli kilmistir. Anayasada yer alan “Herkes, saglikli, dengeli bir
cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligin1 korumak ve cevre

kirlenmesini onlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir” maddesi geregince Tiirkiye’de
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cevre egitimine 6nemle deginilmeye ve egitim programlarinda c¢evre ile ilgili kazanimlara

yer verilmeye baslanmistir (Kilig, 2008).

Cevresel Etki Degerlendirmesi ve Planlama Genel Miidirligii (CEDGM), ¢evre egitimini;
Orgiin Egitimde, Yaygin Egitimde ve Hizmet I¢i Egitimde Verilen Cevre Egitimi olmak

iizere 3 baglik altinda toplamistir (CEDGM, 2004).

Orgiin Egitimde Cevre Egitimi; Orgiin egitim sisteminde yer alan ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimde verilmesi planlanan siirekli “cevre egitimi” ile 6grencilerin bilingli gevre

davranist kazanmasi ve bunu giinliik hayatta sergilemesi beklenmektedir (CEDGM, 2004).

Okul Oncesinde Cevre Egitimi; Kentlesmenin artmas1, ¢ocuklarin dogal ¢evreden uzak izole
yasam siirmesine Ve tabiatla etkilesimlerinin azalmasina neden olmustur. Bu durum
cocuklarin kendilerini dogal diinyanin pargasi olarak degil de ¢cevreden kopuk hayat stirdiigii
inancina yoneltmistir. Cevre kavramini sadece kendi cevreleri olarak algiladiklart donem
olan okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar ¢cok meraklidir ve ¢evresini tanimak igin siirekli sorular
sorar. Cocuga ¢evresi hakkinda bilgi verilirken dikkat edilmesi gereken nokta ise; bireyin
kendisinin de bu ¢evrenin bir pargasi oldugu, ¢evrede meydana gelecek olumsuzlukta
kendisinin de bu durumdan kotii etkilenecegi ve c¢evreyi korumasi gerektiginin

ogretilmesidir (Sahin, 2008).

Cocuklarmn ailesinden sonra davranis ve diisiince sistemi gelistirdigi yer okuldur. Cevre
bilincinin agilanabilecegi ilk kurumlardan birisi de okul 6ncesi egitim kurumlari olarak
diistintilebilir (Atasoy, 2006). Bu nedenle gocuklara, ¢evre egitimi okul Oncesi egitim

kurumlarinda programli sekilde verilmelidir (Oktay, 1999).

Yiiksekogretimde Cevre Egitimi; Bilimsel arastirmalar yapip bunlarin yayilmasina ve
ogretilmesine onciiliik etmek tiniversitelerin kurulus amacidir. Tiirkiye’de yliksekogretim
kurumlarinda ¢evreye yonelik programlar cogunlukla c¢evre miihendisligi bdoliimiinde
toplanmistir. Cevre bilimleri alaninda dgretmen yetistirmeye yonelik boliim ve programlar

heniiz acilmamistir (Sahin, 2008). Ozer(1993)’ e gore, Yiiksekdgretimde cevre egitiminin
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amaglari; Cevrenin korunmasi i¢in bilimsel arastirma yapmak ve ¢evre dostu teknolojilerin

gelismesine katkida bulunmak ve gevre bilincine sahip 6gretmenler yetistirmek olmalidir.

Cevre sorunlar1 ile basa ¢ikmada en etkili yol bilingli ve organize bir sekilde, toplumdaki
biitiin bireylerin egitiminden gegmektedir (Y1ldiz,2000). Bu nedenle ailede baslayan, sonra
ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda devam eden c¢evre egitimi yiiksekogretim

kurumlarinda da programli sekilde 6grencilere aktarilmalidir (Oktay, 1999).

Okul Oncesi Egitimi I¢in Ogretmen Yetistiren Kurumlarda Cevre Egitimi; Ogretmen
yetistirmede verilecek cevre egitiminin amaglari; Ogretmenleri ¢evrenin iyilestirilmesi igin
aktif katilima yonlendirerek gevreye karsi sorumluluklarini 6gretmek, 6gretmenlerin ulusal
ve kiiresel seviyede ¢evre sorunlarini tanimalarina yardimci olmak, okullarda ¢evre egitimini
yeterli bir sekilde yiirlitebilmeleri igin Ogretmenleri gevre problemleri ve ¢oziimleri
hususunda bilgilendirmek, ¢evre egitiminin hedef ve amaglarin1 6gretmenlere aktarmak ve
bu dogrultuda beceri gelistirmelerini saglamak seklinde Sahin (2008) tarafindan

Ozetlenmistir.

Yaygin Egitimde Cevre Egitimi; Yaygin egitimde verilecek ¢evre egitiminin amaci, ¢evrenin
gelisigiizel kullanilmasinin 6nlenmesi, ¢evre kirliliginin azaltilmasi ve insanlarda olumlu
davranis degisikligi meydana getirmektir. (CEDGM, 2004). Bu dogrultuda, radyo,
televizyon ve internet gibi kitle iletisim araglar1 vasitasiyla ¢evre egitimi yayginlastirilmali
ve ¢evrenin korunmasi i¢in kurulmus dernek, vakif gibi ilgili kurum ve kuruluslarla isbirligi

saglanarak halka ¢evre egitimi verilmelidir (Ozoglu, 1993).

Hizmet I¢i Egitimde Cevre Egitimi: Ogretim kurumlarinda verilen egitim ve dgretimle
gerceklestirilen ¢evreye yonelik olumlu davranislar meslek hayatinda da devam etmelidir.
Bu nedenle ¢evre egitimi yalniz egitim kurumlarinda degil kamu ya da 6zel sektorde galisan

bireyler ayrim1 gozetilmeksizin her kesimden insana verilmelidir (Sahin, 2008).
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2.2. Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Kavrami

Birey hem i¢inde yasadigi toplumdan hem etkilenir hem de onu etkiler. Bu etkilesim bireyin
diisiince diinyasini olusturur. Bu nedenle kisi ¢ogu davranisini ozellikle ¢evresiyle olan
iliskilerini kendi diisiince yapis1 dogrultusunda gergeklestirir. Kisinin belli bir insana, gruba,
nesneye, olaya yonelik olumlu ya da olumsuz diisiinmesini veya tepkide bulunmasini tutum

ve davranis iligkisi olarak yorumlayabiliriz (Duman, 1999).

Tutumlarin davranislarin gerisindeki yonlendirici giigler oldugu bilinmektedir. Bireylerin
cevreye karsi olumlu davraniglar gelistirmeleri i¢in Oncelikle ¢evreye karsi tutumlarinin
olumlu olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢evreye karsi olumlu davranislarin
artmasi ve cevre sorunlarinin 6nlenmesi i¢in ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarin nasil

olustugunun bilinmesi gerekmektedir (Henegel, 2005).

Cevre Sorunlarina Yonelik tutum; Tiflis Bildirgesinde; toplumsal yapinin ve bireylerin
cevreyle ilgili degerler gelistirmeleri, ¢evrenin dengesinin korunmasi hususunda aktif
katilimcilar olmalari olarak tantmlanmistir. Kisaca kisinin ¢evreyle ilgili etkinlik ve konulara

iligskin sahip oldugu inanglar, etkiler ve niyet edilen davraniglarin toplamidir (Basal, 2005).

Bireylerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin 6l¢tilmesi; kazandirilan olumlu tutumlarin
ve gerceklesen tutum degisikliginin saptanmasi ve ¢evreye yonelik olumsuz tutumlarina
karsi alinmasi gereken Onlemlerin ve ¢alismalarin belirlenmesi agisindan O6nem arz
etmektedir. Tutumun soyut kavram olmasi nedeniyle dl¢iilmesinin gii¢ oldugu bilinmektedir
ancak bireylerin diisiinceleri, duygular1 ve tepki egilimleriyle ilgili bilgi elde edinilerek
cikarimlarda bulunulabilecegini ve bu sayede dolayli olarak olgiiliip cevrelerine karsi
gosterdikleri olumsuz tutumlarin degistirilmesi amaglanmaktadir (Davis’ten aktaran

Kalburan, 2009).
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2.2.1. Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlarin Olusmasi

Henege (2005)’c gore ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar; c¢evre problemlerinden
kaynaklanan korkular, kizginliklar, deger yargilar1 ve ¢evre problemlerinin ¢oziimiine karsi
hazir bulunusluk gibi kisilerin ¢evreye faydali davranislara olumlu veya olumsuz duygu ve

diisiincelerin biitiiniine denir.

Bireylerde c¢evreye yonelik tutumlarin ortaya ¢ikmasinda ve sekillenmesinde anne-baba,
egitim, yasam ve ¢aligsma ¢evresi gibi farkli etkenlerin 6nemli oldugu bilinmektedir. Bunlara
ek olarak kisinin yasadigi {ilkede goriilen c¢evre sorunlarinin ¢oklugu ve siddeti,
endistrilesme, sehirlesme, teknolojik alt yapi, dinsel ve kiiltiirel faktorler, bilimsel ve etik
diizey, insan haklari, siyasi partiler ve sivil toplum orgiitleri de bireylerin ¢evreye yonelik

tutum ve davraniglarini dogrudan ya da dolayl olarak etkilemektedir (Cepel, 1992).

Cevre sorunlarina yonelik tutumlarin olusmasinda etkili faktor olan egitimin islevlerinden
birisi de dogal ¢evreyi analiz etme, doganin biitiinliiglinii kavrama, ¢evreye karsi duyarlilik
ve biling kazanma gibi konularda bireyleri gelistirmektir. Giintimiizde farkli tlkelerde
uygulanmakta olan ¢evre i¢in egitiminin 6ncelikli amaci bireylere olumlu tutum ve davranig

kazandirmaktir (Atasoy, 2006).

Bazi arastirmacilar bireylerin ¢evreyle ilgili bilgi sahibi olmanin kisilerin ¢evreye yonelik
olumlu tutumlarini artirdigini sdylemektedir Ozellikle gelecegin teminati olan gocuklarin
cevreye olan bilgi ve ilgi diizeyleri artirilirsa ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutumlarinin
yiikselecegi ve bu sayede cevre sorunlarina kalici ¢éziimler iiretilecegi diisiiniilmektedir.
Cocuklarin gevre sorunlarina ¢éziim ¢aligmalarinda aktif katilim1 saglanirsa ¢evreyii temiz
tutma ve gelecekte bizi bekleyecek ¢evresel yikimlara kars1 6nlem almada daha etkin hareket
edilecegi diistiniilmektedir. Tiim bu sebeplerden otiirii egitim dgretim basamagindaki her
cocuk i¢in etkili cevre egitimi cok 6nem arz etmektedir (Yildiz, Sipahioglu, Yilmaz, 2000).
Bazi aragtirmacilara gore ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili egitim programlarina aktif katilimlari,

tutumlarmin olumlu yonde gelismesini ve ¢evre dostu davraniglarinin artmasini ve ¢evrede
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var olan problemlerin ciddiyetinin farkina varmalarimi saglayacagi diistiniilmektedirler

(Ayvaz, 1998).

2.2.2. Cevre Sorunlarma Yénelik Tutumlarin Olusmasinda Egitimin Onemi:

Yarinin yetiskinleri olan bugiiniin ¢ocuklarina “cevre egitimi yatirim1”, ¢evreye yapilan ve
geri doniisii yine insanlara olacak olan bir yatinm olarak bilinmektedir. Bu yatirim
saglanirken, ¢ocuk ve gevresi ile etkilesiminin genis ¢ergevede ele alinmasi; bireylerde
cevreye yonelik olumlu tutum ve davranislar olusturucak egitim etkinlikleri planlanmasi, bu
etkinliklere paralel olarak ders igeriklerinin giincellenmesi igin ¢alismalara baglanmistir.
Ekolojik bilgi birimi yiiksek ve ¢evreye yonelik olumlu tutum sergilemis diinya
yurttaglarinin yetistirilmesi i¢in ulusal ve uluslararasi egitim politikalar1 yeniden gézden

gecirilmektedir (Tirkiye Cevre Vakfi, 1993).

Okul oncesi donemden baslanarak, egitimin her kademesinde g¢evreci davraniglari
kazandiracak diizeyde ve ekolojik degerlere yonelik etkili egitim verilmeli, ¢ocuklarin gevre
sorunlarina karsi biling kazanmalari saglanmalidir (Yicel, 2008). Tim bunlarin
gergeklesebilmesi egitimdeki teorik ve uygulamali derslerin ¢evre yararina yenilenmesi ve

cevre i¢in egitimin yayginlhigma baglidir (Erogan & Ejder, 1997).

Cevre sorunlarinin Onlenmesi i¢in tim bireylerde cevre bilincinin ve duyarliliginin
gelistirilmesi zorunludur. Cevreye yonelik egitimlerin etkili sekilde uygulanabilmesi ve
yapilacak olan projelere gengler tarafindan katki sunulmasi ancak c¢evre egitimi ile
miimkiindiir. Cevre sorunlarinin ¢6ziimiinde bu sekilde yol alinabilecegi ve verilecek
egitimlerle ¢evre bilincinin yerlesmesi i¢in ulusal programlarda sergilenen davranislarin
kazanilmasi ve her yas grubuna uygun ve etkili olarak hazirlanmis olan ¢evre egitiminin

verilmesi ile ¢evre bilincinin olusturulabilecegi diisiiniilmektedir (Duman, 1999).

Cevre i¢in egitimin, zihinsel diizeydeki amagclari, bireylerin ekolojik bilgi birikimini ve ¢cevre

okuryazarligini arttirmak, duyussal diizeydeki amaglar1 ise ¢evre ve g¢evre problemlerine
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karsi deger, davranis ve tutumlar1 kazandirmaktir (Nazlioglu, 1991). Cevre igin egitimin
genel amaci, gevresini bir biitiin olarak benimseyen, gevre ile etkilesimde elestirici bakis
acisina sahip, cevre ile ilgili olan konulara hassasiyet goésteren, biling diizeyi yiiksek,
giriskenlik Ozelliklerine sahip, doga ile duygudaslik kurma becerileri kazanmis, ¢evreyi

merkeze alan agidan bakmay1 6grenmis bireyler yetistirmektir (Atasoy, 2006).

2.2.3. Cevre Sorunlarma Yénelik Tutumlarin Olusmasinda Ogretmenin Rolii

Ogretmenler, cevre ile ilgili verilecek egitimin ve cocuklarla yapilacak etkinliklerin
uygulayicist roliindedirler. Siifindaki ¢ocuklarin meraklarmni ilgilerini bilen ve bu ilgiler
dogrultusunda onlara ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve davranislar kazandiracak olan yine
ogretmenlerdir. Yalnizca g¢evrebilim bilgisi yiiksek, ¢evre problemlerinin farkina varan,
problemin ¢6ziimii igin aktif rol alan, gevre dostu 6gretmenin, ¢ocuklara gevre ile ilgili tutum
ve davranis kazandirmada etkili olacag diistintilmektedir (Basal, Atasoy & Dogan, 2001;

Haktanir, 2007; Giilay & EKkici 2010).

Cocuklarm okullarda edindigi cevre ile ilgili bilgi ve beceriler, doganin korunmasi ve ona
duyulan sayginin artmast i¢in anahtar durumundadir. Cocuklarin dogayi kesfetmeleri, kendi
tecriibeleri ile Ogrenmeleri ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutum kazanmalarinda
onemlidir. Bu nedenle 6gretmenler ¢cocuklar1 deneyim kazanmalar i¢in 6zgiir birakmalidir.
Bu noktada, 6gretmen egitimleri diizenlenmeli ve ¢esitli dogal alanlarda, parklarda,
bahgelerde ve benzeri okul disi ortamlarda Ggretmenlerin 6grenme firsatlarini organize
etmeleri tavsiye edilmelidir. Ancak bu sekilde ¢evre egitimi olumlu tutumlarin kazaniminda

onemli bir boyut haline gelmektedir (Giilay & Onder, 2011; Geray, 1997).

Ogretmen egitimlerinin ¢ok onemli oldugunu bir¢ok iilkede diizenlenen biiyiik ¢apl
projelere bakinca da anlasilmaktadir. Bunlardan biride ABD’de, “Yaban (Wild)” isimli
projedir. Cevre egitiminde gorev alacak Ogretmenleri yetistirmeyi amaglayan projede

ogretmenlere cesitli seminerler ve hizmet i¢i egitimler verilmistir. Proje kapsaminda 50
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farkli noktada yaklasik 940.000 egitmen araciligi ile 48 milyon 6grencinin g¢evrebilim
temelli cevre egitimi uygulamasina katilimi saglanmistir. Ayni lilkede gergeklestirilen bagka
bir proje ise “Ogrenme Agaci Projesi (Project Learning Tree)”dir. Yine 50 farkli kentte
200.000 egitmen aracilig1 10 milyondan fazla 6grenciye ¢evre dersi verilmistir. ABD’de bu
egitimlerle ilgilenen bir¢ok kurulus ¢evre egitimi verecek Ogretmenlerin yetistirilmesinin
Oonemine vurgu yapmaktadir. Goniillii kuruluslar bu konunun oncelikli konulardan biri
oldugunu vurgulamakta ve kentlerde g¢evrebilim ile ilgilen bilim adamlari ile isbirligi
yaparak ¢ok sayida “Egitmen Egitimleri’ gergeklestirmektedirler (Giilay, 2011; Giiler, 2010;
Helm, & Beneke, 2003).

2.2.4. Cevre Sorunlarma Yénelik Tutumlarin Olusmasinda Okul Oncesi

Donemin Onemi

Cevresine karsi olumlu tutum ve davranislari kazanmis bireyler yetistirmede egitimin tim
kademelerinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Yalniz ¢evresi hakkinda bilgi sahibi olan,
dogay1 seven ve duyarli olan bireyler yetistirmek igin verilecek egitimler konusunda okul
oncesi donemde verilen egitimler; bireyin hayat1 boyunca alabilecegi, gelisime en acik, en
0zel donemine denk geldigi i¢in bu egitimlerin bu donemde verilmesi etkililiginin daha

yiiksek olmasini saglayacaktir (Onder & Ozkan, 2013).

Okul oncesi donemde c¢ocuk igin “gevre” onun disinda yer alan tiim unsurlardir.
Cocuklardaki ¢evre kavrami bu nedenledir ki yetiskin insanlara gére daha genistir. Iste bu
yiizden, ¢ocuga oncelikle iginde bulundugu ortamin da kendisine ait oldugu, kendisinin bu
ortamin pargast oldugu anlayisi kazandirilmalidir. Okul Oncesi egitime devam eden
cocuklara ailede kazanilmaya baslanan bu ¢evre bilincini artirilarak devam edilir. Ayrica
okul dncesi egitim kurumlar aile katilimi etkinlikleri sayesinde; ebeveyn-¢cocuk etkilesimi
desteklenerek, bu etkilesimin daha nitelikli hale gelmesine katki saglar. Bu sayede okulda

kazandirilmaya calisilan amaglar evde de aileler tarafindan desteklenir (Oluk, 2008).
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Etkili bir okul-aile is birligi ile aileler; ¢ocuklara gevreyi tanitarak sevdirebilirler, cocuklarin
cevreyi korumaya yonelik farkindalik kazandirmalar1 konusunda 6gretmenlere yardimeci
olabilirler. Bu durum okul 6ncesinde gevre egitimin etkililigi egitimin diger kademelerine

oranla biraz daha artirmaktadir (Tombul, 2006; Topaloglu, 1999; Dinger, 1991).

Niifusun artmasina bagli olarak dikey mimarinin, ¢arpik kentlesmenin artmasi nedeniyle
cocuklar dogadan uzak yetismektedirler. Bu nedenle dogal c¢evreyi taniyamamakta ve
olumlu tutum kazanmalar1 zorlagsmaktadir. Okul 6ncesi donemde yapilacak alan gezileri ile
dogal c¢evreyi tanimalar1 ve dogada vakit gecirmeleri ¢ocuklar agisindan ¢ok Onemlidir.
Arastirmalar gostermektedir ki ¢ocuklarin erken yasta doga ile i¢ ice olmalari, cocuklarin
cevresini tanima firsat1 yakalamasina ve onlarin daha korumaci yaklasim icinde

yetismelerine katki sagladigini gostermistir (Oktay, 1999).

Yasamin ilk yillarinda dogay1 taniyan ve g¢evrelerine karsi hassasiyet duyan ve korumaci
yaklasim i¢inde olan bireylerin daha sonraki yillarda bu tutumlarmi devam ettirdikleri
gozlenmistir. Diger agidan bakildiginda erken donemde cocuklarin ¢evreyi anlamalarina
yardimct olmak, bireyin gevre iliskilerini gelistirmesine de etkin rol oynamaktadir. Erken
yasta ¢evre egitimin diger katkisi ise; yetiskinlerde oldugu gibi ¢ocuklarda da dis g¢evreyi
tanimak, dogada vakit gegirmek, ¢ocuklarin kaygilarini ve stresini azaltmalarina yardimei
olmaktadir ve bu sayede ileriki yillarda goriilebilecek birgok ruhsal bozukluk erken dénemde

engellenebilecektir (Kahyaoglu, Daban & Yangin, 2008; Erdem, 2000; Dinger, 1991).

Yurt diginda ve yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar incelendiginde; ¢evre igin egitimin en etkili
verilebilecegi yillarin okuldncesi donem oldugu goézlenmistir. Yine bu arastirmalar
gostermistir ki; okuloncesi donemde ¢evreye yonelik egitim sunlari hedeflemelidir;
cocuklarda ¢evreye karsi merak duygusunu arttirmali ve sosyal hayata adapte olmus bireyler

olmalarini saglamali, bilimsel bakis agisina sahip bireyler yetistirilmelidir (Tombul, 2006).

Tiirkiye’de de artan ¢evre problemlerine paralel olarak ¢evre egitimi tiim yas gruplarinda
artig gostermistir. Ancak okul oncesi egitime devam eden cocuklar i¢in hazirlanmisg

programlarin ¢evre egitimi konusunda hala istenen diizeyde degildir. Okul 6ncesi egitim
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programina ¢evre bilincini destekleyecek giincel kavramlarin eklenmesiyle daha etkili ¢cevre
egitimi verilebilecegi diisiiniilmektedir. Giinliik egitim akis1 igerisinde veya kavram 6gretimi
sirasinda dogrudan ya da dolayli olarak da olsa ¢evre kullanilabilir, ¢evre etkinliklere dahil

edilebilir (Buhan, 2006).

Ozetlenecek olursa; bireyin ilk yillarini igine alan bu dénemde kazandirilacak cevre egitimi,
cocuklarin gerek bireysel gelisimleri gerekse toplum olarak gelisimi ve ¢ocuklarin gevreyi
korumalar i¢in oldukca 6nemli oldugu ortaya konmustur. Kuzey Amerika Cevre Egitimi
Dernegi diinya iizerinde ¢evre egitimi agisindan ekol olarak kabul edilmektedir. Bu dernegin
yayinladigi ¢evre egitimi basamaklarinin ilk iki tanesi bireylerde merak uyandirmak ve
duyarlilik kazandirmaktir. Yine ayni dernek bu becerilerin de en etkili olarak okul dncesi
donemde kazanildigimi vurgulamstir. Iste bu sebeplerden dolayr bu hassas donem icinde
verilecek etkili bir egitimle hem 6gretmen hem de anne-babanin yardimiyla ¢evreci ¢ocuklar

yetistirmenin miimkiin oldugu diisiiniilmektedir (AKk, 2008).
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BOLUM II1

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde aragtirmanin konusu ile ilgili alan yazinda yer alan calismalar kronolojik sira

ile yer almaktadir.

Cairns (2001), galismasinda insanoglunun yasaminda ¢evrenin onemine vurgu yapmistir.
Calismasinda yasamin devamliliginin saglikli sekilde siirmesi ve ¢evrenin zarar gormemesi
icin gevre etiginin hayatin her alaninda olmasi gerektini ve gevre etigini insanlar benimseyip
sahip cikarsa gelecek nesillere saglikli bir diinya birakmanin miimkiin oldugunu belirtmistir.
Ayrica ¢evre igin egitimin, kiltiirler arasi iletisimin saglanmasinda, disiplinlerarasi
engellerin asilmasinda ve iilkelerin politikalarin1 anlama noktasinda disiplinleraras1 koprii

gorevi gordiigiinii ileri stirmektedir.

Meyers (2002), arastirmasinda toplumlarin inanglarinin oOlgiilmesi igin bir aracin
gerekliliginden bahsetmistir. Bu  gerekliligin ¢evresel degerlerin  6lgiilmesi ile
saglanabilecegini ve bu sayede toplumlarin kendilerini degerlendirme firsati bulabilecegini
ileri stirmistiir. Calisma sonucunda elde edilen 6lgek katilimcilarin; Cevre Kapasitesi, Cevre
Baglanabilirligi, Sezgiler, i¢sel Deger, Cevreyi Koruma Ihtiyaci, Hayvan ve Cevre Haklari,
Kullanimin Ahlaki Kabul Edilebilirligi, Yararlilik, Cevreyi Koruma Istegi, Cevresel Etik

boyutlarinda hangi bakis agisina sahip olduklarini belirlemek i¢in kullanilmistir.
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Yilmaz, Morgil, Aktug, ve Gobekli, (2002), lise ve iiniversitede 6grenim goren dgrencilerin
cevre konusunda bilgi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yiiriittiikleri ¢alismalarinin
orneklemi 228 6grenciden olusmakta olup katilimcilara ¢evre kirliligine iligkin sorularin
oldugu anketler uygulamiglardir. Arastirma sonucunda; ¢evre konusunda verilen egitimin
yetersiz oldugu, orta 6gretimde kimya dersini alan 6grencilerin gevre ile ilgili bilgilere sahip
olduklarmi ve bu bilgileri derslerden ziyade yazili ve goérsel medyadan edindiklerini

belirtmislerdir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), arastirmalarinda {iniversite Ogrencilerinin ¢evre
duyarliliklarina iligskin goriislerini demografik degiskenler agisindan incelemislerdir.
Arastirmanin sonucunda; bayan 6grencilerin erkek dgrencilere gore ¢evre duyarliliklar: daha
yiiksek oldugunu ve yas gruplarina gore fark olmadigi bulunurken, 6grenim gordiikleri

programa gore ¢evre egitimi alanlar lehine anlamli fark saptanmustir.

Sama (2003), calismasinda; 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlara yonelik tutumlar ile
ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, boliimleri ve en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Elde edilen verilerin sonucunda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla tutum puanlarinin yiiksekligi gbézlenmistir. Calismada ayrica cevre
sorunlarinin ¢6ziimiine biitlinclil yaklasimla yeniden deginilmesi ve bu yaklagimin

gerekliligi vurgulanmigtir.

Yiicel vd. (2003), tiniversite 6grencilerinin gevre bilinci, tutum ve duyarliliklarini saptamayi
amaglamiglardir. Aragtirmada, anket uygulamasiyla 467 bireyin ¢evre biling ve tutumlarini
saptamak i¢in sorular sorulmus ve arastirma sonunda Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina
yonelik duyarliliklar1 “orta” diizeyde bulunmustur. Kadinlarin erkeklere gére daha duyarh
olduklar1 bulunmustur. Ankete katilanlarin egitim diizeyi yiiksek olmasina ragmen cevre

duyarliliginin beklenenden daha diisiik oldugu ortaya konmustur.

Leard (2004), calismasinda ¢evre etigi ve dogalliga girisimi birlikte incelemis ve etik
konularina yeni bir bakis agist gelistirmistir. Aragtirmasini; ii¢ bolimde (doganin tanimi,

dogal diizende insanlarin yeri, ¢evre etiginin 6nemi ve miktar1) tamamlayarak, yasamak igin
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dogay: takip etmek en dogru yoldur goriisiine vurgu yapmistir. Doganin iiyesi sadece biz
degiliz; biitiin iiyelerini tanimaliyiz ayn1 zamanda onlara kars1 sorumluluklarimizi yerine
getirmeliyiz diyerek siirdiiriilebilir ¢evreciligin en ideal goriis oldugunu belirtmistir. Bu
caligmada ¢evre alanindaki cesitli filozoflarin goriislerine de yer vererek ¢evre etiginin
onemine vurgu yapmistir.

-----

Ogrenci ile tamamlamistir. Calisma, {liniversite 6grencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina
karsilik tutumlarini belirlemeyi hedeflemistir. Calismanin sonucunda; 6grencilerin ¢evre ve
cevre sorunlarina karsi tutumlart zayif olarak saptanmistir. Kiz &grencilerin erkek
Ogrencilere gore ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin daha yiliksek ve onemli seviyede

farkli oldugu tespit edilmistir.

Erten (2005), calismasinda okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreyi koruma konusunda ne
kadar bilin¢li olduklari, ¢evrenin korunmasina yonelik davraniglar ve bu davranislara etki
eden degiskenleri incelemistir.  Aragtirmanin  Orneklemi, Ankara‘daki devlet
iniversitelerinin ilkdgretim boliimii okul oncesi 6gretmenliginde okuyan Ogrencilerdir.
Arastirmaya katilan 352 6grenciden, anket yardimi ile 12 soru basliginda toplanan veriler
analiz edilmis ve arastirma sonucunda ise; higbir 6grencinin bos zamanlarinda g¢evre
etkinliklerinde bulunmadig: dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin gevre aktivitelerine katilmalar
beklenirken ¢alismada higbir 6grencinin buna deginmemis olmasi ¢evre sorunlarindan
rahatsiz olmadiklar1 varsayimina yol agcmistir. Sadece ¢evre bilincine ait tutumlarin ve
cevreye ait bilgilerin yiiksek olmasinin, kisilerin g¢evreye yararli davraniglar gostermesine

yetmeyecegini bize géstermesi acisindan onemlidir.

Buhan (2006), okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim programlarinda ¢evre egitimine ne kadar
yer verdiklerini arastirmay1 amagladig1 ¢alismasinda, 2004—2005 egitim ve 6gretim yilinda
gorev yapan 300 okul 6ncesi 6gretmenine c¢evre bilinci soru listesi ve gevre egitimi soru

listesi uygulamistir. Aragtirma sonucunda, ¢evre dlgegi toplam puanlari ile tutum, bilgi ve
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davranig alt boyutu arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde anlamli iliski oldugu

saptamistir.

Sarikaya (2006), calismasinda c¢evre egitiminde interaktif yontemleri kullanmistir.
Arastirmasinda teknoloji ve bilimle desteklenen egitimin insanlarda beceri, ilgi ve merak
duygulari degistirecegini belirtmis ve egitim-Ogretim ortaminda geleneksel 6gretim
modelleri yerine teknoloji ile desteklenen egitim-6gretim tercih edildiginde 6grencilerin

akademik basarilarinin arttigini tespit etmistir.

Dastan (2007), cevre sorunlar1 konusundaki ilgi, bilgi ve duyarliliklarin1 6l¢gmeyi amacladigi
caligmasini Sivas il merkezinde ¢esitli liselerde gorev yapan 48 dgretmen ile yliriitmiistiir.
Aragtirmanin sonucunda; Ogretmenlerin ¢evre sorunlarna karsi ilgi ve duyarliliklarinda

mesleki kidemlerine gore fark tespit edilmistir.

Denis ve Geng (2007) g¢alismalarini, sinif 6gretmenligi boliiminde 6grenim goren 220
ogrenci ile yapmuslardir. Arastirmanin amaci, 6grencilerin “Cevre Bilimi” dersi alma
durumlari ile ¢evre tutumlarini karsilastirmaktir. Arastirma sonucunda; Cevre Bilimi dersini
almayan 6grencilerin bilgi testinde dersi alan 6grencilere gore daha basarisiz olduklarinmi
fakat ders alma durumunun g¢evreye tutumlara etkisine bakildiginda ise iki grup arasinda

(dersi alan ve almayan 6grenciler) anlamli farkin olmadigini saptamustir.

Budak (2008), calismasinda kiiresel ¢evre sorunlari ve bu sorunlarin ¢éziimiinde gevre
egitiminin dnemi iizerine deginmistir. Tiirkiye’deki ve Avrupa Birligi iilkelerindeki ¢evre
programlarina ve ¢evre egitimine yer verilen arastirmanin sonucunda siirdiiriilebilir ¢evre
egitimi ve ¢evre igin g¢evre egitiminin ilkdgretimden baglatilmasinin 6nemine vurgu
yapilmistir. Arastirmaci, Tiirkiyede gerek Cevre ve Orman Bakanligi gerekse Milli Egitim
Bakanligi gibi kurumsal diizeyde yiiriitiilen ¢alismalarla, Avrupa Birligi tilkelerinden segtigi
bazi iilkelerde yiiriitiilen egitim programlar1 arasinda kiyaslama yaptig1 ¢alismasinda ¢evre

egitiminin ilkogretimden itibaren 6grencilere verilmesinin gerekliligi iizerinde durmustur.

Maintenay (2008), iiniversite grencileri ile yaptig1 ¢caligmasinda, dogay1 ve dinle iliskisini

cevre etigi agisindan agiklamistir. Katilimeilar cevapladiklar sorulara gére doganin insan
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yagsami i¢in oneminin oldugunu sdylemisler fakat bir yandan da doga igin dini bir terim olan
‘kurban’ kelimesini kullanmislardir. Cevre problemlerin nedeni soruldugunda ise, biiyiik
cogunluk endiistriyel {iiretim ve insanlardaki deger eksikligi oldugunu sOylemistir.
Arastirmanin sonucunda ise; aslinda insanlarin ¢evre sorunlarinin neden kaynaklandiginin

farkinda oldugu ama bu sorunlara yonelik 6nlemler almanin onlara zor geldigi belirtilmistir.

Aksu (2009), arastirmasinda Ogretmenlerinin c¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini
belirlemek ve 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore fark gosterip gosteremedigini
kanitlamak amaciyla ilkogretim okullarinda gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmeni ve
Smif Ogretmeni toplam 210 bireye “Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi”
uygulamistir. Elde edilen veriler sonucunda, ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlari
cinsiyete, 6gretmenlik hizmet siiresine, bransa, ¢cevre kurulusuna tiyeliklerine gore anlamli

diizeyde fark gostermedigi bulunmustur.

Laal (2009), aragtirmasinda tarih bilimi ¢er¢evesinde gevre etigini ele almistir. Cevre
etiginin, dogusu, yayginlik kazanmasi ve temel dinamikleri iizerinde durmustur. Etik ilkelere
bagl kalarak cevrenin korunmasmin 6zel, sosyal ve Kkiiltiirel sartlarla ilgili oldugunu
belirtmistir. Dogay1 koruma algilari olan ilgiyi ve ¢evre ekosistemini desteklemeye vurgu
yapmistir. Ayrica ¢alisma sonucunda cevre etiginin tarihgesine ve bireylere yonelik

verilecek cevre etigi egitimine iligkin Onerilere yer verilmistir.

Fukazawa (2009), ¢alismasinda insan merkezci olmayan etik ¢esitlerini ve Japon ¢evre
egitimi ile iliskisini kesfetmeyi amacglamistir. Bu ¢alismanin sonunda; Japon ¢evre egitimi
doga cevre algilari, kisisel tecriibekisisellige gore degismektedir ve Japonya’daki insanlar

tarafindan, dogal ¢evrenin biiyiik boliimiiniin yapay sekilde korundugunu séylemistir.

Giiler (2009), calismasinda ekolojik temellere dayanan g¢evre egitiminin, 6gretmenlerin
cevre egitimine iliskin goriislerine etkilerini arastirmistir. Cevre egitimine katilan 24
ogretmenin dogaya ve cevre egitimine kars1 goriislerinde ne gibi degisiklikler oldugunu
belirlemistir. Arastirma sonunda; 6gretmenler, doga egitimi sonucunda ¢evre egitimine

yonelik ¢ok yonlii bilgiler edindiklerini bildirmislerdir. Bunun yani sira 6gretmenler gerek
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kendi yeterlilik diizeylerinin arttifini, gerekse ¢evrenin korunmasi ile ilgili goriislerinin
olumlu yonde degistigini belirtmislerdir. Dogay1 laboratuvar olarak kullanmanin 6nemini ve

geregini vurgulamiglardir.

Mcshane (2009), calismasinda ¢evre etigi ile ilgili genel bir bakis agis1 iizerinde durmustur.
Arastirma sonucunda; ¢evre etigi hakkinda 1970’den bugiine kadar ¢esitli tartismalar oldugu
belirtilmistir. Egitim kurumlarinin ¢evre etigi hakkindaki inanglara ve fikirlerine yer

verilmistir.

Groenfeldt (2010), su politikalarinin gdzden gecirilmesini ve yeni yapilacak su
politikalarinda etik bilimine mutlaka yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Su kaynaklarinin
korunmasi ve iklim degisikliginin 6niine gegilmesi i¢in su politikalar siirdiiriilebilir olmal
ve cevre etigi yaklasimlar tarafindan desteklenmelidir. Calismada, Meksika’daki Santa Fe
Nehri, cevre etigine ve siirdiiriilebilir kalkinmaya onem veren yeni yOnetimle yeni su
politikalar1 sayesinde eski haline gére daha temiz daha saglikli nehir haline dontistiigli 6rnek
olarak verilmektedir. Calisma sonucunda, gevre etiginin su kaynaklari ile ilgili politikalarda
cok onemli yere sahip oldugu, cevre etiginin uygulanabilmesi i¢in bilingli insanlarin

yetismesi gerektigi onemle vurgulanmistir.

Ozdemir ve Yapict (2010), ¢alismalarinda dgretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina yonelik
diizeylerinin onlarin akademik alanlarina ve dogaya yakinlik derecelerine gore degisip
degismedigi arastirilmasi amaciyla 240 6grenciye veri toplama araglar1 uygulamiglardir.
Verilerin toplanmasinda Cevre Sorunlarma Yonelik ilgi ve Farkindalik Olgekleri
kullanilmistir. Arastirma bulgularma gore, Cografya ve Fizik anabilim dali lisans
ogrencilerinin, Fen Bilgisi 6grencilerine oranla diinyadaki toprak kirliligini daha ciddi

problem olarak algiladiklar gériilmistiir.

Aksoy ve Karatekin (2011), ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve
fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goren dgrencilerin gevreye yonelik egilimlerinde egitim
aldiklart boliim degiskenine gore fark olup olmadigini incelemislerdir. Bu amacla Cevreye

Yonelik Duyugsal Egilimler Olgegi uygulanmustir. Arastirmaya katilan tiim dgrencilerin
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cevre hakkindaki duyussal egilimlerinin yliksek oldugu ve 6l¢ekten elde edilen puanlarin fen

bilgisi 6gretmen adaylar1 lehine anlamli sekilde fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Oguz (2011), yiiksek Ogretim Ogrencilerinin ¢evre bilincini arastirdigi ¢alismada;
ogrencilerin ¢evre ile ilgili konularda farkindalik, biling ve duyarlilik seviyelerinin
belirlenmesini amaglamistir. Yapilan ¢calismaya gore cevre ile ilgili konularda farkindalik ve
duyarlilik seviyesinin 6grencilerin okuduklar1 siniflardan bagimsiz oldugu ve kaynaklarin
korunmas1 konusunda kavramsal olarak bilgi sahibi olsalar da giindelik yasamlarinda tutum

ve davranis bicimlerinin ayn1 seviyede olmadig1 saptanmustir.

Erten (2012), calismasinda Tiirk ve Azeri 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincini aragtirmstir.
Arastirma, Ankara ve Bakii’de okuyan tiniversite 6grencileriyle yapilmistir. Ankara’da 593,
Bakii’de ise 231 6grenci arastirma kapsaminda yer almistir. Iki iilke dgrencilerinin verdigi
cevaplarin karsilastirilmasi sonucunda Tiirkiye’de yasayan 0grencilerin lehine anlaml fark
bulunmustur. Ayrica arastirmada Azerbaycan’daki Ogrencilerin ¢evre bilgilerinin ve

tutumlarmin ¢evre dostu davranislar iizerine etkisinin olmadigi belirtilmistir.

Quinn (2012), c¢alismasinda ¢evre etigi konularina elestirel diistinme penceresinden
bakmustir. Universite dgrencileri ile yiiriittiigii calismasinda katilimcilar hakkinda sayisal
verilere ulasmak i¢in 6l¢me araci gelistirmis ve onlarin ¢evre etigi lizerine elestirel diigtinme
becerilerini 6lgmiistiir. Sonrasinda dgrenciler arasi tanisma kurslar1 diizenleyerek kursun
basinda ve sonunda degerlendirme c¢aligmalar1 yapmistir. Degerlendirmeler donem bagindan
baslayip sOmestr tatili sonuna kadar devam etmistir. Calisma sonucunda cevre etigi
becerileri 1.smifta 6grenim goren Ogrencilerin diger simiflardaki 6grencilere gore daha
yiikksek ¢ikmistir. Cinsiyet degiskeninin elestirel diistinme becerileri {izerine etkisinin
olmadig1, bir kaniy1 kabul ettirmek i¢in nedenler sunma ve kisisel 6n yargilarini tanima gibi
elestirel diistinmenin alt boyutlarinda sdmestr 6ncesi ve sonrasi 6grenci puanlarinda degisim

gozlenmistir.

Biilbiil (2013), 6gretmen adaylarinin ¢evre etigi algilarinin belirlenmesi ve “Cevre Bilimi”

dersinin, Ogretmen adaylarimin ¢evreye yoOnelik tutumlarma etkisini arastirmayi
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amaclamistir. Arastirma sonuglarinda; Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre etigi algisina
yonelik goriisleri, insanlarin ¢esitli faaliyetler neticesinde canlilarin dogal alanina zarar
verdigi ancak bu durumun g¢evre bilincinin artirilmasiyla giderilebilecegi belirtilmistir.
Arastirmada Cevre Bilimi dersi alan ve almayan O&gretmen adaylarmin algilan
karsilastirildiginda ise; her iki gruptaki 6gretmen adayinin goriislerinin benzerlik gostermesi,
“Cevre Bilimi” dersinin 6gretmen adaylarinin ¢evre etigi algilarini ¢ok fazla etkilemedigi

seklinde yorumlanmustir.

Cinar (2013), calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerin fen ve doga konularinin 6gretiminde
kullandiklar1 6gretim etkinliklerini belirlemek ve bu etkinlikleri yiiriitiirken karsilastiklar
problemleri tespit etmeyi amaclamistir. Rize ili Cayeli ilgesinde gorev yapan 15 okul 6ncesi
Ogretmen arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur. Elde edilen bulgularin analizinde
okul 6ncesi 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun fen ve doga konularinin 6gretiminde mutfak
caligmalari, doga gezileri ve belgesel izleme etkinliklerini kullandigi, ¢ok az kisminin
koleksiyon ve araclar1 tanima ve kullanma etkinliklerini yaptig1 tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda okul 6ncesi 6gretmelerin biiyiik bir kisminin okul 6ncesi programda yer alan fen
ve doga kavramlarina yer verdikleri ve yer verme sebebi olarak da bu kavramlarin ilk6gretim
fen konularina temel olusturmasi ve dogayr daha iyi anlamasini saglamasi seklinde

diistincelere sahip olduklar1 gortilmiistiir.

Ozgiirler (2014), 6gretmen adaylarinin gevre okuryazarlik diizeyleri ile ekolojik ayak
izlerinin incelenmesi amaciyla yiiriittiigii ¢aligmasinda Fen Bilgisi Ogretmenligi, Simf
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi programlarinda 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeylerini yetersiz olarak belirlemis ancak

cevre tutum, kullanim ve ilgi diizeylerinin arzu edilen seviyede oldugunu saptamistir.

Dilli ve Bapoglu (2015), arastirmalarinda okul oncesi donem cocuklarina Anadolu’da
yasamig ve nesli tiikkenmis olan hayvanlarin Ggretilmesinde miizelerin  etkisini
incelemislerdir. Alt1 yas grubundan 13 6grenciye 3 hafta buyunca haftada 6 saat toplamda

18 saat olan program ile miize egitimi verilmistir. Yiriitmiis olduklar1 ¢alisma sonunda;
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miize egitiminin Anadolu’da yasamis ve nesli tiikenmis hayvanlarla ilgili biligsel becerileri

anlaml diizeyde etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Ozer (2015), cevre etigi farkindalik Olgeginin gelistirilmesi ve fen bilgisi dgretmen
adaylarmin cevre etigine yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla, devlet
tiniversitelerinde egitim goren 1023 fen bilgisi 6gretmen adayina arastirmaci tarafindan
gelistirilen ‘Cevre Etigi Farkindalik Olgegi’ uygulanmustir. Elde edilen bulgular 1s13inda
aragtirmaya katilan kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda t-testi sonucunda anlamli fark
bulunmustur. Arastirmaya katilan ii¢lincii ve dordiincii sinif dgrencilerlar arasinda t testi

sonucunda anlamli fark bulunamamustir.

Karademir (2017), ¢evre etigi farkindaliginin sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek i¢in yaptig1 calismasinda 6gretmen adaylarinin dogaya baglilik
diizeyleri ile etik tutumlarini belirlemek ve varsa aralarinda iliski olup olmadigimi ve
demografik degiskenlerin etkisini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin gevreye yonelik etik tutumlarini belirlemek amaciyla Ozdemir (2012) tarafindan
gelistiren "Cevre Etigi Olgegi" kullanilmistir. Arastirma sonucunda 1.simf égrencilerin
cevre etigl farkindaliklarinin 4.smif 6grencilere gore daha yiiksek ve katilimcilarin dogaya
baghlik diizeyleri ile etik tutumlar arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu

belirtilmistir.

Ceyhan (2018), fen bilimleri ve siif 6gretmenlerinin teknoloji ve ¢evre konularina yonelik
etik duyarhiliklarin1 belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda Ogretmenlerin etk
duyarliliklarini ve etik bir sorun karsisinda verdikleri kararlarin ayrintilarini belirleyebilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan 16 maddelik Teknoloji ve Cevre Etigi Anketi kullanilarak
veriler toplanmistir. Katilimcilarin etik duyarhiliklarinin, brans, cinsiyet ve mesleki kidem
degiskenleri bakimindan anlamli fark olusturup olusturmadig: hipotezler ile test edilmistir.
Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin teknoloji ve cevre etigi ile ilgili konularda etik

duyarliliklar1 bransg degiskenine gore siif 6gretmenleri lehine, mesleki kidem degiskenine
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gore 31 yil ve lizeri meslekte gorevli 6gretmenler lehine ve cinsiyet degiskeni bakimindan

ise gruplar arsinda anlamli fark elde edilmemistir.

Cinkilig (2018), ‘X ve Y Kusag oOgretmenlerin mesleki etik algilarim1 aragtirdigi
calismasinda, 100 sinif 6gretmenine 57 soruluk 521i likert tipinde etik alg1 6lgegi uygulamis
ve elde edilen veriler sonucunda; 6gretmelerin mesleki etik puanlari arasinda cinsiyet, yas

ve egitim durumu degiskenleri acisindan herhangi farkin bulunmadigini saptamaistir.

Sonmez (2018), farkl fakiiltelerde 6grenim goren yiiksekdgretim dgrencilerinin ¢evre etigi
farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yaptigr ¢alismasinin 6rneklemini ¢esitli
fakiiltelerin 8 farkli boliimiinde 6grenin goren 1. ve 4. sinif toplam 650 yiiksekogretim
ogrencisi olusturmaktadir. Veriler Ozer ve Keles (2015) tarafindan gelistirilen "Cevre Etigi
Farkindalik Olgegi" kullanilarak toplanmis ve arastirma sonucunda; yiiksekdgretim
ogrencilerinin ¢evre etigi farkindalik diizeylerinin 6grenim goriilen fakiiltelere gore fark
gostermedigi ve yiiksekdgretim Ogrencilerinin cevre etigi farkindalik diizeyleri arasinda
cinsiyete, simf diizeyine, g¢evre ile ilgili ders alma durumlarina gore fark oldugu

bulunmustur.
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BOLUM 1V

YONTEM

Bu boliimde okul dncesi 6gretmenlerinin gevre etigi farkindaliklar1 ve ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin modeline,
evren ve Orneklemine iligkin bilgilere, veri toplama araclarina, verilerin toplanmasina ve

verilerin analizine yer verilmektedir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada 6gretmenlerinin ¢evre etigi farkindaliklar1 ve cevre sorunlarina yonelik
tutumlar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmistir. Arastirmada ayni zamanda
ogretmenlerin demografik ozelliklerine gore ¢evre etigi farkindaliklart arasinda ve gevre
sorunlarina yonelik tutumlari arasinda fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amacglanmustir.
Calismanin amaglart dogrultusunda arastirma nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modelinde planlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Iliskisel tarama modeli; genel tarama
yontemi i¢inde bulunan bir yontemdir ve iki ve daha ¢ok degisken arasindaki degisimin
varligini, yoniinii veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modeli oldugu i¢in bu tiir

arastirmalar i¢in kullanilmasinin uygun oldugu belirtilmistir (Karasar, 2008).
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4.2 .Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Adana ili Cukurova, Sarigam,
Seyhan ve Yiiregir merkez ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
anaokulu ve ilkégretim anasimniflarinda gorev yapan 1200 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigii ise, Yazicioglu ve Erdogan (2004) 6rnekleme

tablosundan yararlanilarakbelirlenmistir.

Tablo 1.

Yazicioglu ve Erdogan Ornekleme Tablosu

+-0.05 Ornekleme Hatasi (d)

Evren Buytikligi p=05 g=0.5 p=0.8 g=0.2 p=0.3 9=0.7
500 217 165 196
750 254 185 226
1000 278 198 244
1200 300 215 262
2500 333 224 286
5000 357 234 303

Tablo 1 incelendiginde orneklem sayisinin en az 300 olmasi gerektigi goriilmektedir.
Ogretmenlere ulasabilmek amaciyla, 4 merkez ilceden ulasilabilirlik 6n planda tutularak
segilen 38 anaokulu ve 18 ilkokula gidilmis ve aragtirmaya katilmak isteyen 340 6gretmene
ulasilmis ancak hatali doldurulan 20 veri seti ¢ikarilarak 320 okul Oncesi 6gretmenine ait
veri seti ile analiz siirecine gecilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik

ozelliklerine iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimlar
Degiskenler f %
o Kadin 263 82.2
Cinsiyet
Erkek 57 17.8
On Lisans 21 6.6
Lisans(Orgiin) 208 65.0
Ogrenim Durumu Lisans (A¢ik Ogretim) 43 13.4
Yiiksek Lisans 45 141
Doktora 3 0.9
Okul Oncesi Ogretmenligi 283 88.5
Mezun Olunan Program Cocuk Gelisimi 26 8.1
Ev Ekonomisi 11 3.4
0-5 Y1l 161 50.3
6-10 Y1l 88 27.5
Hizmet Y1l
11-15 Y1l 39 12.2
16+ Yil 32 10.0
On Lisans/ Lisans Programinda Cevre ~ EVEt 225 70.3
fle flgili Ders Alma Durumu Hayir 05 297
) Evet 200 62.5
Hizmet I¢i Egitim Alma Durumu
Hayir 120 37.5
Cevre Ile ilgili Kuruma Uye Olma Evet 175 54.7
Durumu Hayir 145 453
) . . Evet 203 63.4
Evcil Hayvana Sahip olma Deneyimi
Hayir 117 36.6

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin %82.2’sinin kadin, %65’inin
lisans (orgiin) ve %88.5’sinin Okul Oncesi 6gretmenligi programindan mezun oldugu,
%50.3’iiniin 0-5 yil hizmet y1l hizmet yaptigu belirlenmistir. Ogretmenlerin %70.3’iiniin
tiniversitede ¢evre ile ilgili ders aldiklart, %62.5’inin hizmet i¢i egitim aldiklari, %54.7sinin
cevre ile ilgili kurumlara tiye olduklari ve % 63.4’{iniin evcil hayvana sahip olma deneyimi

yasadiklar tespit edilmistir.
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4.3.Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri toplamak amaci ile ‘Kisisel Bilgi Formu’, “Cevre Etigi Farkindalik Olgegi”

ve “Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini belirleyebilmek i¢in kisisel bilgi formu
hazirlanmistir. Formda 6gretmenlerin; cinsiyet, 6grenim durumu, mezun olunan program,
hizmet yil1, lniversitede ¢evre ile ilgili egitim alma, ¢evre ile ilgili hizmet i¢i egitim alma,
cevre ile ilgili kurumlara tiye olma, evcil hayvana sahip olma deneyimine yoénelik sorular

bulunmaktadir (EK 1).

4.3.2. Cevre Etigi Farkindalik Olgegi

Ogretmenlerin gevre etiine yonelik farkindaliklarmin belirlenmesi amaciyla Ozer ve Keles
(2013) tarafindan dgretmen adaylari ile gelistirilmis olan “Cevre Etigi Farkindalik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, 4 boyut (gevre etiginin tanim, amag, ortaya ¢ikis nedeni ve cevre
etigine yonelik almabilecek dnlemler) ve 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin geneli icin

Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0.95°dir.

Olgekteki maddeler 5°li Likert tipi seklinde olusturulmus ve katilimcilarin her maddeye
iligkin gortislerini 1 (Hi¢ katilmiyorum), 2 (Katilmiyorum), 3 (Kararsizim), 4 (Katiliyorum)
ile 5 (Tamamen katiliyorum) araligindaki 5 farkli dereceden biriyle degerlendirmesi
gerekmektedir. Cevre Etigi Farkindalik Olgeginde puanlarinin degerlendirilmesinde
katilimcilarin verdigi cevaplara gore 1 ile 5 araliginda puanlanmasi sonucu aldiklari ortalama

puanlar kullanilmaktadir.
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Olgegin alt boyutlarna iliskin Cronbach Alfa katsayilari ise; Cevre Etiginin Tanimi i¢in
0.92°, Cevre Etiginin Amaci i¢in 0.67, Cevre Etiginin Ortaya Cikis Nedenleri i¢in 0.82 ve

Cevre Etigine Yonelik Alimacak Onlemler i¢in 0.90°dur.

Cevre Etigi Farkindalik Olgeginin bu calismanin ornekleminden elde edilen veriler
cercevesinde Cronbach Alfa katsayisina bakilmistir. Cronbach Alfa katsayisi 6lgek geneli
icin 0.86, Cevre Etiginin Tanim boyutu i¢in 0.93, Cevre Etiginin Amaci boyutu i¢in 0.75,
Cevre Etiginin Ortaya Cikis Nedenleri boyutu igin 0.84, Cevre Etigine Yonelik Alinacak
Onlemler boyutu igin 0.89 olarak bulunmus ve 6lgme aracinin giivenirliginin yiiksek oldugu

tespit edilmistir (Karasar, 2008).

4.3.3. Cevre Sorunlara Yoénelik Tutum Olgegi

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla, Giiven (2013)
tarafindan gelistirilmis olan ‘Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum 6lcegi’ kullanilmistir. Olgek,
Bloom Taksonomisindeki duyussal alan basamaklari dikkate alinarak 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Taksonomide bulunan

duyussal alan basamaklarina ve basamaklara iliskin ac¢iklamalara kisaca yer verilmistir.

Alma: Belirli bir nesne, fikir ya da uyaricinin farkina varma, dikkat etme ve duyarli olma
diizeyidir. Tepkide Bulunma: Belli uyaricilarla ilgilenme, onlara uygun ve bilingli tepkilerde
bulunma, uyariciy1 arama, 6nem verme, yardim etme, tartigmalara katilma, okuma, yazma,
rapor etme, kurallara uyma, tepkide istekli olma diizeyidir. Deger Verme: Yeterli derecede
tutarli ve istikrarli olma, inan¢ veya tutum kazanma, takdir etme, tercih etme, kabullenme,
adanmishik, orgiitlenme, paylasma diizeyidir. Orgiitleme: Degerler sistemine yenilerini
ekleyerek farkli degerleri bir araya getirme, kararlilik, savunma, formiile etme, siralama,
genelleme ve sentez yapma diizeyidir. Kisilik Haline Getirme: Alisilmis bigimde

benimsedigi degerlerle tutarli davranma, davranislart karakter haline doniistiirme,
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tutumlarda kararli olma, degistirme, gbozden gecirme, soru sorma, sorun ¢dzme, ayirt etme,

tercih etme diizeyidir (Krathwohl, Bloom ve Masia, 1973).

Olgek ¢evre sorunlarinin tamamini kapsayacak sekilde, 5 alt boyut (Alma, Tepkide
Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme, Kisilik Haline Getirme) ve 45 maddeden olusmaktadir.

Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.88dir.

Katilimeilarin dlgekte yer alan olumlu maddelere verdikleri “katiliyorum” seklindeki
yanitlara 2 puan, olumsuz maddelere verdikleri “katilmiyorum” seklindeki yanitlara 0 puan
ve “fikrim yok™ yanitlarina ise 1 puan verilir. Olumsuz maddelerde ise bu puanlama ters
sekilde yapilir. Olgekten elde edilen verilerin degerlendirilmesinde grencilerin aldig1

ortalama puanlar dikkate alinmaktadir.

Olgegin alt boyutlarina iliskin iliskin madde numaralar1 ve Cronbach Alfa katsayilar ise;
Alma icin 0.93, Tepkide Bulunma i¢in 0.90, Deger Verme i¢in 0.68, Orgiitleme icin 0.75 ve

Kisilik Haline Getirme icin 0.59’dur.

Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgeginin bu calismanin drnekleminden elde edilen
veriler ¢ercevesinde giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa katsayisina bakilmistir.
Cronbach Alfa katsayisi 6lgek geneli i¢in 0.70, Alma boyutu i¢in 0.83, Tepkide Bulunma
boyutu i¢in 0.75, Deger Verme boyutu icin 0.84, Orgiitleme boyutu icin 0.69 ve Kisilik

Haline Getirme boyutu i¢in 0.65 olarak bulunmustur.

4.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerini toplamadan Once veri toplama araci olarak kullanilan “Cevre Etigi
Farkindalik Olgegi” kullanim izni Ozgiil KELES ten (EK 2.), “ Cevre Sorunlarina Yénelik

Tutum Olgegi” kullanim izni Ezgi GUVEN YILDIRIM dan (Ek 3.) alinmistir.

Arastirma verilerinin toplanacagi okullar i¢in Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
araciif1 ile Adana Il Milli Egitim Miidiirliigiit ARGE Biriminde gerekli izinler alindiktan

sonra (Ek 4.) okul yoneticileri ile yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler
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sonucunda c¢aligmaya katilmak isteyen okullarin yonetimi bilgilendirilmis ve goniilli
Ogretmenlere arastirmaci tarafindan gerekli aciklamalar yapildiktan sonra verilerin

toplanmasina baslanmistir.

Arastirmada, ogretmenlere iliskin bilgileri toplamak amaciyla ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile
‘Cevre Etigi Farkindalik Olgegi’ ve ‘Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgegi’ verilip
ogretmenlerin doldurulmas: istenmis ve toplanmistir. Ogretmenler veri toplama araglarini

ortalama 20 dakikalik stirede yanitlamiglardir.

4.5 Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina uygun olarak 340 6gretmenden toplanan veriler SPSS- 20 istatistik
paket programina aktarilmistir. Oncelikle hatali doldurulan 20 veri seti ¢ikarilarak 320 veri

setinin dagilimi incelenmis ve dagilimda ug¢ degerlerin olmadig1 gozlenmistir.

Calismaya katilan Ogretmenlere ait demografik Ozelliklerin frekans yiizde dagilimlar
hesaplanmis ve betimsel istatistikler olarak sunulmustur. Degiskenlerin normallik
varsayimlar1 incelenerek, parametrik olmayan testlerin uygulanmasi planlanmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin 320 olmasi sebebiyle Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir

(Biiyiikoztiirk, 2010). Kolmogorov-Smirnov testi sonuglart Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3

Osretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olcegi ve Cevre Sorunlarmma Yénelik Tutum
Olgeginden Elde Ettigi Toplam Puanlarin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df Sig.
Cevre Etigi Farkindalik Olgegi 237 320 .000*
Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi 237 320 .000*

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 3 incelendiginde Cevre Etigi Farkindalik Olgegi ve Cevre Sorunlarina Y énelik Tutum
Olgeginden elde edilen toplam puanlarin Kolmogorov-Smirnov testine gore bagimsiz
degiskenlere ait gruplarin en az birinde anlamlilik degerinin 0.05’ten kiigiik oldugu
goriilmiistiir. Bu analizden hareketle dagilimin bagimsiz degiskene ait her bir grupta normal

dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir.

Elde edilen bu sonuglar orneklem biiyiikligiinden etkilenmektedir. Bazi durumlarda
Kolmogorov-Smirnov testi yanli sonuglar verebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu sebeple
dagilimin normalligine karar vermede son test carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir.

Bu degerler Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4
Cevre Etigi Farkindalik Olgegi ve Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olceginden Elde Edilen
Puanlarin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

N Carpiklik Basiklik
Cevre Etigi Farkindalik Olgegi 320 -2.416 2.96
Cevre Sorunlarina Yoénelik Tutum Olgegi 320 2.715 2.720

Tablo 4 incelendiginde arastirmanin degiskenlerine iliskin carpiklik ve basiklik
katsayilarinin standart hatalarina boliinmesi ile elde edilen z istatistiginin 0.05 anlamlilik
diizeyinde 1.96’dan biiylik ¢ikmasindan dolay1 dagilimlarin normallikten uzaklastigina dair
kanit sunulmustur. Ayrica; verilerden elde edilen Histogram Grafikleri incelenmistir ve
sonug olarak verilerin normal dagilimdan farkli dagilim sergiledigi gortilmiistiir. Bu ylizden

non-parametrik testlerin kullanimi uygun bulunmustur (Biiytikoztiirk, 2010).

Bu ¢alismada yapilan analizler sonucunda Cevre Etigi Farkindalik 6l¢egi Cronbach Alfa
giivenilirlik kat sayis1 0.86, Cevre sorunlarina Yonelik Tutum 6lgegi giivenirlik katsayisi

0.70 olarak tespit edilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet, iiniversitede cevre ile ilgili ders alma, hizmet ici egitim alma, ¢evre
ile ilgili kuruma iiye olma, evcil hayvana sahip olma deneyimi iki gruplu degiskenler oldugu
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icin bu degiskenlerle c¢evre etigi farkindaliklar1 ve g¢evreye yonelik tutumlarinin
karsilastirilmasinda non-parametrik testlerden Mann Whitney U testi kullanilmustir.
Ogretmenlerin hizmet y1l1 degiskeni ikiden daha fazla alt gruplu degisken oldugu igin gevre
etigi farkindaliklar1 ve ¢evreye yonelik tutumlarinin karsilastiritlmasinda Kruskal Wallis testi
kullanilmistir. Kruskal Wallis testi sonuglarinin anlamli fark gosterdigi durumlarda farkin
hangi gruplar lehine oldugunun saptanmasi i¢in ikili kiyaslamalarda Mann Whitney U
analizi yapilmistir (Mendes, 2012). Ogretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklar ile gevre
sorunlarina yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla Spearman’'s Rho
analizi yapilmistir. Normal dagilim gostermeyen verilerde iki sayisal Olglim arasinda
dogrusal iligski olup olmadig1 varsa bu iliskinin yoniinii belirlemek i¢in kullanilan analize

Spearman's Rho analizi denir (Karasar, 2008).
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BOLUM V

BULGULAR VE TARTISMA

Bu béliimde, 6gretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklari, ¢gevre sorunlarina yonelik tutumlart
ve cevre etigi farkindaliklar ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari arasindaki iliskiye ait

bulgular sunulmus ve tartisilmistir.

5.1. Ogretmenlerinin Cevre Etigi Farkindaliklarina Iliskin Bulgular

Bu béliimde dgretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgegine iliskin betimsel bulgular ve
ogretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgeginden elde edilen puanlarmin; cinsiyet, hizmet
yili, Giniversitede ¢evre ile ilgili ders alma, hizmet i¢i egitim alma, ¢evre ile ilgili kuruma

iiye olma, evcil hayvana sahip olma deneyimine iliskin bulgular ve tartisma yer almaktadir.

Tablo 5°te dgretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgegine ait betimsel istatistik sonuglar

sunulmustur.
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Tablo 5

Cevre Etigi Farkindalik Olcegine Ait Betimsel Istatistik Sonuglar:

N Min. Max. X S
CEFO Toplam 320 23 115 103.81 12.66
Cevre Etiginin Tanimi 320 7 35 31.10 4.76
Cevre Etiginin Amaci 320 3 15 13.45 1.71
Ortaya Cikis Nedenleri 320 5 25 22.85 2.67
Cevre Etigine Kars1 320 8 40 37.26 4.46

Alinabilecek Onlemler

Tablo 5 incelendiginde toplam puanlar bakimindan 6gretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik

Olgeginden elde edilen puanlarin ortalamasi=103.81 olarak bulunmustur. Cevre etigi

farkindalik 6l¢eginden alinabilecek maksimum puanin 115, minimum puanin 23 oldugu

goriilmektedir. Ogretmenlerin gevre etigi farkindaliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin gevre etigi farkindaliklarmin cinsiyet degiskeni agisindan gruplar arasinda

istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann

Whitney U testi sonucu Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Osretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Cevre Etigi Farkindalik Puanlarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Sira
Cinsiyet N Ortalamasi U Z P

CEFO Toplam Kadin 263 162.56
6955.00 -0.85 .40

Erkek 57 151.02

Cevre Etiginin Tanim1  Kadin 263 156.95
6561.50 -149 .13

Erkek 57 176.89

Cevre Etiginin Amac1  Kadin 263 158.66
701250 -0.87 .38

Erkek 57 168.97

Cevre Etiginin Ortaya Kadin 263 163.82
. 6621.50 -140 .15

Cikas Nedenleri Erkek 57 145.17

Cevre Etigine Kars1 Kadin 263 164.70
. , 6390.500 -1.76 .07

Alinabilecek Onlemler Erkek 57 141.11

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 incelendiginde, dgretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgeginden elde edilen
puanlar1 toplam ve biitiin boyutlar bakimindan incelendiginde, kadin ve erkek 6gretmenlerin

sira ortalamalarinda fark olmakla birlikte gruplar arast anlamli fark bulunmamustir.

Literatiir incelendiginde; Ozdemir (2010), 6gretmen adaylarmin gevre sorunlarina ydnelik
farkindalik ve ilgi diizeylerinin karsilastirdigi aragtirmasinda kadin ve erkek oOgretmen
adaylarinin ¢evre etiginin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigini tespit etmistir.
Ozer (2015) fen bilgisi dgretmen adaylarinin gevre etigi farkindalik diizeylerini 6lctiigii
calismasinda, kiz ve erkek Ogrencilerin ¢evre etigi farkindaliklar1 arasinda anlamli farkin
olmadigini saptamistir. Gergek (2016), {iniversite Ogrencilerinin ¢evre etigine yonelik

algilarin1 belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda, kadin ve erkek tiniversite 6grencilerinin
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cevre etigi algilarinincinsiyete gore fark gostermedigini tespit etmistir. Ceyhan (2018), fen
bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin teknoloji ve ¢evre konularia yonelik etik duyarliliklarin
belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismasinda fen bilimleri ve simif G6gretmenlerinin,
cinsiyetlerine gore teknoloji ve ¢evre konularina yonelik etik farkindaliginin ortalamalari
arasinda anlamli fark olmadigini belirlemistir. Cinkilic (2018), ‘X ve Y Kusagi
ogretmenlerin mesleki etik algilarin1 karsilastirdigi ¢alismasinda, kadin ve erkek
Ogretmenlerin ¢evre etiginin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigini tespit etmistir.
Elde edilen verilerden farkli olarak; Dikicigil (2018), Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
cevre etigi algilarinin belirlenmesini amagladigi ¢alismasinda, kiz 6grencilerin ¢evre etigi
farkindaliklarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna varmistir. Sonmez (2018), farkli fakiiltelerde 6grenim goren yiiksekogretim
Ogrencilerinin ¢evre etigi farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yaptigi
caligmasinda cinsiyete gore cevre etigi farkindalifinin kadin 6grenciler lehine istatistiksel
olarak anlamli fark oldugunu belirlemistir.

Genel olarak veriler incelendiginde katilimcilarin aldiklart egitimlerin etkisi sonucu kadin

ve erkek Ogretmenlerin ¢evre etigi konularinda benzer kararlar verdikleri diistintilebilir.

Ogretmenlerin gevre etigi farkindaliklarinin hizmet y1li degiskeni agisindan gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal

Wallis testi tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Osretmenlerin Hizmet Yillarina Gore Cevre Etigi Farkindalik Puanlarina Iliskin Kruskal
Wallis Testi Sonuglari

Hizmet Sira Farkin Kaynagi
Yili N Ortalamas1  Sd X2 P Aann-Whitney U)
0-5 Y1l 161 147.84
6-10 Y1l 88 153.11
CEFO 11-15 39 176.06 3 19.20 .000* 4>2
Toplam Yil
16+ Yil 32 222.88
Cevre 0-5 Y1l 161 161.25
Etiginin g 14 vy 88  149.05 4>1
Tanimi
- . . * >
2{1115 39 143.64 3 11.70 .008 4>2
1 4>3
16+ Yil 32 208.78
Cevre 0-5 Y1l 161 139.56
Etiginin 4 14y 88 17547 4>1
Amaci
- *
11-15 39 175.64 3 25.86 .000 4>2
Yil
16+ Yil 32 206.88
Ortaya 0-5 Y1l 161 141.95
Cikis 610yl 88  157.56 4>1
Nedenleri
- *
11-15 39 108.23 3 26.62 .000 4>2
Y1l
16+ Yil 16 215.94
Cevre 0-5 Y1l 161 142.77
Etigine 6-10 Yl 88  161.24 4>1
Kars1
k Onlemler Y1l
16+ Yil 16 216.38

*p<0.05 1:0-5Yl 2:6-10 Y 3:11-15Y1l 4:16+ Yil Hizmet Yih

51



Tablo 7 incelendiginde dgretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgegi puanlarinda hizmet
yili degiskenine gore anlamli fark belirlenmistir. Anlamli farkin hangi grup lchine
oldugunun belirlenmesi i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucu 16+ Yil ile 6-11 yil
hizmet yilima sahip Ogretmenler arasinda 16+ yil hizmet grubu Ogretmenler lehine

bulunmustur (p< 0.05).

Olgegin boyutlarindan elde edilen puanlar incelendiginde; Cevre Etiginin Tanimi boyutunda
0-5 yil ile 16+ yil, 6-10 yil ile 16+ yil, 11-15 yil ile 16+ yil kategorileri arasinda, Cevre
Etiginin Amaci boyutunda 0-5 yil ile 16+ y1l, 6-10 ile 16+ y1l arasinda fark bulunmus ve her
iki boyutta da farkin 16 y1l ve {izeri hizmet yilina sahip olan 6gretmenler lehine oldugu tespit

edilmistir.

Cevre Etiginin Ortaya Cikis Nedenleri boyutunda, 0-5 yil ile 16+ yil ve 6-10 y1l ile 16+ yil,
Cevre Etigine Kars1 Alinabilecek Onlemler boyutunda ise; 0-5 yil ile 16+ yil hizmet yili

kategorileri arasinda hizmet yil1 fazla olan 6gretmenler lehine anlamli fark bulunmustur.

Literatiir incelendiginde; Karaday1 (2005), Ortadgretim ogretmenlerinin kiiresel, ulusal ve
yerel ¢evre sorunlar1 hakkindaki goriislerini inceledigi ¢alistmanin sonucunda 6gretmenlik
deneyim siiresi yiikseldik¢e dgretmenlerin ¢evre farkindaligr puanlarmin da yiikseldigini
bulmustur. Mahmutoglu (2010), Miilki idare amirlerinin kirsal ¢evre etigi konusunda goriis
ve diislincelerini arastirdigi ¢aligma sonucunda en yiiksek ortalamanin 16-20 yil kideme
sahip yoneticilerde oldugu, en diisiik ortalamanin ise 11-15 y1l kideme sahip yoneticilerde
oldugu belirlemistir. Ceyhan (2018), fen bilimleri ve sinif §gretmenlerinin teknoloji ve ¢evre
konularina yonelik etik duyarliliklart mesleki kidem degiskenine gore inceledigi
calismasinda, 31 yil ve iizeri meslek yilinda olan 6gretmenler lehine anlamli fark tespit
etmistir. Bu ¢alisma sonuglarindan farkl olarak; Cinkili¢ (2018), ‘X ve Y kusagi mensubu
ogretmenlerin mesleki etik algilarinin karsilastirdigi ¢alisma sonucunda X ve Y kusagina
mensup siif 6gretmenlerinin mesleki etik algilart arasinda kidem yili az olanlar lehine

anlamli fark oldugunu tespit etmistir. Calisma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde
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Ogretmenlerin egitim 6gretim yasantilarinda elde ettikleri tecriibelerin onlarin gevre etigine

yonelik farkindalik kazanmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin gevre etigi farkindaliklarmin iiniversitede ¢evre ile ilgili ders alma degiskeni
acisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlaml fark bulunup bulunmadigini belirlemek

amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Osretmenlerin Universitede Cevre ile Ilgili Ders Alma Durumlarina Gore Cevre Etigi
Farkindalik Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Universitede Cevre Sira
Ile Tlgili Ders Alma N  Ortalamasi U Y4 P
CEFO Toplam Evet 225 184.96
51284 -7.29 .000*
Hayir 95 102.57
Cevre Etiginin Evet 225 184.50
5287 -7.24 .000*
Tanimi Hayir 95  103.65
Cevre Etiginin Evet 225 186.77
4776 -7.35 .000*
Amaci Hayir 95 98.27
Ortaya Cikis Evet 225  180.67
) 6149 -6.23 .000*
Nedenleri Hayir 95  112.73
(evre Etigine Evet 225  182.03
Kars1 Alinabilecek 5184 -7.91 .000*
Onlemler Hayir 95 109.51

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 8 incelendiginde ¢evre ile ilgili ders alan 6gretmenlerin sira ortalamalar1 toplam
puanlarinda ve biitiin boyutlarda ders almayan dgretmenlerin sira ortalamalarindan yiiksek

oldugu bulunmustur. Gruplar aras1 farka bakildiginda ise 6gretmenlerin puanlari toplam
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puan ve biitiin boyutlarda ders alan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli fark

sergiledigi tespit edilmistir (p<0.05).

Literatiir incelendiginde; Yilmaz, Morgil, Aktug, ve Gobekli, (2002), lise ve iiniversitede
O0grenim goren Ogrencilerin ¢evre konusunda ne derece bilgi sahibi olduklarinin belirlenmesi
amaciyla yiirittikleri ¢alisma sonucunda c¢evre etigi farkindaliklar1 arasinda cevre
konusunda ders alan 6grenciler lehine anlamli fark bulmuslardir. Uzun ve Saglam (2007),
yiiksekogretim programinda se¢meli olarak verilen “Cevre ve Insan” dersi ile Goniillii Cevre
Kuruluslarinin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarina etkisini arastirdiklar
caligma sonucunda “Cevre ve Insan” dersini alan ve almayan dgrencilerin cevreye yonelik
bilgi ve tutum ortalamalar1 arasinda, dersi alan 6grencilerin lehine anlamli farkin oldugu
tespit edilmistir. Biilbiil (2013), 6gretmen adaylarinin ¢evre etigi algilarinin belirlenmesi ve
“Cevre Bilimi” dersinin, 6gretmen adaylarinin cevre etigi farkindaliklarina etkisini
aragtirmistir. Arastirma sonuglarinda; cevre etigi farkindaliklar arasinda Cevre Bilimi dersi
alan 6gretmen adaylarinin lehine anlamli fark bulunmustur. Bu c¢aligmalarin bulgularindan
farkli olarak; Ceyhan (2018), fen bilimleri ve smif 6gretmenlerinin teknoloji ve ¢evre
konularina yonelik etik duyarhiliklarinin belirlenmesi amaciyla yaptigi arastirma sonucunda,
cevre ve teknoloji konulara yonelik dersler fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda
sayica fazla bulunmasma ragmen mevcut calismada O6gretmenlerin ¢evre ve teknoloji
konularina yonelik etik duyarliliklarinin, smif Ogretmenleri lehine anlamli olarak

farklilastigini tespit etmistir.

Bireyler ekosistemlerin isleyisi ve insan faaliyetlerinin bu sistemlerin devamliligina yaptigi
olumlu ve olumsuz etkileri Ogrendik¢e, dogayla ilgili daha sorumlu davranislar
gelistirmektedirler (Palmberg & Kuru, 2001). Elde edilen sonuglar incelendiginde cevre
etigine yonelik konularin 6gretim programlarinda yer almasinin katilimcilarin  bilgi
diizeylerini artirmakla beraber c¢evre etigine yonelik farkindalik gelistirmelerine yardimet

oldugu diistinilmektedir.
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Ogretmenlerin cevre etigi farkindaliklarinin hizmet igi egitim alma degiskeni agisindan
gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla

yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Alma Durumlarina Gore Cevre Etigi Farkindalik
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Hizmet I¢i Sira
Egitim Alma N  Ortalamasi U Z P
CEFO Toplam Evet 200 191.00
5261 -7.193  .000*
Hay1r 120  109.68
Evet 200 176.13
Cevre Etiginin Tanimi1 8875 -3.957  .000*
Hayir 120 134.46
Evet 200 196.48
Cevre Etiginin Amaci 4804 -9.089  .000*
Hayir 120  100.54
Evet 200 196.22
Ortaya Cikis Nedenleri 4856 -9.259  .000*
Hayir 120  100.97
Cevre Etigine Kars1 Evet 200 181.71
) 7758 -6.075  .000*
Alinabilecek Onlemler Hayir 120 125.15

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 9 incelendiginde hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin sira ortalamalari toplam
puanlarinda ve biitiin boyutlarda hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin sira
ortalamalarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Gruplar arasi1 farka bakildiginda ise
ogretmenlerin puanlari toplam puan ve biitiin boyutlarda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler

lehine istatistiksel olarak anlamli fark sergiledigi tespit edilmistir (p<0.05).
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Literatiir incelendiginde; Calisma bulgulariyla benzer olarak, Karaday1 (2005), Ortadgretim
ogretmenlerinin  ¢evre sorunlart hakkindaki goriislerini incelendigi ¢alismasinda;
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almalar1 durumunda cevre farkindaligi puanlarinin da
yiikseldigini tespit etmistir. Hizmet i¢i egitim almanin, 6gretmenlerin ¢evre hakkinda
bilgilerini artirarak ¢evre etigi konusunda hassasiyet kazanmasina ve bunun sonucunda gevre

etigi farkindalik puanlarinin yiiksek olmasina neden oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin cevre etigi farkindaliklarinin cevre ile ilgili kuruma {iye olma degiskeni
acisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini belirlemek

amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Ogretmenlerin Cevre Ile Iigili Kuruma Uye Olma Durumlarina Gére Cevre Etigi
Farkindalik Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Cevre lle Ilgili Sira
Kuruma Uye Olma N Ortalamas1 U 4 P

Evet 175 194.83

CEFO Toplam 6680 -7.39 .000*
Hayir 145 119.07
Evet 175 182.43

Cevre Etiginin Tanimi 8849 -4.72 .000*
Hayir 145 134.03
Evet 175 200.28

Cevre Etiginin Amaci 5726  -8.55 .000*
Hayir 145 112.49
Evet 175 193.86

Ortaya Cikis Nedeni 6849 -7.35 .000*
Hayir 145 120.23
Alinabilecek Cevre Evet 175 189.06

Etigine Kars1 7689 -6.96 .000*
Hayir 145 126.03

Almabilecek Onlemler

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 10 incelendiginde gevre ile ilgili kuruma iiye olan dgretmenlerin sira ortalamalari
toplam puanlarinda ve biitiin boyutlarda ¢evre ile ilgili kuruma {iye olmayan 6gretmenlerin
sira ortalamalarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Gruplar arasi farka bakildiginda ise
Ogretmenlerin puanlari toplam puan ve biitiin boyutlarda cevre ile ilgili kuruma iiye olan

ogretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli fark sergiledigi tespit edilmistir (p<<0.05).

Fukazawa (2009), calismasinda insan merkezci olmayan etik ¢esitlerini ve Japon gevre
egitimini arastirmistir. Bu ¢aligmanin sonucu olarak Japonlarin gevre etigi algilarin sosyal
ve kiiltiirel kurumlarda aktif olarak vakit gecirme siireleriyle ilgili oldugu tespit edilmistir.
Bu calismanin bulgularindan farkli olarak; Uzun ve Saglam (2007), ortadgretim
programinda se¢meli olarak verilen “Cevre ve Insan” dersi ile Goniillii Cevre Kuruluslarinin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarina etkisini arastirdiklar1 calisma sonucunda
Ogrencilerin goniillii ¢cevre kuruluslarinda aktif olarak calisma durumlarina gore yapilan
degerlendirmede, katilimcilarin ¢evresel tutum ve gevre bilgisi ortalamalari arasinda anlamli
fark bulunmamistir. Cevre ile ilgili vakiflar, dernekler ya da goniillii kuruluslarin genel
amaci cevre ile ilgili tamitimlar yapmak, brosiir, afis, kamu spotu ya da reklamlar vasitasiyla
insanlar1 bilgilendirmek, ¢evre problemlerine dikkat ¢ekerek ¢6ziim i¢in projeler liretmek
oldugu i¢in bu kurumlara iiye 6gretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklarinin yiiksek ¢iktigi

diistintilebilir.

Ogretmenlerin gevre etigi farkindaliklarmin evcil hayvana sahip olma deneyimi degiskeni
acisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigin1 belirlemek

amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11
Osretmenlerin Evcil Hayvana Sahip Olma Deneyimlerine Gore Cevre Etigi Farkindalik
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Evcil Hayvana Sahip Sira
Olma Deneyimi N  Ortalamasi U Z P
) Evet 203 183.06
CEFO Toplam 7295 -576  000*
Hayir 117 121.35
Cevre Etiginin Evet 203 175.63
8803 -3.91  .000*
Tanimi Hayir 117 134.24
Cevre Etiginin Evet 203 187.43
6409 -6.94  .000*
Amact Hayir 117 113.78
Ortaya Cikis Evet 203 182.60
_ 7390 -5.84  .000*
Nedenleri Hayir 117 122.16
Cevre Etigine Evet 203 172.76
Kars1 Alinabilecek 9387 -3.58  .000*
Hayir 117 139.23

Onlemler

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 11 incelendiginde evcil hayvana sahip olma deneyimi olan Ggretmenlerin sira
ortalamalar1 toplam puanlarinda ve biitiin boyutlarda evcil hayvana sahip olma deneyimi
olmayan 6gretmenlerin sira ortalamalarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Gruplar arasi
farka bakildiginda ise 6gretmenlerin puanlar1 toplam puan ve biitiin boyutlarda evcil hayvana
sahip olma deneyimi olan dgretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli fark sergiledigi

tespit edilmistir (p<0.05).

Calisma bulgulariyla benzer olarak, Mahmutoglu (2010), miilki idare amirlerinin kirsal
cevre etigi konusunda goriis ve diisiincelerinin neler oldugu, bu goriis ve diisiinceler arasinda

yonetim gorevlerine gore fark olup olmadigini arastirdigi calismasinda, kirsalda yagsayan ve
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ekolojik canlilar ile daha ¢ok vakit ge¢irme imkani olan miilki idare amirlerinin kentte
yasayan miilki idare amirlerine gore ¢evreye yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu

bulmustur.

Bir hayvanin bakim sorumluluklarini alan birey hayvanlarin yasadigi ¢evreye karst bilgi
birikimi edinir. Bu sayede birey dogay1 ve ¢evreyi tamiyip farkinda olur. Bu nedenle evcil
hayvana sahip olma deneyimi olan 6gretmenlerin dogal ¢evreye olan ilgisi ve farkindaliginin

artmasi olasidir.

5.2. Ogretmenlerinin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Bu béliimde dgretmenlerin Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgegine iliskin betimsel
bulgular ve gretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgeginden elde edilen puanlarinim;
cinsiyet, hizmet y1l1, tiniversitede gevre ile ilgili egitim alma, ¢evre ile ilgili hizmet i¢i egitim
alma, cevre ile ilgili kuruma iye olma, evcil hayvan sahip olma deneyimine gore

incelenmesine iligkin bulgular ve tartigsma yer almaktadir.

Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegine ait betimsel istatistik sonuglar

tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olcegine Ait Betimsel Istatistik Sonuglari

Cevre Sorunlarina Yonelik

Tutum Oloegi N Min. Max. X S

CSYTO Toplam 320 0 90 71.76 10.22
Alma 320 0 16 13.56 2.12
Tepkide Bulunma 320 0 34 28.42 3.86
Deger Verme 320 0 8 6.65 1.56
Orgiitleme 320 0 22 15.44 3.46
Kisilik Haline Getirme 320 0 10 8.18 1.68
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Tablo 12 incelendiginde toplam puanlar bakimindan &gretmenlerin Cevre Sorunlarina
Yoénelik Tutum Olgeginden elde edilen puanlarin ortalamasi=71.76 olarak bulunmustur.
Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgeginden almabilecek maksimum puanin 90, minimum
puanin 0 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢evre sorunlarma yénelik tutumlarinin

yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina ydnelik tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan gruplar
arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Mann Whitney U testi sonucu Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Osretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Puanlarina Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuclar

Sira

Cinsiyetiniz N  Ortalamast U Z P
Kadin 263 159.04

CSYTO Toplam 7111 -.06 543
Erkek 57 167.25
Kadin 263 157.86

Alma 6800 -1.11 .265
Erkek 57 172.70
Kadin 263  156.43

Tepkide Bulunma 6424  -2.00 .088
Erkek 57 179.30
Kadin 263 168.15

Deger Verme 5483 -3.32 .001*
Erkek 57 125.19
Kadin 263 163.01

Orgiitleme 6835 -1.52 129
Erkek 57 148091
Kisilik Haline Kadn 263 163.01

) 6835 -1.06 .286
Getirme Erkek 57  148.91

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

60



Tablo 13 incelendiginde, dgretmenlerin Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgeginden elde
edilen puanlari, toplam ve biitiin boyutlar bakimindan incelendiginde, kadin ve erkek
Ogretmenlerin sira ortalamalarinda fark oldugu bulunmustur. Deger Verme boyutunda
cinsiyete gore istatistiksel olarak kadinlar lehine anlamli fark oldugu ancak diger boyutlarda

ve toplam puanlarda anlamli farkin olmadig tespit edilmistir (p>0.05).

Literatiir incelendiginde; Cabuk ve Karacaoglu (2003), iniversitelerin okul oOncesi
ogretmenligi, halk egitimi, egitim programlari ve 6gretim, sinif 6gretmenligi boliimlerinde
O0grenim goren Ogrencilerinin ¢evre duyarliliklarina iligkin goriislerini  belirlemeyi
amaglayan calisma sonucunda, ¢evre duyarliligi agisindan kadinlar lehine anlamli fark
oldugunu saptamislardir. Erten (2005), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda ¢evre bilincinin
arastirilmasi amaciyla yaptigi calisma sonucunda, ¢evrenin korunmasina yonelik tutum ve
davraniglar da kadinlar lehine anlamli farkin oldugunu belirlemistir. Cinsiyet degiskenine
gére tutum puanlarinin degismedigini gosteren g¢alismalar da mevcuttur. Loo (2003),
ogretmen adaylar ile yaptig1 ¢alismasinda kadinlarin ve erkeklerin etik konularda benzer

kararlar verdiklerini tespit etmistir.

Buhan (2006), okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin ¢evre bilincinin
arastirilmasi amaciyla yaptigi calisma sonucunda, 6gretmenlerin ¢evre tutumlari arasinda
cinsiyete gore anlaml farkin olmadigini belirtmistir. Ahi ve Ozsoy (2013), ilkokullarda
gorev yapan 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarini arastirdigi calisma sonucunda kadin
ogretmenlerin erkek ogretmenlere gore ¢evreye yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri
tespit edilmistir. Bu ¢aligmalardan farkli olarak; Ercengiz vd. (2014) 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarma yonelik duyarhiliklarmi farkli degiskenler agisindan karsilastirmali
analizini yapmak amaciyla yiiriittiikkleri caligma sonucunda arastirmaya katilan kiz ve erkek
Ogrencilerin tutum puanlan ortalamalar1 anlamli farkin olmadigini goézlemlemislerdir.
Ozgiirler (2014), dgretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile ekolojik ayak
izlerinin incelenmesi amaciyla yaptig1 ¢alisma sonucunda, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Smif

Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi programlarinda 6grenim
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gormekte olan kadin ve erkek 6gretmen adaylarmin c¢evreye yonelik tutum puanlarinin

ortalamalar1 arasinda cinsiyete goére anlamli fark olmadigini tespit etmistir.

Calisma bulgusunda deger verme boyutunda cinsiyete gore fark olmakla beraber diger

boyutlar ve toplam puanlarda cinsiyetin 6nemli fark olusturmadigi kabul edilebilir.

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarmin hizmet yili degiskeni agisindan
gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla

yapilan Kruskal Wallis testi sonucu Tablo 14’te sunulmustur.

62



Tablo 14
Osretmenlerin Hizmet Yillarina Gore Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Puanlarina Iliskin
Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Hizmet Sira q %2 Farkin kaynagi
Yiliniz Ortalamasi (Mann-Whitney U)
0-5 Y1l 161 148.57
) 6-10 Y1l 88 156.88 3>1
CSYTO Toplam 3 15.06 .015*
11-15Y1l 39 181.38 4>2

16+ Y1l 32 189.97
0-5 Y1l 161 141.37
6-10 Y1l 88 174.30
Alma 3 16.19 .003* 2>1
11-15Y1d 39 184.50
16+ Y1l 32 189.66
0-5 Y1l 161 148.33
Tepkide 6-10 Y1l 88 159.28

Bulunma 11-15Y1l 39 180.71

3 13.46 .009* 4>1

16+ Y1l 32 226.91
0-5 Y1l 161 152.19
6-10 Y1l 88 164.27
Deger Verme 3 9.57 .007* 3>2
11-15Y1l 39 150.65
16+ Y1l 32 203.50
0-5 Y1l 161 157.30
) 6-10 Y1l 88 159.67
Orgiitleme 339 494
11-15Y1l 39 162.14 3
16+ Y1l 32 196.63
0-5 Y1l 161 155.70
Kisilik Haline 6-10 Y1l 88 156.48
Getirme 11-15Y1d 39 159.55

16+ Y1l 32 216.59

3 723 124

p<005 1:0-5Y 2:6-10Y1l 3:11-10 Yl 4:16+ Y1l Hizmet Siiresi
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Tablo 14 incelendiginde dgretmenlerin Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgeginden elde
edilen toplam puanda hizmet yili degiskenine gore anlamli fark bulunmustur. Olgegin
boyutlarina gore incelendiginde; Alma, Tepkide Bulunma ve Deger Verme boyunda hizmet

yili durumuna gore anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<0.05).

Farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek igin yapilan Mann- Whitney U testi sonuglari
incelendiginde; Alma boyutunda, 6-10 Yil ile 0-5 Y1l hizmet siirelerine sahip 6gretmenler
arasinda Tepkide Bulunma boyutunda, 16+ Y1l ile 0-5 Y1l hizmet siiresine sahip 6gretmenler
arasinda, Deger Verme boyutunda ise 11-15 Yil ile 6-10 Y1l hizmet siirelerine sahip

ogretmenler arasinda hizmet siiresi fazla olan gruplar lehine anlamli fark bulunmustur.

Ilgili alan yazinda; Buhan (2006), okul éncesinde gorev yapan 6gretmenlerin ¢evre bilinci
ve bu okullardaki gevre egitimini arastirdigi calismasinda, 5-10 y1l araliginda kideme sahip
olan 6gretmenlerin ¢evreye karsi pozitif tutum ve deger yargilarinin olusmasinda daha az
meslek yilana sahip 6gretmenlere gore anlamli farkin oldugunu saptamistir. Dastan (2007),
biyoloji 6gretmenlerinin ¢evre sorunlari konusundaki ilgi, bilgi ve duyarliliklarini 6lgmek
ve degerlendirmek amaciyla yaptigi ¢alisma sonucunda, bireylerin ¢evre sorunlarina karsi
ilgi ve duyarliliklarda mesleki kidemlerine gore fark oldugunu saptamistir. Meslekte gegen
siire artikca cevre sorunlart konusunda duyarliligin arttigini bulmustur. Bu ¢alismanin
bulgularindan farkli olarak; Ahi ve Ozsoy (2013), ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin
cevreye yonelik tutumlarini arastirdigi ¢aligma sonucunda 1-5 yillik hizmete sahip olan
ogretmenlerin, 26 y1l ve iistli hizmete sahip 6gretmenlere; 16-20 yillik 6gretmenlerin de 26
yi1l ve isti hizmeti olan Ogretmenlere gore daha yliksek olumlu tutum sergiledikleri

sonuglarina ulagilmistir.

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarma ydnelik tutum puanlari hizmet yili degiskeni agisindan
incelendiginde orgiitleme ve kisilik haline getirme alt boyutunda gruplar aras1 anlamli fark
bulunmamustir. Ogretmenlerin mesleki siirecte Ogrendigi bilgi ve tecriibeleri, cevre

sorunlarina yonelik belirli farkindalik saglama, sorunlara kars1 tepkilerini dile getirme, bu

64



sorunlarin 6nemliligine deger verme gibi alanlarda yeterli olsa dahi bu deger sistemini yeni

davraniglarla orgiitleyip kisilik haline getirmelerinde yeterli olamadigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlariin iiniversitede ¢evre ile ilgili ders alma
degiskeni agisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15
Osretmenlerin Universite Cevre ile Ilgili Ders Alma Durumlarina Gore Cevre Sorunlarina
Yonelik Tutum Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonu¢lart

Universitede Cevre ile Sira 7 P
Igili Ders Alma Durumu Ortalamasi
. Evet 225 188.11
CSYTO Toplam 4476 -8.22  000*
Hayir 95 95.12
Evet 225 181.56
Alma 5949 -6.36 .000*
Hayir 95 110.62
i Evet 225 183.22
Tepkide 5576 -6.81 .000*
Bulunma Hayir 95 106.69
Evet 225 192.19
Deger Verme 3557 -9.86 .000*
Hayir 95 85.44
. Evet 225 190.62
Orgiitleme 3910 -9.10 .000*
Hayir 95 89.16
isili ine Evet 225 188.58
Kisilik Haline 4370 -8.54 .000*
Getirme Hayir 95 94.01

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 15 incelendiginde ¢evre ile ders alan 6gretmenlerin sira ortalamalar1 toplam puanda
ve biitlin boyutlarda ¢evre ile ilgili ders almayan 6gretmenlerin sira ortalamalarindan yiiksek

oldugu bulunmustur. Gruplar arasi farka bakildiginda ise 6gretmenlerin ¢evre sorunlarina
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yonelik tutum puanlari, puanlari toplam puanda ve biitlin boyutlarda gevre ile ilgili ders alan

ogretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli fark sergiledigi tespit edilmistir (p<<0.05).

Literatiir incelendiginde; Bradley, Waliczek ve Zajicek’in (2001) lise 6grencilerinin ¢evresel
tutum ve bilgilerini arastirdiklar1 c¢aligmalarinda, 6grencilere c¢evresel bilim kursu
verilmeden Once ve verildikten sonra test sorulart uygulanmistir. Kurs sonrasinda hem
ogrencilerin bilgi diizeylerinde hem de tutumlarinda 6nemli farkliliklar tespit edilmistir.
Ogrencilerin konuyla ilgili bilgi diizeylerinde % 22 artis belirlenmistir. Buhan (2006), okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢evre bilinci tutum, bilgi ve davranig alt boyutlarini arastirdig
calisma sonucunda, gevre Ol¢egi toplam puanlari ile tutum, bilgi ve davranis alt boyutu
arasinda cevre bilinci dersi alan o6gretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli fark
saptamistir. Petegem vd. (2007), ¢cevre konularinin 6gretmen adaylarinin egitimine katilimi
yoniinden &grenci ve Ogretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Calismada, ‘Ogretmen
Yetistirilmesinde Cevre Egitimi Programi’’nin degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Sonuglara
gore Ogrencilerin ¢evreyi baslica biyofiziksel acilardan algilarken, 6gretmenler biyofiziksel
acidan c¢evreyi sosyal, ekonomik ve politik konularla da bagdastirmislardir. Cevre egitimi
iceren derslere katilan Ogretmen ve Ogrencilerin diger derslerin Ogretmenleri ve
ogrencilerine gore ¢evre sorunlarina karsi daha ilgili olduklar tespit edilmistir. Elde edilen
verilerden farkli olarak; Kuhlemeier, Bergh, Lagerweij (1999), arastirmalarinda tilke
genelinde 9000°den fazla iiniversite 6grencisi ile calismislardir. Ogrencilerin % 57’sinin
cevreye karsi olduk¢a olumlu tutumda oldugu saptanmaistir. Buna ragmen 6grenciler ¢cevresel
sorunlarla ilgili sorulara yanlis cevaplar vermislerdir. Cevresel tutum ve bilgi arasinda
onemli iliski bulunamamustir. Biilbiil (2013), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunu algilarinda cevre bilimi dersinin etkisinin olmadigini belirlemistir. Ozgiirler (2014),
Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarliklarini inceledigi ¢alisma sonucunda, tutum
puanlarinin ortalamalarinda ¢evre dersi alma durumlarina gore anlamli fark bulunmadigini

ortaya koymustur.
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Toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilgilendirmek, bilin¢lendirmek, olumlu ve
kalict1 davramis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde fertlerin aktif
katilimlarini saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir (Tirkmen, 2008). Elde edilen veriler
degerlendirildiginde; cevre ile ilgili ders almanin dgretmenler agisindan kendi yeterlilik
diizeylerini artirdig1 ve ¢evrenin korunmasi ile ilgili goriislerinin olumlu yonde degistirdigi
gozlenmistir. Caligsma bulgulari, cevreyle ilgili egitim almanin bireylerin ¢evre sorunlarina

yonelik tutumlarini degistirme agisindan firsat olarak degerlendirdiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarmin hizmet ici egitim alma degiskeni
acisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini belirlemek

amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16
Osretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Alma Durumlarina Gére Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Hizmet Ici Sira
Egitim Alma N Ortalamasi U z P
. Evet 200 188.01
CSYTO Toplam 6497 -6.87 .000*
Hayir 120 114.65
Evet 200 180.82
Alma 8875 -3.95 .000*
Hayir 120 126.63
) Evet 200 179.20
Tepkide Bulunma 4804 -9.08 .000*
Hayir 120 129.34
Evet 200 201.53
Deger Verme 4856 -9.25 .000*
Hayir 120 92.13
. Evet 200 187.76
Orgiitleme 6548 -6.91 .000*
Hayir 120 115.07
Evet 200 184.73
Kisilik Haline Getirme 7154 -6.18 .000*
Hayir 120 120.12

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 16 incelendiginde hizmet i¢i egitim alan &gretmenlerin sira ortalamalari toplam
puanda ve biitiin boyutlarda hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin sira ortalamalarindan

yiksek oldugu bulunmustur. Gruplar arasi farka bakildiginda ise O6gretmenlerin gevre
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sorunlarina yonelik tutum puanlari, toplam puanda ve biitiin boyutlarda hizmet i¢i egitim

alan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli fark sergiledigi tespit edilmistir (p<0.05).

Alan yazinda elde edilen verileri destekleyen ¢alismalar mevcuttur. McKeown-Ice (2000)
calismasinda, hizmet i¢i 6gretmen egitimi programinda cevre egitiminin Biyoloji Ogretmeni
adaylarindaki durumu arastirmistir. Arastirma sonucunda hizmet i¢i egitime katilan
Ogretmenlerin tutum puanlarinin arttigini saptamistir. Dastan (2007), fen bilgisi 6gretmenleri
ile yaptig1 calisma sonucunda cevre sorunlari ile ilgili panel, seminer, konferans gibi
etkinliklerin diizenlenmesi ve katiliminin saglanmasi &gretmenlerin tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Calisma sonuglarindan farkli olarak; Aksu (2009) Fen ve
teknoloji ile sinif 6gretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin ¢evre sorunlarina karsi tutumlarinin ¢gevre egitimi
ile ilgili okul i¢i veya dis1 egitimlere katilip katilmama durumuna gore anlamli diizeyde fark
gostermedigini saptamistir. Elde edilen veriler sonucunda hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin ¢evre sorunlarma yonelik tutumlarimin daha yliksek olmasinin nedeni;
egitimler yolu ile kazandiklar1 bilgileri uygulamaya koyabildiklerine yonelik fikir verdigi

diistiniilebilir.

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin gevre ile ilgili kuruma iiye olma
degiskeni agisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigini

belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17
Osretmenlerin Cevre ile Ilgili Kuruma Uye Olma Durumlarina Gore Cevre Sorunlarina
Yonelik Tutum Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonu¢lar

Cevre lle Ilgili N Sira

Kuruma Uye Olma Ortalamasi z P
. Evet 175 182.18
CSYTO Toplam 8893  -4.62 .000*
Hayir 145  134.33
Evet 175  176.74
Alma 9845  -3.50 .000*
Hayir 145  140.90
' Evet 175  173.52
Tepkide 1040  -2.78 .000*
Bulunma Hayir 145  144.79
Evet 175  207.10
Deger Verme 4533  -10.35 .000*
Hayir 145 104.26
) Evet 175 188.41
Orgiitleme 7802 -6.26 .000*
Hayir 145 126.81
sl ; Evet 175  180.47
Klsl_thahne 9192 432 000*
Getirme Hayir 145  136.39

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 17 incelendiginde gevre ile ilgili kuruma iiye olan gretmenlerin sira ortalamalari
toplam puanda ve biitiin boyutlarda c¢evre ile ilgili kuruma iliye olmayan 6gretmenlerin sira
ortalamalarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Gruplar arast farka bakildiginda ise
ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlari, toplam puanda ve biitiin boyutlarda
cevre ile ilgili kuruma iiye olan Ogretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli fark
sergiledigi tespit edilmistir (p<0.05).

Literatiir incelendiginde; Campion & Shrum (2002), Afrika ve Asya’da gelismekte olan bazi
tilkelerde bulunan arastirmact ve bilim adamlarmin ¢evreye karst tutumlarini
aragtirmiglardir. Calismanin sonuglar1 bilim adamlarindan sivil toplum o6rgiitlerinde ¢aligan
aragtirmacilar ¢evre sorunlarina karsit diger bilim adamlarindan belirgin tavir
sergilemislerdir. Calismanin sonuglarindan farkli olarak; Aksu (2009), sinif 6gretmenlerinin
cevre sorunlarina yonelik tutumlarii belirlemek amaciyla yaptigi arastirma sonucunda,
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ogretmenlerin ¢gevre sorunlarina yonelik tutum puanlarinin herhangi ¢evre kurulusuna tiyelik
durumuna goére anlamli diizeyde fark gostermedigini saptamustir.

Cevre ile ilgili kuruluslarin bir 6zelligi de ¢evre problemlerinin azaltilmasi ve seminerler
konferanslar vb. yollarla bireylerde gevreye karst olumlu tutumlar gelistirmek oldugu
bilinmektedir (Hamamc1 ve Kelesci, 1998). Bu bilgiler ve elde edilen veriler 1s181nda ¢evre
kurulusuna tiye olmanin farkindalik gerektirdigi, liye olan dgretmenlere de ¢evre hakkinda
bilgilerini artirma ve ¢evre faaliyetlerine aktif katilim imkani sagladigindan 6gretmenlerin
cevre sorunlarina yonelik tutumlarint alma tepkide bulunma deger verme orgiitleme kisilik

haline getiirme boyutlarinda destekledigi diistiniilebilir.

Ogretmenlerin gevre sorunlarma ydnelik tutumlarinin evcil hayvana sahip olma deneyimi
degiskeni acisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunup bulunmadigin

belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucu Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18
Ogretmenlerin Evcil Hayvana Sahip Olma Deneyimlerine Gore Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Evcil Hayvana Sahip N Sira 7 P
Olma Deneyimi Ortalamast
) Evet 203 167.00
CSYTO Toplam 10555 -1.65 0.97
Hayir 117 149.24
Evet 203 164.06
Alma 11152 -0.92 .35
Hayir 117 154.32
Evet 203 158.59
Tepkide Bulunma 11488 -0.48 a7
Hayir 117 163.81
Evet 203 196.63
Deger Verme 4541 -9.62 .00*
Hayir 117 97.82
. Evet 203 173.35
Orgiitleme 9267 -3.34  .00*
Hayir 117 138.21
f il : Evet 203 173.35
Kisilik Haline 9267 -3.34 .00
Getirme Hayir 117 138.21

*p < 0.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 18 incelendiginde, dgretmenlerin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgeginden elde
edilen puanlar bakimindan toplam puanlar ve biitiin boyutlarda Ogretmenlerin sira
ortalamalarinda fark oldugu bulunmustur. Gruplar arast farka bakildiginda ise;
Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlari, toplam puanlarinin evcil hayvana
sahip olma deneyimine gore fark gostermedigi, Deger Verme, Orgiitleme, Kisilik Haline
Getirme boyutlarinda evcil hayvana sahip olma deneyimi olan &gretmenler lehine

istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<0.05).

Literatiirde elde edilen verileri destekleyen caligmalara rastlanmistir. Berck ve Klee’nin
(1992) yapmis olduklari arastirma, cocukluklarinda bitki ve hayvanlarla ilgilenen ve dogada
cocukluk yasantilar1 gegiren kisilerin ileriki yasamlarinda cocukluk donemlerinde bu
davranislart yapmayan kisilere gore cevre sorunlarina daha duyarli olduklarini ortaya
koymaktadir. Urey (2009), Serbest Etkinlik Caligmalar1 Dersi gelistirmek icin yapilan
calisgma sonucunda; ilkdgretim Ogrencilerinden hayvan yetistirmekten hoslananlarin,
programin 6grenme ortami olarak kabul edilen okul bahgelerinden daha ¢ok faydalandig ve
bunun sonucunda ¢evre sorunlarinin daha fazla farkina vararak ¢evreye karsi olumlu tutum
gelistirdikleri belirtilmistir. Yasar (2013), {lkdgretim dgrencilerinin ¢evreye yonelik bilgi,
tutum ve davraniglarimi arastirdigi ¢alisma sonucunda 6grencilerin evde bitki ve hayvan
beslemesi ile ¢evreye yonelik tutum ve ¢evre dostu davraniglar arasinda pozitif yonde
anlamli iligki bulmustur. insanlar sevdiklerini, deger verdiklerini korur. Bu nedenledir ki
bireyler cevrelerinde gelisen ve deger verdikleri canliya zarar verme ihtimali olan
problemlerin olusmasini istemezler. Cevre sorunlarina yonelik tutum puaninin deger verme,
orgiitle, kisilik haline getirme boyutunda, evcil hayvana sahip olma deneyimi bulunan
ogretmenler lehine fark ¢ikmasmin nedeni olarak Ogretmenlerin evinde besledikleri

canlilara deger vermeleri ve bu canlilarla yasanti ge¢irmis olmalari diisiiniilebilir.
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5.3. Ogretmenlerin Cevre Etigi Farkindaliklari ile Cevre Sorunlarina Yénelik

Tutumlar Arasinda Bulunan Iliskiye Ait Bulgular

Bu boliimde okul Oncesi 6gretmenlerin ¢evre etigi farkindaliklar ile ¢evre sorunlarina

yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla yapilan Spearman's Rho

analizine iligkin bulgular ve tartisma yer almaktadir.

Ogretmenlerin cevre etigi farkindaliklar ile ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar: arasindaki

iliskiyi ortaya koymak amaciyla yapilan Spearman's Rho analizi Sonuglar1 Tablo 19°da yer

almaktadir.

Tablo 19

Cevre Etigi Farkindaliklar: Ile Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iligkiye Ait
Spearman's Rho Analizi Sonuglart

Alt Boyutlar N
; . r— — CSYTO
Alma Tepkide Deger Orgitleme Kisilik
Bulunma Verme Haline  Toplam
Getirme
CEFO Toplam Rho 517 468 513 459 512 567
P .000* .000* .000* .000* .000* .000*
Cevre Rho .527 525 .353 479 429 572
Etiginin P .000* .000* .000* .000* .000* .000*
Tanimi
Cevre Rho .551 581 .502 419 515 .604
Etiginin P .000* .000* .000* .000* .000* .000*
Amaci
Cevre Rho .437 .398 473 446 272 445
Etiginin . . . . . .
Ortaya Cikis .000 .000 .000 .000 .000 .000
Nedenleri
Cevre Rho .493 413 .584 448 564 .558
Etigine Kars1 P .000* .000* .000* .000* .000* .000*
Alinabilecek
Onlemler

**. Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 19 incelendigi iizere dgretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgeginden ve Cevre

Sorunlarma Yénelik Tutum Olgeginden elde edilen toplam puanlar arasinda pozitif yonde
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orta diizeyde (.567) iliski bulunmustur. Mendes (2012), korelasyon katsayis1 0.00-0.25 arasi
cok zayif, 0.26-0.49 zayif, 0.50-0.69 arasi orta, 0.70-0.89 arasi yiiksek, 0.90-1.00 aras1 ¢ok
yiiksek diizey olarak belirtmistir.

Cevre Etigi Farkindalik Olgeklerinden ve Cevre Sorunlarina Y&nelik Tutum elde edilen
puanlar arasindaki iliski incelendiginde, en yiiksek iliskinin Cevre Etiginin Amaci ile Cevre
Sorunlarma Yénelik Tutum Olgegi toplam puani (.604) arasinda, en diisiik iliskinin ise;
Cevre Etiginin Ortaya Cikis Nedenleri ile Kisilik Haline Getirme boyutlar1 arasinda (.272)
oldugu tespit edilmistir.

Domka (2004), okul oncesi, cografya Ogretmenlerinin ¢evresel tutumlarini arastirdigi
caligmasinda, cografya 6gretmenlerinin ¢evresel tutumlarinin daha yiiksek oldugu ve iki
grup 6gretmenlerin ¢evresel tutum ile olumlu ¢evre davranislar arasinda pozitif yonde iliski
bulundugunu tespit etmistir. Malkog¢ (2011), sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik tutum puanlar ile ¢evre sorunlarma yonelik etik davranislar arasindaki iliskiyi
pozitif yonde orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Tung (2015), fen bilgisi 6gretmen
adaylariin ¢evreye yonelik etik yaklasimlar ile siirdiiriilebilir cevreye yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaciyla yapmis oldugu g¢aligmasi sonucunda; 6gretmen adaylarinin g¢evre
merkezci ve insan merkezci ¢evre tutumlar ile siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlari
arasinda pozitif yonde, ¢cevreye yonelik antipatik tutumlari ile siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik

tutumlari arasinda ise negatif yonde anlamli iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen puanlar incelendiginde en yiiksek iliskinin, Cevre
Etigi Farkindalik Olgeginin Cevre Etiginin Amaci boyutunda ve Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutum Olgegi toplam puani arasinda oldugu tespit edilmistir. Cevre Etiginin Amaci boyutu,
dogal dengenin bozulmasmin tiim canlilar1 etkiledigini, dogaya ve dogada yasayan tiim
canlilara kars1 insanlarin ahlaki sorumluluk benimsemesini icermektedir. Burdan hareketle
cevre etiginin amacint benimseyen Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutum

puanlarinin da yiiksek olmasi ve birbiri ile iliskisi olasi bir sonug olarak diistintilmektedir.
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Ozdemir ve yapici (2010), 6gretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina yonelik tutum ve gevreye
kars1 ilgi diizeylerini arastirdigi calismasinda, tutum diizeyi artik¢a ogrencilerin etik
davraniglar gelistirdigini belirlemistir. Bir baska ¢alismada Danis ve Geng (2007), {iniversite
ogrencilerin ¢evre dostu davraniglar1 artikca ¢evre tutumlarmin yiikeldigini tespit
etmislerdir. Cevre sorunlarina yonelik tutum puanlari ile ¢evre etigi farkindaligr karsilikli

iligki i¢cinde oldugu sodylenebilir.

Cevre etigi farkindalig1 bireylerin davraniglarini etik normlar ¢ergevesinde yonetmesini
saglar. Ayrica etik normlarin ne oldugu, kime kars1 oldugu, insanlarin sorumluluklarinin ne
oldugu ve bu sorumluluklarini nasil davraniga doniistliirdiiglinii agiklamaya calisir (Pieper,
1996). Cevre Sorunlarima Yonelik Tutum ise; bireylerin tutumlarin dogal diinyanin
korunmasi i¢in nasil olmasi gerektigi ile ilgilenir. Bireylerin ¢evreye karsi olumlu tutumlar
gelistirerek bu tutumlar1 davranmislarda gdstermesini bekler. Bu 6zellikler ayn1 zamanda
bireyin ¢evre sorunlarina duyarli olmasini da saglayabilmektedir (Tombul, 2006). Bu
dogrultuda ¢evre etigi farkindaligi bireylerin ¢evreye yonelik davraniglarinda belirleyici

olabilmektedir.

Atasoy (2005)’e gore Tutum: bireyin psikolojik bir objeye iliskin diisiince, duygu ve
davranislarin1 diizenli bigimde belirleyen i¢ egilimdir. Bu tanimdan anlasilabilecegi gibi
diistince, duygu ve davraniglar arasinda bag vardir. Cevre etigi farkindaligi ise insan
davranislarinda kime ve neye karsi sorumlu oldugunu agiklamaya calisir (Pieper, 1996).

Insan davranislarini farkli agilardan ele alan bu iki durumun iliski iginde olmas1 beklenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmaya iliskin sonuglar ve 6neriler yer almaktadr.

6.1.Sonuclar

Bu aragtirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre etigi farkindaliklart ile ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla Adana ilinde yapilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 320 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

6.1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Sonuclar
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %82.2sinin kadin, %17.8°1 erkektir

Ogretmenlerin %651 lisans(érgiin), %14.1°1 yiiksek lisans, %13.4°ii lisans (agik dgretim),

%06.6°s1 0n lisans, %0.9’u doktora mezunudur.

Ogretmenlerin %87.2°si Okul oncesi ogretmenligi, %8.1°i gocuk gelisimi, %3.4’{i ev

ekonomisi, %1.3’1 isletme mezunu olup ¢ocuk gelisimi sertifikasina sahiptirler.

Ogretmenlerin %50.3{iniin 0-5 y1l, %27.5’1 6-10 y11, %12.2’si 11-15 y1l, %10’u 16+ hizmet

yil1 kategorisindedir.
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Ogretmenlerin %70.3’iiniin {iniversitede ¢evre ile ilgili ders almis, %29.7’sinin cevre ile
ilgili ders almamustir.

Ogretmenlerin %62.5’inin hizmet i¢i egitim almis1, %37.5°1 hizmet i¢i egitim almamstir.
Ogretmenlerin %54.7si ¢evre ile ilgili kurumlara iiye olduklarini, %45.3’ii de cevre ile ilgili

kuruma iiye olmadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin %63.4’ii evcil hayvan sahiplenme deneyimi oldugunu, %36.6’s1 evcil hayvan

sahiplenme deneyimi olmadigini belirtmislerdir.

6.1.2. Ogretmenlerin Cevre Etigi Farkindaliklarina iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgeginden elde edilen puanlarin
aritmetik ortalamalar1 103.81 olarak bulunmus ve katilimcilarin ¢evre etigi farkindaliklari

yiiksektir sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin Cevre Etigi farkindalik Olgegi puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore

anlamli sekilde fark olmadigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Cevre Etigi farkindalik Olgegi puanlari genel olarak hizmet yili fazla olan

ogretmenler lehine anlamli farklilagtig1 saptanmustir.

Cevre Etigi Farkindalik Olgeginden elde edilen puanlarin toplam puanlarda ve biitiin
boyutlarda ¢evre ile ilgili ders alan ve hizmet i¢i egitimlere katilmis olan 6gretmenler lehine,
cevre ile ilgili kuruma {iye olan ve evcil hayvan besleme deneyimi olan 6gretmenler lehine

istatistiksel olarak anlamli fark sergiledigi saptanmaistir.

6.1.3. Cevre Sorunlarina Yénelik Tutumlarina Iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan dgretmenlerin, Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgeginden elde
edilen puanlarmin aritmetik ortalamalar1 71.76 olarak bulunmus ve katilimcilarin g¢evre

sorunlarina yonelik tutumlar1 yiiksektir sonucuna ulagilmistir.
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Ogretmenlerin Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgeginden elde edilen toplam puanlar

arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunamamustir.

Ogretmenlerin Cevre Sorunlara Yénelik Tutum puanlar arasinda genel olarak hizmet yil1

yiiksek olan 6gretmenler lehine anlamli fark bulunmustur.

Ogretmenlerin Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olgeginden aldiklari toplam puanlarimin
cevre ile ilgili ders alan, hizmet i¢i egitime katilan ve ¢evre ile ilgili kuruma iiye olan

ogretmenler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgeginden elde edilen toplam tutum
puanlar1 evcil hayvana sahip olma deneyimi degiskenine gore anlamli fark gostermezken
Deger Verme, Orgiitleme, Kisilik Haline Getirme boyutlarinda evcil hayvana sahip olma

deneyimi olan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

6.1.4. (")gretmenlerin Cevre Etigi Farkindahklar Ile Cevre Sorunlarina Yénelik
Tutumlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Sonuclar
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Cevre Etigi Farkindalik Olgeginden aldiklari puanlar ile
Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgeginden elde edilen puanlar arasinda pozitif yonde
orta diizeyde (.567) iliski bulunmugtur.
Alt boyutlara gore incelendiginde en yiiksek iligskinin; Cevre Sorunlarina Yoénelik Tutum
dlcegi toplam puanlari ile Cevre Etigi Farkindalik Olgeginin Cevre Etiginin Amaci boyutu
arasinda (0.604), en diisiik iliskinin ise; Cevre Etiginin Ortaya Cikis Nedenleri ile Kisilik

Haline Getirme boyutlar1 arasinda (0.272) oldugu belirlenmistir.

6.2.0neriler

Arasgtirma sonuglarindan hareketle, uygulamaya ve arastirmaya yonelik yapilacak oneriler

asagida sunulmustur.
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6.2.1.Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin cevre bilincinin gelistirilmesi igin ¢evre ile ilgili kurumlarla isbirligi
yapilarak aktif katilimli projeler, inceleme gezileri, doga yiriyiisii vb. etkinlikler

diizenlenmeli, bu ¢alismalara cocuklar ve ebeveynlerin katilimi da tesvik edilmelidir.

Ogretmenler ve ¢ocuklar toplumsal sorumluluk baglaminda gevre ile ilgili kurumlara destek
vermeye 6zendirilmelidir. Milli Egitim bakanliginin baslattig1 her okula bir kdpek projesi

gibi projelerin sayis1 ve ¢esitliligi artirilabilir.

Cevre egitimine yonelik, okul dncesi egitimden baslanarak egitimin her kademesine ¢evreye
yonelik dersler konulmasi, uygun o0zgiin egitim programlarinin olusturulmast ve

gelistirilmesi sagalanabilir.

Cevre sorunlarina yonelik olumlu tutumlarinin artmasi i¢in ¢evre, ¢evre sorunlart ve
cevrenin korunmasi ile ilgili panel, seminer, konferans gibi etkinlikler diizenlenip, bunlara

ogretmenlerin katilimi tesvik edilmelidir.

Biitiin etkin 6grenme ve kalici davranisa doniistiirme bakimindan egitim programlarinin

icinde her giin sistemli olarak ¢evre egitimi ile ilgili uygulamalara yer verilebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Cevre ve Orman Bakanlig1 tarafindan g¢evre, ¢evre sorunlari ve
cevre korumasi ile ilgili dergi, CD, gazete, v.b. gibi hazirlanip okullara belirli araliklarla

dagitilabilir.

6.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Cevre etigi farkindaliklar1 ve ¢evre sorunlarina karsi tutumlarla ilgili yapilan bu ¢alismanin
sonuclarinin  daha biiylikk 6rneklem gruplarinda yapilmasmin yararli  olacag

diistiniilmektedir.

Cevre etigi farkindaliklar1 ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar ¢ocuk, aile, 6gretmen

boyutlari ile daha kapsamli sekilde incelenerek arastirmalar yapilabilir.
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Ogretmenler igin cevre egitimine yonelik egitim programlari diizenlenerek deneysel

caligmalar yapilabilir.
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EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Sayin Ogretmen

Bu arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerin ¢evre etigi farkindalik diizeyleri ile c¢evre
sorunlarina yonelik tutumlar1 ve aralarindaki iliskiyi incelemek amaciyla yiiriitiilmektedir.

Cevaplayacaginiz bilgiler bilimsel amacla kullanilacak ve cevaplariniz gizli tutulacaktir.
Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.
Hidayet KARAEVLI

Gazi Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1.Cinsiyetiniz: 1( ) Kadin 2( ) Erkek

2.0grenim durumunuz:
1( ) On lisans 2( ) Lisans (Orgiin) 3( ) Lisans (Acik Ogretim)
4( ) Yiksek Lisans 5( ) Doktora

3. Mezun oldugunuz program:...............cooevuiiiiiiiniininnenennenn..

4. Mesleki hizmet yiliniz: ..................

5. On lisans/ lisans programinda cevre ile ilgili dersler aldimiz m?

1( ) Evet 2( ) Hayir

6. Cevre ile ilgili hizmet ici egitime katildiniz m1? 1( ) Evet 2( ) Haywr

7. Cevre ile ilgili herhangi bir kurum, kurulusa ve ya vakfa iiye misiniz?

1( ) Evet -liitfen belirtiniz? 2( ) Hayir

8. Evcil hayvana sahip olma deneyiminiz var m? 1( ) Evet 2( ) Hayir
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EK 2. Cevre Etigi Farkindalik Olgegi Kullanim izni

olcek kullanim izni

ull_rEEI D adergqergerinn IIII"'IIIII

Ozgiil KELES <ozgulkeles@aksaray.edu.tr>
Car 28.2.2018, 16:05

Merhaba Hidavet,

[lgili cevre etigi Glcegimizi tabii ki kullanabilirsin. Ivi calismalar

Kimden: "hidayet karasvli” <hdyt kevli 2014 @hotmail com=
Kime: ozgulkeles@ aksarav.edutr

Ginderilenler: 26 Subat Pazartes: 2018 16:43:53

Konu: dlcek kullanim 1zm
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Ek 3. Cevre Sorunlarina Yénelik Tutum Olcegi Kullanim Izni

Glcek izni

Gonderen: Ezgi GUVEN <ezgiguven@gazi.edu.tr>
Gonderildi: 25 Aralik 2017 Pazartesi 21:06

Kime: hidayet karaevli

Konu: Yan: dlgek izni

Hidayet iyi aksamlar.tez calisman icin gelistirmis oldugumuz dlcedi tercih
etmen bizi cok mutlu eder. Elbette kullanabilirsin. Yardimar olabilecegim
baska bir konu olursa mail atmaktan cekinme lutfen. lyi aksamlar
diliyorum.

Ezgi GUVEN YILDIRIM

Gazi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim BalGmo
Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D.

92



Ek 4. Arastirma izni

O 1.C
X \t ADANA VALILIGI
‘\ / {1 Milli Fgitim Madarlugo
Say! : 9K288552-20-E. 10104566 24.08.201%

Konu : Hidayet KARAEVLI'nin
Uyguluma zni

MUDURLUK MAKAMINA

gl Gaz Universitesi'nin | DOS2018 tarihli ve 16665 sayil ynzisi.

Guzl Universitesi Egitim Bilimleri Ensuttstt Temel Egitimi Ana Bilim Dali Okul
Oneest Egitmi Bilim Dul Yoksek Lisans Ogrencisi Hiduyet KARAEVLInin Dr. Ogretim
Uyesi Serap DEMIRIZ damgmunhgmda hazidadis "Okul Oncesi Ogretmenlerin Cevee
Etigi Farkindalik Diizeyleri ve Cevre Sorunlarina Yonelik Tutumlars Arasindaki Hiskinin
Incelenmesi™ konulu tez galiymas: kapsaminda Modidagimoze bagh merkez ilgelerde gorev
yupmakta olan Okul Oncesi Ogretmenlerine uygulama yupmak iste@i ile lgili  yaz ckie
sunulmugtur

S0z honusu  uygulams  cabymassun,  Himiz 11 Amgtema Degerlendinme
Komisyonu'nun, 17052018 tarihli "Uygundur" ruporu dogrultusunda, Midiariigimize bagh
merkez  ilgelerde  porev  yapmakia  olan  Okul  Oncesi  Ogretmenlerine  2017-2018
cftitim-dgreum yilinda, egitim-6gretimin aksatiimasing mahal vermeden ginBldlik esasina
gire yapilmus, Subemizee uygun gorimekeedir,

Makamlarinizes da uygun gorillmesi halinde olurlanmiza arz ederim,

Mechmet CALISKAN
Mudiir Yardimeist
OLUR
24052018

Mustafu ALTINSOY

Milli Egitim Médord
Adres Nalilih Bosss 13 BOM Nox L EN Ses bt g g 1LY AMAN Viki
Fhebmonih A bop sdhosmeh g i Tel 01223 45E KD T)
(oAl AT | b ey » Fabe D2 AV 2
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