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Bu caligmada 7. Simif Fen Bilimleri dersinde Jigsaw yontemi ile anlatilacak derslerin,
ogrencilerinin akademik basarilarini etkileme diizeyini belirlemek, geleneksel yontemle elde
edilen basariyla karsilastirmak amaclanmistir. Bu amacla Ankara ilinin Cankaya il¢esinde
7. Siif Fen Bilimleri egitimi alan 40 6grencilik bir arastirma grubu, segkisiz 6rneklem
belirleme yontemiyle olusturulmustur. Ogrenciler deney ve kontrol gruplari olmak {izere
20’serli iki gruba ayrilmistir. Gruplarin olusturulmasinda olabildiginde birbirine denk
gruplar olmasina dikkat edilmistir. Deney grubuna Jigsaw yontemiyle, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle Viicudumuzda Sistemler konusu, alt1 haftalik bir program kapsaminda
anlatilmistir. Derslerin baslangicinda 6grencilere 6n test uygulanmis, ders anlatilmadan
onceki basar1 diizeyleri belirlenmistir. Alt1 hafta boyunca ders verilmis, egitimin bitiminde
son test uygulanmis ve puanlar hesaplanmistir. On test ve son test uygulamalarindan elde
edilen puanlar karsilastirildiginda, Jigsaw yontemi kullanilarak egitim verilen deney
grubunun akademik basar1 diizeyinin, geleneksel yontemle ders anlatilan kontrol grubunun
akademik basar1 diizeyinden ¢ok daha yiiksek oldugu, aralarinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin bulundugu sonuglarma ulasilmistir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda ise Jigsaw yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamastir.

Anahtar Kelimeler : Fen Egitimi, Jigsaw Teknigi, Isbirlikli Ogrenme, Ogrenci Tutumu
Sayfa Adedi . 78
Tez Danigmani : Prof. Dr. Tahir ATICI
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the level of affecting the academic success of the
students, which will be taught with the Jigsaw method in 7th grade Science education, and
to compare them successfully with the traditional method. For this purpose, a research group
of 40 students, who received 7th grade science education in Cankaya district of Ankara
province, was formed by random sampling method. The students are divided into two
groups, each consisting of 20 experimental and control groups. Attention has been paid to
ensure that there are identical groups whenever possible. The subject of Systems in Our
Bodies by Jigsaw method to the experimental group and the traditional method to the control
group is explained within the scope of a six-week program. At the beginning of the lessons,
pre-test was applied to the students and their success levels were determined before the
lesson was explained. Lessons were given for six weeks, post-test was applied at the end of
the training and the scores were calculated. When the scores obtained from the pre-test and
post-test applications were compared, it was found that the academic success level of the
experimental group that was trained using the Jigsaw method was much higher than the
academic success level of the control group, which was taught with the traditional method,
and there was a statistically significant difference between them. No significant difference
was found between the Jigsaw method and the traditional method in the attitudes of the
students towards the science course.
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BOLUM I

GIRIS

Gliniimiizde, 6grencilerin bilgileri ezberlemesi veya depolamasi beklenmez, bunun yerine
bilgiye nasil ulasacagini ve problem ¢dzme becerisine sahip olduklarini bilmeleri beklenir.
Bu yaklasimi gelistirmek ve Ogrenmeyi daha verimli kilmak igin c¢esitli yontemler
gelistirilmistir (Tarim ve Akdeniz, 2003: 215). Bu yontemlerden biri olarak isbirlikli

ogrenme, insanlik tarihi kadar eski bir kavram olan isbirligine dayanir.

Bu baglamda, isbirlikli 6grenme Rozmajzl ve Alexander (2000) tarafindan, ortak bir amaca
ulagmak i¢in isbirligi yapma ve farkli seviyelerde bilgi sahibi olma becerisi olan dgrenciler
tarafindan olusturulan kiiciik gruplart igeren bir 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir

(aktaran Sengiil ve Katranci, 2014, s. 333).

Bilim ve teknoloji alaninda 20. yiizyilin 6zellikle ikinci yarisindan itibaren biiytlik gelismeler
yasanmustir. Bilisim c¢agi olarak adlandirilan bu dénemde, toplumlarin gelecegi agisindan
fen bilimleri egitiminin ¢ok biiyiik bir dneme sahip oldugu bilinmektedir (Kog, 2013, 5.166).
Fen Bilimleri 6gretiminin amaglari bilimin dogasini anlayan, Fen Bilimleri ile ilgili ¢agin
gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlara sahip olan, bilimsel degerlerin toplum ve g¢evre
acisindan Onemini kavrayan ve oziimseyen, lilkenin sahip oldugu biyolojik zenginlikleri
taniyan ve korunmasina yonelik gerekli bilince sahip olan bireylerin yetistirmesi olarak

ozetlenebilir (T.C.M.E.B., 2007, s. 4).

Geleneksel 6gretim anlayisinda 6gretmen aktif bir rol oynarken, 6grenci pasif bir dinleyici
konumundadir. Bununla birlikte teknolojinin gelismesiyle sinif i¢inde kullanilan akilli tahta,
bilgisayar, projeksiyon gibi cihazlar ise 6gretimi zenginlestirmekte fakat yine de aktarimin

bir pargasi olmaktan 6teye gidememektedir (Kilig, 2013, s. 1).



Gliniimiizde toplumlar bilimsel, ¢agdas ve iilke kalkinmasina hizmet verebilecek nitelikli
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadirlar. Fen Bilimleri bu amaci1 gergeklestirmeye doniik
calismalarin yapildig1 6nemli temel bilim alanlarindan birini olusturmaktadir. Fen Bilimleri
dersinin bunu gergeklestirebilmesi ancak nitelikli 6gretmenlerle ve Ogretmenlerin
kullanacaklart etkin 6gretim yontemleriyle miimkiin olacaktir. Bu sekilde ogretmen ve
Ogrenci arasinda kurulacak iletisimin ve bu iletisim sonucunda meydana gelecek etkilesimin

smif i¢i 6gretimde verimi artiracagi bilinmektedir (Atic1 ve Bora, 2004, s. 52).

Fen egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in 6grenme-0gretme asamasi, 6grenimin yapildigi
ortam ve Ogretim yoOntemlerinde yeni yaklasimlarin getirilmesinin gerekliligi 6nem
kazanmigtir. Bu amagla son zamanlarda fen egitimi amaglarinin gergeklesmesi igin
yapilandirict 6grenme yaklasimin yararlilik ve verimlilik sagladigi, 6gretime de yeni

yaklagimlar kazandirdigi belirtilmistir (Kiling, 2014, s. 19).

Isbirlikli 6grenme, yapilandirict 6grenme yontemlerinden dnde gelenlerinden birisidir. Bu
yontem Ogrencilerin sorumluluklarini yiikselten, sosyal becerileri gelistiren, ortak bir amaci
basarmak icin bir arada ¢alisan kiigiik gruplarda olusan bir 6gretim seklidir (Akgdltekin,
2013, s. 17).

Isbirlikli 6grenmede temel amag, dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde birbirinin 6grenmelerine yardim ederek ¢alismalar yapmalaridir (Ag¢ikgoz, 2007, s.
3). Grup halinde yapilan ¢alismalarin isbirlikli olabilmesi i¢in; olumlu bagimlilik, bireysel
degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler ve grup siirecinin

degerlendirilmesi gibi kosullar1 vardir (Kiling, 2014, s. 27).



BOLUM II
ISBIRLIKLI OGRENME

2.1. Isbirlikli Ogrenme Modeli
2.1.1. Teorik Temeli

Isbirlikli 6grenme modeli kurucusunun John Dewey oldugu kabul edilir. Dewey, 1930-40’l1
yillarda “ilerici egitim” adiyla isbirlikli 6grenme modelinin temelini atmistir. Ogrencilerin
okulda 6grendikleri bilgi ve becerilerin, vatandaslar ve insanlar olarak yasamlarina tam
olarak dahil edilmesi gerektigine inanan Dewey, 6grencilerin neye ilgi duyduklarina
dayanarak kiiciik gruplar halinde isbirligine dayali planlama ve arastirma prosediirlerinin
gelistirilmesine yol agmistir (Sharan, 2010, s. 301). Sonraki yillarda Wygotsky, Piaget,
Bandura, Slavin, Levin ve Kagan’in isgbirlikli 6grenme modeline biiyiik katkilar sagladig
goriilmektedir (Uyar, 2017, s. 19). Bu calismalarda 6zellikle farkli goriislerle karsilasan
kiiglik ¢ocuklarin algilarinda isbirlikli 6grenme modelinin énemli degisikliklere yol agtig
ve dgrenmede katalizor gorevi gordiigii ileri siiriilmektedir (Tolmie ve ark. 2010). Isbirlikli
O0grenme gruplarinda 6grenciler arasinda dogrudan etkilesim olmasi, 6gretim kalitesinin
artmasina yol acar. Kiiciik gruplarda etkilesim daha fazla olacag: i¢in 6grenme ve tiretkenlik

artar (Hossain ve Tarmizi, 2011, s. 845).

Isbirlikli 6grenmenin sekillenmesine 6nemli katkida bulunan sosyal psikolog Kurt Lewin,
1940’11 yrllarda grup dinamigi hareketi ve orgiitsel psikoloji i¢in gruplar i¢cinde etkili iligkiler
tasarlamanin temellerini olusturmustur. Bdylece gruplardaki kisilerin grup hedeflerini
gerceklestirirken birbirleriyle iliskilerini gelistirebilmeleri saglanmistir. Dewey gibi Lewin
de 6grenmenin pasif bir siirecten ziyade aktif bir siire¢ oldugunda daha etkili olduguna,
isbirligi ile daha etkin 6grenim saglanacagina inanityordu. Kiigiik gruplar halinde birlikte
ogrenen Ogrenciler igin, dgrenmeyi Isbirlikli kiigiik gruplarin sorgulama eylemi olarak

gormelerini etkili grup yonetimi ilkeleriyle birlestiren sistematik bir sorgulama stratejisi



gelistiren Lewin, bu sekilde gruplarin sorunlari basariyla ¢ozebilecek ve tiim tiyelere dayali

kararlar alabileceklerini ileri siirmiistiir (Sharan ve Sharan, 1992, s. 6-7).

Isbirlikli &grenmenin bir diger énemli kuramcis1 sosyal psikolog Morton Deutsch,
isbirliginin bireyler ve gruplar arasinda istikrarl iliskiler kurmaya ve kisilerarasi giiven tesis
edilmesine yardime1 oldugunu belirtmektedir. Deutsch, Isbirlikli grenmenin temel prensibi
olan “gruptaki her bir 6grencinin tiim iiyelerin 6grenmesine katkida bulunmaktan sorumlu
oldugu” kavramini pozitif sosyal karsilikli bagimlilik olarak tanimlamaktadir. Ogrenciler
kaynaklarin1 paylasirlar, karsilikli destek saglarlar ve ortak basarilarimi kutlarlar. Pozitif
karsilikli bagimlilik yolu, insanlarin bir grup i¢inde etkilesime girme seklini yonlendirir ve

etkilesimlerinin sonuglarimi etkiler (Sharan, 2010, s. 302).

Isbirlikli 6grenmeye yonelik yapilan bircok tanimlama vardir. Bu tanimlamalardan &rnekler

asagida listelenmistir:

e Kaptan ve Korkmaz (2002, s. 144): Ogrencilerin ortak 6grenme hedeflerine
maksimum diizeyde ulagsmak i¢in kiigiik karma gruplar halinde ¢alistiklar1 etkilesimli

bir 6grenme / 6gretme yontemidir.

o GOk (2006, s. 21): Farkli performans seviyelerine sahip 6grencilerin ortak bir amaca

ulagmak i¢in birbirleriyle igbirligi yapmalarini i¢eren bir 6grenme yontemidir.

e Altun (2015, s. 452): Isbirlikli 6grenme, kiiiik gruplardaki grencilerin calismasi ve

ogrenme stirecinde birbirlerine yardim etmesidir.

e Turgut ve Giilsen Turgut (2018): Isbirlikli 6grenme, kurgulanmis gruplarda
belirlenmis bir 6grenme firsatina ek olarak yiiz yiize iletisimin saglandigi ve

ogrencilere kisileraras1 gorevlerin verildigi bir 6grenme stratejisi tlirtidiir.

e Arato and Varga (2015, s. 8): Isbirlikli dgrenme terimi, c¢ocuklarin birlikte
ogrenmelerinden daha fazlasim ifade etmektedir. Ogrenme ve gretimin pratigi ile
grup yapisi, igbirligini ilerletmek i¢in yeniden diizenlenir, yani siire¢ i¢inde yapisal
giivenceler insa edilir. Bir yandan, her 6grencinin dogrudan ve kisisel olarak
diyaloglara katilmalarini saglayan kosullar ve aktiviteler olusturulur. Diger taraftan,
katilimeilar arasinda isbirligini tesvik eden faaliyet kosullari yaratilir. Isbirlikli
Ogrenme, Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olarak 6grenmek igin

kiigiik gruplar i¢inde isbirligi yaptiklari bir siiregtir.



e Slavin (2015, s. 5): Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin birbirlerinin akademik icerigi
O0grenmelerine yardimci olmak icin kiigiik gruplar halinde birlikte ¢alistiklar1 6gretim

yontemlerini ifade eder.

Tiim bu tanimlara bakildiginda, isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birbirlerinin 6grenmesine
yardimei olarak ortak bir hedefe ulasmak i¢in kiiclik karma gruplara ayrildigi, 6grenme
etkinliklerine aktif olarak katildig1 ve iletisim, 6zgiliven, elestirel diisiinme, problem ¢6zme

becerileri gelistirdigi bir yontemdir (Sengiil ve Katranci, 2014, s. 334).

Isbirlikli 6grenme modelinin dayandigi bir takim teoriler vardir. Bunlardan Sosyal
Bagimlilik Teorisi, sosyal bagimlilig1 olusturma yolunun, sosyal bagimliligin nasil gelistigi,
bireyin nasil etkilesime girdigi ve sonucun etkilesim sonucunda ne olacagi ile ilgili oldugunu
varsaymaktadir. Buna gore, olumlu karsilikli bagimlilik (isbirlikli yaklagim), grup iiyelerinin
bireylerin ¢abalarini tesvik ettigi, destekledigi ve gelistirdigi bir etkilesim ile sonuglanir.
Davranigsal Ogrenme Kurami, grup konsolidasyonunun etkisine ve diillerin 6grenmeye
etkisi lizerine odaklanmaktadir. Bu teoriye gore, disaridan oOdiillendirilen davranislar
tekrarlanir (Altun, 2015, s. 452). Davranis kiiltiirtiniin temsilcilerinden biri olan Skinner
(1985) grup tesadiiflerine odaklanirken, Bandura taklit etmeye odaklanir. Slavin (1987)
isbirlikli 6grenmeye dayali gruplar halinde 6grenmeye motive etmek i¢in, dis “grup
odiillerinin” gerekli oldugunu belirtmistir. Vygotsky (1978)’nin Proximal Gelisim Teorisi
Bolgesi’ne gore, bir 6grenci sikisip kaldiginda yardim isteyerek 6grenmesini optimum

seviyeye cikarabilir. Yardim istedigi kisi 6gretmeni veya arkadasi olabilir.

Literatiirde farkli igbirlikli 6grenme teknikleri belirtilmistir. Bunlardan en yaygin olanlar
Birlikte Ogrenme (Learning Together, LO), Takim Oyunu-Turnuva (Team-Game-
Tournament, TGT), Grup Arastirmasi, Yapici1 Tartisma, Yapboz, Ogrenci Takimlar1 Basar1
Boliimleri (Students Teams Achievement Divisions, STAD), Karmasik Ogretim, Takim
Destekli Ogretim, Isbirlikli Ogrenme Yapilar ve Isbirligine Dayali Karma Okuma ve Yazma
Caligmalar1 teknikleridir (Johnson et al., 2000, s. 3; Turgut ve Giilsen Turgut, 2018, S. 665).
Bu tekniklerin her birinin kendine 6zgii kurallar1 vardir. Baz1 teknikler daha kurallidir,
bazilar1 ise daha esnektir. Ogretmenler bu teknikleri Ogretim amaglarina gore

uygulayabilirler.
2.1.2. isbirlikli Ogrenmenin Faydalari

Tipik 6gretim paradigmalari, 68rencinin yetkinligini degerlendirmek ve notlara dayali bir

degerlendirme hiyerarsisi olusturmak icin rekabet¢i testler ile karakterize edilen bireysel



Ogrencinin c¢abasindan olusur. Bu yaklasim, egitim deneyiminin istenen sonucu olarak
performans hedefine gotiiriir. Rekabet¢i 6grenme, 6grencinin 6grenilen materyalleri gérmesi
gerektiginde en uygunudur. Bireyler aras1 veya gruplar arasi olabilir (Johnson et al., 1986,
S. 9-14). Eslesen rakipler arasinda rekabet olusturmak norm referansli bir derecelendirme
sisteminin yoklugunda yapilir ve 6grencileri birbirleriyle igbirligi yapmaya tesvik etmenin
etkili bir yoludur (Cohen, 1994, s. 29). sbirlikli 6grenme, farkli yetenek diizeylerindeki
Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde bir amaca ulasmak i¢in birlikte ¢alistiklar1 bir 6grenme
seklidir. Bir konuyla ilgili 6grencilerin anlayislarini gelistirmek i¢in c¢esitli 6grenme
etkinliklerinin kullanilmasin igerir. Bir gruptaki 6grenciler birbirleriyle etkilesime girer,
fikir ve bilgiyi paylasir, ek bilgi arar, bulgular1 hakkinda tiim sinifa bilgi verir (Kort, 1992).
Isbirlikli 6grenme, dgrenci merkezli ve dgretmen merkezli olup performans hedefleri yerine
ogrenme hedefi iizerinde daha giiclii bir vurgu yapilmasina yol acar. Isbirlikli 6grenme,
Ogrencinin basarisini ve bilginin kaliciligini arttirmaya, 6zgiivenini ve i¢sel motivasyonu
yiikseltmeye, 6grenme becerileri ve sosyal becerilere karsi daha olumlu tutum gelistirmeye

yardimer olmaktadir (Kolawole, 2008, s. 34).

Isbirlikli 6grenmenin faydalarina yonelik yapilan arastirmalarda asagidaki sonuglar tespit

edilmistir:

e Isbirlikli 5grenmenin 6grencilerin akademik basarisini arttirmada 6nemli bir etkisi vardir
ve akademik basariy1 artirmaktadir (Kolawole, 2007; Gok vd., 2009; Ahmad ve
Mahmood, 2010; Ozdemirli, 2011; Parveen ve Batool, 2012).

e Ogrencilerin derslere karsi beklenen tutumlarini gelistirmede 6nemli bir etkisi vardir

(Yavuz, 2007).

e Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin derslere daha fazla motive olmalarini saglamaktadir
(Nichols ve Miller, 1994; Margolis ve McCabe, 2003; Kus vd., 2014; Yoshida et al.,
2014).

e Ogrencilere birlikte ¢alisma aliskanligi kazandirir (Rienties et al., 2009).

e Ogrencilerin  farkli alanlardaki ¢alismalarinda olumlu rekabet becerilerini

gelistirmektedir (Kong et al., 2012).

Ogrenciler arasinda yapilandirilan karsilikli bagimlilik tiirii, birbirleriyle nasil etkilesime
girdiklerini belirler ve bu da, egitim sonuglarini biiyiik 6l¢iide etkiler. Bu baglamda pozitif

bagimlilik proaktif etkilesimle iligkilidir. Proaktif etkilesim de Ogrencilerin basarma



cabalar1, olumlu iliskileri, psikolojik uyum ve sosyal yeterlilikleri ile iligkilidir (Johnson ve

Johnson, 1999, s. 72). Isbirlikli O0grenmenin c¢iktilar1 olarak adlandirilabilecek bu iligkiler

Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Isbirlikli 6grenme ciktilar1 (Johnson, D. W. and Johnson, R. T. (1999). Making
cooperative learning work. Theory Into Practice, 38(2), 67-73, s. 72

Isbirlikli 6grenme durumlarinda; &grencilerin amag kazammlari arasinda pozitif bir
bagimlilik vardir. Ogrenciler, ancak 6grenme grubundaki diger dgrencilerin de amaglarmna
ulagmalart durumunda, 6grenme hedeflerine ulasabileceklerini algilarlar. Boylece,
ogrenciler isbirligi icinde bagl olduklar1 herkes i¢in faydali sonuglar elde ederler. Ogrenciler
materyali birbirleriyle tartigir, birbirlerinin anlagmasina yardimet olur ve birbirlerini siki

calismaya tesvik eder (Johnson et. al., 1986, s. 2).

Rekabetei, bireysel ve isbirlikli ¢abalarin iiretkenlik ve basarinin arttirilmasinda ne kadar
etkili oldugu sorusuna iliskin olarak ylizlerce arastirma yapimistir. Bu arastirmalarin
sonucunda ortak bir hedefe ulagsmak i¢in birlikte ¢alismanin, tek basina ¢alismaktan daha
yiiksek basar1 ve daha fazla iiretkenlik sagladigi sonucuna ulasilmistir. Isbirlikli 6grenme,
ayrica, siire¢ kazanimi (daha yiiksek diizeyde akil yiiriitme, daha sik yeni fikir ve ¢oztimler

liretme) ve digerine dgrenilenlerin daha fazla aktariimasiyla sonuglanir. Isbirlikli 6grenmede



Ogrencilere verilen calisma ne kadar kavramsalsa, problem ¢6zme o kadar fazla olur. Daha
iist diizeyde akil yiiriitme, elestirel diisiinme ve yaraticilik gerekir. Konu gergek diinyayla ne
kadar ilgili ise isbirlikli 6grenme ile ulasilan sonuglar, rekabetgi ve bireysel ¢abalara gore

daha iist noktada olur (Johnson ve Johnson, 1999, s. 72).

Isbirlikli 6grenme, biitiin égrencilerin 6grenmeye anlamli ve aktif bir sekilde katilmalarin
saglar. Aym1 zamanda 6grencilerin potansiyellerine ulasmalarint ve psikolojik basarilar
kazanmalarini saglar. Boylece 6grenmeye yonelik enerji ve ¢caba harcamay stirdiirmek igin
daha fazla motive olurlar. Kisilerarasi iliskiler konusunda da isbirlikli 6grenmenin bireysel
veya rekabetci 0grenmeye gore daha tesvik edici oldugunu ortaya koyan bircok caligsma
vardir. Isbirlikli grenme, her dgrenciye yonelik 6zenli ve kararl iligkiler gelistirilmesini
tesvik eder. Isbirlikli 6grenme gruplari, 6grencilerin akranlari ile arkadasliklar kurma ve
siirdiirmelerine yardimet olur. Iliskiler daha olumlu hale geldikge verimlilik, moral, kisisel
baglilik duygulari, verilen isi yapma sorumlulugu, zor isleri yapma konusunda istekli olma,

akranlarin basarisini isteme gibi durumlar ortaya ¢ikar (Johnson ve Johnson, 1999, s. 72-73).

Akranlarla igbirligi icinde ¢alismak ve igbirligine deger vermek, akranlarla rekabet etmekten
veya bagimsiz olarak ¢aligmaktan daha fazla psikolojik saglik, daha fazla 6zgiiven ve daha
fazla sosyal yetkinlikle sonuglanir. Bireyler 6devleri tamamlamak i¢in birlikte ¢alistiklarinda
etkilesime girerler. Bu da onlarin sosyal becerilerini ve yetkinliklerini gelistirmelerine,
birbirlerinin bagarisim tesvik etmeye yol acar. Insanlari nemsemeye yonelik isbirlikli
cabalar kisisel ego giiciinil, kendine giiveni, bagimsizligi ve dzerkligi arttirma egilimindedir.
Bireyin esnekligini, sikint1 ve stresle basa ¢ikma kabiliyetini artirir. Kisisel problemleri

paylasma ve ¢6zme firsati sunar (Johnson ve Johnson, 1999, s. 73).
2.1.3. Isbirlikli Ogrenmenin Ozellikleri ve Simirhhiklart

Isbirlikli 6grenme modelinde, simifta kiigiik gruplar igindeki isbirligine dayali etkinlikler
maksimum diizeyde gergeklestirilmektedir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 66). Ogrenme,
grup liyeleri arasindaki bilgi aligverisine baglidir. Her grup iiyesi hem kendi 6grenmesinden
hem de gruptaki diger {lyelerin 6grenmesini arttirmak ig¢in motive edici olmaktan

sorumludur. Ogrencilerin isbirliginin amaci, dgrenme hedefine ulagmaktir.

Terwel (2003, s. 59) gruplardaki 6grenci sayilarinin az sayida olmasi gerekliligini ve grup

caligmasinin etkilerinin ardindaki dinamikleri, agagidaki bes faktorle agiklamaktadir:

1. Kiiciik gruplar i¢indeki 6grenciler, gruptaki diger 6grencilerle farkli ¢oziimler ve bakis

acilartyla kars1 karstya kalmaktadirlar. Bu durum, belirsizlik duygularinin eslik ettigi



sosyobiligsel catigsmalara yol agabilir ve 6grencilerin daha sonra kendi ¢ziimlerini farkl
bir bakis acisiyla gdzden gecirme istekliligine neden olabilir. Ortaya ¢ikan siiregler
yiiksek bilissel becerileri tesvik eder. Prensip olarak, 6grenciler, 6zellikle zor veya
karmasik gorevlerin s6z konusu oldugu durumlarda, grubun diger lyelerinin de

yardimiyla farkli bakis agilarindan kaynaklanan belirsizligi yenebilirler.

2. Kiigiik gruplar, grup iiyelerine, grupta mevcut olan bilgilerden daha fazla faydalanma
firsat1 sunarlar. Bu, grubun her iiyesinin sahip olmadig1 bilgi, beceri ve deneyimleri
paylasma sansina sahip olurlar. Ogrenciler bu sartlar altinda birbirlerini kaynak olarak

kullanirlar (kaynak paylasimi).

3. Kiigiik gruplar halinde isbirligi, 6grencilere diisiincelerini sozellestirme firsat1 verildigi
anlamina da gelir. Bu tiir sozellestirmeler, 6gretenlerin en ¢cok 6grendikleri ilkesi lizerine
biligsel yeniden yapilanma yoluyla anlagsmay1 kolaylastirir. Ag¢iklamalar1 sunmak ve
almak 6grenme siirecini gelistirir. Grup liyeleri, akran egitmenligi yoluyla aktarilan bilgi
ve i¢goriilerden sadece kazang saglamakla kalmaz, ayni zamanda toplu ¢oziim

prosediirlerine katilarak etkili problem ¢ézme stratejilerini i¢sellestirebilirler.

4. Motivasyon teorisi temelinde grup ¢alismasinin olumlu etkileri de beklenebilir. Isbirligi,
O0grenme siirecini yogunlastirir. 12 ila 16 yas grubundaki 6grenciler giiglii bir sekilde

akran grubuna yoneliktir ve diger 6grencilerle etkilesime daha cok ilgi duyarlar.

5. Matematikte d6gretim yontemleri agisindan bakildiginda, gruplar halinde ¢alisilan 6dev
tiirlerinden olumlu etkiler beklenebilir. Farkli bilis ve deneyim seviyelerine hitap eden

cesitli 6devler, 6grencilere gii¢lii yonlerini ¢oziim arayisinda uygulama olanagi sunar.

Isbirlikli 6grenme, alternatif bir sinif yapisidir ve dgrenmeyi gelistirmeyi, olumlu akran
iliskilerini ve okula karst olumlu tutumu kolaylastirir. Bu 6§renme modeli sadece 6grenci
merkezli bir ortam yaratmakla kalmaz, ayni zamanda sinif yonetiminde Ogretmenlere
yardime1 olur. Gruplar veya grup iyeleri yalnmiz aktif degildir. Ogretmenler ayrica aktif
olarak grup olusturmada da calisirlar. Ogretmenler, grup iiyelerine verimli ¢aligma kosullar
saglamak icin etkinlikleri tasarlamalidir. Ek olarak, grup iiyelerinin birbirleriyle verimli bir
sekilde ¢calismak i¢in bazi sosyal becerileri edinmis olmalar1 gerekir. Bu a¢idan 6gretmenler,
Ogrencilerine bazi sosyal beceriler edinmelerini saglamalidir (Turgut ve Giilsen Turgut,
2018, s. 664-665). Proje yapisina bagl olarak, gruplar isbirlikli 6grenmede birkac dakika
veya birkac ay calisabilirler.



Isbirlikli &grenmenin uygulanmasi igin bazi prensipler ve sartlar vardir. Isbirlikli

ogrenmenin Ozellikleri olarak da bilinen bu prensipler sunlardir (Johnson and Johnson, 1999,

s. 70-71; Altun, 2015, s. 452):

Olumlu Karsilikli Bagimlilik: Her birey grubun diger iiyelerine baglidir. Her birey
baskalarini tamamlar. Olumlu karsilikli bagimlilik, baskalar1 ile baglantili olma algisidir.
Grubun her {yesinin digerlerine faydasi vardir. Olumlu karsilikli bagimlilig
giiclendirmek icin ortak ddiiller (grubun tiim tiyeleri testte yiizde 90 dogru veya daha iyi
puan alirsa, her birine 5 puan bonus vermek), boliinmiis kaynaklar (her grup liyesine
tamamlamak icin gereken toplam bilginin bir kismin1 vermek) ve tamamlayict roller

(okuyucu, denetleyici, tesvik edici, 6zendirici) de kullanilabilir.

Bireysel Hesap Verebilirlik: Bireysel hesap verebilirlik, her bireyin performansinin
degerlendirilmesi ve sonucun bireysel ve grup basarist lizerindeki etkisinin
degerlendirilmesidir. Isbirlikli dgrenme gruplarinin amaci, her iiyeyi daha giiclii bir birey
yapmaktir. Ogrenciler birlikte 6grenirler, boylece daha sonra birey olarak daha yiiksek
performans gosterebilirler. Her iiyenin gii¢clendirildiginden emin olmak i¢in 6grenciler
bireysel olarak sorumlu tutulurlar. Bireysel hesap verebilirligi etkin kilmak icin (a) her
Ogrenciye bireysel sinav vermek, (b) tim grubu temsil edecek bir 6grencinin iiriintinii
rastgele segmek veya (c) her 6grenciye 6grendiklerini bir sinif arkadasina agiklamasini

saglamak gibi yontemler kullanilabilir.

Yiiz yiize etkilesim: Grup tiyeleri birbirlerine yardim ederek ve fikirlerini paylasarak
basariya ulasirlar. Bu siirecte yiiz yiize etkilesim arttik¢a, sorumluluk duygusu ve sosyal
dayanigma artar. Akranlara hesap verebilirlik, birbirlerinin akil yiiriitme ve sonuglarini
etkileme konusunda yeterli olma, model kurma, sosyal destek ve kisilerarasi isyanlar,
grup tyeleri arasindaki yiiz yiize etkilesimler olarak ortaya ¢ikar. Yiiz yiize anlamli bir

sonug elde etmek i¢in gruplarin boyutlarinin kii¢iik olmasi (2-4 kisi) gerekir.

Sosyal Beceriler: Ogrenciler isbirlikli 6grenmede bir grup i¢inde olduklar1 igin, sosyal
becerileri daha iyi kazanirlar. Isbirligi c¢abasinin basarisina katkida bulunmak,
kisileraras1 ve kiigiik grup becerileri gerektirir. Sosyal acidan vasifsiz bireyleri bir gruba
yerlestirmek ve isbirligi yapmalarin1 sOylemek, onlarm etkin bir sekilde isbirligi
yapabileceklerini garanti etmez. Kisilere liderlik, karar alma, giiven olusturma, iletisim

ve ¢atisma yonetimi becerilerinin akademik beceriler kadar iy1 6gretilmesi gerekir.
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*  Grup Caligmasimin Degerlendirilmesi: Grup c¢alismasinin sonunda, égrenciler projenin
verimliligini ve hedeflerine ulasip ulasmadiklarini tartisirlar. Gruplarin hangi {iye
eylemlerinin faydali ve yararsiz oldugunu kararlagtirmasi, hangi davraniglarin devam
etmesi veya degismesi konusunda karar vermesi gerekir. Birbirleriyle ilgili zorluklar
ortaya c¢iktiginda ogrenciler, birlikte degerlendirmeye katilmali, sorunlari etkin bir

sekilde tanimlamal1 ve ¢ozmelidir.

Isbirlikli 6grenmenin bircok faydali yonii olmasma karsilik bir takim siirliliklarr da
bulunmaktadir. isbirlikli dgrenme etkinlikleri sirasinda, dgretmen bazen dgrencilere; belli
gruplara aymrarak birlikte ¢alismalarini soyler. Boyle bir yaklagim igbirlikli 6grenmeyi
basarmak i¢in yeterli degildir. Bu, bazi liyelerin grup c¢alismasina katkida bulunmamasina
ve bagkalarinin basarisina ortak olmalarina neden olabilir. Ayrica grup iiyelerinde daha
yiiksek basar1 seviyesine ulagmak i¢in daha fazla gérev almak gibi durumlara da yol acabilir.
Isbirlikli 6grenme, grup icinde belirli kosullarin olusturulmasimi gerektirir. Ogretmen
ogrencilere igbirlikli 6grenme yapisini, 6grencilerin rollerini ve gorevlerini, 6grenme ve
degerlendirme siirecini; siif kurallar1 ve rollerin 6grencilerle dagilimini en iyi sekilde
aktarmalidir. Ogretmen siireci iyi bir sekilde yapilandiramaz ve bu durumu dgrencilere
uygun sekilde iletemez ise, bu hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in igbirlikli 6grenme
etkinliklerini yiiriitmede zorluklar yaratabilir (Solmaz, 2010, s. 26). Baz1 karmasik konular
isbirlikli 6grenme ile kolay bir sekilde agiklanamamakta, diiz bir anlatima gerek
duyulmaktadir. Ayrica, bazi 6grenciler tek baslarina galisarak basarili olabilmekte, grupla
calismaktan hoslanmayabilmektedir. Bunlarin disinda, gruplarda basarili 6grencilerin
Ogretmen gibi kullanildigina yonelik bir diisiince olusmasi, 6grenme siireci diger 6grencilere
gore daha yavas olan 68rencilerin gruptan diglanabilme olasilig1 gibi sorunlar da igbirlikli

ogrenmenin dezavantajlari arasinda sayilabilir (Yazman, 2013, s. 31).
2.2. Isbirlikli Ogrenme Yontemleri

Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencilere birgok pozitif nitelikler kazandirmay1 saglama
amagh bir yontemdir. Modelin uygulanmasinda bir¢cok farkli yontem bulunmaktadir.
Ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerini artirmayr amaglayan bu ydntemlerin
uygulanmasinda ufak tefek farkliliklar vardir. Farkliliklart ortaya ¢ikartan, isbirlikli
O0grenmenin grup i¢i, gruplar aras1 ve bireysel degerlendirmeler {izerinden yapilabiliyor
olmasidir. Ayrica, akran destegindeki farkliliklar, bilgi ve tecriibe paylasimi ve edinilecek
becerilerin oranlarindaki degisiklikler, isbirlikli 6grenme yontemleri arasinda farkliliklara

yol agmistir. Farkli degerlendirme tiirlerinin varligi, arastirmacilarin birgok farkl igbirlikli
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o6grenme yontemi gelistirmelerini saglamigtir (Tolmie vd. 2010, s. 178). Konuyla ilgili
gelistirilen yontemlerden bazilar1 sunlardir (Uyar, 2017, s. 30-31; Johnson vd., 2000, s. 4-
5):

1960’11 yillarin ortalarinda Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen Birlikte Ogrenme

(Learning Together & Alone) yontemi

* 1970’li yillarin basinda De Vries ve Edwards tarafindan gelistirilen Takim-Oyun-

Turnuva (Teams-Games-Tournaments) yontemi

* 1990’li yillarin ortalarinda Sharan ve Sharan tarafindan gelistirilen Grup Arastirmalart

(Group Investigation) yontemi

* 1970’1i yillarin ortalarinda Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen Akademik Celigki

(Constructive Controversy) yontemi

* 1970°li wyillarin sonunda Aranson vd. tarafindan gelistirilen Birlestirme (Jigsaw

Procedure) yontemi

+ 1970’li yillarin sonunda Slavin vd. tarafindan gelistirilen Ogrenci Takimlari — Basart

Boliimleri (Student Teams Achievement Divisions) yontemi

* 1970’1li yillarin sonunda Slavin vd. tarafindan gelistirilen Birlestirme II (Jigsaw II)

yontemi

* 1980°’li yillarin basinda Cohen tarafindan gelistirilen Bulus (Complex Instruction)

yontemi

* 1980°li yillarin ortalarinda Slavin vd. tarafindan gelistirilen Hizlandirilmis Takim

Ogretimi (Team Accelerated Instruction) yontemi

+ 1980’li yillarin ortalarinda Kagan tarafindan gelistirilen Isbirligi — Isbirligi (Cooperative

Learning Structures) yontemi

+ 1980’li yallarin sonunda Stevens vd. tarafindan gelistirilen Birlestirilmis Isbirlikli Okuma

ve Kompozisyon (Cooperative Integrated Reading & Composition) yontemi

* 1990’ wyillarin basinda Acikgdz tarafindan gelistirilen Birlikte Soralim Birlikte

Ogrenelim yontemi
* 1990’1 yillarin basinda Stahl tarafindan gelistirilen Birlestirme III (Jigsaw III) yontemi

* 1990’l1 yillarin sonunda Holliday tarafindan gelistirilen Birlestirme IV (Jigsaw 1V)

yontemi
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* 2000l yillarin basinda Hedeen tarafindan gelistirilen Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw)

yontemi
* 2007 yilinin ortasinda Doymus tarafindan gelistirilen Konu Jigsaw: yontemi
2.2.1. Birlikte Ogrenme (Learning Together and Alone)

1960’11 yillarm ortalarmda Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen Birlikte Ogrenme
yonteminde 6grenci gruplari 4-6 kisilik karma gruplar olarak olusturulur. Gruplara 6dev
verilir ve bu 6devler lizerinde caligmalari istenir. Gruplar 6deve nasil ¢alismalar gerektigini
ve yapacaklarini kendileri belirler. Calisma siirecinde grup iginde Ogrenciler birbirlerine
yardim eder. Her Ogrencinin test puani ayr1 degerlendirilir ve grubun ortalama puani
hesaplanir. Ogrencilere grup ici basarilarina gére ddiil verilir. Birlikte 6grenme yonteminde
ogrenciler ve gruplar arasi bir yarigma olmaz (Yazman, 2013, s. 10). Grubun her bir iiyesi,

grup basarisi i¢in elinden geleni yapar (Kilig, 2013, s. 28).

Isbirligi, bireylerin amac¢ kazamimlari arasinda olumlu karsihikli bagimlilik yaratarak
yapilandirilmistir; bireyler, ancak ayni durumdaki diger bireylerin de kendi hedeflerine
ulasmast durumunda hedeflerine ulasabileceklerini algilarlar. Rekabet, hedef basarilar
arasinda olumsuz karsilikli bagimlilik yaratarak yapilandirilmistir; bireyler, amaglarini,
ancak ayni durumdaki diger bireylerin amagclarina ulasamamasit durumunda elde
edebileceklerini algilarlar. Bireyci ¢abalar, hedef basarilar1 arasinda karsiliklt bagimlilik
yaratmayarak yapilandirilir; bireyler, amaclaria ulasilmasinin, durumdaki diger bireylerin
yaptiklar ile ilgili olmadiginmi algilar. Olumlu karsilikli bagimhilik (isbirligi) tesvik edici
etkilesime, olumsuz karsilikli bagimlilik (rekabet) ise muhalif etkilesime neden olur.
Karsilikli bagimliligin olmayisi (bireysel c¢abalar) etkilesime neden olmaz. Herhangi bir
smiftaki baskin amac yapisi igbirligi olsa da, belirli kosullar altinda rekabet¢i ve bireysel
cabalar yararli olabilir. Rekabet, ¢cogunlukla isbirlikli olarak yapilandirilmis bir 6gretim
tinitesi sirasinda eglenceli bir degisim hiz1 olarak kullanilabilir (Johnson and Johnson, 2002,
s. 98-99).

Birlikte 6grenme yonteminin son seklindeki uygulama asamalar1 asagida siralandigr gibidir

(Simsek, 2007, s. 26-29; Yazman, 2010, s. 11-12):

e Ogretim hedeflerini belirlemek: Bu asamada, 6gretmen tarafindan akademik hedefler ve

isbirligi becerileri belirlenerek igbirlikli 6grenme aktivitesi planlanir.

e Grubun biiyiikliigiine karar vermek: Bu asamada ¢aligilacak iinitenin icerigi, dersin

zamani, materyali ve sinif durumu dikkate alinarak grup biiyiikliigii belirlenir. Grup
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biiyiikliiklerinin 2-6 6grenici arast olmasi gereklidir. Grubun 6grenci sayisinin artmast,
grup i¢i iletisim ve uyumun saglanmasi i¢in 0grencilerin daha fazla sosyal beceriye
ihtiyaglar1 olmas1 anlamma gelir. Ik kez yapilacak ¢alismalarda gruplarin 2 veya 3

Ogrenciden olusturulmasi daha faydal1 olacaktir.

Gruplara dgrencileri atama: Ogrenciler niteliklerine (cinsiyet, sosyo-ekonomik durum,
basar1 diizeyi, yetenekleri vb.) dikkat edilerek gruplara atanir. Bu asamada 6gretmenler,

heterojen gruplarin olusmasina dikkat etmelidir.

Smifi diizenleme: Grup iiyelerinin birbirine olabildigince yakin, farkli gruplarin
birbirlerine olabildigince uzak olabilecegi sekilde bir sinif diizenlemesi yapilir. Boylece
grup tlyeleri kendi aralarinda rahat iletisim kurabilecek, bu siirecte de diger gruplari

rahatsiz etmeyeceklerdir.

Ogretim materyallerinin bagimlilik planlamasi: Grup égrencilerinin isbirlikli etkinliklere
katiliminm1 saglamak i¢in Ogretim materyallerini paylasmak zorunda kalacaklar1 bir
durum olusturulmalidir. Bunun i¢in grup i¢indeki her bir 6grenciye bilgilerin sadece bir
kismin1 vermek gibi bir yontem kullanilabilir. Bu durumda 6grenciler biitiin konulari

ogrenmek i¢in grup ici diger 6grencilerle paylasima girmek zorunda kalacaklardir.

Bagimlilig1 saglamak i¢in grup tiyelerine roller atama: Grup i¢i bagimlilig1 artirmak ve
bdylece isbirlikli 6grenme etkinligini artirmak {lizere gruptaki dgrencilere gézlemciler,
yazarlar, aragtirmacilar, denetgiler, Ozetleyiciler, konusmacilar ve materyalciler gibi

roller verilir.

Akademik aktivitelerin agiklanmasi: Bu asamada, Ogrenciler akademik g¢alismalari
sirasinda Ogrenimlerini gergeklestirmek i¢in ne yapmalar1 gerektigi ve bunu nasil

basarabilecekleri hakkinda bilgilendirilmelidir.

Bireysel degerlendirme: Bu asamada tiim Ogrenciler, bireysel olarak sinavlar vermek,
rastgele secilen Ogrencilere grup calismasi hakkinda sorular sormak, birbirlerinin
calismalarini diizeltmek veya rastgele secilen bir 6grencinin ¢alismasina dayanarak grup

notu vermek gibi aktivitelerle bireysel olarak degerlendirilebilir.

Basar oOlgiitlerinin agiklanmasi: Bu asamada, isbirlikli 6grenme durumunda, dnceden
belirlenmis  basar1  Olgiitleri  aciklanir  ve Ogrencilere bu  Olgiitlere  gore

degerlendirilecekleri bildirilir.
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e Istenen davranislarin belirlenmesi: Bu asamada 6gretmenin dgrencilere birlikte ¢alisma

siirecinde nasil davranislar sergilemeleri gerektigi agiklanir.

e Ogrenci davranisini yonlendirmek: Gruplarin ¢alismasi sirasinda dgretmen, dgrencilerin
karsilagtigi sorunlar1 tanimlamak igin gruplart gozlemler ve Ogrencilerin olumlu
davraniglarini takdir ederek motivasyonu arttirir. Ayni zamanda olumsuz davraniglara

miidahale eder ve 6grencilerin ¢alisma ortamlarini diizenler.

e Dersin Sonlandirilmasi: Kursun sonunda, o6grencilerin ¢alistiklart {nite hakkinda
O0grenmeleri gereken bilgi, beceri ve kazanimlar1 6zetleyebilmeleri ve bu bilgiyi nerede

kullanacaklarini bilmeleri gerektigi vurgulanmalidir.

e Ogrenci 6grenmesinin niteliksel ve niceliksel olarak degerlendirilmesi: Bu asamada
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin sonuglar1 bir grup raporu, bir grup yaniti, bir grup
sunumu veya 0grencilerin bireysel sinav puanlari gibi bir takim yontemlerle lgiilecektir.
Olgiime bakilmaksizin, dgrencilerin dgrenme ve isbirligi becerileri 6grenme siirecinin

sonunda degerlendirilmelidir.
2.2.2. Takim-Oyun-Turnuva (Teams-Games-Tournaments)

1970’11 yillarin baginda De Vries ve Edwards tarafindan gelistirilen Takim-Oyun-Turnuva
yontemi, igbirlikli 6grenmeye dayali yontemlerin ilkleri arasinda yer alir. Bu yontem 6grenci
oyunlarmin basarisina benzer, ancak akademik oyun turnuvalari ve bireysel gelisim puanlar
smavlar yerine bir tamponlama sistemi ile degistirilir. Bireysel puanlar grup puanlarina
katkida bulunur. Burada da, 6grencileri motive etmek i¢in bir sinif gazetesi kullanilabilir

(Kilig, 2013, s. 27).

Teknigin uygulanma siirecinin basinda Ogretmen oOnce konuyu aciklar. Devaminda
ogrenciler kendi gruplar iginde konuyu iyi anlayana kadar iizerinde g¢alisir. Daha sonra
ogrenciler, kendi seviyelerine uygun ii¢ arkadas1 ile yarisir. Ogrencilerin basarilari,
gruplarina puan kazandirir. Elde edilen puanlar toplanarak grubun basari puani belirlenir.
Basarili grubun tiim iiyeleri ddiillendirilir. Bu teknikte, 6grenciler grup {iyelerini yarismaya
hazirlar. Grup iiyeleri kendi baslarina rekabet etmez. Sadece diger grup iiyeleriyle rekabet

ederler (Bozkurt vd., 2008, s. 68; Dellalbasi, 2012, s. 19).
2.2.3. Grup Arastirmalari (Group Investigation)

1990’11 yillarin ortalarinda Sharan ve Sharan tarafindan gelistirilen Grup Arastirmalari

yonteminde 6grenme durumunun sosyal ve duyussal yonleri 6n plana alinmigtir. Yontemde
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kiigiik gruplar olusturulmasi, isbirlikli 6grenmede iletisim ve etkilesim agisindan 6nemlidir.
Ogrenme etkinliklerinin (konu planlama, plan1 uygulama, gereken bilgilere ulasma, toplanan
bilgileri problem ¢6ziimii i¢cin kullanma vb.) biiylik bir ¢ogunlugu 6grenciler tarafindan

yerine getirilir (Yazman, 2013, s. 14).

Grup arastirmalar1 yonteminde dort asama vardir. Birinci asamada 6grenim goriilecek konu
boliimlere ayrilarak dgrencilerden olusturulan gruplara dagitilir. ikinci asamada gruplara
verilen konu boliimleri, grup icerisinde karsilikli dayanismay1 ve anlasmayi saglayacak
sekilde anlaml1 alt boliimlere ayrilir. Ugiincii asamada grup igerisinde 6grencilerin planlama
yapmast, bilgileri toplamasi, diizeltmesi, analiz etmesi ve birlikte ¢aligmasi siireci baslar. Bu
stire¢ 6grencilerin grup icerisindeki diger 6grencilerle biitlinlesmeleri gibi ¢ok yonlii bir
iletisim barindirir. Dordiincli asamada Ogretmen devreye girerek Ogrencilere gerekli

aciklama ve diizenlemeleri saglayacak aktarmalar1 yapar (Dellalbasi, 2012, s. 21).
2.2.4. Akademik Celiski (Constructive Controversy)

1970’11 yillarin ortalarinda Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen Akademik Celiski
yontemi, egitim ortaminda elestirel bir diistinme ortami olustumaya dayanmaktadir.
Celiskiler ve fikir ¢atigmalari, etkin bir 6gretim ortaminin olusturulmasinda bir strateji olarak
kullanilabilmektedir. Akademik ¢eliski stratejisinin uygulanmasi siireci 7 adimdan

olugsmaktadir (Kilig, 2013, s. 30):

e Grup olusturma: Ogrenciler énce dortlii gruplara ayrilir. Daha sonra her grup kendi

icerisinde celigkili fikirleri savunmak icin ikiserli alt gruplara boliintir.
e (Celiskiyi sunma: Konuyla ilgili belirlenen celigkiler gruplara sunulr.

e  Oneriler hazirlama: Ikiserli gruplar, kendi savunacaklari konuyla ilgili bilgi toplamaya,

makale ve kitap gibi malzemelerden yararlanarak kanitlar bulmaya calisirlar.

e (Goriisleri sunma: Her alt grup, savunduklar diisiinceleri nedenleriyle birlikte sunar. Bu
asamada Ogrencilerin kullandiklar1 kaynaklardan elde ettikleri bilgileri animsamasi
gereklidir. Sunum sonrasinda en iyi karar iizerinde tartisilir. Ogrenciler, mantikli
gormedikleri durumlart aragtirma ihtiyaci hisseder. Bu da 6grencilerde bilmeye yonelik

merak gelisimine yardimci olur.
e Savunma: Taraflar, kendi goriislerini en uygun sekilde savunmaya calisir.

o Karsit goriisii anlama: Taraflar, karsit gorilislerini bu asamada agiklar.
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e Karar verme: Karsit goriislerin savunulmasindan sonra o6grenciler, ortak bir yerde
anlagsma yapmaya ¢aligirlar. Bunun i¢in her grup kendi savundugu goriisii 6zetler ve grup

halinde bir rapor hazirlanir.
2.2.5. Birlestirme (Jigsaw Procedure)

1970’11 yillarin sonunda Aranson vd. tarafindan gelistirilen Birlestirme yontemi, ¢alismanin

ilerleyen boliimlerinde ayr1 bir alt boliim halinde ele alinarak agiklanmistir.

2.2.6. Ogrenci Takimlar1 — Basar1 Boliimleri (Student Teams Achievement

Divisions)

1970°’li yillarin sonunda Slavin vd. tarafindan gelistirilen Ogrenci Takimlari — Basar1
Boliimleri yonteminde ilk olarak 6gretmen, konuyla ilgili diiz bir anlatim ve tartisma
seklinde Ogrencilere konuyu sunmaktadir. Bu asamadan sonra Ogretmen tarafindan
ogrenciler, niteliklerine gore (basari, cinsiyet, yetenek vb.) 4 ila 5 6grenciden olusan gruplara
boliinmektedir. Gruplarda 15 dakika siireyle turnuvalar diizenlenir. Bu turnuvalarda basari
elde etmek i¢in 6grenciler, grubun biitiin bireylerinin basarisini artiracak caligsmalar yaparlar.
Bu c¢aligmalar problemi tartismak, soru ve yanitlari karsilastirmak, yanitlar1 diizeltmek gibi
etkinliklerden olusur. Sinav agamasinda Ogrenciler bireysel olarak sinava girer. Boylece
baslangi¢c temel basari1 puanlar1 belirlenir. Calismalardan sonraki ilerlemeyi dlgebilmek
lizere her 6grenciye ulasabilecekleri bir amag verilir. Ogrencilerin bireysel ilerlemeleri grup
puanina etki eder. Son agsamada takim 6diilii bulunur. Takimlar, 6nceden belirlenen amaglara

ulagmalar1 durumunda ddiillendirilir (Yazman, 2013, s. 22).
2.2.7. Bulus (Complex Instruction)

1980’11 yillarin baginda Cohen tarafindan gelistirilen Bulus yontemi 2.-5. smif arasi iki dil
bilen dgrencilere diisiinme becerisi 6gretme amaciyla gelistirilmistir. Yontemin basta gelen
ozellikleri gruplar1 heterojen olusturmak, her 6grencinin kendisine verilen isi bitirmesi ve
grup Ogrencilerinin gerek duyduklarinda yardim almalarinin  saglanmasidir. Bulug
yonteminde 0gretmenin biitiin 6grencileri gdzlemlemesi, hi¢bir 6grencinin geri kalmasina
ve dislanmasina olanak tanimamasi gereklidir. Yontemde etkinligin saglanmasi i¢in
Ogretmenlerin sinif yonetimi ve igbirligi konularinda beceri edinmis, konuyla ilgili 6zel
yetistirilmis olmasi1 Onemlidir. Etkinliklerde matematik ve fen kavramlari, dgrencilerin
diistinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla kullanilir. Bunun i¢in {izerlerinde her iki dilde
de etkinlik adinin yazili oldugu, okumayi bilmeyenler icin ayrica etkinlik resminin

bulundugu kartlar hazirlanir. Benzeri sekilde calisma yapraklari olusturulur. Bu yapraklarda
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etkinlik sirasinda ne, nasil ve neden oldugu ile ilgili sorular bulunur. Ogrencilerden etkinlik
oncesinde sonuglar1 tahmin etmeleri ve deneme sonrasinda ger¢ek sonucglara ulasmalari
istenilir. Tahmin sonuglar1 ile ulagilan gercek sonuglar karsilastirilir. Yontemde her
Ogrenciye grup igerisinde kolaylastirici, sdzcii, kontrol edici gibi roller verilir ve bu sekilde

biitiin 6grenciler etkinliklere katilmak durumunda birakilir (Yazman, 2013, s. 23).
2.2.8. Hizlandirilmis Takim Ogretimi (Team Accelerated Instruction)

1980°1i yillarin ortalarinda Slavin vd. tarafindan gelistirilen Hizlandirilmis Takim Ogretimi
yonteminde gruplarin heterojen sekilde olusturulmasi Onemlidir. Takimlara ayrilan
Ogrenciler birlikte calisarak birbirlerine yardimci olur. Her 68renci gruptaki diger
arkadaslarinin 6devlerini ve testlerini kontrol eder. Ogrencilere yeteneklerine uygun dgretim
materyalleri verilir. Bu yontemde 6gretmenler de gruplara, diizeylerine uygun grup egitimi
verir. Bir dgrencinin 6grenilen konuyla ilgili basar1 diizeyinin %80 basar1 Olciitii altina

diismesi durumunda 6gretmen, bireysel 6gretime yonelik miidahalede bulunur (Kilig, 2013,
S. 26).

2.2.9. Isbirligi — Isbirligi (Cooperative Learning Structures)

1980’li yillarin ortalarinda Kagan tarafindan gelistirilen Isbirligi — Isbirligi yontemi,
Ogrencilerin diger 6grencilere yardim edebilmesi amaci dogrultusunda sinifin igbirlikli
takimlar seklinde yapilandirilmasina dayanir. Yontem, karmasik ve cok yonlii 6grenme

gorevlerini icermektedir. Uygulama sirasinda asagidaki on adimdan gegilir (Kilig, 2013, s.
24-25):

e Ogrenci odakli simif tartigmasi: Ogrencilerde merak uyandirmak igin oncelikli olarak

konuyla ilgili bir sinif tartigmasi yapilir.

e Ogrenme takimlarmi segme: Ogrenciler, niteliklerine uygun sekilde heterojen gruplara

ayrilir.

e Takim olusturma: Bu siirecte Ogrencilerin takim olarak isbirliklerinin ve iletisim

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir.

e Takimlara konu segme: Ogrenciler tarafindan konular bdliimlere ayrilir. Her takim bir
parcadan sorumlu olur. Bdylece biitiin takimlarin digerlerini tamamlayici1 sekilde bir

biitiinliik olusturmasi saglanir.
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e Alt konu sec¢imi: Grup igerisindeki her 6grenci, grubun 6grenme hedeflerinden birini
secerek o konuda uzmanlasir. Alt konu béliimlemesi ve se¢imi Ogrenciler tarafindan

yapilir.

e Alt konulara hazirlanma: Her 6grenci bireysel olarak kendi konusuyla ilgili arastirmalari

yapar, materyalleri toplar ve diizenler.

e Alt konu sunumu: Ogrenciler, hazirlandiklar1 konuyu gruba sunar. Sunum sonunda

konunun tiim konuyla iliskilendirilmesine yonelik tartisma yapilir.

e Takim sunumu hazirlama: Gruplar, ¢alistiklart konuyla ilgili sinifa bir sunum yapmak

uzere hazirlanirlar.

e Takim sunumu: Her grup calistifi konuyu sinifa sunar. Sunum sirasinda canlandirma,

gorsel ve isitsil araglar1 kullanma gibi farkli sunum yontemleri tercih edilebilir.

e Degerlendirme: Gruplar kendi icerisinde sunumlarin1 degerlendirdigi gibi sinif ve

Ogretmen tarafindan da gruplarin ayr1 ayr1 sunumlar1 degerlendirilir.

2.2.10. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (Cooperative

Integrated Reading and Composition)

1980°li y1llarin sonunda Stevens vd. tarafindan gelistirilen Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon yontemi, ilkdgretimde ogrencilerin okuma, yazma ve dil becerilerinin
gelistirilmesini hedeflemektedir. Ilk olarak simiftaki dgrenciler 2’serli okuma gruplarma
ayrilir. Ogretmen bir grupla calisma yaparken diger takimlar birbirlerine okuma ve yazma
becerilerini 6gretmeye calisirlar. Bu siirecte 6grenciler birbirlerine yardimci olurlar. Gruplar,
ortaya koyduklari performans dogrultusunda takim halinde 6diillendirilir (Dellalbasi, 2012,
s. 20).

Yontemin akademik 6grenme zorlugu yasayan Orencilerde, entegrasyona ve akademik

basartya olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Kilig, 2013, s. 27).
2.2.11. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

1990’11 yillarin basinda A¢ikgdz tarafindan gelistirilen Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
yonteminde 6grenci gruplari 3 veya 4 kisilik olusturulmaktadir. Gruplar olusturulduktan
sonra her Ogrenciye konular verilerek sessiz bir sekilde okumalar1 istenir. Sonrasinda
ogrenciler okuduklari konuyla ilgili sorular hazirlar. Grup tiyeleri bir arada grup sorularim
olusturur. Bu siirecte tam anlamiyla bir isbirligi saglanmis olur. Postaci olarak

gorevlendirilen bir 6grenci grup sorularinin yazildigi kagidi diger gruplara gotiiriir. Her grup,
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grup i¢i isbirligiyle sorular yanitlayarak sdzcii araciliiyla sinifa duyurur (Yazman, 2013, s.

25).

2.3. Jigsaw Birlestirme Yontemi

199 <

Jigsaw birlestirme yontemi, “jigsaw teknigi”, “ters jigsaw teknigi”, “konu jigsawi teknigi”,
“jigsaw tekniginde Ogretmen ve Ogrencinin gorevleri” olmak tizere dort baslik altinda

incelenecektir.
2.3.1. Jigsaw Teknigi

Aranson ve arkadaslar1 (1978) tarafindan akran igbirligini gelistirmek ve 6grenciler arasinda
gorev dagilimi yoluyla takim dayanismasi olusturmak i¢in baslatilan yapboz teknigi, bir
gruptaki her 6grencinin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesini igerir. Buna gore, 6grenciler
ana gruplar ve yapboz gruplar1 olmak tizere iki farkli grupta calisirlar. Biitiin 68renciler ana
gruplara ayrilir (Doymus, 2008). Ana gruplar bir yapboz gibi parcalara ayrilir ve 6grenciler
bu sekilde olusturulan yapboz gruplarina katilir. Bu yapboz gruplari, ayni konuyu incelemek
icin bir araya gelen farkli ana grup iiyelerinden olusur. Ogrenciler bir jigsaw grubundaki
konuyu 6grendikten sonra ana gruplarina geri donerler ve 6grendikleri bilgileri kendi ana

grup tyeleriyle paylasirlar (Sengiil ve Katranci, 2014, s. 334).
2.3.2. Ters Jigsaw (Reverse Jigsaw) Teknigi

Timothy Hedeen tarafindan gelistirilen ters birlestirme (Reverse Jigsaw) konu basliklari
tizerinde karar alinirken ve kavramlari olustururken daha fazla 6grencinin yorumunu
artirmak ve 6grenmeleri hizlandirma amaci giitmektedir (Alict, 2019, s. 29). Ters Jigsaw ile
Jigsaw yontemini karsilastirdigimizda 6grencilerin gruplar olusturarak sorumluluk almasi ve
konular1 6grenme sekilleri bakimindan birbirlerine benzemektedirler. Buna karsilik isbirlikli
ogrenmenin degisik yonlerini ortaya koyma ve basarma acgisindan ters birlestirme, diger
birlestirme yontemlerinden ayrismaktadir (Yavuz, 2016, S. 16). Ters Jigsaw hedeflerin ¢cok
farkli bir kismini basarmak i¢in gelistirilmistir. Jigsaw, dgretilecek olan konunun 6grenciler
tarafindan kavranmasina katkida bulunulmasini hedeflerken, Ters Jigsaw oldukca katilimci

bir yapi igerisinde ¢alismay1 hedeflemektedir (Doymus, 2013, s. 33).

Hedeen (2003)’e gore orijinal Jigsaw 0gretenin materyalini anlama konusuna odaklanirken,
ters Jigsaw yontemi 6grenenini algilar, degerlendirmeler gibi yorumlarma aktif bir tartigma
yoluyla odaklanir. Temelde tist siif 6grencileri i¢in olusturulan bu yontemde konular

tartisiimadan 6nce 6gretmen aciklama yapmalidir. Ogretenin agiklama yapmasi dgrencilerin
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tartismalarinda daha etkili olmalarim1 sagladig1 gibi ve zaman da kazandirir. Ters Jigsaw

Tekniginin siireci 3 agsamada agiklanabilir (Hedeen, 2003, s. 327-328):

1. Calisma baslamadan 6nce konular1 sunmasi igin bir 6grenci secilir. Ogrenciler
verilen bir gercek yasam problemini tartismak {izere karma grup halinde taoplanir.
Gruptaki her bir iiyeye farkl1 bir konu verilip tartisma baslatilir. Onemli noktalar ve

sonuglar not altina alinir.

2. Gruptaki her Kisi uzman grubu tekrar gelir ve sonuglar karsilastirilir. Karsilastirma

sonucunda ortak ve farkli konular derlenip bir rapor haline getirilir.

3. Smnif bir biitiin olarak tekrar toplanir ve basta segilen sunucu olusturulmus olan
raporlar tiim sinifa sunar. Ogretmenin konuyu gozden gegirmesi ve 6zetlemesiyle

son bulur.
2.3.3. Konu Jigsawi Teknigi

Jigsaw yoOnteminin en yeni uygulamalarindan biri Doymus (2007) tarafindan gelistirilen
“Konu Jigsaw1’dir. Diger yontemlere gore uygulama farkliliklari igeren Konu Jigsawi
yonteminde ilk agsamada 6grenciler konulara gore gruplandirilir. Her grup, kendisine verilen
konuya uygun sekilde grup ic¢i c¢aligmalar yapar. Ana gruplara yerlestirilen Ogrenciler,
Ogretmen tarafindan rastgele dagitilir. Her biri farkli bir konu alan ana gruptaki 6grenciler
bir sunum i¢in hazirliklarini yapar, konuyu 6grenir ve ¢alismalarini tamamlarlar. Bir sonraki
asamada, ana gruplardaki 6grenciler sinifa sirayla farkli konulart sunarlar. Ana gruplardaki
sunumlarin tamamlanmasindan sonra, grubun bilyiikliigiine gore her iki veya ii¢ dgrenci
almarak tim konular1 kapsayan Jigsaw gruplart olusturulur. Yeni olusturulan Jigsaw
gruplarinda, her grup tiim konuyu kapsayan ¢alismalarini1 yeniden diizenler ve sunumlarini
hazirlar. Hazirliklar1 tamamladiktan sonra, her grup tiim konuyu sinif ortaminda O6zet
sunumlar seklinde sunar ve calismalarimi tim konuyu tartisarak tamamlar. Caligmalar
tamamlandiktan sonra dgrenciler bireysel olarak degerlendirilir ve ¢aligma performanslari

belirlenir (Simsek, 2007, s. 25-26; Yazman, 2013, s. 26-27).

Teknikte dikkat edilmesi gereken nokta gruplar arasi gecislerin siirekli olmas1 ve bireysel
degerlendirmelerin yapilmasidir (Kardas, 2013, s. 108). Doymus’a gore teknigin
uygulanmasi 5 asamada gerceklesmektedir (Doymus, 2013, s. 33-34):

1. Ogrenciler 2-6 Kisilik heterojen gruplara ayrilirlar.
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Gruplardaki tiim 6grencilere konunun bir béliimii verilir. Ogrenciler kendilerine
verilen boliimii arastirp bir raporlastirir. Ogrencilerin ne derece hazirlandiklarin
kontrol etmek amaciyla, gruplardan rastgele se¢ilen 6grencilerden kendi konularini

anlatmalari istenir.

Gruplardan iki farkli béliimii alan 6grencilerle yeni bir grup olusturulur. Bu gruplarin
da kisi say1s1 2-6 arasinda tutulur. Yeni olusturulan gruplarda 6grenciler iki alt konu
basligin1 beraberce calisarak raporlastirir. Bu asamada da 6grenenlerin ¢alismalarini

kontrol etmek amaciyla gruplardan rastgele secilen 6grencilere sunu yaptirilir.

Ogrenciler baslangigtaki asil gruplarma dénerler. Ogrenciler tiim iiniteye calisarak

sinif ortaminda sunarlar.

Degerlendirme asamasinda Ogrenciler bireysel olarak ortak bir sinava alinirlar.
Ogrencilerin eksik dgrenmeleri goriilerek konunun o béliimiine tekrar calismasi

istenilir.

2.3.4. Jigsaw Tekniginde Ogretmen ve Ogrencinin Gorevleri

Ogrenci gruplarmi olusturan, onlara yol gosteren, dnerilerde bulunan, gerekli durumlarda

aciklama yapan, grup dinamikligini takip eden 6grenci katilimi ve gelisimini gézlemleyen

ve dgrenci degerlendirmesini yapan kisidir (Giizelsari, 2018, s. 18).Ogretmenin gorevleri

sunlardir (Kiling, 2014, s. 38-39).

Sinifta heterojen gruplar olusturarak gruplardaki Ogrencilere 6grenme esnasinda

sorumluluk verir.
Ogrenilecek konuyu ve kullanilacak malzemeleri igbirlikli 6grenmeye gore tasarlar.
Ogrencilerin bireysel ¢aligmalar1 yerine isbirligi icinde olmalarini ister.

Ogrenme esnasinda 6grencilerin sadece ders kitaplarii degil diger kaynaklar1 da

incelemelerini saglar.
Jigsaw gruplarinin 6grenme siirecini kendilerinin planlamasina yardimet olur.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri arkadaslariyla paylasmasini, birbirleriyle uzlast
icerisinde olmalarini ve ¢alismaya tiim 6grencilerin katki saglamasi i¢in 6grencileri

istekli hale getirir.

Gerekli olmasi halinde gruplara yardimci olarak ¢aligmalarin daha verimli olmasini

saglar.
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e Ogrencilere derste kullanacaklari malzemelerin se¢iminde yardim eder. Ogrencilerin
en yetkin araglar1 gelistirmeleri amaciyla farkli yontemleri birlikte kullanmalarini

saglar.

Jigsaw tekniginde 6grenci sinif i¢cinde derse aktif katilim gosteren, arkadaslar ile iletigim
halinde grup bilinci tagiyan, arastirmaci bir yapida, 6grenme ve 6gretme istegine sahip ve
sorumluluk duygusu olan kisidir (Giizelsar1, 2018, s. 18). Ogrencinin gérevleri sunlardir

(Kiling, 2014, s. 39; Catalkaya, 2019, s. 20):
e Grubu olusturan 6grencilerin her bir tiyesi yapilan ¢alismaya faydali olmalidir..

e Grubu olusturan 6grenciler yapilan ¢alismanin basarili olmas1 amaciyla birbirlerine

yardimci olmalidirlar.

e Grubu olusturan dgrenciler gérevlerini tam anlamiyla yerine getirmeli ve grubun

amacina gore hareket etmelidirler.

e Jigsaw tekniginde diger gruplarda birbiriyle bagimli oldugu i¢in tiim gruplar
birbirleriyle dayanisma iginde olmalilar. Onemli olan grubun basarisindan ziyade

tiim sinifin basarili olmasidir.

e Gruplar olusturan tiim Ogrenciler ¢alismalarini dikkat ederek hazirlamalidir.

Birbirlerine saygili davranmalidirlar.
2.4. Egitimde Isbirlikli Ogrenme Modelinin Kullanimi

Gliniimiiziin hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeleri insanlarin yasam
tarzim 6nemli dlciide degistirmistir. Ozellikle, bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkisi daha
once hi¢ olmadigi kadar net bir sekilde yasamda etkisini hissettirmektedir. Kiiresellesme,
uluslararas1 ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecekte yasami
etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar g6z oniine alindiginda, iilkeler her vatandasin bir
bilim ve teknoloji okuryazari olarak egitilmesi gerektigi ve bu derste fen derslerinin 6nemli
bir rol oynadiginin farkindalar. Fen ve Teknoloji Ders Programinin vizyonu, tiim 6grencileri
fen ve teknoloji okuryazarligi konusundaki bireysel farkliliklarindan bagimsiz olarak

egitmektir (Karadeniz ve Doymus, 2015, s. 2).

2000’11 yillardan sonra bir¢ok egitim bransinda oldugu gibi fen egitiminde de 6gretmen
merkezli egitimin yerini 6grenci merkezli egitim almistir. Bu anlayisla yeni 6grenme
yontemleri gelistirilmistir. Isbirlikli 6grenme, 6grenciye odaklanan ydntemlerden biridir.

Isbirlikli 6grenme basitce; kiiciik 6grenci gruplarinda calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine
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yardime1 olarak dgrenme siireci olarak diisiiniilebilir (Kincal vd, 2007, s. 157). Isbirlikli
ogrenmenin fen derslerindeki egitime etkisini belirlemeye yonelik yapilan bir takim
caligmalar, geleneksel yontem ile ulagilan basaridan daha yiiksek basariya ulasilabildigini,
yontemin geleneksel yontemle yapilan derslere gore daha etkin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismalara Okebukola (1986), Jones ve Steinbrink (1991), Doymus vd.
(2006), Akeoltekin (2013) ve Karadeniz ve Doymus (2015) tarafindan yapilan arastirmalar

ornek olarak verilebilir.

Fen derslerinin temel amaci, 6grencinin dogayi ve gevresini tanimasidir. Bundan dolay1 fen
derslerinin 6grencilere ¢ok iyi bir sekilde ogretilmesi gereklidir. Dersin etkinligini ve
verimliligini artirabilecek ogretim yaklasimi seciminde Ogretmenin egitim Ogretim
konularindaki bilgisi biiyiik 6nem tasir. Fen derslerinde verimliligi artiracak yaklagimlardan
bir tanesi isbirlikli 6grenme yaklasimidir. Ogrencilerin aktif sekilde derse katilmalarm
saglayan bu yaklasimda 6grenciler arasinda etkin bir iletisim saglanabilmektedir. Kiigiik
gruplara boliinen sinifta her 6grenci, grup icerisinde bir gorev alir. Fen ve Teknoloji dersleri
acisindan grup isbirlikleri ile 6grenmenin 6nemi biiyliktiir. Deney yapma, kavram haritalar
olusturma, benzetimler yapma, konuyla ilgili problemler ¢6zme gibi calismalarda grup

caligmalar1 daha kalici bir 6grenme saglamaktadir (Yazman, 2013, s. 30-31).

Egitimde isbirlikli 6grenme yonteminin ortaya koydugu felsefe, Fen ve Teknoloji dersinin
amaglar1 ile ortiismektedir. Fen ve Teknoloji derslerinde isbirlikli 6grenme yonteminin
kullanilmast durumunda Ogrenciler daha fazla kendilerini ifade edebilmekte, basariy
paylasabilmekte, gruplarda etkin sekilde rol alabilmekte, grup ici iletisim ile yardimlagma,
saygl ve sevgi gibi duygularimi pekistirebilmekte, karsilagilan problemlere birlikte ¢6ziim
iretebilme, boylece sosyal berecilerini artirabilmektedirler. Bu baglamda isbirlikli 6grenme
yonteminin verimli bir ders siireci yasanmasinda etkin rol aldig1 sdylenebilir (Bozkurt vd.,

2008, s. 72-73).

Kimya egitiminde, ilk, orta ve kolej kurumlarindaki 6gretmenlerin cogu, dgrencilerin pasif
dinleyici olduklar1 geleneksel pedagojik yontemleri kullanir. Baz1 6gretmenler, 6grencilerin
yazma yoluyla daha aktif olarak katildig1 yontemleri de kullanmaktadir. Bununla birlikte,
isbirlikli 6grenme yontemleri, 6grencilerin bireysel diislincelerini 6zgiirce ifade etmelerini
ve fikirlerini tartismalarmi ve birbirlerini dinlemelerini saglar. Iyi tasarlanmis isbirlikli
ogrenme, daha etkili, iiretken ve hizli 6gretme ve dgrenme etkinlikleri de saglar. Isbirlikli
O0grenme, Ogrencilerin grup tartismalarinda etkili bir sekilde konugmalarina ve tartismalarina

yardimct olur. Ek olarak, bu yontem ogrencilere sorgulama ve cevaplama, serbest
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tartigmalar, kiigiik ve biiyiik grup tartigmalari, gruplar arasi ve sinif tartigmalari, seminerler

ve beyin firtinast gibi ¢aligma teknikleri hakkinda bilgi verir (Doymus, 2007, s. 1857).

Fen ve teknoloji miifredatinin sosyal boyutuna ve 6grencilerin aktif bir 6grenme deneyimi
yasamalarina ¢ok uygun oldugu ig¢in isbirlikli Ogrenme stratejilerinin bu derslerde
uygulanmasi yerinde olacaktir. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin hem derste hem de diger
ortamlarda kiigiik karma gruplar olusturarak, bireylerin 6zgiivenlerini artirarak, iletisim
becerilerini gelistirerek ve en aktif sekilde katilarak, akademik bir konuda birbirlerini

ogrenmelerine yardime1 olan bir 6grenme yontemidir (Doymus vd., 2005, s. 63).
2.5. Literatiir Taramasi

Kolawole (2007) tarafindan yapilan ¢alismada matematik 6greniminde isbirlikli ve rekabetci
O0grenmenin O0grencilerin akademik performanslarina etkileri arastirilmig, hangi yontemin
daha etkili bir 6grenme stratejisi oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Gliney Bati
Nijerya’da yapilan arastirmanin 6rneklemi ortaokul 3. sinif matematik 6grenimi goren 400
ogrenciden (240 erkek ve 160 kiz) rasgele se¢im yontemiyle olusturulmustur. Calisma igin
yar1 deneysel tasarim benimsenmistir. Veri toplamak i¢in Matematik Basar1 On Test ve Son
Test olmak iizere iki ara¢ kullanilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme stratejisinin
rekabetci 6grenme stratejisinden daha etkili oldugu, erkeklerin her iki 6grenme stratejisinde
de kizlardan 6nemli Glgiide daha iyi performans gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarindan hareketle Nijerya'daki ortaokullarda isbirlikli 6grenme stratejisinin

uygulanmasi gerektigi onerilmistir.

Doymus (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Jigsaw isbirlikli 6§renme metoduna bir yenilik
getirilmis ve “Konu Jigsaw1” olarak literatiire bir ydntem kazandirilmustir. Isbirlikli
O6grenmenin kimya derslerinde 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi amaglayan ¢aligmada
Kimya Bagsar1 Testi ve Faz Basari Testi kullamlmistir. Ontest ve sontest yonteminin
kullanildig1 ¢aligma sonucunda Jigsaw yontemi ile ders verilen smiftaki 6grencilerin
geleneksel yontemle ders alan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde akademik basar1 elde

ettikleri tespit edilmistir.

Dellalbas1 (2012) tarafindan yapilan Yiiksek Lisans Tezi ¢alismasinda ilkdgretim 8. Smif
ogrencilerinin akademik basarisinda jgisaw ve grup arastirmasi tekniklerinin etkisi
incelenmigstir. Geleneksel 6gretim yontemi ile Grup Arastirmasi ve Jigsaw Tekniklerinin
ogrenmeye etkilerini, bu yontemler hakkinda 6grencilerin goriislerini tespit etme amaciyla

yapilan ¢alismada Erzurum ilinde 48 dgrencilik bir rneklem kullanilmistir. On ve son test
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uygulamalari ile veri toplanan ¢alismada tiggenler konusu ile ilgili basar1 testi uygulanmas,
ayrica 6grenci goriislerine yonelik anket yapilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenim
yaklasimlarimin Ogrencilerin akademik bagarilarina anlamli bir etkisinin oldugu tespit

edilmistir.

Gok vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmada geleneksel ve isbirlikli 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini hangi diizeyde
etkiledigini tespit ederek iki yontemi karsilagtirmak amaclanmistir. 7. Siif 6grencilerinin
kullanildig1 ¢calismada konu olarak basing tinitesi secilmistir. Batman ilinde 6grenim goren
40 7. Smif 6grencisi 0rneklem olarak se¢ilmis, arastirmanin baslangicinda 6grencilerin
konuyla ilgili 6n bilgileri, tutumlar1, mantiksal diisiinme yetenekleri ve {liniteyle ilgili bagar1
diizeyleri Ol¢lilmiis, arastirma sonunda yapilan akademik basar1 testi sonucunda isbirlikli
O0grenme yontemi ile ¢aligma yapilan grubun basari diizeyinin geleneksel 6grenme grubuna
gore anlamli bir farka sahip oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi gelistirmede isbirlikli 6grenme yOnteminin

geleneksel yontemden daha etkili ve basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kilig (2013) tarafindan yapilan Yiiksek Lisans Tezi ¢alismasinda Jigsaw metodunun
ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi 6gretimindeki basarilarina etkisi incelenmistir. Calisma
6. sif 6grenci ile yapilmis, konu olarak Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesi secilmistir.
Orneklem olarak Konya ilinin Kulu ilgesindeki bir devlet okulundan 70 6grenci segilmistir.
Geleneksel 6gretimin uygulanacagi kontrol ve isbirlikli 6gretimin uygulanacagi deney grubu
olarak ikiye ayrilan gruplarda bes hafta boyunca ilgili konular islenmistir. Arastirmanin
sonucunda Jigsaw metodunun kullanildigi gruptaki Ogrencilerin akademik basari
diizeylerinin geleneksel yontemle ders anlatilan gruba goére daha ytiksek oldugu, aralarinda

anlaml bir farkliligin bulundugu tespit edilmistir. .

Ahmad ve Mahmood (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin 6grenme
deneyimlerine ve basarilarina Geleneksel Ogretim, Gevsek Yapilandirilmis Isbirlikli
Ogrenme ve Isbirlikli Ogrenme ydntemlerinin hangisinin daha fazla katki sagladigini tespit
etmek amaglanmistir. Egitim Psikolojisi dersi lizerinde yapilan arastirmada 6grencilerin
deneysel kosullar altinda 6grenme deneyimi puanlarindaki degisimi ve basaridaki farki
arastirmistir. Yiiksek lisans programina kayith olan 32 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir.
Aragtirmada tekrarlanan O6l¢ii tasarimi kullanilmistir. Siirecin her asamasmin sonunda
Ogrencilere 6grenme deneyimi Ol¢iisii ve basari testi uygulanmistir. Tekrarlanan 6lgiilen

varyans analizinin sonuglari, 6gretmen adaylarinin ti¢ deneysel kosulda 6grenme deneyimi
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Ol¢iisti puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.
Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenmenin, geleneksel 6gretime kiyasla Ogretmenlerin
akademik basarilarini arttirdigi, zengin, eglenceli ve etkilesimli 6grenme deneyimini tesvik

ettigi tespit edilmistir.

Parveen ve Batool (2012) tarafindan yapilan c¢alismada isbirlikli 6grenmenin 9. siif
Ogrencileri arasinda genel Fen basarisina etkilerini arastirmak amaglanmistir. Arastirmada
daha Onceki aragtirma literatiirline dayanarak, deney grubunun ve kontrol grubunun Fen
basarilarinin ortalama en son puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu varsayilmistir. Deney
icin On test - son test kontrol grubu tasarimi secilmistir. Calisma 6rneklemi 9. siniftan 36
ogrenciden olugmaktadir. Fen basarisinin bagimli degiskeni, 6n test ve son test olarak
yapilan 30 maddelik basari testi ile dl¢lilmiistiir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yoluyla egitim verilmistir. Materyal, igbirlikli 6grenme
metodolojisini uygulamak i¢in tasarlanmig ders planlari, caligma sayfalar1 ve kisa sinavlar
olarak belirlenmistir. Verilerin analizi sonucunda 9. smif O6grencilerinin genel fen
basarisinda igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yontemden daha iistiin oldugu tespit

edilmistir.

Yavuz (2007) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim ve teknoloji destekli isbirlikli
O0grenme yontemlerinin, 6grencilerin basarilart ve tutumlart lizerindeki etkisini arastirmak
amaglanmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme projelerinin sonuglar1 olarak 6grenci basari
puanlari, teknoloji tutum 6lgegi ile birlikte degerlendirilmistir. Caligma boyunca yapilan tiim
uygulamalarda, etkilesimli ortamlar tarafindan desteklenen isbirlikli 6grenme projelerinin,
ogrencilerin yasam kimyast ile ilgili bilgi diizeylerinde 6nemli bir artisa yol agtig1 sonucuna

varilmistir.

Nichols ve Miller (1994) tarafindan yapilan c¢alismada isbirlikli 6grenmenin &grenci
motivasyonuna etkisi arastirilmistir. Cebir II dersi iizerinde yapilan arastirmada 62
ogrencilik bir 6rneklemde, dgrenciler rasgele iki gruba ayrilmistir. Gruplardan birisine
isbirligine dayali 6grenme, digerine geleneksel yontem uygulanmustir. Ogrencilere etkinlik,
igsel degerleme ve hedef oryantasyonunu degerlendiren On testler ve son-testler
uygulanmistir. Cebir basarisin1 degerlendirmek i¢in 6gretmen tarafindan yapilan bir sinav
kullamlmustir. Isbirlikli siniftaki 6grencilerin cebir basarisi, etkinligi, cebirin igsel
degerlemesi ve 6grenme hedefi yonlenmesinde kontrol grubundan 6nemli 6l¢iide daha fazla

kazanim gosterdigi, derslere daha yiiksek diizeyde motive olduklari tespit edilmistir.
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Demiral (2012) tarafindan yapilan Yiiksek Lisans Tezi calismasinda 6gretmen adaylarina
kiimeler ve Onermeler konusu Ogretiminde Jigsaw tekniginin kullaniminin akademik
basarilarina etkisi incelenmistir. Soyut matematigin Onermeler ve Kiimeler konularinm
secildigi ¢alismada Atatiirk Universitesi’'nde Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi’nin 1.
Sinifinda 6grenim goren 116 6grencilik bir érneklem kullanilmistir. 20 soruluk bir basari
testi kullanilarak elde edilen verilerin analizi sonucunda Jigsaw yonteminin geleneksel
yonteme gore Ogrencilerinin akademik basarilarina olumlu katki sagladigi, 6grencilerin

ezberde tutma ve hatirlama becerileri {izerinde de daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Yoshida et al. (2014) tarafindan yapilan calismada cevrimigi igbirlikli 6grenmenin dil
Ogrenenlerin motivasyonu tiizerindeki etkilerini incelemek amaglanmistir. Aratirma
sonucunda ¢evrimigi igbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin i¢gsel motivasyonunu arttirdigi tespit

edilmistir.

Yazman (2013) tarafindan yapilan Yiiksek Lisans Tezi ¢aligmasinda 7. Smif 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji Derslerinde Jigsaw yontemi ile yapilacak isbirlikli 6gretimin basariya ve
kalicihiga etkisi arastirilmistir. Is ve Enerji iinitesinin kullamldigi ¢alisma Kars ilinde
yapilmus, 6rneklem olarak 7. sinifta grenim goren 55 6grenci secilmistir. Ogrenciler rasgele
yontemle deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. 20 soruluk 6n test — son test — kalicilik
testi ile toplanan verilerin analizleri sonucunda gruplar arasinda akademik basari ve kalicilik

konularinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Rienties et al. (2009) tarafindan yapilan calismada Bilgisayar Destekli Isbirlikli
Ogrenme’nin dgrencilerin motivasyonuna ve sdylemlerine etkisi ve katkis1 incelenmistir.
Aragtirma sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin Ggrencilerin  motivasyon ve

sOylemlerine 6nemli katkilar1 oldugu tespit edilmistir.

Turgut ve Giilsen Turgut (2018) tarafindan yapilan arastirmada isbirlikli 6grenmenin
Tiirkiye'deki matematik basarisina etkisi meta-analiz yontemi ile incelenmistir. Bu amagla,
moderatdr degiskenlerinin (kooperatif 6grenme teknigi, egitim seviyesi, 6grenme alan1 ve
uygulama siiresi) ortalama etki biiyiikliigii degerleri ile genel ortalama etki biiyiikliigii degeri
hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda isbirlikli 6grenmenin matematik basarisina

etkisinin orta diizeyde ve olumlu oldugu tespit edilmistir.

Entonado ve Garcia (2003) tarafindan yapilan ¢alismada Ispanya’daki zorunlu orta 6 gretim
siiflarinda verilen matematik dersi i¢in isbirlikli 6grenme ilkelerine dayali bir yontem

tasarlanmigtir. Arastirmacilar, akademik performansin iyilestirilmesi ile ilgili diger
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aragtirmalarin sonuglarina denk gelen, ayn1 zamanda gelisimini etkileyen faktorlerin “ders
verme” durumunda goérevin yapilandirilmasi ve dgretmenin grupta oynadigi rol oldugu
sonucuna varmig, bu nedenle, igbirlikli 6§renmenin sosyallesme, motivasyon ve akademik
performans sorunlarina cevap vermenin bir alternatifi oldugunu ortaya koymuslardir.
Isbirlikli dgrenme stratejilerinin sinif ortamini iyilestirmek igin diger yontemler arasinda

etkili bir arag olabilecegi dogrulanmaistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Problem Durumu

Egitim ve Ogretimde yeni tekniklerin arastirilmasi ve beceri diizeyini yiikseltebilenlerin
uygulamaya konulmasi 6nemli bir konudur. Fen Bilimleri ve bunun alt dali olarak Fen
Bilimleri 6greniminde geleneksel 6grenim yontemlerinin var olan basari durumunun analizi,

bir¢ok arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Bu arastirmanin temel problemi; “Jigsaw teknigini kullanarak yapilacak egitimin

Ogrencilerin basarisina ve derse karsi tutumuna etkisin varmidir?
Aragtirmada yanit1 aranacak sorular sunlardir:

1. Geleneksel yontem ile Jigsaw yonteminin ayri ayri uygulanacagi gruplar arasinda,
“Viicudumuzdaki Sistemler” konusu ile ilgili basar1 oranlarinda farkliliklar olusacak

midir?

2. Geleneksel yontem ile Jigsaw yOnteminin ayr1 ayri uygulanacagi gruplar arasinda
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda bir degisim olusacak midir?

Jigsaw yonteminin, dgrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisi var midir?

3.2. Arastirmanin Amaci

b

Arastirmanin temel amaci, Fen Bilimleri 6gretiminde “Viicudumuzdaki Sistemler’
konusunda Jigsaw isbirlikli 6grenme tekniginin uygulanacagi 6grenci grubu ile geleneksel
O0grenme yontemlerinin uygulanacagi Ogrenci grubu arasinda, basar1t ve derse karsi
tutumlarina etkinin arastirilmasi ve jigsav tekniginin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini

belirlemektir.

30



3.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin basar1 diizeyinin arttirilabilmesi i¢in uygulanabilecek ydntemleri arastirmanin

onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu aragtirma da ayni kapsam i¢inde degerlendirildiginde,

Jigsaw yontemi ile elde edilebilecek olumlu etkilere ulasabilme olasilig1 agisindan 6nem

tagimaktadir. Ayrica;

1.

Geleneksel 6grenim yontemleri uygulanacak gruptan elde edilecek basart 6l¢timleri

acisindan,
Jigsaw yontemi uygulanacak gruptan elde edilecek basar1 dlgiimleri agisindan,

Geleneksel Ogrenim yontemleri uygulanacak grubun derse karst tutumlarini

belirleme agisindan,

Jigsaw yontemi uygulanacak grubun derse karsi tutumlarmmin belirlenmesi,
uygulanan yontemin bu tutuma etkisinin belirlenmesi agisindan yapilan ¢alismanin

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

3.4. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmanin sayiltilar1 agagida listelenmistir:

1.

Geleneksel 6grenim yontemleri ile yapilan egitim sonunda dgrencilerin basarilari ile

derse kars1 tutumlariin belirlenebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma grubunun derse tam katilim sagladig ve aldigi e§itim sonucunda yapilan

ol¢me testlerine objektif cevaplar verdigi varsayilmaktadir.

Secilen arastirma grubu ve kontrol grubunun genel olarak egitim alan 6grencileri

temsil ettigi diistiniilmektedir.

3.5. Arastirmanin Simirhhiklari

Arastirmanin sinirliliklart asagida listelenmistir:

1.

Aragtirma Ankara ili Cankaya ilgesindeki bir egitim kurumunda kayith 7. simf

ogrencileri ile sinirhidir.
7. simif Fen Bilimleri dersindeki “Viicudumuzdaki Sistemler” konusu ile sinirhidir.

Geleneksel 6grenme sistemi ile igbirlikli 6grenme yontemi (Jigsaw) ile siirhdir.

Diger 6grenme yontem ve teknikleri bu ¢alisma kapsamina alinmamastir.

Arastirma, kullanilan 6lgme araclari ile sinirlidir.
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3.6. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglari ile analiz yontemlerinin bir arada ele alindigi
karma yontem kullanilmistir. Bu nedenle karma arastirma modeli 06zelliginde bir
arastirmadir. Karma arastirma modeli, “tek bir paradigmanin cevaplayamadigi aragtirma
sorularini cevaplandirmak i¢in” kullanilmaktadir (Firat vd., 2014, s. 67). Karma arastirma
yontemi arastirma siirecinde nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasi, toplanmasi,
analizi ve birlikte kullanimina odaklanir. Bu sekilde tek bir yontemle ulasilacak sonuglardan

daha iyi sonuglar alinmasini saglar.
3.7. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Fen Bilimleri egitimi alan ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklem olarak Ankara ili Cankaya ilgesindeki bir kurumda egitim alan 7. siuf
Ogrencilerinden deney ve kontrol gruplar1 i¢in 20’ser kisilik toplam 40 6grenci secilmistir.
Gruplardan birine “Geleneksel Ogretim Yontemi”, digerine “Jigsaw” teknigi ile ders

verilmigtir.
3.8. Veri Toplama Araclan

Arastirmada 6l¢gme araci olarak, Akg¢oltekin (2013) tarafindan yapilan caligmada yer alan
“Fen Bilimleri Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ayrica “Viicudumuzdaki Sistemler”

konusunda akademik basari testi hazirlanmis ve 6lgme araci olarak kullanilmastir.
3.8.1. Akademik Basari Testi

Akademik Basar1 Testi (ABT) 6grencilerin basar1 diizeylerini belirlemek iizere “0n test / son
test” amagli kullanilan testtir. Testin gelistirilme siirecinde sirasiyla deneme formu

olusturma, pilot uygulama, madde analizleri ve glivenirlik analizleri yapilmistir.
3.8.1.1. Deneme formu olusturma

Bu asamada 7. Smiflarin Fen Bilimleri ders kitabindan Viicudumuzdaki Sistemler konusu
incelenmistir. Ayrica konuyla ilgili yardimer kitaplar taranmis, sonu¢ olarak 35 soru
olusturulmustur. Sorularin madde analizlerinin yapilmasi asamasinda ¢ikartilmasi
gerekebilecek sorularin olabilecegi varsayimi ile her soruya alternatif bir soru daha
olusturulmus, bdylece kavramsal farkliliklarin 6niine gegmek amaclanmistir. Olusturulan
sorulara, tiniversitelerin Fen Bilimleri boliimiinde gérev yapan iki uzmandan, ortaokullarda
gorev yapan iki Fen Bilimleri 6gretmeninden ve tez danismanindan goriis alinarak son hali

verilmistir. Son hali olusturulan test, bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan gézden gecirilmistir.
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3.8.1.2. Pilot uygulama

Olusturulan testin anlasilabilir olma durumunu belirlemek iizere 7. Sinifta okumakta olan 80
Ogrenciyle bir calisma yapilmistir. Bu calismada anlasilabilirligi diisiik olan ifadeler

gbzlenmis, sorularin daha anlagilabilir olmasi i¢in farkl ifadelerle degistirilmistir.
3.8.1.3. Madde analizleri

Bu asamada test sorulart i¢in ayirt edicilik derecesi Ve giicliik derecesi hesaplamalari
yapilmistir. Ayirt edicilik derecesi, test sorularin 6l¢iilecek 6zelligi hangi diizeyde temsil
ettigini gostermektedir. Giiglilk derecesi ise maddenin zorlugunu, uygun giicliikkte olup

olmadigini gosteren degerdir (Tekindal, 2019).

Gigliik derecesi p(j) olarak gosterilmekte, hesaplanmasinda ise her bir maddeye verilen
dogru yanit sayisi, maddeyi yanitlayan toplam Ogrenci sayisina bolinmektedir. Madde

giicliik degerlerine bagl degerlendirmeler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Madde Giigliik Degerleri ve Degerlendirmeleri

Madde Giigliik Degeri p(j) Degerlendirme Sonucu
0 ya da 0’a yakin deger Soru zordur.
1 ya da 1’e yakin deger Soru kolaydir

Kaynak: Tekin, H. (2019). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme yontemleri. (27. Basim). Ankara: Yargi Yayinevi.

Maddelerin ayirt edicilik degerlerinin hesaplanmasinda N*27/100 formiilii ile en yiiksek ve
en disik puan gruplart belirlenmektedir. 80*27/100=21,6 oldugundan dolay1 deneme
sinavinda en yiiksek ve en diisiik puani alan 6grencilerden 22’serlik {ist ve alt gruplar
olusturulmustur. Her bir madde i¢in belirlenen gruplarin dogru ve yanls sayilari belirlenerek
r(jx) ile gosterilen madde ayirt edicilik glicleri hesaplanmistir. r(jx) degerinin
hesaplanmasinda iist grubun dogru sayisindan alt grubun dogru sayisi ¢ikartilmakta, sonug
22’ye boliinmektedir. Madde ayirt edicilik degerleri ve degerlendirilmeleri Tablo 2’de

verilmistir.
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Tablo 2. Madde Ayirt Edicilik Degerleri ve Degerlendirmeleri

Madde Ayirt Edicilik Degeri

Degerlendirme Sonucu

r(jx) > 0,40

Soru ¢ok iyidir

0,30 < r(jx) < 0,39

Soru oldukg¢a iyidir.

0,20 < r(jx) < 0,29

Sorunun diizenlenmesi/gelistirilmesi gerekir

r(jx) < 0,19

Soru ¢ok zayiftir ve ¢ikartilmalidir.

Kaynak: Tekin, H. (2019). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme yontemleri. (27. Basim). Ankara: Yargi Yayinevi.

30 soruluk testin madde analizleri yapilmis, ayirt edicilik ve giicliik degerleri hesaplanmigtir.

Hesaplama sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Akademik Basar1 Testi Taslak Maddeleri Ayirt Edicilik ve Giigliik Degerleri

SNO(I;U p(j) Degerlendirme r(jx) Degerlendirme
1 0,29 Zor 0,51 Cok iyi
2 0,20 Zor 0,85 Cok iyi
3 0,66 Kolay 0,15 Cok Zayif
4 0,98 Kolay 0,34 Oldukga iyi
5 0,72 Kolay 0,12 Cok Zayif
6 0,69 Kolay 0,11 Cok Zayif
7 0,35 Zor 0,35 Oldukga iyi
8 0,97 Kolay 0,15 Cok Zayif
9 0,08 Zor 0,36 Oldukga iyi
10 0,83 Kolay 0,82 Cok iyi
11 0,09 Zor 0,74 Cok iyi
12 0,50 Kolay 0,10 Cok Zayif
13 0,40 Zor 0,39 Oldukga iyi
14 0,43 Zor 0,82 Cok iyi
15 0,65 Kolay 0,19 Cok Zayif
16 0,31 Zor 0,85 Cok iyi
17 0,60 Kolay 0,17 Cok Zayif
18 0,61 Kolay 0,15 Cok Zayif
19 0,09 Zor 0,55 Cok iyi
20 0,29 Zor 0,31 Oldukga iyi
21 0,65 Kolay 0,08 Cok Zayif
22 0,86 Kolay 0,69 Cok iyi
23 0,54 Kolay 0,09 Cok Zayif
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Tablo 3 (Devam). Akademik Basar1 Testi Taslak Maddeleri Ayirt Edicilik ve Gtigliik

Degerleri
SNO{)U p(j) Degerlendirme r(jx) Degerlendirme

24 0,48 Zor 0,37 Oldukga iyi

25 0,99 Kolay 0,97 Cok iyi

26 0,72 Kolay 0,12 Cok Zayif

27 0,08 Zor 0,22 Diizenlenip Gelistirilmeli
28 0,33 Zor 0,30 Oldukga iyi

29 0,75 Kolay 0,25 Diizenlenip Gelistirilmeli
30 0,87 Kolay 0,55 Cok iyi

31 0,16 Zor 0,32 Oldukga iyi

32 0,51 Kolay 0,57 Cok iyi

33 0,56 Kolay 0,09 Cok Zayif

34 0,59 Kolay 0,88 Cok iyi

35 0,99 Kolay 0,01 Cok Zayif

Kaynak: Tekin, H. (2019). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme yontemleri. (27. Basim). Ankara: Yargi Yayinevi.

Tablo 3’deki sonuglar incelendiginde giigliik derecesi olarak 12 sorunun ¢ok iyi, 8 sorunun
oldukea iyi, 13 sorunun ¢ok zayif ve 2 sorunun diizenlenip gelistirilmesi gereken soru oldugu
goriilmektedir. Ayirt edicilik yoniinden ise 14 soru zor, 16 sorunun ise kolay soru olarak
cikmistir. Ayirt edicilik olarak kolay, giicliik derecesi olarak ¢ok zayif ve diizenlenip
gelistirilmesi gereken soru olan 15 madde testten ¢ikartilmis, nihai olarak 20 soruluk test
olusturulmustur. Cikartilan sorular, Tablo 3’de koyu bantli olarak gosterilmistir. Kalan

sorular 1°den baslanarak yeniden numaralandirilmistir.
3.8.1.4. Akademik Bagsart Testinin Giivenirlik Analizi

Giivenirlik hesaplamasinda, test verilerinin gereken varsayimlar1 karsilamasindan dolay1
Kuder Richardson (KR) yontemi kullanilmistir. Bu yontemde her madde i¢in analiz

yapilmaktadir.

Testin her maddesinin aym1 puanda olmasi, giigliiklerinin farkli olmasi ve diizeltme
formiiliniin kullanilmamasi durumunda KR-20 yontemi kullanilmaktadir. KR-20’de
dogrular 1, yanlislar O olarak puanlandirilmaktadir. KR-20’nin kullanilabilmesi i¢in madde
analizlerinin yapilmis olma sart1 vardir. Bu nedenle ¢aligmada KR-20 analizi yapilmistir

(Giilagt1 vd., 2006). Microsoft Excel 2016 kullanilarak yapilan KR-20 analizi sonucunda 20
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soruluk akademik basari testinin giivenirlik katsayis1 0,93 olarak hesaplanmistir. Bu sonug,

testin oldukea giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Uygulamada test siiresi olarak 40 dakika belirlenmistir. Dogru sorular i¢in 1, yanlis sorular

i¢cin 0 puanlandirma yapilmistir.
3.8.2. Fen Bilimleri Tutum Olgegi

Olgek Pekel (2005) tarafindan yapilan Doktora ¢alismasinda gelistirilmistir. 5°1i Likert tipi
bir Olgek olup her bir madde i¢in “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde yanit verilebilmektedir. Olgegin
giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha degeri 0,91 olarak hesaplanmigtir. Fen
Bilimleri Tutum Olgegi (FBTO), deney ve kontrol gruplarinda 6n ve son test olarak

uygulanmstir.
3.9. Cahisma Gruplarimin Olusturulmasi

Yildiz (1999, s. 159) geleneksel sinif 6grenme grubu ile isbirlikli grenme grubu arasindaki
farki asagidaki gibi agiklamistir:

+ Geleneksel Smif Ogrenme Grubu: Ogrenciler beraber ¢aligmak iizere
gorevlendirilmistir.  Ogrenci  grubun iiyesi olarak degil, birey olarak
degerlendirilecegine inanmaktadir. Grupta yardimlagsma ve paylasma azdir, gidii
yoktur. Gruptaki bazi 6grenciler, diger 6grencilerin calismasindan faydalanabilir.
Grubun potansiyeli, bireylerin potansiyelinden daha diisiiktiir. Bireyler arasinda

yarigmacilik artar.

« Isbirlikli Ogrenme Grubu: Ogrenciler grup calismasinda diger dgrencilerle birlikte
calismaktan memnundur. Basarinin, gruptaki herkesin gayreti ile olacagina inanirlar.
Grubun ortak amaci i¢in ayni anda ayni is i¢in ¢alisma yaparlar. Gruptaki diger
bireyleri 6nemserler. Yiiz ylize calismaktan hoslanirlar. Gruptaki herkes birbirine
bireysel ve akademik yonden destek verir. Gruptaki herkesin bir sorumlulugu olur.
Amaclara ulagsmak i¢in gerekli analizleri yaparlar. Grubun basarisi, grup bireylerinin

tek baslarina ulasabilecekleri basarinin {izerinde olur.

2015-2016 egitim ogretim doneminde 7. Siif 6grencilerinden deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Olusturulan gruplarda 20 O6grenci bulunmaktadir. Jigsaw yonteminin
kullanildig1r grup deney grubu olarak adlandirilmistir. Deney ve kontrol gruplart iki ayri

sinifta ders almaktadir. Gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin basar1 durumlar1 kontrol
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edilmis, homojen bir dagilim saglanmistir. Benzer sekilde gruplarin olusturulmasinda
cinsiyet olarak da yaklasik esit bir dagilim olmasina dikkat edilmistir. Deney grubunda 11

erkek 9 kiz 6grenci yer alirken kontrol grubunda 10 erkek 10 kiz 6grenci bulunmaktadir.

On sartlar esit oldugu icin, deney ve kontrol gruplarinin basar1 diizeylerinin denkligini
belirlemek etmek {izere 6n test uygulamasi olarak akademik basar testi yapilmis, sonuglar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: t-Test analizi ile belirlenmistir. Test sonuglari

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grup Denkligi t-Test Analizi

Grup n Ort. SS t p
Kontrol Grubu 20 9,28 1,16

0,647 0,107
Deney Grubu 20 9,36 154

Tablo 4’deki sonuglar incelendiginde kontrol ve deney gruplarinin basari diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi (p>0,05) goriilmektedir. Geleneksel
yontem ve Jigsaw yonteminin uygulanmasi sonucunda olusabilecek farkliliklar1 gorebilmek
adina baslangi¢ diizeyinde gruplar aras1 anlamli bir farkliligin olmamasi gerekmektedir. Bu
sonug, On test uygulamasi sonuglaria gore gruplar arasinda anlamli bir farkligin olmadigini

ortaya koymaktadir.
3.10. Gruplarda Uygulamalarin Yapilmasi

Bu boéliimde kontrol ve deney gruplarinda yapilan derslerin islenis yontemleri ile ilgili

aciklamalar yer almaktadir.
3.1.1. Kontrol Grubunda Uygulama

Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak ders anlatimi yapilmustir.

Viicudumuzdaki Sistemler konusu bes boliimde ele alinmistir. Bu boliimler sunlardir:
» Destek ve Hareket Sistemi,
« Sindirim Sistemi,
* Dolasim Sistemi,
*  Sinir Sistemi,

e Solunum Sistemi.
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Dersler anlatilmadan 6nce akademik basar testi uygulanarak 6n test puanlar1 belirlenmistir.
Sonrasinda geleneksel ders anlatimi yontemi kullanilarak miifredata uygun sekilde dersler
islenmistir. Ogrencilere derslerden once konunun anlasilabilmesi i¢in okuma 6devleri
verilmis, boylece derslere hazir gelmeleri saglanmistir. Derslerde konunun yeterince
anlasilip anlagilmadigin1  belirlemek {izere soru-cevap yonteminden yararlanilmigtir.

Anlasilmayan veya eksik goriilen konular yeniden anlatilarak pekistirme yapilmistir.

6 hafta siiren derslerin bitiminde 6grencilere akademik basari testi tekrar uygulanarak son

test puanlari elde edilmistir.
3.1.2. Deney Grubunda Uygulama

Deney grubundaki 20 6grenciye kontrol grubunda oldugu gibi ilk olarak akademik basari
testi uygulanmis, boylece deney grubu ogrencilerinin 6n test puanlari belirlenmistir.
Ogrencilerin aldiklar1 puanlara ve cinsiyetlerine dikkat edilerek 5’erli 4 asil grup

olusturulmustur.

Asil gruplar sirayla AS1, AS2, AS3 ve AS4 olarak adlandirilmistir. Her grupta bulunan kiz
ogrenciler icin KO1, KO2, ..., KO9, erkek dgrenciler icin EO1, EO2, ..., EO11 kodlar
atanmigtir. Sonug olarak olusturulan asil gruplar ve Ogrencilerin gruplara gore dagilimi

Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Jigsaw Asil Gruplarmin Dagilimi

Grup Ogrenciler

AS1 KO1 EO1 KOS5 EOS5 EO9
AS2 KO2 EO2 KO6 EO6 KO9
AS3 KO3 EO3 KO7 EO7 EO10
AS4 KO4 EO4 KO8 EO8 EO11

Asil gruplar olusturulduktan sonra sinif oturma diizeni, gruplarin kendi aralarinda rahat
calisacaklar1 ve gruplarin birbirlerini etkilemeyecekleri sekilde diizenlenmistir. Daha sonra
ogrencilere Jigsaw birlestirme teknigi ile ilgili bilgilendirme yapilmaya baglanmigtir.
Ogrenciler yéntemle ve yontemin asamalariyla ilgili yeterli diizeyde bilgilendirildikten
sonra, onceden belirlenmis plan kapsaminda gruplarinin ortak amaclarini ve hedeflerini

belirlemislerdir.
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Gruplar olusturulduktan sonra 6grencilere Viicudumuzdaki Sistemler konusunda giris dersi

verilmig, soru-cevap yontemi kullanilarak temel konularin yeterli diizeyde anlasilmasi

saglanmustir.

6 haftalik programin ikinci ve TUgilincli haftasinda asagidaki uygulamalar sirayla

yaptirilmistir:

Asil gruplarinda 6grenciler konuyla ilgili 6n bilgileri edinmislerdir. Bu asamada
iinite, belirlenen plan kapsaminda kazanimlara ayrilmig, uzman gruplarda
calisilmasi i¢in konu belirlemesi yapilmistir. Viicudumuzdaki Sistemler konusunda
uzman gruplarin ¢alisacaklar1 konular UZ1 (Uzman Grup 1) i¢in Destek ve Hareket
Sistemi, UZ2 (Uzman Grup 2) i¢in Sindirim Sistemi, UZ3 (Uzman Grup 3) i¢in
Dolagim Sistemi, UZ4 (Uzman Grup 4) i¢in Solunum Sistemi seklinde

belirlenmistir.

Ogrencilerden calismak istedikleri konuyla ilgili se¢im yapmalar1 istenilmis,
ogrenciler kendi aralarinda konusarak hangi uzman gruba gideceklerini

belirlemislerdir. Bu asamada belirlenen uzman gruplar Tablo 6’da verilmistir.

Uzman gruplarin belirlenmesinden sonra 6 grenciler asil gruplarini birakarak uzman
gruplarina gecmis, bdylece uzman gruplara gére 6grencilerin yerleri degismistir.
Ogretmen tarafindan uzman gruplara ¢alisma kagitlar1 dagitilmis ve gruplarin kendi
iclerinde caligmalar1 istenmistir. Calisma siirecinde anlasilmayan yerlerle ilgili
olarak Ogretmen Ogrencilere gerekli agiklamalari yapmis ve yol gostermistir.
Gruplara isbirligi igerisinde c¢alismanin nasil olmasi gerektigi anlatilmis ve

rehberlik yapilmistir.

Ogretmen tarafindan gruplara, calistiklar1 konunun daha iyi anlasilabilmesi icin

arastirma odevleri verilmistir.

Tablo 6. Jigsaw Uzman Gruplarinin Dagilimi

Grup Ogrenciler

Uzl EO6 KO8 EO11 KO4 KO5
uzz2 EO10 KO1 EO5 KO7 EO9
uz3 KO3 EO4 KO6 EO8 EOQ7
uz4 EO1 KO9 EO3 EO2 KO2
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Dordiincii haftada 6gretmen, kiigiik bir test uygulamasi ile uzman gruplarin ¢alismalarin
kontrol etmistir. Test sonuglarindan hareketle eksik goriilen konularin tekrarlar1 yapilmas,

boylece 6grencilerin konu eksikliginin kalmamasi saglanmistir.

Besinci haftada uzman gruplarin ¢calismalar1 bitmistir ve 6grenciler asil gruplarina dénerek
ogrendiklerini arkadaslarina anlatmaya baslayacaklardir. Bu asamada her 6grenci, 6grendigi
konuyu asil gruptaki tiim arkadaslarina detayli sekilde anlatir. Gruptaki 6grenciler konuyu

tam olarak anlayincaya kadar anlatim devam eder.

Altinc1 ve son haftada 6gretmen tarafindan gruplarin 6grenme diizeylerinin belirlenmesi ve
kazanim eksikliklerinin ortaya ¢ikmasi i¢in konu tarama testi uygulanir. Test sonuglarina
gore eksik 6grenmenin yasandigi konular 6gretmen tarafindan tekrarlanir. Gruplarin basarisi
degerlendirilir ve en basarili grup 6diillendirilir. Bu asamadan sonra akademik basar1 testi

uygulanarak son test puanlar1 hesaplanir.
3.11. Analiz

Deney grubu i¢in Jigsaw tekniginin, kontrol grubu i¢in geleneksel yontemin kullanildigi
calismada, alt1 haftalik ders anlatimi bittikten sonra kontrol ve deney gruplari arasinda
akademik basar1 agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in SPSS

Istatistik Programi kullanilarak analizler yapilmustir.

Oncelikle test sonuglarmin normal dagilim uygunlugu kontrol edilmistir. Orneklem olarak
40 ogrenci kullanildigr ig¢in Shapiro-Wilk testi ile normal dagilim analizi yapilmistir.
Orneklem sayisinin 50’nin altinda olmasi durumunda bu test kullanilmaktadir. Analiz
sonucunda verilerin normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir. Kontrol ve deney gruplari
aras1 farkliligin anlamli olup olmadigini bulabilmek i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, grup ici

analizlerde ise bagimli 6rneklem t-testi yapilmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.Normallik Testi

Orneklem sayis1 50’nin altinda oldugu igin akademik basari testi verilerinin normal dagilima
uygunlugunu test etmek iizere Shapiro Wilk testi yapilmis, elde edilen sonuglar Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7. Akademik Basar1 Testi Normallik Analizi

Grup Test n Ort. Medyan ss Istatistik P
On Test 20 11,40 11 2,01 0,952 0,641

Son Test 20 14,35 15 1,78 0,963 0,205
On Test 20 11,10 11 1,85 0,914 0,336
Son Test 20 18,50 18 1,70 0,948 0,417

Kontrol Grubu

Deney Grubu

Tablo 7°deki sonuglar incelendiginde, biitiin gruplarda ve testlerde p > 0,05 oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, verilerin normal dagilima uygun oldugu anlamina gelmektedir.
Ortalama ve medyan degerlerinin birbirlerine yakin degerler olmasi durumu da verilerin
normal dagildigina yoénelik bir yargi olusturur (Tabachinc ve Fidell, 2013°den aktaran

Demir vd., 2016). Ancak bu yargi, kesin bir sonu¢ anlamina gelmemektedir.
4.2. Kullanilan Yontemlerin Akademik Basariya Etkisine Yonelik Bulgular

Bu boéliimde kontrol ve deney gruplari arasinda, gruplarin kendi iglerinde 6n test ve son test
basar1 diizeyleri arasinda kullanilan egitim-6gretim yontemine gore anlamli farkliliklarin
olup olmadig1 analiz edilmekte ve yorumlanmaktadir. Akademik basari testinde her dogru

soru igin 1 puan, her yanlis soru i¢in 0 puan verilmekte, toplam dogru sayisi tizerinden genel
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puan hesaplanmaktadir. Akademik basari testinde toplam 20 soru bulundugu icin en diigiik

puan 0, en yiiksek puan 20 olmaktadir.
4.2.1. Gruplarin On Test Puanlarina Yénelik Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test uygulamasindan elde edilen veriler degerlendirilmis,
aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi

yapilmis, sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Gruplarin On Test Puanlar t-Test Analizi

Grup n Ort.  Medyan SS t p
Kontrol Grubu 20 11,40 11 2,01

0,398 0,204
Deney Grubu 20 11,10 11 1,85

Tablo 4.2°deki sonuglar incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puan
ortalamalarinin 11,40, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin 11,10 oldugu,
iki ortalamanin birbirine ¢ok yakin oldugu, kontrol grubu ortalamasinin deney grubundan
¢ok az da olsa yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan t-test analizi sonucunda p>0,05
cikmustir. Bu sonuglar, gruplar arasinda 6n test puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadigin1 gostermektedir. Bagka bir ifadeyle her iki grubun egitim
baslangicindaki bilgi diizeyleri birbirlerine yakin ¢ikmistir.

4.2.2. Gruplarin Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test uygulamasindan elde edilen veriler degerlendirilmis,
aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi igin bagimsiz 6rneklem t-testi

yapilmis, sonuglar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Gruplarin Son Test Puanlari t-Test Analizi

Grup n Ort.  Medyan SS t p
Kontrol Grubu 20 14,35 15 1,78

1,426 0,004
Deney Grubu 20 18,50 18 1,70

Tablo 9’daki sonuglar incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin son test puan
ortalamalarinin 14,35, deney grubu &grencilerinin son test puan ortalamalarinin 18,50

oldugu, Jigsaw yontemiyle egitim verilen deney grubunun ortalamalarini ciddi oranda
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yiikselttigi, son test puan ortalamalar1 agisindan deney grubunun ortalamasinin kontrol
grubunun iistiinde oldugu goriilmektedir. Yapilan t-test analizi sonucunda p<0,05 ¢ikmustir.
Bu sonuglar, gruplar arasinda son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermektedir. Baska bir ifadeyle Jigsaw yonteminin kullanildig
grupta akademik basari, geleneksel yontemle egitim verilen gruba gore onemli oranda

yiikselmistir.

Literatiirde geleneksel yontem ile Jigsaw yoOntemini karsilagtiran bir¢ok arastirma
bulunmaktadir. Son test puanlarinin karsilagtirilmasinda Jigsaw yonteminin akademik
basarida anlamli bir farklilik yarattigini ortaya koyan (Alpcoltekin, 2013; Artut ve Tarim,
2007; Fini, vd, 2012; Pandya, 2011) arastirmalar ile bu ¢alismada ulasilan sonuglar birbiriyle
ortlismektedir.

4.2.3. Kontrol Grubu On ve Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Kontrol grubu, geleneksel yontem ile ders yapilan gruptur. Bu grupta dersler baglamadan
once uygulanan 6n test puanlarinin derslerin bitiminde uygulanan son test puanlarindan
anlamli bir farkliliginin olup olmadigini belirlemek iizere t-test analizi yapilmis, analiz

sonuclar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubu On Test - Son Test Puanlar t-Test Analizi

Grup Test n Ort.  Medyan SS t p

On test 20 11,40 11 2,01
Kontrol Grubu 4214 0,000
Son test 20 14,35 15 1,78

Kontrol grubunun Viicudumuzda Sistemler dersi baslamadan once yapilan 6n test puan
ortalamasi 11,40, derslerin bitiminde yapilan son test puan ortalamasi ise 14,35 ¢ikmustir.
Dersler sonrasinda 6grencilerin akademik basarilarinin yiikselmesi beklenen bir sonugtur.
Yapilan t-test analizi sonucunda p<0,05 bulunmustur. Bu sonug, kontrol grubunda 6n test ile
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya

koymaktadir.
4.2.4. Deney Grubu On ve Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Deney grubu, Jigsaw yontemi ile ders yapilan gruptur. Bu grupta dersler baslamadan once

uygulanan 6n test puanlarmin derslerin bitiminde uygulanan son test puanlarindan anlaml
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bir farkliliginin olup olmadigini belirlemek {izere t-test analizi yapilmis, analiz sonuglari

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubu On Test - Son Test Puanlar1 t-Test Analizi

Grup Test n Ort.  Medyan SS t p

On test 20 11,10 11 1,85
Deney Grubu -6,235 0,000
Son test 20 18,50 18 1,70

Deney grubunun sonuglarina bakildiginda, 6n test puan ortalamasi 11,10 iken Jigsaw ile
yapilan egitim sonrasinda yapilan son test puan ortalamasmin 18,50’ye ¢iktig1
goriilmektedir. Sadece ortalamalara bakildiginda bile, uygulanan yontemin &grencilerin
akademik basarilarina ciddi diizeyde etki ettigi sGylenebilir. Yapilan t-test analizi sonucunda
p<0,05 bulunmustur. Bu sonug, deney grubunda on test ile son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymaktadir.

4.3. Kullanilan Yontemlerin Fen Bilimlerine Yonelik Tutuma Etkisine Yonelik

Bulgular

Fen Bilimleri tutum 6lgegi 14 sorudan olugmaktadir. 5°1i Likert tipi 6l¢ekten alinabilecek

minimum puan 14, maksimum puan ise 70’dir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri tutum &lgegi 6n test-son test puanlari
arasindaki anlamliligr belirlemek i¢in bagimli 6rneklem t-test analizi yapilmis, sonuglar

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Kontrol ve Deney Grubu Fen Bilimleri Tutum On Test — Son Test Puanlar1 t-Test

Analizi
Grup Test n Ort. SS t p
On test 20 48,40 5,20
Kontrol Grubu 0,289 0,284
Son test 20 50,25 4,80
On test 20 46,20 4,60
Deney Grubu 0,627 0,109

Son test 20 50,00 4,10

Tablo 12’deki sonuglar incelendiginde her iki grup agisindan da Fen Bilimleri tutumlar
acisindan On test — son test ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin

olmadig1 (p>0,05) goriilmektedir.
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Deney grubuna uygulanan Jigsaw tekniginin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi olan
tutumlarinda anlamli farklilik meydana getirmemis olmasi, gerek uygulamanin kisa
olmasindan gerekse bir kavram veya bir olguya karsi bireyde gelisen tutumun degismesi igin

cok uzun bir siire gerekiyor olmasi durumundan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin 6grencilerin Fen Bilimleri
dersine karst olan tutumlarinda anlamli farklilik meydana getirmemis olmasi, gerek
uygulamanin kisa olmasindan gerekse bir kavram veya bir olguya kars1 bireyde gelisen
tutumun degismesi i¢in ¢ok uzun bir siirenin gerekli olmasindan kaynaklandig

disiiniilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin birbirleri arasinda Fen Bilimleri tutumlari agisindan anlamli
bir farkliligin olup olmadigina yonelik bagimsiz 6rneklem t-Test analizi yapilmis, sonuglar

Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Kontrol ve Deney Grubu Fen Bilimleri Tutumlari t-Test Analizi

Grup n Ort. SS t p
Kontrol Grubu 20 50,25 4,80

Deney Grubu 20 50,00 4,10

-7,213 0,317

Tablo 13’deki sonuglara gore kontrol grubu ve deney grubu ortalamalari agisindan da
ogrencilerin Fen Bilimleri tutumlar1 arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Gruplara uygulanan yontem ve tekniklerin dgrencilerin Fen Bilimleri
tutumlarinda anlamli farklilik meydana getirmeme nedeni olarak ise, gerek uygulamalarin
gerekse ders saatlerinin kisa olmasi ya da Ogrenciler arasinda Fen Bilimleri dersinin

sevilmedigi yoniinde genel bir kabul bulunuyor olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Literatiirde konuyla ilgili yapilan caligmalara bakildiginda, Fen Bilimleri tutum o&lgegi
acisindan deney gruplarinda 6n test ve son test puanlarmin anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koyan (Altiparmak ve Nakiboglu, 2005; Yapici vd., 2009) ¢alismalara
rastlanilmistir. Bu agidan ¢alismada elde edilen sonucun literatiirdeki ¢aligsmalarla ortiistiigl

sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Egitimde 6grencilerin akademik basarilarinin artirilmasina yonelik olarak ge¢misten bu
giine siirekli arastirmalar yapilmakta, yeni yontemler ve metotlar bulunmaktadir. Ulkelerin
gelismesinde yetigmis insan giliciiniin 6nemi tartisilmazdir. Vasifli insan giicii, ekonomik
sistemlerin belkemigini olusturmaktadir. Bundan dolayr basariy1 artiracak, kalici hale
getirebilecek stirdiiriilebilir ve uygulanabilir egitim yontemleri, arastirmacilarin her zaman

odak noktasinda kalmaktadir.

Isbirlikli 6grenme, dgrenci merkezli ve dgretmen merkezli olup performans hedefleri yerine
ogrenme hedefi iizerinde daha giiclii bir vurgu yapilmasina yol agar. Isbirlikli grenme,
Ogrencinin basarisint ve bilginin kaliciligini arttirmaya, 6zgiivenini ve i¢sel motivasyonu
yiikseltmeye, 6grenme becerileri ve sosyal becerilere karsi daha olumlu tutum gelistirmeye

yardimci olmaktadir.

Isbirlikli 6grenme modelinde, simifta kiiciik gruplar igindeki isbirligine dayali etkinlikler
maksimum diizeyde gerceklestirilmektedir (Richards ve Rodgers, 2001, s. 66). Ogrenme,
grup iiyeleri arasindaki bilgi aligverisine baglidir. Her grup tiyesi hem kendi 6grenmesinden
hem de gruptaki diger {iiyelerin 6grenmesini arttirmak i¢in motive edici olmaktan

sorumludur. Ogrencilerin isbirliginin amac1, dgrenme hedefine ulasmaktir.

Jigsaw Birlestirme Yontemi, 6grencilerin egitim ortamina, faaliyetlerine ve siirecine daha
fazla katilabilmelerini saglayan bir yontemdir. Bu c¢aligmada 7. Smuf Fen Bilimleri
egitiminde Jigsaw yoOntemi ile anlatilacak derslerin, 6grencilerinin akademik basarilarini
etkileme diizeyini belirlemek, geleneksel yontemle elde edilen basariyla karsilastirmak

amaclanmustir.

Bu amagla iki grup olusturulmus, deney ve kontrol gruplari olarak adlandirilan bu gruplardan
deney grubuna Jigsaw yontemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle Viicudumuzda
Sistemler konusu, alt1 haftalik bir program kapsaminda anlatilmistir. Derslerin baslangicinda
Ogrencilere On test uygulanmis, ders anlatilmadan 6nceki basari diizeyleri belirlenmistir. Alt1
hafta boyunca deney grubuna Jigsaw yontemiyle, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle

ders verilmis, egitimin bitiminde son test uygulanmis ve puanlari hesaplanmistir. On test ve
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son test uygulamalarindan elde edilen puanlar karsilastirildiginda, Jigsaw yoOntemi
kullanilarak egitim verilen deney grubunun akademik basar1 diizeyinin, geleneksel yontemle
ders anlatilan kontrol grubunun akademik basar1 diizeyinden ¢ok daha yiiksek oldugu,

aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu sonuglarina ulagilmistir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine kars1 tutumlarina yonelik yapilan analizler sonucunda

Jigsaw yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler yapilabilir:

e Jigsaw tekniginin dogru ve etkin bir sekilde kullanilabilmesi, dersle ilgili ¢ok iyi bir
on hazirlik asamas1 gerektirmektedir. Bu nedenle dncelikli olarak dgretmenlerin,
Jigsaw ile ilgili bilgi diizeylerini artiracak hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Bu
egitimlerde derslerin hazirlik asamalarina yonelik gerekli bilgilendirmeler

yapilabilir.

e Jigsaw tekniginin egitim doneminin bagindan sonuna kadar kullanilmasinin avantaj

ve dezavantajlar arastirilabilir.

e Akademik basar1 diizeyinin yiikseltilmesi i¢in sadece Fen Bilimleri egitiminde degil,

diger egitim alanlarinda da Jigsaw teknigi kullanilabilir.
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Ek-1. Akademik Basar: Testi
Sevgili 6grenciler,

Bu test “Insanlarin Cevreye Zararlar1 Konusu” ile ilgilidir. Test 40 sorudan olusmaktadir.

Sorular1 yanitlamaniz i¢in 40 dakika siire verilecektir.
Sorular1 cevaplarken su hususlara dikkat ediniz.

1. Her bir sorunun sadece bir dogru cevabi vardir. Birden fazla secenek isaretlenmis

sorular gecgersiz sayilacaktir.

2. Cevabini hatirlamadiginiz sorular iizerinde fazla zaman harcamadan bir sonraki
soruya geciniz. Eger test sonunda vaktiniz kalirsa tekrar sorulara donerek

cevaplamaya calisiniz.

3. Test siirecinde arkadaslarinizla konusmak ve gezinmek yasaktir.

SORULAR
1. Asagidaki organlardan hangisi bosaltimda gorev almaz?

A) Pankreas B) Akciger
C) Kalin bagirsak D) Karaciger

2. Asagidakilerden hangilerinin yapilmasi bobrek saghgini olumlu etkiler?

I. Bol su igmek

II. Asir ilag kullanmak

II1. Tuzlu ve baharatlh yiyecekleri az tiiketmek
A) lve lll B) Ivell
C) llvelll D) L1l ve Il
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3. Beynin viicuttaki gorevleri arasinda, asagidakilerden hangisi bulunmaz?

A) Istemsiz olarak calisan, i¢ organlarin ¢alismasini kontrol eder.
B) Yeni bilgilerin 6grenilmesi ve hafizada saklanmasini saglar.
C) Kanin yapisindaki maddelere gore, acikma ile susamanin kontrol edilmesini saglar.

D) Kol ve bacak kaslarinin ¢alismasini denetler.

4. Dengeli ve yeterli beslenme; besin, icerikleri olan protein karbonhidrat, yag, vitamin,

mineral ve suyun ihtiya¢larimizi karsilayacak kadar ahinmasidir.

Yukaridaki bilgiye dayanarak asagidakilerden hangilerini bir giinde yiyen birisi
dengeli beslenmis olur?

A) Siit, peynirli makarna, salata, patates kizartmasi, pilav
B) Kepekli ekmek, kahve, hamburger, kola, tavuk ve yumurta
C) Sekerli ¢ay, sucuklu tost, et kofte, salata

D) Ekmek, siit, etli nohut, salata, yogurt, 1spanak ve portakal

5. Vitamin, mineral ve suyun emilimi hangi organimizda olur?

A) Mide B) Karaciger
C) ince bagirsak D) Kalin bagirsak

6. Sinir sisteminin kisimlar1 asagidaki modelde numaralandirilarak gosterilmistir.

Buna gore, asagidaki eslestirmelerden hangisi dogrudur?
A) | Omurilik B) 1l Beyincik
C) 111 Beyin D) IV Omurilik sogani
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7. Doktor, tahlil sonuc¢laria bakarak Umit Hamm’a diyor ki; Hanimefendi maalesef

guatr hastaligina yakalanmisimiz. Hemen ila¢ tedavisine baslamahyiz.

Miinevver hanimin guatr hastasi oldugunu doktor nasil anlamistir?

A) Hipofiz bezi ¢ok bliylimiistiir.
B) Pankreas1 ¢ok biiyiimiistiir.
C) Tiroit bezi ¢ok biiylim{istiir.

D) Bobrekiistii bezleri ¢ok biiylimiistiir.

8. Ceyda performans gorevi olarak sekildeki dil modelini hazirhiyor. Ogretmeni modeli

goriince hatal oldugunu sdyleyerek modeli geri iade ediyor.

Ceyda modelinde nasil bir degisiklik yaparsa modeli hatasiz olur?

A) Biber ile tuz yer degistirmeli
B) Seker ile limon yer degistirmeli
C) Biber ile limon yer degistirmeli

D) Tuz ile seker yer degistirmeli

9. Besin i¢eriklerinin kimyasal sindirimlerinin basladig1 sindirim organlan ile ilgili

eslestirme asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

Protein Yag Karbonhidrat
A) Ince Bagirsak Agiz Mide
B) Mide Ince Bagirsak Agiz
C) Agiz Ince Bagirsak Mide
D) Ince Bagirsak Mide Agiz
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10. Bir bilim adam kusun beyincigini ¢cikararak bir arastirma yapmaktadir.

Bu bilim adam kusun hangi davranisi gerceklestiremedigini
ispat etmek istemektedir?
w A) Besin yiyemedigini C) Sesleri duyamadigini

B) Kalbinin atmadigin1 D) Dengeli ucamadigini

11. Kanda bulunan zehirli bir madde olan amonyagin iireye cevrildigi organ

hangisidir?
A) Bobrek B) Karaciger
C) Deri D) Akciger

12. Asagidakilerden hangisi viicudumuzdan uzaklastirilmas1 gereken atik

maddelerden biri degildir?

A) Ure B) Glikoz
C) Karbondioksit D)Tuz

13. Asagida verilen sinir sistemi orgam — gorevi eslesmelerinden hangisi yanhstir?

A) Beyin — Ogrenme B) Beyincik - Denge
C) Omurilik — Refleks D) Omurilik sogani - Gorme

14. Asagidaki besinlerden hangisi sindirilmeden dogrudan kana gecer

A) Protein B) Yag
C) Vitamin D) Karbonhidrat
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15. Asagidaki grafik bir ay icinde hastaneye giden bireylerdeki hastahiklar: ve hasta
sayisin1 gostermektedir. Buna gore bireylerde asagidakilerden hangisiyle ilgili

hastaliklar daha fazla goriilmektedir?

Hasta birey sayisi & Hastaliklar
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A) Denetleyici ve diizenleyici sistem B) Solunum sistemi
C) Sindirim sistemi D) Bosaltim sistemi

16. Sekildeki goz kusuru icin yapilan yorumlardan hangisi yanhstir?

Daw,

A) Goriintii retinanin 6niinde olusur. B) Hipermetropluktur.

C) Kalin kenarli mercek ile diizeltilir. D) Uzagi net goéremezler.

17. Kan sekerini diizenleyen insiilin ve glukagon hormonlarini salgilayan i¢ salgi bezi

asagidakilerden hangisidir?

A) Hipofiz B) Tiroit
C) Pankreas D) Testis

18) Asagidakilerden hangisi sonradan kazanilan reflekstir?
A) Bebeklerin annesini emmesi
B) Karanlikta gozbebeginin genislemesi

C) Limon goriince agzin sulanmasi

D) Dizkapagina vuruldugunda ayagin yukar1 kalkmasi
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19. Asagidaki sindirim sistemi modelinde “?” ile gosterilen organlar icin

asagidakilerden hangisinin ortak bir 6zellik oldugu soylenebilir?

A) Besinlerin ¢igneme ile parcalanmasini saglar.
B) Sindirilmis besinlerinin emiliminin ger¢eklesmesini saglar.
C) Besinlerin enzimler yardimiyla yapi taglarina ayrilmasini saglar.

D) Mide 6zsuyu sayesinde kimyasal sindirimi saglar.

20. Sekildeki kopegin kovaladig1 kopeklerden ¢ok korkan Ahmet’in hangi i¢ salgi

bezinden salgilanan hangi hormon miktarinda artis gozlenir?

Ne zaman bir insam kovalamaya
kalksam en az benim kadar hizh
kosuyorlar. Sebebini bir tiidu
anlayamadim.

-

A) Tiroitten bezinden salgilanan adrenalin hormonu
B) Bobrekiistii bezinden salgilanan biiyiime hormonu
C) Pankreastan salgilanan tiroksin hormonu

D) Bobrekiistii bezinden salgilanan adrenalin hormonu
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Ek-2. Biyoloji Tutum Ol¢egi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgekte, biyoloji dersine iliskin tutum climleleri ile her ciimlenin karsisinda (Tamamen
Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Tamamen Katilmiyorum) olmak

tizere bes secenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatli okuduktan sonra kendinize uygun

secenegi isaretleyiniz. Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay tesekkiir ederiz.
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1. Biyoloji ¢cok sevdigim bir alandir.

2. Biyoloji ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoglanirim.

3. Biyolojinin giinliik yasantida ¢ok 6nemli yeri yoktur.

4. Biyoloji ile ilgili ders problemlerini ¢6zmekten hoglanirim.

5. Biyoloji konulariyla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

6. Biyoloji dersine girerken sikint1 duyarim.

7. Biyoloji derslerine zevkle girerim.

8. Biyoloji derslerine ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini
isterim.

9. Biyoloji dersine ¢alisirken canim sikilir.

10. Biyoloji konularin1 ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha
fazla bilgi edinmek isterim.

11. Diigiince sistemimizi gelistirmede biyoloji 6grenimi 6nemlidir.

12. Biyoloji ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlagilmasinda
onemlidir.

13. Biyoloji konulart ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip gelmez.

14. Calisma zamanimin 6nemli bir kismin1 biyoloji dersine ayirmak
isterim.
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