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Bu ¢aligmanin amaci, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin total diizeyde
gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama ve 6zetleme becerileri
iizerine etkisini belirlemek, oOgrencilerin 6grendikleri stratejiyi okudugunu anlama
becerilerine genelleyip genelleyemediklerini ortaya koymak ve Uyarlanmis Cok Ogeli
Biligsel Strateji ve Ogretimine iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda; etkililik, genelleme ve sosyal gecerlik amacglart olusturulmustur.
Arastirmanin katilimcilari, amagsal ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Bu baglamda katilimcilarin belirlenmesinde bazi 6n kosul
beceriler belirlenmistir. Bu 6n kosul becerileri karsilayan 10 6grenci ile arastirma
gerceklestirilmistir. Bu oOgrencilerin tamami gorme engelliler ortaokullarinda egitim
ogretime devam etmektedirler. Ogrencilerin altis1 erkek, dordii kizdir. Bununla birlikte
ogrencilerin sekizi yedinci siifa ve ikisi altinci sinifa devam etmektedir. Arastirmanin iki
bagimli ve bir bagimsiz degiskeni bulunmaktadir. Birinci bagimli degiskeni total diizeyde
gorme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigi bilgi veren metinleri anlama diizeyidir. ikinci
bagimli degiskeni ise total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigi bilgi veren
metinleri 6zetleme diizeyidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise Kendini Dlzenleme
Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin baz1 6zelliklerinden yararlanilarak uyarlanan Cok Ogeli
Biligsel Strateji’dir. Arastirmada kontrol grupsuz on test-son test modeli kullanilmustir.
Ogrencilerin dinledigini anlama 6n test-son test verilerinin toplanmasinda orta ve zor
guclukte iki bilgi veren metne iliskin hazirlanan, toplam 24 ag¢ik u¢lu sorudan olusan test
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kullanilmistir. Ogrencilerin dinledikleri metinleri Gzetleme becerileriyle ilgili verileri
toplamada bilgi veren bir metin kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama &n test-son
test puanlarinin toplanmasinda orta ve zor giigliikkte bilgi veren iki metne iliskin hazirlanan,
24 acgik uglu sorudan olusan test kullanilmistir. Uyarlanmig Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi, stratejinin acik anlatimi yoluyla gerceklestirilmistir. Ogretimler, 45 dakikalik 12
oturumda gerceklestirilmistir. 11k {i¢ oturum &gretime hazirlik basamagini, ii¢ oturum model
olma basamagini, ii¢ oturum rehberli uygulama basamagini ve son ii¢ oturum bagimsiz
uygulama basamagini olusturmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin dinledigini anlama
performanslarindaki degisikligi izlemek amaciyla {i¢ kez Ogretim sirasi izleme verisi
toplanmistir. Arastirmada katilimcilarin, dinledigini anlama, 6zetleme ve okudugunu anlama
oOn test ve son test puanlar arasindaki farki ortaya koymak i¢in verilerin analizinde Wilcoxon
isaretli siralar testi (Wilcoxon signed rank test) kullanilmistir. Bu arastirmanin sosyal
gecerligini belirlemek amaciyla 6grencilere uygulanan ‘Sosyal Gegerlik Formu’nda yer alan
sorularin cevabi igerik incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Analizler sonucunda kapali uclu
sorular ylizdelik olarak tabloda verilirken, agik uglu sorular i¢in temalar olusturulmus ve
sonuglar yine tablolar araciligiyla gosterilmistir. Arastirma sonuglarina gore, total diizeyde
gorme yetersizligi olan dgrencilerin Dinledigini Anlama On Test Puanlari ile gretim sonrasi
toplanan Dinledigini Anlama Son Test Puanlari arasinda son test lehine artis oldugu
goriilmustiir; dolayisiyla uygulanan stratejinin dinledigini anlama becerileri tizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte 6gretim dncesi toplanan Ozetleme On Test
Puanlari ile gretim sonrasi toplanan Ozetleme Son Test Puanlari arasinda son test lehine
artis oldugu goriilmistiir. Ayrica 6grencilerden 6gretim dncesi toplanan Okudugunu Anlama
On Test Puanlari ile 6gretim sonrasi toplanan Okudugunu Anlama Son Test Puanlari
arasinda son test lehine artis oldugu goriilmiis, dolayisiyla 6grencilerin 6grendikleri stratejiyi
okudugunu anlama becerisine genelleyebildikleri sonucuna ulagilmistir. Son olarak deney
stirecinin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin biiytik
cogunlugunun uygulanan stratejiye iliskin olumlu gortisler bildirdigi ve 6grencilerin strateji
uygulamasina iliskin bazi onerilerde bulundugu goriilmiistiir. Arastirmanin son kisminda
bulgular tartisilarak uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler : Gorme yetersizligi, genisletilmis ¢ekirdek miifredat, tamamlayict
akademik beceriler, destekleyici teknoloji, dinledigini anlama
becerisi, 6zetleme becerisi, okudugunu anlama becerisi, cok dgeli
biligsel strateji.
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ABSTRACT

The aim of this study is to define the impact of Modified Multi-Component Cognitive
Strategy Instruction on listening comprehension and summary skills of secondary school
blind students, to reveal whether the students can generalize the strategy on their reading
comprehension skills and to present the students' views on Modified Multiple-Component
Cognitive Strategy instruction.  According to this overall objective, effectiveness,
generalization and social validity targets have been established. The participants of this
research were identified with the criterion sampling as a purposeful sampling technique. In
this context, some prerequisite skills were defined in the identification of the participants.
The research was conducted with 10 students who met these prerequisite skills. All these
students continue their education in the secondary schools for the visually impaired. Six of
these students are boys and four of them are girls. Additionally, eight students are at the
seventh grade, while two of them are at the sixth grade. The research has two dependent
variables and one independent variable. The first dependent variable is the level of listening
comprehension of the informative texts by the blind students. The second dependent variable
is the level of summarizing comprehension of the informative texts by the blind students.
The independent variable of the research is the Multi-Component Cognitive Strategy which
is modified according to some features of the Self-Regulated Strategy Development
Approach. The pre-test and post-test model without control group is applied in this research.
A test with 24 open-ended questions was prepared for two informative texts with medium
and hard difficulty in collecting pre-test and post-test data of the students' listening
comprehension. An informative text was used to collect data on the students' ability to
summarize these texts. A test with 24 open-ended questions was prepared for two
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informative texts with medium and hard difficulty in collecting pre-test and post-test data of
the students’ reading comprehension. Modified Multi-Component Cognitive Strategy
Instruction was conducted through a clear explanation of the strategy. Instructions were held
in 45 minutes with 12 sessions. The first three sessions include the instruction preparation
step, three sessions modelling step, three sessions guidance practice step and the last three
sessions include independent practice step. Additionally, three times monitoring data were
collected to monitor the listening comprehension performances of the students. In this
research, Wilcoxon signed rank test was used in the analysis of the data to present differences
between pre-test and post-test scores of the participants’ listening, summarizing and reading
comprehension skills. To determine the social validity of this research, answers of the
questions in "Social Validity Form" applied to all students were analysed through content
analysis. As a result of these analysis, closed-ended questions were presented in the table as
percentages, while themes for open-ended questions were also presented in the tables.
According to research results, it was observed that there was an increase in favour of the
Listening Comprehension Post-Test Scores received after the Pre-Test Scores. Therefore,
the applied strategy was effective on the listening comprehension skills. In addition, it was
observed that there was an increase in favour of the Summarizing Comprehension Post-Test
Scores received after the Pre-Test Scores. Furthermore, it was observed that there was an
increase in favour of the Reading Comprehension Post-Test Scores received after the Pre-
Test Scores. Therefore, it was concluded that the students could generalize the strategy in
their reading comprehension skills. In conclusion, it was observed that most of the students
gave positive feedbacks about the strategy and offered suggestions about the implementation
process during the interviews conducted following this research. At the end of the research,
findings were discussed, and suggestions were received for the practice and the future
studies.

Key Words . Visual impairment, expanded core curriculum, complementary
academic skills, assistive technology, listening comprehension,
summarizing skills, reading comprehension skills, multi-
component cognitive strategy.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu calismanin amaci, Uyarlannmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin total diizeyde
gorme yetersizligi olan ortaokul &grencilerinin dinledigini anlama ve 6zetleme becerileri
iizerine etkisini belirlemek, 6grencilerin Ogrendikleri stratejiyi okudugunu anlama
becerilerine genelleyip genelleyemediklerini ortaya koymak ve Uyarlanmis Cok Ogeli
Biligsel Stratejiye ve bu stratejinin dgretimine iligkin 6grenci goriislerini belirlemektir. Bu
bolimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, dnemine, sayiltilarina,

siirliliklarina ve arastirma icerisinde gegen dnemli tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durum

Bu boliimde arastirmanin problem durumu; gorme yetersizligi, gorme yetersizligi olan
ogrencilerin egitim ortamlari, Genisletilmis Cekirdek Miifredat, dinledigini anlama ve

Ozetleme becerileri ¢gergcevesinde ele alinmistir.

1.1.1. Gorme Yetersizligi

Gorme yetersizligi genel olarak "gdrme giiciindeki kismi veya tamamen kayiplardan dolay1,
bireyin 6zel egitim ve/veya destek egitim hizmetlerine gereksinimi olma" durumu (Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY), 2012) seklinde tanimlanmasina ragmen alan
yazinda semsiye terim olarak goriiliir; ¢linkli gérme yetersizligi az gorenden total diizeyde
gorme yetersizligine kadar pek ¢ok durumu igerir. Dolayisiyla gorme yetersizliginin tanima,
bireyin yetersizlikten etkilenme diizeyine ve tanimin amacina gore farklilik géstermektedir

(Zimmerman & Zebehazy, 2011).



Alan yazinda gbrme yetersizliginin, yasal ve egitsel tanimlar1 yapilmaktadir. Yasal tanima
goOre az goren, bireyin ihtiya¢ duydugu tiim diizeltmelerden sonra iyi goren goziindeki gdérme
keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan bireyleri ifade etmektedir (Corn & Lusk, 2010;
Tuncer, 2003; Zimmerman & Zebehazy, 2011). Total diizeyde goérme yetersizligi ise,
bireyin ihtiyag duydugu tiim diizeltmelerden sonra iyi géren goéziindeki gorme keskinligi
20/200 ya da daha az ve gorme alan1 20 dereceden az olan bireylere denilmektedir (Altunay
Arslantekin, 2018; Huebner, 2000; Safak, 2012; Tuncer, 2003; Zimmerman & Zebehazy,
2011)

Egitsel agidan az goren, egitimlerinde gérme duyusunu sinirl sekilde de olsa birincil duyu
olarak kullanabilen bireyleri ifade etmektedir (Altunay Arslantekin, 2018). Bu bireyler,
géorme duyularint ihtiya¢ duyduklar1 diizenlemeler sunuldugunda etkili bir sekilde
kullanabilirler. Ancak bu bireylerin diger duyu kanallarin1 da aktif kullanmaya ihtiyag
duyduklart bilinmektedir. Burada gérme yetersizliginin tiirti, ilerleyip ilerlememe durumu

gibi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Egitsel agidan total diizeyde gorme yetersizligi ise egitimde goérme duyusunu ¢ok sinirl
kullanan ya da hi¢ kullanamayan, bunun yerine dokunma ve isitme yoluyla ya da bunlarin
kombinasyonlar1 ile bilgi edinen bireyleri ifade etmektedir (Altunay Arslantekin, 2018;
Tuncer, 2003). Bu bireyler egitim dgretimlerinde gogunlukla Braille tablet, Braille daktilo,
ekran okuma programlari (6rn., JAWS) gibi ihtiyaglarina uygun yardimci arag-gerecleri
veya materyalleri kullanirlar. Bu c¢alismanin katilimci grubu belirlenirken total diizeyde
gorme Yyetersizligi olan Ogrencilerin egitsel agidan tanilanma siireglerinde One ¢ikan
kavramlar g6z oniinde bulundurulmustur. Dolayisiyla arastirmanin katilimer grubunu total

diizeyde gorme yetersizligi olan 6grenciler olusturmaktadir.

1.1.2. Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitim Ortamlar

Tiirkiye’de gdrme yetersizligi olan 6grenciler; 6zel siniflar, kaynastirma siniflar1 ve gérme
engelliler okullarinda egitim-6gretime devam ederler. Ozel sinif uygulamast, olagan gelisim
gosteren Ogrencilerin devam ettigi ilkogretim okullar1 biinyesinde agilmis siniflardir.
Kaynastirma uygulamasi ise tiim 6grencilerin yasadigi ¢evrede en nitelikli egitimi almasi,
yetersizligi olsun olmasin her ¢cocugun akademik ve sosyal anlamda basarilar kazanarak
toplumun bir bireyi olmasmna firsat saglayan egitim modellerinden biri olarak

tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2006). Son yillarda gérme engelliler okullar1 biinyesinde
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hizmet veren pansiyonlarin biiyiik bir cogunlugunun kaldirilmas: kaynastirma siiflarinda

gorme yetersizligi olan 6grencilerin sayilarinda artisa neden olmustur.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri diger bir egitim ortami ise goérme
engelliler okullaridir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2018-2019 Istatistik (2019) verilerine
gore Tiirkiye’de 17 tane gorme engelliler ilkokul ve ortaokulu bulunmaktadir. Gorme
engelliler ilkokullarinin egitim kadrosunun biiyiik c¢ogunlugunu Goérme Engelliler
Ogretmenligi Anabilim Dali mezunu olan dgretmenler olusturmaktadir. Gorme engelliler
ortaokullarinda ise her ders i¢in farkli branslardan 6gretmenler egitim-6gretim faaliyetlerini
yuritmektedirler. 2018-2019 Orgiin Egitim Istatistiklerine gore gorme engelliler
ortaokullarinda toplam 668 6grenci egitim 6gretime devam etmektedir. Bu ¢aligma da gérme
engelliler ortaokullarinin 6 ve 7. siniflarinda egitim-6gretimlerine devam eden total diizeyde

gérme yetersizligi olan 6grenciler ile gerceklestirilmistir.

1.1.3. Gorme Yetersizligi Olan (")grenciler Icin Genisletilmis Cekirdek Miifredat

Uluslararas1 alan yazinda gorme yetersizligi olan Ogrencilerin akademik ve giinliik
yasamlarinda gereksinim duyduklari materyallerin kullanimina ve becerilerin edinimine yer
veren ornek programlar (Expanded Core Curriculum, Additional Curriculum)
bulunmaktadir. Bu programlardan biri de ‘Genisletilmis Cekirdek Miifredat (GCM)
(Expanded Core Curriculum (ECC))’ programidir. Hatlen (1996) tarafindan gelistirilmis
olan bu miifredat ile olagan gelisim gdsteren bireylerin gozlemleyerek ve yasanti firsatlar
yoluyla 6grendikleri becerilerin gorme yetersizligi olan 6grencilere de kazandirilmasi

amaclanmistir (Lohmeier, 2009; Sapp & Hatlen, 2010; Tuncer, 2014).

GCM; yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, duyular: etkili kullanma, bagimsiz yasam
becerileri, sosyal etkilesim becerileri, bos zaman degerlendirme becerileri, mesleki egitim
becerileri, kendi kendini yonetme becerileri, destekleyici teknoloji kullanim1 ve tamamlayici
beceriler olmak iizere dokuz alandan olusmaktadir (Lohmeier, 2009). Ogretmenler,
GCM’nin 6gretimine baglamadan 6nce d6grencileri her bir alan i¢in ayr1 ayr1 degerlendirirler
(Lohmeier, 2009; Sapp & Hatlen, 2010). Ogrenci ihtiyaglarina gore programlari hazirlar ve
tim paydaslart siirece dahil ederek uygulamaya baglarlar. GCM igerisinde yer alan
becerilerin, genel egitim miifredati ile es zamanli olarak gérme yetersizligi olan dgrencilere
uygulanmasi 6nerilse de (Lohmeier, 2006), baz1 okullarin somestr ve yaz tatillerinde ya da

ders bitimlerinde GCM programini uyguladiklar1 bilinmektedir (Lohmeier, 2006; 2009).
3



Tirkiye’de gorme yetersizligi olan 6grencilerin devam ettikleri egitim ortamlarinda takip
edilen miifredat programlari incelendiginde, gérme yetersizligi olan 6grencilerin akademik
ve gilinliik yagsamda ihtiya¢ duyduklar1 becerilerin 6gretimini hedefleyen derslerin olduk¢a
sinirlt oldugu goriilmektedir. Gorme engelliler ortaokul miifredatinda yalnizca Beden
Egitimi, Spor ve Bagimsiz Hareket Becerileri Dersi ve Toplumsal Uyum Becerileri Dersinin
yer aldigt bilinmektedir. Dolayisiyla son 20 yilda gérme yetersizligi olan &grencilerin
egitiminde pek ¢ok tllke tarafindan popililer yaklasim olarak benimsenen GCM’nin

Tiirkiye’de uygulanmadigi goriilmektedir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin bilgiye erisimi ve goren akranlartyla esit egitim
firsatlara sahip olmalar1 konusunda GCM’nin 6ne ¢ikan iki 6nemli beceri alani destekleyici
teknoloji kullanimi1 ve tamamlayict becerilerdir. Destekleyici teknoloji, Ogrenme
materyallerine ve 6grenme firsatlarina erisim saglamak icin tasarlanmis baslica elektronik
cihazlar1 ve bu cihazlarin kullanimimni 6grenmek i¢in gerekli destegi ifade etmektedir (Sapp
& Hatlen, 2010). Destekleyici teknoloji kullanim1 gérme yetersizligi olan bireylerin yasam
alanlarinda evde, iste, okulda tistlendigi rolleri en iist diizeyde yerine getirmesinde yardimci

olmaktadir (Stumbo, Martin & Hedrick, 2009).

Alan yazin incelendiginde gorme yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerinde ve giinliik
yasamlarinda son derece onemli bir yere sahip olan destekleyici teknoloji ile ilgili sinirl
sayida ¢alisma gercgeklestirildigi goriilmektedir. Bu caligmalarda gérme yetersizligi olan
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin destekleyici teknolojinin kullanim1 konusunda egitimlere
ihtiya¢c duyduklar1 (Alves, Monteiro, Rabello, Gasparetto & Carvalho, 2009), gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin ise destekleyici teknoloji kullanimi konusunda smirliliklar
gosterdikleri (Kelly, 2009) rapor edilmistir. Bununla birlikte uluslar arasi alan yazinda
destekleyici teknoloji kullaniminin gérme yetersizligi olan 6grencilerin iizerinde olumlu
etkileri oldugunu gdsteren ¢alismalara da rastlanilmaktadir (6rn., Lahav & Mioduser, 2000;
Lahav, Schloerb & Srinivasan, 2015). Benzer sekilde Tiirkiye’de destekleyici teknoloji
konusunda goérme yetersizligi olan Ogrencilerle gerceklestirilen siirli sayida ¢alismada
destekleyici teknolojilerin kullaniminin &grenciler {izerinde olumlu sonuglari oldugu

goriilmistiir (Giir, 2019; Kamal1 Arslantas, Yildirim, & Altunay Arslantekin, 2019).

Gorme yetersizligi olan bireylerin kullanimi i¢in pek ¢ok destekleyici teknolojik arag-gereg
ve programlarin gelistirildigi  bilinmektedir. Gelistirilen destekleyici teknolojik

programlardan biri de ekran okuma programlaridir. Bu programlar 6zel gereksinimi olan pek
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cok 6grencinin 6grenme 6zelliklerinden ya da materyale erisimden kaynaklanan durumlarda
metinlere erigimini saglayan programlardir (Altunay Arslantekin, 2012; Anderson-Inman &
Horney, 2007; Edyburn, 2007; Kennedy & Deshler, 2010; Strangman & Dalton, 2005). Bu
programlar 6grencilerin bagimsizlagsmasinda ve okuma motivasyonu gelistirmesinde etkili
programlar olarak kullanilmaktadir (Kennedy & Deshler, 2010). Ekran okuma programlari,
ozellikle total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin basili formatta ulasamadiklar
ders materyallerine erisimini saglar. Bu nedenle goérme yetersizligi olan Ogrenciler ve
calisanlar verilen gorevleri yerine getirmede, yeni bilgiler 6grenmede siklikla bu programlari
kullanirlar. Ancak Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada total diizeyde gorme yetersizligi olan
ogrencilerin biliylik ¢ogunlugunun ekran okuma programlarint kullanma konusunda
siirhiliklar yasadiklart rapor edilmistir (Ozbay, Ozmen, Tuncer & Altunay, 2007).
Dolayisiyla gorme yetersizligi olan Ogrencilere, ekran okuma programlarinin etkili bir
sekilde nasil kullanilacaginin 6gretiminin yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢aligmada da ekran
okuma programlari arasinda yer alan JAWS Programindan yararlanilmig ve 6grencilerin bu

programi kullanabiliyor olmas1 6n kosul beceri olarak kabul edilmistir.

GCM’nin iki 6nemli beceri alanindan biri olan tamamlayici beceriler, gérme yetersizligi
olan ogrencilerin egitiminde kilit rol oynamaktadir. Tamamlayict beceriler; kavram
ogretimi, yon bilgisi, ders ¢aligsma stratejileri, organizasyon becerileri, dinleme becerileri,
Braille okuma-yazma, not tutma, 6zetleme, 6nceden kaydedilmis materyallerin kullanimu,
biiylite¢ ve alternatif iletisim kanallari, isaret dili veya sozel olmayan diger iletisim araclari,
konusma kartlar1 veya iletisim i¢in gelistirilen cihazlarin kullanimini gibi pek ¢ok beceriyi
kapsamaktadir (Lieberman, Haegele, Columna & Conroy, 2014; Lohmeier, 2005; 2006;
2007; 2009).

Igerisinde pek ¢ok beceriyi barindiran tamamlayici beceriler; tamamlayici islevsel beceriler
ve tamamlayici akademik beceriler olmak tizere ikiye ayrilir. Tamamlayici islevsel beceriler
daha ¢ok gorme yetersizligine farkli yetersizlikler eslik ettiginde ise kosulur. Tamamlayici
akademik beceriler ise gérme yetersizligi olan 6grencilerin genel egitim miifredatinin tiim

alanlaria erigmesi i¢in gerekli olan tiim beceriler olarak tanimlanmaktadir (Hatlen, 1996).

Bireysel ihtiyaclara gore farklilik gosterse de alan yazinda tamamlayic1 akademik beceriler;
dinleme becerileri, Braille okuma-yazma becerisi, kavram gelisimi, uzaysal iliskiler, calisma
ve organizasyon becerileri (0rn., not tutma, 6zetleme becerisi) ve mevcut miifredatin her

alaninda islevde bulunmak i¢in gerekli olan uyarlamalar seklinde yer almaktadir (Sapp &
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Hatlen, 2010; Tuncer, 2014). Bununla birlikte gérme yetersizligi olan dgrencilerin ihtiyag
duydugu materyal, ortam ve &gretimsel diizenlemeler (Altunay Arslantekin, 2012) de

tamamlayic1 akademik beceriler igerisinde yer almaktadir.

Gorme yetersizligi olan pek ¢ok Ogrenci tamamlayic1 akademik becerilerin sistematik
Ogretimine ihtiya¢c duymaktadir. Ancak Tiirkiye’de bu becerilerin sistematik d6gretimlerine
gorme engelliler okullarinda ve kaynastirma siniflarinda yer verilmedigini g6zlenmektedir.
Bunun nedenleri arasinda, Tiirkiye’de GCM’nin okul miifredatinda yer almamasi, gérme
yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan brans 6gretmenlerin ¢ogunun bu 6grencilerin egitimi
ile ilgili sinirl bilgiye sahip olmalar1, 6grenci ihtiyaglarina uygun materyallerin sinirli olmasi

gibi durumlar siralanabilir.

Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada ortadgretime devam eden gorme yetersizligi olan
ogrencilerin derslerde, sinavlarda ve d6dev hazirlamada tamamlayicit akademik becerileri
kullanma duizeyleri arastirilmistir (Yalgin, 2015). Calisma sonuglari 6zellikle total diizeyde
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin tamamlayici akademik becerileri smirli sekilde
kullandiklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Islek (2017) calismasinda, kaynastirma
siniflarina devam eden gorme yetersizligi olan 6grencilerin tamamlayici akademik becerileri
kullanma diizeylerini arastirmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin tamamlayici akademik
becerileri etkili bir sekilde kullanamadiklar1 ve bu becerilerin 6gretimine ihtiyag duyduklari
ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de yapilan iki ¢alismada da ifade edildigi gibi gérme
yetersizligi olan Ogrencilere; dersleri takip etmede, sinavlara hazirlanmada ve 6devlerini
hazirlamada ihtiyag duyduklari tamamlayict akademik becerilerin  6gretilmesi

gerekmektedir.

Bu ¢aligmada da tamamlayic1 akademik beceriler igerisinde yer alan dinledigini anlama ve
Ozetleme becerilerinin total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilere Ogretimi

amaclanmustir.

1.1.4. Géorme Yetersizligi Olan Ogrenciler ve Dinledigini Anlama Becerisi

Teknolojik cihazlar ve programlarin neredeyse tamaminin sese dayali olarak gelistirilmesi
ve Ogrencilerin basili materyallere ulasgamamasi gibi pek ¢ok durum total diizeyde gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin, dinleme becerilerini sinifta ve giinliik yasamda daha sik
kullanmalarina zemin hazirlamistir. Bununla birlikte okullarda egitim veren 6gretmenlerin

biiyiik ¢ogunlugunun Braille okuma yazma becerilerine sahip olmamalar1 ve sesli kitap gibi
6



uygulamalarin artmasi (Adetoro, 2012) da total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin

bilgiye erisimde dinleme becerilerini tercih etmelerinin nedenleri arasinda yer almaktadir.

Total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilerin, farkli nedenlerle egitim 6gretim
yasamlarinda en sik kullandiklar1 beceri olan dinleme becerisini daha etkili nasil
kullanacaklar1 ve dinledikleri materyalleri anlamalar1 i¢in neler yapmalar1 gerektigi
konusunda sinirl bilgiye sahip olduklari alan uzmanlar1 tarafindan ifade edilmektedir
(Tuncer & Altunay, 2006; Yal¢in & Altunay Arslantekin, 2019). Gérme yetersizligi olan
ogrencilerin yasadigi bu sinirliligin okullarda dinleme becerilerinin 6gretiminin yapilmiyor
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ornegin Tiirkiye’de gérme engelliler okul
programlari incelediginde 6grencilerin dinleme materyallerini etkili bigimde kullanmalarin1
saglamaya yonelik hedeflerin bulunmadig1 goriilmekte, bunun yerine 6grencilerin bilgi

veren materyalleri dokunsal olarak islemeleri boyutuna agirlik verildigi bilinmektedir.

Dinleme ve dinledigini anlama becerisinin, gorme yetersizligi olan 0Ogrencilerde
kendiliginden gelistigine dair yaygin bir inanis da bulunmaktadir (Barraga & Erin, 1992).
Bu inanis total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin, etkili dinleme becerilerine
sahip olmalar1 i¢in stratejiler gelistirilmesini engellemektedir. Tiim bu durumlar total
diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilere dinledigini anlama becerilerinin dgretiminin

ihmal edilmesine neden olmustur.

Total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrenciler, dinleme materyallerini ya da
ogretmenlerinin ders anlatimlarini dinlerken pasif dinleyici davraniglar1 gostermektedirler
(Nolan & Morris, 1969). Oysaki 6grencilerin dinledikleri materyalleri anlayabilmeleri igin
aktif dinleme davranislarini sergilemeleri beklenir (Tuncer & Altunay, 2006). Alan yazinda
ogrencilerin aktif dinleme davraniglarini sergilemesinde bazi faktorlerin etkili oldugu
savunulmaktadir. Genel anlamda bu faktérler; dgrenci ve materyal Ozelliklerine gore
farkliliklar gostermektedir (Nolan & Morris, 1969). Gorme yetersizligi olan 6grenciler
acisindan 6grenci 6zellikleri spesifik olarak ele alindiginda, 6grencinin problem davranisinin
olup olmamasi, motivasyonu, dinleme stratejilerini kullanma durumu gibi etmenlerden
bahsedilebilir. Materyal 0Ozellikleri agisindan bakildiginda ise iki farkli boyutta
diistintilebilir. Bunlardan ilki materyali dinlemek i¢in kullanilan destekleyici teknolojik
programlarin 6zellikleri digeri ise dinleme materyalinin &zellikleridir. Ogrencilerin
materyalleri dinlerken hangi programi kullanacaklarinin, hangi ses hizinda materyalleri

dinleyeceklerinin belirlenmesi kullanilan materyal ile ilgili 6zelliklerdir. Dinleme materyali
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acisindan bakildiginda ise metin tiirlerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Total diizeyde gdrme
yetersizligi olan 6grencilerden segtikleri ya da 6gretmenlerinin dinlemeleri i¢in verdikleri
metin tiirline uygun dinleme davraniglar sergilemeleri beklenir (Nolan & Morris, 1969).
Alan yazinda hikaye tiirii ve bilgi veren metin tiirti olmak tizere iki metin tlriinden bahsedilir.
Bu calismada da 6gretimlerde ve veri toplama araclarinin gelistirilmesinde kullanilan
metinler, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler ders kitaplarinda yer alan bilgi veren metinler

arasindan bazi kriterler goz 6niinde bulundurularak secilmistir.

Alan yazinda total diizeyde gérme yetersizligi olan Ogrencilerin bilgi veren metinlerde
dinledigini anlama diizeylerini belirlemeye yonelik herhangi bir ¢aligsmaya rastlanilmamakla
birlikte olagan gelisim gosteren Ogrencilerin dinledigini anlama performanslarini
belirlemeye yonelik sinirli sayida calismanin gergeklestirildigi goriilmektedir. Lehto ve
Anttila (2003) calismalarinda 2, 4 ve 6. sinifa devam eden 107 6grencinin dinledigini anlama
ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Hikaye tiirii ve bilgi veren
metin tiirli olarak iki farkli boyutta ele alinan ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin bilgi veren
metinlerde dinledigini anlama diizeyinin hikaye tiirii metinlere gore diisiik oldugunu
gostermektedir. Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010), 5. simif 6grencilerinin metin
tirlerine gore dinledigini ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemeyi hedefledikleri
caligmalarinda 180 Ogrenciden veri toplamislardir. Calisma sonuglari, 6grencilerin
dinledikleri bilgi veren metinlere iliskin anlama perfprmanslarinin diisik oldugunu

gostermektedir.

Total diizeyde gdrme yetersizligi olan dgrencilerin, dinledigini anlama performanslarini
artirmak i¢in 6grencilere uygun stratejilerin dgretilmesi gerekmektedir (Harley, Truan &
Sanford, 1997; Tuncer & Altunay, 2006; Yal¢in & Altunay Arslantekin, 2019). Alan yazinda
yapilan ¢aligmalar incelendiginde dinledigini anlama becerisinin dgretiminde ¢ogunlukla
dinleme stratejilerine yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte alan yazinda okudugunu
anlama ve dinledigini anlama arasinda yakin bir iligski oldugunu (Crain-Thoreson, 1996;
Guthrie & Tyler, 1976; Hagtvet, 2003; Wise, Sevcik, Morris, Lovett & Wolf, 2007) gdsteren
pek cok caligmadan hareketle baz1 ¢aligmalarda okudugunu anlama becerisinin gretiminde
kullanilan Cok Ogeli Bilissel Stratejiler’den ve Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklasimi gibi tekniklerden dinledigini anlama becerisinin dgretiminde de yararlanildigi

gorulmektedir.



Alan uzmanlar dinledigini anlama becerisinin dgretiminde siklikla tercih edilen dinleme
stratejilerini farkl sekillerde gruplamislardir. Chamot, O'Malley ve Kupper (1988) dinleme
stratejilerini iist bilissel ve biligsel stratejiler olarak; Fujita (1984), basarili ve basarisiz
dinleyicilerin kullandiklar1 stratejiler olarak; Tompkins (2009) ise dinleme stratejilerini
dinleme oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi seklinde smiflandirmistir. Tompkins
(2009) tarafindan dinleme Oncesi stratejiler; dinleme amacini belirleme, 6n bilgileri harekete
gecirme, tahminde bulunma, ana hatlar1 belirleme, zihinde canlandirma, sorular olusturma,
beyin firtinas1 ve not tutmak i¢in hazirlik yapma olarak siralanmistir. Dinleme sirasi
stratejiler; not tutma, grafik dizenleyicileri kullanma, soru cevap etkinlikleri, tekrar dinleme,
geemis bilgiler ile bag kurma, gorsellestirme, dinleme Oncesi yaptigi tahminleri kontrol etme
ve yeni tahminlerde bulunma ve empati kurma stratejileri olarak siniflandirilmistir. Dinleme
sonrasi stratejiler ise; 6zetleme, metni anlatma, tartisma, kendini degerlendirme, ¢ikarimda
bulunma, grafik diizenleyicilerden yararlanma, betimlemeler yapma, kaynaklari sorgulama,
tahminlerde bulunma, metindeki benzerlik ve farkliliklar {izerinde durma ve geri bildirimde

bulunma olarak siralanmistir.

Alan yazinda 6grencilerin dinledigini anlama performanslarini artirmada kullanilan dinleme
stratejilerinin 6grencilerin, dinledigi metinleri daha dogru anlamalarinda (Su, 2002) etkili
oldugu ve strateji kullanimi ile 6grencinin dinledigini anlama performansi arasinda olumlu
bir iliski oldugu (Bialystok, 1981; Celikbas, 2010; Kiling, Keskin & Yalaniz, 2016; Yildiz,
2015), metin tilirlerine gore Ogrencinin dogru stratejiyi kullanmasinin &grencinin
performansini etkiledigi (O’Malley, Chamot & Kupper, 1989) arastirmacilar tarafindan
rapor edilmistir. Ancak alan yazinda gorme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigini
anlamada kullandiklar stratejileri belirlemeyi hedefleyen sinirli sayida ¢alismada, gérme
yetersizligi olan 6grencilerin dinledikleri metinleri anlamalarinda strateji kullanimina sinirh
sekilde yer verdikleri goriilmiistiir (Senel & Topuzkanamig, 2018; Yal¢in & Altunay
Arslantekin, 2018). Senel ve Topuzkanamis (2018), 8, 9 ve 10. sinifa devam eden, gérme
yetersizligi olan ve goren Ogrencilerin dinlediklerini anlamada kullandiklar1 stratejileri
belirlemeyi amagladiklar1 ¢caligmalarinda 48 goren, 20 az goren ve 17 total diizeyde goérme
yetersizligi olan 6grenciden veri toplamiglardir. Calisma sonuglari, az goren ve total diizeyde
gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in ayr1 ayri ele alinmamakla birlikte 6grencilerin en sik
dinleme amag¢ ve yoOntemini belirleme, dikkatini toplamaya ¢alisma, tekrar dinleme,
dokunsal sahne olusturma, ara Ozet yapma ve tartisma stratejilerini kullandiklarinm

gostermistir. Gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlamada st
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biligsel stratejileri kullanma diizeylerini belirlemeyi hedefleyen bir ¢alismada ise total
diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin (n=49), strateji kullanimina sinirh sekilde yer
verdikleri ve 6grencilerin ¢ogunun stratejinin nasil uygulanacagini bilmediklerine iliskin

goris bildirdikleri belirlenmistir (Altunay Arslantekin & Yalgin, 2018).

Alan yazinda total diizeyde gérme yetersizligi olan ortaokul &grencilerinin dinledigini
anlama performanslarini artirmada strateji 0gretimine yer veren ¢alismaya rastlanmamakla
birlikte tiniversite 6grencileriyle bir ¢calisma gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada
Tuncer ve Altunay (2006), metin 6zetlemeyi temel alan birikimli anlatma stratejisinin total
diizeyde gdrme yetersizligi olan iiniversite 6grencilerinin dinledigini anlama becerisi tizerine
etkisini arastirmiglardir. Arastirma sonuglari, total diizeyde gorme yetersizligi olan
ogrencilerin dinledigini anlama performanslarini artirmada metin 6zetlemeyi temel alan

birikimli anlatma stratejisinin etkili oldugunu gostermistir.

Dinledigini anlama 6gretiminde kullamilan diger bir teknik ise Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi’dir. Alan yazinda ¢ogunlukla okudugunu anlama becerileri iizerine etkililigi test
edilen (6rn., Doganay Bilgi, 2009; Ellis & Graves, 1990; Giildenoglu, 2008; Klinger,
Vaughn, Schumm & Elbaum, 1998; Klinger, Vaughn, Arguelless, Hugres & Leftwich, 2004;
Mothus & Lapadat, 2006; Palincsar & Brown, 1984; Therrien, Wickstrom & Jones, 2006)
Cok Ogeli Bilissel Stratejiler (COBS) (Multi Component Strategies); metni 6zetleme,
tartisma, soru lretme, metni anlatma, grafik diizenleyiciler kullanma gibi birgok stratejiyi
bir arada barindiran strateji paketleridir (Vaughn & Klingner, 2004). Alan yazinda farklh
bilissel stratejileri igeren COBS Paketlerinin kullamldig: gériilmektedir. Bu strateji paketleri
icerisinde ise one ¢ikan COBS’ler; Karsilikli Ogretim Teknigi, POSSE, KWL, SQRS gibi
stratejilerdir.

Alan yazin incelendiginde total diizeyde gbrme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigini
anlama performanslarim1  artirmada  COBS  Ogretimi'ne yer veren calismalara
rastlanilmamaktadir. Var olan smirli sayida caligmanin ise farkli 6grenci gruplar ile
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ornegin Aarnoutse, Brand-Gruwel ve Oduber (1997)
tarafindan yapilan caligmada, 6grenme giigliigli olan Ggrencilerin dinledigini anlama
performanslarim artirmada Karsilikli Ogretim ve stratejinin agik anlatim yoluyla dgretiminin
bir kombinasyonu olusturularak tahmin etme, soru sorma, agiklama ve Ozetleme
stratejilerinin O6gretimi gerceklestirilmistir. Calismaya 9-11 yas araliginda 47 6grenme

giicliigii olan 6grenci katilmistir. Ogrencilerin 24°ii deney grubunda, 23’ii kontrol grubunda
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yer almistir. Deney grubundaki 6grencilere Karsilikli Ogretim ve stratejinin acik anlatim
yoluyla Ogretiminin kombinasyonu kullanilarak dort stratejinin 6gretimi yapilmigtir.
Calisma sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test dinledigini anlama puanlari
ile son test dinledigini anlama puanlar1 arasinda artis oldugu goriilmiistiir. Spivey ve
Cuthbert (2006) ise tiniversite dgrencilerinin derslerde dinledigini anlama becerilerini
artirmada Karsilikli Ogretim Teknigi’nin etkililigini arastirnuslardir. Calismaya kontrol
grubunda 40, deney grubunda 40 olmak tizere 80 6grenci katilmistir. Arastirmaci, deney
grubundaki Ogrencilere tahmin etme, soru sorma, agiklama ve ozetleme stratejilerinin
Ogretimini  yaparken, kontrol grubundaki Ogrencilere herhangi bir miidahalede
bulunmamustir. Arastirmacilar, 6gretim sonunda hem deney hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin katildig: alt1 konferans diizenlemislerdir. Her konferansin ardindan dgrencilere
konferansa iliskin hazirlanan anlama sorulari sorulmustur. Calisma sonuglari, deney
grubundaki Ogrencilerin dinlediklerini anlamalarinda Onemli bir artis oldugunu

goOstermektedir.

Dinledigini anlama 6gretiminde smirli sayida ¢aligmada ele alinan diger bir teknik ise
Kendini Diizenleme Strateji Gelisimi (KDSG) (Self-Regulated Strategy Development)
Yaklagimi’dir. Bu teknik metin anlama 6gretiminde biligsel strateji 6gretimine alternatif
olarak Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz tarafindan 1991 yilinda gelistirilmistir. Uzun
yillar siiren arastirmalar sonucunda ortaya konan KDSG Yaklasimi, istbilissel strateji
Ogretimi lizerine odaklanan (Graham & Harris, 2005) metin anlama dgretim yontemlerinden
biridir.

KDSG Yaklagimi’nda 6grencilere, metni daha 1y1 anlamalarini saglamak i¢in okuma 6ncesi,
sirast ve sonrasinda okuduklarindan ne anladiklart ile ilgili kendilerini sorgulamalari
ogretilir (Mastropieri & Scruggs, 1997). Ogrencinin aktif olarak yer aldig1 bu yaklasimda
sorumluluk, 6gretmenden Ogrenciye asamali olarak gecer ve Ogretmenler, dgrencilerin

stratejiyl 0grenme ¢abasi lizerinde durur ve 6grenciyi pekistirir (Doganay Bilgi, 2009).

KDSG Yaklagimi’nin 6gretimi alti ana basamakta gergeklestirilmektedir. Bu alt1 ana
basamak strateji dgretiminin tiim yonlerinin tam olarak ele alinmasini saglamak {izere
tasarlanmistir (Reid & Lienemann, 2006). Ogretim sirasinda alti asama sirayla sunulur;
ancak, asamalar esnektir ve 6gretmen tarafindan uygun veya gerekli goriilen sekilde yeniden
siralanabilir ya da birlestirilebilir. Bu alt1 basamak; 6grencilerin gegmis bilgilerini harekete

gecirme, strateji bilgisini tartigma, strateji kullanimina model olma, stratejiyi hatirlama
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(strateji basamaklarini ezberleme), rehberli uygulama (Supporting the Strategy) ve bagimsiz
uygulamadir (Independent Performance) (Reid & Lienemann, 2006). Bununla birlikte
KDSG Yaklasimi’nda bir 6gretim oturumundan diger iist 6gretim oturumuna gecmeden
once Ogrencilerin belirlenen 6lgiitii karsilamalar1 beklenir (Doganay Bilgi, 2009; Graham &

Harris, 2005). Dolayisiyla KDSG Yaklagimi’nda 6gretim dlgiite dayalidir.

KDSG Yaklagimi, 6grencilerin bir beceriyi uygularken kendi biligsel siireglerini yonetmek
amaciyla kullandig1 kendini diizenleme stratejileri ile kullanilmasi da hedeflenmistir
(Graham & Haris, 2005; Reid & Lienemann, 2006). Bu baglamda KDSG Y aklasimi, kendini
diizenleme stratejilerinden hedef koyma, kendini talimatlandirma, kendini izleme ve kendini

pekistirmenin 6gretimini amaglamaktadir (Reid & Lienemann, 2006).

Alan yazinda O&grencilerin dinledigini anlama performanslarini  artirmada KDSG
Yaklasimi’nin etkililigini test eden smirli sayida calismaya rastlanilmaktadir. Bu
calismalarn ise ikinci dil 6gretiminde gerceklestirildigi goriilmektedir. Ornegin, Samani ve
Biria (2015) Iran’da 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce dil gretiminde dinledigini anlama
performanslarini artirmada KDSG Yaklasimi’n1 benimseyerek dinledigini anlama strateji
ogretiminin etkililigini arastirmiglardir. Kontrol gruplu on test-son test modeline gore
planlanan c¢aligmada deney grubuna KDSG Yaklagimi ile dinledigini anlama ogretimi
yapilirken kontrol grubunda geleneksel Ogretimler devam etmistir. Calisma sonucunda
KDSG Yaklagimi ile 6gretim yapilan deney grubunun kontrol grubuna oranla dinledigini

anlama puanlarinin ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu calismada da total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilere, dinledigini anlama
becerisinin gretiminde Cok Ogeli Biligsel Strateji Paketi olusturulmus ve ogretim
stire¢lerinde Kendini Diizenleme Stratejisi Gelisimi Yaklagimi’nin bazi1 6zelliklerinden

yararlanilmstir.

1.1.5. Gérme Yetersizligi Olan Ogrenciler ve Ozetleme Becerisi

Tamamlayic1 akademik beceriler icerisinde yer alan ¢alisma becerilerinden biri de 6zetleme
becerisidir. Karmasik bilissel siiregler gerektiren dzetleme becerisi, 6grencinin bir metni
okuduktan ya da dinledikten sonra metne iligkin aklinda kalan bilgileri geri ¢agirmasi ve bu
bilgiler igerisinden 6nemli bilgileri belirleyerek belirli bir sirada ve kendi ciimleleriyle ifade
etmesi (Braxton, 2009; National Reading Panel (NRP), 2000; Tompkins, 2009; Westby,

Culatta, Lawrence & Hall-Kenyon, 2010) seklinde tanimlanmaktadir.
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Tiirkiye’de gorme engelliler ortaokullarinda ve genel egitim ortaokullarinda Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda (2018) 6zetleme becerisinin, 5-6-7 ve 8. siniflarda dinleme ve okuma
alanlarinda ‘Dinlediklerini 6zetler.” ve ‘Okuduklarim1 6zetler.” kazanimlariyla yer aldigi
gorilmektedir. Karadag (2019) Tirkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinlikleri
tizerine bir degerlendirme yapmis ve Tiirkge ders kitaplarinda yer alan Ozetleme
etkinliklerinin 6zetlemenin bilissel siireglerine uygun olarak hazirlanmadigin1 bulmustur.
Garner (1984) ise calismasinda, Ogretmenlerin derslerde 6zetleme becerisine iliskin
yaptiklar1 6gretimleri incelemis, deneyimli 6gretmenlerin bile 6grencilerine 6zetleme igin
yeterli bir 6gretim yapmadiklarini, birgok 6gretmenin kapsamli bir stratejiye model olmak
yerine, metindeki sozciiklere ve olaylara odaklandiklarini gozlemlemistir. Alan yazinda
yapilan pek c¢ok calismada bu durumun bir sonucu olarak 6grencilerin 6zetleme ile ilgili
beklenen performansi gosteremedikleri ifade edilmistir. Yapilan ¢aligmalarda, 6grencilerin
metni yiizeysel olarak 6zetledikleri, 6zetlerinde metindeki konudan uzaklastiklari, metinden
tiimiiyle ya da bazi climleleri atlayarak dogrudan alint1 egiliminde olduklari (Cikrike1, 2004;
Susar Kirmizi & Akkaya, 2011), metindeki diisiinceleri kendi sozciikleriyle ifade
edemedikleri (Cikrikel, 2004), ana fikri yansitmakta giicliik ¢ektikleri belirlenmistir (Susar
Kirmiz1 & Akkaya, 2011).

Alan yazinda total diizeyde goérme yetersizligi olan ortaokul Ggrencilerinin Gzetleme
performanslarini belirlemeyi amaglayan herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamakla birlikte,
var olan ¢aligmalarin olagan gelisim gosteren 6grencilerle gerceklestirildigi gorilmektedir.
Ornegin, Aktas ve Bayram (2017) calismalarinda 5-6-7 ve 8. smifa devam 308 &grencinin
okudugunu anlamada Ozetleme stratejilerini kullanma durumlarini incelemislerdir.
Arastirmada ogrencilere, bilgi veren iki metin ve hikaye turinde iki metin okutulmus ve
ardindan 6grencilerin 6zetlemeleri istenmistir. Aragtirmada dgrenci 6zetleri, ana fikri tespit
etme, gereksiz ayrintilar1 ayiklama/onemliyi 6nemsizden ayirt etme, kendi ciimleleriyle
anlatma, ana fikir ve yardimci fikir arasinda bag kurma, nesnel olma, 6zgiin metinden kisa
olma, hakim bakis ac¢isin1 kullanma, genelleme ve baslik koyma kriterlerine gore
degerlendirilmistir. Arastirmada 6. smif 6grencilerinin bilgi veren metinleri 6zetlerken en
cok Ozgiin metinden kisa olma (%97), baslik koyma (%77) ve kendi cumleleriyle anlatma
(%51) stratejilerini kullandiklar1 rapor edilmistir. 7. Sinifa devam eden 6grencilerin ise bilgi
veren metinleri 6zetlerken en ¢ok 6zgiin metinden kisa olma (%98) ve baslik koyma (%96)

stratejilerini kullandiklari ortaya konulmustur.
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Alan yazinda 6zetleme becerisinin dgretiminde farkli strateji ve tekniklerin kullanildig:
goriilmektedir. Ozetleme becerisinin dgretiminde kullanilan stratejiler; Snemli bilgileri ayirt
etme, ana fikri belirleme, ana fikri destekleyen énemli fikirleri belirleme, genelleme yapma,
metindeki diistinceleri kendi sozclikleriyle ifade etme, konu ciimlesi olusturma, yeniden
yapilandirma, sonug climlesi olusturma ve metni diizenlemedir (Kudret & Baydik, 2016).
Bununla birlikte PORST Teknigi, matris teknigi, grafik diizenleyiciler ve kendini izleme

stratejilerinin de 6zetleme becerisinin 6gretiminde kullanildig1 goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde géren akranlarindan farkli materyallerle (Braille tablet, Braille
daktilo, Braille note-taker, yenilenebilir Braille ekran, elektronik Braille cihazlar gibi)
Ozetlerini yazan total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerine Ozetleme
becerisinin dgretimini amaclayan herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamaktadir. Ancak total
diizeyde gorme yetersizligi olan iiniversite 6grencilerine 6zetleme becerisinin dgretimini
amaglayan bir ¢aligma (Tuncer & Altunay, 2006) gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada (2006)
total diizeyde gorme yetersizligi olan iiniversite Ogrencilerine Ozetleme becerisinin
Ogretiminde ana fikri bulma, gereksiz bilgileri atma ve benzer kelime gruplarini tek bir

kelime altinda toplama stratejilerinin 6gretimine yer verildigi goriilmektedir.

Ozetleme becerisinin &gretimini hedefleyen diger calismalar incelendiginde ise Braxton
(2009) kurala dayali1 6zetleme stratejisi ve metni tek cimlede 6zetleme stratejisine; Malone
ve Mastropieri (1992) kendini izleme stratejisinin 6gretimine; Jitendra, Hoppes ve Xin
(2000) ana fikir bulma ve kendini izleme stratejilerine; Duran ve Ozdil (2019) okudugunu
anlama becerisinin 6gretiminde kullanilmasi amaciyla gelistirilmis olan PORST Teknigine,
Solomon (2012), Tavsanli ve Seban (2015) grafik diizenleyicilere, Tuncer ve Kahveci (2009)
kavram haritasina; Kahveci (2004) zihin haritasina 6zetleme becerilerinin 6gretiminde yer

vermislerdir.

Alan yazinda 6grencilerin 6zetleme performanslari ile okudugunu anlama performanslari
arasinda dogru orantili iliski oldugunu gdsteren galismalara da rastlanilmaktadir (Friend,
2001; Gajria & Salvia, 1992; Hoppes, Jitendra, Wilson, & Cole, 1997; Jitendra & dig., 2000;
Malone & Mastropieri, 1992; Palincsar & Brown, 1984; VanDyke, 1997). Ornegin Braxton
(2009) calismasinda, 6zetlemenin iki farkli yaklasimla ogretildigi kurala dayali 6zetleme
stratejileri ve metni tek climlede 6zetleme stratejisi 6gretiminin 4 ve 5. sinif 6grencilerinin
bilgi veren metinlerde okudugunu anlama ve Ozet yazma becerileri Uzerine etkisini

arastirmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin, 6zet yazma ile ilgili bilgi ve becerilerinin
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arttig1 goriilmiis ve iki yontemin de bilgi veren metinleri anlama becerilerini gelistirmede

etkili oldugu bulunmustur.

Tiirkiye’de ise Bahap-Kudret ve Baydik (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada okumada
basarili olan ve olmayan 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile 6zetleme ve
dile iligkin bigim birim bilgisi/s6zdizimi ve sozciik dagarcigi becerilerinin karsilastirmali
olarak incelenmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda okudugunu anlama becerileri ile
Ozetleme becerisinin igerik boyutu, sozciikk dagarcigi ve bigcimbirim bilgisi/s6zdiziminin
anlamli ve olumlu bir iliskisinin oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla alan yazinda okudugunu
anlama becerisinin 6zetleme becerisi ile yakindan iligkili oldugu goériilmektedir. Bu nedenle

bu ¢aligmada genelleme becerisi olarak okudugunu anlama becerisine yer verilmistir.

Alan yazin incelendiginde total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul dgrencilerine
tamamlayict akademik beceriler icerisinde yer alan dinledigini anlama ve Ozetleme
becerilerinin 6gretimine yer veren bir ¢aligmaya rastlanilmamaktadir. Bu ¢alismada, total
diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerine dinledigini anlama ve 6zetleme
becerilerinin 6gretiminde etkililiginin test edilmesi amaciyla, metin anlatma stratejisinin bir
cesitlenmesi olan birikimli anlatma ve metin 6zetlemeyi goreceli olarak daha kolay hale
getiren birikimli 6zetleme stratejisinden olusan COBS Paketi olusturulmustur. Olusturulan
COBS Ogretimi; 6gretime hazirlik, model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama

asamalarindan olusmaktadir.

Calismada olusturulan COBS Paketi, gretimlerin daha sistematik gerceklestirilmesini ve
total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin strateji uygulama becerilerinde giderek
bagimsizlasmalarim1 saglamak amaciyla KDSG Yaklasimi’nin bazi o6zelliklerinden
yararlanilarak uyarlanmistir. Caligmada, strateji ogretim siirecinde bir asamadan diger
asamaya geciste KDSG Yaklasimi’nda oldugu gibi 6lgiit konulmustur. Bununla birlikte
KDSG Yaklasimi’nin ikinci basamagi olan tartisma, rehberli uygulama oturumlarinda
arastirmaci rehberliginde 6grencilerle birlikte gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin 6gretim
oturumlarinda, KDSG Yaklagimi’nin 6zellikle dordiincli basamaginda (stratejiyi hatirlama)
kullanildig1 gibi destekleyiciler (Material Scaffolding) kullanilmigtir. Bununla birlikte
COBS Paketi igerisinde, KDSG Yaklasimi’nin igerdigi Kendini Diizenleme Stratejileri’nden
olan kendini izleme stratejisine, 6grencilerin strateji basamaklarini uygularken kendilerini
izlemeleri amaciyla yer verilmistir. Bu nedenle ¢alismada COBS Paketi, Uyarlanmis Cok

Ogeli Bilissel Strateji (UCOBS) Paketi olarak ifade edilmektedir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, KDSG Yaklasimi’nin bazi 6zellikleri dikkate almarak uyarlanan COBS
Ogretimi’nin total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin dinledigi bilgi
veren metinleri anlama ve Ozetleme becerileri iizerine etkisini belirlemek, 6grencilerin
ogrendikleri stratejiyi okudugunu anlama becerilerine genelleyip genelleyemediklerini

ortaya koymak, UCOBS ve dgretimi ile ilgili 6grenci goriislerini belirlemek amaglanmustir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.
Etkililik amaglari:

1. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji uygulanan total diizeyde gdrme yetersizligi olan 6
ve 7. smif 6grencilerinin, On test-son test bilgi veren metinleri dinledigini anlama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji uygulanan total diizeyde gérme yetersizligi olan 6
ve 7. sinif 6grencilerinin, on test-son test bilgi veren metinleri 6zetleme puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
Genelleme amaglari:

1. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji uygulanan total diizeyde gérme yetersizligi olan 6
ve 7. sinif 6grencilerinin, 6n test-son test bilgi veren metinleri okudugunu anlama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?
Sosyal gegerlik amaglari:

1. Total diizeyde gdérme yetersizligi olan 6 ve 7. simf dgrencilerinin Uyarlanmis Cok Ogeli

Biligsel Strateji ve 6gretimi ile ilgili gortisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin amaci, UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gérme yetersizligi olan ortaokul
ogrencilerinin dinledigini anlama ve Ozetleme becerileri {izerine etkisini belirlemek,
ogrencilerin  0grendikleri stratejiyi okudugunu anlama becerilerine genelleyip
genelleyemediklerini ortaya koymak, UCOBS ve &gretimine iliskin 6grenci gdriislerini
belirlemektir.

Gorme yetersizligi olan 6grenciler, egitimlerinde goren akranlarindan farkli olarak pek ¢ok

becerinin 0gretimine ihtiya¢ duyarlar. Alan yazinda gérme yetersizligi olan 6grencilerin
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ihtiya¢ duydugu becerileri igerisinde barindiran ve son yirmi yilda gérme yetersizligi olan
Ogrencilerin egitiminde popliler bir yaklasim olarak gorillen GCM, dokuz farkli beceri
alanindan olusmaktadir. Bu miifredatin igerisinde yer alan destekleyici teknoloji kullanimi1
ve tamamlayict akademik beceriler; dogrudan, ogrencilerin bilgiye erisimi ve okul

yasamlarinda ihtiya¢ duyduklart becerilerin 6gretimine odaklanir.

Tamamlayici akademik beceriler icerisinde yer alan, dinledigini anlama, okudugunu anlama
ve Ozetleme becerileri 6grencilerin dersleri takip etmesinde, okulda basarili olabilmelerinde
onemli rol oynamaktadir (Lohmeier, 2006; Sapp & Hatlen, 2010; Tuncer & Altunay, 2006).
Ancak alan yazinda total diizeyde goérme yetersizligi olan Ogrencilerin okuma yazma,
dinleme, not tutma, 6zetleme, kavram Ogretimi gibi pek ¢ok beceriyi igerisinde barindiran
tamamlayic1 akademik becerileri derslerde sinirli sekilde sergiledigini gosteren ¢alismalara
rastlanilmaktadir  (Islek, 2017; Yal¢m, 2015). Dolayisiyla gérme yetersizligi olan
ogrencilerin okullarda akademik boyutu agir basan bir egitim almalarina karsin, verilen
Ogretimden akranlartyla ayni oranda yararlanmalarina imkan verecek tamamlayict akademik

becerilere sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Total diizeyde gorme yetersizligi olan dgrencilerin tiniversiteye gelinceye kadar aldiklari
egitimlerde takip edilen programlar, tamamlayic1 akademik becerilerin kazandirilmasina
yonelik sinirli sayida amag icermektedir. Bu arastirmanin bulgulari, total diizeyde gérme
yetersizligi olan 6grencilere tamamlayict akademik becerilerden dinledigini anlama ve
Ozetleme becerilerinin kazandirilmasinin 6nemi ve ydntemleri konusunda 151k tutucu ve
oncti bir ¢aligma niteligindedir. Bununla birlikte bu ¢alisma, tamamlayici akademik beceriler
icerisinde yer alan dinledigini anlama becerisi ile 6zetleme becerisinin ayni ¢alismada ele

alindig1 hem ulusal hem de uluslararasi alan yazinda yapilan ilk ¢alismadir.

Total diizeyde gdrme yetersizligi olan 6grencilerin basili materyalleri gozleriyle okumasi ya
da dinleyerek oOgrenmesi destekleyici teknolojilerin kullanimini zorunlu kilmaktadir.
Arastirmada total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilere strateji 6gretimi sirasinda
kullanilan metinler, bilgisayar donanimlar1 ve ekran okuma programi kullanilarak
dinletilmistir. Bu yoniiyle arastirma bulgulari, giiniimiizde giderek yayginlasan bilgisayar
teknolojilerinin total dizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilere Ogretim yaparken
kullanilmas1 bakimindan ulusal ve uluslararas1 alan yazin igin ilk calisma olma 6zelligi
tasimaktadir. Dolayisiyla calisma bulgularinin diinya literatiiriine de katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Gorme engelliler okullarina devam eden total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin
bir boliimii okuma yazmay1 bilmemektedir. Bunun nedenleri arasinda, kullanilan 6gretim
yontemlerinde eksiklik, 6grencilerin gérme yetersizligi yaninda 6grenme giicliigiinlin de
bulunmasi, 6grencilerin dokunsal duyarliklarindaki yetersizlikler sayilabilir. Ne yazik ki
okumay1 6grenemeyen total diizeyde gbrme yetersizligi olan Ogrenciler i¢in okullarda
alternatif iletisim bigimleri gelistirilip uygulanmamaktadir. Arastirma i¢in olusturulan
ogretim siiregleri, 6grenme giicliigii, parmaklarindaki duyarsizliklar gibi nedenlerle okuma
yazma Ogrenemeyen total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grenciler icin okumaya alternatif

olacak bir iletisim modeli sunacaktir.

Uygulama ortamlarinda goérme yerine dokunma ve isitme duyularini kullanan 6grencilerle
ilgili temel bir yanilgi bulunmaktadir. Bu 6grencilerin isitme ve dokunma duyularinin
kendiliginden gii¢lii oldugu varsayilmaktadir (Barraga & Erin, 1992). Bu inanis total
diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin etkili dinleme becerilerine sahip olmalar1 igin
stratejiler gelistirilmesini engellemektedir. Total diizeyde gorme yetersizligi olan
ogrencilerin surf gormeyi kullanamamalar1i nedeniyle giicli dinleme ve dokunma
becerilerine sahip olduklarin1 sdylemek oldukca giigtiir. Onlarin isitme ve dokunma
duyularin1 verimli bigimde kullanabilmeleri igin egitime gereksinimleri vardir. Bu ¢alisma,
total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde olduk¢a Onemli bir rolii
olmasina karsin, etkili 6gretim yontemleri konusunda hemen hi¢ arastirma olmayan bir

alanda bilgi birikimi i¢in temellerin atilmasina olanak saglayacaktir.

Bu calismada total diizeyde gorme yetersizligi olan dgrencilerin dinledigini anlama ve
Ozetleme performanslarint artirmada KDSG Yaklasimi’nin baz1  6zelliklerinden
yararlanilarak gelistirilen COBS Ogretimi'ne yer verilmistir. Alan yazinda COBS
Ogretimi’nin etkililigini inceleyen galismalarin neredeyse tamaminin okudugunu anlama
alaninda yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin da olagan gelisim gosteren, 6grenme
gicliigli olan, zihinsel yetersizligi olan 06grencilerle gergeklestirildigi goriilmektedir.
Dolayistyla bu c¢alisma COBS’lerin total diizeyde gorme yetersizligi olan dgrencilerin
dinledigini anlama ve 6zetleme becerileri lizerinde etkililigi arastiran ulusal ve uluslararasi
alan yazinda yapilan ilk calisma 6zelligine sahiptir. Bununla birlikte hem ulusal hem de
uluslara arasi alan yazinda total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilere ekran okuma
programlari araciligiyla dinledikleri metinlerde 6zetleme basarisini artirmay1 amaglayan ilk

caligma olma 6zelligine de sahiptir.

18



Arastirmanin total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilerin dinledigini anlama ve
ozetleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik UCOBS Ogretimi icerisinde yer alan 6gretim
stratejilerinin ve kullanilan destekleyicilerin, dinledigini anlama ve 6zetleme becerilerinin
Ogretiminin uygulama siireglerinin planlanmasinda ve uygulanmasinda &gretmenlere
rehberlik edecegi, dinledigini anlama ve 6zetleme becerilerinin zenginlestirilmesine katkida
bulunacagi diisiiniilmektedir. Son olarak bu c¢alisma, total diizeyde gérme yetersizligi olan
ogrencilerin destekleyici teknolojilerden akademik amaglarla yararlanmasi i¢in bir model

olusturulmasina zemin hazirlayacaktir.

1.4. Sayiltilar
Bu c¢aligmanin sayiltilar:

1. Katilimcilarin se¢iminde 6n kosul davranmiglari yerine getirmeleri yeterli olarak

varsayilmistir.

2. Ogrencilerin On test-son test veri toplama siire¢lerinde samimi davrandiklari ve metin

Ozetleme sirasinda ozetleri ictenlikle yazdiklar1 varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu calisma gerceklestirilirken herhangi bir problemle karsilasiimamakla birlikte asagidaki

ozelliklerle/durumlarla sinirlandirilmistir.

1. Bu ¢alisma gérme engelliler ortaokullarina devam total diizeyde gérme yetersizligi olan

on 0grenci ile sinirlandirilmistir.

2. Bu calisma Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri ders kitaplarindan secilen bilgi veren

metinlerle sinirlandirilmastir.

1.6. Tamimlar
Asagida arastirma igerisinde yer alan tanim ve terimlere yer verilmistir.

Total Dlizeyde Gorme Yetersizligi: Bu calismada total diizeyde gérme yetersizligi, egitim

ogretimlerinde dokunsal ve isitsel 6grenme kanallarini kullanan 6grencileri ifade etmektedir.

Genisletilmis Cekirdek Miifredat: Gorme yetersizligi olan bireylerin géren bireylerle

akademik yasamda ve giinlilk yasamda esit firsatlara sahip olmalar1 amaciyla gelistirilmis,
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genel egitim miifredat: ile birlikte gérme yetersizligi olan dgrencilere sunulan miifredat

programidir (Hatlen, 1996).

Tamamlayic1 Akademik Beceriler: Tamamlayici akademik beceriler, gorme yetersizligi
olan ogrencilerin genel egitim miifredatinin tiim alanlarina erigsmesi i¢in gerekli olan tiim
beceriler olarak tanimlanmaktadir (Hatlen, 1996). Tamamlayic1 akademik beceriler; Braille
okuma yazma, abakiis kullanimi, sesli hesap makinesi kullanimi, dinleme, not tutma ve

Ozetleme gibi pek cok beceriyi igerir.

Destekleyici Teknoloji Kullanimi: Destekleyici (yardimci) teknoloji; iletisim, erisim ve
o0grenmeyi destekleyen yardimci hizmetleri ve yardimer araglari igeren bir semsiye terimdir
(Wolffe, Candela & Johnson, 2003). Destekleyici teknolojiler, 6zel gereksinimi olan

bireylerin islevsel bir aktivite gergeklestirmesine yardimei olan teknolojilerin tamamai olarak

da ifade edilebilir.

Ekran Okuma Programi: Bilgisayar ekranindaki yazili belge/metin/dokiimanlar1 sesli
konugmaya doniistiiren yazilim programlaridir (Mulloy, Gevarter, Hopkins, Sutherland &

Ramdoss, 2014).

JAWS Programi: JAWS, bilgisayarin ekranindaki yazilar1 okuyan, ekranda olan bitenlerle
ilgili bilgiler veren ve Braille ¢ikt1 alinmasini saglayan bir ekran okuma programidir (Inkster,

Newman, Weiss & Yeadon, 1997).

Bu c¢alismada JAWS Programindan yalnizca sesli okuma seklinde yararlanilmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin ekranda yer alan metinleri gozleri ile okuma sirecine yer

verilmemistir.

Dinledigini Anlama Becerisi: Dinledigini anlama becerisi, sozlii ve gorsel ipuglarimni
kullanarak hem yiiz yize hem de dinleme materyali-izleyici durumunda dinlediklerine

anlam verme surecidir (Brown & Carlsen, 1955; Akt. Buran, 2008).

Bu calismada dinledigini anlama becerisi, total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin,
JAWS Programi araciliiyla dinledikleri bilgi veren metinleri anlamlandirmasi seklinde

kullanilmastir.

Okudugunu Anlama Becerisi: Okudugunu anlama, 6grencilerin bir metni okumalari,
metinle etkilesime girmeleri ve metinden anlam ¢ikarmalarini saglayan bir beceridir (Honig,

Diamond, Cole & Gutlohn, 2008).
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Ozetleme Becerisi: Ozetleme becerisi, okuyucunun ya da dinleyicinin metindeki fikir ve
anlam1 bozmadan, tutarli sekilde ana fikri ve dnemli boliimleri kisaltarak yeniden yazmasi

olarak tanimlanmaktadir (National Reading Panel-NRP, 2000).

Bilissel Strateji: Bireylerin, metinlerden anlam ¢ikarmasini kolaylastirmak amaciyla okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uyguladiklari zihinsel taktiklerdir (Duffy,

1993).

Cok Ogeli Bilissel Strateji: Cok ogeli bilissel stratejiler; ana fikir ve ana fikri destekleyen
fikirleri bulma, ozetleme, tartisma, soru iiretme, metni anlatma, grafik diizenleyicilerden
yararlanma gibi stratejilerin birgogunu igerisinde barindiran strateji paketlerini ifade

etmektedir (Vaughn & Klingner, 2004).

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi: Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi’nin, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin bazi 6zellikleri

dikkate alinarak uyarlanan ¢ok 6geli bilissel strateji 6gretim paketidir (Doganay Bilgi, 2009).
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BOLUM I

KURAMSAL CERCEVE

Bu arastirmanin amaci, UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gérme yetersizligi olan ortaokul
ogrencilerinin dinledigini anlama ve Ozetleme becerisi iizerine etkisini belirlemek, bu
stratejiyi okudugunu anlama becerisine genelleyip genelleyemediklerini arastirmak ve
ogrencilerin 0gretimi yapilan stratejiye ve dgretimine iliskin gortislerini belirlemektir. Bu
bolimde Sekil 1’de goriildiigli tlizere sirasiyla gorme yetersizligi, GCM, destekleyici
teknoloji kullanimi, tamamlayici beceriler, dinledigini anlama becerisi, 6zetleme becerisi ve

UCOBS Paketi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Gdrme
Yetersizligi

Tamamlayica

Becenler

Stratejisi

Sekil 1. Kuramsal ¢ergeve kavram agi.

22



2.1. Gorme Yetersizligi

Gorme duyusu, bireylerin giinlilk yasamlarinda en sik kullandiklar1 duyu olarak
bilinmektedir. Beynin neredeyse yarisi gorme duyusuna ayrilmistir ve beynin duyusal bilgiyi
islemlemeye ayrilmis toplam kapasitesinin yaklasik %701 gorsel bilgiyi islemeye ayrilmistir

(Shams, 2000). Dolayisiyla 6grenme agisindan gérme duyusu énemli bir yere sahiptir.

Gozlerde dogustan ya da sonradan olusabilecek herhangi bir bozukluk ya da kusur gérme
yetersizligine neden olabilmektedir. Bu nedenler, goziin karmasik yapisindan kaynakli
olarak ¢ok fazla sayidadir. Cogunlukla da gozliik, lens kullanimi1 ya da ameliyatla 6nlenebilir

sebeplerdir.

Nedenlerinin ¢esitliginin yani sira gorme yetersizligi olan bireyler, hi¢ 151k algis1
olmayandan az goérmeye kadar genis heterojen bir grup olusturmaktadir. Bu heterojenlik
tanim ve smiflandirmada da cesitlilige neden olmaktadir. Asagidaki boliimde goérme

yetersizliginin tanimina yer verilmistir.

2.1.1. Gorme Yetersizliginin Tanimi

Alan yazinda gérme yetersizliginin hem yasal hem de egitsel tanimi bulunmaktadir. Asagida

her iki tanima yer verilmistir.

Yasal tamm: lhtiyag duyulan tiim diizeltmelerden sonra iyi goren gdziindeki gorme
keskinligi

20/200 ya da daha az olan ve gorme alami 20 dereceden az olan bireylere kor
denilmektedir. Yapilmas: gereken biitiin diizeltmeler yapildiktan sonra, gérme keskinligi
20/70 ile 20/200 arasinda olan bireylere de az goren denilmektedir. Yasal tanima gore bir
kisinin total diizeyde gérme yetersizligi (kor) ya da az géren olma durumuna karar vermek
igin, géz doktorlari tarafindan uzak gorme keskinligi ve alaninin dlgiimlemesinin yapilmasi
gerekir. Yasal tanim yapildiktan sonra, bireylerin sahip olduklart gérme keskinliklerinin
bireylerin mevcut gérme durumlart ile nasil islevde bulunacagini belirlemede yeterli

olmayacagindan egitsel tanima basvurulmaktadir (Tuncer, 2014).

Egitsel tanim: Gorme duyusunu 6grenme amaciyla kullanabilen bireyler, egitsel acidan az
goren olarak tanimlanmaktadir. Egitsel a¢idan az goren olarak kabul edilen
bireyler, arta kalan gérmelerini en Ust diizeye ¢ikarabilmek i¢in farkli optik, optik olmayan

ara¢ gerecler ve destekleyici teknolojik ara¢ gereclere ihtiya¢ duyarlar. Bununla birlikte
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egitim Ogretim faaliyetlerinden akranlari ile esit diizeyde yararlanabilmelerini saglamak

amaciyla materyal, 6gretim ve ortam dizenlemelerine ihtiyag duyabilirler.

Egitimlerinde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyagc duyan bireyler, egitsel
acidan kor (total diizeyde gorme yetersizligi) olarak tanimlanmaktadir. Egitsel agidan total
diizeyde gorme yetersizligi olan bireyler, gébrme duyularini, gérme kalintilarin1 6grenme
amaciyla kullanamazlar. Bunun yerine kabartma formatta hazirlanmis kitaplar ve
sesli/konusan kitaplar gibi kaynaklar1 kullanirlar. Bu ¢alisma, egitsel agidan total diizeyde

gorme yetersizligi olan 6grencilerle gergeklestirilmistir.

2.1.2. Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitim Ortamlar

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin sistematik egitim almaya bagladiklari donem ilkogretim
donemidir. Gorme yetersizligi olan Ogrenciler ilkogretim doneminde; 6zel simiflar,
kaynastirma smiflar1 ve gorme engelliler okullarinda egitim-6gretimlerine devam

etmektedirler.

Ozel siniflar: Bu uygulamada gorme yetersizligi olan 6grenciler icin olagan gelisim gdsteren
Ogrencilerin devam ettigi okullarda 6zel smiflar agilmaktadir. Ancak bu uygulamada
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin  ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri

kazandiracak personellerin olmamasi biiytik bir sinirhiliktir.

Kaynagtirma uygulamasi: Kaynastirma uygulamasi, tiim 06grencilerin yasadigi ¢evrede en
nitelikli egitimi almasi, yetersizligi olsun olmasin her 6grencinin akademik ve sosyal
anlamda basarilar kazanarak toplumun bir bireyi olmasina firsat saglayan egitim
modellerinden biri olarak tanimlanmaktadir (Sucuoglu, 2006). Kaynastirma uygulamasi,
yetersizligi olan Ogrencilerin ihtiyag duyduklari materyaller saglanarak ve uygulanan
programlarda yine ihtiya¢ duyduklart diizenlemeler yapilarak ve gerekli personel destegi
saglanarak olagan gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamda egitim almalar1 seklinde ifade
edilmektedir. Kaynastirma uygulamasma devam eden dgrenciler ve onlarin 6gretmenleri
igin birtakim destek hizmetlerin sunulma zorunlulugu (6rn; kaynak oda, danigsmanlik),
OEHY’nde (2012) agik¢a yer almaktadir. Ancak gérme yetersizligi olan dgrenciler igin
kaynastirma uygulamalarinda OEHY nde (2012) adi gegen diizenlemelerin her zaman
gercek uygulamalarda yer almadig1 goriilmektedir. Yalgin (2015) yaptig1 caligmada gorme
yetersizligi olan kaynastirma &grencilerinin ders materyallerine, ders iceriklerine ve

siavlara erigsimde gii¢liikler yasadigini rapor etmistir.
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Gorme engelliler okullari: Gorme yetersizligi olan dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu gérme
engelliler okullarina devam etmektedirler. Gérme engelliler okullar1 ilkokul ve ortaokul
olmak tizere iki farkli kademede egitim vermektedir. Gorme engelliler ilkokullarinda gorev
yapan dgretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunu Gérme Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali
mezunu olan 6gretmenler olusturmaktadir. Ortaokul kademesinde ise brang 6gretmenleri

tarafindan egitim-6gretim faaliyetleri strdurilmektedir.

MEB 2018-2019 Orgiin Egitim Istatistiklerine gore Tiirkiye’de 17 tane ilkokul ve ortaokul
bulunmakta; ilkokullarda 511, otaokullarda ise 668 6grencinin oldugu bilinmektedir. Gérme
engelliler ortaokullarinda MEB tarafindan hazirlanan ilkogretim programlart takip
edilmektedir. Bu program, goren 6grencilerin takip ettigi programdan farkli olarak Beden
Egitimi, Spor ve Bagimsiz Hareket Becerileri Dersi ve Toplumsal Uyum Becerileri

derslerini de icermektedir.

Bu ¢alismanin katilimct grubunu gérme engelliler ortaokuluna ve gérme engelliler imam
hatip ortaokuluna devam eden egitsel acidan total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grenciler

olusturmaktadir.

2.2. Genisletilmis Cekirdek Miifredat (Expanded Core Curriculum: ECC)

Alan yazinda o6zellikle 1970’11 ve 1980’li yillarda gorme yetersizligi olan 6grencilerin,
akademik ve giinliik yasamlarinda goren akranlarindan farkli becerilere ihtiya¢ duydugunu
gosteren pek ¢ok calisma yapilmistir (Curry & Hatlen, 1988; Hatlen & Curry, 1987; Hatlen,
LeDuc & Canter,1975). Bu ¢alismalarda, gérme yetersizligi olan 6grencilerin genel egitim
miifredatinda takip edilen programlarda yer alan becerilerden baska, yonelim ve bagimsiz
hareket becerilerinin egitimi ve bagimsiz yasam becerilerinin egitimi basta olmak tlizere pek

cok becerinin 6gretimine ihtiya¢ duydugunu gosteren kanitlar yer almaktayd.

1996 yilina kadar, gérme yetersizligi olan dgrencilerin ihtiya¢ duydugu diger becerilerin
neler oldugu ve bu becerilerin kimler tarafindan Ogretilecegi alan yazinda pek cok
aragtirmaya konu olmustur. 1996 yilina gelindiginde kendisi de uzun yillar 6zel egitim
ogretmenligi yapmis olan Pill Hatlen, ‘Expanded Core Curriculum’ adinda bir miifredat
tanimladi. Amerika Birlesik Devletleri’nde genel egitim okullarmda okutulan programa
cekirdek miifredat (Core Curriculum) denmesi nedeniyle Hatlen, gelistirdigi bu miifredata

Genigletilmis Cekirdek Miifredat (GCM) (Expanded Core Curriculum (ECC)) adini verdi.
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Alan yazinda ilk kez Pill Hatlen (1996) tarafindan agiklanan GCM, gérme yetersizligi olan
bireylerin akademik ve giinliik yasamda ihtiya¢ duydugu tiim becerilerin 6gretimini
kapsamaktadir (Hatlen, 1996). Dolayisiyla GCM, gorme yetersizligi olan bireylerin géren
bireylerle akademik yasamda ve giinliik yasamda esit firsatlara sahip olmalar1 amaciyla

gelistirilmistir.

GCM, genel egitim miifredat: ile birlikte gorme yetersizligi olan dgrencilere sunulmaktadir
(Lohmeier, 2006; 2009). Bu miifredat okullarda farkli sekillerde uygulanmaktadir. Bazi
okullar, derslerin bitiminde, bazi okullar yaz tatillerinde ve bazi okullar genel egitim
miifredatina paralel olarak Ogretimleri gergeklestirmektedir. GCM’nin uygulanmasinda
temel nokta; dgretimlerin, yonelim ve bagimsiz hareket uzmanlart 6ncelikli olmak ftizere
gorme engelliler 6gretmenleri tarafindan sunulmasidir. Uzmanlar/6gretmenler, 6grencilerle
caligmaya baslamadan 6nce 6grencilerin ayrintili degerlendirmesini yaparak 6grencilerin
ihtiyaclarin1 belirler. Thtiyaglar belirlendikten sonra 6grenci icin uygun 6grenme kanallari
belirlenir ve uygun 6gretim yontemlerini belirleyerek dgretimlere baslanilir. Diger 6nemli
nokta ise GCM uygulanirken tiim paydaslara sorumluluklar verilir ve siiregte her paydasin
etkin olarak rol almasi saglanir. Ornegin 6grenciye, bagimsiz hareket becerilerinin dgretimi
alan uzmani tarafindan yapildiktan sonra genel egitim 6gretmeni 6grencinin bu beceriyi okul
ve sinif ortaminda etkili bir sekilde kullanmasi i¢in 6grenciyi cesaretlendirme ve bu beceriyi

sergilemesi igin firsatlar olusturma konusunda gorev alir (Islek, 2017).
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Tablo 1

Genel Egitim Miifredati (Cekirdek Miifredat) ve GCM

Cekirdek Mifredat

GCM

Biitiin

ogrencilerden beklenen bilgi ve

becerileri igerir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin okulda
ve glinliik yasamda basarili olmalart igin
ihtiya¢ duyduklar bilgi ve becerileri igerir.

Icerdigi konular:

Ingiliz dil sanatlar1 ve diger diller
Matematik

Bilim

Saglik, Beden Egitimi

Guzel Sanatlar

Mufredata ek olarak i¢erdigi konular:
e Tamamlayici beceriler
e Sosyal etkilesim becerileri
e Bos zaman ve eglence aktiviteleri

e Yonelim ve bagimsiz hareket
becerileri

e Sosyal Bilgiler e Bagimsiz yasam becerileri

e Iktisat ve Isletme Egitimi * Mesleki beceriler

e Mesleki Egitim e Duyulan etkili kullanma becerisi

e Tarih e Destekleyici teknoloji kullanimi

e Kendi yasam sorumlulugunu alma
becerileri

Gorme yetersizligi olan Ogrencilere Gorme yetersizligi olan dgrencilere saglanan
saglanan arag gerecler: arag-gerecler:

o Braille tablet o Braille tablet

e Kiiptas kasa e Blyuk puntolu materyal

e Taylor kasa e Okuma pencereleri

e Ses kayit cihazlar

e Braille ders kitaplar1 ve dergiler

e Optik cihazlar

e Optik olmayan cihazlar

e Dokunsal semboller (harita, kiire vb)
e Goren yazi ve okuyucular

e \Windows EYES, JAWS ve
ZOOMTEXT ekran okuma
programlari

e Konusan saat ve hesap makineleri
e  GoOrintl biydten tepegozler
e Hulo-hop ¢cemberi

Genel egitim miifredat1 icerisinde; matematik, bilim, giizel sanatlar, tarih gibi dersler yer

alirken, Tablo 1’de goriildiigli lizere GCM’nin igerisinde dokuz farkli beceri alani yer

almaktadir. Bu alanlar; bos zaman ve eglence aktiviteleri, yonelim ve bagimsiz hareket
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becerileri, kendi yasam sorumlulugunu alma becerileri, sosyal etkilesim becerileri, duyulari
etkili kullanma becerisi, mesleki beceriler, bagimsiz yasam becerileri, destekleyici teknoloji

kullanim1 ve tamamlayici becerilerdir.

Bogs zaman ve eglence aktiviteleri: Goren bireyler, etraflarinda oynanan oyunlar1 ve eglence
aktivitelerini gozlemleyerek o aktiviteleri tanirlar ve aktiviteler icerisinden kendi ilgi ve
becerilerine uygun olanlar1 segerek bos zamanlarinda segtikleri aktiviteyle ilgilenirler.
Ancak goérme yetersizligi olan bireyler, ¢evrelerinde ne tiir eglence aktivitelerinin oldugunu
gozlemleyerek 6grenemezler (Arndt, Licberman & James, 2014; Sapp & Hatlen, 2010).
Dolayisiyla bos zaman ve eglence aktiviteleri ve onlarin nasil uygulandigr ile ilgili sistematik
ogretimlere ihtiya¢ duyarlar. Bu 6gretimlere 6ncelikle bos zaman aktivitelerinin neler oldugu
ve nasil uygulandiginin 6gretimi ile baslanilir. Alan uzmanlari, 6grencilere farkli
aktivitelerle ilgili Ogretimler yapar ve Ogrencilerin bu aktiviteleri deneyimlemesi igin
firsatlar olusturur. Ozellikle okul déneminde goren 6grencilerin oynadigi oyunlarin neler
oldugu ve nasil oynandig1 gérme yetersizligi olan 6grencilere ogretilir. Bununla birlikte
Ogrencinin, ilgili oyuna katilabilmesi i¢in yapmasi gereken becerilerin 6gretimine de yer

verilir.

Yonelim ve bagimsiz hareket becerileri: Yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, gérme
yetersizligi olan bireylerin ¢evrede bulunan isaret ve ipuglarini kullanarak amacgladiklari
yerlere, guvenli, etkili ve bagimsiz olarak hareket etmesi olarak tanimlanmaktadir (Altunay
Arslantekin, 2015; Hill & Ponder, 1976; Tuncer & Altunay, 1999). Diger bir ifade ile
yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, gorme yetersizligi olan bireyin; viicudunu, kontrollii
bir sekilde nasil hareket ettirecegi ile baslayip, karmasik ortamlarda; ara sokaklarda, toplu
tagima araclarinda, karsidan karsiya gegme gibi durumlarda giivenli bir sekilde gidip gelmesi

olarak tanimlanmaktadir (Sapp & Hatlen, 2010).

Gorme yetersizligi olan bireylerin, ¢evre hakkinda bilgi sahibi olmalari, hedeflerini
belirleyip bu hedeflerine kolayca ulasabilmeleri i¢cin yonelim becerilerine sahip olmalari
gerekmektedir (Altunay Arslantekin, 2015). Yonelim becerileri, gorme yetersizligi olan
bireylerin gdérme, isitme, dokunma, koklama duyularimi kullanarak pozisyonunu ve
cevresindeki diger dnemli nesnelerle iliskisini belirleme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Altunay Arslantekin, 2015; Hill & Ponder, 1976). Gorme yetersizligi olan bireyler icin
yonelim becerileri; ipuglari, isaretler, bina i¢i, bina dig1 numaralama sistemleri, 6lgme ve

pusula yonleridir (Altunay, 2003; Altunay Arslantekin, 2015; Hill & Ponder, 1976).
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Bagimsiz hareket becerileri ise gérme yetersizligi olan bireylerin giivenli, etkili ve bagimsiz
olarak amagladiklar1 yerlere dogru hareket etmesidir (Altunay, 2003; Altunay Arslantekin,
2015; Hill & Ponder, 1976). Yonelim ve bagimsiz hareket becerilerinin etkili kullanimi
gorme yetersizligi olan bireylere bagimsiz yasam siirdiirebilmeleri i¢in hareket 6zgiirliigl
saglamaktadir (Rosen & Joffee, 1999), bu nedenle okul Oncesi donemden itibaren
ogretimlerin yapilmas1 gerekmektedir. Ozellikle belirtmek gerekir ki yonelim ve bagimsiz
hareket becerileri, GCM’nin diger tiim alanlarin etkilemektedir. Gérme yetersizligi olan bir
birey ise giderken veya okula giderken, alisveris yaparken, igsinin sorumluluklarin1 yerine

getirirken bagimsiz bir sekilde hareket edebilmelidir.

Kendi yasam sorumlulugunu alma becerisi: Kendi yasam sorumlulugunu alma becerisi,
bireylerin kendi yasam sorumluluklarini almasi ve kendi yasamlar ile ilgili segimler ve
kararlar1 uygunsuz dissal etkenlerden ve miidahalelerden bagimsiz olarak yiirlitmesidir
(Wehmeyer, Yeager, Bolding, Agran & Hughes, 2003). Diger bir ifadeyle kendi yasam
sorumlulugunu alma, bireyin se¢im yapmasi gerektiginde bunu nasil yapacagi, ne istedigini
bilmesi ve isteklerini elde edebilmek i¢in neler yapmasi gerektigini bilmesi seklinde
tamimlanmaktadir (Martin & Marshall, 1995; Yiicesoy Ozkan, 2007). Kendi yasam
sorumlulugunu alma becerileri; se¢im yapma, karar verme, kendi hakkini savunma, kendini

diizenleme gibi pek cok beceriyi kapsar.

Gorme yetersizligi olan 6grenciler, bebeklik doneminden itibaren bu gibi becerilerin
kendilerinin yerine yapilmasina aligmiglardir. Burada ebeveynlerin tutumlar1 da oldukca
belirleyici olmaktadir. Koruyucu aileler ¢ocuklarinin zarar goreceginden endiselendikleri
icin glinliik rutinler icerisinde yer alan becerileri ¢ocuklarinin yerine yapabilmektedirler.
Ornegin, ¢ocugun yerine ne giyecegine karar vermek, meniiden ¢ocugun yerine yemek
secmek ya da cocuklarinin okuyacagi boliimii segmek gibi pek ¢ok durumda segimleri
kendileri yapip karar verebilmektedirler. Ancak bu durum, ¢ocuklarin bagimsiz bir yasam
stirmeleri 6niinde engel olusturmaktadir. Bu nedenle de gérme yetersizligi olan 6grencilerle
calisan uzmanlarin ailelerle is birligi yaparak Ogrencilere dogrudan kendi yasam
sorumlulugunu alma becerilerini dgretmeleri gerekmektedir (Islek, 2017). Ote yandan
uzmanlarin gérme yetersizligi olan &grencilere kendi ozellikleri ile ilgili bilgi vermesi
gerekmektedir. Yine bireylere kendi haklar1 konusunda da egitimler verilerek kendi
savunuculuklarint ve benzer durumlardaki insanlarin da haklarinin savunuculugunu

yapmalar1 desteklenebilir (Yalgin & Altunay Arslantekin, 2019).
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Sosyal etkilesim becerileri: GCM’nin bir alan1 olan sosyal etkilesim becerileri, selamlagma,
yardim isteme, yardimi reddetme, bir topluluga katilma, bir etkinlige katilma, bir arkadas
grubuna dahil olma gibi pek cok beceriyi kapsar (Lewis & Allman, 2014). Géren bireyler,
cevrelerini gozlemleyerek iletisim ve etkilesim icin gerekli pek ¢ok beceriyi repertuarlarina

kaydederler ve uygun ortamlarda bu kaydettikleri becerileri kullanirlar.

Gorme yetersizligi olan bireyler karsisindakinin jest ve mimiklerini anlamada, konusurken
ve dinlerken karsisindaki insana bakmada ve iletisim sirasinda yetersizlik gosterebilirler.
Nitekim gorme yetersizligi olan bireyler, gorme duyusunu ya tamamen ya da kismen
kullanamadiklari i¢in ¢cogu zaman bu becerilerin sistematik 6gretimlerine ihtiya¢ duyarlar.
Sistematik 6gretimlerin yani sira 6gretmenlerin ve ebeveynlerin de gorme yetersizligi olan
dgrenciler icin bu becerileri sergileyecekleri ortamlar olusturmalar1 gerekmektedir. Ornegin,
bir aligveris merkezine gidildiginde gérme yetersizligi olan cocuklarini da yanlarinda
gotiirerek ihtiya¢ duydugunda orada hizmet veren personelle iletisime gecmesi konusunda
cocuklarini cesaretlendirebilir ya da 6deme sirasinda siraya girmesini saglayabilirler (Yalgin

& Altunay Arslantekin, 2019). Bu tiir 6grenmeler ¢ocuklar igin ¢ok daha etkili olacaktir.

Duyulart etkili kullanma becerisi: GCM’nin bu alan1 gérme yetersizligi olan bireylere
akademik ve giinliik hayatta arta kalan gérmelerini ve dokunma, igitme, koklama, tat alma
duyularmi1 nasil kullanacaklar1 konusunda egitim vermeyi amaglamaktadir. Gorme
yetersizligi olan bireyler, dis diinyadaki bilgilere farkli duyular araciligiyla erisirler. Az
goren bir birey restoranda mentiden yemek secmek icin el biyutecine ihtiya¢ duyabilir ya da
karsidan karsiya gecmek isteyen total diizeyde gdrme yetersizligi olan bir birey trafigin
hangi yonde ilerledigini bilmek icin araglarin seslerinden nasil faydalanmasi gerektigi

konusunda bilgiye ihtiyag¢ duyabilir (Islek, 2017).

Total diizeyde gorme yetersizligi olan bir birey, ekran okuma programinin seslendirdigi
kitab1 nasil dinlemesi gerektigi ile ilgili 6gretimlere ihtiyag¢ duyabilir. Benzer sekilde
sokaklarinda bulunan marketin yerini belirlemede diger duyularindan nasil faydalanacagi
konusunda oOgretimlere ihtiya¢ duyabilir. Tiim bu orneklerde de goriildiigii lizere gérme
yetersizligi olan bireyler, arta kalan gormelerini ve diger duyularini bilgiye erisimde nasil
kullanmalar1 gerektigi konusunda dgretimlere ihtiyag duymaktadirlar. Gérme yetersizligi
olan bireylerin sadece %5’inin herhangi bir islevsel goérmeden yoksun olduklari
distintildiiginde ilk olarak bu bireylere gérme kalintilarini nasil kullanacaklarinin

ogretilmesi gerekmektedir. Bu noktada ilk olarak islevsel géorme degerlendirmesi yapilmali
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ve hangi acida, hangi pozisyonda gorsel girdi alabilecekleri egitimler verilerek bireylere
anlatilmalidir. Ornegin, gdrme yetersizligi olan bir bireyde gérme alan kaybi varsa, bireye
basini saga sola nasil ¢evirirse daha ¢ok gorsel girdi alacagi 6gretilmelidir. Ayrica arta kalan
gormeyi etkili kullanmalar1 i¢in hangi arag-geregleri (6rn., optik araglar) kullanmalari
gerektigi konusunda da egitimler verilmelidir. Barclay (2003), gérme yetersizligi olan
bireylere arta kalan gormelerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in bazi becerilerin
ogretilmesi gerektigi {lizerinde durmustur. Bunlar: optik olmayan ara¢ gereglerin
kullaniminin 6gretimi, optik ara¢ gereglerin kullaniminin 6gretimi, diger duyular ile arta
kalan gérmelerini nasil bir arada kullanabileceklerinin 6gretimi, ¢cevresel ipuglarindan nasil
faydalanabileceklerinin 6gretimidir. Bununla birlikte bireylerin gérme kalintilarini
kullanmalarinda bazi durumlar etkilidir. Corn, DePriest ve Erin (2000), bu durumlar su
sekilde ozetlemistir: (1) Bireyin kisisel 6zellikleri ve tutumlari, (2) gérme yetersizliginin
ortaya ¢iktig1 donem, (3) gorme yetersizliginin tiirli ve siddeti, (4) ek bir yetersizligin
bulunma durumu, (5) etkili becerilerin 6gretimi, (6) bilissel ve duyusal faktorlerdir. Verilen
egitimlerde bireylere, tiim duyularini nasil kullanacaklart mutlaka dgretilmelidir. Bu sayede
gérme yetersizligi olan bireyler, icinde bulunduklari durumlara gore hangi duyularini

kullanacaklarint kendileri belirleyebileceklerdir.

Mesleki beceriler: GCM’nin bu alani, ¢ocuklarin ve genglerin yetiskinlik rollerine gecis
yapmak i¢in 6grendikleri bilgi ve becerileri, istihdam ve is becerileri ile ilgili faaliyetleri ve
bagimsiz yasam becerilerini igerir. GOren bireyler, mesleki becerileri, gozlemleyerek ya da
cesitli mesleklerdeki gelismelere maruz kalarak edinirler. Ancak gorme yetersizligi olan
bireyler igin bu durum ¢ogu zaman sz konusu olmamaktadir. Ornegin gérme yetersizligi
olan bireylerin, bir banka memurunun ne is yaptigr konusunda tam bilgiye sahip olmasi
ancak o banka memurunu yerinde takip etmesiyle miimkiin olacaktir (Sapp & Hatlen, 2010).
Ote yandan gérme yetersizligi olan birey eger is sahibiyse bu isin degerini bilmesi ve isinin
gerektirdigi becerilere de sahip olmasi1 gerekmektedir (Wolffe, Sacks, Corn, Erin, Huebner
& Lewis, 2002). Yine meslek sahibi olan gorme yetersizligi olan bireylere, sahip olduklar
mesleklerinin gerekliliklerini yerine getirmede kullanabilecekleri teknolojik ara¢ gereclerin
kullanim1 konusunda da egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Son olarak gérme yetersizligi
olan bireylere, ilgi ve istekleri dogrultusunda gérme durumlar1 dolayisiyla hangi mesleklerde

ve gorevlerde calisip ¢alisamayacaklar1 konusunda da egitimler verilmesi gerekmektedir.
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Bagimsiz yasam becerileri: Bagimsiz yasam becerileri; kisisel temizlik, yemek yapma, ev
ici temizlik, gliniin ve modanin gerektirdigi sekilde uygun giyinme, ¢amasirlarin yikanip
itiilenmesi, telefon, bilgisayar kullanimi ve para yonetimi gibi pek c¢ok beceriyi
kapsamaktadir. Bagimsiz yasam becerilerini gorme yetersizligi olan bireylere 6gretmenin

amact, onlarin toplumda bagimsiz yasam siirebilmelerini saglamaktir.

Goren bireyler bagimsiz yasam becerilerini gorerek tesadiifi 6grenmelerle saglasalar da
gorme yetersizligi olan bireylere kisisel temizlik, yiyecek hazirlama gibi becerilerin
ogretilmesi gerekmektedir (Lieberman & dig., 2014). Alan yazinda yapilan caligsmalar,
bagimsiz yagam becerilerine sahip olan bireylerin toplum tarafindan kabuliiniin daha yiiksek
oldugunu ve daha az akran reddine maruz kaldigimi gostermektedir. Bu nedenle gérme
yetersizligi olan bireylere, okul 6ncesi donemden baglayarak bagimsiz yasam becerileri

kazandirilmalidir.

Asagidaki bolimlerde, gorme yetersizligi olan Ogrencilerin bilgiye erisimi ve goren
akranlariyla esit egitim firsatlarina sahip olmalari konusunda GCM’nin 6ne ¢ikan iki nemli
beceri alani olan destekleyici teknoloji kullanimi ve tamamlayict beceriler ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

2.2.1. Destekleyici Teknoloji Kullanim

GCM igerisinde yer alan destekleyici (yardimci) teknoloji; iletisim, erisim ve 6grenmeyi
destekleyen yardimci hizmetleri ve yardimer araglart igeren semsiye bir terimdir (Wolffe,
1999). Destekleyici teknolojiler, 6zel gereksinimi olan bireylerin iglevsel bir aktivite
gerceklestirmesine yardimei olan teknolojilerin tamami olarak da ifade edilebilir. Bu
teknolojiler, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin bilgiye erisimini desteklemede ve giinliik
yasamlarini bagimsiz bir sekilde siirdiiriillmelerinde oldukga etkilidir (Lee & Templeton,
2008; Kaye, Yeager & Reed, 2008).

Farkli yetersizliklere sahip pek ¢ok 0Ogrencinin akademik yasamlarinda destekleyici
teknolojik arag-gereglerden yararlandiklar1 gériilmektedir. Ornegin, isitme yetersizligi olan
ogrenciler isitme cihazi (koklear implant), isaret dilini terciime eden cihazlar, alt yazi
sistemleri, elektronik not tutucular, sozlii iletisim i¢in yardimci araglar ve sozli
transkripsiyon sistemleri gibi pek ¢ok teknolojik cihazdan yararlanirlar (Farooq, 2015;
Wald, 2003). Disleksi tanisi olan 6grenciler; okuma, yazma, ¢alisma ve bellek, dinleme ve

matematik alanlarinda destekleyici teknolojilerden yararlanirlar. Ornegin, bu dgrenciler
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dinlemede, ekran okuma programlari, ses kaydediciler, teypler ve kasetler; okumada, Optik
Karakter Tanima (OCR) araglar1 ve Microsoft okuyucular (Reader) gibi pek ¢ok destekleyici

teknolojik ara¢-gerec¢ ve programlardan yararlanabilirler (Higgins & Boone, 1997).

Gorme yetersizligi olan bireylerin hem giinliik hem de akademik yasamda diger yetersizlik
gruplarina gore ¢ok daha fazla destekleyici teknolojik arag-gere¢ ve programlardan
yararlandiklar1 bilinmektedir (Alicyn Ferrell 2006; Smith & Kelly, 2009). Destekleyici
teknolojiler, gérme yetersizligi olan bireylere, yasam alanlarinda evde, iste ve okulda
iistlendigi rolleri en iist diizeyde yerine getirmede yardimci olur (Stumbo & dig., 2009). Alan
yazinda destekleyici teknolojilerin, gorme yetersizligi olan bireylerin; bagimsiz yasam
becerilerini artirmada, islevsel becerilerini ortaya ¢ikarmada ve gelistirmede, egitimlerini ve
gelisimlerini desteklemede kilit rol oynadig1 ifade edilmektedir (Desch, 2013; IDEA, 2004;
Sadao & Robinson 2010).

Ozellikle bilgiye erisim konusunda destekleyici teknolojiler, gdrme yetersizligi olan
bireylerin hayatinda olduk¢a énemli bir yere sahiptir (Kamali Arslantas & dig., 2019). Ote
yandan arastirmacilar, destekleyici teknolojilerin, goren bireylerle gérme yetersizligi olan
bireyler arasinda bilgiye erisim konusunda farklilig1 ortadan kaldirdigini da 6ne siirmektedir
(Kamali Arslantas & dig., 2019; Sapp & Hatlen, 2010). Bu nedenle de gérme yetersizligi
olan bireylere, okul Oncesi donemden baslayarak sistematik bir sekilde destekleyici
teknolojik cihazlarin kullaniminin uzmanlar tarafindan 6gretilmesi gerekmektedir (Yalgin &

Altunay Arslantekin, 2019).

Gorme yetersizligi olan bireylerin egitim O0gretim ortamlarinda gerekli olan destekleyici
teknolojiler; optik ve optik olmayan yardimci araglar, elektronik araclar, bilgisayar yazilim
ve donanimlari olarak siralanabilir (Altunay Arslantekin, 2012; Tuncer, 2014). Optik araglar;
teleskopik ve tele-mikroskopik gozliikler, ayakli ve el biiyiitecleri seklinde siralanmaktadir
(Altunay Arslantekin, 2012). Optik olmayan araglar arasinda biiylik puntolu kitaplar,
konusan kitaplar, okuma pencereleri, okuma ayakliklar1 gibi materyaller yer almaktadir.
Elektronik yardimci araglar ise goriintiiyii biiylitmeye yarayan tepegozler, sentetik sesle
konusan saat, sesli mutfak terazileri, Braille not tutucu olarak siralanabilir (Altunay
Arslantekin, 2012). Bilgisayar yazilim ve donanimlari; bilgisayar ekranindaki yazilari
seslendiren programlar, géren yaziyr (goren bireylerin kullandigi yazi) kabartma yaziya

ceviren programlar, bir tarayici yardimiyla basili materyalleri bilgisayara aktarip seslendiren
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programlar ve kabartma yazi ¢iktisi veren yazicilar seklinde siralanabilir (Altunay
Arslantekin, 2012).

Alan yazin incelendiginde goérme yetersizligi olan 6grencilerin egitimlerinde ve giinliik
yasamlarinda son derece onemli bir yere sahip olan destekleyici teknoloji ile ilgili sinirh
sayida galigma gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarda, gorme yetersizligi olan
ogrencilerle galisan 6gretmenlerin destekleyici teknolojinin kullanimi konusunda egitimlere
ihtiyac duyduklar1 (Alves & dig., 2009), gorme yetersizligi olan 6grencilerin ise destekleyici
teknoloji kullanim1 konusunda sinirliliklar gosterdikleri (Kelly, 2009; Ozbay & dig., 2007)
rapor edilmistir. Bununla birlikte uluslar arasi alan yazinda destekleyici teknoloji
kullaniminin gérme yetersizligi olan Ogrencilerin iizerinde olumlu etkileri oldugunu
gosteren calismalara da rastlanilmaktadir (6rn., Lahav & Mioduser; 2000; Lahav & dig.,
2015).

Tiirkiye’de gérme yetersizligi olan 6grencilere destekleyici teknoloji kullanimi 6gretimine
yer veren tek bir calismanin gergeklestirildigi goriilmektedir. Giir (2019) tarafindan
gerceklestirilen bu calismada, gérme yetersizligi olan 6grencilere destekleyici teknolojik
arag-geregler igerisinde yer alan Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisinin
kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkililigi incelenmistir.
Tek denekli arastirma modellerinden, denekler arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama
modelinin kullanildig1 ¢alismaya gorme yetersizligi olan 3 ortadgretim 6grencisi katilmistir.
Arastirma sonucunda, gorme yetersizligi olan 6grencilere Braille okuma ve not alma cihazinm

kullanma becerisi 6gretiminde, eszamanli ipucuyla d6gretimin etkili oldugu goriilmiistiir.

Bununla birlikte Tiirkiye’de gorme yetersizligi olan 6grencilerle yapilan bir ¢alismada
destekleyici teknoloji kullanimina yer verildigi goriilmektedir. Kamali Arslantas ve digerleri
(2019) tarafindan yapilan bu arastirma, destekleyici teknolojik programlarla goérme
yetersizligi olan dgrencilerin bilgiye erisim saglayip, akranlariyla esit sartlara kavustugunda
basarili olabileceklerini gdstermesi agisindan son derece onemlidir. Gergeklestirilen calisma
kapsaminda 8. sinifa devam eden goérme yetersizligi olan 6grencilere yonelik web tabanli
Ingilizce kelime alistirma programi tasarlanmis, gelistirilmis ve s6z konusu programin
egitsel acidan etkililigi test edilmistir. Calisma sonucunda, dgrencilerin Ingilizce kelime
basar1 testlerinde O6nemli diizeyde gelismeler kaydettigi ve calisma sonrasinda da bu

basarilarini siirdiirdiikleri izlenmistir.
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Bu ¢alismada total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilere hem 6gretimler hem de veri
toplama sirasinda kullanilan bilgi veren metinler, ekran okuma programi kullanilarak

dinletilmistir. Bu nedenle asagida ekran okuma programlari ile ilgili bilgiye yer verilmistir.

2.2.1.1. Ekran Okuma Programlart

Ozel gereksinimi olan dgrenciler igin Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini (BIT) de kapsayan
destekleyici teknolojilerin kullanimi, onlarin akranlariyla esit 6grenme ve bilgiye erisme
firsatin1 saglamasi bakimindan son derece 6nemlidir (Ozbay & dig., 2007). Destekleyici
teknolojik arag-geregler ve programlar arasinda 6ne ¢ikan programlardan biri de ekran
okuma programlaridir. Ekran okuma programlari, bilgisayar ekranindaki yazil
belge/metin/dokiimanlar1 sesli konusmaya doniistiiren yazilim programlaridir (Mulloy &
dig., 2014). Total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin bir kisminin Braille okuma
yazma bilmemesi, bilseler bile her basili kaynaga Braille formatta ulasamamasi ekran okuma
programlarinin kullanimini zorunlu kilmaktadir (Zhao, Plaisant, Shneiderman & Lazar,
2006).

Ekran okuma programlar1 bilgisayar, tablet ve akilli telefonlarda dogrudan bulunabilecegi
gibi farkli bir ekran okuma yazilimi ilgili cihazlara sonradan yiiklenebilmektedir. Bu
programlar bilgisayar, tablet veya akilli telefonlarin ekranindaki bilgileri sese doniistiirmekte
ve gelistirilen klavye komutlar1 ile gérme yetersizligi olan bireylerin ilgili cihazlari
erigilebilir sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Bu program, goérme yetersizligi olan
bireylere, konusma hizin1 kendi istedikleri gibi ayarlama, farkli tus kombinasyonlarimi
kullanarak ekranda yer alan bilgileri harf harf, ciimle climle seklinde seslendirme imkani
sunmaktadir. Ekran okuma programlari, gorme yetersizligi olan bireylerin elektronik
ortamdaki haber sitesine, basili kaynaklara ulasmasinda ve pek ¢ok giinliik yasam becerisini
bagimsiz bir sekilde (6rn., internet bankaciligl) gerceklestirmelerinde 6nemli bir

kolaylastirict gorevi gormektedir.

GoOrme yetersizligi olan bireylerin en sik tercih ettigi ekran okuma programlari; JAWS,
NVDA, VoiceOver, Google TalkBack’dir. Gérme yetersizligi olan bireylerin en sik tercih
ettigi ekran okuma programlarindan olan JAWS (Job Access With Speech) Programi,
Windows isletim sisteminin yiiklii oldugu bilgisayarlarda calisan iicretli bir ekran okuma
programidir. Program, Freedom Scientific sirketi tarafindan gelistirilmekte olup yazilimin

her yil bir ana siirimii ¢ikarilmaktadir. JAWS Programui ile gorme yetersizligi olan bireyler,
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Windows isletim sistemi yiiklii cihazlarini etkin bir sekilde kullanabilmektedir. Gorme
yetersizligi olan bireyler, JAWS Programu ile E-postalar1 yonetebilir, Word, Excell gibi ofis
programlarini kullanabilir, internetten alig-veris yapabilir, farkli siteleri aragtirabilir, goren

yazi ile basilmis metinleri tarayarak erisilebilir hale getirebilirler.

JAWS Programinin pek ¢ok 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar: (a) Ekranda yer alan metinleri
harf harf, kelime kelime, ciimle ciimle okuyabilir. (b) Farkl1 dil secenekleri sunar. (c) Ihtiyag
duyulan durumlarda sayfa igerisinde isaretleme yapilarak, isaretlenen bdoliimii yeniden
okuma fisat1 sunar (d) Bireylere, metinleri farkli hizlarda dinleme firsat1 sunar. (e) Farkli

formatlarda erkek ve kadin seslerine sahiptir.

Bu calismada da katilimcilarin bilgi veren metinleri dinlemelerinde JAWS Programinda, 115

hizinda Yelda sesi kullanilmistir.

2.2.2. Tamamlayici1 Beceriler

GCM’nin alanlarindan biri de tamamlayici becerilerdir. Tamamlayict beceriler; kavram
Ogretimi, yon bilgisi, ¢aligma stratejileri, organizasyon becerileri, konusma ve dinleme
becerileri, kabartma ve biiylik puntolu yazi kullanimi, 6nceden kaydedilmis materyallerin
kullanimi, biiyiite¢ ve alternatif iletisim kanallari, isaret dili veya sdzel olmayan diger
iletisim araglari, konusma kartlar1 veya iletisim icin gelistirilen cihazlarin kullanimini
kapsamaktadir (Lieberman & dig., 2014; Lohmeier, 2005, 2006, 2007, 2009). Bu beceriler,
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin goren akranlarinda oldugu gibi genel egitim
miifredatinin her alanina erisebilmeleri i¢in ihtiyag duyduklari tiim becerileri ifade

etmektedir (Sapp & Hatlen, 2010).

Tamamlayic1 beceriler; tamamlayict islevsel beceriler ve tamamlayic1 akademik beceriler
olmak iizere ikiye ayrilir. Tamamlayici islevsel beceriler, gdorme yetersizligi ile birlikte farkl
yetersizliklere sahip Ogrencilerin, oyun, is ve sosyallesmeleri icin ihtiya¢ duyduklar

becerileri kapsar (Stainback & Stainback, 1996).

Tamamlayic1 akademik beceriler ise gorme yetersizligi olan Ogrencilerin genel egitim
miifredatinin tiim alanlarina erismesi i¢in gerekli olan tiim beceriler olarak tanimlanmaktadir
(Hatlen, 1996). Tamamlayict akademik beceriler; Braille okuma yazma, dinleme ve
dinledigini anlama, not tutma ve 6zetleme gibi pek ¢ok becerinin 6gretimi ile birlikte takvim,

saat, abakds, sesli hesap makinesi kullanimi gibi pek ¢ok materyalin kullaniminin 6gretimini
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kapsar. Bununla birlikte tamamlayici akademik beceriler, 6grencilerin 6grenme kanallarina

uygun olarak materyaller diizenlemelerini de icerir.

Tiirkiye’de yapilan bir calismada ortadgretime devam eden gorme yetersizligi olan
ogrencilerin derslerde, smavlarda ve 6dev hazirlamada tamamlayic1 akademik becerileri
kullanma diizeyleri arastirilmistir (Yalgin, 2015). Calisma sonuglar1 6zellikle total diizeyde
gorme yetersizligi olan Ogrencilerin, tamamlayici akademik becerileri sinirli sekilde
kullandigimi gostermektedir. Bununla birlikte okullarda 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
materyal ve Ogretimsel diizenlemelerin siirli sekilde gergeklestirildigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bazilarinin yaptiklar1 diizenlemelerin ise her zaman dgrenci ihtiyaglar ile
ortiismedigi de calismada rapor edilmistir. Benzer sekilde Islek (2017) kaynastirma
siiflarina devam eden gorme yetersizligi olan 6grencilerin tamamlayici akademik becerileri
kullanma diizeylerini arastirmistir. Calisma sonucunda dgrencilerin tamamlayici akademik
becerileri etkili bir sekilde kullanamadiklar1 ve bu becerilerin 6gretimine ihtiya¢ duyduklari
ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de yapilan iki ¢alismada da ifade edildigi gibi gorme
yetersizligi olan 6grencilere; dersleri takip etmede, sinavlara hazirlanmada ve ddevlerini

yapmada ihtiya¢ duyduklari tamamlayici akademik becerilerin 6gretilmesi gerekmektedir.

Bu ¢aligmada da tamamlayici akademik beceriler igerisinde yer alan dinledigini anlama ve
Ozetleme becerilerinin total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilere oOgretimi
amaclanmistir. Bu nedenle asagidaki boliimlerde dinledigini anlama ve 6zetleme becerisine

iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.2.2.1. Dinledigini Anlama Becerisi

Tamamlayic1 akademik beceriler igerisinde yer alan dinleme ve dinledigini anlama becerisi;
sesin yoninu belirleme, s6zli yonergelere cevap verme, dinleme materyali ile seslendirilen
bilgileri takip etme ve anlamlandirma, giriltiilii ortamlarda hedef sesi dinleme, ders
materyallerini uygun arac gereglerle dinleme ve dinlediklerini anlama, s6zIu sorulara cevap
verme gibi pek cok beceriyi kapsar (Harley & dig., 1997; Yal¢in & Altunay Arslantekin,
2019). Asagida gorme yetersizligi olan 6grencilerin egitiminde ve giinliik yasamlarinda son

derece 6nemli olan dinleme ve dinledigini anlama becerilerinin tanimlarina yer verilmistir.

Alan yazinda dinleme becerisi farkli sekillerde tanimlanmistir. Rubin (1995) dinlemeyi, bir
dinleyicinin neler olup bittigini ve konusmacinin neyi ifade etmeye calistigini anlamak i¢in

isitsel ve gorsel ipuclarindan gelen bilgileri se¢ip yorumladigi aktif bir siire¢ olarak
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tanimlamigtir. Buck (2001), dinlemenin kisisel ve bireysel oldugunu ve gelen sesleri desifre
ederek baslayan ve daha sonra bunlardan anlam ¢ikarilan bir siire¢ oldugunu ifade etmistir.
Temur (2001) dinlemeyi, dinleyenin dnce sOylenenlerle sonra sdylenenler arasinda baglanti
kurup iletisim igerisindeki islevini anlama yetenegi seklinde tanimlamistir. Gilines’e (2013)
gore dinleme ““ses, miizik, giiriiltii, konusma gibi sesli uyaricilari isitmek, anlamak ve zihinde
yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yiiriitiillen karmasik bir siire¢”tir. Dogan’a (2013)
gore dinleme, duyulan sesleri segme hareketi ve se¢iciliginin s6z konusu oldugu, birden fazla

ses icerisinden istenilenin segildigi bilingli bir faaliyettir.

Dinledigini anlama ise alan yazinda ilk kez Rankin tarafindan 1926 yilinda, “konusulan dili
anlama yetenegi" olarak tanimlanmistir (Akt. Wolvin & Coakley, 1996). Brown ve Carlsen
(1955) ise dinledigini anlama becerisini, s6zlii ve gorsel ipuglarini kullanarak hem yiiz yiize
hem de dinleme materyali-izleyici durumunda dinlediklerine anlam verme sureci olarak
tanimlamiglardir (Akt. Buran, 2008).

Alan yazin incelendiginde dinledigini anlamanin 3 asamada gerceklestigi goriilmektedir. (1)
Algisal siire¢: Dinledikleri sese odaklanma. (2) Ayristirma: Parcadan biitiinii tahmin etme.
(3) Kullanma: Dinlediklerini dnceki bilgileri ile yeni bilgiler arasinda bag kurma (Brown,
Anderson, Shadbolt & Lynch, 1985; O’Malley & dig., 1989). Dolayisiyla birey, ilk
basamakta dinledigi sesler igerisinden uygun olan sesi secer ve dinlemeye baglar. Ardindan
parcadan butltnd tahmin ederek, yeni bilgiler ile eski bilgiler arasinda bag kurarak dinledigini
anlama siirecini gerceklestirir. Bireylerin bu anlama siirecini etkileyen bazi durumlar
bulunmaktadir. Asagida dinledigini anlamay1 etkileyen faktorlere iliskin bilgilere yer

verilmistir.

2.2.2.1.1. Dinledigini Anlamay: Etkileyen Faktorler

Alan yazinda bireylerin dinleme siireclerini etkileyen bazi faktdrlerin oldugu ortaya
konulmustur. Mackay (1997) dinlemeyi etkileyen faktorleri; ilgi eksikligi, inang ve
davraniglar, konugmaciya tepkiler, 6n yargilar, duydugumuz sézciikler ve fiziksel engeller
olmak iizere alt1 ana baslkta ele almistir. Ozbay (2012) dinlemeyi etkileyen faktorleri;
dinleyiciye bagli faktorler, 0gretmen/konugmaciya bagl faktorler, konusmanin/dersin
icerigi, dinleme ortami, dinleme-anlama hizi ve dinleme siireci olarak gruplamistir. Nolan
ve Morris (1969) ise total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrenciler icin dinlemeyi

etkileyen faktorleri; dinleyici 6zellikleri ve dinlenen materyallerin 6zellikleri olarak

38



gruplamiglardir. Bu ¢alismada dinlemeyi etkileyen faktorlerden; dinleyici ve dinlenen
materyallerin ozellikleri gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikleri temel alinarak

aciklanmustir.
e Dinleyici 6zellikleri

Alan yazinda dinleyici 6zelliklerinin dinleme siirecini etkiledigi ifade edilmektedir. Ozbay
(2005) bu ozellikleri; zeka, isitme, dinlemenin 6nemini farkina varma, konuya ilgi duyma,
dikkat, dinleme amaci ve dil Ozelliklerinin bilinmesi olarak gruplamistir. Dinlemenin
gerceklesmesi i¢in Oncelikle isitmenin olmast gerekir. Bununla birlikte isitilen seslerin

anlamlandirilmasinda zeka da son derece 6nemli rol oynamaktadir.

Ogrencilerin dinledikleri bir materyali ya da Ogretmenlerinin anlattigi bir dersi
anlamalarinda aktarilan bilginin 6grencinin ilgi duydugu konular igerisinde yer almasi, bu
bilgilerin kendisi i¢in ne denli énemli oldugunu farkina varmasi ve dinlerken dinleme
amacini belirlemesi son derece 6nemlidir. Total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin
egitiminde dinleme, goren akranlarina gére daha biiyiik bir yer tutmaktadir. Bu nedenle de
gorme yetersizligi olan dgrencilere dinleyecekleri materyalle ilgili 6n bilgi vermek, ders
materyalini 6grencinin 6zelliklerine gore diizenlemek ve ilgili materyalleri 6grencilerin sinif
diizeylerine gore secmek gerekmektedir. Bununla birlikte dikkat de 6grencilerin dinleme

stireclerini dogrudan etkilemektedir.

Mackay (1997) ve Ciiceloglu (2001), dinleyicilerin dinleme siirecinde dikkatlerini etkileyen
durumlari; fiziksel olumsuzluklar, kalabalik siniflar, oturma diizeni, oturma malzemelerinin
standardi, akustik, dinleyicinin fizyolojik ihtiyaglarinin giderilmemis olmasi, konusanin ya
da dinlenen materyalin isitilememesi gibi pek ¢ok durumu kapsayacak sekilde
siralamiglardir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin oturma diizeni, akustik ve materyalin
ya da konugsmacinin konumu itibariyla isitilememesi gibi durumlardan etkilendigi
sdylenebilir. Ornegin gérme yetersizligi olan bir dgrenci smifta arka sirada oturuyorsa ve
sinifta giiriilti varsa O0gretmeni ya da materyali duyamayacaktir. Bu nedenle de bu
ogrencilerin egitiminde ortam diizenlemelerine yer verilerek yukarida siralanan olumsuz pek

¢ok durumun 6nine gegilebilecektir.
¢ Dinleme araci ve dinlenen materyallerin 6zellikleri

Dinleme aracinin ve dinlenen materyalin dinledigini anlama lizerinde 6nemli etkileri oldugu

bilinmektedir. Gorme yetersizligi olan o6grenciler bir metni dinlemeleri gerektiginde

39



cogunlukla dinleme araci olarak ekran okuma programlarini tercih ederler. Ekran okuma
programi araciligtyla bir materyal dinlenirken ses hizinin 6grencinin diizeyine uygun olmasi,
ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerini etkilemektedir (McLain, 1962; Nolan & Morris,
1973). Bu nedenle de ekran okuma programlarinin ya da diger dinleme araglarinin nasil
kullanilacaginin 6gretimi ve hangi ses hizinin kendisi i¢in uygun oldugunun 6grenci ile
birlikte belirlenmesi son derece énemlidir. Ote yandan gérme yetersizligi olan 6grencilerin
ses kayit cihazlarina kaydettikleri sesleri dinleyerek de ders ¢alistiklar1 bilinmektedir. Ses
kayit cihazinin kullanildigr durumlarda da 6grencinin cihazi metni okuyan ya da konugma
yapan kisiye hangi uzaklikta tutacagi ve dinlerken hangi ses hizinda dinlemeyi

gergeklestireceginin de dgretiminin yapilmasi gerekmektedir.

Dinleme materyallerinin 6zelliklerine bakildiginda ise metin ile ilgili faktorlerin 6ne ¢iktig1
goriilmektedir. Alan yazinda metin ile ilgili faktorler; metin tiirii, metin yapisi, metnin

konusu, metnin yazim dili ve metnin giicliik diizeyi seklinde siralanmaktadir.

Metin tiirti. Tirkce Dersi Ogretim Programlarinda; hikaye tiirii metinler, bilgi veren metinler
ve siir tiirli metinler olmak iizere ii¢ tiirden bahsedilmektedir. Asagida metin tiirlerinden bilgi

veren metin ve hikaye tiirii metinlerle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Hikaye tiirii metinler, baslangi¢ ile sonug¢ arasinda dikkatlere sunulan metinler olarak
tanimlanmaktadir (Aktas, 2000). Hikaye tiirii metinler; destanlar, gezi yazilari, giinliikler,
farkl tiirde oyunlar, denemeler, fabllar, mitolojiler, masallar, biyografiler, otobiyografiler
ve gezi yazilanidir (Giizel-Ozmen, 2001). Hikaye tirti metinlerin, okumas: ve anlasiimasi
diger metin tiirlerine gére daha kolay olabilmektedir. Bunun nedenleri igerisine erken
yaslardan itibaren gerek dinleme gerekse de okuma yoluyla bu tiir metinlerle daha ¢ok

karsilagilmasi gelmektedir.

Giinay’a (2007) gore bilgi veren metinler, ‘Bir konunun okuyucu tarafindan daha iyi
anlagilmas1 i¢in bir olguyu, diisiinceyi ya da durumu agiklayan metin’lerdir. Glizel-Ozmen
(2001) ise bilgi veren metinleri, belirlenen bir konuda bilgi vermek amaciyla olusturulmus
metinler olarak tanimlamistir. Bununla birlikte bilgi veren metinlerin, O6zellikle Fen
Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan metinler, elestiri yazilari,
makaleler, gazete ve dergilerde yer alan haberler, mektuplar, kdse yazilar1 ve roportajlar
oldugunu belirtmistir. Klein’e (1988) gore bilgi veren metinler hikaye tiirii ya da siir tiirli
metinlerden daha giicli mantiksal yapiya sahiptir ve bilgi veren metinlerde karakterler
kurgusal degildir.
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Bilgi veren metinler, farkli kavram ve bilgileri barindirmasindan dolay1 okuyucunun ya da
dinleyicinin anlamasi zor olan metin tiiriidiir. Alan yazinda farkli tiirdeki metinleri anlama
diizeyi ile ilgili calismalar yapilmistir. Ornegin, Rasool ve Royer (1986) 3. smifa devam
eden 44 6grencinin okudugunu anlama performansini1 degerlendirmislerdir. Aragtirmacilar,
ikisi hikaye tiirii ikisi bilgi veren olmak iizere dort farkli metin tizerinde 6grencilerin anlama
performanslarini ciimle dogrulama teknigi ile degerlendirmislerdir. Calisma sonuglari,
ogrencilerin hikaye tiirii metinlerde bilgi veren metinlere gore daha basarili oldugunu
gostermistir. Demirel (1996) ise 6. sinifa devam eden 166 6grenci ile yaptigi calismasinda
ogrencilerin bilgi veren metin tlirlerini 6grenme diizeyleri ile okudugunu anlama

diizeylerinin paralel olarak degistigini bulmustur.

Lehto ve Anttila (2003) galismalarinda 2, 4 ve 6. sinifa devam eden 107 &grencinin
dinledigini ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemeyi amaclamislardir. Hikaye tiirii ve
bilgi veren metin turd olarak iki farkli boyutta ele alinan ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin
bilgi veren metinlerde dinledigini anlama diizeyinin hikaye tiirii metinlere gore diigiik
oldugunu gostermektedir. Yildirim ve digerleri (2010) 5. sinif 6grencilerinin metin tiirlerine
gore dinledigini ve okudugunu anlama diizeylerini belirlemeyi hedefledikleri ¢aligmalarinda
180 ogrenciden veri toplamislardir. Calisma sonuglari, &grencilerin dinledikleri ve
okuduklar1 bilgi veren metinlerde anlama performanslarinin diisiik oldugunu

goOstermektedir.

Bu calismada da UCOBS Ogretimi oturumlarinda, 6n test-son test ve dgretim sirasi izleme
verilerinin toplanmas1 amaciyla gelistirilen testlerde bilgi veren metinler kullanilmistir. Bu
metinler, 6 ve 7. sinif Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan bilgi veren

metinler arasindan bazi kriterler g6z oniinde bulundurularak se¢ilmistir.

Metin Yapisi. Metin yapist bilgisi, okuyucunun igerigi diizenlemesine ve metni anlamasina
yardimet olur (Williams, Hall & Lauer, 2004). Yetkin okurlar, metin yapisi bilgisine sahip
olarak, hem metnin i¢erigini diizenlerler (Williams & dig., 2004) hem de metindeki bilgiler
arasinda iligkiler kurarlar ve metindeki fikirler arasinda mantiksal baglantilar kurarlar
(Mayer, 1984). Metinlerde genellikle metin yapisin1 belirlemeye yonelik; anahtar sozcikler,
basliklar ya da alt bagliklar gibi isaretler bulunur. Metinlerde yer alan anahtar sozciikler,

metinde bagdasiklig1 olusturmada kullanilir (Giizel-Ozmen, 2006).

Alan yazinda metin yapisinin 6gretimine yer veren ¢alismalara rastlanilmaktadir (Bakken,
1995; Doganay Bilgi, 2009; Idol & Croll, 1987; Smith & Friend, 1986; Williams & dig.,
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2004). Bu calismalarin bazilarinda metin yapisi, 0grencilere dogrudan 6gretilirken (Bakken,
1995; Bakken, Mastropieri & Scruggs, 1997; Smith & Friend, 1986), bazilarinda ise gesitli
bilissel etkinliklerle metin yapis1 fark ettirilmistir (Englert & Mariage, 1991). Ornegin
Carnahan ve Williamson (2013) metin yapis1 égretiminin otizm spektrum bozuklugu olan
ogrencilerin bilgi veren metinleri anlamalarina olan etkisini incelemiglerdir. Otizm spektrum
bozuklugu olan 3 6grenci ve bir 6gretmen ile yiiriitiilen arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden ABAB modeli kullanilmistir. Karsilastirma metin yapisina uygun olarak
hazirlanan metinlerin kullanildig1 arastirmada 6grencilere metin yapis1 6gretimi i¢in anahtar
kelimeler ve venn semasinin kullanimi 6gretilmistir. Bununla birlikte metnin okunmasi
sirasinda her paragraf sonunda sozel 6zetleme yapilmis ve bu 6zetlemeye destek olmasi igin
yapt sorular1 cevaplanmistir. Arastirma sonunda, karsilastirma tiirii metinlere iliskin yapilan

metin yapisi 6gretiminin 6grencilerin metin anlamalarinda etkili oldugu belirlenmistir

Tiirkiye’de de metin yapisinin dgretimine yer veren calismalara rastlanilmaktadir. Ornegin,
Duman (2006) hikaye haritas1 yonteminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada kullanilan hikayeler
arastirmacinin kendisi tarafindan Stein ve Glen’in hikdye yapisina goére olusturulmustur.
Calismaya 6zel egitim siniflarina devam eden, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan U¢
ogrenci katilmistir. Tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama
modelinin kullanildig1 ¢alismanin sonucunda hikaye haritas1 yonteminin, hafif dizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili

oldugu belirlenmistir.

Glizel-Ozmen (2011) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokula devam eden zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere bilgi veren metinleri hatirlamalarinda sematik diizenleyicilerin
iki farkli sunum seklinin etkililigi incelenmistir. Arastirmada bilgi veren metin tiirlerinden
karsilagtirma metinleri kullanilmistir. Birinci sunum sekli olarak okuma 6ncesi, ikinci sunum
sekli olarak ise okuma sonrast 6grencilerin sematik diizenleyiciyi doldurmasi istenmistir.
Tek denekli arastirma yontemlerinden doniisiimlii uygulamalar modeli ile yapilan
arastirmada 4 oOgrencide, metinlerdeki kavramalarin farkliliklarini ve benzerliklerini
hatirlamada sematik diizenleyiciyi okuma sonrasinda doldurmanin etkili oldugu

belirlenmistir.

Coskun Basar (2019) ise calismasinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren

metinleri anlamalarinda Metin Yapisina Dayali Strateji Ogretimi ile COBS Ogretimi’nin
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etkililiklerini karsilagtirmay1 amaglamistir. Arastirmaya hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan 18 6grenci katilmistir. Aragtirmada 6grenciler rastgele iki gruba ayrilmig ve bir gruba
Metin Yapisina Dayali Strateji Ogretimi diger gruba ise COBS Ogretimi uygulanmistir.
Arastirma sonuglarina gore; hem Metin Yapisina Dayali Strateji Ogretimi hem COBS
Ogretimi’nin  zihinsel yetersizligi olan &grencilerin problem ¢dziim metinlerini
anlamalarinda etkili oldugu belirlenmistir. ki dgretim siirecinden hangisinin daha etkili
oldugunu belirlemek igin yapilan analiz sonucunda ise puan farklilig: istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir. Ancak puan ortalamalar1 g6z oniine alindiginda aradaki farkin Metin

Yapisina Dayali Strateji Ogretimi lehine oldugu goriilmiistiir.

Metnin Konusu. Bir metnin konusu metnin ne hakkinda oldugudur (Doganay Bilgi, 2009).
Alan yazinda ogrencilerin ilgi duyduklart konular iizerine yazilan metinleri daha c¢ok
okuduklar ve ilgilendikleri konuya iliskin daha ¢ok bilgi toplamalar1 nedeniyle daha kolay
anladiklari ifade edilmektedir (Bastug, Higde, Cam, Ors & Efe, 2019).

Metnin Yazum Dili. Metnin yazim dili de 6grencilerin anlamasini etkileyen etmenlerdendir.
Bir metnin anlagilabilirligi metinde bulunan cilimlelerin uzunluguna, metinde gecen
kavramlara, s6z dizimine, metni olusturan bilgi birimlerinin siralanisina ve yazarin fikirlerini

ifade edis tarzina bagldir (Giizel-Ozmen, 2001).

Bu calismada da kullanilan bilgi veren metinler, alan uzmanlar1 tarafindan kalite bakimindan
(organizasyonu, kelime secimi, cumle yapisi, dil bilgisi kurallari, metnin tutarligi ve

bagdasikligi) degerlendirilmistir.

Metnin Gugluk Duzeyi. Metnin giigliik diizeyi okuyucularin ya da dinleyicilerin anlama
siireclerine etki etmektedir. Ogrencinin karsilastigi metin, dgrencinin performansina ve smif
diizeyine uygun degilse 6grenci ilgili metni okumakta ve anlamakta gii¢liik ¢ekebilir (Bastug
ve dig., 2019). Diger bir ifadeyle metinlerin giigliik diizeylerinin okuyucularin ya da
dinleyicilerin sinif/yas ya da biligsel performanslarina uygunluk goéstermemesi kisilerin
okuma motivasyonlarini, tutumlarim1 ve anlamalarint olumsuz etkileyebilmektedir

(Cakiroglu, 2015).

Ortalama so6zciik ve hece uzunlugu, farkli sozciik sayisi, somut ve soyut sozciikler gibi
bir¢ok degisken okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesinde rol oynamakta (Cetinkaya,
2010) ve okunabilirlik diizeyinin okuyuculara uygun olmasi anlamayi1 olumlu yodnde
etkilemektedir. Bu ¢alismada da kullanilan bilgi veren metinler, alan uzmanlar tarafindan

ogrencilerin sinif diizeylerine uygunlugu agisindan degerlendirilmistir. Bununla birlikte alan
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uzmanlarina ilgili metinler gonderilmeden 6nce Atesman’in (1997) gelistirdigi okunabilirlik
formiiliine gore metinlerin giicliik diizeyleri hesaplanmigtir. Bu hesaplamalara iliskin bilgiler

arastirmanin yontem boliimiinde yer almaktadir.

2.2.2.1.2. Dinleme Turleri

Alan yazinda dinleme tiirleri farkli sekillerde gruplandirilmistir. Ozbay (2012) dinleme
tirlerini; ayristirici dinleme, iletisimsel dinleme, estetik dinleme ve bilgi i¢in dinleme;
Hennings (2000); amagcli, yorumlayici, elestirel ve estetik dinleme; Tompkins (2009) ayirt
edici, estetik, etkili ve elestirel dinleme; Akyol (2010), aktif dinleme, stratejik dinleme,
diyalog ve sunuya dayali dinleme, amagli dinleme; Yal¢in (2006), secerek dinleme, katilimli
dinleme ve elestirel dinleme; Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2005), etkin dinleme, empatik
dinleme, savunmaci dinleme, goriiniiste dinleme, pasif dinleme, secerek dinleme, yaratici
dinleme, goniillii dinleme, duygusal dinleme, tuzak kurucu dinleme ve elestirel dinleme
olarak gruplamistir. Alan yazinda total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin, aktif
ve pasif dinleme davraniglar1 sergiledikleri ifade edilmektedir (Tuncer & Altunay, 2006;
Nolan & Morris, 1969). Bu nedenle asagidaki boliimlerde, dinleme tiirlerinden etkin/aktif

ve edilgen/pasif dinleme agiklanmistir.
e Etkin/Aktif dinleme

Geri iletim kullanilarak gerceklestirilen dinlemeye aktif (etkin) dinleme denilmektedir
(Ozer, 1996). Tanimda yer alan geri iletim, biriyle konusurken onun demek istedigi ile bizim
anladigimizin ayni olup olmadigini1 denetleme seklinde tanimlanabilir (Ciiceloglu, 1998).

Anladigmi geri iletim yoluyla belirten bireyler ise iyi dinleyicilerdir (Ozbay, 2005).

Aktif dinlemede dinleyiciler, kendi fikirlerini akillarinda tutmak yerine, yeni fikirler iiretirler
ve bu fikirleri paylasirlar. Aktif dinlemenin gozlenebilir davraniglari bulunmaktadir. Brent
ve Anderson (1993) aktif dinleyici davraniglarini; fiziksel olarak dinlediklerini gosteren
davraniglar sergilerler, grup lyeleri ile is birligi yaparlar, dinlediklerini fiziksel olarak
onaylar ya da reddederler, dinledikleri ile ilgili sorular sorarlar, agiklamalara katkida

bulunurlar ve dinledikleri bilgileri yorumlarlar (Akt, Akyol, 2012), seklinde 6zetlemistir.

Knippen ve Green (1994) aktif dinleme i¢in dort teknigin 6nemini vurgularlar. Bunlar; alinan
mesaj1 yeniden ifade etme, konugsmanin ana hatlarini 6zetleme, s6zsiiz mesajlar1 alma, szl

mesajlara cevap vermedir. Arastirmacilar dinleyicilerin, bu dort teknikte basarili olabilmesi
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icin bes adimdan olusan bir yol haritast sunmuslardir. (1) Aktif dinlemeyi ne zaman
kullanacaginizi belirleyin. (2) Uygun dinleme teknigini segin. (3) Segilen teknigi kullanin.

(4) Iletisimcinin yanitini1 degerlendirin. (5) Uygun islemi se¢in ve uygulayn.

Hoppe (2007) ise Knipper ve Green’in (1994) 6nerdigi adimlara benzer etkili bir aktif
dinleme icin alti teknik Onermislerdir. Bunlar; dikkatini dinlenen kisi ya da dinleme
materyaline verme, bilgiyi alma, muhakeme etme, yansitma, netlestirme, Ozetleme ve

paylagsmadir.

Aktif dinlemenin siif ortaminda 6grenciler tarafindan sergilenebilmesi i¢in 6gretmenlerin
etkin dinleme konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve dinleme konusunda 6grencilerine iyi birer
model olmalar1 gerekmektedir (Dogan, 2008; Karatay, Dolunay & Savas, 2014). Ancak alan
yazinda yapilan pek ¢ok calismada (Karadiiz, 2010; Maden & Durukan, 2011) 6gretmen
adaylarinin lisans egitimlerinde dinleme becerileri ile ilgili sinirl diizeyde bilgi ve beceriye
sahip olduklar1 ve bu nedenle de hem kendilerinin hem de 6grencilerin dinleme sirasinda

pasif bir yapida olduklart goriilmiistiir.
e Edilgen/Pasif dinleme

Pasif dinleme Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan dinleme tiiriidiir. Pasif dinleme
sergileyen Ogrenciler, psikolojik bir tepki olarak olumsuz dinleme davranislar1 sergilerler
(Cifci, 2001). Pasif dinleme, gonderilen mesajlara herhangi bir s6zli tepki vermeyi
gerektirmemekle birlikte disaridan duyulan sesler bilingli olarak almir ancak verilmek

istenen mesajin ne oldugu anlamaya calisilmaz (Ozbay, 2005).

Pasif dinleyici davraniglar sergileyen 6grenciler, ders anlatan 6gretmenin ya da dinleme
materyalinin bir an Once bitmesini isterler. Oysaki 6grencilere aktif dinleme becerileri
ogretilse 6grenciler bu siirece daha aktif katilim saglayacaklardir. Bununla birlikte Funk ve
Funk (1989) okullarda 6grencilere etkili dinleme etkinliklerinin 6gretiminin yapilmasinin
onlarin daha ileriki yillarda iyi birer dinleyici olabileceklerini belirtmislerdir. Ozbay da
(2005) Funk ve Funk’a (1989) benzer olarak 6grencilerin iyi birer dinleyici olabilmeleri i¢in
etkili dinleme becerilerinin ve aktif dinleme becerilerinin 6gretiminin énemli oldugunu

vurgulamaistir.

Nolan ve Morris (1969) total diizeyde gdrme yetersizligi olan 6grencilerin siniflarda
genellikle pasif dinleme davranislar sergilediklerini ifade etmislerdir. Gorme yetersizligi

olan &grenciler, bir materyali dinlemeleri gerektiginde o materyali nasil dinleyeceklerini,

45



dinlerken hangi davranislari sergilemeleri gerektigini bilemeyebilirler. Bu nedenle de ¢cogu
zaman bu materyalleri bir hikdye dinlermis gibi dinleyerek pasif dinleyici davranislart
sergilerler (Tuncer & Altunay, 2006). Bu nedenle de hem giinliik hem de akademik yasamda
dinleme becerilerini birincil duyu olarak kullanan total diizeyde gorme yetersizligi olan

ogrencilere aktif dinleme becerilerinin 6gretimi gerekmektedir.

2.2.2.1.3. Dinledigini Anlama Becerisinin Ogretimi

Alan yazinda dinledigini anlama becerisinin 0gretiminde dinleme stratejilerinin 6gretimi
iizerinde duruldugu goriilmektedir. Aragtirmacilarin, dinleme stratejilerini farkli sekillerde
gruplandirdiklar1 gériilmiistiir. Ornegin; Fujita (1984), dinleme stratejilerini basarili ve
basarisiz dinleyicilerin kullandiklar stratejiler olarak siniflandirmistir. Arastirmaci, basarili
dinleyicilerin kullandig1 stratejileri; metnin basligindan metni tahmin etme, metnin ana
fikrini bulma, anahtar kelimelerden metnin konusunu tahmin etme, metin hakkinda tahminde
bulunma, metnin anlamin1 kavrama seklinde siralamistir. Basarisiz dinleyicilerin
kullandiklart stratejileri ise, bildigi metni dinleme, dinlemeye baglamadan 6nce hazirlik
yapmama, metni oldugu gibi anlama seklinde siralamistir. Chamot ve digerleri (1988) ise
dinleme stratejilerini iistbilissel ve bilissel stratejiler olarak siralamistir. Ustbilissel
stratejileri; ayirt edici dinleme, kendini degerlendirme ve problemi tanimlama olarak; bilissel
stratejileri ise not alma, ayrintili dinleme, sonug¢ ¢ikarabilme, 6zetleme ve gruplandirma

seklinde siniflandirmastir.

Tompkins (2009) ise dinledigini anlama o6gretiminde kullanilan dinleme stratejilerini;
dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi seklinde siniflandirmistir. Dinleme 6ncesi
stratejiler; dinleme amacini belirleme, 6n bilgileri harekete ge¢irme, tahminde bulunma, ana
hatlar belirleme, zihinde canlandirma, sorular olusturma, beyin firtinasi ve not tutmak icin
hazirlik yapma stratejileridir. Dinleme sirasi stratejiler; not tutma, grafik diizenleyicileri
kullanma, soru cevap etkinlikleri, tekrar dinleme, ge¢mis bilgiler ile bag kurma,
gorsellestirme, dinleme Oncesi yaptigi tahminleri kontrol etme, yeni tahminlerde bulunma
ve empati kurma stratejileridir. Dinleme sonrasi stratejiler ise 6zetleme, anlatma, tartisma,
kendini degerlendirme, c¢ikarimda bulunma, grafik diizenleyicilerden yararlanma,
betimlemeler yapma, kaynaklari sorgulama, tahminlerde bulunma, metindeki benzerlik ve

farkliliklar iizerinde durma ve geri bildirimde bulunma stratejileridir.
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Alan yazinda arastirmacilar, dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasina yonelik
gelistirilenin stratejilerin (Rixon, 1986) ve bu stratejilerin 6gretimine yonelik olusturulacak
etkinliklerin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimine katki saglayacagimi ifade
etmislerdir (Funk & Funk, 1989). Benzer sekilde Rahimirad ve Shams (2014), Yeldham ve
Gruba (2014), ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini desteklemede dinleme

stratejilerinin 6grencilere dogrudan 6gretilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalarda dinleme stratejilerini kullanan 6grencilerin, dinledigi
metindeki farkliliklar1 daha hizli ve dogru kavradigi (Su, 2002); strateji kullanimi ile
Ogrencinin performansi arasinda olumlu bir uyum oldugu (Bialystok, 1981) dogru stratejiyi
kullanmanin 6grencinin performansini etkiledigi ifade edilmistir. Celikbas 2010 yilinda
yaptig1 ¢alismasinda dinleme stratejilerinin kullanimi ile dinledigini anlama performansi
arasindaki iliskiyi ortaya koymayi1 amaglamistir. Calisma betimleyici, iliskisel tarama
modelinde gerceklestirilmistir. 7. Sinifa devam eden 158 ogrenci ile gergeklestirilen
caligmada, ogretim Oncesi Ogrencilerin dinledigini anlama performanslarini belirlemek
amactyla on test uygulanmis ve ardindan dinledigini anlama stratejilerinin Ogretimi
gergeklestirilip son testler uygulanmistir. Calisma bulgulari, dinleme stratejilerinin
kullanim1 ile dinledigini anlama performanslar1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu

gostermistir.

Durukan ve Maden (2010), kavram haritalariyla not tutma o6gretiminin Ogrencilerin
dinlediklerini anlama becerisi iizerindeki etkisini arastirmay1 amaclamislardir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan calismaya 7. Sinifa devam eden 49 6grenci
katilmigtir. Calismada deney grubunda dinleme etkinlikleri kavram haritalariyla, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle siirdiirtilmiistiir. Calisma bulgulari, kavram haritalariyla
not tutma Ogretiminin &grencilerin dinlediklerini anlama becerileri Uzerinde geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Temur 2010 yilinda yaptig1 ¢alismasinda dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan
sorularin liniversite 6grencilerinin dinledigini anlama becerileri iizerine etkisini aragtirmistir.
Arastirma sonuglari, metin dncesinde verilen sorularin dinledigini anlama becerileri iizerine
etkisinin, metni dinledikten sonra verilen sorulara gore daha yiiksek oldugunu gostermekle
birlikte dinledigini anlama diizeyi agisindan cinsiyete dayali bir farkliligin olmadigini ve
metni dinlemeden dnce sorularin bilinmesinin secici ve amagli dinlemeye katki sagladigini

gostermistir.
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Kocaadam 2011 yilinda yaptig1 ¢aligmasinda not alarak dinleme egitiminin dinledigini
anlama becerileri Gizerine etkisini arastirmigtir. Calisma 7. Sinifa devam eden 102 6grenci
ile gerceklestirilmistir. Calismada kontrol gruplu on test-son test deneysel model
kullanilmigtir. Kontrol ve deney grubuna 6n testler uygulandiktan sonra, kontrol grubundaki
ogrenciler geleneksel 6gretime devam ederken deney grubuna 10 hafta siiren egitimler
verilmigtir. Egitimlerin ardindan her iki gruba da son testler uygulanmistir. Caligsma
bulgulari, kontrol grubu ile deney grubunun son test verileri arasinda deney grubu lehine

anlamal1 bir fark oldugunu géstermistir.

Sahin 2012 yilinda yaptig1 calismasinda dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin
dinledigini anlama tizerine etkisini aragtirmistir. Calismada kontrol gruplu 6n test-son test
deneysel desen kullanilmistir. Calismaya 7. Siifa devem eden 65 6grenci katilmistir. Yedi
hafta siiren ¢aligmada deney grubu 6grencilerine secilen metin dinletilmeden 6nce metne
iligkin sorular verilmis ve 6grencilerin bunlar1 incelemeleri saglanmistir. Kontrol grubuna
ise dnceden herhangi bir soru verilmeden dogrudan metin dinletilmistir. Dinleme sonrasi her
iki grup da dinleme metni ile ilgili sorular1 cevaplamistir. Calisma sonunda 6grencilere bir
de dinlediklerini hatirlama diizeylerini 6l¢mek i¢in kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda dinleme Oncesi ve sonrasi sorulan sorularin dinledigini anlama ve hatirlama

becerisine olumlu etkisi oldugu anlagilmistir.

Tiizel ve Keles tarafindan 2013 yilinda yapilan ¢alismada dinleme 6ncesi ve dinleme sonrast
verilen sorularin 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisini ortaya
koymak amaglanmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden olan karsilastirma
modelinden yararlanilmistir. Sorularin dinleme etkinliginden 6nce veya sonra verilmesinin,
ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerini metin tiirii ve soru tipi degiskenleriyle birlikte

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Yildiz 2015 yilinda yaptig1 ¢alismasinda dinledigini anlama strateji 6gretiminin 5. smif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine etkisini arastirmay1 amaglamistir. Calismada
tek gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis olup, calismaya 5. Sinifa devam eden 162 6grenci
katilmistir. Calismada on test-son test verileri, Webb (1997) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkgeye uyarlanan basari testi, Ustbiligsel Dinledigini Anlama Farkindalik Olgegi ve
sosyo-ekonomik kiiltiir durum olgegi ile toplanmistir. Arastirmaci, On test verilerinin
toplanmasinin ardindan 8 hafta dinleme stratejilerinin 6gretimini yapip son test verilerini

toplamustir. Arastirma sonucunda, dinleme stratejileri 6gretiminin dinledigini anlamaya olan
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etkisini 6l¢meyi amaglayan On test ve son test basari testlerinde son test lehine anlamli bir
fark oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanma farkindaligin
6lcmeyi amaglayan dinledigini anlama farkindaligi 6l¢eginin 6n uygulama ve son

uygulamasi arasinda son uygulama lehine anlamli bir fark oldugunu belirlemistir.

Ceran 2015 yilinda yaptig1 calismada segici dinleme ile not alarak dinleme yontemlerinin
ogrencilerin dinledigini anlama becerileri tizerine etkisini arastirmistir. Calismada 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. 6. Siifa devam eden 51 6grenci ile
yiiriitiilen calismada, katilimcilarin dinledigini anlama performanslarini belirlemek amaciyla
bir metni bu metne iliskin hazirlanan “Ag¢ik Uglu Dinledigini Anlama Sorular1”
kullanilmistir. Ogrencilerin, sorulara verdikleri cevaplar nitel arastirma ydntemlerinden
dokiiman analizi ile incelenmistir. Bulgularda; secici dinleme yoOnteminin not alarak
dinlemeye gore dinledigini anlama becerisini daha c¢ok gelistirdigi, bununla beraber not
alarak dinleme egitiminin uygulandigr kontrol grubunun 6n test ve son test sonuclari

arasinda da anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Alan yazinda total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerine dinledigini anlama
becerisinin 0gretimini amaglayan herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Ancak total
diizeyde gorme yetersizligi olan {niversite Ogrencilerinin dinledigini anlama
performanslarini artirmada strateji 0gretimine yer veren bir c¢alisma gerceklestirilmistir.
Tuncer ve Altunay (2006) tarafindan yapilan bu ¢alismada 6grencilerin dinledigini anlama
performanslarin1 artirmada metin Ozetlemeyi temel alan birikimli anlatma stratejisinin
etkililigi arastiritlmigtir. Denekler arasi ¢oklu yoklama deseninin uyarlanmis bir bigimi
kullanilan ¢alismaya, 4 lniversite 6grencisi katilmistir. Her 68rencinin hem 06zet ¢ikarma
hem de dinledigini anlama becerilerindeki performanslarini belirlemek icin liger oturum
baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra, biitiin dgrencilerin katildig1 kiiglik grupla 6zet
¢ikarma becerisi 6gretimi yapilmistir. Ogrenciler dzetleme yapmay1 6grendikten sonra zet
¢ikarma ve dinledigini anlama becerisi performanslari tekrar dl¢lilmiis ve birinci denekle
ogretime baslanmistir. Ogretimlerin tamamlanmasinin ardindan arastirmacilar tarafindan
hazirlanan agik uglu sorulardan olusan dinledigini anlama testi 6grencilere uygulanmistir.
Bulgular, uygulanan stratejinin 6grencilerin dinledigini anlama becerileri tzerinde etkili

oldugunu gostermistir.
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Sonu¢ olarak alan yazinda yapilan c¢alismalar, Ogrencilerin dinledigini anlama
performanslarini etkileyen pek ¢ok durumun var oldugunu gostermekle birlikte sistematik

ogretimler sunarak 6grencilere bu becerinin kazandirilabilecegini gostermektedir.

2.2.2.2. Ozetleme Becerisi

Tamamlayic1 akademik beceriler icerisinde yer alan ¢alisma becerilerinden biri de 6zetleme
becerisidir. Ozetleme becerisi, ©6grenmeye yardimci olan en Onemli calisma
becerilerindendir (Brown & Day, 1983; Nelson, Smith & Dodd, 1992; Solis, Ciullo, Vaughn,
Pyle, Hassaram & Leroux, 2012). Amerikan Ulusal Okuma Heyeti’nin (National Reading
Panel-NRP, 2000) raporunda 6zetleme, okuyucunun metindeki fikir ve anlami1 bozmadan,
tutarlt sekilde ana fikri ve Onemli bolimleri kisaltarak yeniden yazmasi olarak
tanimlanmaktadir. Williams’a (1988) gore 6zetleme, cesitli onkosul beceriler gerektiren ve
bunlardan da en dnemlisi ana fikri belirleme becerisi olan ¢ok yénlu bir sirectir. Klein
(1988) ise 6zetleme becerisini, metnin ana fikrini ya da igerigini daha kisa bir bigimde etkin

olarak betimleyebilme becerisi olarak ifade etmektedir.

Friend'e (2001) gore 6zetleme, metinde yer alan diisiincelerin birbiriyle iliskilendirildigi,
tartisildig1 ve sentezlendigi bir siire¢ olmalidir. Ozetleme, 6grencilerin onlar i¢in karmasik
gelen ve yeni konu igerigi olan metinleri anlamasini kolaylastiran énemli bir beceridir.
Bununla birlikte O6zetleme becerisi; Ogrencilere, anlamayi kolaylastiran metnin ana
diisiincesi gibi 6nemli bilgileri diger Onemsiz ayrintilardan ayirt etme becerisinin

kazandirilmasini saglar (Kintsch, Steinhart, Stahl & LSA, 2000).

Alan yazinda 6grencilerin, metinde verilen 6nemli bilgileri ya da ana diislinceyi ve ana
diisiinceyi destekleyen ayrintilart ayirt etmeyi 6grenmelerinin okul basarilart igin 6nem
tasidig1 ifade edilmektedir (Jitendra & Gajria, 2011). Ogrencilerin okul hayatinda 6zetleme
becerisini kazanmalari, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin yeterli diizeyde gelismesi
icin 6nemli bir beceri olarak da gorilmektedir (Graham & Harris, 2012). Bununla birlikte
smif ortamlarinda  Ozetleme becerisi, 0Ogrencilerin  Ogrenip  dgrenmediklerini

degerlendirmede de etkili bir strateji olarak kullanilmaktadir.

Alan yazinda 6grencilere Ozetleme becerisi 6gretiminin, sadece Ozet yazma becerileri
lizerine etkisi olmadigini bununla birlikte onlarin akademik basarilari iizerine de etkisi
oldugu ifade edilmektedir (Bean & Steenwyk, 1984; Brown & Day, 1983). Ayn1 zamanda

Ozetleme becerisinin basar1 diizeyi diisiik Ogrencilerde ve Ogrenme giicliigli olan
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ogrencilerde bilgiyi kavrama ve hatirlamada etkili bir beceri oldugu ifade edilmektedir
(Gajria & Salvia, 1992; Jitendra, Cole, Hoppes & Wilson, 1998; Malone & Mastropieri,
1992).

Alan yazinda ogrencilerin 6zetleme becerisini etkileyen bazi faktorlerin oldugu ifade

edilmektedir. Asagidaki bolimde bu faktorler ele alinmistir.

2.2.2.2.1. Ozetleme Becerisini Etkileyen Faktorler

Ozetleme becerisini etkileyen faktorler; metin ile ilgili 6zellikler (Kintsch, 1990; Westby,
Culatta, Lawrence & Hall-Kenyon, 2010), 6grencinin sinif diizeyi (Brown, Day & Jones,
1983), Ogrencinin iyi ya da koti okuyucu olup olmamasi (Winograd, 1983) seklinde

siralanabilir.

Alan yazinda 6zetleme becerisini etkileyen faktorlerden olan metin ile ilgili 6zellikleri farkl
boyutlar ile ele almak gerekmektedir. Bunlardan biri metin tiiriidiir. Alan yazinda hikaye
tirli ve bilgi veren metin tliri olmak iizere iki metin tiiriinden bahsedilir. Yapilan
arastirmalar 6grencilerin bilgi veren metinleri dzetlerken giigliik gektiklerini gostermektedir.
Ornegin, Kintsch (1990) 6, 9, 10. sinif ve iiniversite dgrencilerinin bilgi veren metni
Ozetleme performanslarini karsilastirmistir. Calisma sonucunda, 6. siif 6grenci 6zetlerinin
cogunlukla orijinal metinden alinan bilgilerden olustugu, genelleme yapma, ana diislinceyi
destekleyen ayrintilar1 yansitma, metni yeniden diizenleme ve metindeki bilgileri
iliskilendirerek c¢ikarim yapma becerilerinde basari diizeylerinin diisiik oldugu, ayrica
onemli bilgileri ayirt etmekte ve 6zellikle onemli noktalar1 kendi ciimleleriyle olusturmakta

giicliik cektikleri bulunmustur.

Metin ile ilgili 6zelliklerden biri de metnin uzunlugu ve zorlugudur. Alan yazinda
ogrencilerin daha uzun, farkl sozciik ve climlelerden olusan metinleri 6zetlerken daha ¢ok
zorlandiklar ifade edilmektedir (Friend, 2001; Jones, 2007; Solomon, 2012; Westby & dig.,
2010). Ogrencilerin genellikle benzer igerikteki kisa metinleri basarili bir sekilde okuyup
Ozetlemelerine ragmen, metinlerin zorluk diizeyi arttik¢a, 6n bilgileri yetersiz kaldig: i¢in
metni anlama diizeylerinin diistigli ve Ozetler olustururken giicliik yasadiklar
belirtilmektedir. Okuma materyalinin anlasilma diizeyi zorlastik¢a, dnceden ¢ok paragrafl
boliimleri 6zetleyebilen dgrenciler, paragraf diizeyinde dzetlemeye geri donmekte ve bitin

metni 6zetlemeye iliskin ek calismalara gereksinim duymaktadir (Westby & dig., 2010).
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Ozetlemeyi etkileyen faktdrlerden biri de dgrencinin sinif diizeyidir. Brown, Day ve Jones
(1983), 5 ve 7. smif 6grencileri ve iiniversite dgrencilerinin 6zetleme becerilerinde nasil
farklilastigini ve yas faktorii disinda 6zetleme i¢in planlama yapmay1 6grenmenin basariy1
nasil yordadigin1 incelemislerdir. Planlama becerisi, 0zet i¢in ilk taslak ¢ikarma ve
diizeltmeyi icermektedir. Ozet yazmak icin planlama yapan ortaokul &grencilerinin,

Ozetlemede tliniversite 6grencileriyle ayni diizeyde basar1 gosterdigi goriilmiistiir.

Ozetlemeyi etkileyen diger durum ise dgrencilerin iyi ya da kotii okuyucu olmalaridir.
Winograd (1983) yaptig1 calismasinda iyi ve zayif okuyucularin okuduklari metinleri
Ozetlerken kullandiklari stratejileri karsilastirmistir. Calisma, 37 yetiskin ve 36 zayif, 36 iyi
okuyucu olan toplam 72 sekizinci siif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Caligma sonucunda; 8.
Sinifa devam eden iyi ve zayif okuyucu olan 6grencilerin, metindeki onemli bilgileri
anlamada, 6zetlerinde orijinal metinden hangi bilgilere yer vereceklerini belirlemede ve

orijinal metni nasil degistirecekleri konusunda farkliliklar gosterdikleri goriilmiistiir.

2.2.2.2.2. Ozetleme Modelleri

Alan yazinda olusturulan 6zetleme modellerinin biiyiik ¢ogunlugu Kintsch ve van Dijk
(1978) tarafindan metin anlama icin gelistirilen modelin temellerine dayanir. Asagida
Kintsch ve van Dijk’1n ortaya koydugu 6zetleme modeli basta olmak {izere baz1 6zetleme

modellerine yer verilmistir.
¢ Kintsch ve van Dijk (1978)

Kintsch ve van Dijk (1978), okuyucularin bir metni anlamasimi saglamak i¢in bir dizi
zihinsel iglemden gectigini varsaydiklar1 bir metin anlama modeli gelistirmislerdir. Bu
baglamda okuyucularin bir metni mikro ve makro yapi1 olmak {izere iki sekilde
yapilandirmalarini 6nermislerdir. Makro yapi1, metnin bir biitiin olarak kiiresel bir goriiniimii
veya zihinsel 0zii olarak ifade edilirken, mikro yapi, ongoriileri ve argiimanlar igeren

bireysel dnermelerden olusur.

Kintsch ve van Dijk’a gore bir metni 6zetlemede ii¢ unsur 6ne ¢ikar. Bunlar: Gereksiz
bilgileri atma, genelleme (Benzer kelime gruplari icin cat1 bir terim belirleme) ve yeniden

yapilandirmadir. Bu 6zetleme teknikleri asagidaki tabloda 6rneklendirilmistir.

52



Tablo 2

Kintsch ve van Dijk Ozetleme Unsurlar: Ornek Uygulama

Kural Metinde gecen bilgi Ornek uygulama

Gereksiz bilgileri Buradan kirmiz1 ayakkabili bir gocuk gecti. Buradan bir ¢cocuk gecti.
atma

Genelleme Pazardan; muz, elma ve portakal aldim. Pazardan meyve aldim.
Yeniden Ahmet otobiise binmek icin bir bilet aldi. Ahmet otobiisii kagirdi.
yapilandirma Kosmaya basladi. Ama otobilis c¢oktan

gitmisti.

Tablo 2’de goriildiigli iizere Ogrencilerin bir metnin Ozetini yazarken, metinde gegen
gereksiz bilgileri belirler ve bu bilgilere 6zetlerinde yer vermezler. Bununla birlikte
ogrenciler metinde gecen benzer kelime gruplarini bir ¢at1 terim belirleyerek o kelime altinda

toplarlar ve yeniden yapilandirarak 6zetlerini yazarlar.
e Brown ve Day (1983)

Brown ve Day (1983), Kintsch ve van Dijk’in 6zetleme modelini temel alarak bir dizi
Ozetleme kurali gelistirmislerdir. Dolayisiyla arastirmacilar, kurala dayali Ozetleme

stratejilerini 6nermektedirler.

Brown ve Day’in ortaya koydugu bu kurallarin ilk ikisi, gereksiz bilgilerin atilmasini,
ticlincli ve dordiincii kural benzer kelime gruplarinin ¢att bir terim altinda toplanmasini,
besinci kural yazar tarafindan verilen konu climlesinin belirlenmesini, altinci kural metinde

verilmemis ise bir konu clmlesinin belirlenmesini icerir.

Brown ve Day (1983), 5, 7, 10. Simif ve {iniversite dgrencilerinin 6zetleme kurallarini
kullanma durumlarin inceledikleri ¢alismalarinda, 5 ve 7. Smif 6grencilerinin bilgi veren
metinleri Ozetlerken 6zetleme kurallarini sinirhi sekilde gergeklestirdiklerini bulmuslardir.
Bununla birlikte alan yazinda Brown ve Day (1983)’in ortaya koyduklar1 6zetleme
kurallarinin, 6grencilerin metindeki 6nemli bilgileri belleginde tutmalarinda, 6grencilerin
Ozetleme becerisini 6grenmelerinde ve metin anlama performanslarini artirmada (Gajria &

Salvia, 1992; Nelson & dig., 1992) etkili oldugunu gosteren ¢alismalara rastlanilmaktadir.
e McNeil ve Donant (1982)

Yukarida verilen modellere dayanarak McNeil ve Donant (1982) 6zetleme becerisi igin

kurallar olusturmuslardir. McNeil ve Donant (1982) yalnizca 6zet yazma i¢in degil ayni
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zamanda okudugunu anlama {izerinde de etkisini incelemek igin Ozetleme kurallari
belirlemislerdir. Bu kurallar Brown ve Day’in olusturduklar1 kurallarla birebir aymdir. Ilk
iki kural gereksiz bilgileri silme, ti¢lincii ve dordiincii kural benzer kelime gruplarini tek bir
cat1 terim altinda toplama, konu climlesi segme ve konu ciimlesi yoksa konu ciimlesi

belirlemedir.

2.2.2.2.3. Ozetleme Becerisinin Ogretimi

Ozetleme becerisi, her ne kadar bir etkinlik ya da dgretim teknigi olarak anlasilir olsa da
basit bir beceri degildir (Klein, 1988). Bu nedenle o6grencilere, 6zetleme becerisinin
Ogretiminin yapilmasi gerekmektedir. Alan yazinda 6zetleme becerisinin 6gretiminde bazi
stratejiler Onerilmistir. Bu stratejiler; onemli bilgileri ayirt etme (Brown & Day, 1983;
Kintsch & Van Dijk, 1978), ana fikri belirleme (Swanson & De La Paz, 1998), ana fikri
destekleyen 6nemli fikirleri belirleme (Swanson & De La Paz, 1998), genelleme yapma
(Brown & Day, 1983), metindeki diistinceleri kendi sozciikleriyle ifade etme (Jitendra &
Gajria, 2011; Kintsch & Van Dijk, 1978; Swanson & De La Paz, 1998), konu ctimlesini
belirleme ya da olusturma (Brown & Day, 1983; Gajria & Salvia, 1992), yeniden
yapilandirma (Berkeley, Mastropieri & Scruggs, 2011), sonug climlesi olugturma ve metni

diizenleme (Ferguson, 2011) stratejileridir.

(1) Metinde yer alan onemli bilgiyi ayirt etme stratejisinde Ogrenciler, metinde gecen
onemsiz bilgileri belirler ve bu bilgilere 6zetlerinde yer vermezler (Brown & Day, 1983;
Kintsch & Van Dijk, 1978). (2) Ana fikri belirleme stratejisinde Ogrenciler, metinde
anlatilmak istenen temel diigiincenin belirlenmesi ya da yorumlanmasma odaklanirlar
(Friend, 2001; Swanson & De La Paz, 1998). (3) Ana fikri destekleyen onemli fikirleri
belirleme stratejisinde Ogrenciler, metindeki ana diisiinceye iliskin agiklayici bilgileri
belirlerler (Friend, 2001; Swanson ve De La Paz, 1998). (4) Genelleme yapma stratejisinde
ogrenciler, metinde yer alan benzer kelime gruplarinin tek bir ¢at1 terim altinda toplarlar
(Brown & Day, 1983; Westby & dig., 2010; Winograd, 1983). (5) Metindeki diisiinceleri
kendi sozciikleriyle ifade etme stratejisinde 6grenciler, metindeki bilgileri okuduktan sonra
kendi ctmleleri ile yazarlar (Brown & Day, 1983; Friend, 2001; Jitendra & Gajria, 2011;
Kintsch & Van Dijk, 1978; Swanson & De La Paz, 1998). (6) Yeniden yapilandirma
stratejisinde O6grenciler, metindeki bilgilere iliskin var olan 6n bilgileri ile metindeki yeni

bilgileri iliskilendirirler (Berkeley, Mastropieri & Scruggs, 2011; Jitendra & Gajria, 2011;
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Kintsch & Van Dijk, 1978). (7) Metinde gecen konu ctimlesinin belirlenmesi stratejisinde
ogrenciler, okuduklar1 paragraftaki en 6nemli ciimleyi belirlerler (Brown & Day, 1983;
Gajria & Salvia, 1992). (8) Metinde bir konu climlesi yoksa bir konu climlesi belirlemesi
stratejisinde 6grenciler, metinde agik bir sekilde verilmeyen konu ciimlesini metinde verilen
bilgilerden ¢ikarimlar yaparak olustururlar (Brown & Day, 1983; Gajria & Salvia, 1992). (9)
Sonug¢ climlesi olusturma stratejisinde Ogrenciler, metinde verilen bilgi ve diisiinceleri
yorumlayarak bir sonug¢ ciimlesi olustururlar (Ferguson, 2011). (10) Metni diizenleme
stratejisinde ise 0grenciler, okuduklar1 metinleri 6zetlerken kullandiklar1 cimleleri birbirleri

ile iliskilendirirler (Ferguson, 2011).

Alan yazinda yapilan bazi ¢caligmalarda, 6grencilerin 6zetlerini yazarken yukarida siralanan
stratejilere smirl sekilde yer verdikleri belirlenmistir. Ornegin, Akkaya ve Kirmizi (2008) 4
ve 5. sinif 6grencilerinin 6zetleme stratejisini nitelikli bir sekilde kullanip kullanmadiklarini
ortaya koymay1 amagladiklar1 ¢alismalarinda, 487 6grenciden veri toplamis ve toplanan
veriler dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Calisma sonucunda 4 ve 5. Smuf
Ogrencilerinin metinde yer alan gereksiz bilgiyi atip temel bilgileri listelemede, ana
diisiinceyi belirlemede ve Ozetlerinde yer verecekleri bilgileri kendi ciimleleriyle ifade

etmede basarisiz olduklar1 goriilmistiir.

Garner (1982) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise {iniversite 6grencilerinin 6zet yazma
performanslari incelenmistir. Arastirmaci, 6grencilere 167 kelimeden olusan bir bilgi veren
metin vererek okumalarini ve ardindan metnin 6zetini yazmalarini istemistir. Arastirmada,
ogrencilerin Ozetleri degerlendirilirken 6zetteki toplam kelime i¢inde 6nemli fikirlerin
oranina bagli olarak 6grenciler yiiksek ve diisiik verimli 6zetleyiciler olarak tanimlanmistir.
Arastirma sonunda 6zetlemede yiiksek verime sahip 9 6grencinin tamaminin 6zet yazarken
metindeki 6nemsiz bilgileri attig1, 8’inin gereksiz yere tekrar edilen bilgilere 6zetinde yer
vermedigi, 5’inin konu ciimlesini sectigi, 3’iinlin iist anlama iliskin 6gelere Ozetinde yer
verdigi ve son olarak 2’sinin iist anlama iligkin eylemleri kullandig1 belirlenmistir. Diisiik
verime sahip 6grencilerin 6zetleri incelendiginde 9 6grenciden 9’unun metindeki 6nemsiz
bilgileri attig1, 4’liniin gereksiz yere tekrar edilen bilgileri ¢ikardigi, 2’sinin ise konu

climlesini sectigi gorilmistiir.

Arastirma sonuclarinda da goriildiigii lizere 6grenciler, 6zetleme becerisinin dgretimine
ihtiya¢c duymaktadirlar. Bu nedenle 6zetleme becerisinin 0gretimine yer veren pek cok

calisma gerceklestirilmistir. Ornegin, Malone ve Mastropieri (1992) arastirmasinda, 6, 7 ve
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8. smifa devam eden okuma giicliigii olan 45 6grenciye 6zetleme becerilerini 6gretmistir.
Ogrenciler ii¢ gruba ayrilarak birinci gruba dzetleme, ikinci gruba dzetleme ile birlikte
kendini izleme stratejisi 6gretilmis, l¢iincli gruba da Ozetlemenin olmadig1 geleneksel
yaklasimla 6gretim yapilmustir. Ogretim yapilan ogrencilerin daha basarili olduklari,

miidahale gruplar1 arasinda kalicilik disinda anlamli bir fark ¢ikmadigt belirtilmistir.

Braxton (2009) calismasinda, 6zetlemenin iki farkli yaklasimla 6gretildigi kurala dayali
Ozetleme stratejileri ve metni tek climlede Ozetleme stratejisi 6gretiminin 4 ve 5. smif
Ogrencilerinin bilgi veren metinlerde okudugunu anlama ve 6zetleme becerileri iizerindeki
etkiyi aragtirmustir. Ogrencilere uygulanan anketten ve yazdiklar1 6zetlerden, 6zet yazma ile
ilgili bilgi ve becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Sonuglar, iki 6zetleme yonteminin bilgi veren

metinleri anlama ve 6zetleme becerilerini gelistirebildigini gostermistir.

Alan yazinda 6zetleme becerisinin 6gretiminde farkl tekniklerin kullanildig: ¢aligmalara da
rastlanilmaktadir. Ornegin, Astari, Yasa ve Sudiara (2014), dgrencilerin okuma ve metin
Ozetleme becerilerinin gelistirilmesinde PQRST (P: Ana kisimlarin belirlenmesi igin 6n
izleme, Q: Cevaplar1 bulunmak istenen sorular gelistirme, R: Materyali iki kez okuma, S:
Ana diisiinceyi ya da temay1 belirtme, T: Sorular1 cevaplayarak test etme) Tekniginin etkisini
ortaya koymayir amaclamislardir. Arastirma bulgulari, PQRST Tekniginin 6grencilerin
okuma, okudugunu anlama ve 6zetleme performanslari tizerinde etkili bir teknik oldugunu
gostermistir. Ozetleme becerisinin 6gretiminde PQRST Teknigi’nin kullanildig1 bir diger
calisma ise Duran ve Ozdil (2019) tarafindan yapilnistir. Bu ¢alismanin amaci, 4. Sinifa
devam eden ogrencilerin Ozetleme becerileri lizerine PQRST Teknigi’nin etkililigini
arastirmaktir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen caligsma iki farkli grupla yiiriitiilmustiir.
Birinci grup, kolay ulasilabilir 6rneklem sec¢im teknigi ile belirlenen 29 ilkokulun 4. Sinif
ogrencilerinden olusurken, ikinci grup birinci grupta yer alan ve dzetleme becerileri dlzeyi
dikkate alinarak tabakali Orneklem yontemi ile belirlenen 12 ilkokulun 4. smuf
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada veriler; hikaye tiirii metinler, 6grenci iiriinleri,
puanlama anahtari, yar1 yapilandirilmig goriisme formu, goriisme ses kaydi ve aragtirmaci
glinligii araciligiyla toplanmistir. Aragtirmanin nicel verileri, iliskili 6rneklemler t-testi ile
analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Calisma
bulgulari, PQRST tekniginin 6grencilerin 6zetleme becerilerini gelistirmede etkili bir teknik

oldugunu gostermistir.
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Duran ve Ozdil 2018 yilinda yaptiklar1 ¢aligmada matris tekniginin, ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin metin 6zetleme becerilerine olan etkisini ortaya koymayr amaglamiglardir.
Calismada deney ve kontrol gruplu, nicel ve nitel modelin birlikte kullanildig1 karma model
kullanilmistir. Calismaya 4. Siifa devam eden 34 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri
ogrencilerin okuma sonrasinda yazdiklar1 6zetler ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
aracilifiyla toplanmistir. Calisma bulgulari, 4. Smif 6grencilerinin 6zet yazma becerilerinde

matris tekniginin etkili oldugunu gdstermistir.

Grafik diizenleyicilerin de 6grencilerin okuduklar1 metindeki 6nemli bilgileri ayirt ederek
ozetleme yapmasini kolaylastiran araclar oldugu belirtilmektedir. Ornegin, Solomon (2012),
grafik diizenleyici kullaniminin okuma gii¢liigii olan ve olmayan 4. sinif 6grencilerinin bilgi
veren metinleri 6zetleme becerileri (izerindeki etkisini incelemistir. Calismada, 6grencilerin
ozet yazarken kullanacaklar: iki farkli arag gelistirilmistir. Ik arag, ana diisiince ve onu
destekleyen ayrintilar1 yazacaklar1 metin haritasindan olusurken; ikinci ara¢ ise metindeki
bilgilere iliskin, baghigin ve ne, kim, neden, nasil, nerede, ne zaman soru kokiinde
olusturulmus acik uclu sorularmn yer aldig: bir calisma kagididir. Ogretimden sonra bazi
Ogrencilerin 6zetleme basarisinin arttigi, cogunun ise hala 6zetlemede giicliik yasadigi
goriilmiistiir. Bunun, kullanilan metin yapisindan kaynakli olabilecegi belirtilmistir. Ayrica,
baz1 6grencilerin grafik diizenleyicileri tamamlayamamasi ya da doldururken metindeki
bilgileri dogru yansitmamasindan dolayr basarisiz oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler
sorulardan olusan grafik diizenleyicinin daha kullanisli, hatirlamaya ve 6zetlemeye daha ¢ok

yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Alan yazinda 6zetleme becerisinin 6gretiminde hikaye haritasi kullaniminin etkililigini test
eden ¢alismalara da rastlanilmaktadir. Ornegin, Arslan (2017) ¢alismasinda, 3. Sinifa devam
eden ogrencilerin dinledikleri metinleri 6zetlemelerinde hikaye haritas1 yonteminin etkisini
arastirmistir. 46 o6grencinin katildig1 calismada, deney grubuna hikaye haritas1 yontemi ile
Ozetleme becerisi 6gretimi yapilirken, kontrol grubuna mevcut programa uygun olarak
Ozetleme caligmalar1 yapilmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin dinledikleri metinleri
ozetlemelerinde hikdye haritas1 yonteminin etkili oldugunu gostermistir.  Ozetleme
becerisinin Ogretiminde hikdye haritasinin etkililigini test etmeyi amaglayan diger bir
calisma ise Sahin (2012) tarafindan yapilmistir. Arastirmaci, 5. Smifa devam eden
ogrencilerin hikaye tiiri metinlerde 6zetleme ve ana fikir bulma becerileri lizerinde hikaye

haritalariin etkililigini arastirmistir. Calisma sonucunda, Ogrencilerin hikaye tiirii
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metinlerde 6zetleme ve ana fikri bulma becerileri tizerinde hikaye haritalarinin etkili oldugu

gorilmistir.

Alan yazin incelendiginde gorme yetersizligi olan Ogrencilere 6zetleme becerisinin
Ogretimini amaglayan c¢alismalarin neredeyse tamaminin az goéren Ogrencilerle
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ornegin, Tuncer ve Kahveci (2009) akran araciligi ile
sunulan kavram haritas1 kullanarak 6zet ¢ikarma becerisi 0gretiminin, az gdéren 8. sinif
ogrencilerinin fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama performanslari iizerindeki etkisini
arastirmislardir. Arastirma sonuglari, akranlar yoluyla sunulan kavram haritas1 kullanarak
Ozet c¢ikarma becerisi Ogretiminin, katilimcilarin okudugunu anlama ve hatirlama

performanslari tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Kahveci (2004) ise fen bilgisi metinlerini okuduktan sonra zihin haritalar1 olusturarak 6zet
cikarmanin, az goren Ogrencilerin fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama
performanslarini artirip artirmadiini  arastirmistir. Aragtirma sonuglari, zihin haritast
kullanarak oOzet ¢ikarmanin az goren oOgrencilerin okudugunu anlama ve hatirlama

performanslarini artirdigin1 gostermektedir.

Alan yazinda total diizeyde gérme yetersizligi olan ortaokul Ogrencilerine Ozetleme
becerisinin 6gretimini hedefleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamakla birlikte bir
caligmada, total diizeyde gorme yetersizligi olan {iniversite Ogrencilerine Ozetleme
becerisinin §gretiminin yapildigr goriilmektedir. Tuncer ve Altunay (2006) tarafindan
yapilan bu calisma, total diizeyde gorme yetersizligi olan 4 tiiniversite Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Calismada, Ogrencilere; metindeki 6nemli fikri bulma, bu fikri
destekleyen 6nemli ayrintilar1 bulma, gereksiz ayrintilar1 eleme ve benzer isimleri tek isim
altinda gruplama stratejileri kii¢iikk grup ogretimi ile 6gretilmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin O0zetleme puanlarmin arttigl, bununla birlikte dinledigini anlama

performanslarinda da artis oldugu goriilmiistiir.

2.2.2.3. Okudugunu Anlama Becerisinin Dinledigini Anlama ve Ozetleme
Becerisi ile Iliskisi
Bu caligmada UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gdrme yetersizligi olan dgrencilerin
dinledigini anlama ve Ozetleme becerileri iizerine etkisi arastirilmistir. Bununla birlikte

ogrencilerin  6grendikleri stratejiyi  okudugunu anlama becerilerine genelleyip

genelleyemedikleri de incelenmistir. Bu nedenle bu bdliimde total diizeyde gdrme
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yetersizligi olan Ogrencilerde okuma becerisine ve okudugunu anlama becerisinin,

dinledigini anlama ve 6zetleme becerisi ile iligkisine yer verilmistir.

Okuma, belirli kurallar cerg¢evesinde yazili ya da basili sembollerin ¢6ziimlenmesi ve
¢Oziimlenenlerin anlamlandirilmasi olmak tizere iki temel becerinin gelismesi ile olusan bir
surectir (Guizel-Ozmen, 2001). Okudugunu anlama ise dgrencilerin bir metni okumalari,
metinle etkilesime girmeleri ve anlam ¢ikarmalarini saglayan bir beceridir (Honig & dig.,
2008). Baska bir ifade ile okudugunu anlama, ‘karmasik bir esgiidiim igerisindeki bir dizi
bilgi kaynagina dayanarak, yazili metinlerden anlam ¢ikarma siireci’ olarak da tanimlanabilir

(Mastropieri & Struggs, 1997).

Total diizeyde goérme yetersizligi olan 6grenciler icin hazirlanan okuma materyallerinde
Braille alfabesi kullanilir. Braille Alfabesi, iki siitunda yer alan alti noktanin ¢esitli
kombinasyonlarinin harflerin, rakamlarin, noktalama isaretlerinin olusturdugu bir iletisim
aracidir (Tuncer, 2003). Braille Alfabesi ile okurken parmaklar bir seferde tek bir harfi
algilar. Bu nedenle dokunarak okumada en kiigiik algilama birimi harftir. Ogrenciler, harfleri

tek tek taniyip, birbiriyle birlestirerek kelimeleri, ciimleleri okumaktadirlar (Tuncer, 2003).

Braille okuma da goren yazi okumada oldugu gibi dogru okuma, akict okuma ve
okuduklarindan anlam ¢ikarma siireclerini kapsar. Braille okuma dogrulugu, pasif algidan
ziyade sistematik ve aktif kesif hareketlerine dayanmaktadir (Millar, 1997). Bununla birlikte
Braille okuma dogrulugu fonolojik farkindalikla biiyiik 6l¢tide iliskilidir (Gillon & Young,
2002). Ayrica, Braille kodunun karmagikligi nedeniyle, Braille noktalarinin konumunun
dogru tanimlanmasi, Braille karakterlerinin kodunun ¢6ziilmesi i¢in kritiktir (Dodd & Conn,
2000). Alan yazinda yapilan bazi ¢alismalar, Braille okuma dogrulugunun goren yazi okuma
dogruluguna gore daha ge¢ olustugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile Braille
okuyucularinin goren akranlarinin kazandig1 dogruluk seviyesinin yaklasik on ay gerisinden

geldigini gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Dodd & Conn, 2000).

Braille okuma dogrulugunu etkileyen olas1 faktorler su sekilde siralanabilir: a) Braille
alfabesinde yer alan harflerin birbirine benzerlik oranin yiiksek olmasi 6grencinin hatali
okuma olasiligimni artirabilir (Millar, 1997). b) Braille materyallere erisimin her zaman
miimkiin olmamasi ve evde ebeveynlerin bu alfabeyi bilmemesi gibi nedenlerle 6grenciler
okul saatleri disinda okuma pratigi yapamayabilirler (Vakali & Evans, 2007). ¢) iki elin ayni

anda kullanilmasi (yani sol isaret parmagi kodlar1 ¢oziimlerken sag isaret parmaginin sonraki
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kelimeleri ve satirlar1 takip etmeye ¢alismasi) 6grencilerin farkli durumlara odaklanmasini

gerektirir.

Bununla birlikte yapilan ¢alismalar, Braille okuyan 6grencilerin okuma hizlarmin da diisiik
oldugunu gostermektedir (Bertelson, Mousty & D'alimonte, 1985; Chen, Liang, Lu,
Potmé&sil, & Zhong, 2019; Gonzalez-Garcia, 2006; Mousty & Bertelson, 1985). Ornegin,
Mohammed ve Omar (2015), goren, az goren ve total diizeyde gorme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma hizi performanslarini karsilagtirmiglardir. Arastirma sonuglari, Braille

okuyucularin okuma hizinin, goren 6grencilere gore diisiik oldugunu gostermistir.

Alan yazinda Braille okuyucularin okudugunu anlama performanslarini géren 6grencilerle
karsilastiran ¢caligmalara da rastlanmaktadir. Gonzalez-Garcia (2006) ¢alismasinda géren ve
total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama performanslarini
karsilastirmislardir. Arastirma sonuclari, géren Ogrencilerle Braille okuyan 6grencilerin
okudugunu anlam performanslar1 arasinda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadigini géstermistir.
Mohammed ve Omar (2015) da gdren, az goren ve total diizeyde gérme yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama performanslar1 arasinda anlamli bir fark olmadigim

bulmustur.

Bu ¢alisgmanin katilimci grubunu da Braille okuma-yazma becerilerine sahip 6grenciler
olusturmaktadir. Calismada okuma ¢oziimlemesi 6n kosul olarak belirlenmis ve Braille
formatta hazirlanmis bir metni %90 oraninda dogru okuyan ve bilgi veren bir metni Braille
formatta okuduktan sonra o metne iliskin hazirlanan 12 anlama sorusundan en az 3 en fazla

5 anlama sorusuna dogru cevap veren dgrenciler arastirmaya dahil edilmistir.

Alan yazinda okudugunu anlama becerisinin dinledigini anlama ve 6zetleme becerileri ile
yakindan iligkili oldugu ifade edilmektedir. Asagidaki boliimlerde okudugunu anlama

becerisinin diger iki beceri ile iligkisine yer verilmistir.

2.2.2.3.1. Okudugunu Anlama Becerisi ile Dinledigini Anlama
Becerisi Arasindaki Iligki

Ogrenme dgretme siirecinde kullanilan 6grenme araglarmin biiyiik bir kisminin dile dayali
kaynaklar olmasi, 6zellikle anlama becerisini 6n plana ¢ikarmaktadir. Anlama eylemi olarak
da alan yazinda karsimiza ¢ikan iki husus okuma ve dinlemedir. Okuma ve dinleme

arasindaki iliski pek cok arastirmaciy1r meraklandirmis ve konu ile ilgili olarak son yillarda
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farkl1 goriisler ortaya atilmistir. Yildirnm ve digerleri (2010) de okuma ve dinleme
becerilerinin gerektirdigi zihinsel siiregler ile ilgili iki farkli goriisiin 6ne c¢iktigin
vurgulamaktadirlar. Bunlardan ilki dinleme ve okumanin kelime tanima siiregleri yoniinden
farklilasmasina ragmen temelde ayni dil mekanizmalarinin kullanildigi; ikincisi ise anlama
icin gerekli uyaricilarin isitsel ve gorsel kanallarla saglandig1 ve dolayisiyla iki becerinin

farkl zihinsel siire¢lerden gegtigi seklindedir.

Alan uzmanlar1 tarafindan ele alinan bagka bir konu, bu iki beceri arasinda var olan iligskiye
dayanarak dinleme ve okuma becerilerinin birbirlerinden beslenip beslenmedigidir. Sticht
ve James’e (1984) gore dinledigini anlamanin diizeyi, okudugunu anlamada gelebilecek
diizeye iligkin 6n bilgi verir. Diger bir ifadeyle dinledigini anlama becerisi, okudugunu
anlama becerisinin edinilmesi ve gelistirilmesinde onemli bir belirleyicidir. Alan yazinda
pek cok arastirmaci tarafindan merak edilen bu konu pek ¢ok c¢alismada ele alinmistir
(Aarnoutse & dig., 1997; Aarnoutse, Van Den Bos & Brand-Gruwel, 1998; Hagtvet, 2003;
Kargin, Giildeboglu & Ergiil, 2017; Trinkle, 2008; Wingerden, Segers, Balkom & Verhoven,
2018). Ornegin Tiirkiye’de yapilan bir ¢alismada Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2017) okul
oncesi donemde sahip olunan dinledigini anlama becerisinin ilkokul birinci siniftaki
okudugunu anlama lizerine yordayiciligini incelemislerdir. Arastirma bulgular1 dinledigini
anlama becerisinin okudugunu anlama becerisi lizerinde onemli bir yordayic1 oldugunu

gostermistir.

Sonug olarak alan yazinda pek ¢ok aragtirmacinin da belirttigi (Crain-Thoreson, 1996;
Duker, 1965; Guthrie & Tyler, 1976; Hagtvet, 2003; Hedrick & Cunningham, 1995; Hirai,
1999; Many, 1965; Markert, 1974; Tuman, 1980; Wise & dig., 2007) gibi alic1 dil
becerilerinden olan dinleme ve okudugunu anlama arasinda yakin bir iliski vardir.
Dolayisiyla okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde kullanilan tekniklerden dinledigini
anlama becerisinin 6gretiminde de yararlanilabilir. Ornegin Aarnoutse ve digerleri (1997)
tarafindan yapilan bir calismada, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin dinledigini anlama
performanslarmi artirmada okudugunu anlama gretiminde kullanilan Karsilikli Ogretim
Teknigi ve stratejinin acgik anlatim yoluyla dgretiminin bir kombinasyonu olusturularak
tahmin etme, soru sorma, agiklama ve Ozetleme stratejilerinin etkililigi test edilmistir.
Calisma sonunda 6grencilerin dinledigini anlama performanslar ile birlikte okudugunu
anlama performanslarinda da artis oldugu belirlenmistir. Bu calismada da 6grencilerin

dinledigini anlama ve Ozetleme performanslarimi artirmak amaciyla hazirlanan strateji
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paketinin olusturulma siirecinde okudugunu anlama becerisinin &gretiminde kullanilan

yontem ve tekniklerden yararlanilmistir.

2.2.2.3.2. Okudugunu Anlama Becerisi ile Ozetleme Becerisi
Arasindaki Iliski

Alan yazinda yapilan c¢aligmalar, 6grencilerin 6zetleme basarilart ile okudugunu anlama
basarilar1 arasinda giiclii bir iliskinin oldugunu gostermektedir (Berkeley & dig., 2011;
Brown & Day, 1983; Friend, 2001; Gajria & Salvia, 1992; Malone & Mastropieri, 1992;
Winograd, 1983). Alan yazinda bu iliski farkl: teorilerle agiklanmaktadir. Bu teorilerden ilki
Ozetleme becerisinin Ogrencileri aktif okumaya tesvik ettigi ve dolayisiyla okudugunu
anlamay1 etkileyen pasif okuma davraniglarini azalttig1 yoniindedir (Paris, Wasik, & Turner,
1991; Rinehart, Stahl & Erickson, 1986). Ikinci teori, zetleme becerisinin metnin yogun bir
sekilde islenmesini ve okuyucularin anlama diizeylerini kendi kendine test etmelerini veya
izlemelerini sagladigidir (Baker & Brown, 1984; Brown & Day, 1983; Garner, 1987,
Palinscar & Brown, 1984). Ugiincii teori ise 6zetleme becerisinin, dgrencilerin okuduklarini
anlamalari i¢in son derece dnemli olan tahmin etme, tekrar okuma ve sorgulama gibi diger
biligsel stratejilerin kullanimini zorunlu kilmasidir (Brown & Day, 1983; Brown, Day &

Jones, 1983).

Alan yazinda 6grencilere 6zetleme stratejisinin o6gretildiginde 6grencilerin 6zet yazma ile
birlikte okudugunu anlamada da daha basarili olduklarin1 gosteren pek c¢ok calisma
bulunmaktadir (Berkeley & dig., 2011; Braxton, 2009; Brown & Day, 1983; Friend, 2001;
Gajria & Salvia, 1992; Hoppes & dig., 1997; Jitendra & dig., 1998; Jitendra & dig., 2000;
Kambhi-Stein, 1993; Malone & Mastropieri, 1992; Nelson & dig.,1992; Palincsar & Brown,
1984; VanDyke, 1997; Westby & dig., 2010; Winograd, 1983). Ornegin Braxton (2009)
caligmasinda, 6zetlemenin iki farkli yaklasimla 6gretildigi kurala dayali 6zetleme stratejileri
ve metni tek climlede 6zetleme stratejisi 0gretiminin 4 ve 5. simif dgrencilerinin bilgi veren
metinlerde okudugunu anlama ve Ozet yazma becerileri iizerine etkisini arastirmistir.
Calisma sonucunda 6grencilerin, 6zet yazma ile ilgili bilgi ve becerilerinin arttig1 goriilmiis
ve iki yontemin de bilgi veren metinleri anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu

bulunmustur.

Gajria ve Salvia (1992), 6zetleme stratejisi 0gretiminin 6, 7, 8. ve 9. simifa devam eden

okuma gii¢liigii olan Ogrencilerin farkli anlama soru tiirlerindeki basarilar1 {istiinde
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farklilagan etkisini 6lgmeye ¢aligmiglardir. Bu 6grencilerin metinde agikca verilen bilgilere
yonelik sorulara iligkin performanslarinin, kontrol grubunda yer alan okuma giicliigi
olmayan akranlariyla benzer oldugunu belirlenmistir. Bunun yani sira metinde agikca
verilmeyen bilgilere yonelik sorularda okuma gii¢liigii olanlarin kontrol grubundan daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Palincsar (1982) da yaptig1 ¢alismada, 6zetlemenin metinde

acikca gegmeyen bilgilerle ilgili sorular tizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu bulmustur.

VanDyke (1997), calismasinda 6-9. sinifa devam eden 6grenme giigliigli olan ve olagan
gelisim gosteren 38 Ogrenciye akran Ogretimi ile tek paragraflik metinleri 6zetleme
stratejisini 6gretmistir. Ozetleme yaparken metnin neyle ilgili oldugunu ifade eden genel bir
konu ciimlesi ve anlatilmak isteneni yansitan ana diisiincenin yazilmasi dgretilen deney
grubundaki biitiin 6grencilerin anlama puanlarinin 6n teste gore arttig1 ve kontrol grubuna
gore daha bagarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalar, okuma becerisinde akranlarindan
daha diistik performans sergileyen dgrencilerin anlama becerilerini artirmak i¢in 6zetleme

becerilerinin 6gretiminin etkili oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye’de ise Kudret ve Baydik (2016) calismasinda okumada basarili olan ve olmayan 4.
siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ile 6zetleme ve dile iliskin bi¢im birim
bilgisi/sozdizimi ve sOzciikk dagarcigi becerilerinin karsilagtirmali olarak incelenmesini
amaclamigtir. Calisma sonucunda okudugunu anlama becerileri ile 6zetlemenin igerik
boyutu, sozcilik dagarcigi ve bigimbirim bilgisi/s6zdiziminin anlamli ve olumlu bir iligkisinin
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak alan yazinda yapilan ¢aligmalar okudugunu anlama ve

Ozetleme becerisi arasinda yakin bir iliski oldugunu gdstermektedir.

2.3. Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel Strateji Paketi

Bu calismada total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin dinledigini
anlama ve zetleme becerileri iizerine UCOBS Ogretimi’nin etkisi arastirilmistir. Asagida

aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan UCOBS Paketi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Alan yazinda ¢ogunlukla okudugunu anlama becerisinin dgretiminde kullanilan COBS; ana
fikir ve ana fikri destekleyen fikirleri bulma, 6zetleme, tartisma, soru liretme, metni anlatma,
grafik duzenleyicilerden yararlanma gibi stratejilerin birgogunu igerisinde barindiran strateji
paketlerini ifade etmektedir (Vaughn & Klinger, 2004). Alan yazinda COBS nin ¢ogunlukla
okudugunu anlama becerilerini artirmada kullamldigi ve COBS’lerin tekli bilissel

stratejilerin kullanimindan ¢ok daha etkili oldugu da savunulmaktadir (Garjria, Jitendra,
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Sood & Sacks 2007). Ayrica alan yazinda COBS’lerin, okunan bilgilerin daha sonra
hatirlanmasinda, 6zetleme ve ana fikirlerin belirlenmesinde olumlu etkilerinin oldugu

vurgulanmaktadir (Trabasso & Bouchard, 2002).

COBS igerisinde okuma &ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerin yer aldigi
goriilebilecegi gibi yalnizca okuma Oncesi ve sonrasi gibi stratejilerden birkacina da yer
verilebilir. Nitekim bu calismada da COBS Paketi igerisinde yer alan stratejiler

okuma/dinleme sirasinda ve sonrasinda kullanilan stratejiler icerisinden se¢ilmistir.

Alan yazinda COBS’lerin ¢ogunlukla okudugunu anlama becerisinin gretiminde
kullanildig1 bilinmektedir. Bu anlamda olusturulmus ilk COBS, Karsilikli Ogretim
Teknigi’dir. Bilgi veren metinleri anlama ogretiminde kullanilan Karsilikli Ogretim
(Reciprocal Teaching) 1984 yilinda Palinscar ve Brown tarafindan olusturulmustur.
Karsilikli Ogretim Teknigi, kiigiik gruplardaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeyi  O0grendikleri, anlamayi destekleyici ve anlamayi1 izleyici becerilerin
kazandirildig1 yapilandirilmis bir 6gretim siirecidir (Palinscar & Brown,1984). Diger bir

yoneldigi isbirlik¢i bir 6gretim yontemidir (Palinscar & Klenk, 1991).

Karsilikli Ogretim Teknigi’nde; tahmin etme, soru sorma, agiklama ve 6zetleme olmak iizere
dort 6gretim stratejisi kullanilir (Palinscar & Klenk, 1991). Tahmin etme; 6grencinin, metnin
basligina ya da gorsellerine bakarak metnin ne ile ilgili oldugu hakkinda fikir yiirtittiigi
metin anlama stratejisidir (Palinscar & Brown,1984; Tompkins, 2009). Burada 6grencinin
gecmis bilgilerini harekete gegirmek amaglanir. Soru sorma; dgrenciler, metindeki 6nemli
bilgilere ve ana fikre bagli olarak soru sorarlar. Burada énemli olan 6grencilerin 6nemsiz
bilgileri ayirt ederek ana fikre odaklanmasini saglamaktir. A¢iklama, bu strateji 6grencilerin
metni okurken anlamadig1 boliimlerin ya da kelimelerin agiklanmasini igerir. Bu strateji;
ogrencinin anlagilmayan yerlerin anlamini kendisinin bulmasi ya da 6gretmenin agiklamasi
olmak {izere iki farkli sekilde gergeklestirilir (Lori, 2006). Ozetleme; bu stratejide dgrenci

metnin tamamini ya da okudugu boéliime kadar olan kismi1 kendi climleleri ile 6zetler.

Palinscar ve Brown (1984) etkili bir Karsilikli Ogretim Teknigi i¢in bazi énemli noktalar
tizerinde durmuslardir. Bunlar: (1) Tahmin etme, soru sorma, agiklama ve Ozetleme
stratejilerinin 6grencilere 6gretilmesi ve uygulanmasi. (2) Bu stratejilerin 6gretimi sirasinda

ogrenci ve dgretmen arasindaki olumlu etkilesimin saglanmasi. (3) Ogretimler sirasinda
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ogretmen yardiminin asamali olarak gegilmesi ve Ogrencinin daha fazla sorumluluk

almasidir.

Alan yazinda Karsilikli Ogretim Teknigi ile yapilan ¢alismalara rastlanilmaktadir. Palinscar
ve Brown (1984) okudugunu anlama becerileri zayif olan 7. sinifa devam eden 6grencilerin
anlama performanslarmi artirmak amaciyla Karsilikli Ogretim Teknigi’ni kullanmislardir.
Calisma sonuglart bu teknigin uygulandigi gruplarda dgrencilerin anlama performanslarinin
arttigin1 gostermistir. Bruce ve Chan (1991) Karsilikli Ogretim Teknigi’nin 6grenme
giicliigli olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisini arastirmislar ve
calisma sonuglart Karsilikli  Ogretim  Teknigi’nin dgrencilerin  okudugunu anlama
performanslarini artirdigini gostermistir. Kelly, Moore ve Tuck (2001) zayif okudugunu
anlama becerilerine sahip 4 ve 5. simnifa devam eden 18 Ogrencinin okudugunu anlama
becerilerini artirmada Karsilikli Ogretim Teknigi’nin etkisini arastirmislardir. Ogrencileri {i¢
gruba ayiran arastirmacilar, iki gruba Karsilikli Ogretim Teknigi ile okudugunu anlama
caligmalar1 yaparken diger grup ise geleneksel yontemle calismaya devam etmislerdir.
Calisma sonuglari, Karsilikli Ogretim Teknigi’nin uygulandigi gruplardaki dgrencilerin
okudugunu anlama performanslarinda artis oldugunu gostermistir. Todd (2006) ise risk
grubunda olan dort 6grencinin okudugunu anlama becerilerini artirmada Karsilikli Ogretim
Teknigi’nin etkililigini arastirmistir. Arastirma sonuglart Karsilikli Ogretim Teknigi’nin
ogrencilerin anlam performanslarini artirdigini gostermistir. Giildenoglu ve Kargin (2012)
Karsilikli Ogretim Teknigi ile sunulan okudugunu anlama beceri dgretiminin, zihinsel
yetersizligi olan ogrencilerin hikdye tiirii metinlerde okudugunu anlama becerilerini
ogrenmeleri iizerine etkisini ve siirekliligini arastirmislardir. Tek denekli arastirma
desenlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilan calismaya, kaynastirma
siniflarina devam eden biri sinir zekd, ikisi hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 3 6grenci
katilmistir. Calisma sonuglar, Karsilikli Ogretim Teknigi’nin katilimcilarm okudugunu
anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu, katilimcilarin edindikleri becerileri izleme
oturumlar1 sonunda da koruduklarini ve yapilan 6gretimin sosyal olarak gecerli oldugunu

gostermistir.

Pilten (2016) Karsilikl1 Ogretim Teknigi’nin olagan gelisim gdsteren 6grencilerin bilgi veren
metinleri anlama becerisi lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma 4. sinifa devam eden ve
deney grubunda 26 6grenci, kontrol grubunda 28 6grenci olmak iizere 54 Ggrenci ile

yiiriitiilmiis, 6grenciler 6gretmenler araciligr ile egitim almistir. Caligmada, 6grencilerin
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metin anlama diizeyleri arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama
Degerlendirme Olgegi ile degerlendirilmistir. Her iki grubun 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda Karsilikli Ogretim Teknigi’nin deney grubunda bulunan dgrencilerin

bilgi veren metinleri anlama diizeylerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde Ogrencilerin dinledigini anlama performanslarini artirmada
Karsilikli Ogretim Teknigi’ne yer veren ¢alismalara rastlanilmistir. Aarnoutse ve digerleri
(1997) tarafindan yapilan calismada, 6grenme giigliigli olan 6grencilerin dinledigini anlama
performanslarmi artirmada Karsilikli Ogretim Teknigi ve stratejinin agik anlatim yoluyla
Ogretimin bir kombinasyonunu olusturarak tahmin etme, soru sorma, agiklama ve 6zetleme
stratejilerinin 6gretimi gergeklestirilmistir. Calismaya 9-11 yas araliginda 47 6grenme
giigliigii olan 6grenci katilmustir. Ogrencilerin 24’{i deney grubunda 23’ii kontrol grubunda
olmak {izere 2 gruba ayrilmislardir. Deney grubundaki dgrencilere Karsilikli Ogretim
Teknigi ve stratejinin acik anlatim yoluyla 6gretiminin kombinasyonu kullanilarak dort
stratejinin 0gretimi yapilmistir. Calisma sonuglart deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test-son test dinledigini anlama ve okudugunu anlama testleri arasinda farklilik oldugunu
gostermekle birlikte 6grencilerin genel egitim miifredati icerisinde uygulanan dinledigini ve

okudugunu anlama testlerinden aldiklar1 puanlara yansimadigini gostermistir.

Spivey ve Cuthbert (2006) ise tiniversite Ogrencilerinin derslerde anlama becerilerini
artirmada Karsilikli Ogretim Teknigi’nin etkililigini arastirmislardir. Calismaya kontrol
grubunda 40, deney grubunda 40 olmak tizere 80 6grenci katilmistir. Arastirmaci deney
grubundaki Ogrencilere tahmin etme, soru sorma, agiklama ve Ozetleme stratejilerinin
ogretimi yaparken, kontrol grubundaki 6grencilere herhangi bir miidahalede bulunmamuistir.
Arastirmacilar, 6gretim sonunda hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin katildig1 6 konferans diizenlemislerdir. Her konferansin ardindan 6grencilere
konferansa iligkin hazirlanan anlama sorulari sorulmustur. Calisma sonuglari, deney

grubundaki 6grencilerin dersleri anlamalarinda 6nemli bir artig oldugu gorilmiistiir.

Diger COBS olan POSSE, risk grubundaki 6grencilerle Karsilikli Ogretim Teknigi iizerine
yapilan arastirma (Palincsar & Brown, 1984) ve 6grenme giicliigli olan 6grencilere bilgi
veren metin yapilarini 6greten arastirma (Bos & Anders, 1990) temel alinarak Englert ve
Mariage tarafindan 1991 yilinda gelistirilmis strateji paketidir. POSSE, igerisinde

barindirdigi bes stratejinin isimlerinin ilk harflerinden olusmus bir akrostistir.
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POSSE; okuma 6ncesi stratejilerden olan; tahmin etme (Prediction) ve tahmin edilen fikirleri
organize etme (Organization), okuma sirasinda kullanilan; arastirma (Search) ve 6zetleme
(Summarization) ve okuma sonrasinda kullanilan degerlendirme (Evaluate) stratejilerinden
olusur (Englert & Mariage, 1991). POSSE Stratejisi 1991 yilinda gelistirilmesine ve etkin
bir kullanimi olmasina ragmen bu stratejinin alan yazinda arastirmacilar tarafindan ¢ok sik
calisiimadigr goriilmektedir. Ik arastirma Englert ve Mariage tarafindan 1991 yilinda
gergeklestirilmistir. Arastirmacilar, POSSE stratejisinin 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi lizerine etkisini arastirmislardir. Bu amagla arastirmaya 4, 5 ve
6. Smifa devam eden 28 6grenme giigliigii olan 6grenci katilmigtir. Arastirma sonuglar
POSSE Stratejisinin 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin bilgi veren metinleri anlamalarinda
etkili oldugunu gostermistir. Kurniawan ve Suyata (2019) ise 11. sinifa devam 6grencilerin
bilgi veren metinlerde okudugunu anlama becerilerini artirmada POSSE Stratejisi’nin
etkililigini aragtirmiglardir. Kontrol gruplu 6n test-son test yart deneysel desen olarak
diizenlenen calismanin sonuglari, POSSE Stratejisi’nin 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri lizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Alan yazinda Karsilikli Ogretim Teknigi ve POSSE disinda olusturulmus farkli COBS
Paketleri de bulunmaktadir. Omegin Ogle (1986) tarafindan gelistirilen KWL (Ne
biliyorum, Ne O6grenmek istiyorum, Ne Ogrendim), Carr ve Ogle (1987) tarafindan
gelistirilen KWL’nin genisletilmis bir tlirii olan KWL-Plus, Robinson (1961) tarafindan
gelistirilen SQ3R ve Pauk (1984) tarafindan gelistirilen SQ4R Stratejisi bunlardan
bazilaridir. Bu stratejilerden KWL Stratejisinin 6grencilerin ikinci dilde dinledigini anlama
performanslarmi artirmada kullanildig1 goriilmektedir (Deck, 2012). Ornegin Deck (2012)
ikinci dilde yazilmis fen bilimleri metinlerinde ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama
performanslari iizerine KWL Stratejisinin etkililigini arastirmistir. Calisma sonuglar, KWL
Stratejisinin Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri {izerinde ve bununla birlikte

okudugunu anlam becerileri lizerinde etkili bulunmustur.

Metin anlama 6gretiminde kullanilan diger bir teknik ise KDSG Yaklasimi (Self-Regulated
Strategy Development (SRSD))’dir. Bu teknik okudugunu anlama &gretiminde biligsel
strateji 0gretimine alternatif olarak Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz tarafindan 1991
yilinda gelistirilmistir. KDSG Yaklasimi, 6grencilere metni daha iyi anlamalarini saglamak
icin okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda okuduklarindan ne anladiklar1 ile ilgili kendini

sorgulamalarim dgretir (Mastropieri & Scruggs, 1997). Ogrencinin aktif olarak yer aldig1 bu
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yaklagimda sorumluluk o6gretmenden 6grenciye asamali olarak gecer ve Ogrencilerin

stratejiyi 6grenme g¢abasi iizerinde durur ve 6grenciyi pekistirir (Doganay Bilgi, 2009).

KDSG Yaklagimi’nin 6gretimi alti ana basamakta gergeklestirilmektedir. Bu alt1 ana
basamak strateji 6gretiminin tiim yonlerinin tam olarak ele alinmasimi saglamak iizere
tasarlanmistir (Reid & Lienemann, 2006). Ogretim sirasinda alt1 asama sirayla sunulur;
ancak, asamalar esnektir ve 6gretmen tarafindan uygun veya gerekli goriilen sekilde yeniden
siralanabilir ya da birlestirilebilir. Bu alt1 basamak; 6grencilerin gegmis bilgilerini harekete
gecirme, strateji bilgisini tartisma, strateji kullanimina model olma, stratejiyi hatirlama
(strateji basamaklarini ezberleme), rehberli uygulama (Supporting the Strategy) ve bagimsiz
uygulamadir (Independent Performance) (Reid & Lienemann, 2006). Bununla birlikte
KDSG Yaklagimi’nda bir ¢gretim oturumundan diger iist 6gretim oturumuna gegmeden
once ogrencilerin belirlenen 6lgiitii karsilamalar1 beklenir (Doganay Bilgi, 2009; Graham &
Harris, 2005). Dolayistyla KDSG Yaklasimi’nda 6gretim, 6lgiite dayalidir. Asagida KDSG

Yaklasimi’nin 6gretim adimlarina yer verilmistir.

1. Adim: Ogrencilerin gecmis bilgilerini hareket gecirme: Bu asamada dgrencinin metin
anlama stirecinde ihtiya¢ duydugu 6n bilgi ve beceriler gelistirilir. Bu noktada, 6grencilerin
stratejiyi gergeklestirmek icin ihtiyag duydugu becerileri tanimlamak ve &grencilerin

beceriyi yerine getirebilecegi bilgisini degerlendirmek gerekir (Reid & Lienemann, 2006).

2. Adim: Tartisma: Bu asamada Ogretmenler dgrencilerle hangi stratejiyi gelistireceklerini
belirler ve bu stratejinin ne islerine yarayacagini, stratejiyi ne zaman ve nasil kullanacagin
ve Ogrencilerin var olan performanslari {izerine nasil etki edecegini hep birlikte tartigirlar
(Doganay Bilgi, 2009). KDSG Yaklasimi 6gretiminin tiim silirecinde oldugu gibi 6gretmenin
bu siiregte kararli, heyecanli ve enerjik olmast beklenir. Tartisma oturumlarinda
ogretmenlerin, kullanacaklar stratejinin baska 6grencilerin performanslarini nasil artirdig

konusunda da 6rnekler vermesi oldukea etkili olacaktir.

3.Adim: Model Olma: Bu asamada 6gretmen, stratejinin nasil uygulanacagina model olur.

Model olmanin en 6nemli kism1 yiiksek sesle diisiinme teknigidir (thinkaloud). Yiiksek sesle

-----

sesli olarak ifade etmeleridir (Reid & Lienemann, 2006).

4.Adim: Stratejiyi hatirlama-ezberleme: Bu asamada 6grencilerin, strateji adimlarini hizli ve

kolay bir sekilde hatirlamalar1 ve otomatik olarak kullanmalar1 saglanir. Bu siire¢ 6nemlidir,
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clinkii diger adimlar uygulanirken Ogrencilerin stratejiyi otomatik olarak kullanmalari

onlarin asil beceriye odaklanmalarini saglayacaktir.

5. Adim: Rehberli Uygulama: Bu asamada sorumluluk kademeli olarak 6gretmenden
ogrenciye gecer. Ogrenciler, stratejiyi istenilen beceriye uygulama sorumlulugunu alirlar.
Bu noktada 6gretmenler, 6grencilerin ihtiyag duymasi halinde 6grenciye rehberlik ederler.
Ogretmenin sagladig1 bu rehberlik, dgrenci stratejiyi bagimsiz bir sekilde uygulayincaya
kadar devam eder. Bu asamada 6grencilere destekleyiciler sunulur. Destekleyiciler, strateji
adimlarini listeleyen posterler ya da yardim sayfalar1 seklinde olabilir. Bu sekilde strateji
adimlart 6grencilere siirekli olarak hatirlatilir. Destekleyiciler, 6grenciler strateji ve beceri

uygulanmasinda bagimsizlastikca geri ¢ekilir.

6.Adim: Bagimsiz Uygulama: Bu agamada 6grenciler, stratejiyi bagimsiz olarak uygularlar
(Harris & Graham, 1996). Ogretmen, bu asamada strateji 6gretiminin asil amacinin
akademik performans: artirmak oldugunu unutmadan, ogrencinin strateji kullanma
performansini izlemeli ve uygun ve tutarli kullanimini kontrol etmelidir (Reid & Lienemann,

2006).

KDSG Yaklagimi, 6grencilerin bir beceriyi uygularken kendi biligsel siireglerini yonetmek
amaciyla kullandig1 kendini diizenleme stratejileri ile kullanilmasi da hedeflenmistir
(Graham & Haris, 2005; Reid & Lienemann, 2006). Bu baglamda KDSG Y aklasimi, kendini
diizenleme stratejilerinden hedef koyma, kendini talimatlandirma, kendini izleme ve kendini

pekistirmenin dgretimini amaglamaktadir (Reid & Lienemann, 2006).

Alan yazinda COBS’lerin bazilarmin KDSG Yaklasimi’na dayandigi goriilmektedir.
Bunlardan en yaygin kullanilanlar1 TWA ve RAP Stratejisi’dir. TWA; okuma Oncesi
diisiinme (Think Before Reading), okuma siras1 diistinme (Think While Reading) ve okuma
sonras1 (Think After Reading) diisiinmeyi igermektedir. Alan yazinda TWA Stratejisi ile
ilgili calismalara rastlanilmaktadir. Ornegin, Rogevich ve Perin (2008) davranis bozuklugu
ve dikkat dagmikligi olan Ogrencilere TWA ve yazili Ozetleme stratejisinin birlikte
kullaniminin fen bilgisi metinlerini anlamadaki etkisini; Hedin, Mason ve Gaffney (2011),
farkli tiirde yetersizligi olan ogrencilerin okudugunu anlama becericilerini artirmada
TWA’nin etkisini incelemiglerdir. Calisma sonuglart TWA’nin 6grencilerin anlama

performanslarini artirdigini gostermistir.

RAP ise oku (Read), sor (Ask) ve acikla/yaz (Put) stratejilerini icermektedir. Alan yazinda

KDSG Yaklasimi’na dayali RAP Stratejisinin etkililigini inceleyen arastirmalar, bu strateji
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Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama performanslarini artirmada etkili oldugunu

gostermistir (Hagaman & Reid, 2008; Katims & Harris, 1997).

Alan yazinda 0&grencilerin  dinledigini anlama performanslarini  artirmada KDSG
Yaklagimi’nin etkililigini test eden simirli sayida ¢alismaya rastlanilmaktadir. Bu
caligmalarin ise ikinci dilde 6grencilerin dinledigini anlama performanslarini artirmak
amaciyla gerceklestirildigi goriilmektedir. Ornegin, Samani ve Biria (2015) Iran’da 6grenim
goren dgrencilerin Ingilizce dil 6gretiminde dinledigini anlama performanslarini artirmada
KDSG Yaklasimi benimsenerek dinledigini anlama strateji Ogretiminin etkililigini
aragtirmiglardir. Kontrol gruplu 6n test-son test modeline gore planlanan ¢alismada deney
grubuna KDSG ile dinledigini anlama 6gretimi yapilirken kontrol grubunda geleneksel
ogretimler devam etmistir. Caligma sonucunda KDSG Yaklasimi ile 68retim yapilan deney
grubunun kontrol grubuna oranla dinledigini anlama puanlarinin ¢cok daha yiiksek oldugu

gorilmiustir.

Alan yazin incelendiginde KDSG Yaklasimi’nin 6zelliklerinden faydalanilarak uyarlanan
COBS Ogretimi’ne yer veren ¢aligmalara rastlanilmistir. Ornegin, Doganay Bilgi (2009),
KDSG Yaklasimi’nin dzellikleri dikkate alinarak uyarlanan COBS Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama, anlama becerilerini
strdurme ve anlama becerilerini ayn tiirde, farkli yapida ve konuda yazilmis metinlere
genelleme becerilerinde etkililigi ve strateji 0gretiminden once sunulan metin yapisi
Ogretiminin anlamaya etkisini aragtirmigtir. Aragtirmaci bu ¢alismasinda 6gretim stirecglerini
uygularken KDSG Yaklagimi’'nin 6zelliklerinden yararlanmistir. Benzer sekilde Vural
(2019), zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin ve okuma diizeyi diisiik olan 6grencilerin oykii
tird metinlerde okuma hizi, okuma hatas1 ve metin anlamalarinda Akran Destekli Hedef
Yonlendirimli Birlestirilmis Okuma Stratejisi Ogretimi etkisini belirlemeyi amagladig1
calisgmasinda KDSG Yaklagimi’nin o6zelliklerinde yararlanarak 6gretim siireglerini

planlamistir.

Bu ¢alismada da KDSG Yaklasimi’nin bazi 6zelliklerinden yararlanilarak COBS Ogretimi
uyarlanmistir. Calismada, 6gretim silirecinde bir asamadan diger asamaya geciste KDSG
Y aklasimi’nda oldugu gibi 6l¢iit konulmustur. Bununla birlikte KDSG Yaklagimi’nin ikinci
basamagi olan tartisma, bu c¢alismanin rehberli uygulama oturumlarinda arastirmaci
rehberliginde Ogrencilerle birlikte gerceklestirilmistir. Calismada, KDSG Yaklasimi’nin

ozellikle dordiincii basamaginda ve rehberli uygulama oturumlarinda kullanildig: gibi bu
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caligmanin 6gretim oturumlarinda da destekleyiciler (Material Scaffolding) kullanilmistir.
Calismada UCOBS Ogretimi sirasinda, dgrencilerin strateji basamaklarin1 dgrenmeleri
amaciyla ‘Strateji Seridi’, dgrencilerin 6zetleme basamaklarin1 hatirlamalari amaciyla
‘Hatirlatan Merdiven’ ve Ogrencilerin Ozetlerini yazmalar1 amaciyla ‘Anladiklarimi
Ozetlemeliyim Calisma Kagidr® gelistirilmistir. Bununla birlikte KDSG Yaklasimi’nin
icerdigi Kendini Diizenleme Stratejileri’nden olan kendini izleme stratejisinden de
Ogrencilerin  strateji  basamaklarim1i  uygulama  siireglerini  izlemeleri amaciyla

yararlanilmstir.

Asagida calismanin bagimsiz degiskeni olan UCOBS Paketi igerisinde yer alan metni
birikimli anlatma, metni birikimli 6zetleme ve kendini izleme stratejileri ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

2.3.1. Metni Birikimli Anlatma Stratejisi

Alan yazinda okudugunu ve dinledigini anlamada etkili olan stratejilerden biri de 6grencinin
okudugu ya da dinledigi bir metni anlatmasidir. Metin anlatma stratejisi 6grencinin dinledigi
ya da okudugu metni kavrayip kavramadigi ya da anlayip anlayamadigi konusunda

ogretmene 6nemli bilgiler verir.

Metni anlatma stratejisinde 6grenciler bir metni okuduktan ya da dinledikten sonra metinle
ilgili bilgilerini kavrayip yeniden yapilandirarak sozlii ve yazili olarak neleri hatirladiklarim
anlatirlar (Morrow, 1989). Anlatma stratejisi, okuma ya da dinleme sonrasi soru cevap
etkinligi yerine kullanilan alternatif bir teknik olarak da kullanilmaktadir (Koskinen,
Gambrell, Kapinus & Heathington, 1988; Schisler, Joseph, Konrad & Alber-Morgan, 2010).
Anlatma stratejisi, okuma, yazma, dinleme, 6zetleme ve yorumlama gibi pek cok beceriyi
gerektirir (Lapp, Fisher & Johnson, 2010; Stadler & Ward, 2010; John, Lui & Tannock,
2003; Koskinen & dig., 1988; Ahmadi, 2005; Gambrell, Koskinen & Kapinus, 1991;
Robertson, Dow & Hainzinger, 2006). Ogrenci ilk olarak bir metni okur ya da dinler
(Schisler & dig., 2010), ardindan metinde yer alan anahtar kelimeleri ve ana fikri
hatirlayarak yorumlayip 6zetler (John & dig., 2003; Ahmadi, 2005) ve olaylar1 bir siraya
koyar (Lapp & dig., 2010). Son olarak ge¢mis bilgilerine dayanarak metni anlatir (Koskinen
& dig., 1988).

Morrow (1989) metin anlatma stratejisinin 6grencilere Ogretilmesi gerektigini vurgular.

Anlatma stratejisinin 6grencilere pek ¢ok faydasi bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik
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performanslarina (Koskinen & dig., 1988; Stadler & Ward, 2010; Spencer & Slocum, 2010),
dil becerilerinin gelisimine (Spencer & Slocum, 2010) katki saglamakla birlikte 6grencilerin
anlatma stratejisini kullanmalar1 ileriki anlatmalarinin daha kalite olmasina da yardimei

olmaktadir (Spencer & Slocum, 2010).

Birikimli anlatma stratejisi ise metnin anlatilmasini goreceli olarak daha kolay hale getiren
bir anlatma ¢esitlemesidir (Tuncer & Altunay, 2006). Birikimli anlatmada 6grenci, metnin
okudugu ya da dinledigi boliimiine kadar olan kismin1 6zetleyerek anlatir. Bu islem her yeni
boliim okunup/dinlenin anlatildiktan sonra bir dnceki boliimle birlestirilerek metnin sonuna
kadar siirdiiriilir. Bu calismada da bilgi veren metinde yer alan ilk paragrafin 6grenci
tarafindan dinlenerek anlatilmasi, ardindan ikinci paragrafin dinlenerek bir 6nceki paragrafla

birlestirilip anlatilmasi seklinde tiim paragraflar bitene kadar stirdiiriilmiistiir.

2.3.2. Metni Birikimli Ozetleme Stratejisi

Ozetleme stratejisi okudugunu anlama ve dinledigini anlama dgretiminde kullanilan bilissel
stratejilerdendir. Ozetleme stratejisi okuma/dinleme sirasinda ve okuma/dinleme sonrasinda
kullanilabilir. Bu strateji 6grencilerin okuduklari/dinledikleri metnin yapisim1 farkina

vardiran ve metindeki bilgilerin nasil baglantili oldugunu gosteren stratejidir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalar 6zetleme stratejisinin; Ogrencilerin, daha nitelikli 6zet
yazmalarinda, anlama sorularini cevaplandirmalarinda (Nelson & dig., 1992), metindeki
gereksiz bilgileri ayirt etmelerinde, bilgilerin daha kolay hatirlanmasinda ve geri
cagirilmasinda etkili oldugunu gostermektedir (Rinehart & dig., 1986). Alan yazinda yapilan
caligmalarda 6grencilerin metin anlama performanslarini arttirmada etkili bir strateji olarak
kullanilan dzetleme stratejisinin, COBS Paketleri icerisinde de en sik yer alan strateji oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Karsilikli Ogretim, POSSE, KWL-Plus bunlardan bazilaridir. Bu
¢aligmada UCOBS Ogretimi kapsaminda total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrenciler,
metnin ilk paragrafint JAWS Programi araciliiyla dinlemis ve o paragrafi anlatip 6zetini
yazmustir. Ardindan Ogrenciler, ikinci paragrafi dinlemis ve ilk paragrafla birlestirerek
anlatmis yine paragraflar1 birlestirerek 6zetini yazmislardir. Tiim paragraflar bitene kadar
ogrenciler ayni islem basamaklarini uygulayarak metnin birikimli bir sekilde 6zetini

yazmuslardir.

72



2.3.3. Kendini Izleme Stratejisi

Kendini Diizenleme Stratejileri’nden biri olan kendini izleme, Ogrencilere kendi
davraniglarini incelemelerini ve bu davraniglar1 6nceden belirlenen 6lgiitlere uygun bicimde
gergeklestirip gergeklestiremediklerini kaydetme siirecinin Ogretilmesini kapsar (Agran,
King-Sears, Wehmeyer & Copeland, 2003). Kendini izleme stratejisi kendini gozlemleme
ve kendini kaydetme olmak (zere iki 0geden olusur (Alberto & Troutman, 1995; Aykut,
2013). Kendini gozlemleme Ogrencinin belirlenen hedef davranis1 gergeklestirip
gergeklestiremedigini ve bununla birlikte hedef davranis i¢in belirlenen Olgiitii karsilayip
kargilamadigi konusunda kendini gozlemlemesi seklinde gerceklestirilir (Agran & dig.,
2003). Kendini kaydetme ise &grencinin belirlenen hedef davranisi gergeklestirip
gerceklestiremedigini kendisini kaydetme siirecidir (Jitendra & dig., 2000). Kendini izleme
ile 6grencinin topladigi veriler hem 6grenciye hem de 6gretmene hedef davranisla ilgili geri

bildirimler saglar (Yiicesoy-Ozkan, 2007).

Kendini izleme, 6grencinin kendi performansini izleyerek, belirli stratejileri uygun sekilde
kullanilmasina ve motivasyonunu siirdiirmesine katkida bulunmaktadir (Montague, 2008).
Kendini izleme stratejisi 0grenciler i¢in motive edici bir stratejidir (Agran, Hong &
Blankenship, 2007). Bu strateji, performansi izleme ve siireci izleme seklinde yapilabilir.
Ogrencinin iiriinii olarak, ¢dzdiigii problem sayisi, problem dogrulugu, bir dykiide yazdigi
birim sayis1, dogru cevap verdigi okudugunu anlama sorular1 sayist vb. izlenebilir. Uriinii
izleme bakimindan alistirma sirasinda kendini izleme yapilmasi akiciligi ve dogrulugu
artirabilir. Siireci izlemede ise bir becerinin gergeklestirme asamalari ya da bir stratejinin

uygulama agamalarini dgrencinin izlemesi seklinde yapilir (Ozmen, 2017).

Kendini izleme pek c¢ok durum i¢in kullanilmaktadir. Alan yazinda kendini izleme; bir
etkinligi tamamlama (Prater, Plank & Miller, 1991; Rock, 2005), yonergeleri izleme (Agran,
Sinclair, Alper, Cavin, Wehmeyer & Hughes, 2005), akademik becerileri desteklemede
(Sutherland & Synder, 2007), yazili dil performansinmi artirma (Wolfe, Heron & Goddard,
2000), sesli okuma becerilerini destekleme (McCurdy & Shapiro, 1992), sosyal becerileri
destekleme (Gumpel & Golan, 2000) gibi pek ¢ok beceriyi desteklemede arastirmacilar
tarafindan kullanilmistir. Alan yazinda kendini izleme ile biligsel strateji 6gretimi birlikte
uygulanarak okuma gii¢liigii olan 6grencilerin anlama becerilerini kazanmalarindaki etkisini
inceleyen ¢alismalar da yapilmaktadir. Arastirma sonuglarinda kendini diizenleme teknikleri

ile bilissel strateji 6gretiminin birlikte uygulanmasinin dgrencilerin anlama becerilerini ve
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biligsel strateji kullanimini artirmada etkili oldugu bulunmustur (Jitendra & dig., 2000;
Miranda, Villaescusa & Vidal-Abarca, 1997).

Bu calismada da total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrencilerin dinledigini anlama ve
ozetleme performanslarini artirmada UCOBS Ogretimi yapilmustir. Calismada dgrencilerin,
stratejinin uygulama basamaklarini uygun bir sekilde yerine getirmesini saglamak amaciyla
kendini izleme kayit formlari olusturulmustur. Bu asamada Ogrenciler, uygulama
basamaklarinin her birini tek tek okuyarak uygulamis ve uygun bir sekilde ilgili basamagi
yerine getirdikten sonra ‘Yaptim’ kismina sticker yapistirmiglardir. Dolayisiyla 6grenci,

stratejinin uygulama siirecinde kendini izlemistir.

Sonug¢ olarak yapilan alan yazin taramasinda GCM’nin alanlarindan olan tamamlayict
akademik beceriler igerisinde yer alan dinledigini anlama ve dzetleme becerisinin total
diizeyde gorme yetersizligi olan &grencilere Ogretiminin son derece Onemli oldugu
goriilmis; ancak 6grencilere, bu becerileri dogrudan 6gretmeyi amaglayan bir ¢alismanin
gerceklestirilmedigi belirlenmistir. Bu ¢alismada da total diizeyde gorme yetersizligi olan
ortaokul 6grencilerinin, dinledigini anlama ve 6zetleme becerileri iizerine etkisini test etmek
amaciyla birikimli anlatma, birikimli 6zetleme ve kendini izleme stratejilerinden olusan
COBS Paketi olusturulmus ve olusturulan COBS Paketi, KDSG Yaklasimi’nin bazi

ozelliklerinden yararlanilarak uyarlanmigtir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu calismanin amaci, UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gdrme yetersizligi olan ortaokul
Ogrencilerinin dinledigini anlama ve Ozetleme becerileri lizerine etkisini belirlemek,
ogrencilerin  6grendikleri stratejiyi  okudugunu anlama becerilerine genelleyip
genelleyemediklerini ortaya koymak ve UCOBS ve 6gretimine iliskin 6grenci goriislerini
belirlemektir. Bu boliimde, arastirmanin modeline, katilimcilar ve katilimecilarin se¢im
stirecine, arastirmada kullanilacak veri toplama araglari ve bu araglarin gelistirme siirecine,
verileri toplama siireci ve puanlanmasma, UCOBS ve uygulama ortamna, arastirmaci
ozelliklerine, deney siirecine, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina ve verilerin analizine yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

UCOBS Ogretimi’nin gdrme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigini anlama ve 6zetleme
becerileri Uzerine etkisini belirlemeyi amaglayan bu ¢aligmada kontrol grupsuz 6n test-son

test yar1 deneysel desen kullanilmistir.

“Baz1 diizenlemeler (deneysel desenler), neden-sonug iliskisi baglaminda, genellenebilir
sonuglar vermede digerlerine gore yetersiz kalir. Boylesi diizenlemelerle yapilmis
aragtirmalara da yar1 deneysel arastirmalar denir” (Can, 2014). Yar1 deneysel yontem,
katilimcilarin rastgele belirlenmedigi bir deney yaklagimini igeren bir tasarimdir (Karasar,
2013). Bu deneysel yontemde uygulanan muidahalenin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan
caligmayla test edilir. Katilimcilarin bagimli degiskene iliskin Olgiimleri uygulama
oncesinde On test, sonrasinda son test olarak aynmi katilimcilar ve ayni dlgme araglari
kullanilarak elde edilir. Bu arastirmada da ayni1 katilimcilar tizerinde 6n test-son testler ayni
Olcme araglar1 kullanilarak gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin iki bagimli degiskeni bulunmaktadir. Birinci bagimli degiskeni, total diizeyde
gorme yetersizligi olan dgrencilerin dinledigi bilgi veren metinleri anlama diizeyidir. Ikinci
bagimli degiskeni ise total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigi bilgi veren
metinleri 6zetleme diizeyidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise metni birikimli anlatma,

metni birikimli 6zetleme ve kendini izleme stratejilerini igeren UCOBS dir.

3.2. Katihmcilar ve Katihmecilarin Secim Siireci

Arastirmanin bu boliimiinde, katilimcilarin 6zelliklerine ve katilimcilarin se¢im siirecine

iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.2.1. Katilimcilar

Aragtirmanin katilimeilari, amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6lgut 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Olgiit drnekleme ydnteminde drneklem icin belirlenen 6lgiitleri
karsilayan kisi, olay ya da nesne/durumlar 6rnekleme alinirlar (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgun, Karadeniz & Demirel, 2014). Bu baglamda katilimcilarin belirlenmesinde bazi 6n

kosul beceriler belirlenmistir. Asagida bu becerilere yer verilmistir.
a) Total diizeyde (kor) gorme yetersizligi olan

b) Ek bir yetersizlige sahip olmayan

c) Okuma materyali olarak kabartma yaziy1 kullanan

d) Ekran okuyucu programlarindan JAWS Programini kullanan

e) Katilimcilar belirli bir dinledigini anlama diizeyinde segmek amaciyla, 6 ve 7. Smif
dizeyinde bilgi veren metni dinledikten sonra metinde yer alan bilgi birimlerini 6lcmeye

yonelik 12 anlama sorusundan en az 3, en fazla 5 anlama sorusuna dogru cevap veren
f) Bir metni hecelemeden okuyan ve bir metni en az %95 oraninda dogru okuyan

g) Katilimcilar1 belirli bir okudugunu anlama diizeyinde se¢mek amaciyla, 6 ve 7. Smif
diizeyinde bilgi veren metni okuduktan sonra metinde yer alan bilgi birimlerini 6lgmeye
yonelik 12 anlama sorusundan en az 3, en fazla 5 anlama sorusuna dogru cevap veren

ogrenciler arasindan seg¢ilmistir.

Aragtirmanin katilimeilarmi, 2018-2019 egitim &gretim yili Ankara Ili, Yenimahalle
[lgesinde yer alan Mitat Eng Gorme Engelliler Ortaokulu ve Kani Karaca Gérme Engelliler
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Imam Hatip Ortaokulunun 6 ve 7. Smifina devam eden total diizeyde gérme yetersizligi olan
10 o6grenci olusturmaktadir. Katilimct 6zelliklerine iligkin bilgilere asagidaki tabloda yer

verilmistir.

Tablo 3

Katilimer Ozellikleri

Katilime1 Cinsiyet Okul Sinif diizeyi
1.Katilime1 Erkek Mitat En¢c Gorme Engelliler Ortaokulu 7.Smif
2 Katilimei Erkek Mitat En¢g Gorme Engelliler Ortaokulu 7.Smif
3.Katilimet Kiz Mitat En¢g Gorme Engelliler Ortaokulu 7.Smif
4.Katilimci Erkek Mitat En¢g Gorme Engelliler Ortaokulu 7.Smif
5 Katilimet Kiz Mitat Eng Gorme Engelliler Ortaokulu 7.Smif
6.Katilimct Kiz Kani Karaca Gérme Engelliler imam Hatip 7.Simf
Ortaokulu
7 Katilimct Erkek Kani Karaca Gérme Engelliler Imam Hatip 6.Smif
Ortaokulu
8.Katilimct Erkek Mitat En¢g Gorme Engelliler Ortaokulu 6.Smif
9 Katilimct1 Erkek Mitat En¢g Gorme Engelliler Ortaokulu 7.Smif
10.Katilimc1 Kz Mitat En¢g Gorme Engelliler Ortaokulu 7.Smif

Tablo 3’te goriildiigii iizere ¢aligma 6 ve 7. smmifa devam eden, total diizeyde gorme
yetersizligi olan 10 gérme engelli 6grenci ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin 6’s1 erkek,
4’1 kizdir. Smf diizeylerine bakildiginda ise katilimeilarin sekizi 7. sinifa, ikisi 6. sinifa

devam etmektedir.

3.2.2. Katihhmcilarin Secim Siireci

Arastirmacy, arastirma dncesinde Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ile arastirma
yapilacak okullarin idaresi arasinda gerekli olan yazigsmalarin yapilmasini saglayarak
arastirmanin s6z konusu okullarda gergeklestirilmesi icin gerekli izinleri almistir.
Aragtirmaci daha sonra aragtirmaya dahil edilecek 6grencilerin belirlenmesi i¢in sirasiyla

asagidaki basamaklar1 gergeklestirmistir.
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Tablo 4

Katilimcilarin Belirlenmesinde Izlenen Adimlar ve Bu Siireclerde Kullanilan Araclar

Adimlar Islem Arag

1.Adim  Ogretmen goriismesinin yapilmasi Ogretmen Goriisme Formu (Ek-1)

2.Adim  Dinledigini  anlama  diizeylerinin Dinledigini Anlama Kayit Cizelgesi
belirlenmesi (Ek-4)

3.Adim  Okuma ¢6ziimlemelerinin belirlenmesi  Okuma Coziimlemesi Kayit
Cizelgesi (EK-5)
4.Adim  Okudugunu anlama  diizeylerinin Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

belirlenmesi (Ek-6)
5.Adim  Ebeveyn goriismesi/ebeveyn izninin Ebeveyn Goriisme Formu/izin
alinmasi Formu (Ek-2)

Tablo 4’te gorildiigii lizere katilimci se¢cimi 5 adimda gergeklestirilmistir. Asagida

gerceklestirilen her bir adima iliskin bilgiler sirastyla verilmistir.

3.2.2.1. Ogretmen Goriismesi

Katilimcilarin belirlenmesi amaciyla ilk olarak arastirmaci, Mitat Eng ve Kani Karaca
Gorme Engelliler imam Hatip Ortaokullarmin 6 ve 7. siniflarma devam dgrencilerin Tiirkge
ogretmenleri ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenleri ile goriismiistiir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda  ‘Ogretmen Goériisme Formu®  (Ek-1)
kullanilmistir. Formda:

(@) Ogrencinin kimlik bilgisi,

(b) Ogrencinin dinledigini anlama performansini belirlemeye yonelik sorular

(c) Ogrencinin okuma ¢dziimlemesini ve okudugunu anlama performansini belirlemeye

yonelik sorular
(d) Ogrencinin kullandig1 yazma aracim belirlemeye yonelik sorular
(e) Ogrencinin kullandig1 ekran okuma programina iliskin sorular yer almaktadur.

Bu surecte, ikisi Mitat En¢ Gorme Engelliler Ortaokulunda ve biri Kani Karaca Gorme
Engelliler Imam Hatip Ortaokulu’nda gorev yapan olmak iizere ii¢ Tiirkge dgretmeni ve bir
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlerle her bir

ogrenciye iligkin ayr1 ayr1 goriismeler yapilmistir. Tiirkce Ogretmenleri ile yapilan
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goriismelerin  ardindan  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Dersi 6gretmeni ile

gorligilmiistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonrasinda, total diizeyde gérme yetersizligi olan, ek bir
yetersizligi bulunmayan, 6gretmen goriislerine gore dinledigini ve okudugunu anlamada
gucluk ceken, Braille yazi yazip okuyan, JAWS Programini kullanabilen 17 6grencinin 6n
kosul becerileri karsilayip karsilamadigini belirlemek igin arastirmaci, 6grencileri bireysel

olarak degerlendirmistir.

3.2.2.2. Katilmcilarin Onkosul Becerilerinin Degerlendirilmesi

Bu boliimde arastirmanin katilimcilarint belirlemek i¢in belirlenen 6nkosul becerilerinin
degerlendirmesinde kullanilacak araglara ve 6nkosul becerilerinin degerlendirme siireglerine

yer verilmistir.

3.2.2.2.1. Ogrencilerin Onkosul Becerilerinin Degerlendirilmesinde

Kullanilan Materyaller

Bu bolimde oOgrencilerin 6n kosul becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilacak

materyallere ve bu materyallerin 6zelliklerine yer verilmistir.
e Metinler

Ogrencilerin,  onkosul  becerilerinin  degerlendirmesinde;  dinledigini  anlama
performanslarinin degerlendirilmesinde bir, okuma ¢oziimlemesi degerlendirmesinde bir ve
okudugunu anlama performanslarinin degerlendirilmesinde bir adet olmak iizere toplam ii¢
adet bilgi veren metin kullanilmisgtir. Bu metinler, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
tarafindan onaylanmis Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okullarda okutulmasi
Onerilen ve Ogrencilerin daha 6nce karsilasmadigi, 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Ders

Kitaplarinda ve Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda yer alan metinler arasindan seg¢ilmistir.

Dinledigini anlama performanslarinin belirlenmesinde kullanilan ‘Gogiin Neden ve
Sonuglar1’ adli metne iliskin 12 anlama sorusu hazirlanmistir. Bu sorularin 6’s1 metindeki
bilgi birimlerini 6l¢gmeye yonelik, 6’s1 ¢ikarim yapmaya yonelik agik uglu sorulardan
olusmaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama performanslarinin belirlenmesinde ise ‘Lale
Devri: Avrupa’ya Acilan Kapr’ adli bilgi veren metne iliskin 12 anlama sorusu
hazirlanmigtir. Bu sorularin 6’s1 metindeki bilgi birimlerini 6lgmeye yonelik, 6’s1 ¢ikarim
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yapmaya yonelik acik ug¢lu sorulardan olugsmaktadir. Sorularin hazirlanma siirecine iliskin

bilgilere ilerleyen boliimlerde yer verilmistir (Bknz., 3.4. 1).
¢ Dinledigini anlama kayit ¢izelgesi

Ogrencilerin  dinledigini anlama sorularina verdigi yamtlari kaydetmek amaciyla
‘Dinledigini Anlama Kayit Cizelgesi’ (Ek-4) olusturulmustur. Bu ¢izelge iki boliimden
olusmaktadir. Kayit ¢izelgesinin ilk boliimiinde 6grencinin kimlik bilgilerine yer verilmistir.
Ikinci béliimde ise dinledigini anlama sorulari, sorularin cevabi ve dgrencilerin verdigi
yanitlart dogru yanlis olarak smiflandirmak amaciyla dogru yanlis siitunlarina yer

verilmistir.
e Okuma ¢oziimlemesi kayit ¢izelgesi

Ogrencilerin tiim metinde okuduklari dogru sdzciik sayisin1 ve hecelemeden okuduklart
sozciik sayisin1 kaydetmek amaciyla ‘Okuma Coziimlemesi Kayit Cizelgesi® (Ek-5)
hazirlanmistir. Bu kayit ¢izelgesi iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde, 6grencinin
kimlik bilgilerine yer verilirken ikinci bolimde; 6grencinin tiim metinde okudugu dogru
sozciik sayisi1 ve hecelemeden okudugu sdzciik sayisina yer verilmistir. Ogrencinin okudugu
dogru sozciik sayisin1 ve hecelemeden okudugu sozciik sayisini belirlemek i¢in; metindeki
toplam s6zciik sayisi, tiim metinde okunan dogru sézciik sayisi, tim metinde yanlis okunan
sOzciik sayisi, tiim metinde sesletmeden atlanan sozciik sayisi, tiim metinde arastirmacinin
ogrenci yerine okudugu sozciik sayisi, 6grencinin ekledigi sozciik sayisit ve heceleyerek

okudugu sozciik sayisina iligkin bilgilere yer verilmistir.
e Okudugunu anlama kayit cizelgesi

Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdigi yanitlari kaydetmek amaciyla
‘Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi’ (Ek-6) gelistirilmistir. Kayit ¢izelgesi iki bélimden
olusmaktadir. Cizelgenin ilk bolimiinde 6grencinin kimlik bilgilerine; ikinci bélimde 12
tane okudugunu anlama sorusuna, sorularin cevabina ve 6grencilerin verdigi yanitlar1 dogru

yanlis olarak siniflandirmak amactyla dogru yanlis siitunlarina yer verilmistir.
e Ebeveyn izin formu

Onkosul becerileri karsilayan &grencilerin arastirmada katilimci olarak yer almasi igin
ebeveynlerinden izin alinmistir. Bu amagla 6ncelikle ebeveynlere calisma hakkinda bilgi
verilmis ardindan grencinin ¢aligmaya katilmasini isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu

surecte ‘Ebeveyn izin Formu® (Ek-2) kullanilmistir.
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e Diger materyaller

Ogrencilerin, dinledigini anlama performansi, okuma ¢dziimlemesi ve okudugunu anlama
performansina iligkin degerlendirmelerini yapabilmek ve bunlar1 sonradan dinlemek

amaciyla ses kayit cihazi kullanilmigtir.

3.2.2.2.2. Ogrencilerin Onkosul Becerilerinin Degerlendirme Siireci

Asagida arastirmanin katilimci grubunu belirleme siirecinde yer alan her bir &nkosul

becerinin nasil degerlendirildigine iliskin bilgilere yer verilmistir.
e Ogrencilerin dinledigini anlama diizeylerinin belirlenmesi

Aragtirmada Ogretmen goriismesi sonrasinda belirlenen 17 6grencinin JAWS Programini
kullanma durumu degerlendirilmis ve bu 0&grencilerin tamaminin JAWS Programini

kullanabildikleri goriilmiistiir.

JAWS Programini kullanan 17 6grencinin dinledigini anlama diizeyini belirlemek amaciyla
dinledigini anlama degerlendirmesi yapilmistir. Ogrencilerin  dinledigini anlama
performanslarinin degerlendirilmesi, Mitat Eng Gorme Engelliler Ortaokulu’nun 3. Katinda
bulunan rehber Ogretmenin odasinda yapilmistir. Degerlendirmeye baslamadan once
aragtirmaci, dinlenecek olan metni bilgisayara yiiklemis, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri dersi 6gretmenti ile belirlenen (115hz) ses hizini ayarlamistir. Bununla birlikte

‘Dinledigini Anlama Kayit Cizelgesi’ni de masanin iizerine koymustur.

Arastirmaci, once ‘Gociin Neden ve Sonuglari’ adli metni ve kayit ¢izelgesini 6grenciye
tanitmistir. Yine degerlendirme oncesinde arastirmaci, 6grenciye, dinleyecegi metni bir kez
dinlemesini ve dinlemeyi bitirdikten sonra dinledigi metinle ilgili sorular sorulacagim
sOylemistir. Arastirmaci, 6grenciye ‘Hazir misin?’ demis ve 0grenci ‘Hazirim’ dedikten
sonra arastirmact ‘Dinlemeye basla’ ydnergesini vermistir. Ogrenci dinlemeyi bitirdikten
sonra arastirmaci, 6grenciye tesekkiir etmis ve JAWS Programini kapatmistir. Daha sonra
arastirmaci, 6grenciye ‘Simdi sana dinledigin metinle ilgili sorular soracagim, sorulari
dikkatlice dinleyecek ve cevaplayacaksin.” demis ve anlamadigi sorularin tekrar okunmasini
isteyebilecegini sdylemistir. Aragtirmaci, 6grenciye dinledigi metne iliskin 12 tane anlama
sorusunu sozel olarak sormustur. Arastirmaci, tlim siireci ses kayit cihazina kaydetmis ve

ogrencinin verdigi cevaplari da ‘Dinledigini Anlama Kayit Cizelgesi’ne yazmustir.
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Aragtirmaci, 17 dgrenciden topladigi verileri tek tek ses kayitlarini dinleyerek incelemistir.
Yapilan degerlendirme sonucunda dinledigini anlama 6n kosul becerisini karsilayan 15

ogrenci ile okuma ¢oziimlemesi degerlendirmesi yapilmistir.
e Ogrencilerin okuma ¢dziimlemelerinin belirlenmesi

Dinledigini anlama 6n kosul becerisini karsilayan 15 6grencinin ayr1 ayr1 okuma ¢éziimleme
performanslar1 degerlendirilmistir. Degerlendirme sirasinda ses kayit cihazi, ‘Okuma
Coziimlemesi Kayit Cizelgesi’ ve okutulacak olan metin (Kisaltmali ve kisaltmasiz

kabartma formatta) ortamda hazir bulundurulmustur.

Ogrencinin hecelemeden okudugu sdzciik ve dogru okudugu sdzciik yiizdesini belirlemek
icin ‘Mercekler’ adli bilgi veren metin &grenciye bir kez sesli olarak okutulmustur.
Ogrenciye verilen okuma materyali gretmen gériismesi sirasinda alinan bilgi dogrultusunda
ve degerlendirme Oncesinde Ogrenciye sorularak kisaltmali ya da kisaltmasiz formatta
sunulmustur. Burada 6gretmenden alinan bilgi ile 6grencinin tercihinin Srtiismesine dikkat
edilmistir. Degerlendirmeye baglamadan 6nce 6grenciye ‘Simdi sana bir metin verecegim,
bu metni sesli olarak okuyacaksin, bende de ayni metin var. Sen okurken ben de seni
elimdeki metinden takip edecegim.’ denmistir. Ogrenciye ‘Hazir misin?’ diye sorulmus ve
ogrenci ‘Hazirim.” dediginde ‘Metni sesli oku.” yénergesi verilmistir. Ogrencinin tiim metni
okumasinin ardindan 6grenciye tesekkiir edilmis ve ¢aligma sonlandirilmistir. Tiim siirec ses
kayit cihazina kaydedilmistir. Toplanan veriler ‘Okuma Coziimlemesi Kayit Cizelgesi’ne

ses kayitlar tekrar dinlenerek kaydedilmistir.

Ogrencilerden toplanan veriler incelendiginde 3 dgrencinin okuma ¢dziimlemesi &n kosul
becerisini karsilamadigir goriilmiistiir. Bu nedenle 12 06grencinin okudugunu anlama

performans degerlendirmesi yapilmistir.
e Ogrencilerin okudugunu anlama performanslarmnin degerlendirilmesi

Arastirmaci hecelemeden okuma ve bir metni en az %95 oraninda dogru okuma 6n kosul
becerilerine sahip olan dgrencileri belirledikten sonra dgrencilerin her birinin okudugunu
anlama performans degerlendirmesini yapmistir. Degerlendirme, Mitat En¢ Gorme
Engellilerin Ortaokulu’nun 3. Katinda bulunan rehber 6gretmenin odasinda yapilmistir.
Degerlendirme sirasinda 6grencinin kabartma formatta okuyacagi metin, kayit ¢izelgesi ve

ses kayit cihazi hazir bulundurulmustur.

82



Degerlendirme siirecine baglamadan once Ogrenciye okuma metni ve kayit cizelgesi
tanitilmis ve &grencinin hangi formatta okumak istedigi (Kisaltmali ya da kisaltmasiz)
sorulmustur. Burada yine 6gretmenin goriisii ile 6grencinin tercihinin ortiismesine dikkat

edilmistir.

Ardindan 6grenciye ‘Lale Devri: Avrupa’ya Acilan Kap1’ adl1 bilgi veren metni bir kez sesli
okumasit ve okumayi tamamladiktan sonra kendisine okudugu metinle ilgili sorular

sorulacagi soylenmistir.

Ogrenciye ‘Hazir misin?’ diye sorulmus ve 6grenci ‘Hazirim.” dediginde ‘Oniindeki metni
sesli oku.” yonergesi verilmistir. Ogrencinin okumasi bittikten sonra arastirmaci ‘Simdi sana
okudugun metinle ilgili sorular soracagim, beni dikkatlice dinleyecek ve sorulara cevap
vereceksin.” demistir. Ogrenciye anlamadigi sorularin tekrar okunmasini isteyebilecegi
sdylenmistir. Ardindan 6grenciye 12 soru tek tek sorulmustur. Ogrencinin cevaplari
‘Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi’'ne kaydedilirken tiim siire¢ ses kayit cihazi ile kayda
alimmugtir. Arastirmact her bir 6grenciden topladig verileri tek tek ses kayit cihazindan
dinleyerek kaydetmis ve degerlendirmistir. Yapilan degerlendirme sonrasinda okudugunu
anlama 6n kosul becerisini karsilayan 10 6grenci belirlenmistir. Arastirmanin katilimci

grubu bu 10 6grenciden olusmaktadir.

3.3. Bagimsiz Degisken: UCOBS

Bu calismanin amaci, UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gorme yetersizligi olan
Ogrencilerin dinledigini anlama ve Ozetleme becerileri iizerine etkisini belirlemek ve
ogrendikleri stratejiyi okudugunu anlama becerilerine genelleyip genelleyemediklerini
ortaya koymaktir. Arastirmada 6grencilerin dinledigini anlama performanslarini artirmada
UCOBS Ogretimi’ne yer verilmisti. UCOBS Paketi; metni birikimli anlatma, metni

birikimli 6zetleme ve kendini izleme stratejilerinden olugsmaktadir.

UCOBS Paketini olusturan stratejileri segmeden dnce alan yazin taranmis ve dinledigini
anlamada ve okudugunu anlama 6gretiminde kullanilan stratejiler belirlenmistir. Alan
yazinda dinledigini anlamada kullanilan stratejiler ile okudugunu anlama alaninda kullanilan
stratejilerin biiylik cogunlugunun benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Yapilan incelemeler
sirasinda dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerileri lizerinde en sik etkililigi test
edilen stratejilerin 6zetleme, metin anlatma ve soru sorma/soru olusturma stratejilerinin

oldugu goriilmiistiir.
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Alan yazinda okudugunu anlama ¢alismalarinda da siklikla 6zetleme becerisinin kullanildigi
ve yapilan ¢alismalarda 6grencilerin anlama performanslarini artirdigr goriilmiistiir (Malone
& Mastropieri, 1992). Ayrica genellikle okudugunu anlama alaninda yapilan ¢alismalar,
stratejilerin tek basina kullanimi yerine birden fazla stratejiyi igeren COBS’lerin ¢cok daha
etkili oldugunu gostermektedir (Doganay Bilgi, 2009; Giildenoglu, 2008). Bununla birlikte
alan yazinda COBS’lerin KDSG Yaklasimu ile birlikte kullanildig1 calismalara rastlanmustir.
Bu tiir caligmalar incelendiginde Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerileri
iizerinde COBS’lerin KDSG Yaklasimu ile birlikte kullanildiginda etkili oldugunu gdsteren
calismalara rastlanilmistir (Doganay Bilgi, 2009; Giiler Biilbiil, 2016; Vural, 2019).

Bu ¢alismada da metni birikimli anlatma ve metni birikimli 6zetleme stratejilerinden olusan
COBS Paketi olusturulmus ve KDSG Yaklasimi’nin icerisinde yer alan Kendini Diizenleme
Stratejilerinden olan kendini izleme stratejisine COBS Paketi igerisinde yer verilmistir. Son
olarak COBS Paketinin Ogretim siiregleri hazirlanirken KDSG Yaklasimi’nin bazi
ozelliklerinden yararlanilmistir. Dolayistyla ¢alismada hazirlanan strateji paketi UCOBS
olarak ifade edilmektedir. Asagida UCOBS igerisinde yer alan her bir stratejiye iliskin

bilgilere ve stratejinin uygulama basamaklarina yer verilmistir.
e Birikimli anlatma

Birikimli anlatma, metnin anlatilmasini géreceli olarak daha kolay hale getiren bir anlatma
cesitlemesidir. Birikimli anlatmada okuyucu, metnin okudugu boliimiini &zetleyerek
anlatmaktadir. Bu islem her yeni boliim okunup anlatildiktan sonra bir onceki bdliimle
birlestirilerek metnin sonuna kadar siirdiiriiliir. Sonugta okuyucu metnin birikimli bir 6zetini
olusturmus olur (Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer & Altunay, 2006). Bu calismada
birikimli anlatma stratejisi; Ogrencilerin dinledikleri paragrafi bir Onceki paragrafla

birlestirerek anlatmasi seklinde gergeklestirilmistir.
e Birikimli 6zetleme stratejisi

Ogrencilerin verilmek istenen &nemli bilgileri ya da ana diisiinceyi ve ana diisiinceyi
destekleyen ayrintilar1 ayirt etmeyi 6grenmeleri, okul basarilar i¢in énem tasimaktadir
(Jitendra & Gajria, 2011). Bununla birlikte 6grencilerin okul hayatinda 6zetleme yapma
becerisini kazanmalari, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin (Graham & Harris, 2012)
ve dinledigini anlama (Tuncer & Altunay, 2006) becerilerinin gelismesinde etkili bir

stratejidir. Bu ¢alismada 6zetleme stratejisi her bir paragrafin dnceki paragrafla birlestirerek
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Ozetlenmesi seklinde gerceklestirilecektir. Bu yoniiyle ¢alismada birikimli 6zetleme olarak

ifade edilmektedir.
e Kendini izleme

Kendini izleme stratejisi, kendini duzenleme stratejileri igerisinde en yaygin kullanilan
stratejidir (Mooney, Ryan, Uhing, Reid & Epstein, 2005; Joseph & Eveleigh, 2011). Bu
strateji, performansi izleme ve siireci izleme seklinde yapilabilir. Ogrencinin iiriinii olarak,
¢ozdiigli problem sayisi, problem dogrulugu, bir dykiide yazdig: birim sayisi, dogru cevap
verdigi okudugunu anlama sorular1 sayis1 vb. izlenebilir. Uriinii izleme bakimindan alistirma
sirasinda kendini izleme yapilmasi akiciligi ve dogrulugu artirabilir. Siireci izlemede ise bir
becerinin gergeklestirme asamalari ya da bir stratejinin uygulama agamalarini 6grencinin

izlemesi seklinde yapilir (Ozmen, 2017).

Bu calismada 6grencilerin, stratejinin uygulama basamaklarint uygun bir sekilde yerine
getirmesini saglamak amaciyla kendini izleme kayit formlar1 olusturulmustur. Bu stratejide
ogrenciler, uygulama basamaklarinin her birini tek tek okuyarak uygulamis ve uygun bir
sekilde ilgili basamagi yerine getirdikten sonra ‘ Yaptim’ kismina sticker yapistirmislardir.

Dolayisiyla 6grenciler, stratejinin uygulama siirecinde kendilerini izlemislerdir.
e UCOBS uygulama adimlari

Asagida ogretimi yapilan UCOBS uygulama adimlarma yer verilmistir. Uygulama
adimlarmin sayisi stratejinin uygulanacagi metindeki paragraf sayisina gore degisiklik

gostermektedir.
— Secili metnin ilk paragrafini dinle.

Bu asamada 6grenci, bilgisayarda secili olan bilgi veren metnin ilk paragrafini JAWS

Programini aktif ederek dinler.

— IlI. Dinledigin paragrafi anlat.

Bu asamada 6grenci, dinledigi paragrafi anlatir.
— [II. Dinledigin paragrafi 6zetle.

Bu asamada Ogrenci dinledigi paragrafi anlattiktan sonra o paragrafin Ozetini Braille

tablet/daktilo kullanarak yazar.

— IV. Secili metnin 2. paragrafini dinle.
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Bu asamada O6grenci, bilgisayarda secili olan bilgi veren metnin 2. paragrafini JAWS

Programini aktif ederek dinler.

— V. Birinci ve ikinci paragrafi birlestirerek anlat.

Bu asamada 6grenci, dinledigi 1. Paragrafla 2. Paragrafi birlestirerek anlatir.
— VI. Birinci ve ikinci paragrafi birlestirerek 6zetle.

Bu asamada ogrenci 1. ve 2. paragrafi birlestirerek anlattiktan sonra o paragraflari

birlestirerek Braille tablet/daktilo kullanarak 6zetini yazar.
— VII. Ugiincii paragrafi dinle.

Bu asamada Ogrenci, bilgisayarda secili olan bilgi veren metnin 3. paragrafini JAWS

Programini aktif ederek dinler.

— VIII. Tiim paragraflar birlestirerek anlat.

Bu asamada 6grenci, dinledigi paragraflar birlestirerek anlatir.
— IX. Tiim paragraflar1 birlestirerek 6zetle.

Ogrenci dinledigi paragraflar1 birlestirerek anlattiktan sonra o paragraflar1 birlestirerek

Braille tablet/daktilo kullanarak 6zetini yazar.

— X. Tiim paragraf bitene kadar ayni siiregleri tekrar et.

Ogrenci, metindeki tiim paragraflar bitene kadar ayni islem siireglerini uygular.
— XI. Bilgi veren metne iliskin ¢gikardigin 6zeti oku.

Bu asamada 68renci, metne ait yazdig 6zeti okur.

3.3.1. UCOBS Ogretimi’nde Kullamilan Destekleyiciler

Arastirmada, UCOBS Ogretimi sirasinda destekleyici olarak; ‘Strateji Seridi (EK-16)°,
‘Kendini izleme Kayit Formu (EK-17)’, ‘Hatirlatan Merdiven (EK-18)’, ‘Anladiklarimi
Ozetlemeliyim Calisma Kagidi (EK-19)’ kullanilmistir.

Strateji Seridi: Bu seritte COBS adimlarima yer verilmistir. Bu destekleyici ile grencilerin,
strateji basamaklarin1 daha kolay hatirlamasi ve uygulamasi amaglanmistir. Strateji seridinde

yer alan strateji basamaklar1 kisaltmasiz olarak Braille formatta hazirlanmstir.
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Kendini Izleme Kayit Formu: Kendini izleme kayit formu, ogrencilerin tiim strateji
basamaklarin1 uygularken kendilerini izlemeleri amaciyla gelistirilmistir. Ogretim
asamalarinda toplam 9 metnin kullanilmas1 ve her bir metnin farkli paragraf sayisina sahip
olmas1 nedeniyle her bir metne iligkin ayr1 ayr1 kendini izleme kayit formu gelistirilmistir.
Bu formlarda kullanilacak tablolar Braille Yazicida yazilarak hazirlanmistir. Tablolar
kabartma formatta olup total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilere uygunluk
gostermektedir. Ogrencilerin kendilerini izlerken her bir maddeyi ¢ek etmeleri amaciyla
dokunsal stickerlar hazirlanmistir. Her bir metne iliskin kabartma formatta hazirlanan
kendini izleme kayit formlarinin baginda kullanilacak olan metnin bagligina yer verilmistir.
Metinlere ait kayit formlar1 yine 6gretimde kullanilacak metin sirasina gore diizenlenmis ve

kitapgik haline getirilmistir.

Hatirlatan Merdiven: Ogretim uygulamalar1 sirasinda grencilerin dzet yazarken, dzet
yazma strateji basamaklarini hatirlamalar1 amaciyla ‘Hatirlatan Merdiven’ hazirlanmistir.
Hatirlatan merdiven toplam 6 basamaktan olusmaktadir. Arada 2 mm yiikseklik bulunacak
sekilde iki kontrplagm iist iiste yerlestirilmesiyle hazirlanmistir. Ogrencilerin kullanimini
kolaylastirmak amaciyla da 4 tane 3 cm yiiksekliginde ayaklar yapilmistir. Her bir basamagi
belli etmek igin dokunsal ayirt ediciler kullanilmistir. Her bir basamagin iginde ozet
yazarken kullanilacak basamaklar yer almaktadir. Basamaklardaki 6zet yazma adimlari,
kabartma formatta olacak sekilde asetata Braille Yazici kullanilarak basilmistir. Asetatlarin
bir kismi1 disarida birakilmis ve o kisimlar numaralandirilmistir. En alttan 1 ile baslayip en
iist basamak 6 ile bitmektedir. Materyal hazirlanirken total diizeyde goérme yetersizligi olan

ogrencilerin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulmustur.

Anladiklarimi  Ozetlemeliyim Calisma Kagidi: Ogrencilerin  metinlere ait Ozetlerini
yazmalar1 amaciyla ‘Anladiklarrmi Ozetlemeliyim Calisma Kagid® hazirlanmustir. Tiim
ogretim oturumlari i¢in Braille formatta ayr1 ayr1 hazirlanan ¢alisma kagitlar1 6grencilerin

metni birikimli bir sekilde 6zetlemeleri amaciyla gelistirilmistir.

3.4. Arastirmada Kullanilacak Veri Toplama Araglari ve Aracglarin Gelistirme Siireci

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmada kullanilan veri toplama araglarina ve bu araglarin

gelistirme siireglerine yer verilmistir.

87



Tablo 5

Arastirmada Kullanilacak Veri Toplama Araglart

No Alt sorular

Veri Toplama Araci

1 UCOBS Ogretimi uygulanan gérme yetersizligi olan Dinledigini Anlama On
ogrencilerin, bilgi veren metinlere iliskin hazirlanan Test-Son Test Veri Toplama
On test-son test dinledigini anlama puanlar1 arasinda Araci (Ek-9)
anlamli bir fark var midir?

2 UCOBS Ogretimi uygulanan gdrme yetersizligi olan Ozetleme On Test-Son Test
ogrencilerin 6n test-son test oOzetleme puanlart Veri Toplama Formu (Ek-
arasinda anlamli bir fark var midir? 11)

3 UCOBS Ogretimi uygulanan gérme yetersizligi olan  Okudugunu Anlama On
ogrencilerin bilgi veren metinlere iliskin hazirlanan Test-Son Test Veri Toplama
on test ve son test okudugunu anlama puanlari Araci (Ek-10)
arasinda anlamli bir fark var midir?

4 Ogrencilerin  6gretimin 3. Oturumunun sonunda Ogretim Siras1 Izleme Veri
dinledigini anlama metinlerinden aldiklar1 puan Toplama Araci (1)
nedir? (EK-13)

5  Ogrencilerin 6gretimin 6. Oturumunun sonunda Ogretim Siras1 izleme Veri
dinledigini anlama metinlerinden aldiklar1 puan Toplama Araci (2)
nedir? (Ek-14)

6  Ogrencilerin dgretimin 9. Oturumunun sonunda Ogretim Siras1 Izleme Veri
dinledigini anlama metinlerinden aldiklart puan Toplama Araci (3)
nedir? (EK-15)

7 Gorme yetersizligi olan dgrencilerin UCOBS ileilgili  Sosyal Gegerlik Formu

goriigleri nelerdir?

(Ek-30)

Tablo 5’te goriildiigli lizere arastirmanin veri toplama siirecinde, etkililik verileri i¢in 2,

Ogretim sirasi izleme verileri i¢in 3, genelleme verileri i¢in 1 ve sosyal gegerlik verilerini

toplamak igin 1 olmak {izere toplam 7 veri toplama arac1 kullanilmistir. Asagida 6ncelikle

bu veri toplama araclarinda kullanilan metinlerin se¢im silirecine ve metinlere iligkin

hazirlanan sorularin gelistirilme siirecine yer verilmistir. Ardindan her bir veri toplama

aracinin gelistirme siireci agiklanmustir.

3.4.1. Arastirmada Kullamlacak Bilgi Veren Metinlerin Se¢cimi ve Sorularin

Olusturulma Siireci

Metinlerin Segimi: Ogrencilerin, daha dnce karsilasmadig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1

tarafindan onaylanmis Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan derslerde okutulmasi 6nerilen 6 ve
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7. Sif Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari incelenerek toplam 76 metin
belirlenmistir. Bu metinler Ogrencilerin daha once karsilasmadigi metinler arasindan
secilmistir. Arastirmaci metinleri tek tek okumus, gorsel sema ve grafiklere dayanilarak

anlatim yapilan metinleri elemistir. Yapilan eleme sonrasinda bilgi veren 48 metin kalmustir.

Metinlerin okunabilirlik duzeylerinin belirlenmesi; Bilgi veren 48 metnin okunabilirlik
diizeyi Atesman (1997) tarafindan gelistirilen okunabilirlik formiili ile hesaplanmistir.
Asagidaki formiil kullanilarak 48 metnin, okunabilirlik diizeyini bulmak igin her metnin ayri

ayr1 heceleri, kelimeleri sayilarak hece uzunlugu ve ciimle uzunlugu bulunmustur.

Hece uzunlugu(X1): Toplam Hece Sayisi

Ciimle uzunlugu(X2): 100
Toplam Ciimle Sayis1
O.S: Okunabilirlik sayisi
Okunabilirlik formali = 0.S:198.825- (40,175.X1 — 2.610.X2)

Metinler igin hesaplanan X1 ve X2 degerleri okunabilirlik formiiliinde yerlerine koyularak
metinler i¢in okunabilirlik degerleri hesaplanmistir. Okunabilirlik formiilii metinlere
uygulandiginda metinler kolaydan zora Tablo 6’da belirtilen araliklarda yer almaktadir. Bu

formile gdre bir metnin okunabilirlik diizeyi 100’e yaklastik¢a kolay, 0’a yaklastik¢a zordur.

Tablo 6

Tlrkge Okunabilirlik Araliklar:

Dlzey Okunabilirlik Aralig
Cok Kolay 90-100

Kolay 70-89

Orta Guglik 50-69

Zor 30-49

Cok Zor 1-29

Metinlerin zorluk diizeyleri Atesman’in okunabilirlik formiilii ile yapilan hesaplamalar
sonucunda kolay, orta ve zor glgcliikte olmak iizere smiflandirilmistir. Yapilan
hesaplamalara gore metinlerin; 6’sinin kolay, 16’sinin orta ve 9 metnin zor diizeyde oldugu

hesaplanmistir. Ardindan bu metinler, uzman goriisiine gonderilmistir.
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Metinlerin Uygunluguna Yénelik Uzman Gériistiniin  Alinmasi: Metinlerin  uzmanlar
tarafindan degerlendirilmesi i¢in ‘Metin Degerlendirme Formu’ (Ek-7) hazirlanmistir.
Formlarla birlikte 31 metin 3 Tiirk¢e alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlardan metinleri;
kalite bakimindan; organizasyonu, kelime sec¢imi, climle yapisi, dil bilgisi kurallari, metnin
tutarlilig1 ve bagdasikligi (Graham & Perrin, 2007) olmak tizere 6 maddeye gore biitiinciil
olarak (holistic) degerlendirmesi ve igeriginin 6 ve 7. sinif diizeyine uygunlugunun islup,
metindeki fikirler ve kavramsal yogunluk olmak iizere 3 maddeye gore degerlendirmesi
istenmistir. Uzmanlar degerlendirmeler sirasinda metinleri 1 ila 5 puan arasinda
puanlamislardir. Uzmanlardan en yiiksek puani alan 20 metin arastirmada kullanilmak {izere

se¢ilmistir. Bu metinlerin 3’1 kolay, 12’si orta ve 5’1 zor diizeydedir.

Anlama Sorularimin Gelistirilmesi: Arastirmada kullanilmak {izere segilen metinlerin,
okunabilirlik diizeylerinin hesaplanmasi ve uzman goriislerinin alinmasinin ardindan
aragtirmaci, her bir metni tek tek ayrintili olarak okumus ve metin bilgisine dayanan ve
metinden ¢ikarim yapmaya yonelik agik u¢lu sorular hazirlamistir. Metin bilgisine dayanan
sorular, metinde acik¢a anlatilmis/sunulmus bilgi ve diisiinceleri bulmaya doniik
olusturulmustur. Cikarimsal sorular ise metinde acik¢a anlatilmamis diislinceleri bulmaya

doniik olusturulan sorulardir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen, her metne iliskin yirmi anlama sorusu, uzman goriisii
almak iizere 3 Tiirkce Egitimi alan uzmanina ve bir Ol¢gme ve Degerlendirme alan uzmanina
gonderilmistir. Uzmanlar sorular1 degerlendirirken ‘Soru Degerlendirme Formu (EK-8)’nu
kullanmiglardir. Uzmanlardan, formda sorulari 1 ila 5 arasinda puanlamalari istenmistir.
Uzmanlardan gelen formlar tek tek incelenmis ve doniitler dogrultusunda diizeltmeler
yapilmistir. Diizeltmelerin ardindan sorular tekrar uzmanlara gonderilerek goriisleri alinmis

ve sorulara son sekli verilmistir.

Asagidaki tabloda arastirmada kullanilan bilgi veren metinlerin kullanildig siire¢ ve

okunabilirlik diizeyleriyle ilgili bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 7

Metinlerin Ozellikleri ve Kullamldig: Siirecler

Metnin Adi Metnin Kullanildig: Siireg Okunabilirlik
Dizeyi

Goglin - Neden ve Ogrencilerin dinledigini anlama Orta

Sonuglar1 performanslarinin  belirlenmesinde (6nkosul glclukte
becerisi)

Mercekler Ogrencilerin okuma ¢oziimlemesi Orta
performanslarinin  belirlenmesinde (6nkosul glclukte
becerisi)

Lale Deuvri: Ogrencilerin okudugunu anlama Orta

Avrupa’ya Agilan performanslarinin  belirlenmesinde (6nkosul guclukte

Kap1 becerisi)

Yeniden Dogus: Dinledigini Anlama On Test-Son Test Veri Orta

Ronesans Toplama Aracinda guclukte

Enderun Mektebi

Dinledigini Anlama On Test-Son Test Veri
Toplama Aracinda

Zor guclikte

Sanli Direnis Ozetleme On Test-Son Test Orta
guclukte
Atom ile Ilgili Okudugunu Anlama On Test-Son Test Veri Orta
Gelismeler Toplama Aracinda guclukte
Cirit Okudugunu Anlama On Test-Son Test Veri Zor gugliikte
Toplama Aracinda
Turklerin Yeni Ogretim  Swrast  izleme (1) Verisinin Orta
Yurdu Anadolu Toplanmasinda guclukte
Osmanli Yeni Ogretim  Swras1  Izleme (2) Verisinin Orta
Bagkentine Toplanmasinda glclikte
Kavusuyor
Ekosistem Ogretim  Sirast  izleme (3) Verisinin Orta
Toplanmasinda guclukte
Kisilik  Ozellikleri Model olma 6gretim siireci birinci oturumda Kolay
ile Atatiirk guclukte
Dolasim Sisteminin Model olma 6gretim siireci ikinci oturumda Orta
Sagligt guclikte
Medrese Model olma 6gretim siireci tiglincii oturumda ~ Zor guclikte
Kazlardan Rehberli uygulama Ogretim siireci birinci  Kolay
Ogrenilecek  Cok oturumunda gucliikte
Sey Var
Is1gin Kirillmasi Rehberli uygulama 0Ogretim siireci ikinci Orta
oturumunda guclukte

Nevruz

Rehberli uygulama ogretim siireci ii¢lincli
oturumunda

Zor guclikte
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Su Déngusi Bagimsiz uygulamalar birinci oturumunda Kolay

guclikte
Niifusun Egitim Bagimsiz uygulamalar ikinci oturumunda Orta
Durumu guclukte
Saglhkli Yasam Icin Bagimsiz uygulamalar ii¢lincii oturumunda Zor gugclikte

Spor ve Beslenme

Tablo 7°de goriildiigii lizere arastirmada toplam 20 bilgi veren metin kullanilmistir.

3.4.2. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Araci ve Gelistirilme

Sireci

Ogrencilerin dinledigini anlama performanslarimi degerlendirmek amaciyla énce alan yazin
taramasi yapilmistir. Alan yazinda dinleme becerilerini degerlendirme, formal ve informal
olmak iizere iki tiir degerlendirme yontemi kullanilmaktadir. Informal degerlendirmeler;
kisisel raporlar, kontrol listeleri ve notlama gibi farkl1 yollarla gergeklestirilebilir (Ozbay,
2012). Formal degerlendirmeler ise kisa cevapli maddeler, acik uglu maddeler, ¢oktan
secmeli maddeler, yazim ve ¢izim igerikli maddeler, eslestirme maddeleri, dogru yanlis
maddeleri, tutum O6lgekleri, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, gozlem
formu, 6grenci liriin dosyasi gibi farkli yollarla yapilabilir (Dogan, 2013). Bu calismada da
ogrencilerin O0gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi dinledigini anlama performanslarini

degerlendirmek amaciyla agik uclu sorulardan olusan test hazirlanmistir.

Arastirmada 6grencilerin 6n test-son test dinledigini anlama verilerini toplamak amaciyla
‘Dinledigini Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Arac1® (Ek-9) gelistirilmistir. Veri
toplama araci iki boliimden olusmaktadir. ilk béliimde 6grencilerin demografik bilgilerine
yer verilmistir. Ikinci boliimde ise metinlere iliskin dinledigi anlama sorulari, sorularin

cevaplari, dogru, yanlis ve aciklama siitunlar1 bulunmaktadir.

Dinledigini Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Aracinda orta giigliikte olan Yeniden
Dogus: Ronesans ve zor guclikte olan Enderun Mektebi metinleri kullanilmistir. Veri

toplama aracinda, her bir metne iligkin 12 soru, toplam 24 soru bulunmaktadir.

3.4.3. Ozetleme On Test-Son Test Veri Toplama Araci ve Gelistirilme Siireci

Ogrencilerin &n test-son test dzetleme becerilerini iliskin verileri toplamak amaciyla

‘Ozetleme On Test-Son Test Veri Toplama Araci’ (Ek-11) hazirlanmistir. Bu arag, A4
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boyutunda 180 g Bristol kagit kullanilarak hazirlanmistir. Veri toplama aracinin ilk satirinda

ogrencinin okulu, siifi, ad ve soyad bilgilerine yer verilmistir.

3.4.4. Okudugunu Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Araci ve

Gelistirilme Siireci

Ogrencilerin okudugunu anlama performanslarmni degerlendirmek amaciyla énce alan yazin
taramast yapilmistir. Alan yazinda okudugunu anlama becerilerini degerlendirme;
okudugunu anlattirma, soru sorma ve bosluk doldurma yontemleri kullanilarak yapilmakla
birlikte bu yontemlerin birlikte kullanilmasi ile de gergeklestirilmektedir (Karasu, Girgin &
Uzuner, 2013). Bu ¢alismada da 6grencilerin 6gretim dncesi ve 0gretim sonrast okudugunu

anlama performanslarini degerlendirmede agik u¢lu sorulardan olusmus test uygulanmistir.

Arastirmada 6grencilerin 6n test-son test okudugunu anlama verilerini toplamak amaciyla
‘Okudugunu Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Arac1’ (Ek-10) gelistirilmistir. Veri
toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Ilk béliimde dgrencilerin demografik bilgilerine
yer verilmistir. Ikinci béliimde ise metinlere iliskin okudugunu anlama sorulari, sorularin

cevaplari, dogru, yanlis ve agiklama siitunlar1 bulunmaktadir.

Okudugunu Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Aracinda orta giigliikte olan Atom ile
Igili Gelismeler ve zor giicliikte olan Cirit metinleri kullanilmistir. Veri toplama aracinda,

her bir metne iliskin 12 soru toplam 24 soru bulunmaktadir.

3.4.5. Ogretim Sirasi izleme Veri Toplama Araclan ve Gelistirilme Siireci

Bu aragtirmada dgrencilerin dinledigini anlama diizeylerine iliskin Ogretim Siras1 Izleme
Verileri toplanmustir. Ogrenci gelisimini izlemek amaciyla; ilk ii¢ 6gretim oturumunun
ardindan 1, altinci Ogretim oturumunun ardindan 1, dokuzuncu Ogretim oturumunun
ardindan 1 olmak iizere toplam 3 izleme verisi toplanmistir. Izleme verilerinin
toplanmasinda orta giigliikte olan, Tlrklerin Yeni Yurdu Anadolu, Osmanli Yeni Baskentine
Kavuguyor ve Ekosistem adli bilgi veren metinler ve bu metinlere iliskin hazirlanan anlama

sorular1 kullanilmastir.

Izleme verilerini toplamada 3 farkli Ogretim Sirasi Izleme Veri Toplama Araci
kullanilmigtir. Bu araglarin ilk boliimiinde 6grencilerin kisisel bilgilerine, ikinci boliimde ise

bir tabloya yer verilmistir. Tablolarin ilk siitunlarinda ilgili metne iliskin 12 anlama sorusu
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(7 bilgi birimlerini anlamaya yonelik, 5 ¢ikarim yapmaya yonelik), ikinci siitunlarinda
sorularin cevabi, tiglincii siitunda dogru, dordiincii siitunda yanlis ve son siitunda agiklama

boliimleri bulunmaktadir (EK-13, EK-14, EK-15).

3.4.6. Sosyal Gegerlik Veri Toplama Araci ve Gelistirilme Siireci

Aragtirmaya katilan 6grencilerin strateji uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemek i¢in
arastirmaci tarafindan ‘Sosyal Gegerlik Formu’ (Ek-30) gelistirilmistir. Bu formda toplam 9
soru bulunmaktadir. Formun ilk alt1 sorusu hem kapali1 hem agik uclu, diger ii¢ soru ise agik

uglu soru olarak diizenlenmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci ve Puanlanmasi

Aragtirmanin bu béliimiinde veri toplama siirecinin nasil gergeklestirildigine ve toplanan

verilerin nasil puanlandigina yer verilmistir.

3.5.1. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verilerinin Toplanma Siireci

Arastirmanmn Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verilerinin toplanmasi ayni veri
toplama arac1 ve ayni veri toplama siireclerinde gercgeklestirilmistir. Katilimcilarin
Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verilerinin toplanmasinda orta diizeyde giicliige sahip
Yeniden Dogus: Ronesans adl1 bilgi veren metin ve bu metne iliskin gelistirilen 12 anlama
sorusu ve zor dizeyde Enderun Mektebi adl1 bilgi veren metin ve bu metne iliskin gelistirilen
12 anlama sorusu olmak iizere toplam 24 sorudan olusan ‘Dinledigini Anlama Veri Toplama

Aract’ kullanilmistir.

Ogrencilerin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama performansini belirlemek amaciyla
aragtirmaci, Mitat En¢ Gorme Engelliler Ortaokulunun 3. Katinda bulunan rehber
ogretmenin odasinda diziistii bilgisayarda JAWS Programimi agmis ve ilk metni secerek
ogrencinin dinlemesini istemistir. Dinleme islemi tamamlandiktan sonra arastirmaci, metne
iliskin dinledigini anlama sorularin1 6grenciye tek tek sormus ve 6grencinin yanitlarini dijital
ses kayit cihazina ve ‘Dinledigini Anlama Veri Toplama Araci’na kaydetmistir. Ardindan
arastirmaci ikinci metni dinletmis ve dinleme islemi tamamlandiktan sonra o metne iligskin

anlama sorularii 6grenciye tek tek sorarak 6grencinin yanitlarini ses kayit cihazina ve veri
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toplama aracina kaydetmistir. Veri toplama islemi tamamlandiktan sonra 6grenciye tesekkiir

ederek oturumu sonlandirmistir.

3.5.2. Ozetleme On Test-Son Test Verilerinin Toplanma Siireci

Katilimeilarm gretim dncesi ve dgretim sonrasi 6zetleme performanslari belirlenmistir. On
test ve son testte katilimcilarin 6zetleme performanslarini belirlemek i¢in ayni metin

kullanilmis olup On test son test veri toplama siireci ayni adimlarda gerceklestirilmistir.

Veri toplama siireci Mitat En¢ Gorme Engelliler Ortaokulu’nda yer alan bos bir sinifta

gerceklestirilmistir.

Arastirmaci, 6grenciler sinifa gelmeden dnce ‘Ozetleme On Test-Son Test Veri Toplama
Arac’n1 ve bilgisayar1 ortamda hazir bulundurmustur. Arastirmaci, 6grencilere yerlerine
oturmalarini sdylemis ve onlara yapacaklari ¢caligsma ile ilgili bilgi vermis ve ayni zamanda
Ogrencilerin Ozetlerini yazacaklar1 veri toplama aracim1 dagitmistir. Ardindan 6grencilere
daha oOnce yaptigr goriismeden yola ¢ikarak Braille daktilo ile yazmak isteyenlere
daktilolarini, Braille tablette yazmak isteyenlere tabletlerini ¢ikarmalarini soylemistir.

Ogrencilerin 8’i Braille tablet, 2’si Braille daktilo kullanmistir.

Aragtirmaci, dgrencilere ‘Simdi hep birlikte bir metin dinleyecegiz, bu metni dikkatlice
dinleyin, dinlememiz bittikten sonra metnin Ozetini yazacaksiniz’ demistir. Ardindan
ogrencilere 6zetlerini kisaltmali ya da kisaltmasiz yazabileceklerini sdylemistir. Ogrencilere,
‘Hazir misimiz?’ diye sormus ve ‘Haziriz.” cevabimi aldiktan sonra, bilgisayardan Sanl
Direnisg adli metni JAWS Programi araciligiyla 6grencilere dinletmistir. Dinleme islemi
tamamlandiktan sonra JAWS Programini kapatan arastirmaci, ‘Simdi herkes sessizce 6zetini
yazsin.” demistir. Ogrenciler, dzetlerini yazmis, arastirmaci, dgrenci 6zetlerini toplayarak

dosyasina koymustur.

3.5.3. Okudugunu Anlama On Test-Son Test Verilerinin Toplanma Sureci

Arastirmanin okudugunu anlama 6n test-son test verilerinin toplanmasi ayni veri toplama
araclt ve ayni veri toplama siireclerinde gergeklestirilmistir. Katilimcilarin Okudugunu
Anlama On Test -Son Test Verilerinin toplanmasinda orta giicliikte Atom ile Ilgili
Gelismeler adl1 bilgi veren metin ve bu metne iliskin gelistirilen 12 okudugunu anlama

sorusu ve zor guglikte Cirit adli bilgi veren metin ve bu metne iliskin gelistirilen 12
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okudugunu anlama sorusu olmak iizere toplam 24 sorudan olusan ‘Okudugunu Anlama Veri
Toplama Aract’ kullanilmistir. Veriler, Mitat Eng Gérme Engelliler Ortaokulunun 3. katinda

bulunan rehber 6gretmenin odasinda toplanmistir.

Arastirmaci, 6grenciden ilk metni sesli olarak okumasini istemis ve okuma islemi
tamamlandiktan sonra o metne iliskin anlama sorularii égrenciye sormustur. Ogrencinin
cevaplarini ses kayit cihazina ve ‘Okudugunu Anlama Veri Toplama Araci’na kaydetmistir.

Ayni siireg ikinci metin icin de gergeklestirilerek bu basamak sonlandirilmistir.

3.5.4. Ogretim Sirasi izleme Verilerinin Toplanma Siireci

[lki 3. gretim oturumunun ardindan, ikincisi 6. 6gretim oturumunun ardindan ve iigiinciisii
9. Ogretim oturumunun ardindan olmak {izere toplam 3 Ogretim sirasi izleme verisi
toplanmustir. izleme verileri, Mitat En¢ Gérme Engelliler Ortaokulunun 3. Katinda bulunan

rehber 6gretmenin odasinda toplanmistir.

[zleme verilerinin toplanmasinda her bir izleme oturumu igin orta giigliikte farkli metinler
ve metinlere iliskin gelistirilen dinledigini anlama sorular1 kullanilmistir. Veriler
toplanirken, 3 farkli metin ve o metne iliskin hazirlanan anlama sorularindan olusan izleme

veri toplama araglar1 kullanilmastir.

Arastirmaci her 6grenci ile tek tek veri toplama siirecini gergeklestirmistir. Arastirmaci, 6nce
ogrenciye yapacaklari ¢alisma hakkinda bilgi vermis ve bilgisayardan ilgili metni se¢mistir.
Arastirmaci, 6grenciye ‘Simdi seninle bir metin dinleyecegiz. Metni dikkatlice dinle. Sonra
sana metinle ilgili sorular soracagim.” demistir. Aragtirmaci, 6grenciye ‘Hazir misin?’ diye
sormus Ogrenci ‘Hazirim.” dediginde JAWS Programini caligtirarak Ogrencinin metni

dinlemesini saglamistir.

Dinleme islemi tamamlandiktan sonra arastirmaci, 6grenciye ‘Simdi sana dinledigin metinle
ilgili sorular soracagim. Beni dikkatlice dinle. Soruyu tekrar okumamu istediginde bana
sdyle. Hazirsan baglayalim.” demistir. Ogrenci ‘Hazirim.” dediginde arastirmaci metne
iliskin sorular1 dgrenciye sesli olarak tek tek Ookumus ve Ogrencinin cevap vermesini
beklemistir. Arastirmaci, 6grencinin yanitlarini dijital ses kayit cihazina ve ilgili veri

toplama aracina kaydetmis ve 0grenciye tesekkiir ederek ¢alismay1 sonlandirmistir.
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3.5.5. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanma Stireci

Arastirmanin son test verileri toplandiktan sonra aragtirmaci, arastirmaya katilan her 6grenci
ile ayr1 ayr1, ‘Sosyal Gegerlik Formu’nda yer alan sorular1 temel alarak yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler, Mitat Eng Gorme Engelliler

Ortaokulu’nun 3. Katinda yer alan rehber 6gretmenin odasinda gergeklestirilmistir.

Arastirmaci, 6grenciye bu ¢calismay1 hangi amagla yaptigini agiklamis ve 6grenciden sorulari
dikkatlice dinleyip cevap vermesini istemistir. Arastirmaci her bir soruyu tek tek 6grenciye
yoneltmis ve 6grenci cevaplarini dijital ses kayit cihazina ve ‘Sosyal Gegerlik Veri Toplama

Formu’na kaydetmistir.

3.5.6. Dinledigini Anlama On Test-Son Test ve Okudugunu Anlama On Test-

Son Test Verilerinin Puanlanmasi

Katilimcilarin dinledigini anlama performanslarina iligkin toplanan 6n test-son test verileri
aym sekilde puanlanmistir. Ogrencilerin dinledigini anlama 6n test-son test verilerini
toplamak amaciyla kullanilan iki metin 6grencilere tek tek dinletilmis, ilk metnin dinleme
isleminin tamamlanmasindan ardindan anlama sorular1 sorulmustur. Ardindan ikinci metin
i¢in de ayni siireg tekrar edilmistir. Arastirmaci, 6grenci cevaplarini dijital ses kayit cihazina
ve veri toplama aracina kaydederek oOgrencinin dogru yanit verdigi soru sayisini

belirlemistir.

Ogrencinin her bir soruya iliskin dogru yanit1 5 puan olarak puanlandirilmistir. Arastirmact
soruyu okumus 6grenci, soruya 10 sn. i¢cinde cevap vermezse soruyu tekrarlamis ve cevap
vermesini beklemistir. Ogrenci yine 10 sn. iginde cevap vermez ise diger soruya gegilmistir.
Ogrenci birkag cevabi olan soruya tek cevap verip beklerse ‘Baska?’ diyerek dgrencinin

cevaplamaya devam etmesi istenmistir.

Ogrencilerin soruya metinde yazdig1 gibi cevap vermesi ya da kendi ciimleleri ile ifade
etmesi dogru tepki olarak kabul edilmis ve 5 puan olarak puanlanmistir. Ogrencinin sorulara
metin ile ilgili ancak soru ile ilgisi olmayan bir cevap vermesi ya da hig ilgisi olmayan bir
cevap vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve 0 olarak puanlanmistir. Birka¢ maddesi
olan sorularda birine ikisine ya da tgline cevap vermesi durumunda puanlama cevaba gore

yapilmigtir. Ornegin sorunun cevabinda 4 madde varsa ve dgrenci iki maddesini sdylemis
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ise 2.5 puan almugtir. Ogrencilerin, dinledigini anlama sorularindan alacaklar1 en yiiksek

puan 120°dir.

Arastirmanin okudugunu anlama amacina iliskin toplanan 0n test ve son test verileri ayni

sekilde puanlanmustir.

Ogrencilerin ilgili metni bir kez sesli okumasimin ardindan arastirmaci, her soruyu sesli
olarak 6grenciye tek tek okumus ve 6grenci cevaplarimni dijital ses kayit cihazina ve veri
toplama aracina kaydederek 6grencinin dogru yanit verdigi soru sayisini belirlemistir.
Ogrencinin her bir soruya iliskin dogru yanit1 5 puan olarak puanlanmstir. Ogrencilerin,

okudugunu anlama sorularindan alacaklar1 en yiiksek puan 120°dir.

3.5.7. Ozetleme On Test-Son Test Verilerin Puanlanmasi

Alan yazinda, 6zetlerin degerlendirilmesinde genellikle 6grencilerin ana diisiinceyi ve ana
diistinceyi destekleyen ayrintilart belirleme (Jitendra & Gajria, 2011; Solomon, 2012),
metindeki énemli bilgileri belirleme ve kendi cumleleriyle ifade etme, ctimleleri birbiriyle
iligkilendirerek ve metindeki siray1 izleyerek yazma (Solomon, 2012), genelleme yapma
(Brown & Day, 1983; Jitendra & Gajria, 2011), diisiinceleri gruplayarak paragraf olusturma,
amaca uygun sonu¢ cimlesi yazma, clmle yapist ve dil bilgisi becerilerindeki
performanslar1 (Ferguson, 2001) belirlenen o6l¢iitler dogrultusunda puanlanabilmektedir.
Solomon (2012), 6zetleme becerisi 6gretilen 6grencilerin yazdiklar1 6zetleri ana diisiinceyi
belirleme, ana diisiinceyi destekleyen ayrintilar1 belirleme ve metni diizenleme boyutlarinda
az yeterli, yeterli, cok yeterli olarak puanlamistir. Ferguson (2001) 6zetleme becerisi
ogretilen Ogrencilerin 6zetlerini metindeki konu ciimlesi ya da ana diisiinceyi yansitma,
onemli bilgilere yer verme, sonu¢ ciimlesi olusturma boyutlarinda degerlendirirken,
Ozetleme becerisini kullanmalar1 i¢in sunduklar1 kendini izleme aracinda, paragraf
olusturma, metni diizenleme, dil bilgisi kurallarina uygun yazma boyutlar1 da dikkate
alinmistir. Doganay Bilgi ve Ozmen (2018) zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren
metinlerde okudugunu anlama becerileri iizerine Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretiminin etkisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin 6zet yazma performanslarin
Ozetlerin uzunlugu, ana fikir ve kalite olmak tizere ii¢ farkli degiskene gore
degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada da 6grenci 6zetleri, Doganay Bilgi ve Ozmen’in (2018)

caligmalarinda gerceklestirdigi gibi 6zetlerin uzunlugu, ana fikir ve kalite degiskenlerine
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gore degerlendirilmistir. Asagida katilimcilarin 6zetlerinin degerlendirme siirecine yer

verilmistir.

Bu calismada 6grenci 6zetleri puanlanmadan Braille formatta yazilmis 6zetler, géren yaziya
dontstiiriilmiistiir. 10’u 6n teste iliskin 10’u son teste iligskin toplam 20 6zet goren yaziya
doniistiiriilmiistiir. Ozetler, goren yaziya doniistiiriilirken gérme yetersizligi olan Tiirkge
ogretmeni ile ¢alisilmistir. Tiirkge 6gretmeni, 6zetleri tek tek okumus ve arastirmact goren
yaziya doniistiirmiistiir. Ozetler yazilirken noktalama isaretleri, paragraflar gibi her bir detay
ogrenci ozetinde yer aldig1 gibi yazilmistir. Ogrenci 6zetlerinin gdren yaziya uygun bir
sekilde doniistiiriiliip doniistirilmedigini belirlemek amaciyla gérme yetersizligi olan
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 4. Sinif 6grencisi ile ayni siireg tekrar edilmistir. Her

iki 6zet karsilastirilmis ve tespit edilen iki hata diizeltilmistir.

Ogrencilerin 6gretim dncesi ve dgretim sonras1 yazdiklari 6zetler; uzunluk, ana fikir ve kalite
olmak iizere ii¢ farkli degiskene gore puanlanmistir. Puanlama sirasinda, ‘Ozet Puanlama

Formu (Ek-12)’ kullanilmustir.

Ozetlerin uzunlugu: Ogrencilerin yazdiklar 6zetlerde yer alan her kelime tek tek sayilarak
hesaplanmistir. Ogrenci 6zetlerinin uzunlugu hesaplanirken baslik sayilmis, ancak bir ciimle

icinde tekrar edilen kelimeler sayilmamistir (Doganay Bilgi & Ozmen, 2018).

Ana fikir: Ogrenci 6zetlerinde ana fikir puanlanirken, 6zeti yazilan metnin bilgi veren metin
olmasi nedeniyle her bir paragrafta yer alan ana fikirlerin dzette yer alip almamasina dikkat
edilmistir. Ozeti yazilan metin toplam 5 paragraftan olusmaktadir ve her bir paragrafta ana
fikir bulunmaktadir. Bu nedenle puanlama her bir ana fikrin tek tek degerlendirmesi ile
yapilmistir. Metinde toplam 5 ana fikir belirlenmistir. Ana fikirler puanlanirken ana fikre
iliskin detaylarin Ozette yer almasina (Mateos, Martin, Villalon & Luna, 2008) dikkat
edilmistir. Ana fikirler O ile 2 puan arasinda puanlanmistir. Ayrintili ana fikirlere 2 puan
verilirken, daha az detay ve bilgi veren ana fikirlere 1, metinde yer alan ana fikrin dzette yer
almamas1 durumunda 0 puan verilmistir. Bir 6grencinin 6zetinde ana fikirden alabilecegi en

yuksek puan 10, en diisiik puan ise 0’dir.

Kalite: Ogrenci 6zetlerinde kalite puanlamasi yapilirken biitiinciil (Holistic) bir puanlama
yontemi kullanilmistir (Graham & Perin, 2007). Ogrenci Ozetleri, fikir iiretme, kelime
se¢imi, climle yapisi, paragraflara yer verilmesi, gereksiz bilgilerin atilmasi, benzer kelime

gruplariin tek bir kelime ile toplanmasi1 ve basligin yazilmas: bakimindan 0 ile 8 puan

99



arasinda puanlanmistir. Puanlama yapilirken géren 6grencilerden toplanan 6zetler 6l¢iit 6zet

olarak kabul edilmistir.

Olgiit 6zetler, 6 ve 7. sinifa devam eden géren dgrencilerin, katilimer dgrenciler tarafindan
ozeti yazilan metnin dzetini yazmalari ile saglanmistir. Bu asamada arastirmaci, Aksaray Ili
icerisinde bulunan bir ortaokula gitmis ve Tiirkce 6gretmeni ile goriismiistiir. Goriisme
sirasinda aragtirmanin amacini anlatmig ve JAWS Programindan 6gretmene Sanlt Direnis
adli metni gérme yetersizligi olan d6grencilerin dinledigi ses hizinda dinletmistir. Ardindan
Ogretmene, goéren Ogrenciler i¢in en uygun hiz sorulmustur. Arastirmaci, Ogretmenin
sOyledigi ses hizin1 ayarlamis ve kendi okudugu metnin ses kaydini 6gretmene dinletmistir.
Ogretmenin onay vermesinin ardindan arastirmaci smifa girmis dgrencilere yapacaklart
calisma hakkinda bilgi vermis ve yaminda bulundurdugu ‘Anladiklarimi Ozetlemeliyim
Kagidi’m1 6grencilere dagitmistir. Ardindan arastirmaci akilli tahtaya Sanli Direnis metnine
ait ses kaydmi yiiklemis ve metni 6grencilere dinletmistir. Ogrenciler, dinleme isleminin
ardindan metnin 6zetini yazmiglardir. Aragtirmaci diger sinifta da ayni islemi uygulamistir.
Arastirmaci 38 0grencinin Ozetlerini toplamis ve géren dgrencilerin dzetlerini 0 ile 8 puan
arasinda degerlendirmistir. Ardindan arastirmaci, goren 6grencilerin Tiirk¢e 6gretmenine ve
0zel egitim alaninda 1 uzmana puanlamanin nasil yapilacagi ile ilgili egitim vermis ve ayni
ozetleri 0 ile 8 puan arasinda degerlendirmelerini istemistir. Arastirmaci, Tiirk¢e 6gretment
ve 0zel egitim alan uzmani bir araya gelmis ve yapilan degerlendirmeleri tek tek inceleyerek

ortak bir sonuca varmislardir.

Goren o6grencilerin 6zet puanlari belirlendikten sonra arastirmaci, gorme yetersizligi olan
ogrencilerin 6zetlerini kalite bakimindan 0 ile 8 puan arasinda puanlamistir. Yine 6zel egitim
alanindan bir uzmandan gorme yetersizligi olan Ogrencilerin Ozetlerini puanlamasini
istemigstir. Aragtirmaci ve uzmanin yaptig1 puanlamalar karsilastirilmis ve kalite puanlarina

son hali verilmistir.

3.5.8. Ogretim Siras: Izleme Verilerinin Puanlanmasi

Aragtirmanin 6gretim sirasi izleme verilerinin ilki 3. dgretim oturumunun, ikKincisi 6. 6gretim
oturumunun ve tglinciisii 9. 6gretim oturumunun sonrasinda toplanmistir. Her ii¢ izleme
verisinin puanlanmasi aym sekilde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ilgili metni
dinlemesinin ardindan arastirmaci, her soruyu sesli olarak 6grenciye tek tek okumus ve

ogrenci cevaplarini dijital ses kayit cihazina ve veri toplama aracina kaydederek d6grencinin
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dogru yanit verdigi soru sayisim belirlemistir. Ogrencinin her bir soruya iliskin dogru yanit:

10 puan olarak puanlandirilmstir.

Arastirmaci soruyu okumus 6grenci, soruya 10 sn. i¢inde cevap vermez ise soruyu tekrar
sormus ve Ogrencinin cevap vermesini beklemistir. Ogrenci yine 10 sn. iginde cevap
vermezse diger soruya gecilmistir. Ogrenci birka¢ cevabi olan soruya tek cevap verip

beklerse ‘Baska?’ diyerek 6grencinin cevaplamaya devam etmesi istenmistir.

Ogrencilerin soruya metinde yer aldig1 gibi cevap vermesi ya da kendi ciimleleri ile ifade
etmesi dogru tepki olarak kabul edilmis ve 10 puan olarak puanlanmistir. Ogrencinin
sorulara metin ile ilgili ancak soru ile ilgisi olmayan bir cevap vermesi ya da hi¢ ilgisi
olmayan bir cevap vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve 0 olarak puanlanmistir.
Birkac maddesi olan sorunun birine, ikisine ya da t¢line cevap vermesi durumunda cevaba
gbre 2,5/5/7,5 puan olarak puanlanmistir. Ogrencilerin, anlama sorularindan alacaklar1 en

yliksek puan 120’dir.

3.6. Uygulama Ortami

Arastirmada {i¢ farkli uygulama ortami kullanilmistir. Asagidaki tabloda ortamlara,

ozelliklerine ve kullanim amaglarina yer verilmistir.

Tablo 8

Uygulama Ortamlar

Uygulama Ortamlari
Ortam Ozellik Kullanim amact
Rehber 6gretmen odasi Rehber 6gretmen odasi, Mitat Bu ortamda:
Eng Gorme Engelliler -On  kosul  becerilerinin
Ortaokulu’nun 3. Katinda yer degerlendirilmesi
?lfnaktadlr. Ortamda, b{r -Ogretmen ve ebeveyn
Ggretmen masa ve sa}ndalyesg gbriismesi yapilmistir.
bir masa dstli bilgisayar, 2 . e .
: .~ -Dinledigini Anlama On Test-
sandalye, bir sehpa ve bir L
Son Test Verileri
dolap bulunmaktadir. _ .
-Okudugunu Anlama On Test-
Son Test Verileri
-Ogretim Siras1 izleme Verileri
-Sosyal  Gegerlik  Verileri
toplanmistir.
Sinuf Simif Mitat En¢ Gorme Bu ortamda:

Engelliler Ortaokulunun 3. -Ozetleme On Test-Son Test
Katinda yer almaktadir. Smifta  Verilerinin toplanmasi
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10 dgrenci siras1, 1 6gretmen -Ogretime hazirlik
masast ve 2  sandalye oturumlariin

bulunmaktadir. Ayrica 6grenci  gerceklestirilmesi
materyallerin yer aldigi dolap -Model Olma ogretim
yer  almaktadir.  Orenci otyrumlar gergeklestirilmistir.

siralari U seklinde
yerlestirilmistir.
Bilgisayar Laboratuvari Laboratuvar, Mitat Eng Gorme Bu ortamda:
Engelliler Ortaokulu’nun -Rehberli Uygulama

zemin katinda yer almaktadir. otyrumlan
Laboratuvarda 14 masa ustu
bilgisayar bulunmaktadir.
Bilgisayar masalar1 U seklinde
yerlestirilmistir. Ortamda 1
O0gretmen masasi, 2 0gretmen
sandalyesi bulunmaktadir.

-Bagimsiz Uygulama
oturumlar gerceklestirilmistir.

Tablo 8’de goriildiigii iizere, 6grencilerin 6n kosul becerilerini degerlendirmek, 6gretmen ve
ebeveyn goriismelerini yapmak, 6n test-son test ve dgretim sirasi izleme verilerini toplamak,
sosyal gecerlik verilerini toplamak igcin Mitat En¢ Gorme Engelliler Ortaokulunun 3. katinda
yer alan rehber 0gretmenin odasi kullanilmigtir. Arastirmanin 6zetleme On test son test
verileri, 6gretime hazirlik oturumlar1 ve model olma 6gretim oturumlar: Mitat En¢ Gorme
Engelliler Ortaokulunun 3. katinda bulunan bos bir sinifta gerceklestirilmistir. Arastirmanin,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama 6gretim oturumlar1 Mitat En¢ Gérme Engelliler

Ortaokulunun bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmistir.

3.7. Arastirmaci Ozellikleri

Arastirmaci, Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii Gérme Engelliler Ogretmenligi
Boliimiinden 2010 yilinda mezun olmustur. Lisans programimin ardindan Gazi Universitesi
Ozel Egitim Béliimii Gérme Engelliler Egitimi alaninda yiiksek lisansini tamamlamistir.
Buradan mezun olan arastirmaci, Gazi Universitesi Ozel Egitim Béliimiinde doktoraya
baslamistir. Arastirmaci, Bilissel Strateji Ogretimi, Ozel Egitimde Kanit Temelli
Yaklasimlar, Kendini Y6netme Stratejilerinin Kazandirilmasi, Olgek Gelistirme gibi doktora

derslerini almistir.

3.8. Deney Sureci ve Uygulanmasi

Arastirmanin bu bdliimiinde; calisma takvimine ve deney siirecinin hangi adimlarda
uygulandigina dair bilgilere yer verilmistir.
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3.8.1. Calisma Takvimi

Arastirmanin uygulanmasinda takip edilen g¢alisma takvimine asagidaki tabloda yer

verilmistir.

Tablo 9

Calisma Takvimi

Sira  Tarih Uygulanan Adimlar
1 2-3-4 Nisan On  kosul  becerilerinin  degerlendirilmesi/arastirmanin
katilimcilarinin belirlenmesi
2 8-9-10 Nisan  On test verilerinin toplanmasi
3 16-17-18 Ogretime hazirlik oturumlarinin gerceklestirilmesi
Nisan
19 Nisan Birinci 6gretim oturumunun gergeklestirilmesi (Model Olma 1)
23/25 Nisan Ikinci ve fiiglincii 6gretim oturumlarinin gerceklestirilmesi
(Model Olma 2, Model Olma 3)
30 Nisan Birinci izleme verisinin toplanmasi
2 May1s Dordiincli 6gretim oturumunun gerceklestirilmesi (Rehberli
Uygulama 1)
8 7/9/10 Mayis  Besinci (Rehberli uygulama 2), altinc1 (Rehberli uygulama 3) ve
ikinci izleme verisinin toplanmasi
9 14/16 Mayis  Yedinci (Bagimsiz Uygulama 1) ve sekizinci (Bagimsiz
Uygulama 2) 6gretim oturumlarinin gerceklestirilmesi
10 21/23 Mayi1s Dokuzuncu (Bagimsiz Uygulama 3) Ogretim oturumunun
uygulanmasi ve {i¢iincii izleme verisinin toplanmasi
11 27/28/29 Son test verilerinin toplanmasi
Mayis
12 31 Mayis Sosyal Gegerlik verilerinin toplanmasi

Tablo 9°da yer alan ¢alisma takvimi hazirlanmadan Once arastirmaci, &grencilerin
ogretmenleri ile goriismiis ve tiim 0grenciler i¢in en uygun calisma saatlerini belirlemeye
calismistir. Ardindan okul miidiirleri ile gériisiip onlarin onayini alarak ¢alisma takvimine

son halini vermistir.

3.8.2. Deney Siireci Asamalari

Bu galismanin deney siireci; 6n test verilerinin toplanmasi, UCOBS Ogretimi’nin yapilmast,
Ogretim siras1 izleme verilerinin toplanmasi, son test verilerinin toplanmasi ve sosyal

gegerlik verilerinin toplanmasi asamalarindan olusmaktadir. Deney siireci; 6grencilerden, 6n
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test verilerinin toplanmasi ile baglamis ve 6,5 hafta 6gretim oturumlar siirmiis ve 6,5 hafta

sonra son test verileri toplanmistir.

« On Test Verilerinin Toplanmasi ]

« Ogretime Hazirlik Oturumlari

* Model Olma Ogretim Oturumlari

« Ogretim Siras1 Izleme (1) Verisinin Toplanmasi

» Rehberli Uygulama Oturumlari

« Ogretim Siras1 Izleme (2) Verisinin Toplanmasi

CECEEK

* Bagimsiz Uygulama Oturumlari

« Ogretim Siras1 Izleme (3) Verisinin Toplanmasi

* Son Test Verilerinin Toplanmasi

* Sosyal Gegerlik Verisinin Toplanmasi

) 5 4

Sekil 2. Deney siireci asamalari.

Sekil 2’de goriildiigli iizere calismada Oncelikle 6n test verileri toplanmis ve ardindan
Ogretime hazirlik oturumlart gerceklestirilmis, model olma oturumlarinin ardindan 1.
Ogretim sirast izleme verisi toplanmistir. Daha sonra rehberli uygulama oturumlarn
gergeklestirilmis ve ardindan 2. 6gretim sirasi izleme verisi toplanmistir. Veri toplamanin
ardindan bagimsiz uygulama oturumlari gergeklestirilmis, ardindan 3. 6gretim sirasi izleme
verisi toplanmis, son test verileri ve sosyal gecerlik verileri toplanarak deney siireci

tamamlanmistir. Asagida her bir islem basamagina iliskin ayrintili bilgiye yer verilmistir.

3.8.2.1. On Test Verilerinin Toplanmasi

Arastirmaci, katilimeilarin  dinledigini anlama performanslarin1 belirlemek amaciyla
Dinledigini Anlama On Test verilerini toplamistir. Dinledigini Anlama On Test verileri, veri

toplama stirecinde agiklandigi sekilde gerceklestirilmistir.
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Arastirmaci, katilimeilarin 6zetleme performanslarini belirlemek amaciyla Ozetleme On
Test verilerini toplamistir. Ozetleme On Test verileri, veri toplama siirecinde agiklandig1

sekilde gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama performanslarini belirlemek amaciyla Okudugunu Anlama

On Test verileri veri toplama siirecinde agiklandig1 sekilde gergeklestirilmistir.

3.8.2.2. UCOBS Ogretimi

Arastirmada, UCOBS Ogretimi stratejinin ac¢ik anlatimi1 yoluyla gergeklestirilmistir.
UCOBS Ogretimi; gretime hazirlik, model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama
(Rehbersiz uygulama) basamaklarinda gergeklestirilmistir. Tablo 10°da gorildigi lizere
Ogretimler 45 dakikalik 12 oturumda gergeklestirilmistir. Ogretim siirelerinde her bir
uygulama basamagindan digerine gecislerde dlgiitlere yer verilmistir. Katilimcilar 6lgiitleri

sagladiktan sonra diger 6gretim basamagina geg¢ilmistir.

Osretime  hazirlik  basamagi: Ogretime hazirllk  basamagi toplam 3 oturumda
gerceklestirilmistir. Ogretime hazirlik basamaginin ilk oturumunda arastirmaci, dgrencinin
dikkatini 6gretilecek stratejiye cekmek (Giizel, 1999; Merlin & Rogers, 1981) amaciyla ilk
olarak caligmanin amacini sdylemis, stratejiyi ve strateji ogretimi sirasinda kullanilacak
destekleyicileri tanitmistir. Bu asamada 6grencilere ayr1 ayr1 destekleyiciler dagitilmis ve
incelemeleri istenmistir. Ogretime hazirlik basamaginin ikinci oturumunda 6grencilere tablo
okuma becerisi dgretilmistir. Ogretim igin dnce, ¢italardan yapilmis tablo tiim dgrenciler
tarafindan incelenmistir. Ardindan Swell Paper’da basilmis tablo 6grencilere dagitilmis ve
bu tabloda satir ve siitun kavramlarinin dgretimi yapilmigtir. Ogretime hazirlik basamagimin
3. Oturumunda 6grencilere kendini izleme kayit formunun kullanimi ve sticker yapistirma
siireci dgretilmistir. Bu oturumun sonunda 6grencilere, UCOBS ve destekleyicilerin tanitimi
tekrarlanmistir. Ogrencilerin, UCOBS’ nin admi bagimsiz bir sekilde sdylemelerinin ve
kendini izleme kayit tablolarini bagimsiz bir sekilde kullanmalari 6l¢iitiinii karsilamalarinin
ardindan model olma basamagma gecilmistir. Ogretime hazirlik oturumlarmnin dgretim

stireclerine iligkin bilgiler EK-20’de yer almaktadir.

Model Olma: Model olma basamagi, Ogretilmesi amaglanan stratejinin arastirmaci
tarafindan yiiksek sesle diisiinme teknigi kullanilarak (Gersten & Camine, 1986; Giizel,
1999) model olma siirecini icermektedir. Model olma basamagi 45’er dakikalik 3 oturumda

gergeklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda kullanilan metinler, kolay, orta ve zor giicliikte
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olacak sekilde siralanmistir. Aragtirmaci stratejinin uygulama basamaklarmin nasil
gerceklestirilecegine ve bu siiregte destekleyicilerin nasil kullanildigina yiiksek sesle

diisiinerek ve yaptig1 her bir uygulamayi sesli olarak betimleyerek model olmustur.

Ogrencilerin, UCOBS’nin adin1, uygulama basamaklarini ve destekleyicilerin adin1 ve hangi
asamada kullanilacagini dogru bir sekilde sdylemelerinin ardinda rehberli uygulama
basamagima gecilmistir. Model olma basamagina iligkin 6gretim siiregleri EK-20’de yer

almaktadir.

Rehberli Uygulama: Arastirmaci 3 oturum model olduktan sonra sorumlulugun asamali
olarak 6grenciye ge¢mesini saglamak amaciyla rehberli uygulama oturumlarina baslamistir.
Bu basamak 45’er dakikalik 3 oturumda gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlarinda

kullanilan metinler, kolay, orta ve zor giigliikte olacak sekilde siralanmustir.

Bu oturumlarin amaci 6grencinin Ggretilen stratejiyi uygulamada bagimsizlagmasini
saglamaktir (Glizel, 1999). Bu nedenle bu oturumlarda 6grenciler model olma basamaginda
ogrendikleri stratejiyi uygulamis, aragtirmact 6grencilere rehberlik etmis ve diizeltici
doniitlerde bulunmustur. Bununla birlikte arastirmaci, sinif i¢i tartismalara izin vermis ve

tartisma stireclerini de yonetmistir.

Ogrencilerin, UCOBS’nin uygulama basamaklarin1 arastirmaci rehberliginde dogru bir
sekilde kullanmalarinin ardindan bagimsiz uygulamalar basamagina geg¢ilmistir. Rehberli

uygulama basamagina iliskin 6gretim siiregleri EK-20’de yer almaktadir.

Bagimsiz  Uygulama (Rehbersiz  Uygulama): Ogrenciler, 3 oturumda arastirmaci
rehberliginde ‘Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji’yi uyguladiktan sonra bagimsiz
uygulama oturumlarina gegilmistir. Bu oturumlarda kullanilan metinler, model olma ve

rehberli uygulama oturumlarinda kullanilan metinlerle ayn gligliiktedir.

Ogrenciler, bagimsiz uygulama oturumlarinda kendi baslarina UCOBS’yi uygulanmuslardir.
Bagimsiz uygulama basamagma iliskin Ogretim siiregleri EK-20’de yer almaktadir.
Asagidaki tabloda oturumlar, oturumlarin uygulama siiresi ve 6gretimlere iligkin bilgilere

yer verilmistir.
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Tablo 10

Ogretim Oturumlar

No Oturum Sure  Ogretim
1  Ogretime Hazirllk 45dk -Calismanmn amaci anlatilmis, UCOBS ve destekleyiciler
(D) tanitilmigtir.
2 Ogretime Hazirhk 45dk -Tablo okuma ve tablo kullaniminin dgretimi yapilmustir.
2
3  Ogretime Hazirhk 45dk -Kendini izleme Kayit Formunun kullaniminm &gretimi
3) yapilmistir.
-Tablo kullanimma iligkin yapilan 6gretimlerin ardindan
tekrar UCOBS’nin ve destekleyiciler tanitilarak 6grencilere
hatirlatma yapilmistir.
4 Ogretim 45dk  -Aragtirmact yiiksek sesle diiginme teknigini kullanarak
(Model Olma 1) UCOBS’nin kullanimina model olmustur.
5  Ogretim 45dk  -Arastirmact yiiksek sesle distinme teknigini kullanarak
(Model Olma 2) UCOBS’nin kullanimina model olmustur.
6  Ogretim 45dk  -Arastirmact yiiksek sesle disinme teknigini kullanarak
(Model Olma 3) UCOBS’nin kullanimina model olmustur.
7 Ogretim 45dk -Arastirmact  rehberliginde ogrenciler ~ UCOBS’yi
(Rehberli Uygulama uygulamuslardir.
1)
8  Ogretim 45dk -Arastirmact  rehberliginde  &grenciler  UCOBS’yi
(Rehberli Uygulama uygulamislardur.
2)
9  Ogretim 45dk -Arastirmact  rehberliginde ~ &grenciler  UCOBS’yi
(Rehberli Uygulama uygulamislardur.
3)
10  Ogretim 45dk  -Ogrenciler, UCOBS’yi tek baslarina uygulanuslardir.
(Bagimsiz
Uygulama 1)
11 Ogretim 45dk  -Ogrenciler, UCOBS’yi tek baglarina uygulamislardir.
(Bagimsiz
Uygulama 2)
12 Ogretim 45dk  -Ogrenciler, UCOBS’yi tek baslarma uygulamislardir.
(Bagmmsiz
Uygulama 3)

Tablo 10°da goriildiigii iizere UCOBS Ogretimi toplam 12 oturumda gerceklestirilmistir.

107



3.8.2.3. Ogretim Swrasi Izleme Verilerinin Toplanmast

Aragtirmaci, 0grencilerden; 3. 6gretim oturumunun sonrasinda 1, 6. §gretim oturumunun
sonrasinda 1, 9. 6gretim oturumun sonrasinda 1 olmak {izere toplam 3 kez 6gretim sirasi
izleme verisi toplamistir. Arastirmaci izleme verilerini toplarken, 6grenciye ilgili metni bir
kez JAWS Programi araciligiyla dinletmis ve ardindan anlama sorularini 6grenciye tek tek

sorarak cevaplari ses kayit cihazina kaydetmistir.

3.8.2.4. Son Test Verilerinin Toplanmas

Arastirmaci, On test verilerinin toplama asamasinin uygulanmasindan 6,5 hafta sonra son test

verilerini toplamistir. Veriler, veri toplama siirecinde agiklandigr sekilde toplanmuistir.

3.8.2.5. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin son test verileri toplandiktan sonra aragtirmaci, arastirmaya katilan her 6grenci
ile ayr1 ayr1 goriiserek ‘Sosyal Gegerlik Formu’nda yer alan sorulari temel alarak yari
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirmistir. Veriler, veri toplama siirecinde agiklandigi

sekilde toplanmustir.

3.9. Gegerlik ve Guvenirlik

Asagida arastirmanin uygulama giivenirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin

toplanma siirecine yer verilmistir.

3.9.1. i¢ ve Dis Gecerlik

Arastirmanin i¢ ve dis gecerligini tehdit edebilecek olasi etmenler asagidaki sekilde kontrol

altina alinmaya calisilmistir.

Katihmer se¢imi: Arastirmada katilimer se¢cim yanliligini ortadan kaldirmak amaciyla

katilimcilarin se¢giminde 6n kosul beceriler belirlenmistir.

Katihma yitimi: Arastirmada katilimci yitiminin olumsuz etkilerini 6nlemek igin

caligmaya baslamadan 6nce katilimcilarin ebeveynleri ile katilim sdzlesmesi imzalanmigtir.
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Dis etmenler: Aragtirmanin i¢ gegerliligini tehdit edebilecek dis etmenlerin etkisini kontrol
etmek i¢in uygulama siireci boyunca Tiirk¢e 6gretmenlerinden dinledigini anlama, 6zetleme

ve okudugunu anlamaya iligkin 6gretim yapmamalari istenmistir.

Veri toplama araci: Arastirmanin i¢ gegerliligini tehdit edebilecek veri toplama
araglarindan kaynaklanabilecek etkileri kontrol altina alabilmek i¢in hem deney dncesi hem
de deney sonrasi ayni O0lgme araglari ile veriler toplanmistir. Bununla birlikte toplanan
verilerin, baska bir arastirmaciya (gozlemci) egitim verilerek puanlanma yapmasi
saglanmistir. Arastirmacinin yaptigr puanlama ile gézlemcinin yaptig1 puanlama arasinda

uyum belirlenmistir.

Degerlendirme giivenirligi: Arastirmada 6n test-son testlerin planladig sekilde uygulanip
uygulanmadigini  kontrol altina almak amaciyla degerlendirme giivenirligi verisi
toplanmistir. Degerlendirmede gorev alan doktora Ogrencisi arastirma gorevlisine

arastirmaci tarafindan egitim verilmis bununla birlikte giivenirlik verileri de hesaplanmaigtir.

Uygulama giivenirligi: Arastirmada UCOBS’nin planlandigi sekilde uygulanip

uygulanmadigini belirlemek amaciyla uygulama giivenirligi verisi toplanmustir.

Yapay ortam etkisi: Deney siireci i¢in olusturulan yapay ortamlarda katilimcilar normal
kosullarda goOstermeyecegi tepkileri verebilir. Bu da arastirmanin genellenebilirligini
dolayisiyla dis gecerligini etkileyebilir. Bu amacla aragtirmaci deney siirecinde yer alan tiim
asamalart1  Ogrencilerin  okullarinda  bulunan  tamidiklari/bildikleri  ortamlarda

gerceklestirmistir.

3.9.2. Uygulama Giivenirligi

Arastirmada 6n test-son test veri toplama sureglerinin, 6gretim sirasi izleme verilerinin ve
UCOBS Ogretiminin planlandig1 gibi uygulanip uygulanmadigmin belirlenebilmesi icin
uygulama giivenirligi hesaplanmistir. Uygulama giivenirligi verileri, Gazi Universitesi Ozel
Egitim Boliimii'nde gdrev yapan bir aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Uygulama
giivenirligi verisi toplayan arastirmaci, gorme engelliler 6gretmenligi lisans, gorme
engellilerin egitimi yiiksek lisans mezunu olup, 6zel egitim boliimiinde doktora yapmaktadir.
Asagidaki tabloda gozlemcinin izledigi siiregler ve izledigi katilimci/oturum sayisina iliskin

bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 11

Gozlemcinin Izledigi Siirecler ve Katilimei/Oturum Sayist ve Yiizdesi

Gozlemcinin Izledigi Siireg F Katilimc1/Oturum Sayisi
1 Dinledigini Anlama On Test Veri Toplama %40 4 katilimci
Sureci
Ozetleme On Test Veri Toplama Sireci %100 Oturumun tamami
Okudugunu Anlama On Test Verilerinin %40 4 katilimci
Toplanmasi
4  Ogretime Hazirlik Basamagi %33  ilk oturum
5 Model Olma Basamagi %100 3 oturumun tamami
6  Ogretim Siras1 izleme %40 4 katilimci
7 Rehberli Uygulama %33 1 oturum
8 Dinledigini Anlama Son Test Verilerinin %40 4 katilimc1
Toplanmasi
9  Ozetleme Son Test Verilerinin Toplanmasi %100 Veri toplama surecinin
tamami
10 Okudugunu Anlama Son Test Verilerinin %40 4 katilimci

Toplanmasi

Tablo 11°de goriildiigii iizere gdzlemci, Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verileri
toplanirken 4’er katilimermin, Okudugunu Anlama On Test-Son Test Verileri toplanirken
4’ er katilmcinin, Ozetleme On Test Son Test veri toplama siirelerinin tamamini, dgretime
hazirlik basamaginin ilk oturumunu, model olma 6gretim siireclerinin tamamini, rehberli
uygulama basamaginin ilk oturumunu ve Ogretim Sirasi Izleme Verileri toplanirken 4
katilimcinin veri toplama stireclerini izlemis ve gdzlemlerini her bir siire¢ igin ayr1 ayri
hazirlanan uygulama giivenirligi veri toplama araglarina (EK-21, EK-22, EK-23, EK-24,
EK-25) kaydetmistir.

Gozlemci, aragtirmacinin uygulamalar sirasinda ilgili adimlart uygulayip uygulamadigim
ve formlarda  belirtilen  basamaklarin  planlandigi  sekilde  gerceklestirilip
gergeklestirilmedigini belirlemek amaciyla tiim uygulamalarin %40’ m1 Karsilayacak sayida

gbzlem yapmuistir.

Uygulama giivenirligi, gozlenen wuygulamaci davranisinin, planlanan uygulamaci

davranigina boliinerek yiizdesinin alinmasi ile hesaplanmistir.
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3.9.3. Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Aragtirmada toplanan verilerin giivenirli§ini saglamak amaciyla Gozlemciler Arasi
Giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verileri,
Ozetleme On Test-Son Test Verileri, Okudugunu Anlama On Test-Son Test Verileri ve
Ogretim Sirasi Izleme Verileri olmak (izere toplam 4 tir gozlemciler aras1 giivenirlik

hesaplamasi yapilmuistir.

Katilimeilarm, Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verilerine dair hesaplamalar1 yapmak
icin ‘Dinledigini Anlama On Test-Son Test Gézlemciler Aras1 Giivenitlik Formu (EK-26)’,
katilime1 Ozetleme On Test-Son Test Verilerine dair hesaplamalarimi yapmak igin ‘Ozetleme
On Test-Son Test Gdzlemciler Arasi Giivenirlik Formu (EK-27)” Okudugunu Anlama On
Test-Son Test Verilerine dair hesaplama yapmak igin ‘Okudugunu Anlama On Test-Son
Test Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Formu (EK-28)’, katilimcilarin Ogretim Sirast izleme
Verilerine dair giivenirlik hesaplamasi yapmak igin ‘Ogretim Sirasi izleme Gozlemciler

Arasi1 Giivenirlik Formu (EK-29)’ kullanilmistir.

Gozlemciler arasi giivenirlik verilerini toplayan gézlemci, Gazi Universitesi Zihin Engelliler
Ogretmenligi lisans mezunu olup Ankara Universitesi Ozel Egitim Béliimii yiiksek lisans
programini tamamlamistir. Gézlemci, Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nde doktora
programina devam etmekte ayn1 zamanda Aksaray Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nde
arastirma gorevlisi olarak caligmaktadir. Ilgili verilerin puanlama kriterleri arastirmact
tarafindan goOzlemciye egitim verilerek anlatilmigtir. Dinledigini Anlama, Okudugunu
Anlama ve Ogretim Sirasi izleme veri tiirleri igin ayri ayr1 hesaplamalarin nasil yapilacag
yaklasik 1.5 saat siiren egitimle anlatilmistir. Bununla birlikte Ozetleme On Test-Son Test
Verilerinin nasil puanlanacagi ayrica anlatilmis ve uygulama yapilarak gosterilmistir. Bu

egitim yaklasik 2 saat siirmiistiir.

Asagidaki tabloda gozlemcinin gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi yapmak icin

puanladigi verilerin yiizdelik oranlarina yer verilmistir.
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Tablo 12

Gozlemcinin Hesaplama Yaptigi Verilerin Yiizdelik Oranlart

Veri tird F N
Dinledigini Anlama On Test %40 4
Ozetleme On Test %40 4
Okudugunu Anlama On Test %40 4
Ogretim Siras1 Izleme Verileri %40 4
Dinledigini Anlama Son Test %40 4
Ozetleme Son Test %40 4
Okudugunu Anlama Son Test %40 4

Tablo 12°de goriildiigii lizere gézlemciler arasi giivenirlik hesaplamalarini yapmak icin
gozlemci, her bir veri tiirline iliskin %40°lik oranda veri puanlamasi yapmaistir. Dinledigini
anlama 0n testlerinden ve son testlerin rastgele secilen verilerin 4’iiniin ses kaydi1 gézlemciye
verilmistir. Bununla birlikte ‘Dinledigini Anlama On Test-Son Test Gdzlemciler Arasi
Guvenirlik Formu (EK-26)’da gozlemciye verilmistir. Verilerin 6n test ya da son testte ait
olduguna iliskin gézlemciye bilgi verilmemistir. Ayni siire¢ Okudugunu Anlama (EK-28)

ve Ogretim Siras1 Izleme (EK-29) verileri icin de gergeklestirilmistir.

Gozlemciye Ozetleme On Test-Son Test verilerinden rastgele secilen 4’ii on teste 4’ii son
teste ait olmak tiizere toplam 8 dgrenci 6zeti verilmistir. Bununla birlikte gozlemciye goren
ogrenci Ozetleri de verilmistir. Gozlemci verileri ‘Ozetleme On Test-Son Test Gozlemciler

Arast Gilivenirlik Formu (EK-27) na kaydetmistir.

Gozlemci, formlar1 doldurduktan sonra, aragtirmaci kendi verileri ile karsilastirmis ve
gozlemci ile uyusan cevaplarin ylizdesini hesaplamistir. Gozlemciler arasi giivenirlik birden
fazla gbzlemci arasindaki toplam goriis birliginin, goriis birligi ve gorlis ayriliginin
toplamina boliinmesi ve 100 ile carpilmasi yoluyla hesaplanmistir (House, House &

Campbell, 1981).

3.10. Verilerinin Analizi

Bu béliimde Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verilerinin analizine, Ozetleme On Test-

Son Test Verilerinin Analizine, Okudugunu Anlama On Test-Son Test Verilerinin analizine,
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Ogretim Siras1 Izleme Verilerinin analizine ve Sosyal Gegerlik Verilerinin analizine yer

verilmistir.

3.10.1. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verilerinin Analizi

Bu boliimde, katilimci &grencilerin Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verilerinin
analizine yer verilmistir. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Puanlar1 arasinda fark
ortaya koymak icin verilerin analizinde Wilcoxon isaretli siralar testi (Wilcoxon signed rank
test) kullanilmistir. Bu istatistik teknigin kullanilma nedeni ¢aligma grubunun 20 kisiden az

olmas1 ve veri dagilimiin parametrik olmayan test tiiriine uygunlugudur (Biiyiikoztiirk,

2004).

Ayrica katilmcilarin Dinledigini Anlama On Test-Son Test Puanlari arasindaki farkin
kaynagini gorebilmek amaciyla 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin yer aldig: tablolar

hazirlanmistir.

3.10.2. Ozetleme On Test-Son Test Verilerinin Analizi

Katilimcilarin Ozetleme On Test-Son Test Puanlari arasinda farki ortaya koymak igin
veriler, her bir degiskene iligkin (Kelime sayisi, ana fikir, kalite) ayr1 ayr1 Wilcoxon isaretli
stralar testi ile analiz edilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin Ozetleme On Test-Son Test
Puanlar arasinda farkin kaynagini gorebilmek i¢in her bir degiskenin ayr1 ayr yer aldigi

tablo hazirlanmistir.

3.10.3. Okudugunu Anlama On Test-Son Test Verilerinin Analizi

Bu boliimde, katilimer dgrencilerin Okudugunu Anlama On Test-Son Test Verilerinin
analizine yer verilmistir. Okudugunu Anlama On Test-Son Test Puanlari arasinda farki
ortaya koymak icin verilerin analizinde, Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Bu
istatistik teknigin kullanilma nedeni g¢alisma grubunun 20 kisiden az olmasi ve veri

dagiliminin parametrik olmayan test tiirtine uygunlugudur (Biiyiikoztiirk, 2004).

Ayrica katilmcilarin Okudugunu Anlama On Test-Son Test Puanlari arasindaki farkin
kaynagini gorebilmek amaciyla 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin yer aldig tablolar

hazirlanmustir.
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3.10.4. Ogretim Sirasi izleme Verilerinin Analizi

Bu boliimde, Ogretim Siras1 Izleme Verilerinin nasil analiz edildigine yer verilmistir.
Arastirmada 6gretim sirasinda 3 izleme verisi toplanmustir. Ogrencilerin, 6gretim sirasi
dinledigini anlama performanslarinin nasil degisiklik gosterdigini ortaya koymak amaciyla

cizgi grafigi kullanilmisgtir.

3.10.5. Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Bu arastirmanin sosyal gecerligini belirlemek amaciyla Ogrencilere ‘Sosyal Gegerlik
Formu’nda yer alan sorular sorulmustur. Formda hem agik uclu hem de kapali uglu sorularin
yer almasi nedeniyle 2 tiir analiz yapilmistir. Kapali uglu sorularin yanitlari nicel olarak, agik
uclu sorularin yanitlar1 icerik incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Analizler sonucunda
kapalt uclu sorular yiizdelik olarak tabloda verilirken, agik uglu sorular icin temalar

olusturulmus yine tablolar aracilifiyla veriler gosterilmistir.

3.11. Uygulama Giivenirligi ve Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmasi

Arastirmada deney siirecinin planlandigi gibi uygulanip uygulanmadiginin belirlenmesi
amaci ile uygulama giivenirligi, bagimli degiskene iliskin verilerin giivenirligini saglamak

igin ise gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanmistir.

3.11.1. Uygulama Giivenirliginin Hesaplanmasi

Uygulama giivenirligi gézlenen uygulamaci davranisinin planlanan uygulamaci davranisina
boliinerek yiizdesinin alinmasi yolu ile hesaplanmustir (Billingsley, White & Munson, 1980).
Dinledigini Anlama On Test-Son Test uygulama giivenirligi %100, Ozetleme On Test-Son
Test uygulama giivenirligi %100, Okudugunu Anlama On Test-Son Test Uygulama
Giivenirligi %96, 6gretim sirast izleme gilivenirligi %100, 6gretim oturumlar1 uygulama

giivenirligi %94 olarak belirlenmistir.

3.11.2. Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmasi

Gozlemciler arasi giivenirlik, Dinledigini Anlama On Test-Son Test Verileri, Ozetleme On
Test-Son Test Verileri, Okudugunu Anlama On Test-Son Test Verileri ve Ogretim Sirast

Izleme Verileri i¢in hesaplanmustir.
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3.11.2.1. On Test-Son Test ve Ogretim Swrasi Izleme Verilerinde

Gozlemciler Arast Giivenirligin Hesaplanmast

Gozlemciler arasi1 giivenirligin hesaplanmasi amaciyla 6n test-son test ve 0gretim sirasi
izleme verilerinin puanlanmasi, 6zel egitim alaninda uzman olan ve doktora derslerinde
Biligsel Strateji Ogretimi dersi alan bir gézlemci tarafindan yapilmistir. Puanlama sirasinda
gozlemci 6n test-son test verileri icin ‘On Test Son-Test Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Veri
Toplama Formu’nu kullanmistir. Bu formda, sorular, sorularin cevaplart ve gozlemci

kaydinin yazilacagi Evet-Hayir boliimlerinden olusmaktadir.

Gozlemci, formlar1 doldurduktan sonra, her bir siire¢ i¢in ayr1 ayri veri toplama araglarina
bakilarak gozlemci ile uyusan cevaplarin yiizdesi hesaplanmistir. Gozlemciler arasi
glvenirlik verisi, birden fazla gézlemci arasindaki toplam goriis birliginin, goriis birligi ve
goriis ayriliginin toplamina béliinmesi ve 100 ile ¢arpilmasi yoluyla hesaplanmistir (House,

House & Campbell, 1981).

Gozlemciler arasi giivenirlik, dinledigini anlama 6n test verileri igin %97, son test verileri
icin %95; okudugunu anlama 6n test verileri i¢in %100, okudugunu anlama son test verileri

icin %100; 6gretim siras1 izleme verisi i¢in %100 olarak hesaplanmaistir.

3.11.2.2. Ogrenci Ozetlerinde Gozlemciler Arasi  Giivenirligin

Hesaplanmast

Katilimcilarin 6n test 6zet puanlamasinda gozlemci giivenirligini saglamak amaciyla 4
ogrencinin, son test Ozet puanlamasinda ise 4 Ogrencinin Ozetleri gozlemci tarafindan
puanlanmustir. On testte gdzlemci giivenirligi %90, son testte gézlemci giivenirligi %95

olarak hesaplanmuistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLARI

Bu calismanm amaci, UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde goérme yetersizligi olan
ogrencilerin dinledigini anlama ve Ozetleme becerileri {izerine etkisini belirlemek,
ogrendikleri stratejiyi okudugunu anlama becerilerine genelleyip genelleyemediklerini
aragtirmak ve 6grencilerin UCOBS ve dgretimine iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu

boliimde aragtirmanin her bir amacina yonelik bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin bu béliimiinde UCOBS nin dgrencilerin dinledigini anlama performanslari
lizerine etkisini ortaya koymak amaciyla Dinledigini Anlama (DA) On Test-Son Test

puanlarina iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Katilimeilarm Dinledigini Anlama On Test-Son Test puanlari iizerinde yapilan analizler
sonucunda, katilimec1 grubun normal dagilima sahip olmadigi goriilmiis ve grubun 20’den
kiigiik olmas1 nedeniyle Wilcoxon isaretli siralar testi (Wilcoxon Signed Rank Test) verilerin

analizinde kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2004).

Asagidaki tabloda katilimcilarin Dinledigini Anlama On Test-Son Test verilerine iliskin

bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 13

Dinledigini Anlama On Test-Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

N Sira Ort. Sira Toplami Z P
Negatif Sira 0 .00 .00 2.80  .005*
Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Esit 0

Negatif siralar temeline dayali *p<.05

Katilimcilarin On Test-Son Test Dinledigini Anlama Puanlarinn anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 13°te

verilmistir. Analiz sonuglari, aragtirmaya katilan katilimcilarin Dinledigini Anlama

Testinden aldiklart On Test-Son Test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir (p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda,

gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani Son Test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu

sonuglara gore, 6gretimi yapilan UCOBS nin katilimeilarin dinledigini anlama becerileri

iizerine olumlu katkilari/etkileri oldugu sdylenebilir.

Dinledigini Anlama On Test-Son Testte goriilen farkin kaynagmi gérebilmek igin her bir

katilimcinin On test, 6gretim sirasi izleme 1, izleme 2, izleme 3 ve son testlerine iligkin veri

dagilimlar1 asagidaki grafiklerde verilmistir.
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Sekil 3. Katilimcilarin DA 6n test, 6gretim siras1 izleme ve son testlerine iligkin veri dagilimi.
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Sekil 3 incelendiginde katilimcilarin tamamimin Dinledigini Anlama On Test Puanlar ile
Son Test Puanlar1 arasinda anlamli bir artig goriilmektedir. Bununla birlikte katilimeilarin
tamamimim On Test puanlar1 ile Ogretim Sirasi izleme 1 Test puanlar1 arasinda artis
goriilmektedir. Bu artisin Ogretim Siras1 izleme 2 Testinde de devam ettigi goriilmektedir.
Ogretim Siras1 izleme 2 testi ile Ogretim Siras1 Izleme 3 Testinde arasindaki artisin 2, 4, 5,
6, 7 ve 10. katilimcilarda devam ettigi, 3. ve 8. katilimcilarin puaninda artis olmadigi, 1. ve
9. Katilimcilarin puanlarinda diisiis oldugu goriilmektedir. Ogretim Siras1 izleme 3 Testi ile
Son Test arasinda 1, 3, 6, 7, 8, 9 ve 10. katilimcilarin puanlarinda artig goriiliirken, 2, 4 ve

5. katilmeilarin puanlarinda diisiis oldugu goriilmektedir.

Grafikte 1 incelendiginde On Test ve Son Test Puanlar1 arasindaki en biiyiik artisin 1.
katilimc1 puaninda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu katilimcinin en diisiik 6n test
puanina sahip oldugu gériilmektedir. Ayrica On Test ve Son Test puanlari arasmdaki en

diistik artigin ise 6. katilimer puaninda oldugu goriilmektedir.

4.2. Ozetleme On Test-Son Test Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin bu béliimiinde, UCOBS nin 6grencilerin 6zet yazma performanslari iizerine
etkisini ortaya koymak amaciyla Ozetleme On Test-Son Test puanlarina iliskin bulgulara ve

yorumlarina yer verilmistir.

Katilimcilarin Ozetleme On Test-Son Test verilerinin analizinde Wilcoxon isaretli siralar
testi kullamlmugtir. Ozetleme verileri analiz edilirken 3 farkli degisken igin ayr1 ayr1 analiz
yapilmigtir. Asagidaki tabloda katilimcilarin Ozetleme On Test-Son Test verilerine iliskin

bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 14

Ozetleme On Test Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Ozetlerin Uzunlugu (Kelime say1s1) N Sira Ort.  Sira Toplami  Z P

Negatif Sira 0 .00 .00 2.80 .005*
Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Esit 0 - -
Ana Fikir N Sira Ort.  Sira Toplam1  Z P
Negatif Sira 0 .00 .00 2.82 .005*
Pozitif Sira 10 5.50 5.50
Esit 0 - -
Kalite N Sira Ort.  Sira Toplam1  Z P
Negatif Sira 0 .00 .00 3.16 .002*
Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Esit 0 - -

*p<.05

Katilimcilarin On Test-Son Test Ozetleme becerileri puanlarmin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 14’te
verilmistir. Tablo 14’de goriildiigii lizere, 6zetlemenin her bir degiskenine iliskin ayr1 ayri
analiz yapilmistir. Ozetlerin uzunlugu degiskeninin analiz sonuglarina bakildiginda
katilimcilarin  6gretim 6ncesi Ozetleme On Test ve Ogretim sonrast Ozetleme Son
Testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Ana
fikir degiskenine iliskin analiz sonuglarina bakildiginda katilimcilarin 6gretim éncesi On
Test Ana Fikir Puanlari ile 6gretim sonras1 Son Test Ana Fikir Puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir (p<.05). Kalite degiskeni analiz sonuglarina bakildiginda
katilimeilarm dgretim ncesi On Test Kalite Puanlari ile 6gretim sonrasi Son Test Kalite
Puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<.05). Her ii¢ degiskene iliskin
fark puanlar1 ve sira ortalamasi dikkate alindiina gozlenen farkin pozitif siralar, yani son
test puam lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore 6gretimi yapilan UCOBS nin

katilimcilarin 6zetleme becerileri tizerine olumlu katkilari/etkileri oldugu sdylenebilir.

Ozetleme On Test-Son Testte goriilen farkin kaynagini gdrebilmek igin katilimcilarn

Ozetleme On Test-Son Testlerine iliskin veri dagilimlar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 15

Katimcilarin Ozetleme Puanlarinin Degiskenlere Gore Dagilimi

Katilimeilar ~ Ozetlerdeki Kelime Ozetlerin Ana Fikir Ozetlerin Kalite
Sayisi (Ozetlerin Puanlart Puanlart
Uzunlugu)
OnTest SonTest OnTest SonTest OnTest  Son Test
1.Katilimer 33 45 1 4 2 6
2.Katilimer 43 72 4 8 4 8
3.Katilmc1 26 50 1 6 2 6
4 Katilime1r 69 78 5 9 4 8
5Katilimer 75 76 2 7 2 6
6.Katilimecr 50 67 3 6 2 6
7.Katilmc1 69 85 5 10 4 8
8 Katilimc1 26 54 1 6 2 6
9.Katilmc1 41 62 2 5 2 6
10.Katilimc1 65 72 2 4 8

Tablo 15, her bir katilmcinin Ozetleme On Test-Son Test puanlarmi gdstermektedir.
Katilimcilarin  6zetleme puanlarini; Ozetlerin  uzunlugu (6zetlerdeki kelime sayisi),

Ozetlerdeki ana fikir puanlar1 ve 6zetlerin kalite puanlar1 olugturmaktadir.

Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin tamaminin her bir degiskene iliskin On Test Puanlar
ile Son Test Puanlar1 arasinda son test lehine bir artis oldugu goriilmektedir. Tablo 15
incelendiginde katilimeilarin 6gretim dncesi 6zetlerinde yer alan kelimelerin sayist ile son
testlerinden aldiklar1 kelimelerin sayisinda pozitif bir artis goriilmektedir. Ozellikle 3. ve 8.
Katilimcinin, 6gretim Oncesi Ozetlerinde yer alan kelime sayilar1 ile 6gretim sonrasi
Ozetlerinde yer alan kelime sayilar1 arasinda iki kat bir artis goriilmektedir. Buna ragmen 5.
katilimcinin 6gretim 6ncesi 6zetindeki kelime sayisi ile 6gretim sonrast 6zetindeki kelime
sayisinda sadece bir kelime artig oldugu goriilmektedir. Ancak bu katilimeinin ana fikir ve

kalite puanlarinda ise 6nemli bir artis oldugu gortlmektedir.

Katilimcilarin ana fikir puanlari incelendiginde On Test-Son Test Puanlar1 arasinda son test

lehine pozitif bir artig oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ana fikirden alacaklar1 en yiksek

puan 10°du. Tablo 15°te katilimcilarin Ana Fikir Son Test Puanlari incelendiginde en biiyiik

artisin 10. Katilimcinin puaninda oldugu goriilmekle birlikte en diigiik artigin 1, 6 ve 9.

Katilimc1 puanlarinda oldugu goriilmektedir. Ancak 1. Katilimemnin 6zetlerin uzunlugu
121



degiskenine iliskin On Test-Son Test Puanlar1 incelendiginde en biiyiik artis1 gdsterdigi
gorulmektedir.

Katilimeilarm kalite puanlari incelendiginde On Test-Son Test Puanlar1 arasinda pozitif bir
artis oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin kalite puanlarindan alacaklar1 en yiiksek puan
8°di. Katilimcilarin Kalite On Test-Son Test Puanlar1 incelendiginde tiim katilimcilarn ayni

diizeyde artig gosterdigi goriilmektedir.

4.3. Okudugunu Anlama On Test-Son Test Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin bu boliimiinde genelleme amacina yonelik bulgulara yer verilmistir.
Arastirmada genelleme becerisi olan Okudugunu Anlama On Test-Son Test iizerinde yapilan
analizler sonucunda, katilimc1 grubun normal dagilima sahip olmadig1 goriilmiis ve katilime1
grubun 20’den kiigiik olmasi nedeniyle Wilcoxon isaretli siralar testi (Wilcoxon Signed

Rank Test) verilerin analizinde kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2004).

Asagidaki tabloda katilimcilarin Okudugunu Anlama On Test-Son Test verilerine iliskin

bilgilere yer verilmistir.

Tablo 16

Okudugunu Anlama On Test-Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

N Sira Ort. Sira Toplami 4 P
Negatif Sira 0 .00 .00 2.80  .005*
Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Esit 0

Negatif siralar temeline dayali *p<.05

Katilimcilarin Okudugunu Anlama On Test-Son Test puanlarmin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 16’da
verilmigtir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan katilimcilarin Okudugunu Anlama
Testinden aldiklart On Test-Son Test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani Son Test Puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore, 6gretimi yapilan UCOBS’nin katilimcilarin okudugunu anlama becerileri

iizerine olumlu katkilari/etkileri oldugu sdylenebilir.
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Okudugunu Anlama On Test-Son Testte goriilen farkin kaynagmi gorebilmek icin

katilimeilarm On Test-Son Testlerine iliskin veri dagilimlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 17

Katilimcilarin Okudugunu Anlama On Test-Son Testlerine Iliskin Veri Dagilimi

Katilimcilar OA On Test OA Son Test
1.Katilimc1 36.42 69.08
2.Katilime1 65.34 86.05
3.Katilimci 33.92 72.84
4 Katilime1 65.34 81.05
5.Katilimet 53.55 62.9
6.Katilimci 62.84 74.63
7.Katilimet 64.55 85
8.Katilimci 60.88 78.35
9.Katilimct 59.55 74.26
10.Katilimci 56.59 68.92

Tablo 17 incelendiginde katilimeilarin tamamimin Okudugunu Anlama On Test Puanlari ile
Son Test Puanlar1 arasinda pozitif bir artis goriilmektedir. Ozellikle 1. katilimci ve 3.
katilimcinin On Test Puanlari ile Son Test Puanlari arasindaki artisin diger katilimcilara gére
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, 5,6 ve 10. katilimcinin puanlari

arasindaki artisin daha kiiciik oldugu gortilmektedir.

4.4. Sosyal Gegcerlik Amacina Yonelik Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin sosyal gegerlilik bulgulari nitel ve nicel olmak tizere iki grupta toplanmaktadir.

Asagida sirasiyla, once nicel sonra nitel bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.4.1. Sosyal Gegerlilige liskin Elde Edilen Nicel Bulgular ve Yorumlar

Sosyal gecerlilik formunda yer alan bes kapal1 uglu soruya iliskin elde edilen nicel bulgular

Tablo 18’de gosterilmistir.
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Tablo 18

Sosyal Gegerlilik Nicel Bulgular

Sorular Yanutlar Yizde
1.Calismaya katilmaktan memnun oldun mu? Evet %2100
Hayir -
Emin degilim -
2.UCOBS’yi baska o&grencilere de ogretmemi onerir Evet %100
misiniz? Hayir _
Emin degilim -
3.0grendigin strateji dinledigini anlamada faydali oldu Evet %100
mu? Hayir -
Emin degilim -
4.Ogrendigin strateji 6zet yazmana faydali oldu mu? Evet %100
Hayir -
Emin degilim -
5.0grendigin strateji okudugunu anlamada faydali oldu Evet %100
mu? Hayir -
Emin degilim -
6.0grendigin stratejiden hoslandin mi? Evet %100

Hayir

Emin degilim

Tablo 18 incelendiginde, katilimecilarin arastirmanin sosyal gecerliligine iliskin biiyiik
oranda olumluluk ifade eden goriis belirttigi goriilmektedir. Katilimcilarin tiim sorulara
%100 oraninda “Evet” secenegini isaretledikleri goriilmektedir. Bu da katilimcilarin bu
calismaya katilmaktan memnun olduklarmi, UCOBS’yi baska 6grencilere de 6gretilmesini
onerdiklerini, 6grendikleri stratejinin dinledigini anlama becerilerine, 6zetleme becerilerine
ve okudugunu anlama becerilerine katki sagladigini ve Ogrendikleri stratejiden tim

katilimcilarin memnun oldugunu goéstermektedir. Bu sonuglar, katilimeilarin goriisiine gore

arastirmanin sosyal gecerliliginin ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir.
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4.4.2. Sosyal Gegerlige Iliskin Nitel Bulgular ve Yorumlari

Aragtirmanin sosyal gecerliligiyle ilgili olarak katilimcilarin cevaplarinin igerik analizi

yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda katilimcilarin olumlu goriislerine yonelik 4 ana tema

belirlenmistir. Asagidaki tabloda temalara, katilimci goriislerine ve yiizdelik degerlerine yer

verilmistir.
Tablo 19
Katilimcilarin Olumlu Goriislerine Yonelik Temalar ve Katilimci Gériislerinin Yiizde Olarak
Degerleri
Temalar %  Ogrenci Goriisleri
100 Stratejiyi ¢ok begendim/sevdim.
50  Stratejide paragraf paragraf anlatmay1
TML1. Strateji ve stratejinin begendim/sevdim.
uygulanmast 100 Ozet yazarken hatirlatan merdiveni kullanmay:
begendim/sevdim.
40 Bir metnin Ozetini yazarken nerden baslamam
gerektigini 6grendim.
100 Stratejiyi  uygularken  sticker  yapistirmay1
begendim/sevdim.
100 Materyallerin hepsini begendim/sevdim.
50 En c¢ok kendini izleme kayit formunu ve sticker
T™M2. Kullanilan yapistirmay1 begendim/sevdim.
materyaller 40  En ¢ok hatirlatan merdiveni begendim/sevdim.
10  En ¢ok strateji seridini begendim/sevdim.
100 Ogrendigim strateji dinledigim metinleri daha iyi
anlamami sagladi.
100 Ogrendigim strateji okudugum bir metni daha iyi
TM3. Egitsel kazanimlar anlamami saglad.
30 Ogrendigim strateji bir metni dinlerken ya da
okurken daha dikkatli dinlememi saglad.
60  Ogrendigim strateji daha iyi 6zet yazmamu sagladi.

TM: Tema

Tablo 19°da ‘Strateji ve stratejinin uygulanmasi’, ‘Kullanilan materyaller’ ve ‘Egitsel

kazanimlar’ olmak tiizere katilimcilarin olumlu goriislerine gore ii¢ tema belirlendigi

gorilmektedir. Strateji ve strateji uygulanmasi adli temaya iliskin 6grenci goriisleri

incelendiginde &grencilerin tamaminm ‘Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji'nin ¢ok
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sevdikleri goriilmektedir. Yine katilimcilarin tamaminin 6zet yazarken hatirlatan merdiveni
kullanmay1 sevdikleri goriilmektedir. Tablo 19°da goriildiigii iizere katilimeilarin tamaminin
kendini izleme kayit formuna sticker yapistirmay1 sevdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin
%50’sinin ise bir metni paragraf paragraf anlatmay1 sevdikleri goriiliirken, %40’ mnin bir
metni  Ozetlerken nerden baglayacaklarini 6grendiklerine iliskin gorlis belirttikleri

gorulmektedir.

Yapilan analiz sonucunda katilimcilarin olumsuz gorislerine yonelik tek bir tema
belirlenmistir. Asagidaki tabloda bu temaya yonelik katilimc1 goriislerine ve yiizdelik

degerlerine yer verilmistir.

Tablo 20

Katilimeilarin Olumsuz Goriislerine Iliskin Temalar ve Katilimer Goriislerinin Yiizde Olarak
Degerleri

Temalar %  Katilimc1 Goriigleri

TMI1. Stratejinin 6gretim 10  Ogretimlerin uzun siirdiigiinii diisiiniiyorum.
suresi

TM: Tema

Tablo 20’de katilimcilarin olumsuz goriislerine gore bir tema belirlendigi goriilmektedir.
Stratejinin 6gretim siiresi temasina iligkin katilimcilarin %10’unun strateji 6gretiminin uzun

stirdiigiine yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda katilimcilarin 6nerilerine yonelik olarak ii¢ tema belirlenmistir.
Asagidaki tabloda bu temalara yonelik katilimcr goriislerine ve yiizdelik degerlerine yer

verilmistir.
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Tablo 21

Katilimcilarin  Onerilerine [liskin Temalar ve Katilimct Gériislerinin Yiizde Olarak
Degerleri

Temalar %  Katilimc1 Goriigleri

TMI. Teknoloji kullanimu 20 Stratejiyi  uygularken bilgisayar yerine tablet
kullanmak daha iyi olabilirdi.

10  Ozetleri NoteTaker tizerinden yazabilirdik.
TM3. Materyal kullanimi1 20 Grafik de ogretilebilirdi.

TM2. Calisma grubu 30 Kendi siifimizdaki tim arkadaslarimizla
calisilabilirdi.

TM: Tema

Tablo 21°de katilimcilarin Onerilerine gore ii¢ tema belirlendigi goriilmektedir. Teknoloji
kullanimi1 adli temaya iliskin katilimeilarin %20’sinin strateji uygulanirken bilgisayar yerine
tablet kullanmay1 oOnerdikleri, %10’unun oOzetleri yazarken NoteTaker kullanmay1
onerdikleri goriilmektedir. Materyal kullanimi adli temaya iligkin katilimcilarin %20’sinin
grafik kullaniminin da 6gretilmesine iliskin 6neri de bulundugu goriilmektedir. Calisma
grubu temasina iligkin katilimcilarin %30 unun kendi siniflarinda kendi sinif arkadagslartyla

bu ¢alismanin yapilmasi gerektigine de iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, UCOBS Ogretimi’nin; total diizeyde gdrme yetersizligi olan ortaokul
ogrencilerinin dinledigi bilgi veren metinleri anlama ve 6zetleme becerileri Gzerine etkisi
arastirilmig, 6grencilerin 6grendikleri stratejiyi okudugunu anlama becerilerine genelleyip
genelleyemediklerini incelenmis ve UCOBS ve ogretimi ile ilgili dgrenci goriisleri

belirlenmistir. Bu boliimde aragtirmanin bulgularina yonelik tartigma ve onerilere Sekil 4’te

gorildiigii sirada yer verilmistir.

Tartisma ve Omneriler

Sekil 4. Tartigma ve Oneriler kavram agi.
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5.1. Tartisma

Bu c¢alismada UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul
ogrencilerinin dinledigini anlama ve Ozetleme becerileri lizerine etkisi ve 6grencilerin
ogrendikleri stratejiyi okudugunu anlama becerilerine genelleyip genelleyemedikleri
incelenmis ve 6grencilerin UCOBS ve 6gretimine iliskin goriisleri belirlenmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda arasgtirmanin tartigma boliimii, Sekil 3’te gosterilen genel yapi

dogrultusunda organize edilmistir.

5.1.1. Dinledigini Anlama Bulgularinin Tartisilmasi

Bu c¢alismada UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gorme yetersizligi olan ortaokul
ogrencilerinin dinledigini anlama performanslar1 iizerine etkisi arastirilmis ve calisma
sonucunda 6grencilere Ggretimi yapilan stratejinin dinledigini anlama becerisi (zerinde
etkili oldugu bulunmustur. Bu bulgu, alan yazinda COBS Ogretimi’nin dinledigini anlama
becerisi lizerinde etkisini aragtiran tek ¢alismanin (Aarnoutse & dig., 1997) sonuclarini
destekler niteliktedir. Aarnoutse ve digerleri (1997) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alismada
Karsilikli Ogretim Teknigi ve dogrudan 6gretimin bir kombinasyonunu olusturarak tahmin
etme, soru sorma, agiklama ve Ozetleme stratejilerinin Ogretimi gergeklestirilmistir.
Calismaya 9-11 yas araliginda 47 6grenme giicliigii olan 6grenci katilmustir. Ogrencilerin
24’1 deney, 23’1 kontrol grubunda olmak iizere 2 gruba ayrilmiglardir. Deney grubundaki
ogrencilere Karsilikli Ogretim Teknigi ve stratejinin agik anlatim yoluyla 6gretiminin
kombinasyonu kullanilarak dort stratejinin 6gretimi yapilmistir. Calisma sonuglari, deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test dinledigini anlama ve okudugunu anlama

testleri arasinda son test lehine anlamli bir artis oldugunu gostermektedir.

Alan yazinda olagan gelisim gosteren 6grencilerin dinledigini anlama performanslarini
arttirmada strateji 0gretimine yer veren ¢alismalara da rastlanilmaktadir (6rn., Durukan &
Maden, 2010; Yildiz, 2015). Bu calismalarda COBS yerine tekli ya da ¢oklu stratejilerin
ogretimine yer verilse de strateji 6gretiminin 6grencilerin dinledigini anlama performanslari
iizerine etkili oldugu goriilmektedir. Bu calismanin sonuglar1 alan yazinda dinledigini
anlama becerileri iizerine dinleme stratejilerinin etkili oldugunu gdsteren calismalarin
sonuglarint da destekler niteliktedir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerle yapilan ¢aligsmalar
incelendiginde ise total diizeyde gérme yetersizligi olan iiniversite 6grencilerinin dinledigini

anlama performanslarini artirmada biligsel strateji 0gretimine yer veren bir caligmaya
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rastlanilmistir. Tuncer ve Altunay (2006) tarafindan gergeklestirilen bu c¢alismada,
ogrencilerin dinledigini anlama performanslari iizerine 6zetlemeyi temel alan birikimli
anlatma stratejisinin etkililigi incelenmistir. Calisma sonuglar1 strateji 6gretiminin
ogrencilerin dinledigini anlama performanslar1 iizerinde etkili oldugunu goéstermistir.
Dolayisiyla bu arastirmanin sonuglari Tuncer ve Altunay’in (2006) ¢alisma sonuglarini

destekler niteliktedir.

UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrencilerin dinledigini anlama
performanslar {izerine etkisini inceleyen bu c¢alismada, 6grencilerin dinledigini anlama
performanslarin1 belli araliklarla degerlendirmek amaciyla ii¢ kez 6gretim sirasi izleme
verisi toplanmistir. ilk izleme verisi arastirmacinin, stratejinin nasil kullanilacagina yiiksek
sesle diisiinerek model olma basamagini tamamlamasinin ardindan toplanmistir. Model olma
ogretim basamaginin tamamlanmasinin ardindan toplanan 1. Ogretim Siras izleme Puanlar
ile On Test Dinledigini Anlama Puanlari arasinda tiim katilime1 puanlarinda bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerin model olma basamaginda metindeki bilgileri anlamaya
caligmak yerine stratejinin uygulama siirecine dikkatlerini verdiklerini gostermektedir.
Bununla birlikte o6grencilerin puanlarindaki bu artis onlarin stratejiyi dgrenmeye
basladiklarmin da bir gostergesidir. Rehberli uygulama basamagmin tamamlanmasinin
ardindan 6grencilere 2. Ogretim Sirasi Izleme Testi uygulanmistir. Rehberli uygulamalar
basamaginda 6grenciler, stratejiyi kendi baslarina kullanmaya baglamislar ve katilimcilarin
tamamimin puanlarinda 1. Ogretim Sirasi izleme Puanlarina gére artis oldugu gériilmiistiir.
Bagimsiz uygulama basamagmin tamamlanmasinmn ardindan dgrencilere 3. Ogretim Sirast
Izleme Testi uygulanmistir. Bagimsiz uygulamalar basamaginda ogrenciler, stratejiyi
tamamen kendi baslarina uygulamaya baslamislardir. Ogrenciler, stratejiyi bagimsiz olarak
uyguladiklarinda, dinledikleri bir metni nasil anlayabileceklerini §grenmisler ve bunun
sonucunda da 1. ve 2. Ogretim Sirasi Izleme Puanlan ile karsilastirildiginda 3. Ogretim
Siras1 Izleme Puanlarinda gelisme olmustur. Bu bulgular cercevesinde, strateji uygulamada
bagimsizlasmanin, Ogrencilerin dinledikleri metinleri anlamalarimin gelisiminde etkili

oldugu diisiiniilebilir.

Alan yazinda COBS Ogretimi’ni ele alan arastirmalara bakildiginda, bu arastirmalarin farkls
ogretim kosullart ile yiirtitiildiigii gériilmektedir. Bu arastirmalarin bir boliimii tek denekli
arastirma desenleri ile (6rn., Doganay-Bilgi & Ozmen, 2018; Giildenoglu, 2008; Hua,

Hendrickson, Therrien, Woods-Groves, Ries & Shaw, 2012) diger bir boliimii ise (6rn., De
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Corte, Verschaffel & De Ven, 2001; Lederer, 2000) deneysel yontemlerle ve daha biyik
gruplarla gerceklestirilmistir. Her iki kosulda gerceklestirilen calismalarin sonuglari
incelendiginde hem bireysel hem de grup ¢alismalarina dahil olan dgrencilerin COBS
Ogretimi ile metin anlama becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Bu ¢alismada da UCOBS
Ogretimi’nin etkililigi on kisilik bir 6grenci grubu ile incelenmistir. Bu durum COBS’nin
sayisal agidan kiiciik bir grup olarak ifade edilemeyecek bir grupta uygulanabilecegi ve total
diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin dinledigini anlama becerileri lizerinde etkili

olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin dinledigini anlama performanslarmin artmasinda ve stratejiyi dgrenmelerinde
etkili oldugu diistiniilen bazi durumlar bulunmaktadir. Bu durumlardan biri 6grencilere
Ogretimler sirasinda bilgi veren metinlerin ekran okuma programi aracilifiyla
dinletilmesidir. Alan yazinda ogrencilerin ekran okuma programlarini kullanmaktan
hoslandigi ve bu programlarin Ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi bilinmektedir
(Kennedy & Deshler, 2010). Bununla birlikte uluslararasi saha c¢alismalarinda, siniflarda
yazilim ve bilisim teknolojilerine yer verilmesi 6nerilmektedir. Bu ¢aligmada da destekleyici
teknolojilerin kullaniminin 6grencilerin 6gretim siirecine aktif katilimlarim1 destekledigi,
ogrenme ortamlarin1 zenginlestirdigi ve ilgilerini ¢ektigi disiiniilmektedir. Dolayistyla
ogretim oturumlarinda kullanilan bilgisayar destekli ekran okuma programinin, 6grencilerin

performansi tizerinde olumlu yansimalara yol agig1 diistiniilmektedir.

Arastirmada KDSG Yaklagimi’nin bazi 6zelliklerinden yararlanilarak 6gretim siiregleri
planlanmistir. Bu baglamda, bir Ogretim basamagindan digerine gecislerde Olgiitler
konulmugstur. Burada amag bir 6gretim asamasindan digerine geciste dgrencilerin ogretilen
stratejide belirli yeterliklere ulasmasinin beklenmesidir (Giizel-Ozmen, 2006). Strateji
ogretimi; Ogretime hazirlik, model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar
seklinde gerceklestirilerek Ogrencinin strateji kullaniminda bagimsizlagsmas: ve kontroliin
arastirmacidan  Ogrenciye yavas yavas gecmesi saglanmistir. Ogretime hazirhik
oturumlarindan model olma basamagina geciste, Ogrencilerin stratejinin adin1  ve
destekleyicilerin adin1 dogru sdylemesi, kendini izleme kayit tablosunu bagimsiz bir sekilde
kullanmas1 6lgiit olarak kabul edilmistir. Model olma basamagindan rehberli uygulama
basamagina gegiste Ogrencilerin, stratejinin adini, uygulama basamaklarint ve
destekleyicilerin adini1 ve hangi asamada kullanilacagin1 dogru bir sekilde sdylemeleri 6l¢iit

olarak kabul edilmistir. Rehberli uygulama basamagindan bagimsiz uygulama basamagina
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geciste Ogrencilerin, strateji basamaklarini arastirmaci rehberliginde dogru bir sekilde
uygulamalar 6lgiit olarak kabul edilmistir. Son olarak bagimsiz uygulama oturumlarinin
tamamlanmasinda da Ogrencilerin stratejiyi kendi baslarina bagimsiz bir sekilde
kullanmalar1 06lgiit olarak kabul edilmis ve tiim Ogrenciler strateji uygulamasinda
bagimsizlastiktan sonra dgretim oturumlar sonlandirilmistir. Ogretim siireclerinin 6lgiit
temelli planlanmasi ve kontroliin arastirmacidan 6grenciye gececek sekilde planlanmasi
ogrencilerin stratejiyi bagimsiz kullanmalarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum
KDSG Yaklasimi’nin bazi 6zelliklerini temel alarak uyarlanan COBS’lerin etkililiginin test
edildigi caligmalarda da benzer sekilde yorumlanmistir (6rn., Doganay Bilgi, 2006; Vural,
2019). Ote yandan grupla yapilan ¢alismalarda, bir {ist 6gretim oturumuna gegislerde dlgiit
koymanin baz1 dezavantajlar1 olabilmektedir. Bu ¢alismada 6zellikle rehberli uygulamalar
ve bagimsiz uygulamalar oturumlarinda bir 6grencinin diger 6grencilere gore 6lgltl daha
uzun sirede karsiladig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla o 6grenci Olgiitii karsilayana kadar ilgili
oturumlar devam ettirilmistir. Bu siirecte bazi 6grencilerin sikildigi goriilmiistiir. Bu durum
grup halinde yapilan O&gretimlerde oOl¢iit koymanin dezavantajli olmast seklinde

yorumlanabilir.

Ogrencilerin stratejiyi dgrenmelerinde dolayisiyla dinledigini anlama performanslarinin
artmasinda etkili oldugu diisiiniilen diger durum ise Ogretimler sirasinda yiiksek sesle
diisiinme tekniginin kullanilmasidir. Alan yazinda arastirmacilar tarafindan yiiksek sesle
diistinme tekniginin strateji 6gretimi sirasinda etkili bir yontem oldugu ifade edilmektedir
(Ozmen, Selimoglu & Simsek, 2015; Reid & Lienemann, 2006; Seng, 2007). Bu ¢alismada
da model olma basamaginda arastirmaci, 6grencilere stratejinin kullanim1 konusunda ytiksek
sesle diistinerek model olmustur. Ayrica rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama
oturumlarinda 6grencilere aninda diizeltici doniitler verilmis ve hata diizeltme sirasinda
aragtirmaci yliksek sesle diisiinerek ilgili basamaga yeniden model olmustur. Bununla
birlikte 6zellikle bagimsiz uygulama oturumlarinda 6grencilerin birbirlerine yiiksek sesle
diisiinme teknigini kullanarak model oldugu da gozlenmistir. Bu durum hem simif iginde
pozitif bir ortam olusmasinda hem de akran destekli model olma siireglerinin
gerceklesmesine yol agmustir. Dolayisiyla strateji 6gretimi sirasinda kullanilan yiiksek sesle

diisiinme tekniginin 6grencilerin stratejiyi 6grenmelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bir diger durum ise Ogretimler sirasinda tartisma ortamlarinin olusturulmasidir. Alan

yazinda strateji Ogretimi sirasinda tartigma ortamlarinin olusturulmasimin G6grencilerin
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stratejiyi 0grenmeleri iizerinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Allen, 2003; Bruce & Chan,
1991; King & Parent Johnson, 1998; Klingner & Vaughn, 1996; Marston, Deon, Kim,
Dimont & Rogers, 1995). Bu ¢alismada da rehberli uygulama oturumlarinda arastirmaci
rehberliginde 6grencilerin smif i¢i tartismalar yapmasi saglanmistir. Sinifici tartigmalar
sirasinda, 0grenciler bulduklar ana fikirleri ve yaptiklart anlatimlar tartismis, birbirlerinin
Ozetlerini ve anlatimlarini genisletmislerdir. Bazi oturumlarda ise 6grenciler birbirlerine
yiiksek sesle diisiinerek model olmuslardir. Bu durumlarin, 6grencilerin stratejiyi

ogrenmelerine katki sagladig1 diistiniilmektedir.

Ogrencilerin stratejiyi ogrenmelerinde etkili oldugu diisiiniilen durumlardan digeri de
ogretimler sirasinda destekleyici kullanimina yer verilmesidir. Alan yazinda strateji
Ogretimine yer veren calismalarda Ogretim sirasinda destekleyicilerden yararlanildig:
goriilmektedir. Strateji ogretiminde kullanilan destekleyiciler, 6grenciye nasil hareket
edilecegini gostermede ve strateji basamaklarini gerceklestirmede etkili rol oynamaktadir
(Rosenshine, 1997). Ornegin, Van Den Bos, Brand-Gruwel ve Aarnoutse (1998) strateji
ogretimi sirasinda destekleyici ¢aligma sayfalarindan yararlanmistir. Speece, MacDonald,
Kilsheimer ve Krist (1997) de strateji ogretim sirasinda igerik destekleyici kartlardan
yararlanmislardir. Bu calismada da ogrencilere UCOBS Ogretimi’nde strateji seridi,
hatirlatan merdiven, anladiklarimi 6zetlemeliyim calisma kagidi ve strateji basamaklarim
gosteren kendini izleme kayit tablolar1 destekleyici olarak kullanilmistir. Calismada
kullanilan destekleyicilerin Ogrencilerin 6grenme kanallarina uygun olarak dokunsal
formatta hazirlanmis olmasi 6grencilerin kendini degerli hissetmelerinde ve en 6nemlisi
ogrenme motivasyonlarini artirmada etkili oldugu diistiniilmektedir. Yine kendini izleme
kayit tablolari ile 6grencilerin strateji uygulama siireglerini izlemelerinin, hem stratejiyi daha
kolay hem de dogru bir sekilde 6grenmelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
katilimcilarin daha 6nce kendini izleme kayit tablosunu hi¢ kullanmamis olmalari nedeniyle
bu dgrencilere tablo okuma becerisinin 6gretimi yapilmistir. Bu 6gretimler sirasinda tablolar
citadan yapilmis, Swell Paper’da basilmis ve Braille yazicidan ¢ikti alinmis olmak iizere ii¢
farkl1 tiirde 6grencilere sunulmustur. Ogrenciler kendileri igin hazirlanan bu materyalleri
kullanmaktan hoslanmis ve bu durum onlarin 6grenme motivasyonlarini artirmistir. Ayrica
kendini izleme kayit tablolarma sticker yapistirmanin da Ogrencilerin dgrenme
performanslari iizerinde etkili oldugu diistintilmektedir. Bununla birlikte bu ¢aligma ile total

diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencileri grafik, sekil ve tablo gibi gorsellerden muaf
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tutmak yerine onlarin 6grenme kanallarina uygun materyaller hazirlandiginda 6grenmeye

kars1 olumlu tutumlar gelistirdikleri gorilmiistiir.

Kullanilan destekleyicilerle birlikte 6§renme ortaminin da 6grencilerin motivasyonlarini
artirmada etkili oldugu diistiniilmektedir. Her 6gretim oturumu baslamadan 6nce arastirmact
uygulama ortamini 6gretim i¢in hazir hale getirmis, sinifi diizenlemis ve 6gretim sirasinda
kullanilacak materyalleri hazirlamistir. Ayrica sinirli sayida dgrencinin ¢aligmaya katiliyor
olmasit da oOgrencilerin diger Ogrenciler arasinda kendilerini daha 6zel hissetmelerini
saglamistir. Ogrencilerin motivasyonlarini iizerine etkili olan bir diger durum ise ¢alismanin
tamamlanmasinin ardindan bahgede piknik yapilacaginin ve kendilerine maddi degeri
olmayan 3D vyazicida hazirlanmig bir anahtarlik verileceginin agiklanmasidir. Bu
pekistireclerin de 6grenci motivasyonu iizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Tiim bu
durumlarin 6grencilerin motivasyonlar1 iizerinde etkisi oldugu disiiniilmekle birlikte

Ogrencilerin stratejiyi i¢sellestirmelerinde de etkili oldugu diisiiniilmektedir.

5.1.2. Ozetleme Bulgularimin Tartisiimasi

Bu calismada UCOBS Ogretimi’nin etkililiginin test edildigi diger degisken &zetleme
becerisidir. Bulgular, UCOBS Ogretimi’nin dgrencilerin 6zetleme becerisi iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir. COBS Ogretimi’nin birden fazla bagimli degisken iizerinde
etkililiginin test edildigi arastirmalardan elde edilen bulgular degerlendirildiginde (6rn.,
Begeny & Martens, 2006; Therrien & dig., 2006; Therrien & Hughes, 2008), 6grencilerin
etkililigi test edilen tiim degiskenlerde COBS Ogretimi’nden yararlandiklar ve
performanslarinda 6nemli artislarin oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma bulgularinin da

alanda yapilan ¢alismalar1 destekledigi goriilmektedir.

Alan yazinda total diizeyde gérme yetersizligi olan Ogrencilere Ozetleme becerisinin
Ogretimini amaglayan calismalara rastlanilmamakla birlikte var olan caligsmalarin olagan
gelisim gdsteren (6rn., Braxton, 2009; Duran & Ozdil, 2019), okuma gii¢liigii olan (6rn.,
Hoppes & dig., 1997, Jitendra & dig., 1998; Malone & Mastropieri, 1992; Solomon, 2012),
az goren Ogrencilerle (6rn., Tuncer & Kahveci, 2009) gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu
caligmalarda 6grencilerin 6zetleme becerilerini artirmada ¢oklu stratejilere (6rn., Malone &
Mastropieri, 1992), grafik diizenleyicilere (6rn., Tavsanli & Seban, 2015), hikaye haritasina
(6rn., Tuncer & Kahveci, 2009), PQRST teknigine (6rn., Duran & Ozdil 2019) yer verildigi

gorilmistiir. Bu calismada ise belirtilen calismalardan farkli olarak 6grencilerin, 6zetleme
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performanslarini artirmada KDSG Yaklagimi’nin bazi 6zellikleri dikkate alinarak uyarlanan
COBS Ogretimi yapilmistir. COBS Paketi igerisinde, metni birikimli anlatma ve birikimli
Ozetleme stratejilerine yer verilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin stratejiyi uygularken
kendi siireclerini izlemeleri amaciyla kendini izleme stratejisinden yararlanilmistir. Calisma
sonuglari ifade edilen stratejileri iceren COBS Ogretimi’nin total diizeyde gdrme yetersizligi

olan 6grencilerin dzetleme becerileri lizerinde etkili oldugunu gdstermistir.

Calisma igerisinde 6grencilerin 6gretim oncesi ve dgretim sonrasi yazdigi ozetler; dzetlerin
uzunlugu, ana fikir ve kalite olmak iizere 3 farkli degiskene gore puanlanmustir. Ogretim
oncesi ve Ogretim sonrasi 6grenci dzetleri uzunluk bakimindan degerlendirildiginde, tiim
ogrencilerin 6zetlerindeki kelime sayisinin 6gretim oncesi 6zetlerindeki kelime sayisindan
fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumun ogrencilerin, her bir paragrafi dinlemelerinin
ardindan bir Onceki paragrafla birlestirerek Ozetlerini yazmalarindan ve dolayisiyla
metindeki paragraf sayisi kadar Ozetlerinde paragrafa yer vermelerinden kaynaklandigi

distiiniilmektedir.

Ogretim dncesi ve dgretim sonras1 dgrenci dzetleri ana fikir bakimindan degerlendirildiginde
tim Ogrencilerin dgretim sonrasi Ozetlerinde ana fikir bakimindan daha yuksek puan
aldiklar1 goriilmiistiir. Ana fikir puanlarindaki bu artis COBS Paketi igerisinde dogrudan
Ozetleme stratejisinin yer almasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte
strateji 6gretiminde dogrudan ana fikir ve ana fikri destekleyen yan fikirlerin bulunmasinin
ogretiminden kaynaklandig1 diistintilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin 6zetleme becerilerini
artirmada ana fikrin dogrudan 6gretilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim alan
yazinda bazi aragtirmacilar 6grencilere 6zetleme becerisini kazandirmada dogrudan ana fikir
Ogretimine yer vermis ve 0gretim sonunda 0grencilerin 6zetleme becerilerinde artis oldugu

goriilmistiir (Jitendra & dig., 2000).

Ogrenci ozetleri kalite bakimmdan degerlendirilirken pek ¢ok husus gz 6niinde
bulundurulmustur. Ogrenci 6zetleri kalite bakimindan; fikir iiretme, kelime se¢imi, ciimle
yapisi, paragraflara yer verilmesi, gereksiz bilgilerin atilmasi, benzer kelime gruplarinin tek
bir kelime ile toplanmasi ve bagligin yazilmasi bakimindan O ile 8 puan arasinda
puanlanmustir. Ogretim &ncesi ve Ogretim sonrast dgrenci ozetleri kalite bakimindan
degerlendirildiginde tiim 6grencilerin 6gretim sonrasi yazdiklari 6zetlerde kalite bakimindan
aldiklar1 puanlarda artis oldugu goriilmektedir. Kalite puanlarindaki bu artisin 6gretimler

sirasinda kullanilan ‘Hatirlatan Merdiven’ adli destekleyici de baslig: yaz, benzer kelime
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gruplarimi tek bir kelime altinda topla, gereksiz bilgiler at adli basamaklara yer
verilmesinden ve bu basamaklarin strateji Ogretimi sirasinda ayr1 ayr1 ele alinarak

ogretilmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Strateji 6gretim siireclerinde 6grenciler metinleri paragraf paragraf dinlemisler, bir 6nceki
paragrafla birlestirerek anlatmislar ve ayni sekilde paragraflar birlestirerek 6zetlemislerdir.
Ogretimler sirasinda 6grencilerin metinleri paragraf paragraf dinleyerek bir dnceki boliimle
birlestirip anlatmalarinin o6zetlerini uygun sekilde yazmalar1 lizerinde etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler her bir paragrafi tek tek dinleyip 0 paragrafta
yer alan ana fikir ve yardimci fikirleri, gereksiz bilgileri ve benzer kelime gruplarimi
belirlemisler ve 6nceki paragrafla birlestirerek 6zetlemislerdir. Dolayisiyla bir metinde ne
kadar paragraf varsa o metinde o kadar ana fikir bulma, gereksiz bilgileri atma ve benzer
kelime gruplarini tek bir kelime altinda toplama becerileri gergeklestirilmistir. Bu durum
strekli tekrarlar yapilarak bilgi ve becerilerin pekistirilmesini sagladigi seklinde
diisiiniilebilir. Dolayistyla birikimli anlatma ve birikimli 6zetleme stratejilerinin UCOBS
icerisinde yer almasi Ogrencilerin 6zetleme becerileri ilizerinde dogrudan etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Calismada, UCOBS ogretim siiregleri planlanmirken KDSG  Yaklasimi’nin  bazi
ozelliklerinden yararlanilmigtir. UCOBS Ogretimi 6grencilere dgretime hazirlik, model
olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama basamaklarinda toplam 12 0Ogretim
oturumunda sunulmustur. Ogretimler sirasinda bir 6gretim asamasindan bir iist asamaya
gecislerde dlciitler konulmustur. Ogretim siireglerinin 6lciit temelli planlanmasi ve kontroliin
aragtirmacidan Ogrenciye gececek sekilde planlanmasi Ogrencilerin stratejiyl bagimsiz

kullanmalarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmaci, strateji gretiminin model olma basamaginda ytiksek sesle diisiinme teknigini
kullanarak stratejinin uygulanma siirecine model olmustur. Bununla birlikte rehberli
uygulama ve bagimsiz uygulamalar asamasinda O6grenci hatalarimi diizeltmede ve geri
bildirimde bulunmada yiiksek sesle diistinme teknigini kullanmistir. Alan yazinda 6zetleme
stratejilerinin 0gretiminde yiiksek sesle diisiinme tekniginin etkili oldugu alan uzmanlari
tarafindan ifade edilmektedir (Malone & Mastropieri, 1992). Dolayisiyla 6gretim
stireglerinde yiiksek sesle diisiinme tekniginin kullanilmasinin da 6grencilerin stratejiyi
ogrenmelerinde ve dolayisiyla oOzetleme becerilerini  artirmada etkili  oldugu

diistiniilmektedir.
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Alan yazinda 6zetleme becerisinin dgretiminde destekleyici kullaniminin etkili oldugunu
gosteren pek ¢ok calismaya rastlanmlmaktadir. Ornegin, Chang, Sung ve Chen (2002) 126
ogrenci ile gergeklestirdikleri ¢alismalarinda okudugunu anlama ve Ozetleme becerileri
iizerine grafik diizenleyiciler ve kavram haritalarinin etkisini arastirmiglardir. Calisma
sonuclar1 kullanilan destekleyicilerin 6grencilerin okudugunu anlama ve 6zetleme becerileri
iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu ¢alismada da UCOBS Ogretimi’nde dokunsal
destekleyiciler kullanilmistir. Ozellikle 6grencilerin dzet yazmalarini desteklemek amaciyla
hatirlatan merdiven hazirlanmistir. Hatirlatan merdiven, Kintsch ve van Dijk’in (1978)
Ozetleme kurallar1 temel alinarak olusturulmustur. Bu baglamda hatirlatan merdivenin ilk
basamaginda, bagligi yaz, ikinci basamaginda ana fikir ve ana fikri destekleyen 6nemli
ayrintilar1 bul, liclincli basamaginda gereksiz bilgileri at, dordiincli basamaginda benzer
kelime gruplarim1 tek kelime altinda topla, besinci basamaginda Ozetini yaz ve altinci
basamaginda 6zetini oku ifadelerine yer verilmistir. Bununla birlikte hatirlatan merdiven ve
diger destekleyicilerin dogrudan 6grencilerin 6grenme kanallarina hitap edecek sekilde
hazirlanmasinin  grencilerin 6grenme motivasyonlarii artirdigi diisiiniilmektedir. Ote
yandan 6grenciler 6gretimler sirasinda 0zetlerini yazmadan 6nce metni bir 6nceki paragrafla
birlestirerek anlatmis ve ardindan 6zet yazma basamagina ge¢cmislerdir. Burada kullanilan
birikimli anlatma stratejisinin 6grencilerin 6zetlerini uygun bir sekilde yazmalarina katki

sagladig1 diistiniilmektedir.

5.1.3. Okudugunu Anlama Bulgularinin (Genelleme) Tartisilmasi

Strateji 6gretiminin amaclarindan biri de 6grencilerin 6grendikleri stratejiyi farkli durumlara
genelleyerek kullanmalarini saglamaktir (Harris, Graham & Pressley, 1992). Alan yazinda
COBS Ogretimi’nin etkililigini inceleyen arastirmalar incelendiginde bu arastirmalar
icerisinde genelleme amaglarina yer veren siurli sayida ¢alisma oldugu géze ¢arpmakta ve
bu ¢aligmalarda genelleme verilerinin farkli yollarla elde ettigi goriilmektedir. De Corte ve
digerleri (2001) ogrencilerin 6grendikleri stratejileri farkli bir ortamda kullanip
kullanmadiklarini test ederek genelleme verilerini elde etmislerdir. Bu amagla deney ve
kontrol grubundaki &grencilere okuma dersi sirasinda basligi olmayan, farkli yapr ve
uzunlukta bir metin verilmis ve metin hakkinda dort soru yoneltilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin stratejileri farkli bir ortamda
uygulayabildikleri genelleme testinden aldiklart puanlarin kontrol grubundan anlamli

diizeyde farklilastigini belirlemislerdir. Doganay Bilgi ve Ozmen, (2018) UCOBS Ogretimi
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sirasinda hayvanlar iizerine yazilmig tanimsal tlirde bilgi veren metin kullanmis ve
genelleme verileri i¢in yine ayn1 metin yapisi ile yazilmis ancak konusu farkli olan metinler
kullanmiglardir. Cografi alanla ilgili tanimsal metin yapis1 ile toplanan genelleme verileri
ogrencilerin  6grendikleri  stratejileri  farkli  bir konuda yazilmis metinlere
genelleyebildiklerini gostermistir. Van den Bos ve digerleri (2007), 6grencilerin Karsilikli
Ogretim Teknigi’nin kapsaminda dgrendikleri stratejileri genellemelerini standart bir test ile
degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada da dgretimi yapilan COBS’yi dgrencilerin okudugunu
anlama becerisine genelleyip genelleyemedikleri arastirilmis ve 6grencilerin 6grendikleri

stratejiyi okudugunu anlama becerilerine genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Alan yazinda yapilan calismalarda dilin anlam boyutuna dayanan dinleme ve okuma
arasinda yakin bir iliski oldugu rapor edilmistir (Duker, 1965; Hirai, 1999; Many, 1965;
Markert, 1974). Aarnoutse, Van Den Bos & Brand-Gruwel (1998) yaptiklar bir caligmada
0zel gereksinimi olan Ogrencilere, tahmin etme, aciklama, sorgulama ve Ozetleme
stratejilerinin bir arada kullaniminin 6grencilerin dinledikleri metinleri anlama tizerindeki
etkisini ve bu stratejileri 6gretiminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisi
olup olmadigint arastirmislardir. Calisma sonuglart 6grencilerin dinledigini anlama
performanslar1 ile birlikte okudugunu anlama performanslarinda da artis oldugunu
gostermistir. Bu ¢alismada da COBS Ogretimi’nin tamamlanmasinin ardindan dgrencilerin
okudugunu anlama puanlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Bu agidan bakildiginda elde edilen

bulgularin, bu ¢alismada elde edilen bulgularla tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

Alan yazinda &gretim asamasinin kalitesi ve Onceki deneyimlerin Ogrenilen bilgilerin
genellenmesinde anahtar rol oynadigi ifade edilmektedir (Bransford, Brown & Cocking,
2000). Bu baglamda bu caligmada ogrencilerin stratejileri genelleyebilmelerinde bazi
unsurlarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bunlardan ilki gretimi yapilan COBS Paketi
icerisinde yer alan metin anlatma stratejisinin bir gesitlenmesi olan birikimli anlatma ve
Ozetleme becerilerini goreceli olarak daha kolay hale getiren birikimli 6zetleme stratejisinin
okudugunu anlama becerisi 6gretiminde kullanilan biligsel stratejilerden olmasidir. Alan
yazinda okudugunu anlama fiizerine yapilan c¢alismalar metin anlatma ya da Ozetleme
stratejilerinin  okudugunu anlama becerilerini artirmada etkili stratejiler oldugunu
gostermektedir (Jenkins, Heliotis, Stein & Haynes, 1987; Malone & Mastropieri, 1992;
Schumaker, Denton, & Deshler, 1984; Wilson, Gambrell & Pfeiffer, 1985; Wong, Wong,
Perry & Sawatsky, 1986). Belirtilen ¢alismalarla tutarli olarak bu ¢alismada da total diizeyde
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gorme yetersizligi olan 0grencilerin okudugunu anlama performanlari {izerinde birikimli
anlatma ve birikimli Gzetleme stratejilerini igeren strateji paketinin etkili oldugu

gorilmistiir.

Diger unsur ise &grencilerin dgretimi yapilmasi amaglanan UCOBS’yi dgrenmeleridir.
Bununla birlikte Ogretime hazirlik oturumlarinda 6grencilere, Ogrenecekleri stratejiyi
dinledikleri ya da okuduklari metinleri daha iyi anlayabilmeleri igin kullanabilecekleri
bilgisi verilmis ve Ogretimler sirasinda bu bilgi sikga vurgulanmistir. Bu uygulama ile
ogrencilerin konuya olan ilgi ve motivasyonlarinin arttigr goriilmiistiir. Ayrica KDSG
Yaklasimi’nin baz1 6zelliklerinin kullanilarak 6gretim siire¢lerinin hazirlanmasi ve kendini
diizenleme stratejilerinden olan kendini izleme stratejisine yer verilmesi ve hatirlatan
merdiven gibi destekleyicilere 6gretimler sirasinda yer verilmesinin de 6grencilerin bu
stratejiyi genelleyebilmelerinde etkili oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii alan yazinda benzer
sekilde planlanan COBS Ogretimlerinin farkli 6grenci gruplarinin okudugunu anlama
becerilerini artirmada etkili oldugu goriilmiistir. Ote yandan alan yazinda KDSG
Yaklasimi’nin COBS’lerle birlikte okudugunu anlama becerilerinin 6gretiminde kullanildig

bilinmektedir (Rogevich & Perin, 2008; Hedin & dig., 2011).

Arastirma bulgular1 incelendiginde 6grencilerin dinledigini anlama 6n test-son test puanlari
arasindaki artis ile okudugunu anlama On test-son test puanlar1 arasindaki artigin benzer
sekilde olmadig1 da goriilmiistiir. Ogrencilerin okudugunu anlama &n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunsa da 6zellikle bazi katilimcilarin puanlar
incelendiginde bu artisin ¢ok da biiylik olmadig1 goriilecektir. Bu durum farkli sekillerde
yorumlanabilir. Ilki total diizeyde gdrme yetersizligi olan dgrencilerin akranlarindan farkli
okuma materyali kullantyor olmasidir. Total diizeyde gdérme yetersizligi olan 6grenciler
okuma yazma araci olarak Braille alfabesini kullanirlar. Braille alfabesi ile yazilan metinleri
okumak goren yazi ile olusturulan metinleri okumaya gore daha fazla zaman almaktadir.
Goren yazi okumada goren bireylerin gorme alanlarina birden fazla kelime girerken, Braille
okumada yalnizca parmaklarin dokundugu kelimeler okunabilmektedir. Dolayisiyla Braille
okumada Ogrenciler c¢oziimlemeye daha fazla zaman harcamakta ve anlama igin
kullanacaklar1 enerjiyi bu asamada tiiketmektedir (Gonzalez-Garcia, 2006; Mousty &
Bertelson, 1985). Dolayisiyla bu durumun 6grencilerin okudugunu anlama testlerinden
aldiklar1 puanlar {izerinde etkili oldugu diisiiniilebilir. Ote yandan grencilerin okuma ile

ilgili de olumsuz tutumlarmin oldugu gdzlenmistir. On test ve son testlerde dgrencilerden
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metinleri sesli olarak okumalar: istendiginde 6grencilerin okumaya isteksiz olduklar1 ve
okuma i¢in gilidiilenmedikleri gdzlenmistir. Bu durumun da okudugunu anlama iizerinde
etkili oldugu diisiiniilebilir. Digeri ise dgrencilere dgretimi yapilan UCOBS Paketi icerisinde
okuma Oncesi kullanilan stratejilere yer verilmemis olmasidir. Alan yazinda yapilan
caligmalarda, okudugunu anlama o&gretiminde okuma o&ncesi kullanilan stratejilerin,
okuyucularin metin ile ilgili 6n bilgi olusturmalarinda ve var olan bilgi ile metin arasinda
bag kurmaya ve metni anlamaya giidiilenmelerinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Vaughn
& Klingner, 2004). Dolayisiyla strateji paketi icerisinde okuma oncesi stratejilerin yer
almamis olmasi 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinda var olan artisin daha diisiik

diizeyde olmasina neden olmus olabilir.

5.1.4. Sosyal Gegerlik Bulgularimin Tartisiimasi

Bu arastirmada deney siirecinin tamamlanmasinin ardindan Ogrencilerin stratejiye ve
stratejinin uygulama siirecine iliskin goriisleri belirlenmistir. Ogrencilerden Sosyal Gegerlik
Formu araciligiyla toplanan veriler, nitel ve nicel olarak incelenmistir. Gergeklestirilen her
iki analiz sonucunda da Ogrencilerin stratejiye ve stratejinin uygulama siirecine iliskin
olumlu goriisler bildirdikleri goriilmiistiir. Calismanin bu bulgusu alan yazinda yapilan diger
caligmalarda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir (De La Paz & Graham, 1997; Vural,
2019).

Aragstirmanin nicel bulgular1 incelendiginde 6grencilerin tamaminin ¢alismaya katilmaktan
memnun olduklari, 6grendikleri stratejiyi diger arkadaslarma da 6gretilmesini istedikleri,
uygulanan stratejiyi sevdikleri, stratejinin dinledigini anlama, 6zetleme ve okudugunu
anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin bu ifadeleri,
dinledigini anlama, 6zetleme ve okudugunu anlama performanslari ile ortiismektedir. Bu
durum Ogrencilerin kendi performanslarindaki artisin  farkinda olmalart  seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte arastirmaci tarafindan, 6gretimler sirasinda 6grencilerin
stratejiyi ve stratejinin uygulama siirecinin begenilmesinde bazi unsurlarin katkis1 oldugu
gbozlemlenmistir. Bunlardan ilki 6gretim siireglerinde kullanilan dokunsal formatta
hazirlanmis destekleyicilerdir. Ogretime hazirlik oturumlarinda arastirmaci, destekleyicileri
tanitirken Ogrencilerin heyecanlandigi ve bir an 6nce bu destekleyicileri kullanarak
calismaya baslamak istedikleri gdzlenmistir. Ozellikle 6grencilerin, strateji uygulama

adimlarida kendilerini izlemeleri igin gelistirilen Kendini Izleme Kayit Formunu
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kullanmak i¢in sabirsizlandiklar1 gdzlenmistir. Ancak Ogrencilere kendini izleme kayit
formlar1 tanitilirken Ggrencilerin tablo okumayi bilmedikleri ve daha once hi¢ sticker
yapistirmadiklar1 goriilmiis bu becerilerin 6gretime hazirlik oturumlarinda 6grencilere
Ogretilmesi 0grencilerin motivasyonlarina yansimistir. Bununla birlikte strateji uygulamasi
sirasinda 6grencilerin 6zet yazmalarini kolaylagtirmak amaciyla 6zet yazma basamaklarinin
yer aldig1 Hatirlatan Merdiven &grenciler tarafindan ¢ok begenilmistir. Ogrenciler, bir an
once 0gretim oturumlarinin baglamasini ve bu materyali bir an 6nce kullanmak istediklerini

ifade etmislerdir.

Ikincisi ise 6gretim oturumlarinda bilgisayar kullanimma ve yardimci teknolojiye yer
verilmesidir. Ogrencilerin grup halinde strateji 6gretimine katilmalar1 ve hep birlikte kendi
kulakliklaridan metinleri dinlemeleri onlar i¢in olduk¢a motive edici olmustur. Ugiinciisii,
ogrencilerin metinleri paragraf paragraf dinleyerek anlatmasi ve bir Onceki paragrafla
birlestirilerek 6zetlemesi 6grenciler tarafindan ‘Daha kolay 6zet yazacagiz’ seklinde 6gretim
stireclerinde ifade edilmistir. Dordiinciisii ise aragtirmacinin strateji 6gretiminin model olma
basamaginda yiiksek sesle diislinerek stratejiyi uygulamasi 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmis

ve onlar1 6grenme siirecine daha ¢ok katmustir.

Ogrencilerin olumsuz goriisleri incelendiginde ise yalnizca bir Ogrencinin strateji
uygulamasinin uzun siirdiigiine iliskin goriis bildirdigi gorilmiistiir. Bu durum strateji
ogretimine yer veren pek cok arastirmada elde edilen bulgular ile ortismektedir (Giiler
Biilbiil, 2016; Vural, 2019). Ogrencinin bu sekilde goriis bildirmesi, 6gretmenlerin daha
once smiflarda strateji 6gretimine yer vermemeleri dolayisiyla 6grencinin strateji ogretimi
ile ilgili bir yasantiya sahip olmamasi seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte bu
calismada Ogretime hazirlhlk basamagi, oOgrencilerin kendini izleme kayit formunu
kullanabilmeleri amaciyla tablo okuma siirecinin 6gretimine yer verilmesi nedeniyle {ii¢

oturum stirmistiir. Bu durum da 6grencinin bu goriisii bildirmesine neden olmus olabilir.

Strateji ve uygulama siirecine iliskin baz1 Ogrenciler Onerilerde bulunmuslardir.
Ogrencilerden biri, metinleri dinlerken bilgisayar yerine tablet/ipad kullanmay1, digeri ise
ozetleri yazarken NoteTaker kullanmayi Onermislerdir. Bu bulgu 6grencilerin strateji
uygulama sirasinda yardimci teknoloji destegi kullanimimi fark etmeleri ve etkisini

gbérmelerinin bir sonucu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Diger bir 6grenci ise strateji 6gretim oturumlarinda kendini izleme kayit tablolari ile birlikte
grafiklerin de yer almasini 6nermistir. Bu bulgu iki sekilde tartisilabilir. Ilki total diizeyde
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gorme yetersizligi olan Ogrencilerin tablo, sekil, grafik gibi gorsellerden muaf tutulmasi
gerektigine olan inanigin bir sonucu olarak &grencilere bu materyallerin dgretilmemesi,
dolayisiyla 6grencinin bu siliregte kendi donanimi i¢in grafik kullanmayi da 6grenmek
istemesi seklinde yorumlanabilir. Digeri ise 6grenme siirecinde bu tiir gorsel (dokunsal)
materyallerin kolaylastirict etkisini farkina varmasi seklinde yorumlanabilir. Bir 6grenci ise
calisma grubunun kendi sinif arkadaslarindan olusmasina iligkin 6neride bulunmustur.
Ogrencinin bu &nerisi ‘Arkadaslarina bu strateji 6gretmemi &nerir misin?’, sorusu ile

ortiismektedir.

Son olarak arastirmaci deney siirecini tamamlayip dgrencilerin 6gretmenleri ile vedalagsmak
icin kiiclik bir toplant1 yapmustir. Bu toplantida baz1 6gretmenler, 6grencilerin fen bilimleri
ders notlarinda artis oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte uygulama yapilan
okullardan birinde gérev yapan dgretmenlerden biri Hatirlatan Merdiven ve Kendini izleme
Kayit Formundan birer tane talep etmistir. Okulda gorev yapan matematik 0gretmeni de
kitapta yer alan gorselleri dokunsal formatta hazirlayabilmek i¢in arastirmacidan destek
almak istemistir. Bu talep daha cok brans 6gretmenlerinden gelmistir. Bu durum brang
Ogretmenlerinin total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerle c¢aligsabilecek bilgi ve
deneyime sahip olmamakla birlikte O0grencilerin 6grenme kanallarina yonelik 6gretim
materyallerini uyarlama konusunda destege ihtiya¢ duyduklarindan kaynaklandigi seklinde

diistiniilebilir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirma bulgularindan yola ¢ikarak egitim ve uygulamaya bununla birlikte

ileriki arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Egitime ve Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Bu ¢alismada UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrencilerin
bilgi veren metinlerde dinledigini anlama becerisi lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda alanda ¢alisan 6gretmenlere, 6grencilere bilgi veren metinlerde dinledigini

anlama becerisini kazandirmada UCOBS Ogretimi’ne yer vermeleri dnerilmektedir.

e Bu calismada UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrencilerin

dinledikleri bilgi veren metinleri 6zetlemede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
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alanda calisan Ogretmenlere, Ogrencilere dinledikleri bilgi veren metinleri 6zetleme

becerisini kazandirmada UCOBS Ogretimi’ne yer vermeleri 6nerilmektedir.

Bu ¢alismada UCOBSyi total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin dgrendikleri
stratejiyi okudugunu anlama becerisine genelleyebildikleri goériilmiistiir. Bu baglamda
alanda c¢alisan Ogretmenlere, 6grencilere bilgi veren metinlerde okudugunu anlama

becerisini kazandirmada UCOBS Ogretimi’ne yer vermeleri 6nerilmektedir.

Bu calismada UCOBS icerisinde kendini izleme stratejisine yer verilmistir. Ogrencilerin
strateji basamaklarin1 dogru ve sirasiyla uygulayabilmeleri i¢in kendini izleme kayit
tablolar1 Braille formatta hazirlanmistir. Ogretime hazirlik oturumlarinda dgrencilere
tablo okuma ve kendini izleme kayit tablosunu kullanma becerileri kazandirilmistir. Bu
baglamda gerekli Ogretimler yapildiginda total diizeyde gorme yetersizligi olan
Ogrencilerin tablo okuma becerilerini kazanabildikleri goriilmiistiir. Alanda calisan
Ogretmenlere, total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencileri grafik, tablo gibi gorsel
materyallerden muaf tutmak yerine bu gorselleri kullanmay1 6grencilerine dgretmenleri

Onerilmektedir.

Bu calismada katilimcilarin se¢iminde bazi 6n kosul becerilerine yer verilmistir. Burada
amag dinledigini anlama, 6zetleme ve okudugunu anlama becerilerini kazandirabilmek
icin baz1 6n kosul becerileri 6grencilerin sergiliyor olma gerekliligidir. Alanda ¢alisan
ogretmenlere bu 6nemli ii¢ beceriyi 6grencilere kazandirmay1 hedeflemeden 6nce bu
becerileri gergeklestirebilmeleri icin gerekli 6n kosul becerilere sahipler mi onlari

degerlendirmeleri 6nerilmektedir.

Bu calismada destekleyici teknoloji kullanimi igerisinde yer alan ekran okuma programi
kullanilmistir. Bu programin kullanimi 6grencilerde 6n kosul becerisi olarak aranmugtir.
Ancak iki okulda yapilan 6grenci degerlendirmelerinde 6grencilerin yartya yakininin bu
programi bagimsiz bir sekilde kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ileriki egitim
yasamlar1 ve bagimsiz bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in destekleyici teknolojik araglarin
kullaniminin 6nemi farkina varilmalhidir. Bu kapsamda ogretmenlerin bu beceriyi

ogrencilerine kazandirmalar1 6nerilmektedir.

Bu calismada total diizeyde gorme yetersizligi olan Ogrencilere 6gretimler sirasinda
cesitli dokunsal destekleyiciler saglanmis ve bu uygulamanin 6gretimleri olumlu sekilde

etkiledigi goriilmiistiir. Bu baglamda alanda ¢alisan 6gretmenlere, ders sirasinda 6grenci
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ihtiyaclarina uygun c¢esitli dokunsal destekleyicilerin kullanimina yer vermeleri

Onerilmektedir.

e UCOBS 6gretim siireclerinin model olma basamaginda stratejinin kullanimina yiiksek
sesle diisiinme teknigi kullanilarak model olunmustur. Model olma siirecinde yapilan
islemler ise sesli olarak ifade edilmistir. Bu baglamda gorme yetersizligi olan 6grencilere
yapilan oOgretimlerde model olma siirecinin sesli diisiiniilerek saglanabilecegi
goriilmiistiir. Ogretmenlere 6zellikle strateji dgretimi sirasinda yiiksek sesle diisiinme

teknigini sinif ortamlarinda kullanmalart 6nerilmektedir.

e Bu caligmada Ogretimler sirasinda metinler ekran okuma programlari araciligi ile
dinlenmistir.  Ogretim  siirecleri boyunca teknoloji  kullammimn  6grencilerin
motivasyonunu artirmada 6nemli katkilar1 oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda alanda

caligsan 6gretmenlere derslerinde teknolojik arag gereclere yer vermeleri onerilmektedir.

5.2.2. Tleriki Arastirmalara Yénelik Oneriler

Ulusal ve uluslararas1 alan yazin incelendiginde total diizeyde gorme yetersizligi olan
ortaokul 6grencilerinin bilgi veren metinlerde dinledigini anlama ve 6zetleme becerilerini
artirmada KDSG Yaklagimi'nin bazi 6zelliklerinden yararlanilarak uyarlanan Cok Ogeli
Biligsel Strateji Ogretimi’ne yer veren bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu
caligmanin ileride yapilacak caligmalar i¢in 6ncii olacag: diistiniilmektedir. Asagida ileriki

arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

e Bu calismada GCM’nin alanlarindan biri olan tamamlayici akademik beceriler
caligilmustir. Ileriki arastirmalarda son yillarda gérme yetersizligi olan &grencilerin

egitiminde popliler yaklasim olan GCM’nin farkli alanlar ¢aligilabilir.

e Bu calismada total diizeyde gérme yetersizligi olan 6grencilerin, tamamlayici akademik
becerilerden olan dinledigini anlama, 6zetleme ve okudugunu anlama performanslarini
artirmak amaciyla dgretimler gerceklestirilmistir. Ileriki arastirmalarda yazma, not tutma

gibi farkli tamamlayic1 akademik becerilerin 6gretimine yer verilebilir.

e Bu arastirmada UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrencilerin
dinledigini anlama ve &zetleme becerileri iizerine etkili oldugu goriilmiistiir. Ileriki
caligmalarda ayni strateji az goren Ogrencilerle de kullanilarak stratejinin dinledigini
anlama, 6zetleme ve okudugunu anlama becerileri iizerine etkisi test edilebilir.

144



e Bu arastirmada UCOBS Ogretimi’nin total diizeyde gérme yetersizligi olan dgrencilerin
dinledigini anlama becerilerini artirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ileriki ¢alismalarda,
ayni stratejinin total diizeyde gorme yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri lizerine etkisi arastirilabilir.

e Bu arastirmada okudugunu anlama ve dinledigini anlamada kullanilan stratejilerden
birikimli anlatma ve birikimli 6zetleme stratejilerinden yararlanilarak ve kendini
diizenleme stratejileri icerisinde yer alan kendini izleme stratejilerinde yararlanilarak
COBS Paketi hazirlanmistir. Bundan sonra yapilacak calismalarda farkli dinleme ve
okuma stratejilerini iceren COBS Paketi olusturulabilir ve 6grencilerin metin anlama

becerileri lizerine etkisi arastirilabilir.

e Arastirmada UCOBS ve uygulanmasina iliskin 6grenci goriislerine basvurulmustur.
Ogrencilerin bir kism1 uygulamalar sirasinda teknoloji kullanimini smirli bulmus ve
NoteTaker ya da ipad gibi destekleyici teknolojilerin de kullanilmasini 6nermislerdir. Bu
baglamda strateji 0gretimini hedefleyen ileriki arastirmalarda daha yogun teknoloji

kullanim1 6nerilmektedir.

e Arastirmada oOgrencilerin uygulanan strateji adimlarmin dogru ve uygun sirada
gergeklestirilmesi amaciyla kendini izleme kayit cizelgelerinden yararlanilmigtir.
Caligma sonunda Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrenciler, dgretimler sirasinda
grafik kullanmay1 da onermislerdir. Bu baglamda strateji 6gretimini hedefleyen ileriki
aragtirmalarda kendini degerlendirme gibi stratejilere yer verilerek grafik kullanimi da

ogretimlerde kullanilabilir.

e Bu calisma, bilgi veren metin tiirleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Ayni stratejinin

etkililigi hikaye tlirli metinlerde de arastirilabilir.

e fleriki calismalarda KDSG Yaklasimi’nin bazi 6zellikleri temel alinarak hazirlanan
UCOBS ile COBS’lerin (POSSE, Karsilikli Ogretim) dinledigini anlama becerileri

tizerindeki etkililigi karsilastirilabilir.

e [lleriki galismalarda farkli 6grenci gruplarinin (zihinsel yetersizligi olan, 6grenme giicliigii
olan, isitme yetersizligi olan) dinledigini ya da okudugunu anlama becerilerini artirmada
ve Ozetleme becerilerini artirmada bu calismada ortaya konulan UCOBS Paketinin

etkililigi arastirilabilir.
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e Bu calismada COBS 6gretimi, KDSG Yaklasimi’ndan yararlanilarak uyarlanmistir. Bu
caligmada strateji paketi igerisinde kendini diizenleme stratejilerinden kendini izleme
stratejisine yer verilmistir. ileriki ¢aligmalarda bu strateji paketine kendini degerlendirme,
kendini pekistirme gibi stratejiler de eklenerek dinledigini ya da okudugunu anlama

becerileri ve 6zetleme becerisi lizerine etkisi arastirilabilir.
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EK 1. Ogretmen Gériisme Formu

Cahsmanin Amaci: Total dizeyde gorme yetersizligi olan 6. ve 7. Siif dgrencilerinin
dinledigini anlama becerilerini ve 6zetleme becerilerini artirmada Uyarlanmis Cok Ogeli

Bilissel Strateji Ogretimi’nin etkililigini belirlemektir.

Formun amaci: Gérme engelliler ilkogretim okulunda 6. ve 7. sinifa devam eden gorme
yetersizligi olan 6grencinin kimlik bilgileri, dinledigini anlama, okudugunu anlama ve

yazma becerilerini igeren bilgileri 6gretmen goriismesi yardimi ile belirlemektir.
Uygulayici: Ars. Gor. Giilistan YALCIN

A. OGRENCININ KiIMLIK BILGILERI

1o Ad1ve SOYadli. .ot

2. GOrme duzeyi nedir?

a. Azgoren( ) b. Total diizeyde gorme yetersizligi ()

B. OGRENCININ DINLEME PERFORMANSINI BELIRLEMEYE YONELIK
SORULAR

1. Ogrencinin derslerde kullandig1 dinleme materyalleri var mi1?
a. Var( ) b. Yok ( )

2. Ogrencinin kullandig1 dinleme materyallerinin isimleri neler?



6. Ogrencinize hangi sinif diizeyinde metinler dinletiyorsunuz?

7. Ogrencinizin dinlemesi nasil?

a. AKtif( ) b. Pasif ()

C. OGRENCININ DINLEDIGIiNi ANLAMA PERFORMANSINI
BELIRLEMEYE YONELIK SORULAR

1. Daha ¢ok hangi metin tdrlerinin dinletiyorsunuz?
a. Hikaye tart metinler ()
b. Bilgi veren metinler ( )
2. Ogrencinizin dinledigini anlama becerisi ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz?

a. Dinledigini metinle ilgili olarak sorulan anlama sorularina genellikle dogru cevap

verir. ()

b. Dinledigini metinle ilgili olarak sorulan anlama sorularina genellikle yanlis

cevap verir. ()

c. Dinledigi metni birkag¢ climle ile dogru olarak anlatir. ()

D. OGRENCININ OKUMA PERFORMANSINI BELIiRLEMEYE YONELIK
SORULAR

1. Ogrencinize ¢ogunlukla hangi metin tiirlerini okutuyorsunuz?
a. Hikaye tart metinler ()
b. Bilgi veren metinler ()
2. Ogrencinizin okumasi nasildir?
a. Heceleyerek okur. ( )
b. Hecelemeden okur. ( )

c. Akici okur. ()
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d. Genelde dogru okur. ()
e. Genelde yanlis okur. ()
f. Kisaltmasiz okur. ( )
g. Kisaltmali okur. ()
Ogrenciniz kisaltmal1 okuyor ise hangi diizeyde kisaltmali okudugunu isaretleyiniz.
e Bir harfli kisaltmalar ( )
e iki harfli kisaltmalar ( )
e Hece kisaltmalar1 ()
e Kelime kokii kisaltmalar: ()

e Kelime pargasi kisaltmalar1 ()

E. OGRENCININ OKUDUGUNU ANLAMA PERFORMANSINI
BELIRLEMEYE YONELIK SORULAR

1. Ogrencinizin okudugunu anlama performanst ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz?
a. Okudugu metinle ilgili sorulan sorulara genellikle dogru cevap verir. ()
b. Okudugu metinle ilgili sorulan sorulara genellikle yanlis cevap verir. ()

€. Okudugunu metni 3-4 ciimle ile anlatir.

F. OGRENCININ KULLANDIGI YAZMA ARACINI BELIiRLEMEYE
YONELIK SORULAR

1. Ogrenciniz genellikle hangi yazma aracini kullanir?

a. Tabletvecivi ( )
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e.

2. Og
a.
b.
C.
d.

e.

Braille daktilo ( )
Bilgisayar ()
Goren yazi ()

Kabartma yazi ve goren yaziy1 birlikte kullaniyor ()

rencinizin yazma performansi ile ilgili neler sdyleyebilirsiniz?
Ders sirasinda sdylenen ciimleleri dogru yazar. ()

Ders sirasinda sdylenen ciimleleri yanlis yazar. ()
Yazarken kisaltma kullanmaz. ()

Yazarken kisaltma kullanir. ()

Ders sirasinda yazarak not alinir. ()
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EK 2. Ebeveyn Goriisme/izin Formu
Sayin Veli,

Ogrencilerin dinledigini anlama ve Ozetleme performanslarini artirmak amaciyla
hazirladigim strateji 6gretimini uygulayabilmek igin sizden izin istiyorum. Calisma,
cocugunuzun kendi okulunda ve normal egitim zamani igerisinde yiiriitiillecektir. Calisma
boyunca ¢ocugunuzun yapilacak tiim uygulamalara katilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu hususta

bana yardimci olmanizi rica ederim.
Ogrenci Velisi
Ad-Soyad

Imza
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EK 3. Calismada Kullanilan Bilgi Veren Metinlerin Listesi

Bilgi Veren Metinler

Osmanli Yeni Bagkentine Kavusuyor

Yeniden Dogus: Ronesans

Sanl1 Direnis

Kisilik Ozellikleri ile Atatiirk

Goglin Neden ve Sonuglari

Enderun Mektebi

Turklerin Yeni Yurdu Anadolu

Medrese

Mercekler

Niifusun Egitim Durumu

Is1gin Kirillmasi

Atom ile Ilgili Gelismeler

Elektrigin Uretilmesi

Dolagim Sisteminin Saglig1

Su Dongusu

Ekosistem

Cirit

Saglikli Yasam i¢in Spor ve Beslenme

Kazlardan Ogrenecek Cok Sey Var

Nevruz
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EK 4. Katillmci Se¢ciminde Kullanilan Dinledigini Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencinin adi-S0yad:.........oeevuneenneennnernneennnnns Tarih:............
Metnin Adii....coieiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiieeiieeiieenn

No  Soru Cevap Dogru Yanlhis  Aciklama

1 Insanlar hangi  nedenlerden Ekonomik, siyasi, dinf,
dolay1 yasam yerlerini  sosyal nedenler ve dogal
degistirirler? Soyle. afetlerden dolayr yasam

yerlerini degistirirler.

2 I¢ go¢ nedir? Soyle. Strekli veya gegici olarak
yapilan yer degistirme, iilke
smirlar1 i¢inde yapiliyorsa
buna i¢ gog¢ denir.

3 Dis gb¢ nedir? Soyle. Ulkeler arasinda yapilan
gbce dis go¢ denir.

4 Kentlerdeki  niifus  artisinin  Koylerdeki insanlarin kente

hizlanmasinin  nedeni nedir? god¢ etmesidir.
Soyle.

5 Yurt digma olan isci gociiniin  Issizligin azalmasi ve
iilkemize olan katkilar1 nelerdir? Ulkemize déviz
Soyle. kazandirmasidir.

6 Beyin gb¢liniin sonuglart  Geri kalmis tilkelerin
nelerdir? gelismesini

yavaglatmaktadir.

7 Goglerin tlke ekonomisi  Niifus artisina yonelik belli
Uzerindeki  olumsuz  etkileri alanlarda yatirimlarin
nelerdir? Soyle. yapilmasidir.

8 I¢ go¢ neyi etkiler? Soyle. Niifusun dagilisini etkiler.

9 Dis gbe neyi etkiler? Soyle. Niifusun miktarimi etkiler.

10 Almanya Tirkiye ile is¢i Cinki is¢i ihtiyaglart vardir.
anlagsmasit neden imzalamigtir?

Soyle.

11 Yiksekogretim gormiis kigilerin  Daha gelismis lilkelerde daha
yurt disina go¢ etmelerinin iyi sartlarda yasamak ve
nedeni nedir? Sdyle. ¢alisma imkani bulmak igin

goc¢ etmektedirler.

12 Kentlerdeki niifus artist nelere Konut yetersizligi, trafigin

neden olur? Soyle.

yogunlagsmasi, okul  ve
hastanelerin yetersiz almasi
gibi durumlara neden olur.
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EK 5. Okuma Coziimlemesi Kayit Cizelgesi

Ogrenci bilgileri

Adi-Soyadi

Sinifi

Cinsiyeti

Dogum tarihi

Okuma Performansi

Okunan metindeki toplam s6zciik sayisi

Ogrencinin tiim metinde okudugu dogru sézciik sayisi

Ogrencinin tiim metinde okudugu yanlis sdzciik sayis1

Ogrencinin tiim metinde sesletmeden atlatti1 sdzciik sayisi

Tiim metinde arastirmacinin 6grencinin yerine okudugu sozciik sayisi

Ogrencinin metni okurken ekledigi sozciik say1s

Ogrencinin heceleyerek okudugu sdzciik sayist
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EK 6. Katimci Se¢ciminde Kullanilan Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencinin adi-S0yad:.........oeevuneenneennnernneennnnns Tarih:............
Metnin Adi...cceeieeiiiieiiniiierieeiieiieeiaeiiecianinnes
No  Soru Cevap Dogru  Yanlis  Aciklama
1 Elgiler Avrupa’ya neyi Osmanlmin kiiltiir, sanat ve estetik

tanittilar? Soyle.

anlayisini tanittilar.

2 18. Yiizyilda Avrupa’dan alinan Avrupa’dan alman en Onemli
en dnemli yenilik neydi? Sdyle. yenilik Matbaadr.

3 Lale devrinde ne gibi yenilikler Lale Devri’nde dogu klasikleri
oldu? Soyle. Turkceye cevrildi. Kitlphaneler

acildi.  Yenigerilerden  itfaiye
boliigii kuruldu.

Cini ve kagit imalathaneleri agildi.
Cigek asis1 uygulanmaya bagladi.

4 Matbaanin kurulmasinda Mehmet  Sait ve  Ibrahim
kimler rol oynamistir? Soyle. Miiteferrika rol oynamustir.

5 Matbaanin ~ kurulmast neye Eserlerin
katk1 sagladi? Soyle. basilmasina/kiitiiphanelerin

acilmasina/kitaplarin  basilmasina
katki sagladi.

6 Lale Devrine neden barig Uzun yillar siiren savas donemi
dénemi denilmektedir? Soyle. sona erdigi i¢in Lale Devri

denilmistir.

7 Orta oyunu, karagdz, meddah Tiyatro, opera, bale gibi sahne
gibi sahne sanatlariin yerini sanatlar1 almistir.
hangi sanatlar almistir? Soyle.

8 Kiitiiphanelerin agilmasint ne Matbaanin kurulmasidir.
saglad1? Soyle.

9 O 6nem hangi Avrupali sanatg1  Vanmour (Vanmur) atélye
Istanbul’da bir atdlye act1? agmustir.

Soyle.

10  Osmanli’da ocaklarin yerini Osmanlinin i¢ dekorasyonda da
sominelerin almasi, divanlarin Avrupa’dan etkilendigini anlatiyor.
yerini koltuklarin almasi sence
neyi anlatryor? Soyle.

11 Mehter takimi yerine bando Osmanli’'nin Avrupa’dan miizik
takimmin kurulmasi bize neyi alaninda da etkilendigini anlatiyor.
anlatiyor? Soyle.

12 Minyatiir sanatmin gerilemesi Avrupa resim sanatinin etkisi ve

ve minyatiir konularinin
degismesinin nedeni nedir?
Sdyle.

matbaanin gelisimidir.
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EK 7. Metin Degerlendirme Formu

Ekte sunulan metinler ‘Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin Gorme
Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dinledigini Anlama ve Ozetleme Becerileri Uzerine Etkisi’
adli Dog. Dr. Banu ALTUNAY danigmanliginda yaptigim doktora tezimde on test son test
verilerini toplamada ve 6gretim oturumlarinda kullanilmak {izere se¢ilmistir. Metinler Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullarda
okutulmak tizere secilmis 6 ve 7. Simif Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Turkce Ders
kitaplarinda yer alan bilgi veren metinler arasindan segilmistir. Secilen metinler

okunabilirlik formiilii ile (Atesman, 1997) hesaplanmustir.
Sizden:

a) Metinleri kalite bakimindan; organizasyonu, kelime se¢imi, climle yapisi, dilbilgisi
kurallari, metnin tutarlili1 ve bagdasikligi (Graham ve Perrin, 2006) olmak tizere 6

oOl¢iite gore biitiinciil (holistic) olarak degerlendirmenizi ve

b) Metnin igeriginin 6 ve 7. Smif diizeyine uygunlugunun; tislup, metindeki fikirler,

kavramsal yogunluk olmak {izere 3 dlgiite gore degerlendirmenizi rica ederim.
Ars. Gor. Giilistan YALCIN
Aksaray Universitesi

Ozel Egitim Boliimii
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Metin Degerlendirme Formu (Sanir, 2017)

1 uygun degil, 5 ¢cok uygunu ifade etmektedir.

Metinler Metni kalite bakimindan Metnin igerik bakimmda 6 ve 7.

v Organizasyonu Sinifa uygunlugu

v' Kelime Secimi v' Uslup

V' Ciimle Yapisi v' Metindeki Fikirler

v Dilbilgisi Kurallari v Kavramsal Yogunluk

v' Metnin Tutarh@ ve

Bagdagsikligt
1. Cok Partili Yasama Gegis 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
2. Niifusun Egitim Durumu 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
3. Anadolu’dan Rumeliye Gegis 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
4. Osmanli Yeni Bagkentine Kavusuyor 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
5. Avrupa’da Tiirk Modast 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
6. Yeniden Dogus: Rénesans 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
7. Aydinlanma Cagi 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
8. Diinyaya Baris Hakim Olsun 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
9. Sanli Direnis 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
10. Yonetim Bigimleri 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
11. Kisilik Ozellikleri ile Atatiirk 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
12. G6g¢iin Neden ve Sonuglari 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
13. Enderun Mektebi 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
14. Lale Devri: Avrupa’ya Agilan Kap1 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
15. Kamuoyu ve Basin 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
16. Turklerin Yeni Yurdu Anadolu 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
17. Medrese 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
18. Niifusun Egitim Durumu 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
19. Kirilan Isigm Ozellikleri 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
20. Isigin Kirilmasi 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
21. Atom ile lgili Geligmeler 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
22. Elektrigin Uretilmesi 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
23. Mercekler 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
24. Destek ve Hareket Sisteminin Saglig: 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
25. Dolasim Sisteminin Sagligt 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
26. Geri Doniigiim 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
27. Su Déngusu 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
28. Ekosistem 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
29. Nesli Tukenen ya da Tukenme Tehlikesi 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Olan Canlilar

30. Cirit

31. Saglikli Yasam Igin Spor ve Beslenme

32. Kazlardan Ogrenecek Cok Sey Var

33. Nevruz

34. Moena Turk Koy

L = N IS IS T
NN (NN NN
wlw|lw|lw|lw|w
NN N N NS
g|loa|la|lo|lo|lo
[N SN S SN R SN
NN (NN NN
wlw|lw|lw|lw|w
NG N N O O I S
ala|la|la|lo|lo,

35. Adalarda Sakli Hazine
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EK 8. Soru Degerlendirme Formu

Ekte sunulan dinledigini anlama sorular1 Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi’nin Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dinledigini Anlama ve Ozetleme
Becerileri Uzerine Etkisi” adl1 Dog. Dr. Banu ALTUNAY danismanliginda yaptigim doktora
tezimde 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerini belirlemek amaciyla 6n test-son test veri
toplama araci olarak kullanilacaktir. 6. ve 7. Smif dinledigini anlama aracinda kullanilmak
metinlerde dogrudan bulunan bilgi birimlerini anlamaya (literal) ve bu bilgilerden ¢ikarim

yapmaya (inference) yonelik dinledigini anlama sorular1 gelistirilmistir.

Sizden: Hazirlanan sorularin, soru tiplerine uygun olup olmadigini ve sorularin teknik agidan
uygun olup olmadigini asagidaki soru degerlendirme formuna gore degerlendirmenizi rica

ediyorum.

Ars. Gor. Giilistan YALCIN
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Soru Degerlendirme Formu

Not: “I Hi¢ katilmiyorum, 5 Tamamen katilryyorum™u ifade etmektedir.

Soru
anlasilir ve net
ifadelerle
olusturulmustur.

actk,

Soruda

icin

olmayan

yoktur.

cevap
gerekli

bilgi

Soru
soru

uygundur.

belirtilen
tipine

Soru cevap igin
ipucu

olusturacak

ifadeler
barindirmamakt
adr.

Soru
ogrencilerin

anlama
becerisini
Olcecek
niteliktedir.

Soru dil bilgisi

kurallarina
uygun

hazirlanmustir.

Soru 6 ve 7.
Simf

duzeyindedir.
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EK 9. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Araci

Ogrencinin adi-soyadi:
Sinafi:

Okulu:

Uygulayici:

Uygulama tarihi:

No Soru

Cevap

Evet

Hayir

Agiklama

1 Avrupa’da  Orta  Cag
déneminde bilim ve sanata
hangi unsurlar egemendi?

Din ve kilise egemendi.

Soyle.

2 Kilise ve din adamlarina Kilise ve din adamlaria duyulan
duyulan guveninin  giiven azaldu.
azalmasinda etkili olan

durum nedir? Sgyle.

Insanlarin Ozgurce
diistinmelerini sagladi.

tartigip

3 Kilise baskisinin azalmasi
neyi etkiledi? Soéyle.

4 Orta Cag bilimsel
gelismeler bakimindan

neden karanlik bir donem
olarak adlandirildi? Soyle.

Ciinkii kilise ve din adamlari, bilim
yapilmasina, sanatsal faaliyetlere ve
disiinmeye izin vermiyordu.

5 Yeniden Dogus olarak da

Avrupa’da meydana gelen edebiyat,

nitelendirilen ‘Ronesans’t  kiltir, glzel sanatlar, bilim ve
nasil tanimlayabiliriz? ~ diislince alanlarindaki biitiin bu
Sadyle. yenilik ve gelismelerin yasandigt
déneme Ronesans denir.

6 Bilim ve diigiince
alanindaki gelismeleri  Cografi Kesiflerdir.
etkileyen en o6nemli olay
nedir? Sdyle.

7 Ronesans Doneminin en

Resim, mimarlik, bilim, felsefe ve

onemli temsilcilerinden biri  miihendislik alanlarinda  yaptig1
olan Leonardo da Vinci calismalarla doneme damgasini
hangi alanlarda yaptigit vurmustur.
caligmalarla doneme
damgasini vurmustur?
Sayle.

8 Ronesans’in [k defa Diinya’nin Giines etrafinda
temsilcilerinden olan  dondiigiinii bulmustur.
Kopernik, alaninda ilk
olarak neyi ortaya
koymustur? Soyle.

9 Ronesans déneminin  Da Vinci’nin anatomi ¢alismasinda
getirdigi yeniligin 2000°1i yaptig1 ilk robot tasariminin etkisi
yillarda  ingiliz  kalp olmustur.

cerrahisine nasil bir etkisi
olmustur? Soyle.
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10  Rdnesans doneminde Cografi kesifler ve ticaretin
birgok bilim adami ve gelismesidir.
sanat¢inin yetismesine
sebep olan olay nedir?

Sayle.

11  Ticaretle zenginlesen smif Bilim ve sanata yonelmeye basladi.
hangi alana Onem
vermeye/yonelmeye
basladi? Soyle.

12 Matbaanin kurulmasi neyi Yeni bilgi ve diigiincelerin hizla
hangi  yonde etkiledi? yayilmasin etkiledi.

Soyle.

No Soru Cevap Evet Hayir Aciklama

1 Enderun Mektepleri nicin  Nitelikli insan yetistirmek amaciyla
kurulmustur? Séyle. kurulmustur.

2 Enderun Mektepleri nerede Topkapi Sarayinda kurulmustur.
kurulmustur? Séyle.

3 Enderun mektebi neden Sarayda egitim vermek amaciyla
sarayda kurulmustur?  kurulmustur.

Soyle.

4 Osmanlilarda Enderun Medreseler vardir.
mektepleri disinda bagka
egitim kurumu var midir?

Varsa nedir? Soyle.

5 Devsirme sistemi nedir? Hiristiyan ¢ocuklarinin bazi sartlar

Soyle. g6z oniinde bulundurularak
toplanmast  esasina  Devsirme
Sistemi denir.

6 Devsirilen ¢ocuklar Tiirk Tiirk ailelerinin yanma verilerek
gelenekleri ve Islam dinini ~ grenirlerdi.
nasil 6grenirlerdi? Soyle.

7 Enderun mekteplerinde  Ogrencilerin ~ askeri ve idari
verilen  egitimin  diger konularda uygulama yapmalaridir.
egitim kurumlarinda
verilen egitimden farki
nedir? Soyle.

8 Enderun’da iyi egitim alan Sadrazam, vezir, yuksek ritbeli
gencler, hangi gbreve asker, hattat, sair, miizisyen, mimar
meslekteler aliniyorlardi?  gibi nitelikli devlet gorevlisi veya
Sayle. sanatkar oluyorlardi.

9 Devsirme sisteminde  Acemi ocagina gonderiliyorlardi.
cocuklar Turk geleneklerini
ve Islam dinini 6grendikten
sonra askeri egitim almalari
amaciyla nereye
gonderilirdi? Soyle.

10  Hangi ¢ocuklar devsirme Yaglar1  annelerine  gereksinim

sistemine katilamaz? Soyle.

duyacak kadar kiclk olan, egitim
yagini gecenler, hasta/engelli olanlar
ve ailesinin tek ¢ocugu olanlar bu
sisteme alinmazdi.
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Devsirilen ¢ocuklar neden
acemi ocagina
gonderilirdi? Soyle.

Askeri  egitim  almalar1  icin
gonderilirdi.

12

Enderun mekteplerine
secilerek ¢ocuk alinmasinin
nedeni ne olabilir? Soyle.

Zeki ¢ocuklart almak/Nitelikli insan
yetistirmek
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EK 10. Okudugunu Anlama On Test-Son Test Veri Toplama Araci

Ogrencinin adi-soyadi:
Sinafi:

Okulu:

Uygulayici:

Uygulama tarihi:

No Soru

Cevap

Evet

Hayir

Agiklama

1 Atom nedir? Soyle.

Atom, bilinen evrendeki tiim
maddelerin kimyasal ve fiziksel
niteliklerini tasiyan en kiiciik yap1
tagidir.

2 Atom hangi kelimeden
tiiremistir? Soyle.

Atomus kelimesinden tiiremistir.

3 Atomus sozciigiini ik
ortaya atan kisi kimdir?
Soyle.

Democritos’tur (Demokritus).

4 1897 yilinda Ingiliz Fizikci
John Joseph Thomson (Jon
Cosef Tamsin), yaptigi
deneyler sonucunda neyi
kanitlamigtir? Soyle.

Maddenin en kii¢iik parcasinin atom
olmadigmi ve onu olusturan temel
pargaciklar oldugunu kanitlamustir.

5 Atomun merkezinde arti
yiiklerden olusan ¢ekirdek
ve bu ¢ekirdegin etrafinda
elektronlarin bulundugunu
One siiren inli Zelandali
fizik¢i kimdir? Soyle.

Ernest  Rutherford’dur
Radirfort).

(Ornist

6 Dalton’a gore tim
atomlarin  berk kiireler
seklinde  olmast  neyi

sagliyordu? Soyle.

Kimyasal tepkimelerde atomlarin
yapisinda hicbir degisiklik
olmamasini ve eski hallerine
donmelerini sagliyordu.

7 Niels Bohr’un (Nils Bor),
ortaya koydugu modelin
ad1 nedir? Soyle.

‘Bohr Atom Modeli’dir.

8 Dalton’un atom
parcalanamaz
diisincesinin yikilmast

neyin sonucudur? Sdyle.

Thomson’un aymi cins yiiklerin
birbirini ittigini ortaya koymasinin
bir sonucudur.

9 Maddenin  en  kiglk
pargasimin atom olmadig1
nasil bulundu? Séyle.

Thomsan’in  yaptigi
sonucunda bulundu.

deneyler

10 Atomu olusturan temel
parcaciklarin  oldugunun
bulunmasi neyin yanlis
oldugunu ortaya koydu?

Sdyle.

Maddenin en kii¢iik pargasinin atom
olmadigini ortaya koymustur.
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Niels Bohr neden ‘Bohr
Atom Modeli’ ad1 verilen
bir model gelistirdi? Soyle.

Ciinkii bilinen fizik yasalarinin
atomu aciklamaya yetmedigini
diisiiniiyordu.

12 Bilim insanlarinin bugiin Bulut modelidir.
kullandiklar1 modelin adi
nedir? Soyle.

No Soru Cevap Evet Hayir Aciklama

1 Cirit nedir? Soyle. Cirit, Tirklerin yiizyillardan beri

oynadiklari bir ata sporudur.

2 Osmanli’da ne zaman atli Osmanli’da bayramlarda, yabanci
cirit oynanmaktaydi? devlet adamlarinin agirlanmasinda
Sayle. ve ziyafetlerde ath cirit

oynanmaktaydi.

3 Metne gore Turklerde iyi Cirit oyunudur.
sipahilerin  yetigmesinin
sebeplerinden biri nedir?

Soyle.

4 Higbir spor miisabakasinda “Rakibi bagislama” ve “Affetme”
bulunmayan ancak atli cirit ~ davraniglaridir.
bulunan oOzellikler
nelerdir? Séyle.

5 Cirit oyununun baghca At Meydani’dir.
oyun alani nedir? Soyle.

6 Cirit oyunu, daha kirk elli Erzurum, Usak, Erzincan, Bayburt,
yil Oncesine kadar Ankara, Manisa, Kars yorelerinde
Anadolu’da yaygin bir yasamaya devam etmektedir.
oyun oldugu halde son
yillarda hangi yorelerde
oynanmaya devam
etmektedir? Soyle.

7 Cirit oyununda insanlarin Davul ve zurnalarin c¢alinmasi bir
ilgisini ¢cekmek ve onlara gelenektir.
hose¢a vakit gecirtmek igin
cirit meydaninda hangi
miizik aletlerinin ¢alinmasi
bir gelenektir? Sdyle.

8 Atalarimiz cirit oyununu Insanlarin  ruh  ve  bedenen
neden tesis etmislerdir? egitimlerini saglamak igin tesis
Sdyle. etmiglerdir.

9 Cirit neden spor ve Rakibini bagislama imkani verdigi
erdemin birlikte amildigi icin.
asil bir yapiya sahiptir?

Sdyle.

10  Cirit oyunu nasil nesilden Diigiin, bayram gibi 6zel giinlerde,

nesile aktarilmistir? Soyle.  festival ve senliklerde cirit oyunu ile
halka yonelik gosteri miisabakalar
yapilarak nesilden nesile
aktarilmgtir.

11  Sence ciride neden ata Yiizyillardan beri Tiirklerin
sporu denmistir? Soyle. oynadig1 bir spor oldugu i¢in denilir.

12 Ciridin ¢ok az (Ulkede Yurt diginda yaygin bir spor

oynaniyor olmasi  ne
anlama gelmektedir?

olmadig1 anlamina gelmektedir.
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EK 11. Ozetleme On Test Son Test Veri Toplama Araci
Ogrencinin Adi-Soyadu:
Simifi:

Uygulama Tarihi:

OZETLEME ON TEST-SON TEST VERI TOPLAMA ARACI
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EK 12. Ozet Puanlama Formu

Katilimcr ozetleri 3 farkly degiskene gore puanlanmistir. Asagida énce ozetlerin uzunlugu,

ardindan ana fikir ve kalite bakimindan puanlama tablolarina yer verilmistir.

Kelime Sayisi

Ozetteki kelime sayis1

Puanlama: Katilimcinin 6zetindeki kelimler, baslik dahil sayilir. Ancak ayni climle iginde

tekrar edilen kelimeler say1lmaz. Yukaridaki tabloya toplam kelime sayis1 yazilir.

1.Paragraf 2.Paragraf 3.Paragraf 4.Paragraf 5.Paragraf

Ana fikir

Puanlama: Ozetlerde her bir paragrafta yer alan ana fikirlerin incelemesi seklinde puanlama
yapilir. Ayrintili ana fikirler 2, daha az ayrintili ana fikirler 1, ana fikrin yer almamasi 0

olarak puanlanir.

Kalite

Puanlama: Goren 6grencilerin kalite bakimindan 0 ile 8 puan arasinda puanlanan 6zetleri
onciil ozetler olarak alinir ve katilimceilarin 6zetleri onciil 6zetlere gore kalite bakimindan

puanlanir.
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EK 13. Ogretim Siras: izleme Veri Toplama Araci (1)

Ogrencinin adi-soyadt:

Sinift:

Okulu

Uygulayici:

Uygulama tarihi:

No  Soru Cevap Evet Hayir Agiklama

1 11. yiizylldan itibaren Tirk Anadolu’ya gog ediyorlardi.
boylar1 nereye go¢ ediyordu?

Soyle.

2 Bizans neden kalabalik bir ordu  Tiirkleri Anadolu’dan
ile harekete gecti? Soyle. cikarmak i¢in harekete gecti

3 O donemde Buytk Selguklu Alp Arslan’dir.

Devleti  hiikkiimdart  kimdir?
Sdyle.

4 Anadolu’nun dogusuna dogru Malazgirt Ovasinda
ilerleyen Bizans ordusu ile karsilastilar.
Selguklu ordusu nerede
karsilagtilar? Soyle.

5 Selguklularin Malazgirt Bizans ordusu iginde bulunan
Savasi’nt  kazanmasi  neyin Tiirk boylarindan askerlerin
sonucudur? Soyle. saf degistirmesi ile kazandilar.

6 Turk  yurdu haline gelen Tirkiye adin1 vermisti.
Anadolu’ya Avrupa hangi adi
vermisti? Soyle.

7 Alp Arslan ordusuna neden Ciinki Bizans’in yeni
Anadolu fethedilecektir emrini imparatoru yapilan anlagsmay1
verdi? Soyle. bozdu.

8 Alp Arslan’in Bizans Selguklularin barigsever
imparatorunu dost¢a karsilamasi oldugunu ve diismanina bile
bize neyi anlatiyor? Soyle. hosgoriiyle yaklastigini

anlatiyor.

9 Selguklular Anadolu’yu  Anadolu Bizans’in
fethetmeseydi sence ne olurdu? olabilirdi./Anadolu’nun
Soyle. tamami Tiirklerin

olmayabilirdi.

10  Anadolu’nun Tiirk hakimiyetine Sel¢uklularin Malazgirt
girmesinin en &nemli nedeni Savagini kazanmasidir.
nedir? Soyle.

11  Selguklularla yapilan anlagmayir Bizans’in yeni imparatoru
kim kabul etmedi? Soyle. Selguklularla yapilan

anlagmay1 kabul etmedi.

12 Bizans ordusu icinde hangi Turk Uz, Pecenek gibi  Turk
boylarindan da askerler boylarindan  askerler de

bulunuyordu? Séyle.

bulunuyordu.

196



EK 14. Ogretim Sirasi izleme Veri Toplama Araci (2)
Ogrencinin adi-soyadi:

Sinifi:

Okulu:

Uygulayici:

Uygulama tarihi:

No  Soru Cevap Evet Hayirr Aciklama

1 1L Mehmet Istanbul’u 1452 yilinda baslamustir.
fethetme hazirliklarina hangi
tarihte baslamistir? Soyle.

2 Istanbul’un fethi igin yapilan Rumeli Hisar1 yapilmustir.
hazirliklar sirasinda Anadolu
Hisar’nin  karsisina hangi
hisar yapilmistir? Soyle.

3 Istanbul’'un fethi sirasinda Konstantin’dir.
Bizans imparatoru Kkimdir?
Soyle.

4 Bogazlarin  emniyet ve Rumeli ve Anadolu Hisar1 ile
kontrolii nasil  saglandi? saglandi.
Sadyle.

5 Bizans’in surlar1 Osmanli’nin  savag hazirliklaria
saglamlagtirmasinin  nedeni  baglamasidir.
nedir? Sdyle.

6 Osmanli sence neden 400 Denizden ve bogazdan saldirmay1

par¢adan olusan donanma planladiklari igin.
inga etmistir? Soyle.

7 Osmanli ordusunun Konstantin’in II. Mehmet’in sehri
Edirne’den  yola ¢ikarak teslim  edin  teklifini  kabul
kusatmaya baglamasmin etmemesidir.

nedeni nedir? Soyle.

8 Istanbul’u  fetheden  II. II. Mehmet ‘fatih’ unvanini almstir.
Mehmet hangi unvant
almigtir? Soyle.

9 Istanbul hangi tarihte  1453’te fethedilmistir.
fethedilmistir? Soyle.

10  istanbul’u  fetheden  II. 1l. Mehmet korku igindeki
Mehmet  korku icindeki Bizanslilara, canlarina ve mallarina
Bizanslilara ne s0zii asla zarar verilmeyecegine dair s6z
vermistir? Soyle. verdi.

11  Istanbul’un fethi Orta Cagin  Yeni Cag baslamustir.
kapanmasina neden oldugu
gibi hangi ¢ag1 baslatmigtir?

Sadyle.
12 Avrupa’da feodalite neden Giigli surlarin toplarla
yikilmistir? Soyle. yikilabileceginin anlasilmasi
feodalitenin  yikilmasmna neden
olmustur.
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EK 15. Ogretim Siras: izleme Veri Toplama Araci (3)

Ogrencinin adi-soyadt:

Sinift:

Okulu

Uygulayici:

Uygulama tarihi:

No  Soru Cevap Evet Hayrr  Aciklama
1 Ekosistem nedir? Soyle. Belirli bir kisimda bulunan canlilar ile

bunlar1 saran cansiz gevrelerin

kargiliklr iligkileri ile meydana gelen

ve surekli arz eden sistemler

ekosistem olarak adlandirilmaktadir.

2 Bir  ekosistem  temelde Bir ckosistem temel olarak cansiz
nelerden olusur? Soyle. maddeler, ureticiler, tuketiciler ve

ayristiricilardan olusur.

3 Bir bélgenin ekosistemini ve O bolgenin iklim kosullar etkiler.
canli gesitliligini ne etkiler?

Sadyle.

4 Yagmur ormanlarimin iklimi Yagmur ormanlarinin iklimi, biitiin

nerelerde goruliir? Soyle. sene devam eden yiiksek sicaklik ve
yine biitiin yila dagilmis bol yagis
alan bolgelerde goralur.

5 Diinyadaki ekosistemler kaga Ikiye ayrir. Kara ve su
ayrilir, bunlar nelerdir? S6yle.  ekosistemidir.

6 Kara  ekosistemini  neler Ormanlar, ¢éller, kutuplar, ¢ayirlar,
olugturur? Soyle. tundralar,  ¢aliiklar vb  kara

ekosistemini olusturur.

7 Su ekosistemi neleri kapsar? Goéller, havuzlar, nehirler, denizler,
Sayle. okyanuslar vb ise su ekosistemini

olusturur.

8 Ekosistem olmasaydi sence Canli ve cansiz gruplar
ne olurdu? Sdyle. olmazdi./Yasam olmazdi.

9 Enerji  akist  ve  besin Ekosistemdeki yasamin siirmesini
dongileri  neyin  devam saglar.
etmesini saglar? Soyle.

10  Gezegenimizin %10 undan Ormanlarm az oldugunu, yetersiz
daha azini ormanlarin  oldugunu, yok oldugunu
kaplamas1 bize neyi anlatmaktadir.
anlatmaktadir? Soyle.

11  iklimin, bitki ortiisi ve Iklime 6zgii yagis, nem, riizgar ve
hayvan c¢esitliligi tlizerindeki sicaklik ozellikleri bolgedeki bitki
etkisini nasil aciklayabiliriz? Ortlisin ve hayvan ¢esitliliginin
Sayle. belirlenmesinde etkilidir.

12 Diinyadaki canli ¢esitliliginin  Iklim cesitliligidir.

temel sebebi nedir? Soyle.
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EK 16. Strateji Seridi (Braille)
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EK 17. Kendini izleme Kayit Formu
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EK 18. Hatirlatan Merdiven
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EK 19. Anladiklarimi f)zetlemeliyim Calisma Kagidi
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EK 20. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejisi Ogretim Siireci

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji 6gretim plan1 uygulama adimlarma asagidaki tabloda

yer verilmistir.

Tablo 23.

Osretim plani uygulama adimlar:

1. Asama 2. Asama 3. Asama 4. Asama
Ogretime Hazirlik Model Olma Rehberli Uygulama Bagimsiz Uygulama
1.0turum 1.0turum 1.0turum 1.0turum
Calismanin amaci Uyarlanmis Cok Ogeli  Ogrencilerin Ogrencilerin
Strateji Tanitimi Biligsel Stratejisinin  uygulamalarina ogrendikleri  stratejiyi
Strateji kullammm “Ygulamasina  yiiksek rehberlik etme bagimsiz uygulamalari
énemi sesle diisiinerek model
Destekleyicilerin olma
Tanitimi
2.0turum 2.0turum 2.0turum 2.0turum
Tablo okuma 6gretimi Uyarlanmig Cok Ogeli  Ogrencilerin Ogrencilerin

Bilissel Stratejisinin  uygulamalarina ogrendikleri  stratejiyi
uygulamasima  yliksek rehberlik etme bagimsiz uygulamalari

sesle diigiinerek model
olma

3.0turum

Kendini Izleme Kayit
Formu Kullaniminin
Ogretimi/ilk  oturumun
hatirlatilmasi

3.0turum

Uyarlanmis Cok Ogeli
Biligsel Stratejisinin
uygulamasma  yiiksek
sesle diisiinerek model
olma

3.0turum
Ogrencilerin
uygulamalarma
rehberlik etme

3.0turum

Ogrencilerin
ogrendikleri  stratejiyi
bagimsiz uygulamalari
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1. ASAMA: OGRETIME HAZIRLIK
Ogretime hazirhik basamag toplam 3 oturumda gergeklestirilmistir.
1.0OTURUM

Dersin islenis sirasi: Calismanin amaci, stratejinin tanitimi, strateji kullaniminin 6nemi (ne

isimizi yarayacak), destekleyicilerin tanitim1

Destekleyiciler: Strateji seridi, kendini izleme kayit formu, hatirlatan merdiven,

anladiklarimi 6zetlemeliyim ¢alisma kagidi
Ortam: Mitat ENC Gorme Engelliler Ortaokulu’nun 3. Katinda yer alan bos bir simif
Sire: 45 dk

Amag: Ogrenciler, strateji basamaklarini ve stratejiyi uygularken izlenecek adimlar

arastirmaci rehber oldugunda soyler.

Ogrenciler, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin ne ise yarayacagini arastirmaci rehber

oldugunda soyler.

Ders islenisi sirasinda tanitilacak destekleyicileri stratejiyi uygularken hangi asamalarda

kullanacagini sdyler.
Ogretim Siireci

Ogretim baslamadan &nce, arastirmaci derste kullanacagi materyallerini hazirlar.
Ogrencilerin hepsini gorebilecek sekilde oturma planini diizenler. Ogrencilere, belli bir siire
birlikte ders yapacaklarini sdyler. Arastirmaci, 6grencilere ‘Sizlere, dinlediklerinizi daha iyi
anlayabilmeniz, daha iyi 6zet yazabilmemiz ve okudugunuzu daha iyi anlayabilmeniz i¢in
bir strateji Ogretecegim. Stratejiler, bir gorevi yerine getirmek amaciyla izledigimiz
adimlardir. Ben de size ‘Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji’yi ogretecegim. Iyi
dinleyiciler, dinlediklerini daha iyi anlamak i¢in bazi stratejiler kullanirlar. Sizler,
dinlediklerinizi daha iyi anlamak i¢in neler yapiyorsunuz?’ der. Ogrencilerin cevaplarini alir.
Daha sonra aragtirmaci, iyi dinleyiciler, dinlediklerini daha iyi anlamak i¢in not tutar, soru
sorar, dinlediklerini anlatir, dinlediklerini 6zetlerler. Ayrica metinleri 1yi 6zetleyebilen
bireyler de iyi dzetler yazabilmek i¢in bazi stratejileri kullanirlar. Mesela ana fikri bulmak,
gereksiz bilgileri atmak, genelleme yapmak bunlardan bazilaridir. Biz de sizinle hem
anlatacagimiz hem de 6zet yazacagimiz Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Stratejiyi calisacagiz,
der. Arastirmaci, ‘Sizler bu stratejiyi 6grenince dinlediklerinizi daha kolay ve daha hizli
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anlayacaksiniz, hem de ¢ok giizel ozetler yazacaksiniz. Bir de 6grenecegimiz bu strateji

okuduklarimiz1 daha iyi anlamamizda bizlere yardimci olacak’ diyerek dgretime baslar.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin Tanitimi: Arastirmaci ‘Bugiin sizlere
tanitacagim strateji dinlediklerimizi anlamamizda, 6zet yazmamizda ve okudugumuzu
anlamamizda bize yardimci olacaktir. Bu stratejinin adi Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Stratejidir der. Arastirmaci her 6grenci i¢in hazirladig: strateji seridini 6grencilere dagitir.
Birkag¢ dakika materyali incelemelerini sdyler. Strateji seridinde, strateji uygulama adimlari
yer almaktadir. Simdi herkes oniindeki seridi incelesin, der. Arastirmaci, ‘Iste sizlere
dgretecegim strateji bu. Iyi dinleyiciler bu stratejileri kullanirlar’, der. Arastirmaci, ‘Simdi
sizlere Once stratejimizin tiim basamaklarini, bu basamaklarda neler yapacagimizi
aciklayacagim. Oniiniizdeki seritte yazili olan stratejinin ilk basamagini okuyalim’, der.
Ogrenciler stratejinin ilk basamagini okur. Stratejimizin birinci basamagi, ilk paragrafi
dinle. Bu asamada bilgisayarda seg¢ili olan metnin ilk paragrafin1 dikkatlice dinleyecegiz,
der. Evet, simdi seritte yazili olan ikinci basamag1 okuyalim, der. Ogrenciler, seritte yazili
olan stratejinin ikinci basamagini1 okur. Arastirmaci ‘Evet stratejimizin ikinci basamagi,
dinlediklerini anlat. Bu asamada dinledigimiz paragrafla ilgili aklimizda kalanlar
anlatacagiz. Evet, simdi seritte yazili olan iiciincii basamagi okuyalim’, der. Ogrenciler
stratejisinin liglincli basamagini okur. Arastirmaci, ‘Evet stratejimizin tigiincii basamagi
paragrafi ozetle. Bu asamada aklimizda kalanlarin 6zetini yazacagiz, ben size nasil 6zet
yazacagmizi da ogretecegim. Evet, simdi seritte yazan dordiincii basamagi okuyalim’, der.
Ogrenciler, seritte yazan dérdiincii basamagi okur. Arastirmaci ‘Evet, stratejimizin dordiincii
basamag ikinci paragrafi dinle. Bu asamada bilgisayarda secili olan ikinci paragrafi
dikkatlice dinleyecegiz’ der. Daha sonra Ogrencilerden, stratejinin besinci basamagini
okumalarmm ister. Ogrenciler, stratejinin besinci basamagini okur. ‘Evet, stratejimizin
besinci basamagy, birinci ve ikinci paragrafi birlestirerek anlat. Bu agamada ilk dinledigimiz
paragrafla ikinci paragrafi birlestirerek anlatacagiz. Evet, simdi stratejimizin altinci
basamagim okuyalim’, der. Ogrenciler, stratejinin altinci basamagim okur. Arastirmaci
‘Evet, stratejimizin altinct basamagi birinci ve ikinci paragrafi birlestirerek ozetini yaz. Bu
asamada birinci dinlediginiz paragrafla ikinci dinlediginiz paragrafi birlestirerek Ozet
yazacaksmiz’, der. Stratejinin tiim basamaklarini bu sekilde tanitir. Tiim basamaklar
tanitildiktan sonra arastirmaci, ‘Evet, sizler bu stratejiyi kullanarak birikimli bir 6zet yazmis
olacaksiniz. Bu sizin isinizi ¢ok kolaylagtiracak’ diyerek Ogretimlerde kullanacagi

destekleyicileri 6grencilere tanitma agamasina geger.
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Ogretimlerde Kullanilacak Destekleyicilerin Tamitimi: Arastirmaci ‘Evet, sizlere
dgretecegim stratejiyi daha kolay 6grenebilmeniz igin size baz1 materyaller hazirladim. Tlk
olarak sizlere Ogrenecefimiz stratejinin basamaklarini daha kolay hatirlamaniz ve bu
basamaklar1 yerine getirip getirmediginizi kontrol etmeniz i¢in ‘Kendini Izleme Kayit
Formu Kitap¢igi’n1 dagitacagim’ der. Arastirmaci, tiim 6grencilere kitapgigi tanir. ‘Evet,
simdi kitap¢igimizi agalim. Bu kitapgikta stratejiyi uygularken kullanacagimiz her bir metne
iliskin kendini izleme formlar1 var. Formlarin basinda hangi metinlerde kullanacaginiz
yaziyor. Simdi size stickerlar dagitacagim, bu stickerlar1 dikkatlice inceleyin’ der.
Ogrenciler, stickerlar1 inceler. Kendini izleme kayit formunun kullanimi sirasinda dgrenciler
daha once tablo kullanmadiklari i¢in giicliik yasamiglardir. Bu nedenle 6gretime hazirlik

basamaginin 2. ve 3. Oturumlarinda tablo kullaniminin dgretimi yapilmistir.

Arastirmact daha sonra ‘Evet, stratejimizi uygularken O0zet yazmamiz gerekecek.
Ozetlerinizi yazarken size yardime1 olmast igin ‘Hatirlatan Merdiven” hazirladim. Simdi size
bu merdivenleri dagitacagim. Merdivenleri birlikte inceleyecegiz, der. Ogrencilere
merdiveni dagitir. Simdi herkes merdiveni incelesin diyerek Ogrencilerin dokunarak
incelemelerini saglar. Ardindan ‘Evet, bu merdiven tam 6 basamak, bir yazan basamak en
alt basamagimiz bu merdiveni ¢ikmak icin en alttan baslayacagiz. Simdi herkes bir yazan
kagidi geksin ve okusun, der. Ogrenciler 6zet yazma stratejisinin ilk adimii okur. Daha
sonra arastirmaci, tekrar yerine takmalarimi ister. Tiim adimlart aymi sekilde okutarak
ogrencilerin merdiveni kullanmalarin1 saglar. Daha sonra 5 dakika siire vererek her
ogrencinin merdiveni daha detayli incelemesini saglar. inceleme islemi tamamlandiktan
sonra, ‘Evet, 0zetlerimizi yazarken bu merdiven bize yardimci olacak, her bir basamakta

yapmamiz gerekenler yaziyor. Bu basamaklari ihtiya¢ duydugumuzda okuyarak 6zetlerinizi

yazabilirsiniz’ der.

Arastirmacit daha sonra ‘Evet, simdi de oOzetlerimizi yazacagimiz ¢alisma kagitlarin
inceleyecegiz’, der. Bu kagitlara stratejimizi uygularken Ozetlerimizi yazacagiz, diyerek
ogrencilere dagitir ve incelemelerini ister. Destekleyicilerin tanitimlar1 ve kullanimlarina
iliskin tiim bilgileri sunduktan sonra Ogrencilerin varsa sorulart alinir ve cevaplanir.

Ardindan bir sonraki ders saati bilgisi de verilerek oturum sonlandirilir.
2.0TURUM
Dersin islenis sirasi: Tablo kullanimi

Materyaller: Citalardan yapilmis tablo, Swell Paper’da basilmis tablo
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Ortam: Mitat ENC Gorme Engelliler Ortaokulu’nun 3. Katinda yer alan bos bir sinif
Sire: 45 dk

Amag: Ogrenciler, bagimsiz bir sekilde siitun ve satir kavramlarini gosterir.

Ogretim Siireci

Ogretim baglamadan ©6nce, arastirmaci derste kullanacagi materyallerini hazirlar.
Ogrencilerin hepsini gorebilecek sekilde oturma planini diizenler. Arastirmaci, dgrencilere
gecen dersimizde kendini izleme kayit formunu kullanirken giicliikler yasadiginizi belirttiniz

bu nedenle bu ders size tablo kullanmay1 6gretecegim. Beni dikkatlice dinleyin.

Ardindan arastirmaci, ¢italardan yaptirdigi tabloyu 6grencilere dagitir ve incelemeleri ister.
Evet cocuklar elinizde bir tablo var. Simdi sol en iistteki bosluga dokunun, der. Ogrencileri
izler ve gerekli durumlarda fiziksel yardimda bulunur. Evet bu, satir. Simdi alttaki bosluga
dokunun, der. Ogrencileri izler ve gerekli durumda fiziksel yardimda bulunur. Simdi
dokundugunuz bosluk ikinci satir, der. Arastirmaci tiim satirlar1 ayni sekilde tekrar eder.
Ardindan simdi sol en iistteki bosluga tekrar dokunun, der. Ogrencileri izler ve gerekli
durumda fiziksel yardimda bulunur. $imdi onun yanindaki bosluga dokunun, der.
Ogrencileri izler ve gerekli durumlarda fiziksel yardimda bulunur. Evet cocuklar, bu

dokundugumuz kutular ise siitun, der. Ayni siireci tiim siitunlar bitene kadar devam ettirir.

Arastirmaci, ¢italardan yapilmis tabloyu toplar ve ardindan Swell Paper’da basilmis olan
tabloyu dagitir. Arastirmaci, evet simdi size kagit tizerine basilmis bir tablo dagittim. Simdi
bu tabloyu dikkatlice inceleyin, der ve grencilere 5 dk siire verir. Ogrenciler tabloyu
inceledikten sonra arastirmaci Ogrencilere sozlii olarak tabloyu anlatir. Ardindan
ogrencilerin yanina tek tek giderek tablo iizerinde satir ve siitunlari gostermelerini ister.
Gerekli durumlarda fiziksel yardim verir. Arastirmaci tiim 6grenciler bagimsiz bir sekilde

satir ve slitunlar1 gosterene kadar siireci devam ettirir.
3.0TURUM

Dersin islenis sirasi: Kendini Izleme Kayit Formu kullaniminin 6gretimi, stratejinin

tanitimi, strateji basamaklarinin ve destekleyicilerin hatirlatilmasi
Materyaller: Citalardan yapilmis tablo, Swell Paper’da basilmis tablo
Ortam: Mitat ENC Gorme Engelliler Ortaokulu’nun 3. Katinda yer alan bos bir sinif

Sure: 45 dk
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Amag: Ogrenciler, bagimsiz bir sekilde kendini izleme kayit formunu kullanir.
Ogretim Siireci

Ogretim baslamadan ©6nce, arastirmaci derste kullanacagi materyallerini hazirlar.
Ogrencilerin hepsini gorebilecek sekilde oturma planini diizenler. Arastirmaci, bir dnceki
derste yaptiklarini hatirlatir. Ardindan Braille yazici da basilmis olan kendini izleme kayit
formlarin1 dgrencilere dagitir. Ogrencilerden formu incelemelerini ister. Ogrenciler formu
inceler ve arastirmact O6grencilerden sirasiyla tablodaki satirlar1 ve ardindan siitunlari
gostermelerini ister. Tiim 6grenciler bagimsiz bir sekilde satir ve siitun kavramlarini
gosterene kadar arastirmac siireci devam ettirir. Ogrenciler satir ve siitunlar1 gosterdikten
sonra arastirmaci O0grencilere stickerlart dagitir ve bu stickerlar1 dikkatlice inceleyin, der.
Ogrenciler, stickerlar1 inceler. Daha sonra arastirmaci, kendini izleme kayit formunu
acmalarini ister. ‘Simdi bu formlar1 birlikte inceleyecegiz. Sayfaya dokunun sayfada
dokunsal bir tablo var. Tablonun en solunda stratejiyi uygularken izleyecegimiz adimlar
yaziyor. Bu adimlari sessizce okuyun’ der. Arastirmaci herkesin incelediginden emin olmak
icin tek tek ogrencileri izler. Tiim 6grencilerin ilk siitunu incelemesinin ardindan, ‘Evet bu
stitunda yazan her bir basamagi tek tek okuyacak ve ikinci siitunda yaptim, yazan bolime
elinizdeki stickerlardan birini alip yapistiracaksiniz” der. Arastirmact bu asamada
ogrencilerin stickerlardan birini alarak ilk basamagin yaptim kismina yapistirmalarini ister.
Tablodaki birka¢ adim i¢in aymi silire¢ tekrar edilir. Ardindan arastirmaci, strateji ve
stratejinin uygulama adimlarini tekrar hatirlatir ve destekleyicileri 6grencilere tekrar
dagitarak incelemelerini ister. Tim oturumunda yaptiklarim1 ozetler ve Ogrencilerin

sorularii alip cevapladiktan sonra oturumu sonlandirir.

Olgut: Ogrenciler, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin adimi bagimsiz bir sekilde
soylemelerinin ve kendini izleme kayit tablolarini bagimsiz bir sekilde kullanmalarinin

ardindan model olma basamagina gegilir.

ASAMA: MODEL OLMA

1.0OTURUM

Dersin islenis sirasi: Arastirmacinin COBS’ye model olmast.

Destekleyiciler: Strateji seridi, hatirlatan merdiven, kendini izleme kayit formu,

anladiklarimi 6zetlemeliyim ¢aligma kagidi

Ortam: Mitat ENC Gorme Engelliler Ortaokulu’nun 3. Katinda yer alan bos bir sinif
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Sure: 45 dk

Amag: Ogrenciler, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji’nin uygulama basamaklarina

strateji seridine ihtiya¢c duymadan cevap verirler.
Ogretimde kullanilacak olan bilgi veren metin: Kisilik Ozellikler ile Atatiirk
Ogretim Siireci

Arastirmaci, Oncelikle smifa getirdigi bilgisayart acar ve hoparlori takar. JAWS
Programlarin1 da hazirladiktan sonra Ogrencilerin oturma diizenini almalarin1 saglar.
Ogretim sirasinda kullanacag: destekleyicileri de dgrencilerin masasinin iizerine koyar ve

birer 6rnek de kendi masasinda bulundurur.

Ardindan arastirmaci ‘Bugiin sizinle UCOBS Ogretimine baslayacagiz, ama nce gecen ders
neler yaptik onlar1 hatirlayalim’ der. Ardindan 6grencilere strateji seridini dagitarak birkag
dakika incelemelerini ister ardindan strateji uygulama basamaklarini ve bu basamaklarda

yapilan islemlerin neler oldugunu 6grencilere sorar ve cevaplarini alir.

Daha sonra 0grencilere, stratejiyi uygularken kullanacagimiz destekleyicilerin isimlerini ve
ne zaman kullanacagimizi sorar. Ogrenciler cevaplarini alir ve gerekli diizeltmelerde
bulunarak destekleyicilerin hangi asamalarda kullanilacagini hatirlatir. Son olarak

ogrencilerin destekleyicileri incelemelerini i¢in 5 dakika siire verir.

Arastirmaci, model olma basamaginda stratejinin tamamina sesli diisiinerek model olur.
Arastirmact ‘Evet, simdi size Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin kullanmay1
dgretecegim. Benim amacim simdi paragraf paragraf dinleyecegimiz ‘Kisilik Ozellikleri ile
Atatlirk’ metnine iligkin birikimli bir 6zet yazmak. Beni dikkatlice dinleyin, 6zetimi
yazarken neler yaptigimi dikkatlice takip edin. Ben bu stratejiyi uygularken yiiksek sesle

diisiinecegim. Bu konusmalarda kendime yapmam gerekenleri de sOyleyecegim’ der.

Arastirmaci ardindan ‘Evet, simdi bu derste kullanacagimiz “‘Kisilik Ozellikleri ile Atatiirk’
adli metne ait kendini izleme kayit formunu agalim. Herkes masasinin iizerindeki kitap¢ikta
bu metne iliskin kendini izleme kayit formunu agsin. Herkes hatirlatan merdivenini de
masanin iizerine koysun. Evet, simdi strateji 6gretimine basliyoruz’, der ve model olma

basamaginin ilk dgretimini uygular.

Arastirmaci, tiim siirece yiiksek sesle diisiinerek model olur. Arastirmaci, ‘Evet, ilk olarak

ne yapacagimi diisiineyim. Once ‘Kisilik Ozellikleri ile Atatiirk’ metnine iliskin kendini
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izleme kayit formumu acacagim. Ik basamag1 okuyacagim. ilk basamak bana ilk paragrafi
dinle, diyor. Bu asamada ne yapacagimi diisiineyim. Once kulakligimi takip metnin ilk
paragrafinin lizerine tiklayip metni dinlemeliyim, diyerek yiiksek sesle diisiiniir.
Ogrencilerden de ilk paragrafi dinlemelerini ister. Arastirmaci ve dgrenciler metnin ilk
paragrafini dinler. Ardindan arastirmaci, ‘Evet, ilk paragrafi dinledim. Kendini izleme kay1t
cizelgesinin bu basamagini yerine getirdigim i¢in bu basamagin yaptim boliimiine stickerimi
yapistirayim’ der ve sticker1 yapistirir. Ardindan ‘Stickerimi yapistirdim. Simdi ne yapmam
gerektigini diisiineyim. Kendini izleme kayit formunun ikinci basamagimi okumam
gerekiyor. Ikinci basamag1 okuyayim. ikinci basamak benden paragrafi anlatmam istiyor.
Biraz diisiineyim, hatirlamaya ¢alisayim’ der ve ilk paragrafi anlatir. Ardindan ‘Simdi bu
basamagi yerine getirdim bu basamagin yaptim boéliimiine bir sticker yapistirmaliyim’, der
ve sticker1 yapistirir. ‘Simdi kendini izleme kay1t formunun ii¢lincli basamagini okumaliyim’
der ve {iciincii basamag1 okur. ‘Ugiincii basamak bana bu paragrafin ézetini yazmami
soyliiyor. Simdi beni dikkatlice izleyin, bu asamada size 6zet yazmay1 6gretecegim. Bu
islemi yine yiiksek sesle diisiinerek yapacagim. Simdi ne yapacagim diisiineyim. Once 6zet
yazma kagidin1 aliyim (Bu asamada kagit Braille tablette takili sekildedir.). Ozet yazarken
kullanacagim hatirlatan merdivenimi de alayim’ der. ‘Simdi ne yapacagimi tekrar
diisiineyim, once merdivenin ilk basamagini ¢ekip okuyayim’ der ve merdivenin ilk
basamagini ¢eker ve yiiksek sesle okur. ‘Bu basamakta benden 6zetini yazacagim metnin
bashgini yazmam istiyor. O zaman Once basligimi yazayim’ der ve baslig1 yazar. ‘Simdi
merdivenin ikinci basamagini alayim ve okuyayim’ diyerek yiiksek sesle diislinerek model
olur. ikinci basamagi ceker ve yiiksek sesle okur. ‘Benden ana fikri bulmami istiyor.
Diislineyim acaba bu paragrafin ana fikri ne olabilir. Atatiirk i¢inde bulundugu durumu ¢ok
iyi kavrayan ve olaylara yon veren bir liderdi, bu ana fikir olabilir. ‘Simdi ne yapmam
gerektigini tekrar diislineyim. Simdi merdivenin tiglincii basamagini alip okumam gerekiyor’
der ve yiiksek sesle okur. ‘Benden ana fikri destekleyen énemli ayrintilart bulmami istiyor.
Diisiineyim acaba ana fikri destekleyen onemli ayrintilar ne olabilir. Atatiirk’lin heyecan ve
sohrete duygularina yenilmemesi olabilir. Simdi ne yapmam gerekiyor. Merdivenin
dordiincii basamagini ¢ekip okumaliyim’ der ve yiiksek sesle okur. ‘Benden gereksiz
ayrintilart elememi istiyor, dnce gereksiz bilgileri bulayim. Gazetecinin Fransiz olmasi
benim i¢in 6nemli bir bilgi degil onu atabilirim. Simdi ne yapacagimi tekrar diisiineyim.
Merdivenin besinci basamagini alip okumam gerekiyor’, der ve yliksek sesle okur. ‘Benden

benzer isimleri ya da kelime gruplarin tek bir isim altinda toplamami istiyor. Simdi benzer
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kelimeler neydi onlar1 diisiineyim, san ve sohret kelimeleri benzer kelimeler birini segip
kullanmaliyim. Simdi merdivenin altinci basamagini alip okumam gerekiyor’ der ve okur.
‘Benden ozetimi yazmami istiyor. O zaman Braille tabletimi alayim ve 6zetimi yazayim’,

der. Bu asamada arastirmaci, 6zetini yliksek sesle sdyleyerek yazar.

Ardindan ‘Simdi ne yapmam gerektigini disiineyim. Kendini izleme kayit formunun
paragrafin Ozetini yaz boliimiine 6zetimi yazdigim igin stickerimi yapistirmaliyim. Simdi
dordiincli basamagini okumam gerekiyor’, der ve dordiincii basamag yiiksek sesle okur.
‘Benden ikinci paragrafi dinlememi istiyor. Kulakligimi takayim ve ikinci paragrafi
dinleyeyim (Bu asamada &grenciler de kendi kulaklarini takar ve paragrafi dinler.). Ikinci
paragrafi dinledim. Simdi bu basamagin yaptim boliimiine bir sticker yapistirmaliyim’ der
ve sticker1 yapistirir. ‘Simdi kendini izleme kayit formundaki besinci basamagi okumam
gerekiyor’ der ve yiiksek sesle okur. ‘Benden birinci ve ikinci paragrafi birlestirerek
anlatmam istiyor. Once birinci paragrafi bir hatirlayim, simdi de ikinci paragrafi’ der ve iki
paragrafi birlestirerek anlatir. ‘Bu basamagi da yaptim o zaman bu basamagin yaptim
boliimiine de bir sticker yapistirmaliyim. Stickerimi yapistirdim. Simdi kendini izleme kayit
formunun altinc1 basamagin1 okumaliyim, der ve yiiksek sesle okur. ‘Benden iki paragrafi
birlestirerek ozet yazmamu istiyor. O zaman hatirlatict merdivenimi yanima alayim, tabletimi
de 6nlime ¢ekeyim. Simdi merdivenin ilk basamaginda ne yapryorduk onu hatirlayim. Baglik
yazmam gerekiyordu ama zaten bagligimi yazdim. O zaman ikinci basamag: diislineyim.
Benden ana fikri bulmamu istiyordu. Dogru hatirliyor muyum, emin olayim bunun i¢in ikinci
basamag1 okuyayim. Evet, ana fikri bulmamu istiyor. Simdi bu iki paragrafin ana fikri ne
olabilir diistineyim. Bu iki paragrafin ana fikri ............. olabilir. Simdi ikinci basamakta
ne yapmam gerekiyordu, diisiineyim’ diyerek arastirmaci, merdivendeki tiim adimlara
yiiksek sesle diisiinerek model olur ve iki paragrafi birlestirerek 6zetini yazar ve kendini

izleme kayit ¢izelgesinin o bdliimiine sticker1 yapistirir.

Arastirmaci kendini izleme kayit ¢izelgesindeki strateji adimlar1 bitene kadar yiiksek sesle
diisiinerek model olur. Oturumun sonunda ders boyunca yaptig1 tiim islemleri 6zetler ve

ogrencilerin sorularina cevaplayarak oturumu sonlandirir.
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2.0TURUM
Ogretimde kullanilacak olan bilgi veren metin: Dolasim Sisteminin Saglig1
Ogretim Siireci

Arastirmaci, Oncelikle sinifa getirdigi bilgisayar1 acar ve hoparlorii takar. JAWS
Programlarii da hazirladiktan sonra Ogrencilerin oturma diizenini almalarini saglar.
Ogretim sirasinda kullanacag: destekleyicileri de 6grencilerin masasimnin iizerine koyar ve

birer 6rnek de kendi masasinda bulundurur.

Ardindan arastirmaci ‘Bugiin sizinle yine Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Stratejinin
Ogretimini yapacagiz, ama once gecen ders neler yaptik onlart hatirlayalim’ der. Ardindan
ogrencilere strateji seridini dagitarak birka¢ dakika incelemelerini ister daha sonra strateji
uygulama basamaklarini ve bu basamaklarda yapilan iglemlerin neler oldugunu 6grencilere

sorar ve dgrencilerin cevaplarin alir.

Daha sonra dgrencilere, bir 6nceki derste stratejiyi uygularken kullanilan destekleyicilerin
isimlerini ve ne zaman kullamldigin1 sorar. Ogrencilerin cevaplarini alir ve gerekli

diizeltmelerde bulunarak destekleyicilerin hangi agamalarda kullanilacagini hatirlatir.

Aragtirmaci, model olma basamaginda stratejinin tamamina sesli diisiinerek model olur.
Aragtirmaci bu oturumda ‘Dolasim Sisteminin Saglig1’ adli bilgi veren metinle 6grencilere
tekrar model olur. Bu o6gretim oturumundaki uygulamalar ilk model olma Ggretim
stirecindeki uygulamalarla ayni sekilde gerceklestirir. Oturumun sonunda ders boyunca

yaptig1 tiim islemleri 6zetler ve 6grencilerin sorularina cevaplayarak oturumu sonlandirir.
3.0TURUM

Ogretimde kullanilacak olan bilgi veren metin: Medrese

Ogretim Siireci

Aragtirmaci, Oncelikle simifa getirdigi bilgisayar1 agar ve hoparlorii takar. JAWS
Programlarimi da hazirladiktan sonra Ogrencilerin oturma diizenini almalarini saglar.
Ogretim sirasinda kullanacag: destekleyicileri de dgrencilerin masasmin iizerine koyar ve

birer 0rnek de kendi masasinda bulundurur.

Ardindan arastirmaci ‘Bugiin sizinle yine Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Stratejinin
Ogretimini yapacagiz, ama once gecen ders neler yaptik onlar1 hatirlayalim’ der. Ardindan
ogrencilere strateji seridini dagitarak birkac dakika incelemelerini ister daha sonra strateji
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uygulama basamaklarini ve bu basamaklarda yapilan islemlerin neler oldugunu 6grencilere

sorar ve 0grencilerin cevaplarini alir.

Daha sonra 6grencilere, bir 6nceki derste stratejiyi uygularken kullanilan destekleyicilerin
isimlerini ve ne zaman kullanildigin1 sorar. Ogrencilerin cevaplarini alir ve gerekli

diizeltmelerde bulunarak destekleyicilerin hangi agamalarda kullanilacagini hatirlatir.

Arastirmaci, model olma basamaginda stratejinin tamamina sesli diisiinerek model olur.
Arastirmaci bu Ogretim siirecinde ‘Medrese’ adli bilgi veren metinle 6grencilere tekrar
model olur. Bu 6gretim oturumundaki uygulamalar ilk iki model olma 6gretim siirecindeki
uygulamalarla ayn1 sekilde gerceklestirir. Oturumun sonunda ders boyunca yaptig1 tim

islemleri 6zetler ve 6grencilerin sorularina cevaplayarak oturumu sonlandirir.

Olgut: Ogrencilerin, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin admi, uygulama
basamaklarin1 ve destekleyicilerin adin1 ve hangi asamada kullanilacagini dogru bir sekilde

soylemelerinin ardinda rehberli uygulama basamagina gegilir.
2. ASAMA: REHBERLI UYGULAMA
1.0OTURUM
Dersin islenis sirasi: Ogrencilerin COBSyi aragtirmact rehberliginde uygulamasi

Destekleyiciler: Strateji seridi, hatirlatan merdiven, kendini izleme kayit formu,

anladiklarimi 6zetlemeliyim ¢aligma kagid
Ortam: Mitat ENC Gorme Engelliler Ortaokulu’nun bilgisayar laboratuvari
Sire: 45 dk

Amag: Ogrenciler, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin arastirmaci rehberliginde

kullanarak ilgili metnin 6zetini yazar.
Ogretimde kullanilacak olan bilgi veren metin: Kazlardan Ogrenilecek Cok Sey Var
Ogretim Siireci

Aragstirmaci, Oncelikle bilgisayarlara ilgili dinleme metnini tek bir klasor olarak yukler.
Klasoriin i¢inde her bir paragraf ayr1 ayr1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda JAWS Programini
kontrol eder. Rehberli uygulama sirasinda 6grencilerin kullanacagi destekleyicileri masanin

lizerine yerlestirir. Ogrencilerin U diizeninde oturmalarim saglar.
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Aragtirmact; Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin dinleyecegiz, 0grendigimiz stratejiyi
uygulayarak o metnin birikimli bir sekilde 6zetini yazacaksiniz, der. Stratejiyi uygulama
siirecinde zorlandigimz yerlerde size yardimei olacagim, der. Once destekleyicilerimizi
inceleyelim, der. Ogrencilerin destekleyicileri incelemesinin ardindan strateji uygulama
basamaklarmin neler oldugunu sorar. Ogrencilerin cevaplarini alir ve gerekli yerlerde

diizeltmelerde bulunur.

Arastirmaci ‘Simdi sira sizde ‘Kazlardan Ogrenilecek Cok Sey Var’ adli metne iliskin
ogrendigimiz stratejiyi kullanarak birikimli bir dzet yazacaksiiz. Ogrendigimiz stratejiyi
uygularken kendini izleme kayit formunu kullanacaksiniz her bir basamagi uyguladiktan
sonra yaptim yerine stickerinizi yapistiracaksiniz. Bu sekilde stratejinin basamaklarini
kolayca hatirlayabileceksiniz. Metinlerini 6zetlerken de hatirlatict merdivenini kullanmay1

unutmayin, diyerek 6grencilere hatirlatmalarda bulunur.

[k olarak ne yapmaniz gerekiyor, diye sorar. Ogrencilerin kendini izleme kayit formundaki
ilk basamagi okumam gerekiyor, cevabini pekistirir. Yanlig cevap verildiginde ise diizeltici
doniitlerde bulunur. Ogrencilerin paragrafi dinlemesi bittikten sonra simdi ne yapman
gerekiyor, diye sorarak dgrencilerin ne yapacagini anlatmasini ister. Ogrencilerin kendini
izleme kayit formuma birinci basamagi yaptigim igin sticker yapistirmam gerekiyor,
cevabii pekistirir. ‘Simdi ne yapmaniz gerekiyor, diye sorarak stratejinin bir sonraki
adimin1 ve uygulanacak iglemleri anlatmalarini ister. Bir sonraki basamakta ‘Kendini izleme
kayit formunun ikinci basamagini okuyacagiz’ cevabini pekistirir ve dgrenciler okuduktan
sonra dgrencilerden ilk paragrafi anlatmasini bekler. Ogrenciler paragrafi anlatmada giigliik
cekerse arastirmaci, destek olur. Ogrencilerin anlatimim pekistirir ve simdi ne yapman
gerekiyor, diye sorar. Ogrencilerin kendini izleme kayit formuma sticker yapistirmam
gerekiyor, cevabini pekistirir. Simdi sirada hangi islem var, diye sorar. Ogrencilerin kendini
izleme kayit formunun fiigiincii basamagmi okuyacagim cevabm pekistirir. Ogrencilerin
okumasinin ardindan bu basamakta ne yapacaksim, diye sorar. Ogrencilerin paragrafin
Ozetini yazacagim, cevabini pekistirir. Ozetini nasil yazacaksin diye sorar. Ogrencilerin
hatirlatan merdiveni kullanarak yazacagim, cevabini pekistirir. Ogrencilerin adim adim
merdivendeki basamaklari uygulamasini izler. Ogrencinin giigliik yasadig1 yerlerde destekte
bulunur. Ogrencilerin 6zetini yazmasimnin ardindan simdi ne yapman gerekiyor, diye sorar.
Ogrencilerin kendini izleme kayit formuna stickerimi yapistirmam gerekiyor, cevabini

pekistirir. Ardindan simdi ne yapmas1 gerektigini sorar. Ogrencilerin kendini izleme kayit
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formundaki doérdiincii basamagi okuyacagim, cevabmi pekistirir. Ogrenciler okuduktan
sonra bu basamag1 nasil uygulayacaksin, diye sorar. Ogrencilerin kulakligimi takip ikinci
paragrafi dinleyecegim, cevabini pekistirir. Ogrencilerin paragrafi dinlemesinin ardindan ne
yapmas1 gerektigini sorar. Ogrencinin kendini izleme kayit formuna sticker yapistiracagim
cevabini pekistirir. Arastirmaci sonra diye sorar. Ogrencilerin diger basamagi okuyacagim,
cevabini pekistirir. Ogrenciler ilgili basamag1 okuduktan sonra arastirmaci, dgrencilerin ilk
iki paragrafi birlestirerek anlatimmi dinler. Ogrenciler bu basamakta giicliik ¢ekerse
arastirmact diizeltmelerde bulunur. Kendini izleme kayit ¢izelgesinde yer alan tiim

basamaklar ayni sekilde uygulanir. Bu siiregte arastirmact sinif i¢i tartigmalar1 da yonetir.

Ogrenciler oturum sonunda ‘Kazlardan Ogrenilecek Cok Sey Var’ metnine iliskin ¢ikardig
Ozeti arastirmaciya okur, ardindan arastirmaci Ogrencileri pekistirir ve bu oturum

sonlandirilir.

2.0TURUM

Kullamlacak olan bilgi veren metin: Isigin Kirllmasi
Ogretim Siireci

Arastirmaci, Oncelikle bilgisayarlara ilgili dinleme metnini tek bir klasor olarak ytikler.
Klasoriin i¢inde her bir paragraf ayri ayr1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda JAWS Programini
kontrol eder. Rehberli uygulama sirasinda 6grencilerin kullanacagi destekleyicileri masanin

iizerine yerlestirir. Ogrencilerin U diizeninde oturmalarimi saglar.

Aragtirmaci; Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin dinleyecegiz, 6grendigimiz stratejiyi
uygulayarak o metnin birikimli bir sekilde 6zetini yazacaksiniz, der. Stratejiyi uygulama
siirecinde zorlandigimz yerlerde size yardimci olacagim, der. Once destekleyicilerimizi
inceleyelim, der. Ogrencilerin destekleyicileri incelemesinin ardindan strateji uygulama
basamaklarmin neler oldugunu sorar. Ogrencilerin cevaplarini alir ve gerekli yerlerde

diizeltmelerde bulunur. Bu siirecte arastirmaci sinif i¢i tartismalari da yonetir.

Arastirmaci, Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin dinleyecegiz, 6grendigimiz stratejiyi
uygulayarak o metnin birikimli bir sekilde 6zetini yazacaksiniz, der. Bir énceki dersimizde
stratejimizin basamaklarini sirasiyla ¢ok giizel uyguladiniz. Simdi sizden Isigin Kirilmasi
adli metne iliskin 6grendigimiz stratejiyi kullanarak birikimli bir 6zet yazmanizi istiyorum.
Bakalim bunu da basarabilecek misiniz? der ve caligmaya baslanir. Bu sliregte rehberli

uygulama oturumunun ilk stirecindeki uygulamaya benzer uygulama yapilmistir.
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3.0TURUM
Kullamlacak olan bilgi veren metin: Nevruz
Ogretim Siireci

Arastirmaci, oncelikle bilgisayarlara ilgili dinleme metnini tek bir klasor olarak yikler.
Klasoériin i¢inde her bir paragraf ayr1 ayr1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda JAWS Programini
kontrol eder. Rehberli uygulama sirasinda 6grencilerin kullanacagi destekleyicileri masanin

iizerine yerlestirir. Ogrencilerin U diizeninde oturmalarimni saglar.

Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin dinleyecegiz, 6grendigimiz stratejiyi uygulayarak o
metnin birikimli bir sekilde 6zetini yazacaksiniz, der. Bir dnceki dersimizde bunu yaptiniz
ve ¢ok basariliydiniz, diyerek 6grencileri hazirlar. Simdi sizden Nevruz adli metne iligkin
Ogrendigimiz stratejiyi kullanarak birikimli bir 6zet yazmanizi istiyorum. Bu siirecte
arastirmaci, 6grencilerin tiim stratejiyi tek basina kullanarak metne iligkin birikimli bir 6zet
yazmalarini bekler. Aragtirmaci bu oturumda 6grencilere stratejiyi uygularken ne yapmalari
gerektigini sormaz. Ancak 6grencileri izleyerek gordiigii eksik ya da yanlis uygulamalarda

dizeltici donttlerde bulunur.

Olgut: Ogrencilerin, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji uygulama basamaklarini
arastirmaci rehberliginde dogru bir sekilde kullanmalarinin ardindan bagimsiz uygulamalar

basamagina gegilir.
3. ASAMA: BAGIMSIZ UYGULAMA

1.0OTURUM

Dersin islenis sirasi: Ogrencilerin, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin bagimsiz

olarak uygulayarak birikimli bir 6zet yazmas.

Destekleyiciler: Kendini izleme kayit formu, anladiklarimi 6zetlemeliyim ¢alisma kagidini

kullanilacaktir.
Ortam: Mitat ENC Gérme Engelliler Ortaokulu’nun bilgisayar laboratuvari
Sure: 45 dk

Amag: Ogrenciler, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin kullanarak ilgili metnin dzetini

arastirmaci destegi olmadan yazar.

Kullamlacak olan bilgi veren metin: Su Dongusu
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Ogretim Siireci

Aragtirmaci, Oncelikle bilgisayara ilgili dinleme metnini tek bir klasor olarak yiikler.
Klasoriin i¢inde her bir paragraf ayri ayr1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda JAWS Programini
kontrol eder. Masalarm {izerine ilgili metne ait ‘Anladiklarimi Ozetlemeliyim Calisma

Kagidi’n1 ve Kendini izleme Kayit Formu’nu yerlestirir.

Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin dinleyecegiz, 6grendigimiz stratejiyi uygulayarak o
metnin 0zetini yazacaksiniz, der. Bir 6nceki dersimizde bunu yaptiniz ve ¢ok basariliydiniz,

diyerek 6grencileri hazirlar.

Simdi sizden ‘Su Dongilisii’ adli metne iliskin 6grendigimiz stratejiyi kullanarak ozet
yazmanizi istiyorum. Bakalim bunu da bagarabilecek misiniz? Ben bunu da basaracaginiza

inantyorum der ve ¢alismaya baslanir.

Bu siiregte aragtirmaci, 6grencilerin tiim stratejiyi tek basina kullanarak metne iliskin
birikimli bir 6zet yazmasimi bekler. Ogrencilerin strateji basamaklarini hatirlamada ve dzet
yazmada gii¢liik yasamasi durumunda yiiksek sesle diisiinme gibi destekleyicileri kullanarak
ipucu verir. Ogrenci hala giigliik yasamaya devam ederse yiiksek sesle diisiinerek model

olur. Ogrencinin bagimsiz sekilde yaptigi uygulamalar1 da betimleyerek pekistirir.
2.0TURUM
Kullamlacak olan bilgi veren metin: Niifusun Egitim Durumu

Aragtirmaci, Oncelikle bilgisayara ilgili dinleme metnini tek bir klasor olarak yukler.
Klasoriin i¢inde her bir paragraf ayr1 ayr1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda JAWS Programin
kontrol eder. Masalarm iizerine ilgili metne ait ‘Anladiklarimi Ozetlemeliyim Caligma

Kagidi’m ve Kendini Izleme Kayit Formu’nu yerlestirir.

Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin dinleyecegiz, 6grendigimiz stratejiyi uygulayarak o
metnin 6zetini yazacaksiniz, der. Bir 6nceki dersimizde bunu yaptiniz ve ¢ok basariliydiniz,

diyerek 6grencileri hazirlar.

Simdi sizden ‘Niifusun Egitim Durumu’ adli metne iliskin 6grendigimiz stratejiyi kullanarak
0zet yazmanizi istiyorum. Bakalim bunu da basarabilecek misiniz? Ben bunu da

basaracaginiza inaniyorum der ve ¢alismaya baglanir.

Bu siiregte arastirmaci, 6grencilerin tiim stratejiyi tek basina kullanarak metne iliskin

birikimli bir dzet yazmasini bekler. Ogrencilerin strateji basamaklarii hatirlamada ve 6zet
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yazmada giicliik yasamas1 durumunda yiiksek sesle diisiinme gibi destekleyicileri kullanarak
ipucu verir. Ogrenci hala giicliik yasamaya devam ederse yiiksek sesle diisiinerek model

olur. Ogrencinin bagimsiz sekilde yaptig1 uygulamalar1 da betimleyerek pekistirir.
3.0TURUM

Kullanilacak olan bilgi veren metin: Saglikli Yasam I¢in Spor ve Beslenme
Ogretim Siireci

Arastirmaci, Oncelikle bilgisayara ilgili dinleme metnini tek bir klasér olarak yukler.
Klasoriin i¢inde her bir paragraf ayr1 ayr1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda JAWS Programin
kontrol eder. Masalarm iizerine ilgili metne ait ‘Anladiklarimi Ozetlemeliyim Caligma

Kagidi’n1 ve Kendini Izleme Kayit Formu’nu yerlestirir.

Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin dinleyecegiz, 6grendigimiz stratejiyi uygulayarak o
metnin 6zetini yazacaksiniz, der. Bir 6nceki dersimizde bunu yaptiniz ve ¢ok basariliydiniz,

diyerek 6grencileri hazirlar.

Simdi sizden ‘Saglikli Yasam icin Spor ve Beslenme’ adli metne iliskin dgrendigimiz
stratejiyi kullanarak 6zet yazmanizi istiyorum. Bakalim bunu da basarabilecek misiniz? Ben

bunu da basaracaginiza inaniyorum der ve ¢aligmaya baglanir.

Bu siirecte arastirmaci, ogrencilerin tiim stratejiyi tek basina kullanarak metne iliskin
birikimli bir dzet yazmasini bekler. Ogrencilerin strateji basamaklarimi hatirlamada ve 6zet
yazmada gii¢liikk yasamas1 durumunda yiiksek sesle diisiinme gibi destekleyicileri kullanarak
ipucu verir. Ogrenci hala giicliik yasamaya devam ederse yiiksek sesle diisiinerek model

olur. Ogrencinin bagimsiz sekilde yaptigi uygulamalar1 da betimleyerek pekistirir.

Olgut: Ogrencilerin, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin uygulama basamaklarimi

bagimsiz bir sekilde uygulamalarinin ardindan 6gretim oturumlari sonlandirilir.
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EK 21. Dinledigini Anlama On Test Son Test Uygulama Giivenirligi Formu

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinin uygulamis oldugu Okudugunu Anlama Veri
Toplama Aracini hazirlanmis olan uygulama siireclerine ne 6lgiide uygunluk gosterdigini

belirlemektir.

Kullanma Yo6nergesi: Bu formda, uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen, degerlendirme
stirecinde bulunan davraniglar yer almaktadir. Formu uygulamadan Once okuyunuz.
Degerlendirme siireclerini izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip
getirmedigini belirleyiniz. Bu amagla, uygulamaci degerlendirme siirecinde yer alan
davraniglar1 yerine getiriyorsa “Yapt1” siitununa; yerine getirmiyorsa “Yapmadi” siitununa

bir ¢ek atiniz. Eklemek istediklerinizi de notlar kismina yaziniz.

Degerlendirme Siireci Yapti Yapmadi Notlar

1 On test/son test verilerine baslamadan 6nce 6grenciye seninle
simdi calisacagiz. Once bilgisayarinda segili olan metni
dinleyeceksin dinlemen bittikten sonra sana bu metinle ilgili
sorular soracagim, metni dinlerken Oniindeki tablete notlar
alabilirsin. Hazir oldugun zaman bana soyle’ diyerek yonergeyi
Verir.

2 Ogrencinin metin dinleme islemini bitirmesinin ardindan
Ogrenciye metinle ilgili anlama sorulart soracagini ve verdigi
cevaplar1 yazacagini belirtir.

3 Metne ait kayit ¢izelgesindeki, metinde yer alan bilgi birimlerini
ve metinden ¢ikarim yapmaya yonelik olarak olan sorular
sirasina uygun olarak §grenciye sorar.

4 Ogrencinin soruya verdigi cevabi hicbir sey sdylemeden kayit
cizelgesine kayit eder.

5 Ogrencinin soru sorulduktan sonra tepki vermemesi durumunda
10 sn siire boyunca §grencin cevap vermesini bekler.

6 Ogrencinin sorulan soruya 10 sn siire ile tepki vermemesi
durumunda soruyu tekrar sorar.

7 Ogrencinin sorulan soruya eksik cevap vermesi durumunda
bagka, diger, tekrar diisiin gibi seyler soyleyerek 6grencinin eksik
cevabini tamamlamasini 6-7 sn boyunca bekler.

8 Ogrencinin sorulan soruyu 6-7 sn boyunca cevaplamaya devam
etmezse O0grencinin ilk olarak sdyledikleri tekrar edilerek ‘Ben
sana, ..... sordum. Sen ..... dedin baska? denilerek 6grencinin
cevabina devam etmesinin 6-7 sn bekler.

Gozlemci:
Tarih:
Gozlenen Katilmer:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:
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EK 22. Okudugunu Anlama On Test Son Test Uygulama Giivnirligi Formu

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinin uygulamis oldugu Okudugunu Anlama Veri
Toplama Aracini hazirlanmis olan uygulama siireclerine ne 6lgiide uygunluk gosterdigini

belirlemektir.

Kullanma Yo6nergesi: Bu formda, uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen, degerlendirme
stirecinde bulunan davraniglar yer almaktadir. Formu uygulamadan Once okuyunuz.
Degerlendirme siireclerini izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip
getirmedigini belirleyiniz. Bu amagla, uygulamaci degerlendirme siirecinde yer alan
davraniglar1 yerine getiriyorsa “Yapt1” siitununa; yerine getirmiyorsa “Yapmadi” siitununa

bir ¢ek atiniz. Eklemek istediklerinizi de notlar kismina yaziniz.

Degerlendirme Siireci Yapti Yapmadi  Notlar

1 On test/son test verilerine baslamadan ©6nce arastirmact,
ogrenciye seninle simdi ¢alisacagiz. Bu metni sesli okuyacaksin
okuman bittikten sonra sana bu metinle ilgili sorular soracagim,
metni okurken oniindeki tablete notlar alabilirsin. Hazir oldugun
zaman bana sdyle’ diyerek yonergeyi verir.

2 Ogrencinin okuma islemini bitirmesinin ardindan &grenciye
metinle ilgili anlama sorular1 soracagini ve verdigi cevaplari
yazacagini belirtir.

3 Metne ait kayit ¢izelgesindeki, metinde yer alan bilgi birimlerini
ve metinden ¢ikarim yapmaya yonelik olarak olan sorulari
sirasina uygun olarak 6grenciye sorar.

4 Ogrencinin soruya verdigi cevabi hicbir sey sdylemeden kayit
¢izelgesine kayit eder.

5  Ogrencinin soru sorulduktan sonra tepki vermemesi durumunda
10 sn siire boyunca dgrencin cevap vermesini bekler.

6  Ogrencinin sorulan soruya 10 sn siire ile tepki vermemesi
durumunda soruyu tekrar sorar.

7 Ogrencinin sorulan soruya eksik cevap vermesi durumunda
baska, diger, tekrar diisiin gibi seyler sdyleyerek dgrencinin
eksik cevabini tamamlamasim 6-7 sn boyunca bekler.

8  Ogrencinin sorulan soruyu 6-7 sn boyunca cevaplamaya devam
etmezse 6grencinin ilk olarak sdyledikleri tekrar edilerek ‘Ben
sana, ..... sordum. Sen ..... dedin baska? denilerek 0grencinin
cevabina devam etmesinin 6-7 sn bekler.

Gozlemci:
Tarih:
Gozlenen Katihmer:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:
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EK 23. Ozetleme On Test Son Test Uygulama Giivenirligi Formu

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinin uygulamis oldugu Ozetleme On Test Son Test
Verilerinin hazirlanmis olan uygulama siireclerine ne Olgiide uygunluk gosterdigini

belirlemektir.

Kullanim Yoénergesi: Bu formda, uygulayicinin gerceklestirmesi beklenen, degerlendirme
stirecinde bulunan davraniglar yer almaktadir. Formu uygulamadan Once okuyunuz.
Degerlendirme siireclerini izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip
getirmedigini belirleyiniz. Bu amagla, uygulamaci degerlendirme slrecinde yer alan
davraniglar1 yerine getiriyorsa “Yapt1” siitununa; yerine getirmiyorsa “Yapmadi” siitununa

bir ¢ek atiniz. Eklemek istediklerinizi de notlar kismina yaziniz.

Degerlendirme Siireci Yapti  Yapmadi Notlar

1  Arastirmaci, 6grenciler gelmeden Once bilgisayari agar
ve JAWS Programini kontrol eder. Ilgili metni seger.
Bilgisayara hoparlori takar.

Aragtirmaci, sinifin oturma diizenini U seklinde hazirlar.

Arastirmaci, dgrencileri siifa cagirir. Ogrencilerden
oturmalarini ister.

4 Arastrmaci Ogrencilere, bugiin sizinle bir metin
dinleyecegiz. Bu metni sessiz bir sekilde dikkatlice
dinleyin, dinlemeniz bittikten sonra metnin 06zetini
yazacaksiniz, der. Ozetinizi yazarken kisaltma
kullanmak isterseniz kullanabilirsiniz, der.

5  Arastirmaci, Ogrencilere tablet ¢ivi ya da Braille
daktilolarini ¢tkarmalarini ister. Ogrencilere
‘Anladiklarimi 6zetlemeliyim ¢alisma kagidint’ dagitir.
Kagidi incelemeleri igin ve tablet ya da daktiloya
takmalari i¢in birkag¢ dakika siire verir. Tiim 6grencilerin
kagitlarint hazir hale getirdiklerinden emin olduktan
sonra ad ve soyadlarini yazmalarini ister.

6  Arastirmaci, siifin sessizligini sagladiktan sonra JAWS
Programini galistirir ve 6grencilerden dinlemelerini ister.

7  Dinleme iglemi tamamlandiktan sonra 6grencilere, evet
simdi herkes Oniindeki kagida 6zetlerini yazsin, der.

8  Ogrenciler 6zetlerini yazarken sinifin sessizligini saglar.
Ozet yazma islemi tamamlandiktan sonra &grencilere
tesekkiir eder ve kagitlari toplayarak oturumu
sonlandirir.

Gozlemci:
Tarih:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:
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EK 24. Ogretim Sirasi izleme Uygulama Giivenirligi Formu

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinmn uygulamis oldugu Ogretim Sirasi Izleme Veri
Toplama Aracini hazirlanmis olan uygulama siireclerine ne 6l¢lide uygunluk gosterdigini

belirlemektir.

Kullanma Yo6nergesi: Bu formda, uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen, degerlendirme
stirecinde bulunan davraniglar yer almaktadir. Formu uygulamadan Once okuyunuz.
Degerlendirme siireclerini izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip
getirmedigini belirleyiniz. Bu amagla, uygulamaci degerlendirme siirecinde yer alan
davraniglar1 yerine getiriyorsa “Yapt1” siitununa; yerine getirmiyorsa “Yapmadi” siitununa

bir ¢ek atiniz. Eklemek istediklerinizi de notlar kismina yaziniz.

Degerlendirme Siireci Yaptt Yapmadi Notlar

1 Izleme verilerini toplamadan &nce ogrenciye ‘Seninle simdi
calisacagiz. Once bilgisayarinda segili olan metni dinleyeceksin
dinlemen bittikten sonra sana bu metinle ilgili sorular soracagim,
metni dinlerken dniindeki tablete notlar alabilirsin. Hazir oldugun
zaman bana sdyle’ diyerek yonergeyi verir.

2 Ogrencinin metin dinleme islemini bitirmesinin ardindan
6grenciye metinle ilgili anlama sorulart soracagini ve verdigi
cevaplart yazacagini belirtir.

3 Metne ait kayit ¢izelgesindeki, metinde yer alan bilgi birimlerini
ve metinden ¢ikarim yapmaya yonelik olarak olan sorular
strasina uygun olarak dgrenciye sorar.

4 Ogrencinin soruya verdigi cevabi hicbir sey sdylemeden kayit
cizelgesine kayit eder.

5 Ogrencinin soru sorulduktan sonra tepki vermemesi durumunda
10 sn siire boyunca 6grencin cevap vermesini bekler.

6 Ogrencinin sorulan soruya 10 sn siire ile tepki vermemesi
durumunda soruyu tekrar sorar.

7 Ogrencinin sorulan soruya eksik cevap vermesi durumunda
bagka, diger, tekrar diisiin gibi seyler soyleyerek 6grencinin eksik
cevabini tamamlamasini 6-7 sn boyunca bekler.

8 Ogrencinin sorulan soruyu 6-7 sn boyunca cevaplamaya devam
etmezse 0grencinin ilk olarak sdyledikleri tekrar edilerek ‘Ben
sana, ..... sordum. Sen ..... dedin bagka? denilerek O6grencinin
cevabina devam etmesinin 6-7 sn bekler.

Gozlemci:
Tarih:
Gozlenen Katilmer:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:
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EK 25. Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Formu

Amag: Bu formun amaci uygulayicin uygulamis oldugu Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi’nin hazirlanmis olan dgretim planlarma ne &lgiide uygunluk gosterdigini

belirlemektir.

Kullamm Yonergesi: Bu formda uygulayicinin gergeklestirecegi Ogretim siirecinde
uygulamasi gereken her adim tek tek yer almaktadir. Formu 6gretim oturumunu izlemeden
once okuyunuz. Ogretim oturumlarini izleyerek bu basamaklar1 yerine getirip getirmedigini
takip ediniz. Bu amagla, uygulayici 6gretim siirecinde yer alan davraniglar1 yerine getiriyorsa
“Yapt1’ yerine getirmiyorsa ‘Yapmadi’ siitununa c¢ek atiniz. Belirtmek istediginiz diger

durumlar1 da notlar kismina not ediniz.

1.ASAMA: OGRETIME HAZIRLIK (1.Oturum) Yapti  Yapmadi Notlar

Ogretimde kullanacagi materyalleri hazirlar.

1 Sinifin fiziksel kosullarini kontrol eder.

Oturma planin1 diizenler.

2 Ogrencilere galismanm amacimi sdyler.

Ogrenecekleri stratejinin ne ise arayacagii sdyler.

Stratejinin adin1 sdyler.

Strateji seridini Ogrencilere dagitir ve birka¢ dakika materyali
incelemeleri igin sure verir.

Strateji uygulama basamaklarini sirastyla tanitir.

Her basamakta uygulanacak islemleri sirastyla anlatir.

4 Kendini izleme kayit formunu 6grencilere dagitir ve 6grencilerden
incelemesini ister.

Destekleyici materyalin ne ige yarayacagini sdyler.

Destekleyicilerin hangi amagla ve ne zaman kullanilacagini sdyler.

Ogrencilere hatirlatan merdivenleri dagitir.

Incelemeleri igin birkag dakika siire verir.

Merdivenin nasil kullanilacagini gosterir.

Ogrencilerin hatirlatan merdivenlerdeki her bir basmagi alip
okumasinin ardindan tekrar yerine takmalarini ister.

Ugiincii destekleyicinin adini sdyler.

Hangi amacla ve ne zaman kullanilacagini sdyler.

Incelemeleri igin &grencilere dagitir.

Oturum sonunda o&grencilerin anlamadiklar1 yerlerin  olup
olmadigini sorar ve sorularini alir cevaplar.

2.ASAMA: UYARLANMIS COK OGELI BILISSEL STRATEJIYE Yapti  Yapmadi  Notlar
MODEL OLMA (1.Oturum)

Bilgisayari galisir duruma getirir.

Ogretimde kullanacag1 metni bilgisayara yiikler.

Oturma diizenini saglar.
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Kullanacagi destekleyicileri masanin iizerine koyar.

Onceki 6gretim oturumunda yaptiklarmi hatirlatir.

Ogrencilere ogretim siirecinde kullanacaklar1 destekleyicilerin
isimlerini ve ne zaman kullanilacagin1 sorar.

Ogrencilerin  eksik ya da yanhs cevaplarim diizeltir.
Destekleyicilerin isimlerini ve ne zaman kullanilacagini kendisi
tekrar soyler.

Ogrencilerin destekleyicileri incelemeleri igin 5 dakika siire verir.

Dersin amacini soyler.

Derste kullanilacak metnin adin1 sdyler.

Ogrencilere COBS’yi uygularken yiiksek sesle diisiinecegini
soyler.

Ogrencilerden kendisini dikkatlice dinlemelerini ve takip
etmelerini ister.

Ogrencilerden metne iliskin kendini izleme kayit formunu
acmalarini ister.

Ogrencilerden anladiklarimi  &zetlemeliyim calisma  kagidini
masanin iizerine koymalarini ister.

Ogrencilerden hatirlatan merdiveni masanin {izerine koymalarini
ister.

Yiiksek sesle diisiinerek bu calismada ilk olarak ne yapacagin
soyler.

Stratejinin ilk uygulama basamagi olan paragrafi dinle basamagini
ylksek sesle okur.

Stratejinin ilk uygulama basamaginda ne yapacagini yiiksek sesle
diisiinerek sdyler.

Ogrencilerden ilk paragrafi dinlemelerini ister. Ogrencilerin
dinlemesi bittikten sonra kayit ¢izelgesinin ilk basamagina sticker1
yapistirir.

Ogrencilerin dinlemeleri bittikten sonra bir sonraki basamakta ne
yapacagini yiiksek sesle diislinerek sdyler (Simdi ne yapmaliyim?).

Dinledigi metnin ilk paragrafini 6grencilere anlatir.

Paragrafi anlattiktan sonra simdi ne yapmam gerekiyordu?
Diyerek yiiksek sesle diisiiniir.

Kendini izleme kayit formunun ikinci basmagma stickerii
yapistirir.

Simdi ne yapmam gerekiyor, diye yiiksek sesle diisiiniir ve kendini
izleme kayit formunun ii¢iincii basamagina bakmam gerekiyor,
der.

Formun ii¢iincli basamagini yiiksek sesle okur.

Paragrafin 6zetini nasil yaziyorduk, 6nce hatirlatan merdivenimi
alayim, simdi de anladiklarimi 6zetlemeliyim ¢alisma kagidimi
alayim, diyerek ytiksek sesle diisiiniir.

Simdi merdivenin ilk basamagini ¢ekip okuyum benden ne istiyor,
diye yiiksek sesle diisiiniir.

Benden ana fikri bulmam istiyor. Ana fikirle ilgili tahminlerini
soyler.

Merdivendeki tiim basamaklar1 bu sekilde sirastyla uygular.

[lk paragrafin 6zetini yazar.
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Ogrencilere yazdig1 6zeti okur.

Ardindan ne yapmasi gerektigini yliksek sesle diisiiniir. Simdi
O0zetimi yazdim yapmam gereken sey kendini izleme kayit
formunda 6zetini yaz kismina stickerimi yapistirmak, der. Sticker
yapistirir.

Simdi de kendini izleme kayit formundaki diger basamagi
okuyayim, der ve okur.

Benden ikinci paragrafi dinlememi istiyor, der.

Ogrencilerden de ikinci paragrafi dinlemelerini ister.

Dinleme islemi tamamlandiktan sonra simdi ne yapacagim diye
digiiniir ve kendini izleme kayit formuna stickerimi
yapistirmaliyim, der ve yapistirir.

Simdi diger basamagi okumaliyim der ve okur.

Benden birinci ve ikinci paragrafi birlestirerek anlatmamu istiyor.
Once diisiineyim birinci paragrafta neler vardi/olmustu, simdi de
ikinci paragrafi diistinliyim der ve iki paragrafi birlestirerek
anlatir.

Paragraflari anlattim simdi ne yapmam gerekiyordu, der ve
diistinmeye baglar. Simdi yaptigima gore sticker yapistirmam
gerekiyor der ve sticker yapistirir.

Tim basamaklar1 ayni sekilde uygular ve strateji uygulamasi
bittikten sonra dgrencilerin sorusu varsa alir ve cevaplar.

Ardindan tiim yaptiklarini 6zetleyerek oturumu sonlandirir.

3.ASAMA: REHBERLI UYGULAMA Yapti  Yapmadi Notlar

Bilgisayarlar1 acar ve ilgili metni bilgisayarlara yiikler.

JAWS’1 kontrol eder.

Uygulama sirasinda ogrencilerin  kullanacagi destekleyicileri
masanin iizerine yerlestirir.

U seklinde oturma diizeni saglar.

Bu oturumun amacini sdyler.

Strateji basamaklarini ve nasil uygulandigini 6grencilerle birlikte
tekrar eder.

Destekleyicilerin ne zaman ve hangi amagla kullanilacagim
ogrencilere sorar ve kendisi de bir kez daha ifade eder.

Ogrencilerin destekleyicileri incelemesi i¢in birkag dakika siire
verir.

Ogrencilere bu oturumda ne yapacaklarmi anlatir.

Ogrencilerden strateji basamaklarini kullanarak ilgili metne iliskin
birikimli bir 6zet yazmasini ister.

Uygulama  sirasinda  destekleyicileri ~ kullanabileceklerini
ogrencilere hatirlatir.

Ogrencilerin strateji basamaklarin1 uygulamada ve 6zet yazmada
gliclik yasamast durumunda yiikksek sesle diisiinerek
hatirlatmalarda bulunur.

Simif i¢i tartigmalari arastirmanin  amaci  dogrultusunda
sekillendirir ve yonetir.

Ogrenci ipucuna ragmen yapamiyorsa yiiksek sesle diisiinerek
model olur.

Oturum sonunda &grenciyi pekistirir.
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3.ASAMA: BAGIMSIZ UYGULAMA

Yapti

Yapmadi

Notlar

1

Bilgisayarlar1 acar.

Ilgili metni bilgisayarlara yiikler.

U seklinde oturma diizenini saglar.

Tablet kalem ya da Braille daktilo, kendini izleme kayit formu ve
anladiklarimi 6zetlemeliyim kagidini masanin iizerine koyar.

Ogrencilerden 6grendikleri strateji basamaklarini kullanarak ilgili
metne dair bir 6zet yazmalarini ister.

Ogrencilere giicliik yasadiklar1 yerlerde yiiksek sesle diisiinme gibi
destekleyicileri kullanarak ipucu verir.

Ogrencilerin  bagimsiz  bir sekilde uyguladigi basamaklari
betimleyerek pekistirir.
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EK 26. Dinledigini Anlama On Test-Son Test Gozlemci Giivenirligi Formu

Kullanim Yénergesi: Sayin arastirmaci uygulamaya baslamadan dnce formda yer alan
sorular1 dikkatlice okuyunuz. Ardindan 6grencinin cevabinin yer aldig1 ses kayit cihazini
dinleyerek 6grencinin cevaplarini not ediniz ve formda dogru yanhs siitununu kullanarak
isaretleyiniz. Her bir soru i¢in puanlamayi arastirmacinin size verdigi egitimdeki bilgilere

dayanarak yapiniz. Her bir soru i¢in ayr1 ayr1 puanlama kisimlarina puan veriniz. Son olarak

formun altinda bulunan Toplam Puan kismina toplam puani yaziniz.

Ogrencinin adi-soyad:
Smifi:

Okulu:

Uygulayict:

Uygulama tarihi:

No Soru

Cevap

Evet Hayir

Agiklama

1 Avrupa’da  Orta  Cag
ddéneminde bilim ve sanata
hangi unsurlar egemendi?

Din ve kilise egemendi.

Sadyle.

2 Kilise ve din adamlarina Kilise ve din adamlarma duyulan
duyulan guveninin  giiven azaldu.
azalmasinda etkili olan

durum nedir? Soyle.

3 Kilise baskisinin azalmasi Insanlarmn Ozgiirce tartisip
neyi etkiledi? Soyle. diigiinmelerini sagladu.

4 Orta Cag bilimsel Ciinkii kilise ve din adamlari, bilim
gelismeler bakimindan yapilmasina, sanatsal faaliyetlere ve

neden karanlik bir dénem
olarak adlandirildi? Séyle.

diistinmeye izin vermiyordu.

5 Yeniden Dogus olarak da

Avrupa’da meydana gelen edebiyat,

nitelendirilen ‘Ronesans’t  kiltir, glzel sanatlar, bilim ve
nasil tanimlayabiliriz? diisiince alanlarindaki biitiin bu
Sayle. yenilik ve gelismelerin yasandigi
déneme Ronesans denir.

6 Bilim ve diisiince
alanindaki gelismeleri  Cografi Kesiflerdir.
etkileyen en onemli olay
nedir? Soyle.

7 Ronesans Doneminin en

Resim, mimarlik, bilim, felsefe ve

onemli temsilcilerinden biri  mithendislik alanlarinda  yaptig
olan Leonardo da Vinci c¢aligmalarla doneme damgasini
hangi alanlarda yaptig1 vurmustur.

caligmalarla doneme

damgasini vurmustur?

Sayle.
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8 Ronesans’in Ik defa Diinya’nin Giines etrafinda
temsilcilerinden olan  dondiigiinii bulmustur.
Kopernik, alaninda ilk
olarak neyi ortaya
koymustur? Soyle.

9 Rénesans déneminin  Da Vinci’nin anatomi ¢aligmasinda
getirdigi yeniligin 2000°li yaptig1 ilk robot tasariminin etkisi
yillarda Ingiliz kalp olmustur.
cerrahisine nasil bir etkisi
olmustur? Soyle.

10  Rdnesans doneminde Cografi kesifler ve ticaretin
birgok bilim adami ve gelismesidir.
sanat¢inin yetismesine
sebep olan olay nedir?

Soyle.

11  Ticaretle zenginlesen simif Bilim ve sanata yonelmeye basladi.
hangi alana Onem
vermeye/yonelmeye
basladi? Soyle.

12 Matbaanin kurulmast neyi Yeni bilgi ve disiincelerin hizla
hangi  yonde etkiledi? yayilmasin etkiledi.

Soyle.

No Soru Cevap Evet Hayir Agiklama

1 Enderun Mektepleri nigin Nitelikli insan yetistirmek amaciyla
kurulmustur? Soyle. kurulmustur.

2 Enderun Mektepleri nerede Topkapi Sarayinda kurulmustur.
kurulmustur? Soyle.

3 Enderun mektebi neden Sarayda egitim vermek amaciyla
sarayda kurulmustur?  kurulmustur.

Soyle.

4 Osmanlilarda Enderun Medreseler vardir.
mektepleri diginda bagka
egitim kurumu var midir?

Varsa nedir? Sdyle.

5 Devsirme sistemi nedir? Hiristiyan ¢ocuklarinin bazi sartlar

Sayle. g0z Oniinde bulundurularak
toplanmast  esasina  Devsirme
Sistemi denir.

6 Devsirilen ¢ocuklar Tiirk Tiirk ailelerinin yanina verilerek
gelenekleri ve Islam dinini ~ &grenirlerdi.
nasil dgrenirlerdi? Soyle.

7 Enderun mekteplerinde  Ogrencilerin ~ askeri ve idari
verilen egitimin  diger konularda uygulama yapmalaridir.
egitim kurumlarinda
verilen egitimden farki
nedir? Soyle.

8 Enderun’da iyi egitim alan Sadrazam, vezir, yuksek rutbeli

gencler, hangi  goreve
meslekteler alintyorlardi?
Sadyle.

asker, hattat, sair, miizisyen, mimar
gibi nitelikli devlet gorevlisi veya
sanatkar oluyorlardi.
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9 Devsirme sisteminde  Acemi ocagia gonderiliyorlardi.
cocuklar Turk geleneklerini
ve Islam dinini 6grendikten
sonra askeri egitim almalari
amaciyla nereye
gonderilirdi? Soyle.
10 Hangi cocuklar devsirme Yaglart  annelerine  gereksinim
sistemine katilamaz? Soyle. duyacak kadar kigik olan, egitim
yasini gegenler, hasta/engelli olanlar
ve ailesinin tek ¢ocugu olanlar bu
sisteme alinmazdi.
11  Devsirilen cocuklar neden Askeri egitim  almalart  igin
acemi ocagma gonderilirdi.
gonderilirdi? Soyle.
12 Enderun mekteplerine  Zeki ¢cocuklar1 almak/Nitelikli insan

secilerek ¢ocuk alinmasinin
nedeni ne olabilir? Soyle.

yetistirmek
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EK 27. Ozetleme On Test-Son Test Gozlemciler Arasi Giivenirlik Formu

Kullanim Yoénergesi: Sayin aragtirmaci, goren yaziya doniistliriilmiis olan katilime1 6zetini
oncelikle uzunluk bakimindan puanlayiniz. Ardindan ana fikir degiskenine gore her bir
paragrafi ayr1 ayr1 puanlayip kutucuga yaziniz. Liitfen puanlama sirasinda size verilen
egitimlerdeki bilgilere gére puanlama yapiniz. Son olarak katilimcinin 6zetini kalite
bakimindan degerlendirmeden dnce goren 6grencilerin 6zetlerine bakiniz. Arastirmacinin
egitimde de anlattig1 {izere katilimcinin 6zetini kalite degiskenine gore puanlarken goren

ogrencilerin 0zetlerini ve 6zetlerinden aldiklar1 puanlar1 6nciil kabul ediniz.

Kelime Sayisi

Ozetlerin uzunlugu

Puanlama: Katilimcinin 6zetindeki kelimler, baslik dahil sayilir. Ancak ayni ciimle i¢inde

tekrar edilen kelimeler say1lmaz. Yukaridaki tabloya toplam kelime sayis1 yazilir.

1.Paragraf 2.Paragraf 3.Paragraf 4.Paragraf 5.Paragraf

Ana fikir

Puanlama: Ozetlerde her bir paragrafta yer alan ana fikirlerin incelemesi seklinde puanlama
yapilir. Ayrintili ana fikirler 2, daha az ayrintili ana fikirler 1, ana fikrin yer almamasi 0

olarak puanlanir.

Kalite
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Puanlama: Goren 6grencilerin kalite bakimindan 0 ile 8 puan arasinda puanlanan 6zetleri
onciil 6zetler olarak alinir ve katilimeilarin 6zetleri onciil 6zetlere gore kalite bakimindan

puanlanir.
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EK 28. Okudugunu Anlama On Test-Son Test Gozlemciler Arasi Giivenirlik Formu

Kullanim Yénergesi: Sayin arastirmaci uygulamaya baslamadan dnce formda yer alan
sorular1 dikkatlice okuyunuz. Ardindan 6grencinin cevabinin yer aldig1 ses kayit cihazini
dinleyerek 6grencinin cevaplarini not ediniz ve formda dogru yanhs siitununu kullanarak
isaretleyiniz. Her bir soru i¢in puanlamayi arastirmacinin size verdigi egitimdeki bilgilere
dayanarak yapiniz. Her bir soru i¢in ayr1 ayr1 puanlama kisimlarina puan veriniz. Son olarak

formun altinda bulunan Toplam Puan kismina toplam puani yaziniz.
Ogrencinin adi-soyad:

Smifi:

Okulu:

Uygulayict:

Uygulama tarihi:

No Soru Cevap Evet Hayir Puan

1 Atom nedir? Soyle. Atom, bilinen evrendeki tim
maddelerin kimyasal ve fiziksel
niteliklerini tasiyan en kiigiik yap1
tagidir.

2 Atom hangi kelimeden Atomus kelimesinden tiiremistir.
tiiremistir? Soyle.

3 Atomus sodzclglni ilk Democritos’tur (Demokritus).
ortaya atan kisi kimdir?
Sdyle.

4 1897 yilinda ingiliz Fizik¢i Maddenin en kiigiik parcasinin atom
John Joseph Thomson (Jon  olmadigin1 ve onu olusturan temel
Cosef Tamsin), yaptigt parcaciklar oldugunu kanitlamistir.
deneyler sonucunda neyi
kanitlamistir? Soyle.

5 Atomun merkezinde arti Ernest  Rutherford’dur  (Ornist
yiiklerden olusan g¢ekirdek Radirfort).
ve bu cekirdegin etrafinda
elektronlarin bulundugunu
One siiren iinli Zelandali
fizikci kimdir? Soyle.

6 Dalton’a gore tim Kimyasal tepkimelerde atomlarin
atomlarin  berk kiireler yapisinda hicbir degisiklik
seklinde  olmast neyi olmamasmm1i ve eski hallerine
sagliyordu? Sdyle. donmelerini sagliyordu.

7 Niels Bohr’un (Nils Bor), ‘Bohr Atom Modeli’dir.
ortaya koydugu modelin
ad1 nedir? Soyle.

8 Dalton’un atom Thomson’un ayni cins yiiklerin
parcalanamaz birbirini ittigini ortaya koymasinin
bir sonucudur.
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diistincesinin yikilmasi
neyin sonucudur? Séyle.

9 Maddenin  en  kiglk Thomsan’n  yaptign  deneyler
parcasinin atom olmadigi  sonucunda bulundu.
nasil bulundu? Soyle.

10 Atomu olusturan temel Maddenin en kiiglik par¢asinin atom
pargaciklarin  oldugunun olmadigini ortaya koymustur.
bulunmasi neyin yanlis
oldugunu ortaya koydu?

Soyle.

11  Niels Bohr neden ‘Bohr Cinkil bilinen fizik yasalarinin
Atom Modeli’ adi verilen atomu agiklamaya yetmedigini
bir model gelistirdi? Soyle.  diigiiniiyordu.

12 Bilim insanlarimin bugiin  Bulut modelidir.
kullandiklart modelin ad1
nedir? Soyle.

No Soru Cevap Evet Hayir Agiklama

1 Cirit nedir? Soyle. Cirit, Tarklerin yiizyillardan beri

oynadiklari bir ata sporudur.

2 Osmanli’da ne zaman atli Osmanli’da bayramlarda, yabanci
cirit oynanmaktaydi? devlet adamlarinin agirlanmasinda
Sayle. ve ziyafetlerde ath cirit

oynanmaktaydi.

3 Metne gore Turklerde iyi Cirit oyunudur.
sipahilerin  yetigmesinin
sebeplerinden biri nedir?

Sdyle.

4 Higbir spor miisabakasinda “Rakibi bagislama” ve “Affetme”
bulunmayan ancak atli cirit ~ davranislaridir.
bulunan oOzellikler
nelerdir? Soyle.

5 Cirit oyununun baglica At Meydani’dir.
oyun alani nedir? Soyle.

6 Cirit oyunu, daha kirk elli Erzurum, Usak, Erzincan, Bayburt,
yil Oncesine kadar Ankara, Manisa, Kars yorelerinde
Anadolu’da yaygin bir yasamaya devam etmektedir.
oyun oldugu halde son
yillarda hangi yorelerde
oynanmaya devam
etmektedir? Soyle.

7 Cirit oyununda insanlarin Davul ve zurnalarin c¢alinmasi bir
ilgisini cekmek ve onlara gelenektir.
hosega vakit gecirtmek igin
cirit meydaninda hangi
miizik aletlerinin ¢alinmasi
bir gelenektir? Soyle.

8 Atalarimiz cirit oyununu Insanlarmn  ruh  ve  bedenen
neden tesis etmislerdir? egitimlerini saglamak i¢in tesis
Sdyle. etmiglerdir.

9 Cirit neden spor ve Rakibini bagislama imkani verdigi

erdemin birlikte anildig1
asil bir yapiya sahiptir?
Sdyle.

icin.
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10  Cirit oyunu nasil nesilden
nesile aktarilmistir? Soyle.

Diigiin, bayram gibi 6zel giinlerde,
festival ve senliklerde cirit oyunu ile
halka yonelik gosteri miisabakalari

11  Sence ciride neden ata
sporu denmistir? Soyle.

yapilarak nesilden nesile
aktarilmigtir.
Yiizyillardan beri Tiirklerin

oynadig1 bir spor oldugu i¢in denilir.

12 Ciridin ¢ok az (lkede
oynaniyor  olmast  ne
anlama gelmektedir?

Yurt disinda yaygin bir
olmadig1 anlamina gelmektedir.

spor
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EK 29. Ogretim Sirasi izleme Verileri Gozlemciler Arasi Giivenirlik Formu

Kullanim Yénergesi: Sayin arastirmaci uygulamaya baslamadan dnce formda yer alan
sorular1 dikkatlice okuyunuz. Ardindan 6grencinin cevabinin yer aldig1 ses kayit cihazini
dinleyerek 6grencinin cevaplarini not ediniz ve formda dogru yanlis siitununu kullanarak
isaretleyiniz. Her bir soru i¢in puanlamayi arastirmacinin size verdigi egitimdeki bilgilere
dayanarak yapiniz. Her bir soru i¢in ayr1 ayri puanlama kisimlarina puan veriniz. Son olarak

formun altinda bulunan Toplam Puan kismina toplam puani yaziniz.
Ogrencinin adi-soyadi:

Smifi:

Okulu:

Uygulayict:

Uygulama tarihi:

OGRETIM SIRASI iZLEME 1

No Soru Cevap Evet Hayir Puan

1 11. ylizylldan itibaren Anadolu’ya gog ediyorlardi.
Turk boylar1 nereye gog

ediyordu? Soyle.
2 Bizans neden kalabalik bir  Tiirkleri Anadolu’dan ¢ikarmak i¢in
ordu ile harekete gecti? harekete gecti
Sayle.
3 0] ddnemde Biyuk Alp Arslan’dir.
Selguklu Devleti

hiikiimdar1 kimdir? Soyle.

4 Anadolu’'nun  dogusuna Malazgirt Ovasinda karsilastilar.
dogru ilerleyen Bizans
ordusu ile Selguklu ordusu
nerede karsilastilar? Soyle.

5 Selguklularn ~ Malazgirt Bizans ordusu iginde bulunan Tirk
Savasi’ni kazanmasi neyin  boylarindan askerlerin saf
sonucudur? Soyle. degistirmesi ile kazandilar.

6 Turk yurdu haline gelen Tiirkiye adin1 vermisti.
Anadolu’ya Avrupa hangi
ad1 vermisti? Soyle.

7 Alp Arslan ordusuna Ciinkii Bizans’in yeni imparatoru
neden Anadolu yapilan anlagmay1 bozdu.
fethedilecektir emrini
verdi? Soyle.

8 Alp Arslan’m  Bizans Selcuklularin barigsever oldugunu ve
imparatorunu dostga  diigmanina bile hosgoriiyle

karsilamas1  bize neyi yaklastigini anlatiyor.
anlatiyor? Soyle.
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9 Selguklular ~ Anadolu’yu Anadolu Bizans’in
fethetmeseydi sence ne olabilirdi./Anadolu’nun tamami
olurdu? Soyle. Turklerin olmayabilirdi.

10  Anadolu’nun Tirk Selcuklularin  Malazgirt Savasini
hakimiyetine girmesinin  kazanmasidir.
en onemli nedeni nedir?

Sayle.

11 Selguklularla yapilan Bizans’in yeni imparatoru
anlasmayr  kim  kabul Selguklularla  yapilan anlagsmayi
etmedi? Soyle. kabul etmedi.

12 Bizansordusu icinde hangi Uz, Pegenek gibi Tiirk boylarindan
Tiirk  boylarindan  da askerler de bulunuyordu.
askerler bulunuyordu?

Soyle.
Toplam Puan:..........
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OGRETIM SIRASI iZLEME 2

Ogrencinin adi-soyadt:

Sinift:

Okulu:

Uygulayici:

Uygulama tarihi:

No  Soru Cevap Puan

1 II. Mehmet Istanbul’u fethetme 1452 yilinda baglamistir.
hazirliklarina  hangi  tarihte
baslamigtir? Soyle.

2 Istanbul’un fethi igin yapilan Rumeli Hisar1 yapilmistir.
hazirliklar sirasinda  Anadolu
Hisar1’nin karsisina hangi hisar
yapilmistir? Soyle.

3 Istanbul’'un  fethi sirasinda  Konstantin’dir.

Bizans imparatoru  kimdir?
Soyle.

4 Bogazlarin emniyet ve kontrolii Rumeli ve Anadolu Hisar ile
nasil saglandi? Soyle. saglandu.

5 Bizans’in surlar1  Osmanli’nin savas hazirliklarina
saglamlagtirmasinin nedeni baslamasidir.
nedir? Sdyle.

6 Osmanli sence neden 400 Denizden ve bogazdan
parcadan olusan donanma insa saldirmay1 planladiklar igin.
etmigtir? Soyle.

7 Osmanli ordusunun Edirne’den  Konstantin’in 1. Mehmet’in
yola ¢ikarak kusatmaya sehri teslim edin teklifini kabul
baslamasinin nedeni nedir? etmemesidir.

Soyle.

8 Istanbul’u fetheden II. Mehmet II. Mehmet ‘fatih® unvanini
hangi unvani almigtir? Sdyle. almastir.

9 Istanbul hangi tarihte  1453’te fethedilmistir.
fethedilmistir? Soyle.

10  istanbul’u fetheden II. Mehmet 1l.  Mehmet korku icindeki
korku i¢indeki Bizanslilara ne Bizanslilara, canlarina  ve
sOzii vermistir? Soyle. mallarina asla zarar

verilmeyecegine dair s6z verdi.

11  Istanbul’un fethi Orta Cagm Yeni Cag baglamistir.
kapanmasina neden oldugu gibi
hangi ¢ag1 baslatmistir? Soyle.

12 Avrupa’da feodalite neden Giiglii surlarin toplarla
yikilmistir? Soyle. yikilabileceginin anlasilmasi

feodalitenin yikilmasma neden
olmustur.
TOPLAM PUAN...........
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OGRETIM SIRASI iZLEME 3

Ogrencinin adi-soyadi:
Sinafi:

Okulu:

Uygulayici:

Uygulama tarihi:

No Soru

Cevap

Evet

Hayir

Puan

1 Ekosistem nedir? Soyle.

Belirli bir kisimda bulunan canlilar
ile bunlar1 saran cansiz g¢evrelerin
karsiliklr iligkileri ile meydana gelen
ve slrekli arz eden sistemler
ekosistem olarak adlandirilmaktadir.

2 Bir ekosistem temelde
nelerden olusur? Soyle.

Bir ekosistem temel olarak cansiz
maddeler, Ureticiler, tiketiciler ve
ayristiricilardan olusur.

3 Bir bolgenin ekosistemini
ve canlt gesitliligini ne
etkiler? Soyle.

O boélgenin iklim kosullari etkiler.

4 Yagmur ormanlarinin  Yagmur ormanlarmin iklimi, biitiin
iklimi nerelerde goralir? sene devam eden yiiksek sicaklik ve
Sdyle. yine biitin yila dagilmig bol yagis

alan bolgelerde goralir.

5 Diinyadaki  ekosistemler 1ikiye ayrilir. Kara ve su
kaca ayrilir, bunlar ekosistemidir.

nelerdir? Soyle.

6 Kara ekosistemini neler Ormanlar, ¢6ller, kutuplar, cayirlar,
olusturur? Soyle. tundralar,  caliliklar vb  kara
ekosistemini olugturur.
7 Su  ekosistemi  neleri Goller, havuzlar, nehirler, denizler,
kapsar? Soyle. okyanuslar vb ise su ekosistemini
olusturur.
8 Ekosistem olmasaydr Canli ve cansiz gruplar
sence ne olurdu? Soyle. olmazdi./Yasam olmazdi.
9 Enerji akist ve besin Ekosistemdeki yasamin siirmesini
dongileri neyin devam saglar.

etmesini saglar? Soyle.

10  Gezegenimizin %10 undan
daha azimm1  ormanlarin
kaplamast  bize  neyi
anlatmaktadir? Soyle.

Ormanlarin az oldugunu, yetersiz
oldugunu, yok oldugunu
anlatmaktadir.

11 iklimin, bitki ortiisi ve
hayvan cesitliligi
iizerindeki etkisini nasil
aciklayabiliriz? Soyle.

iklime 6zgii yagis, nem, riizgar ve
sicaklik ozellikleri bolgedeki bitki
ortisic ve hayvan ¢esitliliginin
belirlenmesinde etkilidir.

12 Diinyadaki canlt
cesitliliginin temel sebebi
nedir? Soyle.

Iklim gesitliligidir.

TOPLAM PUAN.:..........
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EK 30. Sosyal Gegerlik Formu

Okuyacagim maddeleri dikkatlice dinleyiniz ve size en uygun se¢enegi soyleyiniz.
1. Calismaya katilmaktan memnun oldun mu?
Evet( ) Hayir () Emin degilim ()

Evet, Hayir ya da Emin degilim seklinde verdiginiz cevaba gore diisiincelerinizin

nedenlerini soyleyiniz.

2. Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel Stratejiyi baska &grencilere de dgretmemi Onerir
misiniz?
Evet( ) Hayir () Emin degilim ()

Evet, Hayir ya da Emin degilim seklinde verdiginiz cevaba gore diisiincelerinizin

nedenlerini soyleyiniz.

3. Ogrendigin strateji dinledigini anlamada faydali oldu mu?
Evet( ) Hayir () Emin degilim ()

Evet, Hayrr ya da Emin degilim seklinde verdiginiz cevaba gore diislincelerinizin

nedenlerini soyleyiniz.

4. Ogrendigin strateji 6zet yazmanda faydali oldu mu?
Evet () Hayir () Emin degilim ()

Evet, Hayir ya da Emin degilim seklinde verdiginiz cevaba gore diislincelerinizin

nedenlerini soyleyiniz.

5. Ogrendigin strateji okudugunu anlamada faydali oldu mu?
Evet( ) Hayir () Emin degilim ()

Evet, Hayir ya da Emin degilim seklinde verdiginiz cevaba gore diisiincelerinizin

nedenlerini soyleyiniz.
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6. Ogrendigin stratejiden hoslandin mi1?
Evet( ) Hayir () Emin degilim ()

Evet, Hayir ya da Emin degilim seklinde verdiginiz cevaba gore diisiincelerinizin

nedenlerini soyleyiniz.

7. Bu stratejide begendigin seyler nelerdi?

8. Bu stratejide begenmedigin seyler nelerdi?

9. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji’de ne tiir degisiklikler yapilmasini

Onerirsiniz?
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EK 31. Milli Egitim Bakanhig Uygulama izni
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