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Bu arastirma isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk
sevme dilizeyleri ile empatik egilimlerini incelemek amaci ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sanliurfa ili Eyyiibiye, Haliliye ve
Karakoprt ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli Mesleki ve Teknik Anadolu
Liseleri ile Cok Programli Anadolu Liselerinin gocuk gelisimi ve egitimi alanina devam eden
ve bagimsiz anaokullari ile ilkokul ve ortaokullarin biinyesinde bulunan anasiniflarinda staj
yapan son sinif dgrencileri olusturmustur. Ug ilgede bulunan toplam 250 6grencinin tamami
arastirmaya katilim sagladigindan ¢alisma evreni ayni zamanda arastirmanin 6rneklemi
olarak alinmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilan arastirmada,
veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, Barnett ve Sinisi (1990) tarafindan
gelistirilen, Duyan ve Gelbal tarafindan (2008) Tiirkgeye uyarlanan “Barnett Cocuk Sevme
Olgegi” ve Kaya ve Siyez (2010) tarafindan gelistirilen “KA-SI Cocuk ve Ergenler Igin
Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde Barnett Cocuk
Sevme Olgegi ve KA-SI Cocuk ve Ergenler i¢in Empatik Egilim Olgegi- Ergen Formu faktor
ve toplam puanlarina iliskin betimsel istatistikler hesaplanmigtir. Betimsel istatistikler olarak
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minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri géz oniine alinmistir. Olgeklerin
demografik degiskenlere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin
non-parametrik testler kullanilmistir. Farkli iki grubun puanlarinin karsilastirilmasinda
Mann Whitney U- testi kullanilirken, ikiden fazla farkli grubun karsilagtirilmasinda ise
Kruskal Wallis H- testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H- testinin anlamli oldugu durumlarda,
hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U-
testinden yararlamlmistir. Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in
Empatik Egilim Olgegi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek icin Sperman
Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Aragtirmada isletmelerde staj yapan ¢cocuk gelisimi ve
egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin yiiksek oldugu; cocuk sevme
diizeyinde yas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu ve
aile ekonomik durumu degiskenlerinin anlamli farklilik yaratmadigi; alani isteyerek segme
ve staj yapilan okulu sevme durumunun ise ¢ocuk sevme diizeyinde anlamli bir farklilik
yarattigt bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin empatik egilimlerinin yiiksek
oldugu; o6grencilerin empatik egilimleri yas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne 6grenim
durumu ve aile ekonomik durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik yaratmazken baba
Ogrenim durumu, alani isteyerek segme ve staj yapilan okulu sevme degiskenlerinin ise
anlamli bir farklihik yarattig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile empatik
egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler : Staj, Cocuk gelisimi ve egitimi, Cocuk sevme, Empatik egilim
Sayfa Adedi : Xvii+116
Danigsman : Prof. Dr. Hatice BEKIR
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(M.S. Thesis)
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ABSTRACT

This research was carried out with the aim of examining the level of liking for
children and empathic tendencies of students in the field of child development and
education who do internships in enterprises. The universe of the research is consisted
of final year students doing internships in the independent kindergartens, primary and
secondary schools, which continue in the field of child development and education of
the Vocational and Technical Anatolian High Schools affiliated to the Ministry of
National Education and Multi-Program Anatolian High Schools in the Eyyiibiye,
Haliliye and Karakoprii districts of Sanliurfa in the 2020-2021 academic year. Since all
250 students in three districts participated in the research, the study universe is also taken
as the sample of the research. Inthe research, inwhich the survey method, one of the quantitative
research methods, was used, "personal information form" was used as data collection tool, “Barnett
Child Liking Scale” developed by Bamett and Sinisi (1990) and adapted into Turkish by Duyan
and Gelbal (2008), and “KA-SI Empathic Disposition Scale for Children and Adolescents-
Adolescent Form” developed by Kaya and Siyez (2010). In the analysis of the data, descriptive
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statistics were calculated regarding the Barnett child liking scale and the KA-SI empathic
disposition scale for children and adolescents, and the adolescent form factor and total
scores. Minimum maximum mean and standard deviation values were considered as
descriptive statistics. Nonparametric tests were used to examine whether the scales
showed a significant difference according to demographic variables. While the Mann
Whitney U- test was used to compare the scores of two different groups, the Kruskal
Wallis H- test was used to compare more than two different groups. In cases where the
Kruskal Wallis H test was significant, the Mann Whitney U- test was used to determine
between which groups there was a significant difference. The Sperman Correlation
coefficient is calculated to examine whether there is a significant relationship between
the Barnett Child Liking Scale and the KA-SI Empathic Tendency Scale for Children
and Adolescents. In the research, it is found that the child development and education
field students who do internship in enterprises have a high level of liking for children. It
is found that the variables of age, number of siblings, birth order, mother’s education
level, father’s education level and family economic status do not make a significant
difference in the level of liking for children. On the other hand, it is found that the state
of choosing the field willingly and liking the school where the internship was made
creates a significant difference in the level of liking children. The empathic tendencies of
the students participating in the research are high. While the empathic tendencies of the
students do not make a significant difference according to the variables of age, number
of siblings, birth order, mother’s education status and family economic status, it is seen
that the variables of father’s education level, choosing the field willingly and liking the
school where internship make a significant difference. A moderately positive and
significant relationship is found between the students’ level of liking for children and
their empathic tendencies.

Key Words : Internship, Child development and education, Child liking, Empathic tendency
Page Number : xvii+116
Supervisor  : Prof. Dr. Hatice BEKIR
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6énemi, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin siirekli degisim ve gelisim gosterdigi gliniimiiz diinyasinda, hizmet ve
iretim sektorlerinde yasanan teknolojik gelismelere uyum saglayabilen, bu dogrultuda
mesleki ve teknik bilgi ve becerilerini giincelleyebilen nitelikli is giicline ihtiyag
duyulmaktadir (Y6riik, Dikici & Uysal, 2002). Bu ihtiyag¢ “is, hizmet ve saglik alanlarinda
ihtiya¢ duyulan ulusal ve uluslararas1 meslek standartlarina uygun nitelikte insan giictiniin
yetistirilmesi, mesleki bilgi ve becerilerin gilincellestirilmesi ve uygulanan programlarla
girisimceilik bilinci, meslek etigi, is sagligr ve giivenligi kiltiirii ile 15 aliskanliginin
kazandirilmasini” amaglayan mesleki ve teknik egitim ile giderilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB] Ortadgretim Kurumlari Yo6netmeligi, 2013). Mesleki ve teknik egitim,
genel egitim ile is birligi icerisinde bireylere hayatlarin1 devam ettirebilecekleri bir meslek
kazandirarak bireylerin toplumsal yasamlarina katki saglamaktadir (Birlesmis Milletler

Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu [UNESCOY], 2005).

Ulkemizde orgiin mesleki ve teknik egitim, ortadgretim diizeyinde gesitli programlar

uygulayan Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri, Cok Programli Liseler ve Mesleki Egitim



Merkezlerinde ¢esitli meslekleri edindirmeye yonelik olarak hazirlanan alan ve dallarda
verilmektedir. Bu alanlardan biri de g¢ocuk gelisimi ve egitimidir. Alanin altinda erken
cocukluk ve 6zel egitim dali bulunmaktadir (MEB, 20183, s.22, 20204, s.6).

Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda; problem ¢6zme becerisine sahip, sabirli, yeni fikirlere
acik, etkili iletisim kurabilen, sektoriin taleplerine cevap verebilecek kalifiye ve ara eleman
niteliklerine uygun bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Bu dogrultuda 6grencilere, ortak
bir genel kiiltiir kazandirmay1 saglayan ve onlar yiiksekdgretim programlarina hazirlayan
derslerin yaninda se¢mis olduklari meslege iliskin gelisimlerini saglayict dersler
verilmektedir. Bunlar; mesleki gelisim at6lyesi, akademik destek dersleri, anne-¢ocuk
sagligl, cocuk ruh saglhigi, miizik ve dramatik etkinlikler atdlyesi, ¢ocuk gelisimi, erken
cocukluk ve ozel egitimde 6z bakim, oyun ve oyuncak atolyesi, yetersizlik tiirleri ve
kaynastirma egitimi, erken ¢cocukluk ve 6zel egitimde program atdlyesi, isletmelerde mesleki
egitim dersidir. Diger Orgiin mesleki ve teknik alanlarinda oldugu gibi bu alanda da
isletmelerde mesleki egitim dersi (staj faaliyetleri), 6grencilerin egitim aldig1 dalda faaliyet
gosteren bir isletmede, Ortadgretim Kurumlart Yonetmeliginin ilgili hiikiimlerine gore

gergeklestirilmektedir (MEB, 2017, s.3, 2020a, $.9-19).

Gecmisten gilinlimiize yasanan degisimler, kdyden kente gog, genis aileden g¢ekirdek aile
yapisina olan doniisiim, kadinlarin ¢aligma hayatina katilmasi, aile biiyiiklerinin ¢ocugun
bakimina olan desteginin azalmasi, en 6nemlisi okul Oncesi egitim almanin Oneminin
anlasilmasi ve zorunlu egitim kapsamina dahil etme ¢aligsmalarinin siirdiiriilmesi ile birlikte
cocuk gelisimi ve egitimi alaninda kaliteli ara eleman ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Son yillarda
iilkemizde de erken ¢ocukluk egitimine yonelik calismalara agirlik verilmis, On Birinci
Kalkinma Plan1 ve MEB 2023 Vizyon Belgesinde 5 yasin zorunlu egitim kapsamina
alinacagi belirtilmistir. MEB 2019-2023 Stratejik planinda yer alan 2023 yili hedefleri
arasinda ise; 3-5 yas aras1 okullasma oranini %55°e, en az bir y1l okul 6ncesi egitim almis
ilkokul birinci simif 6grenci oranini ise %100°e c¢ikarmak vardir. Yine 20. Milli Egitim
Surasinda 5 yas okullagsma oraninin kisa vadede %100’e ulastirilmasi ve 3-4 yas grubunun
da egitime erisim imkanlarinin artirilmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018b, s. 80,

2019, s. 60, 2021, s. 1; On Birinci Kalkinma Plan1 [2019-2023], 2019, s. 126). Bunun iizerine



istihdam olanaklar1 genisleyen mesleki ve teknik liselerin “Cocuk Gelisimi ve Egitimi”
alanina olan ilgi artmistir (MEB, 20144, 2018a, 2019).

Cocuk gelisimi ve egitimi alami Ogrencileri mezun olduktan sonra okul Oncesi egitim
kurumlart ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumlari basta olmak tizere gocuklara
yonelik faaliyet gosteren kuliip ve organizasyon sirketlerinde, evde ¢ocuk bakim hizmeti

veren ¢esitli kuruluglarda calisabilmektedir (MEB, 2018a, s.152).

Cocugun diinyaya goziinii agtig1 ilk andan temel egitime basladig1 giine kadar gecen siireyi
olusturan erken ¢ocukluk egitimi, onlar1 hayata hazirlayan sosyal-duygusal, motor, zihinsel,
dil ve 6z bakim beceri gelisimlerinin biiylik ¢cogunlugunun tamamlandigi, kisiliklerinin
sekillendigi en 6nemli yillar1 kapsamaktadir (Aral, Kandir & Yasar, 2002, s. 14). Cocugun
bakimini yapan ve ona egitim verenler, gocugun yasaminda ebeveynlerinden sonra gelen en
onemli kisilerdir. Cocuklar bu kisilerin destegiyle cesitli bilgi ve beceriler edinirken ayni
zamanda onlarin tutum ve davranislarindan, aligkanliklarindan, degerlerinden, duygu ve
diistincelerinden etkilenmektedir (Ceylan, 2017, s. 1). Biitiin bunlar goz Oniinde
bulunduruldugunda ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda egitim alma ve alanda ¢alismanin

sorumlulugu ve énemi daha iyi anlagilmaktadir.

Cocugun bakimini yapan ve ona egitim veren kisilerde bulunmasi gereken en temel
ozelliklerden biri de 18 yasin altindaki her bireyi yani ¢cocugu sevmektir (Durmusoglu Saltali
& Erbay, 2013). Sevgi, birine kars1 hissedilen duyguyu ifade etmek, gostermek demektir.
Sevgi cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen en giiclii araglardan biridir
(Cousins, 2017). Chapman (2020), bir gocugun normal olarak gelisimini stirdiirebilmesi i¢in
gergekten sevilmeye ve bunu hissetmeye ihtiyaci oldugunu; cocuklarin i¢inde sevgi ile
dolmay1 bekleyen bir duygu deposu barindirdiklarini, yanlis davranislarda bulunan bir
cocugun sevgi deposunun ise bos oldugunu, bundan dolayr bu yanlis davranisa
stiriiklendigini belirtmistir. Kosulsuz bir sekilde ¢cocugu seven bir egitimci bu davranisiyla
onun ruhsal kapasitesini desteklemektedir (Cloninger, 2008). Gerhardt (2004), insanlarin
sevme ve sevilme konusunda yasamis oldugu deneyimlerin onlarin psikolojik yapilarini
onemli dlgilide sekillendirdigini savunmustur. Bunun i¢in ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda
gorev yapan kisilerin ¢ocuklara sevildiklerini gostermeleri gerekmektedir (Cousins, 2017).
Bu kisiler i¢in cocuk sevgisi, ¢ocuk gelisimi ile ilgili bilgi sahibi olmayi, cocuklart korumayz,
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kollamay1 ve gerekli ilgi ve Ozeni gostererek cocuklarla empati ve iletisim kurmayi

gerektirmektedir (Sari, 2016, s. 25).

Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda calisacak kisiler, cocuk sevgisini gerg¢ekten icinde
barindiran, onlar1 bagimsiz bir birey olarak kabul eden, bedenen ve ruhen saglikli, gocuklarin
var olan potansiyellerini ortaya ¢ikaracak ve onlari gelistirecek beceri ve yaraticiliga haiz,
cocuklart anlayan, sabirli, duyarli ve mutlu bir yapiya sahip olmalidir (Haktanir, 2009, s.
45). Bu alanda c¢alisacak olan Kkisilerin hizmet verecegi Kkitleyi Onceden tanimalari,
kabullenmeleri ve sevmeleri mesleklerini uzun siire tiikenmislik yasamadan icra
edebilmeleri agisindan 6nemlidir (Yazici, 2013). Cocuk sevmek, ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alaninda c¢alisacaklar i¢in bir 6n kosul olarak kabul edilmektedir. Cocuklar1 sevmeyen,
onlarla olumlu bir iletisim ve etkilesim igerisinde olmayan bir kisinin yaptig1 iste basarili

olmas1 miimkiin degildir (Dereli iman, 2014).

Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda calisan kisilerin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden bir
digeri de empatidir. Empati duygusunun en ¢ok kullanildigi mesleklerin basinda merkezinde
cocuk olan meslekler gelmektedir. Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda calisan kisilerin en
onemli gorevlerinden biri ¢ocuklar ile empatik iliskiler kurmak, onlarin giivenini kazanarak
olumlu bir smif atmosferi olusturmaktir (Pala, 2008). Bu kisilerin ¢ocuklar1 sevmesi ve

anlamasi gerektigi diisiiniildiiglinde, empati kurmanin gerekliligi agikca ortaya ¢ikmaktadir.

Bireyin kendisini bir baska kisinin yerine koyarak onun duygu ve diisiince diinyasin1 dogru
anlama potansiyeli olarak tanimlanan empati, insan iligkileri ve iletisimin temelini
olusturmaktadir. Insan iliskilerindeki éneminin anlasilmasiyla beraber empati, son yillarda
artan bir popiilerlik kazanmistir (Kaya & Siyez, 2010). Ilk kez Theodor Lipps (1897)
tarafindan Almanca “einfiihlung” kelimesinin karsilig1 olarak kullanilan empati kavramu,
“bir kisinin kendisini karsisindaki nesneye yansitmasi, kendisini onun i¢inde hissetmesi ve

bu yolla o nesneyi 6ziimseyerek anlamasi siireci” olarak ifade edilmistir (Dokmen, 2005,
5.339).

Giinliik yagam siireci i¢erisinde insanlar arasindaki yakinlig artiran empatik beceri; iletisimi
kolaylastirmakta, kisiler arasindaki iligkilerin saglikli bir sekilde kurulmasini saglamaktadir.

Empati kurulan kisi zamanla farkinda olarak ya da olmayarak empati kuran kisiden



etkilenebilmekte, o da karsisindaki kisinin duygu, diisiince ve davraniglarini anlama
becerisine sahip olabilmektedir (Kalliopuska, 1992°den aktaran Karci, 2011). Insan
iliskilerindeki yeri ve Oneminin anlasilmasi ile bu becerinin gelistirilmesine yonelik
egitimlerin verilmesi i¢in gesitli arastirmalar yapilmustir (Elikesik, 2013, s. 7). Onceleri bir
karakter o6zelligi olarak goriilen empati, simdilerde 6gretilebilir ve d6grenilebilir bir beceri
olarak diistiniilmektedir. Levine (2006) genellikle insanlarin bir karakter 6zelligi olarak
gordiigli empatinin aslinda sosyal bir beceri oldugunu, okullarda &gretilebilecegini ve

Ogretilmesi gerektigini belirtmistir (Pala, 2008, s. 14).

Empati, insan iliskilerinde énemli bir yere sahiptir. Ozellikle cocugun bakimini yapan ve
ona egitim veren kisilerin empatik anlayis g¢ercevesinde ¢ocuklar ile kurduklar saglikli ve
etkin iletisim ¢ocuklarin olumlu benlik gelistirmelerine yardimcei olacak, ¢evresiyle uyumlu
birey olmalarina, kendilerini gerceklestirme potansiyellerini ortaya c¢ikarmalarina ve
ilerideki 6grenim yasamlarinda basari elde etmelerine katki saglayacaktir (Celik & Cagdas,
2010). Empatik becerilere sahip bir kisi, bu tutumuyla ¢ocuklar1 sevdigini ve onlara deger
verdigini gostermektedir. Okula baslamasiyla birlikte sosyal ¢evresi de Onemli Olciide
genisleyen ¢ocuklarin gelisiminde onlarin bakimi ve egitimi ile ilgilenen kisilerin roli,

cocuk sevgisi ve empatik egilimi daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Cocuk gelisimi ve egitimi alan1 &grencileri, egitimleri esnasinda gergeklestirdikleri staj
faaliyetleri ile okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile ¢okg¢a zaman gegirme imkani bulmaktadir
(Kadan & Bilmez, 2018). Mezun olduktan sonra da gesitli gorevlerde ¢ocuklar ile ¢alismaya
devam etmektedirler. Atli ve Kutlu (2012), ¢ocuk yuvalar ve yetistirme yurtlarinda galisan
personelin empatik egilim diizeylerini inceledigi calismasinda arastirmaya katilan personelin
%A44’linlin; Duran (2014), okul oncesi oOgretmenleri ile gergeklestirdigi c¢aligmasinda
ogretmenlerin %28,8’inin; Oztiirk (2018), cocuk evleri sitesinde calisan bakim elemanlari
ile yaptig1 ¢aligmasinda bakim elemanlarinin %52,5’inin; Ogelman ve Gilingér (2021) ise
meslek yiiksekokullarinin c¢ocuk gelisim programinda O6grenim goren Ogrenciler ile
gergeklestirdigi arastirmalarinda 6grencilerin %47,8’inin meslek liselerinin ¢ocuk gelisimi

ve egitimi alanindan mezun oldugunu saptamiglardir.

Hem egitim esnasinda hem de mezun olduktan sonra dogrudan okul 6ncesi donem ¢ocuklar
ile calisma, iletisim ve etkilesimde bulunma imkani sunan ¢ocuk gelisimi ve egitimi gibi bir
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alanda dgrencilerin mutlaka fiziksel ve zihinsel yeterlikleri, cocuk sevgisi, iletisim ve empati
becerileri gdz 6niinde bulundurulmalhdir (Demirel Teksal, 2017, s. 207). Istihdam
olanaklarinin fazlalig1 bu alani aileler ve 6grenciler nezdinde cazip hale getirmistir; ancak
herhangi bir mesleki rehberlik hizmeti verilmeden yapilan yonlendirmeler 6grencilerin bu
alan1 ve tamamladiktan sonra edinecekleri meslegin kisilik yapilarina uygun olup olmadigini
anlayamadan tercih yapmalarina neden olmaktadir. Meslek se¢imi insan yasaminda kokli
bir degisiklige neden olacak zor bir karardir. Kisi se¢mis oldugu meslegin ozellikleri ile
kisisel Ozelliklerini karsilastirmali, meslegin kendisine uygun olup olmadigina karar
vermelidir. Kigisel 6zelliklerine uygun ve sevdigi isi yapan kisilerin meslek hayatindaki
basar1 sansinin arttig1 goriilmektedir. Heniiz kisilik gelisimlerini tamamlamayan ve kisisel
ozelliklerinin farkinda olarak bilingli bir mesleki tercih yapma imkani olan ¢ocuk gelisimi
ve egitimi alanin1 segen/se¢meyi diisiinen 6grencilerin alanla ilgili ayrintili bilgi sahibi
olmalar1 saglanmalidir (Sasmaz, 2012, s.2). Tiim bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda bu
ogrencilerin, ¢ocuklarla calisacak olan kisilerde bulunmasi gereken elzem 6zellikler olan
cocuk sevgisi ve empati becerisine sahip olmalar1 beklenmekte, bu dogrultuda
yonlendirilmeleri gerekmektedir. Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda 6grenim goren
ogrencilerin hangi diizeyde ¢cocuk sevme ve empatik egilime sahip oldugunu belirlemenin,
meslek liselerinde verilen egitimin niteligini ve verimliliginin daha da arttirilmasinda ve
bunun sonucunda da mezun olduklarinda motive edici bir 6grenme ortami hazirlanmasinda
ve cocuk gelisimi ve egitimi alaninda nasil daha nitelikli bir egitim verilecegi konusunda
fikir olusturacag diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle, “Isletmelerde staj yapan
cocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile empatik egilimleri
nasildir?” sorusu arastirmanin problem ctimlesini olusturmaktadir. Cocuk gelisimi ve egitimi
alani, igerisinde sevmeyi gerektiren meslekleri barindirmakta ve ¢ocuk sevgisi, iletisim ve

empati lizerine temellendirilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amacini, isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin
cocuk sevme diizeyleri ile empatik egilimlerinin incelenmesi olusturmaktadir. Bu temel
amag kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir.
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1.2.1. Alt Amaglar

1. Isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin gocuk sevme

diizeyleri nasildir?

2. Isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 dgrencilerinin ¢ocuk sevme
diizeyleri ¢esitli demografik (yas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, aile ekonomik durumu, alani isteyerek se¢gme durumu, Staj

yapilan okulu sevme durumu) degiskenlere gore anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alani dgrencilerinin empatik

egilimleri nasildir?

4. lsletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alani dgrencilerinin empatik
egilimleri ¢esitli demografik (yas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, aile ekonomik durumu, alani isteyerek se¢gme durumu, staj

yapilan okulu sevme durumu) degiskenlere gore anlamli farklilik géstermekte midir?

5. Isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin gocuk sevme

diizeyleri ile empatik egilimleri arasinda bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin hizla gelisim gosterdigi gliniimiiz diinyasinda bu hiza ayak uyduracak insan
giiclinii, 1§ alanlarinin istedigi nitelik ve nicelikte yetistirmeyi hedefleyen mesleki ve teknik
egitim, demokratik bir toplumda gerekli olan becerileri saglayarak bireyi hayata
hazirlamaktadir (Yazici, Tirkmen & Aydemir, 2015). Mesleki ve teknik egitim okullar1 bu
dogrultuda, isletmelerin ihtiyag duydugu modern teknoloji sistemleri hakkinda bilgi sahibi
olan, bu sistemleri gelistirebilen ve yeni durumlara uyum saglayabilen teknik ve kalifiye
elemanlart yetistirmektedir (Yorik vd., 2002). Mesleki ve teknik egitim okullari igerisinde

en ¢ok tercih edilen alanlardan biri ¢ocuk gelisimi ve egitimidir.

Cocuk gelisimi ve egitimi alan1; ¢ocuk gelisimi ve egitiminin 6nemini bilen, ¢ocuklarin tiim
gelisim Ozelliklerini destekleyen ve yasadiklari problemleri giderici 6nlemler alan, okul

oncesi egitim kurumlarinda program hazirlayip uygulayabilen, teknolojik gelismeleri goz
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onlinde bulundurarak ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun egitim materyalleri
hazirlayabilen, insan iliskileri ve empatiye 6nem veren, ¢evresiyle uyum igerisinde saglikli
iletisim kurabilen teknik eleman yetistirmeyi amaglayan bir alandir (Tas¢1 & Sunar, 2001).
Okul 6ncesi egitimin 6neminin artmasi, okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve 6zel anaokullarinin
giderek yayginlagmasi ile bu alanda ihtiyag duyulan nitelikli yardimci personel sayisi artarak
istihdam olanaklar1 geniglemistir (MEB, 2017, s.3).

Diinyada ve iilkemizde teknolojik buluslar ile ortaya ¢ikan yenilikler, yasanan gelisim ve
degisimler yasama dair var olan bir¢ok 6geyi gézden gecirme ihtiyaci dogurmus, 6zellikle
erken cocukluk egitim kurumlarinda c¢alisan kisilerin geleneksel olarak bilinen gorev ve
ozelliklerinin de degismesini zorunlu kilmistir (Yavuz, Ozkaral & Yildiz, 2015). Cocuk
gelisimi ve egitimi alaninda ¢alisan kisilerden akademik bilginin yan1 sira ¢ocuklarin sosyal
ve duygusal gelisim 6zelliklerini de gdz Oniinde bulundurarak ihtiya¢ duyduklar ilgi ve

sevgiyi onlara gostermeleri beklenmektedir (Ceylan, 2017, s. 5).

Sevgi, egitimin en temel dgesidir. Sevildigini hisseden ¢ocuk ayni oranda karsisindaki kisiyi
sevecektir. Karsilikli sevgi tizerine kurulu olan bu iligki egitimin niteligini ve verimliligini
de artiracaktir (Kabakli Cimen, 2015). Basarili olarak ifade edilen bir egitim yalniz
cocuklarin sevilmesi ve onlar1 tesvik edici bir 6grenme ortaminin hazirlanmasiyla miimkiin

olmaktadir (Dereli Iman, 2014).

Cocuk gelisimi ve egitimi alan1 igerisinde sevmeyi barindirmakta ve ¢ocuk sevgisi, iletisim
ve empati tizerine temellendirilmektedir. Son zamanlarda 6nem kazanan empati kavramiyla
birlikte, insanlar diger insanlarin i¢ diinyalarini tanima ve anlama firsati bulmuslardir.
Iletisim esnasinda gerceklestirilen ve insanlar arasindaki iletisimin daha nitelikli olmasini
saglayan empati, bir iletisim becerisidir. Empatik davraniglar sergileyen bireyin sosyal
olarak birgok davranisi da bundan etkilenmektedir (Ugurlu, 2013). Empati, iletisim
esnasinda bireyin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak olaylara onun goziiyle
bakmasi, duyarli bir yaklasim icerisinde karsisindakinin duygu ve diisiincelerini anlamaya

caligmasidir (Pala, 2008).

Insan hayatinin en énemli dénemi olan ve kisisel, sosyal ve duygusal olmak iizere birgok

becerinin olustugu erken c¢ocukluk doneminde empatinin, yapist ve islevini anlamaya



yonelik ¢alismalarin yapilmasi onem arz etmektedir (Ersoy & Kosger, 2016). Bireyin
kendisini karsisindaki kisinin yerine koymasi, onun duygu ve diisiincelerini tam olarak
anlamasi, hissetmesi ve bunu ifade edebilmesi olarak tanimlanan empati, ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alaninda ¢alisan kisilerin ¢ocuklari tanimas1 ve ¢cocuk merkezli bir egitim yapabilmek
icin gruba uygun bir egitim planlamasi agisindan dnemlidir. Cocugun bakimini yapan ve ona
egitim veren kisiler ¢ocuklarda farkli bakis agilar1 olusturma, karsilastigi problemlere ¢o6ziim
bulma, etkili iletisim ve is birligi igerisinde ¢alisma, arkadaslarinin duygu ve diisiincelerine
duyarli olma ve empati kurma gibi yetileri gelistirmelidir (Dutoglu & Tuncel, 2008). Bu
kisilerin sergiledigi olumlu davranislar ¢ocuklara rol model olmakta ve onlarin empatik
becerilerinin gelismesine yardime1 olmaktadir. Empatik becerilere sahip olan kisiler olaylara
cocuklarin goziinden bakabilirken ¢ocuklar da karsisindaki kisiler tarafindan anlasildiklarini
ve Onemsendiklerini hissetmektedir. Empati, iletisim catigmalarini engelleyerek olumlu
iliskiler kurulmasini saglamaktadir (Alisinanoglu & Koksal, 2000). Cocuk seven kisilerin
cocuklara karst daha empatik olmasi ve onlarla konusurken daha dikkatli davraniglar
sergilemesi beklenmektedir (Durmusoglu Saltali & Erbay, 2013). Empatik davranislar
gergeklestiren bir kisinin sosyal yasam igerisinde pek ¢ok davranisi da bundan etkilendigi

icin empatik egilimlerin gocuk sevme diizeyini a¢iklamasi beklenmektedir (Ugurlu, 2013).

Ulkemizde ¢ocuk sevme ve empati kavramlarinin cesitli degiskenler ile olan iliskisi daha
once bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bu iki kavramin birlikte yer aldig
caligmalarin ise genellikle saglik calisanlari, Ogretmenler ve Ogretmen adaylar ile
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Glinel (2018) arastirmasinda, hemsirelik 6grencilerinin
cocuk sevme ve empatik egilim durumlarini; Ozbey (2018) arastirmasinda, cocuk sahibi olan
ve olmayan 6gretmenlerin empatik egilimleri ile ¢ocuk sevme diizeylerini; Sertakan (2018)
arastirmasinda, ¢ocuklarla galisan hemsirelerin ve hekimlerin benlik saygilarinin ve empati
becerilerinin ¢ocuk sevme ile olan iliskisini; Durmusoglu Saltali ve Erbay (2013)
arastirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin konusma, dinleme ve empati becerilerinin
cocuk sevme diizeyi agisindan incelenmesini; Ugurlu (2013) arastirmasinda, okul dncesi ve
siif 6gretmenlerinin iletisim becerileri ile empatik egilimlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri
lizerine etkisini arastirmistir. Tiirkiye’deki literatiir incelemelerinde ¢ocuk sevme ve empatik

egilim kavramlarinin isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencileri ile



incelendigi ¢alismaya rastlanmamustir. Bu ¢alisma ile kendisinin ve kisilik 6zelliklerinin
farkinda olan 6grencilerin alan segiminde daha bilingli davranacaklari, bu sayede uzun yillar
boyunca igerisinde yer alacak olduklar1 meslekleri severek icra edebilecekleri, 6znesi ¢ocuk
olan ve bundan dolay1 daha ¢ok 6nem arz eden mesleklerin gelisimine katki saglanacagi;
ayrica bu alani1 segmeyi diisiinen bireylerde meslek se¢cimine yonelik kararlarinin niteligine
dair bir fikir olusturulacagi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte ¢alismanin, gocuk gelisimi ve
egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile empatik egilimlerinin incelenmesi
konusunda ulusal alanyazinda ilk olmasi nedeniyle literatiire katk1 saglayacagi ve bundan
sonra yapilacak diger calismalara yol gosterici bir 6zellik tasiyacagi diisliniilmektedir.
Arastirmanin, igletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk
sevme diizeyleri ile empatik egilimlerini incelemesi, 6grencilerin demografik 6zelliklerinin
cocuk sevme ve empatik egilim diizeyleri iizerindeki etkilerini ortaya koymasi ve
aciklamasi, cocuk gelisimi ve egitimi alanini segmeyi diislinen 6grencilere ¢ocuk sevgisi ve
empatinin bulunmasi elzem bir meslek yeterliligi oldugunu gostermesi bakimindan 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin yapilmasinda gecerli olacak varsayimlar asagida belirtilmistir;

e Arastirmada kullanilan ve arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”
sorularina aragtirmaya katilan Ogrencilerin verdikleri yanitlar1 objektif olarak

yansittiklart,

e Arastirmada kullanilan Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve KA-SI Cocuk ve Ergenler
I¢in Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formunun uygulanmas: sirasinda égrencilerin

kendilerini objektif olarak yansittigi varsayilmaktadir.
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1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirmanin sinirhiliklar agagidaki gibidir:

Arastirma, Sanliurfa ili Eyyiibiye, Haliliye ve Karakoprii Ilgelerinde bulunan MEB’e
bagli Mesleki ve Teknik Anadolu ile Cok Programli Anadolu Liselerinin gocuk
gelisimi ve egitimi alanina devam eden ve ilkokul ve ortaokullarin biinyesinde
bulunan anasiniflari ile bagimsiz anaokullarinda staj yapan 250 son sinif 6grencisi

ile sinirhidir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Mesleki ve Teknik Egitimin Tanimi ve Onemi

Toplumun tiim kesiminin ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri kazandirmaya yarayan egitime
genel egitim, belirli bir meslek alaninda gerekli becerileri kazandiran egitime ise meslek
egitimi denilmektedir. Genel ve mesleki egitim birbirini tamamlayic1 6zelliklere sahiptir

(Kiling, 2020, s. 1).

Tiirk Dil Kurumu (TDK)’na gore meslek, “belli bir egitim ile kazanilan, sistemli bilgi ve
becerilere dayali, insanlara yararli mal iiretmek, hizmet vermek ve karsiliginda para

kazanmak i¢in yapilan, kurallar1 belirlenmis is” olarak tanimlanmaktadir.

Mesleki egitim, bireylerin var olan yeteneklerini gelistirerek bireye belirli bir meslege
yonelik ¢esitli bilgi ve beceri kazandirmaya yarayan ¢ok yonlil bir siiregtir (Sezgin, 2009, s.
21). Modern anlamiyla mesleki egitim, toplumsal hayat igerisinde yasamini siirdiiren
bireyin, ihtiya¢larim1 gidermek i¢in icra edecegi meslege iliskin bilgi ve becerileri basta
olmak iizere sosyal, duygusal, biligsel ve kisisel 6zellikleri gibi pek ¢ok yOniinii gelistiren

kapsamli bir egitim siirecidir (Alkan & Dogan, 2019).

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim ve gelismeler sonucunda, tiim diinyada oldugu
gibi iilkemiz sanayisi de ¢ok kapsamli bir yap1 kazanmistir. Ulkemizin istenilen diizeyde
gelisebilmesi i¢in yasanan bu hiza ayak uyduracak nitelikli is giicline olan ihtiya¢ artmus,
bunun sonucunda mesleki ve teknik egitim daha da énemli hale gelmistir. Sanayilesme ile

birlikte yeniden sekillenmeye baslayan mesleki ve teknik egitimin en biiylik sorumlulugu is
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giicli piyasasinin beklentilerini karsilayacak vasifli insan giiciinii yetistirmek olmustur. Bu
dogrultuda mesleki ve teknik egitim teknolojiyi yakindan takip eden, bilen, kullanan,
meslegin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip, yeniliklere uyum saglayabilen, piyasanin
beklentilerini karsilayacak vasifl is giiclinii yetistirmeyi hedeflemektedir (Kiling, 2020, s. 5;
Yoriik vd., 2002).

Tarihsel siire¢ incelendiginde giiclii olarak nitelendirilen devletlerin aslinda bu giiciinii
ekonomilerinden aldig1r goriilmektedir. Giiclii bir ekonomi olusturmak i¢in ise 21. yy
becerilerini 6ziimsemis, bilim ve teknolojideki yenilikleri takip eden nitelikli is gliciine
ihtiyac duyulmaktadir (Ugar & Ozerbas 2013). Giiniimiizde iilkelerin gelismislik
diizeylerinin gostergelerinden biri de mesleki ve teknik egitim seviyesidir. Bu nedenle
gelismis ve gelismekte olan tilkeler mesleki ve teknik egitime daha ¢ok 6nem gostermekte,
buna yonelik politikalar gelistirmekte, kalkinma planlarinda mesleki ve teknik egitime yer

vermektedir (Yildirim & Cariket, 2017).

Mesleki ve teknik egitim dogrudan ekonomi iizerinde etki ederek iilkelerin ekonomik ve
sosyal kalkinmasinda olduk¢a 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu dogrultuda mesleki ve
teknik egitim ile bireylere meslege iliskin bilgi, beceri, is ahlaki gibi 6zellikleri kazandirmak

son derece dnemlidir (MEB, 2020b, s. 13).

2.1.1. Mesleki ve Teknik Egitimin Amaclari

Mesleki ve Teknik Egitimin en temel amaci 1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda da
belirtildigi gibi “Tiirk Milletinin biitiin fertlerini; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek
gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gdrme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamaktir”. Mesleki ve teknik egitim, 6grencileri
1yi birer vatandas olarak yetistirerek ortak bir genel kiiltiir egitimi ile onlari ilgi ve istidatlar
dogrultusunda bir iist 6grenime ve meslek hayatina hazirlamay: hedeflemektedir (MEB,

20184, s. 21).

Mesleki ve teknik egitim ile bireylerin ilgi ve istidatlar1 baz alinarak 6zellikle gencler basta

olmak {izere onlara, ulusal ve uluslararasi alanda kabul goren bir meslek becerisi
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kazandirilmaya calisilmakta, ekonomik ve sosyal sektorle siirekli is birligi icerisinde
olunarak degisen ihtiyaglara gore siirekli yenilenen, mesleki degerleri ve is ahlakini temel

alan bir egitim sunulmaktadir (Giir, 2011, s.142; MEB, 2018a, s. 21).

Kiiresellesen diinya ile birlikte ekonomik anlamda artan rekabet bir meslek ile ilgili sadece
bilgi ve beceriye sahip olmay1 yetersiz kilmistir. Bilgi ve becerinin yaninda bireylerin ayni
zamanda var olan kaynaklari ve zamani verimli kullanabilme becerisine sahip olmasi da
beklenmektedir. Mesleki egitim kapsaminda bu beceriler bireylere okul ve is yerlerinde

yapilan teorik ve uygulamali egitimler ile kazandirilmaktadir (MEB, 2012, s. 42).

Mesleki ve teknik egitimin amaglar1 igerisinde, sektor ile egitim kurumlar1 arasindaki is
birligini artirmak, is hayatindaki kaliteyi artirarak verimi ylikseltmek, ihtiya¢ duyulan
nitelikli is gliciinii sektdre hizli ve ekonomik bir sekilde kazandirmak, is hayat1 icerisinde
yer alan ¢alisanlarin, kalfa ve ustalarin mesleki gelisimlerine katki saglamak yer almaktadir

(Giir, 2011, s. 144).

Mesleki ve teknik egitimin en temel amaci, is yasaminda gereksinim duyulan vasifli
elemanlar1 yetistirmek ve beseri sermayeyi iiretime yonlendirmektir (Ozkan, 2021, s. 5).
Mesleki egitim genellikle bir isle ilgili yeni beceriler 6gretmek veya mevcut becerileri

gelistirmeyi amaglamaktadir (Tsang, 1999).
Mesleki ve teknik egitimin amacini dort sekilde ifade etmek gerekirse bunlar;
a) Bireyi her yoniiyle gelistirerek toplumla uyumlu bir insan olmasini saglamak,

b) Bireye ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslek kazandirmak ve bu meslekle

ilgili gelisimini siirekli devam ettirmek,

c) Bireyi toplumun amaglarimi gergeklestirecek ve ekonomik ihtiyaglarini giderecek

sekilde yetistirmek,

d) Ekonomik, sosyal, siyasal ve bireysel gelisime hizmet etmektir (Alkan & Dogan,
2019, s. 31).
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2.1.2. Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Tarihgesi

2.1.2.1. Cumhuriyet Oncesi Donemde Mesleki ve Teknik Egitim

12. ylizyildan giinlimiize kadar olan siireg i¢erisinde farkli sekillerde karsimiza ¢ikan mesleki
ve teknik egitim, 12. yiizyildan 18. yiizyilin sonuna kadar esnaf ve sanatkar teskilatlar
tarafindan geleneksel usullerde gergeklestirilmistir. Esnaf ve sanatkar teskilatlarina Anadolu
Selguklu doneminde “Ahilik” adi verilmistir. Ahilik, bir meslek araciligiyla bir arada
bulunan kisiler arasindaki ekonomik, sosyal ve kiiltiirel diizeni koruyup kollamak amaciyla
olusturulan ve en temel sartt Miisliiman olmak olan yaygin bir egitim kurumudur. Esnaf ve
sanatkar teskilatinin koymus oldugu kurallar, ilerleyen dénemde bu alanda hazirlanan kanun
ve tiiziiklerin temelini olusturmustur. Ahilik teskilati1 6grencilere diiriistliik, ¢aliskanlik gibi
onemli toplumsal degerleri asilamis, temeli yiizyillar 6ncesine dayanan usta-girak iligkisinin
stirmesini saglamistir. Osmanli imparatorlugu déneminde bir siire daha devam eden ahilik,
yerini din ayrimi goézetmeyen “Gedik” teskilatina birakmustir. Gedik teskilatinda bir kimse,
ciraklik ve kalfalik yapip ustaliga gegtikten sonra diikkan agip ticaret yapabilmekteydi
(Kiling, 2020, 11-15; Yoriik vd., 2002).

Osmanli imparatorlugunun ilk dénemlerinden itibaren halk, toplumun o zamanki kosullarina
ve ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yetistirilmistir. Mesleki ve teknik eleman yetistirmeye
yonelik pek cok okul kurulmustur. 1566 yilinda Istanbul’da kurulan Dariil Hendese
ilkemizde teknik egitim veren ilk kurumlardan biridir (Kaya, 2015, s. 168). 18. yy sonuna
kadar ciraklik sistemi uygulanan mesleki ve teknik egitim, gedik usulii ile loncalarin
sorumlulugunda gerceklestirilmistir. Mesleki ve teknik egitim ile ilgili ¢agdas olarak
nitelendirilebilecek ilk adimlar 18. yiizyillda orduyu diizenlemek amaciyla atilmistir. ilk
sanat okullar1 ordu biinyesinde kurulmustur. 1860’11 yillardan itibaren mesleki egitim ve
genel egitim birlikte diisiiniilmeye baglanmis, bu konuda okullar a¢ilmistir. Mithat Pasa
tarafindan 1861 yilinda Nis’te, 1864 yilinda Sofya ve Rusguk’ta islahaneler agilmistir.
Islahanelerde hem kimsesiz ¢cocuklarin barinmasi saglanmakta hem de onlara kunduracilik,
kiilahcilik, terzilik, cuhacilik gibi sanatlar 6gretilmistir (Yoriik vd., 2002). 1879 yilinda kiz

ogrencilerin mesleki ve teknik egitim icerisinde yasamis oldugu dezavantajli durumu
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gidermek amaciyla Istanbul’da kiz sanayi mektepleri kurulmustur (Tuna’dan aktaran MEB,

20184, s.15).

Osmanli Imparatorlugu doéneminde gerceklestirilen uygulamalar sayesinde genis bir
toplumsal tabana oturtulan mesleki egitim, asirlar boyunca nitelikli ara insan giicl
ihtiyacinin karsilanmasini saglamistir. 19. yilizyila gelindiginde Bati’da yasanan teknolojik
gelismeler incelenerek Osmanli Devleti'nde de Bati tarzi teknik okullar kurulmustur.
Cumhuriyet’ten 6nce mesleki ve teknik egitimle ilgili ¢esitli ¢alismalar yapilmis olsada
mesleki ve teknik egitim devlet politikasi haline getirilmemistir. Mesleki egitimle ilgili
onemli olarak nitelendirilecek asil gelismeler Cumhuriyet doneminde yaganmistir (Demir &

Sen, 2009; Giir, 2011, s. 147).

2.1.2.2. Cumhuriyet Déneminde Mesleki ve Teknik Egitim

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda ekonomiyi canlandiracak adimlara agirlik verilmis, devlet
sanayide ihtiya¢ duyulan ara elemanlar1 yetistirme gorevini iistlenmistir. Ekonomi tizerinde
egitimin de rolii oldugu diisiiniildiiginden mesleki ve teknik egitime verilen 6nem artmustir.
Atatiirk, 1923-1925 yillar1 arasinda meslek okullarina ziyaretler ger¢eklestirerek mesleki ve
teknik egitimin dnemini vurgulamistir. Bu baglamda, egitimin temel politikasini belirleyerek
sistemlestirmek amaciyla zamanin {inlii egitimcileri olan John Dewey, Omer Buyse ve
Alfred Kithne Tirkiye’ye davet edilmistir (Kiling, 2020, s. 173). Uzmanlar tarafindan
hazirlanan raporlarda genel olarak lizerinde durulan konular; merkezi 6rgiit kurulmasi, biitge
ve gerekli Odeneklerin saglanmasi, cesitli kademelerde teknik eleman yetistirme
programlarinin agilmasi, eski okullarin yenilenmesi ve yeni agilacak okullarin 6zellikleri

iizerine olmustur (Alkan, Dogan & Sezgin, 2001, s. 60).

1927 tarihine kadar il ve belediyelerin de meslek okulu agma yetkisi bulundugundan okullar
arasinda birlik ve beraberlik olugsmamig; 6gretim diizeyleri, program siireleri, idari sekilleri
arasinda farkliliklar yer almistir. Daha sonralar1 devlet politikas1 kapsaminda ele alinmaya
baslanan mesleki ve teknik egitim, 1927 yilinda Milli Egitim Bakanliginin gérev ve hizmet
alani icerisine alinmis; bu yildan itibaren 6gretmenlerin yetistirilmesi, teskilat yapisi, maddi

destek saglanmasi, fiziki tesislerin olusturulmasi ve tadilati gibi konular Milli Egitim
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Bakanliginin gérev sorumluluklar arasinda yer almistir (Tiirk & Katire, 2010, s. 116). 1933
yilinda kurulan “Mesleki ve Teknik Tedrisat Umum Midiirligi” tarafindan yonetilmistir
(MEB, 2014b, s. 17). 1934 yilinda yabanci uzmanlar tarafindan sunulan raporlara yonelik
onerilerde bulunma amaciyla toplanan Bakanliklar Aras1 Kurul, vasifli eleman ihtiyacinin
cirak okullari ile karsilanmasi gerektigini, aksam sanat okullar ve kisa stireli kurslar agilmasi
gerektigini belirtmistir (Akkutay, 1991°den aktaran Demir & Sen, 2009). 1935 yilinda
cikarilan 2765 sayili Kanun ile okullarin masraflarinin tamami devlet tarafindan 6denmeye

baslanmistir (Yoriik vd., 2002).

Egitim ve istihdam camiasini bir araya getiren Mesleki Tedrisatin Inkisaf Plan1,1934-1936
yillar1 arasinda hazirlanarak mesleki egitimin planlanmasinda 6nemli bir rol oynamistir. Plan
Milli Egitim Bakanligi, Baymdirlik, Tarim, Milli Savunma ve Ekonomi bakanliklarinin
ortak caligmasi ile hazirlanmistir. Planda mesleki ve teknik egitim bir biitiinliik i¢inde ele
alimmig, bu kapsamda ¢irak okullari, aksam sanat okullari, sanat ve orta sanat okullari,
tekniker okullari, mithendis okullar1 ile gezici kdy kurslarinin agilmasi Ongorilmiistiir.
Basar1 ile hayata geg¢irilen plan sonucunda, mesleki ve teknik egitim yurt genelinde
yayginlasmis; okul, 6grenci ve 6gretmen sayilarinda hizl bir artis yasanmistir (Demir &

Sen, 2009)

“1941°de Mesleki ve Teknik Tedrisat Umum Miidiirliigii yerine Mesleki ve Teknik Ogretim
Miistesarligi kurulmustur. Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig1, 1960 yilinda Erkek
Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii ve Ticaret
Ogretimi Genel Miidiirliigii olarak yeniden teskilatlandirilmistir” (MEB, 20184, s. 16).

1977 tarihli 2089 Sayili Kanun ile mesleki egitim sistemi igerisine ¢iraklik egitimi de dahil
olmustur. 1986 tarihli 3308 Sayili Meslek Egitimi Kanunu ise mesleki egitimi; orgiin,
ciraklik ve yaygin egitimi igerecek bicimde tekrar diizenlemistir. “3308 Sayili Kanun ile
ayrica, Orgiin, ¢iraklik ve yaygim mesleki egitimin planlanmasinda, uygulanmasinda ve
degerlendirilmesinde sosyal taraflara 6nemli roller verilmistir. Bu amagcla, ulusal diizeyde
hizmet veren Mesleki Egitim Kurulu ile il diizeyinde hizmet veren il Mesleki Egitim

Kurullart olusturulmustur” (Akpinar, 2004, s. 6).

“1992 yilinda yayimlanan 3797 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun ile Erkek Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii,
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Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Miidiirliigii, Saghk Isleri Dairesi Baskanligi, Ciraklik,
Mesleki ve Teknik Egitimi Gelistirme ve Yayginlastirma Dairesi Bagkanligi, Egitimi Arastirma
ve Geligtirme Dairesi Baskanlig1 kurulmustur. 2011 yilinda yayimlanan 652 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Tesgkilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile Milli Egitim
Bakanliginda mesleki ve teknik egitimin yiiriitiilmesinden sorumlu alt1 birim, Mesleki ve Teknik
Egitim Genel Mudiirligii (MTEGM) adi altinda birlestirilmistir. Yaygin mesleki egitim ile agik
ogretim kurumlar1 da Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii (HBOGM) biinyesinde
toplanmustir” (MEB, 2014b, s. 17).

2.1.2.3. Giiniimiizde Mesleki ve Teknik Egitim

Ulkemizde mesleki ve teknik egitim hizmeti, dgrencilerin sartlar1 dogrultusunda egitimlerine
devam edebilmelerini saglamak i¢in 6rgiin ve yaygin egitim olarak verilmektedir. Orgiin
egitim Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri, Cok Programli Anadolu Liseleri ve Mesleki
Egitim Merkezlerinde; yaygm egitim ise Mesleki Acik Ogretim Liselerinde
gergeklestirilmektedir (Sozer, 2017).

MESLEKI VE TEKNIK ORTAGGRETIM OKUL TURLERI

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Cok Programh Anadolu Lisesi Mesleki Egitim Merkezleri
Anadolu Meslek Program #nadolu Meslek Program Ustalk Program

Anadolu Teknik Program #Anadolu Teknik Program

Ustalk Program Ustalik Program

#nadolu Lisesi Program

#nadolu Imam-Hatip Lizesi

Sekil 1. Mesleki ve teknik ortadgretim okul tiirleri. Milli Egitim Bakanligi (2020b). Covid-
19 salgin siirecinde mesleki ve teknik egitim. https://124.im/CG713 sayfasindan erigilmistir.

2.1.2.3.1. Orgiin Mesleki ve Teknik Egitim Okullar:

4 yil siiren 6rgiin mesleki ve teknik egitim, farkli programlar uygulayan mesleki ve teknik
liselerden meydana gelmektedir. Meslek liselerinin 6grenci kabul sartlari; okul tiird,
secilmek istenilen alan ve dal gibi 6zelliklere gore farklilasmaktadir. Ulkemizde ortaokulu
bitiren 6grenciler, sinavsiz mahalli yerlestirme kapsaminda ikametlerinin bulundugu egitim
bolgesinde yer alan mesleki ve teknik ortaggretim kurumlarini tercih edebilmektedirler. Bu
sistem ile yerlestirilen &grenciler Anadolu meslek programmna veya mesleki egitim

merkezlerinde uygulanan ustalik programina devam eder. Ogrenciler merkezi sinav
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sonucuna gore ise Anadolu teknik programlarina yerlesebilmektedir. Yine okul tiirii ve
programlar arasindaki gegisler ile okullar arasindaki nakiller belirli sartlar altinda
gergeklestirilmektedir. Egitim sonunda 6grencilere, 6grenimlerini tamamladiklar1 okul tiirt,
program, alan ve dala gore farkli diplomalar verilmektedir (MEB, 2014b, s. 18, 2020c, s.
28).

MESLEKI VE TEKNIK ORTAOGRETIM PROGRAMLARINA YERLESME KOSULLARI

= i H
Merkezi sinav Anadolu teknik programi |

8. simf EEE— - Anadolu meslek programs |

- Mzhalli yerlestirme

—_— Mesleki egitimn merkezi program |

Sekil 2. Mesleki ve teknik ortadgretim programlarma yerlesme kosullari. Milli Egitim
Bakanligi  (2020b). Covid-19 salgint  siirecinde mesleki ve teknik  egitim.
https://124.im/CG713 sayfasindan erisilmistir.

Ustalik programi disinda orgiin mesleki ve teknik ortadgretim programlar ile genel
orta0gretim programlar1 arasinda 9. simifta herhangi bir fark yoktur. 9. smifi bitiren
ogrencilerin alan tercihi yapmasi gerekmektedir. Anadolu meslek programlarina devam
etmek isteyen ogrenciler istedikleri alanda, Anadolu teknik programlarina devam edecek
olan 6grenciler ise 8. sinif sonunda girmis olduklari merkezi sinav sonuglari neticesinde
yerlesmis olduklar1 alanda egitimlerine baslar. 11. ile 12. simfa devam eden 6grenciler ise
ogrenim gordiikleri alanin istedikleri dalinda egitimlerine devam ederler. Mesleki ve Teknik
Egitimin Gliglendirilmesi Projesi (MEGEP) kapsaminda 2005 yilindan itibaren modiiler
olarak sunulmaya baslanan mesleki ve teknik egitimde alan, dal ve modiillerin igerikleri
belirlenirken ulusal ve uluslararasi siniflamalar, yasal mevzuatlar, meslek analizleri ve
standartlar1 goz tniinde bulundurulmaktadir. 2020-2021 egitim ogretim yili itibariyle
kademeli olarak uygulanmaya baslanan yeni program cercevesinde Ogrenciler; 9. sinifta
alanlara gegis, 10. siifta da se¢gmis olduklari alanin igerisinde yer alan dal programu ile ilgili

egitim almaya baglamiglardir (MEB, 2018a, s. 28, 2020c, s. 28).
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Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin (TTKB) MEB Tebligler Dergisi’nde (2020)
yayinlanan 19/08/2020 tarih ve 21 sayili karar1 dogrultusunda mesleki ve teknik ortadgretim
okullarinda 6gretimi yapilan meslek alan/dallarina ait tiim ¢ergeve 6gretim programlarinin,
On Birinci Kalkinma Plan1 (2019-2023) ve 2023 Egitim Vizyonu Belgesinin mesleki ve
teknik egitim ile ilgili hedefleri kapsaminda gilincellenmesine ve 2020-2021 egitim ve
ogretim yilindan itibaren 9. siniflardan baslamak iizere kademeli olarak uygulanmasina karar
verilmistir. Bu dogrultuda Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde mevcut 55 alan 203 dal
ogretim programi, 47 alan 105 dala diistiriilmiistiir. Mesleki Egitim Merkezlerinde ise 34

alan ve bu alanlarin igerisinde yer alan 184 dalda 6gretim programi uygulanmaktadir (MEB,
2022).

ALAN VE DAL EGITIMI
Genel Ortaogretim Diploma
9. simf ‘
I—- Mesleki ve teknik ortatgretim > Diploma
Alan egitimi Dial egitimi Dal egitimi
Mesleki egitim o P o S .
—_— ] | Dalegitimi [—| Dalegitimi [—{ Dalegditimi Dal egitimi Ustalik belgesi

Sekil 3. Alan ve dal egitimi. Milli Egitim Bakanlig1 (2020b). Covid-19 salgini siirecinde
mesleki ve teknik egitim. https://paply.org/6pj sayfasindan erigilmistir

2.1.2.3.2. Yaygin Mesleki ve Teknik Egitim Okullar

Yaygin mesleki ve teknik egitim; 6rgiin egitime hi¢ dahil olmamus, egitimine devam ederken
ayrilmak zorunda kalmis veya herhangi bir kademeyi bitirmis olan kisilere mesleki ve teknik
egitim alanlarinda sunulan egitimi ifade etmektedir. Yaygin egitim, 6rgiin egitim ile bir
biitiinliik icerisinde giderek onunla ayni nitelikleri kazandirmay1 hedeflemektedir. Her iki
egitim tlirlinde de var olan imkanlardan karsilikli olarak yararlanilmaktadir (MEB, 2018a, s.
22).
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Yaygin mesleki ve teknik egitim iilkemizde, mesleki ac¢ik Ogretim liselerinde
gerceklestirilmektedir. Mesleki Agik Ogretim Liselerinde 6rgiin egitim kapsamindayken
stire¢ disina ¢ikan veya zorunlu 6grenim c¢agi sonrasinda farkli bir meslekle ilgili bilgi ve
beceri edinmek isteyen kisilerin mesleki egitim ihtiyaglar1 karsilanmaktadir. Mesleki A¢ik
Ogretim Lisesi drgiin mesleki ve teknik liseler ile es deger bir program uygulamaktadir.
Yapisi ve isleyisi bakimindan kendine 6zgili bir isleyise sahiptir (MEB, 2018a, s. 24).
Mesleki agik 6gretim liselerinde kayit i¢in herhangi bir yas sinir1 bulunmamaktadir. Dénem
biitlinliigii s6z konusudur. Ders gecme ve kredi sistemine gore 6lgme ve degerlendirme
yapilmaktadir. Sinavlar yiiz yiize ger¢eklestirilmektedir. Mesleki agik 6gretim liselerinde
uzaktan Ogretim faaliyetleri yiiriitiilmesine karsin meslek dersleri egitimi yiiz yiize

yapilmaktadir (Sozer, 2017).

2.1.3. isletmelerde Beceri Egitimi ve Staj

Mesleki ve teknik egitim veren liselerde 6grenim goren 6grenciler, hem okullarinda egitim
almakta hem de kendilerine uygun isletmelerde staj yapmakta ya da son simifta beceri
egitimine katilmaktadir. Bir¢ok tilkede benzer sekilde uygulanan bu sisteme “Dual Sistem”
denilmektedir (Celikkol & Oziinlii, 2013). Ogrenciler staj ¢aligmalarmi resmi ya da 6zel
kurumlarda yerine getirebilmektedirler. Istemeleri takdirde her tiirli sorumluluk
kendilerinde olmak kaydiyla alanlariyla ilgili beceri egitimi/staj faaliyetlerini yurtdisinda

bulunan isletmelerde de gergeklestirebilirler.

Staj, kisilerin lizerinde ¢alistig1 alanla ilgili edinmis oldugu akademik bilgiyi, gercek hayatta
pratige dokerek kullanmalarina firsat saglayan, yaparak-yasayarak 6grenme deneyimi olarak
tanimlanabilmektedir. Staj faaliyetleri ile Ogrenciler ©6grenmis olduklar1 bilgileri
pekistirmekte, ileride icerisinde yer alacagi diinyay1 daha yakindan tanima firsati bulmakta,
is diinyasi ile ilgili bilgi sahibi olarak bilgiyi birinci kaynaktan deneyimleme imkani
bulmaktadir (Cetin, 2005). Anadolu teknik programi 6grencileri staj faaliyetleri kapsaminda
40 15 giinli isletmelerde egitim goérmektedir. Anadolu meslek programina devam eden
ogrenciler 12. sinifta haftada 3 giin, mesleki egitim merkezi 6grencileri ise 9. siniftan itibaren

haftada 4-5 giin isletmelerde beceri egitimi gormektedir (MEB, 20184, s. 30).
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Beceri egitimi/staj faaliyetleri esnasinda karsilagilabilecek olumsuz durumlara karst
ogrenciler, Mesleki Egitim Merkezi programlarinda 9. siniftan, Anadolu Teknik ve Anadolu
Meslek Programlarinda ise 10. siniftan itibaren meslek hastaliklar1 ve is kazalara karsi
sigortalanmistir. Ciraklara ve meslek lisesi Ogrencilerine beceri egitimi/staj faaliyetleri
esnasinda isverenler tarafindan asgari iicretin %30’u kadar ticret 6denmektedir (MEB,

20184, s. 30).

2.1.4. Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alaninin Amaci ve Onemi

Cocuk gelisimi ve egitimi alanin amaci, cagin ve sektoriin siirekli degisen ihtiyaclarina uyum
saglayabilen, bilimsel ve teknolojik agidan yasanan gelismeleri yakindan takip eden, mesleki
acidan kendini siirekli gelistirerek gerekli olgunluga ulasan, is yerinde kendi alani ile ilgili

karsilastig1 problemlere ¢6ziim iiretebilen ve etrafindaki kisiler ile uyumlu iligkiler kuran,

Cocuk gelisimi ve egitimi alaninin 6éneminin bilincinde olan, 0-12 yas arasindaki ¢ocuklar
ve gelisim 6zellikleri ile anne ¢ocuk sagligi konularinda bilgi sahibi olan, bu yas grubundaki
cocuklarda goriilebilecek olan hastaliklara ve alinacak onlemlere karsi bilgi sahibi olan,
cocuklar ile bir arada iken karsilasilabilecek sorunlara iliskin bilgi sahibi olan ve 6nlem alan,
ilkyardim uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olan, standartlarina uygun olarak

glinliik menti ve yiyecekleri hazirlayabilen,

Okul 6ncesi egitim programini hazirlayarak uygulayabilen, ¢ocuklarin gelisim diizeylerini
gbz Oniinde bulundurarak seviyelerine uygun oyuncaklar hazirlayabilen, siirekli olarak
kullandig1 arag-gere¢ ve materyallerin basit diizeydeki bakim ve onarimlarmi yapabilen

nitelikli meslek elemani yetistirmektir (MEB, 2014a; Tas¢1 & Sunar, 2001).

Insan, déllenme anindan 6liime kadar gelisimi hi¢ durmadan devam eden bir varliktir. Bu
gelisim bazen yavas bazen hizl1 bir sekilde ilerler. insan her yasinda farkli bir gelisim 6zelligi
gosterir. Yasanan gelismeler bireysel olarak farkliliklar icersede genel cergeve her insanda
aymdir. Insan hayati igerisinde en 6nemli etkiye sahip olan dénem cocukluk yillaridir.
Cocugun bu donem igerisinde edinmis oldugu bilgi ve deneyimler gelecek yasaminin
sekillenmesinde onemli bir etkiye sahiptir. Bu noktada anne baba ve egitimcilerin ¢ocuklarin

icinde bulundugu gelisim dénemini ve 6zelliklerini bilmeleri oldukga énemlidir. Ozellikle
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Ogretmenler basta olmak iizere ¢ocugun bakimi ve egitimi ile ilgilenen herkes ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak, onlara biitiin gelisim alanlarini (biligsel, sosyal duygusal,
dil, motor, 6z bakim) destekleyici 6grenme ortamlari sunmalidir (Aral, Findik Tanribuyurdu,

Yurteri Tiryaki, Saglam, Aysu, 2015; Baran, 2011, s. 18-20).

Son yillarda iilkemizde 6zellikle kiz 6grenciler tarafindan olmak iizere ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alanina artan bir talep vardir (Giilen & Donmez, 2020). Koyden kente gociin artmast,
kadinlarin is hayatinda daha ¢ok yer almasi, ¢ekirdek aile kiiltiiriinlin yayginlagsmasi gibi
sebepler okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasini saglamistir (Sisman, 2020, s. 97).
Istihdam olanaklarmin ¢oklugu alana olan ilgiyi artirmistir. Cocuk gelisimi ve egitimi
alanindan mezun olan 6grenciler anaokulu ve anasmifi gibi okul 6ncesi egitim kurumlari
basta olmak iizere Cocuk Hizmetleri Genel Midiirliigiine bagh kurumlarda, rehabilitasyon
merkezleri, ¢ocuk kuliipleri ve organizasyon sirketleri, evde ¢ocuk bakimi hizmeti veren
kuruluslar gibi pek ¢ok sektorde dgretmen yardimeisi olarak gorev alabilmektedir. Gerek
staj faaliyetleri esnasinda gerekse mezun olduktan sonra ¢ocuklarla siirekli i¢ i¢e olan gocuk
gelisimi ve egitimi alan1 mezunlarinin ¢ocuk gelisimine iliskin yeterli bilgi sahibi olmalar
olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda cocuk gelisimi ve egitimi alaninda &grencilere; okul
oncesi ve Ozel egitim programini hazirlayarak uygulayabilme, etkinliklerde oyunu
kullanabilme, ¢ocuklarla saglikli iletisim kurabilme, ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerine
uygun oyuncak ve kostiim hazirlayabilmeye yonelik egitimlerin yaninda yiiz boyama, 6z
bakim becerileri, kaynastirma egitimi ve yetersizlik tiirleri ile ilgili egitimler verilmektedir

(MEB, 20184, s. 152).

Mesleki ve teknik egitim kurumuna devam eden 6grenciler 9. sinifin sonunda devam etmek
istedikleri alani, 10. sinifin sonunda ise sectikleri alanin altinda yer alan dallardan birini
se¢mektedir. 2006 yilindan itibaren Cocuk Gelisimi ve Egitimi alaninin altinda Erken
Cocukluk Egitimi ve Ozel Egitim olmak iizere iki dalda egitim verilmekteydi; ancak MEB
Tebligler Dergisi’nde (2020) yaymnlanan Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 19/08/2020
tarih ve 21 sayili karar1 ile Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Anadolu Meslek ve Anadolu
Teknik Programi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alani Cerceve Ogretim Programu revize
edilmis, buna goére ¢ocuk gelisimi ve egitimi alani altinda yer alan erken ¢ocukluk egitimi

ve ozel egitim dallar1 “Erken Cocukluk ve Ozel Egitim” dali olarak tek cat1 altinda
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birlestirilmistir. 2020-2021 egitim 6gretim yilindan itibaren 9. siniftan baslamak {izere

kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2018a, s. 152; TTKB, 2020d).

Erken Cocukluk ve Ozel Egitim Dalinda; 21. yy becerileri ile donatilmis, meslek etigi ve
ahilik bilincine sahip, is saglhig1 ve giivenligi hakkinda bilgi sahibi olan ve gerekli tedbirleri
alabilen, girisimci, meslegi ile ilgili stirekli kendini gelistiren, erken ¢ocukluk egitim
kurumlarma uygun plan, program ve etkinlikleri hazirlayip uygulayabilen, anne ve ¢cocuk
sagligl, cocuk ithmal ve istismarinin 6nlenmesi ile ilgili konularda bilgi sahibi olan, 0-72 ay
cocuklarin gelisim Ozelliklerini goz Ontinde bulundurarak etkinlik ve arag gereg
hazirlayabilen, ¢ocuklarla etkili iletisim kurabilen, 6zel gereksinimli bireyler ve ihtiyaglarina
yonelik bilgi sahibi olan, onlara bagimsiz yagam ve sosyal becerileri kazandirma konularinda
kendini gelistiren, bireysel ve grup egitim plani hazirlayabilen, 0-72 ay 6zel gereksinimli
cocuklarin 6zellikleri, yetersizlik gruplari ile kaynastirma egitimleri konularinda bilgi sahibi
olan, ulusal ve uluslararasi standartlara uygun gerekli bilgi ve beceri ile donanmig nitelikli

meslek elemani yetistirmek hedeflenmektedir (MEB, 2020a, s. 7).

2.2. Cocuk Sevgisi

Sevgi, “insan1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik gostermeye yonelten
duygu” olarak tanimlamigtir (TDK, 2021). Insanoglunun yaratilisindan beri var olan sevgi,
insanlar1 bir arada tutan en biiylik etken, toplumsal yasamin en onemli 6gesidir. Sevgi
evrensel bir duygudur. Anne baba sevgisi, gocuk sevgisi, vatan sevgisi, kardes, arkadas, es
sevgisi, hayvan sevgisi ise bu evrensel duygunun ¢ok kiigiik bir yansimasidir (Yoriikoglu,
1998, s. 180). Sevgi bir duygu olmasinin yaninda ayni zamanda da bir ihtiyagtir. Maslow’a
gore sevmek ve sevilmek ihtiyacina sahip olan insan bu ihtiyacini giderebilecegi gruplar

icerisinde yer almayi tercih eder, yasami boyunca sevginin pesinde kosar (Yener & Giilagti,
2010).

Sevmek bir yasama bi¢imidir. Kendini seven insan, kendini tantyan ve kendi degerini bilen
kisidir. Bu kisi, kendini baska insanlara agarak toplumla biitiinlesip kaynasmay1 secer.
Insanlara sevgisini vermekte ¢ekinmez; ciinkii vermenin almaktan daha iistiin oldugunu,

sevginin paylastik¢a ¢ogaldigini bilir. Insanlar ugruna miicadele ettigi, emek verdigi seyleri
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sever (Aydin, 2018, s. 15-17). Sevgi, sevdigimiz sey i¢in gosterdigimiz ¢abadir. Cabanin ve
ilginin olmadig1 yerde sevgiden s6z edilemez. Bu yoniiyle sevgi pasif bir duygu degildir.
Sevgi i¢in Once vermesi gerektigini 6grenen insan bu sayede kendini de bulmus olur
(Fromm, 1985, s. 34-38). Bir insanin 6ziinii anlamanin, onu derinlemesine tanimanin en
temel yolu sevgidir. insan bir baskasin1 ancak severek taniyabilir. Onu severek kisilik
ozelliklerini, hayata olan bakis agisini, ilgi duydugu seyleri ve var olan potansiyelini

kesfeder. Sevgisi sayesinde onun bu potansiyellerini gergeklestirmesini saglayabilir (Frankl,
2015, s. 126).

Sevgi insanlar arasinda olan giiclii bir bagdir. Insanlar birbirlerine sevgi ile baglanir. Bu
durum ¢ocuklarda da boyledir. Diinyaya goziinii a¢tig1 andan itibaren sevgiye muhtag olan
cocuk sevgi ihtiyacini anne ve babasindan alir. Sevgi ihtiyaci karsilanan ¢ocukta giiven
duygusu da gelisir (Kayadibi, 2002). Sevgi her canli i¢in 6nemli olmasina karsin ¢ocuklar
icin daha farkli bir yere sahiptir. Cocuklar i¢in sevgi yemek, icmek kadar 6nemli bir
ihtiyagtir. Anne babadan sonra ¢ocuklarin hayatlarinda 6énemli yeri olan diger kisiler ise
cocugun bakimini yapan ve ona egitim veren kisilerdir. Bu kisilerin ¢ocuklar1 sevmesi,
onlara sevildigini hissettirmesi dnemlidir (Sonmez, 2016, s. 97-98). Bu yiizden ¢ocuklarla

ilgilenen kisilerde bulunmasi gereken en 6nemli 6zellik gocuk sevgisi olmalidir.

Karsiliks1z sevgi deyince akla gelen ilk sey cocuk sevgisidir. Cocuklart sevmek, onlara kars1
olumlu duygulara sahip olmak, onlarla vakit gecirmekten hoslanmak, onlara kars1 anlayisl
ve sabirli olmay1 gerektirmektedir. Cocuklar1 seven bir kisinin ise ¢ocuklara karsi ilgili ve
0zenli davranmasi, ¢ocuklarla empati kurabilmesi, onlar1 anlamasi ve onlara yonelik olumlu
duygu ve disiincelere sahip olmasi, ayni zamanda tiim bunlart davraniglariyla da
hissettirmesi beklenmektedir (Sar1, 2016, s. 24-25). Kisiligin temellerinin atildigi okul
oncesi donem disiiniildiiglinde cocuk gelisimi ve egitimi alaninda ¢alisan kisilerin
davranislarinin ¢ocuk tizerindeki etkisinin dnemi daha iyi anlagilmaktadir. Bir egitimcinin
egitimdeki temel basaris1 cocuk sevgisini kaybetmemesidir (Ozbey, Tiirkoglu & Buldur,

2014). Egitimci, gocugu ne kadar ¢ok severse onu etkileme orani da o kadar artacaktir.

Her meslegi icra etmek icin sahip olunmasi gereken kritik ozellikler vardir. Cocuklarla

caligilan mesleklerin kritik 6zelligi ise gocuk sevgisidir. Brown, Morehead ve Smith (2008)
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cocuk sevgisinin ¢ocuklarla calismayr ve 6gretmenligi meslek olarak se¢cmeyi diisiinen
kisilerde bulunmasi gereken 6nemli bir 6zellik oldugunu belirtmistir. Bu meslegi secmeyi
diisiinen kisinin kendisinde bu 6zeligin var olup olmadigini analiz etmesi ve buna gore
se¢imini yapmasi gerekmektedir (Konan & Yilmaz, 2018). Staj faaliyetleri bu noktada gocuk
gelisimi 6grencileri i¢in bir firsat olmakta, 6grenciler bu sayede meslegin kendisine uygun

olup olmadigini anlayabilmektedir.

2.3. Empatik Egilim

En dar anlamiyla kisinin kendisini bagkasinin yerine koyarak onu anlamaya ¢aligmasi olarak
tanimlanan empati kavrami ilk kez 1897 yilinda Theodor Lipps tarafindan Almanca
“Einflihlung (birlikte hissedebilme)” teriminin karsiligi olarak kullanilmistir. Lipps empati
kavramini, bir insanin kendisini karsisindaki bireyin yerine koyarak dolayli olarak onun
bedenine girmesi, onun deneyimlerine ortak olmasi ve onun hissettiklerini anlayabilmesi
olarak tanimlamis, empatiyi dogustan sahip oldugumuz bir "i¢giidii" olarak gérmiistiir. Lipps
daha sonra Grekge karsilig1 “giiclii bir etki ya da tutkuyu deneyimlemek™ olan “Empatheia”
kelimesini 6nermistir. 1909 yilinda “Empatheia” teriminden yararlanan Amerikali psikolog
E.B. Titchener ise empati kavramini ingilizce’ye “Empathy” olarak terciime etmistir. Empati
kavrami1 1920’11 yillardan itibaren kisilik kuramcilar1 ve psikoterapistler tarafindan siklikla

kullanilmistir (De Waal, 2014, s. 107-110).

Gilinlimiizde empati denildiginde akla ilk gelen isim olan Carl Rogers, psikoterapi alaninda
empatik iletisim kurma becerisi ve konuya iligkin ¢aligmalari ile tinlenmistir (D6kmen, 2005,
s. 134). Rogers empatiyi, “Kisinin kendisini karsisindakinin yerine koyarak olaylara onun
bakis acisiyla bakmasi, onun duygu ve diisiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve
bu durumu ona saglikli bir sekilde iletmesi” siireci olarak tanimlamistir (Yiksel, 2015).
Rogers (1959) empati sirasinda —mig gibi yapilarak karsimizdaki kisinin yerine kendimizi
koymamiz gerektigini vurgulamis, “-mis gibi” olma kosulunun saglanmadigi durumlarda
bunun empati olmaktan ¢ikarak Ozdeslesmeye doniistiglinii belirtmistir (Rogers &
Akkoyun, 1983).
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Hoffman empatinin, bir baskasinin duygularinin farkinda olmak veya bu duygulara verilen
bir karsilik olarak tanimlandigini belirtmistir. Kendisi ise empatiyi, karsidakinin i¢inde
bulundugu duygu durumu ve hislere kars1 kendi hislerine oldugundan daha yakin bir tutum
igerisinde olmak olarak tanimlamistir (Hoffman, 1989, s. 285). Empati, bir bagkasinin ruhsal
durumuna iligkin anlayigh ve hassas olmay1 ifade etmektedir. Hollin (1994), empatinin bir
baskasinin goriis agisindan diinyay1 gérme ve bagkalarinin davranislarini anlama yetenegi
oldugunu sdylemistir. Hogan'a (1969) gore ise empati, birinin ruhsal durumunu anlama

olayidir (Smith, 2006).

Empati, kendimizi bir baskasinin yerine koyarak onun duygularini ve davranislarini
anlamamiz, gelecekteki davraniglar1i hakkinda tahminde bulunmamizi ifade etmektedir.
Empati ayrica degerleri, goriisleri ve davranislar1 bizden farkli olan insanlar1 anlamamiza

yardimc1 olmaktadir (Allison, Baron-Cohen, Wheelwright, Stone & Muncer, 2011).

Kaya ve Siyez (2010) calismalarinda, empati kavraminin daha kolay tanimlanmasini ve
anlagilmasini saglamak i¢in onu empatik beceri ve empatik egilim olmak {izere iki boyutta
ele aldiklarimi belirtmislerdir. Empatik beceri ile kastedilen daha ¢ok karsidaki bireyin
duygularinin anlasildiginin ona hissettirilmesidir. Empatik egilim ise empatinin duygusal
yoniini olusturarak bireyin giinliik yagam igerisinde insanlarla ile olan iligkilerinde ki empati
kurma potansiyelini anlatmaktadir (Mete & Gergek, 2005). Rogers ve Akkoyun (1983)
empatik egilimin her insanda olmayan bir kisilik 6zelligi oldugunu ve empatik egilime sahip

olan kisilerin empatiyi 6grenmede ve uygulamada zorluk ¢ekmedigini belirtmistir.
Tiim bunlarmn 1s18inda empatinin tanimi ii¢ temel 6geden olusmaktadir:

a) Ilk olarak kisi, kendisini baskasmin yerine koymalidir. Bu, kisinin karsisindaki
kisinin goziiyle diinyay: algilamasi, olaylara onun penceresinden bakmasi, empati

kurdugu siire boyunca adeta onun roliine girmesi demektir.

b) Ikinci olarak kisi, karsisindaki kisiyi dogru anlamalidir. Empatiyi olusturan iki temel
bilesen olan duygu ve diislinceleri 1yi analiz etmelidir. Sadece duygu ya da sadece
diisiinceleri anlamak bu noktada yeterli degildir. Karsimizdaki kisinin diisiincelerini

anlamak biligsel bir etkinlik iken, hislerini anlamak duygusal bir etkinliktir.
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c) Son olarak ise kisi, empati kurma siirecini tamamlamak i¢in karsisindaki kisiye onun

duygu ve diislincelerini anladigini ifade etmelidir (Dokmen, 2005, s. 134-135).

Sosyal bir varlik olan insan yagamini devam ettirebilmek i¢in bagkalariyla iletisim kurmak
zorundadir. Kurdugu iletisimin niteligi ise baskalarini ne kadar iyi anlayabildigine baglhdir.
Bagkalarimin duygu ve diisiincelerini dogru anlama becerisi olan empatinin bu noktada insan
iliskilerindeki 6nemi biiyiiktiir. Insanlar kendileri ile empati kuruldugunda anlasildiklarini

ve 6nemsendiklerini hissetmektedir (Yiiksel, 2015).

Baskalarinin duygularini anlamak isteyen kisi 6nce kendi duygularinin farkina varmalidir.
Kendi duygularmin ve hislerinin farkinda olan kisi bagkalarini anlama konusunda daha
iyidir. Bu yiizden empatinin kokeni ashinda 6z bilingtir. Baskasinin ne hissettigini
anlayabilmenin yolu mimikler, jestler, yiiz ifadesi gibi sozsiiz ifadeleri okuyabilmekten
gecmektedir (Goleman, 2018, s. 137-138). Empatik becerileri ve egilimleri yiiksek kisiler
genellikle bagkalarina yardim etme egiliminde oldugundan gevreleri tarafindan sevilen
kisilerdir. Bu yoniiyle empati sadece empati kurulan kisiye degil empati kuran kisi agisindan

da yararli bir etkinliktir (Dokmen, 2005, s. 147).

Empati en kolay empatik bir ortamda ve empatik kisilerden 6grenilmektedir. Dogru bir
sekilde empati kurabilme egitim ile gelistirilebilecek bir yetenektir. Anne babalar ve

ogretmenler bu 6grenmeye yardimci olacak temel kisilerdir (Rogers & Akkoyun, 1983).

Empati ebeveynler, 6gretmenler ve cocuklar ile ¢alisan diger kisiler i¢in gerekli bir 6zelliktir.
Erken cocukluk déneminde aile-6gretmen iligkisi olduk¢a dnemli olmasina karsin degeri
yeteri kadar anlasilamamistir. Empati kurma yetenegi insan iliskilerinde kritik bir 6neme
sahiptir (Peck, Maude & Brotherson, 2015). Hoffman empatinin bebeklikten itibaren dogal
bir ilerleyis icerisinde oldugunu fark etmistir. Cocukluk donemine kadar gesitli sekillerde
kendini gosteren empati, bu donemde en ileri asamasina ulasmaktadir. Empatinin kokii
bebeklik donemine kadar uzansa da bu beceri sonradan da edinilebilir. Onceleri bir kisilik
ozelligi olarak goriilen empati, artik 6grenilebilecek ve Ogretilebilecek bir beceri olarak
degerlendirilmektedir (Goleman, 2018, s. 138-149; Pala, 2008). Cocuklarla siirekli beraber

-----

iliskiyi etkilemektedir (Ugurlu, 2013, s. 54). Empati yapabilen bir 6gretmen, ¢ocuklar1 daha
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iyi anlamakta, davranislarin altinda yatan sebepleri daha iyi gorebilmektedir (Gelbal &
Duyan, 2010, s. 134). Bu sayede 6grencilerin ihtiyaclarina uygun egitim planlamakta 6grenci

merkezli bir egitim yapabilmektedir.

Kisiler ile olan iligkilerinde empatik olan bireyler zaman igerisinde karsisindaki kisilere rol
model olmaktadir. Insanlar kendisini anlayan ve dinleyen kisilere karsi her zaman olumlu
duygular beslemektedir. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda calisan kisilerin cocuklar
tizerindeki etkisi empati sayesinde daha da artmaktadir. Okulda 6gretmenler empatik
davraniglar sergileyerek cocuklara rol model olmalidir. Kendi duygu ve diisiincelerini
dinleyen, anlayan birini géren ¢ocuk zamanla baskalarinin duygu ve diislincelerini anlamay1
ogrenecektir. Cocuklarin gostermis oldugu empatik davranislarin basta 6gretmeni olmak
tizere deger verdigi yetiskinler tarafindan onaylanmasi ve Odiillendirilmesi empatik

davranislarin yerlesmesi agisindan énemlidir (Onder, 2015).

Ogrenilebilir ve gelistirilebilir bir yetenek olan empatinin ¢ocuklara erken yaslarda
kazandirilmasi ¢ocugun ilerleyen donemdeki sosyal iliskilerini etkileyen Onemli bir
ayrintidir. Bunu i¢in ¢ocuklarla ¢ok kiiciik yaslardan itibaren sozel iletisim kurularak
cocugun duygularimi ifade etmesine yardimci olunmali, 6zellikle olumlu duygularin
paylagimi artirilmalidir. Anne baba ve 6gretmenler ¢ocuklara dogru rol model olmak igin
sosyal iliskilerinde empatik iletisime 6nem vermelidir. Cocuklar da empatik duyarlilig
gelistirmek icin taklit oyunlari, sozsiiz iletisimi kavrayabilece8i beden hareketleri, jest ve
mimiklerin kullanimini i¢eren oyunlar, isbirligi yardimlagsma ve dayanisma gibi degerleri

iceren oyunlara yer verilmelidir (Aydin, 2015).

Cocukluk doneminde Onemli bir beceri olarak karsimiza c¢ikan empatinin ergenlik
donemindeki etkisi de oldukga biiyiiktiir. Ergenlik donemi bireyin hayati ile ilgili 6nemli
kararlar verdigi ve gelecegini sekillendirdigi 6nemli bir evredir. Bu donemde ergenin kendi
ozelliklerinin farkina varmasi, ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda se¢im yapmasi
olduk¢a onemlidir. Her okulda rehberlik servisi bulunmasina ragmen bu servislerin
ogrencileri tanima ve yonlendirme konusunda yeterli olduklar1 sdylenemez. Bu servislerde
ogrencilerin kendilerini tanimasina yonelik cesitli testler uygulansa da Empatik Egilim
Olgeginin bircok okulda uygulanmadig: bilinmektedir. Oysa empatinin insan iliskilerindeki
onemi ve gilinlimiizde artik bircok meslegi icra etmek i¢in olmasi gereken bir 6n kosul oldugu
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diisiiniildiigiinde Empatik Egilim Olgeginin lise 6grencilerine uygulanmasi 6nem arz
etmektedir. Test 6grencilerin gercekei bir sekilde alan, boliim, meslek tercihi yapmasina

katk1 saglamaktadir (Durakoglu & Gokgearslan, 2010).

2.3.1. Empatinin Bilesenleri

Empati pek c¢ok farkli sekilde tanimlanmistir. Bu tanimlarin bazisinda, karsisindaki kiginin
duygularin1 anlamak; bazisinda diislincelerini anlamak; bazisinda ise hissettiklerini
hissetmek olarak ifade edilmistir. Goriiniliste birbirine benzeyen bu tanimlar aslinda farkli
anlamlara gelmektedir. “Empati, karsisindaki kisinin ne hissettigini anlamak” olarak
tanimlandiginda empatinin bilissel (cognitive) yonii, "Empati, karsisindaki kisi gibi
hissetmek" olarak tanimlandiginda ise empatinin duygusal (affective) yonii kastedilmektedir
(Shantz, 1975°den aktaran Dokmen, 1988). Tiim bu tanimlamalar bize empatinin Biligsel ve

Duygusal Empati olmak iizere iki iliskili insan yeteneginden olustugunu gostermektedir
(Smith, 2006).

Empatinin bilesenlerinin neler oldugu konusunda arastirmacilar arasinda goriis farkliliklar
bulunsada ¢ogunun iizerinde uzlastig1 goriis empatinin biligsel ve duygusal bilesenlerden

olustugudur (Giille & Beyleroglu, 2017, s. 51; Hoffman, 1989; Kaya & Siyez, 2010).

Sadece biligsel ya da sadece duyussal bilesen tek basina yeterli degildir. Empatinin
bilesenleri birbirini tamamlar niteliktedir. Her iki bilesenin de yiiksek diizeyde bulunmasi
bireyin karsisindaki kisiyi anlamasini pozitif yonde artirarak cevresiyle istenilen diizeyde
iletisim kurmasina katki saglamaktadir (Yilmaz & Akyel, 2008). Empatinin gelisimi iizerine
calisan aragtirmacilar empatinin biligsel boyutunun yaninda duygusal boyutunun da énemli
oldugunu, insanlarin dogumdan itibaren etrafindaki kisilerin duygularini 6nce bilissel olarak
algiladiklarin1 daha sonra ise duygusal tepkiler verdiklerini belirtmislerdir (Thompson &
Gullone, 2003’den aktaran Ersoy & Kosger, 2016). Einsenberg ve Fabes (1990) de empatiyi
biligsel ve duyussal yonii bir arada kullanarak agiklamig, “Empati, bireyin karsisindaki
kisinin hissettigi duygular1 anlamaya calismasi ve onun hissettigi ya da ona ¢cok benzeyen

bir duyguyu hissetmesidir” demislerdir (Smith, 2006; Yiiksel, 2015).
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2.3.1.1. Duyugsal Empati

Duyussal ya da duygusal empati, bireyin bir baska kisinin duygusal durumundan etkilenerek
ona uygun duygular ile karsilik verebilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Strayer
(1987)’e gore duyussal empati ile kisi kendini bir bagka kisinin yerine Koyarak onun i¢
diinyasini, duygu ve diislincelerini algilamakta, bu sayede kisiler arasinda paylagim ve
iletisim meydana gelmektedir (Giille & Beyleroglu, 2017, s. 52). Duygusal empati bizi
ailemize, arkadaglarimiza ya da tamimadigimiz kisilere karsi1 fedakarca davranmaya tesvik
etmektedir. Kendi duygularimiz ve empatik duygularimiz arasindaki ayrimi duygusal empati
sayesinde yapmaktayiz. Duygusal empati ahlak gelisimini desteklemekte ve siddeti
engellemektedir. Ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki sosyal bagin temelini olusturmakta,

insanlar arasindaki iliskiyi giiglendirmektedir (Smith, 2006).

Tanimlarda da goriildiigli lizere empati genellikle duygusal bir beceri olarak ifade
edilmektedir. Empatinin duygusal yonii ortadan kaldirildigi zaman kisi, karsisindakinin
yasantisini tanimlamaktan 6teye gegemez. Saglikli bir empati i¢in duyussal bilesenlerin yani
duygular1 anlama, hissetme ve karsilik verme gibi 6zelliklerin bulunmasi gerekmektedir

(Yilmaz & Akyel, 2008; Yiiksel, 2015).

2.3.1.2. Bilissel Empati

Empati kurmak i¢in kisinin ilk 6nce kendisi ve karsisindaki bireyin biligsel ayrimini
yapabilmesi, daha sonra karsisindaki kisinin igerisinde bulundugu duygu durumunu bilissel
olarak fark edebilmesi gerekmektedir (Hoffman, 1989). Bilissel boyut empati i¢in gereklidir
ve diigiince, algi ve kavrama yeteneklerinden olusmaktadir (Yilmaz & Akyel, 2008).

Bilissel empati, kisinin karsisindaki kisiyle ayn1 duygulari hissetmesi yerine biligsel olarak
bu duygularin farkina varmasi, onun duygularini anlamasidir. Dékmen (1997) ve Gallo
(1989) da bilissel empatiyi bir bagkasinin ruhsal durumunu yani nasil hissettigini anlama
olarak tanimlamistir. Davis (1983)’e gore ise bilissel empati siirecinde karsidaki kisi
dikkatlice gozlenmeli; onun duygu ve diisiinceleri detayli olarak analiz edilerek sozel ve
sOzel olmayan ipuglar1 yakalanmaya ¢alisiilmalidir (Giille & Beyleroglu, 2017, s. 52; Yiiksel,
2015).
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Biligsel empati insanlar arasindaki sosyal islevi artirmakta, insanlarin bir baskasinin ruhsal
durumunu ve davraniglarini tahmin etmesini ve anlamasini saglamaktadir. Dogru olarak
kullanilan biligsel empati ailelerin davraniglarima yon vererek, onlarin g¢ocuklarini
egitmelerine rehberlik edebilir. Bilissel empati yetenegi gelismis bireyler karsisindaki
kisinin duygu, diisiince ve davranislarini iyi analiz ettikleri i¢in insanlarin yalan sdyleyip

soylemediklerini anlayabilirler (Smith, 2006).
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BOLUM Il

ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Cocuk Sevme ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Gul Can, Giilbetekin, Giidiicii Tiifek¢i ve Tung’un (2021) 6grencilerin ¢ocuk sevme
diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim Ogretim yili bahar
doneminde Agr1 ibrahim Cegen Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu Cocuk
Gelisimi On lisans Programina devam eden 131 6grenci olusturmaktadir. Tanimlayici
aragtirma modeli kullanilarak gergeklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Barnett Cocuk Sevme Olgegi” kullamlmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri yiiksek olarak bulunmakla birlikte 6grencilerin ¢ocuk
sevme diizeyleri lizerinde cinsiyet, boliimii segme istegi, boliimii segme nedeni ve boliimii
sevme durumunun anlamli bir farklilik olusturdugu goériilmiistiir. Sinif diizeyi, mezun olunan
okul, boliimii tercih sirasi, sinava kag defa girildigi ve boliim se¢iminde etkili olan kisiler ise

cocuk sevme diizeyinde anlamli bir farklilik olusturmamastir.

Ogelman ve Giingér (2021), ¢ocuk gelisimi bolimii Ogrencilerinin  gocuk sevme
diizeylerinin ¢ocuk katilim1 farkindalig diizeylerini yordayici etkisini belirlemek amaciyla
yaptiklari ¢alismalarinda, iliskisel tarama modelini kullanmislardir. Pamukkale Universitesi
bilinyesinde yer alan meslek yiiksekokullarin ¢ocuk gelisimi bdliimlerine devam eden 515
Ogrenci, arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan

ogrencilerin yarisina yakininin (%47,8) mesleki ve teknik Anadolu liselerinin gocuk gelisimi
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ve egitimi alanindan mezun oldugu goriilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Barnett Cocuk Sevme Olgegi” ve “Cocuk Katilimi Farkindalik Olgegi” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile ¢ocuk katilimi farkindalik
Olcegi alt boyutlar1 (cocugun goriisiine saygi, ayrim gozetmeme ve fizyolojik ihtiyaglar)
arasinda anlamli bir iliski bulunmus, ¢ocuk sevgisinin ¢ocuk katilimi farkindalik 6l¢eginin

5 alt boyutundan 3’iinii anlamli sekilde yordadigi bulunmustur.

O’Connor vd. (2020) c¢alismalar1 ile erken cocukluk 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin
sevilme hakkina iligkin goriislerini ve gelecekteki uygulamalarinda bunu nasil
gerceklestireceklerine iliskin bakis acilarin1 belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma,
Avustralya'min Fremantle kampiisii olan Notre Dame Universitesi'nde Erken Cocukluk
Egitimi ve Bakimi Lisans Programina devam eden ve calismaya katilmaya goniillii olan
birinci smif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda her birine 12 kisinin
katildig1 45 dakikalik iki grup goriismesi gerceklestirilmistir. Arastirma verileri 6gretmen
adaylarinin programa basladiklar1 ilk yilin ortasinda toplanmistir. Ogretmen adaylar1 cocuk
gelisimi dersi de dahil olmak iizere teorik kapsamda olan derslerin 1 ddnemini
tamamlamislardir. Bu siirecte 6gretmen adaylar1 uygulama deneyimi kazanmamislardir.
Arastirma ile 6gretmen adaylarinin egitim ve bakim ortamlarinda da ¢ocuklarin sevilme
hakkinin bulundugu konusunda hemfikir oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 ¢ocuklari
seviyor olmanin bir 6gretmeni daha etkili bir egitimci yaptigini, ¢ocuklarin hem sevmeyi
hem de sevilmeyi deneyimlemeleri gerektigini, 6gretmenleri tarafindan sevilmenin ¢ocuklar
icin 6dnemli oldugunu ve ¢ocuklarin bu sevginin varligin1 anlayabildiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 pedagojik sevgiyi, cocuklarin bilissel gelisimlerinin yani1 sira onlari
tanima, anlama, destekleme, onlar i¢in en iyisini isteme, onlara farkli firsatlar sunma gibi

davranislar ile sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemek olarak ifade etmislerdir.

Cetinkaya, Giilagt1 ve Ciftci (2019), Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
cocuk sevme egilimlerini incelenmek amaciyla gerceklestirdikleri aragstirmalarinda iliskisel
tarama modelini kullanmislardir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Erzincan Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu ve Refahiye Saglik Hizmetleri
Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi ile Tibb1 Dokiimantasyon ve Sekreterlik Boliimlerine

devam eden 115’1 kadin, 28’1 erkek toplam 143 birinci simif 6grencisi olusturmaktadir.
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Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” ile Barnet ve Sinsini tarafindan (1990) gelistirilen “Barnett Cocuk Sevme Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri
iizerinde “cinsiyet, kardes sayisi, aile tipi ve cocuklugun gectigi yer” degiskenlerinin anlamli
bir farklilik yaratmadigi; “cocuklugun nasil gectigi, ¢ocuklarla oyun oynamayi sevme,
akademik basari, okulun bulundugu yer, ileride ¢ocuk sahibi olma istegi” degiskenlerinin

anlaml farklilik yarattigi goriilmiistiir.

Haslip, Allen-Handy ve Donaldson (2019) arastirmalarinda, erken ¢ocukluk egitimcilerinin
igyerinde sevgi, nezaket ve affetmeyi nasil uyguladiklarini ve ¢ocuklarda bu erdemleri nasil
gozlemlediklerini incelemeyi amacglamiglardir. Amerika Birlesik  Devletleri'nin
kuzeydogusundaki biiyiik bir sehirde, mesleki gelisime katilan 16 erken ¢ocukluk egitimcisi
aragtirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmacilar
tarafindan olusturulan “Uygulamada Karakter Ornekleri” baslikli, iki béliimlii bir sablon
kullanilarak elde edilmistir. Ogretmenler sevgi, nezaket ve affetmeyi nasil uyguladiklaria
dair agiklamalarimi ve c¢ocuklarin sevgi, nezaket ve affedici davranislarma iliskin
gozlemlerini yazmislardir. Arastirmanin sonucunda erken ¢ocukluk egitimcilerinin giinliik
uygulamalarinda siklikla sevginin, nezaketin ve affediciligin gii¢lii yanlarindan yararlandigi
goriilmistlir. Arastirmada empatinin, 6gretmenler ve ¢ocuklar tarafindan siklikla sevgiyi
ifade etmek i¢in kullanildig1r ve 6gretmenlerin sevgisini ¢ogunlukla ¢ocuklara sarilma,
oksama ve el tutma yoluyla ifade edilen fiziksel sevgi ile gergeklestirdigi belirlenmigtir.
Erken ¢ocukluk egitimcileri tarafindan bildirilen sevgi dolu ¢cocuk davraniglar ise; empati,

yardimseverlik, arkadaslik ve 6gretmenlere duyulan sevgi olarak ifade edilmistir.

Kadan ve Bilmez (2018), ergenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile 6fke ifade tarzlarini bazi
degiskenlere gbre incelenmeyi amagladiklar1 arastirmalarini  tarama modelinde
gerceklestirmislerdir. Arastirma 2017-2018 egitim dgretim yili giiz doneminde Bingél ili
Merkez ve Geng llgelerinde bulunan ve 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl olan Kiz Meslek
Liselerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda 6grenim goren ve arastirmaya goniillii olarak
katilmayr kabul eden 293 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Genel Bilgi Formunun yaninda “Siirekli Ofke-Ofke

Ifade Tarz1 Olgegi” ve “Barnett Cocuk Sevme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
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ofke kontrolii ve ¢ocuk sevme diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
saptanmis, Ogrencilerin 6fke kontrolii arttikca c¢ocuk sevme diizeylerinin de arttig

gorilmiistiir.

Oztiirk (2018) arastirmasinda, korunma ve bakim altinda bulunan gocuklar ile ¢alisan bakim
elemanlarinin problem ¢6zme becerileri, 6grenilmis giigliik ve ¢ocuk sevme diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemeyi ve problem ¢dzme becerisi, 6grenilmis giicliiliik ve ¢ocuk
sevme diizeylerinin ¢esitli degiskenlere (hizmet verilen grup, sorumluluk alani, yas, sosyo-
ekonomik durum, egitim diizeyi) gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi
amaglamistir. Nicel aragtirma yontemlerinden tarama modelinin kullanildigi bu arastirmanin
orneklemini, Ankara Aile ve Sosyal Hizmetler il Miidiirliigiine bagli olarak hizmet veren
Ankara ve Saray Cocuk Evi Sitelerinde ¢alisan 220 kadin bakim elemani olusturmaktadir.
Arastirmaci tarafindan demografik verileri elde etmek amaciyla hazirlanan soru formunun
yaninda Rosenbaum’un Ogrenilmis Giigliiliik Olgegi (Kendini Denetleme Olgegi), Problem
Cozme Envanteri (PCE) ve Barnett Cocuk Sevme Olgegi veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Arastirmaya katilan bakim elemanlarinin problem ¢dzme becerileri ile
Ogrenilmis giicliiliik diizeyleri orta diizeyde bulunurken ¢cocuk sevme diizeyleri ise iyi olarak
bulunmustur. Arastirma sonucunda bakim elemanlarinin ¢ocuk sevme diizeyi medeni
durum, gocuk sahibi olma, hizmet verilen grup, sorumluluk alani, sosyo-ekonomik durum,
egitim diizeyi, hizmet verme silirecinde destek alma durumu, alman hizmet i¢i egitim
degiskenlerine gore farklilasmazken yas degiskenine gore farklilagmaktadir. Bunun
sonucunda 18-25 yas araligindaki bakim elemanlarinin ¢ocuklart daha ¢ok sevdigi

gorilmiistiir.

Cousins (2017), Londra’da bes farkli ortamda uygulama liderleri ile ylriittigi
arastirmasinda uygulayicilarin sevgi kavramina iliskin goriislerini yapilandiriimamais
goriismeler araciligiyla ortaya ¢ikarmayr amaglamigtir. Nitel olarak yiiriitiilen ¢aligmada
katilimcilarin cevaplar1 tematik olarak incelenmis ve 5 farkli tema olusturulmustur.
Arastirma sonucunda katilimcilar ¢ocuklart sevmenin, iiziildiiklerinde veya gilivene ihtiyag
duyduklarinda sarilma gibi davranislarla fiziksel temas kurularak gosterilen sevginin onlarin
sosyal duygusal gelisimlerine katki saglama agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Katilimcilar aile igerisindeki ve erken cocukluk egitimi ve bakim ortamlarindaki sevgiyi
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birbirinden farkli olarak nitelendirmis; ebeveynlerin ¢ocuklarinin sevildigini bilmek
istediklerini, erken ¢ocukluk egitimi ve bakim ortamlarinda gegici olarak anne roliinii
iistlendiklerini belirtmislerdir. Erken cocukluk egitimi ve bakim ortamlarinda g¢alisan
kisilerin ¢ocuklar1 sevmesi gerektigini ve bu sevgiyi dogal ve dogustan gelen bir kisilik

ozelligi olarak bulundurmasinin énemini vurgulamislardir.

Bagdas ve Demir (2016) arastirmalarinda ¢cocuk gelisimi boliimiine devam eden 6grencilerin
cocuk sevgisini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda gergeklestirdikleri ¢alismalarinda
ogrencilerin ¢ocuk sevme durumlarini “yas, smif diizeyi, akademik basari, 6grenim tiirti,
kardes sayisi, sosyoekonomik diizey, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma” gibi degiskenlere
gore incelemislerdir. Tarama modeli ile gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu
Erzincan, Igdir ve Agri’da bulunan iiniversitelerin Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu
Cocuk Gelisimi bolimiine devam eden 381 &grenci olusturmustur. Arastirma verileri
arastirmact tarafindan olusturulan kisisel bilgi formunun yanisira Barnet ve Sinsini
tarafindan (1990) gelistirilen “Barnett Cocuk Sevme Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda ¢ocuk gelisimi 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri lizerinde yas
ve kardes sayist degiskenlerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi, sosyoekonomik diizey
degiskeninin ise anlamli farklilik olusturdugu goriilmistiir. Evli ve ¢ocuk sahibi olanlarin,
en az 3 kardese sahip olanlarin, boliimiinii ilk tercihte kazananlarin ve lisede kiz meslek
liselerinin ¢ocuk gelisimi boliimiinde 6grenim gorenlerin ¢ocuk sevme puan ortalamalarinin

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Cay (2015) arastirmasinda “smif 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarinin ¢cocuk sevme
diizeylerini bazi degiskenlere gore incelemeyi” amaclamustir. Iliskisel tarama modeli
kullanilarak gergeklestirilen ¢alismada veriler “Kisisel Bilgi Formu” ve Barnett ve Sinsini
(1990) tarafindan gelistirilen “Barnett Cocuk Sevme Olcegi” kullamlarak elde edilmistir.
Random yontemiyle belirlenen aragtirmanin 6rneklemini, Kayseri il merkezinde bulunan
ilkokullarda 2014-2015 egitim 6gretim yili igerisinde gorev yapan 251 (115 kadmn, 136
erkek) siif 6gretmeni ile Konya, Aksaray ve Kayseri’de bulunan tiniversitelerin egitim
fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goéren 380 (285 kadin, 95 erkek)
siif Ogretmeni adayr olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, kadin sinif &gretmeni

adaylarinin erkeklere gore daha yiiksek cocuk sevme diizeyine sahip oldugu goriiliirken sinif
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ogretmenlerinin cocuk sevme diizeyleri lizerinde cinsiyet degiskeninin herhangi bir farklilik
olusturmadig belirlenmistir. Cocuk kitaplar1 okuyan ve ¢ocuk haberlerini takip eden sinif
ogretmeni adaylari ile sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplari okumayan ve gocuk haberlerini
takip etmeyenlere gore cocuk sevme diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Geng
ogretmenlerle kiyaslandiginda 46 yas ve istii smif 6gretmenlerinin daha yiiksek ¢ocuk
sevme diizeyine sahip oldugu ifade edilmis; ayrica simif dgretmenlerinin ¢ocuk sevme

diizeylerinin sinif 6gretmeni adaylarina gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sasmaz (2012) calismasinda, kiz teknik ve meslek liselerinin ¢cocuk gelisimi bolimiinii
tercih eden Ogrencilerin bu tercihlerinde bilingli ve istekli olup olmadiklarini ve meslek
se¢imine etki eden faktorlerin (aile beklentisi, 6grencinin gelecegine yonelik diisiinceleri,
arkadas ve cevre etkisi, 0grencinin kendi istegi, Onceki yillardaki O0grenim basarisi)
ogrenciler tarafindan nasil algilandigini arastirmayr amaglanmistir. Arastirma Istanbul ili
Anadolu Yakasi’nda yer alan kiz teknik ve meslek liselerinin ¢ocuk gelisimi boliimiine
2011-2012 egitim ogretim yilinda devam eden 348 ogrencinin  katilimi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cocuk Gelisimi
Bolimiinii Tercih Nedenleri Anketi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin; ¢ocuklar1 ¢ok sevdikleri, onlarla zaman gecirmekten hoslandiklari, onlarin
diinyasin1 6grenmek istedikleri ve bu boliimde egitim almalari durumunda ¢ocuklar1 daha
1yi taniyacaklarini ve onlara kars1 daha sabirli ve anlayish olacaklarini diisiindiikleri i¢in bu

boliimii tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Myers ve Morris (2009) arastirmalarinda, kirsal kesimde diisiik gelirli bir bélgede bulunan
okul oOncesi g¢ocuklar ile Ogretmenleri arasindaki sosyal-duygusal iligkiyi inceleyerek
ogretmen-gocuk arasindaki iliskinin niteligini ortaya koymay:r amaclamistir. Calismaya
yaslar1 4 ile 5 arasinda degisen 140 cocuk katilmistir. Cocuklarin 77’si erkek 63’1 kizdir.
Calismaya cocuklarin anneleri ile dgretmenler ve 6gretmen yardimcilart da katilmistir.
Ebeveynler, 6gretmenler ve 6gretmen yardimcilarindan ¢ocuklarin okula uyumu iizerindeki
baglamlarim1 ortaya c¢ikartict raporlar doldurmalar1 istenmistir. Arastirma sonuclari
ogretmen-¢ocuk yakinligini vurgulamis, olumsuz 6gretmen-g¢ocuk iligskisine maruz kalan

cocuklarin daha fazla duygusal semptomlar gdsterdigini ve akran iliskilerinde de sorun
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yasadigin1 gostermistir. Ogretmen-cocuk arasinda ¢atisma yerine yasanan giiven ve sevgi

duygusunun ¢ocugu olumlu olarak etkiledigi belirtilmistir.

Ceylan (2007), “okul 6ncesi d6gretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri
arasindaki iligkiyi” incelemeyi amagladigl arastirmasini 2014-2015 egitim-6gretim yili
icerisinde iliskisel tarama modelini kullanarak gergeklestirmistir. Aragtirmaya anaokulu,
ilkokul, ortaokul ve liselerde ¢alisan 304 okul Oncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Barnett ve Sinsini (1990)
tarafindan gelistirilen “Barnett Cocuk Sevme Olgegi” ve Erbay vd. (2012) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen-Cocuk Iletisim Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim becerileri tizerinde meslegi
secme nedeninin anlamli farklilik yarattigi; bu farkliligin meslegi ¢ocuklar1 sevdigi icin
sectigini belirtenler lehine oldugu goriilmiistiir. Yas degiskeninin 6gretmenlerin iletisim
becerileri lizerinde farkliliga yol actigi belirlenmis, 41 yas ve iizeri olan 6gretmenlerin
iletisim becerileri daha yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ve

iletisim becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

Literatiir incelendiginde ¢ocuk sevme ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalarin ¢alisma
gruplarinin, meslek liselerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda 6grenim goren 6grenciler,
cocuk gelisimi boliimii 6n lisans Ogrencileri, okul Oncesi Ogretmenleri, saglik meslek
yiiksekokulu 6grencileri, 6gretmen ve 6gretmen adaylari, korunma ve bakim altinda bulunan
cocuklar ile ¢alisan bakim elemanlar1; yurt disinda yapilan arastirmalarin ¢alisma gruplariin
ise erken cocukluk 6gretmeni ve dgretmen adaylarindan olustugu goriilmektedir. Yapilan
calismalarin ortak Oznesi ¢alisma gruplarmin g¢ocuklarla ¢alismay1 gerektiren meslek
gruplar1 igerisinde yer almasidir. Yurt icinde gergeklestirilen ¢alismalarin biiyiik bir
¢ogunlugunda Barnett Cocuk Sevme Olgeginin kullanildigr goriilmektedir. Yapilan
caligmalarin genelinde calisma gruplarinin ¢ocuk sevme diizeylerini ve ¢ocuk sevme
diizeylerinin cesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaglanmas,
bu dogrultuda cinsiyet, yas, akademik basari, ¢ocuk sahibi olma, bolimii sevme,
sosyoekonomik durum degiskenlerinin ¢ocuk sevme diizeyi ilizerinde anlamli farklilik

olusturdugu goriilmiistiir. Yine yapilan ¢alismalarda ¢ocuk sevme diizeyinin ¢ocuk katilimi
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farkindalig1 diizeyi, 6fke ifade tarzi, problem ¢6zme becerileri, 6grenilmis giicliik ve iletisim

becerileri ile olan iligkileri de incelenmistir.

3.2. Empatik Egilim ile Ilgili Yapilan Cahsmalar

Beyaz, Yaliz Solmaz ve Migoogullar1 (2020), beden egitimi ve spor 6gretmenligi boliimiinde
ogrenimlerine devam eden Ogretmen adaylarmin empatik egilim ve empatik beceri
diizeylerini incelemeyi amagladiklar arastirmalarini, tarama modelinde
gergeklestirmislerdir. Arastirmanin  6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim  yili  giiz
déneminde Anadolu Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim
goren ve tesadiifi ornekleme yoluyla segilen 60’1 kiz, 81’1 erkek toplam 141 6grenci
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan
Kisisel Bilgi Formu ile Dékmen (1988) tarafindan gelistirilen Empatik Egilim Olgegi ve
Empatik Beceri Olgegi-B Formu kullamlmistir. Arastirma soncunda dgretmen adaylarmin
orta diizeyde empatik egilim ve empatik beceriye sahip oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet, sinif
diizeyi, anne baba 6grenim durumu ve aktif olarak spor yapma degiskenlerinin 6gretmen
adaylarinin empatik egilim ve empatik beceri diizeyleri iizerinde anlamli farklilik

olusturmadig belirlenmistir.

Acar (2019), arastirmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim becerileri ile empatik
egilimlerini gesitli degiskenlere gore incelenmeyi amaglamistir. Arastirmaya Konya Ilinde
resmi kurumlarda gorevli 423 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin verileri Erbay,
Omeroglu ve Cagdas (2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmen-Cocuk iletisim Olgegi” ve
Doékmen(1988) tarafindan gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda okul dncesi egitim 6gretmenlerinin empatik egilimleri lizerinde ¢gocuk
sahibi olma ve hizmet siiresi degiskenleri agisindan anlamli farkliliga rastlanmazken medeni
durum, siniftaki ¢ocuk sayisi, caligma durumu ve seminere-konferansa katilma degiskenleri

arasinda anlaml farklilik goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iletisim becerileri ile

empatik egilimleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligski saptanmistir.

Canidemir (2019), arastirmasini “18-30 yas arasi bireylerde erken donem uyum bozucu

semalar ve empatik egilim diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi” amaciyla
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gerceklestirmistir. 18-30 yas arasinda rastgele se¢ilmis 128 kisinin katildigi c¢alismanin
verileri, aragtirmaci eliyle hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Dokmen (1988) tarafindan
gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” ve Young (2003) tarafindan gelistirilen “Young Sema
Olgegi Kisa Form 3” kullanilarak elde edilmistir. Veri toplama araglari gesitli sosyal medya
platformlar1 ve telefon iletisim gruplari araciligiyla paylasilmistir. Aragtirmanin sonucunda,
kadinlarin erkeklere gore, evlilerin bekarlara gore, ¢alisanlarin ¢aligmayanlara gére daha
yiiksek empatik egilime sahip oldugu goriilmiistiir. Empatik egilim ile yas arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iliski goriiliircken empatik egilim ile erken donem uyum bozucu semalar

arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki bulunmustur.

Gilinay (2019) arastirmasinda, lise beden egitimi 6gretmenlerinin empatik egilimleri ile lise
ogrencilerinin  6gretmenlerine yonelik yakinlik algilart arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmanim orneklemini Istanbul ili Avrupa yakasinda, tesadiifi olarak
secilen beser il¢ede, toplamda on dort devlet ve iki 6zel okulda, okul listesinden rastgele
yontemle belirlenen 195’1 kadin 207’si erkek toplam 402 6grenci ve okullarda goniillii olarak
caligmaya katilan 15’1 kadin 26’s1 erkek toplam 41 6gretmen olusturmaktadir. Calismanin
verileri Dékmen (1988) tarafindan gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” ile “Ogretmen
Yakinlik Davramslar1 Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda beden
egitimi 6gretmenlerinin empatik egilim diizeylerinin 6grencilerinin dersi sevmeleri lizerinde
%34,6 oraninda etkili oldugu, 6grencilerin 6gretmenlerine duyduklart yakinligin 6grencinin
cinsiyeti, okul takiminda oynama durumu ve beden egitimi dersini sevme durumu

degiskenleri acisindan anlamli farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.

Soydan (2019) calismasinda, farkl: lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerin empatik egilim
ve saldirganlik diizeylerinin; cinsiyet, aile tutumu, i¢cinde yasadigi aile tiirti, disiplin durumu,
aile ve ¢evrede yasanan siddet olaylari, spor ile ilgilenip ilgilenmedigi gibi degiskenlere gore
anlamli farklilasip farklilasmadigini incelemeyi amaglamistir. Veriler Ordu’nun Fatsa
Ilgesinde 2018-2019 egitim dgretim yilinda Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi ve imam-Hatip Lisesinde 6grenim goren 9, 10, 11 ve 12. sinif 204 kiz,
1740 erkek olmak tizere toplam 378 6grenciden toplanmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Dokmen (1988) tarafindan

gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” ve Tiirkceye uyarlamasi Otrar ve Celik (2009)
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tarafindan yapilan, Olweus tarafindan gelistirilen ve Gladue (1993) tarafindan modifiye
edilen “Saldirganlik Envanteri” kullanilmistir. Arastirma sonucunda lise Ogrencilerin
empatik egilim ve saldirganlik diizeyleri arasinda negatif yonde anlamhi bir iliski
bulunmustur. Farkli lise tlirlerinde 6grenim goren Ogrencilerin empatik egilim puanlari

arttikca saldirganlik puanlariin diistiigii belirlenmistir.

Erdogan (2017), “okul Oncesi dgretmenlerinin empatik egilimleri ile iletisim becerileri
arasindaki iligskinin incelenmesi” amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasinda iliskisel tarama
modelini  kullanmistir. 2014-2015 egitim-0gretim  yil1  igerisinde gergeklestirilen
arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya Ili Selguklu ve Meram ilgelerinde yer alan okul dncesi,
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan ve tesadiifi olarak se¢ilmis olan 144 okul Oncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel
Bilgi Formu”, Dékmen (1988) tarafindan gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” ve Bedur
(2007) tarafindan gelistirilen “Iletisim Becerileri Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
Aragtirma sonunda, okul oncesi 6gretmenlerinin empatik egilimleri ve iletisim becerileri
tizerinde yas ve ¢alisma yili degiskenlerinin anlamli bir farklilik yaratmadigi gortilmiistiir.

Empatik egilim ile iletisim becerisi arasinda ise pozitif yonde anlamlilik elde edilmistir.

Cunico, Sartori, Marognolli ve Meneghini (2012) arastirmalarini, Verona Universitesinde
ogrenim goren hemsirelik boliimii 6grencilerinin empati diizeylerini belirlemek ve bunlarin
artirllip artirllamayacagint  degerlendirmek amaciyla yapmistir. Kohort boylamsal bir
caligma olan aragtirmada veriler A. Mehrabian'm (1996)-Dengeli Duygusal Empati Olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Calismaya miidahale ve kontrol grubu olmak iizere iki grup
katilmigtir. Birinci grubun (miidahale grubu) ve ikinci grubun (kontrol grubu) akademik
egitim programimin ilk stajindan ve son staj smavindan Once empati diizeyleri
degerlendirilmistir. Birinci gruptaki grenciler ikinci gruptakilerden farkli olarak normal
akademik egitim programlarinin yani sira iletisim ve empatik yeteneklerini gelistiren
seminer ve laboratuvar egitimlerine katilmuslardir. Ikinci gruptaki 6grenciler normal
akademik egitim programlarim1 almiglar, seminer ve laboratuar egitimlerine
katilmamiglardir. Caligma 103 kisinin (% 76 kadin) katilimiyla tamamlanmistir. Birinci grup

15 erkek, 47 kadindan, ikinci grup ise 10 erkek, 31 kadindan olugsmaktadir. Calisma ile
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erkekler ve kadinlarin farkli empatik egilimler gosterdikleri bulunmustur. Calisma sonuglari,

empatinin 0gretilebilecek bir beceri oldugunu gostermektedir.

Barr (2011) arastirmasinda, 6gretmenlerin empati diizeyi ile okul kiiltiirii algilar1 arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Arastirma yaslar1 21 ile 55 arasinda degisen 100 (81 kadin,
19 erkek) 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
Kisileraras1 Reaktivite Endeksi (Davis, 1980) ve Okul Kiiltiiri Olgegi (Higgins-
D’Alessandro & Sadh, 1997) kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin empatik

yetenekleri arttik¢ca 6grencilerini daha iyi anlayabilecegi belirtilmistir.

Ekinci (2009) arastirmasini, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme ve empatik egilimlerini
incelemek amaciyla gergeklestirmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri: program tiiri,
sinif diizeyi, cinsiyet, anne baba 6grenim durumu Ve sosyo-ekonomik diizeydir. Arastirmaya
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde dgrenim gorev ve random yoluyla segilen 671
O0gretmen adayr katilmistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Kokdemir (2003) tarafindan gelistirilen “California
Elestirel Diigiinme Egilimi” 6l¢egi ile Dékmen (1988) tarafindan gelistirilen “Empatik
Egilim Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimleri ile empatik egilimi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki
saptanmistir. Empatik egilim ile arastirmanin bagimsiz degiskenleri arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylarinin empatik egilimleri ile dgrenim gordiikleri
program arasinda anlamli bir farklilik vardir. Okul Oncesi Ogretmenligi, PDR ve Almanca
Ogretmenligi programlarinda 6grenim géren dgretmen adaylarmin puan ortalamalari Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, Felsefe Grubu
Ogretmenligi ve Ingilizce Ogretmenliginde okuyanlarin ortalamalarindan yiiksek
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin empatik egilimlerinde cinsiyete gére kizlar lehine
anlamli farklilik vardir. Empatik egilim puani en yliksek annesi {iniversite mezunu olan
ogretmen adaylar1 iken, en diisiik annesi okuryazar olmayan 6gretmen adaylaridir. Baba
egitim diizeyleri “liniversite”, “lise” ve “ilkokul” olanlarin puan ortalamalari, baba egitim

diizeyleri “okur-yazar olmayan” ve “okuryazar” olanlardan ytiksektir.

Brown vd. (2008) calismalarinda sinif dgretmeni adaylarmin etkili 6gretmen niteliklerine
iliskin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Nicel ve nitel veriler elde edilerek
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gerceklestirilen arastirma 123 kisi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin 108’1 erkek iken
sadece 15’1 kadindir. Calisma, yilda yaklasik 300 ilkogretim lisans dgrencisinin mezun
oldugu 14.000'den fazla Ogrenciye hizmet veren devlet destekli bir kurumda
gergeklestirilmistir. Arastirmada ilk olarak derslerin ilk haftasinda katilimcilarin demografik
bilgileri ve iyi bir 6gretmenin nasil olmas1 gerektigine iligkin sorularin yer aldig: bir anket
uygulamis, 6grencilerden bu nitelikleri tanimlamalar1 ve siralamalari istenmistir. Arastirma
sonucunda iyi bir Ogretmenin sahip olmasi gereken o6zellikler: profesyonellik, 6grenci
merkezli, bilgi, simif yonetimi, kisisel nitelikler ve O6gretimsel beceriler olmak {izere 6
kategoriye ayrilmistir. Tim katilimcilar tarafindan ifade edilen kisisel nitelikler

kategorisinde; hevesli, sabirli, empatik ve nazik gibi ifadelere yer verilmistir.

Celik (2008) arastirmasinda, okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin
empatik egilimlerinde: mesleki kidem, cinsiyet, yas, mezun olunan egitim diizeyi, 6grenci
say1s1, medeni durum, ¢alisilan kurum (anaokulu/anasinifi/kres), sahip olunan ¢ocuk sayis,
meslegi isteyerek secip segcmeme, meslegini sevip sevmeme, tam giin/yarim giin ¢alisma
bicimi degiskenleri yoniinden anlamli bir farklilagmanin olup olmadigini1 incelemeyi
amagclamistir. Arastirmanin drneklemini, 2006-2007 egitim 6gretim yil1 icerisinde Konya il
Milli Egitim Midiirligiine bagl olarak faaliyet gosteren 175 okul dncesi egitim kurumunda
gorevli 342 6gretmen ile Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumlarina bagl 34 Kres
ve Gilindiiz Bakim Evlerinde gorev yapan 79 6gretmen olusturmaktadir. Tarama modeli ile
gerceklestirilen aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kigisel Bilgi Formu”, Dékmen (1988) tarafindan gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi ”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin empatik egilim diizeylerinin; mesleki
kidem, yas, egitim diizeyi, 6grenci sayisi, medeni durum, ¢alisilan kurum, ¢ocuk sayisi,
caligma bi¢imine gére anlaml bir farklilik gostermedigi, ancak kadimnlarin erkeklere gore,
meslegi isteyerek segenlerin istemeyerek segenlere gore, meslegi sevenlerin sevmeyenlere

gore empatik egilimleri daha yliksek bulunmustur.

Jolliffe ve Farrington (2006) arastirmalarinda Temel Empati Olgegini (BES) gelistirmeyi
amaclamislardir. Bu dogrultuda ¢alisma, ingiltere’de Hertford’daki ii¢ okulda 10. smifta
Ogrenim goren ve yas ortalamasi 15 olan 194’0 erkek, 169’u kiz toplam 363 6grenci ile

gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak 20’si olumlu, 20’si olumsuz yanit
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iceren toplam 40 soruluk bir 6l¢ek kullanilmistir. Likert tipi 5 dereceli olarak tasarlanan
Olcekte (1) “kesinlikle katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katiliyorum™u ifade etmektedir. 1 yil
sonra Ol¢cek madde sayis1 20’ye diisiiriilerek ¢alisma ayn1 okullarda, ayn1 y1l grubu tizerinde
182°si erkek, 175’si kiz toplam 357 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda kizlarin
erkeklere gore temel empati Olcegi bilissel ve duyussal alt boyut puanlari daha yiiksek

bulunmustur.

Literatiir incelendiginde empatik egilim ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢alisma gruplarinin
okul Oncesi Ogretmenleri, ortadgretim Ogrencileri, hemsirelik boliimii  6grencileri,
ogretmenler ve 6gretmen adaylarindan olustugu goriilmektedir. Yurt icinde gergeklestirilen
caligmalarin genelinde Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen Empatik Egilim Olgegi
kullanilmigtir. Yapilan calismalarin biiylik ¢ogunlugunda calisma gruplarinin empatik
egilimlerini ve empatik egilimlerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigin
belirlemek amaglanmig, bu dogrultuda cinsiyet, yas, medeni durum, calisma durumu,
siiftaki 6grenci sayisi, meslegi sevme ve isteyerek secme degiskenlerinin empatik egilim
iizerinde anlamli farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Yine yapilan caligmalarda empatik
egilimin empatik beceri, iletisim becerisi, erken donem uyum bozucu semalar, saldirganlik

diizeyi, okul kiiltiirii algis1 ve elestirel diisiinme olan iliskisi de incelenmistir.

3.3. Cocuk Sevme ve Empatik Egilim ile Tlgili Yapilan Calismalar

Apaydm Cirik, Gl ve Aksoy (2021), hemsirelik dgrencilerinin ¢ocuk sevgisi ile temel
empati ve mizah tarzlari arasindaki iligskiyi incelemeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda veri
toplama araci olarak “Tanimlayici Bilgi Formu, Barnett Cocuk Sevme Olgegi, Temel
Empati Olgegi ve Mizah Tarzlar1 Anketi”ni kullanmislardir. Arastirma 2019-2020 egitim
ogretim yil1 bahar doneminde “Cocuk Saglig1 ve Hastaliklar1 Hemsireligi” dersini alan ve
caligmaya goniilli olarak katilan 112 06grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda hemsirelik 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri lizerinde empati diizeylerinin
ve mizah tarzlarmn etkili oldugu goriilmiistiir Hemsirelerin Temel Empati Olgegi ve Cocuk
Sevme Olgegi toplam puanlari arasinda orta ve pozitif korelasyon bulunmustur. Cocuklar

seven, cocuklarla vakit gecirmekten hoslanan, pediatri kliniklerinde calismak isteyen
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hemsirelerin cocuk sevme diizeyleri yiiksek bulunmustur. Yine kadin hemsireler erkeklere
gore, cocuklara bakmak zorunda kalanlar kalmayanlara gore, ¢ocuklarla iletisim kurabilenler
kuramayanlara gore daha yiiksek ¢ocuk sevme diizeyine sahiptir. Yas ve kardes sayisi
degiskenlerinin ¢ocuk sevme diizeyi lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmistiir.
Kadin hemsirelerin erkek hemsirelere gore, cocuklarla vakit gegirmekten hoslananlarin
hoslanmayanlara gore temel empati 6l¢egi “duygusal empati” alt boyut puan ortalamalar

daha yiiksek bulunmustur.

Giinel (2018), hemsirelik boliimii 6grencilerinin ¢cocuk sevme diizeyleri ile empatik
egilimlerini belirlemeyi amagladigi ¢alismasmi, Istanbul Medipol Universitesi Saglik
Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik boliimiine devam eden ve calismaya katilmay1 kabul eden
425 dgrenci ile 2017-2018 egitim Ogretim yili igerisinde gerceklestirmistir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci bilgi formunun yani sira Dékmen
(1988) tarafindan gelistirilen “Empatik Egilim Olgegi” ve Barnett ve Sinsini (1990)
tarafindan gelistirilen “Barnett Cocuk Sevme Olcegi (BCSO)” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin empatik egilim 6l¢eginden aldig1 puanlarin ortalamasi (70,57) ile
cocuk sevme Olceginden aldigi puanlarin ortalamasi (80,42) “orta” olarak bulunmustur.
Calismada 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile empatik egilimleri arasinda pozitif yonlii
diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin empatik egilimleri {izerinde kardesi
olma, daha 6nce ¢ocuk bakimini listlenme, ¢ocuklar1 ve onlarla zaman gegirmeyi sevme
degiskenlerinin anlamli farklilik yaratmadigi goriiliitken 22 yas ve iizeri olan kadin
ogrencilerin empatik egilimlerinin daha yliksek oldugu, sinif diizeyinin artmasina paralel
olarak empatik egilimin de arttif1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ocuk
sevme diizeyleri tizerinde kardesi olma durumu anlamli farklilik yaratmazken 22 yas ve {istti,
ticlincii ve dordiincii sinif olan kadin 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri daha yliksek
bulunmustur. Yine daha 6nce bir cocugun bakimini iistlenen, ¢ocuklari1 ve onlarla zaman
gecirmeyi seven, cocuklarla iletisim kurmakta zorlanmayan ve kendini onlarin yaninda
rahatsiz hissetmedigini ifade eden Ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri daha yiiksek

bulunmustur.

Ozbey (2018) arastirmasinda, ¢ocuk sahibi olan ve olmayan &gretmenlerin empatik

egilimleri ile ¢ocuk sevme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Bu
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dogrultuda gergeklestirdigi arastirmasinin bagimsiz degiskenlerini yas, cinsiyet, ¢ocuk
say1s1, medeni durum, brang, mesleki kidem, egitim diizeyi degiskenleri olusturmaktadir.
Istanbul 1li Cekmekdy Ilgesinde gdrev yapan 415 dgretmen ile gerceklestirilen arastirma
iliskisel tarama modeliyle yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Doékmen (1988) tarafindan gelistirilen
“Empatik Egilim Olgegi” ve Barnett ve Sinsini (1990) tarafindan gelistirilen “Barnett Cocuk
Sevme Egilim Olgegi (BCSO)” kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgretmenlerin cocuk
sahibi olma durumlarina gore empatik egilim ve ¢ocuk sevme diizeylerinin farklilastig
belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerinin erkek dgretmenlere gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diger branglara nazaran daha

yiiksek empatik egilime sahip oldugu saptanmistir.

Sertakan (2018) ¢alismasinda, pediatri hemsirelerinin ve hekimlerinin benlik saygilar1 ve
empati becerilerinin ¢ocuk sevme ile olan iliskisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
Sivas Il merkezi icerisinde yer alan hastanelerin ¢ocuk hastaliklar1 boliimlerinde gérev yapan
ve aragtirmaya katilmay1 kabul eden 105 hemsire ve 46 hekim ile gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Rosenberg
Benlik Saygis1 Olgegi’, ‘Empatik Beceri Olgegi-B Formu’ ve ‘Barnett Cocuk Sevme Olgegi’
kullanilmistir. Arastirma sonucunda empatik beceri 6lgegi ile ¢ocuk sevme Slgegi arasinda
istatistiksel olarak anlam ifade eden pozitif bir iliski bulunmustur. Pediatri hemsire ve
hekimlerinin empatik egilim 6lg¢egi puan ortalamalar1 orta diizeyde, cocuk sevme Olgegi
puan ortalamalar ise yiiksek diizeyde bulunmustur. Pediatri hemsirelerinin empatik beceri
Olcegi puan ortalamalari lizerinde yas, medeni durum, 6grenim durumu, ¢ocuk sahibi olma,
cocuk sayisi, calisma kosullari, haftalik c¢alisma siiresi, aylik tutulan nobet sayisi
degiskenleri anlamli farklilik gosterirken pediatri hekimlerinin empatik beceri 6l¢egi puan
ortalamalari ile degiskenler arasinda herhangi bir anlamsal farklilik gériilmemistir. Pediatri
hemsireleri ve hekimlerinin ¢cocuk sevme 6l¢egi puanlari iizerinde ¢ocuklar: sevme ve onlari
anlama konusunda kendilerinin yeterli gorme degiskenlerinin anlamli farklilik olusturdugu

gorilmiistiir.

Durmusoglu Saltali ve Erbay (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme davraniginin

konusma, dinleme ve empati becerilerini ne diizeyde yordadigini belirlemek amaciyla
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gerceklestirdikleri arastirmalarinda nicel ve nitel aragtirma yoOntemlerini bir arada
kullanmigladir. Arastirma tiim Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagli olan okullarda
gbrev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile yliriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu nicel
boyutu i¢in tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen 155 (150 kadin, 5 erkek) okul Oncesi
Ogretmeni olustururken nitel boyutunu ise bu 6gretmenler arasindan amagli 6rnekleme
yontemi ile secilen 6 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis gériisme formu, Barnett Cocuk Sevme Olgegi ve Ogretmen Cocuk Iletisim
Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucu, oOgretmenlerin ¢ocuk sevme durumlarinin
cocuklarla olan konusma, dinleme ve empati becerileri iizerinde anlamli bir yordayici
oldugunu gostermistir. Cocuklart seven O0gretmenlerin ¢ocuklar ile kurdugu iletisimde

dinleme, konusma ve empati becerilerini daha aktif olarak kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ugurlu (2013), ogretmenlerin iletisim becerileri ve empatik egilimlerinin ¢ocuk sevme
diizeylerini ne sekilde etkiledigini belirlemek i¢in tarama modelinde betimsel nitelikte bir
calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin Orneklemini 2011-2012 egitim o6gretim yil
icerisinde Sivas Il merkezinde bulunan okullar icerisinden random olarak belirlenen 35 okul
ve bu okullarda gorev yapan 906 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Iletisim Becerilerini Degerlendirme Olgegi”, “Empatik Egilim Olcegi” ve “Barnett
Cocuk Sevme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda empatik egilimin ve iletisim
becerilerinin dgretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ilizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Literatiir incelendiginde ¢ocuk sevme ve empatik egilimin birlikte ele alindig1 aragtirmalarin
calisma gruplarinin genellikle hemsirelik bolimii 6grencileri, pediatri hemsireleri ve
hekimlerinden olustugu, okul Oncesi 6gretmenleri ve farkli brans 6gretmenleri ile de
gerceklestirilen ¢alismalarin  yapildigi  goriilmektedir. Yurt iginde gerceklestirilen
calismalarin genelinde Barnett Cocuk Sevme Olcegi ve Dokmen (1988) tarafindan
gelistirilen Empatik Egilim Olgegi kullanilmistir. Yapilan calismalarda ¢ocuk sevme ve
empatik egilimin iletisim becerisi, konugsma-dinleme becerisi, ise adanmislik, benlik saygisi

ve mizah tarzi ile olan iligkisinin de incelendigi goriilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel bir calisma olup nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi
kullanilmistir. Tarama arastirmalart genis kitle diizeylerinin goriislerini, 6zelliklerini
betimlemeyi amaglar. Bu 6zellikteki arastirmalar, 6zellikle “ne, nerede, ne zaman, hangi
siklikta, hangi diizeyde, nasil” gibi sorularin cevaplandirilmasina imkan saglarken “Neden?”

sorusunun cevabinin bulunmasinda ise bu kadar etkili degildir (Wellington, 2006).

Tarama arastirmalarinin temel amaci, arastirma konusu ile alakali mevcut durumun adeta
fotografin1 ¢ekerek betimleme yapmaktir. Bu amaci gergeklestirmeye yonelik yapilan
tarama arastirmalarinda ¢ogunlukla genis bir kitleden, arastirmaci tarafindan belirlenen
cevap secgenekleri kullanilarak bilgi toplanir. Bu bilgi toplama islemi sirasinda, mevcut
seceneklerin katilimcilarin gergek goriisiine yakin bir goriisle belirtmesini saglayarak
katilimeiyr  yonlendirme olasiligi  bulunmaktadir. Genellikle tarama arastirmalarinda
arastirmacilar, goriislerin ve 6zelliklerin neden kaynaklandigindan ¢ok 6rneklemdeki kisiler
acisindan nasil dagildigiyla ilgilenmektedirler (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2018; Fraenkel & Wallen, 2006). Toplanan verilerin niteligi sebebiyle

cogunlukla tarama tiirii bir arastirmanin sonuglariyla hipotez test edilmemekte ya da bir
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kuram olusturulmamaktadir (Gorard & Smith 2006). Tarama tiirii arastirmalarda Slgiilen
degiskenler arasindaki iliskiler incelenebilir. Bu arastirmalar evrenin 6zellikleri arasindaki
iligkilerin betimlenmesi i¢in de planlanabilir. Tarama tiirli arastirmalarinda nitel
arastirmalarda oldugu gibi gozlem ve goriisme kullanilabilir; ancak tarama tiiri
aragtirmalarda aragtirmanin konusu arastirmacinin bakis acistyla incelenirken, nitel

arastirmalarda katilimcilarin bakis agist 6n plandadir (Gay, Mills & Airasian, 2006).

4.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-ogretim yilinda Sanlrurfa ili Eyyiibiye, Haliliye ve
Karakoprii Ilgelerinde bulunan MEB’e bagli Mesleki ve Teknik Anadolu ile Cok Programli
Anadolu Liselerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanina devam eden ve isletmelerde (ilkokul
ve ortaokullarin biinyesinde bulunan anasiniflari ile bagimsiz anaokullarinda) staj yapan son
siif 6grencileri olusturmaktadir. Cocuk gelisimi ve egitimi alanina devam eden 6grencilerin
91’i Eyyiibiye Ilgesinde, 120’si Haliliye Ilgesinde ve 39’u Karakoprii ilgesinde 6grenip
gormektedir. Ug ilgede bulunan toplam 250 ogrencinin tamami arastirmaya katilim

sagladigindan calisma evreni ayn1 zamanda arastirmanin 6rneklemi olarak alinmistir.
Tablo 1°de aragtirmaya katilan okul ve 6grenci sayilarinin dagilimina yer verilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayilarinin Okullara Gore Dagilimi

Merkez ilgeler Okul Adi (;E;Tg 2
Eyyiibiye Eyylibiye Ayhan Sahenk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 61
Eyylibiye GAP Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 30
Haliliye Bahgelievler Saadet Ozdemir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 21
Haliliye Camlidere Cok Programli Anadolu Lisesi, 7
Haliliye IMKB Cok Programl1 Anadolu Lisesi 22
Haliliye Merkez Kisas Cok Programli Anadolu Lisesi 15
Haliliye Siileymaniye Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 55
Karakdoprii Ismail-Nazif Bayraktar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 22
Karakopri Karakoprii Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 17
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Arastirmaya Eyyiibiye Ilcesinden 91, Haliliye Ilcesinden 120, Karakdprii Ilgesinden 39

olmak iizere toplamda 250 6grenci katilmistir.

Tablo 2’de aragtirmaya katilan Ogrencilerin demografik bilgi sorularimin dagilimina yer

verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgi Sorularinin Dagilimi

Degiskenler Kategoriler n %
Kadin 240 96,00
Cinsiyet Erkek 10 4,00
Toplam 250 100,00
17 ve alt1 105 42,00
Yas 18 ve iistii 145 58,00
Toplam 250 100,00
2 Kardes 28 11,20
3 Kardes 35 14,00
Kardes Say1s1 4 Kardes 49 19,60
5 Kardes ve iistii 138 55,20
Toplam 250 100,00
Ik 51 20,40
Dogum Sirast Orta 149 59,60
Son 50 20,00
Toplam 250 100,00
_ _ Diisiik 66 26,40
Aile Ekonomik Orta 184 73,60
Toplam 250 100,00
Okur-yazar degil 142 56,80
Anne Ogrenim [lkokul mezunu 80 32,00
Durumu Ortaokul mezunu 28 11,20
Toplam 250 100,00
) Okur-yazar degil 27 10,80
pasa Ofrenim Okur-yazar 34 13,60
Ilkokul mezunu 100 40,00
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Ortaokul mezunu 54 21,60
Lise mezunu 35 14,00
Toplam 250 100,00
Caligmiyor 245 98,00

Anne Calisma

Durumu Calistyor 5 2,00
Toplam 250 100,00
Caligmiyor 97 38,80

Baba Calisma

Durumu Calisiyor 153 61,20
Toplam 250 100,00
Birinci 194 77,60
Ikinci 37 14,80

Alani Tercih Sirasi .
Ug ve iistii 19 7,60
Toplam 250 100
Evet 236 94,40

Alani Isteyerek

Secme Durumu Hayir 14 5,60
Toplam 250 100,00
Evet 236 94,40

Staj Yapilan Okulu

Sevme Durumu Hagl 14 5,60
Toplam 250 100,00
Universiteye gitmek 176 70,40
Caligmak 56 22,40

Mezun Olduktan Seyahate ¢ikmak 7 2,80

Sonra Yapmak Kendi isini kurmak 5 2,00

Istedikleri Kararsiz 5 2,00
Evlenmek 1 0,40
Toplam 250 100,00

Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin %96,00’sinin  kadin, %4,00’linlin erkek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %58,00°1 18 ve iistii, %42,00’s1 17 ve alt1
yastadir. Ogrencilerin %55,20’si 5 kardes ve iistiine, %19,60°1 4 kardese, %14,00’1 3
kardese ve %11,20’si 2 kardese sahiptir. Ogrencilerin %59,60’1 ortanca cocuk iken
%20,40’1n1n ilk ¢ocuk, %20,00’sinin ise son ¢ocuk oldugu goriilmektedir. Arastirmadaki

ogrencilerin %73,60’1n1n ailesi orta gelir diizeyine sahip iken %26,40’1n1n ailesi diisiik gelir
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grubuna sahiptir. Arastirmaya katilan dgrencilerin anne 6grenim durumlarina bakildiginda,
%356,80’1 okur-yazar degil, %32,00’si ilkokul mezunu ve %11,20’si ortaokul mezunudur.
Ogrencilerin baba 6grenim durumlarina bakildiginda ise %40,00°1 ilkokul mezunu, %21,60°1
ortaokul mezunu, %14,00’i lise mezunu, %13,60’1 okur-yazar ve %10,80’1 okur-yazar
degildir. Annelerin %98,00’i herhangi bir iste ¢alismazken sadece %2,00’si bir iste
caligmaktadir. Babalarin %61,20°si bir iste calismakta, %38,80’1 ise herhangi bir iste
caligmamaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %77,60°1 alami birinci sirada, %14,80°1
ikinci sirada, %7,60’1 {iciincii ve {istii sirada tercih etmistir. Ogrencilerin %94,40’1 alani
isteyerek sectigini belirtirken %35,60°1 alani isteyerek segmedigini belirtmistir. Ogrencilerin
%94,40°1 staj yaptig1 okulu sevdigini, %5,60’1 ise staj yaptig1 okulu sevmedigini belirtmistir.
Son olarak aragtirmaya katilan grencilerin %70,40°1 mezun olduktan sonra tiniversiteye
gitmek istedigini, %22,40’1 calismak istedigini, %2,80’ini seyahate ¢ikmak istedigini,
%2,00’si kendi isini kurmak istedigini, %2,00’si kararsiz oldugunu ve %0,40’1 da evlenmek
istedigini belirtmistir.

Tablo 3’de arastirmaya katilan 6grencilerinin alani isteyerek secme durumu dagilimlarina

yer verilmistir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Alan: Isteyerek Se¢me Durumu Dagilimlar

Kategoriler n %
Cocuklar sevdigi, onlarla vakit gecirmekten 157 62,80
hoslandigi i¢in
Alan1 sevdigi, kendini bu alana yakin hissettigi i¢in 41 16,40
Alan Okuldaki en iyi/kendine en uygun alan oldugu i¢in 14 5,60
Issézi:ek {s imkan oldugu icin 13 5,20
Durumu Gegersiz cevap 6 2,40
Ogretmen olmak igin 4 1,60
Ailesi istedigi i¢in 1 0,40
Toplam 236 94,40

Tablo 3°deki bilgilere gore isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alam
ogrencilerinden %94,40°1 alan1 isteyerek segtigini belirtmistir. Ogrencilerin alani isteyerek
se¢me nedenleri incelendiginde 6grencilerin %62,80’inin ¢ocuklart sevdigi, onlarla vakit
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gecirmekten hoslandigr i¢in, %16,40’1in alani sevdigi, kendini bu alana yakin hissettigi
icin, %5,60’min okuldaki en iyi/kendine en uygun alan oldugu icin, %5,20’sinin is imkani
oldugu igin, %1,60’1min 6gretmen olmak igin, %0,40’min da ailesi istedigi i¢in bu alani
tercih ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin %2,40°1 gegersiz cevap verdigi icin arastirmaya

dahil edilmemistir.

Tablo 4’de arastirmaya katilan 6grencilerinin alani isteyerek segmeme durumu dagilimlarina

yer verilmistir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Alami Isteyerek Secmeme Durumu Dagilimlar:

Kategoriler n %
Aile baskisi 4 1,60
Okulda baska kontenjani olan alan olmadigi i¢in 4 1,60
Alanim
isteyerek Okulda mevcut olan alanlarin en iyisi oldugu i¢in 4 1,60
Segmeme Cocuklarla ilgili bilgi sahibi olmadig1 i¢in 1 0,40
Durumu
Alani1 sevmeme 1 0,40
Toplam 14 5,60

Tablo 4’deki bilgilere gore isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinden %35,60°1 alani isteyerek segmedigini belirtmistir Ogrencilerin alani isteyerek
segmeme durumlari incelendiginde 6grencilerin %1,60’min aile baskisi, %1,60’min okulda
bagka kontenjani olan alan olmadig1 i¢in, %1,60’1n1n okulda mevcut olan alanlarin en iyisi
oldugu i¢in, %0,40’min g¢ocuklarla ilgili bilgi sahibi olmadig1 i¢in, %0,40’1nin da alam

sevmedigi i¢in bu alani isteyerek tercih etmedigi goriilmektedir.

Tablo 5’de arastirmaya katilan 6grencilerinin staj yapilan okulu sevme durumu dagilimlarina

yer verilmistir.
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Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Staj Yapilan Okulu Sevme Durumu Dagilimlar:

Kategoriler n %

Ogretmenler, okul idaresi ve diger personeller ilgili ve 136 54,40

anlayish oldugu i¢in

Alani/cocuklari sevdigim i¢in 27 10,80

Gizel bir ortam1 oldugu icin 27 10,80
Staj Yapilan  jyj bir egitim aldigim/disiplinli oldugu igin 22 8,80
Okulu Sevme 5 ) , 17 6.80
Durumu Eve-okula yaki oldugu/gevre olarak giizel bir yerde ’

bulundugu i¢in

Eglenceli zaman gegirdigim i¢in 5 2,00

Daha 6nceden bildigim bir yer oldugu i¢in 2 0,80

Toplam 236 94,40

Tablo 5°deki bilgilere gore isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alani

ogrencilerinden %94,40°1 staj yapilan okulu sevdigini belirtmistir. Ogrencilerin staj yapilan

okulu sevme durumlari incelendiginde, %54,40’min O6gretmenler, okul idaresi ve diger

personeller ilgili ve anlayish oldugu igin, %10,80’inin alani/gocuklar1 sevdigi igin,

%10,80’inin giizel bir ortam1 oldugu i¢in, %8,80’inin iyi bir egitim aldigi/disiplinli oldugu

icin, %6,80’inin eve-okula yakin oldugu/cevre olarak giizel bir yerde bulundugu igin,

%2,0’sinin eglenceli zaman gegirdigi i¢in, %0,80’inin de daha 6nceden bildigi bir yer oldugu

icin sevdigi goriilmektedir.

Tablo 6’da arastirmaya katilan Ogrencilerinin staj yapilan okulu sevmeme durumu

dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Staj Yapilan Okulu Sevmeme Durumu Dagilimlar

Kategoriler n %
Stajyerlere kars1t onyargili ve kotli davranildigi icin 4 1,60
Cocuklarla yaganan dil problemi dolayisiyla 2 0,80
anlagsamadigimiz i¢in
Okulun fiziksel ortami iyi olmadigi igin
Staj Yapilan Okul idaresi/okul ort Vi olmadiat ici 2 0,80
okulu idaresi/okul ortami iyi olmadig i¢in 2 0,80
Sevmeme N
Durumu Alani sevmedigim i¢in 2 0,80
Cocuklarin aileleri ilgisiz oldugu i¢in 1 0,40
Uzak oldugu i¢in 1 0,40
Toplam 14 5,60

Tablo 6’daki bilgilere gore isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alani
dgrencilerinden %35,60°1 staj yaptig1 okulu sevmedigini belirtmistir. Ogrencilerin staj yapilan
okulu sevmeme durumlarn incelendiginde, %1,60’min stajyerlere karg1 6nyargili ve koti
davranildigr i¢in, %0,80’inin ¢cocuklarla yasanan dil problemi dolayisiyla anlagamadig i¢in,
%0,80’inin okulun fiziksel ortami iyi olmadigi i¢in, %0,80’inin okul idaresi/okul ortami iyi
olmadigi i¢in, %0,80’inin alan1 sevmedigi i¢in, %0,40’m1in ¢ocuklarin aileleri ilgisiz oldugu

icin, %0,40’1n1n da uzak oldugu i¢in sevmedigi goriilmektedir.

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6grencilerin mezun olduktan sonra yapmak istediklerinin

dagilimina yer verilmistir.

Tablo 7
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Mezun Olduktan Sonra Yapmak Istediklerinin Dagilimi

Kategoriler n %
Universiteye gitmek 176 70,40
Calismak 56 22,40
Mezun
Olduktan Seyahate ¢ikmak 7 2,80
Sonra Kendi isini kurmak 5 2,00
Yapmak
istedikleri ~ ararsiz 5 2,00
Evlenmek 1 0,40
Toplam 250 100,00
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Tablo 7°deki bilgilere gore isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinin mezun olduktan sonra yapmak istedikleri incelendiginde O6grencilerin
%70,40’1m1n Universiteye gitmek istedigi, %22,40’min c¢alismak istedigi, %2,80’inin
seyahate ¢ikmak istedigi, %2,00’sinin kendi isini kurmak istedigi, %2,00’sinin kararsiz

oldugu ve %0,40’1n1n da evlenmek istedigi goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, Barnett
ve Sinisi (1990) tarafindan gelistirilen, Duyan ve Gelbal tarafindan (2008) Tiirkceye
uyarlanan “Barnett Cocuk Sevme Olgegi (BCSO)” ve Kaya ve Siyez (2010) tarafindan
gelistirilen “KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu (KA-SI
EEO)” kullanilmistr.

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan olusturulan bu form, ¢alismaya katilan ¢cocuk gelisimi ve egitimi alant
ogrencilerinin cinsiyeti, yasi, kardes sayisi, dogum sirasi, anne-baba 6grenim durumu, anne-
baba c¢alisma durumu, aile ekonomik durumu, alani tercih sirasi, alani isteyerek se¢me
durumu, staj yapilan okulu sevme durumu ile mezun olduktan sonra yapmak istediklerine

iliskin sorular1 icermektedir.

4.3.2. Barnett Cocuk Sevme Olcegi

Olgek Barnett ve Sinisi (1990) tarafindan insanlarin ¢ocuklari sevme durumlarini belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Duyan ve Gelbal tarafindan 2008 yilinda Tiirkgeye uyarlanan 14
maddeli ol¢ekte bireylerden “Hi¢ Katilmiyorum” yanitindan, “Tamamen Katiliyorum”
yanitina kadar degiskenlik gsteren yedi derecede goriis bildirmeleri istenmistir. Olgekte yer
alan maddelerin 10’u olumlu, 4’i olumsuz (3, 6, 10 ve 13. maddeler) anlam tasimaktadir.
Olumlu maddeler puanlanirken “Tamamen Katiliyorum” yanit1 “7” ile “Hi¢ Katilmiyorum”

yanit1 ise “1” ile puanlanmaktadir. Olumsuz maddelerin puanlanmasinda da “Hig
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Katilmiyorum” yanit1 “7” ile “Tamamen Katiliyorum” yanit1 ise “1” ile puanlanmaktadir.
Olgekten alinabilecek minimum puan 14 iken maksimum puan 98’dir. Bireylerin dlgekten
aldig1 puanlarin yiiksek olmasi ¢cocuklar1 daha fazla sevdikleri seklinde yorumlanmaktadir.
Olgegi olusturan maddelerin i¢ tutarliligini veren Cronbach Alpha Katsayisi,92, dl¢egin test-
tekrar test giivenirligi ise ,85 olarak bulunmustur. Olgegin yap:1 gecerligi agiklayict faktor
analizi ve dogrulayict faktor analizi ile sinanmustir. Agiklayic1 faktor analizinde toplam
varyansin % 60,98’ini acgiklayan tek faktorlii bir yapi elde edilmistir. Dogrulayict faktor
analizinde bu modelin iyi uyum gosterdigi saptanmistir (Duyan & Gelbal, 2008, s. 42-46).

4.3.3. KA-SI Cocuk ve Ergenler icin Empatik Egilim Ol¢egi-Ergen Formu

Olgek Kaya ve Siyez tarafindan 2010 yilinda ergenlerin empatik egilim diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Likert tipi, dort dereceli olarak; (1) Bana Hi¢ Uygun
Degil, (2) Bana Biraz Uygun, (3) Bana Olduk¢a Uygun ve (4) Bana Tamamen Uygun
seklinde puanlanan dl¢ek 17 maddeden olusmaktadir. Olgek maddelerinin 10’u duygusal
empatiyi, 7’si ise biligsel empatiyi i¢eren sorulardan olusmaktadir. Duygusal empatiyi dlgen
10 maddeye verilen cevaplar toplanarak duygusal empati alt boyut puani, bilissel empatiyi
olgen 7 maddeye verilen cevaplar toplanarak biligsel empati alt boyut puan1 ve duygusal
empati ile biligsel empati alt boyut puanlarinin toplanarak elde edildigi empatik egilim puan
olmak {izere ii¢ farkli puan tiirii elde edilmektedir. Olgekten alinan puanlar yiikseldikge
empatik egilim diizeyinin artti1, puanlar diistiikce empatik egilim diizeyinin de azaldig
belirtilmistir. KA-SI Empatik Egilim Olgegi Ergen Formunun gegerligi ile ilgili olarak
yapilan dogrulayict faktor analizi sonucuna gore (X2 =270,89, sd=125, X2/sd=2,16,
GFI=,96, AGFI=,95, CFI=,96, RMSEA=,02, SRMR=,03) modelin iyi bir uyuma sahip
oldugu belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarliligin1 gdsteren Cronbach Alfa Katsayisi, lgegin
tiimii i¢in ,87, duygusal empati alt boyutu igin ,82 ve biligsel empati alt boyutu i¢in ise .82
bulunmustur. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayis1 dlgegin tiimii icin ,75, duygusal
empati alt boyutu i¢in ,73 ve biligsel empati alt boyutu i¢in ,69 olarak bulunmustur. Test-
tekrar test gilivenirlik c¢aligmasmin yapildigi grubun verileri {izerinden yapilan
hesaplamalarda dl¢egin tiimii i¢in Cronbach Alfa Katsayis1 ,91, duygusal empati i¢in ,89 ve
biligsel empati i¢in ,81 bulunmustur (Kaya & Siyez, 2010, s. 121-122).
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4.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak amaciyla Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Gazi Universitesi Etik
Komisyonu ve Sanlurfa il Milli Egitim Miidiirliigii ile resmi yazismalar gerceklestirilerek
gerekli izinler almmistir. Sanlurfa 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin bu kapsamda vermis
oldugu izin ile belirlenen okullara gidilerek veri toplama araclar1 kurum miidiiriiniin de onay1
ile 2020-2021 egitim 6gretim yilinin II. doneminde 6grencilere uygulanmistir. Veri toplama
asamasinda, oncelikle okul idareleri ile goriisiilmiis, 6grencilerin gériisme i¢in uygun oldugu
saat araliklar1 belirlenmistir. Uygulamanin ders saatleri disinda gergeklesmesine dikkat
edilmigtir. Calisma grubuna dahil edilen ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencileri ile
goriislilerek arastirmanin amaci, yontemi ve veri toplama araglarinin yapisi hakkinda bilgi
verilmistir. Veri toplama araglariin nasil dolduracaklarina iliskin agiklamalar yapilmus,

6lcek uygulamasi goniilliiliik esast dikkate alinarak yiiz yiize gerceklestirilmistir.

4.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla uygulanan her iki 6lgek icinde giivenirlik
calismas1  yapilmistir. Olgeklerin  giivenirligi i¢in Cronbach Alfa katsayisindan
yararlanilmistir. Buna gore her iki 6l¢ek i¢inde elde edilen giivenirlik sonuglar1 Tablo 8’de

gosterilmistir.

Tablo 8
Olgeklerin Giivenirlik Katsayilar

Giivenirlik Katsayisi

Olgekler

BCSO 0,84
KA-Si EEO Duygusal Empati 0,86
KA-SI EEO Bilissel Empati 0,83
KA-ST EEO Toplam 0,91

Arastirma kapsaminda kullanilan Barnett Cocuk Sevme Olgegi (BCSO) ile KA-SI Cocuk ve
Ergenler Icin Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu (KA-SI EEO) giivenirlikleri igin
hesaplanan faktdr ve dlgek toplam puanlarina iliskin cronbach a katsayilari, BCSO = 0,84;
KA-Si EEO Duygusal Empati =0,86; KA-SI EEO Bilissel Empati =0,83 ve KA-SI EEO
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Toplam=0,91 seklindedir. Kline (1999) 0,80 giivenirlik katsayisinin dl¢iimlerin giivenirligi
icin uygun oldugunu ifade etmistir. Buna gére BCSO ile KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in
Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu faktdr ve dlgek toplam puanlarinin giivenirliklerinin
oldukga iyi oldugu soylenebilir.

Isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 grencilerinin cocuk sevme diizeyleri
ile empatik egilimlerinin incelenmesinde BCSO ile KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in Empatik
Egilim Olgegi-Ergen Formu faktér ve toplam puanlar1 {izerinden analizler
gerceklestirilmistir. Verilerin ug deger tespiti i¢in BCSO ile KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in
Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formuna iliskin faktor ve dlgek toplam puanlarina iliskin z-
puanlar1 hesaplanmustir. Olgeklerin faktdr ve toplam puanlarina iliskin hesaplanan z-puanlari
-3 ile +3 araliginda bulunmustur. Olgek faktdr puanlari ile toplam puanlarinda ug deger
olmadig1 goriilmistlir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesi amaciyla
Kolmogorov-Smirnov testi hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testine iliskin p degerinin
anlamli olmasi (p< 0,05) verilerin normal dagilim sergilemedigini, p degerinin anlamli
olmamasi (p> 0,05) verilerin normal dagilim sergiledigini gostermektedir. Elde edilen

sonuglar Tablo 9° da gosterilmistir.

Tablo 9

Arastirmada Kullanilan Olceklerin Kolmogorov-Smirnov Testlerine Iliskin Elde Edilen
Bulgular

Kolmogorov-Smirnov Testi

Olgekler [statistik sd p

BCSO 0,177 250 0,000

KA-Si EEO Duygusal Empati 0,194 250 0,000"

KA-SI EEO Bilissel Empati 0,181 250 0,000"

KA-SI EEO Toplam 0,163 250 0,000"
“p<,05

Tablo 9 incelendiginde, her iki 6lgek iginde Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarinin anlamli
oldugu (p< 0,05) goriilmektedir. Buna gore, her iki 6l¢ek icinde puanlarin normal dagilim
sergilemedigi sOylenebilir. Verilerin normal dagilimin saglanmadigi durumlarda, non-
parametrik testler kullanilmaktadir. Bu dogrultuda, bu aragtirmada veriler normal dagilim

sergilemedigi i¢in non-parametrik testler kullanilmistir.
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Birinci arastirma sorusu kapsaminda, igletmelerde staj yapan ¢cocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeylerini incelemek i¢in BCSO toplam puanma iliskin
betimsel istatistikler hesaplanmistir. Karsilastirmalar1 yapabilmek i¢in 6lgek toplam puan
ortalamas1 madde sayisina boliinmiistiir. Buna gore elde edilen yeni degerler iizerinden
betimsel istatistikler hesaplanmistir. Betimsel istatistikler olarak minimum, maksimum,

ortalama ve standart sapma degerleri géz 6niine alinmistir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda, isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan
ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeylerinin demografik 6zelliklere gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini incelemek igin non-parametrik testler kullanilmistir. Farkli iki
grubun puanlarinin karsilagtirllmasinda Mann Whitney U- testi kullanilirken, ikiden fazla
farkli grubun karsilastiriimasinda ise Kruskal Wallis —H-testi kullanilmistir. Kruskal Wallis
H- testinin anlamli oldugu durumlarda, hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu

belirlemek i¢cin Mann Whitney U- testinden yararlanilmistir.

Ucgiincii arastirma sorusu kapsaminda, isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alan1
dgrencilerinin empatik egilimlerini incelemek icin KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in Empatik
Egilim Olgegi-Ergen Formu faktdr ve toplam puanlarna iliskin betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Bunun ic¢in faktorler arasinda karsilagtirmalar1 yapabilmek i¢in faktor
ortalamalar1 madde sayilarma bolinmiistiir. Buna gore elde edilen yeni degerler lizerinden
betimsel istatistikler hesaplanmistir. Betimsel istatistikler olarak minimum, maksimum,

ortalama ve standart sapma degerleri géz 6niine alinmistir.

Dordiincii arastirma sorusu kapsaminda, isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alan1 6grencilerinin empatik egilimlerinin demografik 6zelliklere gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini incelemek i¢in non-parametrik testler kullanilmistir. Farkli iki
grubun puanlarin karsilastiritlmasinda Mann Whitney U- testi kullanilirken, ikiden fazla
farkli grubun karsilastirilmasinda ise Kruskal Wallis H- testi kullanilmistir. Kruskal Wallis
H- testinin anlaml1 oldugu durumlarda, hangi gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu

belirlemek icin Mann Whitney U- testinden yararlanilmistir.

Besinci aragtirma sorusu kapsaminda, isletmelerde staj yapan ¢cocuk gelisimi ve egitimi alani

ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile empatik egilimleri arasinda anlamli bir iligki olup

61



olmadigini incelemek i¢in BCSO toplam puani ile KA-Si Empatik Egilim Olgegi-Ergen
Formu faktdr ve toplam puanlari arasinda Sperman Korelasyon katsayisit hesaplanmuistir.
Elde edilen korelasyon katsayist yorumlanirken 0,30’dan kiiclik degerler diisiik diizeyde,
0,30-0,70 arasindaki degerler orta diizeyde ve 0,70’ den biiyiik degerler yiiksek diizeyde
iliski oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2013).
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma sorulari igin toplanan verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen
bulgular, arastirma sorularinin sirasina uygun olarak tablo ve yorumlariyla birlikte
verilmistir.

Birinci arastirma sorusu “Isletmelerde staj yapan c¢ocuk gelisimi ve egitimi alam
ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri nasildir? "a iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar

Arastirmaya katilan ve isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin
cocuk sevme diizeylerini belirlemek icin Barnett Cocuk Sevme Olgeginden aldiklari

puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’ da

gosterilmektedir.

Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO Puanlar: Betimsel Istatistikleri
Olcek n Min. Max. Ort. S.S
BCSO (14 Madde) 250 2,5 7 6,06 1,01

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin BCSO’den aldiklart puanlarin
ortalamasi (X = 6,06) ve standart sapmasinn (s.s=1,01) oldugu goriilmektedir. BCSO’den
alinabilecek en diigiik puanin 2,5 ve en yiiksek puanimi 7 oldugu g6z 6niine alindiginda,
ortalama puanin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Bu bulgu arastirmaya katilan
ogrencilerin, ¢ocuk sevme diizeylerinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin ¢cocuk sevme 6lgeginden almis oldugu puanlarmin yiiksek olmasi ¢ocuklara

kars1 olumlu bir tutuma sahip olduklarin1 géstermektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun
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alan1 se¢gme nedenlerinin ¢ocuklar1 sevmek oldugu ve alani isteyerek sectiklerini yiiksek
oranda belirttikleri goz 6niinde bulunduruldugunda bu durum beklenen bir sonugtur (Tablo
3). Arastirma bulgusuna paralel olarak Kaynak, Ergin, Arslan ve Pinarcik’in (2015) okul
oncesi 0gretmen adaylar ile gerceklestirdikleri ¢alismalarinda ¢ocuk sevme diizeyi en
yiikksek grubun 1. smif Ogrencileri oldugu goriilmiis; ¢alisma grubu icerisinde meslek
liselerinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi alanindan mezun olan 6grenci sayisinin en ¢ok bu grup
icerisinde olmasinin bu kademede 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢ocuk sevmeleri

iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giil Can vd. (2021) ¢ocuk gelisimi bolimii 6n lisans 6grencileri ile; Akay, Yoriik ve Sari
(2016) ¢ocuk gelisimi 6n lisans ve okul dncesi dgretmenligi lisans 6grencileri ile; Dereli
Iman (2014) okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile; Ozkal (2020) 6gretmen adaylan ile;
Durmusoglu Saltali ve Erbay’mn (2013) okul oncesi Ogretmenleri ile yaptiklar
arastirmalarinda da ¢aligma gruplarinin gocuk sevme diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirmalardaki ortak 6zne ¢alisma gruplarinin ¢ocuklar ile ¢alisiyor olmasidir.
Tim bu sonuglar ¢ocuklarla ¢alisan kisilerin ¢ocuk sevme diizeylerinin yiiksek oldugu ve
cocukla birebir calismanin ¢ocuklari sevme durumu iizerinde etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Cocuk gelisimi ve egitimi alanina devam eden Ogrencilerin son sinifta
olmasi ve biiyiikk ¢ogunlugunun mezun olduktan sonra ¢ocuklarla ¢alismay1 diistiinmesi goz

oniine alindiginda arastirma sonuclarinin literatiirle paralel nitelikte oldugu sdylenebilir.

Ikinci arastirma sorusu “Isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alam
ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ¢esitli demografik (vas, kardes sayisi, dogum sirast,
anne ogrenim durumu, baba 6grenim durumu, aile ekonomik durumu, alan: isteyerek segme
durumu, staj yapilan okulu sevme durumu) degiskenlere gore anlamli farklilik gostermekte

midir? e iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar

Arastirmaya katilan dgrencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgeginden aldiklari puanlarin
demografik 6zelliklere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
non-parametrik testler uygulanmigtir.

BCSO toplam puanlarinin yasa gére anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek

icin Mann Whitney U- testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmektedir.
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Tablo 11

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO 'den Aldiklar: Puanlarin Yasa Gore Mann \Whitney
U- Testi Sonucglart

Olgek Yas n X s.s  SwraOrt.  Sira Top. u p
 17vealn 105 613 94 13080 1373400
BCSO g e usti 145 601 105 12166 1764100 00600 322

Tablo 11 incelendiginde, dgrencilerin BCSO’den aldiklar1 puan ortalamalarinin yaslarma
gore anlamli bir farklilik gostermedigi gorilmiistir (U=7056,00; p>,05). Buna gore,
isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri
tizerinde yas anlamli bir farklilik géstermemektedir. Kadan ve Bilmez (2018) Kiz Meslek
Lisesi Cocuk Gelisimi bolimii 6grencileri ile yaptiklart arastirmada, 6grencilerin yasi ile
cocuk sevme puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasmislardir.
Kabakli Cimen’in (2015) egitim fakiiltesi 6grencileri ile, Ayes Aslan’in (2018) ise okul
oncesi ve sinif 6gretmeni adaylari ile yaptigi ¢alismalarda da ¢ocuk sevme puanlari ile yas

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmustir.

Literatiirde yasin ¢ocuk sevme puant lizerinde anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna ulasan
arastirmalar da mevcuttur (Gelbal & Duyan, 2010). Cocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinin benzer yas araliginda olmasi ve staj faaliyetleri disinda herhangi bir mesleki
deneyimlerinin bulunmamasi nedeniyle yas degiskeninin ¢ocuk sevme diizeyi tizerinde bir

farklilik olusturmadig: diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puanlarinin kardes
sayisina gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek icin Kruskal Wallis H-

testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO den Aldiklart Puanlarin Kardes Sayisina Gore
Kruskal Wallis H-Testi Sonuc¢lar

) — Anlaml
2
Olgek Kardes Sayis1 n X s.s.  Sira Ort. X p Farklilik
(1) 2 Kardes 28 571 1,32 111,18
" (2) 3 Kardes 35 6,14 1,02 135,04
BESO —3) 4 Kardes 29 618 92 13000 20 962

(4) 5 kardes ve iistii 138 6,07 95 124,07
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Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin BCSO’den aldiklar1 puanlarin kardes sayisina gore
anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmiistiir (x2=2,05; p>,05). Buna gore, isletmelerde
staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri tizerinde

kardes sayist anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Kadan ve Bilmez’in (2018) Kiz Meslek Lisesi ¢ocuk gelisimi boliimii dgrencileri ile
yaptiklar1 arastirmada kardes sayisina gore ¢ocuk sevme Ol¢egi puanlari arasinda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmamustir. Farkli ¢alisma gruplari ile yapilan arastirmalarda da benzer
sonuca ulasilmistir. Ceylan, Kiling, Besir ve Arat (2020) ¢ocuk gelisimi bolimi lisans
ogrencileri ile; Cetinkaya vd. (2019) ¢ocuk gelisimi ve tibbi dokiimantasyon ve sekreterlik
boliimii 1. siif 6grencileri ile; Ayes Aslan (2018) okul dncesi ve smif 6gretmeni adaylari
ile; Kabakli Cimen (2015) egitim fakiiltesi 6grencileri ile; Kadan ve Kiigiikali (2018)
ogretmen adaylar ile gergeklestirdikleri aragtirmalarinda da kardes sayisi degiskeni ile
cocuk sevme Olcegi arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Bu caligmalar arastirma

sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puanlarmin dogum
sirasina gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek i¢cin Kruskal Wallis H-

testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 13’de gosterilmektedir.

Tablo 13

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO den Aldiklart Puanlarin Dogum Sirasina Gére
Kruskal Wallis H- Testi Sonuglart

. o - Anlaml
Faktorler Dogum Srirasi n X s.s.  Sira Ort. x2 P Farklilik
(1) Ik 51 593 1,16 120,19
BCSO (2) Orta 149 6,11 95 128,20 95 ,759
(3) Son 50 6,04 99 122,88

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin BCSO’den aldiklari puanlarin dogum sirasina gore
anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (y2=,759; p>,05). Buna gore, isletmelerde
staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri tizerinde
dogum sirast anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ceylan vd.’nin (2020) ¢ocuk gelisimi
boliimii lisans 6grencileri ile yaptiklar arastirmada 6grencilerin ¢ocuk sevme puanlari ile

dogum siras1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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Calismaya katilan 6grencilerin tamaminin kardese sahip oldugu, yaridan fazlasinin ise 5
kardes ve lstl (%55,20) kardese sahip oldugu dikkate alindiginda; ¢ocuklarin genellikle
kalabalik bir ailede yetistikleri ve bu sayede kardes sevgisini tattiklari, dogum sirasi ilk olan
cocuklarin anneleri gibi kardeslerine ilgi ve sevgi gosterdigi, dogum sirasi son olan
cocuklarin ise kalabalik aile igerisinde sevilmeyi 6grendiginden dolayr ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alan1 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri iizerinde dogum sirasinin anlamli bir

farkliliga yol agmadig diisiintilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puanlarinm anne
Ogrenim durumuna gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek i¢in Kruskal

Wallis H- testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 14’de gosterilmektedir.

Tablo 14

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO 'den Aldiklar: Puanlarin Anne Ogrenim Durumuna
Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuclart

2 Anlamh
Farklilik

Anne Ogrenim
Durumu

(1) Okur-yazar degil 142 599 1,04 120,00

BCSO (2) 1lkokul mezunu 80 6,27 ,80 140,62 562 ,060
(3) Ortaokul mezunu 28 579 121 110,18

Faktorler n X ss. SwaOrt.

Tablo 14 incelendiginde, ogrencilerin BCSO’den aldiklari puanlarin anne &grenim
durumuna gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (y2=5,62; p>,05). Buna gore,
isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri
tizerinde anne 6grenim durumu anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kadan ve Bilmez’in
(2018) Kiz Meslek Lisesi ¢ocuk gelisimi boliimii 6grencileri ile, Ayes Aslan’in (2018) da
okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni adaylari ile yaptiklar arastirmalarda anne 6grenim durumu

ile cocuk sevme puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Insanlar1 birbirine baglayan en giiclii bag sevgidir. Insan sevgiyi diinyaya goziinii agtig1
andan itibaren ilk kez annesine karsi hisseder. Ciinkii sevgi duygusuna olan egilim
insanoglunda dogumdan itibaren var olan bir yetidir. Annenin bebeklik donemindeki rolii
diistintildiiglinde cocuklarin biitiin ihtiyaglarim1 karsilayan, kendilerini koruyup kollayan
annelerine kars1 hissettigi sevgi olagandir (Kayadibi, 2002). Fiziksel ihtiyag¢larin

karsilanmasinin yaninda bir annenin en biiylik gorevi cocugun sevgi ihtiyacini gidermektir.
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Egitim diizeyi ne olursa olsun her anne g¢ocuguna sevgi gosterir. Ogrenim diizeyinin
artmasiyla sevginin ifade edilis sekli degissede temelde olan sey sevginin varligidir. Hayatin
olagan akis1 igerisinde her annenin ¢ocugunu sevdigi disiiniildiigiinde, gocuk sevgisi
iizerinde anne 6grenim diizeyinin anlamli bir farklilik olusturmamasinin beklenen bir sonug

oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan &grencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puanlarmin baba
O0grenim durumuna gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek i¢in Kruskal

Wallis H- testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 15°de gosterilmektedir.

Tablo 15

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO 'den Aldiklar: Puanlarin Baba Ogrenim Durumuna
Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuglart

« Baba Ogrenim — . Anlamli
Faktorler Durumu n X s.s.  Sira Ort. X P Farkhilik
(1) Okur-yazar degil 27 611 102 131,02
(2) Okur-yazar 34 5,84 1,15 110,62

BCSO (3) Ilkokul mezunu 100 6,07 97 122,77 2,66 617
(4) Ortaokul mezunu 54 6,14 90 131,28
(5) Lise mezunu 35 6,11 1,10 134,59

Tablo 15 incelendiginde, ogrencilerin BCSO’den aldiklart puanlarin baba &grenim
durumuna gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (y2=2,66; p>,05). Buna gore,
isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri
tizerinde baba 6grenim durumu anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kadan ve Bilmez’in
(2018) Kiz Meslek Lisesi ¢ocuk gelisimi boliimii 6grencileri ile, Ayes Aslan’m (2018) okul
oncesi ve siif 6gretmeni adaylari ile, Kadan ve Kiiciikali’nin (2018) de 6gretmen adaylari
ile yaptiklari aragtirmalarda baba 6grenim durumu ile gocuk sevme puanlari arasinda anlaml

farklilik bulunmamastir.

Cocugun dogdugu ilk yillarda anneye olan bagimliliginin babaya gore daha ¢ok olmasi
cocuk tiizerindeki sevgi ihtiyacinda bir farkliliga sebep olmayacaktir. Cocuklar anne
sevgisine oldugu kadar baba sevgisine de muhtactir. Asil olan sevginin g¢ocuga
aktarilmasidir. Babanin 6grenim durumunun ¢ocuguna olan sevgisini degistirmeyecegi, bu
nedenle baba 6grenim durumunun ¢ocuk sevgisi tizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi

diistiniilmektedir.
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Arastirmaya katilan &grencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puanlarinin aile
ekonomik durumuna goére anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek i¢in Mann

Whitney U- Testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 16’da gésterilmektedir.

Tablo 16

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO 'den Aldiklar: Puanlarin Aile Ekonomik Durumuna
Gore Mann Whitney U- Testi Sonuglari

Aile Ekonomik

Olgek Durumu n X s.s SiraOrt.  Sira Top. U p
— Disik 66 504 106 11647  7687.00
BCSO - 5 184 611 .98 128,74 2368300 °>470.00 235

Tablo 16 incelendiginde, ogrencilerin BCSO’den aldiklari puan ortalamalarmimn aile
ekonomik durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmistir (U=5476,00;
p>,05). Buna gore, isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 dgrencilerinin
cocuk sevme diizeyleri {izerinde aile ekonomik durumu anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Sevme ve sevilme ihtiyaci ile dogan ¢ocugun diinyaya goziinii agtigi
andan itibaren tek dayanagi anne ve babasmin sevgisidir. Cocuklar sevildigini hissetmek
ister. Anne ve babalar ise ¢ocugunun ihtiyaglarin1 gidererek, onun duygu ve diistincelerini
anlamaya ¢alisarak, ona deger vererek ve bu degeri davranislari ile gostererek bu sevgiyi
cocuguna hissettirmektedir (Kayadibi, 2002). Ekonomik olarak sartlari iyi bir ailede yetisen
cocugun fiziksel ihtiyaglarini gidermek ona farkli sosyal olanaklar sunmak daha kolay olsada
sevgi ihtiyact maddiyatla giderilmemektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin ¢cocuk sevme
diizeyleri {izerinde aile ekonomik durumunun anlamli bir farklilik olusturmamasinin sebebi
olarak ¢ocugun maddiyatin disinda sevmeyi ve sevilmeyi ilk once aile bireylerinden

ogrenmesinin oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puanlarmin alani
isteyerek segme durumuna gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek igin

Mann Whitney U- testi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 17°de gosterilmektedir.
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Tablo 17

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO’ den Aldiklart Puanlarin Alam Isteyerek Secme
Durumuna Gére Mann-Whitney U- Testi Sonuglart

« Alam Isteyerek —
Olgek Secme n X S.S Sira Ort.  Sira Top. U p
- Evet 236 6,14 ,92 130,08 30698,00 .
BCSO - 0 14 467 133 4836 67700 °/200 000
p<,05

Tablo 17 incelendiginde, dgrencilerin BCSO’den aldiklar1 puanlarin alani isteyerek se¢me
durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi gorilmistir (U= 572,00; p < ,05).
Ogrencilerin sira ortalamalarina bakildiginda, alami isteyerek secen oOgrencilerin sira
ortalamasi (130,08), alani isteyerek segmeyen dgrencilerin sira ortalamasindan (48,36) daha
yiiksektir. Ayrica, alani isteyerek segen ogrencilerin puan ortalamasi (X = 6,14), alani
isteyerek secmeyen Ggrencilerin puan ortalamasindan ( X = 4,67) daha yiiksektir. Buna gore,
alan1 isteyerek segme durumu isletmelerde staj yapan c¢ocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri tizerinde anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu bulgu
alan1 isteyerek secen 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Giil Can vd.’nin (2021) ¢ocuk gelisimi bolimii 6n lisans 6grencileri ile ger¢eklestirdikleri
aragtirmalarinda Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puaninda 6grencilerin boliimii segme
isteklerine gore anlamli bir farklilik elde edilmis, ortaya ¢ikan bu anlaml farkliligin boliimi
isteyerek secen Ogrencilerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Celik, Saritas ve
Catalbas’in (2013) 6gretmen adaylariyla gerceklestirdikleri calismalarinda ise 6gretmenlik
meslegine girme isteginin Ogretmenlik meslegine yonelik tutum iizerinde etkisi oldugu
sonucuna ulasilmig, egitim fakiiltesine gitmek isteyen Ogretmen adaylarinda bulunmasi
gereken oOzellikler olarak ¢ocuklar1 sevmesi ve yiiksek empatik egilime sahip olmasinin

yaninda 6gretmenlik meslegini yapmaya istekli olmasinin da gerekliligi vurgulanmastir.

Cocuklarla galisilan meslekler sabirli olma ve sevgi gerektirdiginden, ilgi duyulan boliimiin
secilmesi ve icra edilmesi olduk¢a dnemlidir. Alani isteyerek segmenin altinda yatan neden

olarak 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeyinin yiiksek olmasi diisiiniilmektedir.
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Arastirmaya katilan &grencilerin Barnett Cocuk Sevme Olgegi toplam puanlarmin staj
yapilan okulu sevme durumuna gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek

icin Mann Whitney U- testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 18’de gosterilmektedir.

Tablo 18

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BCSO den Aldiklar: Puanlarin Staj Yapilan Okulu Sevme
Durumuna Géore Mann Whitney U- Testi Sonuclari

Staj Yapilan Okulu

Olgek Sevme Durumu X S.S Sira Ort.  Sira Top. U p
= Evet 236 6,11 ,98 129,04 30454,50 x
BCSO - e 14 527 106 6575 92050 or>°0 001
p<,05

Tablo 18 incelendiginde, &grencilerin BCSO’den aldiklar1 puanlarin staj yapilan okulu
sevme durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi gortilmistir (U=815,50; p<,05).
Ogrencilerin sira ortalamalarina bakildiginda, staj yapti§1 okulu seven &grencilerin sira
ortalamasi (129,04), staj yaptig1 okulu sevmeyen 6grencilerin sira ortalamasindan (65,75)
daha yiiksektir. Ayrica, staj yaptig1 okulu seven 6grencilerin puan ortalamasi (X = 6,11), staj
yapt1g1 okulu sevmeyen 6grencilerin puan ortalamasindan (X =5,27) daha yiiksektir. Buna
gore, staj yapilan okulu sevme durumu isletmelerde staj yapan gocuk gelisimi ve egitimi
alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri iizerinde anlaml bir farklilik géstermektedir. Bu
bulgu staj yaptig1 okulu seven dgrencilerin cocuk sevme diizeylerinin daha yiiksek oldugu
seklinde yorumlanabilir. Cocuklarla ¢calismay1 gerektiren mesleklerde alanin ve ¢ocuklarin
sevilmesi basarili bir meslek hayati i¢in olmasi gereken bir dzelliktir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu cocuk gelisimi ve egitimi alanim1 se¢me nedenlerinin basinda ¢ocuklari
sevmelerinin geldigini belirtmislerdir. Cocuk gelisimi ve egitimi alam1 Ogrencileri staj
faaliyetleri esnasinda meslegi deneyimleme imkani bularak cocuklarla daha yogun bir
etkilesim igerisine girmekte, bir nevi Ogretmenlik provasi yapmaktadirlar. Bu da staj
faaliyetlerini 6grencilerin goziinde daha ¢ekici hale getirmektedir. Tiim bunlar g6z 6niinde
bulunduruldugunda staj faaliyetleri esnasinda ¢ocuklarla daha ¢ok vakit gecirdikleri ve
ogretmenlik deneyimi yasadiklart igin staj yapilan okulu sevmenin ¢ocuk sevme diizeyi

tizerinde anlaml farklilik yarattig1 diistiniilmektedir.
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Uciincii arastirma sorusu “Isletmelerde staj yapan c¢ocuk gelisimi ve egitimi alan

ogrencilerinin empatik egilimleri nasildir?” a iligkin elde edilen bulgular ve yorumlar

Arastirmaya katilan ve isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin
empatik egilimlerini incelemek i¢in KA-S1 Cocuk ve Ergenler i¢in Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formundan aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 19’ da gosterilmektedir.

Tablo 19

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO Puanlar: Betimsel Istatistikleri
Faktorler n Min. Max. Ort. S.S
KA-SI EEO Duygusal Empati (10 Madde) 250 1,50 4,00 3,48 56
KA-SI EEO Bilissel Empati (7 Madde) 250 1,57 4,00 3,47 ,96
KA-SI EEO Toplam (17 Madde) 250 1,65 4,00 3,48 52

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt

boyutundan aldiklar1 puanlarm ortalamasi (X = 3,48) ve standart sapmasinin (s.s=,56)
oldugu goriilmektedir. KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyutundan aliabilecek en diisiik
puanin 1,50 ve en yiiksek puanini 4 oldugu goz Oniine alindiginda, Duygusal Empati alt
boyut puanmnin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. KA-SI EEO Bilissel Empati alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X =3,47) ve standart sapmasinin (s.s=,56)
oldugu goriilmektedir. KA-SI EEO Biligsel Empati alt boyutundan alinabilecek en diisiik
puanin 1,57 ve en yiiksek puaninin 4 oldugu goz 6niine alindiginda, Biligsel Empati alt boyut
ortalama puanmn yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. KA-SI EEO toplam puanlarmn
ortalamasi (X =3,48) ve standart sapmasinin (s.s=,52) oldugu goriilmektedir. KA-Si EEO
toplamindan alinabilecek en diigiik puanin 1,65 ve en yliksek puaninin 4 oldugu g6z 6niine
alindiginda, KA-SI EEO 6lgek toplam puan ortalamasmin yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir. Bu bulgu arastirmaya katilan 6grencilerin empatik egilimlerinin yiiksek oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Dogrudan ¢ocuklar ile ¢alisacak, onlarla siirekli iletisim ve etkilesimde bulunacak kisilerin
bu meslegi secerken empati becerisine sahip olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuk
gelisimi ve egitimi alan1 dgrencilerinin empati becerilerinin yiiksek olmasi istenilen bir

durum olmakla beraber bu Ogrencilerin, boliimii bilingli olarak sectikleri ve meslegin
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gerektirdigi kisilik 6zelliklerini barindirdiklart diistintilmektedir (Kaytez & Giingor Aytar,
2018). Nitekim Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bolimi kendi istegi ile sectigini

belirtmesi de arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Dérdiincii arastirma sorusu “Isletmelerde staj yapan c¢ocuk gelisimi ve egitimi alam
ogrencilerinin empatik egilimleri ¢esitli demografik (vas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne
ogrenim durumu, baba d6grenim durumu, aile ekonomik durumu, alani isteyerek se¢me
durumu, staj yapilan okulu sevme durumu) degiskenlere gore anlamli farkiilik gostermekte

midir?” e iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar

Isletmelerde staj yapan gocuk gelisimi ve egitimi alam1 dgrencilerin “KA-SI Cocuk ve
Ergenler igin Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formundan aldiklar1 puanlarmn demografik
ozelliklere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in non-parametrik

testler uygulanmistir. Elde edilen bulgular asagida sirasiyla agiklanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu toplam puanlarin yaslarina gére anlamli bir sekilde degisip degismedigini
incelemek i¢cin Mann Whitney U- testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 20’de

gosterilmektedir.

Tablo 20

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO’den Aldiklart Puanlarin Yasa Gore Mann
Whitney U- Testi Sonug¢lari

Faktorler Yas n X S.S Sira Ort.  Sira Top. U p
KA-SI EEO 17 ve alti 105 3,46 59 126,05  13235,00 755500 918
Duygusal Empati 18 vedtsti 145 350 53 125,10  18140,00 ' '
KA-SI EEO 17vealn 105 341 56 11714 1230000 (o aroy 415
Biligsel Empati 18veisti 145 351 56 131,55  19075,00 ' '
KA-SI EEO 17 ve alt1 105 344 53 120,33  12634,50 706950 335
Toplam 18veisti 145 351 52 129,24  18740,50 ' '

Tablo 20 incelendiginde, &grencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyut puan
ortalamalarinin yaglarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (U=7555,00;
p>,05). Ogrencilerin, KA-SI EEO Bilissel Empati alt boyut puan ortalamalarmin yaslarina
gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (U=6735,00; p>,05). Benzer sekilde,
ogrencilerin KA-SI EEO toplam puanlarinin da yaslarma gore anlamli bir farklilik

gostermedigi goriilmistiir (U= 7069,50; p>,05). Buna gore, isletmelerde staj yapan ¢ocuk
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gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin empatik egilimleri iizerinde yas anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Kaytez ve Giingor Aytar’in (2018) benzer sekilde meslek lisesi gocuk
gelisimi ve egitimi alan1 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada ogrencilerin empatik

egilim diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmustir.

Literatiir incelendiginde Apaydin vd. (2017) ¢ocuk gelisimi bolimii 6n lisans ve lisans
ogrencileri ile, Celik ve Cagdas’in (2010) okul oncesi O6gretmenleri ile, Durakoglu ve
Gokgearslan (2010), Kumbaroglu (2013) ve Erarslan’in (2016) ortaégretim dgrencileri ile
gerceklestirdikleri ¢alismalarda da benzer sonuca ulasilmistir. Cocuk gelisimi ve egitimi
alan1 6grencilerinin yaslar1 ile empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
cikmamasimin sebebi olarak Ogrenciler arasindaki yas farkinin gelisimsel bir farklilik

olusturacak kadar fazla olmamasi oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler Igin Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu alt boyut ve toplam puanlarinin kardes sayisina gore anlamli bir sekilde degisip
degismedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H- testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
21°de gosterilmektedir.

Tablo 21

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO’den Aldiklar: Puanlarin Kardes Sayisina
Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuclart

Faktorler — Kardes Sayist n X s.s.  SiraOrt. x> p léa I;Er:llllli
(1) 2 Kardes 28 3,35 ,68 116,55
Duygusal  (2) 3 Kardes 35 355 ,56 139,59 5.00 171
Empati (3) 4 Kardes 49 3,36 63 108,58 ’ ’
(4) 5 kardes ve listii 138 3,54 49 129,75
(1) 2 Kardes 28 3,34 ,63 108,57
Biligsel (2) 3 Kardes 35 353 ,55 135,71 2 67 444
Empati (3) 4 Kardes 49 3,40 ,65 120,76 ’ ’
(4) 5 kardeg ve listi 138 3,50 51 128,03
(1) 2 Kardes 28 3,35 ,62 112,54
KA-SI (2) 3 Kardes 35 354 52 139,37 447 215
Toplam (3) 4 Kardes 49 3,37 ,60 111,55 ' ’

(4) 5 kardeg ve listi 138 3,53 ,46 129,57
Tablo 21 incelendiginde, &grencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyut puan

ortalamalarinin kardes sayilarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir

(x%=5,00; p>,05). Ogrencilerin, KA-SI EEO Bilissel Empati alt boyut puan ortalamalarinin
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da kardes sayilarma gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (y?= 2,67; p>,05).
Benzer sekilde, dgrencilerin KA-SI EEO toplam puanlarinin da kardes sayilarma gore
anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmiistiir (y2= 4,47; p>,05). Buna gore, isletmelerde
staj yapan g¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin empatik egilimleri iizerinde kardes
sayis1 anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kaytez ve Giingor Aytar (2018) da lise gocuk
gelisimi ve egitimi alan1 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada dgrencilerin empatik
egilim dizeyleri ile kardes sayisi arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi sonucuna
ulagsmuglardir. Filiz (2009) de ortadgretim ogrencileri ile gergeklestirdigi ¢aligmasinda
arastirma bulgusunu destekleyen bir sonuca ulasmistir. Ogrencilerin empatik egilimleri
iizerinde kardes sayisinin anlamli bir farklilik géstermemesi bu arastirmada kardesi olmayan
hicbir 6grencinin bulunmamasi ile agiklanabilir. Kardesi olan ve olmayan olarak bir ayrima

gidilemedigi i¢in bu baglamda bir farklilagsma olmadig1 diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler i¢in Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu alt boyut ve toplam puanlarinin dogum sirasina gére anlamli bir sekilde degisip
degismedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H- testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
22’de gosterilmektedir.

Tablo 22

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO’den Aldiklar: Puanlarin Dogum Sirasina
Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuglart

. - - Anlaml
Faktorler ~ Dogum Sirasi n X S.S. Sira Ort. x2 P Farklilik
Duygusal (1) Ik 51 3,52 ,56 131,84
Empati (2) Orta 149 3,48 55 124,48 545,762
(3) Son 50 346 98 122,06

Bilissel (1) 1k 51 341 99 117,04

Empati (2) Orta 149 347 57 125,64 1,38 502
(3) Son 50 3,54 51 133,72

KA-S (1) 1k 51 3,47 53 124,51

Toplam (2) Orta 149 3,47 92 124,82 112,946
(3) Son 50 349 52 128,54

Tablo 22 incelendiginde, &grencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyut puan
ortalamalarinin dogum siralarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
(x?=,545; p>,05). Ogrencilerin, KA-SI EEO Bilissel Empati alt boyut puan ortalamalarmin

da dogum siralarma gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (y?=1,38; p>,05).
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Benzer sekilde, dgrencilerin KA-SI EEO toplam puanlarinin da dogum siralarina gore
anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmiistiir (y?=,112; p>,05). Buna gore, isletmelerde
staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin empatik egilimleri tizerinde dogum
siras1 anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kaytez ve Gilingor Aytar (2018) da lise gocuk
gelisimi ve egitimi alan1 6grencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada 6grencilerin empatik
egilim diizeyleri tizerinde dogum sirasinin anlamlz bir farklilik géstermedigini bulmuslardir.
Filiz (2009) de ortadgretim 6grencileri ile gergeklestirdigi calismasinda arastirma bulgusunu
destekleyen bir sonuca ulagsmistir. Burada 6nemli olan dogum sirasindan ziyade ¢ok kardese
sahip olup olmamaktir. Kalabalik aile igerisinde biiyliyen bireyler dogum sirasi 6nemli
olmaksizin insanlarla daha ¢ok iletisim ve etkilesim igerisine girmektedir. Bu durumun
empati becerisinin gelisimi agisindan bir firsat oldugu diisiiniilmektedir. Ancak ¢alisma
grubunun biiyiik ¢ogunlugunun ¢ok kardese sahip olmasi ve dogum sirasi olarak orta grupta
yer almasindan kaynakli olarak 6grencilerinin empatik egilimleri tizerinde dogum sirasinin

anlamli bir farklilik yaratmadig: diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler Igin Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu alt boyut ve toplam puanlarinin anne 6grenim durumuna gore anlamli bir
sekilde degisip degismedigini incelemek icin Kruskal Wallis H-testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 23’de gosterilmektedir.

Tablo 23

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO’den Aldiklart Puanlarin Anne Ogrenim
Durumuna Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuclart

Faktorler gﬂ?ﬁn%gr enim n X s.s.  Sira Ort. x> p ?;Er:fllll(
Duygusal (1) Qkur—yazar degil 142 3,50 51 124,37
Empati (2) Tlkokul mezunu 80 3,48 ,60 128,25 178 915
(3) Ortaokul mezunu 28 3,41 ,67 123,38
Bilissel (1) Qkur-yazar degil 142 3,48 ,56 127,23
Empati (2) Tikokul mezunu 80 3,46 54 122,66 213,899
(3) Ortaokul mezunu 28 3,43 ,64 124,84
KA-Si (1) Qkur—yazar degil 142 3,49 ,50 126,00
Toplam (2) Tikokul mezunu 80 347 94 125,51 ,042 979

(3) Ortaokul mezunu 28 3,42 ,61 122,93
Tablo 23 incelendiginde, &grencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyut puan

ortalamalarinin anne ogrenim durumuna gore anlamli bir farklihk gostermedigi
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goriilmektedir (y%=,178; p>,05). Ogrencilerin, KA-SI EEO Bilissel Empati alt boyut puan
ortalamalarinin da anne O6grenim durumuna gore anlamli bir farkliik gostermedigi
goriilmektedir (y?=,213; p>,05). Benzer sekilde, ogrencilerin KA-SI EEQO toplam
puanlarinin da anne égrenim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir
(x?=,042; p>,05). Buna gore, isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinin empatik egilimleri {izerinde anne 6grenim durumu anlamhi bir farklilik
gostermemektedir. Kaytez ve Giingor Aytar (2018) da lise ¢ocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencileri ile gergeklestirdikleri ¢alismada 6grencilerin empatik egilim diizeyleri tizerinde

anne 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasmislardir.

Filiz (2009) ve Kumbaroglu (2013) ortadgretim ogrencileri ile, Ulus ve Yalgintag Sezgin
(2019) ergen bireyler ile, Arifoglu ve Sala Razi (2011) yas ortalamalari 18 olan {iniversite
birinci siif hemsirelik 6grencileri ile gerceklestirdikleri calismalarinda arastirma bulgusunu

destekleyen sonuglara ulagmislardir.

Kadinlarin giiclii iletisim becerileri, erkeklere nazaran bazi duygularimin daha belirgin
olmasi ve toplumun cinsiyet ¢ercevesinde kadinlara yiiklemis oldugu roller neticesinde
kadinlarin erkeklere oranla empati becerisine daha ¢ok sahip olduklar1 belirtiimektedir
(Altay & Kiligarslan Tortiner, 2014). Dokmen (2009) de bu duruma iligskin ¢ogunlugun
katildig1 diistinceyi “Bin yillar boyunca, genelde kadinlar erkek tahakkiimii altinda
yasadiklari, erkeklere tabi olduklari i¢in, onlarin yiizlerine bakarak duygu durumlarini
anlama -empati- becerilerini gelistirmislerdir. Bunun yani sira kadinlarin, ¢ocuklarimin
ihtiyaglarim1 anlayabilmek i¢in zaman i¢inde empati becerilerini gelistirdikleri de
diistiniilebilir” seklinde ifade etmistir (s. 226). Literatiir incelendiginde yapilan ¢alismalarda
da kadinlarin erkeklere oranla daha yiiksek empati diizeyine sahip oldugu goriilmektedir
(Atl & Kutlu, 2012; Colakoglu & Solak, 2014; Durakoglu & Gokgearslan, 2010). Tim
bunlar g6z oOniine alindiginda cocuk gelisimi ve egitimi alani Ogrencilerinin empatik
egilimleri lizerinde anne 6grenim durumunun anlamli bir farklilik gostermemesi tizerinde
kadmlarin empatik egilimlerinin egitim etkisi disinda da yiiksek olmasi oldugu

diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler Igin Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu alt boyut ve toplam puanlarinin baba 6grenim durumuna gore anlamli bir
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sekilde degisip degismedigini incelemek i¢in Kruskal Wallis H- testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 24’de gosterilmektedir.

Tablo 24

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO’den Aldiklar: Puanlarin Baba Ogrenim
Durumuna Gore Kruskal Wallis H- Testi Sonuclari

Faktorler giliﬁr;)jgremm n X ss.  SwraOrt.  y2 I;Aa Irllljﬁllt
(1) Okur-yazar degil 27 3,66 A7 151,37
(2) Okur-yazar 34 341 60 11372

E%%Lt‘fa' (3)flkokul mezunu 100 343 59 119.93 12,07 017" fzggj
(4) Ortaokul mezunu 54 341 .55 112,36 =
(5) Lise mezunu 35 3,69 .39 153,17
(1) Okur-yazar degil 27 3,56 .55 141,17

Bilissel (2) Okur-yazar 34 344 66 127,47

Empati (3) Tlkokul mezunu 100 3,40 ,59 117,20 594 203
(4) Ortaokul mezunu 54 3,46 49 118,74
(5) Lise mezunu 35 3,64 43 145,66
(1) Okur-yazar degil 27 3,62 49 151,69

. (2) Okur-yazar 34 342 ,59 118,63

.'?gli; () Ilkokulmezunu 100 342 56 11825 1131 023 .00
(4) Ortaokul mezunu 54 3,43 48 112,90 =
(5) Lise mezunu 35 3,67 37 152,14

“p<,05

Tablo 24’e gore dgrencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyut puanlarinin baba
ogrenim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (y212,07; p<,05).
Gruplar arasinda gozlenen anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore; babasi lise mezunu olan 6grencilerin sira
ortalamasi (153,17), babasi okur-yazar olan Ogrencilerin sira ortalamasindan (113,72),
babas1 ilkokul mezunu olan 6grencilerin sira ortalamasindan (119,93) ve babas1 ortaokul
mezunu olan O6grencilerin sira ortalamasindan (112,36) daha yiiksektir. Ortalamalara
bakildiginda, babasi lise mezunu olan 6grencilerin Duygusal Empati faktor puan ortalamasi
(X =3,69), babasi okur-yazar olan 6grencilerin ortalamasindan (X =3,41), babasi ilkokul
mezunu olan dgrencilerin ortalamasindan (X =3,43) ve babasi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin ortalamasindan (X =3,41) daha yiiksektir. Benzer sekilde, gruplar arasinda
gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Mann

Whitney U-testi sonucuna gore; babasi okur-yazar olmayan Ogrencilerin sira ortalamasi
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(151,37), babas1 okur-yazar olan 6grencilerin sira ortalamasindan (113,72), babasi ilkokul
mezunu olan &grencilerin sira ortalamasindan (119,93) ve babasi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin sira ortalamasindan (112,36) daha yiiksektir. Ortalamalara bakildiginda, babas1
okur-yazar olmayan &grencilerin Duygusal Empati alt boyut puan ortalamas1 (X =3,66),
babas1 okur-yazar olan dgrencilerin ortalamasindan (X =3,41), babas1 ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ortalamasindan (X =3,43) ve babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamasindan (X =3,41) daha yiiksektir. Bu bulgu babas1 okur-yazar olmayan &grenciler
ile babasi lise mezunu olan d6grencilerin duygusal empatilerinin daha yiiksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 24 incelendiginde, 6grencilerin KA-SI EEO Bilissel Empati alt boyut puan
ortalamalarinin baba o6grenim durumuna gore anlamli bir farkliik gostermedigi
goriilmektedir (x2=5,94; p>,05). Buna gore, isletmelerde staj yapan c¢ocuk gelisimi ve
egitimi alan1 Ogrencilerin biligsel empatileri {izerinde baba 6grenim durumu anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

Tablo 24’¢ gore 6grencilerin KA-SI EEO toplam puanlarmin baba 6grenim durumuna gére
anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (y? =11,31; p<,05). Gruplar arasinda gdzlenen
anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U-
testi sonucuna gore; babasi lise mezunu olan 6grencilerin sira ortalamasi (152,14), babasi
okur-yazar olan Ggrencilerin sira ortalamasindan (118,63), babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin sira ortalamasindan (118,25) ve babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin sira
ortalamasindan (112,90) daha yiiksektir. Ortalamalara bakildiginda, babasi lise mezunu olan
ogrencilerin KA-SI toplam puan ortalamasi (X =3,67), babas1 okur-yazar olan 6grencilerin
ortalamasindan (X =3,42), babasi ilkokul mezunu olan &grencilerin ortalamasindan
(X =3,42) ve babas1 ortaokul mezunu olan dgrencilerin ortalamasindan (X =3,43) daha
yiiksektir. Benzer sekilde, gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore; babas1 okur-yazar
olmayan Ogrencilerin sira ortalamasi (151,69), babas1 okur-yazar olan Ogrencilerin sira
ortalamasindan (118,63), babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin sira ortalamasindan
(118,25) ve babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin sira ortalamasindan (112,90) daha
yiiksektir. Ortalamalara bakildiginda, babas1 okur-yazar olmayan dgrencilerin KA-SI toplam
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puan ortalamasi (X =3,62), babas1 okur-yazar olan dgrencilerin ortalamasindan (X =3,42),
babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasindan (X =3,42) ve babasi ortaokul
mezunu olan dgrencilerin ortalamasindan (X =3,43) daha yiiksektir. Bu bulgu babasi okur-
yazar olmayan ogrenciler ile babasi lise mezunu olan 6grencilerin empatik egilimlerinin

daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Literatiir incelendiginde baba 6grenim durumunun empatik egilim tizerindeki etkisi ile ilgili
farkli sonuglara rastlanmistir. Kaytez ve Giingor Aytar (2018) lise ¢ocuk gelisimi ve egitimi
alan1 6grencileri ile; Kumbaroglu (2013) ortadgretim ogrencileri ile; Beyaz, Yaliz Solmaz
ve Migoogullar1 (2020) ise 6gretmen adaylar ile gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda empatik
egilim diizeyi lizerinde baba 6grenim durumunun anlamli bir farklilik gostermedigi

sonucuna ulagmistir.

Ulus ve Yalgintas Sezgin’in (2019) ergen bireyler ile gergeklestirdikleri ¢calismada biligsel
empati alt boyut 6lgegi puanlari ile baba 6grenim durumu arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Babasi ilkokul mezunu olan ergenlerin biligsel ve toplam
empati puanlari, babasi lise mezunu olan ergenlere gore anlamli derecede diisiiktiir.
Calismada babanin 6grenim durumunda gergeklesen ilerlemenin babanm empati diizeyini
artirdigi, bunun sonucunda empati diizeyi yiiksek babanin ergenlik dénemi igerisindeki

cocuklarini da pozitif yonde etkiledigi belirtilmektedir.

Deniz Hasdemir’in (2007) ergenlerin ve anne babalarinin empatik becerileri ile aile
yapilarini inceledigi arastirmasinda baba 6grenim diizeyinin empatik beceri tizerinde anlamli
bir fark yarattigi sonucuna ulagilmig; ilkokul mezunu olan babalarin empatik beceri
puanlarinin, ortaokul ve iliniversite mezunu olan babalarin puanlarindan daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Arastirmada babas1 okur-yazar olmayan 6grenciler ile babasi lise mezunu olan 6grencilerin
duygusal empati ve toplam empati egilimlerinin daha ytliksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Baba 6grenim durumuna bakildiginda bir tezatlik oldugu goriilsede burada asil olan anne ya
da babanin egitim seviyesinden ziyade ¢ocugu ile kurdugu empatik iletisimin boyutudur.
Anne ve babalardan beklenen c¢ocuklar1 ile empati kurmalari ve bu becerilerini

gelistirmeleridir. Empati en 6z ifade ile “anlamak” demektir. Burada 6nemli olan anne ve
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babanin ¢ocugunu anlama konusunda ¢aba sarf etmesidir (D6kmen, 2005). Empati en kolay
empatik bir ortamda ve empatik kisilerden 6grenilmektedir. Anne babalar ise bu 6grenmeye
yardimci olacak temel kisilerdir (Rogers & Akkoyun, 1983). Cocuguyla saglikli bir iletisim

kuran anne ve baba ¢ocugunun empati becerisinin gelismesine de yardimci olacaktir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler icin Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu toplam puanlarinin aile ekonomik durumuna gore anlamli bir sekilde degisip
degismedigini incelemek i¢in Mann Whitney U- testi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo
25’de gosterilmektedir.

Tablo 25

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO’den Aldiklart Puanlarin Aile Ekonomik
Durumuna Gére Mann-Whitney U- Testi Sonuglart

Aile Ekonomik N —

Olgek Durumu X S.S Sira Ort.  Sira Top. U p
i — o A
T — -
AN — e i ST

Tablo 25 incelendiginde, &grencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyut puan
ortalamalarinin aile ekonomik durumuna gore anlamli bir farklililk gdstermedigi
goriilmektedir (U=5440,00; p>,05). Ogrencilerin, KA-SI EEO Bilissel Empati alt boyut puan
ortalamalarinin aile ekonomik durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
goriilmektedir (U=5656,00; p>,05). Benzer sekilde, &grencilerin KA-SI EEO toplam
puanlarinin da aile ekonomik durumuna goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir
(U=5491,00; p>,05). Buna gore, isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinin duygusal, biligsel ve empatik egilim toplam puanlar iizerinde aile ekonomik
durumu anlamli bir farklilik géstermemektedir. Mete (2005), Ciftgi (2008), Dereli ve Aypay
(2012), Kumbaroglu (2013), Giilbahge ve Ozkurt’un (2016) ortadgretim 6grencileri ile
gergeklestirilen arastirmalarinda dgrencilerin empatik egilim diizeylerinin aile gelir diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Tiim bu ¢aligmalar
arastirma bulgusunu destekler nitelikte olmasina karsin literatiir incelendiginde farkli

sonuglarin da oldugu goériilmektedir (Kaytez ve Giingor Aytar, 2018; Pala, 2008).
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Sosyoekonomik diizeyi yiliksek olan bireylerin sosyal hayat igerisinde daha nitelikli
faaliyetleri gerceklestirme imkanlarinin oldugu, bu sayede kisisel gelisimlerine iliskin daha
cok kazanim elde ettikleri, iletisim becerileri ve empati diizeylerinin bu dogrultuda gelisim
gosterdigi belirtilmektedir (Giilbahce & Ozkurt, 2016). Nitekim D&kmen (2005) de
yasanilan maddi sikintilarin ailenin ¢ocukla olan iletisimini olumsuz olarak etkiledigini,

etkili iletisimin en 6nemli 6gelerinden birinin ise empati oldugunu belirtmistir.

Tiim bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda aile ekonomik durumu ile empatik egilimin
dogru orantili olmasi beklenmektedir. Calismada 6grencilerin duygusal, biligsel ve toplam
empatik egilimleri iizerinde aile ekonomik durumunun anlamli bir farklilik olusturmadig:
goriilsede tiim boyutlarda aile ekonomik durumunu orta olarak belirten 6grencilerin sira
ortalamasi aile ekonomik durumunu diisiik olarak belirten 6grencilerden yiiksektir. Anlamli
bir farkliligin olusmamasinin sebebi olarak grubun yakin ekonomik diizeye sahip olmasi

oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler Icin Empatik Egilim Olgegi-
Ergen Formu toplam puanlarinin alani isteyerek secip segmeme durumuna gore anlamli bir
sekilde degisip degigsmedigini incelemek i¢cin Mann Whitney U- testi yapilmustir. Elde edilen
bulgular Tablo 26’da gosterilmektedir.

Tablo 26

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO’den Aldiklar: Puanlarin Alam Isteyerek
Se¢me Durumuna Géore Mann Whitney U- Testi Sonuc¢lari

Alam Isteyerek

Olgek Secme n X s.s  SwraOrt.  Sira Top. u P
Crpi i S 519 es s tsoqy 14500 092
Empai Ty e Sit b Ae loey %S0 00
Toplan ey T T i
p<.,05

Tablo 26 incelendiginde, 6grencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyutundan aldiklar:
puanlarin alani isteyerek secip segmeme durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi

goriilmistlr (U=1145,00; p>,05). Buna gore, isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve
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egitimi alan1 dgrencilerinin duygusal empatileri {izerinde alani isteyerek secip segmeme

durumu anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Tablo 26 incelendiginde, dgrencilerin KA-SI EEO Biligsel Empati alt boyutundan aldiklart
puanlarin alani isteyerek secip secmeme durumlarina gére anlaml bir farklilik gosterdigi
goriilmiistiir (U= 938,50; p < ,05). Ogrencilerin sira ortalamalarina bakildiginda, alani
isteyerek segen Ogrencilerin sira ortalamasi (128,52), alani isteyerek segmeyen 6grencilerin
sira ortalamasindan (74,54) daha yiiksektir. Ayrica, alan1 isteyerek segen 6grencilerin puan
ortalamas1 (X = 3,49), alam isteyerek segmeyen Ogrencilerin puan ortalamasindan (X =
3,14) daha yiiksektir. Buna gore, alani isteyerek secip segmeme durumu isletmelerde staj
yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin biligsel empatileri iizerinde anlamli bir

farklilik gostermektedir.

Tablo 26 incelendiginde, 6grencilerin KA-SI EEO toplam puanlarinin alani isteyerek secip
segcmeme durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi gortilmistiir (U= 982,00; p <,05).
Ogrencilerin sira ortalamalarina bakildiginda, alani isteyerek secen ogrencilerin sira
ortalamasi (128,34), alani isteyerek segmeyen 6grencilerin sira ortalamasindan (77,64) daha
yiiksektir. Ayrica, alani isteyerek segen Ogrencilerin puan ortalamasi (X =3,50), alami

isteyerek segmeyen 6grencilerin puan ortalamasindan ( X =3,17) daha yiiksektir. Buna gore,
alan1 isteyerek sec¢ip segmeme durumu isletmelerde staj yapan g¢ocuk gelisimi ve egitimi
alan1  dgrencilerinin  KA-SI EEO toplam puanlar1 iizerinde anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu bulgu alani isteyerek segen Ogrencilerin empatik egilimlerinin daha
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Celik ve Cagdas (2010) da okul 6ncesi 6gretmenleri
ile yaptiklari arastirmada meslegi isteyerek secen 6gretmenlerin empati puanlarinin meslegi
istemeyerek segcen Ogretmenlerin puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.
Dokmen (2005) de kisilerin ilgi duydugu alanlar ile empatik becerileri arasinda bir iliski
oldugunu belirtmistir (s. 147). Kisinin kendi istegi ile ilgi duydugu bir meslege
yonelmesinin, isini severek yapmasina ve isi geregi karsilastig1 insanlar ile daha empatik bir
iletisim kurmasmna yardimci oldugu, bu yiizden alani isteyerek se¢me durumunun

ogrencilerin empatik egilimleri iizerinde anlamli farklilik olusturdugu diistiniilmektedir.

83



Calismaya katilan dgrencilerin KA-SI Cocuk ve Ergenler I¢in Empatik Egilim Olgegi-Ergen
Formu toplam puanlarin staj yapilan okulu sevme durumuna gére anlamli bir sekilde degisip
degismedigini incelemek i¢in Mann Whitney U- testi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo
27°de gosterilmektedir.

Tablo 27

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin KA-SI EEO den Aldiklar: Puanlarin Staj Yapilan Okulu
Sevme Durumuna Géore Mann-Whitney U- Testi Sonuclari

Staj Yapilan

Olgek Okulu Sevme n X s.s  SwraOrt. Sira Top. U P
IR — L T
e e BD L o
T e T TR
p<.05

Tablo 27 incelendiginde, dgrencilerin KA-SI EEO Duygusal Empati alt boyutundan aldiklar:
puanlarin staj yapilan okulu sevme durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmiistiir (U= 1008,00; p < ,05). Ogrencilerin sira ortalamalarma bakildiginda, staj
yaptig1 okulu seven ogrencilerin sira ortalamasi (128,23), staj yaptigi okulu sevmeyen
ogrencilerin sira ortalamasindan (79,50) daha yiiksektir. Ayrica, staj yaptigi okulu seven
ogrencilerin puan ortalamasi (X =3,51), staj yaptig1 okulu sevmeyen ogrencilerin puan
ortalamasindan (X =2,99) daha yiiksektir. Buna gbre, staj yapilan okulu sevme durumu
isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin duygusal empatileri

tizerinde anlamli bir farklilik gostermektedir.

Tablo 27 incelendiginde, dgrencilerin KA-SI EEO Bilissel Empati alt boyutundan aldiklar
puanlarin staj yapilan okulu sevme durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmiistiir (U= 1108,50; p < ,05). Ogrencilerin sira ortalamalarma bakildiginda, staj
yaptig1 okulu seven ogrencilerin sira ortalamasi (127,80), staj yaptigi okulu sevmeyen
ogrencilerin sira ortalamasindan (86,68) daha yiiksektir. Ayrica, staj yaptigi okulu seven
grencilerin puan ortalamasi (X = 3,49), staj yaptig1 okulu sevmeyen ogrencilerin puan

ortalamasindan (X = 3,10) daha yiiksektir. Buna gore, staj yapilan okulu sevme durumu
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isletmelerde staj yapan gocuk gelisimi ve egitimi alan1 dgrencilerinin biligsel empatileri

tizerinde anlamli bir farklilik gostermektedir.

Tablo 27 incelendiginde, 6grencilerin KA-SI EEO toplam puanlarmin staj yapilan okulu
sevme durumlarina gére anlaml bir farklilik gosterdigi gortilmiistiir (U= 997,50; p < ,05).
Ogrencilerin sira ortalamalarina bakildiginda, staj yaptig1 okulu seven &grencilerin sira
ortalamasi (128,27), staj yaptig1 okulu sevmeyen 6grencilerin sira ortalamasindan (78,75)
daha yiiksektir. Ayrica, staj yaptig1 okulu seven 6grencilerin puan ortalamas (X =3,50), staj
yaptig1 okulu sevmeyen dgrencilerin puan ortalamasindan (X =3,03) daha yiiksektir. Buna
gore, staj yapilan okulu sevme durumu isletmelerde staj yapan gocuk gelisimi ve egitimi
alam ogrencilerinin KA-SI EEO toplam puanlari iizerinde anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu bulgu staj yaptig1 okulu seven 6grencilerin empatik egilimlerinin daha
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin staj yapilan okulu sevme durumlar
incelendiginde okul personelinin ilgili ve anlayish olmasi ve alani/gocuklart sevme
faktorlerinin yogun olarak yer aldigi goriilmektedir (Tablo 5). Cocuk gelisimi ve egitimi
alaninin temelinde ¢ocuk yer almaktir. Cocuklar1 seven kisilerin meslegini daha 6zenli
yerine getirerek onlara karsi sabirli ve anlayisli olmasi, onlarla vakit gecirmekten
hoslanmasi, onlarla olan iletisimlerinde daha dikkatli olmasi ve empati kurmasi
beklenmektedir (Ercan, 2014). Bu dogrultuda 6grencilerin staj faaliyetleri esnasinda hem
okul personeli ile hem de cocuklar ile yogun bir etkilesime girmesi, ¢ocuklart daha iyi
anlama ¢abas1 ve kurulan saglikli iletisimin bireylerin empatik egilimlerinin gelismesine
zemin hazirlamis olabilecegi diigiiniilmektedir.

Besinci arastirma sorusu ‘“Isletmelerde staj yapan c¢ocuk gelisimi ve egitimi alam
ogrencilerinin ¢cocuk sevme diizeyleri ile empatik egilimleri arasinda bir iliski var midir? ”’a
iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar

Besinci aragtirma sorusu kapsaminda, isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alani
ogrencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile empatik egilimleri arasinda bir ilisgki olup
olmadigim belirlemek i¢in BCSO ve KA-SI EEO alt boyutlar ile dlgek toplam puanlar
arasindaki korelasyonlar hesaplanmistir. Buna gore elde edilen sonuglar Tablo 28’de

gosterilmektedir.
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Tablo 28

Arastrmaya Katilan Ogrencilerin Cocuk Sevme Diizeyleri ile Empatik Egilimleri

Arasindaki Iliskiye Iliskin Sperman Korelasyon Analizi Sonuclar

KA-SI EEO BCSO

KA-SI Duygusal Empati 43"

KA-SI Bilissel Empati 49™

KA-SI Toplam 49"
**p<,01

Tablo 28 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin BCSO ile KA-Si EEO Duygusal
Empati alt boyutu arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki (r=,43; p<,01), KA-
SI EEO Biligsel Empati alt boyutu arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlaml bir iligki
(r=,49; p<,01), ve KA-SI EEO toplam puan1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlaml1 bir
iliski (r=,49; p<,01) bulunmaktadir. Bu bulgu &grencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri arttik¢a
duygusal, bilissel ve toplam empatik egilimlerinin de artacagi seklinde yorumlanabilir.
Durmusoglu Saltali ve Erbay (2013), okul oOncesi 6gretmenleri ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ile empati becerileri arasinda pozitif

yonde ve anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Cocuklarla ¢aligmay1 gerektiren mesleklerde bulunmasi gereken 6zelliklerin baginda gocuk
sevme ve empati gelmektedir. Cocuk gelisimi ve egitimi alaninda ¢alisacak kisilerin yeterli
alan bilgisinin yaninda cocuklar1 sevmesi, gerekli ilgi ve hassasiyeti gostererek onlari
koruyup kollamasi, ¢cocuklarla empatik bir iletisim kurmasi gerekmektedir (Sar1, 2016, s.
25). Cocuklari seven bir bireyin isini daha istekli ve mutlu olarak yapacagi, ¢ocuklarla daha
kolay ve nitelikli bir iletisim kuracagi, onlar1 anlamak icin daha ¢ok ¢aba gosterecegi ve
empati kuracagir belirtilmektedir. Empatik anlayis yasamin her aninda iletigimi
kolaylastirarak insanlar1 birbirine yakinlastirmaktadir. Kendisi ile empati kurulan birey
anlasildigini, kendisine deger verildigini hissetmektedir (Dokmen, 2005, 146). Tiim bunlar
gbz Oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin ¢cocuk sevme diizeyleri arttikca duygusal,
biligsel ve toplam empatik egilimlerinin de artmasmin beklenen nitelikte oldugu

diistiniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin sonucuna ve dnerilere yonelik bilgilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma sonucunda isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin
BCSO’den aldiklar ortalama puanlar yiiksek bulunmustur. Isletmelerde staj yapan ¢ocuk
gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyleri iizerinde yas, kardes sayisi,
dogum sirasi, anne-baba 6grenim durumu ve aile ekonomik durumunun anlamli bir farklilik
gostermedigi; alani isteyerek segme Ve staj yapilan okulu sevme durumlarinin ise gocuk

sevme diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmustir.

Isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin KA-SI Empatik Egilim
Olgegi-Ergen Formu Duygusal Empati ve Bilissel Empati alt boyutlarindan aldiklart
ortalama puanlar1 ile empatik egilim toplam puan ortalamalari yiiksek diizeyde bulunmustur.
Isletmelerde staj yapan gocuk gelisimi ve egitimi alan1 dgrencilerinin empatik egilimleri
tizerinde yas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne Ogrenim durumu ve aile ekonomik
durumunun anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
KA-SI Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu Bilissel Empati alt boyut puani iizerinde baba
ogrenim durumu anlamli bir farklilik géstermezken Duygusal Empati alt boyut puant ve
empatik egilim toplam puani iizerinde anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Alani isteyerek secme durumu, KA-SI Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu Duygusal
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Empati alt boyut puani tizerinde anlamli bir farklilik olusturmazken Biligsel Empati alt boyut
puant ve empatik egilim toplam puani iizerinde anlamli bir farklilik olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan dgrencilerin KA-SI Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu Duygusal
Empati ve Bilissel Empati alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ile empatik egilim toplam

puanlari staj yapilan okulu sevme durumuna gore anlamli bir farklilik géstermektedir.

Isletmelerde staj yapan gocuk gelisimi ve egitimi alam1 6grencilerinin BCSO ile KA-SI
Empatik Egilim Olcegi-Ergen Formu Duygusal Empati ve Bilissel Empati alt boyutlari ile
empatik egilim toplam puani arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski

bulunmustur.

Sonug olarak isletmelerde staj yapan ¢ocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk
sevme diizeyleri ile duygusal, bilissel ve genel empatik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasiimigtir Ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri ve empatik egilimleri iizerinde
yas, kardes sayisi, dogum sirasi, anne Ogrenim durumu ve aile ekonomik durumu
degiskenlerinin anlaml farklilik yaratmadigi goriilmiistiir. Arastirmada babasi okur-yazar
olmayan Ggrenciler ile babasi lise mezunu olan 6grencilerin duygusal empati ve genel
empatik egilimlerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilirken 6grencilerin ¢ocuk sevme
diizeyleri lizerinde baba 6grenim durumu anlamli bir farklilik yaratmamistir. Alani isteyerek
secen Ogrencilerin ¢cocuk sevme diizeyleri ile biligsel ve genel empatik egilimlerinin alani
isteyerek se¢meyen Ogrencilerden daha yiliksek oldugu sonucuna ulagilmistir Arastirma
bulgular1 6grencilerin staj yapilan okulu sevme durumlarinin ¢ocuk sevme diizeyleri ve
empatik egilimlerini etkileyebilecegine igaret etmistir. Buna gore, staj yaptig1 okulu seven
ogrencilerin duygusal, bilissel ve genel empatik egilimleri ile gocuk sevme diizeylerinin staj
yaptifi okulu sevmeyen 0&grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin BCSO ile KA-SI Empatik Egilim Olgegi-Ergen Formu Duygusal Empati ve
Biligsel Empati alt boyutlar1 ile genel empati toplam puani arasinda orta diizeyde pozitif
yonde anlamli bir iligki bulunmus; 6grencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri arttikga duygusal,

biligsel ve genel empatik egilimlerinin de artacagi sonucuna ulasilmistir.
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6.2. Oneriler

e Bu arastirma Sanlwrfa ili ile sinirli kalmistir. Benzer bir arastirma daha genis

orneklem ile gerceklestirilebilir.

e Arastirmaya katilan cocuk gelisimi ve egitimi alan1i Ogrencilerinin tamamina
yakininin (%96,00) kadin olmasi nedeniyle cinsiyet degiskeni acisindan inceleme
yapilamamistir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda her iki cinsiyete ait homojen
veriler elde edilerek Ogrencilerin ¢ocuk sevme diizeyleri ve empatik egilimleri

cinsiyet degiskeni dogrultusunda arastirilabilir.

e Farkli alanlarda okuyan lise 68rencileri ile cocuk gelisimi ve egitimi alaninda okuyan

ogrencilerin gocuk sevme diizeyleri ve empatik egilimleri karsilagtirilabilir.

e (Cocuk gelisimi ve egitimi alan1 6grencilerinin ¢ocuk sevme diizeyi ve empatik

egilimleri akademik bagar1 degiskeni agisindan incelenebilir.

e Arastirma bulgular1 Ogrencilerin staj okulunda yasadigi olumlu/olumsuz
deneyimlerin staj okuluna iliskin goriislerini etkiledigine, 6grencilerin staj yapilan
okulu sevme durumlarmin g¢ocuk sevme diizeyleri ve empatik egilimlerini
etkileyebilecegine isaret etmistir. Bu dogrultuda dgrencilerin staj okuluna iliskin
gorligleri diizenli olarak alinarak yasanilan problemler zaman kaybedilmeden

giderilebilir.

e Yapilan ¢calismada 6grencilerin gocuk sevme diizeyleri ve empatik egilimleri yiiksek
bulunmustur. Calismanin bu sonucu neticesinde belirli araliklarla 6grencilerin ¢cocuk
sevme diizeyleri ve empatik egilimleri tespit edilerek &grencilerin gocuk sevme
diizeyleri ve empatik egilimlerinin oniindeki engeller belirlenerek uygun tedbirler

alinabilir.

e Ogrencilerin ¢cocuk sevme diizeyleri ve empatik egilimleri iizerinde alami isteyerek
segme degiskeninin anlamli farklilik olusturmasi neticesinde cocuk gelisimi ve
egitimi alan1 tanitim faaliyetlerinde Ogrencilere alani sevdirecek igeriklere yer

verilebilir.
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e Baba 6grenim durumu degiskeninin 6grencilerin empatik egilimleri tizerinde anlaml
farklilik olusturmasindan yola ¢ikilarak ebeveynlere empati ile ilgili ¢esitli

faaliyetler, seminer ve konferanslar diizenlenebilir.

90



KAYNAKLAR

Acar, S. (2019). Okul oncesi 6gretmenlerinin iletisim becerileri ve empatik egilimlerinin
farkl degiskenler acisindan incelenmesi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Akay, K., Sar1, K., & Yoriik, M. (2016). Cocuk gelisimi 6n lisans 6grencileri 1le okul dncesi
egitimi lisans Ogrencilerinin ¢ocuk sevme davraniglarinin incelenmesi. 1. Ines

Academic Research Congress (INES) bildirileri, 1723-1728.

Akpinar, A. (2004). Tiirkiye'de temel mesleki ve teknik egitim. https://rb.gy/6xaiyn

sayfasindan erisilmistir.

Alisinanoglu, F., & Koksal, A. (2000). Genglerin ben durumlari (ego state) ve empatik
becerilerin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 11-16.

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/87996 sayfasindan erisilmistir.

Alkan, C., Dogan, H., & Sezgin, S. 1. (2001). Mesleki ve teknik egitimin esaslari. Ankara:
Nobel.

Alkan, C., & Dogan, H. (2019). Mesleki ve teknik egitim i¢in ana plan esaslart. Ankara
University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 9(1), 25-72. https://
doi.org/10.1501/Egifak_0000000456

Allison, C., Baron-Cohen, S., Wheelwright, S. J., Stone, M. H., & Muncer, S. J. (2011).
Psychometric analysis of the empathyquotient (EQ). Personality and Individual
Differences, 51, 829-835. https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.
1.467.6194&rep=repl&type=pdf sayfasindan erisilmistir.

91



Altay, N., & Kiligarslan Toriiner, E. (2014). Ogrenci hemsirelerin klinik stres yasama ve
cocuk sevme durumlarinin belirlenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsgirelik
Yiiksekokulu Elektronik Dergisi, 7(3), 166-170. https://rb.gy/fgm07f sayfasindan
erigilmistir.

Apaydin Demirci, Z., & Ikiz, S. (2017). Cocuk gelisimi dgrencilerinin iletisim becerileri ve
empatik egilim diizeyleri arasindaki iliski: Bilecik Seyh Edebali Universitesi
ornegi. Journal Of International Social Research, 10(54), 678-685. http://dx.doi.org/
10.17719/jisr.20175434633

Aral, N., Findik Tanribuyurdu, E., Yurteri Tiryaki, A., Saglam, M., & Aysu, B. (2015).
Tiirkiye 'de ¢cocuk gelisimi alanindaki lisanstistii tezlerin incelenmesi. Ankara Saglhk

Hizmetleri Dergisi, 14(1), 7-16. https://doi.org/10.1501/Ashd_0000000103

Aral, N., Kandir, A., & Yasar, M. (2002). Okul 6ncesi egitim ve okul dncesi egitim programi.
Istanbul: Ya-Pa.

Arifoglu B., & Sala Razi G. (2011). Birinci smif 6grencilerinin empati ve iletisim
becerileriyle iletisim yonetimi dersi akademik basar1 puani arasindaki iliski. Dokuz
Eyliil  Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu Elektronik Dergisi, 4(1), 7-11.
https://124.im/jkODm sayfasindan erisilmistir.

Ath, A., & Kutlu, M. (2012). Cocuk yuvalar1 ve yetistirme yurtlarinda ¢alisan personelin
empatik egilim diizeylerinin incelenmesi. Toplum ve Sosyal Hizmet, 23(1), 49-66.

https://rb.gy/ynpgqw sayfasindan erigilmistir.
Aydm, A. (2018). Egitim sevgidir. Ankara: Pegem.

Aydin, O. (2015). Empatinin ndrobiyolojik temelleri. Y. Kabapmar (Ed.), Empatiyle
gelismek empatiyi gelistirmek: Cocuk ve empati iginde (s. 21-43). Ankara: Pegem.

Ayes Aslan, E. (2018). Ogretmen adaylarimn ogretmenlik meslegine yonelik tutumlariyla
cocuk sevme diizeyleri arasindaki iliskinin farkl degiskenler agisindan incelenmesi

(Agri ili drnegi). (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Bagdas, C. K., & Demir, E. (2016). Meslek yiiksekokulu g¢ocuk gelisimi programi

dgrencilerinin ¢ocuk sevme durumlarinin incelenmesi [Ozel Sayi]. TURAN-SAM

92



Uluslararasi Bilimsel Hakemli Dergisi, 8, 122-129. https://rb.gy/uheqcp sayfasindan
erisilmistir.

Baran, G. (2011). Cocuk gelisimi. N. Aral (Ed.), Cocuk gelisimine giris (. 17-57). Istanbul:
Ya-Pa.

Barr, J. J. (2011). The relationship between teachers’ empathy and perceptions of school
culture. Educational Studies, 37(3), 365-369. https://doi.org/10.1080/03055698.201
0.506342

Beyaz, O., Solmaz, D. Y., & Migoogullar1, B. O. (2020). Ogretmen adaylarinin empatik
egilim ve empatik beceri diizeylerinin incelenmesi: Anadolu Universitesi
ornegi. SPORMETRE Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 18(2), 178-190.
https://doi.org/10.33689/spormetre.621508

Brown, N., Morehead, P., & Smith, J. B. (2008). But I love children: changing elementary
teacher candidates’ conceptions of the qualities of effective teachers. Teacher
Education Quarterly, 35(19), 169-183. https://www.jstor.org/stable/23479037

sayfasindan erisilmistir.

Biiyiikoztiirk, S., Cokluk, O., & K&klii. N. (2013). Sosyal bilimler icin istatistik. Ankara:

Pegem.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018).

Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem.

Canidemir, S. (2019). 18-30 yas arasi bireylerde erken dénem uyum bozucu semalar ve
empatik egilim diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi. (Yiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Ceylan, E. A. (2017). Okul oncesi ogretmenlerinin ¢ocuk sevme diizeyleri ile iletisim
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.

tr sayfasindan erigilmistir.

Ceylan, $., Kiling, N., Besir, H., & Arat, N. (2020). Cocuk gelisimi 6grencilerinin merhamet
ve ¢ocuk sevme davraniglari arasindaki iligkinin incelenmesi. Uluslararasi Egitim ve

Degerler Sempozyumu-ISOEVA- 4 bildirileri, 949-961.

93



Chapman, G. (2020). Bes sevgi dili. (S. Yenigeri, Cev.). Istanbul: Koridor.

Cloninger, K. (2008). Giving beyond care: An exploration of love in the classroom.
Curriculum & Teaching Dialogue, 10(1/2), 193-211. https://124.im/Ps2 sayfasindan
erigilmistir.

Cousins, S. B. (2017). Practitioners’ constructions of love in early childhood education and

care. International Journal of Early Years Education, 25(1), 16-29. https://eric.ed.g
ov/?id=EJ1126769 sayfasindan erisilmistir.

Cunico, L., Sartori, R., Marognolli, O., & Meneghini, A. M. (2012). Developing empathy in
nursing students: a cohort longitudinal study. Journal of Clinical Nursing, 21, 2016-
2025. https://doi.org/10.1111/j.1365-2702.2012.04105.x

Cay, Y. (2015). Simif ogretmeni adaylarimin ve sinif ogretmenlerinin g¢ocuk sevme
diizeylerinin incelenmesi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Celik, E., & Cagdas, A. (2010). Okul 6ncesi egitim dgretmenlerinin empatik egilimlerinin
bazi degiskenler acisindan incelenmesi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimleri
Enstitiisii Dergisi, 23, 23-38. http://dergisosyalbil.selcuk.edu.tr/susbed/article/view
1242 sayfasindan erisilmistir.

Celik, M. (2008). Okul oncesi egitim ogretmenlerinin empatik egilimlerinin bazi degiskenler
agisindan incelenmesi. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erisilmistir.

Celik, K., Saritas, E., & Catalbas, G. (2013). The Effect of Student Teachers' Liking of
Children and Empathic Tendency on the Attitudes of Teaching
Profession. International Journal of Social Sciences & Education, 3(2). https://www.

researchgate.net/publication/287998362 sayfasindan erigilmistir.

Celikkol, H., & Oziinlii, M. (2013). Mesleki ve teknik egitimde &grenci uygulama
becerilerinin artirilmasi: Leonardo Da Vinci projeleri. Dumlupinar Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, (38), 39-50. https://dergipark.org.tr/en/download/article-
file/55904 sayfasindan erigilmistir.

94



Cetin, S. (2005). Ogrenci stajlarinda yararlanilan dersler iizerine ampirik bir degerlendirme:
Mersin Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu drnegi. Anatolia: Turizm
Arastirmalart Dergisi, 16(2), 153-169. https://dergipark.org.tr/en/download/article-
file/154377 sayfasindan erisilmistir.

Cetinkaya, B., Giilacti, F., & Ciftci, Z. (2019). Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢ocuk
sevme egilimlerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Electronic Turkish

Studies, 14(7). 3687-3698. https://doi.org/10.29228/TurkishStudies.36945

Ciftci, M. (2008). Disiplin cezas: alan ve almayan lise ggrencilerinin ahlaki yarg: 6zellikleri,
bilissel ¢arpitmalar: ve empatik becerilerinin kars:last:rzlmas:. (Doktora Tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Colakoglu, F. F., & Solak, N. (2014). Ortadgretim ogrencilerinin cinsiyet ve okul tiiriine
gore saldirganlik diizeyleri ile empatik egilim diizeylerinin incelenmesi (Corum ili
ornegi). The Journal Of Academic Social Science Studies, (26), 57-66. http://dx.doi.
0rg/10.9761/JASSS2392

De Waal, F. (2014). Empati ¢agi: Daha anlayish bir toplum i¢in dogadan dersler. (K.
Yilmaz, Cev.). Ankara: Akilgelen.

Demir, E., & Sen, H. S. (2009). Cumhuriyet donemi mesleki ve teknik egitim reformlari.
Ege Egitim Dergisi, 10(2), 39-59. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/57

032 sayfasindan erigilmistir.

Demirel Teksal, S. (2017). Mesleki ve teknik anadolu lisesi ¢cocuk gelisimi ve egitimi boliimii
ogrencilerinin igletmelerdeki beceri egitimlerinin etkililigine iliskin o6grenci,
ogretmen ve sektor temsilcilerinin goriisleri. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.

gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Deniz Hasdemir, A. (2007). Ergenlerin ve anne babalarmmin empatik becerileri ile aile
yapilarim degerlendirmeleri iizerine bir arastirma. (Doktora Tezi). https://tez.yok.

gov.tr sayfasindan erisilmistir.

95



Dereli, E., & Aypay, A. (2012). Ortadgretim Ogrencilerinde insani degerler konusunda
empatik egilim ve isbirliginin karakteristik 6zelliginin 6ngoriilmesi ve bu 6zelliklerin

incelenmesi. Egitim Bilimleri: Teori ve Uygulama, 12 (2), 1262-1270.

Dereli iman, E. (2014). Okul 6ncesi dgretmen adaylarmin gocuk sevgisi ve dgretmenlik
meslegine iliskin motivasyonlarmin incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi,
7,(4), 482-504. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/304262 sayfasindan
erigilmistir.

Dokmen, U. (1988). Empatinin yeni bir modele dayanilarak 6l¢iilmesi ve psikodrama ile
gelistirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 155-
190. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/790175 sayfasindan erigilmistir.

Dékmen, U. (2005). lletisim catismalar: ve empati. istanbul: Sistem.
Dékmen, U. (2009). Kiiciik seyler 4-Esitler evi. Istanbul: Remzi.

Durakoglu, A., & Gokgearslan, $. (2010). Lise dgrencilerinin empatik egilim diizeyinin
cesitli degiskenlerle iliskisi. Education Sciences, 5(3), 354-364. https://dergipark.org
Ar/tr/download/article-file/185772 sayfasindan erisilmistir.

Duran, K. (2014). Okul éncesi dgretmenlerinin mesleki etik davramiglart algilama
diizeylerinin ve etik ikilemleri ¢oziimlemelerinin incelenmesi. (Yiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Durmusoglu Saltali, N., & Erbay, F. (2013). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin konusma, dinleme
ve empati becerilerinin ¢ocuk sevme davranigi agisindan incelenmesi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 14(1), 159-174. https://
rb.gy/j10dkz sayfasindan erigilmistir.

Dutoglu, G., & Tuncel, M. (2008). Aday 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile
duygusal zeka diizeyleri arasindaki iliski. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 11-32. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/16602

sayfasindan erisilmistir.

Duyan, V., & Gelbal, S. (2008). Barnett gocuk sevme 6lgegini Tiirkgeye uyarlama. Egitim
ve Bilim Dergisi, 33(148), 40-48. https://rb.gy/p8b5qg sayfasindan erigilmistir.

96



Elikesik, M. (2013). Sosyal bilgiler ogretiminde empati ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
empatik becerilerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. (Doktora Tezi). https://tez.

yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Ekinci, O. (2009). Ogretmen adaylarimin empatik ve elestirel diisiinme egilimlerinin

incelenmesi. (Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Eraslan, M. (2016). Genglerde duygusal zeka ve empatik egilim diizeylerinin yas, cinsiyet
ve spor yapma degiskenlerine gore incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(4),

1839-1852. https://124.im/DOEUr sayfasindan erisilmistir.

Ercan, R. (2014). Ogretmenlerde ¢ocuk sevgisi. Turkish Studies, 9(8), 435-444. https://rb.

gy/ccmaob sayfasindan erigilmistir.

Erdogan, T. (2017). Okul oncesi egitim ogretmenlerinin empatik egilim ve iletisim
becerilerinin  karsilastirnimasi.  (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Ersoy, E., & Kosger, F. (2016). Empati: Tanimi ve 6nemi. Osmangazi Tip Dergisi, 38(2), 9-
17. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/268016 sayfasindan erigilmistir.

Filiz, A. (2009). Farkli lise tirlerindeki ggrencilerin empatik egilimleri ve sald:rganl:k
diizeylerinin  incelenmesi (Kartal Ilcesi ornegi). (Yiiksek Lisans Tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Fraenkel, J. R., & Wallen, N. E. (2003). How to design and evaluate research in education
(5th Ed.). New York: Mac Graw Hill, Inc.

Frankl, V. E. (2015). Insamn anlam arayisi. (S. Budak, Cev.). Istanbul: Okyanus.
Fromm, E. (1985). Sevme sanati. (1. Giindiiz, Cev.). Istanbul: Say.

Gay, L. R., Mills, G. E., & Airasian, P. (2006). Educational Research: competencies for

analysis and applications (8th Ed.). New Jersey: Pearson Education, Inc.

Gelbal, S., & Duyan, V. (2010). Hké‘)gretim Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlarina etki

eden degiskenlerin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim  Fakiiltesi

97



Dergisi, 38(38), 127-137. https://dergipark.org.tr/en/pub/hunefd/issue/7798/102153

sayfasindan erisilmistir.

Goleman, D. (2018). Duygusal zekda neden 1Q’dan daha onemlidir? (B. Segkin Yiiksel,
Cev.). Istanbul: Varlik.

Gorard, S., & Smith, E. (2006). Beyond the ‘learning society’: what have we learnt from
widening participation research? International Journal of Lifelong Education, 25(6),
575-594.

Giil Can F., Giilbetekin E., Giudiicii Tiifekci F., & Tung Y. (2021). Cocuk gelisimi
programina devam eden Ogrencilerin ¢cocuk sevme diizeylerinin bazi1 degiskenler

acisindan incelenmesi: Agr1 dmegi. Adiyaman Universitesi Saglik Bilimleri Dergisi,

7(3), 269-276. https://doi.org/10.30569/adiyamansaglik.901130

Giilbahge, A., & Ozkurt, S. (2016). Rehberlik ve psikolojik danismanlik programimi tercih
edecek olan 6grencilerin empatik egilim ve empatik becerilerinin bazi1 degiskenlere
gore incelenmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 7(1), 1-15. https://dergipark.org.tr/en/pub/aduefebder/issue/33906/375318

sayfasindan erisilmistir.

Giilen, S., & Dénmez, 1. (2020). Cocuk gelisimi programinda okuyan dgrencilerin “cocuk”
ve “cocuk gelisimi” kavramlarina yonelik metaforlarinin belirlenmesi. OPUS
International Journal of Society Researches, 15 (25), 3654-3683. https://doi.org/10.
26466/0pus.654029

Giille, M., & Beyleroglu, M. (2017). Elestirel diisiinme ve empati (Egitim ve spor alani).
Ankara: Efil.

Giir, A. (2011). Rekabet giiciiniin artirtlmasinda nitelikli isgiicii ihtiyaci ve mesleki egitim.
(Doktora Tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Gilinay, M. (2019). Beden egitimi ogretmenlerinin empatik egilimleri ile ogrencilerinin
ogretmene yonelik yakinlik algisi arasindaki iligkinin incelenmesi. (Yiksek lisans

tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

98



Giinel, E. (2018). Hemgirelik égrencilerinin ¢ocuk sevme ve empatik egilim durumlart.

(Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.
Haktanir, G. (Ed.). (2009). Okul éncesi egitime giris. Ankara: Ani.

Haslip, M. J., Allen-Handy, A., & Donaldson, L. (2019). How do children and teachers
demonstrate love, kindness and forgiveness? Findings from an early childhood
strength-spotting intervention. Early Childhood Education Journal, 47(5), 531-547.
https://rb.gy/bogggx sayfasindan erisilmistir.

Hoffman, M. L. (1989). Empathic emotions and justice in society. Social Justice Research,
3(4), 283-311.

Jolliffe, D., & Farrington, D. P. (2006). Development and validation of the Basic Empathy
Scale, Journal of Adolescence, 29 (4), 589-611. https://doi.org/10.1016/j.adolescen
ce.2005.08.010

Kabakli Cimen, L. (2015). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢ocuk sevme egilimlerine etki
eden degiskenlerin incelenmesi. Turkish Studies, 10(11), 811-830. https://rb.gy/tbu

wsf sayfasindan erisilmistir.

Kadan, G., & Bilmez, B. (2018). Ergenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ve dfke ifade tarzlarinin
bazi degiskenlere gore incelenmesi. Cocuk ve Gelisim Dergisi, 1(1), 1-14. https://doi.
0rg/10.36731/cg.414861

Kadan, G., & Kiigiikali, R. (2018). Ogretmen adaylarinin insani degerler ve ¢ocuk sevme

diizeylerinin incelenmesi. Uluslararas: Insan Calismalar: Dergisi, 1(2), 281-304.

https://doi.org/10.35235/uicd.464979

Karci, Y. (2011). Tletisim meslek lisesi dgrencilerinin empatik iletisim beceri diizeylerinin
incelenmesi (Ankara il ornegi). Selcuk Universitesi Iletisim Fakiiltesi Akademik
Dergisi, 6(4), 155-167. https://dergipark.org.tr/tr/pub/josc/issue/19022/200612

sayfasindan erisilmistir.

Kaya, A., & Siyez, D. M. (2010). KA-SI ¢ocuk ve ergenler icin empatik egilim 6lcegi:
Gelistirilmesi gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmasi. Egitim ve Bilim, 35(156), 110-125.
https://paply.org/6pm sayfasindan erisilmistir.

99



Kaya, Y. K. (2015). [nsan yetistirme diizenimiz. Politika-Egitim-Kalkinma. Ankara: Pegem.

Kayadibi, F. (2002). Sevgi faktoriiniin egitim verimliligi lizerine etkisi. Journal of Istanbul
University Faculty of Theology, (5), 32-50. https://dergipark.org.tr/en/download/ar
ticle-file/10117 sayfasindan erisilmistir.

Kaynak, K. B., Ergin, B., Arslan, E., & Pmarcik, O. (2015). Okul éncesi dgretmeni
adaylarinin ~ benlik  saygilart ile ¢ocuk sevmeleri arasindaki iligkinin
incelenmesi. [lkégretim Online, 14(1), 86-96. https://dergipark.org.tr/en/download
/article-file/91195 sayfasindan erisilmistir.

Kaytez, N., & Glingdr Aytar, F. A. (2018). Cocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin iyimserlik
diizeylerinin sabir ve empatik egilim agisindan incelenmesi (Meslek lisesi
ornegi). Tiirk Sosyal Arastirmalar Dergisi/Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 22,
159-175.

Kiling, M. (2020). Tiirkiye 'de mesleki teknik egitim tarihi (1886-1986). Ankara: Pegem

Kline, T. J. (1999). The team player inventory: Reliability and validity of a measure of
predisposition toward organizational team-working environments. Journal for
specialists in Group Work, 24(1), 102-112.

Konan, N., & Yilmaz, S. (2018). Ogretmen adaylarinin ¢ocuklar: sevme diizeylerine iliskin
algilari.  13. Uluslararas1 Egitim Yonetimi Kongresi’nde sunulmus bildiri.

Cumbhuriyet Universitesi, Sivas. https://124.im/1egRdcG sayfasindan erisilmistir.
Kumbaroglu, Z. B. (2013). Spor yapan ve yapmayan ortacgretim ogrencilerinin empatik
egilim diizeyleri ile benlik saygisi diizeylerinin ¢esitli sosyo-demografik ozelliklerine
gore karsilastirilmasi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Meslek. (04.11.2021). Tiirk Dil Kurumu iginde. https://sozluk.gov.tr/ sayfasindan
erisilmistir.
Mete, B. (2005). Lise son sinif 6grencilerinin empatik becerileri ile aile islevieri arasindaki

iliskinin c¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. (Yiksek Lisans Tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

100



Mete, S., & Gergek, E. (2005). PDO yéntemiyle egitim géren hemsirelik dgrencilerinin
empatik egilim ve becerilerinin incelenmesi. Cumhuriyet Universitesi Hemsirelik
Yiiksekokulu Dergisi, 9(2), 11-17. http://eskidergi.cumhuriyet.edu.tr/makale/1147.

pdf sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanligi (2012). Mesleki ve teknik egitim ¢alistayr. http://mtegm.meb.gov.
tr/TR/dokumanlar/calistay2012.pdf sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2014a). Mesleki ve teknik anadolu lisesi anadolu meslek ve anadolu
teknik programi c¢ocuk gelisimi ve egitimi alani ¢ergeve Ogretim programi.
http://www.megep.meb.gov.tr/?page=ogretimProgramlari sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2014Db). Tiirkiye mesleki ve teknik egitim strateji belgesi ve eylem
plami  (2014-2018). https://abdigm.meb.gov.tr/projeler/ois/017.pdf sayfasindan
erigilmistir.

Milli Egitim Bakanligi (2017). Mesleki ve teknik anadolu lisesi anadolu meslek ve anadolu
teknik programi ¢ocuk gelisimi ve egitimi alani ¢ergeve ogretim programi.
http://meslek.eba.gov.tr/?p=0gretim-Programi&tur=mtal &sinif=11 sayfasindan
erigilmistir.

Milli  Egitim Bakanhigt (2018a). Tirkive'de mesleki ve teknik  egitimin
goriiniimi.https://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 11/12134429 Nol T
urkiyede_Mesleki_ve Teknik_Egitimin_Gorunumu.pdf sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanligi (2018b). 2023 egitim vizyonu. https://124.im/U1gT sayfasindan
erisilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi (2019). 2019-2023 stratejik plani. https://124.im/199 sayfasindan
erisilmistir.

Milli Egitim Bakanhigi (2020a). Mesleki ve teknik anadolu lisesi anadolu meslek ve anadolu
teknik programi c¢ocuk gelisimi ve egitimi alani c¢erceve oOgretim programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=888 sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanhg (2020b). Is pedagojisi kursu usta Ogreticilik dgretim materyali.
https://124.im/SI8QvXk sayfasindan erigilmistir.

101



Milli Egitim Bakanligi (2020c). Covid-19 salgini siirecinde mesleki ve teknik egitim.
https://124.im/aNVAL sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2021). 20. Milli Egitim Sirasi kararlar: https://124.im/SHAbjgs

sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanligi (14.02.2022). Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri 47 alan ve 105 dal
ile Mesleki Egitim Merkezleri 34 alan ve 184 dal listesi. http://meslek.eba.gov.tr/do

kumanlar/alan_dal_listesi.pdf sayfasindan erisilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi (2013). T.C. Resmi Gazete,
28758, 7 Eylil 2013. https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2013/09/20130907-

4.htm sayfasindan erigilmistir.

Milli Egitim Temel Kanunu (1973). T.C. Resmi Gazete, 14574, 14 Haziran 1973.
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf sayfasindan erigilmistir.

Myers, S., & Morris, A. (2009). Examining associations between effortful control and
teacher—child relationships in relation to head start children's socioemotional
adjustment. Early Education and Development, 20(5), 756-774. https://doi.org/10.
1080/10409280802571244

O’Connor, D., Robinson, C., Cranley, L., Johnson, G., & Robinson, A. (2020). Love in
education: West Australian early childhood pre-service teachers’ perspectives on
children’s right to be loved and its actualisation within their future practice. Early
Child Development and Care. 190(15), 2402-2413. https://doi.org/10.1080/030044
30.2019.1574778

On Birinci Kalkinma Plan1 2019-2023 (2019). T.C. Resmi Gazete, 30840, 23 Temmuz 2019,
https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2019/07/20190723M1.pdf sayfasindan
erisilmistir.

Ogelman, H. G., & Giingor, H. (2021). Cocuk gelisimi Ogrencilerinin ¢ocuk sevme
diizeylerinin ¢ocuk katilimi farkindaligi diizeylerini yordayici etKisi. Uluslararast

Alan Egitimi Dergisi, 7(1), 51-61. https://doi.org/10.32570/ijofe.878500

102



Onder, A. (2015). Cocukta empatinin gelisimi. Y. Kabapmar (Ed.), Empatiyle gelismek
empatiyi gelistirmek: Cocuk ve empati i¢inde (s. 44-57). Ankara: Pegem.

Ozbey, S., Tiirkoglu, D., & Buldur, A. B. (2014). Okul &ncesi dgretmenlerinin karakter
egitimi yetkinlik inan¢larinin 6gretmenlerin ¢ocuk sevme diizeyleri ve bazi
degiskenler ile iligkisinin incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 12(27), 323-344.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/302400 sayfasindan erisilmistir.

Ozbey, T. (2018). Ebeveyn olan égretmenler ile ebeveyn olmayan ogretmenlerin empatik
egilimleri ve ¢ocuk sevme diizeyleri. (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.

Ozkal, N. (2020). Ogretmen adaylarinin ¢ocuk sevme diizeylerinin  Ogretme
motivasyonlarmi yordama giicii. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 22 (2),

885-898. https://doi.org/10.26468/trakyasobed.659062

Ozkan, U. B. (2021). 21. yiizyihn egitim anlayisiyla mesleki ve teknik egitimin

esaslari. Ankara: Pegem

Oztiirk, E. (2018). Cocuk evleri sitesinde ¢alisan bakim elemanlarimn problem ¢ozme
becerileri, 6grenilmis giicliiliik ve cocuk sevme diizeyleri arasindaki iligki (Ankara ili

ornegi). (Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Pala, A. (2008). Ogretmen adaylarinin empati kurma diizeyleri {iizerine bir
arastirma. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(23), 13-23.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/pauefd/issue/11120/132986 sayfasindan erisilmistir.

Peck, N. F., Maude, S. P., & Brotherson, M. J. (2015). Understanding preschool teachers’
perspectives on empathy: A qualitative inquiry. Early Childhood Education
Journal, 43(3), 169-179. https://124.im/Sk8J4b1 sayfasindan erisilmistir.

Rogers, C. R., & Akkoyun, F. (1983). Empatik olmak, degeri anlagilmamis bir varolus
seklidir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 16(1), 103-124.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/801678 sayfasindan erisilmistir.

103



Sari, K. (2016). Okul dncesi ogretmenlerinin ¢ocuk sevgilerinin ve mesleki benlik
saygilarimin profesyonellik degiskenleri agisindan incelenmesi. (Yiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Sertakan, B. (2018). Pediatri hemgirelerinin ve hekimlerinin benlik saygilarinin ve empati
becerilerinin ¢ocuk sevme ile iligkisi. (Yiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr

sayfasindan erisilmistir.
Sevgi. (28.02.2021). Tiirk Dil Kurumu iginde. https://sozluk.gov.tr/ sayfasindan erisilmistir.
Sezgin, 1. (2009). Mesleki ve teknik egitimde program gelistirme. Ankara: Nobel.

Smith, A. (2006). Cognitive empathy and emotional empathy in human behavior and
evolution. The Psychological Record, 56(1), 3-21.

Soydan, D. (2019). Lise ogrencilerinin empatik egilimleri ve saldirganlik diizeylerinin

incelenmesi. (Yiiksek lisans tezi). https:/tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Sonmez, V. (2016). Sevgi egitimi. Ankara: Ani.

Sozer, Y. (2017). Mesleki agik ogretim lisesi 0grencilerinin orgiin egitim diginda olma
nedenlerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp

Egitim Fakiiltesi Dergisi, (30), 493-507. https://doi.org/10.14582/DUZGEF.785

Sasmaz, Z. (2012). Kiz teknik ve meslek liselerinde okuyan ogrencilerin cocuk gelisimi
beoliimiinii tercih nedenleri (Istanbul ili Anadolu yakas: ornegi). (Yiiksek lisans tezi).

https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.
Sisman, M. (2020). Tiirk egitim sistemi ve okul yonetimi. Ankara: Pegem.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi. (2020). Mesleki ve teknik Anadolu lisesi Anadolu
meslek ve Anadolu teknik programi gergeve Ogretim programlari. Milli Egitim
Bakanligi  Tebligler Dergisi, 83(2756), 1110-1111. https://124.im/OzWtS7g

sayfasindan erisilmistir.

Tasci, N., & Sunar, F. (2001). Cocuk gelisimi boliimii meslek dersleri kitaplarinin
degerlendirilmesi. Mesleki ve Teknik Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi
Baskanl:g:(METARGEM). https://I24.im/DSx sayfasindan erigilmistir.

104



Tirk, E., & Katirci, M. (2010). Cumhuriyet Doneminde Tiirk Milli Egitim Sistemindeki
Gelismeler (1920-2010). Ankara: Milli Egitim Bakanligi Strateji Gelistirme
Baskanlig1

Tsang, M. C. (1997). The cost of vocational training. /nternational Journal of Manpower,
18(1/2), s. 63-89. https://124.im/ciO sayfasindan erigilmistir.

Ugar, C., & Ozerbas, A. (2013). Mesleki ve teknik egitimin Diinyadaki ve Tiirkiye’deki
konumu. Egitim ve Ogretim  Arastuwmalari  Dergisi, 2(2), 242-253.
http://jret.org/FileUpload/ks281142/File/28._canan_ucar_mehmet_arif ozerbas.pdf

sayfasindan erisilmistir.

Ugurlu, C. T. (2013). Ogretmenlerin iletisim becerisi ve empatik egilim davranislarinin
cocuk sevme diizeyleri iizerine etkisi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 3(2), 51-
61. https://124.im/Qpn7g sayfasindan erigilmistir.

Ulus, L., & Yalcintag Sezgin, E. (2019). Ergen bireylerin empati ve saldirganlik diizeyleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 23 (3), 646-
667. https://dergipark.org.tr/en/pub/tsadergisi/issue/51239/460225  sayfasindan
erigilmistir.

UNESCO (2005). Normative instruments concerning technical and vocational education.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000140603 sayfasindan erigilmistir.

Wellington, J. (2006). Educational research: contemporary issues and practical

approaches. London: Continuum.

Yavuz, M., Ozkaral, T., & Yildiz, D. (2015). Uluslararas1 raporlarda 6gretmen yeterlikleri
ve dgretmen egitimi. SDU International Journal of Educational Studies, 2(2), 60-71.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sduijes/issue/20864/223881 sayfasindan erisilmistir.

Yazici, Z. (2013). Okul oOncesi Ogretmen adaylarinin c¢ocuk sevme egilimlerinin
incelenmesi. Mediterranean Journal of Humanities, 3(2), 279-286. https://I24.im/

pUGT?2 sayfasindan erigilmistir.

105



Yazici, H., Tirkmen, B., & Aydemir, Y. (2015). Diinyada ve Tiirkiye de mesleki egitim ve
onemi. 4. Uluslararas1 Meslek Yiiksek Okullar1 Sempozyumu’nda sunulmus bildiri,

Yalova Universitesi, Yalova.

Yener, O., & Giilact1, F. (2010). Duyussal alan 6grencilerinden sevgi ve sevgi kuramlari
(Sevgiye Dair Soylenceler). ODU Sosyal Bilimler Arastirmalar: Dergisi, 1(2), 135-
149.  https://dergipark.org.tr/en/pub/odusobiad/issue/27566/290040  sayfasindan
erigilmistir.

Yildirim, A., & Carik¢1, O. (2017). Mesleki egitimin gelecek vizyonu; insan kaynaklari
planlamasi ag¢isindan bir biirokratik model denemesi. Journal of Suleyman Demirel
Universitylnstitute  of  SocialSciences, 29(4), 397-413. https://124.im/g0Yb

sayfasindan erisilmistir.

Yilmaz, 1., & Akyel, Y. (2008). Beden egitimi dgretmen adaylarinin empatik egilim
diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 9(3), 27-33. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1494

962 sayfasindan erisilmistir.

Yoriik, S., Dikici, A., & Uysal, A. (2002). Bilgi toplumu ve Tiirkiye’de mesleki egitim. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(2), 299-312. https://124.im/sPFj3Nb

sayfasindan erisilmistir.
Yoriikoglu, A. (2002). Cocuk ruh saghg:. Ankara: Ozgiir.

Yiiksel, A. (2015). Kavram, kapsam ve tarihsel gelisim baglaminda empati. Y. Kabapinar
(Ed.), Empatiyle gelismek empatiyi gelistirmek: Cocuk ve empati iginde (s. 2-20).

Ankara: Pegem.

106



EKLER

107



EK 1. Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogrenci;

Bu anket formu “Isletmelerde staj yapan cocuk gelisimi ve egitimi alan1 dgrencilerinin cocuk
sevme diizeyleri ile empatik egilimlerinin incelenmesi” isimli Yiiksek Lisans tezinin
verilerini toplamak amaciyla diizenlenmistir. Vereceginiz samimi cevaplar arastirma
sonuglar1 bakimindan 6nem tagimaktadir. Sizden uygun olan se¢enegin yanindaki parantez
icine (X) isareti koyarak yanitlamaniz beklenmektedir. Arastirma sonuclari sadece bu
arastirma ile siirh kalacak ve kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirmaya

saglayacaginiz katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Fatma CULUT
Gazi Universitesi
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz?

() Kiz () Erkek

2. Yasimiz?

()14 ()15 ()16 ()17 ()18 ()19

3. Ogrenim gordiiginiiz OKUlun adi?...............c.ccovveveiviieeiieeieie e
4. Staj yaptigmiz okulun adi?..............c.ocoiiiii
5. Kardes saymmiz? (Kendinizi dahil etmeyiniz.)

() Yok O1 O2 ()3 ()4 ()5 vesti

6. Dogum siramiz?

() 11k () Orta () Son
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7. Ailenizin ekonomik durumu?
() Diistik () Orta () Yiiksek

8. Anne 6grenim durumu?

() Okuryazar degil () Okuryazar () 1lkokul mezunu
() Ortaokul mezunu () Lise mezunu () Yiiksekokul/Universite mezunu ()
Diger (YaZINIZ......oooueeeiieiieiieciieie e )

9. Baba 6grenim durumu?

() Okuryazar degil () Okuryazar () ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu () Lise mezunu () Yiiksekokul/Universite mezunu
(@RS V4 111 A ORI )

10. Anne ¢calisma durumu?
() Calisiyor () Calismiyor
Anne calisiyor ise nerede calistyor? (Yaziniz..........cccoeevveeevieeeiiieeniieeeiieenie s )
11. Baba calisma durumu?
() Calisiyor () Calismiyor
Baba calisiyor ise nerede calistyor? (YazinizZ.........cccovoeeeieenieniieniieniieie e )
12. Cocuk gelisimi ve egitimi alanim tercih siraniz?
() Birinci () Ikinci () Ugiincii () Dérdiincii ve tistii () Tercih Dis1
13. Cocuk gelisimi ve egitimi alanin isteyerek mi sectiniz?
() Evet () Hayr

Cevabmiz EVET ise nedenlerinizi yazimz...........................cociiiinnn,



14. Staj yaptiginiz okulu seviyor musunuz?

() Evet () Hayir
Cevabimiz EVET ise nedenleriniziyazimmiz...........................cooiiiiiii ...
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EK 2. Barnett Cocuk Sevme Olcegi

ACIKLAMA: Sevgili 6grenciler; asagida

bazi1 durumlara iliskin diisiinceler ifade eden ,_E=j g § =
climleler bulunmaktadir. Liitfen tiim S s S S =
sorulart dikkatlice okuyarak size uygunolan | g 2 g % o)
yanitlar1  isaretleyiniz.  Sorular1  bos | & § = g =
birakmamaya ve ayni soruya birden fazla g N~ g ﬁ =
isaret koymamaya 6zen gosteriniz. = 2 o .
T Z
Maddeler 1 4 7

1. Cocuklar1 oyun oynarken izlemekten
keyif alirim.

2. Bir ¢ocugu tanimaktan mutluluk
duyarim.

3. Cocuklarla konusmaktan
hoslanmam.

4. Cocuklar1 kucaklamaktan mutluluk
duyarim.

5. Bir ¢cocugu giiliimsettigim zaman
mutlu olurum.

6. Etrafimda ¢ocuklarin olmasindan
hoslanmam.

7. Cocuklar1 parkta oynarken
izlemekten keyif alirim.

8. Cocuklarla birlikteyken zamanin
nasil gectigini fark etmem.

9. Cocuklarin birbirleriyle
konusmalarini dinlemekten hoslanirim.

10. Cocuklar rahatsizlik vericidir.

11. Bir ¢ocugun giiliimsemesi i¢in ¢aba
harcamaktan keyif alirim.

12. Onlan bir kere tanidiniz mui, biitiin
cocuklari1 sevimli bulursunuz.

13. Cocuklarin bagrigmasi ve etrafta
kosusturmasi beni rahatsiz eder.

14. Cocuklar1 severim.

111



EK 3. KA-SI Cocuk ve Ergenler icin Empatik Egilim Olcegi-Ergen Formu

ACIKLAMA: Sevgili 6grenciler; asagida bazi durumlara iligkin o - g
diistinceler ifade eden ciimleler bulunmaktadir. Liitfen her ciimleyi < 21 25
dikkatlice okuyarak o durumun size ne kadar uydugunu diisiiniin ve g = ; %
karariniza en uygun se¢enegin i¢ine garpi koyarak diisiincenizi belirtin. g N %‘ %
S
Cevaplarinizin kimseyle paylasilmayacagindan emin olun. Bu anketin ::_“ o 3; ©
sizin okul ¢aligmalarinizla bir ilgisi yoktur. Sizden diislincelerinizi « g = 8
icten bir sekilde ifade etmeniz beklenmektedir. Liitfen tiim sorulari g m ch
cevaplamaya caligin. o
1 Bir arkadasim bir basarisindan dolay1 6diil aldiginda onun O1lOlO!lO
sevincini ben de hissederim.
2 | Bir arkadagim 6gretmen tarafindan azarlandiginda iiziiliiriim. () 1O 1O O)
Sikintisi olan arkadaglarim konusmak i¢in 6nce benim yanima
3 |2 OlO]OO
gelirler.
4 | Kargimdaki kisiyi uzun siire dikkatle dinleyebilirim. )Y T OO O)
5 | Arkadaglar tarafindan dislanan birini gérdiigiimde tiziiliiriim. () 1TO)Y1O)Y | (O)
6 | Karsimda aglayan birini gérdiigiimde benim de gozlerimdolar. | () | () | () | ()
7 Bir arkadagim basindan gegen iiziicii bir olay anlattiginda ben 0) OO0
de kendimi {izgiin hissederim.
8 Arkadaslarimin canini sikan bir seyler oldugunda onlar 0) OO 1O
sOylemeseler de hal ve hareketlerinden anlarim.
9 Arkadaslarimi anlama konusunda basarili olduguma 0) Ol OO
inantyorum.
10 | Arkadaglarim sorunlarini benimle rahatlikla paylagirlar. )Y 1O )] O)
1 Arkadaslarim benimle konustuktan sonra kendilerini iyi OO0l
hissettiklerini soylerler.
Uzgiin ve morali bozuk bir arkadasimi gordiigiimde benim de
12 : () OO0
moralim bozulur.
Kargimda aci1 ¢eken birini gordiigiimde ayn1 aciy1 ben de
13 hissederim. OO0 0
14 | Bir arkadasim haksizliga ugradiginda tiziiliiriim. () (Y1 )| O)
15 Teluev'l'zyounda ya da sinemada {iziicii seyler seyrettigimde ben 0) OO 1O
de tiziilirim.
Bir arkadagimin sorununu anlamak i¢in onu sonuna kadar
16 dinlerim. O 101010
17 | Can1 yanmis bir hayvan gordiigiimde iiziiliirim. () Ol OO
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EK 4. Olgek izinleri

YNT: Olcek izni

0]
v

Izleme bayrad.

Alim KAYA
1201.2020 Paz 21:34

Sz

9 %9

\’ﬁ E(ASi-*fEEO-EF.ch
508

Dederli meslektagim elbette KA-SI Gocuk ve Ergenler Igin Empatik Eilim Olgedini arastirmanizda kullanabilirsiniz. Ekte dlcedin Ergen Formu bilginize sunulmustur. Galismalannizda kolayliklar ve bagarilar diler selam ve
saygianmi sunanm

Kimden: Fatma CULUT

Gonderildi: 11 Ocak 2020 Cumartesi 20:28
Kime: Alim KAYA

Konu: Olgek zni

Merhaba hocam. Ben Fatma CULUT. Gaai Universitesi Okul Oncesi Egitimi balimil yiksek lisans d§rencisiyim. Dog. Or. Hatice BEKIR danismanhiginda lise 8grencilert le galisma yapacagim tezimde
gelistirmis oldugunuz "KA-SI Gocuk ve Ergenler igin Empatik Egilim Olcei” ni kullanabilir miyim? izin vermeniz durumunda 8lcegi gonderebilirseniz gok sevinirim, Tegekkir ederim, iyi galigmalar,

Re: Olcek izni

0]

izleme bayrag

Veli Duyan <
11012020 Cmt 2041

Siz
Merhaba Fatma culut

O\Qeéi alismanizda kullanmanizdan memnuniyet duyanm
Iigili bilgilerin tamami makalede bulunmaktadir

iyi glnler iyi cahsmalar

iPhone‘'umdan génderildi

Fatma CULUT sunlan yazdi (11 Oca 2020 21:38):

Merhaba hocam. Ben Fatma CULUT. Gazi Universitesi Okul Oncesi Egitimi balumi yilksek lisans 8rencisiyim. Dog. Or. Hatice BEKIR danismanliginda, cocuk gelisimi ve egitimi bolimiinde
okuyan lise &grenciler ile calisma yapacagim tezimde Tirkgeye uyarlama calismasini gerceklestirdiginiz “Barnett Cocuk Sevme Olgedi"ni kullanabilir miyim? izin vermeniz durumunda
dlgegi ve madde puznlamasini gonderebilirseniz gok sevinirim, Tegekkr ederim, iyi galismalar.
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EK 5. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.03.2021-E.52567 /\

o WG
GAZI UNIVERSITESI
Etik Komisyonu

Say1 : E-77082166-302.08.01-52567
Konu: Bilimsel ve Egitim Amaclh

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Ilgi : 17.02.2021 tarihli ve 80287700-399- 30600 sayi1li yazi.

flgi yaziniz ile gondermis oldugunuz, Enstitiiniiz Temel Egitimi Ana Bilim Dali, Okul Oncesi
Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatma CULUT'un, Prof.Dr.Hatice BEKIR ‘'in
danismanhginda yiiriittiigii " Isletmelerde Staj Yapan Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alam Ogrencilerinin
Cocuk Sevme Diizeyleri Ile Empatik Egilimlerinin Incelenmesi” adli tez ¢alismas: ile ilgili konu
Komisyonumuzun 02.03.2021 tarih ve 04 sayili toplantisinda goriisiilmiis olup,

Ilgilinin ¢alismasinin, yapilmasi planlanan yerlerden izin almmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listesi ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Arastirma Kod No: 2021 - 293

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Belge Dogrulama Kodu :BEZLAJVR7 Belge Takip Adresi : https://belgedogrulama.gazi edu.tr/belgedogrulama aspx

mmwma
o i
Emniyet Mahallesi Bandirma Caddest No :6/1 06560 Yenimahalle/ANKARA B11g1 i¢in ‘Burak Citrak
Tel:0(312)202 2057 -0(312) 2... Faks:0 (312) 2023876 Genel Evrak Sorumlusu
Internet Adresi http://etikkomisyon gazi edu.tr/
Kep Adresi: gaziuniversitesi@hs01.kep.tr
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EK 6. Arastirma izni

TiE
SANLIURFA VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirlaga

Say1 :E-47377298-44-23011657 25.03.2021
Konu : Anket, Uygulama Izni
(Fatma CULUT)

DAGITIM YERLERINE
ilgi:  23/09/2020 tarih ve 13294384 sayili Valilik Makam Onayi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
dgrencisi Fatma CULUT'un tutanakta belirtilen konu ile ilgili arastirma izni hakkindaki 22/03/2021 tarih
ve 56733 sayili yazisi, ilgi sayili Valilik Makam Onayi ile olusturulan komisyon tarafindan incelenmistir.
ilgilinin calismasmmn Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
21/01/2020 tarih ve 2020/2 sayili genelgede belirtilen hususlar cercevesinde uygulanabilecegi ekte
gonderilen komisyon tutanagi ile onaylanmustir. Denetimleri ilgili okul, ilge milli egitim mudiirliikleri
tarafindan gergeklestirilmek tizere derslerin aksatilmamasi kaydiyla, arastirmanin ayrica dgrenci, veli
ve/veya dgretmenlerden alinacak izin ve goniilliik esaslari gergevesinde 2020-2021 Egitim Ogretim yili
sonuna kadar tutanakta belirtilen Eyyiibiye, Halileya ve Karakoprii Ilgelerimizdeki Resmi Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi ve Resmi Cok Programli Anadolu Lisesi Ogrencilerine yonelik Covid-19
tedbirleri kapsaminda Anket ve Uygulama g¢alismasi yapilmasi hususunda ;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ismail YAPICIER
Vali a
Milli Egitim Miidiirti
EK:
1-Komisyon Tutanag (1 sayfa )
2-Anket (9 Sayfa)
Geregi:

Eyyiibiye Tlge Kaymakamligina (flge MEM)
Haliliye Tlge Kaymakamhgma (ilge MEM)
Karakoprii ilge Kaymakamligina (ilge MEM)

Bilgi:
Gazi Universitesi Rektorliigii
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

Sayin: (Fatma CULUT)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmstr.

Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in:
Telefon No:0 () Unvan : Sef
E-Posta: nternet Adresi: Faks:
Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal hitps://evrak meb.gov.tr adresinden 2561-7939-30b9-bee6-blle kodu ile teyit edilebilir. ]
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EK 7. Goniilli Olur Formu

GAZi UNIVERSITESI ETIK KOMiSYONU FORM-2
Rev-3
19.12.2017
T.C.
GAZi UNIVERSITESI
ETiK KOMiSYONU

KATILIMCILAR iGiN BiLGILENDIRiLMi$ GONULLU OLUR FORMU

Sizi, Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 17.03.2021 tarih / E-77082166-302.08.01-52567 sayi ile izin alinan ve
Tez Danismani Prof. Dr. Hatice BEKIR ve Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatma CULUT tarafindan yiiriitiilen “isletmelerde Staj
Yapan Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alani Ogrencilerinin Cocuk Sevme Diizeyleri ile Empatik Egilimlerinin incelenmesi”
baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu galismaya katilmak tamamen gonillilik esasina dayanmaktadir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismadan gikma hakkina sahipsiniz. Bu galismaya katilmaniz igin
sizden herhangi bir tcret istenmeyecektir. Calismaya katildiginiz igin size bir 6deme yapilmayacaktir. Calismadan elde
edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

isletmelerde Staj Yapan Cocuk Gelisimi ve Egitimi Alani Ogrencilerinin Cocuk

Arast A % 2 P R :
agtrmanin:Amad Sevme Diizeyleri ile Empatik Egilimlerinin Incelenmesi

Aragtirmanin Yontemi Nicel Arastirma Yontemi-Anket

Arastirmanin Ongoriilen Siiresi
(Baglama ve Bitig Tarihi)
Aragtirmaya Katilmasi Beklenen
Katihmci/Goniillii Sayisi

25.04.2021-31.12.2021

300

Sanliurfa ili Merkez ilcelerinde (Eyyiibiye, Haliliye, Karakoprii) bulunan Mesleki

Araghrmann Yapiacalh Yerler ve Teknik Anadolu Liseleri ile Cok Programli Anadolu Liseleri

Goriintii ve/veya ses kaydi Evet Hayir
alinacak mi? ] ]

KATILIMCI BEYANI

Yukarida amaci ve igerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarildi. Bu bilgilerden sonra gocugum
arastirmaya katilimci olarak davet edildi. Cocugumun bu galismaya katilmasini kabul ettigim takdirde gerek arastirma
yuratalirken gerekse yayimlandiginda gocugumun kimliginin gizli tutulacagi konusunda giivence aldim. Cocuguma ait
verilerin kullanimina izin veriyorum. Arastirma sonuglarinin egitim ve bilimsel amaglarla kullanimi sirasinda gocugumun
kisisel bilgilerinin dikkatle korunacagi konusunda bana yeterli given verildi. Arastirmanin ydritilmesi sirasinda
¢ocugum herhangi bir sebep géstermeden gekilebilir. Arastirma igin yapilacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal
sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir 6deme yapilmayacaktir. Arastirma ile ilgili bana yapilan tim
aciklamalari ayrintilariyla anlamig bulunmaktayim. Bu c¢alismaya cocugumun katilmasina higbir baski altinda kalmadan
kendi bireysel onayim ile izin veriyorum. imzali bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

Arastirma yiiritiiciisii(Tez cahigmalarinda Danisman tarafindan imzalanacaktir.)

Adive Soyadi Prof. Dr. Hatice BEKIR Tarih ve imza

Adres ve telefonu Gazi Egitim Fakiiltesi/Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali 19.03.2021
Katihmai

Adive Soyadi Tarih ve imza

Adres ve telefonu

Velayet veya Vesayet Altindaki Katilimailar igin Veli/Vasi

Adi ve Soyadi Tarih ve imza

Adres ve telefonu

116



) ) ) sy (2

GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...



