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Bu aragtirmanin temel amaci agir ve ¢oklu yetersizlikten etkilenmis (ACYE) 6grencilerin
ogretmenlerinin, etkilesim davraniglarinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirma sorulart olusturulmustur. ACYE Ogrencilerin  dgretmenlerinin  sirasiyla; 1)
Etkilesim diizeyleri, 2) Etkilesim bicimlerine gore etkilesim diizeyleri, 3) Tiirkge,
matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerinde yer alan dgretimsel amaglari
destekleyen etkinliklere gore etkilesim diizeyleri, 4) Etkilesim profilleri incelenmistir.
Aragtirma katilimcilari, 8-11 yas aralifinda ACYE 5 o6grenci ve Ogretmenlerinden
olusmaktadir. Bu arastirma Milli Egitim Bakanli§i’na baglh ii¢ okulda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir.
Ogretmen-dgrenci etkilesim davranislarinin  gézlemlenmesi amaciyla Yanitlayicilik,
Yonlendiricilik, Stra Alma, Sicak Olma, Cok Duyulu Etkilesimde Bulunma, Keyif Alma,
Diiriistliik ve Iletisimi Destekleme olmak iizere 8 etkilesim bicimi ve etkilesim bigimlerine
ait 34 etkilesim davranisi igeren “Yetiskin Etkilesim Davranislar1 Degerlendirme Formu”
kullanilmistir. Arastirma verileri; okul baglaminda 6gretmenlerin 6grencilerle etkilesim
davranislarint incelemek amaciyla farkli derslerde (Tiirkce, matematik, hayat bilgisi,
miizik, gorsel sanatlar), Ogretimsel amaclar1 destekleyen etkinliklerde ve dogal akis
icerisinde Onceden hazirlanan formlara gdzlemlenmesi hedeflenen davranislarin
kodlanmas1 amaciyla yapilandirilmis gozlem ile toplanmistir. S6z konusu veriler;
arastirmact ortama dahil olmadan, etkilesim davraniglarinin 6gretmen tarafindan telefon
veya kameranin bir noktada sabitlenmesi ile video kaydi alinmasi seklinde elde edilmistir.
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Elde edilen veriler, aragtirma amaglar1 dogrultusunda kullanilan formlara davraniglarin siire
olarak kodlamasi yapilarak betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin etkilesim diizeylerinde ve etkilesim bigimlerine gore etkilesim
diizeylerinde farkliliklar gézlemlenmistir. Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, miizik ve
gorsel sanatlar derslerinde 6gretimsel amaclar1 destekleyen etkinliklerde olusan etkilesim
firsatlart ve firsatlarin degerlendirilmesinde diizey farkliliklari olduguna ulasilmistir.
Olusan firsat sayilari ile firsatlarin degerlendirilmesi arasinda iliski olmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin etkilesim profillerinde yer alan biitiin etkilesim bigimlerinin dengeli bir
dagilim gostermesi gerekirken dengeli bir dagilim gostermedigi belirlenmistir. Aragtirma
bulgular1 kapsaminda o6gretmen-6grenci etkilesimlerinin desteklenmesi i¢in Ogretmen
egitimlerinin gerekliligine vurgu yapilmustir.

Anahtar Kelimeler  :  Agir ve ¢oklu yetersizlik, 6gretmen-6grenci etkilesimi, etkilesim
Sayfa Adedi : 139
Danigsman . Dog. Dr. Pinar SAFAK
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(M.S. Thesis)
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ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the interaction behaviors of teachers of
students affected by severe and multiple disabilities (ASMD). For this purpose, research
questions were created. Interaction levels of teachers who were ASMD, interaction levels
according to interaction styles, interaction levels and interaction profiles according to the
activities that support instructional purposes in Turkish, mathematics, social studies, music,
visual arts lessons, respectively. Research participants consist of 5 students of ASMD with
aged 8-11 and their teachers. This research was conducted in three schools affiliated to the
Ministry of National Education. The holistic multi-case design, one of the qualitative
research methods, was used in the study. In order to observe teacher-student interaction
behaviors, &quot;Adult Interaction Behaviors Assessment Formé&quot; containing 34
interaction behaviors belonging to 8 interaction styles including Respondency, Directing,
Sequencing, Being Warm, Multi-Sensory Interaction, Enjoying, Honesty and Supporting
Communication was used. Research data; It was collected with structured observation in
order to examine the behaviors of teachers in interacting with students in the context of the
school, in different lessons (Turkish, mathematics, social studies, music, visual arts),
activities supporting instructional purposes, and coding the behaviors aimed to be observed
in pre-prepared forms in the natural flow. The mentioned data; It was obtained as a video
recording of interaction behaviors by fixing the phone or camera at one point by the
teacher, without the researcher being included in the environment. The data obtained were
analyzed by descriptive analysis method by coding the behaviors as duration on the forms
used for research purposes. As a result of the research, differences were observed in the
interaction levels of teachers according to their interaction levels and their styles. It has
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been found that there are levels of differences in the evaluation of interaction opportunities
and opportunities in activities supporting instructional purposes in Turkish, mathematics,
social studies, music and visual arts lessons. It has been determined that there is no
relationship between the number of opportunities and the evaluation of the opportunities. It
was determined that all forms of interaction in the interaction profiles of teachers should
show a balanced distribution, but not a balanced distribution. Within the scope of the
research findings, the necessity of teacher training was emphasized to support teacher-
student interactions.

Key Word . Severe and multiple disabilities, teacher-student interaction,
interaction

Page Number : 139

Super Visor . Dog. Dr. Pmar SAFAK
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BOLUM |

GIRIS

Etkilesim sosyal becerilerin yaninda diger gelisim alanlarinin da temelini olusturan énemli
bir beceridir. Cocuklar yasamin ilk yillarindan itibaren birgok beceriyi c¢evresiyle
etkilesime girerek kazanmaktadir. Normal gelisim gosteren ¢couklar bu becerileri
kendiliginden kazanirken yetersizlikten etkilenen g¢ocuklar c¢esitli uyarlamalara ihtiyag
duymaktadirlar. Agir ve c¢oklu yetersizlikten etkilenmis (ACYE) o&grenciler igin
yetersizligin tiiri derecesine gore bagli olarak bu beceriler daha smirli hale
gelebilmektedir. Bu durum ACYE o&grencilerin etkilesimlerine iliskin arastirmalara

duyulan ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir.

Problem Durumu

Mclnnes ve Treffry (1982), ¢oklu yetersizligi bir durum olarak degil siire¢ olarak ifade
etmis; bu ¢ocuklarin 6grenmelerinde, iletisim siirecinin siirdiiriilmesinde, bagimsiz yasam
becerilerinde ve sosyal etkilesimlerinde smirliliklar yasamalariyla karakterize etmistir.
Smurh etkilesim becerileri, cocugun ¢evreye olan duyarliligin1 da sinirli hale getirmektedir
(Siegel-Causey ve Bashinski, 1997; Safak, 2019). Etkilesimin sinirli olmasi diger gelisim
alanlarm da etkilemektedir. Ornegin, sosyal etkilesimde giicliik yasayan bir cocuk
cevresiyle daha az etkilesime girmekte 6grenme yasantilart da ayni dogrultuda smirl
kalabilmektedir. Etkilesim iletisim siirecini de etkilemektedir (Ulutasdemir, 2007).

ACYE cocuklarin iletisim bigimleri normal gelisim gdsteren akranlarindan
farklilagabilmektedir. Bu ¢ocuklar davranig problemleri gosterebilmekte (Siegel-Causey ve

Wetherby, 1993; Safak, 2019), kendilerine 6zgii hareketlerle iletisime gegebilmektedirler
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(Siegel-Causey ve Wetherby, 1993). Ornegin, ACYE cocugun basmi sallarken basinin
agridigr mesajin1 vermesi, yetiskinler tarafindan mesajin alinmasi ve dogru yorumlanmasi
caba gerektirmektedir (Downing, 2001). Yetiskinler tarafindan ¢ocuklarin etkilesim
davraniglarinin dogru sekilde yorumlanmamasi uygun tepkiler verilememesine ve ¢ocugun
pasif hale gelmesine neden olabilecektir.

Anne-cocuk arasindaki karsilikli etkilesim; annenin duyarli davranmamasi, ¢ocugun
gercksinimlerinin anlasilmamasi ve annenin c¢ocuga uygun tepkiler verememesinden
etkilenebilmektedir (Trevarthen ve Aitken, 2001). Uygun tepkilerin verilmemesi ¢ocugun
etkilesim siirecini baslatma, siirdiirme ve yanitlamasini da siirlandiracaktir. Loots, Devise
ve Sermijn (2003), annelerin duyarli davranmasinin beraberinde ¢ocuklarinin etkilesime
cevap vermesini saglayacagini ve etkilesimin gelisecegine isaret etmistir. Annenin ¢cocuga
duyarli olmasi, davranislarin1 anlamlandirmasi, gereksinimlerine uygun cevaplar vermesi
karsilikl etkilesimi etkileyen onemli etkenlerdendir. Bu dogrultuda anneden sonra ¢ocukla
en fazla zaman gegiren 6gretmenleri igin de bu durum gegerlidir. Ogretmenin ¢ocuga
duyarli davranmasi ¢cocugun davranislarin1 anlamlandirma ve yorumlamasini bu dogrultuda
da uygun tepkilerle daha fazla gereksinimine cevap vermesini saglayacak, etkilesimin
niteligi siiregten daha olumlu etkilenecektir. Ogrenmelerinde etkilesim yasantilariyla
arasindaki olumlu iliski disiiniildiigiinde (Hathazi, 2014) diger gelisimsel alanlari da
etkilenecektir (Schertz ve Odom, 2004). Smif igi etkilesimlerde bir¢ok etkilesim firsati
meydana gelmektedir.

Sinif igi etkinliklerde etkilesimin her an varligindan s6z edebiliriz. Etkilesimin gerekliligi,
cift yonli yani karsilikli olmasidir. Dolayisiyla okul baglamindaki etkinlikler
distintildiiglinde 6grenme siireglerinde 6gretmen-o6grenci arasinda siirekli etkilesim s6z
konusudur (Siitcii, 2017). Ogrencilerle kurulan nitelikli etkilesimler etkin katilimi
etkileyecek ve olumlu simf atmosferi olusmasini saglayacaktir (Oztiirk, 2000). Dolayisiyla
ACYE o6grencilerin 6gretmenlerinin etkilesimlerinin nitelikli olmamasi etkin katilimlarin
ve olumlu sinif atmosferi olugsmasinin da dniine gegecektir.

Ogrencilerin problem davranislar gostermesinde 6gretmen-dgrenci etkilesimlerinin énemli
bir yeri vardir (Oztiirk, 2000). ACYE o6grencilerin kendilerine 6zgii iletisim stilleri
distintildiigiinde (Siegel-Causey ve Wetherby, 1993) etkilesimin sinirli olmasi, 6gretmen

tarafindan ACYE 0Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarinin dogru sekilde anlamlandirilmasi ve



yorumlanmasinin Oniine gegecektir. Bu durum ACYE 06grencinin birtakim problem
davraniglar gostermesine sebep olabilecektir.

Ogretmenin niteligi ile dgretmen-6grenci etkilesimi arasinda da dogrudan bir iliski s6z
konusudur. Ogretmenin egitim diizeyi, mezuniyet alani, aldig1 hizmet i¢i egitimler ve
bunlarin uygulamaya yansimalariin 6gretmen-6grenci etkilesimi iizerinde etkili oldugu
ifade edilmektedir (Tekmen, 2005). Haktanir, Daglioglu ve Giiler (2010), lisans
programlarinda yer alan teori ve uygulama derslerinin her iiniversitede ayn1 6nem ve
derecede ylriitiilemedigine dikkat ¢ekmistir. Bu da mezunlar arasinda nitelik farkina isaret
etmektedir.

Ozel egitim alaninda agir ve ¢oklu yetersizlik bazi iiniversitelerde ders olarak okutulmakta
bazilarinda ders icerisinde konu basligi olarak yer almaktadir. Bu da mezunlarin
farkindaliklarinda birtakim smirliliklara sebep olmakta, 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerle
bu boslugu doldurmaya c¢alismaktadirlar. Diger bir husus ise alandaki 6gretmen ihtiyacinin
ders saati karsiligi calisan Ogretmenlerle giderilmesidir. Ozel egitim 6gretmenlerinin
uygulama deneyimlerindeki eksiklikler (Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan, 2014)
diisiiniildiigiinde 6gretmen ihtiyacinin iicretli Ogretmenler ile giderilmeye calisilmasi

mevcut durumdaki sorunlari kacinilmaz hale getirecektir.

Alanyazin incelendiginde ACYE Ogrencilerin okul baglaminda etkilesimlerine iliskin
ogretmenlerin farkindaliklarinin arttirilmast ve smif ic¢i etkilesimleri desteklemekte
kolaylastirict  rollerinin ~ belirlenmesi  (Causton-Theoharis ve Malmgren, 2005),
ogretmenlere verilen yogun etkilesime dayali egitim sonrasi, 6gretmenlerin iletisim sekli
ile 6grencilerin etkilesime girme diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Nind, Kellett
ve Hopkins, 2001), ACYE 6grencilerin akran etkilesimlerinin desteklenmesinde akran agi
stratejisinin etkililiginin belirlenmesi (Carter vd., 2013), ACYE ogrencilerin etkilesimde
bulunduklar1 akran sayilarinin degistirilmesinin akran etkilesimlerine etkisi (Carter,
Cushing, Clark ve Kennedy, 2005), egitici akranlara verilen sosyal etkilesimi destekleme
egitiminin ACYE oOgrencilerin etkilesim davranislarina etkisinin incelenmesi (Staub ve
Hunt, 1993) ve ACYE ogrencilerin normal siniflara ve 6zel egitim smiflarina devam
etmelerinin sosyal etkilesimlerine etkisinin incelenmesi (Kennedy, Shukla ve Fryxell,
1997) gibi birgok miidahale ¢alismasi varken ogretmen-6grenci etkilesimlerinin dogasini
anlamaya yonelik (Chen, 2008; Foreman, Arthur-Kelly, Pascoe ve Smyth-King, 2004)

sinirlt sayida arastirma bulunmasi, 6gretmenlerin ACYE 6grencilerle galisirken ne diizeyde
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etkilesime gectikleri, hangi etkilesim bigimlerini ne diizeyde kullandiklari, etkilesim
profillerinde hangi etkilesim bi¢imlerini ne diizeyde bulundurduklar1 aragtirmanin problem
durumunu ortaya g¢ikarmaktadir. Bu kapsamda problem durumunu, ACYE 6grencilerin

ogretmenlerinin etkilesim davraniglarinin incelenmesi olusturmaktadir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci, agir ve c¢oklu yetersizlikten etkilenmis (ACYE) goérmeyen
ogrencilerin 6gretmenlerinin etkilesim davraniglarini incelemektir.

Bu amag dogrultusunda cevap aranacak arastirma sorulart sunlardir;

1- ACYE o6grencilerin 6gretmenlerinin etkilesim diizeyleri nedir?

2- ACYE o6grencilerin dgretmenlerinin etkilesim bigimlerine gore etkilesim diizeyleri
nedir?

3- ACYE o6grencilerin 6gretmenlerinin Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel
sanatlar derslerinde yer alan G6gretimsel amaclart destekleyen etkinliklere gore
etkilesim diizeyleri nasildir?

4- ACYE ogrencilerin 6gretmenlerinin etkilesim profilleri nasildir?

Mevcut arastirma kapsaminda s6z konusu sorulara cevaplar aranmistir.

Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde iiniversitelerin 6zel egitim alaninda G6gretmen yetistiren programlarinda
ACYE ogrencilerin egitimi bazi iiniversitelerde se¢meli dersler (Gazi Universitesi)
kategorisinde yer alirken, bazi iiniversitelerde (Trabzon Universitersi, Dokuz Eyliil
Universitesi, Ankara Universitesi) yalnizca kitap boliimii olarak okutulabilmektedir.
Universiteden mezun 6zel egitim alan 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizlik alaninda
yeterli bilgi ve yeterlilige sahip olamadiklar1 goriilmektedir (Adigiizel, Kizir ve Eratay,
2017). Bu da yeterince farkindalik olusmadigina isaret etmektedir. ACYE Ogrencilerle
calisan dgretmenler 6grencilerin kendi yeterlilik alanlariyla ilgili sinirli bilgiye sahiptirler.
Bu da beraberinde Ogretmenlerin Ogrencileriyle etkilesimlerinde birtakim sinirliliklara

sebep oldugu diistiniilmektedir (Arthur, 2004). Bu arastirma Ogretmenlerin var olan



etkilesim durumlarini ortaya ¢ikarmak acisindan 6nemlidir. Nitekim bu arastirmada ACYE
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin etkilesim davranislari ¢ok yonlii olarak incelenmektedir.
Schuum, Vaughan, Gordon ve Rothlein (1994), 6gretmenlerin yetenekleri yiiksek olsa bile
inanglar, uygulamalar ve beceriler arasinda bosluklar oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye’de
ozel egitim dgretmenlerinin mezun olduklar1 lisans ders programina bakildiginda genelinin
ACYE o0grencilere yonelik herhangi bir egitim almadigi ayrica mezun olduktan sonra
herhangi bir hizmet i¢i egitimle desteklenmedigi bilinmektedir (Adigiizel vd., 2017). Bu
nedenle Ogretmenlerin teori ve uygulama durumlar arasinda bosluklar meydana
gelmektedir. Ogretmen ihtiyacinin iicretli dgretmenlerle giderilmesi bir baska smirlilik
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Mevcut aragtirma, kadrolu, ticretli ve sézlesmeli 6gretmenlerle
yapilan goriisme ve gozlemler sonrasi 6gretmenlerin etkilesim diizeyleri hakkinda bilgi
edinilmesi acgisindan onem tasimaktadir.

ACYE cocuklarin tanilanmasi siirecinde bir¢ok problem yasandigi bilinmektedir. Bu
cocuklarin heterojen grup igerisinde yer almalari ihtiyaglarint da farklilagtirmaktadir. Her
cocugun ihtiyact kendi icerisinde belirlenmektedir. Etkilesimin sinirli kalmasi durumu
cocugun ihtiyaglarinin dogru tespit edilememesine neden olacaktir. Dolayisiyla ¢ocugun
egitim ihtiyacina uygun amaglar belirlenemeyecektir. Etkilesim davraniglarinin islevsel
olarak tanimlanmasi (Butterfield, 1991) uygun amaglarin belirlenmesi agisindan da
onemlidir.

Bu ogrencilerin smirh  etkilesim davraniglarinin - (sozel, jest, viicut hareketleri)
anlamlandirilmast ve yorumlanmasi dgrencilerin sosyal dgrenmelerinin {izerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir (Chen, 2008). Ornegin bir 6grenci karni1 aciktig i¢in karnima dokunurken
bir bagka 6grenci bluzunun dokusunu sevdigi i¢in elini karnina gotiiriiyor olabilir. ACYE
ogrencilerin davranislar1 6gretmenleri tarafindan her zaman dogru yorumlanmayabilir veya
ogrencilerin davranislarinin amaclarini yorumlamakta zorlanabilirler (Downing, 2001).
Aslinda 6grenci i¢in g6z hareketi bile davranissal ipucu olabilirken (Sigafoos, 2000)
ogretmen bunun farkinda olmayabilir. Fakat 6grenci ile karsilikli etkilesim iginde olan
Ogretmen i¢in ayni durum s6z konusu olmayacak, davranislar1 daha kolay
anlamlandirabilecektir. Bu arastirma, Ogretmenlerin etkilesim diizeylerine bakarak
ogrencilerin  davramigsal ipuglarima yamitlarinin  gézlemlenmesi  agisindan  6nem

tasimaktadir.



Yetigkinlerin beklentilerinin ¢ocuklarin davranislart {izerindeki etkisi bilinmektedir
(Allura, 2002). ACYE ogrencilerin etkilesim davranislarinin  anlamlandirilmas:  ve
yorumlanmasi 6gretmenlerin  sorumlulugundadir  (Butterfield, 1991). Dolayisiyla
Ogretmenlerin etkilesim siirecini baglatmalari, siirdiirmeleri ve etkilesim firsatlar
yaratmalar1 etkilesim siirecinin kalitesini arttirmaktadir (McCathren, 2000). S6z konusu
durum, bu arastirmayr Ogretmenlerin etkilesim davraniglarmin izlenmesi ve var olan
durumdan yola ¢ikarak birtakim Onerilerde bulunulmasi agisindan 6nemli kilmaktadir.
Ogretmenler tarafindan sunulan etkilesim firsatlar1 ile 6grencilerin  etkilesim
davraniglarinin miktar1 arasinda giiglii bir iliski oldugu bilinmektedir (Siegel-Causey ve
Bashinski, 1997). Dolayisiyla Ogretmenlerin etkilesim firsatlar1 yaratmasi Ogrencinin
etkilesim siirecinde aktif bir paydas olmasini saglayacaktir. Uygun etkilesim kuruldugu
takdirde oOgrencilerin biligsel, dil ve iletisim, sosyal duygusal gelisim alanlarindaki
ilerlemeleri olumlu yonde etkilenmektedir (Kochanska, Forman ve Coy, 1999). Bu durum
ACYE c¢ocuk, aile ve toplum agisindan diistintildiigiinde toplumsal biitiinlesme siireci igin
olduk¢a umut vericidir.

Maddox (1997), 6gretmenlerin ACYE 6grencilerin iletisim davraniglarini anlamlandirmada
siirliliklar yasayabildikleri ya da 6grencilerle olan etkilesimlerinin hangi yollarla daha
etkili oldugunu bilmediklerini tespit etmistir. Ogretmen tarafindan saglanan uygun ortam,
materyal ve yaklagimlar ¢ocugun etkilesim alanina girmesini saglayabilir (Hamre ve
Pianta, 2007). Bu aragtirmanin alt amaglarindan birinin de ACYE 0grencilerin
ogretmenlerinin Tirkce, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerinde yer
alan Ogretimsel amaclar1 destekleyen etkinliklere gore etkilesim diizeylerini incelemek
oldugu i¢in 6gretmenlerin hangi ortam ve materyalde daha ¢ok etkilesimde kaldiklarinin
tespit edilmesi, var olan durumun betimlenmesi agisindan 6nem kazanmaktadir.
Alanyazinda yapilan ACYE ogrencilerin 6gretmenlerinin etkilesimine iliskin arastirmalar
etkilesimin nasil gelistirilecegine odaklanirken (Carter vd., 2005; Causton-Theoharis ve
Malmgren, 2005; Haring ve Breen 1992; Nientimp ve Cole, 1992; Nind vd., 2001),
ogretmen-ogrenci etkilesimlerine biitiin olarak odaklanan sinirh sayida arastirma (Arthur,
2003; Chen, 2008; Foreman vd., 2004) bulunmaktadir. Tiirkiye alanyazinda 6nemli yeri
olan Uyar (2016), arastirmasinda c¢oklu yetersizlikten etkilenmis gormeyen c¢ocuklarla
ilgilenen yetiskinlerin (anne ve 6gretmen adaylar1) ¢ocuklarla etkilesim davraniglarin

incelemistir. Mevcut arastirma ACYE Ogrencilerin  0gretmenlerinin  etkilesimleri
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konusunda bu alanda oOncii olmasi ve farkindalik olusturmasi yoniinden Onem
kazanmaktadir.

Chen (2008), etkilesimin dogas1 6gretmenler tarafindan anlasiimadiginda egitimdeki kapali
kutularin agilamayacagini ve beraberinde Ogrenci tarafindan verilen mesajin Ogretmen
tarafindan dogru yorumlanmasmimn da miimkiin olmayacagmi ifade etmistir. Ogretmen-
ogrenci etkilesimlerinin dinamiklerini anlamadan ACYE 06grencilerin ihtiyaglarimi ve bu
ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri durumunda 6gretmenlerin nasil yorumladiklarini
anlayamayiz. Etkilesimin dogasmin anlagilmasi durumunda O&gretmen Ogrencinin
diinyasina girecek ve onu anlayacak, Milli Egitim Bakanligi (MEB) genel amaglarina
ulasilmasi kolaylagsacak ve toplumsal biitiinlesme silirecinde ¢ocugun yasam kalitesi de

artacaktir.

Varsayimlar/Sayiltilar

1. Aragtirma grubunda yer alacak her bir cocugun tibbi ve egitsel tanilar1 dogrudur.
2. Arastirma grubunda yer alacak her bir 6gretmenin goriismeler sirasinda verecegi bilgiler

dogrudur.

Simirhiliklar

1. Arastirma, Ankara Mitat En¢ Gérme Engelliler Ilk/Ortaokulu, Géreneller Ilk/Ortaokulu
ve Sirnak ili Cizre ilgesi Ozel Egitim Uygulama Merkezi’nde ulasilan ACYE gdrmeyen 5

ogrenci ve 6grencilerle ¢alisan 6 6gretmenin katilimiyla siirl olacaktir.

2. Aragtirma verileri, etkilesimin dogasin1 anlamaya yonelik okul ortaminda alinacak ders

saatlerinde yapilan etkinlikler ile sinirhidir.

Tammlar

Iletisim: Bilgi ve diisiincelerin kodlamasinin yapildigi, iletildigi ve kodlamalarin

¢oziimlenmesini ve geri doniit saglanmasini igeren etkin bir siirectir (Owens, 1991).

Etkilesim: Bir bireyin ya da ¢ocugun cevresindeki nesnelerle ve insanlarla girmis oldugu
iliski, deneyim ya da yasantilar biitiiniidiir (Sucuoglu, 2010).
7



Agir ve ¢oklu yetersizlikten etkilenmis (ACYE) ogrenci: Ayn1 anda birden fazla yetersizlige
sahip, yogun ve siirekli egitime ihtiya¢ duyan 6grenci (Safak, 2019).

Yetersizlik: Zihinsel, fiziksel, davranmigsal ya da duyu organlarinin zedelenmeye bagh

olarak tiim ya da kismen islevlerinde gozlenen kayiplarin ortaya c¢ikardigi durum
(Sucuoglu, 2010).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Cocuklar

Amerika’da Engelli Bireyler Egitim Yasas1 IDEA (Individuals With Disabilities Education
Act)’ nda ¢oklu yetersizlik, “fiziksel, zihinsel ya da duygusal problemlerinin yogunlugu
nedeniyle topluma anlamli ve ise yarar bi¢cimde katilimi1 saglamak ve kendini
gerceklestirmek i¢in var olan potansiyellerini artirmak amaciyla yiliksek oranda 6zel
egitime, sosyal, psikolojik ve tibbi hizmetlere ihtiya¢ duyan ¢ocuklar” (IDEA, 1997) olarak
tanimlanmaktadir. IDEA (1997), aym1 anda isitme ve gorme yetersizligi bulunmasi
durumunu bu tanima dahil etmemistir. Bu durum kor-sagir ¢ocuklarin yetersizliklerinin
tiirline bagli olarak yalnizca gbérme yetersizligi ya da yalnizca isitme yetersizligine gore
hazirlanan egitim programlarinin islevsel olmamasinin yaninda iletisimlerindeki
siirliliklar sebebiyle ayr1 egitim programlarina ihtiya¢c duyulmas: ve s6z konusu alanda
yetismis uzmanlardan egitim almalar gerekliliginden kaynaklanmaktadir (Safak, 2019).
Alanyazinda ¢oklu yetersizlik; gorme ve isitme, zihin ve isitme gibi ayni anda birden fazla
yetersizligin bir arada goriilme durumu ya da bir yetersizligin yaninda ek bagka bir
yetersizligin olmasi olarak tanimlanmaktadir (Ak¢amete, 1992). Sucuoglu (2010) ise ¢oklu
yetersizligin, iki ve/veya daha fazla yetersizlige ayni anda sahip olma durumu oldugunu
belirtmektedir.

Literatiirde “agir derecede ve c¢oklu yetersizlik” tanimi da kullanilmaktadir. Tanim
iceriginde birden fazla yetersizligi barindirabilecegi gibi tek bir yetersizligin agir derecede

seyretmesini de i¢ermektedir (Cavkaytar ve Diken 2005). Bu durumda ¢ocugun birden



fazla yetersizlikten etkilenebilmesi ya da tek bir yetersizlikten agir derecede etkilenmesi
s6z konusudur.
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY) nde yer verilen tanima gére ise “agir
diizeyde zihinsel engelli birey” kavrami olarak yer almaktadir. OEHY de agir diizeyde
zihinsel engelli birey, “zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de dahil olmak {izere
yasam boyu siiren, yogun 0zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey”
(OEHY, 2018), tanmimlanmis agir engelli ya da ¢oklu yetersizlik adi altinda bir tanim
verilmemistir.
Westling ve Fox (2000), siniflandirma yaparak agir derecede yetersizlikten etkilenmis
cocuklar grubunda hangi cocuklarin yer aldiklarini belirlemislerdir. Westling ve Fox
(2000)’un siniflandirmasina gore agir derecede yetersizlikte; tek bir yetersizlikten agir
derecede etkilenmis c¢ocuklar, ayn1 anda birden fazla yetersizligin goriildiigii ¢ocuklar
(gdrmetisitme yetersizligi), bulunmaktadir. Westing ve Fox (2000)’un siniflandirmasi su
sekildedir.

e Orta diizeyde zihinsel ve ek yetersizligi olan ¢ocuklar: IQ 35 ya da 40 — 50 ya da 55

e Agir derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar: 1Q 20 ya da 25 — 30 ya da 35

e lleri derecede zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar: IQ 20’nin altinda ve test

edilemeyen c¢ocuklar
e Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar
e Agir derecede duygusal yetersizligi olan ¢ift tanili ¢ocuklar (zihinsel yetersizlik ve
zihinsel hastalik)

e (Coklu yetersizligi olan ¢cocuklar

e Gorme-isitme (kor-sagir) yetersizligi olan ¢ocuklar

e Duyularin kaybina ek olarak fiziksel yetersizlik ve saglik problemleri olan

cocuklar.

Goriildugii tizere Westling ve Fox (2000)’un siniflandirmasina gore agir derecede yetersiz;
coklu vyetersizlik, gorme-isitme yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugunu da
kapsamaktadir. Bu smiflandirmalar bizi ACYE cocuklarin 6zelliklerine deginmeye sevk

etmektedir.
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Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Cocuklar Ozellikleri

Erken g¢ocukluk doneminden itibaren kazanilmaya baslanan beceriler ¢ocuklarin devam
eden yasantisinda bagimsiz olarak yasamasini olumlu yonde etkilemektedir. Normal
gelisim gosteren g¢ocuklar bu becerileri var olan yasantilariyla, model alarak c¢esitli
sekillerde kazanabilirken yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin bu becerileri kendi kendilerine
ogrenme ihtimalleri normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha diisiiktiir (Safak,2019).
Yetersizlikten etkilenen ¢ocuklarin 6grenmeleri onlara saglanan uyaranlara, yasantilara ve
ortamlara baghdir. Genel olarak ¢ocuklarin fiziksel ya da zihinsel yetersizlik durumu
yasamlarini olumsuz yonde etkilemekte, akranlarindan daha fazla uyarlamalara ihtiyag
duymaktadirlar. Yetersizlik tiirlerinin bir arada goriilmesinde ise ¢ocuklarin geligim
alanlarmna yonelik ilerlemeleri daha sinirli hale gelebilmektedir (Ozyiirek, 1983). ACYE
cocuklarin yetersizlik tiirleri farklilasabildigi gibi yetersizlikten etkilenme dereceleri de
farklilik gosterebilmektedir. Foreman ve Arthur (2002), s6z konusu ¢ocuklarin zihinsel
yetersizliklerinin yaninda ayrica fiziksel, gorme ve/veya isitsel bozukluk gibi birden fazla
duyusal bozukluklara sahip olmalarinin yaninda saglik problemlerinin de beraber
goriildiiglinii ifade etmistir. Yetersizlikten etkilenme derecelerindeki farkliliklar ve
yetersizlik tiirlerindeki farkliliklar g6z oniinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin 6zelliklerini
genellestirmek yerine bazi genel ifadelere yer verilebilir.

ACYE c¢ocuklarin yeme-igcme, temizlik gibi giinliik yasam aktiviteleri ¢ogunlukla birincil
bakicilar1 tarafindan saglanmaktadir. Bu ¢ocuklara giinliik yasam igerisinde sorumluluk
verilmemesi, ¢ocuklarin davraniglarinda sinirliliklara yol agmaktadir. Beraberinde ¢ocuk
davraniglarin1 kontrol edememekte ve bagimli hale gelmektedir (Foreman ve Arthur,
2002).

ACYE cocuklarin genelinde karsilasilan problemlerden biri de motor becerilerdeki
siurliliklardir. Bu ¢ocuklarin bir kismi kaslarini kontrol edemezken bir kismi ise heyecan,
korku, kaygi gibi faktorlerden kaynakli kasilabilmektedirler (Safak, 2019). Bu nedenle ince
ve kaba motor becerilerinde sinirli davranis gesitliligi goriilebilmektedir.

ACYE ¢ocuklarin 6grenme yeteneklerindeki sinirliliklar (Safak, 2019) beraberinde daha az
beceri edinmelerine ve daha az etkilesime girmelerine neden olabilmektedir. Bu dogrultuda
erken cocukluk doneminden itibaren bu c¢ocuklar cevresel uyaranlara dikkatlerini
yoneltmede smirhiliklar yasamaktadirlar.  Bu smirhiliklar hangi uyarana dikkatini

yoneltecegi, uyaranin hangi 6zelligine odaklanacagi gibi faktorlerdir. Diger bir sinirlilik ise
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beceri kazanmak ve kazanmis olduklari becerileri siirdirmektir. ACYE c¢ocuklarin
Ogrenilen bir becerinin farkli ortam, kisi ve materyallere genellemelerinde ciddi sorunlari
vardir (Kircaali-iftar ve Tekin-Iftar, 2009; Safak, 2019).

Cocuklarin gevreyi gézlemlemesi sonucu tesadiifi 6grenmeler meydana gelmektedir. Soyut
diisinme becerilerinin kavranmasi, ¢ocuklarin duyulariyla elde ettikleri yasantilar ve
deneyimler tesadiifi 6grenmelerin bir sonucudur. ACYE cocuklarin gérme, isitme, biligsel
ve motor becerilerindeki smirhiliklar diisiiniildigiinde gozlem yoluyla tesadiifi
ogrenmelerinde de sinirhiliklar gériilmektedir (Westling ve Fox, 2000). Dolayisiyla ACYE
cocuklarin ayrigtirllmig ortamlarda (bireylerden ve toplumdan uzak) yasamlarini
stirdiirmeleri gozlem yoluyla ve tesadiifi 6grenmelerin de Oniine gececektir (Safak, 2019).
Genel anlamda ACYE ¢ocuklar; toplumsal uyum becerilerinde sinirliliklar, akademik
becerilerde giigliikler ve sosyal becerilerinde sorunlar yasayabilmektedirler (Cavkaytar ve
Diken, 2005; Downing, 2008; Safak, 2019; Westling ve Fox, 2000).

ACYE c¢ocuklarin sosyal becerilerinde de sinirliliklar goriilebilmektedir (Safak, 2019;
Westling ve Fox, 2000). ACYE bazi ¢ocuklar etkilesime girememekte ve sosyal kabulii
gliclendirecek problem davraniglar sergileyebilmektedirler. Erken cocukluktan itibaren
cocuklarin gevreyi etkilesime dayali anlamlandirma siireci goz Oniine alindiginda bu
cocuklarin  etkilesimlerindeki  smirliliklar ~ smirli  yasantilara sebep  olmaktadir.
Yetersizliklerinin tiirleri ve yetersizlikten etkilenme dereceleri de etkilesim ve dolayisiyla

iletisim becerilerini etkilemektedir.

Tletisim

Iletisim, ¢ocugun cevresiyle etkilesime girmesini, cevreyi kontrol etmesini, arkadasliklar
kurmasini ve duygulari paylagsmasini saglayan onemli bir beceridir (Downing, 2001).
Basitge ifade edilen sekliyle iletisim, gonderici ile alici arasinda mesajin anlasilacagi
sekilde bir mesaj alisverisidir (Arthur, Butterfield ve McKinnon 1998). Iletisimin
gerceklesmesi igin 4 unsurun bulunmasi gerekmektedir: “Iletilecek bir diisiince bir mesaj,
mesaji iletecek bir kisi, ortak bir iletisim araci, mesaji alip anlamlandirabilecek bir
baskasi1.” (Kuder, 1997). Goriildigi tlizere iletisim, diisiincenin olusumu ile baglar ve kisi
iletecegi mesaj1 kodlar. Kodlama, segilen iletisim aracinin kurallarina uygun sekilde yapilir

(Ornegin, konusmayla iletisime gececek kisi igin sozlii iletisim veya isaret dili ile iletisime
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gececek kisi i¢in isaret dilinin secilmesi.). Mesajin dogru kodlanmis olmasi yeterli degildir.
Mesajin iletildigi kisi o dili anlamiyorsa iletisimin ger¢eklesmesi s6z konusu degildir. Hem
alic1 konumundaki hem de gonderici konumundaki kisilerin mesajin kodlanmasi, igerigi ve
baglamu ile ilgili ortak bilgi ve yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir (Ege, 2006). Oyle
ki gonderici tarafindan mesaj dogru sekilde kodlanip gonderildigi halde alic1 tarafindan
mesajin anlamlandirilamamasi durumunda iletisimin varlig1 s6z konusu degildir.

Iletisim, amacgsiz etkilesimlerden ziyade mesajin bilingli olarak aktarilmasi siirecini
icermektedir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in erken ¢ocukluk déneminde amacl
iletisimin davranigsal gostergeleri Wetherby ve Prizant (1989) tarafindan ““ (1) bir alic1 ve
gonderici arasinda degisen goz bakislari, (2) hedefe ulasilana kadar mesaji1 ifade etmede
srar, (3) iletisim kurmak i¢in farkli yollar deneme; hedefe ulasilana kadar israr, (4)
baglama gore geleneksel bir formata sahip alternatif iletisim sekilleri kullanma, (5) alicidan
bir cevap bekleme, (6) hedefe ulasildiginda mesaji sonlandirma ve (7) amacin
gerceklesmesi  durumunda memnuniyet ifadesi kullanma veya gergeklesmemesi
durumunda memnuniyetsizlik belirtilmesi” olarak tanimlanmistir.

Goriildiigii iizere iletisim, kisiler arasinda olusan amach etkilesimlerin sonucudur. Insan
etkilesimlerinin temelinde iletisim vardir (Giizel-Ozmen, 2002). iletisimin oldugu her
yerde etkilesimden etkilesimin oldugu her yerde de iletisimden s6z edebiliriz (Ulutasdemir,

2007).

Etkilesim

Etkilesim, birbirini etkileyen, iki veya daha fazla kisi arasinda gecgen iletisim olarak
adlandirlabilir. Etkilesimin karsilikli yani c¢ift yonlii olmasi gerekmektedir. Tek yonlii
olmasi durumunda tek tarafli etkilenme siireci s6z konusudur, etkilesimden s6z edilemez
(Siitcii, 2017). Insanlarin karsilikli etkilesimlerinde cevre, kisisel 6zellikler, duygular,
davraniglar, motivasyon, dikkat, katilim, karsiliklilik, geri bildirim, davranislar
anlamlandirma ve yorumlama gibi paylasima dayali dinamik bir siire¢ s6z konusudur
(Hathazi, 2014). Schertz ve Odom (2004) karsilikli etkilesimin; dil, ortak dikkat, sosyal ve
biligsel becerilerin temeli oldugunu ifade etmistir. Karsilikli etkilesimlerin diger gelisim

alanlarii da etkiledigini sdyleyebiliriz.
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Cocuk, dogumdan itibaren ¢evreyi etkilesim yasantilariyla kesfeder. Dolayisiyla etkilesim
araciligtyla ¢ocuk “Ogretir, 0grenir, anlar, tartisir, reddeder, kabul eder, izin verir, elestirir
ve bu siireclerde de c¢esitli toplumsal kimliklere biiriiniir” (Sert, 2015). Dolayisiyla
ogrenmelerin meydana gelmesi i¢in etkilesim gerekliliktir.

Erken c¢ocukluk doneminde bebek c¢evresini ebeveyn-cocuk etkilesimi araciligiyla
kesfetmektedir. (Bell,1974). Cocuklara bilissel, duyussal, fiziksel, iletisimsel ve sosyal
uyaranlar ebeveynleri tarafindan saglanmakta ve deneyimlemeleri icin firsatlar
sunulmaktadir (Kiigiiker, Ceber-Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2001). Arastirmacilar tarafindan
annenin kisisel ozellikleri, bebegin 6zellikleri, yasanilan sosyal ortam, annenin ¢alisma
ortami gibi faktorlerin anne-¢ocuk karsilikli etkilesimini etkiledigi belirtilmektedir
(Bornstein, Hendricks, Haynes ve Painter, 2007). Dolayisiyla siirecten yalnizca bebek degil
anne de etkilenmektedir. Iletisimin gelisimi etkilesimi icerir (Hathazi, 2014) ve ¢ocugun
anne ile olan etkilesiminin niteligi ¢ocuk ile anne arasinda olusan giiven duygusunun
niteligiyle iliskilendirilmektedir (Kiiciiker vd., 2001). Anne ile ¢ocuk arasinda saglanan
etkilesimin niteligi beraberinde ¢ocugun gelisimine de etkilemektedir.

Ebeveyn siireci aktif sekilde yonetmek durumundadir. Ebeveyniyle etkilesime giren ¢ocuk
kendi 6grenme siirecini de baslatmaktadir (Trevarthen ve Aitken, 2001). Yetersizlikten
etkilenmis cocuklar normal gelisim gosteren akranlarina gore etkilesim sirasinda birtakim
giicliikler yasamaktadirlar. Bu durum etkilesim temelli miidahale programlarina duyulan
ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir.

Cocuklara, birincil bakim veren kisilere veya siirecte cocukla ilgilenen c¢aligmacilara,
cocuklarla dogru etkilesim igerisinde olmalar1 hususunda miidahale programlari
saglanmaktadir. Mahoney ve MacDonald (2007) tarafindan gelistirilen Responsive
Teaching (RT), Hart ve Risley (1968) tarafindan gelistirilen firsat Ogretimi, firsat
Ogretiminin bir uzantis1 olarak ortaya c¢ikan Warren ve Kaiser (1986) tarafindan
isimlendirilen Dogal Baglama Dayali Dil Ogretimi (DBDDO; Milieu Teaching) miidahale

programlarindan birkacidir.

RT; cocugun bilissel, sosyal-duygusal ve iletisim ihtiyaclarini temel alarak ebeveyn
yanitlayiciligi bileseniyle ebeveyn ¢ocuk etkilesimini destekleyen cesitli stratejiler
icermektedir. Burada aile-cocuk etkilesimine onem verilmekte; ortak dikkat, etkilesimi
baslatma ve siirdiirme gibi sosyal etkilesim becerileri aile-cocuk etkilesimi aracilifiyla

desteklenmektedir (Mahoney ve Perales, 2005). Hart ve Risley (1982), firsat dgretimini
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“karmasik (gelismis) dil kullanimimi saglamak igin karsidaki kisinin bir konu hakkinda
etkilesim baslatmasini beklemek ve etkilesim baslatildiktan sonra karsidaki kisinin daha
gelismis bir dil kullanmasini saglayacak sekilde yanit verilmesi amaciyla kullanilan bir
yontem” olarak tanimlamigslardir. Firsat 6gretiminde ¢ocuga Ogretilmesi amaglanan beceri
belirlenirken ¢ocugun dil becerileri performansina gore amaglar belirlenmektedir. Kaiser
(1993), DBDDO yaklasimini, “cevresindeki ilgilerini temel alarak ¢ocuga gelismis iletisim
tepkilerini (dil becerilerini) 6gretmeyi hedefleyen dogal, etkilesim temelli bir 6gretim
yaklasim1” olarak tanimlamistir. Firsat 0gretiminin uzantis1 olmasi model olma, istekte
bulunma ve dogal bekleme siireli Ogretim yontemlerini de icermesinden
kaynaklanmaktadir.

Yetersizlikten etkilenmis bireyler akranlarina gére sinirli etkilesim becerilerine sahiptirler.
ACYE bireyler i¢in bu durum daha smirh hale gelmekte, yetersizligin tiiri ve derecesine
bagl olarak iletisim bicimlerinde gesitlilikler goriilebilmektedir (Downing, 2001). ACYE
cocuklarin iletisim c¢abalarinin yanitlanmast ACYE ¢ocuklarin iletisim ve etkilesim

ozelliklerinin bilinmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Cocuklarin iletisim ve Etkilesim Ozellikleri

Dil, iletisim amaciyla diislincelerin bir toplum tarafindan paylasilmasi1 ve belli kurallara
bagli semboller sistemi ile kodlanmasidir (Akt: Toret, 2010; Bloom ve Lahey,1978).
Cocuklarda dil kullanimia gegilmeden once dil oncesi iletisim becerileri gelismektedir.
Dil Oncesi gelisim, normal gelisim goOsteren bebeklerde yasamin ilk 18 aym
kapsamaktadir. Dil 6ncesi donemde, normal gelisim gosteren bebekler amagh iletisime ve
ebeveynleriyle etkilesime geg¢mektedirler. Amagl iletisimin ilk 6rnekleri yasamin ilk 3
aymda ceeee oyunlarmin sergilenmesiyle ortaya ¢ikmaktadir ve yasamin altinci ayindan
sonra yani bir yasin son ceyreginde ortak dikkat becerilerinin ortaya ¢ikistyla devam
etmektedir. Dil oncesi donemde ortaya c¢ikan amagli iletisim becerileri dil gelisiminin

onemli bir yordayicisidir (Giizel-Ozmen, 2002).

Aragtirmalar, agir ve ¢oklu yetersizlik de dahil olmak tizere yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin, az sayida amagli iletisim davranisi gosterdiklerini, yetiskin ve akranlarina daha
az tepki verdiklerini, daha az ortak dikkat davranisi sergilediklerini, sosyal etkilesime

girmede daha az girisim gosterdiklerini, normal gelisim gdsteren akranlarina gore daha
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fazla sozel olmayan isaret etme, uzanma gibi davraniglar sergilediklerini gostermistir

(Chen, 2008; Foreman vd., 2004; Nind vd., 2001).

Baz1 ¢ocuklarin yetersizliklerinin derecesine bagli olarak temel ihtiyaglarini ifade etmeleri
bile onemli bir c¢aba gerektirebilir. Biitiin ¢ocuklarin iletisim kurduklar1 g6z onilinde
bulunduruldugunda (Downing, 2001), ACYE c¢ocuklarin simirl iletisim davranislarina
sahip olduklar1 sdylenebilir (Ornegin; konusma, yiiz ifadeleri, beden dili.). Bu ¢ocuklar
genellikle kendilerini ifade etmede siirliliklar yagsamaktadirlar ve sinirh islevsel konusma
becerilerine sahiptirler (Downing, 1999; 2001). Sinirhi iletisim becerileri beraberinde
davranis problemlerinin goriilmesine de neden olabilmektedir (Safak, 2019).

ACYE okul cagindaki g¢ocuklar, genellikle egitim ortamlarinda iletisim igin kapsamli
destege ihtiya¢c duymaktadirlar. Bu cocuklar genellikle tiim viicut hareketleriyle, yiiz
ifadeleri ve fiziksel eylemler yoluyla sembolik veya sinirli sembol kullanimi ile iletigim
kurmaktadirlar. Diger bir husus ¢ogu zaman fiziksel olarak yer alan nesneler ve eylemler
ya da istenmeyen eylemlerin ya da nesnelerin reddedilmesi gibi 6n kosullu eylemler i¢in

alternatif iletisim yontemleri kullanmaktadirlar (McLaughlin ve Cascella, 2008).

Yetersizligin tiirii ve derecesi de etkilesim davramglarmi etkilemektedir. Ornegin gérme
yetersizliginden etkilenen c¢ocuk, dikkatini kisi veya olaylara goz temasi yerine kulagini
kisi ve olayin oldugu yone ¢evirerek verir. Fraiberg, Smith ve Adelson (1969), bebeklerin
tanidik yiizleri (anne, baba, kardesler) yabanci yiizlere yeglemelerinin ve karsilastiklar
durumlar1 gorsel semalar olarak zihinde kodlamalarinin gérme duyusu tarafindan
saglandigint belirtmiglerdir. Bu dogrultuda gérme yetersizliginden etkilenen cocuk ve
anne, sinirl yiiz yiize etkilesime dayali bu siiregten olumsuz yonde etkilenebilmektedir.
Gorme yetersizliginin yaninda ek bir yetersizligin olmasi durumunda ise siirecte daha fazla

sinirlilik s6z konusu olacaktir.

Anne-Cocuk Etkilesimi

Anne-¢ocuk iliskisi, karsiliklilik, yanitlayicilik ve koordinasyon ile birlesme ve ayrilma
Oriintlilerini iceren ve zaman igerisinde siireklilik gosteren bir siirectir. Anne-cocuk
etkilesimi ise anne-g¢ocuk gifti arasinda gecen, karsidakinin dikkatini ¢ekmek i¢in yapilan

davranislar ve bu davraniga verilen gozlenebilir yanitlart igeren olaylardir (Pridham, Lutz,
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Anderson, Riesch ve Becker, 2009). Dolayisiyla etkilesim daha somut, gozlenebilir bir
kavram olarak farklilasmaktadir.

Bailey ve Wolery (1992), etkilesim Oriintiilerinin hem anneyi hem de g¢ocugu en iist
diizeyde olumlu yonde etkilemesi i¢in bes Olglitiin karsilanmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Tk 6lciit olan karsiliklilik (reciprocity), mesaj génderen hem de mesaj1 alan
roliinii her iki tarafin da oynamasi, birinin davranisinin digerinde baglama uygun tepkiyi
ortaya c¢ikarmasi anlamina gelmekte ve anneyle c¢ocugun bu siirecte sira almalarini
gerektirmektedir. ikinci 6l¢iit olan esgiidiim (syncronization), birinin digerini kolay ve hizli
olarak takip edebilmesidir. Uciincii 6l¢iit ise oyun oynamaktir. Oyun oynamanin birlikte ve
sik olarak tekrarlanmasi gerekmektedir. Yazara gore bu dogrultuda ¢ocuk siire¢ igerisinde
daha fazla oyun baslatma hareketi sergileyecek, bu da etkilesimin artmasini saglayacaktir.
Dordiincii olglit karsilikly keyif almadir. Bailey ve Wolery (1992), etkinliklerde karsilikli
keyif alinmamasi durumunda annenin ¢ocugu ile zaman gecirmekten sikilabildigi, cocugun
etkinligi sonlandirma girisimlerinin de arttigin1 gézlemlemislerdir. Bu durumda karsilikli
keyif almanin siireci daha keyif alict hale getirdigi ifade edilmistir. Besinci Olgiit olan
dinamizm ise anne ve ¢ocugun birbirleriyle uyumlu olarak yeni durumlar igin de etkilesim
davraniglarinda uyarlamalar yapmalarinin 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Kesiktas,
2012). Erken ¢ocukluk doneminden itibaren anne g¢ocuk etkilesiminin niteligi sosyal
gelisim ve beraberinde diger tiim gelisim alanlarini etkilemekte (Dunst, Trivette, Raab ve
Masiello 2008; Mahoney ve Perales, 2005), anne ¢ocuk etkilesimi gelisimsel 6zelliklerin
de temelini olusturmaktadir (O. Diken, Topbas ve Diken 2009). Gelisim siirecinde aileye
biiyilk sorumluluklar diismektedir (Ersoy ve Tezel-Sahin, 1999). Anneler saglikli ve
normal gelisim gosteren bebekleriyle etkilesim saglarken bile problemler yasayabiliyorken
bebegin yetersizlikten etkilenmesi durumunda bu durum daha gii¢ hale gelebilmekte, s6z
konusu durum adaptasyon ve oziimseme siirecinde anneye daha fazla sorumluluk
yiiklemektedir (Ceber-Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2000).

Irtis ve Ozdemir (2019), 2-6 yas arasinda agir gérme yetersizligi (20 ¢ocuk), az goren (11
cocuk) ve normal gelisim gosteren (20 cocuk) c¢ocuklarla anneleri arasindaki etkilesim
davraniglarini karsilastirmali olarak incelemislerdir. Katilimcilarin etkilesimleri video ile
kayit altina alinmis ve Ebeveyn Davramisim Degerlendirme Olgegi Tiirkge Versiyonu
(EDDO-TV) ve Cocuk Davranigin1 Degerlendirme Olgegi Tiirkge Versiyonu (CDDO-TV)

(Diken vd., 2009) ile analiz edilmistir. Normal gelisim gdsteren gocuklarin anneleriyle, az
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goren ve agir gorme yetersizliginden etkilenmis g¢ocuklarin annelerinin etkilesimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gortilmistiir. Normal gelisim gosteren
cocuklarin annelerinin daha fazla yanitlayici davranislar sergiledikleri, az géren ve agir
gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin annelerinin de ¢ocuklaria kars1 daha fazla
yonlendirici davranislar sergiledikleri belirlenmistir.

Gorme yetersizliginden etkilenmis cocuklarin annelerinin yonlendiriciligi (Behl ve Akers,
1996; Conti-Ramsden ve Perez-Pereira 1999; Tronster ve Brambring, 1994) birgok
arastirmanin konusu olmustur. Sayet gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin anne
babalariin normal gelisim gosteren akranlarinin anne babalarina gére oyun esnasinda daha
yonlendirici olduklar1 ve gorsel ipuglarindaki eksiklikler sebebiyle daha fazla fiziksel
temasta bulunduklar1 gézlemlenmistir (Tronster ve Brambring, 1994). Behl ve Akers
(1996), 15 ile 61 ay arasindaki gérme yetersizliginden etkilenmis ve gelisimsel geriligi
olan g¢ocuklarin annelerinin etkilesim davraniglarini karsilagtirmali olarak incelemislerdir.
Gorme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin annelerinin daha yonlendirici davrandiklar
belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan bunun sebebi gorme yetersizligi degil ¢ocuklarin
daha aktif olmalarini saglamayr amaclamalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. So6z
konusu aragtirmacilar tarafindan gérme yetersizliginden etkilenmis ¢ocuklarin anne ve
babalarmin daha yonlendirici davranmalarinin olumsuz olarak degerlendirilmemesi
gerektigi ve bu durumun s6z konusu cocuklart olumlu etkileyebilecegi vurgulanmistir.
Conti-Ramsden ve Perez-Pereira (1999), gorme yetersizliginden etkilenmis c¢ocuklarin
annelerinin normal gelisim goOsteren akranlarin annelerine kiyasla daha fazla sozel
yonlendirmeler, yonerge yinelemeleri yaptiklarini ve ¢evrede gelisen durumlarla ilgili daha
fazla agiklama yapmaya ihtiya¢ duyduklarini belirlemislerdir. S6z konusu arastirma, farkli
yetersizlik gruplarina gore yonlendiriciligin olumsuz degerlendirildigi arastirmalarin
(Hughes, Dote-Kwan ve Dolendo, 1999; Moore, Saylor ve Boyce, 1998) aksine
yonlendiriciligin gereklilik olmasinin yaninda islevsel oldugunu da vurgulamaktadir.

Diken (2012), 148 Tiirk anne ve 6zel gereksinimli (hafif diizeyde zihinsel yetersizlik,
otizm spectrum bozuklugu ve gecikmis dil ve konusma) cocuklariyla anne-¢ocuk
etkilesimlerini karsilikli olarak incelemistir. Anne-cocuk etkilesimleri video ile kayit altina
almmustir. S6z konusu kayitlar EDDO-TV ve CDDO-TV ile analiz edilmistir (Diken vd.,
2009). Arastirma sonucunda annelerin pekistire¢ kullanma, duyarli olma, yonlendiricilik,

etkilesim hizi1 davranislarinda ve her bir yetersizlik tiirlindeki c¢ocuklarin etkilesim
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davraniglarinda farkliliklar gézlemlenmistir. Mahoney ve Powell (1988) yetersizlikten
etkilenen cocuklarin ebeveynlerinin etkilesim davraniglarinin normal gelisim gdsteren
cocuklarin davraniglarindan farklilastigi yonleri incelemislerdir. Yetersizlikten etkilenen
cocuklarin ebeveynlerinin daha fazla yonlendirici ve daha az yanitlayic1 olduklari
gozlemlenmistir.

Yetersizlikten etkilenen g¢ocuklar normal gelisim gosteren cocuklara gore etkilesimi
baslatma, siirdiirme, géz temasit kurma, etkilesimsel davraniglarda ve sosyal tepkilerde
siirliliklar sergilemekte beraberinde anneye daha fazla bagimli bir ¢ocuk olarak ¢evresel
uyaranlara sinirlt tepkiler vermektedirler (Chen, 1999; McCollum ve Hemmeter, 2000;
Turner, 2000). Howe (2006), bu durumun annede hayal kirikligi yarattigimi ve siireg
icerisinde ¢ocuga daha smirh tepkiler vermeye basladigini ifade etmistir. Anne ¢ocugun
davranislarin1 anlamlandirmakta giicliik yasamakta ve bunun yaninda normal gelisim
gosteren bir ¢ocuga sahip olamamanin lziintlisii gibi zorlu bir siiregten gegmektedir
(Turner, 2000). Bu dogrultuda yetersizlikten etkilenen c¢ocuklarin annelerinin
motivasyonlari ¢ocuklarina olan tutum ve bagliliklarin1 da etkilemektedir.

Mowder (1997), alanyazina farkli bir bakis agis1 kazandirmis, ¢ocugun yetersizliginin
olmasint etkilesimin temel belirleyicisi olmaktan ¢ikarmistir. Etkilesimin temel
belirleyicisinin, ebeveynin bilgi ve deneyimlerinden hareketle kendi ebeveynlik becerisine
iliskin biligsel degerlendirmeler oldugunu ifade etmistir.

Annenin davraniglarinin bebek iizerinde etkisi oldugu kadar bebegin de anne iizerinde
etkisi vardir. Bu durum yetersizlikten etkilenen cocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarma gore daha az ipucu niteliginde davranig sergilemelerine, annelerin bu
davranigsal ipuglarini dogru sekilde yorumlayamamalarina sebep olabilmektedir (Ceber-
Bakkaloglu ve Sucuoglu, 2000).

Kesiktas (2012), iki asamadan olusan eylem arastirmasinda ilk asamada goérme
yetersizliginden etkilenmis 4-10 yas arasindaki 10 ¢cocugun anne babalariyla odak grup
gorliismeleri saglamistir. Anne babalarin 0-3 yas doneminde karsilastiklart giicliikler ve bu
giicliiklere yonelik ¢6ziim stratejileri belirlenmistir. Aragtirmanin ikinci asamasinda ise s6z
konusu goriismeler dogrultusunda goérme yetersizliginden etkilenmis 0-3 yas aras1 2 ¢ocuk
ve annelerine miidahale siireci uygulanmistir. Arastirma sonucunda annelerin ¢ocuklarinin
etkilesimsel ipuglarin1 anlamlandirdiklari, kendi etkilesim yanitlarin1 diizenledikleri ve

giinlik yasamlarina yansittiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun ¢ocuklarin etkilesim
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davraniglarint da arttirdigi belirlenmigtir. Vasta, Haith ve Miller (1992), goérme
yetersizliginden etkilenen cocuklarin yiiz yiize etkilesimlerinin sinirli olmasi sebebiyle
cocugun anneye baglanmasinda giigliiklere sebep olabilecegine vurgu yapmislardir. Bu
anlamda gérme yetersizliginden etkilenen ¢ocuklarin anneleri ile olan etkilesimlerinde
siirliliklar yasamalart kaginilmazdir. Gérme ve ek yetersizligi olan cocuklar igin bu
siirliliklar da ¢esitlenmektedir.

Genel olarak anne cocuk etkilesiminin niteligi ile cocugun gelisimi arasinda bir iligki s6z
konusudur. Karsiliklilik ilkesine dayali olan bu siirecte etkilesimin niteliginin ¢ocugun
gelisimini de etkiliyor olmasi, giin igerisinde annelerden sonra ¢ocuklarla en fazla zaman

geciren 0gretmenlerini akla getirmektedir.

Ogretmen-Ogrenci Etkilesimi

Ogrenci etkilesim siirecine aktif olarak katilirsa olumlu yasantilar meydana gelir ve
ogrenmeler gerceklesebilir. Etkilesim silirecinde 6grenciyi yonlendiren aktif bir paydasin
olmas1 gerekmektedir (Caldwell, 2006). Etkilesimin niteligi ile Ogrencinin gelisimi
arasindaki dogrusal iliski diisiiniildiigiinde akla birincil bakim veren kisilerden sonra
ogrenciyle en fazla zaman geciren dgretmenleri gelmektedir. Hathazi (2014), 6grenci ile
Ogretmen arasindaki gilivenli iligkinin etkilesimin sonucu oldugunu ve Ogrencilerin
ogretmenleriyle okulda yaptiklari etkinliklerin birebir ve karsilikli etkilesime dayandigini;
etkinlikler yapilirken 6grencilerin etkinlige odaklanmalarinin yaninda siirdiirmelerinin ve
etkinligi bitirmelerinin de 6neminden bahsetmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin etkinliklere
aktif katilimlarinin etkilesim siirecinin bir sonucu oldugu ifade edilebilir.

ogrencinin performansi da tahmin edilebilir hale gelmektedir (McCathren, 2000). Nitelikli
bir etkilesimin diger sonucu ise dgretmen ile 6grencinin davranigsal durumlart uyumlu hale
gelmekte ve Ogretim siireci de bu dogrultuda sekillenmektedir (Rentzou ve Sakellariou,
2011).

Hamre ve Pianta (2007), nitelikli etkilesimi duygusal agidan kaliteli iletisim sekliyle,
uygun dil kullanimiyla, kullanilan tekniklerle, ihtiyaca cevap veren ortam ve materyallerle,
etkinlikler ve davranig bic¢imleriyle karakterize etmislerdir. Bir diger husus 6gretmen

ozellikleridir. Ogretmenin &grenim durumu, 6gretim yasantilart (katildigi kurs, seminer
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vb.) ve deneyimi, kullandigi yontem ve teknikler ve duygu durumlar siireci etkileyen

faktorlerdir.

Hamre ve Pianta (2007), yapmis olduklar1 ¢alismada duygusal c¢okiintii igerisinde olan
ogretmenlerin daha olumsuz etkilesimler icerisinde olduklarini fakat sinifta partnerin
olmas1 durumunda olumsuz etkilesimin azaldigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin sinif
icerisinde Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-akran etkilesimine firsatlar sunmasi, etkilesimin
islevsel hale gelmesi i¢in elzemdir (Ertiirk, 2013). Smif igerisinde etkilesime Onem
verilmesi ¢ocugun etkinliklere katilimini arttirdigi gibi etkilesime yer verilmemesi
Ogrenciyi pasif hale getirmektedir. Bu nedenle etkilesimin olmamasi katilimi ve dolayisiyla
egitim firsatlarin1 azaltmaktadir (Hathazi, 2014). Ogretmenler bu siirecte daha az
baskici/yonlendirici ve miidahaleci olmali ve bunun yaninda daha fazla etkilesim firsati

yaratmalilar (Downing, 2001; Ege, 2006).
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BOLUM Il

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirmanin igerigi geregi ilgili arastirmalar boliimiinde ACYE 06grencilerin okul
baglaminda etkilesimlerine iliskin arastirmalara yer verilmistir. Tiirkiye alanyazinda ACYE
ogrencilerin okul baglaminda etkilesimlerine iligkin yalnizca bir arastirma (Uyar, 2016)
bulunmaktadir. Yurt dis1 alanyazin incelendiginde ulasilan arastirmalar asagida yer
almaktadir.

Nind vd. (2001), ACYE o&grenciler ile etkilesim miidahalesi alan 6gretmenlerin iletisim
sekli ile ogrencilerin etkilesime girme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir.
Katilimeilar zihinsel yetersizlikten etkilenmis ve ek yetersizligi olan 3 ile 19 yas arasinda
ogrencileriden olusmaktadir. Ogretmenler, bakim veren-bebek etkilesimi modeline dayalt
bir yéntem olan yogun etkilesim iizerine egitime katilmiglardir. Ogretmenlerin yogun
etkilesimi kullanma deneyimleri 4-12 ay arasindadir. Calismada kisiler arasi etkilesimlerin
kalitesine odaklanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda ise 6gretmenlerin
aldiklart yogun etkilesime dayali egitim sonrasinda sergiledikleri iletisim sekilleri ile
ogrencilerin etkilesime girme diizeyleri arasinda dogru bir orant1 oldugu tespit edilmistir.
Bu da 6gretmenin etkilesim seklinin iletisim siirecinin kalitesini de arttirdigini gostermistir.
Foreman vd. (2004), yapmis olduklar1 ¢calismada; Avustralya’da, genel ve 6zel egitim sinif
ortaminda bir giin boyunca ¢oklu yetersizlikten etkilenen Ogrencilerin etkilesim
davraniglarin1 kargilagtirmali olarak incelemislerdir. Yart zamanli ya da tam zamanli
kaynastirma egitimi alan zihinsel yetersizlikten etkilenmis, Smirli motor becerilere ve
siirlt ifade edici dil becerilerine sahip, giinliik yasam becerilerinde bagimli ve sosyal
yasamda sinirlilik gosteren 8 6grenci ile calisilmistir. Etkilesim davranislari 6grencilerin

ozel egitim sinifi ve normal egitim sinifinda bulunma durumlarina gére baglamsal olarak
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degerlendirilmistir. Veriler sistematik gdzlem yoluyla toplanmistir. Iki ortam arasindaki
gozlemlenen 6grenci davraniglarinin ¢ogunda anlamli farklilik bulunmamasina ragmen,
normal egitim smiflarinda gézlemlenen 6grenciler, 6zel egitim siniflarindaki 6grencilerden
daha yiiksek diizeyde etkilesime girmislerdir.

Arthur-Kelly, Bochner, Center ve Mok (2007), yapmis olduklar1 betimsel g¢alismada
sosyokiiltiirel kuram g¢ercevesinde ACYE ogrencilerle yapilan kanit temelli uygulamalari
incelemisler, etkilesimin davranigsal durum ve egitim ortamlarina gore karsilikli iliskisini
degerlendirmislerdir. Programlanan aktiviteler, baglam ve bireysel oOzellikler ile
katilimcilarin davranis durumlari arasinda iliski oldugunu fakat biitiinsel yaklagimlarla
uygulamalar yapilmasi gerektigini ve bir¢cok disiplinden personelin is birliginin énemini
vurgulamiglardir.

Arthur (2003), ACYE ogrencilerin etkilesime gegerken sergiledikleri davranis durumlarini
baglamsal faktorlere (sinif, oyun alanlari, servis) gore incelemistir. Katilimcilar, 4-18 yas
aras1 4 erkek 6 kiz olmak iizere 10 6grenciden olugmaktadir. Gozlem yoluyla verilerin
toplandig1 aragtirmada davraniglarla ilgili tanimlayict veriler sunmak amaglanmistir. Es
zamanli iki bagimsiz uygulamaci tarafindan giin boyu yapilandirilmis goézlemler
yapilmustir.  Ogrencilerin  etkilesim davramslarinin  tanimlanmasi1 ve cevaplanmast,
ogretmenin alanda egitimli olmasi gerekliligini ortaya c¢ikarmistir. Baglamsal olarak
aktivitelere bakildiginda ise hicbir aktivitenin yapilmadigr zaman diliminin ¢ok fazla
oldugu ve etkinlik siirelerinin arttirilmasi hedeflenmesi gerektigi onerilmistir.

Chen (2008), Giliney Tayvan’da yiiriittiigli durum calismasinda etkilesimin dogasini
anlamay1 ve iletisim miidahalesine dayali uygulamalar sonrast O0gretmen ve Ogrenci
etkilesimlerinde Ogrencilerin ve siirecin bundan nasil etkilendigini ortaya g¢ikarmay1
amaglamistir. Arastirma katilimeilari, 3 6gretmen ve ACYE 3-6 yas arast 4 0grencidir.
Verilerin gozlem yoluyla toplandigi arastirmada ogretmenlerin dgrencilere ¢ogunlukla
yonlendirici konumunda olduklar1 belirtilmistir. Ayrica c¢alisma iletisim miidahalesinin
sosyal iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Aragtirmanin diger bir
sonucu ise Ogretmenlerin yardimci teknoloji kullanimi konusunda bilgi smirliliklari,
aldiklar1 miidahale egitimini uygulama kisminda olumsuz yonde etkilemistir.

Arthur-Kelly, Foreman, Bennett ve Pascoe (2008), ACYE o&grencilerin etkilesim
stireglerini; saglanan iletisim firsatlari, akran etkilesimlerinin etkisi, 6zel egitim ve normal

egitim ortamlar1 gibi baglamlar goz Oniinde bulundurularak vaka calismasi olarak
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degerlendirmislerdir. Katilimcilar 7-11 yaglarinda ACYE 2 06grenciden olusmaktadir.
Arastirma verileri gdzlem ile toplanmistir. Ogrencilere normal egitim ortaminda daha fazla
iletisim firsat1 saglandigini, akranlariyla olusan fiziksel yakinligin zengin ve siirekli
etkilesim ortamini beraberinde getirdigini belirlemislerdir.

Carter vd. (2005), ACYE 6grencilerin etkilesimde bulunduklari akran sayisinin 1 akrandan
2 akrana cikarilmasiyla etkilesim diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Katilimeilar
17, 12 ve 13 yaslarinda 2 erkek 1 kiz olmak {izere 3 6grencidir. Calismanin uygulama
asamasinda tek denekli deneysel desenlerden A-B-A-B ve B-A-B-A modelleri
kullanilmistir. Gozlem ydntemiyle verilerin toplandigi calismada etkilesimde bulunulan
akran sayismin artmasi etkilesim diizeylerinin de artmasmi saglamistir. Ogrencilerin
akademik ve sosyal becerilerinin de gelistigi gézlemlenmistir.

Haring ve Breen (1992), ACYE 6zel egitim sinifina devam eden 6grencileri normal egitim
smiflarina dahil ederken sosyal etkilesim destegi stratejisinin etkililigini incelemiglerdir.
Katilimcilar, 13 yaslarinda ACYE 2 6grenci ve normal gelisim gosteren 4 6grenciden
olusmaktadir. Gozlem yoluyla verilerin toplandig1 ¢aligmada akran sayisinin artmasiyla
sosyal etkilesimlerin miktarinin ve kalitesinin arttigi belirlenmistir. Ayrica sosyal etkilesim
destegi stratejisinin akran etkilesimlerini de destekledigi belirlenmistir.

Feldman, Carter, Asmus ve Brock (2016), ACYE lise 6grencilerinin normal siniflara dahil
edildiklerinde sinif i¢i etkilesimlerini etkileyen faktorlerin belirlenmesini amaglamiglardir.
Katilimeilar 14-20 yas arasi1 108 ogrenciden olugmaktadir. Gozlem yoluyla verilerin
toplandig1 arastirmada; kaynastirma ortaminda ACYE oOgrencilere yeterince oOgretim
zamani ayrilmadigi, bu O6grencilerin etkilesimin en fazla oldugu ilk zil ve son zil
saatlerinde siniflarda bulunmadiklarint ve 6zel egitim Ogretmenlerinin bu Ogrencilere
destek  olurken smirlayict  tutumlarinin  akran  etkilesimlerini  siirlandirdig
gozlemlenmistir.

Causton-Theoharis ve Malmgren (2005), ACYE o6grencilerin 6gretmenlerine verilen
sosyal etkilesimi destekleme egitiminin akran etkilesimlerini kolaylastirmadaki etkisini
gozlemlemislerdir. Katilimcilar, 4 6gretmen ve 6-11 yas arast ACYE 4 erkek 6grenciden
olusmaktadir. Sosyal etkilesimi destekleme egitimi; Ogretmen farkindaliklarinin
saglanmasi, akran etkilesimlerinin  vurgulanmasi,  Ogretmenlerin  etkilesimleri
desteklemeteki kolaylastirici  rollerinin  netlestirilmesi ve etkilesimi desteklemede

kullanilan ydéntemler hakkinda bilgilendirilme igeriklerinden olusmaktadir. Ogretmenler 4
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saat hizmet ici egitim almislardir. Tek denekli deneysel desenlerden ¢oklu baslama diizeyi
modelinin kullanildig1 arastirmada miidahale sonrasi akran etkilesimlerinin 25 kat arttigi
gozlemlenmistir. Egitimcilerin miidahale programini uygulama siirecinde etkilesimi
kolaylastirdiklar1 belirtilmistir. Calismanin en 6nemli sonucu miidahale sonrasi etkilesim
seviyesinde meydana gelen ani degisim olarak belirlenmistir.

Bortoly, Arthur-Kelly, Mathisen, Foreman ve Balandin (2009), arastirmalarinda ACYE
ogrencilerin 6gretmenlerinin 6grencileriyle olan iletisimlerini hangi faktorlerin etkiledigini
genis bir yelpazede incelemeyi ve sistematik bir dneri sunmayir amaclamislardir. Siif
ortamindaki etkilesime bakildiginda Ogrencilerin  sinirhi  iletisimsel — davraniglar
gosterdiklerini, 0gretmenlere iletisim miidahalesi egitimi verilmesine ragmen siniftaki
etkilesimin seviyesinin diisiik oldugu ifade edilmistir. ACYE 0&grencilerin iletisim
sikliginin diisiik olmasinin ya da dgretmenler i¢in uygulanan iletisimi gelistirme miidahale
egitim programlarinin neden sinirl etki yarattig1 hakkinda yeterli bilgi edinilememistir.
Nientimp ve Cole (1992), normal okul biinyesinde 6zel egitim sinifina devam eden ACYE
Ogrencilerin akranlar1 ve Ogretmenleri tarafindan baglatilan sosyal etkilesimlere yanit
vermelerinde sabit bekleme siireli Ogretim yOnteminin etkililigini  belirlemeyi
amaglamislardir. Katilimcilar 12-13 yaglarinda ACYE 2 erkek ve 1 kiz olmak iizere 3
ogrenci ile 2 6zel egitim dgretmeninden olusmaktadir. 2 6zel egitim 6gretmeni hem veri
toplama siirecinde hem de uygulama basamaginda gorev almistir. ilk olarak okulda en
fazla kullanilan sosyal selamlagma ifadeleri anketler ve gézlemler yoluyla belirlenmistir.
Tek denekli deneysel desenlerde A-B-A ve A-B modelleri kullanilmig ve veriler gézlem
yoluyla toplanmistir. Sagaltim programinin uygulanmasindan sonra ekolalilerin azaldig1 ve
akranlar tarafindan baslatilan sosyal etkilesimlere verilen yanitlarin arttig1 gozlemlenmistir.
Hamre-Nietupski, Hendrickson, Nietupski ve Sasso (1993), 6zel egitim 6gretmenlerinin
ACYE oOgrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla etkilesimlerine yonelik algilarini
incelemisglerdir. Katilimci1 grubunu 158 6zel egitim 6gretmeninin olusturdugu arastirmada
anket ile veri toplanmistir. Ogretmenler ACYE grencilerin normal gelisim gdsteren
akranlartyla etkilesimlerinin kolaylastirilmasi gerektigine inandiklarini belirtmislerdir.
Etkilesimlerin desteklenmesinin biitiin 6grenciler i¢in faydali olacagini ve bunun yaninda
ogrenci etkilesimlerini desteklemek i¢in is birlikli 6grenme yonteminin ve akran desteginin

en 6nemli yontemler oldugunu belirtmislerdir.
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Odom, Mcconnell ve Chandler (1993), o6zel egitim sertifika programina katilmis,
katilimcilarin igerisinde ACYE 06grencilerin 6gretmenlerinin de bulundugu okul 6ncesi
ogretmenlerinin  yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin sosyal etkilesim becerilerinin
gelistirilmesi i¢in uygulanan akran aracili ve ¢evresel miidahale stratejilerine bakis agilarini
incelemistir. Katilimer grubunu 131 6gretmenin olusturdugu arastirmada anket yontemiyle
veri toplanmistir. Arastirma sonucunda akran temelli 6gretim, oyun yoluyla ve is birlikli
egitim stratejilerinin 6gretmenler tarafindan en kabul edilebilir stratejiler oldugu
belirlenmistir.

Uyar (2016), ¢oklu yetersizlikten etkilenmis gormeyen 6grencilerle ilgilenen yetiskinlerin
(anne ve Ogretmen adaylari) Ogrencilerle etkilesim davraniglarinin  incelenmesi
amacglanmistir. Katilimcilar, 8-12 yas arasi 4 c¢ocuk ve yetiskinlerden (4 anne ve 4
ogretmen aday1) olusmaktadir. Gozlem yoluyla verilerin toplandigi arastirmada
yetiskinlerin etkilesim diizeylerinde, etkilesim bicimlerine gore ve baglamlara gore
etkilesim diizeylerinde olusan firsatlar ve firsatlarin degerlendirilmesinde farkliliklar
gozlemlenmigtir.  Yetigkinler tarafindan olusan etkilesim firsatlarinin diisiik diizeyde
degerlendirildigi ve yetiskinlerin etkilesim profillerinde etkilesim bi¢imlerinin dengeli
dagilim gostermedigi belirlenmistir.

Genel olarak arastirmalar incelendiginde ACYE Ogrencilerin  6gretmenlerinin  okul
baglaminda etkilesimlerindeki siirliliklar miidahale programlarina duyulan ihtiyaci ortaya
¢ikarmaktadir. Ogretmen-6grenci etkilesimlerinin desteklenmesi akran etkilesimlerini de
olumlu yonde etkilemektedir. Ogretmenlerin etkilesim konusunda kapsamli egitimler

almalan etkilesim siirecini nitelikli hale getirmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, ACYE 6grencilerin 6gretmenlerinin etkilesim davraniglarini inceleyen
betimsel bir arastirmadir. Betimsel arastirmada, bir Orneklem fiizerinden e¢lde edilen
verilerin kullanilarak arastirmaya katilan Ogrencilerin  6zelliklerinin  betimlenmesi
amaglanmaktadir. Betimsel arastirma var olan olayi nitel (birey ya da grubun 6zelliklerini
tanimlayarak) veya nicel (sayilabilir sekilde) betimleyen bir aragtirma tiiriidiir (Karasar,
1994). Kisaca betimsel arastirmalarda var olan durumun oldugu gibi tanimlanmasi

amaclanmaktadir.

Bu aragtirmada ACYE gérmeyen 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6grencilerle etkilesim
davranislarin1 incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi
kullanilmigtir. Durum c¢aligmalar1 tek durumlu veya ¢ok durumlu desenler halinde ve
biitlinciil veya gomiilii olabilir. Durumun tek veya ¢oklu olmasi fark etmeden arastirmaci
biitlin durumu, biitiinciil deseni veya durum igerisindeki alt birimleri (gomiilii deseni)
calismaya karar verir (Yin, 2009). Bu arastirmada biitiinciil ¢oklu durum deseni
kullanilmigtir. Bu arastirmanin  durumu olan, ACYE 5 06grencinin Ogretmenlerinin
etkilesim davraniglari, her bir 6gretmen-68renci etkilesim cifti i¢in kendi igerisinde

derinlemesine incelenmistir.

Durum c¢aligmalar1 karsilastirma durumu bulunmamasi ve kesfetme amaci tasimasi
yoniinden deneysel calismalardan farklilik gostermektedir (Subasi ve Okumus, 2017).
Dolayisiyla genellestirme yerine her durumun kendi igerisinde derinlemesine kesif siireci

sz konusudur (Hays, 2004). Derinlemesine incelemelerin yapilmasinda gegerlilik ve
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giivenirliginde saglanmast i¢in birden fazla veri toplama yontemi bir arada
kullanilabilmektedir ~ (Yin, 2009). Gozlemler, dogal ortamda ve arastirma Oncesinde
hedeflenen davraniglarin gbézlem sonuglarina gére kodlanmasi amaciyla yapilandirilmis
gbozlem olarak gergeklestirilmistir. Arastirma 3 hafta stirmiis, arastirmaci ortama dahil
olmamig ve Ogretmen-0grenci etkilesim davraniglari video ile 6gretmenler tarafindan
telefon veya kameranin bir yere sabitlenmesi yoluyla kaydedilmistir. Kayit esnasinda
siifta baska 6grenci bulunmamis, 6grencilerin yemek saati, miizik dersi gibi smif dis1
ortamlarda bulunduklari zaman dilimlerine denk getirilmistir. Arastirma ortalama 3 hafta

surmustur.

Bu arastirmada ACYE gormeyen Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin dgrencileriyle
etkilesim davranislari, herhangi bir miidahalede bulunulmaksizin dogal ortamda

incelenmistir.

Katilhimcilar

Bu aragtirmanin katilimeilarini 6 dgretmen ve Engelli Saglik Kurulu Raporlart ve Ozel
Egitim Degerlendirme Kurulu Raporlari’na gore gérme yetersizliginden etkilenmis (az
goren veya total gorme yetersizligi) ve ek yetersizlik tanis1 almis olan, takvim yagsi 8-11
araliginda 5 6grenci olusturmaktadir. Gorme ve ek yetersizlik tanis1 almig 6grencilerden ek
yetersizlik/leri; zihinsel yetersizlik ve/veya otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler ve

ogretmenleri aragtirmaya dahil edilmistir.

Katilimcilarin Belirlenmesi

Katilimcilarin  belirlenmesi ve uygulamalarin yiiritilebilmesi amaciyla Milli Egitim
Bakanligina bagli ii¢ okul (Mitat En¢ Gorme Engelliler Ortaokulu (ANKARA)),
Goreneller Tlk/Ortaokulu (ANKARA) ve Cizre Ozel Egitim Uygulama Okulu (SIRNAK)),
i¢in 2019-2020 egitim dgretim yili kapsaminda Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii (EK 1)
ve Cizre Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma izin belgesi (EK 2) alinmustur.

Gerekli izinler alindiktan sonra okul idarecileri bilgilendirilmis, arastirma 6n kosullarina
uygun Ogrencisi olan Ogretmenlerle irtibata gegilmistir. Bu kapsamda arastirmada yer

alacak 6grenciler i¢in 6n kosullar belirlenmistir. S6z konusu 6n kosullar;
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1. Engelli Saghk Kurulu Raporlar1 ve Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu

Raporlari’na gére gérme ve ek yetersizlik tanisi almis olmak,
2. Ek yetersizligin zihinsel yetersizlik ya da otizm spektrum bozuklugu olmasi.

Engelli Saglik Kurulu Raporlar1 ve Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporlari’na gore
arastirma &n kosullarma uygun olan 6grenciler tespit edilmistir. Ogretmenler i¢in ACYE

ogrencilerin derslerine girmek disinda 6n kosul bulunmamaktadir.

Arastirmaya goniillii olarak katilim saglamak isteyen 8 Ogretmen araciligiyla velilerle
irtibat saglanmigtir. Velilerle yapilan goriismeler neticesinde arastirma siireci ve
planlanmas1 hakkinda veliler bilgilendirilmislerdir. Ogrencinin arastirmaya katiliminda
sakinca gérmeyen velilerin rizalar1 yazili olarak Veli Izin Sozlesmesi (EK 3) ile alinmustir.
Bu siiregte 8 6grencinin velisi katilim i¢in onay vermis, devaminda 1 &grencinin velisi
belirtilen zaman i¢in saglik problemi sebebiyle sehir disinda olacaklarini bildirmistir. 1
Ogretmen Ogrenci ciftiyle gézlem durumlarini gérmek adina 6n uygulama yapilmasina
karar verilmistir. Arastirmaya 7 6gretmen ve 6 6grenci ile baglanmis fakat siire¢ icerisinde
1 ogretmen firsat bulamadigi gerekgesiyle videolarin gonderimini saglamamuistir.

Arastirma 6 6gretmen ve 5 6grenci 6grenci ile tamamlanmustir.

Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin  gergek isimleri disinda isimler kullanilmistir.
Arastirmanin hangi okullarda gerceklestirilecegi belirtilmis fakat ozellikleri verilen
ogrencilerin hangi okullara gittikleri 6zellikle belirtilmemistir. Ogrencilerin (Tablo 1) ve

ogretmenlerin (Tablo 1.1) demografik 6zelliklerine asagidaki tablolarda yer verilmistir.
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Tablo 1
Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Adi Cinsiyet Yas Tanisi Sinifi

Rauf Erkek 11 Gorme Yetersizligi (Total) 2. Kademe
Otizm Spektrum Bozuklugu
Agir Diizey Zihinsel Yetersizlik

Mert Erkek 10 Gorme Yetersizligi (Az Goren) 1. Kademe
Orta Diizey Zihinsel Yetersizlik

Burak Erkek 9 Gorme Yetersizligi (Total) 1. Kademe
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik

Tuna Erkek 10 Gorme Yetersizligi (Az Goren) 1. Kademe
Orta Diizey Zihinsel Yetersizlik

Eren Erkek 8 Gorme Yetersizligi (Total) 1.Kademe

Orta Diizey Zihinsel Yetersizlik

Tablo 1’de belirtildigi gibi 6grencilerin 5’i de erkektir. 8-11 yas araligindadirlar ve 4
ogrenci 1. kademeye, 1 Ggrenci ise 2. kademeye devam etmektedir. Rauf’un gorme
yetersizligi (total), agir diizeyde zihinsel yetersizlik ve otizm spektrum bozuklugu tanisi,
Mert’in gorme yetersizligi (az goren), orta diizey zihinsel yetersizligi tanisi, Burak’in
gorme yetersizligi (Total), hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 ve Tuna’nin gérme
yetersizligi (az goren), orta diizey zihinsel yetersizlik tanisi ve Eren’in gérme yetersizligi

(Total), orta diizey zihinsel yetersizlik tanis1 bulunmaktadir.

Tablo 1.1
Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen Cinsiyet Yas Mezuniyet Alan1 ~ Deneyim(Y1l)  Egitim Diizeyi
Gorevi
Rauf’un 6gretmeni Kadin 25 Ozel Egitim Ogretmeni 2 Yiiksek Lisans

Sézlesmeli Ogretmen

Rauf’un miizik Kadn 30 Miizik Ogretmeni 5 Lisans
dgretmeni Kadrolu Ogretmen
Mert’in 8gretmeni Erkek 28 Ozel Egitim Ogretmeni 5 Lisans

Sézlesmeli Ogretmen

Tuna’nin 6gretmeni Erkek 30 Sosyoloji Boliimii 1 Lisans

Ucretli Ogretmen

Burak’in 6gretmeni Kadin 25 Ozel Egitim Ogretmeni 3 Lisans
Sozlesmeli Ogretmen
Eren’in 6gretmeni Kadmn 42 Ozel Egitim Ogretmeni 20 Lisans
Kadrolu Ogretmen
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Tablo 1.1’de goriildigi gibi 4 6gretmen kadin ve 2 ogretmen erkektir. Yaslart 25-42
araligindadir ve deneyimleri 1 ile 20 yil arasinda degismektedir. 4 6gretmen &zel egitim
ogretmenligi mezunudur ve 3 6gretmen sozlesmeli 1 6gretmen ise kadrolu olarak gorev
yapmaktadir. 1 6gretmen sosyoloji boliimii mezunu ve ders ticreti karsiligi ticretli 6gretmen
olarak ¢aligmakta, 1 6gretmen de kadrolu miizik 6gretmenidir. Brans 6gretmeni disinda

Ogretmenlerin tamami1 6grencilerle tam zamanli olarak ¢alismaktadir.

Katiimcilarin Bireysel Ozellikleri

Katilimcilarin bireysel 6zellikleri hakkinda bilgi alinmasi amaciyla 6gretmenlerle telefonla
veya yiliz ylize olmak iizere yapilandirilmamis goriismeler saglanmistir. Katilimcilarin
bireysel oOzellikleri yalnizca Ogretmenler tarafindan verilen bilgiler dogrultusunda

belirtilmistir.

Rauf ve Rauf’un Ogretmeni

Rauf

Rauf, 11 yasinda 2. Kademeye devam etmektedir. Gorme yetersizligi (total), otizm
spektrum bozuklugu ve agir diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi bulunmaktadir. Raufun
herhangi bir saglik problemi bulunmamaktadir. Rauf, 1s1k algis1 dahi bulunmayan bir
ogrencidir. Rauf, ifade edici dil becerilerinde sinirlilik yasamakta ve sadece anlamsiz sesler
cikarmaktadir. Alic1 dil becerileri ifade edici dil becerilerinden daha gelismistir. Verilen
yonergelere uymaktadir. Iletisim becerilerinde jestlerden faydalanmakta, mutlu oldugu ve
hoslandigi durumlarda ¢iglik atarak giilmekte, mutsuz oldugu durumlarda ise bunu
bagirarak belli etmektedir. Sarkilarin fon miiziklerini severek siirekli mirildanmaktadir ve
bu davranmigint yapmak istemedigi etkinliklerde siirekli hale getirmektedir. Motor
becerilerde ellerini rahatlikla kullanabilmekte bagimsiz hareket becerilerinde ise 2 metrelik
duvar takibi ve ses takibi yapabilmekte fakat bagimsiz olarak hareket edememektedir.

Rauf’un tam zamanl olarak devam ettigi sinifinda 2 6gretmeni ve 3 arkadas1 vardir.
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Rauf’un Ogretmeni

Rauf’un oOgretmeni 2. kademede sozlesmeli 0Ozel egitim Ogretmeni olarak gorev
yapmaktadir ve sinifta 4 6grencisi vardir. Universite mezuniyet alan1 zihin engelliler
ogretmenligidir ve 6zel egitim alani yiiksek lisans mezunudur. Gérme ve ek yetersizligi
olan ilk 6grencisinin Rauf oldugunu belirtmistir. Rauf’un dgretmeninin 2 yillik deneyimi

vardir ve Rauf’la yaklasik 1 yildir ¢calismaktadir.

Rauf’un Miizik Ogretmeni

Rauf’un miizik 6gretmeni, 2. kademede kadrolu olarak gorev yapmaktadir. Mezuniyet
alan1 miizik 6gretmenligidir. Gorme ve ek yetersizligi olan ilk 6grencisinin Rauf oldugunu
belirtmistir. Rauf’'un O&gretmeninin 5 yillik deneyimi vardir ve Rauf’la 1 yildir

calismaktadir.

Mert ve Mert’in Ogretmeni

Mert

Mert 10 yasinda 1.kademeye devam etmektedir. Gorme yetersizligi (az goren) ve orta
diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi bulunmaktadir. Mert’in  saglik problemi
bulunmamaktadir. Mert gérme yetisini islevsel olarak kullanamamakta, 15181 farketmekte
fakat takip edememektedir. Kendisini 3-4 kelimeden olusan ciimlelerle ifade edebilmekte,
siklikla kendine ozgii sesler c¢ikarmaktadir. Isteklerini uygun ciimlelerle ifade
edebilmektedir. Alict dil becerileri de bu dogrultuda ifade edici dil becerileri kadar iyidir.
Smif icerisinde eli ile duvar takibi yaparak hareket etmektedir. Istekleri yerine
getirilmediginde, etkinliklere katilim saglamak istemediginde, aglama ve kendini kilitleme
(Ellerini sirtinda birlestirip kafasini masaya koyma) davranislar1 gostermektedir. Motor
becerilerinde el kaslarini rahat olarak kullanabilmektedir. Giiriiltiili ortamlardan g¢ok
hoslanmakta ve sessiz ortamlardan uzak kalmayi tercih etmektedir. Giiriiltiilii ortamlarda
yere oturmakta ellerini birbirine baglayarak bagirma ve silirekli sallanma hareketleri

yapmaktadir.
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Mert’in Ogretmeni

Mert’in  Ogretmeni 1. kademede sozlesmeli Ozel egitim Ogretmeni olarak goérev
yapmaktadir. Sinifinda 4 Ogrencisi bulunmaktadir. Mezuniyet alami zihin engelliler
ogretmenligidir, gérme ve ek yetersizligi olan ilk Ogrencisinin Mert oldugunu ifade
etmigtir. 5 yillik deneyimi bulunmaktadir ve Mert ile 1 yildir tam zamanli olarak

calismaktadir.

Burak ve Burak’in Ogretmeni

Burak

Burak, 9 yasinda ve 1.kademeye devam etmektedir. Burak’in tanisi gorme yetersizligi
(total) ve hafif diizey zihinsel yetersizliktir. Burak’in herhangi bir saglik problemi
bulunmamaktadir. Burak’in 1s1k algisi yoktur. Kendisini tigten fazla kelimeyle ifade
edebilmektedir. Alici dil becerileri ve ifade edici dil becerilerinde sinirlilik
yasamamaktadir. Iletisim becerilerinde hosnut oldugu durumlari ve hosnutsuzlugunu ifade
edebilmekte, reddetme davranisi olarak aglamakta ve kafasini bagka yone ¢evirmektedir.

Bagimsiz hareket becerilerinde elle duvar takibi yaparak hareket etmektedir.

Burak in Ogretmeni

Burak’in 6gretmeni, 1.kademede sozlesmeli 0Ozel egitim Ogretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Burak’in §gretmeninin mezuniyet alani zihin engelliler 6gretmenligidir ve 3
yillik deneyimi oldugunu belirtmistir. Burak’la 2 yildir tam zamanli ¢aligmaktadir. Gérme

ve ek yetersizligi olan ilk 6grencisi Burak’tir.

Tuna ve Tuna’nin Ogretmeni

Tuna

Tuna, 10 yasinda ve 1.Kademeye tam zamanli devam etmektedir. Gorme yetersizligi (az
goren) ve orta diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi bulunmaktadir. Herhangi bir saglik

problemi bulunmamaktadir. Isik algis1 vardir fakat 15181 takip edememektedir. Anlamli
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olarak kendini ifade edebilmektedir. Dil becerilerinde alic1 dil ve ifade edici dil becerileri
gelismistir. Kendisini 3 kelimeden olusan ciimle ile ifade edebilmektedir. Ogretmeni
tarafindan dikkat siiresi uzun oldugu belirtilmistir. Bagimsiz hareket becerilerinden duvar
takibi ve ses takibi yapabilmektedir. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri de

yapabilmektedir.

Tuna’min Ogretmeni

Tuna’nin 6gretmeni ilkokul 1.kademede ders iicreti karsiligi tam zamanli olarak gorev
yapmaktadir. Mezuniyet alani sosyolojidir. Sinifta 4 6grencisi vardir ve tek dgretmendir.
Bir yillik deneyime sahiptir ve Tuna ile yaklasik 2 aydir galismaktadir. Ozel egitim

alaninda ilk defa gorev yapmaktadir.

Eren ve Eren’in Ogretmeni

Eren

Eren, 8 yasinda ve 1.kademe orta-agir diizey zihin engelliler sinifina devam etmektedir.
Gorme yetersizligi (Total) ve orta diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi bulunmaktadir. Alict
dili iyidir ve iki eylem bildiren yonergeleri yerine getirebilmektedir. Basit hikayeler
dinleyebilmekte ve dinledigi hikdyedeki basit sorulara cevap verebilmektedir.
Ogretmenleri ve arkadaslariyla basit selamlasma ifadelerini kullanabilmektedir. Tasit ve
hayvan seslerini dinlediginde sesi kaynagina gore ayirt edebilmektedir. 20’ye kadar birer
ritmik sayabilmekte, geometrik sekilleri ayirt etmekte ve basit oriintii olugturabilmektedir.
Sesi takip ederek yoniinii bulabilmekte, elle duvar takibi yapmaktadir. Oz bakim
becerilerinde sinirlilik gostermekte ve hala alti bezlenmektedir. Yemegini annesi
yedirmekte, kat1 gidalar1 disleri olmamasi sebebiyle yiyememektedir. Bu sebeple stirekli
corbayla beslenmektedir. Sosyal ortamda insanlarla iletisime gegebilmektedir. Sikildig:
zaman elindeki nesneleri firlatmakta, zaman zaman c¢ighk atip gilme davranisi

gostermektedir.
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Eren’in Ogretmeni

Eren’in Ogretmeni, ozel egitim boliimii gérme engellilerin egitimi anabilim dali
mezunudur. 42 yasinda ve 20 yillik tecriibesi bulunmaktadir. Erenle 1 yildir ¢alismaktadir.
Sinifta 4 G6grenci bulunakta ve 2 6gretmen gorev yapmaktadirlar. ACYE 6grencilerle

iiniversitede tanismis, meslek hayat1 boyunca ¢alisma firsat1 bulmustur.

Veri Toplama Araglan

Ogretmen Bilgi Formu

Ogretmen Bilgi Formu (EK 4), ACYE ogrencilerle calisan dgretmenlerin demografik
ozellikleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla kullanilmistir. Form, 7 sorudan olugmaktadir.
Form; cinsiyet, yas, medeni durum, mezuniyet alani, kariyer basamagi, mesleki deneyim

ve ACYE oOgrencilerle ¢alisma deneyimi gibi degiskenlere iligkin sorular1 igermektedir.

Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Gériisme Formu (EK 5), ACYE 6grencilerin gelisim alanlarma gore dzellikleri
hakkinda bilgi edinilmesi amaciyla hazirlanmistir. Ogretmen Goriisme Formu’nda
“Ogrencinizin gelisim alanlarina gére 6zellikleri nelerdir anlatir misimiz?” olmak iizere bir
madde yer almaktadir. Ogretmenlerin verdikleri bilgiler dogrultusunda arastirmaci

tarafindan doldurulmustur.

Yetiskin Etkilesim Davranislar1 Degerlendirme Formu

Kesiktas (2012) tarafindan gelistirilen “Anne Etkilesim Davraniglar1 Kontrol Listesi” Uyar
(2016) tarafindan “Yetiskin Etkilesim Davraniglari Formu” olarak uyarlanmistir. Bu
aragtirmada Uyar (2016) tarafindan uyarlanan “Yetigskin Etkilesim Davraniglart Formu”,
ACYE oOgrencilerin  6gretmenlerinin  etkilesim davraniglarint  incelemek amaciyla
kullanilmastir.

Yetiskin Etkilesim Davraniglar1 Degerlendirme Formu (EK 7); Formun Amaci, Kimlik
Bilgileri ve Etkilesim Davranislar1 Tablolar1 olmak iizere 3 boliimden olusmaktadir.

Formda Yanitlayicilik, Yonlendiricilik, Sira Alma, Sicak Olma, Cok Duyulu Etkilesimde
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Bulunma, Keyif Alma, Diiriistliik ve Iletisimi Destekleme olmak iizere 8 etkilesim bicimi ve
etkilesim bigimlerine ait 34 etkilesim davranisi bulunmaktadir. Tiirkce, matematik, hayat
bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerinde O0gretim amaclarin1 destekleyen etkinliklerde
etkilesim davranislarinin  kodlanmasi  amaciyla firsatlarin  olustugu  durumlarda
“yapti/yapmad1” olarak kodlama alanlar1 bulunmaktadir. Uyar (2016), tarafindan formun
kullanimina iligkin betimleyici ifadelerle hazirlanan yol gdsterici belge “Yetiskin Etkilesim
Davranislar1 Degerlendirme Formu Maddelerinin Aciklama Ornekleri (EK 8)” kullanilarak
kodlamalar yapilmistir. Kodlama 6rnekleri Yetiskin Etkilesim Davraniglart Degerlendirme

Formu Kodlama Ornegi (EK 9)’nde yer almaktadir.

On Uygulama

Katilimcilarin - belirlenmesiyle birlikte arastirmada yer almayan fakat on kosullart
karsilayan bir 6gretmen-6grenci ciftiyle 6n uygulama yapilmistir. Ogretmen; 23 yasinda,
ozel egitim 6gretmenligi mezunudur ve 2 yil deneyime sahiptir. Ogrenci 9 yasindadir. Orta
diizeyde zihinsel yetersizlik ile gdrme yetersizligi (total) tanis1 bulunmaktadir. Ogretmen
s6z konusu 6grenci ile yarim doénem calismistir. Kayit alinacak baglamlarin/derslerin
belirlenmesi, uygulanan veri toplama araglarinin iglevselliginin degerlendirilmesi, ortaya
cikabilecek problemlerin belirlenmesi ve gbzlemcinin kodlamalara aginalik kazanmasi
amaciyla 6n uygulama yapilmistir. On uygulama siirecinde birtakim problemlerle
karsilagilmistir. Aragtirmacinin  smif ortamima dahil olmasit 6grencinin dikkatinin
boliinmesine, d6gretmenin arastirmaciyla siirekli konusmasina ve ¢ekim esnasinda dogal
akisin da olumsuz yonde etkilenmesine sebep olmustur. Bu nedenle 6gretmen-6grenci
etkilesim davranislarinin 6gretmenler tarafindan telefonun/kameranin bir yere sabitlenerek
kayit altina alinmasina karar verilmistir. Smifta akranlarin bulunmasi durumunda ses
karisikligr ve dikkat daginiklig1 gibi sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple kayitlarin siifta
akranlarin bulunmadig1 zaman dilimlerine denk getirilmesi kararlagtirilmistir. Kayitlarin
beden egitimi, miizik dersleri veya 6gle arasi gibi sinifin bos kaldig1 zaman dilimlerinde
alinmasimna karar verilmistir. Ilk olarak 6gretmen-dgrenci etkilesim davramslarinin ders
boyunca kayit altia alinmasi diisiiniilmiistiir. On uygulama sonrasi smnifta akranlarin
bulunma siireleri ve 6gretmenin ders saati boyunca kayit almasinin problem oldugunu

belirtmesi lizerine kayitlar etkinlik stireleri ile smirlandirilmistir. Uygulama farkli
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okullarda gerceklestirilmis, Ogretmen-Ogrenci etkilesimlerinin  farkli etkinliklerde
gozlemlenmesi amaciyla 5 farkli derste (Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel
sanatlar) yer alan Ogretim amaglarin1 destekleyen etkinliklere yer verilmesi uygun

gorilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmen Bilgi Formu Verilerinin Toplanmasi

Ogretmen Bilgi Formu (EK 4) verileri, ACYE ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
demografik ozellikleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla Sirnak ilinde olan 6gretmenler
icin yliz ylize goriismeler saglanarak, Ankara ilinde bulunan 6gretmenler i¢in telefonla
iletisim saglanarak toplanmistir. FOrm, arastirmaci tarafindan 6gretmenin verdigi bilgiler

dogrultusunda doldurulmustur.

Ogretmen Goriisme Formu Verilerinin Toplanmasi

Ogretmen Goriisme Formu (EK 5) verileri arastirmaci tarafindan Sirnak ilinde olan
ogretmenler icin yiiz yilize goriismeler saglanarak elde edilirken Ankara ilinde bulunan
ogretmenler igin telefonla toplanmustir. Ogretmenler tarafindan verilen bilgiler
aragtirmacinin sordugu “Ogrencinizin gelisim alanlarma gore ozellikleri nelerdir anlatir
misiniz?” sorusuyla sinirhdir. Alt gelisim alanlariyla ilgili bilgi vermeyen Ogretmenlerle
tekrar goriisme saglanmistir. Ogrencilerin alt gelisim alanlarina gore belirtilen 6zellikleri

ogretmenlerin verdikleri bilgilerle sinirhdir.

Yetiskin Etkilesim Davramslar1 Degerlendirme Formu Verilerinin Toplanmasi

Ogretmen-6grenci etkilesim diizeylerinin belirlenmesi amaciyla video kaydi alinmistir.
Oturumlarin yapilandirilmasi ve sayisi 6n uygulamaya gore planlanmigtir. Uygulama
stirecinde 6gretmen ile 6grenci etkilesimi her 6grenci igin belirlenen dogal ortamda, farkli
dersler igerisinde 6gretim amaglarint destekleyen etkinlikler kapsaminda veri toplanmistir.
Gozlem Kaydi Yonergesi (EK 6) 6gretmenlere uygulama siirecinde yapilmasi gerekenlerin

yazili olarak bildirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Formda 6gretmenlerin hangi derslerde
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kayit yapacaklari, kayit siireleri, kayitlarin ulastirilmasi, uyulmasi gereken yonergeler ve
aragtirmaci iletisim  bilgileri yer almaktadir. Ogretmenlerden istenilen kayitlarda

izlenilmesi gereken asamalar su sekildedir:

1. Videolarin yonergeye uygun sekilde kayit edilmesi gerekmektedir.

2. Videolarin mail yoluyla (Google/Drive) lizerinden bizlere iletilmesi gerekmektedir.

3. Her ders icerisinde 6gretim amaglarini destekleyen etkinlikler i¢in ¢ekilen video
sayis1 en az bir tane olmali ve etkinligin tamamin1 igermesi gerekmektedir.

4. Videolarda 6gretmen ve 6grenci birlikte olmali ve kayit esnasinda O6grenci ile
etkilesime giren {igiincii kisi olmamas1 gerekmektedir.

5. Ortam vyapilandirilmamali  giinlik dogal akis icerisinde kayit yapilmasi

gerekmektedir.

Ogretmenler kendilerine ulasilan tarih itibariyle 3 hafta icerisinde videolarin génderimini
saglamiglardir. Alinan her kayit giin icerisinde Ogretmenler tarafindan arastirmaciya
gonderilmistir. Arastirma kapsaminda en fazla verinin elde edilebilmesi ve farkl: derslerde
ogretmen-6grenci etkilesim davranislarinin gozlemlenmesi amaciyla kullanilabilir verilerin

tamami degerlendirilmistir.

Kullanilabilir Verilerin Belirlenmesi

Ogretmen-6grenci etkilesim verilerinin toplanmast amactyla her bir dgretmen-6grenci
etkilesim video kayitlar1 aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Gézlem Kaydi Yonergesi
(EK 6) formuna uygun olmayan etkilesim video kayitlarinin arastirmaya dahil edilmemesi
kararlastirilmis fakat video kayitlarinin tamaminin yonergeye uygun oldugunun goriilmesi
iizerine biitlin kayitlar veri olarak degerlendirilmistir.

Arastirma ¢oklu yetersizlikten etkilenmis gérmeyen Ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerin
ogrencilerle etkilesim davranislarin1 incelemek amaciyla farkli derslerde (Tiirkge,
matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar), Ogretim amaglarin1 destekleyen
etkinliklerde dogal akis icerisinde stirdiiriilmiistiir.

Aragtirmaciya Ogretmenler tarafindan gonderilen videolarm tamami Goézlem Kaydi
Yonergesi (EK 6) formuna uygundur. Bu sebeple kayitlarin tamami degerlendirilmistir.
Arastirmaci tarafindan kayitlar incelendikten sonra derslere (Tiirkge, matematik, hayat

bilgisi, miizik, gorsel sanatlar) ait etkinliklerin kapsamlar1 belirlenmistir. S6z konusu
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dersler igerisinde yer alan 6gretim amaclarini destekleyen etkinliklerin kapsamlar1 Tablo

2’de yer almaktadir.

Tablo 2
Etkilesim Kayitlarimin Kapsami
Ders Ogretim Amaglarin1 Destekleyen Etkinlikler

Tiirkge Bul-Tak, Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalari

Matematik Kiiptaslarla Sayilar, Geometrik Sekil Esleme, Ritmik Sayma

Hayat Bilgisi El Yikama, Yemek Yeme, Ayakkabi Giyme, Mont Giyme, Okulu
Tanima

Miizik Ritim Calismasi, Piyano Calma, Miizik Esliginde Dans Etme

Gorsel Sanatlar Boyama, Yirtma Yapigtirma Etkinlikleri

Kayitlar kapsaminda Ogretmen-0grenci etkilesim kaydina iligkin derslere ait siireler ve

toplam stireler Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1

Osretmen-Ogrenci Etkilesimine Iliskin Derslere Ait Siireler ve Toplam Siireler

Ogretmen Tirkge  Matematik Hayat Miizik Gosel Sanatlar  Toplam

Ogrenci Bilgisi

Rauf ve Ogretmeni 2 dk 8 dk 7 dk - 11 dk 29 dk
40 sn 10 sn 56 sn 7sn 53 sn

Rauf ve Miizik - - - 16 dk

Ogretmeni 53 sn

Mert ve Ogretmeni 10 dk 10 dk 10 dk - 10 dk 41 dk
6sn 26 sn 18 sn 25 sn 17 sn

Tuna ve Ogretmeni 7 dk 7 dk 3dk - 7 dk 26 dk
56 sn 52 sn 28 sn 6sn 24 sn

Burak ve Ogretmeni 10 dk 9 dk 5 dk 5 dk - 30 dk
17 sn 31sn 7sn 18 sn 14 sn

Eren ve Ogretmeni 7 dk 7 dk 23 dk 2 dk - 41 dk
42 sn 17 sn 47 sn 3sn 19 sn

186 dk

Not: “-*“ igareti bulunan yerlerde etkilesim kaydi bulunmadig1 belirtilmistir.

Tablo 2.1°de belirtildigi gibi bir 6gretmen biitiin derslerde etkilesim kaydi1 almis fakat diger
3 O6gretmen biitiin derslerde almamistir. Mert ve Tuna ile 6gretmenlerinin miizik dersine,
Eren ve Burak’in o&gretmenlerinin ise gorsel sanatlar dersine ait video kayd:

bulunmamaktadir.  Arastirma  kapsaminda  genellestirme  kaygisi  taginmamasi,
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ogretmenlerin etkilesim kaydi alma siirecini is yiikii olarak gérme gerekgeleri ve bunun

yaninda kesfetme amaciyla hareket edilmesi sebebiyle yeniden veri toplanmamustir.

Kullanilabilir Verilerin Gézlendigi Derslere Ait Ogretim Amaclarim Destekleyen
Etkinliklerin Ozellikleri

Arasgtirma kapsaminda 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin kaydedildigi derslere ait 6gretim
amaclarim1  destekleyen etkinlikler birbirinden farklidir ve siireleri de degiskenlik
gostermektedir. Bazi derslerde birden fazla goriintii kaydi bulunmaktadir. Kayitlarda
dersler aras1 gegis s6z konusu degildir ve her derse ait 6gretimsel amaglar1 destekleyen
etkinliklerde etkilesim video kayitlar1 bagimsiz  cekilmistir.  Ogretmen-6grenci
etkilesimlerinin izlendigi derslere ait Ogretim amaglarin1 destekleyen etkinliklerin
ozellikleri aragtirmaci tarafindan yapilan gézlemler dogrultusunda her 6gretmen-6grenci

cifti i¢in asagida agiklanmustir.

Rauf ve Ogretmenlerine Ait Ogretmen-Ogrenci Etkilesim Kaydt

Rauf ve sinif 6gretmenine ait etkilesim kaydi siiresi 29 dakika 53 saniyedir. S6z konusu
kayitlar Tiirkce, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerine ait 6gretim
amaglarini destekleyen etkinliklerden olusmaktadir. Rauf ve sinif 6gretmenine ait etkilesim
kayitlar1 smif ve yemekhane ortaminda, miizik Ogretmeniyle ise miizik sinifinda
gegmektedir. Rauf ile Ogretmenine ait etkilesim kayitlarindaki derslere ait o6gretim
amaglarin1 destekleyen etkinliklerin igerik ve detaylari su sekildedir:

Tiirkge Dersi, Bul-Tak Etkinligi: Rauf ve sinif 6gretmenine ait bul-tak etkinligi etkilesim
kayd:1 siiresi 2 dakika 40 saniye ve tek video kaydindan olusmaktadir. Rauf ve sif
ogretmeni kayit esnasinda masada karsilikli olarak oturmakta, smifta baska kimse
bulunmamaktadir. Masanin {istiinde puzzle bulunmaktadir.

Matematik dersi, Kovadan Geometrik Sekilleri Atma Etkinligi: S6z konusu etkinlige ait
etkilesim kaydi siiresi 8 dakika 10 saniyedir ve bu siire tek kayittan olugmaktadir. Kayit
esnasinda Rauf ve sinif 6gretmeni masada karsilikli olarak oturmakta, elindeki geometrik
seklin ait oldugu sekilden kovaya kiip, daire, kare ve dikdortgen blok atma

calismaktadirlar.
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Hayat Bilgisi Dersi, Yemek-Yeme Etkinligi: Bu kapsamda Rauf ve smif dgretmenine ait
soz konusu etkilesim kaydi 7 dakika 56 saniyeden olusmaktadir. Rauf ve sinif dgretmeni
masanin kosesinin birlestigi yerde yan yana oturmaktadirlar. Ortamda yalnizca Rauf ve
smif O6gretmeni bulunmaktadir. Masada tabla igerisinde bamya, pilav ve hosaf
bulunmaktadir.

Miizik Dersi, Ritim Etkinligi: Rauf ve miizik 6gretmenine ait etkilesim kaydr 16 dakika 53
saniyedir. S0z konusu siire 2 kayittan olusmaktadir. 12 dakika 7 saniyeden olusan birinci
kayitta Rauf ve 0gretmeni karsilikli olarak dizleri yakin olacak sekilde oturmakta once
darbuka esliginde ritim c¢alismasi yapmakta ve ardindan Ogretmen etkinlige marakas
eklemektedir. Siifta miizik 6gretmeni ve Rauf disinda 6zel egitim 6gretmeni bulunmakta,
videonun 6zel egitim Ogretmeni tarafindan ¢ekildigi telefonun ya da kameranin bir yere
sabitlenmis olmasindan anlasilmaktadir. 4 dakika 45 saniyeden olusan ikinci goriintii
kaydinda ise yine Rauf ve miizik 6gretmeni karsilikli olarak oturmakta, 6gretmeni Rauf’a
ud calmakta devaminda Rauf’un kollarindan tutarak golge olacak sekilde ksilofon ¢alarken
kay1t sona ermektedir.

Gorsel Sanatlar Dersi, Yapistirma Etkinligi: Rauf ve 6gretmenine ait yapistirma etkinligi
video kayit siiresi 11 dakika 7 saniyedir. Ortamda yalnizca 6gretmeni ve Rauf bulunmakta
ve yan yana oturmaktadirlar. Onlerinde pamuk, el isi kagidi, makas ve yapistirict

bulunmaktadir.

Mert ve Ogretmenine Ait Ogretmen-Ogrenci Etkilesim Kaydi

Mert ve 6gretmenine ait etkilesim kaydi siiresi 41 dakika 17 saniyedir. S6z konusu kayitlar
Tiirkce, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerine ait 6gretim amaglarini
destekleyen etkinliklerden olugmaktadir. Mert ve dgretmenine ait etkilesim kayitlar sinif
ve lavabo ortaminda geg¢mektedir. Mert ile Ogretmenine ait etkilesim kayitlarindaki
derslere ait 6gretim amaglarini destekleyen etkinliklerinin icerik ve detaylari su sekildedir:

Tiirkge Dersi, Bul-Tak Etkinligi: S6z konusu video kaydi 10 dakika 6 saniye olmak tizere
tek kayittan olusmaktadir ve sinifta 6gretmen-6grenci disinda kimse bulunmamaktadir.
Iceriginde Mert geometrik sekli dokunarak ayirt etmeye calismakta ve uygun sekli yerine

takmaktadir.
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Matematik Dersi, Biiyiik Olan1 Ayirt Etme Etkinligi: Mert ve 6gretmenine ait biiyiik olani
ayirt etme etkinligi 10 dakika 26 saniyedir ve tek video kaydindan olugsmaktadir. Mert ve
ogretmeni  karsilikli  olarak oturmaktadir. Mert ve Ogretmeni disinda kimse
bulunmamaktadir. Mert ve 6gretmeni Mert’in Oniine konulan gergek nesnelerden biiyiik
olan1 ayirt etme galigmaktadirlar. S6z konusu nesneler plastik bloklardir.

Hayat Bilgisi Dersi, El-Yikama Etkinligi: S6z konusu etkinlik kayit siiresi 10 dakika 18
saniye ve tek kayittan olusmaktadir. Ilk olarak Mert ve 6gretmeni smifta karsilikli olarak
oturmakta, ardindan birlikte kapiya yonelmekte ve lavaboya gitmektedirler. Lavaboda
Mert ve 6gretmeni yan yana durmaktadirlar. Etkinlik el yikama siirecini igermektedir.
Gorsel Sanatlar, Boyama Etkinligi: S6z konusu etkinlik 10 dakika 25 saniyedir ve tek
kayittan olugmaktadir. Sinifta 6gretmen-0grenci disinda kimse bulunmamakta, Mert ve
ogretmeni karsilikli olarak oturmakta ve masanin {istlinde yer alan A4 kagidina cizilmis

dairenin i¢ini boya kalemiyle boyamaktadirlar.

Tuna ve Ogretmenine Ait Ogretmen-Ogrenci Etkilesim Kayd:

Tuna ve 6gretmenine ait etkilesim kayd1 verileri 26 dakika 24 saniyeden olugmaktadir. S6z
konusu kayitlar Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerine ait
ogretim amaclarin1 destekleyen etkinliklerden olusmaktadir. Tuna ve &gretmenine ait
etkilesim kayitlar1 smif ve lavabo ortaminda gecmektedir. Tuna ile 6gretmenine ait
etkilesim kayitlarindaki derslere ait 6gretim amaglarini destekleyen etkinliklerinin igerik ve
detaylari su sekildedir:

Tiirkce Dersi, Bul-Tak Etkinligi: S6z konusu video kaydi 7 dakika 56 saniyedir tek
kayittan olugmaktadir. Sinifta yalnizca 68retmen ve Og8renci bulunmakta ve karsilikli
olarak oturmaktadirlar. 4 dakika 54. saniyede smifa diger Ogrencilerin geldigi
gozlemlenmistir. Etkinlik iceriginde Tuna puzzle igerisindeki meyveleri dokunarak ayirt
etmeye c¢alismakta ve uygun sekli yerine takma c¢aligmalar1 yapmaktadir.

Matematik Dersi, 5 Rakami Yazma Etkinligi: Tuna ve Ogretmenine ait rakam yazma
etkinligi 7 dakika 52 saniyedir ve tek video kaydindan olusmaktadir. Sinifta yalnizca Tuna
ve 6gretmeni bulunmakta karsilikli olarak oturmaktadirlar. S6z konusu etkinlik Tuna’nin
onlinde bulunan calisma kagidina 5 rakamini yazmasini igermektedir. Tuna’nin elinde

kursun kalem bulunmaktadir.
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Hayat Bilgisi Dersi, El-Yikama Etkinligi: S6z konusu etkinlik kayit siiresi 3 dakika 28
saniye ve tek kayittan olusmaktadir. Lavaboda Tuna 6gretmeni yan yana durmaktadirlar.
Etkinlik el yikama siirecini igermekte ve lavaboda gegmektedir.

Gorsel Sanatlar, Boyama Etkinligi: S6z konusu etkinlik 7 dakika 6 saniyedir ve tek
kayittan olugmaktadir. Kayit basinda smifta Ogretmen-6grenci disinda kimse
bulunmamakta, Tuna ve 6gretmeni karsilikli olarak oturmakta, kuru boya ile bilgisayardan

ciktr alinmis A4 kagidindaki ugak resmini boyama ¢alismasi yapmaktadirlar.

Burak ve Ogretmenine Ait Ogretmen-Ogrenci Etkilesim Kaydi

Burak ve o6gretmenine ait etkilesim kaydi siiresi 30 dakika 14 saniyedir. S6z konusu
kayitlar Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, miizik derslerine ait 6gretim amaglarini
destekleyen etkinliklerden olusmaktadir. Burak ve 6gretmenine ait etkilesim kayitlart sinif,
yemekhane, miizik sinifi, lavabo ve koridorda ge¢mektedir. Burak ile 6gretmenine ait
etkilesim kayitlarindaki derslere ait 6gretim amaglarini destekleyen etkinliklerinin icerik ve
detaylar1 su sekildedir:

Tiirkge Dersi, Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi; 10 dakika 17 saniyeden olusan video
kaydinda Burak ve 6gretmeni karsilikli olarak oturmaktadirlar. Kayit esnasinda duyulan
seslerden siifta diger oOgrencilerin de bulundugu anlasilmaktadir. Etkinlik igeriginde
Burak ve Ogretmeni Braille alfabesiyle birinci grup sesleri sesletim caligmalari
yapmaktadirlar.

Matematik Dersi, Kiiptaglarla Rakamlar Etkinligi: S6z konusu etkinlige ait Burak ve
dgretmeninin etkilesim kaydi verileri 9 dakika 31 saniyedir. Ogretmeni ve Burak sinifta
karsilikli olarak oturmaktadirlar ve 6gretmen Burak ile kiiptaslara dokunarak rakamlari
tanima etkinligi yapmaktadir. Sinifta diger 6grenciler de bulunmaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi, Oz-Bakim Becerilerini Destekleyen Etkinlikler: S6z konusu kayit 5
dakika 7 saniyeden olmak iizere 3 kayittan olugmaktadir. Kayitlarin iceriginde ilk kayit
lavaboda el yikama, ikinci kayit koridorda mont giyme ve tg¢iincii kayit sinif ortaminda
ayakkab1 giyme calismalar1 olarak gecmektedir.

Miizik Dersi, Piyano Calma Etkinligi: S6z konusu video kayd: 5 dakika 18 saniyeden
olusmaktadir. Ogretmeni ve Burak yan yana oturmaktadirlar ve &nlerinde piyano

bulunmaktadir. Kayit igerigi Burak’in notalar1 6§renmesi amacindan olusmaktadir.
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Eren ve Ogretmenine Ait Ogretmen-Ogrenci Etkilesim Kayd:

Eren ve 6gretmenine ait etkilesim kayd: siiresi 41 dakika 19 saniyedir. S6z konusu kayitlar
Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerine ait 6gretim amaglarini
destekleyen etkinliklerden olugsmaktadir. Eren ve 0gretmenine ait etkilesim kayitlar1 sinif,
yemekhane, miizik smifi, lavabo ve koridorda geg¢mektedir. Eren ile ogretmenine ait
etkilesim kayitlarindaki derslere ait 6gretim amaglarini destekleyen etkinliklerinin igerik ve
detaylar1 su sekildedir:

Tiirk¢e Dersi, Hikaye Dinleme Etkinligi: S6z konusu etkinlik kaydi 7 dakika 42 saniyeden
olugsmaktadir ve simifta Eren ile ogretmeni karsilikli olarak oturmaktadirlar. Etkinlik
stirecinde sinifta Eren ve Ogretmeni disinda kimse bulunmamaktadir. Materyal, okuma
kitabidir. Etkinlik iceriginde 6gretmeni Eren’e hikaye okumakta ve hikayeyle ilgili basit
sorular sormaktadir.

Matematik Dersi, Ritmik Sayma Etkinligi: Eren ve 6gretmeni matematik dersi video kayit
stiresi 7 dakika 17 saniyedir ve iki kayittan olugmaktadir. Her ikisi de sinif ortaminda
gecmekte ve Eren ile 6gretmeni karsilikli olarak oturmaktadirlar. Smifta yalnizca Eren ve
ogretmeni bulunmaktadir. Etkinlik Eren’in ritmik saymasini icermektedir.

Hayat Bilgisi Dersi, Okulumuzu Tantyalim Etkinligi: S6z konusu video kaydi 23 dakika 47
saniyeden olugmaktadir ve okulun ¢esitli baglamlarinda (kiitiiphane, personel odasi,
ogretmenler odasi, koridor, hemsire odasi, asansor, miidiir odasi, bilgisayar laboratuvari,
miizik smifi) gerceklestigi gozlemlenmektedir. Etkinlik iceriginde ses takibine ve elle
duvar takibine yer verilmis, Eren ve 6gretmeninin etkinlik igerigi okulun boliimleri ile okul
personellerinin taninmasini igermektedir.

Miizik Dersi, Dans Etme Etkinligi: S6z konusu etkinlik 2 dakika 3 saniyeden olusmakta ve
miizik smifinda ge¢mektedir. Eren ve 6gretmeni karsilikli olarak dans etmekte, miizik

ogretmeni de piyano ile eslik etmektedir.

Verilerin Kodlanmasi

Ogretmen-ogrenci etkilesimlerinin kaydedilmesi sonrasi veriler Yetiskin Etkilesim
Davraniglart Degerlendirme Formu (EK 7)’na 6gretmen 6grenci etkilesimleri, davranigsal

olarak kodlanmustir.
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Yetiskin Etkilesim Davramislar: Degerlendirme Formunun Doldurulmasi

Ogretmen-dgrenci etkilesim davranislarinin davramgsal olarak kodlanmasi amaciyla her
ogretmen-6grenci ¢ifti i¢in Yetiskin Etkilesim Davraniglar1 Degerlendirme Formu (EK 7)
ayr1 olarak kullanilmustir. Etkilesim davranist maddeleri, 6gretmen-68renci etkilesimlerini
iceren video kayitlar1 izlenirken olusan her etkilesim firsatinin 6gretmen tarafindan
degerlendirildigi ya da degerlendirilmedigi durumlarda kodlanma yapilmistir. Olusan
firsatlar Yetiskin Etkilesim Davraniglart Degerlendirme Formu (EK 7) igerisinde yer alan
maddelerin agiklamalarina goére degerlendirilmistir. Olusan etkilesim firsatlarinin
ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi durumunda yapti, degerlendirilmemesi ya da
olusan firsatlarin farkedilmemesi durumunda yapmad: olarak kodlanmistir. Kodlamalar
tekrar geri doniilmesi ve incelenmesi gereken durumlarda giivenirlik ve kolaylik saglamasi

acisindan etkilesim firsatlarinin olustugu siirelerin not edilmesi olarak gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen-6grenci etkilesim davranis verileri betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu boliimde Yetiskin Etkilesim Davraniglari Degerlendirme Formu (EK 7)

verilerinin nasil analiz edildigi yer almaktadir.

Yetiskin Etkilesim Davramslar: Degerlendirme Formu Verilerinin Analizi

Bu arastirmada Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar dersleri 6gretim
amaclarim1 destekleyen etkinlikler igerisinde 6gretmen-0grenci etkilesim davraniglarinin
belirlenmesi amaciyla gézlem yoluyla veri toplanmustir. Oncelikle olusan firsatlarin sayisi
ve degerlendirilme sayisina bakilarak, olusan firsat sayisinin  ylizde kaginin
degerlendirildigi hesaplanmis ve genel etkilesim diizeyi ¢ikarilmistir. Ardindan her bir
etkilesim bi¢imine ait etkilesim diizeyleri belirlenmistir. Devaminda Tiirk¢e, matematik,
hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar dersleri 6gretim amaglarini destekleyen etkinliklerin
her birine gore etkilesim diizeyleri ¢ikarilmistir. Her bir etkilesim bigiminin 6gretmenlerin
etkilesim profillerinde ne kadar yer aldigimin belirlenmesi amaciyla O6gretmenlerin

etkilesim profilleri belirlenmistir.
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Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin hesaplanmasi i¢in Uyar (2016)’dan ACYE
ogrencilerin 6gretmenlerinin etkilesim davraniglarinin incelenmesi amaciyla gézlemci
olmasi i¢in yardim alinmistir. Arastirmaci tarafindan Uyar (2016) bilgilendirilmis,
arastirma amagclar1 dogrultusunda ACYE Ogrencilerin §gretmenlerinin etkilesim kaydi
toplam stirelerinin %20’sine karsilik gelen siire izlendikten sonra kodlamalari analiz
edilmistir.

Gozlemciler arasi giivenirlik etkilesim kaydi verilerine iliskin siireler; Rauf ve 6gretmeni 7
dk 56 sn, Mert ve 6gretmeni 10 dk 18 sn, Tuna 7 dk 6 sn, Burak ve 6gretmeni 5 dk 18 sn,
Eren 7 dk 28 sn’dir.

Gozlemciler arasi giivenirlik verileri;

Gozlemciler Arasi Glvenirlik = Gorts Birligi X 100

Gortis Birligi +Goriis Ayrilig
formiilii kullanilarak (Tawney ve Gast, 1984) hesaplanmistir. Gézlemciler arasi giivenirlik

%091 hesaplanmustir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAMA

Bu boélimde ACYE o0grencilerin 6gretmenlerinin etkilesim davraniglarinin incelenmesi

amaciyla elde edilen bulgular ve s6z konusu bulgularin yorumlanmasi yer almaktadir.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim

Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Ogretmen-ogrenci  etkilesim  diizeylerine iliskin olusan firsatlar ve firsatlarin
degerlendirilmesine iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir. Tablo 3°te her bir 6gretmen
ogrenci ¢iftinin etkilesimlerine iliskin olusan firsatlar ve firsatlarin 6gretmenler tarafindan

hangi diizeyde degerlendirildikleri verilmistir.

Tablo 3

Agr ve Coklu yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim Diizeyleri

Ogrenci Stire Firsat Ogretmen-Ogrenci
Etkilesim Diizeyi

Rauf (6zel egitim 29 dk 53 sn 122 %52

Ogretmeni)

Rauf (miizik 16 dk 53 sn 69 %54

Ogretmeni)

Mert 41 dk 17 sn 135 %76

Tuna 26 dk 24 sn 102 %47

Burak 30 dk 14 sn 149 %52

Eren 41 dk 19 sn 101 %86

Toplam Siire 186 dk
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Tablo 3’e gére Rauf’un sinif 6gretmeni 6gretmen-6grenci etkilesimine iliskin 29 dakika 53
saniyede olusan 122 firsat1 %52 diizeyde; Rauf’un miizik 6gretmeni 16 dakika 53 saniyelik
etkilesim stirecine iligkin olusan 69 firsatt %54 diizeyde degerlendirmislerdir. Mert’in
Ogretmeni 41 dakika 17 saniyede meydana gelen 135 firsatt %76 diizeyde
degerlendirmistir. Tuna’nin 6gretmeni 26 dakika 24 saniyede meydana gelen 102 firsatin
%47 diizeyde, Burak’in 6gretmeni 30 dakika 14 saniyede olusan 149 firsat1 %52 diizeyde
degerlendirmistir. Eren’in Ogretmeni 41 dakika 19 saniyede olusan 101 firsati %86
diizeyde degerlendirmistir.

Ogretmen-ogrenci etkilesim diizeylerine iliskin Tablo 3 incelendiginde, etkilesim
stirecinde meydana gelen firsatlar1 degerlendiren %86 etkilesim diizeyiyle Eren’in
ogretmeni, en az diizeyde degerlendiren ise %47 etkilesim diizeyiyle Tuna’nin
Ogretmenidir.

En fazla etkilesim firsat1 (149) Burak ve Ogretmeninin etkilesim siirecinde meydana
gelirken, firsatlarin en fazla diizeyde degerlendirilmesinin %86 diizeyde Eren’in
ogretmenine ait oldugu goriilmektedir. Sif Ogretmenlerinin etkilesim diizeylerine
bakildiginda en az etkilesim firsatinin 101 firsatla Eren’in 6gretmenine ait olmasina
ragmen %86 diizeyde olmak iizere en fazla diizeyde degerlendirildigi goriilmektedir. Bu
durum olusan c¢ok sayida etkilesim firsatlarini  Ggretmenlerin  her zaman
degerlendiremediklerini gostermektedir.

Siirelere bakildiginda ise ortalama ayni siire etkilesim kaydina sahip Mert ve Eren’in
ogretmenlerinin olusan etkilesim firsatlar1 arasinda anlamli farklhiliklar  oldugu

goriilmektedir.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim

Bicimlerine Gore Etkilesim Diizeylerine Tliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

ACYE o0grencilerin 6gretmenlerinin etkilesim bicimlerine gore etkilesim diizeyleri Tablo
4’te yer almaktadir. Etkilesim bicimlerine gore olusan firsatlar ve bu firsatlarin
ogretmenler tarafindan ne diizeyde degerlendirildigi  bilgisine Tablo 4’ten
ulasilabilmektedir. Her bir 6gretmenin meydana gelen firsatlar1 etkilesim bigimlerine gore

degerlendirme diizeyleri yer almaktadir.
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Tablo 4
Agwr ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim Bicimlerine Gore Etkilesim Diizeyleri

Etkilesim Yanitlayiciik  Yonlendiricilik ~ Sira Alma Sicak Olma  Cok Duyulu Keyif Alma  Diiriist Olma lletisimi
Bi¢imi Etkilesimde Destekleme
Bulunma

Ogretmen-  Siire

Joretm E E E E E E £ £
Ogrenel sz 8% sz £% sz £% sz £% sz 8% sz 8% sz 8% zz 2%
w 5 ‘T N w5 ‘g N »w 5 g N w 5 ‘g N v 5 T N »w 5 ‘g N Z B o N ZBES ‘o N
Sy $2 53 £ By $2 =g ¥$8 =g ¥38 53 $28 =gz FB =5z S8
~®»nn @A ~ @ QA HK» HA mwvn BA mynn AA v A v A D ® LA
Rauf’un 29dk 15 %33 31 %74 12 %58 31 %77 5 %60 6 %33
- - 22 %13
sinif 53 sn
Ogretmeni
Rauf’un 16dk 1 %0 17 %65 3 %67 31 %48 7 %86 4 %100
. - - 6 %0
miizik 53 sn
Ogretmeni
Mert’in 41dk 21 %43 32 %91 10 %90 37 %100 13 %77 6 %0
N . - - 16 %44
Ogretmeni 17 sn
Tuna’nin 26dk 15 %47 23 %65 11 %82 31 %23 11 %36 8 %0 ) ) 3 %67
Ogretmeni 24 sn
Burak’in 30dk 22 %23 45 %71 12 %42 43 %60 8 %63 8 %37 - - 11 %18
Ogretmeni 14 sn
Eren’in 41dk 11 %55 33 %94 9 % 100 31 %94 4 %75 7 %100 2 %100 4 %0

Ogretmeni 19 sn

Agciklama: Tablo 4’te yer alan (-) isareti, degerlendirme durumunun olmadigim gostermektedir.
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Tablo 4’e gore Rauf’un sinif 6gretmeninin etkilesim kaydi siirecinde etkilesim bi¢imlerine
gore farkli sayida firsatlarin olustugu goriilmektedir. Etkilesim bigimlerine gore olusan
firsat sayilar1 incelendiginde en fazla etkilesim firsatinin (31) yonlendiricilik ve sicak olma
etkilesim bicimlerinde meydana geldigi goriilmektedir. Diirlist olma etkilesim bi¢iminde
firsat meydana gelmedigi i¢in degerlendirme yapilmamistir. En az firsat ¢ok duyulu
etkilesimde bulunma etkilesim bi¢iminde olusmustur. Sicak olma etkilesim bigimi,
firsatlarin en fazla diizeyde (%77) degerlendirildigi etkilesim bi¢imidir. Rauf’un miizik
Ogretmeni ise 16 dakika 53 saniyelik etkilesim kaydi siiresince keyif alma etkilesim
bi¢imine ait olusan 4 firsatin tamamini1 degerlendirmistir. En az firsatin (1) yanitlayicilik
etkilesim bicimine ait oldugu goriilmektedir. Yanitlayicilik ve iletisimi destekleme
etkilesim bigimlerinde higbir firsatin degerlendirilmedigi (%0) goze ¢arpmaktadir. En fazla
firsatin (31) sicak olma etkilesim bigiminde olustugu goriilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde Mert’in 6gretmenine ait 41 dakika 17 saniyelik etkilesim kaydinda
en fazla firsatin (37) sicak olma etkilesim bi¢giminde meydana geldigi ve firsatlarin en fazla
diizeyde (%100) degerlendirilmesinin yine sicak olma etkilesim bi¢imine ait oldugu
goriilmektedir. En az firsatin (6) keyif alma etkilesim bi¢ciminde meydana gelmesinin
yaninda, yine s6z konusu etkilesim bi¢iminde higbir firsatin degerlendirilemedigi (%0)
goriilmektedir. Diirlist olma etkilesim bigiminde firsat olugsmadigi icin degerlendirme
yapilmamastir.

Tablo 4 dogrultusunda sdylenebilmektedir ki Tuna’nin 6gretmenine ait 41 dakika 17
saniyelik etkilesim kaydi siiresince en fazla firsatin sicak olma (31) etkilesim bi¢iminde
olustugu, en az etkilesim firsatinin (3) ise iletisimi destekleme etkilesim bigiminde
meydana geldigi goriilmektedir. Firsatlarin en fazla diizeyde (%82) degerlendirildigi
etkilesim bicimi ise sira almadir. Keyif alma etkilesim bi¢iminde olusan 8 firsatin higbiri
degerlendirilmemistir.

Tablo 4’te goriildiigli lizere Burak’in 6gretmenine ait 30 dakika 14 saniyelik etkilesim
kaydi siiresince en fazla firsat (45) ve yine firsatlarin en fazla (%71) degerlendirilmesi de
yonlendiricilik etkilesim bi¢ciminde meydana gelmistir. En az firsat (8) ise sicak olma ve
cok duyulu etkilesimde bulunma etkilesim bicimlerinde meydana gelmistir. Firsatlar en az
(%18) iletisimi destekleme etkilesim bigiminde degerlendirilmistir. Firsat olusmadigi i¢in

diirtist olma etkilesim bi¢imi degerlendirilmemistir.

50



Tablo 4’te yer alan Eren’in 6gretmenine ait 41 dakika 19 saniyelik 6gretmen-6grenci
etkilesim kaydi siiresince en fazla firsatin (33) yonlendiricilik etkilesim bigiminde olustugu
ve en az etkilesim firsatinin (2) ise diiriist olma etkilesim bi¢iminde meydana geldigi
goriilmektedir. Firsatlarin en fazla diizeyde (%100) degerlendirildigi etkilesim big¢imleri
sira alma, keyif alma ve diiriist olmadir. Iletisimi destekleme etkilesim biciminde higbir

firsat degerlendirilememistir.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Tiirkce,
Matematik, Hayat Bilgisi, Miizik, Gorsel Sanatlar Derslerine Ait Ogretim Amaclarim

Destekleyen Etkinliklerde Etkilesim Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Tablo 5, her bir 6gretmen-6grenci etkilesimine iliskin Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi,
miizik, gorsel sanatlar derslerine ait 6gretim amaglarin1 destekleyen etkinliklerde olusan

firsatlarin ne diizeyde degerlendirildigi yer almaktadir.

51



Tablo 5: Agwr ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Miizik, Gérsel Sanatlar
Derslerine Ait Ogretim Amaclarini Destekleyen Etkinliklerde Etkilesim Diizeyleri

Ders Tiirkge Matematik Hayat Bilgisi Gorsel Sanatlar Miizik
Ogretmen Siire g £ g g g
= 5 E > = 5 E > = 5 E > = 5 '5_3 > = 7 § >
@ QA ~ » A ~ ©» QA ~ » DA ~ ©» M A
Rauf’un smif 29 dk 29 % 45 31 %39 29 %62 34 %59 ) )
Ogretmeni 53 sn
{{fiuf’un . miizik 16 dk i ) i ) ) ) - - 69 %54
Ogretmeni 53 sn
Mert’in 6gretmeni 41 dk 23 %91 39 %82 38 %71 38 %66 ) )
17 sn
Tuna’nin 26 dk 23 %57 27 %59 29 %28 23 %48 ) )
Ogretmeni 24 sn
Burak’in 30 dk 28 %50 35 %51 54 %54 - - 31 %52
Ogretmeni 14 sn
Eren’in 6gretmeni 41 dk 24 %79 23 %78 43 % 91 - - 11 %100
19 sn
Aciklama: “-* isareti s6z konusu derslere ait 6gretmen-6grenci etkilesimine iligskin etkilesim kaydi bulunmadigi anlamina gelmektedir.
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Tablo 5 incelendiginde, Rauf ve 6gretmenine ait 29 dakika 53 saniyelik etkilesim kaydi
stiresince miizik dersine ait etkilesim kaydi bulunmadig1 goriilmektedir. En fazla etkilesim
firsat1 (34) gorsel sanatlar dersine ait 6gretimsel amaglar1 destekleyen etkinlikte ve en az
firsat (29) ise Tiirkge ve hayat bilgisi dersleri 6gretimsel amaglarini destekleyen
etkinliklerde meydana gelmistir. Firsatlarin (29-34) birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Firsatlarin en yiiksek diizeyde (%62) degerlendirildigi ders i¢i 6gretimsel amaglart
destekleyen etkinligin hayat bilgisi dersine ait oldugu goériilmektedir. Firsatlarin en diistik
dersine aittir. Rauf ve miizik 6gretmenine ait 16 dakika 53 saniyelik etkilesim kaydinda
ise en fazla firsatin olustugu goriilmektedir.

Tablo 5’e gore Mert ve dgretmenine ait 41 dakika 17 saniyelik etkilesim kaydi siiresince
miizik dersine ait etkilesim kaydi bulunmamaktadir. En fazla etkilesim firsati (39)
matematik ve en az etkilesim firsat1 (23) Tiirk¢e dersi 0gretimsel amaglarini destekleyen
etkinliklerinde meydana gelmistir. Matematik, hayat bilgisi ve gorsel sanatlar derslerine ait
ogretimsel amaglar1 destekleyen etkinliklerde olusan firsatlarin (39-38) yakinligi dikkat
cekmektedir. Ogretmen tarafindan firsatlarin en yiiksek diizeyde (%91) degerlendirilen
ogretimsel amaglar1 destekleyen etkinligin Tiirk¢e dersine ait oldugu goriillmektedir.

Tablo 5’te goriildiigii lizere Tuna ve 6gretmenine ait 26 dakika 24 saniyelik etkilesim kaydi
stiresince en fazla firsatin (29) hayat bilgisi dersine ait 6gretimsel amaclar1 destekleyen
etkinlikte yer aldig1 ve yine s6z konusu etkinlikte en az (%28) diizeyde degerlendirmenin
yapildig1 goriilmektedir. En az etkilesim firsat1 (23) ise Tiirkge ve gorsel sanatlar derslerine
ait ogretimsel amaglar1 destekleyen etkinliklerde meydana gelmistir. Miizik dersine ait
etkilesim kaydi bulunmamaktadir.

Tablo 5 incelendiginde Burak ve 6gretmenine ait 30 dakika 14 saniyelik etkilesim kaydi
stiresince en fazla firsatin (54) hayat bilgisi dersi 6gretim amaglarint destekleyen etkinlige
ait oldugu goriilmektedir. En az firsat (28) ise Tiirk¢ce dersi 6gretim amaclarin1 destekleyen
etkinlige ait oldugu goriilmektedir. Etkilesim firsatlarinin en yiiksek diizeyde hayat bilgisi
dersi O0gretim amaglarint destekleyen etkinlikte degerlendirilmesinin yani sira etkilesim
firsatlar1 yakin diizeyde (%50-54) degerlendirilmistir. Gorsel sanatlar dersine ait etkilesim
kaydi bulunmamaktadir.

Eren ve 6gretmeni 41 dakika 19 saniyelik etkilesim kayd siiresince Tablo 5’e gore gorsel

sanatlar dersine ait etkilesim kaydi bulunmamaktadir. En fazla firsat (43) hayat bilgisi dersi
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ogretimsel amaglarini destekleyen etkinlikte olugsmustur. En az firsatin miizik dersi
ogretimsel amaclarmi destekleyen etkinliklerinde meydana geldigi goriiniirken aksine
firsatlarin en yiiksek diizeyde degerlendirilmesinin de s6z konusu derse ait 0gretimsel

amaclar1 destekleyen etkinliklerde olustugu goriilmektedir.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim

Profillerine iliskin Bulgular

Uyar (2016), profil terimi kullanim nedenini Tiirk Dil Kurumu Sézligi’nde yer alan “1.
Bir kisiye ya da bir kiimeye uygulanmig olan birtakim testlerden elde edilen sonuglarin
cizgesel olarak goriinlimii. 2. Gozlenilen ve Olgiilen bir 6zellik ya da niceligin durumunu
ya da degisimini gosteren sema” (Egitim Terimleri Sozliigl, 1974) tanimiyla
iliskilendirerek agiklamistir. Bu arastirmada etkilesim profili; 6gretmen-6grenci etkilesim
kayitlarinda, 6gretmenler tarafindan bir etkilesim bigiminde degerlendirilen firsatlarin,
biitiin etkilesim bi¢imlerinde degerlendirilen toplam firsatlara oranini ifade etmektedir.
Ornegin bir dgretmen yamitlayicilik etkilesim bigiminde 10 firsat degerlendirdi. Totalde
tim etkilesim bigimlerinde de 100 firsat degerlendirdi. S6z konusu 6gretmenin etkilesim
profilinde %10 yanitlayici oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada ogretmenlerin etkilesim profillerinin gorsel ve grafiksel olarak sunulmasi
amaciyla Uyar (2016) arastirmasinda da oldugu gibi pasta grafikleri kullanilmistir.
Grafiklerde yalnizca firsat olusan etkilesim bi¢imleri yer almaktadir. Daha once de
belirtildigi iizere firsat olugmayan etkilesim bigimlerinde degerlendirmeye yer

verilmemistir.
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10%

Sekil 1. Rauf’un 6gretmeninin etkilesim profili

Sekil 1’e gore diiriist olma etkilesim big¢iminin degerlendirilmedigi goriilmektedir.
Ogretmen-6grenci etkilesim kayitlarinda firsat olusmadigs igin séz konusu etkilesim bigimi
degerlendirilmemistir. Rauf’un 6gretmeninin etkilesim profili, en fazla (%36) sicak olma
ve en az (%3) keyif alma etkilesim bigiminden olusmaktadir. Etkilesim profilinde yer alan
diger etkilesim bicimlerine bakacak olursak %35 yonlendirici, %10 sira alma , %7
yanitlayici, %5 ¢ok duyulu etkilesimde bulunma ve %4 diizeyde iletisimi destekleme

etkilesim bigimleridir.
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Sekil 1. 1. Rauf’un miizik 6gretmeninin etkilesim profili.

Sekil 1. 1’de gortldigi tizere diirlist olma ve iletisimi destekleme etkilesim bigimi
degerlendirilmemistir. Bu durum firsat olugsmamasindan kaynaklanmaktadir. Raufun
Ogretmeninin etkilesim profilinde en fazla diizeyde sicak olma (%39) ve en az diizeyde
(%0) yanitlayicilik ve iletisimi destekleme etkilesim bigimi bulunmaktadir. Etkilesim
profilini yansitan diger etkilesim bigimleri ise su sekildedir; %29 yonlendiricilik, %16 ¢ok

duyulu etkilesimde bulunma, %11 keyif alma ve %5 sira alma etkilesim bigimleridir.
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Sekil 2. Mert’in 6gretmeninin etkilesim profili

Sekil 2 incelendiginde goriilmektedir ki diiriist olma etkilesim bigimi, firsat olusmamasi
sebebiyle degerlendirilmemistir. Mert’in 6gretmeninin etkilesim profilinde en fazla (%36)
sicak olma en az (%0) ise keyif alma etkilesim bi¢cimi yer almaktadir. Mert’in
ogretmeninin profilinin %29 ydnlendirici, % 10 ¢ok duyulu etkilesimde bulunma, %9
yanitlayict ve sira alma,% 7 iletisimi destekleme etkilesim bigimlerinin yer aldigi

goriilmektedir.
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Sekil 3. Burak’in 6gretmeninin etkilesim profili

Sekil 3’e gore firsat olusmadigr icin diiriist olma etkilesim bi¢iminin degerlendirilmedigi
goriilmektedir. Burak’in 6gretmenin etkilesim profilinin en fazla (%41) yonlendiricilik
etkilesim biciminden ve en az (%?2) iletisimi destekleme etkilesim bigiminden olustugu
goriilmektedir. Etkilesim profilinde yiiksek diizeyde (%33) yer alan diger etkilesim bigimi
ise sicak olma etkilesim bi¢imidir. Burak’in 6gretmeninin etkilesim profilinde sira alma ve
cok duyulu etkilesimde bulunma etkilesim bigimleri aym1 diizeyde (%7) yer almaktadir.
Yanitlayicilik etkilesim bigimi %6 ve keyif alma etkilesim bicimi %4 diizeyde

bulunmaktadir.
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Sekil 4. Tuna’nin 6gretmeninin etkilesim profili

Sekil 4’e gore Tuna’nin dgretmeninin dgretmen-ogrenci etkilesim kaydinda diiriist olma
etkilesim bi¢iminde firsat olusmadig1 gerekgesiyle degerlendirme yapilmamistir. Etkilesim
profilinde ise en fazla yer alan etkilesim bigimi (%34) yonlendiricilik, en az (%0) ise keyif
alma etkilesim bi¢imidir. Yanitlayicilik (%16) ve sicak olma (%16) etkilesim bigimlerinin
ayn1 diizeyde bulundugu goriilmektedir. Etkilesim profilinde %20 sira alma, %9 ¢ok
duyulu etkilesimde bulunma ve %35 diizeyde iletisimi destekleme etkilesim bigimleri

bulunmaktadir.

59



2% 0%

B Yanitlayicilik

M Yonlendiricilik

H Sira Alma

B Sicak Olma

B Cok Duyulu Etkilesimde Bulunma
m Keyif Alma

m Durast Olma

m iletisimi Destekleme

Sekil 5. Eren’in 6gretmeninin etkilesim profili

Sekil 5 incelendiginde, Eren’in dgretmeninin 6gretmen-ogrenci etkilesim kaydinda biitiin
etkilesim bi¢imlerinde firsat olustugu i¢in tamami degerlendirilmistir. Etkilesim profilinde
en fazla diizeyde (%36) yonlendiricilik ve en az diizeyde (%0) iletisimi destekleme
etkilesim bicimleri bulunmaktadir. Sicak olma etkilesim bi¢iminin de oldukca yiliksek
diizeyde (%33) oldugu goriilmektedir. Eren’in 6gretmenin etkilesim profilinde %10 sira
alma, % 8 keyif alma, %7 yanitlayicilik, % 4 ¢ok duyulu etkilesimde bulunma ve % 2

diizeyde diiriist olma etkilesim bigimleri yer almaktadir.
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BOLUM VI

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ACYE 06grencilerin 6gretmenlerinin etkilesim davranislar1 incelenmistir.
Arastirmanin amaci1 dogrultusunda ¢ok durumlu desen kullanilmistir. Ogretmen-6grenci
etkilesimlerinin gdzlemlenmesi amaciyla miifredattaki derslerde (Tiirk¢e, matematik, hayat
bilgisi, gorsel sanatlar, miizik), 6gretim amagclarin1 destekleyen etkinlikler icerisinde video
kaydi alinmistir. Bu dogrultuda gozlemlerden elde edilen analizler dogrultusunda
arastirmanin bulgulari; 1) ACYE Opgrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim Diizeylerine
Iliskin Tartisma, 2) ACYE Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim Bigimlerine Gore
Etkilesim Diizeylerine Iliskin Tartisma, 3) ACYE Ogrencilerin Ogretmenlerinin Tiirkce,
Matematik, Hayat Bilgisi, Miizik, Gorsel Sanatlar Derslerine Ait Ogretim Amaglarmi
Destekleyen Etkinliklerde Etkilesim Diizeylerine iliskin Tartisma, 4) ACYE Ogrencilerin
Ogretmenlerinin Etkilesim Profillerine iliskin Tartisma olmak iizere 4 ana baslkta

tartisilmistir.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim

Diizeylerine fliskin Tartisma

Her biri farkl siireden olusmak iizere 186 dakikalik 6gretmen-6grenci etkilesim kayitlar
stiresince ACYE 6grencilerin 6gretmenlerinin (5 68renci 6 6gretmen) etkilesim diizeyleri
incelendiginde firsatlar1 en yliksek diizeyde (%86) degerlendiren Eren’in 6gretmeniyken,
en az diizeyde degerlendiren ise Tuna’nin 6gretmenidir. En fazla etkilesim firsati Mert’in
ogretmen-0grenci etkilesim kaydinda meydana gelirken en az etkilesim firsat1 ise Eren’in

ogretmenin 6gretmen-ogrenci etkilesim kaydinda gézlemlenmistir (Tablo 3). Goze ¢arpan
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durum en az firsat Eren’in dgretmeninin 6gretmen-6grenci etkilesim kaydinda meydana
gelirken yine en yiiksek diizeyde etkilesim firsatlarinin degerlendirilmesi de Eren’in
Ogretmenine aittir. Bu durum olusan firsat sayilariyla firsatlarin degerlendirilmesi arasinda
bir iligki olmadigin1 gostermektedir.

Uyar (2016)’ 1n arastirmasinda 6gretmen adaylarinin firsatlar1 en yiiksek %56 diizeyinde
degerlendirdigi goriiniirken aksine bu arastirmada % 86 ve %76 etkilesim diizeylerine de
rastlanmistir. Bu durumun mevcut arastirmadaki 5 6grenciden 4’ilinlin sozlii iletisim
becerilerine sahip olmasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

ACYE 0Ogrencilerin 6gretmenlerinin etkilesim diizeylerinde goriinen farkliliklar ve farklar
ACYE ogrencilerin etkilesimlerine iliskin sinirliliklara isaret etmektedir. Nitekim ACYE
ogrencilerin akranlarina gore daha sinirh etkilesime girdikleri (Mu,2000) ve daha karmasik
iletisim stillerine sahip olduklar1 bilinmektedir (Bortoly vd., 2009). Oysa yalnizca gérme
yetersizliginin bulunmasi bile 6grencinin sosyal etkilesimlerini sinirlarken (Celeste, 2006),
ek bir yetersizligin bulunmasi bu durumu daha smirli hale getirecektir. Katilimei
ogrencilerin iletisimsel durumlar incelendiginde Rauf’un tek kelimelik ifadeleri bile
kullanmamasi1 ve sembolik iletisimdeki sinirliligi 6gretmen tarafindan davranislarin dogru
yorumlanamamasina, davranigsal ipuglarina dair tahmin edebilirliklerin en aza
indirgemesine sebep oldugu diisiiniilebilir. Fakat en az etkilesim diizeyine sahip 6gretmen
Rauf’un 6gretmeni degil Tuna’nin 6gretmenidir. Bu durum dgretmen egitimi ihtiyacina da
yordanabilir. Nind vd. (2001), 6gretmenlerin aldiklart yogun etkilesime dayali egitim
sonrasinda sergiledikleri iletisim sekilleri ile &grencilerin etkilesime girme diizeyleri
arasinda dogru bir orant1 oldugunu belirlemislerdir. Bu da 6gretmenin etkilesim seklinin

iletisim siirecinin kalitesini de arttirdigin1 gostermistir.

Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim

Bicimlerine Gore Etkilesim Diizeylerine iliskin Tartisma
Etkilesim bi¢imlerine iligkin etkilesim diizeylerinin her 0Ogretmen-6grenci ¢ifti icin
farkliliklar goriilmesi yaninda her &gretmenin etkilesim bicimleri arasinda da diizey

farkliliklar1 goriinmektedir. Etkilesim bigimleri bu sebeplerden otiirii tek tek basliklar

olarak incelenmistir.
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Yanitlayicilik Etkilesim Bigcimi

Yanitlayicilik etkilesim bigcimi  “l1) Cocugun ihtiyaglarint ve ilgilerini belirttigi
davraniglarin1  gozlemleme/takip etme, 2) Cocugun liderligini izleme (cocugun ilgi
gosterdigi nesne ve olaylarla ilgilenme/katilma/siirdiirme)” olmak iizere 2 davranis
orlintiisiinden olusmaktadir. Yanitlayicilik etkilesim bi¢iminin degerlendirilebilmesi igin
ogrencinin ilgi ve ihtiyacin1 kendiliginden belirtmesi, dgretmen tarafindan herhangi bir
yonlendirmenin olmamasi gerekmektedir.

Aragtirma kapsaminda o6gretmen-0grenci etkilesim kayitlar siiresince biitiin 6grenciler
icin Yanitlayicilik etkilesim bi¢imi degerlendirilmistir. Yanitlayicilik etkilesim bigimi en
fazla diizeyde (%55) Eren’in 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis, en az diizeyde (%0)
ise Rauf’un miizik 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Yine en az firsat (1) Rauf’un
miizik 6gretmeni 6gretmen-6grenci etkilesim kaydi siiresince meydana gelmistir. Mevcut
aragtirma kapsaminda yapilan gézlemler dogrultusunda bu durum, Rauf’un miizik dersinde
etkinlige odaklanmasi, siirekli bir miizik aleti ¢almakla mesgul olmalar1 ve ilgi duydugu
miizik aletlerinin 6gretmen tarafindan sunulmusg olmasiyla agiklanabilir. Diger bir husus
Rauf’un iletisimsel 6zelliklerinin daha sinirli olmasindan da kaynaklanabilir. Genel olarak
yanitlayicilik etkilesim bigiminde etkilesim diizeylerinin diisiik olmasi, ACYE 6grencilerin
ogretmenlerinin s6z konusu Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini takip etme konusunda
siirlilik gosterdiklerini distindiirebilir. Arthur-Kelly vd. (2007), ACYE 14-18 yas aras1 4
erkek 6 kiz olmak iizere 10 Ogrencinin etkilesime gecerken sergiledigi davranis
durumlarin1 baglamsal faktorlere gore inceledikleri arastirmalarinda Ggretmenin alanda
egitimli olmasinin 6grencilerin etkilesim davraniglarinin tanimlanmasi ve cevaplanmasinda
gereklilik oldugunu ifade etmislerdir.

Celeste (2006), gorme yetersizliginden etkilenmis, okul dncesi donemdeki 4 yasindaki kiz
cocugunun oyun davranislart ve sosyal etkilesimlerini tanimlamayr amacladig
aragtirmasinda ¢ok sayida etkilesim firsati olusmasina ragmen 6gretmen yanitlayiciliginin
diisiik oldugunu tespit ettigi arastirmasiyla mevcut arastirma sonucu bu yonden benzerlik

gostermektedir.
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Yonlendiricilik Etkilesim Bicimi

Yonlendiricilik etkilesim bi¢imi, 6grencinin etkinlige dikkatini vermesinin saglanmasi,
Ogrencinin yapilacak etkinlikler hakkinda bilgilendirilmesi, davraniglarin uygun ifadelerle
kontrol altinda tutulmasi gibi siiregleri icermektedir. Yonlendiricilik etkilesim bigiminde 9
madde yer almaktadir. Her bir madde farkli davranislar1 kosullarimi 6lgmektedir. Ornegin;
bir maddede 6gretmen tarafindan yapilacak etkinlik hakkinda 6grenciye bilgi vermek yer
alirken diger bir madde de etkinligin bittigini belirtmek yer almaktadir. Ydnlendiricilik
etkilesim bigiminde yer alan maddeler Downing (2001) ve Chen (2008) arastirmalarinda
belirttikleri baskic1 yonlendiriciligi temsil etmemekte, 6grenciyi dinamik tutma, etkinlige
odaklanmasini saglama, tepki icin siire verme gibi maddeleri kapsamaktadir.

Bu arastirma kapsaminda 6 6gretmenin yonlendiricilik etkilesim bi¢iminde olusan firsatlar
ve firsatlarin degerlendirilmesinin farkli diizeylere sahip oldugu, Rauf’un miizik 6gretmeni
ve Tuna’nin Ogretmeninin olusan firsatlar1 benzer diizeyde degerlendirdikleri
gorinmektedir. En yiiksek diizeyde (%94) yonlendiricilik etkilesim bigimine sahip
ogretmen Eren’in Ogretmenidir. Yonlendiricilikte en az etkilesim firsati Rauf’un miizik
Ogretmeninin etkilesim kaydi siiresince meydana gelmistir. En fazla firsat ise Burak’in
ogretmeninin etkilesim kaydi siiresince olusmustur. Bunun bir sebebi her 6gretimsel amact
destekleyen etkinlik bir sefere mahsus degerlendirilmis, Burak’in 6gretmeni bir ders
icerisinde daha fazla etkinlige yer vermistir. Genel olarak bakildiginda yonlendiricilik
etkilesim biciminin degerlendirilme diizeyinin %65 iistiinde oldugu goriinmektedir (Tablo
4). Mevcut aragtirmada yonlendiricilik etkilesim bi¢iminde meydana gelen firsatlarin
degerlendirilmesi Uyar (2016), Ogretmen adayi-cocuk etkilesimlerine iliskin yaptigi
arastirmasindan farklilhik gostermektedir. Bu arastirmada yonlendiricilik etkilesim
bigiminin Rauf’un 6gretmeni, Mert’in 6gretmeni ve Burak’in 6gretmeni tarafindan yiiksek
diizeyde degerlendirildigi soylenebilir. Bu durumun Uyar (2016)’in arastirmasinda
ogretmen adaylarinin henliz uygulama doneminin basinda olmalart ve mevcut
arastirmadaki Ogretmenlerin tecriibelerinden kaynaklandigi disiiniilmektedir. ~ Chen
(2008), arastirmasinda Ogretmenlerin 6grencilere karsi cogunlukla baskici/yonlendirici

konumunda olduklarin1 tespit etmistir.
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Stra Alma Etkilesim Bicimi

Sira alma etkilesim bigiminde 6gretmen-0grenci ciftinin karsilikli etkilesimi sirasiyla
stirdiirmesi yer almaktadir. Cocugun gelisimini destekleyen en 6nemli 6gelerden birinin
sira alma becerisi olmasinin yaninda sira alma etkilesim bigiminin sergilenmesi yanitlayici
yetigkinlere isaret etmektedir (Diken vd., 2009). Sira alma etkilesim bi¢iminin gelisimi,
iletisimin silirdiirilmesini saglamakta, etkilesimden etkilenen taraflar igin esit miktarda
firsatlar saglamaktadir. Yetiskin Etkilesim Davranislari Degerlendirme Formunda sira
alma etkilesim bi¢imi i¢in “ sira alarak iletisim kurma ve sira alarak etkinligi stirdiirme”
olmak {izere 2 madde bulunmaktadir. S6z konusu maddeler siire (5 sn) baz alinarak
degerlendirilmistir.

Sira alma etkilesim bi¢iminde en fazla firsat Rauf’un 6gretmeni ve Burak’in 6gretmeninin
etkilesim kaydi siiresince olugmustur. Rauf’un iletisimsel ve sozel smirlilig
diistintildiginde bu kadar firsat olusmus olmasi etkilesimin siirdiiriilebilirligine isaret
etmektedir. Firsatlar1 en yiiksek diizeyde degerlendiren 6gretmenin Eren’in 6gretmeni
oldugu goriilmektedir. Mert’in dgretmeninin de etkilesim diizeyi oldukga yiiksektir. Sira
alma etkilesim bigiminde s6z konusu ogretmenlerin etkilesim davranislarini uygun
diizeyde sergiledikleri sdylenebilir. Rauf’un miizik dersinde en az firsatin olugmasinin
sebebi 6gretmenin 6grencinin yetersizlik durumunu siirekli géz oniinde bulundurarak
etkinligi es zamanl yiiriitmesinden kaynakladig1 disiiniilmektedir (Tablo 4). Kayitlarda
aragtirmaci; Ogretmen tarafindan 6grencinin yasanti kazanmasina, tek basina darbukaya
vurmasina firsat verilmedigini ve siirekli fiziksel yardimda bulundugunu goézlemlemistir.
Oysa asir1 koruyucu tavir olarak degerlendirilebilecek bu durum 6grencinin en yliksek
diizeyde performans gostermesini, etkinliklere katilimini sinirlandirabilecektir.

Sira alma etkilesim bi¢iminde Burak’in 6gretmeninin en fazla firsat olugsmasina ragmen
firsatlar1 diisiik diizeyde degerlendirilmesi s6z konusu etkilesim bi¢ciminde sinirlilik
gosterdigini gostermektedir. Burak’in 6gretmeninin s6z konusu etkinliklerde oldukga
aceleci davranmasmin (Ornegin, Kayit esnasinda Burak ve Ogretmeni okuma-yazma
caligmalar1 yapmaktadirlar. Ogretmen Burak’a etkinlik igerisinde tepki igin siire vermeden
yonergeyi tekrar etmektedir.) ve yeterince firsat tanimamasinin bu duruma sebep oldugu

distiniilebilir.
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Sicak Olma Etkilesim Bicimi

Sicak olma etkilesim bigimi, 6grenciyle samimi bir hava igerisinde 6grenciye adi ile hitap
etme, ders esnasinda farkli ses tonlar1 kullanarak dersin dinamigini saglamak, uygun
davraniglarin uygun ifadelerle pekistirilmesi, 6grenciyi rahatsiz etmeyecek sekilde fiziksel
temasta bulunma gibi durumlar igermektedir. Normal gelisim gosteren 6grenciler igin de
olduk¢a 6nemli bir etkilesim bi¢imidir. Hisleri bildirmek, basari durumunda takdir etmek,
“hey sen!” degil de ismiyle hitap etmek 6grencileri daha mutlu kilmaktadir. Yetersizlikten
etkilenmis dgrenciler i¢in bu durum daha da hassas hale gelmektedir. ACYE gérmeyen
ogrenciler i¢in sicak olma etkilesim bigimi normal gelisim gosteren dgrencilerden daha da
fazla 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla 6grenciyi siniftaki olay ve durumlardan haberdar
etmek Ogrencinin giiven duygusunu kazanmanin yaninda 6gretmenin etkilesim ortagi
olmasini saglayacaktir.

Yetigkin Etkilesim Davranislar1 Degerlendirme Formunda sicak olma etkilesim bigimine
iliskin 8 madde bulunmaktadir. Her madde farkli durumlar i¢in degerlendirilmistir.
Ornegin bir maddede &grenciye ismi ile hitap etmek yer alirken diger madde de etkinlik
sirast yapilanlarin s6zel betimlenmesi yer almaktadir.

Her bir 6gretmen-0grenci cifti etkilesim kaydi siiresince sicak olma etkilesim bigiminde
farkli sayida firsatlar meydana geldigi ve etkilesim diizeylerinde de farkliliklar
goriinmektedir. En fazla firsat Burak’in 6gretmeninin etkilesim kaydinda meydana
gelirken, firsatlarin en yiiksek diizeyde degerlendirilmedigi dikkat c¢ekmektedir. Bu
durumun daha 6nce de belirtildigi lizere 6gretmenin aceleci davranmasinin da etkisi oldugu
distiniilmektedir. Her ne kadar arastirmact ortamda bulunmasa da video kayitlar
ogretmenlerin sicak baktigi bir durum degildir. Sicak olma etkilesim bi¢iminde olusan
firsatlarin yakinlhig1 goze c¢arparken, olusan firsatlarin degerlendirme diizeyleri farklilik
gostermektedir. Firsatlar1 en yiiksek diizeyde degerlendiren Ogretmen Mert’in
ogretmenidir. Bu durum Mert’in 6gretmeninin s6z konusu etkilesim bi¢ciminde uygun
davranis sergiledigini gostermektedir. Eren’in 6gretmeni i¢in de ayni yorum yapilabilir.
Tuna’nin  Ogretmeninin  etkilesim  kaydi  verileri  incelendiginde  firsatlarin
degerlendirilmedigi goriinmektedir. Bu durumun Tuna’nin 6gretmeninin 6zel egitimle yeni
tanismis olmasi ile de agiklanabilir.

Uyar (2016)’1in arastirmasinda Ogretmen adayi-gocuk etkilesimine iliskin sicak olma

etkilesim bi¢imi incelendiginde firsatlarin degerlendirilme diizeyinde bariz farkliliklar
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oldugu goriilmektedir. Bu durum mevcut arastirmadaki 5 katilimcr 6grenciden 4
ogrencinin de sozel iletisim becerilerinin iyi durumda olmasindan ya da stajyer 6gretmen-

deneyimli 6gretmen farkindan kaynaklanabilir.

Cok Duyulu Etkilesimde Bulunma

Gorme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerde var olan gérme duyusunun eksikligi diger
duyulara daha fazla hitap edilmesini gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla 6grenci diger
duyulara yonelik daha fazla olumlu yasanti elde edecek, ¢evreyi anlamlandirma siireci de
bu durumdan olumlu yonde etkilenecektir. Isik algist olan 6grencinin islevsel gérmesini en
list diizeye ¢ikarmak da son derece onemlidir. Ogrencilere zengin uyaranlar saglamak
ogrenme siirecinin en 6nemli faktorlerindendir. Birden fazla duyuya hitap eden materyaller
ayni anda birden fazla duyuya sunulmasi yerine sirali bir sekilde sunulmalidir (Safak,
2019). Sayet ayn1 anda birden fazla duyuya hitap etmek 6grenme siirecini karmasik hale
getirebilir. Yetiskin FEtkilesim Davranislart Degerlendirme Formu’nda ¢ok duyulu
etkilesimde bulunma etkilesim bigimine iliskin 6 madde bulunmaktadir. 5 madde 5 duyuya
yonelik uyaran vermeyi ifade ederken bir madde ise duyusal uyaranlarin sirayla
verilmesini icermektedir. Gorsel uyaran verme maddesi yalnizca 151k algist olan Mert ve
Tuna i¢in degerlendirilmistir. Bu durumdan kaynakli Mert ve Tuna i¢in s6z konusu
etkilesim biciminde daha fazla firsat meydana gelmistir. En fazla firsat Mert’in
ogretmeninin 6gretmen-6grenci etkilesim kaydi siiresince meydana gelmistir. Firsatlar1 en
yiikksek diizeyde degerlendiren Ogretmen Rauf'un miizik &gretmenidir. Tuna’nin
ogretmeninin olusan firsatlara gore oldukca diisiik diizeyde etkilesimde kaldigi
goriinmektedir. (Tablo 4). Mevcut tablo bize Tuna’nin Ogretmeninin firsatlar
degerlendirmedigini gostermektedir. Tuna’nin 6gretmeninin alan mezunu olmamasindan
kaynakli bir durum s6z konusu olabilecegi diisiiniilebilir. Nitekim Fen Edebiyat
Fakiiltesi’nden mezun olduktan sonra alanda ihtiya¢ oldugu i¢in 6zel egitim sinifinda ders
saati karsihigi gorev yapmaktadir ve dgretmenlik alaninda ilk deneyimidir. Bu durum da
ogretmenligin pedagojik temellerine dikkat ¢ekebilir.

Mevcut arastirmada s6z konusu etkilesim bigimine gore etkilesim diizeyleri (%36-%86) ile
Uyar (2016)’1n 6gretmen adayi-¢cocuk etkilesim bigimlerine gore etkilesim diizeyleri (%8-

%31) arasinda anlamli diizeyde farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
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tecriibeleri ve 6gretmen adaylarin uygulama siirecinin basinda olmalar1 bu duruma bir

gerekge arz edebilir.

Keyif Alma Etkilesim Bicimi

Keyif alma etkilesim bi¢imi; 6grencinin i¢inde bulundugu durumda eglence boyutuna
gegcmesi, beraberinde davranigsal olarak yansitilmasi durumu olarak ifade edilebilir.
Ogrencinin okul baglaminda etkinliklerden keyif almasi okula aidiyet duygusunu
gelistirecek, etkinliklere katilimi da arttiracaktir. Bu dogrultuda etkilesim davraniglarinin
niteliginde ve niceliginde de artis meydana gelecektir. Keyif alma karsiliklilik esasina
dayanmaktadir. Ogretmenin keyif alma etkilesim davramislarini sergilememesi 6grencinin
de etkilesim silirecine dahil olmasinin Oniine gececektir. Aslinda 6gretmen-6grenci
dinamikleri de bu kapsamda agiklanabilir. Ogretmenin etkilesim siirecinde keyif alma
etkilesim davraniglarini sergilemesi; giiliimsemesi, 6grencinin uygun davranislarin1 canl
ses tonuyla sozel betimlemesi 6grencinin de keyif almasini saglayacaktir. Bu kapsamda
ogretmenlerin keyif alma etkilesim bi¢imine iliskin etkilesim diizeylerinin belirlenmesi
amactyla Yetiskin Etkilesim Davranislart Degerlendirme Formunda 2 madde yer
almaktadir. Bahsi gecen maddelere yonelik 6gretmen-6grenci etkilesim kaydi siiresince
ogretmenlerin  keyif alma etkilesim bigimlerinde olusan firsatlar1 degerlendirme
diizeylerinde farkliliklar goriilmiistiir.

Rauf’un iletisimsel o6zelliklerindeki siirhiliklar g6z 6niinde bulunduruldugunda miizik
ogretmeninin etkilesim kaydi siiresince keyif alma etkilesim bi¢iminde en az firsat
meydana gelmesine ragmen tiim firsatlart yiiksek diizeyde degerlendirmesi son derecede
umut vericidir. Bu durum yetersizligin derecesi yerine siirece odaklanilmasi gerektigi
gostermektedir. Oyle ki Rauf giinliik hayatinda sarkilarin melodilerini mirildanmaktan ¢ok
hoslanmaktadir ve miizik 6gretmeninin etkinliklerde Rauf’un hoslandigi melodilere yer
vermesi firsatlar1 degerlendirdigine isaret etmektedir. Bu durum alan bilgisinin de Stesinde
ogretmen tutumlariyla iliskilendirilebilir. Rauf’un simif 6gretmeninin firsatlar1 daha sinirh
degerlendirdigi goriinmektedir. Nitekim Rauf’un smif 6gretmeni, arastirmaciyla yaptig
bireysel goriigmeler esnasinda keyif almanin da Gtesinde Rauf’un etkilesim siirecine
katilimmnin miimkiin olamayacagm “Iletisime kapali bir ¢ocuk, sadece dyle durmak istiyor

ve genelde sadece Oyle duruyor; zorlarsam da problem davranisglar sergiliyor...” sozleriyle
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ifade etmektedir. Ogretmenlerin algi ve tutumlarmin éneminin bir sefer daha vurgulanmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin yetersizlik tiiriine, diizeyine gore &gretmenlerin  de
yaklasimlarinin farkli oldugunun tespit edildigi bir arastirma, mevcut arastirma bulgularini
destekler niteliktedir (Chen, 2008). Ogretmenlere verilen etkilesimi destekleme miidahale
egitimleri 6gretmenlerin etkilesim siirecine yonelik bakis agilarini gelistirmektedir (Allura,
2002). Ogretmen algilarinin iyilestirilmesi kapsaminda yapilmas1 gereken faaliyetlerin ne
kadar miihim oldugunu belirtmek yerinde bir ifade olacaktir.

Mert ve Tuna’nin 6gretmenlerinin olusan firsatlar géz 6niinde bulunduruldugunda higbir
firsatt degerlendirmedikleri goriinmektedir. Eren’in 6gretmeninin keyif alma etkilesim
biciminde biitiin firsatlar1 degerlendirmesi 6zel egitim alan mezunu olmanin, ACYE
ogrencilerle ¢aligmanin verdigi tecriibenin ve bunun yaninda Ogretmen kisilik

ozelliklerinin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Diiriist Olma Etkilesim Bigimi

En basit ifadeyle diiriistliik, verilen soziin yerine getirilmesidir. Ogrenciler kendilerine
diiriist davranan kimselerle daha fazla etkilesimde bulunmaktadirlar (Uyar, 2016).
Dolayistyla diiriistliik etkilesim siirecini dogrudan etkilemektedir. Aslinda tiim bireyler i¢in
ayn1 durum s6z konusu degil midir? Yetiskinlerde diirlist olan arkadagsi etkilesim ortag:
olarak daha fazla tercih ederler. Dolayisiyla kaliteli etkilesim siirecinin bir pargasinin da
diiriistliik oldugunu sdyleyebiliriz. Ogretmen-dgrenci etkilesimlerinde 6gretmen dgrenciye
etkinlige katilim halinde bahgeye ¢ikaracagi soziinii verir ve bunu gerceklestirirse,
ogrencinin giliven duygusunu kazanir ve nihayetinde diger 6gretim etkinliklerine de bu
durum yansir. Giiven duygusu etkilesimi de beraberinde getirir. Aslinda “Sana giivenirsem
seninle daha cok etkilesimde kalirim” mesajin1 buradan anlayabiliriz. Bu kapsamda diiriist
olma etkilesim bigimi Yetiskin Etkilesim Davraniglar1 Degerlendirme Formu’nda yer alan
2 madde ile degerlendirilmistir. S6z konusu etkilesim big¢imi yalnizca 6gretmen tarafindan
s0z verilen bir durum oldugunda degerlendirildigi i¢in oldukca az sayida firsat meydana
gelmistir.

Diiriist olma etkilesim bi¢iminde yalnizca Eren’in dgretmeninin etkilesim kayd: siiresince
firsat olusmustur ve firsatlarin tamami degerlendirilmistir. Bu durum Eren’in 6gretmeninin

Eren’e kars1 diiriist davrandigim1 gostermektedir. Uyar (2016)’1n 6gretmen adaylar1 ve
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anneleriyle yiiriittigli arastirmada ¢ok daha fazla firsat meydana gelmistir. Bu durum
etkilesim kaydi siirelerinden kaynaklandigi diistiniilebilir. Tek bir 6gretmenin diiriist olma
etkilesim bi¢imi verileriyle genellestirme yapilamayacagi icin daha fazla katilimciyla

arastirma kapsami genisletilebilir.

Iletisimi Destekleme Etkilesim Bicimi

Iletisimi destekleme etkilesim bicimi &grencinin var olan iletisim davranislarinimn
genisletilme ve gelistirilmesine dayanmaktadir. Dolayisiyla dgrencinin var olan iletisim
diizeyinin en iist diizeye ¢ikarilmasi hedeflenmektedir. Bu arastirma kapsaminda Yetiskin
Etkilesim Davraniglari  Degerlendirme Formu’nda, 4 degerlendirme maddesi
bulunmaktadir. Degerlendirme maddelerinden ikisi yalnizca sozsiiz iletisimi kapsadigi i¢in
ifade edici dil becerileri gelismis olan Ogrencilerde s6z konusu maddeler
degerlendirilmemistir. Dolayisiyla iletisimi destekleme etkilesim bigimine ait en fazla
firsat, iletisim becerileri en sinirli 6grenci olan Rauf’un 6gretmenine ait etkilesim kaydi
stiresince meydana gelmistir. En az firsat Tuna’nin 6gretmeninin etkilesim kaydi siiresince
olusmus ve iletisimi en fazla destekleyen ogretmenin Tuna’nin Ogretmeni oldugu
goriinmektedir. Bu durum Tuna’nin iletisim becerilerinin gelismis (ifade edici dil
becerileri) olmasindan kaynaklandigi diisiintilebilir. Olusan etkilesim firsatlar1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda dengeli bir dagilim s6z konusu degildir. Firsatlar1 degerlendirme
diizeyleri de oldukga farklidir. Genel olarak yiiksek diizeyde etkilesime sahip olan Eren’in
ogretmeninin bu durumda diisiik diizeyde etkilesimde kalmasi Eren’in talepte
bulunmamasindan da kaynaklanmis olabilir. Nitekim Eren yalnizca tesvik edilmesi
durumunda konusmaktadir. Rauf’un miizik 6gretmeniyle olan diisiik diizeyde etkilesimi ise
Ogretmeninin sembolik sinyalleri algilayamamasindan kaynaklandig1 diigiiniilebilir. Arthur
(2003), ACYE 14-18 yas aras1 4 erkek 6 kiz olmak iizere 10 6grencinin etkilesime
gecerken sergiledigi davranis durumlarini baglamsal faktorlere gore incelemistir.
Davranislarla ilgili tanimlayici veriler sunmak amaglanmistir. Ogrencilerin iletisimsel
davranislarinin tanimlanmasi ve cevaplanmasi, Ogretmenin alanda egitimli olmasi

gerekliligini ortaya ¢ikarmustir.
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Agwr ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin
Etkilesim Bicimlerine Gore Etkilesim Diizeylerinin Tartisilmasina Iliskin

Genel Durum

ACYE 5 6grencinin 6gretmenlerinin etkilesim bigimlerine gore etkilesim diizeyleri detayl
olarak yukarida tartisilmistir. Etkilesim bigimlerine gore etkilesim diizeyleri incelendiginde
birtakim degerlendirmeler yapilmigtir. Yetigkin Etkilesim Davranislart Degerlendirme
Formu’nda yer alan 8 etkilesim bigimi i¢in her 6gretmen igin farkli sayida firsatlar olusmus
ve firsatlarin degerlendirilmesinde de farkliliklar goriilmiistiir.

Etkilesim bigimleri incelendiginde en az firsat (2) diiristliik etkilesim bi¢iminde meydana
gelmistir. Diiriistlik etkilesim bi¢iminin yalnizca bir 6gretmen-0grenci ¢ifti igin
degerlendirilmis oldugu goriinmektedir. Yine 6gretmen-6grenci ciftleri i¢in en fazla firsat
(204) sicak olma etkilesim biciminde meydana gelmistir. Etkilesim bicimleri arasinda
meydana gelen farkli sayilardaki firsatlarin sebebi etkilesim bi¢imlerinin farkli kosullarda
degerlendirilmesinden kaynaklanmaktadir.  Diirlistliik etkilesim bi¢imi disinda tim
etkilesim bigimleri igin biitlin  6gretmen-O6grenci  ciftlerinde firsatlar olusmus,
degerlendirme yapilmustir (Tablo 4).

Etkilesim bi¢imlerine gore etkilesim diizeylerine genel olarak bakildiginda firsatlar1 en
yiiksek diizeyde degerlendiren 6gretmenin Eren’in Ogretmeninin oldugu goriilmektedir.
Nitekim Eren’in 6gretmeninin gérme engelliler 6gretmenligi alanindan mezun olmasi ve
iiniversite mezuniyetinden yana s6z konusu Ogrencilerle calisiyor olmasi, Ogretmen
niteliklerini g6z oOntinde bulundurarak, egitimin yaninda tecriibenin de Oneminin
belirtilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Genel olarak etkilesim diizeylerinin Uyar
(2016)’1n o6gretmen adayi-¢ocuk etkilesimleri ile farkina bakildiginda, mevcut aragtirmada
etkilesim diizeylerinin daha yiiksek ¢ikmasi yetersizligin tiirli ve derecesinin bunun
yaninda ifade edici dil becerilerinin ne kadar etkisi oldugunu gostermektedir. Diger bir
husus bu aragtirmadaki 5 katilime1 6grenciden 4’1 sozel iletisim becerilerine sahiptir ve bu

durumun arastirma bulgularini etkiledigi diistiniilmektedir.
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Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Matematik,
Tiirkce, Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar ve Miizik Derslerine Ait Ogretim Amaclarim

Destekleyen Etkinliklerde Etkilesim Diizeylerine Iliskin Tartisma

ACYE ogrencilerin 6gretmenlerinin Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel
sanatlar derslerine ait Ogretim amaglarini destekleyen etkinliklerde Bolim IV’ te
belirtildigi {lizere etkilesim kayitlar1 alinmistir. Standart bir Ogretimsel amag
belirlenmemesi 6grencilerin bireysel performanslarinin farklilik gostermesinden ve bu
arastirmada genellestirme kaygisi tasinmamasindan kaynaklanmaktadir. Bilindigi tizere her
bir 6grencinin Bireysellestirilmis Egitim Planlari’nda yer alan amaglar, bireysel 6zellikleri
de g6z Oniinde bulundurularak farklilik gostermektedir. Diger bir husus Ankara ili
kapsamindaki katilimcilarin devam ettikleri okullar bircok farkli imkan ve kosullara
sahipken Sirnak/Cizre ilgesinde katilimci grubun devam ettigi okulun imkénlarindaki
siirliliklar sebebiyle baglamsal olarak etkilesim davranislarinin incelenmesi yerine dersler
icerisindeki d6gretimsel amaglar1 destekleyen etkinliklere yonelik incelemeler yapilarak her
bir etkinlik siiresince kayitlar istenmesine karar verilmistir. Sayet bu durumda bile
farkliliklar ortaya c¢ikmis, Ankara’da egitimine devam eden Ogrencilerin 6rnegin miizik
dersini ¢ok sevdikleri zengin uyaranlara sahip miizik siifinda gecirdikleri gézlemlenirken,
Cizre’deki 6grencilerin sinif disinda alternatifleri olmadigi 6gretmen-6grenci etkilesim
kayitlarindan ve 6gretmenlerle yapilan bireysel goriismeler neticesinde elde edilmistir. Bu
durum egitimde firsat esitliliginin vurgulanmasi agisindan 6nem kazanmaktadir.

Bu aragtirmada ACYE 0grencilerin 6gretmenlerinin; Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi,
miizik, gorsel sanatlar derslerine ait 6gretim amacglarini destekleyen etkinliklerde farkli
diizeyde etkilesim davranislar1 gosterdikleri belirlenmistir. Bu durumun temel sebebi
ogretim amaglarini destekleyen etkinlikler kapsaminda her bir etkilesim kaydi siiresinin
farklilik gostermesi ve farkli sayilarda firsatlar olusmasidir. Her bir 6gretmen-6grenci ¢ifti
icin etkilesim diizeyleri ayr1 ayr1 degerlendirilmis olup asagida detayli sekilde yer

verilmistir.

Matematik Dersi, Ogretim Amagclarini Destekleyen Etkinlikler

Matematik dersi 6gretim amaglari igerigine Boliim III’te yer verilmistir. Matematik dersi

ogretim amagclarim1  destekleyen etkinlikler kapsaminda en fazla firsatin Mert’in
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Ogretmenine ait etkilesim kaydi siiresince olustugu en az firsatin ise Eren’in dgretmeninin
etkilesim kaydi siiresince olustugu goriilmektedir (Tablo 5). Yine firsatlar1 en yiiksek
diizeyde degerlendiren 6gretmen Mert’in Ogretmenidir. Fakat Eren’in 6gretmeninin de
firsatlar1 degerlendirme diizeyi Mert’in 6gretmenine yakinlik gostermektedir. Bu durum
olusan firsatlar ve degerlendirilme diizeyleri arasinda bir iligski olmadigini agik bir sekilde
gostermektedir. Rauf’un smif dgretmeninin etkilesim diizeyinin oldukg¢a diisiik oldugu
goriinmektedir. Bu durumun arastirmaci tarafindan Rauf’un etkilesim kaydi siiresince
problem davranis gostermesinden (siirekli bagiriyor), kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Diger bir husus daha once de belirtildigi iizere Rauf’un sozel iletisim stiline sahip

olmamasinin da etkisi oldugu diisiiniilebilir.

Tiirkge Dersi, Ogretim Amaclarini Destekleyen Etkinlikler

Tiirkge dersi, Ogretim amaclarin1 destekleyen etkinliklerde olusan etkilesim firsatlari
incelendiginde farkli sayilarda firsatlarin olustugu ve olusan firsatlarin farkli diizeyde
degerlendirildikleri goriilmektedir (Tablo 5). En fazla etkilesim firsatt Rauf’un
Ogretmeninin etkilesim kaydi siiresince meydana gelmistir. Bu durum sozel iletisime sahip
olmayan Ogrenci icin de fazla sayida etkilesim firsati olustugunu gostermektedir. Bu
Ogrenci i¢in sembolik iletisim sinyallerinin anlamlandirilmasinin, etkilesim davranislarinin
yanitlanmasimin ve siirdiiriilmesinin 6grencinin etkilesim siirecine dahil edilmesindeki
onemini gostermektedir. Olusan firsat sayisina ragmen firsatlar1 en diisiik diizeyde
degerlendiren Ogretmenin Rauf’un Ogretmeninin olmast son derece iiziiciidiir.
Arastirmacinin  yaptig1 bireysel goriismelerde Raufun 6gretmeni, Rauf’un iletisimsel
ozelliklerini “Iletisimi yok. Alic1 dili ¢ok iyi o da isine gelirse. Isteklerini ve ihtiyaclarmi
belli edecek higbir davranista bulunmuyor...” seklinde belirtmesine ragmen Rauf’un
etkilesim kayitlart sirasinda arastirmaci tarafindan bul-tak etkinligini istemedigini elindeki
ahsap parcayr 6gretmenine vererek belli ettigi gézlemlenmistir. Dolayisiyla bu durum
Rauf’un etkilesim davraniglar1 irettigini gosterirken 6gretmenin bu durumun farkinda
olmadig1r durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Mert ve Tuna’nin iletisimsel 6zelliklerindeki
benzerlikler diisiiniildiigiinde Mert’in 6gretmeninin olusan firsatlar1 en yiiksek diizeyde

degerlendiren 6gretmen olmas1 6gretmen yeterliliklerinin dnemini ortaya koymaktadir.
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Hayat Bilgisi Dersi, Ogretim Amaclarint Destekleyen Etkinlikler

Hayat bilgisi dersi 0gretimsel amaclarini destekleyen etkinlikler; el yikama (Tuna, Mert,
Burak), ayakkabi ve mont giyme (Burak), okulumuzu taniyalim etkinligi (Eren) ve yemek
yeme (Rauf) etkinliklerinden olusmaktadir. Hayat bilgisi 6gretim amaclarin1 destekleyen
etkinlikler kapsaminda olusan etkilesim firsatlarinda ve etkilesim diizeylerinde farkliliklar
goriilmektedir (Tablo 5). En fazla firsat Burak’in 6gretmeninin etkilesim kaydi siiresince
meydana gelmistir. Bireysel gorlismelerde Burak’in, en ¢ok sinif disinda zaman gegirmeyi
daginik, siifin kapisindan ¢iktiginda dyle degil. Koridora bile ¢iksa ¢ok mutlu oluyor...”
seklinde ifade edilmistir. En ¢ok etkilesim firsatinin hayat bilgisi dersinde lavabo baglami
(el yikama etkinligi) ile koridor baglaminda (mont ve ayakkabi giyme etkinligi) meydana
gelmis olmasi da bu durumu destekler niteliktedir.

Etkilesim firsatlarin1 en az diizeyde degerlendiren 6gretmen Tuna’nin &gretmenidir.
Etkilesim firsatlarin1 en yliksek diizeyde degerlendiren &gretmenin Eren’in Ogretmeni
oldugu goriilmektedir. Eren’in 6gretmenine ait etkilesim kaydi siiresince en fazla etkilegim
firsatinin hayat bilgisi dersinde meydana gelmis olmasi, okulumuzu taniyalim etkinliginin
cok fazla baglamda gegmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaci tarafindan hayat bilgisi dersi Ogretim amaglarin1 destekleyen etkinlikler
kapsaminda dgretmenler tarafindan (Or; el yikama etkinli§inde sabuna uzanilir §grencinin
sabun koklamasina, sus sesini dinlemesine firsat verilebilir; mont giyme etkinliginde
fermuarin sesinin dinletilmesine ya da montun kiirkiine dokunulmasina firsat verilebilir)
ogrencilerin yasanti kazanmasina yeterince firsat verilmedigi gozlemlenmistir. Oysa
ogrencilerin géorme yetersizligi de olmasi faktorii géz Oniinde bulunduruldugunda diger
duyularda daha fazla yasanti edinmelerine firsat verilmeli, tecriibbe kazanmalari
saglanmalidir. Firsatlarin yiliksek diizeyde degerlendirilmesindeki ortaya cikan farkliliklar

ogretmenlerin sinirh etkilesim davraniglarina sahip olduklarini gostermektedir.

Gorsel Sanatlar Dersi, Ogretim Amaclarint Destekleyen Etkinlikler

Gorsel sanatlar dersi 0gretim amaglarini destekleyen etkinlikler kapsaminda 2 gretmen
ogrenci ¢iftinin etkilesim kaydi bulunmamaktadir. 3 6grencinin etkilesim kaydi siiresince

olusan etkilesim firsatlar1 ve etkilesim firsatlarinin  degerlendirilme diizeylerinde
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farkliliklar goriilmektedir. En fazla etkilesim firsati Mert’in 6gretmenine ait etkilesim
kaydi siiresince olusurken, en az etkilesim firsati Tuna’nin 6gretmeninin etkilesim kaydi
stiresince meydana gelmistir. Firsatlar1 en yiiksek diizeyde degerlendiren 6gretmen Mert’in
ogretmeni iken en az diizeyde degerlendiren Ogretmen Tuna’nin Ogretmenidir. Mert’in
ogretmeninin gorsel sanatlar dersi boyama etkinligi etkilesim kaydi siiresince Mert’in
problem davranis (ellerini arkaya baglama) sergiledigi gozlemlenmistir. Mert’in 6gretmeni
tarafindan firsatlarin diger derslere gore daha diisiik diizeyde degerlendirilme sebebinin s6z
konusu durum olabilecegi diisiiniilmektedir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim amaglarini destekleyen etkinlikler boyama (Mert ve Tuna) ve
yirtma yapistirma etkinliklerinden (Rauf) olusmaktadir. Az goren G6grencilerin dgretim
materyallerinin daha biiyiik 6l¢ekli ve biiyiik puntolu olmasi gerektigi bilinmektedir. Mert
ve Tuna’nin boyama etkinliklerinin; siyah-beyaz, A-4 boyutu normal gelisim gosteren okul
oncesi dénemindeki ¢ocuklara hitap ettigi gdzlemlenmistir. Ogrencinin yetersizliginin tiirii
ve islevine uygun olmayan etkinlikler 6grencinin etkinliklere katilimini azaltacagi gibi
keyif almasimin da oniline gececektir. Bu durum sinirh etkilesim davranislarinin yaninda

ogrencinin reddetme davranislari sergilemesine sebep olacaktir.

Miizik Dersi, Ogretim Amaclarin Destekleyen Etkinlikler

Miizik dersi, 6gretim amaglarini destekleyen etkinlikler kapsaminda 3 6grencinin etkilesim
kaydina ulasilmis, iki 6gretmenin etkilesim kaydi almamasi sebebiyle diger 6grencilerin
etkilesim kayitlarina ulasilamamistir. Etkilesim kayitlar1 degerlendirilen 6grencilerin
etkilesim kayitlari siiresince farkli sayida etkilesim firsati olusmus ve etkilesim davraniglari
farkli diizeyde degerlendirilmislerdir. En az etkilesim firsati Eren’in Ogretmeninin
etkilesim kaydi siiresince olusurken en fazla etkilesim firsati1 Rauf’un miizik 6gretmeninin
etkilesim kaydi siiresince olusmustur. Firsatlarin en yiiksek diizeyde Eren’in 6gretmeni
tarafindan degerlendirildigi goriilmekteyken, Rauf’un miizik 6gretmeninin ve Burak’in
ogretmeninin etkilesimleri degerlendirme diizeyleri benzerlik gostermektedir. Rauf i¢in en
fazla etkilesim firsatinin miizik dersinde G6gretimsel amaglar1 destekleyen etkinliklerde
olustugu goriinmektedir. Bu durumun bireysel goriigmelerde de “Problem davranislart en

az hatta hi¢ gostermedigi yer miizik sinifi, miizik sinifina gidince bambaska bir ¢ocuk
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oluyor, ozellikle ritim galgilarint ¢ok seviyor...” ifade edildigi gibi s6z konusu durumdan

kaynaklandig diistiniilmektedir.

Agr ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin
Tiirk¢ce, Matematik, Hayat Bilgisi, Miizik, Gorsel Sanatlar Derslerine Ait
Ogretim Amaclarimi Destekleyen Etkinliklerde Etkilesim Diizeylerine
Iliskin Genel Tartisma

Her bir 6gretmen-0grenci cifti kendi i¢inde degerlendirildiginde Burak’in 6gretmeninin
etkilesim firsatlarindaki farkliliklara ragmen biitlin derslerde yer alan 6gretimsel amaclar
destekleyen etkinliklerde etkilesim firsatlarin1 degerlendirme diizeylerinin yakin oldugu
goriilmektedir (Tablo 5). Bu durum etkilesim firsatlar1 artmasina ragmen olusan etkilesim
firsatlarinin degerlendirilme diizeyinin artmadigina isaret etmektedir. Diger 6gretmenlerin
etkilesim diizeyleri incelendiginde dersler arasinda etkilesim diizeylerinde farkliliklar
goriilmektedir. Arastirmaci tarafindan dikkat ¢ekilen diger bir husus 6gretmenlerden elde
edilen bilgiler ile 6gretmen-6grenci etkilesim kayitlart iligkilendirildiginde, 6gretmen-
ogrenci etkilesim kayitlar1 siiresince Ogrencilerin sevdikleri etkinliklerde daha fazla
etkilesim firsati olustugu gbzlemlenmistir. Bu durum etkilesim firsatlar1 ile katihm
arasindaki iliskiyi gostermektedir. Ogrencinin derse katilimi etkilesim siirecini de
etkilemektedir. Ogretmen tarafindan etkilesim firsatlarinin degerlendirilme diizeyinin
ogrencinin problem davranislarindan etkilenebilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim problem
davranig gosterilen dersler kapsaminda Ogretimsel amaglar1 destekleyen etkinliklerde
etkilesim firsatlarinin daha diisiik diizeyde degerlendirildigi gézlemlenmistir. Bu durum
karsiliklilik ilkesinin bir sefer daha vurgulanmasini gerektirmekte, 6gretmen ve dgrenci

etkilesimlerinin dinamigini ortaya koymaktadir.
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Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim

Etkilesim Profillerine iliskin Tartisma

Etkilesim profili daha 6nce de belirttigimiz iizere her bir 6gretmenin ayri ayri etkilesim
bi¢imlerinde yalnizca degerlendirdikleri firsatlarin baz alinarak tek bir etkilesim bi¢iminde
degerlendirilen firsatlarin toplam etkilesim bi¢imlerinde degerlendirilen firsatlara oraninin
yiizde olarak ifade edilme seklidir. Bu kapsamda etkilesim profili, 6gretmenlerin hangi
etkilesim bigiminde daha etkin olduklar1 gérmek agisindan 6nem kazanmaktadir. Bu baglik

altinda her bir 6gretmen-6grenci etkilesim profilleri detayli olarak tartisilacaktir.

Rauf’un Ogretmeninin Etkilesim Profili

Rauf’un 6gretmeninin etkilesim profili 7 etkilesim bigiminden olusmaktadir. Diirlist olma
etkilesim bi¢imi daha once de belirtildigi tizere etkilesim firsatt olusmamasi gerekgesiyle
degerlendirilmemistir. Rauf’un 6gretmeninin etkilesim profilinde Sekil 1°’de goriildiigi
iizere en fazla sicak olma en az ise keyif alma etkilesim bigimleri bulunmaktadir.
Yonlendiricilik etkilesim bigiminin de sicak olma etkilesim bi¢imine oldukca yakin
diizeyde oldugu gorilmektedir. Diger etkilesim bigimlerine bakildiginda ise oranlarinda
farkliliklar goriilmektedir. Etkilesim bigimleri arasindaki dengesiz dagilim Rauf’un
ogretmeninin ACYE 6grencilerin 6gretmenlerinin etkilesim bigimlerine iliskin farkindalik
egitimine ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Sayet Rauf tarafindan gonderilen etkilesim
sinyallerinin 6gretmen tarafindan fark edilmemesi de bu durumu destekler niteliktedir.
Ogrenciler tarafindan sergilenen etkilesim davranislarinin yorumlanmasi gretmenlerin
sorumlulugundadir (Sigafoos, 1999). Dolayisiyla evden sonra en fazla zaman gecirdikleri

kisilerin 6gretmenleri oldugunun bilinmesi de bu durumu destekler niteliktedir.

Rauf’un Miizik Ogretmeninin Etkilesim Profili

Sekil 1.1°de goriildiigii tizere Rauf’un miizik 6gretmeninin etkilesim profilinde 7 etkilesim
bicimi yer almaktadir. Diirlist olma etkilesim bicimi firsat olusmadigr icin
degerlendirilmemistir. Rauf’un miizik 6gretmeninin etkilesim profilinde en fazla sicak
olma etkilesim bicimi yer alirken en az yanitlayicilik ve iletisimi destekleme etkilesim

bigimleri yer almaktadir. Diger etkilesim bigimleri arasinda dengeli bir dagilim s6z konusu
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degildir. Bu durum Rauf’un miizik 6gretmeninin ACYE o&grencilerin 6gretmenlerinin
etkilesim bigimlerine iliskin farkindalik egitimine ihtiya¢ duydugunu gdstermektedir.
Ogretmenler var olan etkilesim firsatlarini degerlendirmenin yaninda yeni etkilesim
firsatlar1 da olusturmalidirlar (Butterfield, 1991). Diger bir husus 6zel egitim uygulama
okullarinda biitiin ¢alisanlarin ayn1 gemide oldugunun unutmamasidir. Nitekim 6zel egitim
uygulama okullarinda calisan brans O0gretmenlerinin de egitimlere dahil edilmesinin ne

kadar 6nemli oldugunu vurgulamak onem arz etmektedir.

Mert’in Ogretmeninin Etkilesim Profili

Sekil 2°de goriildiigli lizere Mert’in d6gretmeninin etkilesim profili i¢in 7 etkilesim bigimi
degerlendirilmistir. Etkilesim firsati olugsmadigi igin diirlist olma etkilesim bigimi
degerlendirilmemistir. Mert’in 6gretmeninin etkilesim profilinde en fazla oranda sicak
olma etkilesim bi¢imi en az ise keyif alma etkilesim bi¢imi yer almaktadir. Diger etkilesim
bicimleri arasinda da dengesiz bir dagilim goriilmektedir. Mert’in iletisimsel
ozelliklerindeki performansi degerlendirildiginde s6z konusu dengesiz dagilim, miidahale
programlari dahilinde 6gretmenlerin ACYE 0Ogrencilerin etkilesimlerine iligkin algilarinin

tyilestirilmesi ve farkindaliklarinin arttirilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

Burak’in Ogretmeninin Etkilesim Profili

Burak’in 6gretmeninin etkilesim profilinde sekil 3’te goriildiigii lizere 7 etkilesim bi¢imi
degerlendirilmis, etkilesim firsati meydana gelmedigi i¢in diiriist olma etkilesim bigimi
degerlendirilmemistir. Burak’in 6gretmeninin etkilesim profilinde en fazla yonlendiricilik
etkilesim bicimi yer alirken en az iletisimi destekleme etkilesim bi¢imi yer almaktadir.
Etkilesim profilinde yer alan diger etkilesim bi¢imlerinde dengesiz dagilim goriilmektedir.
Ogrencinin bireysel 6zellikleri diisiiniildiigiinde daha dengeli bir dagilim da miimkiin
olabilirdi demek yerinde bir ifade olacaktir. Bu durum 6grencinin yetersizliginin tiirii ve
islevinin yaninda 6gretmen farkindaliginin ne kadar onemli oldugunu gostermektedir.
Burak’in 6gretmeninin ACYE 6grencilerle etkilesim bigimleri konusunda bilgilendirilmesi

gerekmektedir.
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Tuna’nmin Ogretmeninin Etkilesim Profili

Sekil 4’te gorildiigii iizere Tuna’nin 6gretmeninin etkilesim profilinde 7 etkilesim bigimi
degerlendirilmis, diirist olma etkilesim bicimi etkilesim kayitlar1 siiresince firsat
olusmadigr icin degerlendirilmemistir. Tuna’nin etkilesim profilinde en fazla
yonlendiricilik en az ise keyif alma etkilesim bi¢imi yer almaktadir. Tuna’nin 6gretmeninin
etkilesim profilinde yanitlayicilik ve sicak olma etkilesim bigimleri ayn1 oranda yer alirken
diger etkilesim bicimlerinde dengesiz bir dagilim s6z konusudur. Tuna’nin 6gretmeninin
farkli bir alandan mezun olmasi sebebiyle Oncelik 6zel egitim alaninda 6gretmen
ihtiyacinin giderilmesi gerekliligidir. Tuna’nin 6gretmeninin etkilesim bigimleri konusunda

bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Eren’in Ogretmeninin Etkilesim Profili

Eren’in Ogretmeninin etkilesim profilinde biitiin etkilesim big¢imleri yer almaktadir.
Etkilesim profilinde en fazla oranda yonlendiricilik etkilesim bi¢imi yer alirken en az
oranda iletisimi destekleme etkilesim bi¢cimi yer almaktadir. Diger etkilesim bigimleri
degerlendirildiginde dengesiz bir dagilim s6z konusudur. Bu durum Eren’in 6gretmeninin

etkilesim bi¢imleri konusunda bilgilendirilmesinin gerekliligini gostermektedir.

Ogretmenlerin Etkilesim Profillerine Iliskin Genel Tartisma

Mevcut arastirma kapsaminda 6gretmen-6grenci etkilesim profillerine iliskin incelemeler
gostermektedir ki 6gretmenlerin etkilesim profillerinde birtakim benzerlik ve farkliliklar
bulunmaktadir. Ogretmen-6grenci etkilesimleri Ogretmen niteligi, ortam, materyal
ogrencinin yetersizligi, tirti ve islevi gibi birgok faktorden etkilenmektedir. Nitekim
Foreman vd. (2004), ortam diizenlemelerinin etkilesim davranislarini destekledigini ifade
etmistir. Katilimcilarin 3 farkli okul iki farkli bolgeden olmasi da bu durumu
desteklemektedir. Bu konuda Tuna’nin 6gretmeni bir sinirliligi bireysel goriismelerde “Tek
basima calistyorum, 4 6grencim var ve alan mezunu da degilim” olarak ifade etmistir.
Etkilesim profillerinde en fazla oranda yer alan etkilesim bigimleri yanitlayicilik ve
yonlendiricilik iken az oranda bulunan etkilesim bigimi keyif almadir. Uyar (2016),

yetigskin-cocuk etkilesimine iligkin arastirmasinda yetiskinlerin sicak olma etkilesim
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biciminde baskin olduklarimi ve iletisimi destekleme bi¢iminde zayif olduklarini
belirlemistir.

Yanitlayicilik, 6grencinin ilgi ihtiyaglarini belirttigi davranislarini takip etme ve 6grencinin
liderliginde siireci siirdiirmeyi igermektedir. Ogretmenlerin etkilesim firsatlarini
degerlendirmeleri, Ogrencinin davraniglarinin  anlamlandirilmast  ve yorumlanmasi
etkilesim siirecini kolaylastirilacaktir. Keyif alma etkilesim bi¢imi karsilikli gelisen bir
siirectir. Ogretmenin keyif aldigmi belli etmesi, sesini algaltip yiikseltmesi, giilmesi
enerjisini hissettirmesi 6grenciye de ayni dogrultuda yansiyacaktir. Bir tarafta etkinlikten
keyif aldigini belli eden bir 6grenciye “Serkan bu etkinligi ¢ok giizel yaptin! Hazir miy1z ?
O zaman tekrar yapalim” diyen 6gretmeni diisiinelim diger yanda jestlerini, hislerini siirece
dahil etmeyen “Etkinligi tamamladin. Simdi baska etkinlige gegiyoruz” diyen bir 6gretmen
diisiinelim. Hepimizin 6nceligi dersten keyif aldigin1 gosteren 6gretmenden yana olacaktir.
Her bir o6gretmenin etkilesim profilleri incelendiginde etkilesim bi¢imleri arasinda
farkliliklar goriilmektedir. Oysa Ogretmen profillerinde yer alan etkilesim bigimleri
arasinda dengeli bir dagilim goriilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin biitiin

etkilesim bigimlerinde ayni duyarliligi gdstermesi beklenmektedir (Uyar (2016).

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma kapsaminda agir ve coklu yetersizlikten etkilenmis (ACYE) Ogrencilerin
ogretmenlerinin etkilesim davraniglart incelenmistir. Arastirma sonucunda her bir
ogretmenin etkilesim firsatlarin1 degerlendirme diizeylerinde farkliliklar gorildiigi
belirlenmistir. Ogretmen-6grenci etkilesim davramslart  dgrencinin  sozlii iletisim
ozelliklerinden etkilenmektedir. Oyle ki sdzel olarak kendini ifade edebilen dgrencilerin
ogretmenlerinin etkilesimlerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin
ACYE ogrencilerle ilgili bilgi ve tecriibesinin ne kadar elzem oldugu bu arastirma
kapsaminda ortaya konmustur. Ogretmenlerin etkilesim profillerinde biitiin etkilesim
bicimlerinin farkli diizeylerde yer aldigi, dengeli bir dagilim olmadigi belirlenmistir. Bu
durum o&gretmenlerin bilgilendirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmustir. Ogretmenlerin
Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, miizik, gorsel sanatlar derslerinde 6gretimsel amaclar
destekleyen etkinliklerde etkilesim firsatlarinin degerlendirilme diizeylerinde farklilik

goriilmiis ve ogrencilerin sevdigi etkinliklerde daha fazla etkilesim firsatlarinin olustugu
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belirlenmistir. Ogretmenlerin, olusan etkilesim firsatlarmi degerlendirme diizeylerine ve
etkilesim profillerinde yer alan etkilesim bicimlerinin dengesiz dagilimina bakildiginda
etkilesim temelli miidahale programlarina ihtiya¢ duyduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Etkilesim
temelli miidahaleler sosyal etkilesim becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Chen,
2008).

Mevcut arastirma kapsaminda ACYE &grencilerin 6gretmenlerinin okul baglaminda
etkilesim davraniglar1 incelenmis uygulamaya yonelik birtakim 6neriler sunulmustur. Okul
Baglammda ACYE Ogrencilerin  Ogretmenlerinin Etkilesim Davranislarina liskin

Oneriler:

1- ACYE ogrencilerin  6gretmenlerinin  etkilesim davraniglarina  iliskin ~ bilgi
diizeylerinin ve farkindaliklarinin arttirilmasi amaciyla etkilesim temelli miidahale
programlarina yonelik egitimler verilmeli.

2- Ozel egitim 6gretmeni ihtiyacinin ortadan kaldirilmasi bir &ncelik olmali, siniflarda
yeterli sayida 6zel egitim alan mezunu 6gretmenler bulunmali.

3- Ozel egitim alaninda yetisen ogretmen adaylarma ACYE o6grencilerle ilgili
kapsamli egitimler verilmeli, mevcut fiili olarak c¢alisan dgretmenler de hizmet i¢i
egitime tabi tutulmali. Bunun yaninda 06zel egitim alaninda calisan brang
ogretmenleri de hizmet ici egitime tabi tutulmali.

4- Her ne kadar klasik bir Oneri gorlinse de egitimde firsat esitligi saglanmali,

baglamsal kosullarda bolgeler aras1 farkliliklar en aza indirgenmeli.

Okul Baglaminda ACYE Ogrencilerin Ogretmenlerinin Etkilesim Davranislaria

Iliskin Gelecek Arastirmalar i¢in Oneriler:

1- Mevcut arastirma 8-11 yas grubu Ogrencilerin 6gretmenlerini kapsamaktadir.
Gelecekteki arastirmalarda okul Oncesi donemindeki ¢ocuklar ve lise
donemindeki 6grencilerle siirdiiriilebilir ve karsilastirmali arastirmalara yer
verilebilir.

2- Ogretmenlere verilen etkilesim temelli miidahale programlarmm &n test ve
miidahale sonras1 son test yapilarak etkililigi tespit edilebilir.

3- Ogretmen ve akran etkilesimlerine iliskin arastirma kapsami genisletilebilir ve

karsilagtirmali arastirmalara yer verilebilir.
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4- Ogretmenlerin ACYE 6grencilerin etkilesim davranislarma iliskin algilar ile
Ogretmen etkilesim davraniglart arasindaki iligkilerin ortaya kondugu

arastirmalar yapilabilir.
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EK 1. Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Yazis1

Evrak Tarih ve Sayisi: 13.01.2020-E.1783

Say1 :14588481-605.99-E.643082
Konu : Arastirma izni i
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EK 2. Cizre Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Yazis1

A

TG
& CIZRE KAYMAKAMLIGI

~ J lige Milli Egitim Mudurlaga

Say1 :61 236259-605.01 _E.24340735
Konu : Aragtirma Izni Talebi

07.12.2019

OZEL EGITIM UYGULAMA OKULU I-11 KADEME MUDURLUGUNE

CIZRE

ilgemiz Menderes Ortaokulu Midurliginin 02.12.2019 tarih ve 605.0\-E.23867l6§
sayil yazisi yazimiz ilisiginde sunulmus olup. "Agir ve Coklu Yetersizlikten Etkilenmis
Cocuklarin Ogretmenleriyle Etkilesimlerinin incelenmesi” konusunda arastirma yapma istegi
ile ilgili gerekli kolayhgin saglanmasi hususunda:

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Mirza CAZIM
ilge Mili Egitim Midir V.

Ek-
1- Yaz1 (1 Adet)
2-Dilekge ( 1Adet)
3-Form (5 Adet)
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EK 3. Veli izin Sézlesmesi

VELI iZIN SOZLESMESI

Sayin veli;

Bu arastirma, Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim B&liimii/Gérme
Engellilerin Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi kapsaminda Dog. Dr. Pinar SAFAK
danismanliginda yiiriitilmektedir. Arastirmanin amaci; ¢oklu yetersizlikten etkilenmis gérmeyen

Ogrencilerin 6gretmenlerinin 6grencileriyle etkilesimlerini incelemektir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin ¢cocuklarinizla olan etkilesimleri video ile kayit altina alinarak
gozlemlenecektir. Gozlemler sirasinda video kayitlarindan elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilecektir. Vereceginiz bilgiler ve video kayit altina alinacak goriintiiler, yalnizca veri analizinde
yardim alacagim tez damismanim Dog. Dr. Pmar Safak ile paylasilacaktir. Aragtirma

tamamlandiktan sonra video goriintiileri tarafimdan silinecektir.

Bu arastirmaya katiliminiz géniilliiliik esasina dayanmaktadir. Istemeniz halinde arastirma sonucu

elde edilen bulgular sizlerle de paylasilacaktir.

Yukarida belirtilen s6z konusu kisisel verilerin korunacagina dair alt1 birlikte imzalanmas1 uygun

gorilmistiir.

Siimeyra BALTACI EKSI

Aragtirmaci Veli

97



EK 4. Ogretmen Bilgi Formu

OGRETMEN BIiLGIi FORMU

1. Cinsiyetiniz:
Kadin () Erkek ()

2. Yasmz:

3. Medeni Durumunuz:
Evli () Bekar ()

4- Mezuniyet Alaniniz:

5- Kariyer Basamaginiz?

Ucretli Ogretmen ()  Soézlesmeli Ogretmen ()  Kadrolu Ogretmen ()

6- Mesleki Deneyiminiz:
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EK 5. Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

1- Ogrencinizin gelisim alanlarina gére dzellikleri nedir, anlatir misiniz?
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EK 6. Gozlem Kayd1 Yonergesi

GOZLEM KAYDI YONERGESI

Sayin 6gretmenlerimiz;

Bu aragtirmanin amaci, ¢oklu yetersizlikten etkilenmis gérmeyen Ogrencilerin 6gretmenleriyle
etkilesimlerinin incelenmesidir. Aragtirma kapsaminda ¢oklu yetersizlikten etkilenmis gérmeyen
ogrencilerin okul ortaminda 6gretim amaclarimi destekleyen etkinlikler igerisinde 6gretmen-6grenci
etkilesimlerinin gozlemlenmesi amaciyla videolar1 c¢ekilecektir. Okullarda yapilacak video
cekimleri ve goriismeler igin Cizre Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden 02/12/2019 tarihli yazili izin
almmus, izin belgesi okulunuz idaresine teslim edilmistir. Arastirmaya dahil edilmesi planlanan
Ogrencilerin aileleri bilgilendirilmis, arastirmaya katilmayir kabul ettiklerine dair arastirmaci

tarafindan hazirlanan Veli Izin Sozlesmesi karsilikli olarak imzalanmustir.

Okul ortaminda 6gretmen-0grenci etkilesidm video kayitlari, ders akisinin bozulmamasi amaciyla
Siz 6gretmenler tarafindan telefonun/kameranin bir yere sabitlenmesiyle elde edilecektir. Aragtirma
siirecinde sizlerden alinacak olan 6gretmen-6grenci etkilesim videolar: tarafimdan izlenecek, video
analizlerinde gerektiginde tez danismanim Dog. Dr. Pmar SAFAK ile paylasilacaktir. Gorilintii
kaydi alinan 6gretmenlerin ve 6grencilerin kisisel verileri ve goriintiileri gecici olarak arastirmaci

tarafindan muhafaza altina alinip arastirma sonucunda silinecektir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular talebiniz dogrultusunda sizlerle de paylasilacaktir.

Video Kaydi Sirasinda Dikkat Edilecek Hususlar

1. Bu arastirmanin kisa siirede tamamlanmasi igin sizlerle iletisim saglanan tarih itibariyle sizlerden

Ogretmen-0grenci etkilesimlerini video ile kayit altina almaniz istenmektedir.

2. Bes giin igerisinde kayit altina aldiginiz videolar1 e-posta yoluyla arastirmaciya iletmeniz

istenmektedir.

3. Her etkinlik i¢in ¢ektiginiz video sayis1 en az bir tane olmal1 ve video kaydi etkinligin tamamini

kapsamalidir.
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4. Bir hafta sonunda sizlerden alinan videolar aragtirmaci tarafindan izlenip sizlere bilgi

verilecektir.

5. Sizden istenilen videolarda 6gretmen ve 6grenci birlikte olmalidir. Ogrenci tek basima iken

videolar1 ¢ekilmemelidir. Videolarda 6grenci ile etkilesimde bulunan {igiincii bir kisi olmamalidir.

6. Video kayd1 icin ortamda diizenleme yapilmamali, asagida belirtilen derslerde 6gretim

amaclarin destekleyen etkinlikler dogal giinliik akis icerisinde kayit altina alinmalidir.
7. Videolar1 asagida belirlenen dersler esnasinda cekiniz.

8. Aragtirma siirecinde soru ve diisiinceleriniz i¢in iletisim bilgileri kismindan arastirmaciya

ulasabilirsiniz.

Arastirmaci Iletisim Bilgileri;
Tel:

E-posta: sumeyrabltc@gmail.com

Arastirmanin uygulama bdliimiinde katilim sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Video Cekeceginiz Dersler

1. Tirkce

2. Matematik

3. Hayat Bilgisi (El-yliz yikama/kurulama, dis fircalama, okulu tanima vb.)
4. Miizik

5. Gorsel Sanatlar
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EK 7. Yetiskin Etkilesim Davranislar1 Degerlendirme Formu

YETIiSKiN ETKILESiM DAVRANISLARI DEGERLENDIiRME FORMU
Formun Amaci: Bu form, agir ve ¢oklu yetersizlikten etkilenmis gérmeyen oOgrencilerin 6gretimsel amaglar1 destekleyen etkinlikler sirasinda
ogretmenleriyle olan etkilesim davraniglarin1 degerlendirmek amaciyla uygulanmaktadir.

Cocugun Adi Soyadr:
Kisaltmalar: OADE — Ogretim Amaglarin1 Destekleyen Etkinlikler

Yanitlayicihk
Davramslar Tiirkge Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapti | Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi Yaptt | Yapmadi

Cocugun ihtiyaglarini ve ilgilerini belirttigi
davraniglarini gézleme/takip etme

Cocugun liderligini izleme (¢cocugun ilgi gosterdigi
nesne ve olaylarla ilgilenme/katilma/siirdiirme)
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Yonlendiricilik

Davramslar

Tiirkce Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapt1 | Yapmadi Yapti Yapmadi Yaptt Yapmadi Yapti Yapmadi Yaptt | Yapmadi

Yapilacak etkinlik ile ilgili etkinlik 6ncesinde
¢ocuga bilgi verme

Cocugun etkinlige odaklanmasi amaciyla ipucu
verme (sdzel, dokunsal ya da sesli ipucu. Ornegin
parmak siklatma, nesneleri birbirine vurma, adini
farkli ses tonuyla sdyleme, nesne dokundurup
¢ekme vb.)

Cocugun, etkinlige tam ya da kismi katilimini
saglamak i¢in fiziksel yardim ve/veya sozel
betimleme yapma

Cocuga etkinligin bittigini belirtme (s6zel olarak,
dokunsal olarak vb.)

Tepki igin siire verme

Cocugun yonergeye/uyarana tepki vermesi i¢in siire
verildigi halde yanit vermedigi durumlarda
yonergeyi tekrar etme

Cocugun yonergeye/uyarana tepki vermedigi
durumlarda fiziksel yardim ile cocugu yonlendirme

Bulunulan ortamda herhangi bir degisim oldugunda,
cocugu bu konuda bilgilendirme

Cocugun uygun olmayan davraniglarin1 olumlu
ifadeler kullanarak diizeltme
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Sira Alma

Davranislar

Tiirkce Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapt1 | Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti | Yapmad:

Cocukla sira alarak iletisim kurma (sesler, jestler,
kellimeler, isaretler vb.)

Sira alarak etkinligi siirdiirme (oyun, masa basi
¢aligma vb.)
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Sicak Olma

Davranislar

Tiirkge Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapti | Yapmadi Yapt1 Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti | Yapmadi

Cocugun adini kullanarak ¢ocuk ile konugma

Cocugun olumlu davranislarini betimleyerek
pekistirme

Farkli ses tonlar1 kullanarak ¢ocugun ilgisini
etkinlikte tutma (6rnegin hayvan, tasit sesleri taklidi
yapma gibi)

Cocukla (¢cocugun rahatsiz olmayacagi diizeyde)
fiziksel temas kurma (oksama, gidiklama, 6pme,
etkilesim sirasinda ¢ocuga dokunma vs.)

Cocukla goz hizasinda bulunarak karsilikli iletigim
kurma

Etkinlik sirasinda yapilanlar1 sdzel olarak
betimleme

Etkinlikte kullanilan nesneleri ve nesnelerin
ozelliklerini gocuga betimleme

Etkinlikte kullanilan nesneleri ve nesnelerin
ozelliklerini anlamasi i¢in ¢ocugun bu nesnelere
dokunmasina, nesnelerin sesini dinlemesine,
nesneleri koklamasina ya da tatmasina firsat verme
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Cok Duyulu Etkilesimde Bulunma

Davranislar

Tiirkge Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapt1 | Yapmadi Yaptt | Yapmadi | Yapti | Yapmadi | Yapti | Yapmadi | Yapt1 | Yapmadi

[sitsel uyaran verme

Dokunsal uyaran verme

Gorsel uyaran verme (1s1k algist olan ¢ocuklar
igin)

Koklamaya dayali uyaranlar sunma

Birden fazla duyusal uyarani ayni anda vermek
yerine sirayla verme
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Keyif Alma

Davramslar Tiirkce Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapt1 Yapmadi Yapt1 Yapmadi Yapt1 Yapmadi Yapt1 Yapmadi Yapt1 Yapmadi
Etkinlikten keyif aldigini belli etme
Cocugun etkinlikten keyif aldigini gosteren
davraniglarmi (6rnegin giilme, etkinligi bir kez
daha isteme) pekistirme
Diiriistliik
Davramslar Tiirkge Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapt1 Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi Yapti Yapmadi

Cocuga dogrulari sdyleme

Cocuga verdigi s6zii tutma
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Tletisimi Destekleme

Davranislar

Tiirkge Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapti Yapmadi Yaptt Yapmadi Yaptt Yapmad: Yaptt Yapmadi Yapti Yapmad1

Cocuga, ses ¢ikarmast, jest kullanmast,
(fiziksel yardim ya da s6zel betimleyerek)
sozciik sdylemesi icin model olma

Cocugun ¢ikarttig1 sesleri/sozciikleri, yaptigi
jestleri genisleterek etkilesimi siirdiirme

Cocugun yaptigi jestin anlamini gocuga
acgiklama

Cocugun cikarttig1 sesleri/sozciikleri taklit
ederek, yaptigi jestleri betimleyerek etkilesimi
siirdiirme (elini oyuncaga uzatiyorsun, bana
Opliciik atryorsun, mutlu oldun demek gibi)
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EK 8. Yetiskin Etkilesim Davranislar1 Degerlendirme Formu Maddelerinin A¢iklama
Ornekleri

Bu EK’te Yetiskin Etkilesim Davraniglari Degerlendirme Formunda yer alan her bir
etkilesim bicimi icerisindeki ilk etkilesim davranisi maddesi ig¢in acgiklamalar

verilmektedir.

Yamtlayicihk

Madde: Cocugun ihtiyaglarini ve ilgilerini belirttigi davranislarini gézleme/takip etme
Aciklama: Bu madde ¢ocugun yetigkin tarafindan yonlendirmesi olmadan kendiliginden
ilgilendigi/ihtiyaglarin1  belirttigi  seylerle ilgili iletisim baslattigi durumlar igin
degerlendirilecektir. Ornegin gocugun herhangi bir etkinlik sirasinda kendiliginden yiyecek
istemeye baslamasi, annesinin bir seye zorlamasindan degil kendiliginden mizildanmaya
baslamasi, soruldugunda degil kendiliginden tuvalet ihtiyacini belli etmesi vb.

Bu maddede, yetiskininin verilen 6rneklere benzer durumlar olustugunda ¢ocugun belirttigi

bu gibi davranislariyla ilgilenip ilgilenmedigine bakilacaktir.

Yetigkin davraniglarinin Yapt: olarak isaretlenecegi durumlar sunlardir;

e Cocugun ilgilendigi nesne/etkinlik hakkinda konugma

Ormegin ¢ocuk annesinin verdigi oyuncakla degil top ile ilgilenmeye
basladi. Annenin “Sen topla m1 oynamak istiyorsun?” demesi

e (Cocugun ihtiyacini belirttigi davranis hakkinda konusma

Ornegin ¢ocuk annesinin kucaginda otururken yemek istemek icin eli ile
agzin igaret etmeye bagladi. Anne “Tatli mi1 istiyorsun?” gibi ciimlelerle
cocugun bu davranisiyla ilgileniyorsa

e Cocugun mizmizlanma davranislariyla ilgilenme

Ornegin ¢ocuk sikildig1 i¢in mizildanmaya basladi. Anne bunu gérmezden

gelmeyip “Sikildin mi, ne yapalim?” demesi gibi

Yetiskin davraniglarinin Yapmadi olarak isaretlenecegi durumlar sunlardir;

e (Cocugun ilgilendigi nesne/etkinlik hakkinda konugsmama
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Ornegin ¢ocuk annesinin yonlendirmesi diginda kendiliginden topa uzanip
topla oynamaya basladi. Anne bunu gérmezden gelip ¢cocuga “Karnin acikti

mi1?” diye sormasi
e (Cocugun ihtiyacini belirttigi davranig hakkinda konugsmama

Ornegin cocuk, annesi ile oyun oynarken annesi sormadan kendiliginden “1h
1h” diyerek tuvaletinin geldigini belli etti. Annenin, bunu gérmezden gelip
“Hadi mutfaga gidelim, yemek yiyelim” demesi. Bu gibi bir durum
sonrasinda anne bu davranisla ilgilenmedigi i¢in ¢ocuk annesinin dikkatini
cekmek, istegini anlatmak i¢in davranisi tekrar ediyor ve annesi bu durumda
bu davranisla ilgileniyorsa yine Yapmad: olarak isaretleme gecerlidir. Bu
durum Yapt: olarak isaretlemeyi gerektirmemektedir. Cilinkii gocuk davranisi
ilk yaptiginda yetigkinin tepkisine bakilacaktir.

e Cocugun mizmizlanma davranislariyla ilgilenmeme

Omegin ¢ocuk kendiliginden mizildanmaya basladiginda annenin ¢ocugun bu

davranisi yerine baska bir seyle ilgilenmesi.

Yonlendiricilik

Madde: Yapilacak etkinlik ile ilgili etkinlik dncesinde gocuga bilgi verme

Aciklama: Bu madde, etkilesim kayitlarinda her baglam i¢in bir defa degerlendirilecektir.
Degerlendirilecek beceriler tuvalet ihtiyacini giderme, giyinme, soyunma, yemek yeme,
oyun oynama, 0gretim amaglarini destekleyen her bir etkinlik, serbest zamanda yapilan her
bir etkinlik, el-yiliz yikama, dis firgalamadir. Bu becerilerin her birinin basinda, yetiskinin
cocuga ne yapilacagim sozel ya da dokunsal olarak belirtmesi beklenecektir. Ornegin

“Simdi yemek yiyecegiz, dislerimizi fircalayalim, {izerini giydirecegim” denmesi.

Her bir baglam igerisinde yer alan alt beceriler degerlendirilmeyecektir. Yani ¢ocuk ile
etkilesim kaydinda yemek yeme baglami var ise yemek yeme becerisi dncesinde yetiskin
tarafindan yemek yenecegi cocuga sozel, dokunsal vb. herhangi bir yolla ifade edilip
edilmedigine bakilacaktir. Yemek yeme becerisini olusturan agzini silme, Oniine pegete
koyma, kasikla yemek yemeden sonra catalla yemek yemeye geg¢me, yemek sirasinda
bardakla su igme gibi degisikliklerin bagsinda durumun c¢ocuga bildirilmesi bu maddede

degerlendirilmeyecektir. S6z konusu alt becerilerin degerlendirilmesi baska bir maddenin
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icerigini olusturmaktadir. Ornegin sadece dis fircalama etkinligine baslarken yetiskinin dis
firgalanacagini ¢ocuga belirtmesi beklenecektir. Macunu siirme, muslugu agma gibi dis
fircalama i¢inde yer alan diger becerileri ifade etmesine baska bir madde icinde

bakilacaktir.

Her bir baglam 6ncesinde yetigkin yapilacak etkinligi ifade ediyorsa Yapt, ifade etmeden
beceriyi ¢ocuga yaptiriyorsa (Orn., cocuk koltukta oturuyor. Anne higbir sey sdylemeden
geldi, ¢ocugun agzina c¢ikolatayr verdi) bu durumda Yapmad: isaretlenecektir. Eger
izlenilen videoda baglam zaten baslamissa bu madde degerlendirilmeyecektir. Ornegin
yemek yeme ya da oyun oynama zaten devam ediyor, video baglam devam ederken

cekilmeye baslamissa yetiskinin videoda yapilacak etkinligi belirtmesine bakilmayacaktir.

Yapt: siitununu isaretlemek icin yetiskinden beklenen davraniglar sdyledir;

e Yapilacak etkinligin ne oldugunu sozel olarak sdyleme
e Yapilacak etkinligin ne oldugunu dokunsal olarak belirtme

e Bunlardan birini ya da ikisini ayni1 anda yapmasi

Sira Alma

Madde: Cocukla sira alarak iletisim kurma (sesler, jestler, kellimeler, isaretler vb.)
Ac¢iklama: Bu madde, ¢ocugun iletisimi baslattigi ve yetiskinin iletisimi baslatip da
cocugun iletisimi devam ettirdigi durumlarda degerlendirilecektir. Cocuk ile yetiskin
arasinda sozel, dokunsal ya da isaretlere dayal iletisim oldugunda yetiskinin bu iletisimi
sirall olarak siirdiiriip siirdiirmedigi degerlendirilecektir. Yetiskin ¢ocuk ile sesler, jestler,
heceler, kelimeler, isaretler ile sirali iletisim kurdugunda yap#i; yetiskin siirekli kendisi
konustugunda, ¢ocuga ifade etmesi i¢in firsat vermediginde, ¢ocugun baslattig1 iletisimi
gormezden geldiginde, cocugun devam ettirdigi iletisimi siirdiirmediginde yapmad: kabul

edilecektir.

Sira alarak iletisim kurmada Yap#: siitunun isaretlenebilecegi durumlar sunlardir;
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e (Cocuk anlamli ya da anlamsiz bir ses c¢ikardiginda iletisimi sirali olarak

surdirme.

Ormegin ¢ocuk anlamsiz bir ses ¢ikardi. Anne, “Corba istiyorsun
evet” dedi ve ¢ocuk tekrar sesler ¢ikardi. Anne konusmaya tekrar
devam etti. Bu durumda Yapt: isaretlenecektir. Clinkii anne,
anlamsiz sesi kendince anlamlandirmis ve ¢ocugun sira alarak

ses ¢cikarmasini saglamistir.

e Cocuk ses cikardiginda yetiskinin bir kelime sdyleyerek model olmasi ve
cocugun ses c¢ikarmaya devam etmesi de sira alarak iletisim olarak kabul

edilmektedir.

e Yetiskin c¢ocuk ile konusurken ¢ocuk bir ses ¢ikarmis ve yetiskin bu sesi
anlamlandirip “Evet” diyerek iletisimi siirdiirmiigse yine sira alma olarak kabul

edilecektir.

e (Cocugun isaretlerle, jestlerle bir sey ifade ederek iletisim baslatmasina
yetiskinin karsilik vermesi ve ¢ocugun tekrar tepkisi ile sira alarak iletisimin

sirmesi

Cocugun iletisimi baslattigi ortamda ya da yetiskinin iletisimi baslattig1 ortamda yetiskin,

bu durumlar1 yapma firsat1 varken yapmiyorsa Yapmadi siitunu isaretlenecektir.

Sicak Olma

Madde: Cocugun adini kullanarak ¢ocuk ile konugma

Aciklama: Bu madde, ¢ocuk ile konusuldugunu cocuga belli eden hitap sozciikleri
kullanmay1 icermektedir.

Bu madde, her baglam icin baglam baglarken bir defa degerlendirilecektir. Ayrica
yetiskinin ortamdan ayrilip tekrar cocugun yanina geldigi anlarda degerlendirilecektir.
Genel olarak bu madde, her baglam basinda bir defa degerlendirilecek ancak fiziksel

temasin devam ederek baglamlar aras1 gegis oldugu durumlarda degerlendirilmeyecektir.
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Ornegin yemek yeme baglami basinda anne, cocuga adiyla hitap edip kendisiyle
konustugunu hissettirdi. Yemek yeme biter bitmez anne ¢ocugu ellerini yikamak igin
fiziksel destekle banyoya gotiirdii. Fiziksel temas hep devam etti. Bu durumda el yikamaya
baslarken annenin, ¢ocugun adi ile ona hitap etmesi beklenmeyecektir. Ciinkii iletisim
sirasinda bir kopma olmamustir. letisimin dogasinin bozulmamasi igin bdylesi durumlarda
bu madde degerlendirilmeyecektir. Fiziksel olarak temas olmadan baglamlar arasi

gecislerde degerlendirme yapilacaktir.

Baglam devam ederken yetiskin ¢cocugun yanindan ayrilip bagka bir yere gitmisse, ¢ocugun
yanina dondiigiinde yine bu madde degerlendirilecektir. Ciinkii gérmeyen cocuklarin

kendileriyle iletisim kuruldugunu hissetmeleri gerekmektedir.

Uygun sartlarin oldugu her bir baglam basinda yetiskin tarafindan ¢ocuga hitap edilmesi
Yapti olarak sayilacaktir. Cocuga hitap kelimesi kullanilmiyorsa Yapmad: olarak
isaretlenecektir. Ayni baglamda tekrar cocugun adinin kullanilmasina bakilmayacaktir

Ornegin videoda 10 dakikalik yemek yeme baglami var. Anne yemek yemeye baslanirken
cocuga adiyla ya da onunla konustugunu belli eden “Kizim, bir tanem” gibi sozciikler
kullantyorsa yapti, kullanmiyorsa yapmad: isaretlenecektir. 10 dakika siiren yemek yeme

icerisinde bu madde bir daha degerlendirilmeyecektir.

Bu madde i¢in ¢gocugun sadece adinin sdylenmesi onemli degildir. Baska hitap sozciikleri
kullanim1 da Yapti olarak kabul edilecektir. Kizim, oglum, askim, yavrum, bir tanem,
tatlim, fistik gibi. Ciinkii burada 6nemli olan ¢ocuga her zaman asina oldugu sozciiklerle

hitap edilmesidir.

Cok Duyulu Etkilesimde Bulunma

Madde: Isitsel uyaran verme

Aciklama: Bu madde, cocugun istegi disinda yeni bir etkinlige baslarken ve etkinlige yeni
bir nesne/ses eklendiginde degerlendirilecektir. Kullanilan nesnelerin ses ¢ikarma 6zelligi
yoksa bu madde degerlendirilmeyecektir. Ornegin ses ¢ikaran bir oyuncak gocugun istegi
disinda etkinlige eklenmigse oyuncagin sesini dinletme yetiskin tarafindan beklenen
davranistir. Dolayisiyla bu durumda degerlendirilecektir. Ama 6rnegin etkinlige cocugun

istegi disinda bir bardak su eklendi. Burada bir bardak suda ses 6zelligi olmadig1 i¢in bu
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madde degerlendirilmeyecektir. Eger ortama ses ¢ikaran oyuncak c¢ocuk istedigi igin
girmigse yine bu madde degerlendirilmeyecektir. Kisaca bu madde ¢ocugun istegi disinda
ve bilmedigi durumlarda ses 6zelligi olan unsurlar i¢in degerlendirilecektir.

Yetiskin davranisinin Yap#i olarak isaretlenmesinde dikkat edilecekler sunlardir;

e Etkinlik sirasinda ¢evreden gelen sesler varsa bu sesler hakkinda bilgi verme

Ornegin televizyondan gelen hayvan sesinin hangi hayvana ait
oldugunu agiklama, televizyondan bebek sesi geldigini ¢ocuga bunu
belirtme gibi. Yetigkin bunlari1 yapiyorsa yapt:, yapmiyorsa yapmadi

isaretlenecektir.

e Etkinlige baglarken kullanilan nesnelerden ses ¢ikaran nesne varsa yetigkin

nesnenin sesini dinletiyorsa yapti, dinletmiyorsa yapmadi sayilacaktir.

e Etkinlik sirasinda etkinlige cocugun istegi disinda yeni eklenen nesne sesli bir
nesne ise ve yetiskin ¢ocuga nesnenin sesini dinletiyorsa yapt;, dinletmiyorsa

yapmadi isaretlenecektir.

e Her bir ses 6zelligi olan nesne i¢in bir defa isaretleme yapilacaktir.

Ornegin oyun oynarken ses ¢ikaran oyuncagin ¢cocuga her verilisinde

degil, ilk defa verilisinde isitsel uyaran kullanmasina bakilacaktir.

e Bagimsiz olarak yiiriiyebilen ¢ocuklarda yetiskin, ¢ocuk yiiriirken ses ¢ikararak
cocugu yonlendiriyorsa yapti, fiziksel yardim yapiyor ya da ¢ocugun yonelmesi
icin herhangi bir ses ¢ikarmiyorsa yapmad: isaretlenecektir. Bu durumun
degerlendirilmesinin sebebi, ¢ocugun gidecegi yeri bilmemesidir. Dolayisiyla
isitsel uyaranla nereye yonelecegini anlamasi gerekmektedir. Ornegin anne, cocuk
yiiriirken “Sesime gel, buraya gel, gel” diyerek ¢ocugun sese dogru yonelmesini
istiyor. Bu durumda her climle i¢in degil, cocugun yiiriimesi boyunca bir defa bile
anne ses veriyorsa bir kere Yapt: stitunu o baglam igin isaretlenecektir. Eger anne,
cocugun ylirlimesi sliresince herhangi bir ses vermiyorsa bir kere Yapmadi siitunu o

baglam icin igaretlenecektir.
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Keyif Alma
Madde: Etkinlikten keyif aldigini belli etme

Aciklama: Bu madde, videolardaki her baglam icin bir defa degerlendirilecektir. Ornegin
anne 10 dakika siiren yemek yeme baglaminda keyif aldigini belli etti mi, 6 dakika siiren
legolart kutuya atma etkinliginde keyif aldigini belli etti mi, 9 dakika siiren koltukta
beraber oturma siiresince keyif aldigini belli etti mi gibi. Her bir baglam siiresinin
%75’inde yetiskin cocukla yapilan etkinlikten keyif aldigini belli eden davramislar
sergiliyorsa yapti, %75 ve daha az siire keyif aldigini belli eden davranis sergiliyor ya da
keyif aldigina dair higbir davranista bulunmuyorsa yapmad: kabul edilecektir. Ornegin bir
videoda 10 dakika yemek yeme baglami siiriiyorsa, bu 10 dakikanin %75°i olan en az 7,5
dakika siiresince yetiskin ¢ocuga yemek yedirmekten, beraber yemek yemekten keyif
aldigin belli eden davranislarda bulunuyorsa bir kere Yap# siitunu isaretlenecektir. Keyif
aldigin1 belli eden davranislar olarak giiliimseme, keyifli bir ses tonu kullanma kabul
edilecektir. Tek diize bir ses tonu, ¢ocuga kizma, sesini yiikseltme, sikilmig ya da acele eder

tavirda olma gibi durumlar keyif almadigini belli eden durumlar olarak kabul edilmektedir.

Diiriistliik

Madde: Cocuga dogrulart sdyleme

Aciklama: Bu madde ¢ocuk yetiskine soru sordugunda, yetiskinden bir sey istediginde ve
etkinlikten isteksizligini/sikildigin1 -~ belli eden davraniglar sergilediginde
degerlendirilecektir. Bu maddeyi degerlendirmek i¢in uygun sartlar olustugunda yetiskinin
cevabi ya da dogru davranist video i¢inde gozlenebilecek durumlarda bu madde
isaretlenecektir.

Yetigkinin davraniglarinin Yap#i olarak isaretlenmesi i¢in géz oniinde bulundurulacaklar
sunlardir;

e Cocugun istegine/sorusuna dogru cevap verme

Ornegin ¢ocuk ¢ikolata istedi. Anne, cikolatay1 aksam verecegini
sOyledi. Video aksama kadar devam etmedigi i¢in bdyle bir drnekte
bu madde degerlendirilmeyecektir. Ciinkii annenin ¢ikolatay1
gercekten aksam verip vermeyecegi gozlenemeyecektir. Ancak anne

“Tamam yemegini bitirince ¢ikolatay1 verecegim” dediyse ve video
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yemek bittikten sonra devam ediyorsa annenin ¢ocuga cikolatay1

vermesi yapti, vermemesi yapmadi olarak kabul edilecektir.
e Cocuk sikildigin belli ettiginde dogruyu sdyleme

Ormegin yemek yemek istemeyen cocuga tabak dolu oldugu halde “2
kasik yemek kaldi” demek gibi davranislar yapmadi kabul
edilecektir. Ciinkii yemegin 2 kasiktan fazla oldugu videoda

gozlenebilmektedir.

Iletisimi Destekleme

Madde: Cocuga ses ¢ikarmasi, jest kullanmasi, (fiziksel yardim ya da sozel betimleyerek)
sOzciik sdylemesi i¢in model olma

Aciklama: Bu madde, cocugun (ses, kelime ya da jest ile) iletisimi baslattigi durumlarda
degerlendirilecektir. Iletisimi yetiskin baslatiyorsa degerlendirilmeyecektir. Cocugun
anlamsiz sesler ¢ikarmasi ve yetiskinin bu sesleri kendince anlamlandirarak sirali iletisime
cevirmesi de gocugun baslattig1 iletisim olarak kabul edilmektedir.

Cocuk iletisimi baglattiktan sonra yetiskinin ¢ocugun c¢ikardigi ses ya da jesti
anlamlandirp tekrarlayarak model olmasi beklenecektir. Yetiskin model olursa yapt,
model olmazsa yapmadi isaretlenecektir.

Model olunan bir kelime i¢in kag defa art arda model olundugu énemli degildir. Onemli
olan o baglamda hangi kelime i¢in model olundugudur. Ornegin yemek yerken “Corba” ve
“Yogurt” kelimeleri i¢cin model olunduysa iki tane yapt: isaretlenecektir. Corba kelimesi
icin yetiskinin ka¢ kere “Corba” diyerek model oldugu énemli degildir. Ornegin anne
cocuguna yemek yedirirken c¢ocuk kendiliginden ses ¢ikardi. Anne, bu sesi
anlamlandirarak “Evet corba, bu corba” dedi ve ¢ocuktan tepki bekledi. Cocuk tekrar ses
cikardi. Anne “Corba evet” dedi. Anne, burada c¢orba kelimesi i¢in model oldugundan bu
durumda bir defa yapt: isaretlenecektir.

Jest i¢cin model olma, fiziksel yardim ve/veya yapilacak jestin sozel olarak betimlenmesini
icermektedir. (yemek biterken annenin fiziksel yardimla “Bitti” isareti yaptirmasi jest
degildir. Dolayisiyla annenin bunu yaptirmas1 bu madde i¢inde degerlendirilmeyecektir.)

Ornegin cocuk ses ¢ikardiktan sonra ya da bir jest yaptiktan sonra anne, ¢ocugun baska bir
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jest yapmasi icin sozel olarak yapacaklarini belirtebilir ya da fiziksel yardimla ona nasil

jest yapacagini gosterebilir. Bu durumda da yapt: isaretlenecektir.

Not: Yetiskin Etkilesim Davraniglart Degerlendirme Formundaki her bir madde,
birbiriyle i¢ ice goriilebilmektedir. Baska bir deyisle, yetiskinin bir davranis1 birden

fazla madde i¢in degerlendirilebilmektedir.
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EK 9. Yetiskin Etkilesim Davramislar1 Degerlendirme Formu Kodlama Ornegi

Yamtlayicihk

Eren’in 6gretmeni i¢in Yetiskin Etkilesim Davranislar1 degerlendirme Formu Yanitlayicilik etkilesim bigimi kodlama 6rnegi

Davramslar Tiirkge Matematik Hayat Bilgisi Miizik Gorsel Sanatlar
OADE OADE OADE OADE OADE
Yapt1 Yapmadi Yapt1 Yapmadi Yapt1 Yapmadi Yapt1 Yapmadi Yapti Yapmadi
o et et 4. 1. . .01
Cocugun ihtiyaglarini ve ilgilerini belirttigi 12.18 10.36 3 956 00
davranislarini gézleme/takip etme 11.02
16.19
. NP o 1.35 16.30
Cocugun liderligini izleme (¢ocugun ilgi 12.18 10.36

gosterdigi nesne ve olaylarla
ilgilenme/katilma/siirdiirme)
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR,...
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